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SUNUS

Fakiltemiz tarafindan olusturulan “Egitim Bilimleri Dergisi’yle sizlerle olmaktan kivang
duymaktayrz. Egitim Fakiltemizin, egitim 6gretim etkinliklerinin yaninda, hakemli bir dergi
¢tkarmasi, yapilan bilimsel ¢alismalarin kamuoyunun bilgisine ve elestirisine sunma islevini yerine
getirmeye yoneliktir. Dergiler, yapilan bilimsel ¢alismalari, kamuoyuna acik hale getirerek, bilimin
denetlenebilirlik ve tekrarlanabilirlik ilkesini yerine getirmede 6nemli bir islev tstlenmektedir. Bu
surecte temel vizyonumuz, ilkelerimizden ve niteligimizden 6din vermeden egitim bilimleri
kapsamindaki akademik ¢alismalart desteklemek, gelisiminde onciilitk etmektir.

Oldukga geng olan hakemli dergimizde, bilim insanlarinin makaleleri, yabanct dillerden yapmis
olduklart ceviriler, kitap tanitimlari, sempozyum degerlendirmeleri gibi akademik yazilara yer
verilecektir. Bu baglamda planlanan aragtirmalar i¢in veri saglamak, kaynak¢a olusturmak ve alanla
ilgili temel problemlerin ortaya ¢ikarilmast ve tanimlanmasinda temel kaynak destegi sunma
acisindan dergimizin alan literatiirde 6nemli bir yer tutacagina inantyoruz.

Akademik galismalart ile dergimizi destekleyen arastirmacilarimiza, hakemlikleriyle bilimsel ilkelere
uygun, nitelikli ¢alismalarin yaymlanmasina katkida bulunan ¢ok degerli bilim insanlarimiza ve
derginin zamaninda c¢tkarilmast i¢in akademik calismalarinin bir parcast olarak her asamada
emegini esirgemeyen calisma arkadaslarima tesekkiir ederim.

Bizi izleyen degerli okuyucularimizin girisimimizi, yayin sirecindeki c¢alismalarimizi  ve
cabalarimizi destekleyeceklerine inaniyor, saygilarimi sunuyorum.

Her yeni sayida sizlerle bulugsmak ve bir olmak dilegiyle esen kalin.

Editor
Prof. Dr. Ruhi SARPKAYA
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Siif Ogretmeni Adaylarimin Fen ve Teknoloji Laboratuvar
Uygulamalarina Iliskin Algilar1 ve Bilissel Esneklik Diizeylerinin
Incelenmesi

Burcu PARLAKTAS'
Do¢. Dr. Ruken AKAR VURAL?
Prof. Dr. Adem OZDEMIR?

Gelis Tarihi: 01.03.2018 Kabul Tarihi: 07.05.2018 Yayin tarihi: 30.06.2018

Ozet

Bu calismanin amaci, Siif Ogretmenligi II. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar
dersi Oncesi ve sonrasinda, bilissel esneklik diizeylerinin farklilagip farklilagmadigini ve biligsel esneklik alt
boyutlari ile 6grenme ortami arasinda iligki olup olmadigini incelemektir. Tek gruplu deneme modeline dayali
olarak yiiriitiilen ¢alismanin ¢aligma grubunu 45 6grenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak,
Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi (YOOO) ve Biligsel Esneklik Envanteri (BEE) kullanilmuistir.
Calismanin bulgularina bakildiginda, 6grencilerin denel siire¢ 6ncesi ve sonrast BEE, “Alternatifler” boyutu 6n-
test ve son test puanlari, son test lehine anlamli fark gostermektedir. BEE’nin “Alternatifler” alt boyutu son test
puanlart ile YOOO ne ait tiim boyutlarindan alinan son test puanlar1 arasinda 0.01 énemlilik seviyesinde, orta
diizeyde anlamli iliskiler elde edilmistir. Bu bulgular, Fen ve Teknoloji Laboratuvari Uygulamalar1 dersinin
ogrencilerin biligsel esneklik “Alternatifler” alt boyutuna olumlu bigimde etkisinin olduguna igaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel esneklik, Laboratuvar, Ogrenme ortami, Sinif gretmeni adaylari

Investigation of Perception and Cognitive Flexibility Levels of Classroom Teacher Candidates Related to
Science and Technology Laboratory Applications

Abstract

The main purpose of this study is to investigate whether the cognitive flexibility levels differed before and after
the Science and Technology Laboratory applications course of prospective classroom teachers and whether there
is a relationship between the cognitive flexibility sub-dimensions and the learning environment. The sample of
the study which was conducted based on a single group experimental model is composed of 45 classroom
teacher candidates. Constructivist Learning Environment Scale and Cognitive Flexibility Inventory were used as
data gathering tools in the study. Referring to the findings of the study, before experimental process of students
and post Cognitive Flexibility Inventory, "Alternatives" Compared size pre-test and post-test scores were
significantly different test scores were obtained. There is a significant relationships at a moderate level as 0.01
among the alternatives sub-dimention of CFI and post-test scores of all sub-dimentions of CLES. These findings
show us, Science and Technology Laboratory Practice course impact in a positive way of students'
"Alternatives” sub-dimension scores of “Cognitive Flexibility Inventory”.

Key Words: Cognitive flexibility, Laboratory, Learning environment, Classroom teacher candidates

! Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Fen Bilgisi Egitimi ABD,
parlaktas.b@gmail.com

2 Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii, Egitim Programlari ve Ogretim ABD,
rakarvural@adu.edu.tr

3 Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi ABD,
ademozdemir@adu.edu.tr



Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa:1-11
Sciences http://dergipark.gov.tr/aduefebder

GIRIS
Birey, bilgiyi giiniimiiz sartlarina gére 6ziimseyip iliskilendirmeye ihtiya¢ duymakta ve ¢esitli
egitim felsefelerine yonelmektedir. Bu durum sonucunda bireyin bilgiye nasil ulagmas1 gerektigi dnem
kazanirken, bu konu hakkinda ise ¢esitli kuramlar olusturulmustur. Yeni edinilen bilgilerin 6nceki
bilgilerin {izerine eklenerek olustugunu savunan kuram yapilandirmaciliktir (Bas, 2012). Bilgiyi
olusturma siirecinde birey, yeni edindigi bilgiler ile dnceki yasantilar1 arasindaki canlandirmay1 bag

kurarak saglamaktadir. Bunun yan sira 6nceki bilgilerin harekete gecirilmesi sayesinde yeni bilgiler
daha kalic1 olugmaktadir (Demirtas, Oguz, Uredi ve Akbasli, 2015).

Yapilandirmacilik bireyin “zihinsel yapilandirmasi” sonucunda bilis temelli bir 6grenme
yaklagimi meydana getirir. Yapilandirmacilik en genel anlamiyla; bilginin, insanin, ger¢ekligin ve
bilimin dogasin1 temel alir. Yapilandirmaci yaklasimda amag, bireylerin 6nceden belirlenmis
hedeflerin belli bir siraya gore ulasmalarina yardimec1 olmak yerine, bireylerin bilgiyi zihinsel olarak
anlam kazanmasi i¢in olanak saglamaktir (Wilson, 1996). Yapilandirmacilik olarak tanimlanan
Ogretim anlayisi, bireylerin bilgiyi nasil 6grendiklerine yonelik bir kuram olarak gelisirken, bilgiyi
nasil yapilandirdiklarina yonelik bir yaklagim halini almigtir (Erdem ve Demirel, 2002). Bu yaklagimin
genel ozellikleri ise; bilginin igerige-alana bagimli olmasi, bilginin 6nceden belirlenmemesi-esnek
yapinin olusturulmasi, gercek ortamla baglanti kurulmasi, 6grenme odaklilik, igbirlikli etkinliklerin
uygulanmasi, bireyin denetiminin saglanmasi, tiim bireylerin kendini benligini kesfetmesi ve siireg¢
degerlendirmesinin 6nem kazanmasi olarak tanimlanabilir (Giirol, 2002). Yapilandirmaci yaklagimin
uygulanmasi sonucunda, geleneksel Ogretim anlayisinin degisimi ve egitim durumlarinin yeniden
diizenlenmesine neden olmustur. Yaklasima uygun diizenlenen 6grenme ortamlari, bireyin 6grenme
stiresince daha ¢ok sorumluluk almasini gerektirmektedir (Yurdakul, 2005).

Yapilandirmaci yaklagimin temel elemanlar1 sadece dgretmen ve 6grenci degil, bunlarin yani
sira 6grenme ortamini da icermektedir. Birey bilginin anlamlandirilmast silirecinde 6grenme ortamlari
etkinlige olumlu ya da olumsuz katkida bulunur. Olumlu veya olumsuz katki olmasi &grenme
ortamimin bireyin gelisim ddnemlerine uygun olup olamamasina baghdir (Demirtas vd., 2015).
Yapilandirmaci 6grenme ortamlarini tasarlanmasinda Gagnon ve Collay’in, “Recognizing-Building-
with-Constructing” ve Jonanssen’in “yapilandirmaci 6grenme ortami tasarimi” gibi ¢esitli modellerin
yani sira Fer’in sosyal 6grenme ortami tasarimi da kullanilabilmektedir (Akyol, 2011). Bu tasarimlar
ise, 0grenme kuramlarinin ortaya koydugu bilgilerin dgretme uygulamalar1 esnasinda nasil islevsel
hale getirilebilecegi ile ilgilenmektedir. Ogrenme kuramlari da bireyin nasil 6grendigini temel alir.
Ogretim kuramlarinin basarili olmasi, 6grenme durumunda ortaya ¢ikan bilginin uygun siire¢ ve
ortamlar ile iligkisine baglidir (Gtirol, 2002).

Honebein (1998), yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda yedi ilkeyi temel
almistir. Bunlar;

Farkl1 bakis agilarinin degerlendirilmesinde deneyim saglamak.

Bilgiyi yapilandirma siirecini saglamak.

Gergekei ve iligkili durumlar da 6grenmeyi somutlastirmak.

Bilgiyi yapilandirma siirecinde bireyin, kendi etkinliklerinin farkina varabilmesini saglamak.
Ogrenmeyi sosyal deneyimler ile saglamak.

Bireyin, farkli betimleme ve tanimlama tarzlarini kullanmasi konusunda cesaretlendirmek.
Ogrenme siirecinde bireyin sorumluluklari ve séz hakki miimkiin oldugunca arttirilmak.

Fen egitiminde, anlamada zorlanilan fen konularinda 6grencilerin hem anlama hem de daha
fazla bilgiyi 6grenmede sagladigi kolaylik bakimindan yapilandirmaci yaklagimin 6nemli bir yeri
vardir (Geban, 1996). Yapilandirmaci yaklagima dayali fen egitimi, egitim siiresince Ogrenci
merkezlidir. Bu siire¢ igerisinde ise 6grenci aktif rol almasi sarttir. Ogretmenin rehberliginde birey
bilgileri kesfetmekte, yorumlamakta ve &nceki bilgilerinin iistiine yapilandirmaktadir (Isman,
Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002). Fen egitimcileri, fen egitimin merkezi rolii olan
laboratuvarlarin  ve laboratuvar ¢alismalarinin  kullanilmasiyla zengin  6grenme  ortami
olusturabileceklerinin farkindadirlar. Laboratuvarlarin son yirmi yil iginde; fen egitiminin amaglarina
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nasil hizmet edebilecekleri, egitimin nasil etkin olabilecegi, arastirma-sorgulama tipi laboratuvar
etkinliklerinin tasarlanmast ve bu etkinliklerin degerlendirilmesi gibi konularda ¢alismalar
yuriitilmektedir (Hofstein ve Lunetta, 2004). Benzersiz bir sosyal ortam olan laboratuvarin,
(etkinlikler etkili bir sekilde organize edildiginde) gelismekte olan tutum ve bilissel biiylimeye olumlu
katkida bulunabilecek sosyal etkilesimleri artirmada biiyiik bir potansiyele sahip oldugunu ileri
stirmiistiir (Hofstein ve Lunetta, 1982; 2004). Uygulamasi olmayan sadece zihinsel etkinlikler iceren
ogrenmeler genelde; bilissel, duyussal ve devinissel 6grenme alanlarindan birincisine ya da ilk ikisine
yoneliktir. Deneysel etkinlikler ise her {i¢ alanda da 6grenme saglar. Laboratuvar ¢alismalari olmadan
devinigsel 6grenme alaninda kazanimlar saglanamaz (Ergin, Pekmez ve Erdal, 2012). Her bireyin
farkli sosyal, psikolojik ve bedensel gelisim Ozelliklerine sahip oldugu diisiintildiigiinde, 6gretmen
merkezliden 6grenci merkezliye doniistiiriilmesi, 6gretimin ise bireysellestirilmesi, diger bir deyisle
Ogretim yontemlerinin bireyin 6grenme stili ve Ozellikleri dikkate almarak hazirlanip uygulanmasi
fikrini dogurmaktadir (Ar1 ve Bayram, 2011). Yapilandirmaci 6grenmenin uygulandigi ortamlarda,
bireylerin 6grenme siiresince daha ¢ok sorumluluk almalarimi ve aktif olmalarini gerektirmektedir.
Ciinkii birey tarafindan Ogrenilecek ogelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar gergeklestirilir. Bu
ortamlar, bireylerin ¢evreyle daha etkilesim halinde, zengin 6grenme deneyimleri gecirmeleri seklinde
diizenlenmelidir (Yesilyurt, 2013).

Laboratuvar ortamlari, bireylerin fen egitimi ile dogrudan deneyim kazanabilecekleri,
problem durumuyla karsilastiklarinda ise hipotez kurma ve test etme ile problemin ¢6éziim yollarini
tartigabilecekleri ve arastirmaya dayali olarak bilimin dogasim anlayabilecekleri bir yerdir. Bunun
yaninda problem durumunda, ¢éziime ulasamayip alternatif ¢6ziim yollar1 bulmak zorunda kalabilirler
(Tobin, 1990). Shulman ve Tamir (1973), fen egitiminde laboratuvar kullanimi ile 6grencilerin bir¢ok
alanda gelisme gosterebilecegini savunmustur. Bu alanlari; uygulama ve arastirma yapma,
organizasyon ve iletisim becerileri, hipotez kurma, teorik modeller olusturma, bilimsel kavramlari
anlama gibi biligsel yetenekler; fen bilimlerinin dogasini anlamak, merak, ilgi, gereksinim, giiven gibi
duyussal beceriler seklinde siralamiglardir.

Bireylerin ¢evresinde ilk kez ve beklenmedik bir bigimde gerceklesen durumlarla
karsilagildiginda bilissel islem yontemlerini duruma uygun hale getirmesi bilissel esneklik yetenegidir.
Bu tanim incelendiginde, {ic &nemli kavram o6zelligi icermektedir. Ilk olarak, bilissel esneklik
deneyimlerle elde edilebilen bir dgrenme siireci iceren yetenektir. Ikinci olarak, bilissel esneklik,
biligsel islem yontemlerinin adaptasyonunu icermektedir. Biligsel esneklik, bu anlamda, bireysel
tepkileri degil karmagik davranislardaki degisimi ifade etmektedir. Son olarak, ilk kez ve beklenmedik
yasam kosullarindaki degisimlere uyum, deneyimler araciligiyla kazanilmaktadir (Canas, Quesada,
Antoli ve Fajardo, 2003). Martin ve Anderson’a gore (1998), bilissel esneklik ii¢ temel 6ge
icermektedir. Bunlar; bireyin 6z-yeterlik veya esnek olma yetenegine sahip olmasi, esnek olmaya ve
durumlara uyum saglamaya istekli olmasi, segeneklerin ve alternatif yollarin farkinda oldugunu
hissetmesidir.

Biligsel esneklik, bireyin bir goreve karsi diisiinme yontemini veya yaklagimini degistirme
yetenegi olarak tanimlanabilir. Diisiik biligsel esneklige sahip bireyler degisimler yapma konusunda
zorlanirken, yliksek biligsel esneklige sahip kisiler kolay ve kendiliginden degisimler yapabilir (Cox,
1980). Dennis ve Vander Wal (2010) ise bilissel esnekligi, bireyin degisen ¢evre sartlarina karsin
sahip oldugu bilissel degistirme yetisi olarak yorumlamistir. Bu acidan bilissel esnekligin ii¢ temel
alan1 vardir. Bunlar;

e Zor durumlar1 ¢6zmek i¢in ¢esitli ¢coziim yollar iiretme becerisi

e Zor durumlar1 kontrol edebilecek algilama becerisi

e Yasam boyu ortaya ¢ikan durumlarm ve davranmiglarin olasi alternatiflerinin olabilecegini
algilama becerisi seklinde ifade edilmistir. Bu tanimlara gore, biligsel esnekligin 6grenilebilen
bir 6zellik oldugu sdylenebilir.

Bilissel esneklige sahip birey, yeni ve zor durumlara etkin bir sekilde bas edebilir, alternatif
fikirler iiretebilir, segeneklerin farkindadir ve yeni durumlara uyum saglamaya yetkindir (Martin ve
Rubin, 1995; Bilgin, 2009; Altunkol, 2011; Asic1 ve Ikiz, 2015). Bu baglamda, kendilerine uyumsuz
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olan ve zorlayan diisiincelerin yerine daha uyumlu ve dengeli diislinceleri edinebilmekte, zor
durumlar1 daha bas edilebilir ve alternatifler iiretilebilir olarak degerlendirebilmektedirler (Giilim ve
Dag, 2012). Bazen birey, sorun olmamasina ragmen kararlar almak veya secimler yapmak durumun da
kalabilir. Karar verme durumlarinda veya sorunlara ¢6ziim yolu bulmada, birey i¢in ¢esitli secenekler
bulunabilir. Birey, herhangi bir durum karsisinda kiiltiirel ge¢misi ve genetik Ozellikleri nasil
davranacagini belirleyici niteliktedir (Sapmaz ve Dogan, 2013). Sosyal Biligsel teoriye gore (Bandura,
1986) davranislar ve kisilik yapist sosyal-kiiltiirel gevreyle etkilesim siiresince gelisen duyusal ve
biligsel sistemlerin etkilesimi sonucu olusur (Caprara, Barbaranelli, Pastorelli ve Cervone, 2004).
Ozellikle fen egitimiyle yetisen bireylerin olaylar1 arastirmasi, olaylar arasindaki neden-sonug
iliskisini kavrayabilmesi, bilgileri 6ziimseyerek orgiitleyebilmesi, fikirleri sorgulayabilmesi ve yeni
iirlinler ortaya ¢ikarmasi beklenir. Teknoloji ve bilgi ¢aginda, giin gectikge bu tiir bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sebeple, fen egitimine gereken onemin verilmesi ve Ogretiminde uygulanmasi
gereken yontemler bu tiir bireyleri yetistirecek sekilde se¢im yapilmalidir (Sarikaya, Giiven, Goksu ve
Aka, 2010).

Arastirmacilar yapilandirmaci 6grenme ortami ve bilissel esneklik kavramini etkileyen
faktorleri belirlemeye yonelik pek ¢ok c¢aligma gergeklestirmistir. Bu c¢aligmalar incelendiginde,
yapilandirmaci 6grenme ortanmu algisinin dgrenci basarisi ve basarmin kalicihigma etkisi (Ozerbas,
2007); ogrenme stilleri (Mertoglu, 2011); diistinme dostu sinif 6zellikleri (Doganay ve Sari, 2012)
tizerine etki ettigi gorlilmektedir. Bilissel esneklik iizerine yapilmig c¢alismalar incelendiginde ise
biligsel esnekligin mutluluk (Asic1 ve ikiz, 2015); i¢ bakis ve i¢ gozlem (Chung, Su ve Su, 2012);
bilissel degiskenler (Cuhadaroglu, 2013); sosyal problem ¢6zme (Giiler, 2017); psikolojik sozlesme
rolleri (Giizeltepe, 2017); belirsizlige tahammiilsiizliik, intihar olasihig1 ve aile islevselligi (Oztiirk,
2013); ozyeterlilik (Sevim, 2015); 6grenme stilleri ve sinav basarilar1 (Zahal, 2014) arasinda pozitif
yonde iliski bulunmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme ortami olarak laboratuvar 6grenme ortami ile
biligsel esneklik arasindaki iliskinin arastirildig: ¢alismaya rastlanilmamuistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Ege Bolgesinde bulunan bir kamu {iniversitesinin Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi 1. siif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari dersleri 6ncesi ve
sonrasinda, biligsel esneklik diizeylerinin farklilasip farklilagsmadigini ve biligsel esneklik alt boyutlar
ile laboratuvar uygulamalar1 6grenme ortamu algisi arasinda iliski olup olmadigini incelemektir.

Problem Ciimlesi

Bu calismanin problem ciimlesi, “Siif Ogretmenligi II. simif 6grencilerinin Laboratuvar
Uygulamalar1 6grenme ortamina iligkin algilar ile Biligsel Esneklik diizeylerine iligkin diisiinceleri
nelerdir?” Seklinde ifade edilmistir. Bu problem ciimlesi dogrultusunda, asagidaki alt problemlere
yanit aranmistir.

Alt Problemler

1. Smif Ogretmenligi I1. simf 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar1 dersi
Oncesi ve sonrasinda, Biligsel Esneklik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Bilissel Esneklik Envanteri alt boyutlar1 ile Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi alt
boyutlari arasinda iligki var midir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin, modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari ve verilerin analizi
sunulmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, nicel aragtirmanin deneysel arastirma ydntemlerinden “tek gruplu deneme modeli”
kullanilmistir. Tek gruplu arastirmalarda, bagimli degiskenlere iliskin 6lglimleri uygulama 6ncesinde
On test, sonrasinda ise uygulanan son testte ayni denekler ve ayni 6l¢me araclari kullanilmaktadir
(Demirbas, 2015; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu ¢alismada,

4
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YOK tarafindan tanimlanan, sinif 6gretmenligi 2. Sinif Fen Bilgisi Laboratuvar Uygulamalar1 dersi
Ogretim programi etkinlikleri uygulanmustir.

Calisma Grubu

Arastirma, Ege Bolgesinde bulunan bir kamu iiniversitesine bagh Egitim Fakiiltesinde 2017-2018
egitim y1l, Giiz désneminde 6grenim goren Simif Ogretmenligi I1. sinif diizeyinden 45 6grenci iizerinde
Seckisiz Olmayan/Amacli Ornekleme tekniklerinden “Olgiit Temelli Ornekleme” teknigi kullanilarak
yiirtitilmistiir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak iiniversite 6grencilerinin kisisel bilgilerine iligkin sorularin yer
verildigi form disinda iki 6lgme araci kullanilmustir. Bu 6l¢me araglaria-Yapilandirmaci Ogrenme
Ortami Olgegi ve Bilissel Esneklik Envanteri- iligskin bilgilere asagida verilmektedir.

Yapilandirmaci Ogrenme Ortam Olgegi (YOOO)

Constructivist Learning Environment Survey (CLES); Taylor, Fraser ve Fisher (1997)
tarafindan gelistirilmistir. CLES’in arastirmacilar tarafindan yapilan degisiklikler ve kisaltmalardan
sonra en son 1997°da otuz maddeye indirgenmistir. Olgek 5°1i likert tipi maddeleri icerir (“5” Her
zaman, “4” Sik sik, “3” Bazen, “2” Nadiren ve “1” Hi¢bir zaman). Otuz maddeden olusan dlgegin;
“Diinya’y1 6grenme”, “Bilimi 6grenme”, “Diisiinceleri ifade etmeyi 6grenme”, “Ogrenmeyi dgrenme”
ve “Iletisim kurmay1 6grenme” olmak iizere bes alt boyutu vardir. CLES’te yer alan maddelerden 29
tanesi olumlu, 1 tanesi olumsuz olarak belirlenmistir. Olcekten alinabilecek toplam puanlar 30 ve 150
arasinda degismektedir. CLES’in gegerlik ve giivenilirligi bir¢ok {ilkede yapilan ¢aligmalar ile ortaya
konulmustur. Tayvan ve Avustralya yapilan calismalarda otuz maddeden olusan 6l¢ek icin elde edilen
sonuglar ise s0yledir: Tayvan’da Cronbach’s Alpha katsayilarinin 0.79 ile 0.98 ve korelasyonu 0.49 ile
0.61 arasinda degistigi, Avustralya’da ise, 0.87 ile 0.97 ve korelasyonu da 0.37 ile 0.60 arasinda
degistigi belirlenmistir. CLES 6l¢egini Tiirk¢e’ye uyarlanmasi, gecerlik ve giivenirligini inceleme
caligmas1 Kiiciikozer, Kirtak-Ad, Ayverdi ve Egdir (2012) tarafindan gerceklestirilmistir. Gegerlik -
giivenirlik calismasi incelendiginde, otuz maddelik &lgek ile yapilan agiklayici faktor analizinde
binisik oldugu belirlenen bes madde (6, 7, 17, 18 ve 25) ol¢ekten gikarilmistir. Kalan yirmi bes madde
ile orijinal formdaki bes faktorlii yap1 dogrulanmistir. Diinyay1 6grenme alt boyutu (1, 2, 3, 4 ve 5)
icin 0.684, bilimi 6grenme alt boyutu (6, 7, 8, 9 ve 10) i¢in 0.64, disiinceleri ifade etmeyi 6grenme alt
boyutu (11, 12, 13 ve 14) igin 0.66, 6grenmeyi Ogrenme alt boyutu (15, 16, 17, 18, 19 ve 20) icin 0.87
ve iletisim kurmay1 6grenme alt boyutu (21, 22, 23, 24 ve 25) i¢in 0.81, toplam puan i¢in Cronbach’s
Alpha degeri 0.84 olarak hesaplanmigtir. Bu aragtirma kapsaminda tekrarlanan dogrulayici faktor
analizi icin dlgekte yer alan maddeler “bu sinifta” ifadesi ile baglarken, ¢aligmada “bu laboratuvarda”
ile degistirilmistir. Bu nedenle de ¢alismada, yap1 gecerligini tekrarlamak amaciyla 6lgege iliskin
ayrintili bicimde AFA ve DFA gergeklestirilmistir.

Bilissel Esneklik Envanteri (BEE)

Cognitive Flexibility Inventory (CFI) Dennis ve Vander Wal (2010) tarafindan gelistirilmistir.
Envanter 5°1i likert tipi maddeleri igerir (“5” Her zaman, “4” Sik sik, “3” Bazen, “2” Nadiren ve “1”
Higbir zaman). Yirmi maddeden olusan envanterin “Kontrol” ve “Alternatif” olmak {izere iki alt
boyutu vardir. Kontrol alt boyutu 7 maddeden (2, 4, 7, 9, 11, 15 ve 17) olusan ve bireyin zor
durumlarin kontrol edilebilirlige iliskin algilama egilimini Slgerken, “alternatifler” alt boyutu ise 13
madde (1, 3, 5, 6, 8, 10, 12, 13, 14, 16, 18, 19 ve 20) ile bireyin zor durumlara alternatif ¢oziimler
bulabilecegine veya yasam durumlar1 ve insan davraniglarina yonelik olarak alternatif agiklamalarin
olabilecegine yonelik algi egilimlerini 6lgmektedir. Envanterin orijinalinde, kontrol alt boyutunun
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 ilk ol¢iimde 0.86, son Olgiimde 0.84; alternatifler alt
boyutunun ise ilk ve son 6l¢iimdeki Cronbach’s Alpha degeri 0.91 olarak hesaplanmigtir. Envanterde
bulunan 6 madde (2, 4, 7, 9, 11 ve 17) ters kodlanmistir. Olgekten alinan puanlar 20 ve 100 arasinda
degismektedir. Olgegin Tiirkce formunun gecerlik- giivenirlik ¢alismasi Sapmaz ve Dogan (2013)
tarafindan gergeklestirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinda orijinal dlgekteki iki faktorlii yapi
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dogrulanmistir. Kontrol alt boyutu igin 0.78 ve Alternatifler alt boyutu igin 0.90, toplam puan igin
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.90 olarak hesaplanmuistir.

Giivenirlik

Aragtirmacilar, Yapilandirmaci1 Ogrenme Ortanmu Olgegi ve Bilissel Esneklik Envanteri’nin
giivenirligini ortaya koymak i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik yontemi kullanilmistir. 141 iiniversite
ogrencisi ile uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama sonucu elde edilen Yapilandirmaci Ogrenme
Ortamu Olgegi’nin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi dlgegin tamamu icin 0.92, Bilissel Esneklik
Envanteri’nin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise envanterin tamami igin 0.89 olarak
bulunmustur (Tablo 1). Giivenirlik analizine ait elde edilen bu sonuglar Yapilandirmact Ogrenme
Ortam1 Olgegi ve Bilissel Esneklik Envanteri'nin yeterli diizeyde giivenilir bir dlgme araglart
oldugunu gostermektedir.

Tablo 1. Arastirmada kullanilan envanter ve olgegin i¢ tutarlik (Cronbach’s

Alpha) katsaylart.
Veri Toplama Araci N i¢ Tutarhhk Katsayilari
Yapilandirmact Ogrenme Ortani Olgegi 141 0.92
Biligsel Esneklik Envanteri 141 0.89

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Yapilandirmact  Ogrenme Ortamn  Olgegi’nin  dogrulayict  faktdr analizi, giivenirlik
caligmasiin yapildigr 141 {iniversite Ogrencisinin olusturdugu oOrneklemde gerceklestirilmistir.
Aragtirmada, Lisrel 8.8 programi kullanilarak elde edilen uyum indeksleri (RMSEA: 0.06, GFI: 0.82,
RFI: 0.91, NNFI: 0.97, NFI: 0.92, CFI: 0.97, RMR: 0.063) bes boyutlu “Diinya’y1 6grenme”, “Bilimi
ogrenme”, “Diisiinceleri ifade etmeyi 6grenme”, “Ogrenmeyi 6grenme” ve “iletisim kurmay1
o0grenme” bu Olgek i¢in tatmin edici oldugunu gostermektedir. Dogrulayici faktdr analizine ait
standardize edilmis degerler Sekil 1’de gdsterilmistir.

Verilerin Analizi

Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi ve Bilissel Esneklik Envanteri’nden elde edilen
veriler eslestirilmis (Bagimli) oOrneklemlerde t-testi (Paired Sample t-Testi) ve basit dogrusal
korelasyon (Pearson Moment Carpim Korelasyonu) analizi kullanilarak, “SPSS 21.0” istatistik paket
programinda analiz edilmistir.
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Chi-Square=393.00, df=265, P-value=0.00000, RMSEA=0.059

Sekil 1. Yapilandirmact Ogrenme Ortamt Olgegi DFA analizine ait standardize edilmis degerler.

BULGULAR
Birinci Alt Problem

Bu arastirma problemi; “Sinif Ogretmenligi 1. sinif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Laboratuvar Uygulamalari dersi oncesi ve sonrasinda, biligsel esneklik diizeyleri arasinda anlaml bir
fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalari dersi dncesi ve
sonras1 Biligsel Esneklik puanlart normal dagilmaktadir (Kontrol boyutu, D’Agostino-Pearson
Omnibus Test (DP): 2.06, P>0.05; Alternatif boyutu, D’ Agostino-Pearson Omnibus Test (DP): 3.21,
P>0.05). Yapilan eslestirilmis (bagimli) drneklemlerde t-testi sonucuna gore siireg oncesi ve sonrasi
Biligsel Esneklik puanlari, “Kontrol” boyutu acisindan farklilik gézlenmezken, “Alternatif” boyutu 6n
test ve son test puanlari karsilastirildiginda, sontest puanlart lehine anlamli fark elde edilmistir (Tablo
2) ve etki biiytikliigii diisiik diizeydedir ( tas) = 2.430, p = 0.019, Cohen’s d= 0.36).
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Tablo 2. Birinci arastirma problemine ait tanimlayici sstatistikler ve t-testi

sonuclart.
Boyut Grup Ort N Ss Sh t sd p
Kontrol Ontest 2480 45 362 054 0758 44 0.452

Sontest 2529 45 5.02 0.75

. Ontest  49.87 45 715 1.07 %
Alternatif Sontest S164 45 700 1.04 2430 44  0.019
*P<0.05

ikinci Alt Problem

Bu arastirma problemi; “Bilissel Esneklik Envanteri alt boyutlar: ile Yapilandirmaci Ogrenme
Ortami Olgegi alt boyutlart arasinda iligki var midir?” seklinde ifade edilmistir. Biligsel Esneklik
Envanteri alt boyutlar1 ile Yapilandirmaci Ogrenme Ortamm Olgegi arasinda iliski olup olmadigini
ortaya koymak i¢in yapilan basit dogrusal korelasyon (Pearson moment ¢arpimi korelasyonu) islemine
gore; Biligsel Esneklik Envanteri “Alternatifler alt boyutu” son test puanlari ile Yapilandirmaci
Ogrenme Ortanmu Olgegine ait tiim boyutlarindan alinan son test puanlari arasinda 0.01 &nemlilik
seviyesinde, orta diizeyde anlamli iligkiler elde edilmistir (Tablo 3). Biligsel Esneklik Envanteri
“Kontrol alt boyutu” son test puani ile Yapilandirmaci Ogrenme Ortamu Olgegi “Diisiinceleri ifade
etme alt boyutu” son test puanina gore ise 0.05 onemlilik seviyesinde anlamli iligki elde edilmistir (r=
0.34).

Tablo 3. Ikinci alt probleme ait bilissel esneklik envanteri alt boyutlart ile yaplandirmact 63renme ortamu lcegi
alt boyutlari arasindaki iligkiler.

Diinyay1 Bilimi Diisiinceleri Ifade Ogrenmeyi Iletisim Kurmay1
Boyutlar (")gre)llnzlle Ogrenme Etlsneyi Ogrenme ggrenmz s'O'grenme Y Toplam
Kontrol 0.049 0.033 0.343%* 0.197 0.267 0.233
Alternatif 0.426** 0.581** 0.675** 0.561%** 0.564%%* 0.752%*
Toplam 0.311* 0.407** 0.621%* 0.474%* 0.509%** 0.620**
*0.05 **0.01
TARTISMA

Bu arastirma {iniversite Ogrencilerinin yapilandirmaci 6grenme ortami algilart ve bilissel
esneklik diizeyleri arasindaki iliski ve Fen Bilgisi laboratuvar uygulamalar1 dersi 6ncesi ve sonrasinda,
biligsel esneklik diizeylerinin duruma gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

Bulgulara gore, simif O0gretmeni adaylarinin yapilandirmaci 6grenme ortami (Fen Bilgisi
laboratuvari) ile biligsel esneklik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli, orta diizeyde ve pozitif
yonde iligki vardir. Ayrica biligsel esnekligin “Alternatifler alt boyutu” puanlarn ile yapilandirmact
O0grenme ortamin tliim boyut-puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli, orta diizeyde pozitif
yonde iliski saptanmustir. Bu sonucu destekler nitelikte Sevim (2015), “Ogretme ve Ogrenme
Anlayislan ile Bilissel Esneklikleri Kaynastirmaya Iliskin Oz-Yeterlik Algilari” konulu ¢alismasinda
biligsel esneklik ile geleneksel anlayis arasinda negatif yonde istatistiksel agidan anlamli bir iligki
bulurken, Biligsel esneklik ile yapilandirmaci anlayis arasinda ise pozitif yonde istatistiksel agidan
anlamli bir iligki saptanmustir. Bu ilski alan yazindaki ¢alismay1 desteklemektedir.

Universite dgrencilerinin laboratuvar uygulama dersi dncesi ve sonrasinda, bilissel esneklik
diizeyinin “Alternatif alt boyut” puan ortalamalar iizerinde etkili olmasina ragmen “kontrol alt boyut”
puanlar {izerinde etkili olmadigi saptanmistir. Dennis ve Vander Wal (2010) ¢aligmasinda, bireyin zor
durumlara alternatif ¢dziimler bulabilecegine veya yasam durumlari ve insan davranislarina alternatif
aciklamalarin olabilecegine yonelik egilimler gdsterebilecekleri diisiiniilmektedir. Bilissel esneklik,
alternatif yollarin ve segeneklerin uyum saglamak i¢in farkina varilmasi gerektigini, problem ¢6zme
ise bir hedefe yonelirken araya giren zorluklarin ¢6ziimii bulma siireci olduguna ve bireyi bu siirecte
problemleri ¢6zmek icin alternatif ¢oziim yollari liretebilir. Bu agidan bakildiginda bilissel esneklik ile
problem c¢6zme becerisi arasinda problemlere farkli ¢oziim yollar1 bulma agisindan benzerlik



Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa:1-11
Sciences http://dergipark.gov.tr/aduefebder

bulunmaktadir (Bilgin, 2009). Biligsel esneklik ile sosyal problem ¢6zme arasinda pozitif yonde
iligkiler belirlenmistir (Bilgin, 2009; Giiler, 2017). Sosyal ¢evre ile bireyin alternatif ¢6ziim yollar
tiretmesinin iligkili oldugu diistiniildiigiinde; Fen bilimlerindeki problemlerin ¢6ziimiine, Fen Bilgisi
laboratuvart gibi 0grenme ortamlari, smif Ogretmeni adaylarmmin bilissel esnekliklerine katkida
bulunmaktadir. Fen bilimlerindeki problem ¢&zme ortamlar1 sosyal hayattaki problem c¢ozme
becerisini gelistiriyor olabilir. Bu ¢aligma ile Smif dgretmeni adaylarinin, Yapilandirmaci 6grenme
ortami alt boyutlar1 ve toplam puanlar ile kontrol alt boyutundan alinan puanlar arasinda tek bir
boyutta anlamli iligski belirlenirken, alternatif alt boyutu ile 6l¢egin tiim boyutlari ve toplam puan
arasinda yuksek oranda iligki belirlenmistir. Bu durumun nedenlerine iligkin ¢aligmalar 6nerilebilir.
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Ozet

Bu arastirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin ilk defa 5. simif derslerine girmeye basladiklarinda dénem
basinda yasadiklar1 sorunlar, bu konu ile ilgili hizmet i¢i egitim ihtiyaglari, 6gretim programi ve Ogrenci
ozellikleri bakimindan gbzlenen durumlar incelenmistir. Arastirma nitel arastirma yaklagimina dayali gériisme
yontemi araciliiyla gerceklestirilmistir. Amacgli 6rneklem dikkate alinarak, Manisa merkezde gorev yapan ve ilk
defa 5. siniflarda derse giren 10 matematik d6gretmeni ile yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bulgular
icerik analizine tabi tutulmustur. Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim istedikleri konular sirasiyla 5. simf programu,
5. smuf Sgrencilerinin 6zelliklerine uygun iletisim ile 5. sinif matematik &gretimi, materyal geligtirme ve
ogrencilerin derste aktif olmalarmi saglayacak yontem-tekniklerdir. Ogretmenler kesirler, yiizdeler, boyut
kavraminin &gretiminde bazi sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu sorunlarin 6zellikle materyal
yetersizliginden kaynaklandigi anlasiimaktadir. Ogretmenler, 5. smmf 6grencilerinin 6, 7 ve 8. smf
ogrencilerinden ¢esitli Ozellikleri bakimindan farkliliklar gosterdiklerini ifade etmektedir. Caligmanin,
gelistirilecek programa yonelik pratik katkilari olabilecegi ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul matematik 6gretmeni, 4+4+4 sistemi, zorunlu egitim, 6gretmen goriisleri, 5. simf
matematik dersi

Opinions of the Teachers Instructing in the Fifth Grade Math Course For the First Time through the
4+4+4 System

Abstract

In this research, the problems that the middle school mathematics teachers started at the beginning of the 5th
grade classes for the first time through 4+4+4 system, the in-service training needs related to this topic, the Math
curriculum and student characteristics related to new system were examined. The research was conducted
through interview method based on qualitative research approach. Taking into account the purposeful sampling
technique, semi-structured interviews were conducted with 10 mathematics teachers teaching in this system for
the first time in the 5th grade, in Manisa city center. The findings were subjected to content analysis. The in
service training needs of the teachers were 5th grade program, 5th graders characteristics, 5th class mathematics
education, material development and method-techniques to enable students to be active in the lesson
respectively. Teachers have expressed that they have some problems in the teaching of fraction, percentage,
dimension concepts. It is also clarified that these problems are mainly caused by insufficient materials that need
to be used in classes. Teachers claimed that 5th grade students show differences from 6th, 7th and 8th graders in
terms of their various characteristics. It is anticipated that the work will be a practical contribution towards the
curriculum to be developed in the future.

Key Words: Elementary Mathematics Teacher, 4+4+4 System, Compulsory Education System, Teachers’ View,
5. Grade Mathematics Lesson
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GIRIiS
Bilimdeki ilerlemeler ile giinliik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme
gereksinimi 6nem kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik
yasamamizdaki problemlerin ¢6ziilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu nedenle

matematikle ilgili davraniglar ortaokul programindan, hatta okul Oncesi egitim programlarindan
yiiksekdgretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer almaktadir (Baykul, 2009).

Matematik bir soyutlama bilimidir ve matematik kavramlari soyutlama sonucu elde
edilmektedir (Altun, 2008). Baykul (2009: 35) matematigin 6zelliklerini s6yle aciklamaktadir:

“Matematigin ii¢ ozelligi bulunmaktadir. Bunlardan biri matematigin bir sistem
oldugu, digeri yapiardan ve bagintilardan (iligkilerden) meydana getirildigi ve
tictinciisti de bu yapilarin ardisik soyutlamalar ve genellemeler siireciyle
olusturuldugudur. O halde matematik insanlar tarafindan zihinsel olarak yaratilan
bir sistemdir. Bu durum matematigin soyut oldugunu géosterir. Genel olarak soyut
kavramlarin kazanilmasi zordur. Matematigin zor gelmesinin nedeni belki burada
yatar. Ancak matematik kavramlari 6gretim sirasinda somutlastirilarak bu zorluk
giderilebilir, en azindan azaltilabilir.”

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimec1
olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglamakta,cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri,
aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklart ve problem c¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik
kazandirmaktadir. Ayrica yaratict diisiinmeyi desteklemekte ve estetik gelisimi saglamaktadir. Bunun
yani sira, c¢esitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme
becerilerinin gelismesini hizlandirmaktadir (MEB, 2008b). Matematik 6gretiminin amaci, kisiye
giinliik yasamin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, problem ¢6zmeyi 6gretmek ve
olaylar1 problem ¢6zme yaklagimi i¢inde ele alan bir diisiinme bigimi kazandirmaktir (Altun, 2008).

Ulkemiz ortaokul ogrencilerinin katildigi uluslararasi sinav sonuglarina gore matematik
alaninda yeterli olmadiklar1 goriilmektedir. PISA 2003’e katilan {ilkeler arasinda matematik alaninda
Tiirkiye projeye giren 38 iilke arasinda 31. sirada yer almigtir (EARGED, 2005). PISA 2015 sonuglart
incelendiginde matematik okuryazarligi alaninda Tiirkiye ortalamasi 420 ve tiim {ilkelerin ortalamasi
da 461’tir. PISA matematik okuryazarligi alanindaki ortalama puanlar yillara goére incelendiginde
Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansiin PISA 2009’a ve PISA 2012’ye gore daha diisiik
oldugu goriilmektedir (MEB, 2016a). TIMSS 2015 sonuglarina gore Tiirkiye 8. sinif matematik basari
ortalamalas1t 458 puan ile 39 iilke arasinda 24. sirada yer almaktadir (MEB, 2016b)Bu sonuglar
matematik 0gretiminde gesitli degiskenlerden kaynaklanan sorunlar oldugunu gdstermektedir. Oysa
Ogrencilerin  matematigi dgrenmelerinde Ogretmen ve egitim sisteminin de onemli etkileri
bulunmaktadir. Arastirma bulgularina goére ortaokul 6grencilerinin matematige karsi tutumlarinin
diisiik oldugu gorulmiistiir. Simf seviyesi arttikca matematige karsi tutumun azalmakta oldugu
belirlenmistir (Akin, 2002; Tagdemir, 2009). Ogrencilerin olumsuz tutuma sahip olduklar1 ve kaygi
duyduklar1 matematik dersi 0gretmenlerinin ilk kez 5. sinif derslerine girmeleri ile ilgili goriisleri
onem kazanmaktadir. Matematik gibi soyut bir disiplinin 6gretiminde ozellikle somutlastirma
onemlidir. Besinci siif 6grencilerinin biligsel gelisim dénemlerinden soyut islemler donemine gegmis
olan 6, 7 ve 8. smif dgrencilerine gore heniliz somut iglemler déneminde oldugu diisiiniildiigiinde
ortaokul matematik 6gretmenlerinin ilk kez somut islemler donemindeki 6grencilerle karsilastiklar: ve
matematik Ogretimi yapmaya basladiklar1 i¢in bu durum ile ilgili goériislerinin belirlenmesi 6nem
kazanmaktadir. 1998 yilindan beri 8 yillik egitime gecilmesi sonucunda egitim fakiiltelerinde
ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programu ile 6gretmen adaylarina ortaokul diizeyi (6, 7, ve 8.
sinif) ile ilgili egitim verilmektedir. Ancak bu 6gretmenler {iniversite egitimleri siiresince 5. sinif ile
egitimi ve ortaokul sistemindeki degisimlerden etkilenebilecegi sdylenebilir. Dolayisiyla, 2012-2013
egitim-6gretim yilinin egitim sistemi ile ilgili en énemli degisimlerinden biri 4+4+4 zorunlu egitim
sistemidir.
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Zorunlu egitim siirecinin sekiz yila ¢ikarilmas ilk olarak 1946 yilinda toplanan Ugiincii Milli
Egitim Surasi ile giindeme gelmis, surada bes yillik ilkokul egitimi ile ti¢ yillik ortaokul egitiminin
birlestirilmesi hedeflenmistir. 5 Ocak 1961 tarih ve 222 sayili Kanun’la ilkokul ve ortaokul ayrim
kaldirilarak “ilkoégretim okulu” olarak degistirilmistir. Daha sonra 1973’te ¢ikarilan 1739 sayil1 Milli
Egitim Temel Kanunu ile ilkogretimin siiresi 7-14 yaslari arasindaki ¢ocuklar i¢cin 8 yil olarak
diizenlenmistir. Tiirkiye’de 8 yillik temel egitim ilk kez bu yasada yer almistir. Ancak sekiz yillik
zorunlu ilkdgretim uygulamasina 16 Agustos 1997 tarihinde 4306 sayili Yasa’yla gecilmistir. Bu yasa
ile ayn1 zamanda, iki kademeli olan ilkdégretim (ilkokul ve ortaokul) 8 yillik biitiinliikk icinde ele
almmistir (Giiven, 2012). 18. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlarla kesintili egitime ge¢me
konusunda bir irade ortaya ¢ikmistir. Bu goriis kapsaminda 30 Mart 2012 tarihinde kabul edilen 6287
sayil1 Yasa cercevesinde zorunlu egitim 4 yil siireli ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise
egitimi olmak iizere 12 yil olarak diizenlenmistir (Dogan, Demir ve Pinar, 2014). Bogazici
Universitesi (2012) tarafindan yayinlanan rapora gore;

“Bilimsel arastirmalara gére ¢ag niifusu biligsel gelisim agisindan ayristirildiginda,
7-11 yas somut iglemler, 12 yas tisti ise soyut islemler donemleri olarak
belirlenmistir. Dordiincii suuftaki bir ¢ocugun, somut islemler déneminin tam
ortasindayken ilkégretimin ikinci kademesine ge¢mesi, bilimsel veriler ve bulgulara
ters diismektedir. Okullagma yalniz bilissel gelisimin ‘olmazsa olmazi’ degil, ayni
zamanda sosyallesme siireglerinin gergeklestigi, cocugun birey olarak toplum icinde
etkin iletisim ve etkilesimi 6grendigi siiregleri kapsar. Sosyal ve duygusal geligim,
okullasma siireci iginde onemli yer tutar. Bu nedenle, erken donemde bu sosyal
ortamin disindaki secenekler yalniz bilissel gelisime degil, ayni zamanda da sosyal
ve duygusal gelisime de ket vuracaktir.”

2012-2013 egitim Ogretim yilinda gegilen yeni 4+4+4 sistemi ile 6grenciler, 6gretmenler ve
sistemin diger birgok paydasi cesitli yonlerden bu sistemden etkilenmistir. Ozelikle de, bu yeni
sistemden en ¢ok etkilenenlerin 5. sinif 6grencileri oldugu sdylenebilir. Ciinkii yeni sistem ile birlikte
5. smuf G6grencilerinin derslerine ilk defa brans dgretmenleri girmeye baslamaktadir ve bu durum
beklenenden bir yil oOnce gergeklesmektedir. Ekiz, Altun ve Siyambas (2013), yaptiklarn
arastirmalarinda 4+4+4 zorunlu egitim sisteminde karsilasilan sorunlar1 6gretmen goriigleri acisindan
degerlendirmektedir. Kaya ve Celik (2013) tarafindan yapilan aragtirmada 4+4+4 egitim sisteminin
beraberinde getirilen uyum ve hazirlik déneminde karsilagilan sorunlari ortaya koymaktadir. Korkmaz,
Kocadurmus ve Bektas (2013) arastirmasinda besinci sinif 6grencilerinin yeni okul sistemine iligkin
bakis agilarin1 degerlendirmektedir. Tagkaya ve Yetkin (2013) yaptiklar1 arastirmada 4+4+4 egitim
sisteminde simif Ogretmenlerinin derslere 4 yil girmesine iliskin veli goriislerini belirlemektedir.
Erdem ve Geng (2013) ortaokul 5. sinifta segmeli “matematik uygulamalar1” dersini segen 6grencilerin
derse iligkin goriislerini belirlemektedir. Bu arastirmada ise ilk defa 5. sinif derslerine giren ortaokul
matematik dgretmenlerinin siirece iliskin goriislerini belirlemek amaclanmaktadir. Ogretmenlerin ilk
kez 5. sinif matematik derslerine girmeleri ile ilgili goriisleri ilerleyen yillarda siireg ile ilgili program
gelistircilere bu anlamda katki saglayacag diislintilmektedir.

Amag

Aragtirmanin amaci ilk defa 5. sinif derslerine giren ortaokul matematik ogretmenlerinin
stirece iligkin gorislerini belirlemektir. Aragtirma sorulart ise su sekildedir:

[k defa 5. simif derslerine giren ortaokul matematik 6gretmenlerinin;

hizmet i¢i egitim ile ilgili gorisleri nelerdir?

sliregte ihtivag duyduklar: hizmet i¢i egitim konular: nelerdir?

egitim 0gretim doneminin basinda yasadiklar: sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

5. siif programinin i¢erigi ile ilgili goriisleri nelerdir?

5. siif derslerinde kullandiklar1 yontem-teknik ve materyal ile ilgili goriisleri nelerdir?

5. smif derslerinde uyguladiklari dl¢me-degerlendirme teknikleri ile ilgili gorisleri
nelerdir?

~o oo o
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0. matematik uygulamalar: dersi ile ilgili goriisleri nelerdir?

h. 5. suf égrencilerinin 6-7-8. simif ogrencilerinden farkl ozellikleri ile ilgili gorisleri
nelerdir?

i. siiregte yasadiklar1 sorunlara iligkin gorisleri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma bir nitel arastirma olup, arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseninde, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 72). 4+4+4 egitim
sistemi ile ortaokul matematik Ogretmenleri ilk kez 5. simf derslerine girdikleri i¢in bu konu
arastirilmamis bir konudur. Bu uygulama heniiz yeni oldugu ve daha 6nce incelenmemis bir konu
oldugu icin bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseninin kullanilmasi uygun
goriilmektedir.

Katihmcilar

Olgu bilim aragtirmalarinda veri kaynaklar1 aragtirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2008: 74).
Ik olarak 2012-2013 egitim 6gretim yili igerisinde Manisa Milli Egitim Miidiirliigiinden Manisa
Merkez’de bulunan ortaokullardaki matematik 6gretmenlerinin sayica dagilimlar1 6grenilmistir.
Manisa merkezdeki ortaokullarin her birinde, 1 ile 6 arasinda degisen sayida olmak tizere toplam 113
ilkdgretim matematik Ogretmeni bulunmaktadir. Ancak okullara gidilip yapilan 6n goriismeler
sonucunda ortaokul okullarinda bulunan tiim matematik dgretmenlerinin 5. sinif derslerine girmedigi
anlagilmistir. Okullarda bulunan her matematik Ogretmenin 5. Sinif derslerine girmemesi, bazi
ogretmenlerin smif 6gretmenliginden ilkogretim matematik Ogretmenligine gecis yapmis olmasi
sonucunda belirtilen 113 6gretmen sayisinin daha az oldugu anlasilmigtir.

Merkezde bulunan Ilkdgretim okullarinin iginden segilen okullarda goniilliiliik esasina gére
ogretmenler belirlenmistir. On goériismeler sonucunda, ilk defa 5. simif derslerine giren ve bu konuda
en ¢ok bilginin elde edilecegine karar verilen 6gretmenler katilimci olarak segilmistir. Boylece
maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yonteminden yararlanilarak bes ortaokul kura ile belirlenmistir. Bu
okullardan biri iist-sosyo ekonomik diizeyde, biri alt sosyo-ekonomik diizeyde, diger ii¢ okul ise orta
sosyo-ekonomik diizeydedir. Farkli sosyo-ekonomik diizeylerde segilen okullardan toplam 10 ortaokul
matematik 6gretmeni katilimcilar1 olusturmaktadir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinde amag; goreli
olarak kii¢lik bir 6rneklem olusturmak ve bu drneklemde calisan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008: 108). Bu arastirmada da ilk
kez 5. simif derslerine giren 6gretmenlerin goriislerini farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin
bulundugu okullardan secerek c¢esitliligi saglayabilmektir. Sosyo-ekonomik diizeyde ¢esitliligin
saglanmamast durumunda goriislerin bu degiskenden etkilenerek benzer dogrultuda c¢ikabilecegi
varsayimindan hareketle goriislerdeki cesitliligi saglayabilmek amaciyla bu ornekleme yontemi
secilmistir. Sosyo-ekonomik olarak iist diizeyde olan okul yeterli materyallere sahip, her ders i¢in ayri
bir sinifin oldugu bir okuldur. Bu okulda matematik sokag1 olarak adlandirilan matematik siniflarinin
bulundugu okulun bir boliimii bulunmaktadir. Ayni sekilde diger dersler i¢in de okulda benzer
boliimler mevcuttur.

Asagidaki tabloda goriisme formunun kisisel bilgiler boliimiindeki sorular ile elde edilen
ogretmenlerin  mezun olduklar1 fakiilte ve Ogretmenlikteki hizmet siireleri sunulmaktadir.
Aragtirmamizin katilimcilarini olusturan 6gretmenlerin isimleri gergek isimleri degildir. Arastirmaci
tarafindan cinsiyet faktorii dikkate alinarak her bir 6gretmene bulgularin sunumunda okuyucuya
kolaylik saglamasi agisindan yeni isimler verilmistir.

Tablo 1°de arastirmaya katilan dgretmenlerin kisisel bilgilerine yer verilmistir. Ik kez 5. simf
matematik derslerini vermeye baglayan on dgretmenin 7’si egitim fakiiltesi mezunu iken, 2’si fen-
edebiyat fakiiltesi mezunu, 1’1 ise egitim enstitiisii mezunudur.
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Ogretmenlerin sadece 1’1 3 yillik, 5°i 5 ile 10 y1l arasinda deneyime sahiptir. Ug 6gretmen 10
ile 15 y1l arasinda, sadece 1 6gretmen ise 31 yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kigisel Bilgileri

Ogretmenler Mezun olunan fakiilte Hizmet siiresi
Can Egitim Fakiiltesi Syl
Basak Egitim Fakiiltesi Syl
Irmak Fen-Edebiyat Fakiiltesi 10 y1l
Nese Egitim Fakiiltesi 15yl
Ela Fen-Edebiyat Fakiiltesi 13yl
Semra Egitim Fakiiltesi 8 yil
Naz Egitim Fakiiltesi 3yl
Ziya Egitim Enstitiisii 31yl
Fatma Egitim Fakiiltesi 10 y1l
Tamer Egitim Fakiiltesi 15

Ogretmenlerin higbiri 5. sif ile ilgili herhangi bir konuda egitim almamistir. Bu durumun
egitim fakiiltelerinin ortaokula matematik 6gretmeni yetistiren “ilkdgretim matematik 6gretmenligi”
boliimiiniin lisans programi incelendiginde dogal oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii belirtilen program
onceki ilkogretim sistemine uygun olarak sadece 6. , 7. ve 8. sinif ile ilgili olarak Ogretmenleri
yetistirmeyi amaglamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler 5. simif ile ilgili bir egitimi iiniversitede
almamiglardir. Ayrica fen-edebiyat fakiiltesi mezunu ogretmenler ise daha g¢ok lise matematik
Ogretmenligine yonelik egitim aldiklari igin 5. sinif ile ilgili egitim almamustir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin amaglarina uygun olarak nitel sekilde durumu betimlemek amaciyla gériismeden
yararlanilmistir. Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak
tanimlamustir (Yildirim ve Simsek, 2009: 7). Veri toplama araci arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
yart yapilandirilmig goriisme formudur. Veri toplama aracinin sorularinn gelistirilmesi amaciyla
alanyazinda yer alan 4+4+4 sistemi ile ilgili aragtirmalar, kamu kurum ve kuruluslarinin raporlar
incelenmistir. Veri toplama araci, nitel arastirma alaninda ¢aligmis bir uzmanin goriisii sonucunda
tekrar diizenlenmistir. Sonugta goriisme formu 2 maddelik kisisel bilgiler bolimii ve 11 maddelik
goriigme sorularindan olusmaktadir. Ancak bazi Ogretmenlere yapilan arastirmanin amaci
aciklandiginda sorularin tiimiiniin sorulmasina gerek kalmadan siiregte yasadiklari ile ilgili goriislerini
anlattiklar ve birgok soruya cevap verdikleri gozlemlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriismeler 2012-2013 egitim &gretim yilmin ikinci doneminde nisan-mayis aylarinda
gergeklestirilmistir. Gorlismeler i¢in Oncelikle okul miidiirleri ile goriigiiliip izin alindiktan sonra
goriisme yapilacak Ogretmenin izni almarak gorligmeler gerceklestirilmistir. Goriismelerde
Ogretmenlerin izni alinarak kayit cihazi kullanilmigtir. Sadece bir 6gretmenin kayit cihazi yerine yazili
sekilde kayit edilmesini istemesi iizerine not alarak kayit edilmistir. Ogretmenler ile goriismeler
gerceklestirilmeden 6nce aragtirmanin amaci agiklanmis ve goriisme yapilmasi i¢in okulda uygun bir
ortam belirlenmistir. Ogretmenler ile 7 ve 23 dakika arasinda degisen, ortalama 11 dakikalik
goriismeler gergeklestirilmistir.

Veri analizinde igerik analiz yontemi kullanilmistir. Olgu bilim aragtirmalarinda veri analizi,
yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya c¢ikarmaya yoneliktir. Bu amacla yapilan igerik analizinde verilerin
kavramsallastirilmas1 ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya cikarilmasi ¢abasi vardir. Igerik
analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Yazili olarak kaydedilen goériisme verileri bilgisayar ortamina gecirilmistir. Tiim
Ogretmenlerin goriisme kayitlar1 4 kez okunarak temalar ve kodlar belirlenmistir. Temalar ve kodlar
goriisme kayitlar1 tizerinde renklendirme, gruplama ve tablolastirma islemlerinden yararlanilarak ve
kayitlar 4 kez okunarak belirlenmistir. Toplam 12 tema olusturulmustur ve bulgular bu temalara gore
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sunulmustur. Her temanin da kodlar1 belirlenerek bulgular bu kodlar etrafinda aciklanmigtir. Ayrica
bulgularin sunumunda dogrudan alintilardan yararlanilmistir. Nitel veriler okuyucuya kolaylik
saglamasi acgisindan tablolagtirmalardan yararlanilarak sunulmustur.

Tablo 2. Tema ve Kod Listesi Ornegi

Tema Kodlar

Dénemin basindaki sorunlar Icerigin bilinmemesi
Ogrencilerin uyum saglayamamasi
iletisimde sikint1
Ogrenci seviyesine inememe

Yontem-Teknik Soru-cevap
Gorselligi arttirmaya yonelik yontem-teknikler
Aktif katilimlarin arttirmaya yonelik yontem-
teknikler
Modelleme

5. simif 6grencilerinin 6-7-8 den farkl 6zellikleri Cocuksu
Hareketli
Dikkatin ¢abuk dagilmasi
Ogretmene bagl
Donanimli
S6z almaktan hoglanma
Hareket gerektiren etkinlikleri sevme
Takdir edilmeyi sevme
Odiillendirilmeyi sevme
Sembolik 6diillere deger verme
Odev yapma, defter tutmada titizlik
Tahtaya kalkmaya istekli
Ogrenmeye istekli
Soylenenleri kisisel algilama

Gorligsme kayitlar bilgisayar ortaminda Word dosyalarina gegirildikten sonra tek tek okunarak
her bir sayfanin kenarinda birakilan bosluklara kisa ciimleler veya sozciik obekleri yazilmistir. Tim
goriisme kayitlarinin okunup kenarlarina notlar alindiktan sonra tiim alinan notlar bir araya getirilerek
gruplandirilmigtir. Her bir gruba verilen isimler temalari olusturmustur. Her bir tema igin yine Word
dosyasinda olusturulan tabloda farkli 6gretmenlerin ayni temalara verdikleri cevaplardan olusturulan
sozcik Obekleri incelenerek tekrarlanma sikliklarina gore renklendirmeler yapilarak kodlar
olusturulmustur. Temalarin genelde arastirma arastirma sorular1 ile benzerlik goéstermesi sonucu
arastirma problemlerine yeni ¢ikan temalar dogrultusunda eklemeler yapilmistir. Temalarin kodlar
kisa s6z 6beklerinden olusacak sekilde siniflandirilmustir.

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt amaglart dogrultusunda (ihtiya¢ duyulan hizmet i¢i egitim
konulari, dénemin basinda yasanan sorunlar, programin igerigi, kullanilan yontem-teknik ve materyal,
Olcme-degerlendirme, ders hakkindaki goriisler, 5. smif 6grencilerinin 6-7-8. sinif dgrencilerinden
farkli 6zellikleri, siirecte yagsanan sorunlar) bulgular ve yorum sunulmaktadir.

Hizmet I¢i Egitim ile Ilgili Bulgular

Tablo 3’de goriildiigii gibi, Ogretmenlerin 7’si 5. siniflarla ilgili bu gecisten dnce veya sonra
cesitli konularda egitim istediklerini; {igli ise (Can, Semra ve Ziya) hizmet i¢i egitime gerek olmadigim
belirtmistir. {lk kez 5. sinif matematik derslerini vermeye baslayan 6gretmenler mevcut degisiklik ile
ilgili bir egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir.

Ogretmenlerden 2’si (Nese ve Fatma) ise hizmet ici egitimlerin yararli olmadigini, doldurma
oldugunu ve kagit iizerinde kaldigim belirtmistir. Ogretmenler hizmet igi egitim almak istemelerine
ragmen yapilsa bile bir faydasini gérememe endisesi tasimaktadir.
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Tablo 3. Hizmet I¢i Egitim Ihtiyact

S.simiflarla ilgili hizmet ici

Ogretmenler egitim ister miydiniz?

Can hayir
Basak evet
Irmak evet
Nese evet
Ela evet
Semra hayir
Naz evet
Ziya hayir
Fatma evet
Tamer evet

Ogretmenlerin 5. Smiflar ile ilgili hizmet ici egitime ihtiyag duyup duymadig

sorusuna cevabi su sekildedir:

“Daha onceki hizmet i¢i egitimler sadece doldurmayla ellerinde olan sunumlar

verildi. Icerigi bilmiyorum.” (Nege)

“Olabilirdi ama hizmetici egitimlerinde pek yarart olmuyor. Aldiklarimizin da bu
zamana kadar pek yarart olmadi. Egitim veren kisilerde o konularda hani normal bir

yerlerden hazirliyorlar slayt gésteriyorlar.”(Fatma)

“..uygulamam gerekiyorsa da o konuda bilgilendirilmem gerekiyor diye
diigiiniiyorum. Arkadagslar kizacaklar bana ama seminer agisindan. (giiliiyor).”

(frmak)

Ogretmenlerin “zaten yine yararsiz sunumlardan ibaret olur” diisiincesiyle hizmet ici

egitimlere olumsuz bakis agisina sahip olduklar1 sdylenebilir. Hizmet i¢i egitimler ile ilgili yapilan
birgok arastirma sonucunda belirlenen konularla ilgili mutlaka sunumlar ger¢eklestirilecekse bunlarin
gorsellerle desteklenmesi gerektigi, caligmalara kaynak kisiler cagirildiginda konuyla ilgili uzman
kisilerin getirilmesi, sunumlarin denetciler tarafindan sadece sozel olarak yapilmamasi 6gretmenler
tarafindan Gnerilmistir (Atanur-Baskan ve Biiylikcan, 2010).

Hizmet I¢i Egitim Ihtiyac ile Tlgili Bulgular

Tablo 4. Ihtiya¢ Duyulan Hizmet I¢i Egitim Konular:

Ogretmenlerin ihtiyac Duyduklar1 Hizmet ici Egitim Konular:

Ogretmenler

5. Sinif programi (kazanim, igerik, yontem-teknik,6l¢me degerlendirme)

ile ilgili hizmet i¢i egitim

Nese, Basak, Ela, Tamer

5. Smif 6grencilerinin 6zelliklerine uygun iletisim ile ilgili hizmet igi

Nese, Irmak, Tamer, Fatma

egitim
5. Sinif matematik 6gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim Nese, Fatma, Tamer, Ela
materyal geligtirme ile ilgili hizmet i¢i egitim Nese, Ela
Ogrencilerin derste aktif olmalarini saglayacak yontem-teknikler ile
o e PR Nese, Ela
ilgili hizmet i¢i egitim (drama, rol yapma)

Zaman yonetimi Nege

Swnav kaygist Nege

El yazist Nese

Akill tahta Nese

Test gelistirme Nese

Olimpiyatlar Nese

Kaynagtirma égrencileri Nege

Diger brangslarla isbirligi yapma Nese

Beden egitimi ile matematigi iliskilendirme Nese

18



Journal of Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Educational Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa 12-30
Sciences http:/ldergipark.gov.tr/aduefebder

Arastirmanin katilimeilarini olusturan 6gretmenler 4+4+4 sistemine gecis karari alindiktan
sonra her ne kadar 5. siif matematik programini inceleyebilme imkanlar1 olsa da bu program ve
ogrenci ozellikleri ile ilgili uzmanlar tarafindan verilecek egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 gériilmektedir.
Ogretmenlere 5. smiflar ile ilgili ihtiyag duyduklar1 hizmet igi egitim konular1 soruldugunda en gok
sayida 6gretmen (Nese, Basak, Irmak, Ela, Fatma ve Tamer) tarafindan bahsedilen egitim konular1 5.
Smif programi (kazanim, igerik, yontem-teknik, Slgme degerlendirme) ve 5. Sinif Ggrencilerinin
ozelliklerine uygun iletisim becerileri ile ilgili hizmet i¢i egitim konulart olmustur. Ayrica 5. Smf
matematik 6gretimi, materyal gelistirme ve O6grencilerin derse aktif katilimini saglayacak yontem ve
teknikler de ihtiya¢ duyulan hizmet i¢i egitim konularindandir. Aktif katilimi saglayacak yontem ve
teknikleri 6gretmenler sadece 5. siniflarda degil 6, 7, 8. siniflarda da kullanabilir. Ancak 6zellikle 5.
siiflar icin bu konuda egitim istemeleri 5. sinif 6grencilerinin diger siniflara gore daha hareketli olma,
derse aktif katilma vb. 6zelliklere sahip olmalar1 (bkz. 5. siif 6grencilerinin diger siniflardan farkli
ozellikleri ile ilgili bulgular) sdylenebilir.

Bunun yaninda Nese Ogretmenin ihtiya¢ duydugu hizmet ici egitim konular ise; zaman
yonetimi, siav kaygisi, el yazisi, akilli tahta, test gelistirme, olimpiyatlara hazirlama, kaynastirma
Ogrencileri, diger branglarla isbirligi yapma ve beden egitimi ile matematigi iliskilendirmedir.
[Ikdgretim matematik Ogretmenleriyle yapilan arastirmalarda bu bulgu ile benzer sekilde
Ogretmenlerin en ¢ok zaman yonetimi ile ilgili hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duydugu ortaya ¢cikmustir
(Earged, 2008). Nese Ogretmen bu konulardaki hizmet ici egitime ihtiya¢ duymasinin gerekgelerini su
sekilde ifade etmektedir:

“Beden egitimi oryantarik sporu zeka ile ilgili bir spor. Bunun egitimini almistim.
Hem bedensel hem zeka gerektiren bir spor oldugu icin 5. Siniflara uygun oldugunu
diigtiniiyorum... Il. kademe ogretmenleri el yazisi egitimi almadik... Deneme testleri
hazirlamamiz gerekiyor.” (Nese)

Dénemin Basinda Yasanan Sorunlar ile flgili Bulgular

Tablo 5. Dénemin basinda ogretmenlerin yasadiklary sorunlar

Dénemin basinda égretmenlerin yasadiklar: sorunlar Ogretmenler
Icerigin bilinmemesi Nese
Ogrencilerin uyum saglayamamasi Can, Basak, Fatma, Tamer
Iletisim kurmada sorun Ela, Naz, Fatma, Tamer
Matematik 6gretiminde 6grenci seviyesine inememe Ela, Semra, Tamer
Sinif yonetimi Can, Naz

Ogretmenler egitim 6gretim yilimn basinda ilk kez 5. smif derslerine girdiklerinde bazi
sorunlar ile kargilagmiglardir. Nese 6gretmen ilk derslere girdiginde icerigi bilmedigini belirtmektedir.

Can, Basak, Fatma ve Tamer Ogretmenler ise donemin baglarinda yeni uygulamaya
Ogrencilerin uyum saglamada giicliik yasadiklarini sdylemektedir.

“Iik gecis oldugu icin dgrencilerde uyum acisindan bir sikinti oldu. Hazir degildi
bence onceden bir duyurulsaydi bir asamalr bir geg¢is olacagi bir yilda boyle geldi
yaptik oldu diye degil de zaman iginde hani bu psikolojik olarak hazirlansayd: daha
iyi olurdu. ”(Can)

“Birazcik seviye olarak diisiik geldiler alisik olmadigimiz icin. Ama eglenceliydi
(giildii) eglenceli geldi bana.” (Semra)

Ela 6gretmenin bu konudaki agiklamasi dikkat ¢ekicidir:

“5. Smiflar ile ilgili egitim almadigumiz igin iletisim ve seviyelerine inme konusunda
korkuyordum. Acaba diyalogumuz, irtibatimiz, iliskimiz nasil olur. Anlatabilir
miyim, seviyelerine inebilir miyim diye endige etmistim. Ama icine girince
tiretiyorsunuz.”
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“Ilk basta bizim onlara gore davramsimizda bir yumusama olmasi gerekiyordu
onlarin seviyesine uygunluk olmast gerekiyordu. O bir ay kadar siirdii. Ondan sonra
gayet iyi oldu yani 5 lerle bir problemimiz olmadi.” (Fatma)

“Ilk bir ay biz de 5. Siflara ilk defa tamdigimiz icin seviyeye inip cikislarda
zorlanmalar olmustur. Ama bir ay icinde hepsi durulup onlarin seviyesine de inerek
dersi igledik.” (Tamer)

Ogretmenler (Ela, Can, Basak, Irmak, Nese, Naz, Ziya, Tamer) 5. simf dgrencilerinin 6. simf
ogrencilerinden bir ¢cok yonden ayrildigini, farkli 6zellikler gosterdigini belirtmektedir (Bkz Ogrenci
Ozellikleri ile Ilgili Bulgular). Béylece 6gretmenler donemin en basinda yasadiklar1 sorunlar1 zamanla
Ogrencileri tanidikga ve 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinden ¢esitli 6zellikleri ile farkliliklar gosterdiklerini
gordiikce bu duruma uyum saglayamaya baslamislardir.

Can ve Naz Ogretmenlerin dénemin baslarinda sinif yonetiminde sorun yasamaktadir. Naz
Ogretmen sinif yonetimi ile ilgili sorun yagsandi mi1 sorusunu su sekilde cevaplamistir:

“Evet. (giilerek). Anlatilmaz bir saatine girseydiniz keske. Ciinkii gergekten 5.
Swiflar diger arkadas ne dedi bilmiyorum ama ilk zaman ¢ok afalladik biz.
Parmaksiz konusma siirekli bir seye miidahale etme ayakta dinleme olaylar: daha
cocuksu davramislar gosteriyorlar diger siniflara gore.”

Ancak Nese Ogretmen smif yonetimi sorununu ¢dzmek icin Nese Ogretmenin sinifinda
Ogrencilerin konugma ve birbirleri ile iletisim ihtiyaclarini karsilayabilmeleri i¢in daha sessiz kalmaya,
sorumluluk vermeye dzen gostermektedir. Ogrencilerin yas seviyeleri, hareket etme ve iletisim kurma
istekleri diisliniildiigli zaman sinifta bu konularda 06zgiir birakilmalart ve o6gretimi bu sekilde
gerceklestirmek etkili bir sinif ortami olusturabilir. Ancak 6zellikle 4+4+4 sistemi ile bu yi1l siniflarin
daha da kalabaliklastigi diislintildiigiinde sinif kalabalik siniflarda 6gretmenin sessiz kalmasi ve
ogrencilere iletigim icin firsat verilmesi Oniine sinifta kargasaya yol agabilmektedir. Tamer 6gretmen
materyal gelistirme etkinliklerinde sinifin ¢ok cabuk kaynastigini, toparlamanin zor oldugunu
belirtmesi bu duruma 6rnek teskil edebilir.

Uygulamada Yardim ile lgili Bulgular

Onceki bulgularda goriildiigii gibi 6gretmenlerin dénemin baginda igerigi bilmedikleri ve
matematik dgretiminde grencilerin diizeyine inmede sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler
bu yeni uygulamada karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmek icin ders kitabindan, ¢aligma kitabindan, sinif
dgretmenlerinden ve yardimei kaynaklardan da yardim almaktadir. Ornegin,

“Kitaba bakarak 6gretmenlerden gordiiklerimizle devam ediyoruz.” (Nese)

“Birinci kademe ogretmenlerinden biraz destek aldik nasil anlattiklar ile ilgili. Iste
kat, ¢izerek sekillerle anlatmaya ¢alistik. ”(Basak)

“Ders kitabindan takip ediyorum ozellikle 5. Simiflarda. Hem kitap ikiye ayrilmas.
Hem ders kitabi hem ¢alisma kitabt diye. Buradan yaptiktan sonra arkaya doniip
pekistirme sansida buluyoruz” (Tamer)

Ogretmenler 5. Smif derslerinde ders kitabindan, ¢alisma kitabindan ve bazi kaynak
kitaplardan yararlanmaktadir. Nese Ogretmen donem baginda kaynak kitap kullanim ile ilgili bir yazi
imzaladiklarmi bu nedenle ders kitabi disinda bir kitap kullanmadan devam ettiklerini belirtirken, bazi
6gretmenler kaynak kitaba ihtiyag duyduklarini ve kullandiklarini belirtmiglerdir.

icerik ile lgili Bulgular

Ogretmenler 5. sinif matematik programinin igerigi ile ilgili konularin genelde 6grencilerin
onceki siniflarda 6grendiklerinin tekrart oldugunu, bu nedenle 6grencilerin ¢ok zorlanmadiklarim
belirtmislerdir. Ancak Ogretmenler bazi konularin 6gretiminde cesitli nedenlerden dolay1r sorun
yagsamistir. Bir 6gretmen boyut kavramimin 6gretiminde sorun yasandigi, bir 6gretmen 5. Siniflarin
denklemler ve harfli ifadeler ile ilgili heniiz bilgi sahibi olmamalari nedeniyle bilinmeyen ile ilgili
durumlarda denklemler konusundan yardim alamamasi sonucu &gretimde sorun yasadigi
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anlasilmaktadir. Diger bir sorun yasanan konu olan yiizdeler konusunu 6grencilerin 6grenebilmeleri
icin oran-oranti konusunu bilmeleri gerektigi, ancak oran-oranti konusunun programda yiizdeler
konusundan sonra yer almasi nedeniyle 6gretimde bir 6gretmenin sorun yasadigi anlagilmaktadir.

Yontem ve Teknik ile Tlgili Bulgular

5. smuf Ogrencileri igin diger siiflardan farkli bir yontem ve teknik uygulamadiklarini
savunan 6gretmenler 5. sinif 6grencilerinin diger siniflara gore derste hareket etmeyi, aktif olmay1, s6z
sahibi olmayi, sunumlar yapmayi daha fazla sevdiklerini belirtmektedir. Farkli bir uygulama
yapilmadig1 belirtilse de daha fazla gorsellie dayali ve 6grencilerin aktif katilimlarin1 saglamaya
yonelik yontem ve teknikleri kullamldigi sdylenmektedir. Ogretmenler 5. Sinif matematik derslerinde
kullandiklar1 yontem ve tekniklerle ilgili daha ¢ok soru-cevap, gorselligi artirmaya yonelik ve aktif
katilim1 arttirmaya yonelik yontem ve teknikler seklinde ifade etmektedir.

“8’ler hazwr dinlemeyi tercih ediyorlar ama 5’ler tamamen kendileri odakli olsun
istiyorlar. " (Nese)

“..ders esnasinda problem ¢oziimii sirasinda yarigmalar yapiyorum. O yarigma
heyecanm birbirlerine gecmek igin hirs yapiyorlar béyle hareketlenince hoslarina
gidiyor dolayisiyla. Cocuklar kiigiik olduklar: i¢cin hareketi seviyorilar.” (Ela)

Ayrica Tamer Ogretmen 5. siniflarda daha rahat ders islediklerini belirtmistir. Diger siniflarda
ise bu kadar rahat ders islenememesinin sebebi olarak dgrencilerin hazirlanmak zorunda olduklari bir
sinav (SBS) oldugunu ve bu nedenle konular1 donem sonuna kadar yetistirmek zorunda olduklarini
belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin 9’u 5. Smiflarda konulari yetistirmek i¢in zamanin yeterli oldugunu,
hatta tekrar ve test ¢dozmek i¢cin zaman kalacagin belirtirken, diger sinif diizeylerinde konular
yetistirmede sorun yasadiklarini sdylemislerdir.

Ancak Irmak 6gretmen bunu yapmak istedigini fakat eglenceli bir seyler bulmada sorun
yasadigimi belirtmistir. Can 6gretmen 5. Siniflarda kullandig1 yontem teknikler soruldugunda su cevabi
vermistir:

“Tabi onlara daha oyunlarla anlatmaya ¢alistyoruz ¢ok stkmadan daha eglenceli
hale getirmeye ¢alisiyoruz... Mesela bir geometri tahtasiyla bir oyunmus gibi aslinda
oyun degil de biz sunarken ¢ocuklara oyun gibi aslinda yaptigimiz seyler belki yine
ayni sey ayni geometri tahtasini ayni birim kiipii kullaniyoruz ama o an anlattigimiz
seyler dogaclama gibi konustugumuz seylerle boyle biraz daha eglenceli hale
getirmeye ¢alistyoruz. Yoksa materyaller belli zaten.”

“Ben ilk derse girdigim zaman c¢ocuklara demistim ki cocuklar hemen sikilinca
soyleyin dersi birakip oyuna gegecegim diye. Dersi birakip oyuna gegince onlar
boyle sey oyun kendilerinin oynadiklart gibi oyun zannediyorlar. Ama ben
matematikle ilgili oyun oynayinca tabi ona da zamanla alistilar hoslarina gitti.”
(Ela)

Ogretmenlerin drama ydntemi ile ilgili sdzleri ise dikkat gekicidir:

“Drama egitimi hi¢ almadim, onunla ilgili bir hizmet i¢i egitim isterdim. Bunu
derslerde kullanabilecegimi diistiniiyorum” (Nese)

“Gésteri, ¢ocuklara konuyu anlatirken onlarinda aktif hale gelebilecegi tarzda, rol
yapma, rol verme o konularda olabilirdi.” (Ela)

“Tiirk¢e olsa bir drama yaparsimz bir tiyatro yaparsmiz onlarm da daha ¢ok
hoslanacag bir sey bu. Matematikte mecburen konu isleme zorundasiniz.”

“Bir de matematik yani. Bir Tiirkce olsa bir drama yaparsiniz bir tiyatro yaparsiniz
onlarin da daha ¢ok hoglanacag bir sey bu.”(Irmak)
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Materyal ile Tlgili Bulgular

Ogretmenlerden Can, Semra, Ziya ve Tamer okullarinda gerekli materyallerin olmadigin1 veya
yetersiz kaldigin1 belirtmislerdir. Tamer 6gretmen bu sikintisin1 “bir cetvelle derse giriyoruz” seklinde
ifade etmistir. Ogretmenlere 5. siniflarda matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyduklar1 veya kullandiklari
materyaller soruldugunda her 6gretmen farkli bir materyalden bahsetmistir. Bahsedilen materyaller;
birim kiip, geometri tahtasi, onluk taban bloklari, prizma modelleri ve kesir bloklaridir. Besinci
siiflarla olan dersinde materyal kullanan ve materyal kullaniminin bu diizeydeki 6énemini vurgulayan
Ela 6gretmenin sozleri su sekildedir:

“Onluk taban bloklarindan yardim aldim. Diger suniflarda yaslar: biiyiik oldugu
icin bunlar dikkatlerini ¢ekmiyor. Ama 5. Siniflar icin yaslari itibariyle daha ¢ok
dikkatlerini ¢ekiyor.” (Ela)

Matematik Ogretimi ile Tlgili Bulgular

Ogretmenlerin 5. Smiflarda matematik dgretiminde 6zellikle iizerinde durduklar1 bol soru
¢oziimiidiir. Ogrencilerin hepsini tahtaya kaldirarak ¢ok sayida soru ¢oziimiiniin yararindan
bahsedilmektedir. Ayrica matematik 6gretimi yaparken somutlastirma, gorsellestirme ve modelleme
kavramlarim &gretmenler sikca kullanmislardir. Ogretmenler bu kavramlarin matematik gretiminde
ozellikle de 5. simif Ogrencilerinin matematigi Ogrenmesinde olumlu ydnde etkisinin oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerden biri (Nese) 5. Sinif dgrencilerinin boyama yaparak, renkli kalemler ile
cizerek ve sekilleri kullanarak derse yonelik ilgilerinin arttigini ve bu sekilde gerceklesen
ogrenmelerinin daha kalic1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler 5. siif simgesel ddiilleri (arti-eksi,
puan ekleme-gikarma, renkli yapistirmalar) almak i¢in matematigi 0grenmeye daha ¢ok motive
olduklari, bu &diilleri kendileri ders kapsaminda kullanilmasini istediklerini belirtmektedir. Ayrica
Ogretmenler matematik 6gretiminde oyunlar1 kullanmaya ¢alistiklarini, ¢ok kisa zamanda ilgisi dagilan
5. smif 6grencilerini bu sekilde dersten sikilmasini 6nlemeye ¢aligtiklarini séylemektedir.

Ogretmenlerden sadece bir tanesi 5. simflarda zaman problemi oldugunu belirtmektedir. 5.
siiflarin istedikleri sekilde daha fazla ilginin gdsterilmesi, onlarin aktif katilimlarina, konugma ve
hareket etme ihtiyaclarina cevap verilebilmesi i¢in zamanin yeterli olmadigimi belirten 6gretmenin
ifadeleri sunlardir:

“Gorsellestiremiyorsak her konuda sikinti  oluyor. Zaman problemi ¢ok.
Cocuklarin her biri iiriin hazirlamak istiyor ve bunlart sunmak arkadaslariyla
iletisim kurmak derse katilmak istiyorlar. Ya ogrenci sayilarinin az olmast lazim ya
da rahat bir zaman araligi olmasi gerekiyor.”(Negse)

Olcme Degerlendirme ile Tlgili Bulgular

Ogretmenlerin tiimii 5. simflarda dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma seklindeki soru
tiplerini de igeren yazili ile degerlendirme yapmaktadir. Ayrica iinite sonu degerlendirme, art1 eksi ve
stiker (renkli yapistirma) verme, proje oOdevi ve performans oOdevi degerlendirmeleri de
kullanilmaktadir. Sadece bir 6gretmen (Naz) 6z degerlendirme formu kullandigini belirtmistir.

Fatma Ogretmenin proje ve performans ddevlerini matematikte kullanimina yénelik olumsuz
tutuma sahip oldugu anlagilmaktadir. Bunu su sézlerinden anlayabiliriz:

“Matematik konulari i¢in proje ve performans Odevierini pek olumlu
diistinmiiyorum. Mesela diyelim pi sayisimin bulunmasi ile ilgili. Mesela 7’lerde
¢ocuk bana getirdi. Cember getirmis. Bunu marangoza kestirmis. Pi sayisini ol¢mek
icin tamam marangoza kestirmis ortasinda nokta var iki tane neresi merkez diyince
cocuk onu bile burast mi burasi oldugunda kararsiz.” (Fatma)

Nese Ogretmen ise 5. simf 6grencilerin projelerini sunmaktan hoslandigini su sozleriyle ifade
etmektedir:

“Diger derslerde velilere sunum yapabiliyorlar... matematiksel proje gibi sunumlart
ailelerine gosterme sanslart olsa arkadaslart ve aile ile birlikteyken. O zaman
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matematikte ne kadar iyi oldugunu gosterebilirler. Biz test, yarisma, not gibi anlik
sonuglarla ailelerine ifade etmis oluyoruz. Pi giintinii kutladik. Pi seklinde kurabiye
yaptilar. Cok da keyif aldilar.” (Nege)

Matematik Uygulamalari Dersi ile Tlgili Bulgular

Arastirmaya katilan tiim 6gretmenler matematik uygulamalart dersi i¢in okullara programin
gecg gelmesi sonucu 6gretmenler bu derste normal matematik derslerine devam ettiklerini belirtmistir.
Bu derste o0gretmenler bol orneklerle daha isledikleri konular ile ilgili soru ¢oziimlerine devam
etmislerdir. Oysa bu dersin amaci olan matematigi sevdirme, problem ¢dzme-kurma, giinliik hayatla
iligki kurma vb. amaglardan bahseden 6gretmen olmamistir. Bu duruma 6rnek olacak ifadeler asagida
sunulmaktadir:

“Uygulamali matematik programi birinci kitap dénemin ortalarinda geldi, ikinci
kitap gelmedi.” (Fatma)

“Diizgiin bir program verilmedi. Cocuklarla soru-cevap seklinde uygulama
yapwyoruz. Program kasimda geldi, bu zaman gegti.” (Nese)

“Se¢meli matematikte de kaynak kitap aldr ¢ocuklar. Velilerde istediler ozellikle
kitap almalarimi. Kaynak kitaptan bol bol soru ¢ozdiiler.” (Semra)

5. Siif Ogrencilerinin 6-7-8. Simf Ogrencilerinden Farkh Ozellikleri ile ilgili Bulgular

Goriisme yapilan Ogretmenlerin 7’si (Ela, Can, Basak, Irmak, Naz, Ziya, Tamer) 5.
sinifégrencilerinin 6. siif ogrencilerinden bir¢cok yonden ayrildigini, farkli 6zellikler gosterdigini
belirtmektedir.

Tablo 6. 5. sinif 6grencilerinin 6-7-8. suif 6grencilerinden farkl dzellikleri

5. sinif é8rencilerinin 6-7-8. simif 6grencilerinden farkh ézellikleri Ogretmen
Cocuksu Can, Basak, Nese, Irmak, Ela, Naz,
Ziya, Tamer
Odﬁllendirilmeyi sevme Nese, Basak, Ela, Naz, Tamer
Sembolik ddiillere deger verme Nese, Ela, Naz, Tamer
Hareketli Can, Nese, Irmak, Ela
Dikkatin ¢abuk dagilmasi Can, Nese, Irmak, Ela, Naz
Ogretmene baglh Bagak, Nese, Naz, Ziya
Donanimli Can, Ela, Semra, Tamer
Ilgi bekleme Can, Nese, Basak, Naz
S6z almaktan hoslanma Nese, Naz, Tamer
Odev yapma, defter tutmada titizlik Nese, Bagak, Semra
Tahtaya kalkmaya istekli Nese, Ela, Naz
Ogrenmeye istekli Nese, Semra, Naz
Soylenenleri kisisel algilama Nese, Naz
Hareket gerektiren etkinlikleri sevme Nese, Ela

Farkli 6gretmenlerin bu durum ile ilgili dikkat ¢ekici goriisleri soyledir:

“Sler baya kiiciik kaliyorlar 6larin yanminda sanki bir yas degil de birden fazla yas
farki varmus gibi kaliyor yani.”(Can)

“6 daki yaganan sitkintilardan daha fazla sikinti yasandigini diisiiniiyorum ben bu
stirecte gecis ortaokul olma olayinda.” (Irmak)

“Bence ayrilyyorlar. Hem davramglart agisindan, oyun oynamalart bile farkl,
giiliisleri bile farkli. 6. sunif olgunlugundan degiller.” (Tamer)

“5’ler bize daha baghlar, masa basina geliyorlar. 6’lar boyle degildi, onlar bir
donemde daha kolay ortaokul havasina girmiglerdi. Bu fark 5-6 arasinda ortaya
¢tkiyor.” (Nese)
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“I¢ ice ge¢mis gibi diisiinemiyorum heniiz. Ciinkii onlar hala ilkokul havasindalar.
Her derste ortaokul olduklarini séylememe ragmen artik siz biiyiidiiniiz abi abla
oldunuz bak dememize ragmen daha c¢ocuklar ilkokul havasindalar daha
olgunlasmigs degiller.” (Ela)

“Ben yani 5. Siniflart daha é6gretmene doniik gérdiim yani tamam fiziksel olarak
gelistigi zaman ¢ocuk daha boyle kendi basina daha ozgiir daha bireysel hareket
edebiliyor. Ama 5. Smiflar daha ¢ok goéziiniin igine bakiyor.” (Ziya)

“Simdi 5. Simflar daha ilgililer. Ogretmene daha saygi duyuyorlar. Odevlerini
yapma konusunda daha titizler. Veliler de daha ilgililer 5. siniftayken.” (Semra)

Ogretmenlerin hem fikir olduklar1 konularn basinda yukaridaki ifadelerinden
anlasilacagi lizere 5. sinif 6grencilerinin diger siniflardan hatta 6. siniflardan bile birgok
ozellikleri yoniinden ¢ok ayrildiklar1 yer almaktadir. Ogretmenler 5. simif dgrencilerinin
egitim Ogretim yilinin sonuna gelindigi halde hala ortaokul havasina giremedikleri, birgok
yonden ¢ok daha farkli 6zellikler gosterdikleri vurgulanmaktadir. Ancak 6gretmenlerin bir
kismi bu durumun ilk yil olmasindan ve hizli bir gecis olmasi sonucu 6grencinin kendisini
ortaokul olacagma hazirlayamamasindan kaynaklanabilecegini ifade etmektedir.
Ogrencilerin bu gegisin iizerinden bir egitim dgretim y1l1 gegmesine ragmen ayni 6zellikleri
gostermeleri  belirtilen ihtimalli diisiindiiriicii kilmaktadir. Ogrenciler aym1 kademede
bulunduklar1 diger arkadaslar1 soyut islemler doneminde iken kendilerinin soyut islemler
doneminde olmalarim ¢esitli davraniglart ile gostermekte ve ilk kademedeki davraniglarini
devam ettirmektedir. Ogretmenlerin yukaridaki ifadeleri incelendiginde Tamer dgretmen 5.
sinif dgrencilerinin 6, 7, ve 8. siif Ogrencilerine gore oyun oynamalarinin bile farkl
oldugunu belirtmektedir.

Ayrici dzellikler ile ilgili 6gretmenlerin 8’1 5. simif 6grencilerinin 6, 7, ve 8. simif 6grencilerine

gore ¢ok daha ¢ocuksu olduklarini belirtmektedir:

“Onlar yani zannediyorlar ki biz biiyiidiik ortaokul olduk. Ama davramglar yine
ilkokul davraniglart bir degisiklik yok.” (Irmak)

“Pat diye birden ortaokul oldunuz denildi birden bir gecis oldu onlarda ben
biiyiidiim havasina kapildi ve ona gore davranmak istiyorlar suanda kendileri gibi
hareket edemiyorlar diye diistiniiyorum (giiltiyor) ¢ok tuhaf oluyor bazen.” (Naz)

Ogretmenlerden 5°i &grencilerin dikkatlerinin ¢ok hizli dagildigim, bu nedenle dikkatlerini
cekmeye yonelik etkinlikler iginde olunmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin 4’i ise
ogrencilerin diger siniflardan ayrilan Ozellikleri arasinda daha hareketli olduklarini, derste s6z

almaktan hoslandiklarini ve 6gretmene daha bagl olduklarini sdylemektedir.

“Onlardaki hareket suan c¢ok fazla dikkatlerini toparlamak ¢ok zor. Derse
katitlmlarim saglamak gercekten zor. Ben zorlanacagimi diistinmemistim bu sekilde.
Zorlandim agikg¢ast. ” (Irmak)

Basak Ogretmen 5. sinif dgrencileri ile ilgili goriislerini su sekilde belirtmektedir:

“Daha ¢ocuksular, daha ogretmene bagimlilar, kirmizi kalemle mi yazalim diye
daha detaycilar, ogretmenin soziinden ¢ikmamaya gayret ediyorlar. 6,8,lerden farki
olan durum bu digerlerinden daha fazla ilgi istiyorlar.”

“Hareket alam istiyorlar sinifta. Ders boyunca klasik oturtma sistemimizde oturmak

onlara gére degil. Beden ogretmenleri ile miizik, resim derslerinde hareketliler ama
biz onlarin ozgiirliigiinii kisitliyoruz.” (Nese)

5. smif 6grencilerinin 6, 7, ve 8. siif &grencilerinden farkli olarak yanlis d6grenmelerinin
olmamas1 yoniinden daha donanimli olduklari, takdir edilmekten, ddiillendirilmekten ve ozellikle

sembolik ddiillerden hoslandiklar1 anlasilmaktadir.
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“Stiker topluyorlardi iste deneme sinavlarindan ya da kendi sinaviarimizdan ya
¢oziilmiis sorulardan sonra bu dneme gore ben biiyiik sekilli stikerlar aldim sonra
baktim bir siire sonra onlar alip getirmeye basladilar. Ogretmenim bunu da dagitin
falan diye onlart biriktiriyorlar.” (Naz)

“Onlar soz aldiklari zaman hoglarina gidiyor, ozellikle defterlerine imza almaktan,
yildiz almaktan, 6gretmenin bir isaret koymasindan o kadar mutlu oluyorlar ki
havalara ucarlar her seyi yaparlar onun icin bu sinif 6gretmenlerinin getirdigi bir

ozellik.” (Tamer)

Siirecte Yasanan Sorunlar ile flgili Bulgular

Tablo 7. Sorunlar

Sorunlar

Ogretmen

Okullarin belirsizligi

Can, Irmak

Seviyeye inme zorlugu

Basak, Irmak, Naz, Tamer

Ogrencilerin brang dgretmenlerinden sinif gretmeni ilgisi beklemesi ~ Can

Sinif 6gretmeni ilgisini géremeyince dgrencilerde hayal kiriklig Can, Irmak

Ogrencilerin hareketliliginin ve ¢ocuksulugunun 6gretimde zorlanma  Irmak

Ogrencilerle iletisim kurmada sorun yasama Irmak

Okulda arag gereg eksikligi Tamer, Can, Semra, Ziya
Matematigin eglenceli yoniinii gsterememe Irmak, Tamer
Ogrencilerin fazladan saat kalmasi sonucu sikilmalari Tamer, Nese, Can
Ogrencilerin fazladan saat kalmasi sonucu verimin diismesi Can, Tamer

Ogrencinin derste dzgiirliigiiniin kisitlanmasi Nese

Rehberligin kaldirilmasi Can, Irmak

Ogretmenler okullarm belirsizliginin &grencilerin brans dgretmenlerine ve ortaoku

durumuna uyumlarinin zorlastigini su sekilde agiklamaktadir:

“Bu okullar tam boliinemedigi icin de sitkinti var. Cocuk bir yil sonra baska bir
okula gidecegini bilseydi bence kendini muhakkak hazirlardi. Aym okulda aym
arkadaslaryla devam ederek bir tek brans 6gretmenlerinin birden yiiklenmesiyle
tabi sorunlar oldu.”(Can)

“Bize gelince biraz bocaladilar kopmalar oldu dagildilar daha dogrusu. Ayrr ayr
derslerden ayri ayri oOgretmenler giriyor. Bir rehberlik dersi yok rehberlikte
kaldirildi ki rehber olan 6gretmen onlarla bire bir daha bir kontak kursun.” (Irmak)

1 olma

Basak 6gretmen matematik ogretiminde seviyeye gore 0gretim yapabilme ile ilgili yasadigi

sorunu su sekilde aciklamaktadir:

“Tabi ki 6larda mesela mesela denklemleri kullaniyoruz ve yavas yavas artik o
kavramlart kullanabiliyoruz. Ama Slerde o kavram yok daha. Onlarda iste tam
sayilart da bilmediklerinden biraz diizeylerine inmede sorun oldu. ’(Basak)

“Diizeyde 6gretmede bir sorun yasamadim. Sadece harfle ifade edilmesi gereken
durumlarda cebirsel ifadelerde, yani oyle bir konu yok ama bunu bir de boyle
anlatayim dedigimde stkinti yasadim.” (Ela)

“5. Swmflarin seviyesi daha diisiik oldugu igin yags itibariyle onlarin seviyelerine
inmekte bazen zorlanabiliyoruz.” (Naz)

“Seviyeye inmek biraz hem pedagojik anlamda hem de dersin igerigi anlaminda
biraz zorlanabilirsiniz yani. Ciinkii seviyeye inmedigin zaman baglanti olmadigi
zaman bisey veremezsin duvarlara anlatirsin... Ama zaman yeterli oldugunda bu da
problem degil rahatlikla asiabilir.” (Ziya)

Ancak 6gretmenler okullarinda arag gereg sikintis1 yasadiklarini belirtmektedir.
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“Bi kag defa onlarla ilgili gecen senelerde dilekce yazdik onlarla ilgili miidiir bey
de yazdi. Bir cetvelle sinifa giriyoruz. 5. Simiflara ozellikle somutlastirmamiz ¢ok
onemli. Bir kesirleri anlatirken benim kesirlerle ilgili hi¢ bir seyim kesir takimim
yok okulda.” (Tamer)

Ogretmenlerden 3’ii (Nese, Irmak ve Tamer) 5. smiflarda matematigin eglenceli y&niinii
zaman yetersizligi ve eglenceli bir sey bulamama nedeniyle gosteremediklerini belirtmektedir. Can
Ogretmen Ogrencilerin okulda daha fazla saat kalmasi sonucu karmlarinin aciktigini, yorulduklarim
belirtmistir. Basak Ogretmen bu konu ile ilgili;

“Matematik dersinin 7,8. Ders saatlerine agwr oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklara
da agir geliyor ¢ok keyifli gelmiyorlar.” (Bagak)

“Besler, 7. Ve 8. Saate de kalyyor. Farkli 6,7,8 lerden fazla. Cezali gibi kaliyorlar.
Bundan sonra hep 8 saat olacak. Se¢cmeli olarak 7.8. saatlerde uygulamali
matematik yapryoruz. Ama ¢ocuklar keyifsiz. ”(Nese)

“Ne yaparsiniz tahtaya ¢ok kaldwrirsiniz iste odiil koyarsiniz bu soruyu ¢ozersiniz
diye. Onun disinda eglenceli bir sey bulamiyorum ben. Yani varsa da ben
bulamiyorum yani sikilyyor ¢ocuklar o yiizden.” (Irmak)

Ogretmenlerde 2’si (Can, Irmak) rehberligin kaldirilmamas: gerektigi yoniindeki goriislerini
belirtmistir. Can 6gretmenin bu konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Rehberlik sikintist oluyor tabi muhatap bulamiyorsunuz karsinizda o siifla ilgili
bir sey oldugunda. Ozellikle veliler acisindan bence sikinti olabilir. Ozelikle
geldiginde tek ogretmenle birgok problemi konusabiliyordu ama simdi boyle
olmuyor.”

Ogretmenlerin 5’i (Can, Semra, Ziya ve Fatma) 5. Simf matematik derslerine brans
ogretmenlerinin girmesinin daha uygun bulduklarini belirtmektedir. Bunun gerekgesi olarak ileride
karsilasacaklar1 gligliikleri brang Ogretmenlerinin bilmesi, temellerini daha giicli tutmak olarak
belirtilmistir. Ogretmenlerin 2’si (Basak ve Naz) ise 5. simf derslerini smif dgretmenlerinin devam
etmesi gerektigini disiinmektedir. Bunun gerekgesi olarak da branglara ayrilacak kadar karmasgik
konularm 5. siif programinda olmamasi ve bu yastaki 6grencilerinin simif 6gretmeni kontroliinde
olmasinin gerekli oldugunu gostermislerdir.

Ogretmenlerin 6’s1 (Can, Nese, Irmak, Naz, Ziya, Fatma) belirtilen sorunlarin, grencilerin bu
hizl1 degisime uyum saglayamamasinin ve 6,7,8. Siniflardan farkli davraniglar géstermelerinin yeni
sistemin ilk yili olmasinin etkili olabilecegini, Oniimiizdeki yillarda bu sorunlarda azalmalarin
yasanabilecegini, 6gretmenlerin ve dgrencilerin bu alisik olunmayan duruma uyum saglayabilecegini
belirtmektedir.

SONUC ve TARTISMA

4+4+4 Zorunlu Egitim Sitemi ile ortaokul olarak 5, 6, 7 ve 8. siniflarin kabul gérmesi sonucu
ilk kez brans Ogretmenleri 6. simif yerine 5. smiftan itibaren derslere girmeye baglamistir. Bu
arastirmada ilk kez 5. sinif derslerine giren ortaokul matematik 6gretmenlerinin gortisleri belirlenmek
iizere on 6gretmen ile goriismeler gerceklestirilmistir.

Ogretmenlerin neredeyse tamami 5. siiflar ile ilgili hizmet ici egitim verilmesi gerektigi ve
buna ihtiya¢ duyduklar1 yoniinde goriis bildirmektedir. Ogretmenlerin hizmet igi egitim istedikleri
konular sirasiyla 5. Simif programi (kazanim, igerik, yontem-teknik, dlgme degerlendirme), 5. simf
ogrencilerinin 6zelliklerine uygun iletisim, 5. Siif matematik Ogretimi, materyal gelistirme ve
ogrencilerin derste aktif olmalarimi saglayacak yontem-tekniklerdir. Sadece bir 6gretmen de zaman
yOnetimi, sinav kaygisi, el yazisi, akilli tahta, test gelistirme, olimpiyatlar, kaynastirma &grencileri,
diger branslarla isbirligi yapma ve beden egitimi ile matematigi iliskilendirme ile ilgili konularda
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir. Ancak bazi 6gretmenlerin daha &nce verilen
hizmet i¢i egitimlerdeki deneyimlerden yola ¢ikarak yararli hizmet i¢i egitimlerin verilse bile
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olmayacagi konusunda endise duyduklar1 anlasilmaktadir. Hizmet i¢i egitim programlarinin en énemli
unsurlarindan biri ihtiyag belirleme asamasidir. Buradan anliyoruz ki egitimler 6gretmenlerin
ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte olamamustir. Hizmet i¢i egitimler ile ilgili yapilan bir¢ok arastirma
sonucunda belirlenen konularla ilgili mutlaka sunumlar gerceklestirilecekse bunlarin gorsellerle
desteklenmesi gerektigi, calismalara kaynak kisiler ¢agirildiginda konuyla ilgili uzman kisilerin
getirilmesi, sunumlarin denetgiler tarafindan sadece sozel olarak yapilmamasi 6gretmenler tarafindan
Onerilmistir (Atanur Baskan ve Biiyiikcan, 2010). Bastiirk (2012) simif &gretmenlerinin hizmet igi
egitimlere yonelik daha olumlu goriislere sahip olmasini brang 6gretmenlerinin ihtiyaglarini gidermeye
yonelik hizmet ici egitim kurslarmin yeterli say1 ve nitelikte diizenlenmemesine ve diizenlenen
egitimlerden brang Ogretmenlerinin  memnun olmamalarina baglanabilecegini  belirtmistir.
Ogretmenlerin hizmet ici egitim istemeleri ve belirledikleri konular dikkate alindiginda aslinda yeni
bir sisteme gecildiginde yapilmasi gerekenleri gostermektedir. Hicbir pilot uygulama yapilmadan
gecilen 4+4+4 Zorunlu Egitim Sisteminde Ogretmenlerin uyum saglamalar1 icin egitimlerin
sonrast hizmet i¢i egitim uygulamalarinda 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar; hizmet i¢i egitim
uygulamalarinin  6gretmenlere gére planlanmamasi, kontenjan simirinin olmasi, belirli zaman
araliklarma sikistirilmasi, 6gretim elemanlarinin yetersizligi, konularin islenisinde materyal eksikligi
ve konularin somutlastirllamamasi, Ogrenilenlerin nerede ve nasil kullanilacaginin anlatilmamasi,
iletisimin saglanamamasi seklinde siralanmaktadir (Arik, 2017).

Ogretmenler hizmet ici egitim verilmedigi icin ve hizli gecise uyum saglama adina zaman
imkanlart olmadig1 icin donemin basinda bazi sorunlar yasamislardir. Bu sorunlar; igerigin
bilinmemesi, Ogrencilerin uyum saglayamamasi, iletisim kurma, matematik 6gretiminde &grenci
diizeyine inmede zorlanma ve siif yonetimi ile ilgili sorunlardir. Dénemin basinda yasanan sorunlar
incelendiginde Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitim istedikleri konular ile paralellik gosterdigi
anlasilmaktadir. Ogretmenler dénemin basinda yasadiklari bu sorunlara ¢dziim bulmak igin ders
kitaplarindan, kaynak kitaplardan ve smif 6gretmenlerinden yardim aldiklari ortaya ¢ikmistir. Bu
sonucu destekler nitelikte Bagkaya’nin (2016) arastirmasinda “ders kitaplari 6grenme-6gretme siireci
icin yeterli olup yardimci kaynaklara gerek yoktur” maddesine Ogretmenler zayif diizeyde goriis
bildirmistir.

Ogretmenlerin boyut kavrami, kesirler gibi somutlastirilmas: gereken konularin 6gretiminde
zorlandiklar1 anlagilmaktadir. Ozellikle de dgrenciler heniiz tam sayilar ve denklemler konularini
bilmedikleri icin Ogretmenler diger smiflarda harfli ifadeler ile Ogretimini yaptiklari, ancak 5.
siniflarda harfli ifadeler ve tam sayilar konularinin islenmedigi i¢in Ogretimi nasil yapacaklar
konusunda zorluk yasadiklarini, kitaplardan ve siif dgretmenlerinden bu konuda yardim alarak bu
sorunu zamanla astiklarini belirtmektedir. Bunun yaninda oran-oranti konusunun yiizdeler konusu i¢in
on bilgi niteliginde olmasina ragmen igerik sirasinda daha sonra gelmesi sonucu Ogrencilerin bu
konuyu anlamada sorun yasadiklari ifade edilmistir. Benzer sekilde Baskaya ve Coskuntuncel’in
(2014) arastirmasinda da matematik programinin igerik boyutunda konular arasinda biitiinliik
olmamasinin 6gretmenler tarafindan olumsuz karsilandigi belirtilmistir.

Ogretmenlerin 5. simif dgrencilerinin dzellik bakimindan 6,7 ve 8. simf dgrencilerinden daha
fazla aktif olma, derse katilma isteginde olduklari igin dersleri aktif katilim1 saglayacaklari yontem ve
teknikler kullanmaya calistiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin en ¢ok bahsettikleri teknik soru-
cevap teknigidir. Ogretmenler dersleri oyunlarla isleme isteginde olduklarmni ancak bunu her zaman
basaramadiklarimi belirtmektedir. Tural (2005) da ilkdgretim matematik 6gretiminde oyunlarin
matematik dersine iliskin tutumlarina ve erisi diizeyine olumlu etkisi oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica Ogretmenler drama yonteminin 5. simif O6grencilerinin dersteki hareket etme ve konusma
ihtiyaglarini kargilamaya yonelik oldugu diisiincesiyle derslerinde kullanmak istedikleri halde nasil
kullanilacagmi bilmedikleri igin bu ydntemden faydalanamadiklar1 goriilmektedir. Ozsoy (2003)
aragtirmasinda ilkdgretim matematik derslerinde yaratici dramanin 6grenci basarisini olumlu yonde
etkiledigini belirtmektedir. Ogretmenlerin 5. siniflarda matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyduklar1 veya
kullandiklar1 materyaller; birim kiip, geometri tahtasi, onluk taban bloklari, prizma modelleri ve kesir
bloklaridir. Ancak bir¢ok dgretmen okulunda materyal sikintist yasandigimi belirtmektedir. Dilekce
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verildigi halde okullarina materyal temin edilmedigi ve bir matematik O6gretmenin derse sadece
cetvelle girdigini belirtmesi dikkat cekicidir. Matematigin somutlastirilmasi i¢in 6zellikle kiigiik
simniflarda materyal daha da onem kazanmaktadir. Okullara materyal saglanamamasimin yaninda
Ogretmenler de ellerinden geldigi kadar materyal gelistirmeye, &grenciler ile etkinlik seklinde
materyaller iliretmeye calistiklarint ancak bu durumun ¢ok da etkili olmadigini ifade ettiklerini
gormekteyiz. 4+4+4 sistemi ile daha da artan sinif mevcutlari 6zellikle derslerde hareketli etkinlikleri
seven, s0z almak isteyen 5. simf dgrencileri ile aktif 6gretim yapmay1 zorlastirmaktadir. Matematik
Ogretimi ile ilgili somutlastirma, gorsellestirme ve modelleme kavramlarini O6gretmenler sikca
kullanmiglardir. 5. Sif 6grencilerinin boyama yaparak, renkli kalemler ile ¢izerek ve sekilleri
kullanarak derse yonelik ilgilerinin arttigt ve bu sekilde gergeklesen Ogrenmelerinin daha kalici
oldugu, simgesel Odiillerin (arti-eksi, puan ekleme-¢ikarma, renkli yapistirmalar) Ogrencilerin
motivasyonunu arttirdig1 anlasilmaktadir.

Olgme degerlendirmede dgretmenler 5. siiflarda diger smiflarla aym sekilde dogru-yanlis,
bosluk doldurma, eslestirme tipi sorulari iceren yazili siavlar yaptiklarini, performans ve proje ddevi
verdikleri anlagilmaktadir. Sadece bir 6gretmenin farkli olarak 6z degerlendirme formu kullandig:
ortaya ¢ikmaktadir. Proje ve performans ddevlerinin 5. siniflarda daha ¢ok grup ¢alismasi yaparak ve
Ogrencilerinin sunumlarin1 yapmalarina imkan saglanacak sekilde diizenlenmesi ile daha etkili olacagi
anlagilmaktadir. Ancak c¢ogu zaman bu o6devlerin bu sekilde gergeklesmedigi icin amacina
ulagmadiklar1 soylenebilir.

Matematik uygulamalar1 dersinin programi ve kitabi okula birinci dénemin sonunda geldigi
icin 6gretmenlerin dersin amacindan ¢ok da haberdar olduklar1 sdylenemez. Bu derste matematik
dersine devam edildigi veya soru ¢ozildiigii anlasilmaktadir. Oysa matematik uygulamalar1 dersinin
amaci Ogrencilerin matematiksel bilgilerini derinlestirmek, problem ¢dzme ve kurma, akil yiiriitme
matematiksel kavramlar arasinda, matematik ve diger disiplinler arasinda ve matematik ve giinliik
hayat arasinda iliskilendirme ve 6grencilere matematigi sevdirmektir (MEB, 2012).

Ayrica Ogrencilerin segmeli dersler ile artan ders saati sonucunda yorulduklart ve verimin
diistiigii anlasilmaktadir. Benzer sekilde Gomleksiz, Oner ve Serhathoglu'nun (2013) yaptigi
arastirmada da se¢meli dersler ile artan ders saatlerine iliskin 6grenciler olumsuz goriis belirtmektedir.
Ogretmenlerin yaris1 5. sinif matematik derslerine brans dgretmenlerinin devam etmesini daha uygun
bulurken, diger yarisi simif Ggretmenlerinin devam etmesi gerektigi diisiincesinde ya da kararsiz
olduklar ortaya cikmaktadir. Tagkaya ve Yetkin’in (2013) arastirmasinda gore veliler ise smnif
Ogretmenlerinin 6grencilerin derslerine 4 yildan daha fazla girmesini istedikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica Korkmaz, Kocadurmus ve Bektas’in (2013) aragtirmasina gore 5. sinif 6grenciler ise 5. sinifta
da siif 6gretmenleriyle devam etmek istemektedir. Ercan’in (2016) arastirmasinda ise ilkokulda gorev
yapan Ogretmen ve yoneticilere gore ilkokul siiresinin bes yildan dort yila diisiiriilmesi yerinde bir
uygulama degildir; ortaokulda gorev yapan 6gretmen ve yoneticilere gore ilkokul siiresinin bes yildan
dort yila diistiriilmesi kismen yerinde bir uygulamadir.

Bu aragtirmada matematik 6gretmenlerinin ilk kez 5. sinif derslerine giren ortaokul matematik
dgretmenlerinin goriisleri belirlenmistir. Ogretmenlerin gériislerine gore hizmet igi egitim istedikleri
konular sirasiyla 5. smif programi, 5. simif 6grencilerinin 6zelliklerine uygun iletisim ile 5. sinif
matematik Ogretimi, materyal gelistirme ve dgrencilerin derste aktif olmalarini saglayacak yontem-
tekniklerdir. Ogretmenler kesirler, yiizdeler, boyut kavraminin dgretiminde bazi sorunlar yasadiklarini
dile getirmislerdir. Bu sorunlarin 6zellikle materyal yetersizliginden kaynaklandigi anlagilmaktadir.
Ayrica 5. sinif 6grencilerinin 6, 7 ve 8. siif dgrencilerinden gesitli 6zellikleri bakimindan farkliliklar
gosterdiklerini ifade edilmektedir. Bu arastirmanin, gelistirilecek programlara yonelik pratik katkilart
olabilecegi diigiiniilmektedir.

ONERILER

1. Ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin {iniversitede ve herhangi bir hizmet ici egitimde 5. sif
ogrenci Ozellikleri ve matematik 6gretimi ile ilgili egitim almadiklar1 g6z 6niinde bulundurularak
egitim eksigi tamamlanmalidir.
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2. Ilkdgretim matematik Ogretmenlerine tiim simiflarda ve ozellikle 5. simiflarda matematik
Ogretiminde aktif katilimi saglayacak yontem ve tekniklerin, oyunlarin ve dramanin matematik
dersinde kullanimu ile ilgili egitim verilmelidir.

3. Bu aragtirmanin sonucunda 4+4+4 ile artan sinif mevcutlariyla 6grencilerin derse aktif katilimlarini
saglamak da zorlagacagi i¢in sinif mevcutlarimi diisiiriilmesi i¢in 6nlemler alinmasi 6nerilebilir.

4. Okullara se¢meli dersler ile ilgili programlar ve kitaplar donem baglamadan 6nce ulastirilmalidir.

5. 5. siif 6grencilerin 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden bir¢ok yonden ayrildiklart anlagilmasi sonucu 5.
sinif 6grencilerinin 1-4. siif dgrencileri olan ve dzellikleri bakimindan daha benzer bir grup olan
ilkokul kademesinden ayrilmasinin psikolojik olarak cesitli degiskenler agisindan incelenmesi
gerekmektedir.

6. Yapilan bu arastirma gelecek yillarda da tekrarlanarak yasanan sorunlarda bir degisim gdzlenip
gbzlenmedigi aragtirilmalidir.

7. Sorunlarin yeni sisteme gegisin ilk y1l1 olmasinin etkisi olup olmadigi arastirilmalidir.

8. Ogretmenlerin sorun yasadiklar1 konularda dénem iginde 5. siniflarda ve diger ortaokul simflarinda
gozlemler yapilarak bu arastirma tekrarlanabilir.
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Ozet

Bu caligmanin amaci erken ve orta ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin toplumsal cinsiyet baglaminda olusturduklar:
ebeveynlik modellerine yonelik semalarinin nasil olustugunu, bu semalarin gelecekteki anne baba rollerinin
sekillenmesine nasil yanstyabilecegini belirleyebilme amacindadir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig
calismada soru formu kullanilarak yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmig ayrica veri toplama
arac1 olarak ¢izim tekniginden faydalanilmistir. Calisma grubunu Sinop il’ine bagh bir kéy ilkokulunda erken ve
orta ¢cocukluk yas grubunda egitim alan 26 ¢ocuk olusturmustur. Bu cocuklarin 12'si(%46,2) anasinifi, 14’1
(%53,8) de 4. siuf 6grencisidir. Cinsiyet degiskeni goz oniine alindiginda katilimeilarin 13’1 (%50) erkek, 13’1
(%50) de kizdir. Veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen Demografik Bilgi Formu ile
Aytekin, Artan, Kangal, Calisandemir ve Ozkizikl1 (2016) tarafindan gelistirilen "Cocuk Goziiyle Anne- Baba
Soru Formu"” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gore, erken ve orta ¢ocukluk donemi
¢ocuklarimin biiylik bir kismi anne kavramini bakim veren ve temizlik- yemek yapan kisi, baba kavramim ise
erken ¢ocukluk doénemindeki g¢ocuklarise giden, dordincii simif ¢ocuklari ise bizi koruyan kisi eylemi ile
belirtmislerdir.

Anahtar sozciikler: Anne-baba algisi, okul 6ncesi donem, ilkokul doérdiincii simf, toplumsal cinsiyet rolleri,
model alma

Investigation of Perceptions of Children about Their Parents in the Contex of Gender

Abstract

The aim of this study is to determine how schemas for early childhood and mid-childhood gender models of
parenting are reflected in how these schemes are reflected in the shaping of future parental roles. In the study
using the qualitative research method, semi-structured interview technique was used by using question form and
drawing technique was used as data collection tool. The study group consisted of 26 children who were educated
in a village primary school in Sinop province in early and middle childhood age groups. Twelve (46.2%) of these
children are in kindergarten and 14 (53.8%) are in fourth grade. Considering the sex change, 13 (50%)
participants were male and 13 (50%) were female. Demographic Information Form developed by the researchers
with the aim of collecting data and "Parent Question Form for the Child" developed by Aytekin, Artan, Kangal,
Calisandemir and Ozkizikli (2016) were used. According to the findings of the research, most of the early and
middle childhood children stated that the mothers care and cleaned-up the food, the father's concept was early
childhood children, and the fourth class children were the ones who protected us.

Key words: Parental perception, preschool period, primary school fourth grade, gender roles, modeling
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GIRIiS

Aile, insan topluluklarinin bir arada yasamaya baslamalarindan sonra olusan ilk kurumdur ve
cocugun ilk egitimini aldig1 ortam, ¢ocugun yasamimi etkileyen en onemli kurum olarak goriiliir
(Arabaci, 2017). Cocugun kisiligi, 6ncelikle aile i¢cinde anne- babasi ile etkilesimi sonucunda gelisir.
Cocuk ebeveynlerini gézlemleyerek “model alarak 6grenme” siireci i¢inde 6grendiklerini Grgiitler ve
anne babasini model alarak 6zdesim kurar, tavir ve davramglarini taklit eder. Ornegin anne babasinin
sinirlendikleri zaman birbirine vurdugunu goren bir ¢ocuk da sorunlarini siddete bagvurarak ¢ézmeyi
ogrenecektir. Ote yandan ¢ocuklar model alma yoluyla sadece davranislar1 degil, fikirleri, beklentileri,
icsel standartlar1 ve benlik kavramlarini da 0grenirler. Bu standartlar ve inanglar yerlestikten sonra,
gocugun davraniglarimi kalici olarak etkiler ve kisilik olarak adlandirilan kavramin ¢ekirdegini
olusturur (Bee ve Boyd, 2009). Cocuklar kisiliklerini yapilandirirken hem cinsiyetine uygun rol
modellerini hem de toplumsal rol modellerini igsellestirir (Aytekin ve digerleri, 2016). Anne- Baba
rollerine dair; “Anne ve baba kimdir? Anne ve babanin rolleri ve sorumluluk alanlar1 nelerdir? Bir
anne ¢ocuguna nasil davranmalidir? Bir baba ¢ocuguyla nasil iliski kurmalidir?” gibi sorulara verilen
cevaplar aile, okul, akran gruplari, gelenek ve gorenekler, bilimsel kaynaklar ve kitle iletisim araglart
gibi kiiglik ve biiyiik 6lgekli ¢cok gesitli toplumsallasma kurumlariyla bireylere aktarilir (Geng, 2016;
Zeybekoglu, 2013; Aytekin vd, 2016). Cocuklar da ¢ok miktarda bilgiyi biitiinlestirme, geri
bildirimleri daha dogru yorumlama, kendi performanslari igin standartlar gelistirme gibi etkileri
gelistikge farkli araglarla aktarilan bu bilgileri organize ederler (Miller, 2017).

Aile ortaminda ¢ocugun ilk egitimcileri ebeveynlerdir ve ailenin varligi ¢ocuk igin bagli bagina
giiven ve giic kaynagidir (Arabaci, 2017). Anne ve baba, toplumsal cinsiyetin kadin ve erkek
kimliginde kendilerine yiikledigi rol ve sorumluluklar1 uygulayarak c¢ocuklarina anne-baba rol
modellerini aktarirlar. Tiim bunlarin sonucu olarak ¢ocuk etkilendigi her seyi zihninde organize ederek
anne babaliga iligkin bir model olusturur (Aytekin ve digerleri, 2016).

TDK sdzliiglinde 'anne' kavramina yonelik ilk anlam, ¢ocugu olan kadin, ana, valide; baba
kavramina yonelik ilk anlam ise erkek, peder olarak tanimlanmaktadir. Bir ¢ocugun toplumsal
cinsiyeti genel diinya anlayisi ile birlikte gelisir. Ayrica, biitiin biligsel gelisimde oldugu gibi,
toplumsal cinsiyetin anlasilmasi ardisik evrensel evreler oOriintiileri halinde gerceklesir (Bee&Boyd,
2009). ilk evre toplumsal cinsiyet kimligi evresidir. Toplumsal cinsiyet kimligi ise bir kisinin, kendi
ailesinde ve kiiltiiriinde kadin veya erkek olmay1 tanimlayan fiziksel 6zellikler, davranis beklentileri,
kendi cinsiyetine yonelik sosyal zorunluluklar ve sosyal statiiyii de iceren anlayis ve degerlendirmesi
olarak tanimlanir (Ersoy, 2017).

Annelik ve babalik TDK sozliigiinde 'anne-baba olma niteligi' seklinde tanimlanmistir. Cocuk
gelisimi alanyazinda ebeveynlik rollerinin siiregsel gelisimi ile ilgili “geleneksel” ve “esitlik¢i™ olmak
tizere iki farkli goriige rastlanir. Geleneksel cinsiyet rolii goriigiine gore; annelik ve babalik rolleri ile
ilgili diinya iizerinde yaygin olarak cinsiyet farkliliklar1 konusunda gii¢lii inanglar siirmektedir. Bu
gOriligii savunan aragtirmacilara gore ise 1970'ler ve 1980'lerdeki toplumsal cinsiyet esitligini 6zendiren
yogun siyasal eylemcilige karsin bu kaliplar 6zde degismeksizin kalmistir. Yeterligi, akilciligi,
korumay1 ve atilganlig1 yansitan aragsal kisilik 6zellikleri erkeksi; sicakligi vurgulama, bakim vericilik
ve duyarlilik gibi anlatimer kisilik 6zellikleri ise kadinsi olarak gériilmiistiir (Berk, 2013). Ote yandan
esitlik¢i cinsiyet rolii goriisiine gore; diinyada sosyal, ekonomik, siyasi, teknolojik ve bilimsel
degisimlerin ortaya ¢ikmasi insan yagaminda da degisimlere yol agmistir. Toplumlar, sosyal norm ve
deger yargilarmi degistirme siirecine girmek durumunda kalmiglardir (Temel, 2010). Siirekli ve hizli
bir degisimin yasandigi giiniimiiz toplumlarinda, kiiltiirel yapidaki farklilasmalar annelik ve babalik
rollerini de degisime zorlamistir. Giinlimiizden otuz-otuz bes y1l dncesinde anne ve babanin iistlendigi
gorevler birbirinden net bir sinirlarla ayrilmisken bugiin gérev dagilimindaki bu ayirim ayni derecede
keskin degildir (Tezel, 2011).

Amag

Yiiriitiilen bu ¢aligsmada da alan yazinda yer alan iki farkli yaklagimin (geleneksel ve esitlikei
cinsiyet rolleri) erken ve orta ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin cinsiyet kimligi olusturma siireci

32



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa: 31-46
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

icerisindeki etkililik diizeyi kiigiik bir 6rneklem grubu iizerinde incelenmistir. Arastirma, erken ve orta
cocukluk donemi gocuklarinin toplumsal cinsiyet baglaminda olusturduklari ebeveynlik modellerine
yonelik semalariin nasil olustugunu, bu semalarin gelecekteki anne baba rollerinin sekillenmesine
nasil yanstyabilecegini belirleyebilme amacindadir. Bu dogrultuda olgu tanimlanir ve toplumsal
cinsiyet baglaminda sekillenen ebeveyn modellerindeki olumsuzluklarin kaynagi anlasilirsa,
giiclendirici ve destekleyici anne-baba-gocuk programlarinin gelistirilmesi igin 6ngorii saglanabilir.

Bu amagla su sorulara yanit aranmistir;
1.Erken ve orta cocukluk donemdeki ¢ocuklarin anne- babalarina yonelik algilari nasildir?

2.Erken ve orta cocukluk doénemdeki c¢ocuklar, ebeveyn algilarini resimlerine nasil
yansitmaktadirlar?

YONTEM
Arastirmanin Tiiri

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup olgubilim (fenomenoloji) deseni olarak
tasarlanmistir. Nitel aragtirma, gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bigcimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir. Calismada kullanilan olgubilim
(fenomenoloji) hayatin iginde farkinda oldugumuz lakin derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz; deneyimler, algilar, kavramlar vb. olgulara odaklanir (Yildirnrm ve Simsek,2011).
Fenomenoloji, olaylarin onyargili sebeplerden ziyade kendi basina bir calismasidir. Resimlerin
analizinde fenomenolojik desenin kullanilmasi ¢ocuklarin resimlerinde kisitli bir perspektif yerine
anlam g¢esitliligine agik olma, yaratis baglami ve ¢ocuklarin diinyayi izleme yollarinin {izerinde
durarak; biitiinciil bakis agisiyla yaklagsma ortami olusturur (Malchiodi, 1999).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagli drnekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Calisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Sinopil’ine bagh bir kdy
okuluna devam eden anasimifi ve dordiinci smifta okuyan toplam 26 c¢ocuktan olusmaktadir.
Anaokuluna devam eden ¢ocuklarin 7’si kiz 5’1 erkek iken, 4. sinifta okuyan ¢ocuklarin ise 6’s1 kiz 8’1
erkektir.

Veri Toplama Araclari

Yapilan bu calismada erken ve orta ¢ocukluk donemi gocuklarinin ebeveyn algilarina yonelik
veriler ¢izim ve goriisme tekniklerinin bir arada kullanilmasiyla elde edilmistir. Goriisme teknigi igin
veri toplamak amaciyla Aytekin, Artan, Kangal, Calisandemir ve Ozkizikli (2016) tarafindan gelistirilen
Cocuk Géziiyle Anne-Baba Soru Formu kullanilmistir. Bu formda; “Anne kimdir/Baba kimdir?”,
“Anne/Baba evde ne yapar?”, “Anne/Baba evde en ¢ok nerede vakit gecirir?” “Anne/Baba ile en ¢ok
nereye gidersin?”, “Anne/Baba ile sen nereye gitmek istersin? ”Anne/Baba ne yapmaktan hoslanir?”,
“Anne/Baba ile en ¢ok ne yapmaktan hoslanirsin?” ve “Anne ve baba ile hep beraberken ne
yaparsiniz?” seklinde siralanan agik uglu sorulardan olusmaktadir. Diger veri toplama araci olarak
kullanilan resim ¢izme teknigi, cocuklarin duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan egitim
ve psikolojide yaygin kullanilan nitelikli bir yontemdir (Okyay, 2008). Bu arastirmada ¢ocuklara ti¢
resim yaptirilmustir. Ik resimde " sizden annenizi ¢izmenizi istiyorum" ydnergesi kullanilmistir. Ikinci
resimde " sizden babanizi ¢izmenizi istiyorum" yonergesi kullanilmistir. Ugiincii resimde ise "ailenizi
¢izmenizi istiyorum" yonergesi kullanilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Oncelikle calismaya katilmayr kabul eden cocuklara onceden olusturulmus olan yar
yapilandirilmis goriisme formu iki hafta siirecinde farkli gilinlerde simif i¢i diizeni bozmadan
uygulanmigtir. Goriisme formundaki sorular ¢ocuklara sohbet havasii¢indel10-15 dakika siire ile
sorulmus, acik ug¢lu doniitlerle ¢ocuklarin daha ayrintili cevaplar vermeleri desteklenmistir.
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Bu goriismeleri takip eden ii¢ hafta boyunca (her hafta bir resim) cocuklardan verilen
yonergeye uygun resim ¢izmeleri istenmistir. Cocuklara resim ¢izme durumlarinda bir siire kisitlamasi
yapilmamigtir. Cocuklarin resimlerini 0zgilirce ve sikilmadan yapmalar i¢in &nceden bir simf
ayarlanmis ve diizenlenmistir. Bireysel olarak resim g¢izmeleri i¢in kullanacaklari masaya A4
boyutunda bir kagit ve bol miktarda renk iceren kuru ve pastel boyalar koyulmustur. Calisma
esnasinda ¢ocuklar ¢izimlerini yaparken aragtirmacilar tarafindan notlar alinmstir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen yar1 yapilandirilmis goriigme formlarin analizinde igerik analizi
kullanilmistir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha
kiiciik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).Bu analizde temel amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlar ve iligkilere ulagsmaktir (Yildinnm ve Simsek, 2011). Veriler,
arastirma sorularina uygun sekilde icerik analizi tlirlerinden kategorisel analiz teknigi ile incelenmistir.
Cocuklardan elde edilen her bir goriisme formu tekrar tekrar okunarak, birimler ve bu birimler
birlestirilerek kategoriler elde edilmistir. Cocuklarin c¢izdikleri resimler incelenirken, bir uzman
destegi alinarak biitiinciil bir bakis agisiyla anlamlandirilmigtir. Arastirmada veri kaybinin 6nlenmesi
ve daha derinlemesine bilgi edinilmesi amaciyla ¢ocuklarin herhangi bir soruya verdikleri tiim anlaml
cevaplar ilgili kategorilere kodlanmistir. Bu sekilde bir ¢ocugun bir soruya verdigi farkli cevaplarda
dikkate alimustir. Ornegin “baba kimdir?” sorusuna cocuk; “bizi koruyan” ve “bize bakan” anlamina
gelecek birden fazla goriis belirtmisse, ¢ocugun verdigi bu iki cevap ayr1 ayri kodlanip toplam
frekansa dahil edilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde, arastirma kapsamindaki anasinifi ve 4. sinif ¢ocuklarin demografik 6zellikleri ve
cocuklarla yapilan goriigme formlarmin igerik analizi sonucu elde edilen kategori ve temalar
verilmisgtir.

Aragtirma kapsamindaki ¢ocuklarin demografik o&zelliklerinin simif diizeylerine gore
kargilagtirilmasina ait bulgular Tablo 1’de verilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Arastirmaya 13’0
(%50) kiz ve 13’1 (%50) erkek olmak iizere toplam 26 ¢ocuk katilmigtir. Anasmifi diizeyindeki
toplam 12 katilimcidan 7’si (%41,7) kiz, 5’1 (%58,3) erkek iken 4. Sinifta okuyan toplam 14 ¢ocuktan
6’s1 (%52,1) kiz, 8 (%42,9) erkektir.

Cocuklarin kardes sayilar1 dikkate alindiginda genel olarak tek kardes sayisi iki grupta da
fazladir, anasmifinda (f:5; %41) dordiinct siniflarda ise (f:6; %42)'dir. Cocuklarin ailenin kaginci
cocuklar1 olduklarina ait bulgular dikkate alindiginda ise anasinifinda ve dordiincii sinifta 6grenim
goren ¢ocuklar ¢ogunlukla ailenin ilk ¢ocugudur. Cocuklarin anne ve babalarinin yas durumlarinin ise
genel olarak 31-40 yas arasi, 6grenim durumlart ise ilkogretimdir. Ebeveynlerin genel olarak
mesleklerine bakildiginda her iki grupta da annelerin meslekleri en yiiksek ev hanimi, babalarin ise
iscidir.
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Tablo 1. Cocuklarin Demografik Ozelliklerinin Sinif Diizeylerine Gore Caprazlanmasina Ait Bulgular

Anasmifi 4. simif Toplam

f % f % f %
Kiz 7 41,7 6 57,1 13 50,0
Cinsiyet Erkek 5 58,3 8 429 13 50,0
Toplam 12 100,0 14 100,0 26 100,0

Kardesi Yok 1 8,3 1 7,1 2 7,7

1 kardesi var 5 41,7 6 429 11 42,3

Kardes Sayisi g léeelri(ilsetsﬁln\?; 4 33,3 3 21,4 7 26,9
. 2 16,7 4 28,6 6 23,1

kardesi var

Toplam 12 100,0 14 100,0 26 100,0

Ik Cocuk 4 33,3 6 429 10 38,5

2. ¢ocuk 4 33,3 3 21,4 7 26,9

Kaciner Cocuk 3. gocuk 3 25,0 3 21,4 6 23,1
4. ve listii cocuk 1 8,4 2 14,3 3 11,5
Toplam 12 100,0 14 100,0 26 100,0

21-30 7 58,3 1 1,7 8 32,0

31-40 4 33,3 11 84,6 15 60,0

Anne Yas 41-50 1 8,4 1 7.7 2 8,0
Toplam 12 100,0 13 100,0 25 100,0

21-30 1 8,3 - - 1 4,0

31-40 11 91,7 9 69,2 20 80,0

Baba Yas 41-50 - - 2 15,4 2 8,0
51 ve Usti - - 2 15,4 2 8,0
Toplam 12 100,0 13 100,0 25 100,0

ko gretim 8 66,7 9 69,2 17 68,0

.l Lise 3 25,0 4 30,8 7 28,0

Anne Ogrenim ¢ 1 o-Lisans 1 8,3 i i 1 4,0
Toplam 12 100,0 13 100,0 25 100,0

Hkégretim 9 75,0 6 429 15 57,7

Baba égrenim I:isg _ 2 16,7 7 50,0 9 34,6
Onlisans-Lisans 1 8,3 1 7,1 2 7,7
Toplam 12 100,0 14 100,0 26 100,0

Ev Hanim 9 75,0 7 53,8 16 64,0

Isci 2 16,7 3 23,1 5 20,0

Anne Meslek Hizmetli 1 8,3 1 7,7 2 8,0
Diger - - 2 15,4 2 8,0
Toplam 12 100,0 13 100,0 25 100,0

Serbest Meslek 1 8,3 1 7,1 2 7,7

Memur 2 16,7 1 7,1 3 115

isci 5 41,7 6 42,9 11 42,3

Baba Meslek Ciftci 1 8,3 2 143 3 11,5
Hizmetli 3 25,0 3 21,4 6 23,1

Diger - - 1 7,4 1 3,8
Toplam 12 100,0 14 100,0 26 100,0

Tablo 2’degériildiigii lizere, anasmifi ve dordiincii sinifta okuyan ¢ocuklara annelerini en ¢ok
"yemek-temizlik yapan "ve" bize bakan" kisi olarak tanimlamustir. Cocuklarin baba ile ilgili gortisleri
ele alindiginda her iki grupta babalarini "en ¢ok ise giden” olarak ve "olumlu duygusal ozellik “ile
tanimlamigtir.
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Tablo 2.Cocuklarin

“Anne-Baba kimdir? ’Sorusuna Verdikleri Yanitlara Ait Frekans ve Yiizde

Dagilimi
Anasimifi 4. Simf
f % f %
Adini yazan 3 21,4 1 4,5
Bize bakan 2 14,3 5 22,7
Anne  Beni doguran-biiyiiten 1 71 5 22,7
Beni koruyan 1 7,1 3 13,6
Olumlu duygusal 6zellik 2 14,3 5 22,7
Yemek-Temizlik yapan 5 35,7 3 13,6
Toplam 14 100 22 100
Adin1 yazan 2 16,7 1 4,3
Bizi koruyan 1 8,3 5 21,7
Bize bakan 1 8,3 3 13,0
Derslerime yardim eden - - 2 8,7
Baba  Evin diregidir - - 2 8,7
Ise gidendir 4 33,3 3 13,0
Olumlu duygusal 6zellik 3 25,0 2 8,7
Para kazanan 1 8,3 3 13,0
Tamir yapan - - 2 8,7
Toplam 12 100,0 23 100,0

Cocuklarmn “Baba kimdir?”” sorusuna hem anasinifi hem de 4.simif diizeyinde ortak yanitlardan
ortalamasi en yiiksek verdikleri yanit "ise gidendir"” olmustur. Bu verdikleri cevap ile ailelerini

cizdikleri resimde yaptiklari eylemler ortiismektedir (Bkz. Resim 1).

Anasinifi ¢ocuklarindan C6 (5 yasinda-kiz.) babasini ige
giderken ¢izmistir.

Resim 1. Cocuklar tarafindan anne ve babanin resmedilmesi

4.smiflardan C17 kodlu 9 yasinda kiz ¢ocuk
babasint ise giderken ¢izmeyi tercih etmistir.
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Tablo 3’te goriildiigii tizere, anasinifi ve 4. sinif ¢ocuklarinin cevaplari genel olarak benzerdir.
Elde edilen bulgulara goére, her iki grubun ¢ocuklar1 da “annem evde temizlik yapar" ve “annem evde
yemek yapar" seklinde goriislerini belirtmistir. Her iki gruptaki ¢ocuklarin “Baba evde ne yapar?”
sorusuna verdikleri cevaplara ait dagilimlar dikkate alindiginda, genel olarak babalarinin "evde
dinlenir-uyur “ve "evde televizyon izler “ifadelerine baskin olarak yer verdikleri goriiliir.

Tablo 3.Cocuklarin “Anne-Baba evde ne yapar? ’Sorusuna Verdikleri Yanitlara Ait Frekans ve Yiizde

Dagilimi.
Anasinifi 4. Simif
% f %
Anne Temizlik yapar 9 52,9 11 47,8
Yemek yapar 8 471 12 52,2
Toplam 17 100,0 23 100,0
Dinlenir-Uyur 7 63,6 4 23,5
Baba Ev islerine yardim eder 1 9,1 2 11,8
Tamir isleri yapar 1 9,1 6 35,3
Televizyon izler 2 18,2 5 29,4
Toplam 11 100,0 17 100,0

Cocuklarin “Baba evde ne yapar?” sorusuna hem anasinifi hem de 4.sinif diizeyinde ortak
yanitlardan ortalamasi en yiiksek verdikleri yanit "uyur-dinlenir" olmustur. Bu verdikleri cevap ile
babalarini tek olarak cizdikleri resimde babalarinin eylemi 6rtiismektedir (Bkz. Resim 2).

C7 kodlu 5 yasindaki, kiz ¢ocugu babasini esnerken €22 kodlu 9 yasindaki kiz ¢ocugu babasini
cizmistir. pijamalariyla uyumaya giderken ¢izmistir.

Resim 2. Cocuklar tarafindan anne ve babanin resmedilmesi
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Tablo 4’de ¢ocuklara sorulan “anne-baba evde en ¢ok nerede vakit gegirir?”” sorusuna verilen
cevaplara ait bulgular yer almaktadir. Bu bulgulara gore, hem anasinifi hem de 4. smif ¢ocuklarmin
cevaplari benzerlik gostermektedir. Her iki grupta da "annem mutfakta vakit gegirir" goriisii yiiksektir.
Baba evde en cok nerede vakit gecirir?” sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplara ait dagilimlar
dikkate alindiginda iki grup icin de, "oturma odasinda vakit gecirir" seklindeki goriis daha baskindir.

Tablo 4.Cocuklarin “Anne evde en ¢ok nerede vakit gecirir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlara Ait
Frekans ve Yiizde Dagilimi

Anasimifi 4. Simf
f % f %
Mutfakta 8 72,7 10 83,3
Anne

Oturma odasinda 3 27,3 2 16,7

Toplam 11 100,0 12 100,0

b Oturma odasinda 9 100,0 12 85,7

Baba Yatak odasinda - - 2 14,3
Toplam 9 100,0 14 100,0

Aragtirma kapsamindaki cocuklarin “annen-baban ile en c¢ok nereye gidersin?” sorusuna
verdikleri yanitlara ait frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 5’te verilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
hem anasinifi hem dordiincii siif ¢ocuklarinin anneleri ile en ¢ok "parka" ve "pazara"; babalari ile ise
"gezmeye" gideriz cevaplart yiiksektir. Cocuklarin "annen-baban ile en ¢ok nereye gidersin?” sorusuna
hem anasinifi hem de 4.smif diizeyinde ortak yanitlardan ortalamasi en yiiksek verdikleri yanitlardan
bir tanesi "pazara" olmustur. Bu verdikleri cevap ile annelerini tek olarak c¢izdikleri resimde
annelerinin eylemi 6rtiismektedir (Bkz. Resim 3).

Tablo 5.Cocuklarin “Annen Ile En Cok Nereye Gidersin?” ve “Baban Ile En Cok Nereye Gidersin?”

Sorusuna Verdikleri Yanmtlara Ait Frekans Ve Yiizde Dagilimi

Anasimifi 4. Simf

f % f %

Akraba-komsu ziyareti 1 59 3 21,4

Gezmeye 4 23,5 1 7,1

Anne Magazalara - - 2 14,3
Markete 4 23,5 2 14,3

Parka 5 29,4 2 14,3

Pazara 3 17,6 4 28,6
Toplam 17 100,0 14 100,0

Gezmeye 2 25,0 3 27,3
Lunaparka 1 12,5 3 27,3

Baba  Markete 3 37,5 - -

Parka 1 12,5 2 18,2

Sehir merkezine 1 12,5 3 27,3
Toplam 8 100,0 11 100,0
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C 17 kodlu 9 yasindaki kiz ¢ocugu annesini pazara G4 kodlu 5 yasindaki kiz ¢ocugu annesini pazara
giderken ¢izmistir. giderken ¢izmigtir

Resim 3. Cocuklar tarafindan annenin resmedilmesi

Tablo 6’da goriildiigii gibi, arastirma kapsamindaki anasinifi ve dordiincii sinif ¢ocuklarinin
biiyiik cogunlugu anne ve babalari ile en gok "parka" ve "gezmeye “gitmek istemektedir.

Tablo 6. Cocuklarin “Anne-Baban Ile Sen En Cok Nereye Gitmek Istersiniz?” Sorusuna Verdikleri
Yamitlara Ait Frekans ve Yiizde Dagilimi

Anasinifi 4. Simf
f % f %
Gezmeye 2 22,2 3 23,0
Lokantaya - - 1 7.7
Parka 6 66,7 3 23,0
Sinemaya - - 1 77
Tatile 1 11,1 5 38,6
Toplam 9 100 13 100

Tablo 7°de goriildiigli gibi, anasmifina ve dordiincii sinifa devam eden katilimcilarin anneleri
en ¢ok "yemek-pasta yapmay:" ve "gezmeyi “sevmektedirler. Arastirma kapsaminda ¢ocuklara sorulan
“Baban en ¢ok ne yapmayi sever?” sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplara ait dagilimlar dikkate
alindiginda, anasinifi ve dordiincii sinif ¢ocuklart babalarinin en ¢ok "araba-motosiklet ile ugrasmay:-
stirmeyi “sevdigini belirtmistir.
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Tablo 7.Cocuklarin “Annen En Cok Ne Yapmay: Sever?” Ve “Baban En Cok Ne Yapmay Sever?
Sorusuna Verdikleri Yanitlara Ait Frekans ve Yiizde Dagilimi

Anasmifi 4. Simf
f % f %
Yemek-Pasta yapmay1 4 30,8 6 46,2
Temizlik yapmayi 2 15,4 3 23,1
Anne  Televizyon izlemeyi 2 15,4 - -
Gezmeyi 4 30,8 3 23,1
Bizimle vakit gecirmeyi 1 7.7 1 7,7
Toplam 13 100,0 13 100,0
Uyumay1 1 11,1 2 16,7
Televizyon izlemeyi 1 11,1 3 25,0
Tamir-bahge isleri ile
Baba  ugrasmay1 2 22,2 1 8,3
Gezmeyi 3 33,3 1 8,3
Araba-Motosiklet ile
ugragmayi-siirmeyi 2 22,2 5 41,7
Toplam 9 100,0 12 100,0

Cocuklarin “Baban en ¢ok ne yapmayi sever?” sorusuna hem anasmifi hem de 4.simf
diizeyinde ortak yanitlardan ortalamasi en yiiksek verdikleri yanitlar "araba-motosiklet ile ugrasmay-
stirmeyi” ve "televizyon izlemeyi “olmustur. Bu verdikleri cevap ile babalarini tek olarak ¢izdikleri
resimde babalarinin eylemi ortiismektedir (Bkz. Resim 4).

in resmini gizer misin? (Resim bittikten sonra resim hakkinda ko

C13 kodlu 9 yasindaki erkek ¢ocuk babasint elinde CI16 kodlu 9 yasindaki erkek c¢ocuk ise
kumanda ile televizyon izlerken ¢izmistir. babasimin kullandigi motosikleti ¢izmigtir.

Resim 4. Cocuklar tarafindan anne babanin resmedilmesi
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Tablo 8’de goriildiigii gibi, arastirma kapsamindaki hem anasinifi hem de dordiinci sinif
cocuklart anneleri ile en ¢ok "pasta yapmaktan" hoslandiklarini belirtmiglerdir. Arastirma kapsaminda
cocuklara sorulan “Baban ile en ¢ok ne yapmaktan hoslanirsin?” sorusuna g¢ocuklarin verdikleri
cevaplara ait dagilimlar dikkate alindiginda, anasinifi ve dordiincii sinif ¢ocuklari babalari ile en ¢ok
"beraber vakit ge¢irmekten" ve "parka gitmekten" hoslanmaktadirlar.

Tablo 8. Cocuklarin “Anne ve Baban Ile En Cok Ne Yapmaktan Hoslanirsin?” Sorusuna Verdikleri
Yamitlara Ait Frekans ve Yiizde Dagilimi

Anasinifi 4. Simif
f % f %
Aligverig yapmaktan 2 16,7 2 16,7
Ev islerine yardim etmekten - - 3 25,0
Gezmeye gitmekten 2 16,7 - -
Anne Oyun oynamaktan 2 16,7 - -
Pasta yapmaktan 3 25,0 4 33,3
Televizyon izlemekten 1 8,3 2 16,7
Yemek yapmaktan 2 16,7 1 8,3
Toplam 12 100,0 12 100,0
Parka gitmek 3 30,0 4 28,6
Film izlemek - - 2 14,3
Birlikte uyumak - - 2 14,3
Baba  Beraber vakit gecirmek 4 40,0 3 21,4
Oyun oynamak 2 20,0 - -
Araba-motosiklet ile ugragsmak 1 10,0 3 21,4
Toplam 10 100 14 100,0

Tablo 9’da goriildiigli gibi, anasinifi ve dordiincii siif ¢ocuklar1 anne ve babalar1 ile hep
beraber en ¢ok "gezmeye” ve "akraba ziyaretine “gitmekten hoslanmaktadirlar.

Tablo 9. Cocuklarin “Anne-Baban Ve Sen En Cok Ne Yapmaktan Hoslanwrsiniz? 7 Sorusuna
Verdikleri Yanitlara Ait Frekans ve Yiizde Dagilimi.

Anasimifi 4. Simf

f % f %
Yemege gitmekten 1 10,0 3 17,6
Tatile gitmekten 1 10,0 1 59
Parka gitmekten 1 10,0 2 11,8
Lunaparka gitmekten 1 10,0 1 59
Gezmeye gitmekten 4 40,0 4 23,5
Birlikte resim yapmaktan - - 2 11,8
Akraba ziyaretine gitmekten 2 20,0 4 23,5
Toplam 10 100,0 17 100,0

Cocuklarin “Anne-Baban ve sen en ¢ok ne yapmaktan hoslanirsiniz?” sorusuna hem anasinifi
hem de 4.sinif diizeyinde ortak yanitlardan ortalamasi en yiiksek verdikleri yanit "gezmeye gitmekten"
olmustur. Bu verdikleri cevap ile ailelerini ¢izdikleri resimde yaptiklart eylemler ortiismektedir (Bkz.
Resim 5).
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Anaswmifi ¢ocuklarindan CIl kodlu 5 yasindaki kiz  4.Sinif cocuklarindan C15 kodlu 9 yasindaki kiz ¢ocuk
¢ocuk aile resminde hep birlikte gezmeye gittiklerini  aiesiyle gezmeye gittiklerini belitmistir.

belirtmistir.

Resim 5. Cocuklar tarafindan anne babanin resmedilmesi
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Cocuklarin “Anne-Baban ve sen en ¢ok ne yapmaktan hoslanirsiniz?” sorusuna hem anasiifi
hem de 4.smif diizeyinde ortak yanitlardan bir tanesi de "tatile gitmekten" olmustur. Bu verdikleri
cevap ile ailelerini ¢izdikleri resimde yaptiklari eylemler ortiismektedir (Bkz. Resim 6).

C14 kodlu 9 yasindaki kiz ¢cocugu ailesiyle birlikte C11 kodlu 5 yasindaki erkek cocugu ailesiyle birlikte
tatile gittiklerini ¢izmistir. tatilde denize girdikleri ¢izdigini belirtmigtir.

Resim 6. Cocuklar tarafindan anne babanin resmedilmesi
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SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, 'cinsiyet", "kardes sayisi" ve '"kacinci ¢ocuk" durumunu gosteren
Tablo 1 'e gore erken ve orta ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin genelde ilk ve tek cocuk
olduklar1 belirlenmistir. Genel olarak ise cocuklarin anne baba rollerine yonelik geleneksel
toplumsal cinsiyet rolleri ¢ercevesinde bir algi durumuna sahip olduklarma ulagilmistir.
Fakat yine de gelencksel algilamadan farkli olarak c¢ocuklarin Tablo 2'de "anne ve baba
kimdir?" sorusuna verdikleri yanitlarda ebeveynlik rollerine yonelik toplumsal cinsiyet rol
algilarinda bazi esitlik¢i cinsiyet rolleri gozlemlenmistir.

Erken ve orta ¢ocukluk dénemi gocuklarinin biiylik bir kismi anne kavramini bakim veren ve
temizlik- yemek yapan kisi seklinde tanimlamistir. Powell ve Greenhause (2010) 'da yaptiklar
caligmalarinda kadinlarin ev ve aile ile ilgili isleri yliriitme ve ¢cocuk bakimi roliinii toplumsal cinsiyet
kimligi icinde benimsedigini vurgulamislardir. Baba kavramini ise erken ¢ocukluk doneminde ise
giden olarak tanimlarken, dordiincii sinif gocuklar ise bizi koruyan eylemi ile tanimlamiglardir. Fakat
erken ¢ocukluk déoneminden bir kiz, dordiincii siniflardan iki kiz- bir erkek, anne kavramini da "bizi
koruyan" seklinde tanimlamislardir. Bu tanimlamada geleneksel cinsiyet rolleri igerisinde babada
odaklanan "gii¢" kavraminin artik kirsal kesimdeki ailelerde de kii¢iik oranda olsa da anne iginde
kullanildigim1  gostermektedir ve bu donlisim cocuklarin tim gelisim alanlar1 agisindan saglikli
ilerlemelerinde destekleyicidir. Oyle ki Osmanli'dan baslayarak yakin yillara kadar cocuklarin
biiyiiklerin yaninda oturmasi, giilmesi, babaya dokunmasi ayip sayilirdi; baba da ¢ocugunu ancak
uykusunda sevebilirdi. Giiniimiizde geleneksel yetkeci babanin yerini gitgide isbirlik¢i baba
almaktadir. Cocuguna sadece gii¢ odagi olmayan, diisiincesini soran, 6nemseyen, destekleyen baba
modeli sekillenmektedir (Onur,2012).

Aragtirma kapsaminda elde edilen baska bir bulgu da, anasinifi ve 4.simif ¢ocuklar1 anneyi
temizlik ile ilgilenip mutfakta yemek yapan olarak betimlemisler, babayi ise dinlenir-uyur, tamir isleri
yapar ve televizyon izler seklinde tamimlayip oturma odasinda en c¢ok wvakit gecirdiklerini
vurgulamiglardir. Babay1 betimleyen g¢ocuklardan bir erkek anasinifindan, iki erkek dordiincii siniftan
babay1 ev islerine yardim eder seklinde tanimlamis, kirsal bolgede hakim olan geleneksel yapinin
cinsiyet rollerinden farkli bir algiy1 ortaya koymustur. Calisma grubunun bir koy okulunda egitim alan
cocuklar oldugu diistiniilirse demokratik toplumun temel ilkesi olan esitligin, toplumdaki cinsiyetler
arasi rollerden baglayarak aile ici iligskilerde giderek yayginlagmasi demokrasinin bir yasam tarzi
olarak benimsenmesinde rol oynayan temel bir faktor olarak goriinmektedir (Oktay, 2004). Daha
demokratik aile i¢i iligkilerin gelismesi, basta ¢ocuklar olmak iizere tiim aile bireylerinin kazangh
cikacagl bir tablodur. Bu esitlik ilkesinin odaginda yetisen c¢ocuklarin anne-baba kavramlarina
yiikledikleri anlam ebeveynlik modellerini de saglikli bir sekilde bigimlendirecektir. Fakat Carkoglu
ve Kalaycioglu'nun (2013) yiiriittiikleri bir arastirmadaki bulgulara gore {ilkemizde aile i¢i demokratik
iligkilerin gelisme siireci oldukga gerilerdedir. Bu arastirmaya gore iilkemizde kadinlarin gocuklarn
bliylimesi ve yetigmesinde temel rolii oynadigi varsayimi hem erkek hem kadinlarda genel kabul
gormektedir. Kadinlarin aile igindeki temel rolii ¢ocuklara bakmak ve yetistirmekle ilgilidir.
Erkeklerin bakim ve ¢ocuk yetistirmek ilgili temel bir rol tstlendigi ailelerin ise sayica hala ¢ok az
oldugu gozlemlenmistir. Ulkemizde sanayilesmenin artmasiyla birlikte degiserek aile i¢indeki kadinin
toplumsal cinsiyet roliinii, ¢alisan anneye gore yeniden sekillendirmekte olduguna dair bir bulguya
rastlanilmamistir. Tam tersine olarak annenin ¢alismamasi, evde kalarak ¢ocuk bakmasi, yetistirmesi,
ev igleri yapmasi, ev kadini olmasi idealize edilmekte, ancak bir zorunluluk olarak da giderek zorlasan
gecim kosullar1 kargisinda hane gelirine katkida bulunmasi gerektigi kabul edilmektedir. Bu durumda
kadin kimliginden hem evde kalmasi ve ev kadini olarak islev gormesi, hem de hane gelirine katkida
bulunmas1 beklenmektedir. S6z konusu ¢eliski durumu; tarim toplumundan sanayi toplumuna, kir
yasantisindan kent yasantisina gegmekte olan ililkemizde bu degisime uyum gostermekte erkek ve
kadinlarin zihnen zorlanmasinin giizel bir 6rnegidir.

Cocuklar iki yasindan itibaren belirli gorevleri ve esyalart erkek ve kadinlarla iligkilendirir.
Ornegin, elektrikli siipiirge ve yemegi kadinlarla, otomobil ve tamir aletleri ve televizyonu erkeklerle
birlikte diistiniir (Bee&Boyd, 2009). Bu ¢alismada belirtilen algiyr desteklemis ve her iki grupta da
cocuklar annelerinin en ¢ok yemek- pasta yapmaktan hoslandiklarmi diisiinmiis, babalarin ise araba
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sirmek, motora binmek ve televizyon izlemekten hoslandiklarim1 ifade etmistir. Cocuklar
ebeveynleriyle yapmaktan hoslandiklari etkinliklere bakildiginda her iki grubun en cok gezmeye,
sadece anasmifi ¢ocuklarinin en ¢ok parka, dordiincii smif g¢ocuklarimin ise tatile gitmekten
hoslandiklari/istedikleri sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Aytekin vd.'nin (2016) yaptigi
arastirmada ¢ocuklar, "Anne ve baban ile beraberken ne yaparsiniz?" sorusuna yiiksek oranda oyun
oynariz ve gezmeye gideriz yaniti vermistir. Ayrica c¢ocuklara c¢izim teknigi ile yaptirilan
anne/baba/aile resimlerinde, goriismede ebeveynlerine dair sorulara verdikleri cevaplar ile Ortiisen
eylemler ¢izmislerdir. Verdikleri sozel cevaplar ile ¢izim igerikleri tutarlilik gostermektedir. Bu
cevaplar ve ¢izim igerikleri; Tablo 2'de ¢ocuklarin “baba kimdir?” sorusuna hem anasmifi hem de
4.simif diizeyinde ortak yanitlardan ortalamasi en yiliksek verdikleri yanit "ise gidendir” olmustur. Bu
verdikleri cevap ile ailelerini ¢izdikleri resimde yaptiklar1 eylemler ortiigmektedir.

Tablo 3'te ¢ocuklarin “baba evde ne yapar?” sorusuna hem anasinifi hem de 4.sinif diizeyinde
ortak yanitlardan ortalamasi en yiiksek verdikleri yanit "uyur-dinlenir” olmustur. Bu verdikleri cevap
ile babalarin tek olarak ¢izdikleri resimde babalarinin eylemi ortiismektedir.

Tablo 5'te ¢ocuklarin "annen-baban ile en ¢ok nereye gidersin?” sorusuna hem anasinifi hem
de 4.sinif diizeyinde ortak yanitlardan ortalamasi en yliksek verdikleri yanitlardan bir tanesi "pazara"
olmustur. Bu verdikleri cevap ile annelerini tek olarak g¢izdikleri resimde annelerinin eylemi
ortiismektedir.

Tablo 7'de ¢ocuklarin “baban en ¢ok ne yapmayr sever?” sorusuna hem anasinifi hem de
4.simf diizeyinde ortak yanitlardan ortalamasi en yiiksek verdikleri yamitlar "araba-motosiklet ile
ugrasmayt-stirmeyi” ve "televizyon izlemeyi" olmustur. Bu verdikleri cevap ile babalarini tek olarak
cizdikleri resimde babalarinin eylemi ortiismektedir.

Tablo 9'da gocuklarin “anne-baban ve sen en ¢ok ne yapmaktan hoslanirsiniz?” sorusuna hem
anasinift hem de 4.sinif diizeyinde ortak yanitlardan ortalamasi en yiiksek verdikleri yanit "gezmeye
gitmekten" olmustur. Bu verdikleri cevap ile ailelerini ¢izdikleri resimde yaptiklari eylemler
ortismektedir. Cocuklarin “Anne-Baban ve sen en ¢cok ne yapmaktan hoslanirsiniz?” sorusuna hem
anasinifi hem de 4.simf diizeyinde ortak yanitlardan bir tanesi de "tatile gitmekten" olmustur. Bu
verdikleri cevap ile ailelerini ¢izdikleri resimde yaptiklar1 eylemler ortiismektedir.

Endendijk vd. (2013)'te yiirittikleri ¢alismalarinda ¢ocuk sayist durumuna gore
toplumsal cinsiyet rol algilarmin farklilastigini  bulmuslardir. Biylik kardeslerde kiigiik
kardeslere oranla toplumsal cinsiyet rol kaliplar1 daha baskindir. Ayrica McHale vd. (1999)
(akt. Endendijk vd.,2013) yaptiklar1 arastirmalarinda ailede tek olan ¢ocuklarda toplumsal
cinsiyet rolleri daha fazla gelencksel c¢er¢evede pekismis, farkli cinsiyetlerde kardesi olan
cocuklarda ise cinsiyet rollerinin daha esnek oldugu go6zlenmistir. Esnek toplumsal cinsiyet
rol kaliplarmin olmasini ise aile ig¢inde farkli cinsiyetlere ait rol deneyimi cesitliliginin daha
¢ok olmasina baglamiglardir. Bu sonug¢ geleneksel ve esitlikgi cinsiyet rolleri agisindan
beklenen bir durum degildir. Ciinkii kiiltiirel olarak beklenen cocuk sayisi fazla olan genis
ailelerde cinsiyet rol kaliplarinin daha baskin, cekirdek ailede yetisen tek c¢ocuklarin ise
daha esnek olmasidir.

Marks vd. (2009)'a yaptiklar1 arastirmalarinda aile kavrami {izerine literatiir taramalarinda
ebeveyn modelleri ve toplumsal cinsiyet rol tutumlarini arastiran bir ¢alisma bulamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu calisma icin alanyazinda yapilan literatiir taramalarinda da Aytekin vd. (2016)'da
ylirittigli arastirma disinda benzer konularda yapilmis bir inceleme tespit edilememistir.

ONERILER

1. Cocuklarm anne baba modelleri ve toplumsal cinsiyet rollerine yonelik algilarma farkl
yerlerde (bolgeler, iilkeler vb), daha fazla sayida aile ve cocuk iizerinde sistematik sekilde yeni
caligmalar yapilabilir.

2. Anne-Babalarin kendilerini algilama bigimlerini degerlendiren goriismeler, anketler
yapilarak daha zengin arastirmalar yiiriitiilebilir.
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Arastirma Gérevlilerinin Bilimsel Arastirma Etigine Iliskin Algilar:
Nitel Bir Calisma

Alpaslan SAHINOGLU"
Giirhan BEBEK?

Gelis Tarihi: 10.04.2018 Kabul Tarihi: 13.06.2018 Yayin tarihi: 30.06.2018

Ozet

Akademik kariyerin ilk basamaginda bulunan arastirma gorevlilerinin bilimsel etik kavramina ydnelik bakis
acilar1 ve diisiinceleri akademik siireglerinin ilerleyisi ve gelisimleri agisindan olduk¢a onemlidir. Bu 6nem
durumu goz Oniine alinarak, bir devlet liniversitesinin egitim fakiiltesinin farkli boliimlerinde galismakta olan
aragtirma gorevlilerinin bilimsel aragtirma etigine iligkin algilarinin ortaya ¢ikartilmasi amaciyla calisma
yiiriitiilmiistiir. Bu amaca yonelik olarak betimsel arastirma yontemlerinden birisi olan 6zel durum yontemi
tercih edilerek c¢alisma yiritilmistir. Calismanmin katilimeilarini egitim  fakiiltesinin farkli boliimlerinde
(Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Fen Bilgisi, Tiirk¢e, Smif, Beden Egitimi) calismakta olan toplam 8
aragtirma gorevlisi olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve
toplam 8 sorudan meydana gelen yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Gorligmelerden elde edilen
veriler, igerik analizi ile ¢ozlimlenmigtir. Arastirma sonucunda katilimcilarin etik kavramui ile ahlak kavrami
arasindaki ayrimi net olarak yapamadig1 ve bilimsel etik kavramina yonelik temel diizeyde bilgiye sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu durumun giderilmesi i¢in lisans ve lisansiisti egitimi alan Ogrencilere etik kavraminin
benimsetilmesi ve etik kurallarinin anlamlandirilarak uygulanmast i¢in dersler verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Etik, bilim, aragtirma goérevlisi

Perceptions of Research Assistants Related to Scientific Research Ethics : A Qualitative Study

Abstract

It is significant first stage of an academic career of researchers in terms of the progress and development of the
academic process of view and thinking about the concept of scientific ethics. In view of this importance, studies
have been carried out in order to discover the perceptions of the scientific research ethics of researcher's
assistants in different departments of the faculty of education of a state university. For this purpose, studies have
been carried out by using the case study which is one of the descriptive research methods. The participants of the
study consist of 8 research assistants working in different parts of the education faculty (Mathematics, Physics,
Chemistry, Biology, Science Teaching, Turkish Teaching, and Physical Education). It is used the structured
interview form developed by the researchers as a means of data collection in the study and consisting of a total
of 8 questions. The data obtained from interviews are analyzed by content analysis. As a result of the research, it
was seen that the participants could not make a clear distinction between the ethical and the moral concept.
Additionally, they had basic knowledge about the concept of scientific research ethics. In order to overcome this
situation, it should be given lessons which adoption of ethical concepts and application of ethics’ rules for
students who undergraduate and postgraduate education.

Key words: Ethic, science, research assistant
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GIRIS

Bilim kavraminin ne oldugu, icerisinde ne tiir bilgi tiirlerini icerecegi ya da hangi yaklasimin
etkisi altinda tanimlanacagi bir muamma olmasina ragmen bilim kavramim temel diizeyde gercegin
aranigidir seklinde ifade etmek pek de yanlis olmayacaktir (Karasar, 2003). Bu tanimlamaya baglh
olarak, bilimsel bilgi bu ger¢eklerin bir araya gelmesi, diizenlenmesi ve irdelenmesi ile meydana gelen
bir kavramdir (Cepni, 2010). Insanligin var olusundan bu yana da bireyler dogay1 sorgulama,
sorgularin arkasindaki nedenleri inceleme ve incelemeler sonucundaki verilerden sonug elde etme gibi
yollarla gergegi arama gayreti icerisindedir. Gergegi arama eylemi ise bireyin emege saygi duymasini
(Yildirim, 1995) ve evrensel etik degerlere sahip ¢ikacak bigcimde arastirmalar yaparak 6grenmesi
gerekliligini kendisine bir konu alani olarak seg¢mistir (Aydin, 2006). Bu gereklilik etik anlayistan
yoksun bir bilimin diisiiniilemez olmasindan kaynaklanmaktadir (inci, 2009). Dolayisiyla da bilim
iiretmeyi ya da iretilen bilimi kullanmay1 hedefleyen toplumlarin ya da bireylerin bilimsel etik
anlayisa uygun davraniglar sergilemesi gerekmektedir (Emiroglu, 2005; Evcik, 2006). Bu
tammlamalar bilim diinyasinin en Onemli temel taslarindan biri olan etik kavraminin iizerinde
durulmasi, ilgilenilmesi, incelenmesi, dikkate alinmasi ve O6gretilmesi gereken bir kavram oldugunu

ortaya koymakta (Ruacan, 2005) ve bilim etigi kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Arikan
ve Demir, 2009; Erdem, 2012).

Bilimsel aragtirmalarda, etik kavramini ilk olarak ingiliz Matematik¢i Charles Babbage’nin
1830 yilinda “Bilimsel arastirmalarda sahtekarlik” isimli ¢alismasinda ifade edilmistir (akt. Aydin,
2006). Bu tarihten itibaren de bilimsel anlamda yiiriitiilen ¢aligmalarda etik kavramini tanimlama ve
arastirma iizerine yogunlagilmistir. Bu baglamda da, bilim etigi ger¢egi arama cabasi igerisindeki bilim
insanlariin, yagadiklar1 toplumlara ve insanliga kars1 diiriist hareket etmeleri ve onlar1 yaniltmamalari
icin uymalar1 gereken kurallar zinciri olarak tanimlanmaktadir (Kok, 2001). Tiirk Dil Kurumu (TDK)
“etik” sozcugini “cesitli meslek kollar1 arasinda taraflarin uymasi veya kaginmasi gereken
davranmslar biitiinii”, “Ahlaki, ahlakla ilgili” seklinde ifade ederken, Tiirkiye Bilimler Akademisi
(TUBA, 2002), etik kavramim “Etik, insanlarin ahlakli yasamanin temelleri iizerine akil yorduklart ve
bu temellerden yola ¢ikarak dogru ve yanlisi ayirt etmeye, dogru davranis bigimlerini bulmaya ve
uygulamaya yarayabilecek kuramsal ve toplumsal araclart gelistirdikleri bir diisiin alanidir.” olarak
tanimlamistir. Evcik (2009) ise bilimsel etik kavramini, bir arastirmanin tasarlanmasindan baglayarak
verilerin toplanmasi, sonuglarin analizi ve yorumlanmasi ile yaym olma asamasina kadar devam eden
siirece kadar yapilanlarin tiimiiniin ahlak ilkelerine uygun ve diirlist davranilmasi seklinde
yorumlamistir. Dolayisiyla da bilimsel aragtirmaya katilanlar; arastirmanin tasarimi, yapilist,
yiiriitiilmesi ve bilgilerin analizi siirecinde en yiiksek standarda sahip olmali, diiriistliik ve agiklig
elden birakilmamali, ayni konu iizerinde aragtirma yapmis ve halen yapmakta olan diger
arastirmacilarin katkilarimi agik¢a gosterecek tutum iginde olmali, bunu bilimsel makale yazimi
siirecinde de korumalidir (Ertekin, Berker, Tolun, Ulkii, Aksan vd., 2002). Literatiir incelendiginde ise
etik kavraminin sadece belirli perspektiflere bagl olarak agiklanmadigi intihal-toplum ve bilim
iligkisinin de ortaya konuldugu belirlenmistir. Ugak ve Birinci (2008) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada
Ogrencilerin nic¢in kopya cektigi arastirilmis ve etik ile intihal kavramina deginilerek aragtirma
sonucunda Ogrencilerin intihal yapmalarinin ne anlama geldigi, sinirlarinin ne oldugunu bilmemesi ve
bu durumunda intihale sebebiyet verdigine deginilmistir. Unal, Toprak ve Baspmar (2012) intihal ve
etik dist fiiller konusunda hukuksal diizenlemeler yapmak ve intihal ve etik dis1 davraniglarin goériilme
siklig1 ile 6gretim elemanlarinin nitelikleri arasinda iligkiler kurmak gerektigini ifade etmistir. Ongun
(2006) ise bilimsel etik unsurlar1 ve iliski igerisinde oldugu kavramlara farkli bir perspektiften
bakarak, bilimsel etik ve bilimsel yayin etigi kavramlarinin birlikte diisiiniilmesi gerektigini ve bu
etigin toplumlara hizmet eden bilim insanlarinin onlara kargi sorumlulugunun kurallar dinamigi
halkasindan olustugunu belirtmistir. Bu tanimlamalar 1s1ginda etik kavramu, bilimsel arastirma etigi,
yayn etigi ve arastirmaci-katilimer etigi olmak {izere li¢ farkli baglik altinda toplanabilir (Alev, 2011;
Aydin, 2006; Erdem, 2012; Inci, 2009; Oguz, 1999; Ortas, 2010; TUBA, 2002).
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1. Bilimsel Arastirma Etigi

Bilimin kiimiilatif olarak ilerleyen bir siire¢ oldugu g6z Oniine alindiginda bilim insanlarinin
birbirlerinin ¢aligmalarindan yararlanmasi en dogal gereksinimleridir. Fakat bilim insanlar
aragtirmalarin1 yaparken yapilmig olan ¢alismalara saygi duyup, belirli kurallara ve bilimsel arastirma
etigine uymalar1 gerekir (Markham, 2007). Bilimsel arastirma etigi, en sade sekliyle etik ilkeler
1s181inda var olan ilkeleri temel alan etik konusunun bir alt disiplinidir (Uluoglu, 2015). TUBA (2002)
ve Erdem (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalarda ise bilimsel arastirma etigi (a) varsayim ve tasarim,
(b) arastirma projesi, protokolii ve metodolojisi, (c) verilerin saklanmasi ve (d) verilerin analizi olmak
tizere dort farkli baslik altinda incelenmistir.

a) Varsayim ve Tasarim: Arastirmaya baslamadan 6nce gerekli alan yazinin taramasini detayli
bir sekilde yapilmasi ve gerekli varsayimlarin olusturulmasi gerekmektedir (Ekiz, 2013).

b) Arastirma Projesi, Protokolii ve Metodolojisi: Arastirma siirecinin agik bir seklide
anlatilmas1 ve arastirmadan sorumlu ekibe arastirma hakkinda bilgi verilmesi islemidir. Ayrica
arastirmada tercih edilen metodolojinin konu alaninda kendinden sonra yiiriitiilecek olan ¢aligmalarda
da rahatlikla kullanabilecek seviyede olmas1 gerekmektedir (Biiylikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016 ).

¢) Verilerin Saklanmasi: Elde edilen verilerin giivenilir bir sekilde saklanmasi islemidir.
Verilerin saklanmasi isleminde elektronik bir ortam olusturulsa dahi istenildiginde kolay ulagilmasi
gerekliligi unutulmamalidir (Cepni, 2010).

d) Verilerin Analizi: Veri elde etmede kullanilacak araglarin gegerlilik ve glivenilirlik
caligsmalarinin yapilmasi islemidir. Elde edilen verilerin 6zgiin bir sekilde yansiz olarak sunulmasi
gerekmektedir (Punch, 2005).

2. Yaymn Etigi

Yayin etigi, bilimsel bir ¢aligmanin tasarlanmasindan, verilerin toplanmasina ve analizine,
rapor haline gelmesine ve 6zellikle yayin olarak ortaya ¢ikis siiresince kisilerin uymasi gereken yayin
etik ilkelerini ve kisilerin ahlaki durumlarini inceler (Oguz, 1999; Inci, 2009). TUBA (2002) ve Ongun
(2006) tarafindan yiriitilen calismalarda ise yayin etigi (a) tekrarli yaym, (b) bdoliinmiis
yayin/dilimleme, (c) kurum destegini belirtmeme, (d) yazarlik haklarimi degistirmek, (e) tez asirma ve
(f) kaynaklarin — verilerin yanh se¢imi olmak tizere alt1 farkli baslik altinda incelenmistir. Bunlar;

a) Tekrarli Yayimn (Dublikasyon): Yiiriitiilen bir aragtirmanin birden ¢ok dergiye gonderilmesi
durumudur. Tekrarli yayin yapmanin etik acidan iki temel sakincasi oldugu alan yazininda ifade
edilmektedir. Bunlar; dergilerin, hakem ve editorlerinin zamanlarini bosa harcamak ve daha da
onemlisi okuyucuya, arastirmaciya ve bilime saygisizlik yapmaktir (Erdem, 2012).

b) Bolinmiis Yaymm — Dilimleme (Salami science): Bir arastirmanin gereksiz sekilde,
aragtirmanin _bittinliginii bozacak bigcimde ve degistirilerek boliinerek dergilerde yayimlanmasi
durumudur (Inci, 2009).

¢) Kurum Destegini Belirtmeme: Arastirmaci, destek aldigi kurum ya da bireyi ¢aligmasinda
belirtmelidir (Evcik, 2009).

d) Yazarlik Haklarim1 Degistirmek: Yapilan arastirmada adi gecen yazarlar, ¢alismanin
tiimiiniin sorumlulugunu tstlenecek kadar katkida bulunmus olmalidir. Yazarlarin yapmis olduklar
katki; 1)Caligmanin tasarimi, ¢éziimlenmesi ve verilerin yorumlanmasi, 2) Makalenin yazilmasi ve
bilimsel olarak elestirilmesi 3)Makalenin son seklinin onaylanmasi seklinde olmalidir (Evcik, 2009;
Kruk, 2013).
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e) Tez Asirma (Plajiarizm): Dilimizde daha ¢ok “intihalcilik” ya da “asirmacilik” olarak
anilan bu yontem, bir bagka yazarca daha 6nce yayinlanmis bir yaymn tiimiini ya da bir bolimini
gelmektedir (Evcik, 2009; Inci, 2009; Kruk, 2013).

f) Kaynaklarin - Verilerin Yanli Se¢imi (Cooking, trimming): Arastirmacinin yalnizca kendi
hipotezlerine ve teorideki bilgilere uygun verileri se¢mesi ve digerlerini gormezlikten gelmesi
durumuna“Cooking ”’; verilerin ve sonuglarin dogru ve degerli goriinmesi i¢in diizeltme yapilmasina
ise “Trimming” denilmektedir (Aydin, 2006).

3. Arastirmaci-Katihmei Etigi

Aragtirmact — katilimer etigi, her iki grubunda arastirma boyunca belirlenen etik ilkelere bagl
kalmasidir (Alev, 2011). Konu alaninda yiiriitiilen ¢aligmalarda ise arastirmaci katilimci etigi yedi
farkli baslik altinda asagidaki sekilde agiklanmaktadir (Aydin, 2006; Ortas, 2010; Alev, 2011; Kruk,
2013).

a) Goniilli Katilim: Bilimsel arastirmalara goniilli katilim 6nemli bir durumdur. Katilimci
istedigi zaman neden belirtmeden arastirmayi terk edebilir (Alev, 2011).

b) Yanlilik: Bilimsel arastirmalarda yanliigin pek cok sebebi bulunmaktadir. Ornegin
arastirmacinin cinsiyeti, fiziksel gorliinlimii gibi Ozelliklerin goriisme (miilakat) yapilan kisileri
etkileyebildigi goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmacilarin yanlilik yaratabilecek kosullar1 kontrol etmek
icin ellerinden geleni yapmalar1 gerekmektedir (Aydin, 2006).

¢) Acik ya da Gizli Arastirma: Bilimsel arastirmalarda bir diger etik sorun da arastirmacinin
alana kimligini agiklayarak mi yoksa gizlice mi girecegi hususudur. Bazi arastirmalar, sosyolojik
olarak ilging olsa da arastirmacinin kimligini agiklayarak ¢aligmayi yiiriitmesi zor olabilir. Bununla
birlikte aragtirmacinin kimligini gizli tutarak yaptigi ¢alismalarda katilimcilarinin haklarinin ihlal
edilme olasilig1 oldukea yiiksektir (Ortas, 2010).

d) Aydinlatilmis Onam: Aydinlatilmis onam, bireylerin bir arastirmaya her tiirld, hile,
zorlama, baski, adil olmayan ikna ya da etkileme girisimlerine maruz kalmadan kendi secimi ile
katilmaya bilerek onay (riza) vermesidir (Kruk, 2013).

e) Gizlilik ve Anonimlik: Bilimsel arastirmalarda birbirine karigtirilan kavramlardan ikisi
gizlilik ve anonimliktir. Gizlilik, katilimeilarin kimligini ortaya cikarabilecek her tiirlii 6genin
aragtirma kayltlarlndan ¢ikarilmasi islemidir. Anonimlik ise, katilimcilarin isimsiz kalmasidir.
Ornegin; genis bir gruba gonderilen anket calismalarinda, arastirmaci kimlere anket gonderdigine
iligkin herhangi bir igsaret koymamissa, geri donen anketlerin kime ait oldugu belli olmaz ve katilimct
bilgileri anonim hale gelir. Katilimcilar, 6zellikle nitel ¢alismalarda arastirmacilar tarafindan tanindigi
icin bu calismalarda anonimlik s6z konusu degildir. Bu tip durumlarda st diizeyde gizlilik 6nem
kazandigindan arastirmaci, katilimer bilgilerinin gizliligini saglamalidir (Aydin, 2006).

f) Verilerin Giivenligi: Arastirmacilar arastirma verilerinin yanlig ellere gegmesine ya da
kamuoyuna mal olmasina meydan vermemelidirler. Bu nedenle verilerin giivenligini saglayacak
onlemleri almak son derece énemlidir (Alev, 2011).

g) Zarar Vermemek: Etigin en temel ilgilerinden biri zarar vermemektir. Katilimcinin 6zlitk
haklarma zarar vermemek, katilimcinin hayatina olumsuz yonde etki edecek davranislardan uzak
durmaktir. Sosyal bilimler aragtirmalarinda da, aragtirmalarin zarar vermemesi onemlidir. Ciinki
sosyal bilimlerde ilgilenilen 6rneklem grubu genelinde insandir. Bu siirecte bireye fiziki ve sosyal
olarak incitmemek gerekir (Alev, 2011).
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Ug farkli baslk altinda toplanmus olan etik kavramma ydnelik alan yazini incelendiginde
calismalarin daha cok teorik temeller {izerine kuruldugu ve tip alaninda oldugu goriilmektedir
(0guz,1999; Emiroglu, 2005; Uzbay, 2006; Evcik, 2009; Kog, 2013). Oysaki etik kavrami sadece
teorik temeller {izerine kurulacak ya da sadece saglik bilimleri alaninda ¢aligilacak bir konu degildir.
Saglik bilimlerinden egitim bilimlerine, egitim bilimlerinden sosyal bilimlere kadar bir¢ok alanda etik
kavramina yénelik calismalarin yiiriitiilmesi bilimsel agidan dnem tasiyan bir konudur. Ozellikle de
akademisyenligin en alt basamaginda yer alan arastirma gorevlilerinin akademik siirecin baginda etik
kavramina yonelik neler bildikleri ve bildiklerini nasil uyguladiklarin1 belirlemek onlarin akademik
yasantilariin gelecegi acisindan onem arz etmektedir. Ancak literatlir incelendiginde arastirma
gorevlilerinin etik algisinin belirlendigi ¢alismalara pek rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alisma ile s6z
konusu boslugun giderilmesi adina akademik siirecin basinda yer alan aragtirma gorevlilerinin bilimsel
arastirma etigine yonelik algilarinin belirlenmesi gerekmektedir.

Amacg

Bu c¢alismanin amaci, arastirma gorevlilerinin egitim arastirmalarinda bilimsel arastirma
etigine iligkin algilarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda “Arastirma gorevlilerinin egitim
arastirmalarindaki bilimsel arastirma etigine iliskin algilar1 nelerdir?” temel sorusuna cevap aramakta
ve bu temel soruya ek olarak asagida yer alan sorularla alt amaglara cevap aranmustir.

1. Arastirma gorevlileri i¢in etik ne anlama gelmektedir?
2. Arastirma gorevlilerin bilimsel etik kurallar1 hakkindaki bilgileri nelerdir?
3. Arastirma gorevlileri bilimsel etik kurallarina uyum hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

YONTEM

Betimsel nitelikte olan bu ¢aligmada nitel bir yaklasim olan 6zel durum g¢alismasi yontemi
tercih edilmistir. Ozel durum ¢alismasi, “Nas11?”, “Ne?” ve “Ni¢in?” sorularma cevap arayan (Cepni,
2010) ve bir duruma sahip bir birey, bir grup, bir ortam ya da bir siirecin arastirilabildigi (Simsek ve
Yildirim, 2011) c¢alismalardir. Arastirma kapsaminda da arastirma gorevlilerinin  egitim
arastirmalarinda bilimsel arastirma etigine iliskin algilarinin incelenmesi amaglandigindan yontem
uygun gorilmiistiir.

Calismanmin Katilimcilari

Calisgmanin katilimcilarini bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinin farkli bdliimlerinde
(Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Fen Bilgisi, Tiirk¢e, Sinif, Beden Egitimi) ¢alismakta olan toplam
8 aragtirma gorevlisi olusturmaktadir. S6z konusu aragtirma gorevlilerinin se¢iminde basit rastgele
orneklem secim teknigi tercih edilmistir. Basit rastgele oOrneklem secimi, evren igerisinden
secilebilecek olan her bireyin secilme sansinin esit oldugu ve bdylelikle evreni yansitabilme
ihtimalinin arttig1 bir yontemdir (Aziz, 2011; Biiyiikoztirk vd., 2016). Ayrica arastirmada etik
kurallar1 geregince katilimcilar P1, P2, ..., P8 seklinde kodlanmugtir.

Veri Toplama Araci

Caligmada 8 sorudan olusan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir miilakat formu
kullanilmigtir. Sorular olusturulurken alt problemleri yansitma durumuna dikkat edilmis ve alaninda
uzman kisilerden ve alan yazinindan faydalanilmistir. Ancak arastirma siirecinin derinlemesine
incelenmesinin saglanmasi1 i¢in katilimeilar ile yiiriitillen miilakatlar esnasinda ek sorular da
sorulmustur. Bu baglamda da arastirma da veriler yar1 yapilandirilmis miilakat ile toplanmustir.
Verileri toplama siirecinde katilimeilardan izin alinarak ses kayit cihazi kullanilmustir. Yaklasik 20
dakika siiren gorlismeler transkript edildikten sonra katilimcilara tekrardan gonderilerek degistirmek,
eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri yerler lizerinde degisiklik yapilmistir. Veriler son halini aldiktan
sonra katilimcilardan ses kayit cihazi ile elde edilen veriler arastirmada etik kurallar1 geregince
silinmis ve analiz siirecine gecilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin katilimcilari ile yiiriitiilen yari1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler
nitel veri analiz programi olan NVivo 9 Programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde ise
daha oOnceden belirlenmis temalarin kullanildigi ve miilakat sorularmin dikkat alinarak sunuldugu
betimsel analiz yontemi kullanilmistir (Simsek ve Yildirim, 2011).Bu baglamda arastirma kapsaminda
etik kavrami, bilimsel etik ve bilimsel etigin uygulanigi olmak tizere 3 tema iizerinden analiz islemleri
yiritilmigtiir.

inamirlik ve Tutarhk

Arastirmalarda inanirlik faktorii icin uzun siire etkilesim, katilimer teyidi ve uzman goriisii
almak en sik yapilan uygulamalardandir. Uzun siireli etkilesimde arastirmacinin olabildigince
aragtirma ortaminda kalmasi olusabilecek onyargilarin giderilmesine, arastirma ortamina ait kiiltiiriin
taninmasini saglamaktadir (Bagkale, 2016). Arastirmaci verileri analiz ederken olabildigince yansiz
olmasi gerekirken bazi durumlarda istemden de olsa calismaya 6znel yorumlar katabilir. Bu sorunun
iistesinden gelmek i¢in de katilimer teyidi alinarak g¢aligma siirdiiriilebilir (Simsek ve Yildirim, 2011).
Aragtirma kapsaminda da uzun siire etkilesim ve katilimci teyidi dlgiitleri géz 6niine alinmustir.

Aragtirmalarda tutarlik faktorii i¢in uygulamalarin yinelenip yinelenmemesi ve farkli
aragtirmacilar tarafindan yapilan analizlerin birbirleriyle uyum faktorii géz Oniine alinmaktadir.
(Simsek ve Yildirim, 2011). Arasgtirma kapsaminda da tutarlik temasina yonelik olarak bir devlet
iiniversitesinin egitim fakiiltesinde calismakta olan aragtirma gorevlilerinin miilakat sorularina vermis
olduklar1 cevaplar aragtirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 simiflandirilarak kategorize edilmis ve bu
kategoriler karsilastirilarak bagimsiz gézlemciler arasi uyum (Cepni, 2010) ile tutarlik saglanmaya
caligtlmustir.

BULGULAR ve YORUM

Arastirma gorevlilerinin egitim aragtirmalarinda bilimsel arastirma etigine iliskin algilarin
incelenmesi amaciyla yiriitiillen bu calismada yar1 yapilandirilmis miilakatlarda yer alan sorulara
katilimeilarin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine gore asagida
verilmistir.

Arastirmanin birinci temasi olan etik kavramina yonelik katilimcilardan elde edilen veriler
Sekil 1°de sunulmustur.

Ahlak Calmamak- Sahtekarlik Yapmamak
(P1,P2, P5, P6, P7) (P1, P4, P5, P6)

™~

Toplum ve Yasam ¢——

(P2, P8) \

Diiriistliik
(P1, P5, P6)

Kurallara Uymak
(P2, P3, P7, P8)

Sekil 1 Katilimeilarin Etik Kavramina Yo6nelik Goriisleri

Sekil 1 incelendiginde, etik kavramina yonelik katilimcilarin ahlak, ¢almamak-sahtekarlik
yapmamak, toplum ve yasam, diiriistliik ve kurallara uymak iizere bes farkli alt tema altinda goriis
bildirdikleri gériilmektedir. Bu alt temalara iligkin katilimei ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir;
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Ahlak temasina deginen P1 kodlu katilimc1 goriisiinii “Etik deyince ilk olarak aklima ahlak ve
ahlakli olmak kavramlar: geliyor” seklinde agiklarken, P7 kodlu katilimer ise "Etik deyince ahlaki,
insanin yasayisindan kendi degerlerinden olusturdugu veya yasantilarindan olusturdugu degerler
biitiiniidiir diyebiliriz ona" seklinde goriisiinii agiklamigtir. Calmamak-sahtekarlik yapmamak temasina
deginen P4 kodlu katilimc1 goriistinii "Bagskasinin hani bilgilerine béyle, ¢calmak deniliyor ya sey bir
tabirle c¢alinmamali yani" seklinde belirtirken, P5 kodlu katilimc1 "Yani dogru olmak, c¢alip
cirpmamak”  seklinde goriisiinii belirtmistir. Toplum ve yasam temasina deginen P2 kodlu katilimei
goriisiinii "yani mesela bir toplum ahlaki var onu séyleriz, birde bizim icinde bulundugumuz ig
dolayisiyla diisiiniildiigiinde bir makale yazmada izlenen siirecteki ahlaktan bahsedebiliriz" seklinde
ifade ederken, P8 kodlu katilimci ise "simdi mesleki etik vardir, birde ahlaki etik vardir. Toplumun
koydugu etik kurallar: vardir" seklinde goriisiinii ifade etmistir. Diiriistliik temasina deginen P5 kodlu
katilimer goriistinii "Hani bir konuda gercek neyse onu oldugu gibi yansitacak sekilde davranmak"
seklinde dile getirirken, P6 kodlu katilimci ise "Kisinin yaptigi bilimsel c¢alismalarda diiriist
davranmasini, iste herhangi birinin ¢alismasimi ¢almamasint ya da ne biliyim ben, ¢alismasini,
calisma yaptigr gruba oldugu gibi kendini diiriist bir seklide tanitmasint vesaire" seklinde goriisiini
dile getirmistir. Kurallara uymak temasia deginen P3 kodlu katilimer goriigiinii "Bilmemiz gereken
genel kurallar... Sadece belli resmi olmayan diger kurallarda geliyor kigiye iste kendine de bagh
biraz" seklinde belirtirken, P7 kodlu katilime1 "benimsemek durumunda oldugumuz kurallara uygun
davranmak ya da davranmamak olarak séyleyebiliriz" seklinde goriisiint belirtmistir.

Aragtirmanin ikinci temasi olan bilimsel etige yonelik katilimcilardan elde edilen veriler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Bilimsel Etik Kavramina Yonelik Gortigleri

Tema Katilhimel Frekans
Ahlak (P1,P2,P5,P6,P7) 5
Veri Calma (P1,P2,P3,P5,P6,P8) 6
Kaynak Gosterimi (P2,P3,P4,P5) 4
Alint1 ve At1if (P4,P5,P7) 3
Tekrarl1 Yayin (P5,P8) 2
Boliinmiis Yayin (P3,P6) 2
Isim Gizliligi (P1,P5) 2
Inandiricilik (P3,P6,P7) 3
Riza (P3,P7) 2
Ozgiinliik (P2,P3,P4,P6,P8) 5
Esinlenme (P2,P3) 2
Gerekli Izinleri Almak (P7) 1

Tablo 1 incelendiginde, arastirma gorevlilerinin bilimsel etik kavramina yonelik goriigleri
ahlak, veri ¢alma, kaynak gosterimi, alinti ve atif, tekrarli yayin, boliinmiis yayin, isim gizliligi,
inandiricilik, riza, 6zgiinliik, esinlenme ve gerekli izinleri almak {izere on iki farkli alt tema altinda
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu alt temalara iliskin katilime1 ifadelerinden bazilar1 asagida
verilmistir;

Ahlak temasina deginen P2 kodlu katilimc1 goriisiinii "Mesela birinin yaptigi iste yaymndaki o
kaynaklar olur vesaire ya da baska belli kisimlarini birebir alip kendi ¢alismanmizda kullanmak bu tabi
bilimsel ahlaka karsi uygun bir davramys degildir" seklinde agiklamistir. Veri Calma temasina
deginen P8 kodlu katilmci1 gorisiinii "bilimsel arastirmalardaki etik deyince iste duplikasyon
yapmayacaksin baskasinin yaptigr ¢alismayt kendi ¢alismanmissin gibi géstermeyeceksin. Ondan
sonra kopya yapmayacaksin bir kere” seklinde ifade etmistir. Kaynak Gosterimi temasina deginen P4
kodlu katilimer goriistinii "Su kaynak¢a gésterimini en ¢ok, en ¢ok o var zaten. Hani kaynak¢ay
gasteriminde dikkat edilmesi gereken seyler var etik kurali olarak kaynak gosteriminde” seklinde
belirtmistir. Alint1 ve Atif temasina deginen P7 kodlu katihimci goériisiinii "Mesela soyle, ¢ok iyi
bildiginiz bir yayina atif yapiumis olmasi gerekirken, yapimadan sanki yazar kendisininmis gibi
gostererek... Ozelikle de cevirilerde, sizin orijinal metnini bildiginiz halde oraya bakiyorsunuz o atif
gelmemig” seklinde dile getirmistir. Tekrarli Yayin temasina deginen P5 kodlu katilimci1 goriisiinii
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"Hani farkly dergilerde bir yayinmin sunulmasi. Etik degildir diye diisiiniiyorum" seklinde agiklamigtir.
Boliinmiis Yayin temasina deginen P6 kodlu katilime1 goriistinii "iste verileri béliip cogaltip iste farkl
calismalara gitmemeyi” seklinde ifade etmistir. Isim Gizliligi temasina deginen P1 kodlu katilimci
goriisini "Eger katilimcilara kimliklerini agiklamayacagim dediyseniz iste buna sadik kalmak"
seklinde belirtmistir. Inandiricilik temasina deginen P7 kodlu katilimei gériisiinii "arastirmada da,
arastirma stirecinde de dogru bilgilendirmemiz karst tarafi ve verileri dogru bir sekilde analiz
etmemiz" seklinde dile getirmistir. Riza temasina deginen P3 kodlu katilime1 goriisiinti "katilimcilarin
rizast olmast" seklinde aciklamustir. Ozgiinliik temasma deginen P4 kodlu katilime1 goriisiinii "Hani
baskasimin fikrini aym seyi diyelim, degisik bir boyuta getiriyorsun ama ayni sey ama adim falan
degistiriyorsun ama ayni geyi yapiyorsun. Hani ¢alismalarda, boyle ¢calismalarda var" seklinde ifade
etmistir. Esinlenme temasina deginen P2 kodlu katilimei1 goriisini "Kendi 6zgiin tasarladigim
materyali onu kullanmaya dikkat ediyorum ama tabi ki esinlendigim oluyordur muhakkak yardimci
olan bana referans noktasinda yardim aldigim calismalar oluyor ama yine kendi ozgiin fikrimi ortaya
koymaya dikkat ediyorum yani ¢ok etkilenmeden kendi iiriiniim olmasina dikkat ediyorum kendi
calismamin” seklinde belirtmistir. Gerekli Izinleri Almak temasina deginen P7 kodlu katilimci
goriisiinii "Seyde acaba etik boyutunu hani biraz daha baksak mi? Diye boyle bir, ozelikle iste bizim
iki u¢lu bir konu degisik bir konu. O konulara dogru bir yaklasim oldu, milli egitimden izin alirken
ozelikle. Her égrenciden tek tek izin almam istendi. Ogrenci velisine onay belgesi gonderip, iste yani o
stiregler biraz yorucu ve stkicrydi” seklinde dile getirmistir.

Aragtirmanin {igiincli temasi olan bilimsel etigin uygulanigsina yonelik katilimcilardan elde
edilen veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin Bilimsel Etigin Uygulanigina Yonelik Goriigleri

Tema Frekans (N)
Etik kurallarin uygulanmasina dikkat etmek 7 (P2, P3, P4, P5, P6, P7 ve P8)
Danisman rolii 3 (P5, P7 ve P8)
Etik kurallarin asla esnetilmemesi 3 (P2, P5 ve P8)
Makale ya da tez icinde eksik ve yanlis bilgi 3 (P3, P4 ve P5)
Katilimei1 onay1 1 (P1 ve P4)
Vicdan 1 (P7)

Tablo 2 incelendiginde, aragtirma gorevlilerinin bilimsel etigin uygulanisina yonelik goriisleri
etik kurallarin uygulanmasina dikkat etmek, danigman rolii, etik kurallarin asla esnetilmemesi, makale
ya da tez iginde eksik ve yanlis bilgi, katilimct onay1 ve vicdan olmak tizere alt1 farkl alt tema altinda
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu alt temalara iliskin katilimci ifadelerinden bazilari asagida
verilmistir;

Etik Kurallarin Uygulanmasina Dikkat Etmek temasina deginen P2 kodlu katilimer goriisiinii
"Basta bir emek var. Yapilan kisiye o kadar ugrasip iste bir sekilde ortaya bir iiriin koymus. Bunun
basta emek var, bu emege saygisizlik anlamina gelir benim diisiincemde. O yiizden bunlar kesin net
olarak belirlenmeli etik kurallar ne tip seylere dikkat edilmeli ve bence harfiyen de uyulmast lazim.
Yani empati yaparak buna cevap veriyorum" seklinde agiklamistir. Danigsman Rolii temasina deginen
P8 kodlu katilimer gorisiinii "Yani yazarlarin veya iste bizim gibi doktora 6grencilerinin bu konu
hakkinda biraz daha bilin¢glendirilmesi lazim. Yaptiklari ¢alismalarda damgmanlarina daha sik bu
konularda gériis almalart lazim" seklinde ifade etmistir. Etik Kurallarin Asla Esnetilmemesi temasina
deginen P5 kodlu katilime1 gorlisiinii "Esneklik payi olmali midir? Bence olmamalidir... Gidip de sen
buna bir esneklik katarsan siirekli taviz vermek zorunda kalirsin. Ya bence burada simirlart belirli
kurallar olmasi lazim" seklinde belirtmistir. Makale ya da Tez Iginde Eksik ve Yanlis Bilgi temasina
deginen P3 kodlu katilimc1 goriisiinii "Kaynaklarda ¢ok karsilastim, aradigim kaynagi bulamadim
mesela. Onunla ¢ok sik karsilastim doniip doniip mesela kaynaga baktigim olmustur yanls mi okudum
bilmem ne... Ama déniiyorum bir daha bakiyorum yine orada aym sey yaziyor ama ben bulamiyorum.
Oyle kaynaga bile ulasamiyorum eksik bilgi vermis oluyor yazarlar" seklinde dile getirmistir.
Katilime1 Onay1 temasina deginen P1 kodlu katilimer goriisiini "simdi yabancilarda consent form diye
bir sey var. Bu ¢alismaya katilacak olan bireyleri énceden iste bilgilendiren bir kagit. Iste katiliyor
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musunuz? Katilmyor musunuz? Gibi... onu o yénde arastrmaya katilan katilimcilar
bilgilendiriyorlar ve onlardan onay aliyorlar" seklinde agiklamistir. Vicdan temasina deginen P7
kodlu katilimc1 goriisiinii "siz ne kadar denetlerseniz denetleyin, yani o sonugta arastirmacinin ya da
kisinin kendisine bakan bir sey. Orada da vicdan devreye giriyor. Vicdani varsa kisinin, onu aklindan
bile gecirmez herhalde" seklinde ifade etmistir.

SONUC ve TARTISMA

Katilimcilarin etik nedir sorusuna yonelik zihinlerindeki ¢cagrisimlar daha ¢ok ahlak kavramina
yonelik olmustur. Pieper (1991)'in yapmis oldugu tanimlamada etik kavraminin ¢ogunlukla ahlaki
anlamda kullanildig1 belirtilmis ve ahlaki davranislar ¢ercevesinde sekillendigine vurgu yapilmstir.
Yaman, Mermer ve Mutlugil (2009) tarafindan yiiriitilen ¢aligmada da etik kavrami “verilen sozii
tutmak, dogruluk, diiriistliik, hosgorii, iyimserlik” gibi ahlaki davraniglar etrafinda sekillendigi ortaya
konulmustur. Benzer sekilde Oguz (1999) tarafindan yayin etigini arastirma amaciyla yliriitiilen
calismada ahlak kavraminin kisilere ait ahlaki tutumlarla iligkilendirilmesi gerektigini sdylenmistir.
Yildimm (2008) ise etik kavrammin gilinlik hayatta ahlak kavramu ile birlikte kullanildigim
vurgulamistir. Bu baglamda etik ve ahlak kavrami arasinda semantik bir sorunun oldugu, aralarinda
tammsal acidan keskin bir ayirimin yapilamadigimi (Aydin, 2006; Evcik, 2009; Inci, 2009) ve giinliik
hayatta kullanimindan kaynakli olarak kavram yanilgisina neden oldugunu sdylemek pek de yanlig
olmayacaktir. Oysaki ahlak; insanlar1 ¢esitli davramiglara yonelten kurallar iken, etik ahlaki
davraniglart inceleyen ve bu incelemeler sonucunda kurallarin dayandiklari temelleri ve ilkeleri
aragtiran bir bilimdir (Usta, 2011). Dolayisiyla etik ahlaki kapsayan bir kavramdir. Bu nedenden &tiirii
ahlak ve etik kavramimi gerektigi sekilde kullanmak olusacak olan kavram yanilgilarinin
giderilmesinde dnemli rol oynayacaktir. Egitim-6gretim siirecinde yer alan her bir bireye etik ve ahlak
kavramlarimin ayr1 ayr1 anlatilmast ve konu alaninda c¢esitli uygulamalar yiiriitiilmesine olanak
taninmasi kavramsal kargasanin giderilmesine fayda saglayacaktir. Bu baglamda da lisans egitiminden
lisansiistii egitime kadar olan bu akademik egitim siirecinde konu alani ile ilgili dersler verilmeli ve
cesitli calismalarin yiiriitiilmesine imkan taninmalidir.

The National Committee for Research Ethics in Science and Technology [NENT] (2008), etik
kavramini “kaliteli bir yasamin goriintiisiidiir” seklinde tanimlarken, bilimsel etik i¢in ise “kaliteli bir
bilginin goriintiistidiir” seklinde ifade etmektedir. Karakiitiik (2002)’e gore bilim etigi bilimsel bir
calismanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi siirecinde uyulmasi gereken etik ve bilimsel dlgiitleri dikkate
alan bir kavramdir. Resnik (2004) ise bilimsel etik kavramini on farkli faktér ile aciklamaya
calismistir. Bilimsel etigin arastirma siirecinde nesnellik ve tarafsizlik gibi diiriistliik faktoriine,
yansizlik ve menfaat catismalarindan uzak durmak gibi dikkat faktoriine, diisiincelerin ve elestirilerin
paylasilmasi gibi agiklik faktdriine, hipotezlerin ve yeni fikirlerin iiretilmesi gibi 6zgiirliik faktoriine,
bilim insanlarin1 ve halki egitmek gibi egitim sorumlulugu faktoriine, topluma yararlt olmak gibi
toplumsal sorumluluk faktdriine, calismalarin yasalara uymasi gibi yasallik faktoriine, meslektaslarin
birbirlerine olumlu tutum gdstermesi gibi karsilikli saygi faktoriine, alan yazinda yer alan
kaynaklardan verimli bir sekilde yararlanmak gibi verimlilik faktdriine ve caligmalarin yiiriitiildigi
bireylerin haklarin1 korumak gibi deneklere saygi faktoriine bagli oldugunu bildirmistir. Bu baglamda
bilimsel etik kavramimin etik kavramina gore daha spesifik alana 6zgli oldugu ve bilimsel olarak
yiiriitiilecek ¢alismalarda uyulmasi gereken hususlar gibi faktorlere sahip oldugunu ifade etmek pek de
yanlis olmayacaktir. Aragtirma kapsaminda da katilimcilarin bilimsel etik kavramina yonelik zihinsel
modelleri; daha ¢ok veri ¢alma, ahlak ve 6zgiinliik kavramina yonelik oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu
durum katilimcilarin bilimsel etik kavramina yonelik temel diizeyde bilgi sahibi olduklarini ve
kavrami daha ¢ok ilkelere bagli olarak tanimlamaya calistiklarini gostermistir. Dolayisiyla akademik
hayatlarinin baslangicinda olan arastirma gorevlilerinin kavramsal diizeyde eksikliklerinin olmasi
toplumlarin bugiiniinii ve gelecegini etkilemektedir. Eger toplumlar ¢cagdas uygarlik diizeyi seklinde
ifade edilen seviyenin lizerine ¢ikmak istiyorsa bilim iiretme ve teknoloji kullanma (Ayvaci ve Bebek,
2018) gibi faktorlerin yaninda bilimsel etik kavrammma da 6nem vermeli ve konu alaninda
arastirmacilarin ¢alisma yiirlitmesine tesvik saglanmalidir.

Katilimceilarin bilimsel etigin uygulanisina yonelik goriigleri incelendiginde bilimsel etik
kurallarina dikkat etmek ve danigmanin roliiniin 6nemi ortaya cikarilmistir. Benzer sekilde Kerr
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(1994) bilimsel bir ¢aligma yiiriitirken uyulmasi gereken davranislari bilimsel etik kurallar1 olarak
ifade etmistir. Bu kurallar ise kanitlar 1s18inda toplamak, alan yazini dikkatli kullanmak, alternatif
aciklamalara agik olmak, arastirma yiiriitiillen gruba 6zen gostermek, toplumsal ve bilimsel sorumluluk
sahibi olmak ve arastirma sonuglarim erisime acmak seklinde smiflandirmistir. TUBA (2002) ise
“Bilimsel Arastirmalarda Etik ve Sorunlar:” baslikli raporda gercege uygunluk, bilimsel arastirmanin
zarar vermemesi, sorumluluk ve haklar, akademik etkinliklerde etik ve bilim insani, yazarlar ve
kaynak gosterme ve alintilar olmak iizere alti temel ilke ile agiklamistir. Bu baglamda bilimsel
calismalarin yiiriitilme siirecinde yukarida ifade edilen ilkelerin dikkate alinmasi gerektigini sdylemek
pek de yanlis olmayacaktir. Arastirmalarin yiiriitiilmesinde, raporlastirilmasinda ve yaymlanmasinda
etik dis1 davraniglar sergilememek gerekmektedir. Ancak yapilan incelemeler arastirmacilarin
"dikkatsizlik, disiplinsizilik, sorusturma eksikligi, dikkatli bir inceleme sisteminin olmamasi, yetersiz
arastirma egitimi ve hollywood etkisi"” gibi nedenlerden otiirii etik dis1 davranmiglara yoneldiklerini
ortaya koymaktadir (Koklii, 2003; Inci, 2009). Bu durumun calismalari etik acidan etkiledigine ve
calismanin bilimsel kalitesini diislirdiigline inanilmaktadir. Bu baglamda katilimcilarin da ifade ettigi
iizere bilimsel etik kurallarinin hi¢bir sebepten dolay1 esnetilmemesi gerekmektedir.

ONERILER

Arastirmanin sonuglarina gore oneriler su sekilde siralanabilir:

1. Lisans ve lisansiistii egitimi alan 6grencilere etik kavraminin benimsetilmesi ve etik kurallarinin
anlamlandirilarak uygulanmasi igin dersler verilmelidir.

2. Toplumlarin ¢agdas uygarlik diizeyinin iizerine ¢ikabilmesinde bilim iiretme ve teknoloji
kullanma kadar bilimsel etik kavramina da 6nem verilmeli ve konu alaninda arastirmacilarin
calisma yliriitmesine tesvik saglanmalidir.

3. Bilimsel etigin uygulanmasi adina bilimsel siirecin bagindaki arastirmacilara 6rnek olaylar
tizerinden bilimsel etigin uygulanisi anlatilmali ve bilimsel etigin uygulanmasi danigmanlar
tarafindan kontrol edilmelidir.
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Ozet

Bu ¢aligma ortaokul 3 ve 4. sinif dgrencilerinin Osmanli Devleti ile ilgili bilgi diizeylerinin, Osmanli Devletine
yonelik bakis acilarinin ve ilgilerinin tespit edilmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Istanbul ili Kiiciikgekmece ilgesinde bulunan 3 ve 4. smf ortaokul
ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin drneklemini ise Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesinde A ortaokulunda
6grenim goren 200 6grenci olusturmustur. Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak
gelistirilen anket ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler bir bilgisayar programi araciligiyla analiz
edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gére ortaokul dgrencilerinin Osmanli Devleti denilince aklina ilk
gelen ifadeler savaslar, padisahlar, kazanilan zaferler, saraylar, tarihi eserler ve mehter marsidir. Ogrencilerin
cogunun Osmanli tarihi ile ilgili kitap okumadigi, Osmanl tarihi ile ilgili Tarihi yerleri, mekanlar1 yeterince
gezmedigi fakat gezmek istedigi, Osmanli padisahlarmin isimlerini fazla hatirlamadigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin ¢ogu Osmanli Devletini adaletli bir sekilde yonetilen, hak ve &zgiirliiklerin korundugu, iilkemizin
ve milletimizin bugiinlere gelmesinde etkili olan, diinyanin en giicli ordusuna sahip olan, farkli inang ve
diistincelere hosgoriilii bir devlet olarak algilamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ortaokul, Osmanli Devleti, Bilgi, Tlgi

An Investigation about Secondary School Student’'s Knowledge Level , Views and Interests about the
Ottoman State

Abstract

The study is conduct in order to determine the level of 3th and 4th grade secondary school student's knowledge
concerning ottoman government, their views and interest about the ottoman state. The survey model was used in
the study. The universe of the research was formed by 3rd and 4th grade middle school students located in
Kiigiikgekmece district of Istanbul province. The sample of the research was 200 students in the secondary
school in the province of Kiiciikcekmece, Istanbul. The data were collected by a questionnaire developed by the
researcher with expert opinion. The data obtained from the study were analyzed through a computer program.
According to the results of the research, it is seen that the middle school students' wartime wars, sultanas,
victories, palaces, historical artifacts and mehter marches are the first conceivable words in the Ottoman state. It
has been determined that most of the students do not read books about Ottoman history, they do not travel
enough historical works related to Ottoman history but want to travel and remember the names of the Ottoman
sultans too much. Most of the students perceive the Ottoman state as a state governed fairly and with a tolerance
for different beliefs and thoughts, which has the most powerful army in the world, which is protected by rights
and freedoms, and which is effective in reaching our country and our nation today.

Key Words: Social Studies, Secondary School, Ottoman State, Knowledge, Interest
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GIRIiS

Insanin herhangi bir sey ile ilgili duyumlarmi yorumlayarak anlamli hale getirme siirecine algi
denir. Insanlarm bir konu, nesne, olay hakkindaki algilarmin olusmasini dikkat, hazirbulunusluluk,
ogrenme, giidii gibi bircok faktor etkiler (Morgan, 2005). insanlarin algilar1 onlarin ne gordiigiinii,
olaylar1 nasil yorumladigini, neye inandigini ve nasil davrandigim1 gostermektedir (Bakan ve Kefe,
2012). Ilgi ise bireylerin herhangi bir durum ve etkinlige yakilik duymasi ve ondan hoslanmasi veya
ona oOncelik tanimasidir (TDK). Bireylerde herhangi bir konu ile alakali olarak hem algi hem de ilginin
olugmasinda bir¢ok faktoriin etkili oldugu agiktir. Bu durum egitim ortamlarinda da benzer nitelikleri
gostermektedir. Ogrenciler derste anlatilan bir konuyla alakali olarak farkli algilara sahip
olabilmektedir. Bir konuya farkli diizeylerde ilgi duymaktadirlar. Ogrencilerdeki bu algi ve ilgi
farkliliklart bulunduklar1 gevre, sosyo-ekonomik diizey, 6gretmen, aile, medya, miifredat gibi bircok
faktorden etkilenerek olugmaktadir. Tiirk tarihinin en 6nemli evrelerinden birini olusturan Osmanli
Devleti, 13. yiizyilin sonlarindan 20. yilizyilin baslarina kadar yaklasik 600 yil boyunca hiikiim
stirmistiir. Bugiin topraklarinda 30’a yakin devletin kuruldugu, bir¢ok milletin yasadigi Osmanl
Devleti’nin tarih sahnesinden resmen ¢ekilmesinin ardindan yaklasik 90 y1l gegmesine ragmen birgok
yerde hala izleri ve etkileri devam etmektedir. Sahip oldugu topraklar1 sémiirmek yerine bu topraklari
imar ederek gelistiren Osmanli Devleti; Afrika’dan Asya’ya, Asya’dan Avrupa’ya bir¢ok yerde sayisiz
eser birakmuistir (Yilmaz, 2008).

Tirkiye Cumhuriyeti, Osmanli Devleti’nin mirasi lizerine kurulmus ve bu mirasin getirdigi
sorumluluklari tagiyarak Osmanli Devleti’nin hiikiim siiriidiigli cografyalarda bir¢ok imar ve yardim
faaliyetini, kurdugu cesitli kuruluslarla devam ettirmektedir. Tarihimizin bu miistesna déneminin
milletimizce dogru algilanmasi ve dgrenilmesi muhakkak ki egitimle miimkiin olacaktir. Dogru bir
sekilde verilen tarih egitimi ile gelecek nesiller gecmisin miras1 ile gelecege dogru bir yon
verebilecektir. Gegmisi yorumlayarak, gelecegi dogru bir sekilde bigimlendirmek tarih bilincine sahip
olmakla miimkiindiir. Tarih bilinci, insanin ge¢misi yorumlayarak, gelecegi kurmasinda ona yon
vermesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Bulut, 2011). Tarih bilincinin 6grencilere kazandirilmasi
ortaokulda Sosyal Bilgiler dersi ile hedeflenmistir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinin genel
amaglarinda “Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel oge ve siirecleri kavrayarak, milli bilincin
olusmasnt saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.” ifadesine yer
verilmigtir. Bu baglamda ortaokul 2.siifta tarih 6ncesi yasamla baslayan tarih konulari, Eski Tiirk
Tarihi, Islam Tarihi ve ortaokul 3.siifta Tiirklerin Anadolu’ya Gelisi ve Anadolu’da Tiirk Tarihi ile
devam etmistir. Tiirklerin Anadolu’daki tarihinin biiyiik bir béliimiinii olusturan Osmanli Tarihi 7.sif
konular1 arasinda 6nemli bir yer teskil etmektedir. Bu dogrultuda ortaokul 3.sinifta su kazanimlara yer
verilmistir:

“Kanmitlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikisimi etkileyen faktorleri
aciklar.”

“Osmanlt Devleti’nin fetih ve miicadelelerini, Osmanli’da ticaretin ve denizlerin énemi agisindan
degerlendirir.”

“Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin 6nemine dayali kanitlar gésterir.”

“Sehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiiv, sanat ve estetik anlayisindaki degigim ve siireklilige iliskin
kanitlar gosterir.”

“Osmanli- Avrupa iliskileri ¢er¢evesinde kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi fark eder.’
“Seyahatnamelerden hareketle Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar: érneklendirir.”

“Osmanli Devleti’nde i1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan hareketle toplumsal ve
ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”

’

Bu kazanimlar dogrultusunda yapilan Osmanli Tarihi egitimi ile 6grencilerin Osmanli1 Devleti
ile ilgili belli diizeyde bilgi sahibi olmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin bilgi sahibi olmalar1 Osmanli
Devleti’ne yonelik bakis agilarmi da etkilemektedir. Ogrencilerin tarihsel konulara bakis acilarin,
tarih bilincini ve ilgilerini etkileyen tek unsur derslerde islenen konular degildir. Bunun diginda da
Ogrenciler ¢evre, medya, filmler, kitaplar, tarihi yerler gibi birgok faktérden etkilenmektedir. Bu
durum yapilan aragtirmalarda da tespit edilmistir. Bu arastirmalardan bazilari sunlardir;
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Ogrencilerin gegmisle gelecek arasinda bag kurmalarini  saglamanin  birgok yolu
bulunmaktadir. Demircioglu, (2007) gecmisin gliniimiize getirilmesinde ve tarih derslerinin ilging ve
anlasilir hale getirilmesinde tarih egitiminde filmlerin kullanilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.
Bu sayede bir¢cok konuyu gorsel ve isitsel olarak 6grencilere kazandirmak miimkiin olabilecektir.
Gokkaya ve Yesilbursa, (2009) gecmis ile bugiin arasinda bag kurmanin en iyi yollarindan birinin
tarihi yerlerin kullanilmasi oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte tarihi yerlerin 6grencilerin
dogrudan gorebilecekleri, tarihi havayi teneffiis edecekleri somut ve gercek alanlar oldugunu, tarihi
yerlerin gecmisi yansitan bir ayna konumunda olmanin yaninda tarihi bilinci olusturmada en dnemli
araclardan biri oldugunu belirtmislerdir. Bulut, (2011) yaptig1 arasgtirmada Tiirk Tarihine Yolculuk
iinitesinde tarihi sahsiyetlerin kullanilarak dersin islenmesinin 6grencilerin tarih bilinci olusturmasinda
etkili oldugunu tespit etmistir. Tarih bilincinin yaninda 6grencilerin tarihi konularla ilgili bilgilerini
artirmada da etkili olan bircok unsur bulunmaktadir. Simsek, (2004) yaptigi arastirmada hikaye
anlatim yontemiyle islenen tarih derslerinin &grencilerin bilgi diizeylerini artirdigini tespit etmistir.
Akinoglu ve Arslan, (2007) yaptiklar1 aragtirmada dgrencilerin 6gretmenleri tarihsel bilginin kaynagi
olarak gordiigii, O0grenmelerine G6gretmenlerinin biliylik katkilarinin oldugunu tespit etmistirler.
Bununla birlikte 6grencilerin okul disinda tarihsel kavramlart en ¢ok evde ve yakin gevresinde
ogrendigi ve Ogrencilerin fikir, diislince, tutum ve becerilerinde sosyal ¢evrenin etkili oldugu tespit
edilmistir. Cif¢i (2011) tarafindan yapilan arastirmada Tirk Tarihine yolculuk tnitesinde tarihi
romanlarin bir dgretim materyali olarak kullanilmasinin dgrencilerin basarilarini olumlu yodnde
etkiledigi tespit edilmistir. Ocak ve Demirdelen, (2009) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal
Bilimlerle ilgili derslerde ders kitabina bagl islenen derslerden ziyade tarihsel belge, roman, belgesel,
film ve gezi-gozlem destekli derslerin daha ¢ok ilgi ¢ektigi belirtilmistir. Ocak ve Selimoglu (2015)
tarafindan yapilan arastirmada tarih dizilerinin tarih dersleri i¢in 6nemli oldugu ilgi ve merak
uyandirarak bilgilerin kaliciligini sagladig tespit edilmistir. Dervisoglu ve Arseven (2015) tarafindan
yapilan arastirmada 6grencilerin tarihle ilgili olarak siir, sarki ve mars gibi etkinliklerden hoslandiklar
ve tarihi filmlere ilgi duyduklari tespit edilmistir. Arastirmada Ogrencilerin ¢ogu tarihi ders
kitaplarindan, 6gretmenlerden, filmlerden ve internetten 6grendigini belirtmislerdir. Bununla birlikte
Bayramoglu, (2016) tarafindan yapilan arastirmada ogrencilerin milli miicadeleye iliskin olarak
ogrenmeyi kalic1 ve etkili hale getiren tiyatro, kitap, resim, miize gibi etkinliklerin yapilamamasi
egitim siirecimizdeki 6nemli bir eksiklik olarak tespit edilmistir. Topgu, (2016) tarafindan yapilan
arastirmada tarih derslerinde/konularinda 6grenci iizerinde 6gretmenin giivenilir bir kaynak oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte &grencilerin tarihi algilamasinda, tarihsel bilgiyi olusturmasinda
sosyal ¢evrenin ve sosyal medyanin etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin Osmanli Devleti’ne yonelik bilgi, bakis acis1 ve ilgilerini arastiran ¢alismalar
siirlt olmakla birlikte Kaya ve Demirel (2008) tarafindan yapilan arastirmada &grenciler Osmanh
tarihinde Avrupa’ya yayilma, askeri basarilar, gerileme ve ¢okils konularina ilgi duyduklarim
belirtmistir. Safran (1999) tarafindan yapilan aragtirmada Ogrencilerin yaklasik yarist Osmanl
Devleti’nin adaletli bir yonetime sahip oldugunu, 6grencilerin ¢ogu Osmanli Devleti’nin doneminde
o6nemli bir gli¢ dengesi oldugunu, Osmanli’da yonetimin sadece padisah idaresine dayanmadigini ve
Osmanli Devleti’nin siyasal ve kiiltiirel devamliligi oldugunu belirtmistir. Yilmaz (2008) tarafindan
yapilan aragtirmada Osmanli’nin 6grencilerde ihtisam, gii¢, savas ve otorite kavramlarini ¢agristirdiga,
ogrencilerin Osmanli Devleti’nin kurulus ve yiikselme donemini iyi bildiklerini tespit etmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin genel olarak Osmanli algisinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

ARASTIRMANIN AMACI

Son yillarda ozellikle medyada yer alan igerikler toplumun Osmanli Devleti ile ilgili bilgi
diizeyini, Osmanli Devleti’ne bakis agilarini ve ilgilerini etkilemektedir. Bu durum ¢ocuklarin da okul
dersleri disinda bilgi edinme kaynaklarini artirmakta, Osmanli Devleti’ne kars1 bakis agilarini ve
ilgilerini etkilemektedir. Literatiir incelendiginde 6grencilerin Osmanli Devleti ile ilgili bilgilerini,
Osmanli Devleti’ne yonelik bakis agilarini ve ilgilerini inceleyen arastirmalarinin yok denecek kadar
az oldugu gortlmistir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci ortaokul 3 ve 4. simf Ggrencilerinin
Osmanli Devleti ile ilgili bilgilerinin, Osmanli Devleti’ne yonelik bakis agilarinin ve ilgilerinin tespit
edilmesidir. Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
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Ortaokul 3 ve 4. sinif 6grencilerinin Osmanli Devleti ile ilgili bilgi diizeyleri nasildir?

Ortaokul 3 ve 4. sinif 6grencilerinin Osmanli Devleti’ne yonelik ilgileri nasildir?

Ortaokul 3 ve 4. sinif 6grencilerinin Osmanli Devleti’ne yonelik bakis agilar1 nasildir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragstirmaya konu olan olay, birey
yva da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tamimlanmaya ¢alisilr” (Karasar, 2012: 77).
Arastirmada &grencilerin Osmanli Devleti’ne yonelik bilgi diizeyleri, ilgileri ve bakis agilar1 var
oldugu sekliyle tespit edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili Kiiciikgekmece ilcesinde bulunan 3 ve 4. smif ortaokul
Ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin Orneklemini ise evrende yer alan ortaokullardan seckisiz
orneklem yontemi ile segilen A ortaokulunda dgrenim géren 200 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin
98’1 erkek, 102’si kiz 6grencilerden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak Yilmaz (2008) tarafindan yapilan arastirmadan
yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket uygulanmistir. Anket gelistirilirken alanda
uzman kisilerin goriisleri almmustir. Daha sonra anketin &n uygulamasi yapilmistir. On uygulama
sonucunda anketin giivenilir (cronbach alfa 0,73) oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci ve
uzmanlar tarafindan tekrar degerlendirme yapilarak ankete son sekli verilmistir. Elde edilen veriler
SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bulgular bdliimiinde anketten elde edilen sonuglara yer verilmistir. Oncelikle
ogrencilerin Osmanli Devleti’ne ile ilgili bilgileri ve Osmanli Devleti’ne yonelik ilgileri agik uglu
sorularla tespit edilmistir. Daha sonra ise 6grencilerin Osmanli Devleti’ne yonelik bakis agilar1 Likert
tipi 6lgekle tespit edilmistir.

Ogrencilerin Osmanh Devletine Yonelik Bilgi Diizeyleri

Arastirmanin bu bolimiinde 6grencilerin Osmanli Devleti ile ilgili bilgi edindikleri kaynaklar,
Osmanli Devleti’nin padisahlarinin isimlerini bilme durumlari, Osmanli Devleti ile ilgili tarihi yer
gezme durumlari, Osmanli Devleti’ni bagka devletlere benzetme durumlari ele alinmistir.

Ogrencilerin Osmanli Devleti ile ilgili bilgilerinin kaynaklarini tespit etmek amaciyla
ogrencilere “Osmanli Tarihi ile ilgili sahip oldugun bilgileri hangi kaynaklardan 6grendin?” sorusu
yoneltilmistir. Bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin Osmanli Devleti ile ilgili olarak bildikleri
bilgilerin kaynagmi % 86,5’1 6gretmenler, % 84,5°1 ders kitaplar1, % 62’si dizi ve filmler, % 54’i
internet, % 38,5’1 ¢evremdekilerin anlattiklari, % 38’1 sosyal medya, % 34’4 Okuma kitaplari, %
12,51 dergiler, % 0,5°1 miizeler, gazeteler ve oyunlar olarak belirtmistir.

Ogrencilere Osmanli Devleti’ndeki padisahlarin isimlerini hatirlama durumuyla ilgili olarak
“Osmanli Devleti’nde en ¢ok tamdigin padigahlart sirasiyla yazar musin?” sorusu yoneltilmigtir.
Bulgular degerlendirildiginde dgrenciler Osmanli Devleti ile ilgili bildikleri padisahlara % 50’si Fatih
Sultan Mehmet, % 47’si Kanuni Sultan Siileyman, % 23°{i Osman Bey, % 18,5’1 Orhan Bey, % 16’s1
Yavuz Sultan Selim, % 16’s1 Il. Murat, % 15,51 I. Murat, % 8’1 Sultan Ahmet, % 7’si Ertugrul Gazi,
% 6,51 Il. Abdiilhamit, % 6’s1 II. Beyazit, %5,5’1 Yildirim Beyazit, % 5,5’1 Alparslan, % 4,5’1 Tugrul
Bey, % 3’ii 4.Murat, % 2,5’1 II. Mahmut, % 2,5’1 II. Selim, % 2’si Atatiirk, % 2’si Vahdettin, % 1,5’
Cagr1 Bey, % 0,5’i Alaattin Keykubat, Mevlana, Ismet Inonii, Metehan, Ali Fuat, Cengizhan, Oguzhan
cevaplarini vermistir. Ayrica 6grencilerin % 9’u padisahlarla ilgili soruya cevap verememistir.
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Ogrencilerin Osmanli Devleti ile ilgili tarihi yerleri, mekanlar1 gezme durumunu tespit etmek
icin Ogrencilere “Herhangi bir dersle ilgili olarak bir Osmanli Devleti ile ilgili tarihi yerleri,
mekanlart (saray, kale, cami) gezdin mi? Nereleri gezdin?” sorulari yoneltilmistir. Bulgular
degerlendirildiginde 6grencilerin 44,51 Osmanli Devleti ile ilgili tarihi yerleri, mekanlar1 gezdigini %
55,5°1 ise gezmedigini belirtmistir. Osmanlt Devleti ile ilgili tarihi yerleri, mekanlar1 gezdigini
belirtenlerin % 22’si Panorama Miizesi’ni, %15,5’1,Topkapt Sarayi’ni, % 5’i Sultan Ahmet Cami’ni,
% 3,5’1 Dolmabahge Saray1’ni, % 3’ii Ayasofya Miizesi’ni, % 2’si Kiz Kulesi’ni, miizeleri, Yerebatan
Sarnici’ni, % 1,51 camileri, % 1’1 Selimiye Cami ve Kiigiiksu Kasri’ni, % 1’1 tarihi kopriileri, % 0,51
Canakkale, Siileymaniye, Galata Kulesi, Eyiip Cami ve Kapali Carsi’y1 gezdigini belirtmistir.
Ogrencilerin % 3’ii ise gezdigi tarihi yerleri, mekanlar1 hatirlamamaktadir.

Ogrencilerin Osmanli Devleti’ni benzettigi devletleri tespit etmek amaciyla &grencilere
“Osmanli Devleti 'ni giiniimiizdeki devletlere benzetiyor musun? Osmanli Devleti 'ni giiniimiizde hangi
devlete veya devletlere benzetiyorsun? Neden?” sorular1 yoneltilmistir. Bulgular degerlendirildiginde
ogrencilerin % 79’u Osmanli Devleti’ni bir bagka devlete benzetemedigini belirtmistir. Bunun nedeni
olarak % 16,5’1 Osmanl1 gibi bir devletin olmadigini, % 8’i yonetim bi¢iminin farkli oldugunu, % 6’s1
Osmanli’nin esi olmadigini, % 5’1 tam tanimadigini, % 5’1 Osmanli’da hosgorii ve adaletin oldugunu,
% 3’1l zamanin degistigini, % 3’1 gliglii ve biiyilik devlet oldugunu, % 0,5’1 uzun Omiirlii oldugunu
ifade etmistir. Ogrencilerin % 15’i Osmanli Devleti’ni baska devletlere benzetmektedir. Osmanl
Devleti’ni bagka devletlere benzetenlerin % 3,5’i ABD’ye, giiclii oldugu igin; % 3’i Tirkiye’ye,
Osmanli’nin devami ve giiglii oldugu i¢in; % 2’si Suriye’ye, ¢coktiigi i¢in; % 1’1 Arabistan’a, krallik
oldugu igin; % 0,5’i ingiltere’ye, giiclii oldugu icin; % 0,5’i Cin’e, bilyiik oldugu icin; % 0,5’
cumhuriyet olmayan devletlere benzetmektedir. Ayrica dgrencilerin % 6’s1 bu soru ile ilgili herhangi
bir fikri olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin Osmanh Devleti’ne Yonelik flgileri

Arastirmanin  bu bolimiinde Osmanli Devleti’nin  6grencilerde yaptigi cagrisimlar,
ogrencilerin Osmanli Devleti ile ilgili ilgisini ¢eken konular, Osmanli Devleti ile ilgili kitap okuma
durumlari, Osmanlhi Devleti ile ilgili tarihi yerleri gezme istekleri ve Osmanli Devleti ile ilgili
dizi/filmleri takip etme durumlar ele alinmistir.

Ogrencilere Osmanli Devleti’ni cagristiracak baz1 ifadeler verilerek dgrencilerin bu ifadeleri
tercih etmeleri istenmistir. Ayrica bu ifadelerin disinda Osmanli’nin yaptigi bir ¢agrisim varsa
yazmalar1 istenmistir. Bulgular degerlendirildiginde Osmanli Devleti 6grencilerin % 82’sinde
savaglari, % 75’inde padisahlari, % 62’sinde zaferleri, % 49’unda tarihi eserleri, % 48’inde giiclii
devleti, % 40’inda saraylari, % 37’sinde sehitleri, % 35’inde mehter marsini, % 2’sinde hosgdrii ve
adaleti cagristirmaktadir. Ayrica Ogrencilerde Vatan, Halifelik, imparatorluk, Yenilgiler, Mustafa
Kemal ifadelerinin %, 0,5 oraninda ¢agrisim yaptig1 tespit edilmistir.

Osmanli Devleti’nin en ¢ok hangi yoniiyle ilgilendigini tespit etmek i¢in &grencilere bazi
konular verildi. Ayrica dgrencilerin bu konular disinda ilgisini ¢eken konular varsa kendilerinin
yazmalar1 istendi. Bulgular degerlendirildiginde Osmanli Devleti ile ilgili 6grencilerin % 57’sinin
padisahlar, % 54’linlin savaslar, % 43’tniin kiyafetler ve zaferler, % 42’sinin ordu, % 41’inin
Osmanli’da yagsam, % 39’unun yonetim, % 34’{iniin saray yasami, % 24’linilin antlagmalar, % 22’sinin
harem ilgisini ¢eken konular arasindadir. Ogrencilerin % 1,5’i Osmanli Devleti ile ilgili higbir
konunun ilgisini ¢gekmedigini ifade etmistir.

Ogrencilerin Osmanli Devleti ile ilgili kitap okuma durumlarini tespit etmek icin dgrencilere
“Simdiye kadar Osmanli Tarihi ile ilgili bir kitap okudun mu? Hangi kitabi okudun? Neden
okumadin?” seklinde sorular yoneltilmistir. Bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin % 52’sinin
Osmanli Devleti ile ilgili bir kitap okudugu tespit edilmistir. Kitap okuyan o6grencilerin % 24’i
okudugu kitabin ismini hatirlamazken, % 11’1 ferman padisahindir, % 7’°si Malazgirt’te Cuma Sabahi,
% 2,51 Fetih 1453, % 1,5’i Osmanli Fatihleri, % 1,5’1 Fatih’in Hayati, % 1,5’i Osmanli Leventleri %
0,51 ise Safaklar Dalgalaninca, Nutuk, Padisahlar Haydi Savasa, Ruhi Miicerret, Osmancik, Fatih ve
Istanbul, Osmanli Bir Devrin Batis1, Selguklu’dan Osmanli’ya adli kitaplar1 okudugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin % 48’1 Osmanli Devleti ile ilgili kitap okumadigim ifade etmistir. Bu durumun nedeni
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olarak % 29’u ilgimi ¢ekmiyor, % 7’si karsilasmadim, % 3’1 kitap okumay1 sevmiyorum, % 2,5°1
karsilagsmadim, % 2,5’ sikic1 geliyor ifadelerini kullanmistir.

Ogrencilere “Osmanli Tarihi ile ilgili tarihi yerleri, mekdnlari gezmek ister misin? Hangi
tarihi eserleri gezmek istersin? Neden gezmek istemiyorsun? ” sorulart yoneltilerek Osmanli Devleti
ile ilgili tarihi yerleri ve mekanlar1 gezme istekleri ve gezmek istedikleri yerler tespit edilmistir.
Bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin % 88,5’i Osmanli Devleti ile ilgili tarihi yerler ve
mekanlar1 gezmek istedigini belirtmistir. Tarihi yerleri ve mekanlar1 gezmek isteyen 6grencilerin %
23,5’1 saraylari, % 19,5’i Topkap1 Sarayi’ni, % 15’1 miizeleri, % 7,51 kaleleri, % 5,5’i herhangi bir
yeri, % 5’1 Ayasofya Miizesi’ni, % 4,5’1 hisarlari, % 3,5’1 Selimiye Camisini, % 2’si sehitlikleri, %
1,5’i Sultan Ahmet Camisini, surlari, Yerebatan Sarnici’ni, Eyiip Sultan Camisini, % 0,5’i ise Kiz
Kulesi, Truva Ati, Yedikule Zindanlar1 ve Galata Kulesi’ni gezmek istedigini belirtmistir. Ayrica
ogrencilerin % 11,5’i Osmanli ile ilgili tarihi yerleri ve mekanlar1 gezmek istemedigini belirtmistir.

Ogrencilere “Osmanli Tarihi’ni anlatan film ya da dizileri takip ediyor musun? Takip ettigin,
izledigin film ve diziler nelerdir? Neden takip etmiyorsun?” sorular1 yoneltilerek 6grencilerin Osmanli
devletini medyadan takip etme durumlari tespit edilmistir. Bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin
% 65,5’inin Osmanl1 Devleti’yle ilgili dizi ve filmleri takip ettigi tespit edilmistir. Osmanli Devleti ile
ilgili dizi ve filmleri takip eden &grencilerin % 33’1 Fetih 1453, % 30,5’1 Muhtesem Yiizyil, % 16,5’
Dirilis Ertugrul, % 5,5’i Osmanli Tokadi, % 3’ Filinta, % 1’1 Dersimiz Atatiirk ve Canakkale, % 0,51
ise Ustura Kemal, Son Umut, Veda ve Ertugrul 1890 dizi ya da filmlerini takip ettiklerini belirtmistir.
Ogrencilerin % 34,5’i Osmanli Devleti ile ilgili bir filmi takip etmedigini belirtirken bunun nedeni
olarak % 15’1 ilgimi ¢cekmiyor, % 4,51 sikic1 buluyorum, % 7’si gercekleri yansitmiyor, % 3’0 TV
izlemeyi sevmiyorum, % 1’i zamanim olmuyor ifadelerini kullanmustir.

Ogrencilerin Osmanh Devleti’ne Yonelik Bakis Acilar

Bu boliimde 6grencilere Osmanli Devleti ile ilgili 26 ifade verilerek dgrencilerin bu ifadelere
katilip katilmama durumlari tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin yiizde ve frekans
dagilimi Tablo 1, 2, 3, 4’te verilmistir. Dort ayr1 tabloya yer verilmesinin nedeni okuyuculara kolaylik
saglayacaginin diisiiniilmesidir.

Tablo 1. Ogrencilerin Osmanl Devleti ‘ne iliskin bakis acilarinin yiizde ve frekans dagilimi

Ogrencilerin Osmanli Devleti ‘ne iliskin bakis agilar: % § < S
g g S 5
S . 1 %
N N N =
Osmanli  Devlet’inin adaletli sekilde yonetilen bir deviet % 16,5 23 60,5 100
oldugunu diisiiniiyorum. f 33 46 121 200
Osmanli Devleti ‘nde insan hak ve ozgiirliikleri korunmugtur. % 21 28,5 50,5 100

f 42 57 101 200
Osmanlt Dénemi’nde insanlar arasindaki dayanismanin daha % 15 39,5 455 100

fazla oldugunu diistiniiyorum. f 30 79 91 200
Osmanlt  Devleti iilkemizin ve milletimizin bu giinlere % 9 20 71 100
gelmesinde etkili olmustur. f 18 40 142 200
Osmanli Devleti doneminde yagamak isterdim. % 395 30,5 30 100

f 79 61 60 200
Osmanlt Devleti doneminden kalma tarihi eserleri gezmek % 9 11 79,5 100
hosuma gider. f 18 22 159 200

Osmanli Tarihi ile ilgili dizi ya da filmleri izlemek beni % 275 265 46 100
heyecanlandirir. f 55 53 92 200
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Tablo 1’de yer alan bulgular degerlendirildiginde “Osmanli Devleti’'nin adaletli sekilde
yonetilen bir devlet oldugunu diigiiniiyorum.” deger yargisina iligkin Ogrenciler % 16,5 oraninda
katilmiyorum, % 23 oraninda kararsizim, % 60,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir.
“Osmanli Devleti’nde insan hak ve ézgiirliikleri korunmustur.” deger yargisina ogrenciler % 21
oraninda katilmiyorum, % 28,5 oraninda kararsizim, % 50,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis
belirtmistir. “Osmanlit  Donemi’'nde insanlar arasindaki dayamsmanin  daha fazla oldugunu
diigtintiyorum.” deger yargisina 0grenciler % 15 oraninda katilmiyorum, % 39,5 oraninda kararsizim,
% 45,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanli Devleti iilkemizin ve milletimizin
bu giinlere gelmesinde etkili olmustur.” deger yargisina 6grenciler % 9 oraninda katilmiyorum, % 20
oraninda kararsizim, % 71 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanli Devleti
doneminde yasamak isterdim.” deger yargisina Ogrenciler % 39,5 oraninda katilmiyorum, % 30,5
oraninda kararsizim, % 30 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanli Devleti
doneminden kalma tarihi eserleri gezmek hosuma gider.” deger yargisina % 9 oraninda katilmiyorum,
% 11 oraninda kararsizim, % 79,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanli Tarihi
ile ilgili dizi ya da filmleri izlemek beni heyecanlandirir.” deger yargisina dgrenciler % 27,5 oraninda
katilmiyorum, % 26,5 oraninda kararsizim, % 46 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir.

Tablo2. Ogrencilerin Osmanl Devleti ne iliskin bakis agilarinin yiizde ve frekans dagilimi

Osrencilerin Osmanli Devleti ‘ne iliskin bakis agilar: % § < s
L c
I¢]

S S > =
Osmanly Devleti 'nde insanlarin giydigi kiyafetler hosuma % 16,5 31 52,5 100
gidiyor. f 33 62 105 200
Osmanli padisahlart iyi egitim almuis yetenekli kisilerdir. % 17,5 36 46,5 100
f 35 72 93 200
Osmanlt  Devleti’'nde yoneticiler yeteneklerine gore % 29 41,5 29,5 100
belirlenir ve adam kaywrma yoktur. f 58 83 59 200
Ulkemizin  Osmanli  Devleti’nin  devami oldugunu % 47,5 33 19,5 100
diistiniiyorum. f 95 66 39 200
Osmanly Devleti'nde padisah esleri ya da anneleri devlet % 33,5 44,5 22 100
yonetimine miidahale etmigtir. f 67 89 44 200

Osmanly ordusunun diinyamin en gii¢lii ordusu oldugunu % 17 28,5 54,5 100
diistiniiyorum. f 34 57 109 200

Tablo 2’de yer alan bulgular degerlendirildiginde “Osmanii Devleti’'nde insanlarin giydigi
kiyafetler hosuma gidiyor.” deger yargisina 6grenciler % 16,5 oraninda katilmiyorum, % 31 oraninda
kararsizim, % 52,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanli padisahlart iyi egitim
almus yetenekli kigilerdir.” deger yargisina 6grenciler % 17,5 oraninda katilmiyorum, % 36 oraninda
kararsizim, % 46,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanli Devleti ‘nde yoneticiler
yeteneklerine gore belirlenir ve adam kayirma yoktur.” deger yargisina dgrenciler % 29 oraninda
katilmiyorum, % 41,5 oraninda kararsizim, % 29,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir.
“Ulkemizin Osmanh Devleti'nin devami oldugunu diisiiniiyorum.” deger yargisina dgrenciler 47,5
oraninda katilmiyorum, % 33 oraninda kararsizim, % 19,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis
belirtmistir. “Osmanli Devleti 'nde padisah esleri ya da anneleri devlet yonetimine miidahale etmigtir.”
deger yargisina 6grenciler % 33,5 oraninda katilmiyorum, % 44,5 oraninda kararsizim, % 22 oraninda
katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanli ordusunun diinyanmin en giiglii ordusu oldugunu
diigiiniiyorum.” deger yargisina 6grenciler % 17 oraninda katilmiyorum, % 28,5 oraninda kararsizim,
% 54,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Osmanli Devleti ‘ne iliskin bakis agilarinin yiizde ve frekans dagilimi

Ogrencilerin Osmanl Devleti 'ne iligkin bakis agilar % § s s
= 3
f 3 S S £
S: S > =
Osmanlt Devleti’nde halk giiniimiize gore kanun ve % 14 36 50 100
yasalara daha fazla uyard. f 28 72 100 200
Osmanli Devleti’'nde yasalara uymayanlar ¢ok sert bir % 24 25,5 62,5 100
sekilde cezalandwrilirdl. f 12 51 125 200
Osmanli Devleti'nce insanlarmm kanunlara uymalarimin % 20,5 34 455 100
nedeni cezalarin ¢ok fazla olmasidir. f 41 68 91 200
Osmanlt  Devleti'nde farkhh inang ve diisiincelere % 15 31,5 53,5 100
hosgoriilii bir sekilde davranilird:. f 30 63 107 200
Osmanli  Devleti'nde  padisahlarin ~ her  istedigi % 15 33 52 100
gerceklesirdi. f 30 66 104 200
Osmanli Devleti’nde iilke yonetiminde sadece padisahlar % 22,5 40 37,5 100
ve ailesi etkiliydi. f 45 80 75 200
Osmanli Devleti’nde ydnetimin babadan ogula ge¢mesi % 37 18 45 100
olumlu bir durumdur. f 74 36 90 200

Tablo 3’de yer alan bulgular degerlendirildiginde “Osmanii Devleti'nde halk giiniimiize gére
kanun ve yasalara daha fazla uyardi.” deger yargisina 6grenciler % 14 oraninda katilmiyorum, % 36
oraninda kararsizim, % 50 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanii devletinde
vasalara uymayanlar ¢ok sert bir sekilde cezalandrilirdi.” deger yargisina 6grenciler % 24 oraninda
katilmiyorum, % 25, 5 oraninda kararsizim, % 62,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir.
“Osmanli Devleti 'nce insanlarin kanunlara uymalarinin nedeni cezalarin ¢ok fazla olmasidir.” deger
yargisina Ogrenciler % 20,5 oraninda katilmiyorum, % 34 oraninda kararsizim, % 45,5 oraninda
katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanli Devleti 'nde farkili inang ve diistincelere hosgoriilii
bir sekilde davramblirdi.” deger yargisina dgrenciler % 15 oraninda katilmiyorum, % 31,5 oraninda
kararsizim, % 53,5 oraninda katiliyorum seklinde gortis belirtmistir. “Osmanli  Devleti’'nde
padisahlarin her istedigi ger¢eklesirdi.” deger yargisina 6grenciler % 15 oraninda katilmiyorum, % 33
oraninda kararsizim, % 52 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. “Osmanii Devleti ‘nde iilke
yonetiminde sadece padisahlar ve ailesi etkiliydi.” deger yargisina iliskin 6grenciler % 22,5 oraninda
katilmiyorum, % 40 oraninda kararsizim, % 37,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir.
“Osmanli Devleti’'nde ydnetimin babadan ogula ge¢mesi olumlu bir durumdur.” deger yargisina
ogrenciler % 37 oraninda katilmiyorum, % 18 oraninda kararsizim, % 45 oraninda katiliyorum
seklinde goriis belirtmistir.

Tablo.4. Ogrencilerin Osmanl: Devleti ‘ne iliskin bakis acilarimin yiizde ve frekans dagilimi

. E\ ld N
Ogrencilerin Osmanl Devleti ‘ne iligkin bakis agilar % S E ‘§ s § = c_Es
f s = NS = S Q
§8 s &7 ¢
Osmanl: Devleti 'nde yoneticiler keyfi olarak davranarak — % 47 33,5 19,5 100
insanlarin haklarini ¢ignemistir. f 94 67 39 200
Osmanli Donemi’nden kalma tarihi eserleri ¢ok estetik % 10 15 75 100
(giizel) buluyorum. f 20 30 150 200

66



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi

Journal of Esitim Bili . . . . )
. . gitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa: 59-70

EducationalSciences http://dergipark.gov.tr/aduefebder
Bu topraklarda ézgiirce yasamamizi Osmanii Devleti’ne % 13,5 32 545 100
bor¢lu oldugumuzu diigiiniiyorum. f 27 64 109 200
Osmanly Devleti’nde farkli dini inan¢lara sahip insanlar % 15,5 32,5 52 100
bir arada baris i¢inde yagsiyorlard. f 31 65 105 200
Osmanli Devleti’'nde insanlarin huzur ve baris ortami % 18 39,5 42,5 100
icerisinde yasadiklarini diisiiniiyorum. f 36 79 85 200
Osmanli Devleti’nde insanlar yoksullara ve kimsesizlere % 14 30 56 100
karst daha yardimsever davranirlard. f 28 60 112 200

Tablo 4’te yer alan bulgular degerlendirildiginde “Osmanli Devleti’nde yéneticiler keyfi
olarak davranarak insanlarin haklarimi cignemistir.” deger yargisina Ogrenciler % 47 oraninda
katilmiyorum, % 33,5 oraninda kararsizim, % 19,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir.
“Osmanli Donemi’nden kalma tarihi eserleri ¢ok estetik (giizel) buluyorum.” deger yargisina
ogrenciler % 10 oraninda katilmiyorum, % 15 oraninda kararsizim, % 75 oraninda katiliyorum
seklinde gortis belirtmistir. “Bu topraklarda ozgiirce yasamamizi Osmanli Devleti’ne borglu
oldugumuzu diisiiniiyorum.”” deger yargisina dgrenciler % 13,5 oraninda katilmiyorum, % 32 oraninda
kararsizim, % 54,5 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir. Osmanli Devleti 'nde farkll dini
inan¢lara sahip insanlar bir arada baris icinde yasiyorlardi.” deger yargisina 6grenciler % 15,5
oraninda katilmiyorum, % 32,5 oraninda kararsizim, % 52 oraninda katiliyorum seklinde goriis
belirtmigtir. “Osmanli Devleti’'nde farkli dini inanclara sahip insanlar bir arada baris icinde
yastyorlardl.” deger yargisina 6grenciler % 18 oraninda katilmiyorum, % 39,5 oraninda kararsizim, %
42,5 oraninda katiliyorum seklinde gortis belirtmistir. “Osmanli Devleti’nde insanlar yoksullara ve
kimsesizlere karsi daha yardimsever davramirlardi.” deger yargisina % 14 oraninda katilmiyorum, %
30 oraninda kararsizim, % 56 oraninda katiliyorum seklinde goriis belirtmistir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen sonuglara gore Osmanli Devleti 6grencilerde savaglar, padisahlar,
zaferler, tarihi eserler, giiclii devlet, saraylar, sehitler, mehter marst ve de hosgorii ve adaleti
cagristirmaktadir. Bu sonuglar Yilmaz, (2008) tarafindan yapilan arasgtirmada Osmanli’nin
ogrencilerde ihtisam, gii¢, savas ve otorite kavramlarini ¢agristirdiginin tespit edilmesi ile benzerlik
gostermekle birlikte dgrencilerin Osmanl ile ilgili gagrisimlarinin arttigi gériilmektedir. Ogrencilerin
Osmanli Devleti ile ilgili olarak padisahlar, savaslar, kiyafetler, zaferler, ordu, Osmanli’da yasam,
yOnetim, saray yasami, antlagmalar ve harem ilgilerini ¢eken konular arasindadir. Bu sonuglar Kaya ve
Demirel, (2008) tarafindan yapilan arastirmada grencilerin Osmanli Tarihi’nde Avrupa’ya yayilma,
askeri basarilar, gerileme ve ¢oOkils konularina ilgi duyduklarmin tespit edilmesi ile benzerlik
gostermekle birlikte arastirmamizda 6grencilerin ilgi duyduklar1 konularin daha ¢ok sosyo-kiiltiirel
durumlarin oldugu gériilmektedir. Bu durumun nedeni ise oOzellikle dizi ve filmlerde Osmanl
Devleti’nin sosyo-kiiltiirel yonlerinin konu edinilmesidir. Arastirmada O6grencilerin % 52’sinin
Osmanli Devleti ile ilgili bir kitap okudugu tespit edilmistir. Kitap okuyan O6grencilerin % 24’
okudugu kitabin ismini hatirlamazken, ogrencilerin % 48’i Osmanli Devleti ile ilgili kitap
okumadigini ifade etmistir. Arastirmada 6grencilerin 44,5’ Osmanli Devleti ile ilgili tarihi yerleri ve
mekanlar gezdigini % 55,5°1 ise gezmedigini belirtmistir. En ¢ok gezilen yerler arasinda Panorama
Miizesi, Topkap1 Saray1, Sultan Ahmet Cami, Dolmabahge Saray1 ve Ayasofya Miizesi bulunmaktadir.
Bununla birlikte 6grencilerin tamamina yakint Osmanli Devleti ile ilgili tarihi yerleri ve mekanlar
gezmek istedigini belirtmistir. Tarihi yerleri ve mekanlari gezmek isteyen Ogrencilerin en ¢ok
saraylar;, miizeleri, kaleleri gezmek istedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin tarihi yerleri ve
mekanlar1 gezme isteklerinin nedeni tarihi goérerek ve hissederek Ogrenmek istemelerinden
kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda Ozmen, Er ve Unal (2014) yaptiklar1 arastirmada da dgrencilerin
tarihi yerleri inceleyerek, gorerek ve hissederek 6grenmek istedikleri sonucuna ulagilmigtir. Ocak ve
Demirdelen (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise Sosyal Bilimlerle ilgili derslerde ders kitabina
bagli islenen derslerden ziyade tarihsel belge, roman, belgesel, film ve gezi gozlem destekli derslerin
daha ¢ok ilgi ¢ektigi belirtilmistir. Arastirmada 6grencilerin % 65,5’nin Osmanlh Devleti’yle ilgili dizi
ve filmleri takip ettigi tespit edilmistir. Ogrencilerin % 34,5’nin ise Osmanl1 Devleti ile ilgili bir filmi
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takip etmedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin en fazla takip ettigi dizi/filmler Fetih 1453, Muhtesem
Yiizyil, Dirilis Ertugrul ve Osmanli Tokadi’dir. Bu sonuglar tarih derslerinde filmlerden yararlanilmasi
gerektigini gostermektedir. Bu dogrultuda Ocak ve Selimoglu (2015) tarafindan yapilan arastirmada
tarih dizilerinin tarih dersleri i¢in 6nemli oldugu, ilgi ve merak uyandirarak, bilgilerin kaliciligini
sagladigi, Dervisoglu ve Arseven (2015) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin tarihle ilgili
olarak siir, sarki ve mars gibi etkinliklerden hoslandiklar1 ve tarihi filmlere ilgi duyduklar tespit
edilmistir. Ogrencilerin Osmanli Devleti ile ilgili olarak en ¢ok ismini hatirladiklar1 padisahlarm
sirastyla Fatih Sultan Mehmet, Kanuni Sultan Siilleyman, Osman Bey, Orhan Bey, Yavuz Sultan
Selim, Il. Murat, I. Murat, Sultan Ahmet, Ertugrul Gazi, Il. Abdiilhamit, II. Beyazit, Yildirim Beyazit
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin bir kismi1 Alparslan, Tugrul Bey, Atatiirk, Cagri
Bey, Alaattin Keykubat, Mevlana, Ismet In6nii, Metehan, Ali Fuat, Cengizhan, Oguzhan gibi kisileri
Osmanli padisahi olarak belirtmistir. Aragtirmada 6grencilerin Osmanli Devleti ile ilgili olarak bilgi
edindikleri kaynaklar1 cogunlukla 6gretmenler, ders kitaplari, dizi ve filmler, internet, ¢evredekilerin
anlattiklari, sosyal medya, okuma kitaplar1 olusturmaktadir. Bu sonuc¢lar Dervisoglu ve Arseven
(2015) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin bilgilerinin ¢ogunu tarihi ders kitaplarindan,
ogretmenlerden, filmlerden, internetten 6grendiginin tespit edilmesi, Akinoglu ve Arslan, (2007),
Topcu (2016) tarafindan yapilan arastirmalarda 6grencilerin 6grenmelerine 6gretmenlerinin biiyiik
katkilarinin olmasinin yaninda sosyal ¢evrenin etkili oldugunun tespit edilmesi sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Bu durum &grencilerin tarihsel bilgileri yalnizca bir kaynaktan degil c¢esitli
kaynaklardan 6grendiklerini gostermektedir. Arastirmada 6grencilerin % 79’unun Osmanli Devleti’ni
bir bagka devlete benzetemedigi, % 15’inin ise Osmanli Devleti’ni baska devletlere benzettigi tespit
edilmigtir. Osmanli Devleti’ni baska devletlere benzetenlerin ABD, Tiirkiye, Suriye, Arabistan,
Ingiltere, Rusya ve Cin’e benzettikleri tespit edilmistir. Bu sonuglar Yilmaz (2008) tarafindan yapilan
arastirmada ogrencilerin Osmanli Devleti’ni ABD, Irak ve Iran’a benzetmeleri ile benzerlik
gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin ¢ogu Osmanli Devleti’ni adaletli bir sekilde
yonetilen, hak ve ozgiirliklerin korundugu, iilkemizin ve milletimizin bugiinlere gelmesinde etkili
olan bir devlet olarak gormektedir. Ayrica 6grenciler Osmanli Devleti’ni diinyanin en giiglii ordusuna
sahip olan, halkinin kanun ve yasalar1 uydugu, yasalara uymayanlarin cezalandirildigi, farkli inang ve
diisiincelere hosgoriilii davranildigi, padisahlarin her istedigini gergeklestirdigi bir devlet olarak
gormektedir. Ogrenciler bu topraklarda 6zgiirce yasamanizi Osmanli Devleti’ne borglu oldugumuzu,
Osmanli Devleti’nde farkli dini inanglara sahip insanlarin baris icinde yasadigini, tarihi eserlerinin
cok estetik oldugu, kimsesizlere ve yoksullara karsi yardim sever davranilan bir iilke oldugunu
diistinmektedir. Bu sonuglar Safran (1999) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin yaklagik
yarisinin Osmanli Devleti’nin adaletli bir yonetime sahip oldugunu, 6grencilerin ¢ogunun Osmanli
Devleti’nin doneminde 6nemli bir giic dengesi oldugunu, Osmanli’da yonetimin sadece padisah
idaresine dayanmadigini ve Osmanli Devleti’nin siyasal ve kiiltiirel devamliligi oldugunu belirtmeleri
ile benzerlik gostermektedir. Bu baglamda 6grencilerde Osmanli Devleti ile ilgili belli bagh yargilarin
olustugu ve bu yargilarin genel anlamda olumlu yonde oldugu goriilmektedir.

ONERILER

Aragtirmada elde edilen sonuglara gére 6grencilerin yaklasik yarisi Osmanli Devleti ile ilgili
kitap okumadigini belirtmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanliginca okullarda okutulacak kitaplar
listesine Sosyal Bilgiler dersi adi altinda tarihle ilgili kitaplar eklenmeli, 6gretmenler tarafindan
ogrencilere kitap tavsiyesi yapilmalidir. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin yarisindan fazlasi bir
tarihi eseri gezmedigini ifade etmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi miifredati baglaminda
Ogrencilerle tarihi yerlere geziler diizenlenmelidir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin yarisindan
fazlast Osmanli Devleti ile ilgili dizi ve filmleri takip ettigini belirtmistir. Bu dogrultuda 6grenciler
Osmanli tarihini gergek¢i bir sekilde anlatan dizi ve filmleri izlemeleri i¢in yonlendirilmeli ve
derslerde dizi ve filmlerden yararlanilmalidir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin bazilarinin
Osmanli padisahlarinin isimlerini diger Tiirk biiyilikleriyle karistirdiklari tespit edilmistir. Bu
dogrultuda ogrencilere Tiirk biiyiikleri ile ilgili bilgilendirmeler yapilmali ve &devler verilmelidir.
Aragtirmada 6grencilerin ¢cogunun Osmanli Devleti’ne bakis agisinin olumlu oldugu bununla birlikte
Osmanli Devleti’ne yonelik bakis acist olumlu olmayan dgrencilerin de bulundugu tespit edilmistir.
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Bu baglamda 6grencilerin bakis acilarinin olumlu yonde gelistirilmesi i¢in 0grencilerin tarihi olaylari
yasandigi donemin kosullart igerisinde degerlendirmeleri saglanmalidir.
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Siif Ogretmenligi 4. Simif Ogrencilerinin Degerler Egitimine Bakis Acis1’

Bilgen KIRAL'
Beste DINCER?

Gelis Tarihi: 08.05.2018 Kabul Tarihi: 20.06.2018 Yayin tarihi: 30.06.2018

Ozet

Arastirma Ogretmen adaylarmin degerler egitimine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmigtir.
Arastirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmis olup, fenomenoloji ¢alismasidir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2016-2017 akademik y1li Adnan Menderes Universitesi simf dgretmenligi boliimii 4. sinifta 6grenim
goren 65 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilarin verdikleri cevaplara gore degerler egitimi “Evrensel degerler
ve ulusal degerlerin Ggretimi” olarak iki kategoride incelenmistir. Ogretmen adaylar1 ulusal degerlerin &gretimi
kategorisine daha ¢ok katilim gostermislerdir. Degerler egitimi kavramini 6grencilerin 10’u hi¢ duymadigin
ifade etmistir. Ogretmenlerin sahip olmasi gereken degerler evrensel degerler (saygi, sevgi, hosgorii, adalet gibi)
ve ulusal (vatanseverlik, bayrak sevgisi gibi) degerler olarak tespit edilmistir. Okullarda verilen degerler
egitimini sadece bir 6grenci yeterli bulmaktadir. Ogrencilerin tamamina yakim bu egitimi gerekli gérmektedir.

Anahtar Kelimeler: Deger, degerler egitimi, sinif 6gretmenligi boliimi

The Viewpoints of the 4th Year Clasrrom Teaching Students' about Values Education
Abstract

The research was carried out in order to determine the opinions of the teacher candidates regarding the values
education. The qualitative research approach has been adopted in the research and it is phenomenology. The
study group of the research consists of 65 students who are studying in the 4th year of 2016-2017 academic year
Adnan Menderes University in classroom teacher department. According to the answers given by the
participants, values education has been examined in two categories as "teaching universal values and national
values". Teacher candidates responded more to the category of teaching national values. The values stated that
the students never heard the concept of education. Universal values (such as love, tolerance, justice) and national
values (such as ethics, patriotism, flag love). According to the only one student find values education enough.
Almost all of the students need this training.

Key words: Value, values education, department of class teacher

* Bu galismanin bir kismi 3-7 Mayis 2017 tarihleri arasinda diizenlenmis olan 2. Uluslararasi Felsefe, Egitim, Sanat ve Bilim Tarihi
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GIRIS

Giliniimiizde artan cinayet, yaralama, taciz, hirsizlik vb. gibi olaylar sebebiyle devletler bir
takim Onlemler almaya baslamiglardir. Bu 6nlemlerin basinda da degerler egitimi gelmektedir. Deger
kelimesi “Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2017). Insanlar hayatlarinda neyin 6nemli oldugunu
diisiindiiklerinde akla ilk gelen degerler ve deger yargilar1 olmaktadir. Toplumda yasayan tiim bireyler
icin 6nem dereceleri degisen sayisiz deger (basari, giivenlik, yardimseverlik, vicdan, merhamet, saygi
vb. gibi) bulunmaktadir. Bir kisi i¢in ¢ok 6dnemli olan bir deger, bir bagkasi i¢in énemli olmayabilir
(Halstead ve Taylor, 2000). Degerlerin alt1 temel 6zelliginden bahsedilmektedir. Bunlar: (1) Degerler
inanglardir. (2) Degerler, insan1 yaptigr hareketlerde motive eden hedefleri ifade etmektedir. (3)
Degerler, belirli faaliyetlerden ve durumlardan iistiindiir. (4) Degerler, standartlar veya dlgiitler olarak
kullanilir. (5) Degerler, birbirine gore dnem sirasina gore siralanirlar. (6) Biriyle iligkili birden fazla
deger, hareketleri yonlendirmektedir (Schwartz ve Bilsky, 1987; Bilsky ve Schwartz, 1994; Schwartz,
2012). Degerler davranis1 yonlendiren inanglar, standartlar, ilkeler olup; yapilacak olan faaliyetlerin
iyi veya istenilir oldugunu gosterir. Sevgi, esitlik, 6zgiir olmak, mutlu olmak, baris, adil ve dogruluk
kisiler tarafindan kabul goren degerlere 6rnek olarak verilebilir. Degerler egitimi ise ahlaki egitim ve
vatandaslik egitimidir (Thomas, 1977; Halstead, 1996; Halstead ve Taylor, 2000; Aydin, 2010).

Degerler egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar okullarda yiirtitiillmekte olup; okullarda ¢ocuklarin
pozitif, etik ve sosyal agidan gelisimlerine yonelik, basarilarim1 giiclendirmeye doniik calismalar
degerler egitimini olusturmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000; Berkowitz, 2011). 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nunda yer alan Tirk Milli Egitiminin Genel amaglarinda “Tiirk milletinin milli,
ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren” ibaresinin yer aldigi
goriilmektedir. Milli egitimin amaclarinda da goriildiigii gibi degerleri kazandirmak 6nemli olduguna
gore deger kazandirma isi dogal olarak okullarin gorevidir. Egitimcilerin tek gorevi 6gretim olmayip
bunun yani sira deger olusturmaya ve istendik davraniglar1 yerlestirmeye ¢alismaktadirlar. Aileler,
egitimciler ve cocuklarin ¢evresindeki diger yetiskinler, ¢ocuklara siirekli “yemekten once ellerini
yikamalisin”, “okulun camlarim kirmamalisin”, “lilkeni sevmelisin” gibi yapmalar1 ve yapmamalari
gereken bir takim degerleri yerlestirilmeye ¢aligmaktadirlar (Gutek, 2006’dan akt. Kirmanoglu, 2016).
Degerler egitimi, okullarda mutlaka 6nem verilmesi gereken bir egitimdir (Etzioni, 2002).

Ogretmenler, &grencilere sorumluluk vererek, olumlu veya olumsuz pekistireclerle
ogrencilerin degerleri kazanmalar1 igin caligmaktadirlar. Degerler egitimiyle, 6grencilerde saglikli,
tutarl1 ve dengeli bir kisilik olusturmak amaglanmaktadir. Ogrencilere matematik ve Tiirkce derslerini
Ogretmek ne kadar 6nemli ise degerleri 6gretmek de o kadar dnemlidir. Okullarda verilen &gretimi
tamamlayan en onemli unsurlardan biri degerler egitimidir (Aydin, 2010). Giiltekin’e (2007) gore
degerler egitimi formal egitim igerisinde verilmesi gereken, gelecek nesillerin kisiliklerinin geligimine,
toplumsallagsmasina yardimci olan bir siiregtir. Degerler egitimini en iyi yerlestiren kurum okullar
olup; yoneticiler ve dgretmenler bunda en 6nemli rolii tistlenmektedirler (Veugelers, 2000; Veugelers
ve Vedder, 2003). Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda sadece Ogretmenler ©Gnemli rol
tistlenmemektedirler. Ogretmenlerin yam sira, onlar1 yonlendirecek, destekleyecek bir okul ydnetimi
de bu egitimin uygulanmasinda énemlidir. $Oyle ki okul yoneticilerinin okuldaki kaynaklarini degerler
egitimi igin etkili olarak kullandirmasi ve bu egitim i¢in dgretmenlerini motive etmesi, bu yonde bir
yonetim anlayisina sahip olmasi 6gretmenlerin buna uygun davraniglar sergilemesinde 6nem arz
etmektedir (Moorhead, ve Nediger, 1991). Wood ve Roach (1999) degerler egitiminin
uygulanmasindaki en 6nemli yonlendirici, karar verici ve denetleyicinin okul yoneticileri oldugunu
ifade etmektedirler. Bu sebeple okul yoneticilerinin degerler egitimi ile ilgili vizyonu olmasi, yapilan
faaliyetleri destekleyici bir yonetim anlayisi olmasi gereklidir (Lickona, 1993). Ciinkii okul kiiltiirii
olusturma gorevi okul ydneticilerine ait olduguna gore dgretmenlere yapilabilecek etkili bir rehberlikle
okul kiiltiirii istenilen yonde degistirilebilir (DeRoche, 2000). Kisacasi deger olusturma iginde yonetici
ve Ogretmenlerin birlikte hareket etmesi 6nemlidir. Alan yazinda da tiim paydaslarla ilgili yapilmig
olan aragtirmalar mevcuttur.
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Degerler egitimiyle ilgili yoneticiler (Wood ve Roach, 1999; Okudan, 2010; Giirhan, 2017
gibi), 6gretmenler (Whitney, 1986; Cheek, 1992; Rainey, 1999; Ercan, 2001; Veugelers ve Kat, 2003;
Akbas, 2004; Aslan, 2007; Husuve Tirri, 2007; Tokdemir, 2007; Deveci ve Bal, 2008; Sezer, 2008;
Tepecik, 2008; Kiral ve Okuyan, 2017; Giirhan, 2017 gibi), 6grenciler (Hunt, 1981; Cheek, 1992;
Prencipe, 2001; Veugelers ve Kat, 2003; Akbas, 2004; Giiltekin, 2007; Iscan, 2007; Deveci ve Ay;
Fidan, 2009; Kiral, 2017 gibi), veliler (Veugelers ve Kat, 2003; Tay ve yildirim, 2009 gibi) ve
ogretmen adaylar: (Astill, Feather ve Keeves, 2002; Revell ve Arthur, 2007; Dilmag, Bozgeyikli ve
Cikili, 2008; Fidan, 2009; Yazar, 2011; Altunay ve Yal¢inkaya, 2011; Oguz, 2012; Kola¢ ve Karadag,
2012; Akkaya, 2013; Saracaloglu, Saygi ve Aladag, 2015; Saracaloglu ve Dinger, 2017 gibi) iizerinde
yapilan calismalar bulunmaktadir. Bu arastirmada ise “ogretmen adaylarmin” degerler egitimi ile
ilgili goriisleri arastirilmistir. Ogretmen adaylarmin gériislerinin alindig: ¢aligmalarin diger paydaslar
lizerindeki g¢aligmalara gore az olmasi arastirmayr onemli kilan bir diger unsurdur. “Ogretmen
adaylarimin” degerlerle ilgili goriislerinin alindig1 yurtici ve yurt disinda yapilan calismalardan
bazilar1 asagida agiklanmaktadir.

Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylariin
evrensellik, 6z yonelim ve giic degerleri agisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Fidan’in (2009) ¢alismasinda simif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde okuyan
Ogretmen adaylarinin goriisiine gore deger 6gretiminde en onemli faktoriin degerleri yasamak oldugu,
deger Ogretiminin bilgi kadar 6énemli oldugu, medyanin deger 6gretiminde okulun ve O6grenmenin
etkisini azalttig1 sonuglarina ulasilmistir. Yazar (2011) tarafindan yapilan galigmada 32 Ogretmen
adaymin degerler egitimi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin yagsamlarina yon veren degerler manevi, maddi/ekonomik, dini, kiiltiirel ve sosyal degerler
olarak kategorilere ayrilmistir. Aragtirmada degerlerin kazandirilmasinda ailenin etkin bir rol oynadigi
ogretmen adaylarinca belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 kitle iletisim araglariin grencilere deger
kazandirmada olumsuz etkilerinin oldugunu, degerlerin yozlasmasina yol actigini disiinmektedirler.
Aragtirmadan elde edilen bir diger bulgu ise 6gretmenlerin diiriist, ahlakli, fedakéar, sorumluluk sahibi,

adaylarinca belirtilen temel degerler olarak tespit edilmistir.

Altunay ve Yalgmnkaya (2011) o6gretmen adaylarinin geleneksel, evrensel ve hedonistik
degerlere iligkin goriisleri cesitli degiskenlere gore incelenmistir. Aragtirmada kadin 6gretmen
adaylarinin tiim deger boyutlarinda erkek 6gretmen adaylarindan daha fazla degerlere 6nem verdikleri
tespit edilmistir. Hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylarnin en yiiksek diizeyde geleneksel
degerlere dnem verdikleri tespit edilmistir. Oguz (2012) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen
adaylart evrenselcilik, yardimseverlik ve giivenlik deger tiplerine en ¢ok katildiklari; degerler
egitiminde model olma, yasantilardan yararlanma ve 6grencilerin diisiincelerini ortaya koyabilecekleri
ortamlarin saglanmasi gerektigine iliskin bulgular elde edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylar staj ve
topluma hizmet uygulamalar1 derslerinin sayisinin artirilabilecegini de ifade etmislerdir. Kolag ve
Karadag (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkge dersi 6gretmen adaylarinin deger kavramina
yiikledikleri anlam ve deger siralamalarini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Arastirmaya katilan 129
Tiirk¢e 0gretmeni adayi tarafindan en ¢ok tekrarlanan deger kategorileri toplumun benimsemis oldugu
oOlgiitler, maddi-manevi unsurlar, davranis ve kurallar; mukaddes sayilan seyler (pazarlanamayan,
satilamayan) ve vazgecilemeyenler olarak belirlenmigtir. Arastirmada bayrak, dil, ulusal mars,
vatanseverlik, vatan ve din ise en &nemli ulusal degerler arasinda belirtilmistir. Insan onuruna ve
haklarina saygi, diislince ve inang 6zgiirliigii, diinya barigin1 koruma, sevgi ve esitlik ise en 6nemli
evrensel degerler arasindadir. Ayrica ulusal degerlerin evrensel degerlerden daha oncelikli oldugu da
aragtirmanin bir diger sonucudur. Akkaya (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise Ogretmen
adaylarmin deger tercihleri belirlemek amaglanmgtir. Ogretmen adaylarinin dncelikli degerleri vicdan
huzuru, cahillikten arinmis bir diinya ve esitligin saglanmasi olarak bulunmustur.

Astill, Feather ve Keeves (2002) tarafindan yapilan arastirmada ailenin, akran gruplarinin,
Ogretmenlerin ve okulun 6grenci degerleri {izerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada 6grencinin
cinsiyeti, dil gegmisi, dini gereklerini yerine getirmesi, ailenin sosyal pozisyonu, aile ve akran gruplari
tarafindan kazanilan degerlerin okul ve 6gretmenlerin kazandirmaya calistig1 degerlerden daha etkili
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oldugu sonucuna varilmistir. Revell ve Arthur (2007) tarafindan yapilan arastirmada aday 6gretmenler
degerler egitiminin vatandaslik egitimi icerisinde yer aldigini, bu sebeple resmi programda bu egitimin
Ozel bir yeri olmadigini belirtmislerdir. Yapilan arastirmalardan da goriildiigi gibi Ogretmen
adaylarinin degerlere yiikledikleri anlamlar, degerler geleneksel ve evrensel bakis, manevi degerler,
ailenin 6gretmenlerin, okulun degerler tlizerindeki etkisinin arastirildig1 gézlenmistir.

Amacg

Yapilan arastirmada diger arastirmalardan farkli olarak Ogretmen adaylarmin degerler
egitimine bakis agisi, var olan degerlerden hangilerine sahip olduklari, 6gretmenlerin sahip olmalar
gereken degerler, degerler egitiminin gerekliligi ve yeterliligi arastirilmistir. Bu aragtirma ogretmen
adaylarinin degerler egitimine iliskin goriislerinin ne oldugunu arastirmak amaciyla yapilmistir. Bu
genel amagtan yola ¢ikarak asagidaki sorulara yanit aranmstir:

Ogretmen adaylarmin;

1. degerler egitimine yiikledikleri anlama iliskin goriisleri nedir?

2. degerler egitimi ile ilgili bilgileri 6grendikleri yere iliskin goriisleri nedir?
3. gorlistine gore 6gretmenler hangi degerlere sahip olmalidir?

4. goriisiine gore degerler egitimi yeterli ve gerekli midir?

YONTEM
Arastirmada nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Nitel arastirmalar, az kisi ile galisilmasi
sebebiyle derin ve ayrintili calismaya imkan vermektedir (Patton, 2014). Yapilan arastirma
fenomenolojik desende olup; bu tiir arastirmalar insanlarin glinlik yasam deneyimlerine, bakis
acilarina, giindelik yasamlarma odaklanir (Saban ve Ersoy, 2016). Bu c¢alismada smif 6gretmeni
adaylarinin degerler egitimine bakis agisi; onlarin deneyimlerine, bakis agisina gore betimlenerek
ortaya konulmaya ¢alisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006; Patton, 2014; Creswell, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 akademik yil1 birinci doneminde Aydin ili Adnan
Menderes Universitesi egitim fakiiltesi sinif dgretmenligi lisans progranu 4. sinifinda 6grenim goren
90 &grenciden 65’i olusturmustur. Ogretmen adaylar1 arastirmaya goniillii olarak katilmustir.
Arastirmada amagl 6rnekleme yontemlerinden olgiit drnekleme yontemi kullanilmustir (Creswell,
2016; Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2014). Yapilan arastirmadaki 6l¢iit sinif 6gretmenligi 4. sinif
Ogretmen adaylarinin arastirma icin secilmis olmasidir. Degerler egitiminin temelinin ilkokul
yillarinda atilmasi sebebiyle, sinif 6gretmenligi grubu se¢ilmis ve bu dgrencilerin bir y1l sonra meslege
adim atacak olmalar1 4. siif 6grencilerinin se¢ilme nedenini olusturmustur. Arastirmaya 38 kadin, 27
erkek ogretmen aday1 katilmis olup; bunlarin 30’u 20-21 yas araliginda, 31’1 22-23 yas araliginda ve
4’1 ise 24-25 yag araligindadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmacilar tarafindan alan yazin taranarak yari yapilandirilmis bir goriisme formu
olusturulmustur. Alanda uzman iki 6gretim {iyesinin goriigiine sunulmus ve iki 6grenci ile de 6n
goriisme yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriigme formunda yer alan sorular
Ogrencilere yoneltilmis, sonra veriler bilgisayar ortamina aktarilmustir. Arastirmada veriler igerik
analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle énemli ifadeler belirlenmis, ortak ifadeler
gruplandirilmis, kKategoriler ve betimlemeler olusturulmus, analiz yapilmistir (Saban ve Ersoy, 2016).
Nitel analizlerde yapilan caligmanin dogrulugunu kontrol etmek icin ¢esitleme stratejisinden
yararlanilmaktadir (Merriam, 2013; Patton, 2014; Creswell, 2016). Bu calismada analizci kodlamasi,
dogrudan almtilara yer verilmesi teknikleri gecerligi saglamak icin kullamilmigtir. Arastirmanin
giivenirligini hesaplamak i¢in Miles ve Huberman (1994) formiiliinden yararlanilmistir. Bu
arastirmada arastirmacilar arasi giivenirlik %96 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman (1994) %80
goriis birliginin olmasinin aragtirmanin giivenilir olmasi icin yeterli oldugunu belirtmektedirler. Bu
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oranlara bakildiginda aragtirmanin giivenilir oldugu soylenebilir. Arastirmada, katilimcilarin goriisleri
degistirilmeden alinmis, her bir katilimci goriisiine bir kod verilerek arastirma igerisinde yer
verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin degerler egitimi kavramina verdikleri cevaplara iligkin
bulgular, degerler egitiminin 6grenildigi yere iliskin bulgular, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
degerlere iliskin bulgular, okullarda verilen degerler egitiminin yeterliligine ve gerekliligine iliskin
bulgular yer almaktadir.

Degerler Egitimi Kavramina iliskin Bulgular

Katilimcilara degerler egitimi kavramina nasil bir anlam yiikledikleri sorulmus, onlardan
alman cevaplar neticesinde goriisleri evrensel degerler ve ulusal degerler olarak iki kategoriye
ayrilmigtir. Tablo 1’de katilimcer goriislerinin dagilimi verilmistir.

Tablo 1. Degerler egitimine iligkin katilimci goriislerinin dagilimi

Kategoriler Kodlar f
Evrensel Hosgori, saygt, sevgi, dogru davranis, dogruluk, diiriistliik, sorumluluk, sevgi, 40
Degerler yardimseverlik, caligkanlik, adalet, yalan soylememek gibi degerlerin 6gretimi
Ulusal Gelenek, gorenek, adet, 6rf 6gretimi, tilkemize 6zgii 6zelliklerin 6gretimi, ahlaki 90
Degerler ve dini degerlerin 6gretimi, vatanseverlik, kiltiir aktarimi, milli deger aktarima,

gecmisin aktarimi, vatandaglik, gorgii kurallari,
Toplam 130

Tablo 1’de gorildigi gibi smf Ogretmenligi 4. smifta okuyan Ogrencilere gore
[toplumsal/kiiltiirel/ milli degerlerin 6grencilere aktarilmasi] ulusal degerlerin Ggretilmesi
kategorisinde 90 goriis; evrensel degerlerin Ggretilmesi kategorisinde ise 40 goriis elde edilmistir.
Evrensel ve ulusal degerlerin Ogretilmesi kategorilerinde toplam 130 goriis elde edilmistir.
Ogrencilerin yaridan fazlasinin zihninde degerler egitimi denilince ulusal degerler canlanmaktadir.

Degerler egitimini evrensel degerlerin 6gretimi olarak goren O6grenci goriislerine Ornekler
asagida verilmistir.

o Degerler egitimi denilince, insanlara saygili, hoggoriilii olmak, iyi ve dogru davranis egitimi
saglamakla geliyor (K, 2).
o [Insamin en ¢ok muhta¢ oldugu, erdem, sevgi, saygi, hosgorii gibi insani degerlerin ogretilmesi
(E, 30).
Degerler egitimini ulusal degerlerin 6gretimi olarak goren Ggrenci gorislerine Grnekler
asagida verilmistir.

e Gelenek ve goreneklerimizde yer alan orf ve adetlerimizi, gelecek kusaklara aktaracagimiz
egitim aklima geliyor (E, 55).

o Toplumsal ve ahlaki hayati etkileyen her seyin ogretilmesi, duygu yénlendirme bigimidir (K,
26).

Degerler Egitiminin Ogrenildigi Yere Iliskin Bulgular

Katilimcilara degerler egitimini 6grendikleri yer sorulmus, bunun neticesinde katilimcilarin 10’u
degerler egitimini hi¢ duymadigimi ifade ederken; 55’inin bu konuda 6n bilgisinin oldugu tespit
edilmistir. 36’s1 degerler egitimi kavramim iiniversitede derslerinden, 15°1 staj okulundan, 4’ii ise

kitaplardan bu kavrami duydugunu ifade etmistir. Ogrencilerin 36’s1 bu konu ile ilgili iiniversitede
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secmeli ders aldigini ifade ederken; 29’u ise iiniversitede bu konu ile ilgili bir ders almadigini ifade
etmistir. Asagida 6grenci gorlislerine yer verilmistir.

o Sosyal bilgiler ogretimi dersinde x hocamiz bu konuya deginmisti (E, 20).

o Staj okulunda degerler egitimi panosu gérdiim. Gayet ozenli hazirlanmisti. Ogretmen de
haftada bir bununla ilgili 6zel etkinlik yaptiriyordu (K, 4).

e Bu konu ile ilgili dzel bir ders almadim. Ama alsaydim daha iyi olur diye diisiiniiyorum.
Sadece drama dersinde birtakim etkinliklerimiz oldu (E, 42).

o  Bu kavramla ilgili bir egitim oldugunu hi¢ duymadim. Varsa gercekten yararli olur (E, 65).

Ogretmenlerin Sahip Olmasi Gereken Degerlere Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken degerlerin neler oldugu sorusu neticesinde degerler evrensel
ve ulusal degerler olarak iki kategoride incelenmistir. Bu degerlere iliskin dagilim Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin sahip olmast gereken degerlere iliskin dagilim

Kategoriler Kodlar f
Saygi 34
Sevgi 32
Hosgori 30
Adalet 21
Evrensel Diiriistliik ve dogruluk 12
Degerler Yardimseverlik 10
Sabir 5
Vicdan 5
Esitlik 5
Sorumluluk 4
Gtivenilir olmak 2
Hiimanistlik 2
Dostluk-kardeslik 2
Duyarlilik 2
Barisgil olmak 1
Tarafsizlik 1
Demokratik 1
Fedakarhk 1
Onyargisiz 1
Comertlik 1
Toplam 172
Vatanseverlik 26
Ulusal Degerler  Bayrak sevgisi 10
Kiiltiirel yasam 10
Orf-adetlere baghlik 5
Toplam 51
Genel Toplam 223

Tablo 2’ye gore 0gretmenlerin sahip olmasi gereken degerler; evrensel ve ulusal degerler olarak
iki kategoride incelenmistir. Evrensel degerler kategorisinde 172 goriis; ulusal degerler kategorisinde
51 gorilis olmak tlizere toplam 223 goriis elde edilmistir. Evrensel degerler kategorisinde katilimcilar
Ogretmenlerin (34 goriis) en ¢ok saygi, (32 goriis) sevgi ve (30 goriis) hosgorii degerine sahip olmalari
gerektigini ifade etmislerdir. Ulusal degerler kategorisinde ise en ¢ok ifade edilen (26 goris)
vatanseverlik, bayrak sevgisi (10 goriis) ve kiiltlirel yasama sahip ¢ikma (10 goriis) degeridir. Asagida
katilime1 goriiglerinden en ¢ok tekrarlananlara 6rnekler verilmistir.
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Bana gore dgretmenler esit olmali, ogrencilerine karst sevgi ve hosgorii sahibi olmall,
ogrencilerin dogru ve iyi davramslara yonelmesini saglayacak degerlere sahip olmalidr (K,
2).

Adaletli, hoggoriilii olmak, esit davranmak, sevgi, saygi, diiriistliik degerlerine onem vermeli,
vatani gorevlerini bilmeli ve onlart korumalidir (K, 4).

Saygili, adaletli, bariscil, mutlu, hosgoriilii vb. degerlere sahip olmalidir. Ogretmenler
evrensel tiim degerlere sahip olmalidir (E, 35).

Ulkemizin gelenek, géreneklerini bilmeli, gelecek nesile aktarmaldir. Gelecek nesile dilimize
ve bayragimiza sahip ¢tkmalari gerektigini 6gretmenlidir (E, 14).

Okullarda Verilen Degerler Egitiminin Yeterliligine iliskin Bulgular

Okullarda verilen degerler egitiminin yeterli olup olmadig1 sorusu neticesinde, arastirmaya katilan
65 6gretmen adayindan 64°ii okullarda verilen degerler egitimini yeterli bulmazken; 1 6gretmen aday1
yeterli bulmaktadir. Asagida 6gretmen adaylarinin goriiglerine yer verilmistir.

Yeterli oldugunu diistintiyorum, o6gretmenlerimiz degerlerin ¢oguna sahip oldugu igin bu
degerleri ¢ocuklara veriyorlar (E, 42).

Yeterli degildir. Ciinkii sadece teoride kalan egitim s6z konusudur. Bununla ilgili faaliyetler
yvapilsa bile onu uygulamaywp, giindelik hayata yansitamadiktan sonra yeterli olmadigin
diistiniiyorum (K, 36).

Yeterli degil, ¢iinkii bazi 6gretmenlerin yeteri kadar degerlere onem vermedigini diisiiniiyorum
(K, 32).

Yeterli bulmuyorum ¢iinkii daha ¢ok yazili, ezbere dayali, geleneksel yonteme uygun bir egitim
var. Degerler egitimi uygulamali gosterilmemektedir (E, 37).

Okullarda Verilen Degerler Egitiminin Gerekliligine Iliskin Bulgular

Okullarda verilen degerler egitiminin gerekli olup olmadigi sorusu neticesinde, arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarindan 59°u degerler egitimini gerekli goriirken; 6°s1 gerekli gormemektedir. Asagida
gerekli ve gereksiz bulan katilimci goriiglerine 6rnekler verilmistir.

Gerekli degil, ¢iinkii okullardaki ogretmenlerin yaslar: ¢ok biiyiik oldugu icin verimli degiller,
amacwna ulagmiyor (K, 8).

Gerekli degil, ¢iinkii bu egitimin ailede kazandirilmaswuun daha dogru oldugunu diistintiyorum
(K, 6).

Gerekli oldugunu diistiniiyorum ciinkii akademik basarimin yaminda degerlerin de olmasi
gerekir. Olmadigi takdirde her konuda bilgisi olan duygusu olmayan bir robot oluruz (E, 31).
Toplumda huzurlu ve mutlu bireyler olarak yasayabilmemiz i¢in gerekli oldugunu
diigiiniiyorum.  Egitimin  ailede  basladigimi  diistindiigiimiizde  aile  tarafindan

kazandirilamayan, eksik kalan degerlerin okullarda kazandirilmasi gerektigini diistintiyorum
(E, 35).

SONUC ve TARTISMA

Toplumlar bir arada tutan bir takim unsurlar vardir. Bunlar arasinda vatan ve bayrak sevgisi, orf-adet,
gelenek ve goreneklerine kisacasi kiiltiiriine baghlik, kiiltiiriinii yagsamak ve yasatmak gelmektedir.
Insanlig1 ayakta tutan unsurlar ise hosgorii, sevgi, saygi, dogruluk, adalet, yardimseverlik gibi tek bir
topluma has olmayip tiim toplumlara gére degismeyen degerlerdir. Bu sebeple bu calismada
katilimcilarm verdikleri cevaplara gore degerler egitimi “Evrensel degerler ve ulusal degerlerin
Ogretimi” olarak iki kategoride incelenmistir. Yazar (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise
O0gretmen adaylarinin yasamlarina yon veren degerler manevi, maddi/ekonomik, dini, kiiltiirel ve
sosyal degerler olarak kategorilere ayrilmistir. Kolag ve Karadag (2012) ise degerleri maddi-manevi
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unsurlar, davranis ve kurallar; mukaddes sayilan seyler (pazarlanamayan, satilamayan) ve
vazgecilemeyenler seklinde smiflandirmistir. Altunay ve Yalginkaya (2011) ise geleneksel, evrensel
ve hedonistik degerler olarak iiclii bir siniflama yapmistir. Kiral (2017) da degerlerle ilgili yaptigi
metafor caligmasinda degerleri evrensel ve ulusal degerler olarak simiflandirmistir. Bu iki ¢aligma
siiflama agisindan paralellik gostermektedir. Yapilan siniflamalarda katilimeilarin vermis olduklar
cevaplar 6nemli bir etkendir.

Degerler egitimi kavramini sinif 6gretmenligi 4. sinif 6grencilerinin 10’u higbir yerden duymadigin
ifade etmislerdir. Bu sonug ilgingtir. Ciinkii sevgi, saygi, adalet, hosgorii, vatanseverlik gibi
kavramlarin degerler oldugunu ve bunlarin degerler egitimi kapsaminda oldugunu bu 6grenciler
bilmemektedirler. Bu arastirma ile 6grencilerde bir farkindalik yaratilmis, 6grencilere staj okullarina
gittiklerinde panolara bakmalari, programi incelemeleri ve danigman &gretmenleri ile bu konuyu
konugmalar1 tavsiye edilmistir. Bunun sonucunda 6grenciler bu konuyu 6grenmislerdir. Geri kalan
Ogrencilerse bu konuyu {iniversitede derslerden, staj okulundan ve kitaplardan duydugunu ifade
etmislerdir. Fidan (2009) tarafindan yapilan c¢alismada ise 6gretmen adaylari deger Ogretiminde en
onemli faktoriin degerleri yasamak ve yasayarak ogrenmek oldugunu ifade etmislerdir. Revell ve
Arthur (2007) yaptiklart arastirmalarinda aday 6gretmenlerin okulda bdyle bir ders almadigini ve ilgili
konuyu vatandaslik dersi igerisinde 6grendiklerini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken degerler evrensel degerler (sayg1, sevgi, hosgorii, adalet gibi) ve
ulusal degerler (vatanseverlik, bayrak sevgisi gibi) olarak tespit edilmistir. Yazar (2011) yaptig
arastirmasinda kategorilere ayirmak yerine 6gretmenlerin diirtist, ahlakli, fedakar, sorumluluk sahibi,
kiiltiirel ve sosyal degerler sahip olmasi gerektigi, 6grencilere esit ve adil davranmasi gerektigi
Ogretmen adaylarinca belirtilen temel degerler olarak tespit edilmistir. Bu degerler zaten evrensel ve
ulusal degerler igerisine girmektedir. Ayrica bu arastirmada vatanseverlik, bayrak sevgisi gibi cevaplar
gelmesi ulusal degerlerin, vatan dgesinin 6grencilerce dnemsendigi anlamina geldigini de gosterir. Bu
vb. gibi cevaplarin gelmesinde Tiirkiye’nin 15 Temmuz gibi sarsintili bir o kadar da ulusu birbirine
baglayan bir silirecten ge¢mesinin etkisinin oldugu sdylenebilir. Kolag ve Karadag (2012) tarafindan
yapilan arasgtirmada da bu arastirmada oldugu gibi bayrak, vatan gibi ulusal degerlerin Tiirkce
Ogretmen adaylarinca kullanildigi goriilmektedir. Ayni arastirmada hosgorii, sevgi, saygi gibi evrensel
degerlerin de kullanilmasi sebebiyle iki arastirma bu yoniiyle benzerlik gdstermektedir. Ayrica bu
arastirmada okullarda verilen degerler egitimini bir kisi yeterli bulmus, geri kalan tim O6grenciler
yetersiz bulmustur. Staj okullarinda 6grencilerin gozlemlerine gore degerler egitiminin sadece
panolarda ve evrak iistiinde kaldigr da 6grencilerce ifade edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
biiylik bir ¢ogunlugu ise bu konuya onem verilmesi gerektigini ifade ederken, bu egitimi gerekli
bulmaktadirlar.

ONERILER
Aragtirma sonucuna gore asagidaki Oneriler gelistirilmistir.

1. Ogrencilerce de onemli goriilen bu konu 6zellikle sinif dgretmenligi boliimiinde &grenim
goren 6grenciler igin zorunlu dersler kapsamina alinabilir.

2. Degerler egitiminin kazandirilmasi i¢in drama ve oyun 6gretimi gibi derslerle desteklenebilir.
Universitede de buna uygun ders igerikleri hazirlanabilir.

3. Universite dgrencilerin bu konu ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmalarini saglamak amaciyla

derslerde makale, kitap okuma etkinliklerine derslerde agirlik verilebilir.

Ogrencilere ayrica degerlerin ailede 6gretilmesi igin aile egitimi ile ilgili bilgiler de verilebilir.

5. Buna benzer ¢aligmalar kidemli dgretmenlere, yoneticilere uygulanarak sonuglar birbiriyle
karsilastirilabilir.

>
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Ozet

Bu arastirma, otantik gérev odakli dgretim uygulamalarinin matematik dersindeki etkililiginin belirlenmesi ve
ogretim siirecindeki durumu ortaya koymasi amaciyla yapilmistir. Arastirma kuram ve uygulamayi
biitiinlestirmek ve Ogretimi iyilestirmek adina eylem arastirmasi bigiminde desenlenmistir. Arastirmanin
uygulamast 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar doneminde 30 kisilik 7/A siifinin matematik dersinde
gerceklestirilmistir. Uygulama sonra o6grencilere otantik gorevler verilerek caligmalarini hazirlamalarinda
rehberlik edilmistir. Uygulama toplam 7 hafta siirmiigtiir. Arastirma veri toplama araci olarak ¢oktan segmeli test
ve klasik smav kullanmilmistir. Verilerin analizinde verilerin frekans ve yiizde analizleri yapilmis; Yenilenmis
Bloom Taksonomisi ve Solo Taksonomiye gore ¢alisma grubunun diizeyleri belirlenmistir. Aragtirmada ulasilan
sonuglar, otantik gorev odakli 6grenme uygulamalar: ile desteklenen 6grenme ortamlarinin dgrencilerin biligsel
diizeylerinde olumlu yonde degisme sagladigini géstermistir. Bu durumun, gerek giinliik hayatta gerekse okul
hayatinda karsilastiklari problemleri ¢6zerken 6grencilere yardim edebilecegi diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Otantik Ogrenme, Otantik Gorev, Matematik Egitimi

Evaluation of Authentic Task-Oriented Learning Processes in 7th Grade Mathematics (Action Research)

Abstract

This research aims at determining the effectiveness of authentic task-focused teaching applications in the
Mathematics course and displaying how it is in the teaching process. The research was designed as an action
research to unify theory and practice and improve teaching. The research was applied in the 30-student 7/A class
in the Mathematics course in the spring term of 2014-2015 academic year. After the implementation, the
students were assigned authentic tasks and guided while they were preparing their assignment. The
implementation lasted 7 weeks totally. A multiple choice tests and an open-ended exam were used as the data
collection tool in the research. The frequency and percentage analysis were conducted in the analysis of the data
and the levels of the study group were determined according to the renewed Bloom Taxonomy and Solo
Taxonomy. The results which were derived in the study show that learning contexts supported with authentic
task-focused teaching practices make a positive change in students’ cognitive levels, which is considered to help
students solve their problems they encounter either in daily life or during school.

Key Words: Authentic Learning, Authentic Task, Mathematics Education
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GIRIS

Bireysel ve toplumsal degisimin ¢ok hizli yasandig1 giiniimiizde, bilgi caginin gerektirdigi
becerilere ve degerlere sahip bireylerin yetistirilmesi bir zorunluluk olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Bilginin ve teknolojinin hizla gelismesinin bir sonucu olarak yasanan bu degisim genelde toplumsal
yapiyl, Ozelde ise egitim anlayislarini etkilemektedir. Ciinkii degistirilmemis egitim anlayisinin kendi
disindaki kurumlar1 degistirmesi miimkiin olamamaktadir (Erdogan, 2015:7). Bilgi toplumunda,
kendini gelistiren ve yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere gereksinim duyulmaktadir
(Soran, Akkoyunlu ve Kavak; 2006:202). Diger bir deyisle, bilgi toplumunda birey olmak, bilgiye
nasil ulagilabilecegini bilmeyi, gerektiginde bilgilerini kullanabilmeyi ve yeni bilgiler iiretebilmeyi
gerektirmektedir (Glindiiz ve Odabasi, 2004: 2).

Bireylerden beklenen bu nitelikleri kargilayabilmek amaciyla iilkemiz egitim programlarinda
kokli degisiklikler yapilmis ve yapilandirmaci egitim semsiyesi altinda etkinlik temelli 6grenme, aktif
Ogrenme, proje temelli 6grenme ve otantik 6grenme gibi yeni yaklasimlar uygulanmaya baglanmistir.
Bu yaklagimlar Ogrencilerin, arastirma ve inceleme yapmaya yonlendirilmesi, 6grencilere kendi
bilimsel bilgilerini sorgulama ve yapilandirma firsati vermesi, arastirmaya dayali bir yaklasimla
Ogretimin esas alinmasi1 ve okulda 6grenilenlerin giinliik hayatta kullanabilmeyi amaglamasi agisindan
onem tasimaktadir (Bilen, 2009).

Ogrencilerin akademik basarilari, pek cok iilkede egitim sisteminin etkililiginin dnemli bir
gostergesi olarak kabul edilmektedir (MEB, 2010). Milli Egitim Bakanligi, 6grenci basarisini
degerlendirmek igin ulusal sinavlar yapmakta ve uluslararas1 uygulamalara katilmaktadir. Ulkemizde
uluslararast boyutta 6grenci basarisint degerlendirmek ve mevcut egitim sistemini diger tllkelerle
karsilastirmak amaci ile 6grencilerin matematik, fen ve okuma becerileri alanlarindaki bilgilerini ve
becerilerini  degerlendirmeye yonelik bir uygulama olan PISA’ya katilmaktadir. PISA’daki
matematikle ilgili degerlendirmede 6grenciler, ger¢ek yasam baglaminda sunulmus problemlerle karst
karsiya getirilmektedir. Ogrencilerden, gesitli problem durumlarinda inceleme ve arastirmaya konu
olabilecek yonleri belirlemeleri ve ¢oziim i¢in ilgili matematiksel yeterliliklerini kullanmalar
istenmektedir. Boyle bir durumda, diisiinme ve akil yiiriitme, iletisim kurma, model gelistirme,
problemi ortaya koyma ve ¢ozme gibi gesitli becerilerin kullanilmasi gerekmektedir (OECD, 2008).
Tiirkiye PISA’da 2006 yilinda yapilan farkli testlerde 57 iilke arasinda 37. ile 44. siralarda yer alirken,
2009 yilinda 65 iilke arasinda 41. ile 43. sirada yer almistir (OECD, 2010). Hem ulusal simavlardaki
diistik matematik basaris1 hem de uluslararasi sinavlardan elde edilen bu sonuglara paralel olarak
geleneksel matematik egitiminin ¢agimizin degisen ihtiyaglarina yanit veremedigi sdylenebilir. Daha
once islem yapma, hesap yapabilme becerileri 6n plandayken artik problem ¢ozme, akil yiiriitme,
tahminde bulunma gibi beceriler 6nem arz etmektedir. Ancak Tiirkiye’deki mevcut matematik egitimi
bu becerilerin kazandirilmasinda yetersiz kalmaktadir (Anil, 2010).

Baykul (2005)’e gore matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasayisimizdaki problemlerin
coziilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Matematik bir diisiinme yolu olduguna gore,
matematik Ogretiminin amaci Ogrenciye salt bilgi yliklemek degil, 6grencinin zihinsel gelisimine
katkida bulunmak ve 6grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri problemleri anlamlandirip en
kisa yoldan ¢ozmelerini saglamak olmalidir. Benzer sekilde Altun (2008), matematik O0gretiminin
amacint; kigiye giinliik hayatin gerektirdigi matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
¢ozmeyi Ogretmek ve olaylar1 problem ¢ézme yaklasimi iginde ele alan bir diisiinme bigimi
kazandirmak seklinde ifade etmistir. Etkili bir matematik 6gretiminin temel amaci, Ogrencilere
matematikle ilgili bilgi ve becerileri gerekli olan durumlarda kullanabilecekleri ve yeni bilgilere
uyarlamada aktarabilecekleri sekilde kazandirmaktir. Ogrenci karsilastigi bir problemde ¢dziime
ulasamadiginda daha dnce ¢ozdiigli problemleri hatirina getirmelidir (Aygiin, 2010).

Degisen amaglar dogrultusunda matematik yapabilen, problem ¢o6zebilen, sezgisel, 6zgiin,
elestirel diislinebilen, yaratici ve arastirma yapan bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir. Matematik
egitiminde bireylerden beklenen iist diizey becerileri kazandirabilecek ve okulda 6grenilenlerin giinliik
hayatta karsilasilan problemlere transfer edilebilecegi yaklagimlardan biri de otantik 6grenmedir.
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Otantik 6grenme, egitimde yeni kullanilan bir kavram degildir. Gegmiste usta-girak iligkisi
otantik bir baglam icinde ifade edilmis (Lombardi, 2007) fakat 19. yiizyilda 6grencilerin sayisinin
artmasiyla biiyiik capli ¢irak yetistirme programlar1 olusturularak terk edilmek zorunda kalmistir.
Cirak yetigtirmede terkedilen otantik Ogrenme, egitimciler tarafindan fark edilerek egitimde
kullanilmaya baslanmistir (Bektas ve Horzum, 2010:12). Bu nedenle gilinlimiizde derslerin otantik
ortamlarda islenmesi ve bu siirecte yasananlar egitimcilerin dikkatini ¢cekmektedir.

Cholewinski’ye (2009) gore otantik kavraminin 6gretim uygulamalar1 alan yazininda iki farkli
tamim ve kullanimi bulunmaktadir. ilk tanimlamada otantik kavrami “sinifta ger¢ek hayati (hayatn
bilgisini) Ogretmek amaci ile kullanilan hayatla ilgili gercek objelerle” es anlamli olarak
kullanilmaktadir. Bu kullanimda 6zellikle 6gretim amaciyla gelistirilmemis materyallere (gazete, film,
sarki sdzleri gibi) vurgu yapilmaktadir. ikinci tanimda otantik kavrami, yapilandirmaci dgretim
tasarimini temel alan daha karmasik bir anlam ve kullanim igermektedir. Burada hayatin i¢indeki du-
rum ve problemin karmagikliginin simif ortamina aktarilmasi ve bunlarla ilgili kazanimlar séz
konusudur.

Lombardi’ye (2007) gore otantik 6grenme, 6grenci merkezli egitim siirecine hitap etmektedir.
Ogrencilerin ilgi alanlarma yonelmelerine, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki
saglamaktadir. Bu baglamda otantik bir 6grenme aktivitesi, &grencilerin mevcut yetenekleri ve
deneyimlerini ortaya cikartma yolu ile 6grencilerde gliven olusturma ve bunlan kisisel yetenek ve
mesleki uygulama arasindaki baglantiy1 ortaya ¢ikartmaya katki saglamak icin tasarlanmistir.

Gergek yasam problemlerinin iizerinde dnemle duran otantik dgrenmenin temel 6zellikleri
sunlardir (Mims, 2003; Rule, 2006; Bektas ve Horzum 2010):

Otantik 6grenme,

o otantik gorev temellidir.

o disiplinler arasidir.

e okul ve sinifin disindaki gergek diinya ile yakindan iligkilidir.

e §grenme siirecinde olusturulan iirliniin sinif diginda izleyicilerle paylasilmasini gerektirir.
e §grencilerin arastirma ve sorgulama yapmasini gerektirir.

e §grencilerin karmasik gorevlerde analiz, sentez, tasarlama, kurgulama ve degerlendirme gibi
iist diizey diisiinme becerileri ile mesgul olmalarini saglar.

e diger dgrenciler, 6gretmenler, aileler ve uzmanlar arasinda sosyal bir ortamda yiiriitiiliir.
e 6grencilerin sosyal konular iizerinde durmalarina olanak saglar.

e grencilerin  proje c¢alismalarinda dogrudan kendi 6grenmeleriyle ilgili sorumluluk
tistlenmelerini gerektirdigi i¢in kendilerini giiglii hissetmelerini saglar.

e kaynak kullaniminda yeterli kaynaga ulasildiginda etkili olur.
e ogrencilerin yapilandirilmis destek kullanmasina olanak tanir.

Otantik 6grenme ile ilgili yapilan calismalari bir biitiin halinde inceleyecek olursak, otantik
O0grenme ortamlarinin ogrencilerin kavram bilgisini olumlu yonde gelistiren, derse ve okula karsi
motivasyonunu arttiran, Ogrenilenleri yeni durumlara transferini saglayan bir ortam oldugu
goriilmektedir (Berkel ve Schmidt, 2000; Dori, 2003; Ferretti vd., 1996; Schnitzer, 1993; Newman vd.,
1996; Norman, 2002).

Otantik 6grenme ortamlarinin sahip olmasi gereken oOzellikler arasinda; gercek diinyada
kullanilabilecek bilgi ve becerileri igermesi, ¢ocuklarin kisisel, bilissel ve sosyal gelisimini merkeze
alacak sekilde olmasi, 6grencilerin birbirleriyle, akranlariyla ve ortamla etkilesime girecekleri sekilde
tasarlanmast ve Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebildikleri dogal ortamlar olmas1 gerektigi
one cikan oOzellikler arasindadir. Bu o6zellikler 6grenci merkezli egitim anlayiglarinin da temel
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ozelliklerindendir (Bektas ve Horzum, 2010; Wardekker, 2004; Gulikers vd., 2005; Herrington ve
Oliver, 2000).

Otantik 6grenmede amag, bireyin dogrudan konulari 6grenmesi degil, giinlik hayatta
kargilagabilecegi gercek hayat problemlerine ¢oziim iiretebilmesidir. Otantik 6grenme siireci otantik
gorevlerle baslayip, otantik etkinlik ve degerlendirmelerle devam eder. Ogrenciler, otantik 6grenmede
oncelikle gercek diinya baglamlari igeren otantik gorevlere yonlendirilirler. Otantik gorevler,
glinimiizde ve/veya gelecekte Ogrencinin karsilasacagi gercek diinya problemlerinin ¢dziimiinde
kullanilabilecegi bilgi ve beceri kazandirabilecek nitelikte olmalidir. Otantik Sgrenme siirecinde
Ogretmen rehber, Ogrenciler ise aktif katilimcilardir. Otantik etkinlikler problem ¢6zme, kritik
diistinme, bilgi sentezleme ve becerilerini gercek diinya baglamlarinda uygulama yapmaya olanak
saglamalidir (Knobloch, 2003).

Otantik etkinliklerde yer alan problemler iyi tanimlanmamis ve ger¢ek diinya iligkilerine sahip
olmalidir. Etkinliklerde Ogrenciler tarafindan arastirilacak bagimsiz kisa alistirma serilerinden ¢ok,
zamanin belli bir diliminde siirdiiriilen tek bir karmagik gorev bulunmali ve Ogrenciler bu goreve
gerekli alt gorevler tanmimlayabilmelidir. Gorevler disiplinler arasi ve konular arasi bilgi biitiinligiini
saglayacak nitelikte olmalidir. Gorevin gergeklesebilmesi i¢in zamanin bir boliimiiniin arastirma igin
ayrilmasi gerekmektedir. Bu zaman araliginda 6grenciler iliskili ve iligkisiz bilgileri ayirt edebilmeli
ve igbirlikli ¢alisma icin yonlendirilmelidir. (Herrington ve Oliver, 2000; Herrington, 2006). Ayrica
otantik gorev gercek yasamla ve mesleklerle yakindan iliskili karmagik problemlere dayanmak
zorundadir. Ogretimin temelinde problemler basitlestirilmemelidir ¢iinkii gergeklik problemlerin tekrar
tekrar yeniden yapilandirilmasini gerektirir (Terhart, 2003:25-44).

Yapilan incelemeler sonucunda otantik 6grenme ve otantik gorev ile ilgili yabanci literatiirde
bir¢ok ¢alismaya rastlanmakla birlikte (Clayden vd., 1994; Newmann vd., 1995; Reeves vd., 2002;
Oliver vd., 2006; Choo 2007; Fook ve Sidhu, 2010), iilkemizde bu alandaki ¢aligmalarin ¢ok daha
siirli (Akga ve Ata, 2009; Bay, 2008; Karakus, 2006; Dilmag, 2012; Kogyigit ve Zembat, 2013)
oldugu goriilmektedir. Yapilan c¢alismalarin  bulgularina bakildiginda otantik degerlendirme
siireglerinin 6grenciler tarafindan daha fazla kabul edildigi (Varley 2008; Fook ve Sidhu 2010),
yapilandirmaci ve otantik 6grenme ortamlarmin dgrencilere daha fazla 6z yonelim ve Ogrenme
sorumlulugu verdigi (Loyens vd., 2009; Ruey 2010), otantik aktivitelerin mesleki gelisime olumlu
katkilar sagladigi (Stein vd., 2004; Choo, 2007; Slepkov, 2008), otantik 6grenme ortamlarinin biligsel
becerilerle birlikte 6grencilerin duyussal becerilerine de 6nemli katkilar sagladigi (Bolin vd., 2005),
otantik 6grenme ve otantik gorevin gercek yasam problemlerine yonelik oldugu ve bu yoniiyle
bireylerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi (Risko vd., 2002) sonuglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Son
yillarda iilkemizde otantik 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalarin her gegen giin arttig1 goriilmiistiir.
Ancak yapilan bu caligmalarda matematik 6gretiminde otantik 6grenme ve otantik gorevlerle ilgili az
sayida aragtirma oldugu (Kogyigit, 2011; Dolapgioglu, 2015) goriilmiistiir.

Dolayisiyla matematik egitiminde otantik gorev odakli dgrenme siireglerinin 6grencilerin
biligsel yapilari tlizerinde etkililiginin belirlenmeye calisildigi bu ¢aligma matematik egitiminde farkli
uygulamalar1 tesvik etmesi agisindan O6nem tasimaktadir. Ayrica arastirma basar1 diizeylerini
Yenilenmis Bloom taksonomisi ve Solo Taksonomiye gore degerlendirmesi agisindan
farklilasmaktadir. Ciinkii tilkemizde yapilan bir¢ok arastirmada 6grencilerin basari diizeyleri yalnizca
biligsel testlerden aldiklar1 basar1 puanlar1 ile degerlendirilmektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi
ve Solo Taksonomi O6grenci diizeylerini daha ayrmtili bir bicimde betimlemesi acisindan onem
tasimaktadir.

Amacg

Onceden belirlenmis kuramsal bir cerceve icinde otantik gorev odakli 6grenme siireclerinin
etkililiginin 7. simif matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” konusunda test etmek ve degerlendirmek
amaciyla yapilan bu arastirmada asagidaki problemlere yanit aranmistir.
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1. Otantik gorev odakli Ogrenme siiregleri ile desteklenen Ogrenme ortaminda
Ogrenenlerin bilissel basar1 diizeyleri Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore nasil bir degisim
gostermektedir?
2. Otantik gorev odakli Ogrenme siirecleri ile desteklenen Ogrenme ortaminda

Ogrenenlerin basari diizeyleri Solo Taksonomiye gore nasil bir degisim gdstermektedir?

Bu arastirma yalnizca calisma gruplarindaki o6grenciler, Matematik dersi baglami ve
uygulamada kullanilan yaklagimla sinirlidir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci onceden belirlenmis kuramsal bir ¢erceve iginde otantik gérev odakli
ogrenme siireclerinin etkililigini test etmek ve degerlendirmektir. Ayrica arastirmada, karmagsik ve zor
bir siirecin incelenmesi, derinlemesine bilgi edinilmesi ve uygulamada karsilagilan sorunlara ¢éziim
iiretmek amaclandigindan; bunun yani sira arastirma ve uygulama siireci birlikte gerceklestirildiginden
arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi tercih edilmistir.

Eylem arastirmasi tiirlerinden ise teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi esas almmustir.
Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasinda temel amag¢ uygulama siirecinin betimlenmesidir.
Buna gore uygulayici yeni bir yaklasimi uygulamaya koyabilir ve siireci analiz ederek uygulamaya
iligkin bir degerlendirme yapabilir (Yildirim ve Simsek, 2005: 296).

Eylem arastirmalarinda izlenen yollar farkli bigimlerde tanimlanmaktadir. Bu arastirmada
eylem aragtirmasi dongiilerinden Johnson’in Eylem Arastirmasi Dongiisti esas alinmustir (Johnson,
2007:49-51). Bu dongiide ilk olarak arastirma konusu belirlenmistir. Arastirma konusu belirlenirken
arastirmaci ortaokul 7. simf matematik konular1 icerisinde yer alan “Olasilik ve Istatistik” konularimin
ogretimine odaklanmustir. Bunun temel nedeni, aragtirmacinin daha 6nceki yillarda bu konulari ilgili
sinif diizeyinde islemesi ve bu denli giinliik hayatla iliskili bir konuda 6grencilerin 6grendikleri ile
ilgili yorum yapamadiklarii gérmiis olmasidir. Bu sebeple 6grenme ortaminda Ogrenenleri aktif
kilacak otantik gérev odakli 6gretim siiregleri kullanmak istemis ve bu konularda giinliik hayatla ilgili
gorevler olusturulmasinin 6grenmeye yardimei olacagini diistinmiistiir. Ayrica arastirmaci daha dnceki
yillardaki tecriibelerinden hareketle 6grencilerin merkezi egilim ve yayilma olgiileri konularina ait 6n
bilgileri hatirlamada giicliik ¢ektiklerini, kavramlari tanimlamada yetersiz olduklarini ve konuya ait
Ozellikler arasinda baglanti kuramadiklarmi belirlemistir. Arastirmaci bu konularda otantik gorev
odakli 6gretim siireclerini kullanmanin kendi 6gretim uygulamalarini gelistirecegini ve 6grencilerin
basarilarni1  arttiracagimi  diisiinmiistiir. Arastirma, Bursa ili Inegdl ilcesinde bir okulda
gerceklestirilmistir. Arastirmada c¢alisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden
0lciit ornekleme yontemi kullanilmistir. Aragtirma i¢in kullanilan 6lgiitler aragtirmacinin gorev yaptigi
okuldaki 6grenciler olmasidir. Sinif mevcudu; 16 kiz, 14 erkek olmak iizere 30 kisiden olugmaktadir.
Bu aragtirma kapsaminda, arastirmaci uygulamalari kendisi gerceklestirdigi i¢in etkin katilimci
gbzlemci durumundadir. Aragtirmanin eylem plan1 uygulamanin gergeklesecegi 7 haftalik 35 ders
saatini kapsayacak sekilde, alan uzmanlarinin da goriisii alinarak hazirlanmistir. Eylem planinin
uygulama siirecinde kargilasilan problemlere ¢dziim aranmasimi kolaylastiracak esnek bir yapida
olmasina 6zen gosterilmistir. Y1llik planda bu konulara ayrilan zaman 12 (on iki) ders saatidir. Calisma
siirecindeki 23 saat ise O0grencilerin ¢aligmalar1 ve sunumlari i¢in ayrilmistir. Uygulama baslamadan
once konularla ilgili kullanilabilecek kaynaklar ve uygulanacak etkinlikler belirlenmistir. Ayrica
arastirma kapsaminda literatiirde yer alan etkinliklerin sahip olmasi gereken 6zellikler dikkate alinarak
etkinlikler hazirlanmistir.  Etkinlikler hazirlanirken genel olarak etkinliklerin ~ 6grencilere
kazandirilmasi istenen kavramlarin kritik noktalarimi vurgulamasia dikkat edilmistir. Dolayisiyla
Ogretim siirecinde gorsel sunumlardan ve materyallerden yaralanarak etkinliklerin 6grenciler igin
anlamli olmasia, Ogrencilerin aktif bir sekilde birbirleriyle etkilesimde bulunmalarma ve on
ogrenmelerden, deneyimlerden faydalanarak bilgiyi yapilandirabilmelerine 6zen gosterilmistir.

Etkinlikler segilirken 6grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri olaylar olmasina ve bu
durumunda 6grencileri motive edebilmesine g¢alisilmistir. Bu 6zellikler gz Oniinde bulundurularak
uygulama siirecinde 6grencilerin bilgiyi ezberlemek yerine diisiinmelerine, tartigmalarina ve tahmin
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etmelerine olanak saglayabilecek c¢alismalar yapilmistir. Uygulama siirecinde c¢alisma grubuna
uygulanan islemlerde yapilandirmact yaklasim esas alinarak otantik gorev odakli 6grenme ortamlari
hazirlanmigtir. Smif ortami 6grencilerin bu derse iliskin becerilerini uygulayabilmelerine yardim
edecek sekilde diizenlenmistir. Ogrenme ortanu hazirlanirken dgrencilerin birbirleriyle etkilesim
icinde ve aktif olmalarina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Coktan Se¢cmeli Test: Bu arastirmada ogrencilerin hem 6n bilgilerini hem de uygulama
sonrast bilgi diizeylerini Olgmek i¢in kullanilan ¢oktan se¢meli test arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore hazirlanmistir. Taksonomi tablosunun
bilgi boyutunda dort temel bilgi tiirline yer verilmistir. Bunlar; olgusal (factual), kavramsal
(conceptual), islemsel (procedural) bilgiler ile {istbilis (metacognitive) bilgisidir. Taksonomi
tablosunun biligsel siire¢ boyutunda ise Hatirlama, Anlama, Uygulama, Coziimleme, Degerlendirme
ve Yaratma olmak iizere alt1 diizeyden olusan biligsel siire¢ boyutu yer almaktadir. Testin hazirlanma
siirecinde ders kitaplarindan, kaynak kitaplardan ve bu dersi siirdirmekte olan ilgili alan
uzmanlarindan yararlanilmistir. Coktan se¢meli test kullanima hazir hale gelmeden 6nce gecerlik
caligmasi icin testte yer alan ¢oktan se¢meli sorularin kapsam ve dil uygunlugu acisindan incelenmesi
amaglanmistir ve iki uzmanin destegi alinmigtir. Uzmanlar, hazirlanan sorulari, belirtke tablosu
baglaminda kavramsal anlamayir kapsama ve gorlinlis acisindan incelemis ve Onerileri teste
yansitilmistir. Ayrica hazirlanan testin uygulanacagi c¢alisma grubunun dil gelisim diizeyi
diistiniildiigiinde maddelerin dil ve anlatim agisindan uygunluguda uzmanlarca kontrol edilmistir.
Uygulama oncesi son halini alan ¢oktan se¢meli test calisma grubu digsinda 65 kisilik bir gruba
uygulanmistir. Bu grup segilirken basari diizeyi ve demografik 6zellikler agisindan uygulama grubu ile
benzer olmasina dikkat edilmistir. Baslangigta 40 madde olarak hazirlanan test diizeltmeler yapilarak
18 maddelik ¢oktan se¢meli sorular olusturmustur. Elde edilen veriler analizinde madde giigliik ve
ayiricilik indeksleri hesaplanmistir.  Testin gilivenirlik katsayisi (cronbach alpha) 0,70 olarak
hesaplanmustir. Testteki ¢oktan se¢gmeli maddelerin giicliik dereceleri 0,43-0,81 arasinda, ayirtedicilik
indeksleri ise 0,31-0,74 arasinda degismektedir. Hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha
yiiksek olmasi test puanlarin giivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006:171). Elde
edilen sonuglar ¢oktan se¢meli testin arastirmada kullanilabilecek yeterli gecerlige ve giivenirlige
sahip oldugunu gostermektedir.

Calisma grubuna uygulanan ¢oktan segmeli testin puanlamasi yapilirken dogru cevap verilen
her bir madde (1) puan olarak alinmig ve her bir 6grencinin toplam puani elde edilmistir. Ayrica her
bir 6grencinin maddelerdeki kazanima ulasip ulasmadig: belirlenmistir. incelemeler iki alan uzmani
tarafindan yapilmistir. Bu uygulama sirasinda 6grencilere yapilan ¢oktan segmeli testin not amagh
olmadig1 ve sadece cevabini net olarak bildikleri sorular1 cevaplandirmalar1 gerektigi agiklanmustir.
Ayrica 6grencilerin birbirlerinden etkilenmemelerine dikkat edilmistir.

Klasik (Essay) Smav: Bu aragtirmada &grencilerin iistdiizey bilissel becerilerini belirlemek
amaciyla merkezi egilim ve yayilim Ol¢iilerine yonelik istatistiksel okuryazarlik diizeylerini SOLO
Taksonomi’ye gore tespit etmek icin klasik (essay) siav kullanilmistir. Testteki problemler Mooney
(2002) tarafindan hazirlanmis Tiirkgeye uyarlamasi ise Akkas (2009) tarafindan yapilmistir. Tiirkce’ye
uyarlanan problemler iki matematik egitimcisi tarafindan incelenmistir. Uzman goriislerinden sonra,
bir 7. smif 6grencisi ile problemlerin pilot ¢alismasi yapilmigtir. Anlam agisindan diizeltmeler
yapilmigtir. Problemlerin her birinde farkli temsil bigimlerine (tablo, grafik, vb.) yer verilmeye
caligilmistir. Arastirma kapsaminda uygulanan essay tipi simnavda 4 (dort) problem yer almaktadir.
Puanlama yapilirken problem ¢oziimleri i¢in hazirlanan rubrik kullanilmistir. Ogrencilerin herbir
soruya verdikleri cevaplardan sorularin gerektirdigi bilgi ve becerilerle ilgili SOLO Taksonomi
seviyeleri belirlenmistir. Bu islem iki alan uzmani tarafindan ilk olarak ayri ayri yapilmis, farkl
sonuglar tekrar incelenmistir. Asagidaki tabloda her bir problemin 6lgtiigii kazanimlar verilmistir.
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Tablo 1. Klasik Sinav Sorularimin Olctiigii Kazammlar Tablosu

PROBLEM ACIKLAMA PROBLEMIN OLCTUGU KAZANIMLAR
1.Problem 1998 Kis olimpiyatlarinda 5 iilkenin kazandigi  Birinci problemde veriler yigilmali siitun grafigi ve tablo bigiminde
madalya sayilan ile ilgili olup, Tiirkgeye higbir  sunulmus, birden fazla Olgiite gore, siitun ve ¢izgi grafiklerini
degisiklik yapilmadan gevrilmistir. olusturur, yorumlar kazanimlarma yonelik sorulardan olusmustur. Bu
soruda, dgrencilerden yarim verilen y1gilmali siitun grafigini tablodaki
verileri kullanarak tamamlanmasi beklenmistir.
2.Problem Sayilar orijinal problemden aynen alinmis fakat Bu problemde icerik tablo ve siitun grafikleri seklinde sunulmus,
icerik  tamamen  degistirilmistir.  Orijinal  6grencilerden tablodaki bilgiyi sekil grafigi ve farkl bir temsil bigimi
problemin igerigi, Amerika’daki iki farkli ile gOstermesi istenmistir. Problemde Istatistiksel temsil bigimleri
dernege kayith kopek sayilar ile ilgiliyken, bu  olusturarak ve yorumlayarak ger¢ek yasam durumlan ic¢in goriis
arastirmada igerik farkli araba firmalarinin 6zel  olusturur kazanimina yonelik olarak bilgi diizeyi 6l¢iilmiistiir.
ve ticari arag satis sayilar1 olarak degistirilmistir.
3.Problem Bir evcil hayvan satis yapan magazanin satislar1  Birden fazla dlgiite gore, siitun ve ¢izgi grafiklerini olusturur ve ¢izgi,
ile ilgili olup, bazi hayvan cinslerinin isimlerinde  resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol agabilecegi
degisiklik yapilmistir. Omegin, Burma Kedisi ~durumlan agiklar kazammlarina yonelik olan problemde 6grencinin
Van Kedisi olarak, koli ise kangal olarak tabloda verilen bilgileri kullanarak siitun grafigi ¢izmesi istenmis ve
degistirilmistir. tablodaki verileri grafikte hangi seviyede temsil ettigi, tabloyu hangi
seviyede okuyabildigi incelenmistir.
4.Problem Icerik, eyaletlerin niifuslan ve telefon numaras1i  Ogrencilere ahisik olmadiklar bir grafik tiirii verilmis ve bu grafige

alan kodu sayisi iliskisinden, illerin niifuslar ile

gore sorulart cevaplamalari istenmistir. Bu problemde O6grencilere

bir bankanin sube sayisi iligkisi olarak
degistirilmistir.

alisik olmadiklar bir grafik sunuldugunda, 6grencilerin grafigi hangi
seviyede okuyabildikleri, grafikten hangi seviyede sonuglar
cikarabildikleri incelenmistir. Istatistiksel temsil bigimleri olusturarak
ve yorumlayarak gercek yasam durumlari igin goriis olusturur ve
verilere dayali tahminler yiiriitir kazanimlarmma ulasma diizeyi
ol¢lilmeye galisilmustir.

Problemler hazirlanirken dikkate aliman SOLO Taksonomisi Piaget’nin biligsel gelisim
evrelerine (duyusal-motor evre, islem Oncesi evre, somut islemler evresi, soyut iglemler evresi)
kargilik gelen 5 dislince evresinden meydana gelmektedir. SOLO taksonomisi; bes diisiinme
evresinden olusmakta ve her diisiinme evresi kendinden sonraki i¢in zemin hazirlamaktadir (Pegg ve
Coady, 1993).

Arastirmaci Giinliigii: Arastirmaci giinliigii arastirma yontemi olarak iyi bir yontemdir ve
genelde arastirma yapan 6gretmenler tarafindan siklikla kullanilir. Bunu, sadece veri toplama ya da
analiz kayit etmek degil, tiim aragtirma siirecine bir destek olarak dikkate alinir (Altricher vd.,
2005:11). Giinliikler, belli bir zaman diliminde bireylerin yasadiklarinin resmidir ve aragtirma konusu
olay ve olgu hakkinda bireylerin giinbegiin eylemlerinin anlagilmasina ve bunlarin takip edilmesine
imkan tanir (Giirbiiz ve Sahin, 2014:398).

Bu arastirmada da degerlendirme asamasinda kullanilan grup degerlendirme, 6z degerlendirme
ve akran degerlendirme formlariin yani sira aragtirmaci giinliigii de kullanilan bir diger veri toplama
aracidir. Bu aragtirmada arastirmaci, eylem arastirmasi siireci igerisinde dersten dnce, ders sirasinda ve
dersten sonra karsilagilan cesitli durum ya da sorunlarini yansitan bir arastirma giinliigii tutmustur.
Bdylece aragtirmaci, eylem arastirmasi siirecinde izlenen tiim siiregleri kendi bakis agisiyla yansittig
ve ¢esitli degerlendirmelerde bulundugu bir veri kaynagi elde etmistir. Bu kaynaktan elde edilen
bilgiler verilerin yorumlanmasi1 agsamasinda veri kaynagi olarak kullanilmistir.

Bu arastirmada ¢oktan se¢meli test, klasik sinav ve arastirmaci glinligii kullanilarak farkli veri
toplama yontemlerine bagvurulmustur. Gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in; bulgularin gercekligine,
sonuglarin benzer ortamdaki gecerligine, siireclerin birbiriyle tutarli olmasina, verilerin toplanmasi ve
sonuclarin ortaya konmasinda nesnel olunmasina ¢alisilmigtir. Ayrica siirecin nasil basladig1 ve devam
ettigi ayrintili bir sekilde anlatilmig, siire¢ boyunca uzman goriislerine bagvurulmustur. Arastirmada
gesitleme baglaminda; farkli veri kaynaklari ve veri toplama araglari kullanilmus, veriler farkli
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zamanlarda toplanmis, verilerin ve bulgularin dogrulugu igin farkl arastirmacilardan yararlanilmistir.
Elde edilen veriler birbirleriyle siirekli karsilastirilmis, boylece kaynak agisindan cesitlilik saglanarak
verilerin birbirleriyle iligkisi ve tutarliligi kontrol edilmistir. Elde edilen verilerin gegerlik ve
giivenirligini artirmak amaciyla 6grenme ortami ve Ogrencilerle etkilesim siiresi sadece uygulama
siiresine birakilmamistir. Ayrica arastirmact uygulamalart bizzat kendisi yiirlitmiis ve siire¢ boyunca
toplamda 7 hafta olmak {iizere 35 ders saati diizenli gézlem yapmustir. Arastirmanin uygulama
stirecinin iyilestirilmesi amaciyla bir program gelistirme uzmani, bir matematik alan uzmani ve
arastirmacinin katildigi gecerlik komitesi toplantisi diizenlenmistir. Uygulama siireci 7 hafta oldugu
icin gecerlik komitesi toplantilar1 2 haftada bir olacak sekilde toplamda 2 tane planlanmistir.

Uygulama Siireci

Uygulamanin yapilacagi konuya baglamadan 6nce ilk olarak 6grencilere ¢oktan segmeli test ve
klasik (essay) sinav uygulanmistir (6ntest). Bunu takip eden ilk derste yeni konu ve siire¢ hakkinda
bilgilendirme yapilmis, Ogrencilerle birlikte 0grenme siireclerini planlama etkinlikleri
gergeklestirilmistir. Bir sonraki asamada, Ogrencilere ders siirecince yapilacak etkinliklere iligkin
onbilgiler verilmis ve dgrencilerin diisiinceleri alinmustir. Ogrenciler baslangigta grup olarak calismak
istememis verilecek gorevlerde herkesin esit oranda gorev almadigindan sikayet etmistir. Ogrencilere
grup degerlendirme, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme ile ilgili bilgi verilerek endiselerinin
giderilmesi saglanmigtir. Grup ¢alismasinin dneminden bahsedilerek rahat galigabilmeleri igin gruplari
kendilerinin olusturmasi istenmistir (giidiileme). Siif mevcudu goz Oniine alinarak gruplarin 4-5
kisiden olugmasi1 gerektigi vurgulanmistir. Stirecin daha eglenceli hale gelmesi amaciyla her grubun
kendine ait bir isim bulmasi ve logo tasarlamasi istenmistir.

Daha sonraki derslerde (12 ders saati) “Istatistik ve Olasihik” konusu &grencilerle birlikte,
hazirlanan etkinlikler yardimiyla islenmistir. Uygulama siirecinde kullanilan etkinlikler, calisma
yapraklar1 uygulamadan Once arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve 6grenci seviyesine uygunlugu,
verilen yonergelerin anlasilabilirli§i konusunda uzman goriisii bir program gelistirme uzmani ve bir
matematik alan uzmanindan alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Etkinlikler hazirlanirken ve uygulanirken gerekli planlamalar yapilmis ve plana uygun hareket
edilmistir. Siireg igerisinde gerektigi durumlarda degisiklikler yapilmistir.

Etkinlikler hazirlanip uygulandiktan sonra Ogrencilere otantik gorevler sunulmus bu
gorevlerden kendilerine uygun olani se¢cmeleri istenmistir. Gruplar goérevlerini belirledikten sonra
siire¢ icerisinde nasil calisacaklari anlatilmis ve gruplarin g¢alismalarini anlatarak sinifta sunum
yapabilmeleri i¢in ¢alisma takvimi hazirlanarak onceden 6grencilere duyurulmustur. Otantik gérevler
ile ilgili ne yapacaklarina iligkin kendilerinden istenenleri net bir sekilde gorebilmeleri i¢in 6grencilere
performans gorev yonergesi ve degerlendirme siireci igin dereceli puanlama anahtari dagitilmistir.
Ayrica her gruba siire¢ sonunda nasil ve hangi kriterlere bagl olarak degerlendirileceklerini gosteren
performans degerlendirme formu (6z-akran) ve grup degerlendirme formu 6rnekleri verilmistir.

Gruplar siiregteki ¢alismalarina gore degerlendirilmis ve degerlendirmelerin nasil olacagi
konusunda daha oOnce bilgilendirilmislerdir. Degerlendirme siireclerinde Ogrencilerin katilim da
saglanmistir. Sonug olarak, ¢aligma grubuna belirlenen siire igerinde uygulamalar saglikli bir sekilde
gergeklestirilmistir.

Tablo 2. Uygulama Siirecinde Yapilan Islemler

Hafta Is Paketi Is Tanimu Otantik Ogrenme ile iliskisi
1. Hafta Ders siireci hakkinda ~ Ogrenciler siireg hakkinda bilgilendirildi ve c¢alisma gruplart  *Ogrenme siireglerini
bilgilendirme olusturuldu. Ogrencilere yapilacak etkinliklere iliskin 6n bilgiler ~ &grenenlerle birlikte planlama
verildi ve neden 6nemli oldugu agiklandi. *Giidiileme

Uygulama oncesi veri Uygulama oOncesi ¢oktan segmeli test ve klasik (essay) sinav
toplama calisma grubuna uygulandi. Segilen Ogrencilerle goriismeler

yapildi.
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2.-3. Hafta Kazanimlara yonelik Uygulama siirecinde 6grencilerin otantik agik uclu ve genellikle *Otantik etkinlik
etkinliklerin gercek yasam gevreleriyle iliskili karmasik problemlerle *Ger¢ek yasam problemlerine
uygulanmasi ugrasmasmna  dikkat edildi. Ogrenme ortamn tasarlamirken  uygun 6grenme durumlar
ogrencilerin  birbirleriyle, akranlariyla ve ortamla etkilesime *Coklu bakis agis1
girecekleri ve kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri sekilde  *Otantik 6grenme ortanmu
olmasina 6zen gésterildi. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak ve
yeni bilgilerle sahip olduklari bilgileri iliskilendirebilmeleri i¢in
gercek 6grenme problemlerine odaklanmalari saglandi.
4. Hafta Otantik gorevlerin  Otantik gorev verildi ama tam agiklanmadi. Gruplar otantik  *Otantik baglam
belirlenmesi ve gorevler igerisinden istediklerini belirledi ancak gorevler tam  *Karmasik olma
cahyma takvimlerini anlamuyla agiklanmadi. Gruplar belirledikleri géreve iliskin veri  *Isbirlikli 6grenme
hazirlamasi toplamak tizere gorevlendirildi. *Gergek  diinya  gorevlerine
uygun faaliyetler
5-6 ve 7. Dosya teslimi ve Gruplar galigmalarimi siifta sunarak grup dosyasini ogretmene  *Isbirlikli 6grenme
Hafta sunum teslim etmislerdir. Gruplar siiregteki ¢aligmalarma gore  *Yansitma
degerlendirilmis ve degerlendirmelerin nasil olacagi konusunda  *Acik bir sekilde dile getirme
bilgilendirilmislerdir. *Performans degerlendirme
Degerlendirme siireglerinde 6grencilerin katilimi da saglanmustir. * Akran degerlendirmesi
*(Oz degerlendirme

*Portfolyo

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada, ¢oktan se¢meli test ile elde edilen veriler analiz edilirken testte yer alan her bir
maddenin Ol¢tligii kazanimlar yenilenmis Bloom Taksonomisine gore smiflandirilmigtir. Calisma
grubunda her bir maddeye dogru cevap veren 0grenci sayilar1 belirlenmis ve frekans, yiizde degerleri
hesaplanmistir. Ayrica uygulama oncesi ve sonrasi kazanimlara ulasma diizeyleri arasindaki degisim
ylizde degeri olarak hesaplanmistir. Benzer sekilde uygulama sonrasi ile izleme testi arasindaki
degisim oranlarinin da yiizde degerleri hesaplanmistir.

Arastirmada klasik sinavdan elde edilen veriler SOLO Taksonomiye gore siniflandirilmistir.
Calisma grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi diisiinme diizeylerinin nasil degistigini
bulmak amaciyla her bir 6grencinin SOLO taksonomi siniflandirmasina gore hangi diizeyde oldugu
belirlenmistir. Her bir diizeydeki Ogrenci sayilar1 belirlenmis, frekans ve yilizde degerleri
hesaplanmistir. Ayrica ¢calisma grubundaki her bir 6grencinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda diigiinme
diizeyleri arasindaki degisim soru bazinda belirlenmistir. Her bir soru 5 diisiinme diizeyine gore
incelenmis bu diizeydeki 6grenci sayilarina ait frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Calisma
grubu Ogrencilerinin grup olarak sagladig: degisimlere oranla birey olarak sagladigi degisimler analiz
edildiginde daha net bilgiler elde edilebilecegi diisliniilmiistiir. Bu nedenle her bir 6grencinin
uygulama oOncesi ve sonrasi diisiinme seviyelerindeki degisimi incelenmistir. Calisma grubunda
gecigler arasindaki dgrenci sayilarinin karsilastirilmasinda frekans, yiizde degerleri hesaplanmis ve Z
testi kullanilmistir. Tlim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. 0.05
giiven diizeyinde ¢ift yonli test kritik degeri 1.96 olarak hesaplanmigtir. Verilerin analizi ve
yorumlanmasinin ardindan elde edilen tiim veriler, uygulama siirecinde kullanmilan araglar
diizenlenerek arastirma sonuclar1 raporlagtirilmistir.

Arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler analiz edilirken siire¢ degerlendirmelerinde
kullanilmak tizere arastirmacinin tuttugu notlar belirli temalar altinda toplanmistir. Bu temalar
belirlenirken otantik 6grenme ve otantik gorev odakli 6grenme ortamlarimin sahip olmasi gereken
ozellikler dikkate alinmustir. Belirlenen temalar altinda 6grencilerin goriisleri listelenmistir ve gerekli
diizeltme ve degisiklikler yapilarak uygulama siirecine yon verilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Bu arastirmada belirlenen ama¢ dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilerek gerekli
degerlendirmeler yapilmistir. Elde edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine bagli olarak
incelenmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu alt probleminde otantik gorev odakli 6grenme siirecleri ile desteklenen
ogrenme ortaminda 6grenenlerin bilissel diizeyleri Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore uygulama
oncesi ve sonrasinda nasil bir degisim gostermektedir sorusuna yanit aranmaktadir. Verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular ve yorum asagidaki sekildedir.

Tablo 3. Bloom Taksonomisine Gére Bilissel Basart Testi Sorularint Dogru Cevaplayan Ogrenci Sayilar

Bloom Madde £ ¢ :;Oegisim . Boegisim
;Z:j;?om's' No gﬁisi) % (Slii’lim) % (SUyg Once:  (Kahollk) (Uyg Sonra-
onra) Izleme)
5 11 %36.7 16 %53.3  916.6 20 %66.7  9413.4
6 9 %30 18 %60 %30 18 %60 %0
7 9 %30 22 %73.3 9433 19 %63.3 %10
Kavramsal 8 7 %23.3 28 %93.3 970 26 %86.7  9%6.6
Analiz 9 6 %20 28 %93.3  0473.3 24 %80 %13.3
(84) 10 9 %30 26 %86.7  9456.7 24 %80 %6.7
11 19 %63.3 20 %66.7  943.4 20 %66.7 o0
13 11 %36.7 18 %60 %23.3 18 %60 %0
15 7 %23.3 28 %93.3 970 27 %90 %3.3
17 10 %33.3 22 %73.3 940 21 %70 %3.3
Kavramsal 14 10 %333 18 %60 04267 17 %56.7 0433
Degerlendirme
(B5) 16 2 %6.7 3 %10 %3.4 5 %16.7  046.7
1 0 %0 28 %93.3  0493.3 28 %93.3 o0
Islemsel 2 15 %50 27 %90 9540 27 %90 940
Uygulama 3 1 %3.3 12 %40 %36.4 13 %43.3 %33
(C3) 4 0 0 6 %20 %20 6 %20 %0
12 15 %50 17 %56.7  946.7 15 %50 %6.7
Ust Biligsel
Olusturma 18 14 %46.7 25 %83.3  9436.6 25 %83.3 o0
(D6)
Genel Ort. 9.1 %28.7 20.6 %67.0  0438.3 19.6 %65.4 0442

Coktan se¢cmeli testten elde edilen bulgular incelenirken maddeler dlgtiikleri kazanimin Bloom
Taksonomisindeki smiflandirmasina gore gruplandirilmistir. Bu gruplandirmaya gore Kavramsal-
Analiz boyutunda 10 madde, Kavramsal-Degerlendirme boyutunda 2 madde, Islemsel-Uygulama
boyutunda 5 madde ve Ust bilissel-Olusturma boyutunda 1 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin
hepsinde uygulama sonrasinda olumlu bir degisim oldugu goézlenmistir. Maddeler arasinda en fazla
degisimin 1. Maddede (%93.3) oldugu goriilmiistiir. Bu madde islemsel uygulama boyutunda olup
ogrencilerin geyrekler agikligi ile ilgili kavramsal bilgilerini 6lgen bir sorudur. Ogrenciler daha dnce
bu konuda higbir bilgi sahibi olmadig1 i¢in uygulama 6ncesi bu soruyu yanitlayan dgrenci sayisi “0”
iken uygulama sonrasinda bu say1 28’e yiikselmistir. Dolayisiyla bu madde ¢oktan segmeli testteki en
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fazla degisimin gergeklestigi madde olmustur. Bunu takiben en fazla degisim Kavramsal-Analiz
boyutunda yer alan 9. madde de (%73.3) olmustur. Uygulama 6ncesinde bu maddeyi 6 kisi (%20)
cevaplarken uygulama sonrasinda bu say1 28 (%93.3) olmustur. Bu maddede 6grencilerden verilen
merkezi egilim Olgiileri ve ceyrekler acikligr arasindan uygun olanini se¢gmeleri istenmistir. En fazla
degisimin goriildiigi diger bir madde ise Kavramsal-Analiz boyutundaki 8. ve 15. maddelerdir (%70).
8. madde 6grencilerin merkezi egilim odlgiileri ve ¢eyrekler agikligini hesaplama giiciinii 6lgerken, 15.
madde grafiklerde yanlis yorumlara yol agabilecek durumlarla ilgili bilgilerini 6l¢mektedir.

Coktan se¢meli testteki degisimin en fazla maddeler incelendiginde bu maddelerin merkezi
egilim ol¢iileri ve ¢eyrekler agikligini hesaplamaya ve yorumlamaya yonelik oldugu belirlenmistir. Bu
durumun uygulamasi yapilan otantik gorevlerin ve sinif igerisinde uygulanan etkinliklerin bir sonucu
oldugu disiiniilmektedir. Dolayisiyla elde edilen bulgular otantik gorev odakli 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin istenilen kazanimlara ulagma diizeyine katki sagladigin1 géstermektedir.

Ayrica en az degisimin oldugu maddeler incelendiginde; 11. Madde (%3.4), ; 16. madde
(%3.4) ve 12. madde (%6.7) goz carpmaktadir. Bunlarin disinda kalan maddelerde ise degisimin
%16.5 ile %70 arasinda degismektedir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda en az degisimin goriildiigii
maddelerden 11. madde (%3.4) Kavramsal Analiz boyutunda yer almakta ve birden fazla 6lgiite gore
grafik yorumlama becerilerini 6lgmektedir. Bu maddeyi dogru cevaplayan Ogrenci sayisi uygulama
oncesi 19 iken uygulama sonrasinda bu sayr 20 olmustur. 16. madde (%3.4) ise Kavramsal
Degerlendirme boyutunda merkezi egilim ve ¢eyrekler agikligini yorumlama diizeylerine yoneliktir.
Bu maddeyi dogru cevaplayan dgrenci sayist hem uygulama dncesinde hem de uygulama sonrasinda
oldukca diisiiktiir. Bir diger madde olan 12. madde (%6.7) ise Islemsel Uygulama boyutunda yer
almakta ve birden fazla Ol¢iite gore grafik yorumlama becerisindeki degisimi incelemektedir. En az
degisimin gergeklestigi maddelere bakildiginda her {i¢ maddenin de 6grencilerin yorumlama becerisini
6lcmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bu durumun yorumlama becerisinde degisimin gergeklesmesi
icin daha uzun zaman gerektigi seklinde agiklanabilir.

Uygulama sonrasi test ve izleme testi arasindaki degisimlere bakildiginda genel olarak
maddeleri dogru cevaplayan 6grenci sayilart benzerlik gostermektedir. Maddelere gore degisimler 0
ile %13.4 arasinda degismektedir. Bu durum otantik gérev odakli 6grenme uygulamalarin bilginin
kaliciligina olumlu etki sagladigimi gostermektedir. Otantik gorev odakli 6grenme uygulamalar
Ogrencileri siiregte aktif hale getirmekte ve yaparak, arastirarak 6grenilen bilgi geleneksel 6grenme
yontemlerine gore daha kalici olmaktadir. Dolayisiyla 6grencinin siire¢ boyunca sorumluluk aldigini
hissetmesi 6grenmeyi sahiplenmesini saglamaktadir.

Coktan secmeli testten elde edilen bulgular incelendiginde 18 maddenin tiimiinde uygulama
sonrast lehine bir artig goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda genel olarak kazanimlara ulagsma diizeyine
bakildiginda otantik goérev odakli 6grenme ortamlarinda Ggrencilerin istenilen kazanimlara ulagma
diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun otantik gérev odakli uygulamalarin bir sonucu
oldugu ve derslerde bu tarz uygulamalarin daha fazla kullanilmasi gerektigi diigiiniilmektedir. Ayrica
uygulama sonrast elde edilen veriler ve izleme testi sonuclari 6grencilerin erisi diizeyi agisindan
benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla otantik gorev odakli 6grenme siirecleri bilginin kaliciligina
olumlu yonde etki etmektedir.

Ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde otantik gorev odakli 6grenme siiregleri ile desteklenen
O0grenme ortaminda &grenenlerin basart diizeylerinin Solo Taksonomiye gore uygulama oOncesi ve
sonrasinda nasil bir degisim gosterdigi incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
ve yorum asagidaki sekildedir.
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Tablo 4. Calisma Grubu Ogrencilerinin Solo Taksonomi Diizeyleri

Sorul Soru 2 Soru 3 Soru 4
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama

Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi

f % f % f % f % f % f % f % f %

Yap1 Oncesi 11 367 7 23.3 17 56.7 5 16.7 6 20 5 16.7 14 46.7 10 33.3

Tek Yonli 8 267 8 267 7 233 12 40 16 533 12 40 11 367 11 367

Yapi

gg';l“’“'“ 7 233 7 233 4 133 9 30 6 20 10 333 5 67 7 233
iliskisel Yay = 4 133 8 267 2 67 3 10 2 67 3 10 - -2 67
Soyutlanms 1 33

Yap1 )

Elde edilen bulgulara bakildiginda uygulama oncesinde ogrenciler en fazla YO diizeyde
yogunlasirken uygulama sonrasinda diizeyler arasinda yaklasik olarak esit bir dagilim s6z konusudur.
Solo Taksonominin en alt basamagi olan YO diizeyde uygulama &ncesinde 11 dgrenci (%36.7)
bulunurken uygulama sonrasinda bu say1 diismiis (%23.3) ve 4 Ogrenci daha iist diizeylerden birine
gecmistir. Genel olarak bakildiginda TYY ve CYY diizeylerindeki 6grenci sayisinda herhangi bir
degisim olmamistir. Solo taksonomide Ggrencinin cevaba iligkin tim yonleri kavradigi ve iliskileri
anladig1 basamak olan 1Y diizeyindeki 6grencilerin sayisinda uygulama sonrasinda %13.4 oraninda bir
artis goriilmiistiir. Bu soruda en fazla degisim IY diizeyinde gergeklesmis ancak SY diizeyinde
uygulama Oncesi veya sonrasinda hi¢bir 6grencinin olmadigi gézlemlenmistir.

Ikinci soruya bakildiginda uygulama &ncesinde dgrencilerin birgogunun YO diizeyde (%56.7)
bulundugu goriilmektedir. Bu diizeyi takiben TYY diizeyinde 7 (%23.3); CYY diizeyinde 4 (%13.3)
ve 1Y diizeyinde 2 (%6.7) 6grenci bulunmaktadir. SY diizeyine bakildiginda ise dgrenci olmadig1
goriilmektedir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi arasinda en fazla degisim %40 oraniyla YO diizeyde
olmustur. En az degisim ise IY ve SY (%3.3) diizeylerinde gerceklesmistir. YO diizeyindeki 6grenci
sayisinda bir azalma goriiliirken TYY, CYY ve 1Y diizeylerinde olan &grenci sayisinda uygulama
sonrast lehine bir artis soz konusudur. Diger sorulardan farkli olarak SY diizeyinde uygulama
oncesinde hicbir 6grenci bulunmazken uygulama sonrasinda 1 6grencinin (%3.3) SY diizeyine gegtigi
tespit edilmigtir. Bu durum otantik gérev odakli olarak tasarlanan 6grenme ortaminin d6grencilerin iist
diizey diisiinme becerilerine katki sagladigini gostermektedir.

Ugiincii sorudan elde edilen bulgular incelendiginde uygulama éncesinde en fazla yigilmanin
16 6grenci (%53.3) ile TYY diizeyindedir. Uygulama sonrasinda ise 4 6grencinin diger diizeylere
gegmesine ragmen yine en fazla 6grenci (%40) bu diizeydedir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi degisimler
incelendiginde TYY ve CYY diizeyinde %13.3’liik bir degisim oldugu goriilmiistiir. Birinci soruda
oldugu gibi bu soruda da SY diizeyinde uygulama Oncesinde veya sonrasinda herhangi bir 6grenci
bulunmamaktadir.

Ogrencilerin Solo Taksonomi diizeylerinin Slciilmesi i¢in uygulanan sorulardan 4. Soruda
uygulama oncesinde en fazla ogrenci YO diizeyde yogunlasmaktadir. Benzer sekilde TYY
diizeyindeki 6grencinin de fazla oldugu goriilmektedir. Uygulama dncesinde YO diizeydeki dgrenci
sayis1 14 (%46.7) iken 10’a (%33.3) gerilemistir. TYY diizeyinde bir degisme olmazken CYY ve 1Y
diizeyindeki dgrenci sayilar1 artmistir. Ayrica bu soruda 1Y diizeyinde uygulama ncesinde herhangi
bir 6grenci bulunmazken uygulama sonrasinda 3 6grencinin (%10) bu grupta oldugu gézlemlenmistir.
1. ve 3. sorulara benzer sekilde bu soruda da uygulama 6ncesi veya sonrasinda SY diizeyinde 6grenci
bulunmamaktadir. Soyutlanmis yapt SOLO taksonominin en ist diizeyidir.  Diislinme diizeyleri
yastan da etkilendigi i¢in calisma grubunda SY diizeyinde uygulama Oncesi higbir 6grencinin
bulunmamas1 bu sekilde agiklanabilir. Ogrenciler bu yas grubunda SY diizeyi igin yeterli biligsel
gelisimi kazanmamuis olabilirler. Uygulama sonrasinda ise yalnizca 1 6grencinin 2. soruda soyutlanmis
yapt diizeyine kadar c¢iktigi goriilmiistiir. Genel olarak bakildiginda g¢aligma grubunda yapilan
uygulamalarda YO diizeydeki 6grenci sayis1 azalirken, TYY, CYY ve Y diizeyindeki 6grenci sayist
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uygulama sonrasinda artig gostermistir. BOylece otantik gorev odakli 0grenme uygulamalarin
Ogrencilerin basar1 ve diisiinme diizeylerinde gelismeye sebep oldugu sdylenebilir.

Calisma grubu 6grencilerinin klasik sinavdaki Solo Taksonomi diizeylerinin uygulama oncesi
ve sonrasinda diizeylerin oranlar arasinda bir farklilik olup olmadigimi gérebilmek amaciyla ayrica Z
testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo.3’de verilmistir.

Tablo 5. Calisma Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrast Solo Taksonomi Diizeyi

Degisim Oranlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Z Testi Tablosu

Sorul Soru 2 Soru 3 Soru 4
YO-YO -1,58 -4,42 -0,41 -1,53
TY-TY 0 2,21% -1,42 0
CY-CY 0 2,76* 1,78 3,43*
iy-iy 2,28 0,64 0,64 -

SY-SY - - } }

* Znesap > 1,96 1se anlaml1 fark vardir.

Elde edilen veriler incelendiginde 1.soruda anlaml farkliligin yalnzea [Y-IY arasinda oldugu
goriilmektedir. 2. soruda ise iki diizeyde anlamli farklilik gériilmiis olup bu diizeyler TY-TY ve CY-
CY arasindadir. 3. soruda higbir diizeyde anlamh farklilik goriilmezken; 4. soruda yalnizca CY-CY
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Z testinde elde edilen veriler ile Tablo 3’deki veriler
tutarlilik géstermektedir. Bu durum otantik gorev odakli 6grenme siireglerinin dgrencilerin diigtinme
diizeylerini bir iist diizeye tasimada olumlu etki yaptigin1 gostermektedir. Ancak bu etki ¢ogunlukla
TY ve CY diizeyindedir. Bunun sebebi olarak iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in daha uzun
bir zaman olmasi gerektigi gosterilebilir. Dolayisiyla uygulamalarin siiresi arttirildiginda daha fazla
diizeyde anlamli farklilik saglanabilecegi diistiniilmektedir.

Bunlardan farkli olarak klasik (essay) sinavdan elde edilen veriler her bir dgrenci igin
uygulama Oncesi ve sonrasinda Solo Taksonomi diizeyleri arasindaki gegise gore analiz edilmistir.
Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorum asagidaki sekildedir.

Tablo 6. Calisma Grubu Ogrencilerin Uygulama Oncesi-Sonrasi SOLO Taksonomi

Diizeyleri Degisimi
1. Soru 2. Soru 3. Soru 4. Soru
f % f % f % f %
YO->YO 4 %133 5 %6.7 2 %6.7 8  %26.7
YO 5TY 7 %233 10 %333 4 %133 6 %20
YO-CY - - 2 %6.7 - - - -
TY 5YO 3 %10 - - 3 %10 2 %6.7
TY >TY 1 %3.3 2 %6.7 7 %233 4 %133
TY -CY 4 %133 5 %16.7 6 %20 5  %16.7
CY »TY - - - - 1 %3.3 1 %3.3
CY »CY 3 %10 2 %6.7 2 %6.7 2 %6.7
CY iy 4 %133 2 %6.7 3 %10 2 %6.7
iy -CYy - - - - 2 %6.7 - -
iy iy 4 %133 1 %3.3 - - - -
iy »sy - - 1 %3.3 - - - -

Elde edilen bulgular incelendiginde 1. soruda en fazla degisim %23.3 oram ile YO-TY
arasinda olmustur. 2. Soruda diger oranlara gére buytik bir farkla (%33.3) YO-TY diizeyi arasinda 10
Ogrencinin gecis yapmistir. Bu soruda 1Y-IY ve 1Y-SY arasindaki gecislerin oldukca diisiik oldugu

107



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa: 95-112.
http:/ldergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

goriilmektedir. Ayrica bu soruda 6grencilerin Solo taksonomi diisiinme diizeyleri ayni1 kalmig veya bir
st diizeye gegmistir. Diisiinme diizeyleri arasinda alt diizeye gecen 6grenci olmamustir. 3. soruda ise
en fazla degisim %23.3 orani ile TY-TY arasinda olmustur. Bunu takiben TY-CY arasindaki gegis
orani ise %20’dir. Klasik sinavin son sorusu olan 4. soruda degisim oraninin en fazla oldugu diizey
YO-YO (%26.7)dir. Tiim sorular genel olarak incelendiginde &grencilerin Solo Taksonomiye
diisiinme diizeyleri arasindaki gecislerin ayni kalabildigi, degisim s6z konusu ise bir {ist veya bir alt
diizeye gecislerin oldugu goriilmektedir. Bu durum kisa bir zaman igerisinde diisinme diizeyinde
meydana gelebilecek degisimin ¢ok fazla olamayacagi seklinde agiklanabilir.

SONUC ve TARTISMA

Otantik gorev odakli 6gretim siireclerinin etkililiginin belirlenmeye calisildigi bu ¢alismada
arastirma sorulart baglaminda c¢alisma grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
kazanimlara ulasma diizeyi incelendiginde uygulama sonrasi lehine bir artis oldugu goriilmiistiir.
Ayrica ¢alisma grubu 6grencilerinin sontest ve izleme testi sonuglar1 da benzerlik gostermektedir. Bu
bulguya gore Otantik gorev odakli 6gretim siiregleri 0grencilerin kazanimlara ulagsma diizeyi ve
kaliciligr tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ancak bu konuda daha kesin sonuglar elde edebilmek
icin uygulamanin daha uzun siire yapilmasi ve farkli testler ilizerinde denenmesi gerekmektedir.
Dolayisiyla matematik derslerinde bu tarz uygulamalarin daha fazla kullanilmasi gerektigi
diistiniilmektedir.

Elde edilen sonuglar otantik gorev odakli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore istenilen kazanimlara ulagma diizeyine katki sagladigini gostermektedir.
Ayrica uygulama sonrasi elde edilen veriler ve izleme testi sonuglarina gore dgrenciler erisi diizeyi
acisindan benzerlik gostermektedir. Buna gore otantik gérev odakli 6grenme uygulamalarinin bilginin
kaliciligina olumlu etki sagladigi séylenebilir. Otantik gérev odakli 6grenme uygulamalar1 6grencileri
siregte aktif hale getirmekte ve yaparak, arastirarak Ogrenilen bilginin daha kalict olmasin
saglamaktadir. Bu durumun uygulamasi yapilan otantik gorevlerin ve simif igerisinde uygulanan
etkinliklerin bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla elde edilen bulgular otantik gorev odakli
O0gretim uygulamalarinin 6grencilerin istenilen kazanimlara ulagsma diizeyine katki sagladigim
gostermektedir.

Kramarski vd. (2002), biligiistii 6gretimini iceren ve igermeyen isbirlikli 6grenmenin;
Ogrencilerin matematikteki otantik problemleri ¢6zme becerilerine, basarili ve basarisiz 6grencilerin
performanslarina ve Ogrencilerin standart problemlerdeki basarisina etkisini inceleme amaciyla bir
calisma yapmuglardir. Buna gore arastirmanin sonunda; bilisiistiinii iceren isbirlikli Ogrenme
yonteminin uygulandig grup sadece isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 gruba gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde daha yiliksek bir basari elde ettigi, biliglistiini igeren igbirlikli 6grenme
ortamimin hem otantik problemlerdeki hem de standart problemlerdeki basariy1r olumlu etkiledigi
bulundu. Ayrica bilisiistiinii iceren isbirlikli 6grenme ortami hem basarili hem de basarisiz
ogrencilerin performanslarini olumlu yonde etkilemigtir.

Calisgma grubu oOgrencilerinin klasik sinav sonuglari SOLO taksonomi diizeylerine gore
incelendiginde uygulama oncesinde &grencilerin daha ¢ok YO ve TYY diizeyinde yogunlastigi
uygulama sonrasinda ise TYY, CYY ve 1Y diizeyine gegislerin oldugu gériilmiistiir. Ayrica SY
diizeyinde uygulama oOncesinde higbir &grencinin olmadigi uygulama sonrasinda ise yalnizca bir
Ogrencinin bu diizeye ge¢is sagladigi goriilmiistiir. Bu durum Solo Taksonomi diizeyleri arasindaki
hiyerarsik yapiyla ve dgrencilerin yaslartyla iliskilendirilmistir. Diislinme diizeylerinde yukariya dogru
cikildik¢a degisimler daha zor olmakta ve daha fazla zaman almaktadir. Bulgulardan hareketle, otantik
gorev odakli 6gretim siireglerinin &grencilerin basar1 ve diisiinme diizeylerinde artisa sebep oldugu
ancak zaman siirlamasi nedeniyle dgrencilerin diisiinme diizeylerinde yeterli etkiyi saglayamadiklar
soylenebilir. Ogretim siirecinde dgrenciyi aktif kilan ve siire¢ icerisine dahil eden farkli dgretim
yontemlerinin kullanilmas1 6grenci basarisina olumlu etki saglayacaktir. Arastirmanin ikinci alt
problemine ydnelik elde edilen sonucglar incelendiginde ogrencilerin Solo Taksonomi diisiinme
diizeyleri arasindaki gegislerin ayn1 kaldig1 veya degisim s6z konusu ise bir iist veya bir alt diizeye
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gecislerin oldugu goriilmektedir. Bu durum kisa bir zaman igerisinde diisiinme diizeyinde meydana
gelebilecek degisimin ¢ok fazla olamayacag: seklinde agiklanmaktadir. Bu durum otantik gérev odakli
Ogrenme siireclerinin 6grencilerin diistinme diizeylerini bir {ist diizeye tasimada olumlu etki yarattigin
gostermektedir. Ancak iist diizey diisiinme becerilerinde daha belirgin bir gelisim i¢in daha uzun bir
zaman olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla uygulamalarin siiresi arttirildiginda daha yiiksek
diizeyde anlamli farklilik saglanabilir. Uygulama oOncesinde soyutlanmis yapi diizeyinde higbir
Ogrencinin olmamasi yas faktoriiyle agiklanabilir.

Alexander vd. (2003) yaptiklari arastirmada Ogrencilere diinya ve hayat ile ilgili fikirlerini
sormus ve alinan cevaplar ile iist bilisin yas ve zekdya bagli gelisimi incelemislerdir. Arastirma
bulgularina gore biiyiik cocuklar, kiigiik ¢ocuklara gore daha yiiksek diizeyde zekaya ve iist biligsel
bilgiye sahiptir. Bu sonu¢ arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Aragtirmaci gilinliigiinden elde edilen sonuglar siire¢ boyunca yapilan ¢aligmalarin otantik
ogrenme ilkelerine uygun oldugu ve 6grencilerin bu ¢alismalara iliskin genel olarak olumlu tutum
sergiledigidir. Uygulama Oncesi sahip olduklar1 olumsuz diislinceler ise siire¢ i¢erisinde olumlu yonde
etkilenmistir. Bu tarz uygulamalarin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum diizeyinde de
gelisme saglayacagi diigiiniilmektedir.

Elde edilen bulgulara paralel olarak Papinczak, Young ve Groves (2007), yaptiklari calismada
akran degerlendirmenin hem kisa vadede hem de uzun gelecekteki dgrenme siireglerinde etkisinin
yliksek oldugu; bu durumun kisinin kendi hakkinda bilgisini arttirdig1r ve iistbilissel becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu ve derslere karst olumlu tutum gelistirdikleri yoniinde sonuglara
ulasmiglardir. Tiim bu bulgular yapilan arastirma sonucu ile tutarhilik gostermektedir. Ogretim
siirecinde Ozellikle matematik egitiminde Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecegi problemlerle
yliz yiize gelmesi 6grendiklerini giinliik hayatta kullanabilmeleri agisindan 6nem tagimaktadir.

ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgu ve sonuglar 1s18inda alandaki aragtirmacilara ve 6gretmenlere
verilebilecek oneriler su sekilde siralanabilir:

e Bu aragtirma 7. sinif matematik programimin bir iinitesinde uygulanmistir. Yapilacak yeni
aragtirmalar farkli sinif seviyelerinde, {initelerde ve daha uzun bir siirece yayilarak yapilabilir.

e Matematik Ggretiminde otantik O0grenme ve otantik degerlendirme tiizerine daha fazla
aragtirma yapilabilir.

e Matematik dersinde yapilan bu aragtirma, otantik gorev odakli 6grenme siireglerinin
akademik basariy1 arttirilmasinda etkili oldugu sonucundan hareketle diger derslerde de kullanilmasi
onerilmektedir.

e Otantik gorevler matematik dersinin giinlik hayatta bir¢ok yerde kullanildiginin fark
ettirilmesi acisindan &nem tasimaktadir. Ogrencilere giinliilk hayatta karsilasabilecegi daha ¢ok
problem verilerek motivasyonlari artirilabilir.

e Matematik dersini degerlendirme de yalnizca c¢oktan segmeli testler degil, alternatif
degerlendirme yontemleri de kullanilabilir.

e Ogrenme-6gretme ortami &grencilerin  bilgiyi kendilerinin olusturabilecegi, yaparak
yasayarak 6grenme imkan1 bulabilecekleri sekilde tasarlanmalidir.

e Otantik gorev odakli uygulamalarin programda belirtilen ders saatinden daha fazla zaman
aldig1 goriilmiistiir. Bu sebeple, lilkemizdeki ilkdgretim matematik miifredatinin hafifletilmesi icin
miifredatin birebir uygulayicisi olan 6gretmenlerin de goriisleri aliarak ¢aligmalar yapilabilir.
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Belirsizlize Tahammiilsiizliik ile Aleksitimi Arasindaki iliski ve Baz1 Sosyo-
Demografik Degiskenlere Gore incelenmesi
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, tiniversite dgrencilerinin belirsizlige tahammiilsiizliik ile aleksitimi arasindaki iliskiyi belirlemek ve
belirsizlige tahammiilsiizliik ile aleksitimi diizeylerinin gesitli sosyo-demografik degiskenler agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini incelemektir. Calismanin katilimcilart 200 Egitim Fakiiltesi, 101’1 Miihendislik Fakiiltesi, 110’u
Isletme Fakiiltesinde &grenim goren toplam 411 iiniversite dgrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin kapsanina dahil edilen
ogrenciler uygun drnekleme yoluyla segilmistir. Katilimcilarin 209°u kadin (%50.9), 202’si (%49.1) erkektir. Katilimeilar 17-
27 yas arasindadir ve yas ortalamalar1 20.5°tir. Arastirmada veri toplama araci olarak ¢alismaya katilanlarin demografik
dzellikleri ile ilgili verileri toplamak amaciyla hazirlanan Kisisel Bilgi Formu, Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olgegi ve
Toronto Aleksitimi Olgegi kullamlmistir. Demografik degiskenler ile belirsizlige tahammiilsiizliik ve aleksitimi arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla ‘t” testi ve ANOVA kullanilmistir. Farkliligin kaynagini belirlemek
amaciyla Scheffe ¢oklu karsilastirma testinden yararlanilmistir. Ayrica belirsizlige tahammiilsiizliik ile aleksitimi arasinda ne
yonde bir iligki oldugunu belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisina bakilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, belirsizlige tahammiilsiizlik ve aleksitimi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkiye ulagilmustir.
Ogrencilerin yas, fakiilte ve algilanan sosyo-ekonomik diizey degiskenleri agisindan belirsizlige tahammiilsiizliikleri anlaml1
diizeyde farklilik gostermektedir. Cinsiyet degiskeni agisindan aleksitimi anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. Anne
egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenleri ile belirsizlige tahammiilsiizliik ve aleksitimi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Elde edilen bulgular 1s18inda arastirmadan elde edilen sonuglar tartisilmis ve gelecek aragtirmalar igin
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Belirsizlige tahammiilsiizliik, aleksitimi, sosyo-demografik degiskenler.

The Relationship Between Intolerance of Uncertainty and Alexithmia and Investigation by Some Socio-
Demographic Variables

Abstract

The purpose of this study was to examine the relationship between intolerace of uncertainty and alexithymia in college
students and to examine whether there is a significant difference the level of intolerace of uncertainty and alexithymia
regarding to some socio-demographic variables. The participants were 200 in Faculty of Educational Sciences, 101 in Faculty
of Engineering and 110 in Faculty of Management totally 411 college students. Of the participants, 209 (50.9 %) were
female and 202 (49.1 %) were male. Participants were between ages of 17 and 27, and the participants” mean age was 20.5.
The data were collected by means of a Demographic Information Form to collect data on demographic characteristics of
participants, Intolerance of Uncertainty Scale and Toronto Alexithymia Scale. In order to determine whether there is a
significant difference between demographic variables and intolerance of uncertainty and alexithymia ‘t’ test and ANOVA
were used. Scheffe Post-hoc test was utilized to determine sources of this differentiation. In addition, Pearson Product-
Moment Correlation Coefficients were examined to determine what kind of relationshipexists between intolerance of
uncertainty and alexithymia. According to the findings, a significant positive relationship was found between intolerance of
uncertainty and alexithymia. Significant differences in age, faculty and perceived socio-economic status were only found for
intolerance of uncertainty. Also a significant gender difference in alexithymia was found. There is no significant difference in
intolerance of uncertainty or alexithymia with regard to mother's education level and father education level. Under the lights
of the literature, results obtained from the study were discussed and some suggestions were offered for future research.

Key words: Intolerance of uncertainty, alexithymia, socio-demographic variables.

! Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Rehberlik ve Psikolojik Danisma Anabilim Dal,
banu.yildiz@alanya.edu.tr

2 Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Egitim Fakdltesi, Rehberlik ve Psikolojik Danisma Anabilim Dall,
ali.gullu@alanya.edu.tr

113



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa: 113-131.
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

GIRIS

Icinde bulundugumuz cagda, olaylar1 dnceden yordama konusunda 6nemli ilerlemeler
kaydedilmis olsa da belirsizlik yasamin her alaninda kaginilmaz olarak karsimiza ¢ikmaya devam
etmektedir. Belirsizlik, pek ¢ok disiplin alani ¢alismalarmin merkezinde yer alan bir kavram olmakla
birlikte 6zellikle ruh sagligi alaninda insanlarin belirsizlige nasil bir anlam yiikledikleri ve belirsizlikle
etkili sekilde basa ¢ikma becerilerine sahip olup olmadiklart 6nem tagimaktadir. Belirsizlikle baga
cikma zorlugu olarak belirsizlige tahammiilsiizliik, yiiksek tehdit algis1 ve hatali degerlendirmelerin
eslik ettigi Onyargili bilgi islemelerden olusan biligsel, duygusal ve davranigsal tepki olarak
tanimlanmaktadir (Freeston, Rhéaume, Letarte, Dugas ve Ladouceur, 1994).

Giinliikk yasamda belirsizligin kaginilmaz oldugu goéz oniinde bulunduruldugunda, belirsiz
durumlari tehdit olarak gérmenin olumsuz duygulara ve genellikle endisenin gelisimi ve devaminda
rol oynamasi beklenen bir durumdur (Dugas, Freeston, Blais ve Ladouceur, 1994). Belirsizlige
tahammiilsiizliik, olayin gerceklesme olasiligina bakilmaksizin tehdit edici ve kabul edilemez olarak
olumsuz bir seyin olacagini diisiinme egilimi oldugundan anksiyeteyi agiklamak i¢in dikkat ¢eken bir
yapidir (Holaway, Heimberg ve Coles, 2006). Belirsizlige tahammiilsiiz kisilerin belirsiz durumlara
iliskin tekrarlayan sekilde olumsuz diisiincelere sahip olmalari, anksiyete seviyesinin artigini
yordamaktadir (Dugas, Gosselin ve Ladouceur, 2001).

Kuramsal temellerine bakildiginda belirsizlige tahammiilsiizliigiin erken dénem baglanma
yasantilarina ve sosyo-kiiltiirel baglama dayali agiklamalar1 dikkat ¢ekmektedir (Gentler ve Kerns,
2006; Hofstede, 1980; Rokeach, 1960; Sorrentino ve Short, 1986; Sorrentino, Raynor, Zubec ve Short
1990). Buna gore ebeveynleri tarafindan 6zerklik ve kesif davranisi i¢in cesaretlendirilen gocuklar,
belirsiz durumlar1 kendileri ve ¢evreleri hakkinda yeni seyler 6grenme firsati olarak gérmekte ve bu
tiir durumlarda motive olup harekete gegmektedirler. Buna karsin ebeveynleri tarafindan erken donem
yasantilarinda 6zerklik ve kesif davraniglari i¢in cesaretlendirilmeyen ve hatta cezalandirilan ¢ocuklar,
belirsiz durumlar1 tehdit olarak algilamakta ve kesinlik igeren durumlarda motive olup harekete
gegebilmektedirler. Kisilerin belirsizlik ya da kesinlik durumunda harekete gegmelerini saglayan bu
motivasyonel 6zelliklerin, cocuk-bakicr iligskisinden kaynaklandigi diistiniilmektedir (Rokeach, 1960;
Sorrentino ve Short, 1986; Sorrentino vd., 1990). Ayrica erken donem giivensiz baglanma yasantilari,
olumsuz duygu diizenleme siireglerini harekete gecirerek de belirsizlige tahammiilsiizliigiin artigina
neden olabilmektedir (Gentler ve Kerns, 2006). Belirsizlige tahammiilstizliigiin sosyo-kiiltiirel
baglama dayali aciklamalarina bakildiginda topluluk¢u dogu kiiltiirlerindeki kisilerin bireyci bati
kiiltiirlerinden daha fazla belirsizlikten kaginmaci olduklari, belirsizligi tehdit olarak gordiikleri ve
dolayisiyla belirsizlige tahammiilsiizligii daha fazla deneyimledikleri sdylenebilmektedir (Hofstede,
1980).

Belirsizlige tahammiilsiizliik obsesif kompulsif bozukluklarla da iligkili bulunmaktadir (Beech
ve Lidell, 1974; Lind ve Boschen, 2009; Makhlouf-Norris ve Norris, 1972). Obsesif kompulsif
kisilerdeki asir1 kontrol davramis1 ve sorumluluk algisinda belirsizlige tahammiilsiizliigiin araci rol
oynadig1 6ne siiriilmektedir (Lind ve Boschen, 2009). Obsesif kompulsif bozuklugu olan kisiler, asir1
derecede kesinlik ihtiyacina sahiptirler (Makhlouf-Norris ve Norris, 1972) ve kesinlik elde edilene
kadar onemli derecede anksiyete deneyimlemektedirler (Beech ve Lidell, 1974). Obsesif kompulsif
bozukluklardaki kompulsiyon ve ritiiel davraniglar belirsizlige tahammiilsiizliik ile iliskilidir (Beech ve
Lidell, 1974). Belirsizlige tahammiilsiiz kisilerin duygu diizenleme ve duygu tanilama gi¢liigii
yasamalar1 ve kati ve streotip davranis sergilemeleri duygularim tanimlama ve ifade etme giicliigii
olarak tanimlanan aleksitimi ile de giglii sekilde iligskilendirilmektedir (Abbate-Daga, Quaranta,
Marzola, Amianto ve Fassino, 2015).

Aleksitimi ilk olarak Sifneos (1973) tarafindan gii¢lii duygularin farkinda olan ya da bunlari
deneyimleyen ancak bu duygulari, zorlukla anlamlandiran ve bagkalarina etkili sekilde ifade etmekte
zorlanan psikosomatik sorunlar1 olan klinik hastalari tanimlamak igin kullanilmis ve psikiyatrik
hastaliklar sinifinda yer almistir. Ancak daha sonraki caligmalarda saglikli insanlar arasinda da
goriilebildigi tespit edilmistir (Giirkan 1996; Laos, 1994). Aleksitimi, ‘‘duygulari igin kelimesi
olmayan’’ anlaminda kullanilan ve kokleri Yunanlilara dayanan bir kavramdir. Bu kavram Tiirkge’ye
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‘duygular i¢in s6z yoklugu’ seklinde c¢evrilmistir (Dereboy, 1990). Aleksitimi, ¢ocuklarm ve
yetigkinlerin yasantilarinda, baskalariyla sdzel iletisimlerinde duygularim etkili bir sekilde tanimlama
ve ifade etmede zorlandiklari biligsel duygusal iletisim bozuklugu olarak tanimlanmaktadir (Way,
Yelsma, Van Meter ve Black Pond, 2007). Aleksitiminin sebebi konusunda tartigmalar olmakla
birlikte ‘genetik’ faktorlerden kaynaklandigi, yani kusaklar arasi iletim yoluyla edinildigini savunan
arastirma sonuglart mevcuttur (Fukunishi ve Paris, 2001). Buna goére duygularini tanimada ve ifade
etmede giicliik yasayan ¢ocuklarin ve yetigkinlerin ebeveynleri de duygularini ifade etmekte (Lumley,
Mader, Gramzow ve Papineav, 1996) zorluk yasayabilmektedirler. Diger taraftan aleksitimi, ¢ocuk
istismar1 gibi travmatik yasam deneyimlerinin sonucunda goriilebilmektedir (Krystal, 1988).
Travmatik yasantilar sonucunda beynin duygular1 yoneten sag yarimkiiresi ile konugmay1 yoneten sol
yarim kiiresi arasinda iletisim bozulmaktadir (Schore, 2001). Beynin sag ve sol yarim kiiresi
arasindaki bu kopukluk, aleksitimin nérofizyolojik kuramsal temeline de kaynaklik etmektedir (Hoppe
ve Bogen, 1977).

Aleksitiminin psikanalitik yaklagim temelli agiklamalari (Mc Dougall, 1982) belirsizlige
tahammiilsiizliige benzer sekilde erken donem olumsuz baglanma yasantilarina deginmekte ve erken
donem anne-¢ocuk baglanma iligkilerinde yasanan sorunlarin gocukta igsel temsil olugturma ve imge
yetenegini ayni zamanda gergek benligin olugsmasini engelledigini boylece iggiidiilerin sdzel ifadesini
gliclestirdigi i¢in aleksitimik Ozelliklerin olusumuna neden oldugunu ortaya koymaktadir. Sosyal
O0grenme-davranisg1 yaklasima dayali aleksitimi agiklamalar1 da belirsizlige tahammiilsiizliige benzer
sekilde topluluk¢u dogu kiiltiirlerinde aleksitiminin daha fazla goriildiigiine dikkat ¢ekmektedir. Buna
gore toplulukgu dogu kiiltiirlerinde duygularin ifade edilmesi yerine bastirilmasi yoniinde tesvik edici
olundugundan bu ortamdaki yetiskinleri model alan g¢ocuklarda aleksitimik ozellikler goriilme
olasiligimin daha ¢ok oldugu sdylenebilmektedir (Stoudemire, 1991). Aleksitiminin erken dénem
baglanma yasantilar1 ve sosyo-kiiltiirel baglama dayali kuramsal agiklamalari ile belirsizlige
tahammiilsiizliigiin kuramsal agiklamalar1 arasindaki benzerlik ve her iki kavramin duygu diizenleme
glicliikleri ile iliskisi dikkat ¢ekmektedir.

Aleksitimi ve belirsizlige tahammiilsiizliik, duygusal basa ¢ikma zorluklarmi agiklayan sosyal
ve duygusal isleme yeteneklerinde iligkili faktorler olarak ele alinmaktadirlar (Abbate-Daga vd.,
2015). Aleksitimi ve belirsizlige tahammiilsiizliik, birbirleriyle yani sira anksiyete ve depresyonla da
onemli derecede iliski iginde bulunmaktadirlar. Anksiyete ve depresyon kontrol altina alindiktan sonra
bile aleksitimi ve belirsizlige tahammiilsiizliik arasindaki iliski kalicihigini siirdirmektedir (Abbate-
Daga vd., 2015). Aleksitimi; duygulari tammlama, anlama ya da tarif etme yetersizliginin yansimast
olan genel bir duygu diizenleme eksikligidir (Taylor, 2000). Belirsizlige tahammiilsiizliik (Birrell,
Meares, Wilkinson ve Freeston, 2011) de aym1 zamanda duygusal basa ¢ikma giigligi ile iligkilidir.
Duygu tanimlama yetersizligi, kisilerin duygusal olarak stres verici ve belirsiz durumlart dogru okuma
yeteneklerini olumsuz etkileyebilmektedir. Sonu¢ olarak bu kisiler belirsiz durumlarla
karsilastiklarinda duygusal siireclerden kaginma stratejisi olarak kati ve stereotip davramslar
kullanabilmektedirler (Abbate-Daga vd., 2015). Benzer sekilde aleksitimik bireyler, yasami
Ongoriilemez olarak algiladiklarindan ve duygusal ipuglarini; tehlike, tehdit ya da korku isaretgileri
olarak yorumladiklarindan birgok problem durumuna tekrarlayan sekilde maruz kalmaktadirlar.
Sembolik diisiinme, hayal etme ve fantezi kapasiteleri sinirli oldugundan tiim deneyimleri gercekmis
gibi hissetmeleri sikintiy1 artirmaktadir (Carpenter ve Chung, 2011).

Aleksitimi ve belirsizlige tahammiilsiiz arasinda karar alma stireclerinde de benzer 6zellikler
gorlilmektedir. Buna gore aleksitimik bireyler, yasadiklar1 ¢catismalarin ve engellemelerin, yasadiklar
sorunlarin bir sonucu oldugunu diisiinmeden hareket etmektedirler. Sorunlar1 yiizeysel olarak
inceleyip, bir an dnce bunu ¢6zmek istemekte ve bir daha o sorunlarla karsilagmak istememektedirler
(Taylor, 1984). Ayni sekilde belirsizlige tahammiilsiiz kisiler de belirsizlik hissi altinda karar almak
zorunda kaldiklarinda belirsizligi azaltmak i¢in olumlu ve olumsuz sonuglarin diigiinmeden, yiizeysel
bir degerlendirmeyle, az zamanda, farkli alternatifler degerlendirilmeden ani, diirtiisel kararlar
alabilmektedirler (Deschenes, 2010).

115



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa: 113-131.
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

Alanyazin incelendiginde bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan cinsiyet, yas, fakiilte,
anne-baba egitim diizeyi ve algilanan sosyo-ekonomik diizey ile belirsizlige tahammiilsiizliik ve
aleksitimiye yonelik arastirmalarda farkli sonuglarin ortaya konuldugu goriilmektedir. Ornegin, bazi
arastrmalar (Dugas, Freeston ve Ladouceur, 1997; Sari, 2007) belirsizlige tahammiilsiizliiglin
kadinlarda daha yiiksek oldugu bulgular1 ortaya koyarken belirsizlige tahammiilsiizlik diizeyi
acisindan fark olmadigini gdsteren arastirmalar (Boelen, Reijntjes ve Carleton, 2014; Buhr ve Dugas,
2002; Carleton vd., 2014; Dugas vd., 2010; Fracalanza, Koerner, Deschénes ve Dugas, 2014) da
bulunmaktadir. Aleksitimi ile ilgili alanyazinda, erkeklerin kadinlardan daha aleksitimik olduklarmi
One siiren arastirma sonuglariyla birlikte Bagci1 (2008); Honkalampi, Hintikka, Saarinen, Lehtonen ve
Viinamaki (2000); Kogak (2003) ve Yelsma (2005) aleksitimi agisindan cinsiyetler arasinda farklilik
bulunmadigini ortaya koyan arastirma sonuglar1 da mevcuttur (Joukamaa, Saarijarvi, Muuriaisniemi,
ve Salokangas, 1996; Unal, 2004).

Yas degiskeni ile belirsizlige tahammiilsiizliikk diizeyi arasindaki iliskiye yonelik Ersoz, Ersoz
ve Konuskan’in (2016) arastirmasi, 18,5-20,5 yas araligindaki Ogrencilerden orta ve alt sosyo-
ekonomik konuma sahip olanlarin belirsizlikle daha iyi basa ¢ikabildikleri buna karsin 22 yas ve
sonrasi  biiyiiksehirde yasamayan Ogrencilerin  belirsizlige tahammiilsiizlikten daha fazla
etkilendiklerini ortaya koymaktadir. Aleksitimi ile yas degiskeni arasindaki iliskiye yonelik olarak
celiskili sonuclarm oldugu goriilmektedir. Ornegin Bagc1, 2008 ve Paulson, 1985 aleksitimi ile yas
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik ortaya koymazken yas ile aleksitimi artiginin ayni ydnde
oldugunu 6ne siiren arastirmalar da bulunmaktadir (Yemez, 1991; Karakis ve Levant, 2012).

Fakiilte degiskeni ile belirsizlige tahammiilsiizliik iliskisine yonelik az sayida ¢aligma olmakla
birlikte egitim fakiiltesinde Ogrenim goren Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeylerinin
yiiksek oldugu ile ilgili arastirma sonuglar1 (Sar, Isiklar ve Aydogan, 2012) ve Ggretmen atama
kontenjanlar1 ile ilgili gelecekteki meslek kaygilar1 ve belirsizligi (Ozsari, 2008; Ustiiner, 2004)
arasindaki iliskiye yonelik ¢alismalar mevcuttur. Ilgili alanyazin incelendiginde, aleksitimi ile fakiilte
degiskeni arasinda bir iliskiye rastlanmamustir.

Ilgili alanyazinda anne-baba egitim durumu ile belirsizlige tahammiilsiizliik iliskisine yonelik
dogrudan bir arastirma bulgusu bulunmamakla birlikte problem ¢dzme becerilerine sahip olma ile
anne-baba egitim diizeyi arasindaki iliskiye dayanan (Elmacioglu, 1998) c¢alismalarda anne-baba
egitim diizeyi arttikga problem ¢dzme becerilerinin (dolayisiyla belirsizlige tahammiiliin) artacagi ileri
stirtilmektedir. Aleksitimi ile anne-baba egitim diizeyi arasindaki iliskiye yonelik farkli aragtirma
sonuclart mevcuttur. Anne-baba egitim diizeyi ile aleksitimi arasinda iliski bulunmadigini ortaya
koyan ¢aligmalarin (Apfel ve Sifneos, 1979; akt., Dereboy, 1990; Yildiz, 2013) yani sira; anne-baba
egitim diizeyi ylikseldikge aleksitiminin azaldigin bildiren arastirmalar da bulunmaktadir (Evren, Can,
Evren ve Cakmak, 2002; Yalug, Aydogan ve Savrun, 2003; Yemez, 1991).

Belirsizlige tahammiilsiizliik ile ilgili alanyazinda bu degiskenin algilanan gelir diizeyine gore
farklilagip farklilagsmadigina yonelik bir arastirma bulgusuna rastlanmamis olmakla birlikte belirsizlige
tahammiilsiizliik ile endiselenmeye yatkinlik, (Dugas, Gosselin ve Ladouceur, 2001), endise ve siirekli
kaygi (Sar1, 2007), {iziintii, olumsuz diisiinceler, anksiyete ve depresyon diizeyi (Buhr ve Dugas, 2009;
Yook, Kim, Suh ve Lee, 2010), gelecek korkusu (Bredemeier ve Berenbaum, 2007) iliskisi
dustiniildiigiinde algilanan gelir diizeyi yiiksek, orta ve diisiik olanlarin belirsizlige tahammiilsiizlitk
diizeyinin farklilagip farklilasmadiginin ortaya konmasi 6nem tagimaktadir. Algilanan sosyo-ekonomik
diizey ve aleksitimi arasindaki iliskiye yonelik arastirma sonuglar1 arasinda da farklilik bulunmaktadir.
Ornegin, aleksitiminin algilanan sosyo-ekonomik diizeye gore farklilagsmadigini ortaya koyan
calismalarin yan sira (Aslan, 1996; Yildiz, 2013) algilanan sosyo-ekomik diizey ile aleksitimi
arasinda ters yonde bir iliski oldugunu ortaya koyan arastirma sonuglari da mevcuttur (Kokkonen vd.,
2001; Yemez, 1991).

Bu bilgiler 1s1ginda, belirsizlige tahammiilsiizliik ile aleksitimi arasinda dikkate deger bir
iligkinin oldugu varsayilabilir. Daha 6nce yurt icinde bu iki degisken arasindaki iligkiyi ele alan bir
¢alismanin olmamasi ve yurt disinda bu degiskenleri dogrudan ele alan ¢ok az sayida arastirmaya
(Abbate-Daga vd., 2015; Berrocal vd., 2009) rastlanmig olmasi bu arastirmamn 6zgiinliigiine isaret
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etmektedir. Ayrica duygusal basa ¢ikma gilicligii ile iliskilendirilen ve kuramsal temelleri bakimindan
benzerlik gosteren bu iki yapi arasindaki iliskinin ortaya konmasimin ve gesitli sosyo-demografik
degisken acisindan degerlendirilmesinin psikolojik damigma ve rehberlik alanina katki saglayacag
disiiniilmektedir. Tiim bu nedenlere dayali olarak mevcut arastirmanin temel problemini, belirsizlige
tahammiilsiizlik ile aleksitimi arasindaki iliskiyi incelemek olusturmaktadir. Arastirmanin alt
problemleri ise sdyle belirlenmistir:

1) Universite dgrencilerinin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri; cinsiyete, yasa, fakiilteye,
anne-baba egitim diizeyine ve algilanan sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlaml farklilik
gostermekte midir?

2) Universite dgrencilerinin aleksitimi diizeyleri; cinsiyete, yasa, fakiilteye, anne-baba egitim
diizeyine ve algilanan sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlaml farklilik gdstermekte midir?

YONTEM
Cahsma Grubu

Aragtirmaya Alanya Alaaddin Keykubat Universitesinin farkli fakiiltelerinde egitimine devam
eden toplam 448 tiniversite 6grencisi katilmistir. Ug degerler Mahalanobis analizi ile belirlenerek veri
setinden ¢ikartilmistir. Caligma grubu, 200’14 Egitim Fakiiltesi, 101’1 Miihendislik Fakiiltesi, 110°u
Isletme Fakiiltesinde &grenim gérmekte olan toplam 411 iiniversite dgrencisinin verileri iizerinden
olusturulmustur. Aragtirmanin kapsamina dahil edilen 6grenciler uygun 6rnekleme yoluyla secilmistir.
Katilimcilarin 209’u kadin (%50.9), 202’si (%49.1) erkektir. Katilimcilar 17-27 yas arasindadir ve yas
ortalamalar1 20.5tir.

Veri Toplama Araci
Kisisel Bilgi Formu

Bu form katilimcilarin yas, cinsiyet, fakiilte, anne-baba egitim diizeyi ve algilanan sosyo-
ekonomik diizeylerine iliskin bilgi toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Belirsizlige Tahammiilsiizliik Olcegi

Belirsizlige tahammiilsiizliik 6l¢eginin orijinal formu, Freeston, Rhéaume, Letarte, Dugas ve
Ladouceur (1994) tarafindan gelistirilmis, Ingilizceye uyarlamasi Buhr ve Dugas (2002) tarafindan
yapilmustir. Olgegin ingilizce versiyonunun giivenirlik katsayisi .94, test-tekrar test giivenirliligi .74’
tiir. Olgegin Tiirkgeye uyarlamasi Sar1 ve Dag (2009) tarafindan yapilmustir. Olgek 26 madde (&rn.,
‘belirsizlik beni rahatsiz, endiseli ya da stresli yapiyor’) ve 4 alt boyuttan (belirsizlik stres verici ve
iizlictidiir, belirsizlikle ilgili olumsuz benlik degerlendirmeleri, gelecegi bilmemek rahatsiz edicidir ve
belirsizlik eyleme gegmeyi engeller) olusmaktadir. Olgegin Tiirkce versiyonunun giivenirlik katsayisi
.93, test-tekrar test giivenirligi ise .66 olarak hesaplanmistir. Bu ¢aligmada 6lgegin giivenirlik katsayisi
tekrar hesaplanmistir ve .88 olarak tespit edilmistir.

Toronto Aleksitimi Olgegi

Bireylerdeki aleksitimik oOzellikleri belirleyebilmek amaciyla gelistirilen 26 madde (6rn.,
‘duygularimu tam olarak anlatacak sozleri bulmak benim igin zordur.”’) ve dort alt boyuttan olusan
(duygular1 ve bedensel duyumlar1 ayirt edebilme ve taniyabilme yetenegi, duygulari ifade edebilme
becerisi, hayal kurma, digsal merkezli uyum saglamaya yonelik biligsel yap1) 5°li likert tipi bir
Olcektir (Taylor ve digerleri, 1985). Olgegm Tirkiye'de gegerlik ve givenirlik ¢ahgsmasi Dereboy
(1990) tarafindan gerceklestirilmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .65'tr. Olgekten
alinan puanlarin artmasi aleksitimi diizeyinin artigin1 gsétermektedir. Bu ¢alismada 6l¢egin i¢ tutarlik
katsayis1 yeniden hesaplanmis ve .75 olarak tespit edilmistir.

Veri Analiz Teknikleri

Bu calismada iiniversite 6grencilerinin belirsizlige tahammiilsiizliik ve aleksitimi diizeylerinin;
cinsiyet agisindan anlamhi bir farklilik sergileyip sergilemedigini belirlemek i¢in ise “t” testi
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kullanilmustir. Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik ve aleksitimi diizeylerinin; yas, fakiilte, anne-
baba egitim diizeyi ve algilanan sosyo-ekonomik diizeylerine agisindan anlaml bir farklilik sergileyip
sergilemedigini belirlemek amaciyla ise ANOVA kullanilmistir. Gruplararasi farkliliklarin kaynagini
belirlemek amaciyla “Sheffe Coklu Kargilastirma Testi” yapilmistir. Ayrica belirsizlige
tahammiilsiizliik ve aleksitimi diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemek i¢in Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayist hesaplanmistir. Veriler SPSS 20 paket programi ile analiz edilmistir.

BULGULAR

Belirsizlige Tahammiilsiizliik ile Aleksitimi Diizeyi Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular ve
Yorumu

Belirsizlige tahammiilsiizliik ile aleksitimi diizeyi arasindaki iligkiyi incelemek i¢in Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon katsayisina bakilmustir. iki degisken arasindaki iliskiyi gdsteren
korelasyon Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1

Belirsizlige Tahammiilsiizliik ile Aleksitimi Arasindaki Iligki

Degiskenler 1 2

1. Belirsizlige Tahammiilsiizliik 1.00

2. Aleksitimi 37*+* 1.00
X 78.61 68.06
ss 17.69 11.39

Tablo 1°de yer alan verilere gore belirsizlige tahammiilsiizliik ile aleksitimi ile arasinda (r= .37
p<.01) pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Belirsizlige Tahammiilsiizlik Diizeyleri
Arasindaki Farklilasmaya iliskin Bulgular ve Yorumu

Belirsizlige tahammiilsiizliik diizeylerinde erkek ve kiz Ggrenciler arasindaki farkliliklarmin
incelenmesinde iki Ortalama Arasindaki Farkin Anlamlilik Testi olan “t” testi teknigi kullanilmistir.

Tablo 2
Ogrencilerin Cinsiyetlerine gore Belirsizlige Tahammiilsiizliik Diizeyleri Arasindaki Farklilasmayi Inceleyen t
Tablosu

Degisken Cinsiyet N X ss t sd p
Kadmn 209 78.39 18.44
Belirsizlige
Tahammiilsiizliik -.247 409 .08
Erkek 202 78.83 16.92

Tablo 2’de cinsiyet degiskeni acisindan 6grencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeylerine
ait ortalamalar ve standart sapmalar goriilmektedir. Tablo incelendiginde, erkek ve kadin 6grencilerin
belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri acisindan (fpes: 409= -.247, p>.05) aralarinda anlaml bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Universite Ogrencilerinin Yaslarina Gore Belirsizlie Tahammiilsiizliik Diizeyleri Arasindaki
Farkhlasmaya Iliskin Bulgular ve Yorumu

Belirsizlige tahammiilsiizliik diizeylerinde tniversite grencilerinin yaslarma gore anlamli
farklilik olup olmadigini belirlemek icin Iki Ortalama Arasindaki Farkin Anlamlilik Testi olan “t” testi
teknigi kullanilmistir.
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Tablo 3

Ogrencilerin Yaslarina gore Belirsizlige Tahammiilsiizliik Diizeyleri Arasindaki Farklilasmay: Inceleyen t
Tablosu

Degisken Yas N X ss t sd p
20 yas ve alt1 217 76.76 18.27

Belirsizlige

Tahammiilsiizliik -2.245 409 .03
21 yas ve iistil 194 80.67 16.84

Tablo 3’te yas degiskeni agisindan 6grencilerin belirsizlige tahammiilsiizliikk diizeylerine ait
ortalamalar ve standart sapmalar goriilmektedir. Tablo incelendiginde, 20 yas ve alt1 ve 21 yas ve stii
Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri agisindan (toes: 409= -2. 245, p<.05) aralarinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna goére 21 yas ve {istii dgrencilerin belirsizlige
tahammiilsiizliik diizeyleri (X= 80.67) 20 yas ve alt1 6grencilerden (X= 76,76) daha yiiksektir.

Universite Ogrencilerinin Fakiilte Degiskenine Gore Belirsizlize Tahammiilsiizliik Diizeyleri
Arasindaki Farklilasmaya iliskin Bulgular ve Yorumu

Fakiilte degiskeni agisindan belirsizlige tahammiilsiizliikk diizeylerinde anlamli farklilik olup
olmadigimi belirlemek icin ANOVA kullanilmigtir.

Tablo 4

Fakiilte Degiskenine Gore Ogrencilerin Belirsizlige Tahammiilsiizliik Puanlarinin Betimsel Istatistikleri
Fakiilte N X ss

Egitim 200 79.86 18.10
Miihendislik 101 74.44 17.22

Isletme 110 80.15 16.92
Toplam 411 78.61 17.69
Tablo4.1

Fakiilte Degiskenine Gore Ogrencilerin Belirsizlige Tahammiilsiizliik Puanlarimin Karsilastirimasina Iliskin
Varyans Analizi Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 2326.947 2 1163.473 3.767 .02
Grup ici 126009.899 408 308.848

Toplam 128336.845 410

Tablo 4’te fakiilte degiskenine goére Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizlik puanlarmin
ortalamalar1 ve standart sapmalari, tablo 4.1°de de bu degerlere uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonuclar1 goriilmektedir. Fakiilte degiskenine gore Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizlik puan
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu gorilmiistiir (Fj.4s= 3. 767 p<.05). Bu farklihigin hangi fakiilteler
arasindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda,
farklihigim egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerin puan ortalamalar1 (X=79.86, ss=18.10) ile
miihendislik fakiiltesinde &grenim goren oOgrencilerin puan ortalamalar1 (X =74.44, ss=17.22)
arasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu bulgulara goére miihendislik fakiiltesinde 6grenim goren
ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyi, egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilerden
daha diisiiktiir.

Universite Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Belirsizlige Tahammiilsizlik
Diizeyleri Arasindaki Farkhlasmaya Iliskin Bulgular ve Yorumu

Anne egitim diizeyi degiskeni acgisindan belirsizlige tahammiilsiizlik diizeylerinde anlamli
farklilik olup olmadigini belirlemek icin ANOVA kullanilmistir.
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Tablo 5

Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Oésrencilerin Belirsizlige Tahammiilsiizliik Puanlarinin Betimsel
Istatistikleri

Anne Egitim Diizeyi N X Ss
Tlkokul 204 78.30 17.33
Ortaokul 80 77.50 18.88
Lise 86 80.23 18.05
Universite 41 78.86 16.73
Toplam 411 78.61 17.69
Tablo 5.1

Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Oésrencilerin Belirsizlige Tahammiilsiizliik Puanlarinin
Karsilastirlimasina Iliskin Varyans Analizi Tablosu

Varyansin Kaynag Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
Gruplar arast 344.954 3 114.985 .366 .78
Grup igi 127991.892 407 314.476

Toplam 128336.845 410

Tablo 5’te anne egitim diizeyi degiskenine goére Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik
puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari, tablo 5.1°de de bu degerlere uygulanan tek yonlii
varyans analizi sonuglar1 goriilmektedir. Anne egitim diizeyi degiskenine gore dgrencilerin belirsizlige
tahammiilsiizliik puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gorilmiistiir (F3.407,= .366 p>.05).

Universite Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Belirsizlige Tahammiilsiizliik
Diizeyleri Arasindaki Farkhlasmaya iliskin Bulgular ve Yorumu

Baba egitim diizeyi degiskeni a¢isindan belirsizlige tahammiilsiizliik diizeylerinde anlamli
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in ANOVA kullanilmugtir.

Tablo 6
Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Belirsizlige Tahammiilsiizliik Puanlarimin Betimsel
Istatistikleri

Baba Egitim Diizeyi N X SS
Tlkokul 127 79.46 17.92
Ortaokul 93 78.73 18.62
Lise 103 78.91 17.13
Universite 88 76.88 17.19
Toplam 411 78.61 17.69
Tablo 6. 1

Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Oésrencilerin Belirsizlige Tahammiilsiizliik Puanlarinin
Karsilastirilmasina lligkin Varyans Analizi Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 366.607 3 122.202 .389 .76
Grup ici 127970.238 407 314.423

Toplam 128336.845 410

Tablo 6’da baba egitim diizeyi degiskenine gore 6grencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik
puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari, tablo 6.1°de de bu degerlere uygulanan tek yonlii
varyans analizi sonuglar1 goriilmektedir. Baba egitim diizeyi degiskenine gore 6grencilerin belirsizlige
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tahammiilsiizlik puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (Fs.407= .389 p>.05).

Universite Ogrencilerinin Algillanan Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gore Belirsizlige
Tahammiilsiizliik Diizeyleri Arasindaki Farkhlasmaya iliskin Bulgular ve Yorumu

Algilanan sosyo-ekonomik diizey degiskeni agisindan belirsizlige tahammiilsiizliik
diizeylerinde anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin ANOVA kullanilmigtir.

Tablo 7
Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gore Oésrencilerin Belirsizlige Tahammiilsiizliik Puanlarimin Betimsel
Istatistikleri

Sosyo-ekonomik Diizey N X SS
Diisiik 42 87.77 15.86
Orta 341 77.52 17.44
Yiiksek 28 78.06 19.91
Toplam 411 78.61 17.69
Tablo 7.1

Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gore Oésrencilerin Belirsizlige Tahammiilsiizliik Puanlarinin
Karsilagtirilmasina Iliskin Varyans Analizi Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
Gruplar arast 3938.095 2 1969.047 6.458 .00
Grup igi 124398.750 408 304.899

Toplam 128336.845 410

Tablo 7’de algilanan sosyo-ckonomik diizey degiskenine goére Ogrencilerin belirsizlige
tahammiilsiizlik puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari, tablo 7.1°de de bu degerlere
uygulanan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 goériilmektedir. Sosyo-ekonomik diizey degiskenine
gore O0grencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla
yapilan varyans analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (F;-408=
6. 458 p<.05). Bu farkliligin hangi sosyo-ekonomik arasindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla
yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, farkliligin diisiik sosyo-ekonomik diizey puan
ortalamalar1 (X= .87.77 ss=15.86) ile orta sosyo-ekonomik diizey puan ortalamalar1 (X = 77.52
§s=17.44) arasindan kaynaklandig1 goriilmiistiir. Bu bulgulara gore sosyo-ekonomik diizeyini diisiik
olarak algilayan &grencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyi, algilanan sosyo-ekonomik diizeyi
orta olanlardan 6grencilerden daha yiiksektir.

Universite Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Aleksitimi Diizeyleri Arasindaki Farkhlasmaya
Iliskin Bulgular ve Yorumu

Aleksitimi diizeylerinde erkek ve kiz dgrenciler arasmndaki farkliliklarinin incelenmesinde Tki
Ortalama Arasindaki Farkin Anlamlilik Testi olan “t” testi teknigi kullanilmustir.

Tablo 8
Ogrencilerin Cinsiyetlerine gore Aleksitimi Diizeyleri Arasindaki Farklilasmay: Inceleyen t Tablosu
Degisken Cinsiyet N X ss t sd p
Kiz 209 66.72 10.80 -2.438 409 .02
Aleksitimi
Erkek 202 69.44 11.83

Tablo 8’de cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin aleksitimi diizeylerine ait ortalamalar ve
standart sapmalar goriilmektedir. Tablo incelendiginde, kiz ve erkek 6grencilerin aleksitimi diizeyleri
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acisindan (tggs: 409 = -2. 438, p<.05) aralarinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore
erkek dgrencilerin aleksitimi diizeyleri (X= 69. 44) kiz dgrencilerden (X= 66. 72) daha yiiksektir.

Universite Ogrencilerinin Yaslarina Gore Aleksitimi Diizeyleri Arasindaki Farklilasmaya Iliskin
Bulgular ve Yorumu

Aleksitimi diizeylerinde iiniversite Ogrencilerinin yaslarma gore anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek icin Iki Ortalama Arasindaki Farkin Anlamlilik Testi olan “t” testi teknigi
kullanilmustir.

Tablo 9

Osrencilerin Yaslarina gore Aleksitimi Diizeyleri Arasindaki Farklilasmay: Inceleyen t Tablosu

Degisken Yas N X SS t sd p
20 yas ve alt1 217 68.06 11.22

Aleksitimi -.001 409 .10
21 yas ve iistil 194 68.06 11.60

Tablo 9’da yas degiskeni agisindan Ogrencilerin aleksitimi diizeylerine ait ortalamalar ve
standart sapmalar goriilmektedir. Tablo incelendiginde, 20 yas ve alt1 ve 21 yas ve Ustli 6grencilerin
aleksitimi diizeyleri agisindan (toes: 409= -.001, p>.05) aralarinda anlamli bir farkhilik olmadig:
goriilmektedir.

Universite Ogrencilerinin Fakiilte Degiskenine Gore Aleksitimi Diizeyleri Arasindaki
Farkhlasmaya fliskin Bulgular ve Yorumu

Fakiilte degiskeni agisindan aleksitimi diizeylerinde anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek icin ANOVA kullanilmustir.

Tablo 10

Fakiilte Degiskenine Gore Ogrencilerin Aleksitimi Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Fakiilte N X ss
Egitim 200 69.37 11.05
Miihendislik 101 66.59 11.71
Isletme 110 67.02 11.52
Toplam 411 68.06 11.39
Tablo 10. 1

Fakiilte Degiskenine Gore Ogrencilerin Aleksitimi Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Varyans Analizi
Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 678.241 2 339.120 2.637 .07
Grup ici 52470.961 408 128.605

Toplam 53149.202 410

Tablo 10°’da fakiilte degiskenine gdre O&grencilerin aleksitimi puanlarinin ortalamalar1 ve
standart sapmalari, tablo 10.1’da de bu degerlere uygulanan tek yonlii varyans analizi sonuglari
gorlilmektedir. Fakiilte degiskenine gore ogrencilerin aleksitimi puan ortalamalar1 arasindaki farki
belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi goriilmiistir (Fp40s= 2.637 p>.05).
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Universite Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Aleksitimi Diizeyleri
Arasindaki Farkhilasmaya Iliskin Bulgular ve Yorumu

Anne egitim diizeyi degiskeni acisindan aleksitimi diizeylerinde anlamli farklhilik olup
olmadigimi belirlemek icin ANOVA kullanilmigtir.

Tablo 11

Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Aleksitimi Puanlarinin Betimsel Istatistikleri
Anne Egitim Diizeyi N X ss
Ilkokul 204 68.43 11.49
Ortaokul 80 67.70 11.20
Lise 86 67.97 11.24
Universite 41 67.07 11.84
Toplam 411 68.06 11.39
Tablo 11. 1

Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Aleksitimi Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Varyans
Analizi Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 79.716 3 26.572 .204 .89
Grup igi 53069.486 407 130.392

Toplam 53149. 202 410

Tablo 11’de anne egitim diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin aleksitimi puanlarinin
ortalamalar1 ve standart sapmalari, Tablo 11.1°de de bu degerlere uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonuclar1 goriilmektedir. Anne egitim diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin aleksitimi puan
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (F3407=.204 p>.05).

Universite Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Belirsizlize Tahammiilsiizliik
Diizeyleri Arasindaki Farklilagsmaya Iliskin Bulgular ve Yorumu

Baba egitim diizeyi degiskeni ac¢isindan aleksitimi diizeylerinde anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek icin ANOVA kullanilmistir.

Tablo 12

Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Aleksitimi Puanlarinin Betimsel Istatistikleri
Baba Egitim Diizeyi N X ss
Ilkokul 127 69.69 12.47
Ortaokul 93 68.48 10.85
Lise 103 67.78 9.93
Universite 88 65.58 11.64
Toplam 411 68.06 11.39
Tablo12.1

Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ogrencilerin Aleksitimi Puanlarinin Karsilagtirimasina Iliskin Varyans
Analizi Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 904.527 3 301.509 2.349 .07
Grup ici 52244.675 407 128.365

Toplam 53149.202 410
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Tablo 12’de baba egitim diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin aleksitimi puanlarmnin
ortalamalar1 ve standart sapmalari, tablo 12.1°de de bu degerlere uygulanan tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 goriilmektedir. Baba egitim diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin aleksitimi puan
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (Fs.407= 2.349 p>.05).

Universite Ogrencilerinin Algilanan Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gore Aleksitimi
Diizeyleri Arasindaki Farkhilagsmaya iliskin Bulgular ve Yorumu

Algilanan sosyo-ekonomik diizey degiskeni agisindan aleksitimi diizeylerinde anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemek igin ANOVA kullanilmustir.

Tablo 13

Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gore Ogrencilerin Aleksitimi Puanlarinin Betimsel Istatistikleri
Sosyo-ekonomik Diizey N X ss
Diisiik 42 71.28 12.31
Orta 341 67.68 11.18
Yiiksek 28 67.80 12.10
Toplam 411 68.06 11.39
Tablo 13. 1

Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gére Ogrencilerin Aleksitimi Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin
Varyans Analizi Tablosu

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 487.610 2 243.805 1.889 A5
Grup igi 52661.592 408 129.073

Toplam 53149.202 410

Tablo 13’te algilanan sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore &grencilerin aleksitimi
puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari, tablo 13.1°de de bu degerlere uygulanan tek yonlii
varyans analizi sonuglari goriilmektedir. Sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore ogrencilerin
aleksitimi puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi sonucunda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: gériilmiistiir (F,40s= 1.889 p>.05).

TARTISMA VE SONUC

Belirsizlige Tahammiilsiizliik fle Aleksitimi Diizeyi Arasindaki iliskiye Yénelik Sonu¢ ve
Tartisma

Bu arastirmada, iiniversite 6grencilerinin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri ile aleksitimi
diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasimustir. ilgili
alanyazin incelendiginde belirsizlige tahammiilsiizlik ve aleksitimi arasindaki iliskiye dogrudan
deginen az sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir (Abbate-Daga vd., 2015; Berrocal vd., 2009) Abbate-
Daga vd. (2015) belirsizlige tahammiilsiizliik ile aleksitiminin duygusal basa ¢ikma zorluklarini
aciklayan sosyal ve duygusal isleme becerilerinde iligkili faktorler oldugunu ileri siirmektedirler.
Aleksitimi ve belirsizlige tahammiilsiizliigiin birbirleriyle yani sira anksiyete ve depresyonla da iliskili
oldugu anksiyete ve depresyon kontrol altina alindiktan sonra bile bu iki degiskenin birbiriyle
iligkisinin devam ettigi bu ¢aligmanin bulgular1 arasinda yer almaktadir. Benzer sekilde Berrocal vd.
(2009) ¢alismalarinda kagingan basa ¢ikma, belirsizlik korkusu (yani, belirsizlige tahammiilsiizliik) ve
aleksitimi ile olumsuz psikolojik sonuglar1 arasindaki iliskide duygu diizenleme siireglerinden
deneyimsel kaginmanin araci roliinii incelemislerdir. Deneyimsel kaginmanin etkileri kontrol altina
alindiginda belirsizlige tahammiilsiizliik ile aleksitimi ve olumsuz sonuglarin en aza indirilecegi
sonucuna ulagmiglardir. Tiim bu degiskenlerin kavramsal olarak korku ve/ve ya olumsuz duygulardan
kacinmaya odaklanmalar1 nedeniyle deneyimsel kaginmanin bu degiskenlerin bilesen siirecleri olarak
diistiniilebilecegi bu arastirmanin varsayimlari arasinda yer almaktadir.
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Kuramsal temellerine bakildiginda aleksitimi ve belirsizlige tahammiilsiizliigiin erken dénem
olumsuz baglanma yasantilarindan (Mc Dougall, 1982; Sorrentino vd., 1990) etkilendikleri, sosyo-
kiiltiirel baglama dayali agiklamalar1 gdz 6niine alindiginda topluluk¢u dogu kiiltiirlerinde daha yaygin
olarak deneyimlendikleri (Hofstede, 1980; Stoudemire, 1991), olumsuz duygu diizenleme siiregleri ile
iligkilendirildikleri (Carpenter ve Chung, 2011; Krystal, 1988; Schore, 2001; Yiiksel, 2014)
goriillmektedir. Aleksitimi ve belirsizlige tahammiilsiiz ayrica miikemmeliyetcilik Ve obsesif
kompulsif bozuklukla (Marsero, Ruggiero, Scarone, Bertelli ve Sassaroli, 2011; Pleva ve Wade,
2006; Tolin, Abramowitz, Brigidi ve Foa, 2003; Uzun, 2016) gii¢lii sekilde iliskilendirilmektedir.
Bununla birlikte karar alma siiregleri acisindan da benzer ozellikler gosterdikleri goriilmektedir
(Deschenes, 2010; Taylor, 1984).

Belirsizlige tahammiilsiizlik (Birrell vd., 2011) ve aleksitimik bireyler (Carenter ve Chung,
2011) yasamm Ongoriilemez olarak algiladiklarindan ve duygusal olarak stres verici ve belirsiz
durumlari; tehlike, tehdit ya da korku isaretgileri olarak yorumladiklarindan bir¢cok problem durumuna
tekrarlayan sekilde maruz kalmaktadirlar. Sonug olarak bu kisiler belirsiz durumlarla karsilastiklarinda
duygusal siireclerden kaginma stratejisi olarak kati ve stercotip davraniglar kullanabilmektedirler
(Abbate-Daga vd., 2015). Sonug olarak, belirsizlige tahammiilsiizliik ve aleksitiminin birgok ag¢idan
benzerlik gostermesi ve birbirini yordama giicii, bu c¢alismada elde edilen bu bulgunun alanyazinla
tutarlilik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Belirsizlige Tahammiilsiizliik Tle Demografik Degiskenler (Cinsiyet, Yas, Fakiilte, Anne Egitim
Diizeyi, Baba Egitim Diizeyi, Algilanan Sosyo Ekonomik Diizey) Arasindaki iliskiye Yonelik
Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismada, belirsizlige tahammiilsiizliik agisindan kadin ve erkek katilimcilar arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Bu bulguyla tutarlilik gosteren arastirma sonuglar1 mevcuttur
(Boelen vd., 2014; Buhr ve Dugas, 2002; Carleton vd., 2014) ilgili alanyazinda (Dugas vd., 1997;
Sar1, 2007) belirsizlige tahammiilsiizliigiin kadinlarda daha yiiksek oldugu bulgular1 da yer almaktadir.
Bununla birlikte cinsiyetten bagimsiz olarak, tim bireylerin belirsizlikle karsilastiklarinda
yasayabilecekleri bilissel ve duyussal unsurlar ortak olarak degerlendirilebilir. Belirsizlige
tahammiilsiizliiglin her iki cinsiyeti de etkileyen giivensiz baglanma, olumsuz duygu diizenleme,
sosyo-kiiltiirel baglam degiskenleriyle iligkili oldugu diisiiniildiigiinde kadin ve erkek Ogrencilerin
belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamis olabilir.

Belirsizlige tahammiilsiizlik agisindan bu arastrmada 20 yas ve alti ve 21 yas ve disti
katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore 21 yas ve {istii {iniversite
ogrencilerinin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyi daha yiiksektir. Bu arastirma sonucu Ers6z, Ersoz
ve Konuskan’in (2016) arastirma bulgulartyla tutarlilik géstermektedir. Bu ¢aligmaya gore 18,5-20,5
yas araligindaki 6grencilerden orta ve alt sosyo-ekonomik konuma sahip olanlarin belirsizlikle daha
iyi basa ¢ikabildikleri buna karsin 22 yas ve sonrasi biiyliksehirde yasamayan 6grencilerin belirsizlige
tahammiilsiizliikten daha fazla etkilendikleri ortaya konulmustur. Su anki arastirmada caligma
grubunun Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi dgrencilerinden olustugu diisiiniildiigiinde biiyiik
sehirde yasamamalar1 ve genellikle alt ve orta Sosyo-ekonomik diizeye sahip olmalar1 Erséz vd.,
(2016) calismasiyla tutarhilik gostermektedir. Ayrica iiniversite dgrencilerinin yasla birlikte gelecek
meslek hayat1 ile ilgili kaygilarindaki artigin (Ozsar1, 2008; Ustiiner, 2004; Yenigeri vd., 2007)
belirsizlige tahammiilsiizliik egilimi ile iliskisi disiiniildiigiinde (Dugas vd., 2001) 21 yas ve dsti
katilimcilarm belirsizlige tahammiilsiizliik diizeylerinin daha yiiksek bulundugu sdylenebilir.

Belirsizlige tahammiilsiizliik agisindan fakiilte degiskenine gore farklilik oldugu bu ¢aligmada
ortaya konmustur. Bu farklilik egitim ve miihendislik fakiiltesi arasindan kaynaklanmaktadir ve egitim
fakiiltesinde Ogrenim goren Ogrencilerin belirsizlige tahammiilsiizliik diizeyleri daha yiiksektir.
Alanyazinda egitim fakiiltesinde Ogrenim goren ve atama bekleyen Ogrencilerin belirsizlige
tahammiilsiizliik diizeylerinin yiiksek oldugu ile ilgili arastirma sonuclar1 (Sar, Isiklar ve Aydogan,
2012) ve dgretmen atama kontenjanlari ile ilgili gelecekteki meslek kaygilari ve belirsizligi (Ozsari,
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2008; Ustiiner, 2004) diisiiniildiigiinde belirsizlige tahammiilsiizliik diizeylerinin daha yiiksek
bulundugu sdylenebilir.

Bu arasgtirmada belirsizlige tahammiilsiizlik ile anne ve baba egitim diizeyi degiskenleri
arasinda anlamh bir farklilk olmadigi goriilmiistiir. Anne-baba egitim diizeyi degiskenleri ile
belirsizlige tahammiilsiizliik iligskisini dogrudan inceleyen bir arastirma olmamakla birlikte belirsizlige
tahammiilsiizlik, etkili problem ¢6zme becerilerine sahip olmakla iligkili bulunmaktadir
(Kulaksizoglu, 1998; Oztiirk, 2013). Problem ¢dzme becerilerine sahip olma ile anne-baba egitim
diizeyi arasindaki iliskiye dayanan (Elmacioglu, 1998) caligmalarda anne-baba egitim diizeyi arttikca
problem ¢dzme becerilerinin (dolayisiyla belirsizlige tahammiiliin) artacagi ileri siiriilmektedir. Buna
gore, bu bulgular dolayli olarak su anki ¢alisma ile tutarli sonuglar vermektedir.

Belirsizlige tahammiilsiizlik ile algilanan sosyo-ekonomik diizey anlamli farklilik
gostermektedir. Buna gore sosyo-ekonomik diizeyini diisiik olarak algilayan 6grenciler, orta algilayan
Ogrencilerden daha fazla belirsizlige tahammiilsiizlik deneyimlemektedirler. Belirsizlige
tahammiilsiizliik ile endiselenmeye yatkinlik, (Dugas vd., 2001), endise ve siirekli kaygi (Sar1, 2007),
tiziintli, olumsuz diisiinceler, anksiyete ve depresyon diizeyi (Buhr ve Dugas, 2009; Yook vd., 2010),
gelecek korkusu (Bredemeier ve Berenbaum, 2007) arasindaki iligki disiiniildiigiinde diisiik sosyo-
ekonomik algi diizeyine sahip Ogrencilerin daha fazla belirsizlige tahammiilsiizliik yasadiklari
sOylenebilir.

Aleksitimi ile Demografik Degiskenler (Cinsiyet, Yas, Fakiilte, Anne Egitim Diizeyi, Baba
Egitim Diizeyi, Algilanan Sosyo Ekonomik Diizey) Arasindaki Iliskiye Yénelik Sonu¢ ve
Tartisma

Bu c¢alismada aleksitimi a¢indan kadin ve erkek katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik
oldugu ve erkeklerin kadinlardan daha fazla aleksitimik 6zellikler sergiledikleri gorilmektedir. Su
anki arastirma bulgusuyla tutarhi olarak Bagcr (2008); Honkalampi vd., (2000); Kogak (2003) ve
Yelsma (2005) yetiskinlerde erkeklerin kadinlardan daha aleksitimik olduklarmi &ne siirmektedirler.
Erkeklerin duygularini ifade etmeyi acizlik olarak algilamalari nedeniyle 6zellikle timitsizlik ve korku
gibi hassas duygulari i¢in kelime dagarciklarim gelistirmemeleri bu bulguyu desteklemektedir (Levant
vd., 2006). Erkeksi cinsiyet roliiniin tanimindan dolay1 erkeklerin giiclii duygularim gésterme, ifade
etme ve paylagmada kisithi hissettiklerini ve bu duygusal kisitlamanin aleksitimi ile ilgili olabilecegine
yonelik aragtirmalar da bulunmaktadir (Konrath, Novin ve Li, 2012). Bununla birlikte aleksitimide
cinsiyet agisindan bir fark olmadigini ileri siiren arastirma sonuglari da mevcuttur (Joukamaa vd.,
1996; Unal, 2004).

Aleksitimi agisindan 20 yas ve alt1 ve 21 yas ve istii katilimeilar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 bu arastirmanin bulgular1 arasindadir. Bu arastirma bulgusuyla tutarlilik gdsteren arastirma
sonuclart mevcuttur (Bagei, 2008; Paulson, 1985). Bununla birlikte yas ilerledikce aleksitiminin
artacagini One siiren arastirmalar da bulunmaktadir (Karakis ve Levant, 2012; Yemez, 1991).
Aleksitiminin sosyo-kiiltiirel baglam, travmatik yasantilar ve kalitsal etmenlere (Fukunishi ve Paris,
2001; Krystal, 1988; Schore, 2001; Stoudemire, 1991) bagli olarak degisiklik gosterebilecek bir yap1
oldugu goz oniinde bulunduruldugunda 6rneklem grubunun bu 6zelliklere bagh degisimi nedeniyle
aleksitimi ve yas arasinda bir iligki bulunmamis olabilir. Bu ¢alismada aleksitimi agisindan fakiilte
degiskenine gore de farkhilik olmadigi ortaya konmustur. ilgili alanyazin incelendiginde fakiilte
degiskeni ve aleksitimi arasindaki iliskiye deginen bir ¢alismaya rastlanmamustir. Aleksitiminin
O0genim goriilen fakiilte ve bolimden bagimsiz oOzelliklere sahip oldugu diisiiniildiigiinde bu
arastirmada aleksitimi ve fakiilte degiskeni arasinda bir iligki bulunmadigi s6ylenebilir.

Aleksitimi diizeyinde, anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Bu arastirma bulgulariyla tutarh olarak anne-baba egitim diizeyi ile aleksitimi
arasinda iligki bulunmadigini ortaya koyan ¢aligmalarin (Apfel ve Sifneos, 1979; akt., Dereboy, 1990;
atay, 2014; Yildiz, 2013) yam sira; anne-baba egitim diizeyi yiikseldik¢e aleksitiminin azaldigini
bildiren arastirmalar da bulunmaktadir. Anne-baba egitim diizeyi arttik¢a bireylerin duygularini ifade
etme ve duygu farkindalik diizeyleri hakkinda 6z farkindaliklarinin artmasi (Uzun, 2016) dolayisiyla

126



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa: 113-131.
http://dergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

aleksitimik 6zelliklerinde azalma olmasi beklenebilir. Anne-baba egitim diizeyi; cocuk egitimi ile ilgili
kaynaklara daha kolay ulagmalari, ¢ocuklariyla daha etkili iletisim kurmalar1 ve onlarm duygularimi
ifade etmelerine firast vermeleri (Kale, Cagdas ve Tepeli, 2013) ile aleksitimik 6zelliklerin azalmasina
katki saglayabilir. Ancak kuramsal temellerine bakildiginda ¢evresel faktorler kadar kalitimsal
faktorlerin (Fukunishi ve Paris, 2001; Schore, 2001) de aleksitiminin gelisiminde etkili oldugu 6ne
stiriildiigii i¢in bu caligmada aleksitimi ile anne-baba egitim diizeyi arasinda bir farklilik bulunmadig:
diisiiniilebilir.

Bu caligmada, aleksitimi ac¢isindan algilanan sosyo-ekonomik diizey anlamli farklilik
gostermemektedir. Bu arastirma bulgusuyla tutarl olarak Aslan (1996) ve Yildiz (2013) aleksitiminin
algilanan sosyo-ekonomik diizeye gore degismedigini ortaya koymuslardir. Ancak ailenin soSyo-
ekonomik diizeyi diistiikge, aleksitiminin arttigini ortaya koyan arastirma sonuglart da mevcuttur
(Kokkonen vd., 2001; Yemez, 1991). Aleksitimi ve algilanan sosyo-eknomik diizey degiskeni
arasindaki iliskiye yonelik arastirma sonuglarmin farkli sonuglar ortaya koyduklar goriilmektedir. Bu
caligmada orneklem grubun algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizeylerinin daha ¢ok orta seviyede olmasi
aleksitimi agisindan bir farklilik yaratmamis olabilir.

ONERILER

Bu c¢alisma bazi sinirhiliklar igermektedir. Calisma grubunun Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesinde egitim géren 17-27 yas arahigindaki 6grencilerden olusmasi smirlilik yaratmaktadir.
Arastirmanin farkli iiniversite ve drneklem gruplarina uygulanmasi bulgularin etkililigini artirabilir ve
ya farkli sonuglara ulasilmasini saglayabilir. Arastirmanin bu ¢alismada kullanilan 6lgme araglari ve
ogrencilerden elde edilen bilgilerle sinirlandirilmis olmasi nedeniyle farkli 6lgme araglar1 kullanilarak
ve Ogrencilerin yakin g¢evresinden de bilgi alinarak yapilacak c¢alismalar alana 6nemli katkilar
saglayabilir.

Ilgili alanyazin incelendiginde belirsizlige tahammiilsiizliik ve aleksitimi arasindaki iliskiye deginen
¢ok az sayida aragtirma oldugu goriilmektedir. Hem belirsizlige tahammiilsiizliik hem de aleksitimi
ruh saghigi ve uyumlu islevsellik acisindan problem yaratan durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla bu iki degisken arasindaki iliskiye deginen farkli ¢alisma grubuna uygulacak 6zgiin
calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Belirsizlige tahammiilsiizliik ve aleksitiminin kuramsal temellerine
bakildiginda erken dénem baglanma yasantilarindan etkilendikleri ve sosyo-kiiltiirel baglama gore
farkliliklar gosterdikleri goriilmektedir. Ruh sagligi alaninda c¢alisan uzmanlar ve egitimciler,
baglanma kuramini temele alan belirsizlige tahammiilsiizlik ve aleksitimi egilimlerini azaltmaya
yonelik psiko-egitim programlar1 uygulayabilir ve kiiltiirelarasi ¢aligmalarla bu iki degisken arasindaki
iligkiler arastirabilirler.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, dgretmenlerin okul dncesi egitim ortaminda kullandiklar1 dnlemsel yaklasim
bi¢imlerinin belirli boyutlarda (kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinlik egitim akisinin
planlanmasi /uygulanmasi ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi) incelenmesi ve 6gretmenlerin 6nleyici
yaklagima yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirma, durum galismasi deseni kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Calisma grubu olusturulurken maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmig ve bu dogrultuda
Izmir ili sinirlart icerisinde bulunan Bornova ve Karsiyaka ilgelerine bagh diisiik-orta-yiiksek sosyo-kiiltiirel
diizeyde olan {i¢ bagimsiz anaokulunda 18 okuldncesi 6gretmeni ve 5-6 yas siniflarindaki toplamda 90 ¢ocuk ile
calisma yiriitilmiistiir. Arastirmada, verilerin toplanmasi amaciyla goriisme ve gbzlem tekniginden
yararlanilmigtir. Gorlisme yoluyla elde edilen verilerin analizinde igerik analizine; gdzlem yoluyla elde edilen
verilerin analizinde ise betimsel istatistik ile yiizde hesaplamasina bagvurulmustur. Arastirmadan elde edilen
sonuglarda, 6gretmenlerin kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinliik egitim akisinin planlanmasi
/uygulanmasi ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi ile ilgili 6nleyici yaklagima yonelik uygulamalarda
donanimlarinin gelistirilmesine gereksinim oldugu gézlenmistir. Bu kapsamda arastirma sonunda, 6gretmenlerin
siif ortaminda dnlemsel yaklagimlari uygulayabilmelerini destekleyecek oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmeni, Simif yonetimi, Onleyici yaklasimlar

Investigation of Prevenional Approaches Used by Preschool Teachers

Abstract

The purpose of this research is to examine the precautionary approaches that teachers use in the pre-
school educational environment (the process of the rules, the regulation of the physical environment, the
planning / implementation of the daily routine flow and the constitute of a positive classroom atmosphere) and
the determination of the awareness levels of teachers for preventive approach. The research was conducted
by using case study design. The maximum variation sampling method was used when the study group was
constituted and in this direction, the study was conducted with 18 pre-school teachers and children in 5-6 age
classes in a total of 90 children in 3 independent kindergartens with low-middle-high socio-cultural level in
Bornova and Karstyaka counties within the boundaries of Izmir. In the study, in order to collect the data
interview and observation techniques were used to. Content analysis was conducted in the analysis of the data
collected by the interview and in the analysis of data collected through observation, descriptive statistics and
percentage calculation were applied. According to the results obtained from the study, teachers need to develop
their equipment in practice for the prevention the process of the rules, the regulation of the physical environment,
the planning / implementation of the daily routine flow and the constitute of a positive classroom atmosphere. In
this context, at the end of the research, suggestions were presented to support the teachers to apply preventive
approaches in the classroom environment.

Key words: Preschool teacher, Classroom management, Preventive approaches
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GIRIS
Okul oncesi donem cocuklarimin sergiledikleri uyumsuz davraniglar sinif iklimini olumsuz
etkilemekte, Ogretmenin enerjisini boliicli davranislara yonlendirmesine yol agmakta, akademik
faaliyetlere odaklanmasini engellemektedir (Parsonson, 2012). Uyumsuz davranislarin olabildigince
erken donemde ortadan kaldirilmasi veya azaltilmasi gereklidir. Ancak en islevsel olan1 uyumsuz
davraniglarin ortaya cikmasini 6nleyecek ve uyumlu davranmiglarin gelistirilmesini destekleyecek
adimlarm atilmasidir.

Cocuklarin farkli yasantilara sahip olmasi, ¢esitli yapida (tek ebeveynli, bogsanmis vb.) ve gelir
diizeyinde ailelerde yetismis olmalar1 egitimcilerin sinif ortaminda uygun rehberlik sunmalarin
gliclestirmektedir (Pianta, 2017 s, 2). Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek, uygun davranis
ve tutumlar kazanmalarini saglayacak, yasam kosullarina uygun sinif yonetimi Stratejilerine ve
Onleyici yaklagimlara ihtiya¢ duyuldugu agiklanmaktadir (Harlan ve Rowland, 2002, s,77, 184; Arslan
ve Eraslan, 2003; Jones ve Jones, 2004 s, 7; Canter, 2014; Karabay ve Asi, 2017). Nitekim alan
yazininda sinif yonetiminde Ogretmenlerin kullanabilecekleri yontemlerin  ve yaklasimlarin
gesitliliginin artmis oldugu goézlenmektedir (Marzano, Marzano ve Pickering 2003; Garrett, 2014;
Good ve Lavigne, 2017). Egitimcilerin bunlardan birisini ya da birkagini birlestirerek kendi egitim
felsefesine, kiiltiiriine ve cocuklarin gereksinimlerine uygun olanlar1 benimseyerek uygulamasi
gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlere, ¢ocuklarin gelisimsel siireglerine zarar vermeyen ve istenmeyen
davranis tizerinde en etkili olan yaklagimlari arastirarak bilingli segimlerde bulunmalar1 6nerilmektedir
(Evertson, Emmer ve Worsham, 2003, s. 176). Islevselligini yitirmis kisitlayic1 geleneksel disiplin ve
yonetim anlayis1 yerine (Vitto, 2003), onleyici boyutta yeni ve etkin tekniklerin tercih edilmesinin
gerekliligi tizerinde siklikla durulmaktadir (Emmer ve Stough, 2001). Okul dncesi egitim ortaminda
onleyici yaklagimin uygulanmasi ve bu uygulamanin verimli sekilde yiiriitiillmesi igin bazi teknikler ve
yaklagim bigimleri arastirmacilar tarafindan olduk¢a genis bir igerikle sunulmaktadir (Vitto, 2003;
Emmer ve Sabornie, 2014; Powell, Dunlop ve Fox, 2015). Vitto (2003) bu yaklasim bigimlerini,
Ogretmenlerin rutini ve isleyisi planlamasi ve 6gretmesi, sinif kurallarini diizenlemesi, sinifta olumlu
bir iklim yaratmasi ve ¢ocuklarin ihtiyaclarini karsilayacak bir sinif tasarlamasi seklinde bir icerikle
sunmaktadir. Aynmi sekilde Powell, Dunlop ve Fox (2015) da bu igerigi destekleyerek 6gretmen-¢ocuk
ve ¢ocuk-cocuk etkilesim boyutlarint da bu kapsama dahil etmistir. Emmer ve Sabornie (2014) ise
Onleyici yaklasim bigimlerini; rutinlerin ve kurallarin olmasi, fiziki ¢evrenin diizenlenmesi olarak
sinirlamamig, 6grenci davraniginin izlenmesi ve problem davraniglarin erken belirlenerek hizli bir
sekilde miidahale edilmesi ve Ogrenmeyi etkileyen motive edici materyalleri ve etkinliklerin
kullanilmasini da ekleyerek bu boyutlar1 daha da genisletmistir.

Erken almman Onlemlerin  sinifta daha olumlu bir iklimin olugmasma katki sagladig
kanitlanmistir  (Domitrovich Greenberg, Kusche ve Cortes, 1999). Ancak bazi arastirma sonuglari
incelendiginde oOgretmenlerin Onleyici yaklagim bi¢imlerine yonelik yeterli bir donanima sahip
olmadig1 ortaya ¢ikmustir (Uysal, Akbaba-Altun ve Akgiin, 2010; Akgiin, Yarar ve Dinger, 2011). Her
ne kadar kisitlayici ya da miidahale edici stratejiler Onerilmese de bazi arastirma sonuglari
Ogretmenlerin istenmeyen davranis ortaya g¢ikmadan once Onlem almak yerine davranig ortaya
ciktiktan sonra ceza ve sertlik iceren stratejiler kullandiklarini, sergilenen uyumsuz davraniglari o an
degistirmeye calistiklarin1 ve daha ¢ok tepkisel modeli benimsediklerini ortaya g¢ikarmistir (Basar,
2008; Uysal, Altun ve Akgiin, 2010; Ritz, Noltemeyer, Davis ve Green, 2014). Ancak ceza, uyarma,
tehdit, mahrum birakma, korku ve gii¢ kullanma gibi kisitlayici yaklagim bigimlerinin ¢gocuk-6gretmen
iletisimine zarar verdigi, istenilen davranisin gelismesine olanak saglamadigi ve gegici ¢oziimler
sundugu ag¢iklanmaktadir (Uysal, Altun ve Akgiin 2010; Akgiin, Yarar ve Dinger, 2011;). Nitekim
Pianta ve Hamre (2001) smif icerisinde 6gretmeniyle duygusal baglamda destekleyici bir etkilesim
icinde oldugunu deneyimleyen cocuklar ile 6gretmenlerini cezalandiran bir kisi olarak algilayan
cocuklar arasinda 6gretmenleriyle kuracaklari iligkiden edinilen kazanimlarin farklilik gdsterecegini
belirterek kisitlayic1 yaklasimlarin olumsuz sonuglarina deginmislerdir. Ogretmen ve cocuklar
arasindaki iligkileri ele alarak riskli davraniglar1 azaltmak, uygulamalarda alinacak 6nlemleri tartismak
ve ¢ocuklarin 6gretmenleriyle iligkilerini gelistirecek yollar sunmak i¢in risk ve iligkiler arasindaki
baglar1 daha ileri diizeyde tartismak Onem kazanmaktadir (Pianta, 2017 s, 6). Bu noktada

133



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi: Haziran, 2018, 9(1), Sayfa: 132-159.
http:/ldergipark.gov.tr/aduefebder

Journal of
EducationalSciences

Ogretmenlerin smif i¢inde problemler ortaya ¢ikmadan Once ¢ocuklarin ihtiyaglarini destekleyen
hassas ve cevaplayici boyutta onleyici yaklagimlar kullanip kullanmadiklarini degerlendirmek oldukca
kritik bir dneme sahiptir.

Amag

Bu calismada okul oncesi egitim ortaminda 6gretmenlerin kullandiklar1 6nlemsel yaklasim
bicimlerinin belirli boyutlarda (kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinliik egitim
akisinin planlanmasi /uygulanmasi ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi) incelenmesi ve
Ogretmenlerin bu yaklagima yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu
dogrultuda arastirmanin temel sorusu “Okul 6ncesi 6gretmenleri sinif yonetiminde onleyici yaklagim
bi¢gimine yonelik ne tiir stratejiler kullanmaktadir?” seklinde belirlenmistir. Bu temel soruyu
yanitlamak iizere asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir: Siif i¢inde okul dncesi 6gretmenleri;

1) kurallarin isleyisi ile ilgili,
2) fiziksel ortamin isleyisi ve diizenlenmesi ile ilgili,
3) giinliik egitim akiginin planlanmasi/uygulanmasi ile ilgili,

4) olumlu bir smif atmosferinin olusturulmasi ile ilgili 6nleyici yaklasima yonelik ne tiir
stratejiler kullanmaktadir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada “nasil” ve “ni¢in” sorularinin temel alindigi, arastirmacinin kontrol edemedigi bir
olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak buldugu arastirma deseni olan durum g¢alismasi
deseni kullanilmistir (Yildirim & Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Bu calisma, istek ve goniilliilik esas alinarak amacli 6rnekleme tekniklerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi kullanilarak, izmir ili siirlar1 igerisinde bulunan Bornova ve Karsiyaka
ilgelerine bagh diisiik-orta-yiiksek sosyo-kiiltiirel diizeyde olan ii¢ bagimsiz anaokulunda 18 okul
Oncesi Ogretmeni ve 5-6 yas siniflarindaki toplamda 90 cocuk ile yiiriitiilmiistiir. Tipik gelisim
gosteren ve aileleri tarafindan ¢alismaya katilimina izin verilen ¢ocuklar ¢alismada yer almustir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada insanlarin algilarini, yasantilarini, duygu ve diislincelerini ortaya ¢ikarmada giiclii
bir yontem olarak bilinen (Yildirnm ve Simsek, 2013) goriisme yontemine; katilimecilarin dogal
ortamlarinda ne yaptiklar1 ve goriisme sirasinda sdyledikleriyle yaptiklarinin bir olup olmadigim
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015) gérmek amaciyla da gézlem yontemine basvurulmustur.

Ogretmenlerin dnlemsel yaklasim bigimlerine yonelik bilgilerini ve uygulamalarim ortaya
¢ikarmak amactyla “Ogretmenlerin Onleyici Yaklasimlari Degerlendiren Yar1 Yapilandirilmus
Ogretmen Gériisme Formu”, “Ogretmenlerin  Onleyici Yaklasimlarni  Degerlendiren  Yari
Yapilandirilmis Cocuk Goriisme Formu” ve “ Ogretmenlerin Onleyici Yaklagimlarini Degerlendiren
Gozlem Formu” kullanilmistir.

Ogretmenlerin Onleyici Yaklasimlarim Degerlendiren Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen
Goriisme Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uclu sorulardan ve sondalardan olusan yari
yapilandirtlmis goriisme formu ile dgretmenlerin dnleyici yaklagim bigimlerine yonelik bilgilerini ve
uygulamalarini degerlendirmek amaglanmaktadir. Form olusturulurken oncelikle ilgili alan yazin
15181inda olas1 goriisme sorularinin oldugu bir soru havuzu olusturulmus, buradan taslak bir goriisme
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formu elde edilmistir. Hazirlanan taslak form, klinik psikoloji ve okul dncesi egitimi alaninda uzman
iki kisinin degerlendirmesine sunulmus ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gerekli degisikler
yapilarak pilot uygulamalar ile smanmistir. Pilot uygulamalarda bes Ogretmen yer almis ve
uygulamalar sonucunda sorular anlasilir bulunmustur.

Bu form ile okul oncesi Ogretmenlerinin sinif i¢inde sergiledikleri Onleyici yaklagimlar;
kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasi ve
olumlu bir smif atmosferinin olusturulmasi olarak dort boyutta incelenmektedir. Kurallarin isleyisi
boyutunda dgretmenlerin sinif igerisinde ne tiir kurallar uyguladiklari, kurallar1 nasil ve ne zaman
belirledikleri, 6grenme merkezlerine yonelik kurallarin neler oldugu, etkinlik siirecinde ve etkinlikler
aras1 gecislerde ne tiir kurallar uyguladiklar1 gibi sorular yer almaktadir. Formun ikinci boyutu olan
fiziksel ortamin diizenlenmesi boyutunda, 6gretmenlerin 6grenme merkezlerini olustururken nasil bir
yol izlediklerine, materyal se¢iminde nelere dikkat ettiklerine yonelik sorular vardir. Giinliik egitim
akisinin planlanmasi/uygulanmasi boyutunda ise O6gretmenlerin giinliik egitim akisini planlarken,
gecisler sirasinda ve uygulamalar sirasinda ne tiir stratejiler kullandiklarina, giinliik egitim akisinin
rutinlerin nasil ilerledigine, ¢ocuklarin rutin bilgilerine vb. yonelik sorular yer almaktadir. Formun son
boliimii olan olumlu bir siif atmosferinin olusturulmasi boyutunda ise siif igerisinde iliski ve
iletisimleri degerlendiren, 6gretmenlerin olumlu bir ortam olusmasini saglayacak, siif icerisindeki
iligki ve iletisimi gii¢lendirecek girisimlerinin neler oldugunu ortaya ¢ikaracak sorulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Onleyici Yaklasimlarim Degerlendiren Yar1 Yapilandirlmis Cocuk
Goriisme Formu

Okul oncesi ogretmenlerinin siniflarinda Onleyici boyutta ne tiir yaklagim bigimleri
sergilediklerini g¢ocuklarin goriigleri dogrultusunda incelemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Form hazirlanirken 6ncelikle ilgili alan
yazini incelenmis ve alan yazini dogrultusunda taslak sorular hazirlanmistir. Formdaki sorular okul
Oncesi anabilim dalinda gorev yapan klinik doktorasina sahip bir uzman ve okuldncesi anabilim
dalinda uzmanlik derecesine sahip bir bagka uzmanin goriisiine sunulmus ve goriisler dogrultusunda
gerekli degisiklikler yapilmistir. Form ¢ocuklar ile pilot uygulamalar gerceklestirilerek sinanmistir.
Pilot uygulamalarda alti ¢ocuk yer almig ve uygulama sonunda formdaki sorularin isler oldugu
anlagilmugtir,

Bu formdaki sorular, yukarida aciklanan 6gretmen goriisme formunda yer alan boyutlar
kapsayacak sekilde, 6gretmen goriisme formundaki sorulara paralel olacak bigimde hazirlanmistir. Bu
kapsamda formda, 6gretmenlerin sinif ortaminda kurallarin isleyisine, fiziksel ortamin diizenlenisine,
giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasina ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasina
yonelik oOnleyici boyutta ne tiir yaklagimlar sergilediklerini ¢ocuklarin goriisleri dogrultusunda
degerlendiren sorular yer almaktadir. Formdaki sorular, ¢ocuklarin yas ve cinsiyetine uygun ¢ocuk
figiirleri ve sinif ortamlarinin oldugu resimli kartlar araciligiyla hikayelestirilerek ¢ocuklara
yoneltilmistir.

Ogretmenlerin Onleyici Yaklasimlarini Degerlendiren Goézlem Formu

Arastirmacilar tarafindan goézlem formunun hazirlanmasi asamasinda konu ile iligkili alan
yazint ve gozlem olgekleri incelenmis ve bu dogrultuda taslak gbzlem formu olusturulmustur.
Hazirlanan taslak gozlem formu, okul dncesi anabilim dalinda gorev yapan klinik doktorasina sahip
bir uzman, okuldncesi anabilim dalinda gérev yapan bir 6gretim {iyesi ve okuldncesi anabilim dalinda
uzmanlik derecesine sahip bir bagka uzman olmak iizere toplamda ii¢ kisinin degerlendirmesine
sunulmus ve goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gozlem formu okul Oncesi
ogretmenlerinin sinif iginde sergiledikleri Onleyici yaklasimlari degerlendirmek amaciyla goriisme
formlarma paralel olacak sekilde hazirlanmistir. S6z konusu form 34 maddeden ve dort boyuttan
(kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinliik egitim akiginin planlanmasi/uygulanmasi ve
olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi) olusmaktadir.
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Gozlem formunun birinci boyutunda, dgretmenlerin sinif igerisinde uyguladiklar1 kurallarin
neler oldugu, bu kurallar1 kazandinrken egitici materyal kullanmip kullanmadiklari, kurallar
pekistirirken nasil bir yaklagim bicimi sergiledikleri ve ¢ocuklar1 merkezlere nasil yonlendirdikleri
gbzlenmekte ayrica ¢cocuklarin bunlart ne diizeyde benimsedikleri incelenmektedir.

Formun ikinci boyutu olan fiziksel ortamin diizenlenmesinde ise 6gretmenlerin sinif ortaminda
ogrenme merkezlerini nasil yapilandirdiklart (sayi, konum, materyal cesitliligi) ve etkinlikler
oncesinde ne tir hazirliklarda bulunduklari (materyal diizenlemesi, oturma diizeni vb.)
gozlenmektedir.

Giinliik egitim akiginin planlanmasi/uygulanmasi boyutunda ise 6gretmenlerin, ¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaclar1 dogrultusunda etkinlik cesitlerine dengeli bir sekilde yer verip vermedikleri, egitim
akigindaki rutinleri siirekli ve tutarl bir sekilde uygulayip uygulamadiklari, rutin hakkinda farkindalik
olusturup olusturmadiklari, uygun rehberlik sunup sunmadiklar1 ve zamani etkin kilacak “gecis
etkinlikleri” uygulayip uygulamadiklari gézlenmektedir. Ayrica uygulamalar sirasinda dgretmenlerin
gocuklar1 tesvik etmek, se¢im firsati sunmak i¢in bir girisimde bulunup bulunmadiklar
gozlenmektedir.

Formun son boyutu olan olumlu bir siif atmosferinin planlanmasi/uygulanmasinda
ogretmenlerin ve ¢ocuklarin sicak, keyifli ve destekleyici iliskiler stirdiiriip stirdiirmedikleri, kendi
duygularin1 kontrol etmek ve diizenlemek i¢in stratejiler kullanip kullanmadiklari, ¢ocuklara duygu
kontrolii agisindan model olup olmadiklari gozlenmektedir. Bunlara ek olarak c¢ocuklarin duygu
diizenlemelerini saglamalari agisindan sosyal-duygusal gelisimi destekleyici duygu kartlari,
programlar, hikayeler vb. materyaller kullanip kullanmadiklar1 incelenmektedir.

Aragtirmacilar ¢alismada yer alan her bir 6gretmeni toplamda iki kez yapilandirilmig etkinlik
zamanlarinda (Ornegin; Tiirkce etkinligi, sanat etkinligi vb.) ve 6grenme merkezlerinde oyun
zamanlarinda goézlemlemistir. Arastirmacilar tarafindan 30 dakika gozlem, 10 dakika kodlama ile
toplamda 40 dakikalik degerlendirme yapilmigtir. Alti 6gretmen gozlemi ile gergeklestirilen pilot
caligmalar ile kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmig ve sonug .79 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Calismada yer alan {i¢ bagimsiz anaokulu i¢in Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinler
alindiktan sonra s6z konusu kurumlarin anaokulu miidiirleri ve dgretmenleri ile goriismeler yapilarak
calismanin kapsami, amaci hakkinda bilgiler verilmis ve ¢ocuklarla gergeklestirilecek goriismeler icin
velilere veli onam formu gonderilmistir. Goniillii katilim gdsteren 6gretmenler ve ¢cocuklar ile caligma
gerceklestirilmistir. Oncelikle arastirmacilar tarafindan gozlem formu kullanilarak Ogretmenler
toplamda iki kez yapilandirilmis etkinlik zamanlarinda ve 6grenme merkezlerinde oyun zamanlarinda
olmak tizere 30 dakika gozlem 10 dakika kodlama olacak sekilde toplamda 40 dakika gozlemlenmistir.
Gozlemin gegerligini arttirmak amaci ile 6gretmenler farkli giinlerde iki kere gézlemlenmistir. G6zlem
siirecinde aragtirmacilar siireci etkilemeyecek bicimde, ¢ocuklar ile d6gretmenlerin uygulamalarinda
aksakliklarin yasanmamasi i¢in sessizce bir kdseye oturarak gdzlemlerini yiiriitmiislerdir. Gozlemler
sirasinda aragtirmacilar katilimci olmadan ve herhangi bir miidahalede bulunmadan siireci
izlemislerdir. Gozlemler gergeklestirildikten sonra arastirmacilar tarafindan ¢ocuk ve Ogretmenlere
yonelik hazirlanan gériisme formlari kullanilarak goriismeler yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin Onleyici
Yaklagimlarini Degerlendiren Yari1 Yapilandirilmis Cocuk Goriisme Formu’ nu uygulamak tizere 5-6
yas siniflarinin sinif listesinden 3., 6., 9., 12. ve 15.¢ocuk belirlenerek her siniftan 5 ¢ocuk segilmis ve
s0z konusu goriisme formu segilen ¢ocuklara bireysel goriismeler yolu ile uygulanmistir. Cocuklar ile
goriismeler egitim aldiklar1 kurumda sessiz bir ortamda gerceklestirilmistir. Her bir goriisme yaklagik
olarak 20 dakika siirmiistiir. Goriismeler sirasinda arastirmacilar tarafindan not tutularak veriler
kaydedilmistir. Ogretmenlerin Onleyici Yaklasimlarini Degerlendiren Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen
Goriisme Formu kullanilarak gergeklestirilen 6gretmen goriismeleri, Ogretmenlerin calistiklar
kurumda sessiz bir ortamda bireysel olarak yapilmustir. Arastirmacilar tarafindan higbir y6nlendirme
ve yorumlama yapilmadan yaklasik olarak 30-40 dakika siiren goriismeler gergeklestirilmistir. Veri
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kaybini 6nlemek amaci ile arastirmaci tarafindan hem not alinarak hem de ses kaydi yapilarak veriler
kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada cocuklar ve Ogretmenler ile gergeklestirilen goriismeler yoluyla elde edilen
verileri analiz etmek icin icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi, oldukga genis hacimli olan verileri
inceleyerek, metnin i¢indeki temel anlamlar1 ve tutarliliklar belirlemek adina, verileri orgiitlere ve
temalara indirgeme girisimleri olarak tanimlanmaktadir (Patton, 2014). Oncelikli olarak hem
Ogretmenlerle hem de c¢ocuklarla yapilan goriigmelerden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda
desifre edilerek veri seti olusturulmustur. Etik sorunlarin 6niine gecmek icin 6gretmenler ve gocuklar
01, 02, ... 018; C1, C2, ... C90 seklinde sifrelenmistir. Veri seti olusturulduktan sonra verilerin
kodlanmas1 asamasina gecilmistir. Kodlamalara baglamadan 6nce konu ile ilgili alan yazini taranmig
ve alan yazinina dayali bir kod listesi olusturulmustur. Veri setinden ¢ikarilan anlamli veri birimleri de
kod listesine eklenerek kod listesi tamamlanmistir. Kod listesi ile veri setindeki anlamli veri birimleri
aragtirmanin alt problemlerine uygun bigimde kodlanmigtir. Kodlamalardan yola ¢ikilarak birbiri ile
iligkili olan kodlar bir araya getirilerek temalar ve alt temalara ulagilmistir. Bulgular, uygun
goriismelerden birebir alintilar kullanilarak tanimlanmis ve nitel veriler yorumlanarak rapor edilmistir.
Gozlem yoluyla elde edilen verilerin analizinde ise betimsel istatistik ile yiizde hesaplamasi yapilarak
bulgular raporlastirilmigtir. Gézlem formunda da o&gretmenlerin kullandiklart 6nlemsel yaklagim
boyutlart (kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinliikk egitim akisinin planlanmasi
/uygulanmasi ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi) her bir boyuttaki madde sayisindaki
toplam puana gore hesaplanmustir. “Kurallarin Isleyisine Iliskin® gozlem bulgularinda gériilme
sikliklarinda toplam puan alinarak bu puanlar 18-162 araliginda diisiik diizey, 163-324 araliginda orta
diizey ve 325-486 araliginda yiiksek diizey olarak hesaplanmistir. “Fiziksel Ortamin Diizenlenmesi”
ile ilgili gbzlemlere iligkin bulgularda da 18-126 aralig1 diisiik diizey,127-252 puan aralig1 orta diizey,
253-378 aralign  yiikksek diizey olarak degerlendirilmigtir.  “Glnlik Egitim  Akismnin
Planlanmasi/Uygulanmasi1” ile ilgili gézlemlere iliskin bulgular ise 18-144 aralig1 diisiik diizey, 145-
288 aralig1 orta diizey, 289-432 aralig1 yiiksek diizey olarak degerlendirilmis. “Olumlu Bir Smif
Atmosferinin Olusturulmasi” ile ilgili gozlemlere iliskin bulgular; 18-180 aralig: diisiik diizey, 181-
360 aralig1 orta diizey, 361-544 araligi yiiksek diizey olarak yorumlanmuistir.

Gozlem formundan elde edilen bulgular ile goriisme formundan elde edilen bulgular birlikte
yorumlanmustir.

BULGULAR ve YORUM

Bu calismada okul oOncesi oOgretmenlerinin kullandiklar1 onlemsel yaklagim bigimleri
“kurallarin igleyisi”, “fiziksel ortamin isleyisi ve diizenlenmesi”, “glinliik egitim akisinin planlanmasi
/uygulanmas1” ve “olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi” boyutlar1 degerlendirilerek
arastirmanin bulgulart olusturulmustur. S6z konusu dort boyut Ogretmenlerle ve c¢ocuklarla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden ve arastirmacilarin sinif iginde gerceklestirdikleri

gozlemlerden elde edilen bulgular ile baglantilandirilarak sunulmaktadir.
Kurallarin sleyisi

Ogretmenlerle ve cocuklarla gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda,
kurallarin isleyisi kategorisinde kurallarin tirii, kurallarin belirlenmesi, kurallarin ogretimi ve
kurallarin hatirlatilmasi/ pekistirilmesi olmak iizere dort tema belirlenmistir. Bu temalara iliskin
bulgular Tablo1'de sunulmustur.

Kurallarin tiirii temasinda sergilenen davranislara yonelik kurallar (6gretmen; f:31; ¢ocuk; f:194),
ogrenme merkezinin isleyisine yonelik kurallar (Ogretmen; f:29; ¢ocuk; f:141) ve etkinlik siirecine
vonelik kurallar (6gretmen; f:27; ¢cocuk; f:191) olmak iizere ii¢ alt tema olusturulmustur.
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Tablo 1. Kurallarin isleyisi boyutuna yonelik bulgular

Tema Alt tema
e Sergilenen davranislara yonelik
Kurallarin Tiirt e Ogrenme merkezlerinin isleyisine yonelik
— e Etkinlik siirecine yonelik
Lg)« Kurallarin Belirlenmesi * Kurallarm olugturulma Zaman
@ e Kurallarin olusturulma bigimi
£ ) e Etkinlikler araciligiyla
g Kurallarin Ogretimi e Agiklamalar araciligiyla
Eﬂ e Model olma yoluyla
Q e  Sozel hatirlaticilar kullanma
Kurallarin Pekistirilmesi e Gorsel hatirlaticilar kullanma
e Cezaverme

Ogretmenlerin ve cocuklarm Kurallarin tiirii temasinda birinci alt tema olarak belirttikleri
sergilenen davraniglara yonelik kurallar incelendiginde kurallarin kendi icerisinde olumlu iliskileri
ve iletisimleri destekleyen davrams kurallar (6gretmen, f:18; ¢ocuk; f:118), sumf'ici diizeni saglayan
davranis kurallari (6gretmen; f-10; ¢ocuk; f-59) ve 6z bakim gereksinimleri igin davranig kurallar
((0gretmen;, f:3; ¢cocuk; f-17) olarak {i¢ farkli boyutta siniflandirildig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin sinif icinde olumlu iliskileri ve iletisimleri destekleyen davrams
kurallarvmin icerigi degerlendirildiginde yardimlagma/paylasimci olma, saygili olma, selamlagma,
arkadasina zarar vermemek, baskalarinin esyalarini izinsiz almamak ve sikdyet etmemek her iki
orneklemde de oOrtlisen kurallar olarak saptanmistir. Ayrica sinif igcinde Ogretmenler arkadasini
dislamamak, dogruyu sdylemek ve ¢6ziim bulabilme kurallarinin oldugunu ifade etmistir. Cocuklar ise
Ogretmenlerin ifadelerinden farkli olarak arkadasini 6nemsemek, kiismemek/aglamamak, koti soz
sOylememek, basariy1 kiyaslamamak olarak farkli kurallar da uygulandigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ve ¢ocuklarm, smf ici diizeni saglayan davranis kurallarinin  igerigi
degerlendirildiginde sira olmak, 6zel alani korumak ve sinifta kogsmamak her iki 6rneklemde de
ortiisen kurallar olarak saptanmistir. Bunun yani sira sinif icinde 6gretmenler okula zamaninda gelme
ve materyalleri sirayla kullanma olarak farkli kurallarin da oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
s06z konusu kurallarmma ek olarak ¢ocuklarinda s6z hakki alarak konusma/ ses tonunu ayarlama/
baskasinin s6ziinii kesmeme seklinde baska kurallarin da oldugunu agikladig1 saptanmistir.

Oz bakim gereksinimleri icin davranis kurallarimin igerigi degerlendirildiginde hem
ogretmenlerin hem de c¢ocuklarin, bu konuda goriis birligine vardigi saptanmis, siif igerisinde
temizlik/toplanma ve yemek yemek kuralinin var oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir.

Arastirmanin  sergilenen davramislara yonelik kurallarin alt temasina ait bulgular
degerlendirildiginde olumlu iliskileri ve iletisimleri destekleyen davranig kurallarinin, smif i¢i diizeni
saglayan davranig kurallarinin ve 6z bakim gereksinimleri i¢in davranis kurallariin ¢gogunun ¢ocuklar
tarafindan da ifade edildigi/benimsendigini diisiindiirmektedir. Ayrica cocuklar, sergilenen davranisa
yonelik kurallar alt temasinin séz konusu ii¢ boyutu i¢in O0gretmenlerin ifadelerinden farkli sinif
icerisinde uygulanan baska kurallarinda oldugunu agiklamistir.

Ogretmenlerin ve cocuklarin kurallarin tiirii temasinda ikinci alt tema olarak belirttikleri
ogrenme merkezlerine yonelik kurallarnin icerigi degerlendirildiginde materyali  diizenli
kullanma/birakma/bagka merkeze tasimama, materyallere zarar vermeme, materyalleri sira ile
kullanma ve merkezde oynayabilecek ¢ocuk siyasini agmama Ortiisen kurallar olarak saptanmistir.
Bunun yani sira siif iginde ¢ocuklar 6gretmenlerin ifadelerinden farkli olarak zarar verici oyuncaklar
yapmama ve kurulan oyunlart bozmama Kurallarinin da oldugunu ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin kurallarin tiirii temasinda son alt tema olarak ifade ettikleri
etkinlik siirecine yonelik kurallar alt temasinin igerigi degerlendirildiginde; hem 6gretmenlerin hem
cocuklarin etkinlik oncesinde ihtiyaglart gidermek, yerinden kalkmamak, baskalarini rahatsiz
etmemek, izinsiz suiftan ¢ikmamak, séz hakki alarak konusmak ve katilim géstermek kurallarinin
uygulandigini belirttikleri gériilmiigtiir. Bunun yani sira simif i¢inde 6gretmenler birbirine yardim
etmek kuralinin oldugunu ifade ederken ¢ocuklar 6gretmenlerin ifadelerinden farkli olarak etkinligi
hatasiz yapmak, édev yapmak, baskasinin sandalyesine oturmamak ve zamam etkin kullanmak olarak
daha bagka kurallarinda uygulandigini belirtmislerdir.

Etkinlik siirecine yonelik kurallar alt temas1 degerlendirildiginde ¢ocuklarin 6gretmenlerinin
ifade ettikleri kurallardan ¢ok daha fazla kural ifade ettikleri saptanmustir.

Kurallarin tiirii temasma yonelik 6gretmenlerin ve cocuklarin yanitlarina 6rnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

Ol: “Arkadaslarina karsi saygili olma, zarar vermeme, diizenli ¢ikig giris simifa swrayla,
oyuncaklary diizenli kullanma, etkinlikleri kisitlamiyorum muhakkak bunu yapacaksiniz demiyorum o
konuda ozgiir birakiyorum ¢ocugu ozellikle dikkat ettigim konu birbirlerine zarar vermemeleri onemli
kalabalik siniflar ¢iinkii...”

010: “Okula zamamnda gelme, oyuncaklarla kurala uygun oynama, oyun zamani bitince
oyuncaklart toplama, kahvaltiya beraber oturma, Tiirkce dil etkinliginde sira ile s6z alma, kalkma,
esyalart ve malzemeleri yerine koyma, tuvaletten sonra el yikama...”

Ol14: “cok kural koyma taraftart degilim temel kurallarimiz var yiiriiyerek hareket edelim
kalabaligiz kosma ihtiyacuu parkta karsiliyorlar. Sabah selamlagmayla ilgili kuralvmiz var ¢ember
saatinde sessiz olacagiz parmak kaldiracagiz diye konustuk bu kurallar var. Tekerleme sonunda
sessizlik. Tuvaletle ilgili kurallar var su sicratmama, tuvalette ozel alan bir kisi giriyor. Biiyiik yas o
yiizden az kural yeterli oluyor ama kiiciik grupla daha ¢ok tabi...”

C1: “Swufta kosmak, birbirine zarar vermemek kurali vardir mesela sinifta. Birbirine sayguli
olmak, arkadasimin mutlu olmasini istemek gerekir. Sinifta kimse birbirini iizmemeli ve birbirine zarar
vermemelidir. Konugurken birbirimizi dinleriz bagirmadan konusuruz ve parmak kaldwririz...

C2” Birbirinin oyuncagini izinsiz almak, etkinligini bozmak, oyuncaklara zarar vermek yok.
Izinsiz simfta cikmak, etkinlik yaparken yerimizden kalkmak yok. Merkezlere giderken kartlarla
gideriz doluysa o merkeze girmeyiz arkadasimizia yer degistiririz ya da bekleriz ¢iinkii sadece 4 kisi
girebilir o merkeze...”

Kurallarm isleyisi kategorisinde kurallarin belirlenmesi ikinci tema olarak ifade edilmistir.
Ogretmenlerin ifadelerinden yola ¢ikilarak bu tema; kurallarin olusturulma zamani ve kurallarin
olusturulma bicimi seklinde 2 alt temaya ayrimlastirilmigtir. Buna gore 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun kurallarin olusturulma zamanwmi problem ortaya ¢ikmadan once sinifta donem
basinda (f-14) ortaya koyduklarim ifade ettikleri saptanirken diger 6gretmenlerin ise problem ortaya
¢iktiktan sonra ¢ocugun ihtiyacina gore (f-3) kurallar olusturduklarini belirttikleri tespit edilmistir.
Ancak cocuklarin sinifta kurallarin olusturulma zamanina yonelik bulgular incelendiginde az sayida
gocugun donem basinda (f:12) kurallarin koyulduguna dair ifadede bulunduklari saptanmistir.
Aragtirmanin ikinci alt temasi olan kurallarin olusturulma bicimine yonelik Ogretmenlerin ve
¢ocuklarin bulgular1 degerlendirildiginde dgretmenlerin kurallari ¢cocuklar ile birlikte belirlediklerine
(f:10) dair ifade sikliklarinin dgretmen tek basina belirler (f:7) ifade sikligina gore daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Ancak ¢ocuklarin bityiik bir ¢ogunlugunun kurallarin birlikte belirlenmesi yerine
(1:8) ogretmenler tarafindan olusturuldugunu (f:79) belirttikleri goriilmiistiir.

Her ne kadar 6gretmenlerin biiyiik bir kismi kurallar1 ¢ocuklar ile birlikte belirlediklerini ve
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donem basinda koyduklarini ifade etmis olsalar da ¢ocuklar tam tersi yoniinde bir goriis bildirmisler
cocuklarin biiyiikk bir ¢ogunlugu kurallar1 6gretmenlerin koydugunu agiklarken kurallarmm ne zaman
konulduguna dair 12 ¢ocuk haricinde bir agiklama getiremedikleri, animsayamadiklar1 gériilmiistiir.

Kurallarm belirlenmesi temasina yonelik 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin yanitlarina 6rnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

O5: “Sene basinda bahsediyoruz. Genel kurallart ben belirliyorum ama ortak kurallarda
cocuklara segenek sunuyorum. Beraber oyundayken nasil oynanacak ya da elenme secenekleri gibi.
Ama genelde ben belirliyorum onlara anlatiyorum...”

»

09: “Cocuklar okula adapte oldugunda ve ahstiklar: zaman hep beraber belirliyoruz...’

O13: “Kural belirliyorum, sene baginda belirliyorum ama her simfin ihtiyacina gore de anlik
belirledigimiz oluyor. Okulun iiciincii haftasinda falan suuf kurallari sézlesmesi yapryoruz beraber
yvaziyoruz herkes kendi fikrini séyliiyor. Birlikte karar vermig oluyoruz...”

C3: “Ogretmenimiz soyledi biz de dinledik, uyduk kurallara. Béyle yapacaksimz etkinligi
karalamadan dedi, oyuncaklart bozmak yasak, kosmak yok dedi mesela biz de 6grendik alistik yani...”

S6z konusu kategoride yer alan fligiincli tema Kkurallarin 6gretimine yonelik goriisler
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin kurallar1  6gretme bi¢imi etkinlikler araciligyla (f:10),
actklamalar aracithigiyla (f:13) ve model olma yolu (2) ile olmak {izere ii¢ alt tema altinda ele
almmustir. Ogretmenlerden bazilarinin drama, boyama, resim, tekerleme ve édiil sistemi Kullanarak
etkinlikler aracilig1 ile kurallar1 Ogrettiklerine yonelik ifadelerde bulunduklar1 saptanirken bazi
Ogretmenlerin érnek olay sunma, soru-cevap yontemi, soruna dikkat ¢cekme ve sézlesme yaparak ve
agiklamalar araciligi ile kurallar1 6grettiklerini ifade ettikleri gériilmiistiir. Bunlarin yan1 sira ¢ok az
sayida O0gretmenin model olma yolunu kullanarak kural égretimini gergeklestirdigi tespit edilmistir.
Etkinlik kullanan 6gretmenlerin oyun, hikaye, drama, sarki, boyama ve materyallerden yararlanma
araciligryla kurallart 6grettiklerine yonelik ifadelerde bulunduklari saptanirken agiklamalar kullanan
Ogretmenlerin bu 6gretimi 6rnek olay ya da soruna dikkat ¢ekme yolu ile gergeklestirdikleri sonucuna
ulastlmistir. Cocuklarin goriisleri incelendiginde ise ¢ogunlukla 6gretmenlerinin kurallari ornek olay
sunma, anlatim teknigini kullanarak agiklamalarda bulunma araciligiyla (f:41) Ogrettigi ifade
edilirken az sayida ¢ocugun Ogretmenlerinin boyama ve resim yapma etkinlikleri araciligiyla (f:7)
ogrettigini ifade ettikleri saptanmustir.

Kurallarin 6gretimi temasina yonelik 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin yanitlarina 6rnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

03: “Gostererek, drama yontemi olabilir ben bazen yaramaz ¢ocuk olurum siraya girmezse
ne olacagini gésteririm mesela...”

Ol1: “Ogretmek igin resim boyattim sumifa astik gérseller...”

O18: “Tiim ¢ocuklarla bir kural koydu kendileri koyunca égrendiler zaten. Ben de cember
saatinde devamli bahsediyorum, siivekli kurallar: hatirlatryorum...”

C4:”Ogretmen anlatir, konusur cocuklar da kurala uyarlar...”

C5:” Sohbet ettik ogretmenimizle neleri yapmamaliyiz neleri yapmaliyiz dedik once, sonra
bunlart boyadik sinifimiza astik, hep konustuk 6yle 6grendik biz de.”

Kurallarin isleyisi kategorisinde dordiinci, son tema kurallar: hatirlatma/pekistirme bigimi
olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin goriislerinden yola ¢ikilarak sézel hatirlaticilar
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kullanma (ogretmen f:20; ¢ocuk f:61), gorsel hatirlaticilar kullanma (6gretmen f:8; ¢ocuk f:1), ve
ceza vermek (ogretmen f:2; cocuk f:84) olmak ilizere iic alt tema ortaya konulmustur. Sozel
hatirlaticilar alt temas: incelendiginde O6gretmenlerin ve ¢ocuklarin dogru davranigsa yonlendirme,
tekrar etme ve uyart yolu ile kurallarin hatirlatildigi ve pekistirildigi yoniinde ortak bir goriis ifade
etmislerdir. Ayrica sozel hatirlaticilar alt temasinda ¢ocuklar Ogretmenlerinin nedenini aragtirma
yolunu kullandiklarini agiklarken 6gretmenler 6diil verdiklerini eklemislerdir. Gérsel hatirlaticilar alt
temasinda ise hem ogretmenlerin hem de ¢ocuklarin resimler yolu ile kurallarin hatirlatildigini ifade
ettikleri tespit edilmistir. Ceza alt temast incelendiginde Ogretmenler kural hatirlatmak amaci ile
sadece olumsuz mola (f:1) ve gormezden gelme (f:1) kullandiklarim ifade ederken ¢ocuklar
Ogretmenlerinin kurallar1 hatirlatmak amaci ile sert uyari-kizma (f:43), oturma cezast (f:20), mahrum
bwrakma (1:12), tek ayakiistiinde durma (f:5) ve swuf disinda bekletme (f:4), davranmiglarim
sergilediklerini agiklamiglardir.

Kurallarin pekistirilmesi temasina yonelik 6gretmenlerin ve c¢ocuklarin yanitlarina 6rnek
olarak agagidaki ifadeler verilebilir.

O4: “Dedigim gibi astyorum gorselleri sik stk da uyarilarda bulunuyorum bir siire sonra
onlar da kendilerini uyariyorlar birbirlerini. Pekistirme igin de sik sik tekrar hatirlatma...”

O8: “Ben cok gozlem yapiyorum. Bu sekilde gerekli oldukca hatirlatiyorum. Birbirlerini de
uyaryorlar...”

O17: “Pekistirilmesi icin siirekli aym seyi tekrar ediyorum. Herkes kurali boyasin diyorum
mesela...”

C6: “Bazen ¢ocuklar kurallart unutabilir dgretmen de sorar neden oyuncaklar: toplamiyorsun
der sonra ¢ocuk toplar eger toplamazsa dgretmeni kizar, topla der bu senin gorevin der...”

C7: “Oyuncaklar toplamazsan o oyuncaklarla bir daha oynayamazsin der....”

Arastirmada kurallarin isleyisi ile ilgili gozlemler boyutu ise li¢ asamada degerlendirilmistir.
Birinci agamada Ogretmenlerin sinif icerisinde uyguladiklar1 kurallarin neler oldugu, bu kurallar
kazandirirken egitici materyal kullanip kullanmadiklari, kurallarin hatirlatirken/pekistirirken
sergiledikleri yaklasim bigimleri ve ¢ocuklarin bu kurallar1 ne diizeyde benimsedikleri gbzlenmistir.
Ikinci asamada ise Ogretmenin Ogrenme merkezlerine yonelik smmf icinde uyguladigi kurallar
degerlendirilmistir. Merkezlerde calisan c¢ocuk sayisi, merkezlerde calismak igin g¢ocuklart nasil
yonlendirdigi, merkezler arasi gecislerde uyulmasi gereken kurallar koyup koymadigi incelenmistir.
Ucgiincii asamada ise dgretmenin simf icinde etkinlik sirasinda ve etkinlik gegislerinde uygulamakta
oldugu kurallarin olup olmadig1 degerlendirilmistir.

Gozlem formunda Ggretmenlerin kurallarin isleyisi boyutundan toplam 146 puan aldiklari
hesaplanmigtir, bu puan gozlem formunun 18-162 disiik puan araligina denk gelmektedir. Bu sonug
dogrultusunda Ggretmenlerin kurallarin isleyisi boyutunda diisiik diizeyde bir performans
sergiledikleri saptanmistir.

Fiziksel Ortamin isleyisi ve Diizenlenmesi

Ogretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilms goriismeler 1s1ginda fiziksel ortamn
isleyisi ve diizenlenmesi; Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesi, O6grenme merkezlerine
cocuklarin yoénlendirilmesi ve egitici materyallerin secimi ve egitici materyallere iliskin
diizenlemeler olmak iizere dort temada incelenmistir. Bu temalara iligkin bulgular Tablo2'de
sunulmustur.
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Tablo 2. Fiziksel ortamin isleyisi ve diizenlenmesi boyutuna yonelik bulgular

Tema Alt tema
Ogrenme Merkezlerinin e Merkezlerin dzelligi
Diizenlenmesi e  Cocuk merkezli

e  Cocuk merkezli

Egitici Materyallerin Se¢cimi - .
gthat ¥ ¢ e Etkinlik merkezli

e Yonlendirme yok

Ogrenme Merkezlerine e Direktif yonlendirme

Yonlendirme e  Teknikler kullanarak
yonlendirme

Egitici Materyallere Iliskin e Yenileme yok

Diizenlemeler e Yenileme var

Ogretmen ve Cocuk | Ogretmen

Cocuklarin sinifin fiziksel ortaminin isleyisine ve diizenlenmesine iliskin yar1 yapilandirilmis
goriismeleri degerlendirildiginde 6grenme merkezlerine ¢ocuklarin yonlendirilmesi ve 6grenme
merkezlerinde materyallere iliskin diizenlemelerin gerceklestirilmesi scklinde iki tema
saptanmigtir. Fiziksel ortamin diizenlenmesine iliskin hem ¢ocuklarin hem de 6gretmenlerin bulgular
asagida birlikte tartigilmaktadir.

Fiziksel ortamin isleyisi ve diizenlenmesi kategorisinin ilk temasi olan 68renme
merkezlerinin diizenlenmesine iliskin Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde merkezlerin
ozelliklerine gire diizenlemeler (f; 26) ve cocuk merkezli diizenlemeler (f; 4) seklinde iki alt tema
saptanmustir.  Ogretmenlerin ifade sikliklar1 degerlendirildiginde merkezlerin 6zelligine gore
diizenlemeleri ¢ocugu merkeze alan diizenlemelerden daha fazla dile getirdikleri saptanmustir.
Merkezlerin 6zelligine gore yapilan diizenlemelerde Ogretmenlerin i1k, ses, boyut, giivenlik,
ulasilabilirlik, hareketlilik, biitiinlestirilebilirdik ve ayrimlastirma ozelliklerini dikkate aldiklarini ifade
ettikleri saptanmistir. Cocuk merkezli diizenlemeleri ifade eden Ogretmenlerin ise merkezleri
diizenlerken cocuklarin istek ve ilgisine ozem gdsterdiklerini dile getirdikleri belirlenmistir. Bu
bulgulara ek olarak oOgretmenlerin O6grenme merkezlerinde herhangi bir diizenleme
gerceklestirmediklerini de iki kez ifade ettikleri saptanmistir. Cocuklarin bu boyut ile ilgili goriislerine
basvurulmamustir.

Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina drnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

Ol: “Cocuklarin ilgilerine gére diizenliyorum ben daha ¢ok. Deneme yamlma yoluyla
bakiyorum su merkezde mesela hi¢ kimse gitmiyorsa o merkeze biraz ara veriyorum 0 merkezi
kaldiriyorum birkag giin. Sonra tekrar agryorum. Yer; oyuncak blok yakin olmas: kitaba yakin
olmamasi. Cok hareketli merkezlerin birbirinden uzak olmast mesela birbirlerine zarar vermemesi
adina...”

’

O12: “Swmfim kiiciik ondan bir sey yapamiyorum...’

O17: “Daha sakin olanlar ayri olmasini isterim. Sanat kitap bir yerde, dramatik ve blok bir
tarafta. Hareketlilik, sakinlik gibi. Rahat oynasinlar kisi sayist diye ona gére genislettim kitap kiigiik
mesela sanat daha genig...”

Ogrenme merkezlerine cocuklarin yonlendirilmesi temas: degerlendirildiginde hem
cocuklarin hem de dgretmenlerin s6z konusu temaya iligkin gériislerinde ortak boyutlarin (merkezlere
yonlendirme yok, dgretmen direktif bir sekilde yonlendirir, 6gretmen stratejik teknikler kullanarak
yonlendirir) var oldugu goriilmistiir. Bulgular detayli bir sekilde incelendiginde hem 6gretmenlerin
(f:10) hem de cocuklarm (f:61) biliyik bir kismu siniflarda merkezlere yonlendirme yapilmadan
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dagilimlarin ger¢eklestigini ifade ettikleri saptanmugtir. Diger taraftan direktif yonlendirmeye yonelik
cocuklarin ifade sikliklar1 degerlendirildiginde ¢ocuklarin ifade sikligimin (f:20) égretmenlere (f; 2)
gore oldukca yiiksek oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin stratejik yontem ve teknikler kullanarak
yonlendirme boyutunda sadece dagilim panosu teknigini kullandiklart hem cocuklar (f; 13) hem de
ogretmenler (6) tarafindan oldukga diisiik bir oranda dile getirilmistir.

Ogrenme merkezlerine cocuklarm y&nlendirilmesi temasmna yonelik Ogretmenlerin ve
cocuklarin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

>

O3: “Yénlendirirken kuralim yok herkes istedigi merkezde oynuyor...’

Ol11: “Ogrenme merkezlerinin yeri belli isteyen istedigi yerde oynayabiliyor. Sadece merkezi
diizenli kullanmaya dikkat etmeleri gerekiyor...”

016: “24 kisi oldugu icin tek merkeze 5 6grencinin girmesi imkansiz, belirli sayilarda olmast
icin swra ile yerlesiliyor. Ben Montessori sistemini kullaniyorum, onlarda da kart sistemi oldugu icin
once c¢ocuklara anlatiyorum. Sirayla materyal tanitryorum. Merkezde kag d6grenci olacaksa
ayarlyoruz. Daha sonra her giin geldiklerinde bos olan merkezde kart yoksa orda vakit gecirebiliyor.
Eger orada zamani yoksa bog olan merkeze gegiyor...”

C8:”Ogretmenleri ¢ocuklara hadi oynamaya baslayin ¢ocuklar der cocuklar oynamaya
giderler....”

’

C9:” Geliriz sinmifa istedigimiz oyuncakla oynariz...’

C10: "Herkes kartimi alir istedigi merkeze gider kartini birakir dolu olursa bekler ya da yer
degistirir arkadas da isterse ama istemezse degistirmez...”

Egitici Materyallerin Secimi temasina yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde materyalin
nitelikleri (f:29) ve cocuk merkezli (f:18) olarak 2 alt tema belirlenmistir. Egitici materyalin niteligini
6n planda tutan 6gretmenlerin ifadelerinin igerigi degerlendirildiginde materyallerin dikkat ¢ekici,
giivenli, saglam, islevsel/egitici olmasina, ¢esitlik agisindan bol ve gercek malzeme/materyalden
iiretilmis olmasina 6zen gosterdiklerini kapsadigi saptanmistir. Ogretmenlerin cocuk merkeze alarak
egitici materyal secimlerinde ise cocugun gelisim seviyesine, ilgi istek ve ihtiyacina, siniftaki ¢ocuk
sayisina dikkat ettiklerini belirttikleri tespit edilmistir. Cocuklarin bu boyut ile ilgili goriislerine
basvurulmamustir.

Egitici materyallerin se¢imi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina drnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

Ol: “Zarar vermeyecek materyal seciyorum. Zevkle oynayacaklari, dayanikli olacak...”

010: “Tehlikesiz olmasina dikkat ediyorum. Amach olmasi, egitici olmasi ve ilgi ¢ekici
olmasina dikkat ediyorum...”

016: “Cocuklarn ilgilerine hitap etmeli zararl olmamali saglikli olmali mebden akademiden
onaylt olmali. Materyal dogadan hayatin iginden olsun ilham verici olsun zeka gelistirici olsun...”

Fiziksel ortamin isleyisi ve diizenlenmesi kategorisinin son temasi olan materyallere iliskin
diizenlemeler bolimii hem &gretmenlerden hem de cocuklardan alinan goriisler dogrultusunda
degerlendirilmistir. S6z konusu temaya iliskin 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin goriisleri incelendiginde,
Ogretmenlerin bazilarinin dénem igerisinde ogrenme merkezlerindeki materyalleri yenilemeye yonelik
girisimler de bulunduklari (6gretmen f:8; cocuk f:19) saptanirken bazilarimin ise herhangi bir
girisimde bulunmadiklar: (Ogretmen f:9; cocuk f:72) ortaya ¢ikmustir.

Materyale iliskin diizenlemeler temasina yonelik Ogretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.
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O5: “Hi¢ hazirlamadim. Béyle bir seyle karsilasmiyorum. Hi¢ oynamayan ¢ocuk oldugunda
onunla ozel olarak ilgilenip yonlendirmeye ¢alisiyorum...”

O17: “Disardan materyal destegi, artik materyal, evden giizel oyuncak. Bazen degisik uyarict
materyal getiriyorum yeniliyorum...”

C14: “Bizim ogretmenimiz mesela kukla getirdi biz de oynadik onu da astik hep konusturduk”
C15:7 Oyuncaklar degigmez hi¢.”

Arastirmada Fiziksel Ortamin Isleyisi ve Diizenlenmesi ile ilgili arastirmacilar tarafindan
gergeklestirilen gozlemlerde ogretmenlerin 155,5 puan alarak orta diizeyde bir performans
sergiledikleri tespit edilmistir.

Giinliik Egitim AKkisinin Planlanmasi/Uygulanmasi

Tablo 3. Giinliik egitim akisimin planlanmasi/uygulanmast boyutuna yonelik bulgular

TEMA ALT TEMA
Giinliik Egitim Akisinin e Etkinlik odakli planlama
Planlanmast e  Cocuk odakli planlama
o ¢  Etkinlik odakli uygulama
Giinliik Egitim Akisinin o Cocuk odakli uygulama
Uygulanmast

e Yonlendirme yok

e Yonlendirme var

o  Etkinlikler araciligiyla

e Rutin hakkinda bilgi verme
Diizenli Rutinlere Sahip Olma e  Rutinleri hatirlatma/pekistirme
e  Cocuklarin rutin bilgisi

Ogretmen

Etkinlikler Aras1 Gegisin
Saglanmasi

Ogretmenlerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda Giinliik Egitim
Akiginin Planlanmasi/Uygulanmasi kategorisi; giinliik egitim akisinin planlanmasi, giinliik egitim
akisimin uygulanmasi, etkinlikler arasi gecisin saglanmasi ve diizenli rutinlere sahip olmak iizere
dort temada incelenmistir. Giinliik egitim akiginin planlanma ve uygulanma asamasi 0gretmenin
sorumlulugunda olan bir siire¢ olmasi nedeniyle gocuklarin goriislerine bagvurulmamustir.

Giinlik Egitim Akisinin Planlanmasi/Uygulanmast kategorisinin ilk temasi olan giinliik
egitim akisinin planlanmasina iliskin 6gretmenlerin bulgular1 incelendiginde s6z konusu temanin
etkinlik odakli akis planlama (f:21) ve cocuk odakli akis planlama (f:20) olarak 2 alt temaya
ayrildigi gériilmistiir. Giinliik egitim akisin1 gocuk odakli planlamada 6gretmenlerin ¢ocugun ilgisine
istegine, gelisim diizeyine, hazir bulunusluguna ve tiim gelisim alanlarina hitap etmelerine dikkat
ederek planlama yaptiklarini belirttikleri saptanmistir. Giinliik egitim akisinda etkinlik odakli bir
planlanmada 6gretmenlerin etkinliklerin aktif pasif olacak sekilde siralanmasina, ilgi ¢ekici olmasina,
yaratict, 6zgiin ve gesitli olmasina, esnek, birbirini biitiinleyici olmasina, kavramlara yénelik, ozel giin
ve haftalari, degerler egitimini kapsayacak bi¢imde planlama yaptiklarim ifade ettikleri tespit
edilmistir.

Giinliik egitim akiginin planlanmasi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

O3: “En ¢ok ilgisini ¢ekecek ve heyecanla yapacaklar mi buna ozen gésteriyorum. Sirasina
falan da tabi dikkat ediyorum ama en ¢ok budur...”

Ol 0: “Her tirlii gelisime hitap edecek sekilde, bilissel, sosyal, duygusal hepsine hitap edecek
etkinlikler. Ozel giin ve haftalara degerler egitimine, yer veriyorum...”
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Ol14: “En dikkat ettigim aktif pasif sirasi. Ayaktaysa bi sonraki oturarak biitiinlestirilmis
kullanmaya ¢alistyorum giintin boyle masal gibi yasamak giib. Aswr firtina ¢cikmadig siirece ¢ikiyorlar
etkinlikleri parka da ¢ikariyorum. Klasik sanat etkinlik keselim yapistiralim hadi bu yok ilgilerine gore
yaratict olmasina dikkat ediyorum...”

S6z konusu kategorinin ikinci temasi olan giinliik egitim akisimin uygulanmasina yonelik
Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde etkinlik odakli uygulama (f:39) ve cocuk odakli uygulama
(f:12) olmak ftizere iki alt temaya ulasilmustir. Etkinlik odakli uygulamada 6gretmenlerin etkinliklere
dengeli yer verme, farkll ve ¢esitli etkinlikler uygulama, aktif-pasif swralamast yapma, materyalleri
hazir bulundurma, uygulamalar swrasinda dikkat ¢ekme, oyunsu siire¢ yaratma ve soru cevap
yonetimini kullanmaya dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Cocuk odakla uygulamalar yaptiklarini
ifade eden Ogretmenler ise uygulamalar sirasinda ¢ocugu aktif kilmaya, se¢im yaptirmaya, ¢ocugun
gereksinimi  dogrultusunda rehberlik saglamaya ve uygulamalari ¢ocuklarin gelisim diizeyine
indirgeyerek gerceklestirdiklerini belirtmislerdir.

Giinliik egitim akisinin uygulanmasi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina drnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

OI12: “Planda degisiklikler yapabilivorum istege gore degistirebiliyorum. Mesela ilk sanat
varsa ¢ocuklarin istegine gore onu sonraya alip bahgeye cikabiliyoruz veya etkinlikleri bahgede
yvapwyoruz. Ayrica etkinlikleri yaslarina gore seviyelerine gore onlara indirgeyerek uyguluyorum.
Mesela siir uzunsa kelimeleri zorsa onu seviyelerine uygun olacak sekilde degistirebiliyorum
kisaltabiliyorum...”

O15: “Uygularken éncelikle anlatiyorum. Bastan dikkatlerini ¢ekip ayrintili bicimde ne
yvapmalart gerektigini anlatryorum. Yonlendiriyorum kendilerine birakiyyorum. Yapamayanlara destek
veriyorum izliyorum stirekli...”

Gilinlik Egitim Akiginin Planlanmasi/Uygulanmast kategorisinin {igiincli temasi olan
etkinlikler arasi gecisin saglanmasina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde baz1 6gretmenlerin
etkinlikler arasi geciste herhangi bir yénlendirmede bulunmadiklar: (f:7); bazilarinin ise gecis
swrasinda etkinlikler (f:26) ve aciklamalar araciigt (f:2) ile yonlendirmede bulunduklarmi ifade
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bazilar1 oyun, sarki, miizik, ritim, tekerleme, parmak oyunu,
hikaye etkinlikleri ile gegis sagladiklarimi ifade ederken bazi Ggretmenler ise cocuklar: hedeften
haberdar etmeye yonelik agiklamalarda bulunarak gecisi sagladiklarint belirttikleri saptanmustir.

Etkinlikler arasi gegisin saglanmasi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina drnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

Ol: “Yani parmak oyunu sarkilar séyleniyor mesela...”
09: “Gecisler igin ézel bir plan yok...”

O13:  “Aktif pasif etkinlik seciyorum. Ilgilerini ¢ekmek icin sarki  séyliiyorum
meraklandirtyorum bir siirpriz yapacagim diyorum...”

S6z konusu kategorinin son temasi olan diizenli rutinlere sahip olma boliimii incelendiginde,
rutin hakkinda bilgi verme, rutinleri hatirlatma/pekistirme ve ¢ocuklarin rutin bilgisi olmak tizere
ti¢ alt temadan olustugu goriillmektedir.

Diizenli rutine sahip olma temasinin birinci alt temasi olan ¢ocuklart rutin hakkinda bilgi
vermeye yonelik Ogretmenlerin  goriisleri incelendiginde, &gretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun
cocuklarla etkinlikleri paylasarak (f:14) veya akis etkinliklerini ¢cocuklarla birlikte planlayarak (f:5)
cocuklar1 rutin hakkinda bilgilendirdiklerini ifade ettikleri saptanmistir. Bazi Ogretmenlerin ise
cocuklart rutinler hakkinda bilgilendirmediklerini (f:3) belirttikleri goriilmiigtiir.

S6z konusu temanin ikinci alt temasi olan rutinleri hatirlatma/pekistirmeye yonelik
Ogretmenlerin ifadeleri incelendigine hatirlatmaya yonelik olarak &gretmenlerin ifade sikliklarinin
olduk¢a az oldugu goriilmiistir. Ogretmenlerden bazilari gérsel ipuglari/hatirlaticilar  (f:3)
kullandiklarini bazilari ise sozel ipuglari/hatirlaticilar (f:2) kullandiklarini belirttikleri gériilmiistiir.
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Diizenli rutine sahip olma temasinin son alt temasi olan ¢ocuk rutin bilgisi ile ilgili 6gretmen
goriisleri incelendiginde dgretmenler cocuklarin rutinlerin farkinda olduklarini (f:24) belirttikleri
gorilmiistiir.

Diizenli rutinlere sahip olma temasina yonelik 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin yanitlarina 6rnek
olarak agagidaki ifadeler verilebilir.

O2: “Rutin giin icindeki tekrarlarla saglamiyor zaten isim olarak biliyorlar en azindan.
Soruyorlar faaliyet yapmayacagiz mi diye soruyorlar sanat yok mu bugiin diye. Biliyorlar yani ne
yvapilacagini...”

010: “Serbest zaman, sanat, Ti tirkce dil, okuma yazmaya hazirlik, oyun. Cocuklar o an
soruyorlar ben de hangi etkinlik oldugunu soyliiyorum...”

Aragtirmacilar tarafindan Giinliik Egitim Akisinin Planlanmasi/Uygulanmas1 ile ilgili
gozlemlere iliskin bulgular degerlendirildiginde O6gretmenlerin ¢ocuklarin ilgi ihtiyag ve gelisim
seviyesine yonelik etkinlik ¢esitlerine yer verecek sekilde planlanmalar yapma, giine baglama zaman
ile ¢ocuklar1 giin igerisinde gerceklesecek etkinliklere hazirlama, gecis etkinlikleri kullanmada ve
rutinleri siirekli ve tutarli bir sekilde uygulamada orta diizeyde bir performans sergiledikleri (puan:
197) gozlenmistir.

Olumlu Siif Atmosferinin Olusturulmasi

Tablo 4. Olumlu sinif atmosferinin olusturulmasi boyutuna yénelik bulgular
Tema Alt tema

e Anlatim yoluyla giiclendirme
Olumlu Smif Ortamim e Etkinlik yoluyla giiclendirme
Destekleyici Girisimler e (diil yoluyla giiglendirme
e Model olma yoluyla giiclendirme
g ) e Duygular hakkinda konusma
< | Cocuklarin Duygularini Ifade e Olumsuz duygularin nedenini arastirma
'fc“o Etmelerini Saglama o Ilgi/sefkat/sevgi gdsterme
© e  Etkinlikler araciligiyla
Olumlu Simif Ortamini
Destekleyici Materyal e Materyal kullanimi1 yok
Kullanma e Materyal kullanimi var
o Cocuklarm Duygularimi e Destekleyici yaklagimlar
£ Kontrol Etme/Diizenleme e Kisitlayici yaklagimlar
E § Ogretmenin Kendi o
SO Duygularim Kontrol e Destekleyici yaklagimlar
:’5" Etmesi/Diizenlemesi e Kisitlayici yaklagimlar

Ogretmenlerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis gdriismeler sonucunda Olumlu Bir Sinif
Atmosferinin Olusturulmasi kategorisi; olumlu simif ortamim destekleyici girisimler, ¢ocuklarin
duygularim ifade etmelerini saglamaya yonelik girisimler, cocuklarin duygularim Kkontrol
etmelerine/diizenlemelerine yonelik girisimler, o0gretmenlerin kendi duygularimi Kkontrol
etmelerine/diizenlemelerine yonelik girisimler ve olumlu simif ortammm destekleyici materyal
kullannmi olmak iizere bes temada incelenmistir. Cocuklarin séz konusu kategoriye iliskin yari
yapilandirilmis goériismeleri ise ¢ocuklarin duygularimi kontrol etmelerine/diizenlemelerine
yonelik girisimler ve ogretmenlerin duygularimi kontrol etmelerine/diizenlemelerine yonelik
girisimler olarak iki tema ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Olumlu bir siif atmosferinin olusturulmasi kategorinin birinci temast olan olumlu simf
ortamini destekleyici girisimlere yonelik 0gretmenlerin goriisleri incelendiginde, anlatim yoluyla
(f:13), odiil yoluyla (5) ve etkinlikler yoluyla (f:3) giiclendirme ve model olma (f:1) olarak 4 alt
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temaya ulasilmistir. Anlatim yolu ile giiclendirme alt temasinda 6gretmenlerin duygular hakkinda
konusma, empati kurma ve dogru davranisa yonelik agiklamalarda bulunma yaklagimlarini
sergilediklerini ifade ettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin sarilma, dokunma ve évgiide bulunma
yaklasimlan sergileyerek odiil yoluyla olumlu siif atmosferini destekleyici girisimde bulunduklarin
belirttikleri de saptanmistir. Ogretmenlerden bazilariin da resim ve drama yaptirarak etkinlikler yolu
ile olumlu sinif ortamini giiglendirmeye ¢alistiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Sadece bir kez de
model olma yolunu dile getirdikleri saptanmistir

Olumlu simif ortamim destekleyici girisimler temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek
olarak agagidaki ifadeler verilebilir.

O12: “Aksamiizeri eve gitmeden énce oturuyoruz. Bugiin nasildi, neler hissettiniz gibi hep
sohbet ediyoruz. Duygularimizi, hislerimizi paylasiyoruz. Mesela sizi iizgtin-mutlu eden bir sey oldu
mu? Gibi sorular soruyorum agiklamalarini istiyorum karsilikli konusuyoruz...”

O17: “Duygularla ilgili calismalar yaptim. BBOM da empati ile ilgili ya da oyunlar duygusal
hikayeler hisler oyunlar NO ZONE oyunu egitimler bunlart uyguluyorum. Epey konusuyoruz...”

Olumlu bir simif atmosferinin olusturulmasi kategorisinin ikinci temasi olan c¢ocuklarin
duygularim ifade etmelerini saglama temasina yonelik girisimler incelendiginde 6gretmenlerin
duygular hakkinda konusma (17), olumsuz duygularin nedenini arastirma (14) ilgi/sefkat/sevgi
gosterme (13) (konusarak, veli araciligi ile, resim yolu ile, oyun terapisi ile) ve hikaye, drama, oyun
gorev verme gibi etkinlikleri araciligt ile (6) cocuklarin duygularimi ifade etmesini saglayan
destekleyici ve proaktif yaklagimlar belirtikleri goriilmiistiir.

Cocuklarin duygularini ifade etmesini saglama temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina
ornek olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

02: “Giivenmeleri sevmeleri lazim duygularimi ifade etmeleri icin iletisime ge¢mek gerek,
beraber paylasimlar oyunlar olabilir etkilesim kurmak lazim ( bir ¢ocukla ozledim diye iletisim
kuruyor) kizgin tizgiin ¢ocuk oldugunda o giinkii duruma bagh olarak bazen kendisi soyliiyor bazen
birebir konusuyorum bazen hikdye ile bazen uydurabilirim hikdyeyi duyguya dokunmaya c¢alisirim.
Bazen agir oldugunu hissedersem direkt soruyorum anlatmak ister misin diye soruyorum oylelikle
anlatyyorlar...”

09: “Genelde okudugumuz hikdyelerle destekliyoruz. Aslinda yasamadigim bir seyi yasamis
gibi gosteriyorum. Hikdye dikkatlerini ¢ekiyor ve akillarinda kalmasim saghyor. Uzgiin ¢ocuk olursa
o d6grencimin yamna giderim karsulikli olabilecegimiz bir yere gétiiriip ona deger verdigimi ve onun
tiziintiistiyle iiziilecegimi bana her gseylerini anlatabileceklerini anlatirim béylece hemen dilleri
¢oziiliip anlatyyorlar, rahat hissetmelerini saglarim kisaca...”

O15: “Bazi ¢ocuklar cekingendi rahat tavir sergileyemiyordu. Stk stk yamima alirum onlart,
rahat¢a konugabilecegimiz bir ortam olustururum. Genelde séyler ama soylemezse de bazen
arkadasindan ogrenirim bazense annesine sorarak 6grenirim. Arastivip sorustururum. Goz kontagini
ve tekil konusmayr ozel hissettiriyor gibi algilyyorlar. Bu onlar icin onemli. Oyun saatinde yanina
gidip beraber oynamay: teklif ederim. Oyun onlar icin bir terapi gibidir o esnada kendilerini ele
veriyorlar zaten. Morali diizeldiginde tatli ve sakaci bir dille sorarim ki hemen dilleri ¢oziiliir
anlatirlar ...

Cocuklarin ve Ogretmenlerin  duygularim kontrol etme ve diizenleme temasi
degerlendirildiginde 6gretmenlerin hem ¢ocuklar i¢in hem de kendi duygularini kontrol etmek ve
diizenlemek i¢in onlem almak yerine sorun ortaya ciktiginda miidahale yaklagimlarini kullanmay1
tercih ettikleri ifadelerinde saptanmgtir. Ogretmenlerin gocuklar i¢in sorun ortaya ¢iktiginda
kullandiklar1 destekleyici ve kisitlayict tekniklerin igerigi su sekilde siralanabilir; duygular: yatistirma
(f:17) (nefes alip verme, mindere yonlendirme vb.), konusarak dogruyu bulmaya yardim etme (f:4),
duygularimi disa vurmalarimi saglama (f:5) (¢1ighk atma vb.), olumsuz duygudan uzaklastirma (f:4)
(hareketli oyun vb.). Ogretmenler kendi duygularini kontrol etmek ve diizenlemek igin ise sorun ortaya
ciktiginda ortamdan ayrilmayr ve uzaklasmayr (f:9), derin nefes almayr (1:6), duygularini paylasmayi
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(f:6), duygularint baskilamay: (f:5) veya biligsel yeniden diizenlemeye basvurmay: (f:4) ya da tepkisel
yvaklagim yolunu kullanmayt (f:2) (bagirma ve kizma) tercih ettiklerini belirtmislerdir.

S6z konusu temaya g¢ocuklarin verdigi ifadeler degerlendirildiginde ise ¢ocuklar da sorun
ortaya ciktiktan sonra Ogretmenlerinin destekleyici ve tepkisel yaklagimlara yonelik teknikler
kullandiklarini, dnleyici bir yaklasim sergilemeye yonelik girisimlerde bulunmadiklarimi belirttikleri
goriilmiistiir. Ancak temada c¢ocuklarin ifade sikligi degerlendirildiginde 6gretmenlerin tepkisel
yaklasim tekniklerine bagvurmay1 (f:78) destekleyici yaklasim tekniklerine (f:54) basvurmaktan daha
fazla kullandiklarina yonelik bulgular elde edilmistir. Tepkisel yaklasimlarin igeriginde sert uyari,
tehdit, dovme, ceza verme, mahrum birakma, tek ayakiistiinde durma, baska sinifa génderme vb.
teknikler ifade edilmektedir. Bunlarin i¢inde en sik tekrarlayan ifadelerin ilk ii¢li; Sert uyar: kizma
(f:33), Mahrum birakma (f-20) ve Tehdit etme (f:7) olarak belirlenmistir. Cocuklarin goziinden
Ogretmenlerin destekleyici yaklasimlarimn igeriginde uyarma, nedenini arastirma, dogruyu bulmaya
yonlendirme, yer degistirme vb. tekniklerin yer aldigi goriilmektedir. Bunlarin i¢inde en sik
tekrarlanan ifadeler ise uyar:i (1:30), yer degistirme (f:13), dogruyu bulmaya yénlendirme (f:4)
boyutlarindan gelmistir.

Cocuklarin ve Ogretmenlerin duygularimi kontrol etme ve diizenleme temasina yonelik
Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin yanitlarina drnek olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

O4: “Cocuklarin duygularim kontrol etme diizenleme icin; acikcasi aglama krizleri
(duyulmuyor) Kapiyr tekmeliyordu bir ¢ocuk tekmeleyebilirsin bu seni sakinlestirecekse yapabilirsin
dedim ama senin canin acir dedim engellemedim...”

O7: “Cocuklarin duygularini kontrol etme diizenleme icin; ¢ok dfkelenirse simfi yardimciya
birakir biraz o ¢ocukla disarida yiiriiriim biraz konusuruz orda ciddi ciddi sakinlesmesi icin. Ik
donem oluyor genelde ikinci donem olmuyor. I¢sellesti mi; nefes aliyoruz. Bir 6grenci aklima geldi
ark. Kiziyor nefes aliyorum diyor uyariyor kendisini...”

05: “Cocuklarin duygularini kontrol etme diizenleme icin; onunla ilgili daha oénce
calismadim. Sadece kizgin olduklarin séyliiyorlar...”

O15: “Cocuklarin duygularini kontrol etme diizenleme icin; bazi ¢cocuklar ¢ekingendi rahat
tavir sergileyemiyordu. Sik stk yamma alirim onlarn, rahat¢a konugabilecegimiz bir ortam
olustururum. Genelde séyler ama soylemezse de bazen arkadasindan 6grenirim bazense annesine
sorarak 6grenirim. Arastirip sorustururum. Goz kontagim ve tekil konusmayr ozel hissettiriyor gibi
algiliyorlar. Bu onlar igin dnemli. Oyun saatinde yamna gidip beraber oynamay: teklif ederim. Oyun
onlar i¢in bir terapi gibidir o esnada kendilerini ele veriyorlar zaten. Morali diizeldiginde tatli ve
sakact bir dille sorarim ki hemen dilleri ¢oziiliir anlatirlar...”

O4: “Ogretmenin kendi duygularini kontrol etmesi diizenlemesi; ben genelde sesimi
yiikseltebiliyorum bazen ama stk olmamasina ¢alistyorum. Ciinkii benim de 3 yasinda kiiciik de bir
oglum var empati yapiyorum onu diisiiniiyorum. Ona nasil davranilmasini isterdim gibi...”

O12: “Ogretmenin kendi duygularini kontrol etmesi diizenlemesi, duygumu séyliiyorum neden
kizgimm  diyorum? Agiklayin diyorum. Duygumu devamli konusarak anlattim veya miizik agip
cocuklarla dans ederim, devamli konusuyorum duygum hakkinda...”

016: “Ogretmenin kendi duygularini kontrol etmesi diizenlemesi;, zaman zaman
ofkelendigimiz oluyor. Bunun i¢in genelde biraz nefes alip vermek o anda devam ettigimiz seyi
stajyere aktarmak. En biiyiik lafim "Onun ¢ocuk oldugunu unutma' diyorum ve sakinlesiyorum...”

C19:’Eger arkadasi rahatsiz ederse 6gretmen uyarir ama ¢ocuk devam etmisse 6gretmeni
kizar ve yerini degistirir arkadagini rahatsiz etmesin diye.”

C20: ”Ogretmen kizar ¢ocuga, nive arkadasim rahatsiz ediyorsun der bir daha yaparsan
verini degistivirim der...”

Cocuklarin  kendi duygularm kontrol etme ve diizenlemeye iliskin kullandiklar
yaklasimlar1 da arastirmada incelenmistir. Oncelikli olarak destekleyici yaklasimlart (93) tepkisel
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yaklasimlara (69) gore daha yiiksek oranda ifade ettikleri saptanmustir. Cocuklar destekleyici
yaklagimlary; o6gretmenden yardim isteme (f:38), uyarma sorunu konusma (f>32), ¢éziim bulma (f:11),
ver degistirme (f:5), dogruyu bulmasina yardim etme (f:4),  gormezden gelme (f:2), nedenini
aragtirma (f:1) seklinde belirtmislerdir. Tepkisel yaklasimlarda ise 6gretmene sikdyet etme (33), oziir
dilettirme (23), kizma/bagirma (5), vurma (3), kiisme (3), O0¢ alma (2) boyutlarinda ifadeler
kullanmiglardir.

C21:” Ogretmenim arkadasimi uyardim ama beni hala rahatsiz ediyor derim ama bunu
hemen demem. Once arkadagimi birka¢ defa camim arkadasim yapma diye uyaririm, sonra sesimi
yiikseltirim ama dérdiincii defa ne yazik ki artik ogretmenime séylerim...”

(C22:” Devirdiyse beraber tekrar yaparlar ne olacak Ki... Birlikte daha giizel ve uzun kuleler
vapabilirler belki de...”

C23: “Oziir diler devirdigi icin arkadagi... Ogretmene séyler égretmenim devirdi oyunumuzu
bozdu derler...”

Aragtirmanin olumlu bir smif atmosferinin olusturulmasi kategorisinin son temasi olan
olumlu simf ortamim destekleyici materyal kullammmina yonelik Ogretmenlerin goriisleri
incelediginde, 6gretmenlerin bazilar1 materyal kullanmadiklarim (f:13), bazilart (f:12) ise duygu
karti, kukla, hikdye, zil, diidiik ve paylasmay: desteklemek icin ortak kullanim materyali
kullandiklarin ifade ettikleri tespit edilmistir.

Olumlu sinif ortamii destekleyici materyal kullanimi temasina yonelik 6gretmenlerin
yanitlarina 6rnek olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

’

O3: “Hayr yok 6yle materyallerim...’

07 “Yok materyalim...”
012: “Oyle bir materyalimiz yok ama miizik agabiliyorum. Bana sariliyorlar. Hareketli miizik
agryorum. Oyunsu siire¢ yaratiyorum miizik durunca arkadasuin burnunu tut gibi...

Ol14: “Izlemeleri gerektigi yolu biliyorlar. Kiiciik bir masamiz vardi kartlar hep ordayd
duygu kartlari ordaydi. Kolu kirtkti bir cocugun gecen yil ikinci yiliydr benimle, o karti aldi mesela
konustu su anda boyle hissediyorum dedi. llerleme olmustu. Kuklay: kullantyorum sessizlik icin o ¢cok
ise yariyor bazen ¢ocuklar kendileri ¢itkariyorilar...”

016: “Kuklalarim var 3 tane. Kukuli, Minok(dogal-ipli) ve Kasinanay. Kukuli oyunlar:
anlatryor. Ben fiziksel ya da erkek olarak itici gelmigimdir ama Kukuli itici gelmez. Herkes ona ilgi
gasterir. Digeri agag kuklam o da sinifin iiylesi, bazen geliyor. Olumsuz durumlarda ¢éziim yolunda
bahsediyor. Zili kullaniruim mesela toplanmak icin ya da etkinlik arasi gegislerde. Cocuklara ulasmak
icin diidiik kullanirim...”

Olumlu smif atmosferinin olusturulmas1 ile ilgili gozlemlere iliskin bulgular
degerlendirildiginde ogretmenlerin sinif igi iligkileri destekleyici tutumlar sergilemede, kendi
duygularin1 kontrol etmek ve diizenlemek i¢in 6nlem niteliginde stratejiler kullanmada, c¢ocuklarin
duygularin1 6nemsemede, anlamaya ¢alismada, alternatif sorun ¢ézme becerilerini desteklemede, sinif
igerisinde sosyal duygusal gelisimi destekleyici programlar, hikayeler, duygu kartlari, kum saati vb.
materyaller kullanmada 146 puan ile diisiik seviyede performans sergiledikleri gozlenmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Okul oncesi dgretmeni olarak sinif i¢inde 6gretim siirecinde sosyal duygusal problemleri
onlemek, risk faktorlerini azaltmak, koruyucu faktorleri artirmak icin sinif ydnetiminde Onleyici
yaklagimlar1 bir kaynak olarak kullanmak kritik bir dneme sahiptir (Moore vd., 2003; Oliver ve
Reschly, 2007). Boylelikle siif atmosferi giivenli, huzurlu ve paylasima dayali bir ortam haline
gelebilir. Ogretmenlerin simf yénetiminde kurallarin isleyisine, fiziksel ortamin isleyisine ve
diizenlenmesine, diizenli giinliik egitim akiginin planlanmasi ve uygulanmasia ve olumlu bir simf
atmosferinin olusturulmasma yonelik miidahale yaklagimlarindan ziyade onleyici yaklagimlari ne
kadar ise kostugu bunun i¢in ne tiir stratejiler kullandigi 6nem kazanmaktadir.
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Islevsel ve etkili bir sif yonetimi sunabilmede (Marzano, Marzano, Pickering, 2003;
Barbetta, Leong-Norona, Bicard, 2005) ve istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasini énleyebilmede
etkili olan faktorlerin 6nemli bir bileseni siif kurallaridir ( Watson, ve ark., 2016). Bu ¢alismada sinif
ortaminda kurallarin isleyisine yonelik 6gretmenlerin ne tiir yaklagimlar sergilediklerini incelemek
amaci ile 6gretmenlerin genel olarak kurallari nasil uyguladiklari, gocuklara s6z konusu kurallari nasil
ogrettikleri, kurallarin unutulmamasimi veya c¢ignenmemesini saglamak i¢in ne tiir stratejiler
kullandiklar1 detayli bir sekilde hem gozlemler hem de goriismeler ile degerlendirilmistir. Hem
cocuklarin hem de dgretmenlerin kurallara iliskin ifadeleri degerlendirildiginde sinif i¢inde 6grenme
merkezlerine, etkinlik siirecine ve davranisa yonelik alt temalarda cesitli kurallarin oldugunu
aciklamalar kurallara yonelik farkindaligin gelismis oldugunu diisiindiirmektedir. Ayrica kurallarin
belirlenmesi temasinda Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu (10) “kurallar1 g¢ocuklarla birlikte
belirlediklerini” ifade etmistir. Ancak ¢ocuklarin bulgularinda “6gretmen ¢ocuklarla birlikte belirler”
ifadesinden ziyade “6gretmen belirler” en fazla ifade siklig1 olarak gbéze carpmaktadir. Okul Sncesi
sinif ortamlarinda kurallarin smifin ortak {riinli olmasinin ve c¢ocuklar tarafindan kolay
benimsenmesinin énemi iizerinde durulmaktadir boylelikle olumlu bir smmif ve 6grenme ortaminin
olugsmasina katkida bulunulacaktir (Webster-Stratton ve Herman, 2010). Nitekim Karabay ve Asi
(2015)’ ya gore kurallar belirlenirken gocuklarin siirece dahil edilmesinin ve kurallara uyulmadiginda
ortaya ¢ikabilecek sorunlarin tartisilmasinin, kurallarin i¢sellesmesine ve smif i¢i uyumun ve 6grenme
ortaminin niteliginin gelismesine katkida bulunacaktir. Bu ¢aligmanin bir diger bulgusu ise, kurallarin
gerek etkinlikler araciligiyla gerekse agiklamalar ve model olma yoluyla 6gretiminde 6gretmenlerin
cabalarinin bir kisminin ¢ocuklar tarafindan fark edilmesidir. Her ne kadar 6gretmenler hikaye/drama
etkinlikleri ile kurallar1 &grettiklerini dile etirseler de g¢ocuklar boyama ve materyaller (resim)
kullanarak ya da ornekler ve anlatim yoluyla 6gretmenlerinin kurallar1 6grettiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin kurallar1 sinif iginde isler hale getirmek, ¢ocuklarmn katilimini arttirabilmek ve
dikkatlerini bu boyutlarda ¢ekebilmek igin ¢esitli oyunlar, hikayeler, dramalar, sarkilar gibi
etkinliklerden yararlanmalar1 da alan yazininda siklikla onerilmektedir (Winter, 1999; Beaty, 2000;
Soénmez, 2001; Mclnerney ve Mclnerney, 2002). Kurallarin 6gretimi temasina yonelik isleyis
degerlendirildiginde hem Ogretmenlerin hem de cocuklarin verdikleri cevaplarin Ortiismiis olmasi
kurallarin 6gretiminde Ogretmenlerin hem etkinlikler hem agiklamalar hem de model olmayi
kullanmasi1 arzu edilen bir sonug olarak degerlendirilmektedir (Beaty, 2000; Mclnerney ve Mclnerney,
2002). Ancak bu arastirmada G6gretmenlerin ve ¢ocuklarin kurallart hatirlatma ve pekistirme igin
izledikleri yollara iliskin verdikleri cevaplar dikkat cekicidir. Ogretmenler kurallarin pekistirilmesinde
ve hatirlatilmasinda en ¢ok sozel hatirlaticilar (20), gorsel hatirlaticilar (8) ve ceza (2) alt temalarim
kullandiklarin1 ifade ederken cocuklar ise en ¢ok ceza (84), sozel hatirlaticilar (61) ve gorsel
hatirlaticilar (1) kullandiklarini belirtmiglerdir. Cocuklarin ifadelerinden ceza alt temasinin boyutlari
degerlendirildiginde 6gretmenlerinin sert uyart (43), oturma cezasi (20), mahrum birakma (12), tek
ayakiistiinde durma (5), sinif disinda bekletme (4) seklinde yaklasimlar sergilediklerini ifade etmeleri
oldukca diisiindiiriicii bir bulgudur. Ogretmenler de iki kez de olsa olumsuz mola ve cocugu
onemsememeyi (gérmezden gelme) kullandiklart konusunda geri bildirimde bulunmuslardir. Bu tarz
kisitlayic1 yaklagimlarin, empati ve giivene dayali sinif i¢i pozitif atmosferin olugmasini engelledigi
gibi aym1 zamanda cocuklarin duygu kontrol ve ifade becerilerinin gelisimi agisindan da olduk¢a
olumsuz yonde etkilere neden olduklar1 goriillmektedir (Emmer ve Stough, 2001). Literatiirde,
kurallara uyulmadiginda, 6gretmenlerin ¢ocuklari sozlii olarak uyardiklari (Giinay, 2005), bakislarla
uyarma, sozel uyarma, kurallar1 hatirlatma gibi yollar izledikleri (Demir, 2003) ve hatta kurallara
uyulmadigi durumlarda &gretmenlerin olumlu tutumlar sergilediklerini ortaya koyan c¢alisma
bulgularina da rastlamilmaktadir (Karabay ve Asi, 2015). Diger taraftan literatiirde bu aragtirmanin
bulgulartyla Ortlisen arastirma sonuglarina da rastlanmaktadir. Cocuklarin  goriislerinin
degerlendirildigi arastirmalarda bu bulguyla 6rtiisen, 6gretmenlerin siklikla kizma-ceza verme gibi
olumsuz tutumlar sergilediklerini ifade eden sonuglar elde edilmistir (Harrison, Clarke ve Ungerer,
2007; Aktas, 2010; Aykac, 2012; Bati, 2012). Ogretmenlerin simf icinde cezalandirma, kizma,
bagirma gibi olumsuz yasantilar sunmasi ¢ocuklarda, olumsuz beklentiler ve Oriintiilerin yerlesmesi
yol agacaktir. Olumsuz iligkilerin ¢ocuklar iizerinde yaratacagi etkiler géz ardi edilmemelidir. S6z
konusu kisitlayici tepkisel yaklasimlar giivenli iliskilerin kurulmasi engeller, sosyal ve duygusal
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problemlerin ¢ogalmasina yol acar ve sinif ortaminda egitim siirecini bdlen bir iglev iistlenir. Nitekim
bu calismanin olumlu simf atmosferinin olusturulmasi boyutunda da g¢ocuklarin &gretmenlerinin
duygularint kontrol etmek igin tepkisel yaklasimi destekleyiciden daha sik kullandigini ifade ettikleri
saptanmig ve kendilerinin de duygularini diizenlemede ve kontrol etmede bu yolu kullanmay1
sectikleri belirlenmistir.

Arastirmada kurallarin isleyisi ile ilgili gézlem boyutu degerlendirildiginde ise 6gretmenlerin
sinif kurallarini olusturmada bunlarin kararli ve tutarli bir sekilde yiiriitilmesinde, hatirlatma ve
pekistirilmesinde diisiik diizeyde bir performans gosterdigi saptanmustir. Ogretmenlerin simf
kurallarinin igsellesmesini desteklemesi, miidahaleci bir tutum sergilemekten ziyade daha ¢ok
etkilesimli Onleyici davranig yontemlerini ise kosan bir simif yOnetimi sergilemesi Onerilmektedir.
Cocuklarin kurallar igsellestirme siirecinde 6z denetimlerinin desteklenerek model olma ydnteminin
kullanilmasi, siklikla hatirlatmalarda bulunulmasi olasi siif i¢i problemlerin énlenmesinde dnemli bir
rol oynamaktadir (Senemoglu, 2001; Giinay, 2005).

Smif yonetimi siirecinde ¢ocuklarin sinif ile biitiinlesmeleri ve basarili olmalarinda etkili olan
faktorlerin ilk bileseni de sinifin fiziksel tasarimidir (Garrett, 2014; Cantero, Mira ve Lopez-Chao,
2016). Egitim ortaminda ¢ocuklarin en temel gereksinimlerini karsilayacak mekansal organizasyonlar
sunmas1 ve farkli 6grenme deneyimlerine olanak saglamasi beklenmektedir. Okul Oncesi Egitim
Programi (2013) incelendiginde, fiziksel ortamin diizenlemesi basligi altinda ele alinan &grenme
merkezlerinin hareketli-hareketsiz, sesli-sessiz vb. 6zellikler agisindan birbirinden ¢esitli malzemelerle
ayrilmig olmasi ve materyallerin ¢ocuklarin ilgisine ve gelisim seviyesine uygun olmasi ile ilgili
Onleyici anlamda kullanilabilecek birgok stratejinin bulundugu goriilmektedir. Bu g¢aligmada okul
oncesi egitiminde fiziksel ortamin igleyis ve diizenlenmesi agisindan siniflarin 6gretmenler tarafindan
o0grenme merkezlerine ve materyallere iliskin nasil yapilandirildigr incelenerek dort tema altinda ele
alimmstir.  Ogrenme  merkezlerinin  diizenlenmesinde ~ 6gretmenlerin  ifade  sikliklart
degerlendirildiginde oncelikle merkezlerin 6zelliginin (151k, sesli, hareketli, biiyiik vb.) ¢cocuklarn ilgi
ve gelisim diizeyinden daha fazla tekrar edildigi gozlenmistir. Ogretmenlerin her iki boyutu da
onemsemeleri dikkat cekicidir. Fiziksel olarak tasarlanmis egitim ortamin niteliginin; biiylikliigiiniin,
yogunlugunun, iyi tasarlanmig aktivite uygulamalarinin ve agik oyun alanlarinin kalitesinin, ¢ocuklarin
biligsel, sosyal, duygusal gelisimi ile iligkili oldugu agiklanmaktadir (Moore vd., 2003). Arastirmalar
cocuklarin gelisim seviyelerine uygun farkl ilgi ¢ekici segeneklerin ve etkinliklerin sunuldugu egitim
ortamlarinin ¢ocuklarin duygulariyla bas etmelerine yardimci oldugu davranigsal sorunlarin ortaya
¢ikmasini dnledigi veya azalttigi vurgulanmaktadir (Bullard, 2013). Ogrenme merkezlerine ¢cocuklarin
yonlendirilmesi temasinda 6gretmenlerden gelen yanitlarin icerigi degerlendirildiginde yonlendirme
yapmadigini ifade eden (10), cocugun secim yapmasina ya da bir planlama yapmasina izin vermeden
kendisinin yonlendirdigini belirten (2) ve sadece dagilim panosunu kullandiklarini agiklayan (6)
Ogretmenlerin olmasi, d6gretmenlerin merkezlere yonlendirmede kullanacaklari yontemler acgisindan
giiclendirilmeye ihtiyaclarinin oldugunu diisiindiirmiistiir. Literatiir incelendiginde, ¢ocuklarin
o0grenme merkezlerinin tamamini aktif kullanmasi ve sinif igerisinde kopukluklarin yasanmamasi
adina merkezler arasi yonlendirme ve gecislerin kontrollii ve kuralli olmasinin gerekliligi
vurgulanarak okul Oncesi Ogretmenlerinin bu noktada yetersiz olduklar1 sonuglarina ulasilmistir
(Ferguson, Ashbaugh, O'Reilly ve McLaughlin, 2004; Fox, 2009; Pica, 2010; Banerjee ve Horn,
2013). Egitici materyal se¢imi temasinda 6gretmenlerin hem ¢ocuklarin ilgi ve gelisim diizeyine 6nem
vermesi hem de oyun ve egitici materyallerin niteligini onemsediklerini dile getirmelerine ragmen
Ogretmenlerin ve cocuklarin oldukca sik bir sekilde 0grenme merkezlerindeki materyallerin yil
boyunca degistirilmedigini herhangi bir yenilemenin gergeklestirmedigini belirtmeleri bu alanda ciddi
bir eksiklige dikkat ¢ekmistir. Her bir merkezin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlara sayisiz katkisi
nedeniyle alan yazininda 6grenme merkezlerine yonelik gerekli diizenlemelerin gergeklestirilmesi ve
donanimin saglamasi; hazirlanan farkli etkinlikler ve kazanimlar dogrultusunda merkezlerin gesitli
sekilde diizenlenmesi, merkezlere ekleme ve ¢ikarmalar yapilmasi vurgulanmaktadir (Catron ve Allen,
2003; Decker ve Decker, 2005; Bay, 2016). Ayrica ¢ocuklarmn gelisimleri ve gereksinimleri
dogrultusunda yeni merkezlerde eklenebilecegi agiklanmaktadir — (Giirpinar, 2006). Ogretmen
tarafindan ihtiya¢ duyuldugu siirece g¢ocuklarin serbest zaman gegirdikleri 6grenme merkezlerinde,
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materyal ekleme - ¢ikarma yapilmasinin, kavrama veya konuya gore yeni merkez olusturulmasinin bu
merkezlerin ¢ocuklarin ilgi ve istekle oynayabilecekleri ortamlar haline getirilmesinde 6nemli bir rolii
oldugu belirtilmistir (Gordon, 2002; McWilliam ve Casey 2008; Ozyiirek ve Aydogan 2011).
Gergeklestirilen gozlemlerde de fiziksel isleyisin ve ortamin orta diizeyde bir yapida islev gostermis
olmasi 0gretmenlerin, merkezleri donanimli kilacak sinif i¢i diizenlemeleri kapsayacak ve merkezler
arast gecislere yonelik sistematik uygulamalar1 ve teknikleri iceren egitimlere ihtiya¢ duyduklari
diistiniilmektedir. Nitekim fiziksel ortam ve donanimin yeterli olmasi durumunda egitimcinin verimli
olmasi ve program beklentilerini karsilamasi olanakli hale gelebilmektedir (Choi, 2013).

Aragtirmada Ogretmenlerin, fiziksel ortamun diizenlenmesi ile ilgili gbézlem boyutu
degerlendirildiginde ise 6grenme merkezlerinin diizenlenmesi, yenilenmesi ve ¢ocuklarin merkezlere
yonlendirilmesinde ve egitici materyal se¢imi ve diizenlenmesinde orta diizeyde bir performans
gosterdigi saptanmustir. Fiziksel ortamin nitelikli bigimde diizenlenmesinin sinif i¢i igleyisi ve iklimi
dogrudan etkiledigi bilinmektedir (Hohmann ve Weikart, 2002; Moore, Sugiyama ve O’Donnell,
2003). Bu baglamda orta diizeyde gosterilen performansin 6nleyici agidan yeterli olmadigi sonucuna
varilmustir.

Bu caligmada O&gretmenlerin giinliik egitim akisini planlama ve uygulamaya ydnelik
girisimleri, simif ydnetiminin 6nleyici boyutunda yer alan bir diger bilesendir. Ogretmenlerin giinliik
egitim akisini planlama temasinda 6gretmenlerin neredeyse esit ifade sikligr i¢inde hem ¢ocuk odakli
hem de etkinlik odakli giinliik egitim akiglarin1 planladiklar1 saptanmistir. Nitekim alan yazininda da
Ogretmenlerin, etkinlikleri ¢ocuklarin gelisim ozelliklerine, yaslarina, ilgi ve ihtiyaglarina uygun
sekilde planlamasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2013; The High Scope Daily Routine, 2014).
Ancak giinliik egitim akis1 uygulama temasinda 6gretmenlerin ¢ocuk odakli uygulamalar (12) yerine
etkinlik odakli uygulamalari (39) ¢ok daha sik dile getirdikleri goriilmiistiir. Aragtirmanin bu bulgusu,
gegmisten glniimiize tasinan Ogretmen merkezli egitim anlayigindan heniiz tam olarak
uzaklagilamamasinin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmustir. (Sak, Erden ve Morrison, 2016). Burada
vurgulanmasi gereken onemli bir nokta &gretmenlerin ¢ocuk merkezli egitimden ne anladiklaridir.
Ciinkii Denise ve Perry (2003) cocuk merkezli egitimin algilanis1 ile ilgili bu noktanin 6nemli
oldugunu ifade etmekte ve Ogretmenlerle c¢ocuklarin g¢ocuk merkezli egitimle ilgili algilamalar
arasindaki farkliliga dikkat ¢ekmektedir. Ona gore, 6gretmenler her ne kadar ¢ocuk merkezli egitim
kavramini yerinde ve dogru algilasalar da, yine de, uygulama boyutunda ikisi arasinda olduk¢a 6nemli
farkliliklar olugsmaktadir. Nitekim Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezli program
uygulamalarinin ve kisisel algilarinin belirlendigi ¢alismada 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin hazir
plan kullanmay1 tercih ederek bireysel farkliliklar1 g6z ardi ettigini ve kavramlari sunus bigimi ile
kazandirdiklarin1 ortaya konmus, giiniimiizde halen 6gretmen merkezli bir anlayisa sahip olundugu
gdsterilmistir (Sak, Erden ve Morrison, 2016). Ogretmenlerin, cocuklarin birseysel farkliliklarinin goz
oniinde bulundurulmasinin altin1 ¢izen yapilandirmaci yaklagima yonelik farkindaliklarinin tam olarak
kazanilmadigi gortisleri de mevcuttur (Horne, 2005; Greeno, 2006).

Gorlisme formlarindan elde edilen iigiincii tema olan etkinlikler arasi gecisin saglanmasina
iliskin bulgularda, yonlendirme yaparken herhangi bir teknige bagvurmadigini agiklayan ogretmen
sayisinin ¢esitli gecis etkinlikleri ve agiklamalar yapan Ogretmenlere gore daha az sayida olmasi
Onleyici agidan desteklenen bir sonugtur. Etkinlikler arasi gecislerde ortaya cikabilecek sorunlari
onlemek amaciyla gecislerin Onceden planlanmasi ve bekleme siiresinin kisa olacak sekilde
diizenlenmesi onerilmekte ayrica bu sekilde planlanmus gegisler sayesinde herhangi bir aksiligin
meydana gelmesinin onlenebilecegi belirtilmektedir (Burden, 2016). Caligmanin rutinler temasinda
ogretmenler rutinler hakkinda ¢ocuklari bilgilendirdiklerini hatta bazen birlikte planladiklarini oldukg¢a
sik dile getirmislerdir. Ancak ¢ocuklardan alinan geri doniitler incelendiginde 6gretmenler kadar sik
olmamakla birlikte yalnizca 24 kez rutini bildiklerine yonelik agiklamalarda bulunduklart goriilmiistiir.
Ogretmenlerin bu arastirmada Kurallarin pekistirilmesi ve hatirlatilmas1 temasinin altinda sozel ve
gorsel hatirlaticilar kullanmak konusunda farkindaliklarinin gelistirilmesine ihtiyag duyduklarinin alti
cizilmistir. Bu bulguda da oOgretmenlerin ifade sikliklarindan rutinlerin hatirlatilmasinda ve
pekistirilmesinde hem gorsel hem de sozel ipuglarindan ¢ok az yararlandiklari saptanmistir. Jones ve
Jones’ a gore (2004) kurallarin ¢ocuklar tarafindan kolaylikla igsellestirilmesi i¢in gorsellerin
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boyanmasini ve bunlarin smif ortaminda asili olarak bulundurulmasini 6nermistir; ihtiya¢ duyuldukca
bu gorsel araciligiyla kurallar hatirlatilip pekistirilebilir. Johnson (2001) cocuklarin kendilerinin
olusturdugu gorsel ve isitsel hatirlaticilarin islevselligini vurgulayarak ogretmenlerin kolaylikla
ulasabilecegi cocuklarin da gorebilecegi yerlerde bulunmasini tavsiye etmistir. Ginliik rutinin
¢ocugun planlama yapmasindaki 6énemine oldukca deger veren okul Oncesi programlarinda da akig
icindeki planlama ve uygulamalar siirecinde gorsel ve yazili materyaller aktif olarak yer almaktadir
(Schweinhart, 2003; Arikan, 2018, s.399).

Aragtirmacilar tarafindan gilinlik egitim akiginin planlanmasi/ uygulanmasi ile ilgili
gozlemlere iliskin bulgular degerlendirildiginde ise 6gretmenlerin ¢ocuklarin ilgi ihtiya¢ ve gelisim
seviyesine yonelik etkinlik ¢esitlerine yer verecek sekilde planlanmalar yapma, giine baglama zamani
ile ¢ocuklar1 gilin igerisinde gergeklesecek etkinliklere hazirlama, gecis etkinlikleri kullanma ve
rutinleri siirekli ve tutarl bir sekilde uygulama boyutlarinda orta diizeyde bir performans sergiledikleri
sonucuna Vvarimistir. Cogu arastirmaci, ¢ocugun dogasinda var olan planlilik ve diizenliligi
destekleyecek bigimde giin i¢inde gergeklesecek etkinliklerden haberdar edilmesinin ve rutinin akigina
uyulmasiin onemini vurgulamaktadir (Murphy, McSweeney, Smith ve McComas, 2003; Hanley,
Cammilleri, Tiger ve Ingvarsson, 2007). Arastirmada Ogretmenlerin giine baslama zamanini aktif
kullanmadiklar1 gozlenmistir. Okul oncesi yaklagiminda 6nem verilen bir beceri olarak ¢ocugun
inisiyatif alip plan yapma becerisinin gelistirilmesi ig¢in giine baslama zamaninda olanaklar
yaratilmakta ve bu zaman araciligiyla ¢ocuk giiniinii planlayarak akis hakkinda fikir sahibi olmaktadir
(Samuelsson, Sheridan ve Williams, 2006).

Bu arastirmada incelenen dordiincii alt probleme ait gorisme formlarindan elde edilen
sonuncu boyut ise olumlu sinif ortaminin saglanmasidir. Brown, Jones, LaRusso ve Aber (2010),
olumlu smif ikliminin bilesenlerini dgrenci-0gretmen iliskilerinde ve akran etkilesiminde goriilen
saygl, sicaklik, hoslanma ve duygusal baglar olarak siralamustir. Ogretmen ile ¢ocuk arasinda
gelistirilen bu olumlu iliskiler, ¢cocugun sinif igerisindeki akran etkilesimine ve O0grenme siirecine
onemli katki saglayan unsurlardir (Brekelmans, Wubbels ve Brok, 2002). Sinif ortaminda bu iliskileri
destekleyici girisimlere yonelik O0gretmenlerin goriisleri incelendiginde anlatim yolunu (duygular
hakkinda konusma, dogru davranisa yonlendirmeye yonelik agiklamalar yapma) 6ncelikli olarak daha
stk dile getirdikleri 6diill vermeye, etkinlikler yoluyla aktarmaya ve model olmaya yonelik
aciklamalar1 sayica az olmakla birlikte kullandiklari yaklagimlar olarak ifade edilmistir. Ogretmenin
kibarca istekte bulunmasi, sdzel 6diil vermesi, ¢esitli onleyici miidahalelerde bulunmasi, birlikte
¢Oziimii aragtirmalar1 gibi 6gretmen tutumlari ise ¢ocuk dgretmen iligkisini zenginlestiren olumlu iligki
algilarin1 giiglendiren yaklasim bigimleridir. Cocugun egitiminden sorumlu profesyonellerin 6nleyici
bir zihniyete sahip olmasi ve 6nleme yonelik hizmetlerini arttirmasi, sinif i¢inde var olan iligkileri
zenginlestirmek ve iyilestirmek igin ¢aba iginde olmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir (Pianta, 2017
5,19). Nitekim 6grenmeyi etkileyen en temel etmenleri saptamak amaciyla 179 kitap boliimi, 91
arastirma sentezi ve 61 ulusal taramanin incelendigi arastirmada 28 kategoriye ayrilan bulgular
incelendiginde en etkili 11 kategorinin 8’inin 6gretmen-6grenci sosyal iligkileri, sinif ortami, akran
grubu gibi sosyal ve duygusal faktorleri igerdigi saptamistir (Wang, Haertel ve Walberg 1997). Bu
bulgular sosyal duygusal becerilerin kazandirilmasinin 6nemi konusundaki farkindaligi artirmakla
birlikte ¢ocuklara sunulan 6nleyici boyutta destekleyici, tutarli ve giivenli ortamin hem akademik hem
de sosyal duygusal uyumu gelistirdigine yonelik bakis agisini1 giiglendirmektedir (Denham, Bassett ve
Zinsser, 2012).

Ogretmenlerin  ¢ocuklarin duygularini ifade etmelerini saglamaya yonelik agiklamalari
degerlendirildiginde simif i¢inde ¢cocuklarin duygularini ifade etmelerine yonelik teorik donanimlarinin
iyi diizeyde oldugu diisiiniilmektedir. Ancak ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin duygularini kontrol etme ve
diizenleme alt temasindan alinan bulgular degerlendirildiginde 6nleyici bir bakistan hi¢ s6z edilmemis
olmasi oldukea diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin sorunlar ortaya ciktiginda destekleyici yaklagimlar
icinde olduklarina yonelik ifade sikliklar1 gozlenirken kisitlayicl/ tepkisel yaklagimlardan bagirma ve
kizma yolunu da kullandiklarini ifade etmeleri 6nemli bir bulgudur. Cocuklarin bakis agisi ise
iligskilerdeki olumsuz yansimay1 daha net ortaya koymaktadir. Cocuklar, hem 6gretmenlerinin hem de
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kendilerinin duygularini kontrol ederken veya diizenlerken kisitlayici-tepkisel yaklasimlari (sert uyart,
tehdit, dovme, ceza verme, mahrum birakma, tek ayakiistiinde durma, bagka sinifa génderme vb.)
destekleyici yaklasimlardan (uyarma, nedenini arastirma, dogruyu bulmaya ydnlendirme, yer
degistirme vb.) daha fazla kullandiklarini dile getirmislerdir. Alan yazininda sinif i¢inde ortaya ¢ikan
problemli durumlarda &gretmenlerin kendi duygu durumlarini nasil diizenlediklerinin ve bu siiregte
kullandiklar1 stratejilerinin, gocuklarla iliskilerini yakinlik ve ¢atisma boyutlarinda sekillendirdigi
tizerinde durulmaktadir. Ogretmeninin bagirmasi, ceza vermesi, sinif ortamindan uzaklastirmasi,
sevilen seyden mahrum birakmasi, otoriteden yardim istemesi veya cocugu tehdit etmesi gibi
davranisglar1 ya da 6gretmenin bunlar1 yapacagina yonelik ¢ocuklarin bir algi icinde olmasi ¢ocuklarin
ogretmenlerine karsi hissettikleri yakinlik algisina zarar vermektedir (Sutton,2004; Sutton, Mudrey-
Camino & Knight, 2009;). Brown (2004) gergeklestirdigi niteliksel ¢aligmada tiim &gretmenlerin
uyumsuz davraniglarin iistesinden gelmek icin cezalandirici olmayan bir yaklasimi savunduklarini,
isbirligi i¢inde 6grenme ortami yaratabilmek i¢in korku ve cezadan uzak, giiven iliskisine dayal gii¢lii
iligkiler kurmaya calistiklar1 sonucuna varnustir. Ogretmenlerin bu konudaki hassasiyeti Sutton’nun
(2004) yaptigi arastirmada da goriilmektedir, O6gretmenler negatif duygularimi diizenleyebilme
becerilerinin onlar1 ¢esitli acilardan daha etkin kildigin1 ve 6zellikle akademik hedeflere ulasabilmek
icin 6grenme ortamina boliicli bir etki birakmak istemediklerini dile getirmiglerdir. Arastirmaci, bazi
ogretmenlerin ¢esitli disiplin stratejileri ve simf yonetimi yaklagimlar1 kullanarak kendi duygularini
diizenlemeye calistiklarin1 ve akademik hedefleri sekteye ugratmak istemediklerini de acikladiklarini
belirtmistir. Sinif icindeki iligkileri destekleyen yaklasimlardan biri de olumlu davranig destegi
yaklagimidir. Bu yaklagim geleneksel reaktif disiplin yaklagimlarindan farkli olarak etkili disiplin
uygulamalarini ve dnleyici ve olumlu davranig yonetimi stratejilerini kapsamaktadir. Bu yaklagim ile
negatif davranisin ortaya ¢ikmadigl ortamlar olusturmak hedeflenir; olumlu davraniglar 6diillendirilir
ve negatif davraniglan tetikleme olasiligi olan ¢evresel, fizyolojik ve miifredata yonelik unsurlar
ortadan kaldirilmaya ya da azaltilmaya calisilir. Kurallar pozitif bir sekilde belirlenir ve rutin iginde
iizerinden gecilerek tazelenir ayrica bu yaklagimda rol canlandirma ve pratik yapma, tercih yapma gibi
uygulamalara da yer verilmektedir (Ruef, Higgins, Glaeser ve Patnode, 1998; Allen, 2010).

Olumlu smif atmosferinin olusturulmas1 ile ilgili gozlemlere iliskin bulgular
degerlendirildiginde ise Ogretmenlerin smif ig¢i iligkileri destekleyici tutumlar sergilemede, kendi
duygularini1 kontrol etmek ve diizenlemek i¢in 6nlem niteliginde stratejiler kullanmada, ¢ocuklarin
duygularin1 6nemsemede, anlamaya ¢alismada, alternatif sorun ¢ozme becerilerini desteklemede, sinif
igerisinde sosyal duygusal gelisimi destekleyici programlar ve materyaller kullanmada diisiik seviyede
performans sergiledikleri belirlenmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin duygu diizenleme becerilerine ve
sinifta ortaya cikan giic durumlarla nasil miicadele edeceklerine yonelik donanimlarinin yeterli
olmadigint vurgulayan arastirmacilarin (Freiberg, 2002; Sutton, Mudrey- Camino, Knight, 20009;
Allen, 2010) goriislerini destekler niteliktedir.

Bu calismadan elde edilen bulgular degerlendirildi§inde Ogretmenlerin genel olarak siif
icerisinde kurallarin isleyisine, fiziksel ortamin diizenlenmesine, giinlilk egitim akiginin planlanip
uygulanmasina ve olumlu bir simif atmosferinin olusturulmasima yonelik olumlu yonde ifadelerde
bulunduklar1 ve olumlu bir simif atmosferinin olusturulmasi disindaki diger boyutlarda oOnleyici
yaklagimlara yonelik ne tiir stratejiler kullanmalar1 gerektigini genel olarak bildikleri goriilmiistiir.
Ancak gozlem sonuglarinda Ggretmenlerin ifadeleri ile uygulamalari arasinda farklilik oldugu;
Ogretmenlerin kurallarin isleyisi ve olumlu bir simif ortaminin olusturulmasi boyutlarina yonelik
bilgilerini uygulamaya donistiremedikleri ve diisiik diizeyde bir performans sergiledikleri
belirlenmistir. Sinif i¢i 6nleyici yaklasimlarin temelinde yer alan empati ve giivene dayali destekleyici
iligkilerin stirdiiriildiigi pozitif simf ikliminin olusturulmasi ve korunmasinin, simf kurallarimin
belirlenme ve uygulama siiregleri ile dogrudan iligkili oldugu belirtilmektedir (Powell, Dunlop ve Fox
2015). Bu baglamda 6gretmenlerin kurallar: islevsel olarak sinif yonetiminde ise kosabilmeleri igin
temelde olumlu bir sinif atmosferini olusturmalari gerekmektedir.

Fiziksel ortamin diizenlenmesi ve giinliikk egitim akignin planlanip uygulanmasinda da diisiik
diizeye yakin olmakla birlikte orta diizeyde bir performans sergiledikleri sonucuna varilmistir. Ayni
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zamanda c¢ocuklarin ifadelerinde de Ogretmenlerin s6z konusu boyutlarda genel olarak onleyici
yaklagimlara yonelik etkili stratejiler kullanmadiklar1 sonucuna varilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
Ogretmenlerin genel olarak onleyici yaklagimlar: sinif igerisinde uygulamaya yonelik yeterli donanima
sahip olmadiklar diigiiniildiigiinde c¢ocuk-6gretmen iligkisini gili¢clendirecek, olumlu bir smf
atmosferinin olusturulmasini saglayacak, kurallarin tutarli bir sekilde uygulanmasimi destekleyecek
teorikten ziyade uygulamaya dayalr onleyici yaklasim bicimlerini kapsayan egitim programlarinin
sunulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Simf igerisinde besleyici iliskilerin olusturulmasinin olumsuz
davraniglart Onleyecegi diigiiniildiigiinde, 6gretmenlerin ¢ocuklarla olumlu iligkiler kurmalarini
saglayacak, hem cocuklarin hem de Ogretmenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirecek onleyici
miidahale programlarina yonelik 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ve bu programlari sinif icerisinde
nasil uygulamalart gerektigi konusunda ogretmenlere egitim verilmesi gerektigi onerilmektedir.
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