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SUNUS
Merhaba,

Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi aslinda birkag yillik bir fikir. Ama fikirlerin fiiliyata
doniismesi bu yila kismet oldu. Amacimiz ¢ocuk edebiyatin1 merkeze alarak edebiyat ve dil
egitimi alanlarinda 6zgiin bilimsel makaleler yayimlamak ve her sayida kurgusal nitelikli bir
¢ocuk kitabinin tanitimina/elestirisine yer vererek cocuk ve yetiskin okura bakis agisi
sunabilmek.

Bahsi gegen alanlarda literatiir olusmasina katki saglamak, var olan literatiirii gelistirmek,
akademisyenlerimizin yayinlarini goriiniir kilmak, arastirmacilarin yeni gelismeleri takip
edebilecegi bir platform olusturmak ise diger hedeflerimiz. Bu konuda ne kadar basarili
olabilecegimizi zaman gosterecek.

2018 yili icinde yalnizca aralik aymda yayimlanan dergimiz bundan sonraki siirecte ise
haziran ve aralik aylarinda yilda iki say1 seklinde ¢ikacak. Bu say1 dergideki yazi yogunluguna
gore ilerleyen zamanlarda artabilir. Diger taraftan belirli donemlerde 6zellikle cocuk edebiyati
merkezli 6zel dosyalar hazirlamak da temel giindemlerimizden. Cocuk edebiyatinin, hayatin
bir goriintiisii oldugu gerceginden hareketle hayata ve giincele dair bir kisim konular
araciligryla da sizlerle bulusmak istiyoruz.

Gelelim en 6nemli kisma yani tesekkiir faslina. Ilkokuldan itibaren iizerimizde emegi olan
biitiin 0gretmenlerimize bilhassa bizleri sozleri ve galismalariyla bu alana sevk eden Tacettin
SIMSEK hocamiza; Tiirkiye'nin ve diinyamin farkli iiniversitelerinde gérev yapan ve
kendilerine bu fikri a¢tigimizda bizlere kosulsuz destek veren editdr kurulu iiyelerimize;
derginin kurulusunda ve makale siireglerinin yonetilmesinde bize katki saglayan degerli
editorlerimiz Yasin Mahmut YAKAR ve Nur Hiimeyra OZDEMIR EREM kardeglerimize; ilk
sayimizda yazilariyla yanimizda olduklarini gdsteren yazarlarimiz Tugce GUZELYURT, Ozge
OZKAN, Bilal Ferhat KARADAG, Latife KIRBASOGLU KILIC, Caglar YAPRAKGUL, Onur
KASKA, Nur Hiimeyra OZDEMIR EREM, Soner GARIP, Bahar DOGAN ve Ayse ATESe;
hakemlik stireglerinde bilgi ve tecriibeleriyle yazilanlara yol ve yon gosteren hakemlerimiz
Nesrin SIS, Ahmet Zeki GUVEN, Ayse OZTURK SAMUR, Neslihan KARAKUS, Esra Nur
TIRYAKI, Esra KARAKUS TAYSI, Haticc ALTUNKAYA, Vafa SAVASKAN ve Melike
ULUCAY’a; derginin elektronik siireglerini yoneten Ogrencilerimiz/arkadaslarimiz Hatice
Derya YILMAZ, Bekir Sittik KILIC ve Bilal Ferhat KARADAG a tesekkiir ederiz. Yine bizi geri
cevirmeyerek dergimizin ilk sayis1 i¢in son derece keyifli ve kapsamli bir kitap tanitim yazisi




Oguzhan YILMAZ

yazan degerli yazar ve editoriimiiz Fatih ERDOGAN Beyefendiye ve konu gocuk, ¢ocuk
edebiyati ve ¢ocugun oncelikli yiiksek yarari oldugunda her zaman fikirlerinden istifade
ettigimiz Cocuk Vakfi'nin kiymetli bagkan1 M. Ruhi SIRIN hocamiza ilk saymmiz igin yazdig:
on sozden dolay1 hiirmetlerimizi sunariz.

Dileriz bu giizel baslangig, tilkemiz ve milletimiz a¢isindan katma deger olusturabilecek uzun
soluklu bir birliktelige vesile olur.

Bir sonraki sayida goriismek timidiyle.
CEDED Ailesi Admna
Oguzhan YILMAZ

Erzincan, 2018
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ON SOz
COCUK VE iLK GENCLIK EDEBIYATININ UC BOYUTU

Mustafa Ruhi SIRIN®

Tiirkiye’de ¢ocuk ve ilk genglik edebiyatinin en zayif yonleri arastirma ve elestiridir.
Arasgtirma ve elestirinin gelismemis olmasinda basta Tiirkge ve edebiyat ogretimi
olmak tizere; cocuk edebiyatinin orgiin egitimde gerektigi onemde yapilandirilmamis
olmasi, ¢cocuk ve ilk genglik edebiyat: 6gretimi yaninda lisansiistii calismalar ve alan
edebiyat1 arastirmalar: yetersizligi (2000'1i yillardan itibaren baslayan siirece ragmen)
ve c¢ocuk ve ilk genglik edebiyati elestiri kiiltiiriiniin gelismemis olmasi olarak
siralanabilir. Tim bu olumsuzluklarin temel nedeni ise geleneksel, modern ve
postmodern ¢ocuk edebiyatini kapsayan Cocuk ve Ik Genglik Edebiyati Kiiltiirii
Programi'ndan yoksun olunmasidir. Bu noktada su iki soruyu sorabiliriz: Cocuk ve
ilk genclik edebiyatin1 kavrayisimizda bir sorun mu var? Sorun ¢ocuk ve ilk genglik
edebiyatiyla smirli degilse sorunun kaynagi nerededir?

Diinyanin en zengin ve gorkemli dillerinden biri olan Tiirkge ile gerceklesen
geleneksel, modern ve postmodern (ilk ornekleri 1990 sonrasi yazilmaya baslanmis
olsa da) ¢ocuk ve ilk genglik edebiyatmimn iilke Olgekli Kiltiir ve Sanat Politikas1
icindeki yeri ve dnemi belirlenememistir heniiz. Oysa bir iilkenin Orgiin Egitim
Sistemi i¢inde cocuk ve ilk genclik edebiyat1 Cocuk Kiiltiir ve Sanat1 Politikasina ana
rengini veren basat bilesenlerden biridir. Cocuk ve ilk genglik edebiyatnin dnemine
vurgu yapan son ¢alisma III. Milli Kiiltiir Stiras1 Raporu iginde yer alan Cocuk ve
Kiltiir Raporu’dur.! Bu rapor ne kadar kapsayici olursa olsun sonug olarak bir
rapordur ve uygulama programi degildir.

‘Cocuk Vakfi Bagkani, yazar, dunyaninenkucukcocugu@hotmail.com
1 Bu rapor, 3-5 Mart 2017 tarihinde Istanbul’da gerceklesen III. Milli Kiiltiir Stiras1 Stira Kitab icinde
(s. 241-298) yer almaktadir.




Gocuk ve Ik Genglik Edebiyatmin Ug Boyutu

Ana sorumuza iligkin olarak birinci ara sorumuza gelince: Cocuk ve Ilk Genglik
Edebiyat1 Kiiltiirii Programi'nin sorumlusu kimdir? MEB mi? Kiiltiir Bakanlig1 mi1?
YOK-Universite mi? Her ii¢ bakanlik hem sorumlu hem de paydas olmadan soz
konusu bu programin uygulanmasindan verimli sonugclar elde edilmesi ihtimali ¢ok

azdir.

MEB, Tiirkce ve Edebiyat dersleri basta olmak iizere, drgiin egitimde Cocuk ve Tlk
Genglik Edebiyati Kultiirii Programi’min tiim uygulama asamalarmdan sorumlu
olduguna gore, hazirlanacak program gergevesinde somut adimlar atmakla yiikiimlii
kurumdur. MEB'in yedi énemli gorevi sdyle siralanabilir: Orgiin egitimin tiim
asamalariim c¢ocuk ve ilk genglik edebiyatma gore (Tiirk¢e ve Edebiyat egitimi-
ogretimi dahil) yapilandirilmasi. Okul kiitiiphanelerinin giincellenmesi. Cocuk ve Tlk
Genglik Edebiyati Arastirma, Gelistirme ve Uygulama Merkezi-Enstitiisti, Cocuk
Haklar1 Kiltiirti Arastirma, Gelistirme ve Uygulama Merkezi-Enstitiisti, Okuma
Kiltiirii Arastirma ve Gelistirme Merkezi-Enstitiisii, Cocuk ve Medya Arastirma,
Gelistirme ve Uygulama Merkezi-Enstitiisii ile Cocuk ve Ilk Genglik Edebiyati
Konseyi'nin kurulmasi. Erken ¢ocukluk déneminden itibaren 6rgiin egitimin biitiin
kademelerini ve ¢oklu okuryazarligi kapsayacak Okuma Kiiltiirti Programi’nin
(6grenci, ogretmen, veli boyutu yaninda orgiin, yaygm, sargm egitimi ve coklu
okuryazarlhig1 kapsayacak bir program) hazirlanmasi.

YOK-Universite boyutu iizerinde yapilmasi gereken galismalar gercevesinde gocuk ve
ilk genglik edebiyat1 6gretiminin (programin amac, igerigi, uygulama yontemi ve ders
saati gergevesinde) yeniden diizenlenmesi gerekir. Okul Oncesi, Sinif, Tiirkge, Tiirk
Dili ve Edebiyati, Sosyal Bilgiler ve Felsefe Grubu Ogretmenligi baglaminda su
ayirima gidilmesini &neriyoruz: Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi'nda
Erken Cocukluk Dénemi Edebiyati, Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda Cocuk
Edebiyaty, Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati, Sosyal Bilgiler ve Felsefe Grubu
Ogretmenligi Ana Bilim Dallarinda Cocuk ve Ilk Genglik Edebiyati dersinin kuramsal
ve uygulama boyutuyla okutulmas: ongoriilmedik¢e alan edebiyatinin egitim ve
ogretimi sarmali ¢oziilemez. YOK-Universite boyutunun ikinci asamasi i¢in ¢ocuk ve
ilk genclik edebiyat1 alan uzmanhg ve lisanstistii calismalar1 planlamak ve uygulamak
amaciyla iki agilima ihtiyag vardir: Birkag tiniversitede Cocuk ve Ik Genglik Edebiyati
Ana Bilim Dali ve Cocuk ve ilk Genglik Edebiyati Enstitiisiiniin kurulmasinin
ongoriilmesi ve planlanmasi gereklidir.?

Kiltiir Bakanlig1 boyutuna gelince: Cocuk ve ilk genglik edebiyat1 kiiltiirii, Kiltiir
Bakanligi'nin tiim paydaslarla hazirlayacagi ii¢ temel politika yaklasimi ile

2 Cocuk Vakfi’'nin Cocuk ve ilk Genglik Edebiyatinin YOK-Universite boyutunu kapsayan raporu icin
www.cocukvakfi.org.tr/Cocuk Edebiyati Okulu bolimi veya Cocuk ve Medeniyet Dergisi’nin Cocuk Edebiyati
Sayisi (Temmuz-Aralik 2018, Sayi 6, s. 193-197) incelenebilir.
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Mustafa Ruhi SIRIN

iliskilendirebilir: Kiiltlir ve Sanat Politikas1 ve Stratejisi (kiiltiir ve sanata erisimi
saglamak ve desteklemek disinda Devletin alan edebiyati kiiltiiriine miidahale
etmemesi), Cocuk ve i1k Genglik Kiiltiirii ve Sanat1 Programi (gii¢ kosullardaki grubun
ihtiyaglarmma oncelik verilmesi), Cocuk ve Ik Genglik Kiitiiphaneleri (tim
kiitiiphanelerin pilot uygulama yontemiyle yerel yonetimlere devredilmesi)
saglanmalidir.

Once su tespiti yapmamiz gerekecek: 1850’den bu yana gocuk ve ilk genclik edebiyati
alaninda onca ¢alisma yapilmis olmasina karsin, alanin tiim bilesenlerini kapsayacak
Cocuk ve Ik Genglik Edebiyati Programi hazirlanamamugtir.

Bu noktadan itibaren iki ardisik soru sorabiliriz: Tiirkiye, cocukla ilgili bu
politikasizliktan ve belirsizlikten nasil kurtulabilir? Yasadigimiz cagda popiiler ¢ocuk-
yetiskin ayrimi yapmayan modern uygarligin kiiresel kusatmasi karsisinda hangi yolu

izlememiz gerekir?

Kiiltiir ve medeniyetimizin insan tasavvuru anlayisi ile kadim insanlik medeniyetinin
evrensel degerlerine dayali ¢ocuk felsefemizi ve g¢ocuk algimizi giincellemeden
yapilacak calismalar tarihin bu onemli donemecinde ¢ok daha onemli duruma
gelmistir.

Kiiltiir ve medeniyet birikimi temeli {izerinde gelistirecegimiz Kiiltiir ve Sanat
Politikasimin merkezine Cocuk Kiiltiirti ve Sanati Politikasini yerlestirmek on
kosuluyla; orgiin egitim sisteminden baslayarak yaygin ve sargin egitim alani yaninda
medya eksenli kiiltiirel savunma hatt1 olusturmamiz gerekmektedir. Cocuk Kiiltiirii
ve Sanatiyla ilgili tiim alanlarin es zamanli yenilenmesiyle Tiirk ¢ocuk ve ilk genclik
edebiyat1 da kiiltiirel bir temel iizerinden daha hizli gelisecek, yerel kalmaktan
kurtulacak ve diinya ¢ocuklariyla bulusma cesaretine de kavusabilecektir.

Cocuk ve ilk genglik edebiyati arastirmalar1 ve elestirisine odakli Cocuk, Dil ve
Edebiyat Dergisi yayma bagliyor. Akademik dergiler alana getirecekleri yeni bakig
acilar1 yaninda nitelikli makalelerle acacaklari pencerelerle iz birakabilirler. Bu
alandaki bir derginin ¢ocuk ve ilk genclik edebiyatini egitim bilim ve pedagojik alanla
sinirlandiran yaklasimdan uzak durmasi, c¢ocuk felsefesi, ¢cocuk ve dil, ¢ocuk
sosyolojisi yaninda ¢ocuk edebiyatini gorsel ve estetik boyutu ile kavrayacak bir agilim
getirmesi 6nemlidir. Tiirkiye'nin ¢ocuk ve ilk genclik edebiyati 6devinde Cocuk, Dil
ve Edebiyat Egitimi Dergisi'nin yayimlanmasina emegi gecen gen¢ akademisyenleri
kutluyor ve basarilar diliyorum.
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Changes in Family Life: An Examination of Children's Books®
Tugce GUZELYURT", Ozge OZKAN™

Abstract. The family is a social environment where care and support are provided to ensure
that the individual continues his/her life from the moment he or she comes to the world. In all
periods from prehistoric times to this day, being a family has been very important for the
mankind. Along with the changing times and conditions, the concept of the family continues
its existence as a social structure that is constantly changing. Many of these changes that a
child is going through are difficult to understand for the child. In illustrated children's books,
which are written for early childhood, family changes such as divorce, death and migration
have been grouped under the titles "books that are challenging" or "negative issues". In this
research, it was aimed to determine how the concepts of divorce, death, migration, and
remarriage-adoption; which are family changes, are handled in children's literature works that
are written for early childhood and it was aimed to determine the harmonious and
incompatible aspects of the works. The study group of the research constitutes "40 illustrated
children's books" determined by sampling method. Qualitative research method was used in
the collection, analysis and interpretation of data. A document review was conducted to collect
the data. The obtained data was analyzed by content analysis technique. Most of the books
examined are thought to be inadequate to describe the subject to children positively. In
accordance with this information, it is thought that the illustrated children's books covering
changes in the family are inadequate in terms of quantity and quality.

Keywords: Family, change, children's books, early childhood, children's literature.

* Giizelyurt, T., Ozkan, O. (2018). Examination of Picture Books Including Changes in Family Life. I. International
Social Sciences Congress, USBIK 2018, Kayseri. (31 January- 3 February 2018). Oral Presentation.

Sirnak University Silopi Vocational School, Child Development, Sirnak, Turkey; tugce.guzelyurt@hotmail.com

Edirne, Turkey; ozge39o0zkan@gmail.com



mailto:tugce.guzelyurt@hotmail.com
mailto:ozge39ozkan@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-6577-8257
https://orcid.org/0000-0001-9508-542X

Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi - CEDED

http://dergipark.gov.tr/ceded

Gelis tarihi: 23.06.2018 Kabul tarihi: 03.09.2018

Ailede Yasanan Degisimler: Cocuk Kitaplarina Yonelik Bir Inceleme*
Tugce GUZELYURT", Ozge OZKAN™

Oz. Aile, bireyin diinyaya geldigi andan itibaren yagsamina devam etmesini saglamak icin
bakim ve destegin saglandig1 sosyal bir ortamdir. Tarih Oncesi ¢aglardan giiniimiize kadar
olan tiim siireglerde aile olmak insanoglu i¢in ¢ok 6nemli olmustur. Degisen ¢ag ve kosullarla
birlikte aile kavrami siirekli degisim halinde olan toplumsal bir yap1 olarak varligini
stirdiirmiistiir. Cocugun i¢inde bulundugu bu degisimlerin pek ¢ogu ¢ocuk i¢in anlasilmasi
zor durumlardan olusmaktadir. Bosanma, 6liim, go¢ gibi ailede yasanan degisimler erken
¢ocukluk dénemi i¢in yazilan resimli gocuk kitaplarinda “zor konulari elen alan kitaplar” veya
“olumsuz konular” basliklar1 kapsaminda gruplandirilmistir. Bu arastirmada ailede yasanan
degisimlerden bosanma, 0liim, go¢-tasinma ve yeniden evlenme-evlat edinme kavramlarmin
erken cocukluk donemi icin yazilan cocuk edebiyati eserlerinde nasil ele alindigini
inceleyerek, eserlerin alanyazin ile uyumlu ve uyumsuz yonlerini belirlemek amagclanmustir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu amagli 6rnekleme yontemine ile tespit edilmis 40 resimli ¢ocuk
kitab1 olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla dokiiman incelemesi yapilmistir. Elde
edilen veriler igerik analizi teknigiyle ¢Ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda incelenen
kitaplarin ¢ogunun konuyu ¢ocuklara pozitif bir sekilde anlatma yo6niinden yeterli olmadig1
diisiiniilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda ailede yasanan degisimleri kapsayan resimli
cocuk kitaplarmin nicelik ve nitelik yoniinden yetersiz oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Aile, degisim, ¢ocuk kitaplari, erken ¢ocukluk dénemi, cocuk edebiyat.
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1. Giris

Aile, bireyin diinyaya geldigi andan itibaren yasamina devam etmesini saglamak igin bakim
ve destegin saglandig1 sosyal bir ortamdir. Toplumun benimsedigi deger yargilari, normatif
kurallar ve sosyallesmenin en yogun sekilde yasandig1 toplumsal yapi ailedir (Sayin, 1990).
Tarih oncesi ¢aglardan giiniimiize kadar olan tiim siireglerde aile olmak insanoglu igin gok
onemli olmustur. Degisen ¢ag ve kosullarla birlikte aile kavramu siirekli degisim halinde olan
toplumsal bir yap:1 olarak varligimi siirdiirmiistiir. Aile hayatindaki degisimler tiim aile
tiyelerini, 6zellikle gocuklari etkilemistir.

Ailede yasanan degisimlere digsal kaynaklar, i¢sel kaynaklar veya hem digsal hem de igsel
kaynaklar neden olmustur. Digsal kaynaklar; toplumsal, ekonomik, politik ve kiiltiirel
etmenlerdeki degisimleri kapsamaktadir. Igsel kaynaklar ise; ailenin igyapisinda meydana
gelen degisimleri yani evlenme, dogum, hastaliklar, gocler, 6liim ve bosanma gibi durumlar1
kapsamaktadir (Ozkan, 2013). Cocugun iginde bulundugu bu degisimlerin pek ¢ogu cocuk
icin anlasilmasi zor durumlardan olusmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin aile
iginde karsilasabilecegi 6liim, dogum, bosanma, {ivey ebeveyn gibi kritik durumlardan olusan
degisimlerin ¢ocuk kitaplarinda yer verilmesinin, ¢ocugun kriz durumlarmin iistesinden
gelmesinde aktif bir rol oynayabilecegi diistiniilmektedir (Glizelyurt, 2017).

Bosanma, 6liim, gog gibi ailede yasanan degisimler erken ¢ocukluk donemi igin yazilan resimli

1

cocuk kitaplarinda “zor konular1 elen alan kitaplar” veya “olumsuz konular” basliklar
kapsaminda gruplandirilmistir (Ural, 2015). Demircan (2006) Tiirkiye” de yaymmlanan ¢ocuk
kitaplarmin biiyiik oraninin icyap1 ve dis yapi lgiitleri agisindan ¢ocuklarin gelisimine uygun
olmadigini belirtmektedir. Kog¢ (2016), cocuklarin aile icinde karsilagabilecegi catismalar:
cocuklara 6zgii olay akisiyla anlatilmasi tizerinde durmaktadir. Bu dogrultuda yazarlar, ¢ocuk
gercekligini ve ¢ocugun gelisimini temel alarak eserlerini olusturmalidir (Kiefer, Hepler ve

Hickman, 2007).

Ailede yasanan degisimlerden biri bosanmadir. Bosanma, evliligin mahkeme karariyla sona
ermesidir (Akintiirk, 1996). Bosanma hem ebeveyn hem de ¢ocuk icin yeni duruma uyum
saglama stirecidir. Cocuk bir ebeveyni ile yasamakta ve diger ebeveyni ile belli zamanlarda
goriismektedir. Bu anlamda c¢ocuk igin iki yeni yasam ortami olusmaktadir. Cocugun
hayatinda meydana gelen bu degisim, cocugun bosanma durumunu anlamasi, kabullenmesi
ve ¢ocugun hangi ebeveyn ile yasayacag siirecinde sorunlar olusturmaktadir (Ttiirkarslan,
2007).

Bosanma gibi ailede yasanan degisimlerden biri de liimdiir. Oliim kavrami bes yas 6ncesi ve
bes yas sonrasi olmak {izere ¢ocuklar tarafindan yasa gore farkli olarak algilanmaktadir. Bes
yas Oncesinde c¢ocuklar “0lii, Oliim” gibi sozciikleri herhangi bir duygu hissetmeden
sOylemektedirler. Bes yasindan sonra ise oliimiin ne oldugunu daha detayli sorgulamaya
baglamaktadirlar. Aile bireylerinden biri dldiigiinde ise, ¢ocuk yetigkinlerle ayni tepkiyi
verememektedir (Yoriikoglu, 2013). Cocuk bir kayip ile karsilastiinda iki temel problem
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ortaya ¢ikmaktadir. Birincisi, cocuklarda 6liim kavramina yonelik geri doniilmezlik ve son
bulma &gelerinin yeterince gelismemis olmasidir. Tkincisi ise, gocugun baglanma kaynaklari

biiyiik oranda ebeveynlerine yoneltilmistir (Bildik, 2013).

Ailedeki degisimlerden yeniden evlenme, bosanma ya da bir kisinin esinin vefati sonucunda
bagka biri ile evlenmesidir. Yeniden evlenme durumunun cocugun saglhigmi olumsuz
etkiledigine dair bir¢ok arastirma mevcuttur. Bunan yani sira yapilan arastirmalarin sonuglari
yeterince belirgin degildir. Yeniden evlenmenin cocuk saglhigma etkisini acgiklayan yeterli
bulgu yoktur. Bunlara ek olarak, yeniden evlenmenin ¢ocuga etkileri aileden aileye farklilik
gostermektedir (Ercan, 2015).

Ailede yasanan degisimlerden biri de gogtiir. Gog, bireyin biiyiik bir gruba kendini ait
hissetme duygusunun kaybina ve kiiltiirel yasam ile geleneklerin degisimine neden
olmaktadir. G6¢ bazen istemli, bazen de istemsiz olarak gergeklesmektedir. Go¢ tiim aile
bireylerini etkilemekle beraber cocuklari yeni gevreye uyum, arkadaslik iligkileri ve eski
yasama 0zlem duyma gibi durumlar ile etkilemektedir. Yasanilan gociin getirdigi yeni sartlara
gore cocuklar gogten farkli diizeylerde etkilenmekte ve go¢ eden ¢ocuklar stres problemi ile
kars1 karsiya kalmaktadir (Uluocak, 2010).

Bu arastirmada ailede yasanan degisimlerden bosanma, Oliim, gog¢-tasinma ve yeniden
evlenme-evlat edinme kavramlarmin erken ¢ocukluk dénemi igin yazilan gocuk edebiyati
eserlerinde nasil ele alindigmi inceleyerek, eserlerin alanyazin ile uyumlu ve uyumsuz
yonlerini belirlemek amaglanmistir. Bu arastirma kapsaminda incelenen kavramlarin,
gelecekte bu kavramlar hakkinda hazirlanacak olan c¢ocuk edebiyati eserlerine katki

saglayacag diistiniilmektedir.
Bu arastirmada agagidaki soruya yanit aranmigtir.

1.Ailede yagsanan degisimleri iceren resimli ¢cocuk kitaplarinin alanyazina uygunlugu nedir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Ailede yasanan degisimleri kapsayan resimli ¢ocuk kitaplarindaki bosanma, 6liim, goc-
tasinma ve yeniden evlenme-evlat edinme kavramlarmin durumunu ortaya koymayi
amaglayan bu calismada betimsel model kullanilmistir. Betimsel model, var olan durumu
oldugu gibi ortaya koymaktir (Yildirim ve $imsek, 2003). Verilerin toplanmasi, analizi ve

yorumlanmasinda nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
2.2. incelenen Dokiimanlar

Tk baskilar1 1993-2018 yillar1 arasinda yapilan 40 resimli cocuk kitabi arastirmanin calisma
grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu, amagh 6rnekleme yontemine dayali
olarak olgiit ornekleme yolu ile tespit edilmistir. Olgiit 6rnekleme, arastirma kapsaminda
onceden belirlenmis kriterlerin olmasidir (Merriam, 2013). Bu arastirmada kitaplarin ailede
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yasanan degisimleri kapsamasi ve erken ¢ocukluk donemine uygun olmas: kriter olarak
belirlenmistir. Arastirma arastirmacilarin ulasabildigi ve baskisi devam eden resimli ¢ocuk
kitaplariyla sinirl kalmigtir. Arastirma kapsaminda amacli 6rnekleme yontemiyle tiim evrene
ulasilmaya g¢alisilmistir. Arastirmada erken ¢ocukluk doneminde zorlu konulardan ailede
yasanan degisimler arastirma kapsamina alinmistir. Bu nedenle c¢alisma grubu oOliim,
bosanma, gog-tasinma ve yeniden evlenme-evlat edinme konularini kapsayan resimli ¢ocuk

kitaplariyla smirlandirilmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Kitap satis1 yapan sitelerde, halk kiitiiphanelerinin kataloglarinda ve milli kiitiiphanenin
katalogunda 6liim, bosanma, go¢-tasinma, yeniden evlenme-evlat edinme, erken ¢ocukluk,
aile, degisim kelimeleri taranarak arastirmanin amacma uygun oldugu diisiiniilen kitaplar
belirlenmistir. Belirlenen kitaplar arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda detaylica
okunarak ailede yasanan degisimler ve erken ¢ocukluk dénemine uygun olma kriterlerini
tastyan 40 kitap tespit edilmistir. Kitaplarin tespit edilmesinden sonra verilerin toplanmasi
amaciyla dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, amaglanan olgularla ilgili

bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2003).
2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada 40 resimli ¢ocuk kitab: icerik analizi teknigi ile incelenmistir. Icerik analizinde
yapilan temel islem, benzeyen verileri belirli temalar gercevesinde bir araya getirmek ve
anlasilir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirirm ve S$imsek, 2003). Arastirma
kapsaminda incelenen tiim resimli ¢ocuk kitaplar iki arastirmaci tarafindan birbirinden
bagimsiz bir sekilde incelenmistir. Sonrasinda arastirmacilarin belirledigi kodlar arasinda
gorlis birligi ve goriis ayrihig1 olan kodlar tespit edilmistir. Miles ve Huberman’in (1994)
formiilii (Glivenirlik= Gortis Birligi/ (Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) kullanilarak kodlarin
tutarliligina bakilmis ve .87’lik bir tutarlik elde edilmistir. Bu sonu¢ kodlamalarin giivenilir

oldugunu gostermektedir. Arastirmada bulgular, frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir.
3. Bulgular

3.1. Incelenen 40 Resimli Cocuk Kitabinin Demografik Bilgileri

Aragtirma kapsaminda incelenen kitaplarin %20’si Tiirkge (orijinal dilinde), %80’si ise
ceviridir. Kitaplarmn basim yillar1 incelendiginde, kitaplarmn %2,5i 2018 yilinda, %30 u 2017
yilinda, %151 2016 yilinda, %5’ 2015 yilinda, %5’ 2014 yilinda, %5’i 2013 yilinda, %2,5’i 2012
yilinda, %1571 2011 yilinda, %51 2009 yilinda, %10"u 2008 y1ilinda, %2,5'1 2007 yilinda ve %2,5in
1993 yilinda basilmistir. Ailede yasanan degisimleri kapsayan resimli ¢ocuk kitaplarinin
demografik bulgular incelendiginde, kitaplarin %30 un bosanma, %27,5i 6liim, %27,5'i go¢-
tasinma ve %151 yeniden evlenme-evlat edinme konularini icermektedir. Incelenen resimli
cocuk kitaplarin %20’sinde yas oOnerisine yer ver verilmis ve %80'inde yas Onerisine yer
verilmemisgtir. Elde edilen bu bulgular Tablo 1’de ve Tablo 2’de yer almaktadar.
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Tablo 1
Incelenen Resimli Cocuk Kitaplarinin Demografik Ozellikleri
Kitabin Ad1 Bask1 Yil1 Yayinevi Ceviri
Paki annemle babamin bosanmasindan korkmuyorum 2007 Biiytilii Fener l
Annemle babam arkadas olduklarini unutunca 2008 Redhouse Kidz \
Babasinin bagka evi var 2011 Can Cocuk X
Annemle babam bosaniyor 2011 Citlembik \
« Babam tasiniyor 2011 Mandolin X
g Ayri evler 2011 Um-ag Vakfi X
§“ Annem ve babam ayriliyor 2012 Yesil Dinozor X
a Cocuklardan boganilmaz 2013 Efil X
Fips olanlar1 anlamiyor 2014 Gergedan \/
Zeytin annesiyle babasi ayrilsin istemiyor 2015 Ucanbalik l
Ufaklik ve canavar 2016 Ucanbalik \
Noktacik 2008 Tudem X
Dedemi 6zlityorum 1993 Kok X
Biiyiik babam nasil biriydi? 2008 Altin Kitaplar l
Hatirliyorum 2008 Redhouse Kidz l
Ordek, 6liim ve lale 2009 Iletisim \
Biliam ve ben diistintirken 2011 Dinozor Cocuk \
j§ Mercan ile Alican 2016 Pan \
© Komsu teyze 2016 YKY N
Annem her yerde 2017 Gergedan l
Fati Teyze'nin yildiz1 2017 YKY l
Dedemin adas1 2017 Redhouse Kidz l
Elveda bay muffin 2017 Can Cocuk l
Selin taginiyor 2009 Remzi l
Eve yolculuk 2014 Potikare l
Ayga'min yeni evi 2015 YKY l
Yolculuk 2016 Taze v
. g Kay1ktaki ¢cocuk 2017 Timas \
8 % Tastan adimlar bir miilteci ailenin yolculugu 2017 Nesin l
i Aymin kis evi 2017 Hep Kitap l
Bagka bir yerde yasasaydim 2017 ABM l
Hos geldiniz 2017 Redhouse Kidz l
Evinden uzakta 2017 Gergedan l
Yeni evde 2018 Tiibitak v
" Bay porsuk ile bayan tilki 2011 Tudem l
g ‘é’ Mutluluk 2013 Egiten l
2 5 Ugurbocegi kapinuzi calarsa 2016 Tiibitak X
5 [-'.:» Suyu sevmeyen krokodil 2016 Pearson l
% E Tombul tavuk 2017 Beta Kids \
= Tombul tavuk eve doniis 2017 Beta Kids \
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Tablo 2
Incelenen Resimli Cocuk Kitaplarinin Genel Ozellikleri
f %
i1k Basim Dili Ceviri 32 80
Tiirkce 8 20
Basim Yil1 2018 1 %2,5
2017 12 %30
2016 6 %15
2015 2 %5
2014 2 %5
2013 2 %5
2012 1 %2,5
2011 6 %15
2009 2 %5
2008 4 %10
2007 1 %2,5
1993 1 %2,5
Ailede Yasanan Degisim Konusu Bosanma 12 %30
Oliim 11 %27,5
Gog¢ ve Tasinma 11 %27,5
Yeniden Evlenme ve Evlat Edinme 6 %15
Yas Onerisi Var 8 %20
Yok 32 %80

3.2. Boganma Konulu Resimli Cocuk Kitaplarinin Igerigine Iligkin Bulgular

Bosanma konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢ocuga iliskin bulgular incelendiginde kitaplarm
%100’tinde tek ¢ocuk olma durumu belirlenmistir. Kitaplarin %91,6'sinda ¢ocuk bosanma
sonras1 anne ile yasamaktadir. Kitaplarin %58,3’'tinde ¢ocugun iki evi, iki odas1 olacag:
anlatilmakta ve ¢ocuk kendini suglu hissetmektedir. Kitaplarin %50’sinde ¢ocuk bosanma
durumunu bagkalariyla konusmaktadir. Kitaplarin %8,3’tinde ise ¢ocuk ailesinin bosandigini

arkadaslarindan gizlemektedir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Cocuga Iliskin Bulgular

f %
Tek cocuk olma 12 %100
Cocugun bosanma sonrasi anne ile ayni evde yasamast 11 %91,6
Cocugun iki evi, iki odas1 olacaginin anlatilmas: 7 %58,3
Cocugun bosanma siirecinde kendini suglu hissetmesi 7 %58,3
Cocugun, bosanma durumunu baskalariyla konusmasi 6 %50
Cocugun, ailesinin bosandigim arkadaslarindan gizlemesi 1 %8,3

Bosanma konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda ebeveynlere iliskin bulgular incelendiginde
kitaplarin %100"iinde ebeveynler cocuga sevgisinin sonsuza dek devam edecegini anlatmakta
ve bosanma siireci tartisma ve kavga ile devam etmektedir. Kitaplarin %91,6’sinda boganma
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siirecinde ebeveynler mutsuzken, bosandiktan sonra mutlu olmaktadir. Kitaplarin
%41,6’sinda bosanma kararini ebeveynler birlikte agiklamaktadir. Kitaplarin %25"inde 6zel
giinlere ve okulla ilgili durumlara iki ebevey de katilim gostermektedir. Kitaplarin
%16,6’sinda ¢ocukla diger ebeveyn hakkinda olumlu konusulmakta, ¢ocukla diger ebeveyn
hakkinda olumsuz konusulmakta, ebeveynler bosanma sonrasi yeni bir iliskiye baslamakta ve

bosanma oncesi eglerden biri evi siireli terk etmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 4'te yer

almaktadir.
Tablo 4
Ebeveynlere iliskin Bulgular

f %
Ebeveynlerin ¢ocuga sevgisinin sonsuza dek devam edeceginin anlatilmasi 12 %100
Bosanma siirecinin tartisma ve kavga ile stirmesi 12 %100
Bosanma siirecinde aile bireyleri mutsuzken, bosandiktan sonra mutlu olmasi 11 %91,6
Bosanma kararini ebeveynlerim birlikte aciklamasi 5 %41,6
Ozel giinlere ve okulla ilgili durumlara iki ebeveynin de katilim gostermesi 3 %25
Cocukla diger ebeveyn hakkinda olumlu konusma 2 %16,6
Cocukla diger ebeveyn hakkinda olumsuz konusma 2 %16,6
Ebeveynlerin bosanma sonrasi yeni bir iligkiye baslamasi 2 %16,6
Bosanma Oncesinde eglerden birinin evi siireli terk etmesi 1 %38,3

3.3. Oliim Konulu Resimli Cocuk Kitaplarinin icerigine iliskin Bulgular

Oliim konulu resimli gocuk kitaplarinda dlen kisiye iligkin bulgular incelendiginde kitaplarin
%63,6’sinda ¢ocugun bir yakini (dede, anne, komsu, biiyiikanne vb.), %27,7’sinde evcil

hayvani ve %9'unda bir ¢ocuk 6lmdistiir. Elde edilen bulgular Tablo 5'te yer almaktadur.

Tablo 5
Olen Kisiye Iliskin Bulgular

f %
Cocugun bir yakininin 6lmesi (dede, anne, komsu, biiyiikanne vb.) 7 %63,6
Evcil hayvanin 6lmesi 3 %27,7
Bir ¢ocugun dlmesi 1 %9

Oliim konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda 6liim nedenine iliskin bulgular incelendiginde
kitaplarin %45,4tinde oliim nedeni belirtilmemistir. Kitaplarin %36,3'tinde 6liim nedeni

yashlik ve hastalanma iken %18,1'inde kazadir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da yer

almaktadir.
Tablo 6
Oliim Nedenine Iligkin Bulgular

f %
Nedeni belirtilmemis 5 %45,4
Yaslilik ve hastalanma 4 %36,3
Kaza 2 %18,1
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Oliim konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda 6liim durumunun agiklanmasma iligkin bulgular
incelendiginde kitaplarin %72,7’sinde Olen kisiyi tekrar goremeyecegi anlatilmaktadir.
Kitaplarin %63,6’sinda cocugun olen kisiyi anilarla yasatabilecegi anlatilmakta ve ¢ocuk dlen
kisinin nereye gittigini sorgulamaktadir. Kitaplarin %45,4’tiinde ¢cocuga 6len kisinin huzurlu
olacag1 anlatilmaktadir. Kitaplarin %36,3'tinde Olen kisi nesnelerle (anarak) yasatilmaya
calismaktadir. Kitaplarin %18,1’inde 6liimii agiklarken soyut kelimeler kullanilmakta ve dlen
kisinin yasayan sevdiklerini iyi gormek istemesi anlatilmaktadir. Elde edilen bulgular Tablo

7'de yer almaktadir.
Tablo 7
Olitm Durumunun Aciklanmasina iliskin Bulgular

f %
Cocugun 6len kisiyi tekrar goremeyeceginin anlatilmasi 8 %72,7
Cocugun 6len kisiyi anilarla yasatabileceginin anlatilmasi 7 %63,6
Cocugun 6len kisinin nereye gittigini sorgulama 7 %63,6
Cocuga 6len kisinin huzurlu olacaginin anlatilmasi 5 %45,4
Olen kisiyi nesnelerle (anarak) yasatmaya ¢alisma 4 %36,3
Oliimii aciklarken soyut kelimeler kullanma (icimizde yasatmak, yitirmek vb.) 3 %18,1
Olen kisinin yasayan sevdiklerini iyi gormek istemesi 2 %18,1

Oliim konulu resimli gocuk kitaplarinda 6liim torenine iliskin bulgular incelendiginde
kitaplarin %36,3’tinde 6len kisinin mezar1 ziyaret edilmekte ve ardindan agit yakilmaktadir.
Kitaplarin %27,2’sinde olen kisinin yakinlar1 ziyarete gelmekte ve defin islemlerine yer
verilmektedir. Kitaplarin %9 unda 6len kisi sevdigi esyalarla gomiilmekte ve 6liim haberi

insanlara duyurulmaktadir (TV, gazete vb.). Elde edilen bulgular Tablo 8'de yer almaktadur.

Tablo 8
Oliim Torenine Iliskin Bulgular

f %
Olen kisinin mezarinin ziyaret edilmesi 4 %36,3
Olen kisinin ardindan agit yakma 4 %36,3
Olen kisinin yakinlarinin ziyarete gelmesi 3 %27,2
Defin iglemleri 3 %27,2
Olen kisinin sevdigi esyalarla gomiilmesi 1 %9
Oliim haberinin insanlara duyurulmasi (TV, gazete vb.) 1 %9

3.4. Go¢-Taginma Konulu Resimli Cocuk Kitaplarinin Igerigine fliskin Bulgular

Gog-tasinma konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda gog-tasinma durumunun nedenlerine iligkin
bulgular incelediginde kitaplarmn %36,3’tinde gociin-tasinmanin nedeni savastir. Kitaplarin
%18,1’'inde goglin-tasinmanin nedeni belirtilmemistir. Kitaplarin %18,1’'inde gog-tasinma
durumuna dogal yasam ortaminin bozulmasi neden olmaktadir. Kitaplarin %9 unda gociin-
tasinmanin nedeni gogebe olma, komsularin rahatsiz etmesi ve ebeveynlerin yeni isidir. Elde

edilen bulgular Tablo 9'da yer almaktadir.
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Tablo 9
Gociin-Tasinmanin Nedenlerine Iliskin Bulgular

f %
Savas 4 %36,3
Dogal yasam ortaminin bozumasi 2 %18,1
Nedeni belirtilmemis 2 %18,1
Gogebe olma 1 %9
Komsgularin rahatsiz etmesi 1 %9
Ebeveynin yeni isi 1 %9

Gog-tasinma konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda gogilin-tasinmanin etkilerine iligskin bulgular
incelediginde kitaplarn  %100'tinde c¢ocugun yasaminda meydana gelen degisim
vurgulanmaktadir. Kitaplarin %90,9unda goc-tasinma durumunun c¢ocuga hissettirdigi
olumsuz duygular (endise, korku, tiziintii, 6fke vb.) agiklanmistir. Kitaplarin %54,4'tinde
cocuk go¢ edilen yerde huzurlu olacagini umut etmektedir. Kitaplarin %45,4'tinde cocuk eski
evini 6zlemekte ve gogiin zorlu bir siire oldugu anlatilmaktadir. Kitaplarin %36,3’tinde ¢ocuk
farkliliklar1 nedeniyle soyutlanmakta ve savastan dolay1 insanlar giivenli tilkelere kagmak
istemektedir. Kitaplarin %18,1’inde yeni okul ortamina ve yeni arkadaglara uyum problemi
yasanmakta ve gog aile bireyleri arasindaki bag: giiclendirmektedir. Kitaplarin %9 unda savas
stirecinde aile {iyelerinden biri 6lmekte, gog¢ bireylerin performans: iistiinde potansiyel
gostermesine neden olmakta ve yeni eve tasinma sonrast mutlu olunmaktadir. Elde edilen

bulgular Tablo 10’da yer almaktadur.

Tablo 10
Gociin-Tasinmanin Etkilerine Tligkin Bulgular

f %
Cocugun yasaminda meydana gelen degisimin vurgulanmasi 11 %100
Gog-tasinma durumunun ¢ocuga hissettirdigi olumsuz duygular: agiklama 10 %90,9
(endise, korku, tizlintii, 6fke vb..)
Cocugun gog edilen yerde huzurlu olacagini umut etmesi 6 %54,5
Cocugun eski evini 6zlemesi 5 %45,4
Goclin zorlu bir siire¢ oldugunun anlatilmasi 5 %45,4
Cocugun farkliliklar: nedeniyle soyutlanmasi 4 %36,3
Savastan dolay1 insanlarin giivenli iilkelere kagmak istemesi 4 %36,3
Yeni okul ortamina ve yeni arkadaslara uyum problemleri yasanmasi 2 %18,1
Goglin aile bireyleri arasindaki bag: giliclendirmesi 2 %18,1
Savasta aile tiyelerinden birinin 6lmesi 1 %9
Gogiin bireylerin performans: iistiinde potansiyel gostermesine neden olmasi 1 %9
Yeni eve taginma sonrasi mutlu olunmasi 1 %9

3.5. Yeniden Evlenme-Evlat Edinme Konulu Cocuk Kitaplarinin icerigine iliskin Bulgular

Yeniden evlenme-evlat edinme konulu resimli ¢ocuk kitaplarinin igerigine iliskin bulgular
incelendiginde kitaplarin %66,6'sinda sahipsiz bireyler evlat edinilmektedir. Kitaplarin
%50’sinde ¢ocuk {iivey ebeveyni kabullenmektedir. Kitaplarin %33,3'iinde yeniden
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evlenemeye yonelik karar aniden gerceklesmekte ve iivey anne/baba ¢ocuga sakin ve sabirl
yaklagsmaktadir. Kitaplarin %16,6'sinda tivey kardegler birbirlerini sonradan sevmekte, cocuk
livey anneyi istememekte, anne caresiz kaldig1 igin yeniden evlenmekte, cocuk sosyal
ortamdan uzaklagip yalniz kalmak istemekte, cocuk kendini koruyacak karsi cins yabancilara
ilgi duymakta, ivey anne ¢ocuk iliskisini diizeltmek icin {i¢iincii kisi arac1 olmakta, sahipsiz
bireyler biyolojik ebeveynlerini bulmasina ragmen koruyucu ebeveynini ¢ok sevmekte, evlat
edinmede resmi prosediir anlatilmakta ve evlat edinilen ¢cocuk mutlu olmaktadir. Elde edilen

bulgular Tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 11
Yeniden Evlenme-Evlat Edinme Konulu Cocuk Kitaplariin igerigine Mliskin Bulgular

f %
Sahipsiz bireylerin evlat edinilmesi 4 %66,6
Cocugun iivey ebeveyni kabullenmesi 3 %50
Yeniden evlenmeye yonelik kararin aniden gerceklesmesi 2 %33,3
Uvey anne/babanin, cocuga sakin ve sabirli yaklagmast 2 %33,3
Uvey kardeslerin basta birbirlerini sevmeyip sonradan sevmeleri 1 %16,6
Uvey anneyi rakip gormesi, istememesi ve tehdit etmesi 1 %16,6
Annenin caresiz kaldig1 i¢in yeniden evlenmesi 1 %16,6
Cocugun sosyal yasamdan uzaklasmasi, yalniz kalma istegi 1 %16,6
Cocugun kendini koruyacak karsi cins yabancilara ilgi duymasi 1 %16,6
Uvey anne ¢ocuk iliskisini diizeltmek i¢in ti¢lincii kisinin araci olmasi sorunu 1 %16,6
Sahipsiz bireylerin biyolojik ebeveynlerini bulmasina ragmen koruyucu 1 %16,6
ebeveynini ¢ok sevmesi
Evlat edinmede resmi prosediirii anlatma 1 %16,6
Evlat edinilen ¢ocugun mutlu olmasi 1 %16,6

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada 1993-2018 yillar1 arasinda erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar igin basilan
bosanma, Oliim, gog¢-tasinma ve yeniden evlenme-evlat edinme konulu ailede yasanan
degisimleri kapsayan 40 resimli ¢ocuk kitab1 incelenerek, kitaplarin igeriginde gocuklara
verilmek istenen bilgilerin ve alt mesajlarin alanyazina uygunlugu arastirilarak olumlu ve

olumsuz 6zellikleri belirlenmistir.

Bosanma konulu kitaplarin igerigi incelendiginde arastirma kapsamindaki kitaplarm
tamaminda ailenin tek bir ¢ocuga sahip oldugu ve bosanma sonrasinda ¢ocugun anne ile
yasadigina yer verilmistir. Bosanma durumunda kardes iligkilerine ve baba ile yasamaya yer
veren kitaplarin olmamasi eksiklik olarak goriilmektedir. Laver ve Laver (1991)
arastirmalarinda bosanma sonucunda ¢ocuklarin  %80'inin anne ile yasadigim
belirtmektedirler. Incelenen kitaplarin %45,4’'tinde ise, bosanma kararmi her iki ebeveynin
cocuga beraber agikladig: belirlenirken, ¢cogunlugunda ebeveynlerin bosanma kararmi ayri
olarak gocuga acgikladig1 belirlenmistir. Tiirkarslan” a (2007) gore ¢ocuga bosanma haberini
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anne ve baba beraber anlatmali ve ¢ocugun yasina uygun bilgiler vererek, ona olan sevgilerini

hissettirmelidirler.

Oliim konulu kitaplarin igerigi incelendiginde cenaze toreni ile ilgili kitaplarda verilen
bilgilerin kiiltiir ve dini inanca gére benzer ve farkli 6zellikler tagidig1 belirlenmistir. Ornegin;
Ulf Nilsson ve Anna-Clara Tidholm (2017) tarafindan yazilan Elveda Bay Muffin adl kitapta
cenaze toreni, Olii farenin viicudunun kaskati olmasi, farenin viicudunun bir mendil ile
Ortiilmesi, farenin bir kutuya (tabuta) sevdigi esyalarla birlikte konulmasi ve topraga
gomiilmesi, insanlarin cenaze i¢in mezara gelmesi ve fliitle Diinya Ne Giizel adl sarkinin
calinmast bilgilerine yer verilmistir. Kitap Tiirkiye’de gogunlugun sahip oldugu Islam dini ve
Tiirk kiltiirti kapsaminda yazilmadig icin cenaze toreni ile Tiirkiye’deki dini ve kiiltiirel
yapisiyla ilgili farkliliklar tasitmaktadir. Zor bir konu olan 6liimiin ¢ocuga anlatilirken ¢ocugun
yasina ve kiiltiirel yapisina uygun bilgiler verilmesi 6nemli, goriilmektedir. Koytak’a (2008)
gore cocuklarin 6liim algilarini inceleyen arastirmalar yeterli olmamasina ragmen kiiltiirel ve
dinsel uygulamalarmn ¢ocuklarin 6liim algisinda 6nemli bir rolii vardir. Goka'ya (2009) gore
Tiirk-Islam kiiltiiriinde cenaze tdrenleri ve insanlarin bu tdrenlere katilmalari, dlen kisiye
Kuran-1 Kerim okuma, cenaze evine ziyaretler de kiiltiirel unsurlardandir. Tiirk Psikologlar
Dernegi ¢ocuklarin cenaze torenine katilmalarinin faydali oldugunu belirtmektedir. Ancak
¢ocuk katilmak istemiyorsa kesinlikle baski yapilmamalidir. Timlii” ye (2013) gore ¢ocuklar
aile ve yakin gevresi araciligiyla 6liim hakkinda kendi yasi nedeniyle anlayabildigi diizeyde

kiiltiiriine ve dinine gore cesitli bilgiler edinmektedir.

Gog-taginma konulu kitaplarin icerigi incelendiginde yasanan bu eylemin nedenleri; savas,
gocebe olma, komsularin rahatsiz etmesi ve ebeveynin yeni isi olarak belirtilmistir. Bazi
kitaplarda ise, go¢-tasinma nedeni belirtilmemistir. Gog¢-tasinma nedenlerinden bazilarinin
zorunlu bazilarinin ise istege bagli oldugu goriilmektedir. Zorunlu goge neden olan savaglarin
ele alindig kitaplarda gog siirecinde yeni yerde huzurlu bir yasami umut etme durumu, gog
edildikten sonra gog edilen yeni yerde de devam etmektedir. Kitaplar araciligiyla ¢ocuklarin
0zdesim kurarak kendi problem durumlarini ¢6zmelerine yardim etmeyi amaglayan savas
konulu bu kitaplarda umut etme durumunun bir belirsizlik olarak ¢ocuklarin karsisina
cikmasi ve kitaplari bu sekilde son bulmasi 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir. Erkan
ve Erdogdu’ ya (2006) gore zorunlu gocte bireyler gercek yasam alanlarini terk etmek zorunda
oldugu igin ve bireyin iradesi disinda olan bir durum olmasi nedeniyle etkileri istege bagl
goce kiyasla daha farkli olmakta ve bireylerin yasamini sosyo-psikolojik olarak etkilemektedir.
Bu nedenle gog-tasinma igerigime sahip kitaplarmn olumlu ve gergekci bir son ile bitmesi

¢ocuklar i¢in daha faydali olmaktadir.

Yeniden evlenme-evlat edinme konulu kitaplarin igerigi incelendiginde kitaplarin %40 mda
yeniden evlenmeye yoOnelik kararin aniden gergeklesmesi durumu belirlenmistir. Cocugun
hayatinda biiyiik bir degisim yaratacak bir kararin aniden ¢ocuga sOylenmesinin dogru
olmadigr diistintilmektedir. Kitaplarin %16,6'sinda anne garesiz kaldig1 i¢in evlenmektedir.
Arpaci ve Tokytirek (2012) Bosanmusg bireylerin yeniden evlilik konusundaki goriislerinin incelenmesi

isimli aragtirmalarinda giiniimiizde yeniden evlenen kadinlarin yasamlarini giivence altina
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almak i¢in yeniden evlenme karari aldiklar1 sonucuna ulasmustirlar. Kadinin garesiz kaldig:
icin evlenmesi kadini giigsiiz, sorunlarla miicadele edemiyor gosterirken erkegin daha tistiin
oldugunu diisiindiirtmektedir. Bu durum toplumsal cinsiyet yoniinden kadinlarin aleyhine

ciddi sorunlar igerdigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak; aragtirma kapsaminda ailede yasanan degisimleri kapsayan c¢ocuk kitaplarinin
igerigi incelendiginde bosanma konusunda yazilan tiim kitaplarin benzer oldugu ve kardesi
olan, babayla yasayan ¢ocuklarin 6zdesim kurabilmelerini saglayacak hicbir kitap olmadig:
belirlenmistir. Oliim igerigine sahip kitaplarin biiyiikk bir oranda dini-kiiltiirel y&nden
farkliliklar ve eksiklikler igerdigi belirlenmistir. Gog-tasinma konulu kitaplardan savas
konusunu kapsayan kitaplarin degisen yasam yerinde mutlulugu vurgulamamasi nedeniyle
sorunlar barindirdigr diistiniilmektedir. Yeniden evlenme-evlat edinme konulu kitaplarin
toplumsal cinsiyet yéniinden sorunlar igerdigi sonucuna ulagilmistir. Incelenen kitaplarmn
cogunun konuyu cocuklara pozitif bir sekilde anlatma yoniinden yeterli olmadig:
distintilmektedir. Konu kategorilerine gore kitaplar incelendiginde ayni kategoride yer alan
kitaplarin igerik olarak benzer sekilde anlatildigi sonucuna ulagilmistir. Bu bilgiler
dogrultusunda ailede yasanan degisimleri kapsayan resimli ¢ocuk kitaplarinin nicelik ve

nitelik yoniinden yetersiz oldugu diistintilmektedir.
Bu sonuglara gore oneriler soyle siralanmaktadir;
¢ Ailede yasanan degisimleri kapsayan kitaplarda yas onerisi bulunabilir.

¢ Ailede yasanan degisimleri kapsayan resimli ¢ocuk kitaplar: tilkemiz kiiltiirtinii yansitan ve

Tiirkge anadilinde yazilmasi 6nerilebilir.

* Arastirma kapsaminda incelenen bosanma konulu resimli ¢ocuk kitaplarinda, gocugun anne
ile yasadig1 gortilmiistiir. Bu durum alanyazinda incelendiginde dogru olmasma ragmen,
bosanma sonucu baba ile yasayan cocuklar da diisiiniilerek yazarlara ve yaymevlerine
bosanma durumunu baba ve ¢ocugun beraber yasamasini anlatan kitaplar da hazirlanmasi

Onerilebilir.

*Yeniden evlenme-evlat edinme konusunda ¢ok az sayida kitap bulunmakta ve bu kitaplar
gesitli sorunlar barindirmaktadir. Bu nedenle tivey ebeveynle yasama problemi olan ¢ocuklara
cocuk edebiyati aracilig: ile destek olabilmek i¢in bu konuyla ilgili cocuk gelisimi, psikoloji

alaninda yetkinligi olan yazarlar tarafindan yeni kitaplar hazirlanmasi 6nerilebilir.

eAilede yasanan bogsanma, Oliim, goc-tasinma ve yeniden evlenme-evlat edinme
durumlarinin her birinin temelinde degisim kavrami yer aldig1 icin soyut olan degisim
kavramini somutlastirarak, resimli ¢ocuk kitaplarinin hazirlanmasi yazarlara ve yayimevlerine

Onerilebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

The family is a social environment where care and support are provided to ensure that the
individual continues his/her life from the moment he or she comes to the world. In all periods
from prehistoric times to this day, being a family has been very important for the mankind.
Along with the changing times and conditions, the concept of the family continues its existence
as a social structure that is constantly changing. Changes in family life have affected all family
members, especially children (Sayin, 1990).

The changes that have taken place in the family have been caused by external or internal
sources. External sources comprise; social, economic, political and cultural factors. Internal
sources comprise situations that happen in inner structure of a family such as marriage, birth,
illness, migrations, death and divorce (Ozkan, 2013). Many of these changes that a child is
going through are difficult to understand for the child. In illustrated children's books, which
are written for early childhood, family changes such as divorce, death and migration have

been grouped under the titles "books that are challenging" or "negative issues" (Ural, 2015).

It is stated that the inclusion of changes of critical situations that children may encounter in
early childhood such as death, birth, divorce, step parents in children's books may play an
active role in the child's ability of overcoming crisis situations (Giizelyurt, 2017). Demircan
(2006) has stated that a large proportion of the children's books published in Turkey are not
appropriate for children's development in terms of internal and external structure measures.
In this direction, writers should build their works based on the child's reality and the
development (Kiefer, Hepler and Hickman, 2007).

In this research, it was aimed to determine how the concepts of divorce, death, migration, and
remarriage-adoption; which are family changes, are handled in children's literature works that
are written for early childhood and it was aimed to determine the harmonious and
incompatible aspects of the works. The concepts studied in this research are thought to
contribute to the children's literature works which will be prepared about these concepts in

the future. The answer to the following question was sought in this research.

1. What is the suitability of illustrated children's books, which contain family changes, to the
literature?

2. Method

A descriptive model has been used in this study to illustrate the concepts of divorce, death,
migration-relocation, and remarriage-adoption in illustrated children's books that address
changes in family life. The study group of the research constitutes "40 illustrated children's
books" determined by sampling method. The research was limited to the illustrated children's
books, which the researchers could reach and whose printing continue. In the scope of the
research, it was tried to reach to the whole universe. Qualitative research method was used in
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the collection, analysis and interpretation of data. A document review was conducted to collect

the data. The obtained data was analyzed by content analysis technique.

3. Findings, Discussion and Results

When the contents of the books on divorce are examined, it is stated that in all the books
covered in the research, the family has a single child and that the child lives with the mother
after the divorce. In the case of divorce, it is seen as a deficiency that there are no books that
have sibling relations and life with father. In 45.4% of the books examined, it was determined
that while the decision of divorce was explained by both parents to the child, in the majority
of cases, parents declared the divorce decision separately to the child. The mother and the
father together should share the news about the divorce with the child and should give the
appropriate information, depending on the child's age, and make their love felt by the child.

When the contents of the books on death were examined, it was determined that information
about funerals given in the books have similar and different characteristics according to
culture and religious belief. For example; A funeral ceremony by Ulf Nilsson and Anna-Clara
Tidholm (2017) in a book called Goodbye Mr. Muffin gives information about that the body of
the dead mouse is stiff, the body of the mouse is covered with a handkerchief, the mouse is
placed in a box with its favorite objects and buried in the ground, people came to funeral and
the World is so Beautiful was played with flute. As the book wasn't written in the scope of Islam,
which the majority of the population in Turkey believes, and in the scope of Turkish culture;
funeral carries differences regarding the religious and cultural structure of Turkey. It is
important to give information appropriate to the child's age and his/her cultural structure

when describing a difficult subject like death.

When the contents of the books about migration-moving are examined, the reasons for this
action are stated as; war, being nomadic, disturbing neighbors, and parent's new job. In some
books, the reason for migration-moving is not mentioned. Some of the reasons for migration-
moving seem to be compulsory and some voluntary. In the books about the wars leading to
the forced migration, the hope of a peaceful life in the new place in the process of migration
continues in the new place of immigration. In these war books, which aim to help children to
solve their own problems by identification through books, it is seen as an important lacking
that hope comes to the children as an ambiguity and that books end in this way. Due to the
fact that forced migration requires individuals to leave their real habitat, and because it is a
situation outside the will of the individual, the effects are different compared to the desire of
choice, and this socio-psychologically affects the lives of individuals. For this reason, finishing
the books about migration-moving with a positive and realistic end is more beneficial for
children.

When the content of the books on remarriage-adoption is examined, it has been seen that in
40% of the books, the decision to remarry has been adopted suddenly. It is thought that it is
not right to say a decision, which will make a big change in the child's life, suddenly. In 16.6%
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of the books, the mother gets married because she is desperate. This suggests that this includes

serious problems for women in terms of gender issues.

As aresult; when, in the scope of the research, the content of the children's books covering the
changes in the family is examined, it is determined that all the books about the divorce are
similar and that there is no book which can enable identification for the children, who have
siblings and who live with their father. It has been determined that books with the content of
death contain differences and shortcomings in terms of a religious-cultural point of view. It is
thought that the books about war have problems because of not emphasizing happiness in the
changing place of life. The books about remarriage-adoption have been determined to contain
problems against women in terms of gender. Most of the books examined are thought to be
inadequate to describe the subject to children positively. In accordance with this information,
it is thought that the illustrated children's books covering changes in the family are inadequate

in terms of quantity and quality.

Arastirma Makalesi: Giizelyurt, T. ve Ozkan, O. (2018). Ailede yasanan degisimler: Cocuk

Kkitaplarina yonelik bir inceleme. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 1 (1), 1-19.
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Abstract. The study was designed in order to evaluate the extent to which answers of students
to the question and questions prepared to measure writing skills in Turkish language
examinations in which the comprehension, narration and linguistic skills of the middle school
were tried to be measured according to the teacher's opinions within the specified time. The
study was a phenomenological research and eleven teacher candidates who was chosen on
the basis of easily accessible case sample which is one of the purposeful sampling methods
composed the study group. Standardized open-ended interview form was used as data
collection tool. The obtained data were analyzed using descriptive analysis content and
analysis. At the end of the research, most of the teachers interviewed indicated that it was not
possible for the students to understand and interpret the questions of the exam in a class hour;
therefore writing skills could not be measured enough in single examination method.
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Yazma Becerisini Ol¢mek I¢in Ayrilan Sinav Siiresinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi’

Bilal Ferhat KARADAG™

Oz. Calisma ortaokulda anlama, anlatma ve dil bilgisi becerilerinin tamaminin dlgiilmeye
calisildigr Tiirkge sinavlarinda, yazma becerisini 6lgmeye yonelik hazirlanan soru ve sorulara
ogrencilerin belirlenen siire i¢cinde ne 6lgiide cevap verebildiklerini 6gretmen goriislerine gore
degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Calismada, nitel arastirma yontemi
gercevesinde fenomenolojik desen tercih edilmistir. Amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum Orneklemesine gore ulasilan on bir 6gretmen adayi ¢alisma grubunu
olusturmustur. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmustir.
Elde edilen verilerin analizi igerik analiziyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonunda
goriisme yapilan ogretmenlerin ¢ogu, bir ders saatinde 6grencinin sinav sorularini anlayip
yorumlayarak ifade etmesinin miimkiin olmadigini ifade etmislerdir. Bu nedenle tek smav
uygulamasinda yazma becerisinin yeterince dlciilemedigi goriisiinii belirtmiglerdir.

Anahtar kelimeler: Yazma becerisi, 0l¢me, smav siiresi, fenomenolojik.

*Bu calisma, 8. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Kurultay1'nda sunulan “Yazma Becerisini Ol¢mek I¢in
Ayrilan Sinav Siiresinin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli sozlii bildirinin gelistirilmis halidir.
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1. Giris

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, zaman icinde daktilo ile yazma, klavye ile yazma,
dokunarak yazma seklinde bi¢im degistirse de giliniimiizde hala onemini korumaktadir.
Clnki “bireyler herhangi bir olay ya da durumla ilgili olarak duygu, diisiince, izlenim ve
hayallerini yaz1 aracilig1 ile ortaya” (Goger, 2011, s. 72) koymaktadirlar. Yani yazma, kisinin
kendini s6zel olmayan bir sekilde ifade etmesine imkan tanimakta ve diger dil becerilerini de
gelistirmesine yardimci olmaktadir. Nunan (2003) yazmayi, diisiince ve fikirlerin ortaya
cikarilip bunlarmn giizel bir sekilde nasil ifade edileceginin belirlenmesi ve bu diisiincelerin
ciimleler ve paragraflar araciligiyla okuyucuya iletilmesi seklinde tanimlamistir. “Yazma, dil
becerilerinin yaninda zihinsel siireglerle i¢ ice olmasi nedeniyle ¢ok sayida becerinin
gelisimine katki saglamaktadir. Yazma, oOzellikle Ogrencilerin diistincelerini genisletme,
bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel s6zciiklerini
gelistirmelerine yardim etmektedir” (Giines, 2014, s. 159). Zaten yapis: itibariyle yazma,
Tiirkge dersinin de temel taslarindan birini olusturmakta ve bu derste gelistirilmesi gereken

bir beceri olarak goriilmektedir.

Taylor (1981), daha Onceki ¢esitli c¢alismalarindan hareketle, yazma Ogretimi

gerceklestirilirken ortaya ¢ikan su {i¢ problemi vurgulamaktadir:

1. Ogrencilere yaz isi dgretilirken bunu bir kesfetme siireci olarak degil de biitiiniiyle
plan ve taslak olarak 6gretmeye calismak.

2. Yazilmig bir metnin gézden gecirilmesi siirecini mekanik bir is olarak 6greterek aslinda
bunun yaziy gliclii kilma siireci oldugunu gozden kagirmak.

3. Ogrencilere kendi fikirlerini 6nceden belirlenmis olan modellere uygulamay1
Ogreterek, diizenleme isinin belirli diisiince ve anlamin disinda kendiliginden

gelisebileceginden bahsetmemek.

Bahsi gecen bu problemler Ogrencilerin yaraticilik ve {iiretkenligini smirlandirmakta ve
tekdiize olarak nitelendirilebilecek yazilarin olusmasina neden olmaktadir. Oysa Ogretim
isinden sorumlu olan Ogretmenler, yazma becerisini 6grencilerine kazandirabilmek igin
kuramsal bilgilerin aktarimini yaptiktan sonra farkli egitim geregleriyle 6grenme ortamlarin
hazirlamali ve cesitli yontem-teknikler aracihigiyla ogrencilerin kayda deger yazilar
olusturmalarin1  saglamalidir. Boylelikle 6grencilerin  yaraticali§ina vurulan ketler
onlenebilmekte ve daha yaratic1 ve estetik yazilar olusturabilmektedirler. Ciinkii yaraticilik
Foster'in (2005) da belirttigi {izere kisilerde ortaya ¢ikmay1 bekleyen potansiyel bir gercekler
biitiintidiir. Fikirler yalnizca zeki bireylerde sakli gizemli birer iirtin degil; aksine normal
insanlarin bildikleri seyleri yeni bir olusumda bir araya getirerek sergiledikleri yaraticilik
gostergesidir. Bu yaraticilik sayesinde kisilerin  olusturduklari yazilarin niteligi
artabilmektedir. Dolayisiyla Tiirkge derslerinde 6gretmenlerin bu problemlere dikkat etmesi

gerekmekte ve 6grenme ortamlarinda farkl stratejiler gelistirmesi nem arz etmektedir.
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“Yazma becerisi, ilkogretim (ortaokul) Tiirkce dersinin temel 6grenme alanlarindan birini
olusturmaktadir. Ogrencilerin yazma becerisi gelistirilerek bu alanda uzmanlagmalari
hedeflenir. Bu uzmanlik 6grencinin her tiirlii yaziy1r yazmasimi beklemekten ziyade aktarma
ihtiyacin1 yazili olarak gidermenin mantigim1 kavratmaya yoneliktir” (Karadag ve Maden,
2013, s. 271). Yani Ogrencilerin duygu, diislince ve tasarimlarmm yetkin bir bicimde
anlatabilmeleri amaglanmaktadir. Boylelikle 6grenciler hem okul hayatlarinda hem de giinliik
yasantilarinda isteklerini acik bir sekilde yazili olarak dile getirebilirler. Zaten Karatay’a (2011,
s. 1031) gore de 6grencilerin “kendilerini yazili olarak anlatabilmenin, yazi yazmanin herkeste
var olmayan sadece bazi kisilere 6zgii bir yetenek olmadigina; yazma deneyimleri, calismalar:
ile gelistirilebilen bir beceri olduguna inanmalar1 saglanmalidir”. Boylece 6grencilerde var
olabilecek kaygilarin ve yazma ediniminin sonucunda ortaya ¢ikan {iriin olan metnin yetersiz
olmasmin oOniine gecilebilmektedir. Eger yazma kaygisinin oniine gegilemezse Kkisiler,
Tiryaki'nin (2012: s. 16) de belirttigi iizere “yazma siirecinden ve olumsuz yonde
degerlendirilecekleri diistincesiyle yazdiklarinin degerlendirilmesinden korkmaktadirlar. Bu
ylizden yazmaktan kagarlar, ayrica yazmak zorunda kaldiklarinda kendilerini yipranmis
olarak hissederler.” Bu durum ise Tiirkcenin egitimi ve 6gretiminde yazma becerisi agisindan

istenmeyen bir sonug olarak degerlendirilmektedir.

Glinliik hayattaki énemi ortada olan yazma becerisi haliyle Tiirk¢e dersi smavlarmin da
ayrilmaz bir parcasidir. “Tiirkge dersinde yapilan yazili sinavlarda yer verilmesi gereken
sorular {i¢ ana kategoriden olugmaktadir. Bunlardan birisi, 6grencilerin bir konu hakkinda
duygu, diisiince, hayal, tasar1 ya da izlenimlerini anlatmalarina ortam hazirlayan
kompozisyon (yazi olusturma) sorusudur” (Goger, 2009, s. 401). Kompozisyon (Yazi
olusturma) sorusuyla 6grencilerden biinyelerinde bulundurduklar1 duygu ve diisiince gibi
ayr1 ayr1 parcalar bir araya getirerek anlamli ve etkili bir biitiin olusturmalar1 beklenmektedir.
Boylelikle hem kendilerini ifade edebilme hem de parcadan biitiine gidebilme becerileri
gelisebilmektedir. Gogiis'e (1978) gore kompozisyon (yazi olusturma) (akt. Yilmaz, 2012, s.
325), diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmay1 ifade etmektedir. Yani kompozisyon (yazi
olusturma) “diisiince giiciine sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve
tecriibelerini segilen konuyla ilgisi olglisiinde planlayip, dilin kurallarina uygun olarak
yazmasl, anlatmasi seklinde tanimlanabilir” (Giiner, 2004, s. 225). Tanimlardan anlasilacagi ve
Agca’nin (1999: 110-112) da belirttigi iizere su ana unsurlarin yazi olusturmada énemli oldugu

goriinmektedir:

1.Digtinme giicti.
2.Gortlig-fikir tiretme giicii.
3.Duygu zenginligi.

4.Gozlem, deney ve tecriibeler.

5.Planlama.
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Ogrencinin diisiincelerini kendi diinyasinda siralayarak ve siniflandirarak bir taslak
olusturmasini, bu islemi de imla ve yazim kurallarina dikkat ederek kagida dokmesini gerekli
kildig1 i¢in yazi olusturma (kompozisyon) siireci karmasik bir ugrasidir. Bahsi gegen
‘diistinme giicti, goriis-fikir iiretme gilicii, duygu zenginligi, gézlem, deney ve tecriibeler ile
planlama’ unsurlarmin tam anlamiyla gerceklesmesi durumunda 6grencinin rahat bir sekilde
yaz1 olusturabilecegi diistiniilmektedir. Bununla beraber yazi olusturma stirecinde etkili ve
verimli iirtinler ortaya ¢ikarabilmek icin dikkat edilmesi gereken asamalar da vardir. Bu
asamalar sirasiyla 6grencileri yazmaya hazirlama ile yazma sonrasi ortaya ¢ikarilan tirtinlerin
degerlendirilmesidir. “Yazma Oncesi 6grencileri yaziya hazirlama ve yazma sonrasi yapilan
calismalarla ilgili geribildirimde bulunma 0&gretmenlerin ihmal etmemesi gereken
etkinliklerdir” (Goger, 2011, s. 74). Cilinkii 6grencilerden ilk olarak bir 6n hazirlik yapmadan
ve gerekli zihinsel siiregleri tasarlamadan iiriin ortaya g¢ikarmasmi beklemek istenilen
sonuglara ulagma konusunda katki saglamayacaktir. Ikinci olarak ise ortaya gikarilan iiriiniin
degerlendirmesini yapmamak ve geri bildirimlerde bulunmamak 6grencinin daha sonraki
stirecte olusturacagi yazilara katki saglamayacaktir. Temizkan'mn (2008, s. 50) da belirttigi gibi
“QOgrenciler kendilerinden beklenen bir seyi iirettikleri zaman takdir edilmek isterler. Ancak
tizerinde diizeltme ve degerlendirme yapilmayan yazilar, bu durumun ortaya ¢ikmasini
engeller. Ogrenci yazdig1 yazinin neresinde hata yaptigini1 gérmeli ve bunun dogru bigimlerini
de 6grenmelidir”. Bu degerlendirme sonucunda da sonug¢ ne olursa olsun &grencilerin
yazmaya karsi olan heveslerinin kirilmamas: ve bir sonraki etkinlik i¢in motive edilmesi
gerekmektedir. Eger bu sekilde hareket edilmez ve okullarda 6grencinin olusturdugu yazinin
nasil yazildigindan ziyade yazim ve noktalama hatalarina dikkat edilirse 6grenciler yazma
becerilerini gelistiremezler (Dodson, 1997). Dolayisiyla hem egitim ortaminda hem de
giindelik yasamin icinde o©nemli bir yer tegkil eden yazma eyleminin beceriye
dontistiirtilmesinde 6gretmenlere, Ozellikle de Tiirkge Ogretmenlerine Onemli gorevler

dismektedir.

“Ogretmenler, dersine girdikleri 6grenci sayisinin fazla olmasi dolayisiyla her 6grenciyle ve
ogrencilerin her sorunuyla ilgilenemeyeceklerini gerekge gostermemelidir” (Coskun, 2007, s.
53-54). Ogrencilerin kaliteli bir yazi olusturmasi isteniyorsa onlarla ilgilenilmesi ve
yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu sayede zihinlerinde tasarladiklarini somut bir {iriine
dontistiirebileceklerdir. Cilinkii yaz1 yazmak kisinin duygu ve diisiincelerini kagida aktarmasi
demektir. Dolayisiyla boyle bir etkinlik icin kisinin kendisini rahat, kisitlanmamis hissetmesi
ve ona yol gosterecek bir rehbere ihtiyaci vardir. Cilinkii giizel yazi olusturabilmek igin
yazmanin yontemlerini ve kurallarim1 bilerek yazi konusunda denemeler yoluyla elde
edilebilmektedir (Shaw, 2000). Oysa uygulanmakta olan Tiirk¢e dersi smavlarinda
ogrencilerden bir ders saati igerisinde bir¢ok sey beklenmekte ve bu kisith siirede de giizel bir
yazi olusturmalari istenmektedir. Bu durum da 6grencilerde siire sikintis1 olusturmakta ve
tasarlayacagl yazmin ne olglide kaliteli olacagmi diistindiirmektedir. “Yazmak, bir ihtiyagtir
ve konugsma gibi hayatin ayrilmaz bir parcas1 haline gelmistir. Bu yiizden dogru ve amacina
uygun yazili anlatim becerisi kazanmanin oniindeki engeller agilabilmelidir” (Bagc1, 2010: s.
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50). Alanyazina bakildiginda bu husus tizerinde duran herhangi bir ¢alismanin daha 6énceden
gerceklestirilmedigi goriilmektedir. Yani ogrencilerin Tiirkge dersi smavinda yazma
becerisine iligkin sorulan sorular1 nitelikli bir sekilde cevaplayip cevaplayamadiklar1 ve bu
cevaplarin kalitesi ve islevselligi hakkinda fikir sunan bir arastirma bulunmamaktadir. Bu
calismay1 diger ¢alismalardan farkli kilan o6zelligi de iste bu yazi calismalar: igin verilen
stirenin yeterligini ve dgrencilerin olusturduklar1 yazilarin niteligini 6gretmen goriislerine
gore belirleme gabasidir. Oretmenlerden alinacak goriislerle yazma becerisinin l¢iilmesi igin
ayrilan sinav siiresinin yeterligi ve 6grencilerin olusturdugu yazilarin niteligi hakkinda bir
portre ortaya konulabilecektir. Boylelikle Tiirkge dersi Ogretmenlerinin smavlarmi
gerceklestirirken nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda baz: fikirler sunulabilecektir.

Calismanin alana katkisinin bu yonde oldugu diistintilmektedir.

Bu amagla ¢alismada, Tiirkge dersi smavlarinda yazma becerisine iliskin sorulan sorulari,
belirlenen siire i¢cinde 6grencilerin ne 6lclide cevaplayabildiklerini ve bu yazilarin niteligini
ogretmen goriisleri agisindan degerlendirmek amaclanmistir. Bu baglamda kirk dakikalik
Tiirkge dersi smavinda yazma becerisine yonelik sorulan sorularin 6gretmenler tarafindan

nasil degerlendirildigi sorusu yanitlanmaya galisilmigtir.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Calisma, nitel arastirma yontemi cergevesinde fenomenolojik desenle gerceklestirilmis bir
aragtirmadir. Fenomenolojik arastirma, “farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz, olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve $imsek, 2011, s. 72).
Calismada, Tiirkge sinavlarinda sorulan yazma becerisine yonelik sorular1 6grencilerin
belirlenen siire igerisinde ne 6l¢iide cevaplayabildiklerini Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine
gore degerlendirmek amag oldugu igin fenomenolojik desenin kullanilmasi tercih edilmistir.
niteligi hakkinda fikir sahibi olabilecek ilk kaynagmn ogretmenler olmasi ve bu fikirleri
ogrenmek icin yiiz yiize goriismeye firsat tanimasindan dolay:r fenomenolojik desen

secilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Calismada amagli 6rnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmastir.
“Bu O0rnekleme yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi, kolay ulasilabilir durum
orneklemesi olmas1 ve arastirmacinin diger ornekleme yontemlerini kullanma olasiliginin
bulunmadigl durumlarda kullanilmas1” (Yildirim ve Simsek, 2011: 112) gibi 6zeliklerinden

dolay1 tercih edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Bilim Dali'nda tezli yiiksek lisans egitimi goren on bir Tiirk¢ce 6gretmeninden olusmaktadir.
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Katilimailar, Tiirkiye’nin gesitli illerinde bulunan ortaokullarda goérev yapmaktadirlar.
Katilimcilarin dokuzu erkek, diger ikisi ise kadindir. Katilimcilarin 6gretmenlik deneyimleri
iki ile on dort yil arasinda degismektedir. Goriisme formundan katiimcilarin goriisleri
dogrudan aktarilirken gercek isimlerini kullanmak yerine takma isimlerin kullanilmasi tercih

edilmistir (Ali, Ayse, Zeynep gibi). Katilimailara ait bilgiler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1

Katilimcilara Ait Bilgiler
Katilimcinin takma ismi Cinsiyeti Mesleki deneyim siiresi (y1l)
Ali Erkek 5
Alp Erkek 8
Ayse Kadin 2
Bora Erkek 10
Hasan Erkek 3
Hiiseyin Erkek 7
fsmail Erkek 5
Mihrimah Kadin 5
Semih Erkek 4
Serkan Erkek 14
Zeynep Kadin 8

2.3. Verilerin Toplanmas1/Siireg

Bu arastirmada veri toplama araci olarak gortisme tercih edilmistir. “Gortisme, arastirmada
cevabi aranan sorular gergevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir.
Goriisme belirli bir aragtirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar”
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2014, s. 150). Tiirkge dersi sinavlarinda yazma becerisine iligkin
sorulan sorulari, belirlenen siire iginde 6grencilerin ne 6lglide cevaplayabildiklerini ve bu
yazilarin niteligini 6gretmen goriisleri agisindan degerlendirmek amaglandig igin goriisme
tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir. “Yar1 yapilandirilmis goriisme
arastirmaciya hem goriisme rehberi dogrultusunda ilerlemeye hem de ihtiya¢ duyuldugunda
derinlemesine gidebilmesine olanak saglar. Nitel aragtirmanin dogas1 geregi, katilimc1 konu
disina ¢iksa da arastirmact pek durdurmaya ¢alismaz” (Giirbiiz ve Sahin, 2015, s. 182). Bu
calismada da yar1 yapilandirilmis goriisme tiiriiniin esnekliginden faydalarnilarak ¢alisma
grubunda yer alan katilimcilarin cevaplarina gore goriisme sorulari yeniden diizenlenmistir.
Hem veri kaybimin 6niine gegebilmek hem de verilere daha sonra tekrar erisebilmek igin
goriisme siireci ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Katilimcilarla yapilan goriisme

siireleri yirmi bes ile otuz bes dakika arasinda degismektedir.
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2.3.1. Veri toplama araglar1
2.3.1.1. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu

Veri toplama islemi i¢in yar1 agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
tercih edilmistir. Bu goriisme tiiriinde sorular esnek olup, ¢ogunlukla her katilhmcidan
ozellikli veriler toplanir. Gorlismenin biiyiik bir boliimii agikliga kavusturulmak istenen
sorulardan olusur (Merriam, 2013). Form olusturulmadan 6nce ilgili alanyazin taranarak
formda yer almasi uygun olan sorular igin bir zemin olusturulmustur. Daha sonra forma son
seklini vermek igin bir alan uzmani, bir de nitel arastirma uzmani goriisiine bagvurulmustur.
Ayrica ¢ kisi lizerinde formun pilot uygulamas: gergeklestirilmis, bu iki kisi pilot
uygulamadan sonra ¢alisma grubuna dahil edilmemistir. Alan ve uzman gortisii, ayrica pilot

uygulama sonunda formda herhangi bir degisiklik yapilmamustir.
2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi igerik analiziyle gergeklestirilmistir. “Icerik analizinde temelde yapilan iglem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 227). Veriler herhangi bir basliga tabii tutulmadan incelendigi ve bu inceleme
sonucunda benzer kod ve kategorilere ulasildig: i¢in ¢alismada igerik analizi kullanmilmstir.
Veri seti, analiz siirecinde bir¢ok kez okunmus ve dnemli goriilen noktalar1 saptanmusgtir.
Analiz sonunda ortaya ¢ikan tespitlere gore belirli kodlar tiiretilmis ve veriler arasinda
birbirine benzerlik gosteren kisimlara isimler verilmistir. Ornegin katilimcilarin verdikleri
cevaplara gore ‘verimlilik” adli bir kategori tiiretilmis ve bu kategorinin altina ‘anlayip
yorumlama, gercek basar1” gibi kodlar eklenmistir. Ornegin ”@grencilerimiz diistinmeden
yazmaya itilmektedir. Yazim yanlslarina ve noktalamaya dikkat etmiyorlar. Igerigi
diisiinmeden yazilmis bir takim kelime yigini haline geliyor.” ciimlesi verimlilik kategorisi

altinda degerlendirilmis ve buradan hareketle anlayip yorumlama kodu tiiretilmistir.
2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gegerlik ve giivenirligini saglayabilmek i¢in arastirmaci tarafindan cesitli

onlemlere basvurulmustur.

Calismanin i¢ gegerligini saglayabilmek igin; katilimcilarla yapilacak goriismelerde
kullanilmak {izere hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunun uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Bu baglamda hazirlanan form ile ilgili
Tiirkge Egitimi alaninda akademisyen olan bir kisinin goriisiine bagvurulmus, formun nitel
arastirmanin dogasma uygunlugunu degerlendirmesi icin bir nitel arastirma uzmaninin
tikirleri alinmis ve son olarak ii¢ 6gretmen ile pilot uygulama yapilarak sorularmn arastirmanin
amacina uygun olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Bu islemler sonucunda formun
yeniden gozden gecirilmesi gerceklestirilmis ve bir degisiklige gidilmemistir. Katilimcilarla

yapilan goriisme siirecinde her bir cevap katilimcilara teyit ettirilerek muhtemel yanlis
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anlasiimalar engellenmek istenmistir. Gortismeler yaklasik olarak yirmi bes ile otuz bes dakika
arasinda degismistir. Katihmcilardan alman cevaplar bulgular bashg1 altinda dogrudan
sunulmustur. Dogrudan alintilar gergeklestirilirken katilimci ciimleleri sadece anlatim

bozuklugu yoniinden diizeltilmistir.

Dis gecerligi saglamak icin ise; arastirmanin yontemi, veri toplama araglari, verilerin analizi,
calisma grubu, verilerin toplanmasi siireci ve bulgularin nasil incelendigi ayrintili olarak
anlatilmistir. Bununla birlikte galismanin amacma uygunlugu agisindan amagl 6rnekleme
basvurularak katilimecilarin aragtirmanin amacina uygun bireylerden olusmasina dikkat
edilmistir. Dis gegerligi olumsuz etkileyebilecek bir durum olarak ¢alisma grubunda on bir

kisinin yer almasi gosterilebilir.

Aragtirmanin i¢ giivenirligini artirmak i¢in bulgular yorum yapilmadan okuyucuya aktarilmis
ve ses kayit cihazi kullanilarak veri kaybi oOnlenmistir. Ayrica uzman incelemesine
basvurulmustur. Bu baglamda tiim siireg sozel olarak uzmana aktarilmis ve toplanan veriler
ile ulasilan sonuglar birlikte degerlendirilmistir. Daha sonra karsilastirmali analizler yapilmas,
ozellikle kodlama sirasinda 6znelligi en aza indirmek icin veri setinin bir boliimii farkl
kodlayicilar tarafindan kodlanarak kodlama konusunda birlik saglanmaya calisilmistir.
Bundan dolay:r kodlayiclar arasindaki korelasyonu hesaplamak icin “Giivenirlik = Goriis
birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100” formiilii kullanilmistir (Miles ve Huberman,
1994). Hesaplamalarin sonucunda aragtirmanin giivenirligi 0.90 olarak tespit edilmistir. Miles
ve Huberman (1994) giivenirlik hesaplamasinin 0.70"in tizerinde ¢ikmasi gerektigini belirttigi
i¢in bulunan sonucun arastirmay giivenilir kildig1 anlasilmaktadir. Son olarak ise arastirma
verileri sonu¢ kisminda benzer arastirmalar araciligiyla cesitli yonleri agisindan

degerlendirilmistir.
3. Bulgular

Katilmcilarla yapilan gortismeler degerlendirildiginde ogretmenlerin 6zellikle iki tema
tizerinde durduklar1 belirlenmistir. Bunlardan ilki, kirk dakikalik Tiirkce dersi smav
uygulamasinin verimlili§ine dair goriisler seklinde olurken; ikincisi ise yazili anlatim

smavindaki basariy1 ve verimliligi artirmaya iliskin kisisel onerileri seklinde gergevelenmistir.

Kirk dakikalik Tiirkge dersi sinav uygulamasimin verimliligine dair katilimcilar gesitli fikirler
ve goriigler ileri slirmiislerdir. Gorlisme yapilan Ogretmenlerin ¢ogu bir ders saatinde
Ogrencinin sinav sorularin1 anlayip yorumlayarak ifade etmesinin miimkiin olmadig:
gorisiinde hemfikirdir. Nitekim Ali bu konuyla ilgili “Tiirkce sinavlarim yetmis bes puanlik
anlama-kavrama ve dil bilgisi sorularinin olustugu birinci boliim ile yirmi bes puanlik yazma becerisi
olgen ikinci boliimden olusmaktadir. Ben bu iki boliimii aymi giin yapryorum fakat kirk dakikaya ek yirmi
dakika daha siire veriyorum. Yani Tiirkce sinavi toplamda altmis dakika siiriiyor en fazla. Kirk
dakikanmin tiim becerileri 6lgmede yeterli bir siire olacagim diisiinmiiyorum. Yapilsa dahi verimli
olacagimi diisiinmiiyorum.” seklinde cevap vererek tek smav uygulamasimnda yazma becerisinin
olclilemedigi gortistinii belirtmistir. Olc¢me isleminin gerceklesebilmesi i¢in fazladan siireye
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ihtiya¢ duyuldugunu belirterek tek derste smnav uygulamasmim verimli olamayacagini
vurgulamistir. Onunla ayn1 goriisleri Alp ise “Bu sekilde yapilan sinavlar verimli olmamaktadir.
Ciinkii her biri farkli kazanim alanina girmektedir.” seklinde cevap vermistir. On dort yillik meslek
deneyiminden yola ¢ikarak goriislerini bildirdigini vurgulayan Serkan ise “Ogrencilerimiz
diigiinmeden yazmaya itilmektedir. Yazim yanlislarina ve noktalamaya dikkat etmiyorlar. Igerigi
diisiinmeden yazilmis bir takim kelime yi1gim1 haline geliyor.” seklinde diisiincelerini ifade ederek
ogrencilerin amaglarmin kaliteli bir yazi olusturmak yerine, sirf yazi olusturmus olabilmek
icin herhangi bir imlaya veya igerige dikkat etmeden hareket ettiklerini belirtmistir. Bu
sorunun da kaynagmin mevcut sistem oldugunu dile getirerek ogrencilerin yaziy:
olusturabilmek i¢in hazirlik asamasini tam anlamiyla gergeklestiremediklerini ve sonucunda
da diisiinmeden yazdiklarmi vurgulamistir. Serkan’in goriislerini destekleyen bir sekilde
sozlerini ifade eden Ayse ise smav sonunda ortaya ¢ikan yazinin sadece seklen bir yaziya

benzedigini fakat icerik acisindan kayda deger bir niteliginin olmadigimn aktarmigtir.

Katilimailar, siirenin kisith olmasi ve 6grencide not kaygisinin olmasindan dolay1 yapilan
smavin gergek basarty1 yansitmadigini belirtmiglerdir. Bununla ilgili olarak Zeynep “Tiirkge
yazililarini 6grenciler kirk dakikada yetistirememektedir. Ya yazma becerisi sorularini sadece paragraf
yazmaktan ibaret soruyorum ya da ek siire vererek 6grencilerin sikintisin gidermeye ¢alistyorum. Bu
durum 0grencilerde strese yol agiyor. Diger sorulara da etki ederek d3rencilerin basarisini tam olarak
olgmenin oniine geciyor.” seklinde goriis belirterek smavlarda kendi bakis agisiyla bir ¢oziim
gelistirdigini fakat bunun da 6grencilerde olumsuz bir yansimasi oldugunu ve stresten
kaynakli olarak Ogrencilerin diger sorulara istenilen Olciide odaklanamadiklarin
vurgulamistir. Bundan dolayr da smav sonuglarmin 6grencilerin gercek basarisini
yansitmadigin ifade etmistir. Bu goriisii destekleyen Ismail “Kendi yapti§im uygulamalardan
yola ¢ikarak sunu soyleyebilirim ki 6rencilerin yazma konusundaki yeteneklerini ortaya ¢ikarmak icin
sinav pek gecerli bir yontem olmuyor. Ciinkii yiiksek not alma istegi, siire yetistirme kaygist ve
dgretmenin hosuna gidecek seyleri yazma diisiincesi 6grencinin yazma becerisinin éniine gegiyor.”
sOzleriyle hem Zeynep’in goriislerine katkida bulunmus hem de 6grencilerin yiiksek not
kaygis1 ve Ogretmenin hoslanabilecegi seyleri yazarak kendi diisiincelerini yazmaktan
sakinmalarmin bir olumsuzluk oldugunu vurgulamistir. Bunun da 6grencilerin yazmayla

ilgili yeteneklerini ortaya ¢itkarmada bir engel teskil ettigini soylemistir.

Katilmcilara gore uygulanmakta olan Tiirk¢e smavlari anlama, anlatma ve dil bilgisi
becerilerini 6l¢gmekte fakat yeterince verimli olmamaktadir. Bundan dolay1 katiimcilar tek
siav uygulamasi yerine iki derse yayilmis sinav uygulamasi yapilirsa yazma becerisinin daha
etkili bir sekilde Olgiilebilecegi ve 6grencilerde siire kaygismin olusmayacag yoniinde gortis
bildirmislerdir. Bu diislinceyle paralel goriis bildiren Bora “Her soru bir kazanimi olgecek
diizeyde olmalidir. Bunun icin gerekli sartlar saglanmali ve ilgi ¢ekici konular verilerek sinav siiresi
uzatilmalhdir.” diyerek diislincelerini paylasmis ve gerekli sartlarin saglanarak 6grencilerin
ilgisini cekecek yazma konularmin belirlenmesini ifade etmistir. Ogrencilerin ilgi cekici konu

iizerinde de yeteri kadar diistinmesini ve yazmasini saglayabilmek icin ek siire verilmesi
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gerektigini belirtmistir. Diger 6gretmenlerin diisiincelerini destekleyen bi¢cimde gortislerini
paylasan Semih, yazma becerisini 6lgmek icin yapilacak smavin sekli konusunda diger
ogretmenlerden farkli bir diisiince bildirmistir. Bununla ilgili olarak “Tiirkce sinavlar: iki
asamalr olarak yapilabilir. Bir ders saati sadece yazma becerisi i¢in ayrilarak siire sikintisi giderilebilir.
Kompozisyon etkinlikleri yerine derslerde yaptirilan yazma etkinlikleri iizerinden yazma becerileri
degerlendirilebilir.” diyerek yazma becerisini 6l¢mek igin tek bir uygulamadan ziyade bu
uygulamalarin siirece yayilarak siireg¢ igerisindeki performanslarina gore Ogrencilerin

degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir.

Katilimailar ikinci olarak ise yazili anlatim sinavindaki basariy1 ve verimliligi artirmaya iligkin
kisisel 6neriler sunmuslardir. Ozellikle bu konuda katilimer O0gretmenler birbirine benzer
nitelikte goriisler bildirmislerdir. Konuyla ilgili olarak Mihrimah, “Yazma becerisi sinavlarinda
basar: elde etmenin yollarindan biri de olgme ve degerlendirme konusunda 6gretmenin bilgi sahibi
olmasidir. Kapsam gecerliliine dikkat ederek ve soru cesitlili§ini kullanarak cagdas oOlgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmak gerekir. Sorularin, kazamimlar: él¢gme durumuna da dikkat
edilmelidir. Bu yontemlerle sinavlarin daha verimli olacagimi diisiiniiyorum.” diyerek Olcme ve
degerlendirme konusunda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmasi gerektigini vurgulamis ve Tiirkce
dersi yazili sinavlarindaki yazma becerisine ait basariy1 artirmak icin kapsam gegerligine ve
soru gesitliligine dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir. Hasan ise “Yaz: olusturma sinavlar:
ayrt bir ders saatinde yapilarak ilgi cekici konular ve gorsellerle desteklenebilir.” seklinde goriis
bildirerek yazma becerisi sinavlarinda tercih edilebilecek konu ve gorsellerin verimi
artiracagimi; boylelikle de istenen basarmnin yakalanabilecegini vurgulamaktadir. Serkan
“Anlama, kavrama, dil bilgisi birinci ders, yazi olusturma ise ikinci ders saatinde yapilarak verimlilik
artirilabilir. Yonetmelik geregi hepsini beraber yapinca ne yazdigini bilmeyen sadece sekle onem veren
yiiz kelime ile kendini ifade etmeye caligan nesiller yetisiyor.” sozleriyle diger katilimcilar gibi yazi
olusturma gorevi i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmasi gerektigini vurgulamis ve sirf yonetmelige
uymak igin tiim becerilerin tek bir ders saatinde oOlglilmeye calisilmasinin 6grencilerde
olumsuz sonuglar dogurdugunu belirtmistir. Tek seferde sinav yapildig: takdirde 6grencilerin
zengin igerik olusturmak yerine kisith sayidaki kelimeyle bir seyler yapmaya ¢abaladiklarini
ozellikle ifade etmistir. Ismail, Tiirkge yazili sinavlarindaki yazma becerisine ait olan
boliimdeki basarty1r ve verimliligi artirmak icin diger 6gretmenlerden farkli olarak “Sinav
oncesinde ornek sinav uygulamas: yapilabilir.” goriistinii belirterek 6grencilere sinavda hangi tiir
sorularla karsilasacagin1 onceden yapilacak pilot bir uygulama ile gostermenin yerinde
olacagim ifade etmistir. Ozellikle bu sinav dncesi uygulamada dgrencilerin hangi noktalarda
zorlandiklar1 ve nerelerde daha basarili olduklarinin saptanmasimin yapilacak sinav igin
fazlasiyla veri saglayacagini bildirmistir. Bu verilerle de yerinde ve beceriyi Olgebilecek bir

sinavin hazirlanabilecegini diistindiigiinii sdylemistir.

Ogretmenlerin kiiciik bir boliimii arasindaki diisiince ise etkili bir yazi yazmanin sorulan
sorunun kalitesiyle paralel oldugu yoniindedir. Yani onlara gore Ogrencilerin istenilen
diizeyde bir yazi yazabilmeleri i¢in ogretmenlerin kalite anlaminda sikinti yaratmayacak
sorular tercih etmeleri ve bunlara da sinavlarda yer vermeleri gerekmektedir. Soru kalitesiyle
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ilgili olarak Hiiseyin, “Tiim beceri alanlarina tam olarak yer verildigi siirece verimlidir.” ctimlelerini
sarf ederek eger sorulan sorularda beceri alanlar1 yeteri kadar Olgiilityorsa yani sorularmn
kapsam gegerligi yiiksekse ve bu sorularin cevaplanmas: i¢in gerekli siire verilirse yazma
becerisine dair basarmmin ve verimliligin artacagmi diistinmektedir. Ayse de diger
meslektagma benzer ifadeler tercih etmistir. Ona gore “Bu sekilde yapilan bir sinavin
verimliliginin sorularin kalitesine bagli oldu§unu diisiiniiyorum. Zengin bir icerikle verimlilik
artinlabilir.”  digtinceleriyle, sorulan sorunun Kkalitesine vurgu yaparak verimliligin
artirillabilmesi icin igerigin zenginlestirilmesi gerektiginin 6nemini belirtmistir. Boylelikle bu
ogretmenler uygulanan smav sisteminin gelistirilmesi, igeriginin zenginlestirilmesi ve
sorularin belirli bir standarda ytikseltilmesi sartiyla uygulanan sinavlardaki yazma becerisine

ait boliimiin daha verimli olabilecegini aktarmiglardir.
4. Tartisma ve Sonug

Bulgulara bakildig1 zaman uygulanmakta olan Tiirkge sinavlar1 6gretmenlere gore anlama,
anlatma ve dil bilgisi becerilerini 6lcmekte fakat istenilen diizeyde verimli olamamaktadir.
Yani smavlar sekil agisindan bir sikint1 gtkarmamakla beraber igerik ve basar: diizeyini gergek
anlamda Ol¢ebilme agisindan yetersiz kalmaktadir. Ciinkii katilimcilara gore 6grencilere sinav
i¢in sadece bir ders saati verilmesi ve ayni anda birden fazla becerinin 6l¢iilmeye calisilmasi
problemler olusturmaktadir. Nitekim Demirel (2003, s. 102) de “yazma etkinlikleri igin ayr1 bir
ders saati ayrilmalidir. Yazma becerisini kazandirmak igin ¢esitli alistirmalar, denemeler,
aciklamalar yapilmali;; bunlarla ilgili bilgiler verilmelidir.” diyerek bu diislinceyi
desteklemektedir. Fink-Chorzempa vd. (2005) de tipki Demirel (2003) gibi yazma
uygulamalar1 i¢in 6grencilere fazladan siire verilmesi gerektigi diistincesini savunmakta ve
yaziin kalitesinin artmasi agisindan Ogrencilere dil bilgisi ve climle yazma konularinda

egitim verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Bulgulardan da anlasilacagi tizere sinavlarda verimliligi artirmak igin, her beceriye doniik ayr1
smav yapilmali, Ogrencilerin anlayip anlatmasma firsat verecek nitelikte smavlar
kurgulanmalidir. Ozellikle diger becerilere gore planlamasi biraz daha fazla vakit alan yazma
becerisi i¢in bu durum asla gz ardi edilmemelidir. Yazma becerisini 6l¢gmeye yonelik sorular,
ayr1 bir ders saatinde 6grencilere yoneltilmeli, 6grencilerin duygu ve diistincelerini kagida
dokmelerine imkan verecek siire onlara taninmalidir. Temizkan'in (2008, s. 50) da belirttigi
gibi “Ogretmenler, 6grencilerin yazili anlatimlarii sadece not vermek icin degil, yazma
becerilerindeki sorunlarin tespit etmek ve yanlislarimi diizeltmelerine yardimci olmak igin
degerlendirmelidir. Bunu saglamak igin 6gretmenin ogrencilere geri bildirimde bulunmasi
¢ok onemlidir.” Tek ders sinavinda 1srar edildiginde ve yeterli siire taninmadiginda 6grenciler
kendilerini rahat hissedemeyeceginden ortaya verimsiz {iriinlerin ¢ikacagi bilinmelidir.
Bunun sonucunda da 6grencilerde sadece siireyi yetistirme ve not kaygisi ortaya ¢ikmaktadir.
Sadece smavdan sinava yazma becerisiyle ilgili sorularla karsilasan 6grencilerden istiin bir
performans beklemek dogru olarak nitelendirilmemelidir. Siire sikintisin1 agsabilmek igin
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ogretmenlerden bazilarindan siirece dayali yazma onerileri gelmistir. Ogrencilerden tek
derste bir iiriin beklemek yerine bunu zamana yayarak siire¢ sonunda bir iiriin almanin daha
saghikli olacagini vurgulamislardir. Bununla paralel bir goriis bildiren Brillant (2005),
bireylerin diislincelerini ve hissettiklerini ifade edebildikleri bir yazi tiirii olan ‘giinliik’
tutulmasmin 6grenciler tarafindan da gergeklestirilmesinin, 6grencilerin nitelikli yazilar
ortaya ¢ikarmasini saglayacagini belirtmektedir. Bu konuda Yayli (2009) da 6gretmenlerin
belirttikleri diisiincelere paralel bulgulara ulagsmistir. Yayli calismasinda siireg temelli yazma
sayesinde Ogrencilerde yazmaya karst var olan olumsuz algmin kirildigini saptamistir.
Calisma sonunda deney grubunda yer alan katilimcilar kontrol grubundaki katilimcilara
oranla yaz1 yazarken daha istekli davranmiglardir. Bunun da katilimalarin kisith bir siirede
yazmaya zorlanmasi yerine siirece yayilmis bir yazma uygulamasiyla yazi olusturmalarindan

kaynaklandig1 soylenebilir.

Katilimcilara gore onceden yapilacak pilot uygulamalar veya kapsam gecerliligine dikkat
edilerek yapilacak olan sinavlarin &grencinin yazma becerisi {izerinde olumlu bir etki
yaratacagl unutulmamahdir. Arict ve Ungan (2008) da bu konuyla ilgili olarak “Isteksiz
yapilan islerde hem basariya ulasmak hem de yapilan isten keyif almak olduk¢a zordur. Bu
ylizden yazma etkinliklerine baslarken Ogretmenlerin Ogrencilerde istek uyandirmasi
gerekebilir. Yazilacak konuyla ilgili kitaplar okunup konusma ve tartismalar yapilmasi bu
istegi baslatabilir.” ifadeleriyle sinav Oncesi yapilacak hazirliklarin 6grencilerde yazmaya
kars1 bir istek uyandiracagmi ve yazi yazma siirecinde bu 6n hazirliktan
faydalanabileceklerini belirtmislerdir. Yaz1 oncesi asamada 6gretmenlerin yeterli derecede
farkli yontem ve tekniklere basvurmadigini belirten Kapka ve Oberman (2001), gesitli gerecler
kullanilarak 6grencilerin yazma siirecine dair hazir bulunusluk diizeylerinin yiikseltilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu yiizden 6grencileri diisiinmeye sevk edecek sorular ve ders
esnasinda yapilacak uygulamalar yazmaya yonelik istegi artiracak; dolayisiyla da yazi
olusturma smavlarinda gosterilecek performansa olumlu katki saglayacaktir. Smavlardaki
verimliligi artirmak biiyiik oranda 6gretmenlerin elindedir. Yazma becerisi hem anlama hem
de anlatma becerilerine yonelik oldugundan 6gretmenlerin yazma konusunda 6zenli olmalar1
gerekmektedir. Karatay (2011, s. 1032) “Bunu gergeklestirmek i¢in 6gretmenler, yazma egitimi,
yazili anlatim ¢alismalarinin ilk yillarinda 6grencilere bir yazinin nasil olusturuldugunu
gosteren giidiimlii yazma calismalarma, onlarin yazdiklar ile ilgili doniitler vermeleri,
yazilarmi sinifta birbirleriyle paylagsmalarimi saglayan yazma ekinliklerine yer vermelidir.”
ifadeleriyle bu hususu desteklemektedir. Karatay’a gore iyi bir yazili anlatim iiriiniine
ulasilabilmesi i¢in yazinin belli bash asamalardan gecilerek adim adim olusturulmasi demek

yazma eyleminin basariya ulasabilmesi demektir.

Arastirmaya dahil olan 0gretmenlerin genel goriisii, yazma becerisine yonelik smavlarin
ogrencilerin yaraticiigl tizerinde ¢ok etkili oldugu ve bu smavlar hazirlanmirken veya
uygulanirken planli programh olunmasi gerektigi yoniindedir. Ogrencilerde yazmaya karst
olumlu bakis agis1 uyandirip, 6lgme siirecinde uygun ortam saglanip, gerekli siire ve doniitler
de verildigi takdirde yazma becerisiyle ilgili smnavlarda kendini ifade eden, anlayan ve
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anlatabilen 6grencilerin yetisecegi bilinmelidir. Goger (2011) de yazma becerisinin 6nemine

deginerek ortaokulda kazanilan yazma becerisinin ilerleyen kademelerde de gelistirilmeye

calistlmasini vurgulamigtir. Ciinkii ona gore bireyler sosyal hayata gecis yaptiklarinda

duyduklarmi, diistindiiklerini ve hayal ettiklerini rahat bir sekilde ifade edebilmelidir.

Boylelikle isteklerini iyi bir sekilde dile getirerek giinliik yasamlarinda da diizenli, ilkeli,

olgiilti ve basarili olacaklarmi vurgulamaktadir.

Bulgular da goz oniinde bulunduruldugunda Tiirkge yazili sinavlarindaki yazma becerisine

ait olan boliimdeki basariy1 ve verimliligi artirmak igin neler yapilabilecegine dair su 6neriler

sunulabilir:

Tiirkge smavlarina tek ders saati ayirmak yerine yazma becerisiyle ilgili kisma bir
sonraki derste zaman ayrilabilir.

Tiirkge dersi sinavlarinda yer alan yazma becerisiyle ilgili kismi, tek siavda 6lgmek
yerine zamana yayarak siire¢ temelli yazma yaklagimiyla oOlgme islemi
gerceklestirilebilir.

Yazma sinavlarinda 6grencilerin siireden kaynakli not kaygisinin 6niine gegebilmek

i¢in igerik ac¢isindan ilgi ¢ekici konulara basvurulabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Writing skill, one of the four basic language skills, is still important today, although it has
changed over time in the form of typewriting, keyboard writing,and touch typing. Individuals
express their emotions, thoughts, impressions and dreams in any event or situation through
writing. “Writing skills constitute one of the basic learning areas of Turkish lesson of primary
education (middle school). It is targeted for students to be specialized in this field by
improving their writing skills. This specialization aimed at making the student understand the
sense of meeting the need of transfering through writing rather than expecting for him to write
all kinds of writing. “(Karadag and Maden, 2013:, s.271). In other words, it is aimed that
students can express their emotions, thoughts and designs in a competent way. In this way,

students can clearly express their interests both in school life and in daily life.

Writing skill which has an important position in four basic language skills and is a matter in
daily life is also an integral part of Turkish lesson examinations. “There are three main
categories of questions that should be included in written exams conducted in Turkish lessons.
One of them is a composition (writing) question that prepares the students to describe
emotions, thoughts, dreams, designs or impressions about a topic " (Goger, 2009, s. 401).
Writing process is a complex task because it requires the reader to form a sketch by sorting
and classifying his thoughts in his own world, making it necessary to pay attention to the
marking and writing rules while putting it on paper. There are also steps that need to be taken
into consideration to create effective and efficient products in writing process. These stages

are the preparation of the students for writing and the evaluation of the products after writing.

"Teachers should not reason the fact that they are not able to deal with every student and every
student’s problem as the number of their students in their class is too high.” (Coskun, 2007, s.
53-54). If students are asked to create an essay of good quality, they need to be dealt with and
directed. In this way they will be able to transform what they design in their mind into a
concrete product. In current Turkish language examinations, students are expected to achieve
many things in the course of a class and they are asked to create a good writing in this limited
period. This situation creates a time constraint in the students and makes them think how
much high the quality of the writing will be. Therefore, this issue has been emphasized in the
study and it was aimed to evaluate the questions asked about the writing ability in the Turkish

lesson examinations in terms of the opinions of the teachers.

2. Method

In this phenomenological study, easily accessible case sampling which is one of purposeful
sampling methods was used. Eleven teachers serving in various provinces of Turkey were
consulted. The data of the study were collected using the interview method. A standardized
open-ended interview form was prepared as a data collection tool. The obtained data were
first subjected to descriptive analysis and the responses were divided into two categories
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according to the questions in the form. Then content analysis was performed on the data in
these categories. The analyzed data are coded and classified under the specified themes.
Expert examination was applied to ensure the validity of the study. Because, according to
Yildirim and Simsek (2011), it is one of the importance of validity of examining the research
done by people who have general knowledge about the research topic and specialized in
qualitative research in various dimensions. In this context, the whole process was verbally
passed on to the expert and the results obtained with the collected data were evaluated

together.
3. Findings, Discussion and Results

Considering findings, according to the teachers, applied Turkish exams measure the skills of
comprehension, speaking and linguistic knowledge but they are not efficient at the desired
level. In other words, the exams are inadequate in terms of measuring the level of content and
achievement in a true sense even though they are not a problem in terms of form. Because
according to the participants, giving only one class-hour for the exam and trying to measure
more than one skills at the same time create problems. As a matter of fact Demirel (2003, s.
102) also supports this idea by saying that “a separate class time must be reserved for writing
activities. Various exercises, essays, explanations should be made in order to gain the writing
skill; and information about them should be given. "It is important to know that inefficient
products will arise as students will not feel comfortable when insisting on single class
examination and lacking adequate time. As a result, time management and grade anxiety arise
in students. Expecting a superior performance from the students who are experiencing
questions about writing only from exam to exam should not be considered correct. In order to
overcome the time constraint, some of the teachers encouraged suggestions to write basing on
the process. Instead of waiting for a product in a single class hour, they emphasized that
getting a product at the end of the process by spreading it over time will be healthier. In this
context, Yayl1 (2009) reached the findings parallel to the thoughts stated by the teachers in the
study of "an implementation to write a process with pre-service Turkish teachers". In this
work he has done, he has found that process-based writing breaks down the negative situation
that exists against writing in students. The general view of the teachers involved in the
research is that exams for writing skills are very influential on the creativity of the students
and that they should be planned and scheduled while these exams are being prepared or
applied. It must be known that students who are able to express themselves, understand, and
narrate in examinations related to writing skills can be trained as long as they are encouraged
to take a positive attitude towards writing, a suitable environment is provided during the
measurement process, and the necessary time and feedback are provided. Goger (2011)
emphasized the development of writing skills acquired in secondary school in the later stages
by referring to the importance of writing skills. Because, according to him, individuals should
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be able to express comfortably what they hear, think, and imagine as they switch to social life.
When the findings are taken into account, the following suggestions can be made about what
can be done to improve the success and efficiency in the section of writing skills in Turkish

written exams:

e Instead of devoting a single class hour for Turkish exams, the time for writing can be

allocated from the next course.

e The part related to the writing skills in Turkish lesson exams can be measured by using
the process based writing approach by spreading it over the time instead of measuring

it with single exam.

Arastirma Makalesi: Karadag, B. F. (2018). Yazma becerisini 6l¢gmek i¢in ayrilan sinav

Siiresinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi,
1 (1). 20-38.
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Abstract. This study which aims to reveal the educational values in Divanu Liigati't Tiirk
was carried out by means of document review which is a method of qualitative research. The
data related to study is collected with literature review method. Values related to
encycloprdik dictionary are analysed by collecting datas from several journal articles, books
and internet resources. The work of A.Ercilasun published by TDK was also analysed in
terms of values. The encyclopedic dictionary written by Kasgarlhi Mahmut which has
exceptional place in Turkish history and Turkish was studied and the values expected to be
in the dictionary were analysed and the values of today was compared to the ones written
thousand years ago. In this study, the words and the proverbs, idioms, poems and
explanations that explains words are analysed, words, the place where the words are used
and the meanings of the words are conveyed as it's mentioned in the dictionary and then the
values mentioned directly or indirectly are defined and conveyed to relevant title. It's
defined that Divan-u Lugati't Tiirk contains many values such as justice,grace, amity and
hospitality.
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Divanu Liigati’t Tiirk’te Egitsel Degerler

Latife KIRBASOGLU KILIC', Caglar YAPRAKGUL"

Oz. Divanu Liigati’'t Tiirk adli eserde egitsel degerler bulmaya yo6nelik olan bu galisma nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemiyle yapilmistir. Calismayla
ilgili toplanan veriler kaynak taramasi yoluyla elde edilmistir. Degerler, Divanu Liigati't
Tiirk ile ilgili veriler, gesitli dergi makaleleri, kitaplar, internet kaynaklarindan toplanarak
analiz edilmis, ¢calismamiza temel teskil eden A. Ercilasun’un TDK yayinlarindan ¢ikarmis
oldugu Divanu Liigati't Tiirk adli eser iizerinden deger analizi yapilmistir. Bu ¢alismada
Tiirk tarihi ve Tiirkge i¢in miistesna bir yere sahip olan Kagsgarli Mahmud'un kaleme aldig1
Divanu Liigati't Tiirk adl1 ansiklopedik sozliik incelenerek eserin biinyesinde barindirdig:
diistiniilen degerler arastirilmis ve giliniimiizde var olan degerlerin yaklasik bin yil 6nce
yazilmis olan eserde ne Olgiide yer aldig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada s6z konusu
eserde yer alan kelimeler ve bu kelimeleri agiklamak i¢in kullanilan atasozii, deyim, siir ve
agiklamalar incelenmis kelime, kelimenin gectigi yer ve anlamlar1 eserde gectigi gibi
aktarilmistir. Verilen bilgilere dayanilarak direkt olarak ve dolayl yollarla sunulan degerler
tespit edilerek ilgili degerin bashg: altinda aktarilmistir. Yapilan ¢alisma neticesinde Divanu
Liigati’t Ttrk'tin diiriistliikten konukseverlige kadar birgok degeri barindirdig1 goriilmiistiir.
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1. Giris

Egitim bireylerde istendik yonde meydana getirilen davranis degisikliklerini kapsayan bir
stirectir ve bu degisiklikler bireyden beklenen ideal davranislari olusturmaktadir. "Degerler,
ideal davrams bigimleri veya hayat amaglar1 hakkindaki inanglar, davranislara yon gosteren
olctilerdir. Diger bir tanimla, deger, bir nesneye, varliga veya faaliyete, bireysel ve toplumsal
acidan tanman 6nem ya da iistiinliik demektir”(Aydin, 2016 s.16). Dolayisiyla degerler hem
birey hem de toplum icin diinyadaki nesnelerin olumlu veya olumsuz olarak kabul gormiis
degerlendirmeleridir, dyleyse deger kavrami ideolojilerin, ahlaksal yargilarin belirleyicisi
olup bireylerin diinyay1 algilamasinda énemli bir paya sahiptir (Avci, 2007). Bu baglamda
degerler tolumun yapilanmasina kiltiir tasiyicilifi yoniiyle destek verirler (Kaymakcan,
2010). Insanlarin birbirleriyle iliskilerinde dogrudan veya dolayli olarak ortaya gikan adil
olma, sevgi, baghlk, diiriist olma vb. hassasiyetler insani degerler olarak
nitelendirilmektedir (Kuguradi, 2013). Bu insani degerler bir kiiltiirii digerinden ayiran bir
iilkede yasayan bireyleri bir arda tutan kaynastirict unsurlardir. Bu agidan degerler topluma
kimlik kazandiran ve onu diger uluslardan farkli kilan orf adet ve gelenekler olarak da
betimlenebilir (Avci, 2007).

Her toplum kendi deger yargisinin gelecek nesillere aktarilmasini ister, bu da egitim - deger
iliskisini agiklamay1 gerektirir ¢linkii egitim kurumlar1 deger aktariminda ©nemli rol
oynamaktadir. Bireyin ¢ok yonlii yetistirilmesinde nitelikli bir degerler egitimi oldukca
onemlidir (Saygin ve Saygin, 2016). Bilginin ol¢iilebilen maddeci tarafi deger, gaye, hakikat
gibi hayat1 derinden etkileyen yo6nleri anlamak icin yetersiz kalabilmektedir (Kaymakcan
vd.2013). Bilgi tek basina kisiyi yticeltemez onu degerli kilan kisinin vicdan, suur, merhamet
gibi degerleridir (Kaymakcan vd, 2013). Birey mekanik bir ara¢ degildir, zekas1 ve bedensel
yetenekleri oldugu gibi deger veren, nefret duyan, tutku ile baglanan gibi bir yonii daha
vardir ki bireyin bu yoniinii de egitmedikge dengeli bir kisilikten s6z edemeyiz (Meydan,
2014).

“Degerler egitiminin temel amaci ¢ocugun dil, zihinsel, sosyal ve duygusal olmak tizere her
yoniiyle gelismesini saglamak, birey ve toplumu olumsuzluklardan, kotii ahlaktan korumak,
iyilik, dogruluk, diiriistliik gibi degerlerle donatmaktir”(Saygin ve Saygin, 2016 s.5). S0z
konusu degerleri bireylere kazandiracak baglica kurumlar okullardir ve okullar bu degerleri
bireylere kazandirmaya calisirken kullanacaklar1 materyaller arasinda edebi eserler yer

alacaktir.

Glintimiizde deger kavrami {izerine yapilan ¢alismalara bakildiginda bu ¢alismalarin daha

¢ok deger egitimi {izerine oldugu ve ¢alismalarin;
1-Degerlerin 6grencilerin gelisimine olan katkisini aragtiran ¢alismalar
2-Deger egitiminde kullanilan araglarla ilgili yapilan ¢alismalar

3- Degerler egitimini 6gretmen goriislerine gore degerlendiren arastirmalar
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4- Okulda verilen degerler egitimi programinin etkisi bakimmdan yapilan calismalar
olarak gruplandigi belirlenmistir. Gruplanan bu calismalarin giiniimiiz eserleri iizerinde

deger tespiti yapilmaya yonelik oldugu goriilmektedir (Giiglii,2015).

Bunlarin yaninda Yasemin Cayir Cevik’in Dede Korkut Hikayelerinde deger incelemesi
yaptig1 yliksek lisans calismasi yine Gamze Zengin'in yiiksek lisans tez c¢alismasi olan
Nizamiil Miilkiin Siyasetname adli eserindeki deger egitimi galismasi ge¢mis donem
eserleriyle ilgili yapilan ¢alismalardandir. Literatiire bakildiginda Divanu Liigatit Tiirk ile
ilgili degerler agisindan bir ¢alisma yapilmadig: daha cok eserin dil 6zellikleri ve igerigiyle
ilgili calismalarin yapildig goriilmiistiir.

Toplum yasantisinda 6nemli bir yeri olan degerleri ge¢misten kopuk diisiinmek miimkiin
degildir. Bu sebeple Tiirk kiiltiiriinii yansitan eserler iizerinde deger kavramiyla ilgili olarak
Kasgarli Mahmud'un 11. Yiizyilda yazdig1 Divanu Liigati’t Tiirk {izerinde degerler acisindan

bir ¢alismanin isabetli olacag: diistiniilmektedir.

Divanu Liigati’'t Tiirk’i bir sahafta bulup alan Ali Emiri Efendi eser igin sdyle diyor; “Bu
kitap degil Tiirkistan iilkesidir. Tiirkistan degil biitiin cihandir. Tiirkliik Tirk dili bu kitap
sayesinde bagska bir parlaklik kazanacak. Arap dilinde Seyyibuyihin kitab1 ne ise bu da Tiirk
dilinde onun kardesidir. Tiirk dilinde simdiye kadar bunun gibi bir kitap
yazilmamistir”(Akalin, 2008 s.145).

Bu calismada Tiirk tarihinde ve edebiyatinda oldukga 6nemli bir yere sahip olan Tiirk
halkmin giinliik yasamindan, edebiyatindan, inanglarindan, daha belirgin ifadeyle sosyal ve
kiiltiirel yapisindan kesitler sunan Divanu Liigati't Tiirk, deger kavrami iizerinden
incelenmeye calisilmigtir. Bin yil 6nceden gelen Divanu Liigati't Tiirk sadece Kasgarl
Mahmud'un degil o donem Tiirk yasantisinin hayata ve diinyaya bakisgindan izleri

glinumiize tagimisgtir.

Bu eser Tiirk dilinin en eski ansiklopedik sozliigii olmasiyla berber igerisinde yer alan siir,
atasozii, deyim, efsane, agit gibi tiirlerle, tarimdan, hayvanciliktan, savas arag gereglerinden

ve daha bir¢ok unsurdan bahsetmesinden dolayi folklor kitab: sayilabilecek niteliktedir.

Eserde egitsel degerler aranmasi bin yil dncesinde Tiirk toplumunun sahip oldugu ve kiymet

verdigi deger yargilarina ulasilabilmesi agisindan son derece 6nemlidir.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Divanu Liigati't Tiirk adli eserde egitsel degerler bulmaya yonelik olan bu ¢alisma nitel
arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemiyle yapilmistir. Dokiiman
incelemesi hedefler dogrultusunda incelenen yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman
analizi ¢alismalar1 dokiimanlara ulasma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlari anlama,
veriyi analiz etme, veriyi kullanma asamalarmin takip edildigi bir yontemdir. Bu yontem

kolay ulasilamayacak 6znelere ulasilmasi, tepkiselligin olmamasi, zamana yayilmis bir analiz
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olanag1 sunmasi, 6rneklemin biiyiikliigii, 6zgiinliigiin 6n planda olmasi, maliyet diistikliigii
ve incelenen dokiimanlarin organize edilmis gozden gegirilmis olmas: bakimindan giiclii

yonleri bulunan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013).
2.2. Verilerin Toplanmasi

Calismayla ilgili toplanan veriler kaynak taramasi yoluyla elde edilmistir. Degerler, Divanu
Liigati't Tiirk ile ilgili veriler, c¢esitli dergi makaleleri, kitaplar, internet kaynaklarindan
toplanarak analiz edilmis, ¢alismaya temel tegkil eden A. Ercilasun'un TDK yayinlarindan
c¢itkarmis oldugu Divanu Liigati't Tirk adli eser iizerinde once deger analizi yapilmis

ardindan bulunan degerlerle ilgili bilgilere yorumlar eklenerek agiklamalara gidilmistir.
2.3. Verilerin Analizi

Divanu Liigati’t Tiirkte egitsel degerlerle ilgili yapilan bu ¢calismada betimsel analiz ve igerik
analizi yapilmistir. Betimsel analiz yapilirken deger kavrami ve tanimiyla ilgili calismanin
ardindan yapilan deger siniflamalar1 da goz Oniine almmis Spranger deger smiflamasina
Erol Giingor tarafindan daha once yapilan c¢alismada oldugu gibi ahlaki degerlerde
eklenerek toplam 7 deger bashiginda incelenmistir. Bulunan degerler igerik analizine tabi
tutularak her bir degerle ilgili makalelerle desteklenen bilgiler verilmistir Igerik analizinde
asil amag toplanan verileri agiklayacak kavramlara ulasmak ve betimsel analizde 6zetlenen
verilerle ilgili derin bir arastirmaya girmektir. Bu arastirmayla betimsel analizde fark

edilmeyen kavramlar burada kesfedilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
3.Bulgular

3.1. Ahlaki Degerler

Ahlak toplum igindeki kisilerin uymak zorunda olduklari davranis bigimleri ve kurallar,
bireylerin birbirleriyle iliskilerini diizenleyen yasalarin toplami olarak tanimlanmaktadir.
“Insanlar, seyler, insanlarin davramis ve niyetleri hakkinda deger hiikiimleri veririz:
Caliskanlik iyi bir vasiftir, demokrasi iyi bir rejimdir, filan marka arabalar ¢ok giizeldir, gibi.
Dikkat edilirse ahlaki hiikiimler boyle birer deger hiikmiidiir ama deger hiikiimlerinin hepsi
ahlakla ilgili degildir ” (Giingor, 2000, s.27).

3.1.1 Diiriistliik

Vicdan sahibi insanlar kendilerini kontrol ederken bu kontrol onlarin davranislarinda bir
tutarliga vesile olur ve kisiler ahlaki prensiplerini her sartta goz Oniinde tutarlar. Bu
prensiplere sahip olmak dogrulugu beraberinde getirir “Dogruluk ve diiriistliik, ahlakl

olmanin bir sonucu olarak kazanilan sahsiyet vasfidir” (Giingor, 2000, s.68).
Kelime: ala alaca, abras, ciizzaml.

Su atasoziinde gecer: Kisi ala.st ictin yilki ala.s1 taiti.n.
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Anlami sudur: insanmin alacas: icindedir yani muhalif oldugunu gizler, hayvanin alacast ise
viicudunun disindadir, goriiniir. Arkadan vurdugunu riyakdrlikla gizleyen adam icin soylenir
(Ercilasun, Akkoyunlu, 2015, s. 44).

S6z konusu atasoziinden riyakarlik agikga elestirilmis, diiriistliigiin 6nemi dolayli yolla

verilmistir.
Kelime: kok eyer bag.
Atasozii: Er so.zi bir eder koki ii.c.

Anlamu: Erkekligin geregi olarak onun sozii bir olmalidir, bundan doniis olmaz;nasil ki eZer
kaburgasimin bagu iictiir; bir tane fazla olursa deliklerin ¢coklugundan eger kasi kirilir ve iicten az
olursa o iki(bag) insan tasimaya dayanmaz. Bu dedigini yerine getirmek icin soylenir. (Ercilasun,
Akkoyunluy, 2015, s. 82).

3.1.2 Olg¢iilii Davranma

Insanlarin yagamlarinda onlara yon verecek noktalardan biri davramglarindaki 6lciidiir.
Kisiler fitrat olarak her tiirlii duyguya acik canlilardir 6nemli olan kisilerin davramislarmdaki

kontrol mekanizmalarini harekete gegirebilmektir. (Yaman, 2016).
¢ kek kamug kisi.nin yal n uk ii.ze ali.m bi.l
edqii.lii.kii.g u.ganca elgi.n bi.le teli.m ki.l (Ercilasun, Akkoyunlu 2008, s. 20).

Siirde kisinin yabanci ve yolculara giictiniin yettigi Olgiide iyili etmesi sdylenir dolayisiyla

burada olgiilii davranilmas gerekliligi tizerinde durulur.

Divanu Liigati't Tiirk’te esen her seyin selamette olani, sthhatte misin? Anlaminda * esen mii

sen’ denir.

‘Esende 1wek yok.’

Anlama: Selamette acele etmek olmaz (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 36).

Yapilan islerde temkinli olmasi icin sdylenen bu s6zde 6lciilii olmaya vurgu yapilmaktadir.
Eserde 6tkiin kelimesi agiklanirken asagidaki atasozii Ornek olarak verilmistir.

karga kazka Otkiinse but: sinu.r.

Anlamu: Karga kuvvette ve u¢makta kazi taklit ederse ayagi kirilir.(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015,
s. 116).

Atasoziinde haddi asmama Ogiitlenmis aksi durumun zarar verecegi belirtilerek oOlgtilii
davranmanin onemi belirtilmistir. Divanu Liigati't Tiirk’te kisilerin hareketlerinde o6lgtilii
olmas: kisinin faydasma olacag: aksi halde zarar gorecegi belirtilmis 6l¢iilii davranmanin

Onemi tizerinde durulmustur.
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3.1.3 Tedbirli Olma

Tiirkge sozliikte; “Onceden hazirlikli davranan, Onlemini zamaninda alan, miidebbir”
anlamina gelmektedir (TDK, 2017). Eserde tedbirli olma en ¢ok karsimiza ¢ikan degerlerden
biridir ve tedbirli olmani neticesinin olumlu oldugu vurgulanirken aksi durumda kisinin

zarar gorecegine vurgusu yapilmaktadir.

Eserde ‘egir’ kelimesikarin agrisini tedavi etmek igin kullanilan bir kok oldugu belirtilir ve
bu kelime atasoziinde sOyle geger:

‘Egir bolsa er 6lme.s’
Bu kok, insanin yaninda olsa insan karin agrisindan 6lmez; ¢iinkii onu yer ve kurtulur.
Onceden tedbir almak icin kullamilan bir atasoziidiir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 26).

Adam ayakkabil ise yalinayak kalmaz; atin sirtinda brtii varsa sirti yaralanmaz anlamina gelen ; “Izlik
bolsa er uldi.ma.s,iclik bolsa at yagri.ma.s.’(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 51). Islerde tedbirli

olmak i¢in kullanilan bir sozdiir.

Divanu Liigati't Tiirk’te ‘anduz’ kelimesi agiklanirken seyahate cikana, tedbirli olsun diye

sOylen “Anduz bolsa at 6lme.s.” atasozii 6rnek olarak verilmistir
Atasozii: Tersizde tegirme.n turgursa yaragsizda yar baru.r.

Birisi uygun olmayan yerde degirmen yaparsa su gereksiz yerden fiskirir. Bu, bir isi yanlis zamanda
yapan i¢in soylenir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 491).

Eserde ‘sandrus’ yani c¢ekisme ve miicadele anlamina gelen kelime su atasoziinde
gecmektedir:” Sabanda sandrus bolsa ortgii.nde irtes bolma.s.” Ekin vakti cekisme ve miicadele olursa
harman vakti diismanlik olmaz.

Bununla vukuundan once iste tedbir alinmas: istenir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 520).
Kelime:tart- ol etii. kin tarti o ayakkabisini ¢ikardi.
Atasozii: Su goriilmeden ayakkabr ¢ikarilmaz.

i§lerde temkinli davranmak igin soylenir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 524).
3.2 Bilimsel Deger

Spranger bu degeri ifade ederken gercege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye 6nem
verilmesinden elestirici ve akilc1 olmaktan bahseder. Bilimsellik degeri eserde bilgelik

degeriyle kendine yer bulmustur.
3.2.1 Bilgelik

Kelime: 6ge yas: biiyiik akli ve iz" ani olan kimseye 6ge lakabr verilir (Ercilasun ve Akkoyunlu,
2015, s. 22).
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Bu kelime Divanu Liigati't Tiirk’iin bagka bir boliimde de geger ve burada da akilli yash
islerde denenmis halktan kisilerin unvani diye bahseder (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s.
44).

Burada goriildiigii lizere bilgiye ve deneyime O6nem verilmis ve kelime unvan olarak

kullanilmistir.

Divanu Liigati’t Tiirk’te ‘6gren-" kelimesi aciklanirken su iki beyit 6rnek olarak sunulur:
erdem tile 6grenipen bolma kiiwe.z

Erdemsizin 6giinse enmegiide ene.r

Diyor ki: Hikmet ve ilmi iste ve onu 6gren; 63renmekte kibir gisterme. Ogrenmeden edep ve hikmet
iddia eden kimse imtihan sirasinda sasirir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 115).

3.3 Ekonomik Degerler

3.3.1 israf Etmeme

Tiirkge sozliikte israf; gereksiz yere para, zaman, emek vb.ni harcama, savurganlik olarak
gecmektedir (TDK, 2017). Israf hem Kkiiltiirel olarak hem de dini olarak hos karsilanmayan
bir kavramdir. Eserde bu kavram terk edilmesi gereken yapilmamasi gereken bir durum

olarak nakledilmistir.

Eserde ipek anlamina gelen “torku’ kelimesi verilirken su atasozii kullanilir:

“Tawgwg¢ xanniy torkusi telim tenle.medip biga.s’

Cin hakanimin ipegi coktur. Buna ragmen ol¢meden elbiselik kesmez. Bu s0z, israfi onlemek ve bir isi
bilerek yapmak icin kullanilir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 185).

3.4 Estetik Degerler

3.4.1 Estetik

Giincel Tiirkge sozliikte estetik kavrami sanatsal yaratiin genel yasalariyla sanatta ve
hayatta giizelligin kuramsal bilimi, giizel duyu, bedii, bediiyat, giizellik duygusu ile ilgili
olan, giizellik duygusuna uygun olan, giizelligi ve giizelligin insan bellegindeki ve
duygularindaki etkilerini konu olarak ele alan felsefe kolu, giizel duyu, gibi anlamlara
geldigini gormekteyiz (TDK, 2017).

Divani Liigati’'t Tiirk’te estetik kavrami “yama.g.” soziiyle karsilanir.
Atasozii: Bar¢in yama.g1 barginka kars yama.g1 karska.

Anlamz: Ipegini yamast ipekle daha uygun olur.Yiiniinde yamast yiinle yakisir.Bu her cinsin kendi
cinsine daha meyilli oldugunu anlatmak igin kullanilir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 360).

46




Divanu Liigati't Tiirk’te Egitsel Degerler

Kelime: taylan taylan er zarif, boyu latif, aydinlik renkli temiz elbiseli adam. Bu daha cok
delikanhlar icin kullanilir. Taylan yigit denir; titiz ve zarif genc demektir. (Ercilasun ve Akkoyunlu,
2015, s. 506).

3.5 Dini Degerler

Spranger dini degerlere sahip olan kisinin evreni bir biitiin olarak kavradigmni ve dini
ugrunda diinyevi isteklerini feda edebilecegini belirtir. Eserde diinyanin gegiciligi ve

teslimiyet degerleri altinda belirlenen dini degerlerde de bu durum agik¢a goriilmektedir.
3.5.1 Diinyanin Gegiciligi

Divanu Liigati't Tiirk’te gegen ‘kara orun’ yani kabir kelimesi ve ebedi olan sey manasinda
kullanilan ‘mengii” kelimelerinin agiklamasi verilirken inang sistemiyle ilgili olarak her seyin

sonu oldugundan ellimizdeki malin geciciliginden bahsetmistir.
Kelime:kara orun kabir.
Siir: birmis senin bil yalnuk tapar karinka

Kalmus tawar adinminkirse kara orunka

Diyor ki: Sana verilen ve yedigim bil ki senindir. Zaten insan, karina hizmet eder. Terk ettigi malda
insan kabre girince, baskasinin olur. (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 443).

Kelime: mengii ebedi olan sey ve ebedi olus. Bu hem isim, hem mastardir. mengii aju.n denir;

“sonsuzluk yurdu (cennet)” demektir.

togup taki kalmadi mengii eren

ajun kiini yulduzi tutgi toga.r

Zamani niteleyerek diyor ki:Dogan, sonsuza kadar yasamanmustir. Diinyanin giines ve yildizlar: ise
her zaman dogar ve yipranmazlar (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 502).

3.6 Sosyal Degerler

Spranger sosyal degerleri agiklarken bagskalarini sevme, yardim ve bencil olmama esas
oldugunu ve en yiiksek degerin insan sevgisi oldugunu belirtmis, sosyal degerlere sahip

bireylerin nazik, sempatik olduklarini ve bencil olmadiklarini vurgulamistir.
3.6.1 Birlik Olma

Tiirkge sozliikte birlik kavramyi; tek, bir olma durumu, vahdaniyet, bir arada olma durumu
baglilik, benzerlik, baglanti, konunun bir ana diisiince gevresinde toplanmasi anlamlariyla
agiklanmis miizik terimi ve askeri terim olarak kullanimlar1 verilmistir (TDK, 2017).

Or1 kopsa ogus aklisu.r yagi kelse imrem tepresii.r.
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Atasoziiniin anlami: Bagirt: kopunca bagirana yardim etmek icin asiret toplanir; diisman gelince,

onunla savagmak icin gruplar toplanir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 22).

Gortldigi gibi bu atasdziinde birlik olmanin 6nemi agikca ifade edilmis dolayisiyla ileti

direkt olarak sunulmustur.

Eserdeki bir bagka atasoziinde de birlik olmanin énemi agik¢a vurgulanir.

Arkasiz alp cerig styu.ma.s

Kahraman, diisman safini arkas: olmadan kiramaz (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 64).

Birlik olmanin Oneminin belirtildigi asagidaki dizelerin anlamlarmna bakildiginda her

kosulda birlik olmanin gerekliliginden bahsetmektedir.
iindep ulug tapa.ru tawrak kelip yiigiirgil
kurgak yilin bodun kor kanda diiser ko.du il

Bir yagi seni cagirirsa onun davetine icabet et ve ona kog! Kitlik yilinda kavim nereye iniyor, ona bak

ve onlarla in! Yani onlara gelen her felakette onlara uy! (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 379).

Giiniimiizde kullanilan; ‘Agac yapragiyla giirler’ ya da “Yalniz tas duvar olmaz’ gibi

atasozleriyle ayni dogrultuda olan ve Divanu Liigati't Tiirk’te karsimiza c¢ikan atasozi;

Tek basina yalmz kaz bagirmaz, anlamina gelen ‘Yalnu.s kaz 6tme.s.’atasozii is yaparken yardim
istemek icin kullamlir. (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 505).

Divanu Liigati't Tiirk’te birlik degeri bir arada olmanin kisiyi kuvvetli kilacagi, birlik
beraberlik igerisinde hareket etmenin sorunlar1 ¢ozebilecegi tizerinde durmustur. Glintimiiz
diinyasinda insanlarin ve toplumlarin kendi kabuklarma cekildigi bir ortamda birlik
olmanin 6neminin eserimizde agik ifadelerle verilmis olmasi bin yil Onceki toplumsal

diistincemizi yansitmasi agisindan bugtiniimiiz i¢in 151k tutacak mesajlar icermektedir.
3.6.2 Comertlik

Para ve malin1 esirgemeden veren, eli agik, selek, semih, ahi, bonkor kavrami sozliikte
comert kavraminin karsilig1 olarak verilir. Comertlik ise yine Tiirkge sozliikte comert olma
durumu, ahilik, semahat, miiriivvet anlamma gelmektedir(TDK,2017).Ayrica “Islam dini
comertligi bir fazilet olarak kabul edip yiiceltmenin 6tesinde onu bencil duygularin tatmin
vasitast olmaktan ¢ikararak Allah rizasi ve insan sevgisinden olusan ahlaki bir muhtevaya
kavusturmustur” (Cagrici, 1993 s. 72-73).

Divanu Liigati’'t-Tiirk’te comert kavraminin karsilig1 olarak ise “aki” kelimesini gormekteyiz
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 43).

“ ol meni aki.la.d1 o beni comert saydi” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 135).

Kelime: kiz kiz kisi Arqu lehgesinde cimri insan. Bu kelime atasoziinde soyle yer almistir: Kiz kisi

sawt yorigl bolma.s.
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Cimrinin sohreti yaygin olmaz, yayilmadan kalir. Comertlik dolayisiyla insanin sohretinin yayilmas:

ve oviilmesi i¢in kullanilir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 142).
nenin tutar bekleyii 0z iyime.s
saranlikin sigtayu altun yiga.r

Insanlarn huylarin anlatarak diyor ki: Adam malda cimrilik yapar; onu sikica bagla; cimrilikten ona

aglar; altin toplar ve sonra da baskasina birakir. (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 221).

Yukaridaki siirde cimrilik kavramini elestirmis ve cimrilik yapan kisinin karsilastifi sonu
belirterek cimriligin istenmeyen bir durum oldugunu ortaya koymus dolayli yolla cimri

olmamay1 vurgulamstir.
3.6.3 Hediyelesme

Kiz isteme, diigiin, siinnet bayram gibi belirli giinlerde bir nezaket ifadesi olarak sunulan
hediye kavrami eski Tiirklerden bugiine gelmistir. Hediyelesme kiiltiiriiniin temelinde
mutlu etme maddi manevi destek olma istegi yatmaktadir. Osmanli déneminde miineccim
baglar1 tilkede kullanilan takvimleri belirlerler takvimleri sunduktan sonra kendilerine
hediyeler verilir ve yilbaglarin1 nevruz giinlerini takip eden saray ahalisi bugiinlerde kendi
aralarinda hediyelesirlerdi. Nevruz giinlerinde sadece sarayda degil halkta da bir bayram

havasi olur ve hediyelesmeler gergeklesirdi (Digeg, 2009).
Divanu Liigati’t Tiirk’te hediyenin karsilig1 artut olarak ge¢cmektedir.

Kelime: artut armagan.Bey ve benzerlerine verilen at vb. hediyeler. Sonrada her tiirlii hediyeye
artut adi veridi. (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 53-54).

Kelime: 1dis- ol mana artut 1disdr o bana hediye verdi, ben de bir sey hediye ettim. (Ercilasun ve
Akkoyunlu, 2015, s.93).

Kelime: belek Yolcunun, akrabalarina getirdigi veya bir yerden bir yere gonderilen hediye
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 166).

3.6.4 Iyilik Etme

Divanu Liigati't Tiirkte iyi kelimesinin yansimasi olarak sunulan insanlarla yardimlasma ve
cevreyle barisik olma durumlarimi gorebilmekteyiz. Eserde yer alan ‘ulug’ kelimesini
acgiklarken kullanilan asagidaki siir kisinin gii¢ ve saltanat buldugu zaman huyunu
giizellestirmesini kisinin hayirlara aract olmasi gerektigini vurgulamakta iyilik kavrami

tizerinde durmaktadir.

uluglu.kug bulsa sen edgii kili.n

bulg.l kisi.g begle.r katin yaxst ulan (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 30).
Kelime: edgii iyi olan her sey.

kosni konum ogiska kilgil anar agirlik
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artut alip anungil edgii tawar ugurluk

Diyor ki:yakinlarina iyilik et ve onlar1 agirla.Hediye kabul ettigin zaman giizel bir seyle karsiligin
hazirla (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 56).

Divanu Liigati't Tiirk’te ‘edgii” kelimesini farkli bir siir igerisinde de vermis burada da iyilik
oglitlenmistir.
kiilse kisi atma ana.r orter kiil e

bakkil ana.r edgii.liikiin agzin kiile

Diyor ki:Biri sana giilerek gelirse onun yiiziine sicak kiil atma. Ona iyilikle ve giiler yiizle bak
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 65).

Kelime: yay ilkbahar.
Suwlar iize tayanma
yay korkine inanma
Esizlikig anunma
Tilda cika.r edgii s0.z

Diyor ki: Baharin ciceklerinden ve onlarin renklerinin, giizellig¢inden hayir bekleme ve onu bekleyip,
glivenme. Su iizerine, dayanma. Ciinkii diinyamin nimetlerine ve baharin esintisine giivenen, suya
dayanan gibidir. Kétiiliik icin hazirlik yapma. Dilinden insanlar razi edecek giizel sozler cikar
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 414).

Edgii er siinii.ki eri.r,at kal.r.

Anlamu:Iyi adamin kemikleri toprakta erir; onun adi ise ilelebet kalir. Iyilik yapmast istenene séylenir
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s.496).

Yalnuk ogli yoka.du.r, edgii at1 kalu.r.

Anlami: Ademoglu olerek yok olur; eer hayirli ve iyilikte bulunan biri ise onun zikri ve adi kalir.
Lyilik yapilmast icin séylenir. (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, 5.505).

Eserde iyilik kisinin yad edilmesini saglayacak bir deger olarak ve insanlara kars: iyilikle

muamele edilmesi acgik¢a dillendirilir.
3.6.5 Misafirperverlik

Arapcadan dilimize gegen misafir kelimesinin Divan-u Liigati't Tirk'teki karsiligini
giiniimiizde de kullandigimiz ‘konuk’ olarak gormekteyiz. Konuk bir bagkasimin evine kisa
stireligine giden kisidir.

Kiiltiirimiizde misafirligi dini orfi olarak inceleyebiliriz ancak Tiirklerin Islamiyet'le

tanismadan 6ncede misafirlige 6nem verildigi bilinmektedir.
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ko.rklii.g tonu.g 6zii.nke
tatl.g as1.g adi.nka
tu.tgr.l konu.k agi.rl.g
yadsu.n ¢awr.n bodu.ka

Giizel elbiseyi kendin giy; lezzetli yemegi baskasina yedir; misafiri agirla; boylece bunlar iiniinii

insanlar arasinda yaysin (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 21).

Divanu Liigati't Tiirk’te gegen ‘Anuk utru tutsa yokka sanma.s.” atasozii ev sahibinin imkanlar:
ol¢listinde hazirlik yapmas: igin sdylenen , “hazir bulunan yemek misafire sunulursa yok
sayillmaz’ (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 32) anlamina gelen bir atasoziidiir. Eserde gegen
Oguz lehgesinde bostan korkulugu ve yollara isaret¢i konulan tas anlamina gelen ‘oyuk’

kelimesi siirde verilirken misafirin 6nemini belirten dizeleri gérmekteyiz.
bardi eren konuk koriip kutka saka.r
kald: yawuz oyuk koriip ewni yika.r

Bir misafir bulunca onu devlete ugur sayanlar gitti, colde bir igaret tasi veya korkuluk goriince,

kendilerine misafir inmesin diye korkularindan ¢adirlarin yikanlar kalds.

Yine eserde gegen bir atasoziinde; Ume kelse kut keli.r (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 44)

denir.

Sana misafir gelirse onunla beraber ugur ve berekette gelir. Misafir miibarek tutulur istiskal edilmez
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 44).

‘>

ume” kelimesi aciklanirken bir de siir Ornek olarak verilmis burada da misafirin

onemimden bahsedilmistir.
Kelse kalr yarlig bolup yungig iime
Keldiir anuk bolmi.s asig tutma uma

Sana hali perisan ve kederli bir misafir gelirse ona hazir yemekleri, ¢ikar yardiminda, gecikme
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 44).

Misafirin ugurlu sayildigr ve gelen konuklara hiirmet gostermenin adeta bir mecburiyet

oldugunun eserde belirtilmesi toplumun misafire bakis agisin1 gosterir.
3.6.6 Sevgi

Divanu Liigati't Tirk’te sevgi cokca gecmekte olup sevgi iizerine kurulan siir ve
atasozlerinde sevgi kavrami daha ¢ok besere duyulan sevgi olarak yer almistir.

aydi senin udu
emgek telim idu

yumsgar kat1g odii
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konliim sana yiigriik.

Sevgilinin hayalini tasvir ediyor ve diyor ki: Bu zor ve yiiksek daglar: asip bize nasil gelebildin? O da
cevap vererek diyor ki: Senden o kadar sikint1 gektim ki onu yaninda daglar yumusak kaldr ve gonliim

sana hizla gelmektedir. (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 54).
Kelime: isiglik sevgi ve muhabbet.

Buradan koniil isigliki kerek denir; “kalpte sevginin sicaklir olmasi gerek” demektir. (Ercilasun ve
Akkoyunlu, 2015, s. 78).

urmig ajun busu.gin kilmis an1 balhg
em sem anar tile.nip sizde bulur yakig

Durumunu tasvir ederek, diyor ki: Zaman beni mihnet tuzagina diisiirdiigii ve beni yaraladi. Onun

icin (gonliim) ilag istedi ve devay: sende buldu (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 175).
0ziim meni nbudursi.n
ot1 amngaklinu.r

Sevdasimi vasfediyor ve diyor ki: Kalbim bildircin gibidir; onun sevgisinin atesinde doniip durur
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 224).

udig ot tutu.nup

opke yiirek kagrulu.r

Sevgiyi niteleyerek diyor ki: Ozlem atesi tutusursa bundan kalp, akciger ve cevresi kavrulur
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 274).

3.7 Politik Degerler

Politik degerde Spranger her seyin iistiinde kisisel giig, etki ve sohret oldugunu ve esas
olarak kuvvetle ilgili bir durum olarak bu degerin ortaya ¢iktigini belirtmektedir ki eserde de
bu bashk altinda alinan cesaret, kahramanlik, 6z giiven, 6z yonelim, sosyal giig, saygimnlik
degerleri toplumda degerli olma unvan ve san kazanma gevresindekileri veya diismani etki

altinda birakma gibi niyetlerin iiriinii olarak ortaya ¢ikmustir.

3.7.1 Kahramanlik

......

ve diismana korku salmanin bir unsuru olarak goriilmiis ve kisinin 6liimiiyle anca son

bulacagi belirtilerek savaslarda gosterilen kahramanliklar dile getirilmistir.
opkem kelip ugradim

arslanlayu kokredim

alpla.r bagin togradim

emdi meni kim tutar
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Diyor ki:diisman iizerine i¢im sikintili ve kinli olarak gittim.Aslan gibi kiikredim Alplarin baslarini

kopardim.Kalabali§in ortasinda beni kim tutar diye bagirdim(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 63).

Divanu Liigati't Tiirk’te “gerig’ savas diizeninde saf, sira anlamina gelen kelime atasoziinde
kullanilirken, ‘Yigit savasin siddetlendigi giinde denenir; bilge kisi ise mecliste denenir (Ercilasun

ve Akkoyunlu, 2015, s. 167). Anlamina gelen su atasozii kullanilir:

Alp gerigde bilge tirigde.

Kahramanlik degeri ile ilgili eserde yer alan ifadeleri su siirde de gormekteyiz:
tigraklanip sekirtti

erin atin yiigiirtti

bizni kamug enitti

andag siike kim yete.r

Savasta saldiran bir adamin niteleyerek diyor ki: Adam, dayamkhlik gosterdi sonra bize saldird:.
Atlarim ve adamlarimi kogturdu. Yaptiklariyla bizi hayrete diisiirdii. Boyle bir orduya kim karg:
koyabilir? (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 313-314).

kelnizleyii aktimiz
kendler iize ¢ciktimiz
furxan ewin yiktimuz
burxan iize sichmiz

Uygurlara karst yapilan gazay: tasvir ederek diyor ki: Sel gibi onlarin iizerine yiiriidiik. Sehirlerine
girdik. Put hanelerini yiktik. Putlarimin basina Pisledi ki. Bu bir adettir. Miisliimanlar kafirlerin
iilkelerini aldiklar: zaman onlar1 kiigiik diisiirmek icin putlarmmin basina pislerler (Ercilasun ve
Akkoyunlu, 2015, s. 149).

Kelime: Kili¢ xan Karahanlhlar da unvan olarak kullanilir. Hedef aldi1 ve yaptigi islerde kilig gibi
giden demektir.

eren alli okigti.lar

kinir ké.zin bakigti.lar
kamuflaj tulumun tokisti.lar
kilig kinka kiiciik s1$di

Savaslar1 niteleyerek diyor ki: Meydan okuyarak kahramanlar birbirlerini savasa ¢airdilar. Kizgin
gozle bakistilar. Biitiin silahlarla savastilar. O kadar ki kilig, iizerinde kuruyan katlardan dolay: kinina
sigmadi (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2015, s. 154).
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4. Tartisma ve Sonug

Divanu Ligati't Tiirk’te ahlaki, bilimsel, ekonomik, estetik, dini, sosyal ve politik olmak
tizere yedi ana deger bashg: altinda on dort deger tespit edilmistir. Bu degerler; diiriistliik,
olciilii davranma, tedbirli olma, bilgelik, israf etmeme, estetik, zarafet diinyanin gegiciligi,
birlik, comertlik, hediyelesme, iyilik, misafirperverlik, sevgi ve kahramanlik degerleridir.
Tedbirli olma ve kahramanlik degerinin Divanu Liigati't Tiirk’te diger degerlere oranla
fazlaca yer almasi, konargoger ve savasgi bir toplum olan Tiirkler icin tabii karsilanabilecek
bir durum olmanin yaninda savasci olduklar: tezini de dogrular niteliktedir. Nitekim asker
bir millet olan Tiirkler bozkirlarda konargdger olmanin da verdigi ¢abuklukla hareket etmek
miicadeleye hazir olmak durumundaydilar. Kaggarli'nin eserini yazdig1 donemde de ondan
oncede de Tiirkler bolgelerine hakim ve bir¢ok savasta galip gelmis ayrica kendi iglerinde de
miicadeleler vermis bir topluluktu ve bu toplumda elbette kahramanlikla tedbirli olmak

hayatlar1 igin 6nem arz eden degerlerdi.

‘Turkler misafirperverdir’ tezinin de Divanu Liigati't Turk’te karsiigimi buldugu
goriilmektedir. Eserden anlasildig1 tizere toplumda misafiri agirlamak bir gorev olarak
benimsenmis ve misafire gereken énemin verilmemesi kederlenecek, ayiplanacak bir durum

olarak diistintilmuistiir.

Evrensel degerlerden olan, sevgi ve iyilik hem kiiltiiriimiizce hem inanglarimiz geregi sikca
tavsiye edilen comertlik degeri ve Tiirk kiiltiiriinde her zaman karsilik bulan bilgelige ve
bilgiye verilen énem Divanu Liigati't Tirk’te karsiligini bulmustur. Eserde iyilik degeri
verilirken kisinin kendisine kotiiliik yapilmas: durumunda dahi kétiiliik karsisinda iyilikle
muamele etmenin gerekliligi anlatilmis iyilik yaparken bir karsilik beklenmemistir. Sevgi ise
daha ¢ok kisilere duyulan ask kavraminda kendini gosterir. Yine Divanu Liigati't Tiirk'te
bilge kisi sozii dinlenmesi gereken, saygt duyulup hiirmet gosterilmesi gereken, sdziinden
cikilmamasi gereken kisi olarak goriiliir, Tiirk edebiyatinda yer alan efsanelerde de halk
hikayelerinde de bu durumu gérmek miimkiindiir.

Bu calismada tespit edilebilen bazi degerleri vererek bir durum tespiti yapilmaya
calistlmistir. Detayli bir ¢alismayla bahsi gecen degerlerle ilgili daha fazla 6rnegin ortaya
¢ikmasi ve yeni degerlerin tespit edilmesi gerekecektir. Bu bakimdan ¢alisma daha sonra

yapilacak olan ¢alismalar igin de bir hareket noktas: olabilir.

Tiirk dili ve kiiltiirii igin son derece kiymetli olan Divanu Liigati’'t Tiirk degerler bakimidan
da zengin bir igerige sahiptir. Okullarda verilmeye calisilan deger kavrami Divanu Liigati’t
Tirk gibi ge¢mis donemlere ait deger yargilarini gosteren eserlerle birlikte 6grencilere
verildigi takdirde degerler iizerinden gecmigsle giinlimiiz arasinda bir bag kurulacak
ogrenciler kendi kiiltiirleri ve tarihleriyle kurulan bu bag sayesinde degerlerin gerekliligini
ve Onemini daha iyi anlayip benimseyecek yapilan isin etkisi ve kiymeti daha da artacaktir.
Ozellikle ilkogretimde Tiirkge, sosyal bilgiler orta 6gretimde tarih ve edebiyat derslerinde
yer alan temalar icerisinde verilmeye calisilan degerler Divanu Liigatit Tiirk’ten verilecek siir
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ve atasozleriyle desteklenebilir. Tiirk¢e dersinde yer alan erdemler temasi ya da milli
miicadele temasinda veya sosyal bilgilerdeki iletisim temas1 gibi temalarda etkinlik
calismalar: yapilirken Divanu Liigatit Tiirk’ten de bahsedilerek eserde yer alan ve igerisinde
verilmek istenen degerleri tasiyan bir siirin, atasoziinlin verilmesi deger aktarimin
kolaylastirabilir. Tarih, edebiyat derslerinde de bu deger aktarimi eserden alnan parcalarla
saglanabilir. Bu sekilde yapilan bir deger aktariminin hem eserin bilinmesi hem de verilmek

istenilen degere ulasma noktasinda faydali olacag diistintilmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

Precisions such as being fair, love, devotion, honesty etc. Thats how up directly or indirectly
as a result of human relation sare named human values (Kuguradi,2013).These values
seperates a culture from another and it also keeps the community of a nation together. From
this point of view, values are also defined as traditions that create identity and makes a

nation different from others.

The main aim of values educationis to develop children’s language, mental
development,social and emotional intelligence, to protect individual and community from
negativity and bad character, to provide them with goodness, accuracy and honesty (Saygin
and Saygin). Schools are the places where all these values will be developed and the literary
works are one of the tools that will be used to develop values.When the works about values
are studied nowadays, it can be easily observed that they are mostly based on modern
literary works but it is impossible to evaluate values by disconnecting them from the past.
For this reason, Divan-ii Lugatit Tirk,which was written in 11 th century by Kasgarh
Mahmut, was studied in terms of values that reflectsTurkish culture. Divan-ii Lugatit Tiirk
has an important place in Turkish history and literature and it also reflects daily life,
literature, beliefs of Turkishpeople; in other words, Divan-u Lugatit Tiirk reflects social and

cultural structure of the nation so it is studied in terms of values.

2. Method

This study that aims to find out educational values in DivanuLugatit Tiirk was carried out
with document review method. Document review includes the analysis of written metarials
that are observed. The work of document analysis is a method with the stages as following;
accession to documents, checking the originality, understanding the documents, analysing
the data andusing the data. The datas collected about the work is obtained with literature
review method. Values are analysed by using datas related to Divanu Liigatit Tiirk, several
magazine articles,books and internet resources. Divanu Lugatit Tiirk written by A.Ercilasun
and published by TDK is the basis of our work and value analys is was carried out on this

literary work in advance.

3. Findings, Discussion and Results

Fourteen values were found out under the seven value title sconsisting moral, scientific,
economic, esthetic, religious, social and political parts in Divanu Lugatit Tiirk. Values are
defined as following; moral values: honesty, behaving carefully, beingcautious, scientific
values: wisdom, economical values: beingspare, estheticalvalues: esthetic, kindness,
religional values: the world is temporary, socialvalues: unity, generosity, givinggifts,

goodness, hospitality, love, political values: bravery
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Being cautious and bravery values arecommonly observed in Divanu Lugatit Tiirk because
Turks are nomadic and warrior. Turks had to be ready for fighting and being a nomadic
nation enabled them to be quicker. During the era when Kaggarl wrote his book, Turkswere
dominant in their lands, they won many wars and they also fought eachother, so it is clear
that being cautious and bravery values were very important in their life. Moreover, “Turks
are hospitable” thesis is also proved in Divanu Lugatit Turk. As observed in the book, Turks
believed that having guests and serving them is a great responsibility.

Love and goodness that are universal values, generosity which is important both in our
culture and religion and wisdom which has an important place in Turkish culture are
observed in Divanu Lugatit Turk. Whileobserving goodness, it is clearly stated that you
should behave in a good way even if you face a bad behaviour. Love is stated mostly as
loving a person. A wise person is someone whoshould be respected and obeyed his words in

Divanu Lugat’it Tiirk and it can also be observed in legends and folk tales.

We tried to make an assesment by introducing the values that are observed in this study. In a
detailed study, more examples of values and defition of new values can be done. In this
point of view, this study can be a starting point for further studies.Divanu Lugatit Turk,
which is a masterpiecefor Turkish culture and language, has a rich content of values. If you
try to teach values at school with the boks that show the values in the past, it will be easier to
make a connection between the pastand today. Moreover, students will be able to
understand and adopt the neccessity and importance of values connected to their culture and
history.

When we have a close look at the values that are stated in Divanu Lugat’it Turk, it can be
observed that this book has an important place in Turkish culture and language and it can be
a great tool that can be used to show values of society. Introduction of our study to the
students with other boks that have values of past will increase the effect and worth of our

study.

Arastirma Makalesi: Kirbasoglu Kilig, L. ve Yaprakgiil, C. (2018). Divanu Liigati’t Tiirk’te

egitsel degerler. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 1 (1), 39-58.
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Evaluation of the Messages Given in Cartoons Through Families’

Onur KASKA “, N. Hiimeyra OZDEMIR EREM **

Abstract. This study is important in terms of determining the messages given in cartoons on
television, which is the most powerful tool of the audiovisual media, and contributing to the
literature about family relations in cartoons. Within the scope of this aim, it has been
attempted to interpret how the cartoons give messages about families.In this study, carried
out with the document analysis pattern, the documents were selected according to the
snowball sampling technique which is one of the purpose sampling methods. Thus, through
the information provided from 7th grade classroom teachers' interviews with their students,
Rafadan Tayfa, Gumbeall, Gravity Falls, Heidi, Winx Club and Super Wings were identified
as the most watched cartoons by children and those cartoons were used as data source. First,
the cartoons were just watched and determined by means of whom or which institutions
were the messages given. Then, the cartoons were coded over the messages given through
family phenomenon and these codes were put into categories. After analysing the content,
the messages given over family phenomenon were aimed to be shown all with the reality
with quotations from the cartoons through descriptive analysis. In this context, it was
noticed that the messages given were mostly related to family confidence, insecurity, rule-
making, protection of family members, responsibility within family, conflict and
helping.According to the results of the study, it was seen that the messages given are mostly
positive. In addition to these positive outputs, there are some negative outputs as well.
Media literacy education, to be given by determining the knowledge, attitudes and practices
of children and parents about television, will be beneficial in providing effective information
and counselling, and guiding the children consciously while using media.

Keywords: Media literacy, cartoon, child, family.
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Cizgi Filmlerde Aile Kurumu Uzerinden Verilen iletilerin
Degerlendirilmesi

Onur KASKA*, N. Hiimeyra OZDEMIR EREM*~

Oz. Calisma, gorsel-isitsel medyanin en giiclii araci olan televizyonlardaki ¢izgi filmlerin aile
kurumu etrafinda verdigi iletileri tespit etmek ve ¢izgi filmlerdeki aile iligkileri konusunda
ilgili literatiire katki yapmak agisindan onem tasimaktadir. Bu amag¢ kapsaminda ¢alismada
cizgi filmlerin aile iliskileri agisindan nasil mesajlar verdigi degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
Calisma dokiiman analizi deseniyle yapilmistir. Rafadan Tayfa, Gumball, Esrarengiz Kasaba,
Heidi, Winx Club ve Harika Kanatlar isimli ¢izgi filmler, 7. siifta 6grenim goren ¢ocuklarin
goriisleri alinarak en ¢ok izledikleri ¢izgi filmler arasindan segilmis ve veri kaynag1 olarak
kullanilmistir. Cizgi filmler betimsel analiz ve igerik analizine tabi tutulmus; kodlanarak
kaydedilmis daha sonra bu kodlar kendi arasinda gruplandirilmistir. Calismada aile igi
giiven, giivensizlik, kural koyma, aile bireylerini koruma, aile i¢inde sorumluluk, ¢atisma ve
yardimlagsmayla ilgili mesajlar olmak iizere c¢izgi filmlerde en ¢ok verilen iletiler
agiklanmistir. Calisma sonuglarina gore verilen iletilerin ¢ogunlukla olumlu yonde oldugu
goriilmiistiir. Bu olumlu iletilerin yaninda birtakim olumsuz iletilere de rastlanmistir. Bu
olumsuzluklarin etkilerini aza indirgemek i¢in ¢ocuklarin televizyon izleme durumlarini,
ebeveynlerin konudaki bilgi, tutum ve uygulamalarini saptamak gerekmektedir. Boylece
ebeveynlere medya okuryazarli1 egitimi ile etkili bilgi ve danismanlik saglanarak ¢ocuklar1
bilingli sekilde yonlendirmek yararl olacaktir.

Anahtar kelimeler: Medya okuryazarligy, cizgi film, cocuk, aile.

"Bu ¢alisma 3-5 Mayis 2018 tarihinde diizenlenen Uluslararas: Kiiltiir ve Bilim Kongresi'nde sozlii bildiri olarak
sunulmustur.

Yunus Emre Ortaokulu, 1peky01u/V AN, onurkaska@outlook.com.tr

Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, herem@erzincan.edu.tr

60



https://orcid.org/0000-0002-9785-4015
https://orcid.org/0000-0002-1376-9199

Cizgi Filmlerde Aile Kurumu Uzerinden Verilen Iletilerin Degerlendirilmesi

1. Giris

Medya, bireyleri etkisi altina alan, onlarin davranislarmi sekillendirip yonlendiren ¢ok giiclii
bir kitle iletisim aracidir. Medyanin bireylerle olan etkilesimi bebeklik yaglarindan itibaren
baglamaktadir. Oncelikle televizyonlarin renkli giiciiyle kars: karsiya kalan bireyler, zamanla
cesitliligin artmasiyla ¢ok daha farkli formdaki kitle iletisim araglarinin etkisi altinda
kalmaktadir. Laughey (2010), bireylerin her ne kadar izledikleri, duyduklar1 ya da
okuduklar1 seylerden etkilenip etkilenmedikleri soruldugunda bunu itiraf etmekten
¢ekiniyor olsalar da medyanin insanlarin duygu, diislinceleri iizerinde etkili olduguna
inanilldigina dikkat ¢ekmektedir. Medyanin kitle iletisim araciligiyla tiim iletileri bize dikte
ettigi goz oniine alindiginda degisime ugrayan ve farklilasan tiim tutum, davrans ve deger
yargilar1 ozellikle cocuklari, gencleri yeni oOgretiler dogrultusunda, yepyeni kimliklere
hazirlamaktadir (Cinman Simsek ve Tiirkoglu, 2011). Evlerde televizyonun agik kalma
stiresi dikkate alindiginda ¢ocugun zihinsel diinyasmin ve kiiltiiriin insasinda televizyon
biiylik 6neme sahip oldugu anlasilir (Sonmez ve Uysal, 2005). Dogan ve Goker’in (2014)
ifade ettigi gibi televizyon izleme aligkanliklar1 giiniimiiz toplumunun her kesiminde oldugu
gibi ¢ocuklarda da bagimlilia varabilmektedir. Gerek iilkemizde gerek diinyada yapilan
arastirmalardan elde edilen bulgular 6zellikle ¢ocuklarin izleme sikligi ve aligkanlhiginin
kisiligin olusmasi ve basarist igin tehlikeli boyutlarda oldugunu gostermektedir (Giritli

inceoglu ve Akiner, 2008).

Cocuklarin televizyonda ilgilerini ceken en 6nemli programlarin basinda cizgi filmler oldugu
goriilmektedir. {Ikdgretim birinci kademe 6grencilerinin katiimiyla yapilan bir aragtirmada,
cocuklarm en sevdikleri kahraman sorusuna verdikleri cevapta cizgi film kahramanlar: ilk
sirada gelmektedir (Cesur ve Paker, 2007). Zaten ¢ocuklar gercekle gercek olmayani ayirt
etmekte giiclitk cektikleri i¢in olup bitenin bir oyun oldugunu farkinda olmazlar ve
ekrandaki insanlarin TV kutusu icine girmis gercek insanlar oldugunu zannederler (Oztiirk,
2002). Gelisimsel ozelliklerinden dolay1 toplumsal siireglerde meydana gelen degisiklerde
yetiskinlere nazaran daha fazla etkilenmekte olan ¢ocuklar televizyon yolu ile farkli deger
yargilarmi kolaylikla benimseyebilmektedir (Giiven ve Akinci, 2014). Gelisen teknoloji ile
elektronik medya, kullandig1 olaganiistii teknik ve kanallarla ¢ocuklar:1 ve yetigkinleri
kendine ¢ekerken maruz kalinan enformasyon bombardimani altinda, 6zellikle ¢ocuklar,

kendilerine sunulan malzemeyi stizmeden, oldugu gibi almaktadirlar (Treske, 2011).

Bireyin televizyondan daha once tanistig1 ve i¢inde biiytidiigii en kiigtik kiiltiirel grup olarak
tanumlanabilecek aile, birey i¢in son derece 6nemli bir yap: olmas: yoniiyle dikkat ¢ekicidir.
Aile, gelenek ve goreneklerin, inanglarin, deger yargilarinin ilk ve belki de en kalic1 olarak
ogrenildigi kurumlarin basinda gelir. Ancak Aslan’in (2002) da belirttigi gibi sanayilesmenin
sagladig1 olanaklarla, cocuk egitiminde baska kurumlarin devreye girmesi ailenin egitim ve
sosyal insan olma siirecindeki iglevlerini zayiflatmaya baglamistir. Boylece aile, toplumsal
degerleri genc kusaklara aktarirken toplumun yeniden yapilanmasindaki roliinii baska

kurumlarla paylagmaya baglamistir. Oztiirk ise (2002) yeni, modern aile algisinda, ailenin
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cekirdek hale gelmesini sosyallesme siirecinde yeni kurumlara duyulan ihtiyacla aciklar.
Ona gore bu ihtiyac1 karsilayan, bireye yeni diizenin iliski kaliplarini 6greten kurumlardan

biri de kitle iletisim araclaridir.

Cizgi filmler tiizerine yapilan calismalar ¢ocuklarin kendilerini sevdikleri ¢izgi film
karakterleriyle 6zdeslestirdiklerini, zihinlerini ¢izgi filmde sunulanlarla sekillendirdiklerini
ortaya koymaktadir (Kilca 2009; Muratoglu 2009; Eskandari 2007; Asgt 2006). Zaten
masallarla benzerligi bakimindan ¢izgi filmlerin ¢ocuklar tarafindan sevilmesi de tesadiifi
degildir. Cocuklar cizgi filmlerdeki karakterleri model almaktadir (Orug, Tecim ve Ozyiirek,
2011). Daha 6zel agidan degerlendirildiginde Ozdemir Erem ve Yilmaz'in (2017) kardeslik
iligkileri {izerine yapti$1 bir arastirma, yabanci cizgi filmlerde kardesligin genellikle iyi
iligskiler tizerine kuruldugunu gostermistir. Karakus'un (2015) okul 6ncesi tematik ¢izgi
filmlerden olan Niloya'y1 ele aldig1 ¢alismasindaysa cizgi filmin sevgi, hosgorii, duyarhlik,
iyilik, caligkanlik, dayanisma, saygi, sorumluluk ve yardimseverlik gibi degerler agisindan
zengin oldugu, diiriistliik ve ozgiirliik degerlerinin ise bu ¢izgi filmin geneline yayildig:
tespit edilmistir. Yagh'nn (2013) ¢alismasi, Pepee adli ¢izgi filmin diger cizgi filmlere kiyasla
¢ocuklara bilingalt1 mesajlar veren, cinsellik tasiyan, onlar1 olumsuz etkileyebilecek unsurlar:
barindirmadigima deginmistir. Ayni arastirma cercgevesinde ele alinan ¢izgi film olan
Caillou'nun ise ailesiyle paylasimi Ogrenen, cevresiyle iletisim kuran ve sorgulayan bir

model oldugu tespit edilmistir.

Calisma, gorsel-isitsel medyanin en giiclii araci olan televizyonlardaki ¢izgi filmlerin aile
kurumu etrafinda verdigi iletileri gozler oniine sermek ve ilgili literatiire cizgi filmlerdeki
aile iligkileri konusunda katki yapmak agisindan 6nem arz etmektedir. Bu amagla ¢alismada
cizgi filmlerin cocuklara aile iligkileri agisindan nasil mesajlar verdigi degerlendirilmeye

caligilmistur.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Nitel desendeki bu ¢alismanin verileri dokiiman analiziyle toplanmistir. Dokiiman analizi
arastirilmasi istenen olgu, olaylar hakkinda bilgi iceren metinlerin analizini kapsamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu yontem, diger arastirma desenlerine gore daha ekonomiktir.

Detayl1 incelemelere imkan saglamasi yoniiyle de oldukga islevseldir (Bowen, 2009).
2.2. incelenen Dokiimanlar

Arastirmada incelenecek dokiimanlarin tespiti sirasinda amagli 6rneklemlerinden kartopu
teknigi kullanilmistir (Yildirrm ve Simsek 2011). Arastirmaya konu olan ¢izgi filmler
secilirken Oncelikle Ogretmenlere ulasilmistir. Ogretmenlerinse kendi Ogrencilerine
ulagmalar1 saglanarak en ¢ok izlenilen ¢izgi filmler belirlenmistir. @gretmenleriyle goriisiilen
7. smif Ogrencilerinin en ¢ok izledikleri beser ¢izgi filmi yazmalar1 istenmistir. Bu ¢izgi

filmler arasindan Rafadan Tayfa, Gumball, Esrarengiz Kasaba, Heidi, Winx Club ve Harika
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Kanatlar isimli ¢izgi filmler, ¢ocuklarin goriisleri dogrultusunda en ¢ok izlenen ¢izgi filmler
olarak belirlenmistir. Calismada ¢izgi filmlerdeki aile iliskileri tizerinde durulmus, aile
iligskilerini yansitan mesajlar incelenmistir. Alt1 farkli ¢izgi filmden beser boliim izlenmistir.

So6z konusu c¢izgi filmlerin boliimleri rastgele yolla secilmis yeterli veri saglamayan

boliimlerin yerine daha iyi veri saglayabilecegi diisiintilen farkli boliimler izlenmistir.

Tablo 1

Incelenen cizgi filmlere iligkin bilgiler

Rafadan Gumball Esrarengiz Heidi Winx Club Harika Kanatlar
Tayfa Kasaba
(RT) (G) (EK) (H) (WIQ) (HK)
Telsiz Sihirbaz Havuz Bolimii ~ 2.B6lim  Beklenmedik Bir Aile Saati
Bolimii Bolimii (HB) (2B) Olay Bolumii Bolumii
(TB) (SiB) (BBOB) (ASB)
Grup Asag1 Cek Mantiksiz 3. Boliim Magix'e Hos Trencilik
Rafadan Bolimii Hazine Boliimii (3B) Geldiniz Bolimii Oynayalim
Bolimii (ACB) (MHB) (MHGB) Bolimii
(GRB) (TOB)
Gezgin Ekibi Dongii Degisim Bolimii 6. Bolim Cadilar Geri Dogum Giinti
Bolimii Bolimii (DB) (6B) Donitiyor Boliimii Kutlamast
(GEB) (DB) (CGDB) Bolimii
(DGKB)
Bilim Adamu Sinav Mumyalama 7. Boliim Sirenix IThami Goril Orkestrasi
Bolimii Bolimii Bolimii (7B) Bolimi Bolumii
(BAB) (SB) (MB) (SIB) (GOB)
Yanlis Diiello Patronlar 31.Boliim Iyilik Melegi Misir Ziyareti
Anlama Bolimii Bolimii (31B) Bolimiu Bolumii
Boliimii (DUB) (PB) (IMB) (MZB)
(YAB)

Calismadaki ileti yogunlugundan dolayi ileti sayis1 20'nin altinda olan verilerin arastirmanin
disinda tutulmasina karar verilmisgtir.

Tablo 2

Arastirma disinda tutulmasina karar verilen iletiler

Ileti f f

Aile biiytiklerine kars1 tutum 18 Anlagarak karar verme 9

Sevgi 16 Teselli etme 8

Kiigimseme 15 Akil verme 7

Catigma 14 Dalga gecme 7

Is disiplini 12 Kirginlik 6

Yalan soyleme 9 Sorunlarla bag etme 6
Izin isteme 6
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2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Genel ag ortamindan izlenen cizgi filmler, kodlanarak kaydedilmis daha sonra bu kodlar
kendi arasinda gruplandirilmistir. Yapilan gruplamalarda aile iliskilerine yonelik iletiler
kategori haline getirilmis ve daha sonra yorumlanmistir. Calismada aile iliskileri de farkh
kategorilere ayrilmis daha sonra bu kavramlar etrafinda sekillendirilmistir. Boliimler ti¢ ayr1

zamanda izlenmis ve bdylece veri kaybinin 6niine gegilmeye ¢alisiimistir.

Toplanan veriler aile igi iligskiler agisindan degerlendirirken betimsel analize ve igerik
analizine tabi tutulmustur. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore, betimsel analizde 6zetlenen ve
yorumlanan veriler igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel
yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Icerik analizi
sirasinda bireylerinin birbirleri ile olan iliskilerine dair iletiler elde edilmistir. Calismaya
cizgi filmlerde aile kurumu {izerinden verilen iletiler nelerdir ana bashgi ile baslanmistir.
Ardindan giiven, giivensizlik, kural koyma, koruma, aile i¢i sorumluluk, catisma ve
yardimlagsmayla ilgili iletiler olmak {izere ¢izgi filmlerde en c¢ok verilen bu iletiler
aciklanmistir. Daha sonra ileti sayis1 yirmiden daha az olan yaghlara kars: tutum, sevgi,
kiigiimseme, is disiplini, yalan sOyleme, anlasma, teselli etme, akil verme, dalga geg¢me,
kirginlik, sorunlarla bas etme ve izin isteme iletileri aile kurumu etrafinda degerlendirilmis

ve yorumlanmastir.

Tablo 3

Cizgi filmlerde aile kurumu iizerinden en ¢ok verilen iletiler
Ileti f
Gliven 26
Giivensizlik 26
Kural koyma 26
Koruma 25
Sorumluluk 23
Yardimlagma 20
3. Bulgular

Bu boliimde ¢izgi filmlerde aile kurumu iizerinden verilen iletiler, frekans sikligina gore

stralanmuisgtir.

Tablo 4
Cizgi filmlerde aile i¢i giivenle ilgili iletiler

a. Kendine giiven ile ilgili iletiler

Cipsten kiipeler, ¢ok girgirim bugiin. (EK MHB 0.7)
Sifreyi ¢ozmene yardim edersem kimse bana bir daha sapsi diyemez. (EK MHB 5.28)
Ve gizemi ¢ozmek benim sapsi olmadigimi kanitlar. Ben zekiyim. (EK MHB 6.20)

L S

Insanlar tarihi bir bilgiyi buldugumuzu goriince bana asla sapsi demeyecekler. (EK MHB
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10.25)
Sapsilige giiven. (EK MHB 14.17)
Biliyor musun Dipper bir sey kanitlamak zorunda degilim. Sapsiligin harika bir sey oldugunu
ogrendim. (EK MHB 17.02)

7. Hayir, Stan Amca. Konusmayacagim, Mabel ucar. (EK MHB 18.04)
Kabul et artik. Ben yagciligin Ninjastyim. Bu oda benim kadar giizel. Artik pes etmek
isteyebilirsin. Ne diyorsun? (EK DB 7.39)

9. Mabel benim ¢ok keskin bir gozlem yetenegim vardir. Mesela bana bir hoh de sana ne yedigini
sOyleyeyim. (EK MB 0.35)

10. Harika Amca Stan ben faaliyet ve sanat uzmaniyim. Neden bu silikon tabancas1 hep yanimda
saniyorsun? (EK MB 2.34)

11. Mumdan heykel i¢in sunu yapacagim: Yaris1 masal perisi, yarist at. Masal perisi olacak. (EK
MB 2.48)

b. Cizgi filmlerde ailenin ¢ocuguna giiven duymasi ile ilgili iletiler

1. Bugiin seni her zamankinden daha ¢ok begendim. Belki de oyunu hala sen kazanabilirsin. (EK
DB 12.49)

2. Biliyorum, iizgiiniim tatlim. Gumball ve ailesinin ¢ok iyi insanlar olduklarina eminim. (G DUB

1.42)

Biiyiikbaba liitfen Peter benim arkadasim ve su an bana ihtiyaci var. Giiven bana. (H 2B 26.01)

Yeter o dogru soyliiyor ve bunu ispatlayabiliriz. (H 7B 8.58)

Simdi benim kizimi rahat birakin. ( H 7B 12.32)

Ben higbir sey halletmedim. (H 7B 17.18)

Senin Heidi'ye soyleyecek bir seyin yok mu? (H 7B 18.44)

® NS TR

Pekala, gidip fosili mi alabilir miyim biiyiikbaba? O zaman herkesin bana inanmasini
saglayabiliriz. (H 7B 13.11)

9. Sinavda kolay gelsin Peter. Eminim basarili olacaksin( H 31B 6.29).

10. Cabucak bulacagina eminim. Tabii sinava yetisecegine de (H 31B 7.50).

c. Cizgi filmlerde babaya giiven ile ilgili iletiler
Babam boyle sakalar yapacak kadar kotii degil. (G DB 3.33)
Arabanda yaral1 hayvanlar i¢in ge¢mis olsun yazan balonlar var. (G DB 3.38)

d. Cizgi filmlerde kardese giiven ilgili iletiler
1. Diyordun ya, vokal 6nemli diye. (RT GRB 10.11)
Abi ne yapacagiz? Koseye sikistik. (RT GEB 6.42)
e. Cizgi filmlerde ese giiven ile ilgili iletiler
1. Zamaninda miithis savaslar yaptik Morion! (WIC SIB 13.20)

Esrarengiz Kasaba'nin Pacifica'min Mabel'i kii¢limsedigi ve siirekli sapsi diye dalga gectigi
Mantiksiz Hazine béliimiinde, Mabel’'in Pacifica’'min ailesinin Esrarengiz Kasabanin gergek
kurucusu olmadigini kanitlamaya galisirken kardesi Dipper’a “Sifreyi ¢cozmene yardim edersem
kimse bana bir daha sapsi diyemez. (EK MHB 5.28 )", “Ve gizemi ¢0zmek benim sapsi olmadigimi
kanitlar. Ben zekiyim. (EK MHB 6.20)” sOylemleri Mabel’in kendine duydugu giivenin
yansimalaridir. Mabel ve Dipper'in ayni odada anlasamadiklarinda farkli odalarda kalmak
icin Stan amcalarindan oda istedikleri Degisim boliimiinde Stan Amca’nin oday1 en ¢ok

yagcilik yapana verecegini sOylemesi tizerine Mabel'inn Dipper’e “Kabul et artik. Ben
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yagciligin ninjastyim. Bu oda benim kadar giizel. Artik pes etmek isteyebilirsin. Ne diyorsun? (EK
DB 7.39)” diyerek elinden geleni yapmasi ve oday:r almak igin her tiirlii yola bagvurmasi

onun kendine giivendigini gosteren diger ifadelerdir.

Gumbeall ¢izgi filminin Dongii adli boliimiinde Gumball’in babasi Richard, arkadas1 Heralt
tarafindan stirekli kiiclik distiriiliir. Aile bireylerinin babasinin bu durumun farkinda
olmasmi saglamaya calistigr ve babasinin da arkadasi Heralt'm ona davrandig gibi kotii
davranmasi gerektigini soylediklerinde Anais’in “Babam boyle sakalar yapacak kadar kotii degil.
(G DB 3.33)” dedigi ve bunu da “Arabanda yarali hayvanlar icin gegmis olsun yazan balonlar
var. (G DB 3.38)” ifadeleri ile destekledigi mesajlar babaya duyulan giivenin belirtileridir.
Gumball ve Penny’in ders ¢alismak icin bir araya gelecegi Diiello adli boliimde Penny'nin
babasinin Gumball ve ailesinin kaldig1 semti begenmemesine Penny’nin itirazi iizerine
babasmin “Biliyorum, iizgiiniim tatlim. Gumball ve ailesinin ¢ok iyi insanlar olduklarina eminim.
(G DUB 1.42)” demesi kizimin fikirlerine saygi ve giiven duydugunun belirtileridir. Heidi
cizgi filminin Teresa'min Heidi'yi ekmek calmakla sugladigi boliimiinde Biiyiikbaba'nin
Teresa'nin ailesine “Yeter o dogru soyliiyor ve bunu ispatlayabiliriz. (H 7B 8.58)” ve “Simdi benim
kizimi rahat birakin. ( H 7B 12.32)” diyerek Heidi'yi savunmast ve kullandig1 bu ifadeler
Heidi'ye sonsuz giiven duydugunun gosterir.

Tablo 5
Cizgi filmlerde aile i¢i giivensizlik ile ilgili iletiler

a. Kendine giivensizlik ile ilgili verilen iletiler

1. Dipper sana bir sey sorabilir miyim? Sence ben sapsi miyim? (EK MHB 4.17)

2. A biliyordum, cipsten kiipeler, bu kazak ¢ekici oldugunu diistiniiyordum ama sanirim
insanlar bana giiltiyor. (EK MHB 4.27)

3. A saka yaptim yaptim, yine bir sapsilik yaptim. (EK MHB 6.49)
Seker kagitlariyla iz biraktigima inanamiyorum. Hepsi benim sug¢um. Pacifica’nin
sOyledikleri ¢ok dogru. Ayni su utang verici baskan kadar sapsiyim. Ismi her neyse. (EK
MHB 13.05)

5. Ise yaracagina emin degilim. (EK MHB 14.15)

6. DPolisler dogru soylityordu Mabel. (EK MB 13.46).

7. Kim demis yoksa herkes dyle mi soyliiyor. Kulaginla duydun mu? (EK MB 19.26)

8. 1ki kisiye fena halde kafay1 yedirttim. (EK PB 13.20)

9. Bizi ne kadar farkla yendin. (EK PB 18.41)

10. Tkimizde sonunun nasil bittigini biliyoruz. (G SIB 1.11)

11. Ciinkii baska herkesin var. Carrie bir seylerin icinden gegebiliyor. Alan bile ugabiliyor. Tek
giicii oksijeni karbondioksite gevirmek olan siiper bir kahraman gibiyim. (G SIB 1.03)

12. Sadece nefes alip vermek dostum. (G SIB 1.06)

b. Cocuga giivensizlik ile ilgili verilen iletiler
Asla mantikli konusmayacaksin degil mi evlat? (EK MHB 18.00)
Bunlardan bir tane yapacagina emin misin peki?(EK MB 2.29)
Dinle Penny, bu ¢ocugu sevdigini biliyorum. Ama ortacag 6devin icin daha iyi bir ortak
bulamadin m1? $ehrin bu kismini sevmiyorum(G DUB 1.33).
4. Artik bize inaniyor musun? (WIC BBOB 20.32)
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Bloom orada bayag: sesler geliyor. Umarim temiz tutuyorsunuzdur. ( WIC IMB 3.26).
Hayir, inanmiyorum. Bence polise haber verip onu hastaneye gotiirmeliyiz. (WIC BBOB
9.27)
. Evet, Teresa. Bunu nereden buldugumuzu diistiniiyorsun (H 7B 17.22).
8. Budogru mu Teresa? (H7B 17.32).

c. Cizgi filmlerde kardese giivensizlik ile ilgili verilen iletiler

1. Senenin en sicak gilinii Mabel. Ayrica haftayr da rast gele bir adama asik olmadan
geciremeyecek misin? (EK HB 1.32)

2. Mabel sadece konusuyor. Heniiz bir erkegi 6pmedi bile. Her seferinde berbat ediyor. (EK
HB 1.50)

3. Mabel bu gece havuz kurallarin ¢ignemeyen var mi? E neden buradasin sen? (EK HB 12.50)
Sana her seyi anlatmiyorum. (EK HB 16.02)

5. Oh geri donebilecegimiz i¢in mutluyum. Ciinkii sen olarak kalsaydim yaris1 kesin olarak
kaybederdim(EK DB 8.57).

6. Yani o dedektiften daha iyi oldugunu mu séyliiyorsun? (EK MB 0.28)

Havuz boliimiinde Dipper, Mabel'in erkek arkadas edinme konusundaki sikintisin1 dile
getirerek ona bu konuda giivenmedigini “Mabel sadece konusuyor. Heniiz bir erkegi 6pmedi bile.
Her seferinde berbat ediyor. (EK HB 1.50)” sozleriyle ifade etmistir. Aym sekilde Mabel'in
sevgilileri hakkinda konusurken “Sana her seyi anlatmiyorum. (EK HB 16.02)” diyerek
Dipper'a giivenmedigini dile getirmistir. Esrarengiz Kasaba ¢izgi filminde Mabel ve
Dipper’'in bedenleri degisince Mabel Dipper'a “Oh geri donebilecegimiz icin mutluyum. Ciinkii
sen olarak kalsaydim yarigi kesin olarak kaybederdim. (EK DB 8.57)” demesi kardesine giivensizlik
duydugunun diger ifadeleridir.

Esrarengiz Kasaba'nin Mumya Miizesi adl1 boliimiinde Dipper ve Mabel'in Mumya Stan’in
kafasin1 kesenleri bulmak igin ¢iktiklar1 gizem avinda polislerin Dipper'in gizemi
¢bzemeyecegini diisiinmeleri sonucu Dipper'in da gizemi ¢ozerken hata yapmasiyla “Polisler
dogru soyliiyordu Mabel (EK MB 13.46)” diyerek gizemi ¢dzemeyecegine inanmaya baslamasi
kendine olan giivensizligin belirtileridir. Ayrica ormandan buldugu canavarin insanlara
kafay1 yedirtip en koétii rityalarii gormelerini saglamalarina sebep oldugu i¢in umutsuzluga
kapildigin1 ve kendine gilivenmedigini gosteren diger verilerdir. Gumball ¢izgi filminde
Gumball'in yetenek 6grenmeye calistigr Sihirbaz boliimde Darwin’in “Sanata ne dersin?”
demesine karsilik smifta yaptiklari ¢alismanin ardindan her yerin yanmasi ve kapiyi
kilitledikleri i¢in de disari ¢ikamamalari sonucu yasadiklari duruma karsilik Darwin’in
soyledigi “Ikimizde sonunun nasil bittigini biliyoruz. (G SIB 1.11)” ifadesi kendilerine
giivenmediklerini gostermektedir. Ayrica Gumball'm higbir yeteneginin olmadigini
sOylemesi ve tek yeteneginin oksijeni karbondioksite ¢evirmek oldugunu ifade etmesi

kendine giivensizlik ile ilgili verilen diger iletilerdir.

Mabel'in mantiksiz konusmaya devam ettigi boliimde amcas: Stan’in ona “Asla mantikli
konusmayacaksin degil mi evlat? (EK MHB 18.00)” sdylemleri Amca Stanin Mabel’e mantikl

konusma konusunda gilivenmedigini ortaya koymustur. Winx Club ¢izgi filminin
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Beklenmedik Bir Olay boliimiinde Peri Stella'nin yaratiklarin saldirisina ugrayarak diinyaya
acil inig yapmas1 ve Bloom’un ona yardim etmesinin ardindan Bloom'un babasmin “Hay:r,
inanmuyorum. Bence polise haber verip onu hastaneye gotiirmeliyiz. (WIC BBOB 9.27)” ifadeleriyle
kiz1 Bloom’a glivenmediginin ve “perilerin sadece masal kitaplarinda olduguna inandigmmn”

gostergesidir. Bloom'un babasi Bloom ve Stella’nin anlattiklarin1 gergek dis1 bulmustur.

Tablo 6

Cizgi filmlerde aile iginde kurallara uyma ile ilgili iletiler

1. Evet, sistem vurucu. Kurala uygun mu? (EK DB 0.29)

2. Hakem cizgi dis1 diyor. (EK DB 0.32)

3. Yine mi oyunun ortasinda gidemezsin. (EK DB 0.42)

4. Mabel eger ayni odada yasamaya devam edeceksek bazi temel kurallari diizeltmemiz

gerekiyor. Ik olarak pijama partisi yok. (EK DB 3.53)

Mabel oda benim. Ver sunu bana. (EK DB 18.01)

Mabel antlasmamiza gore kaybederse Stan Amcanmin bir gesit Oziir dansi yapmasi

gerekmiyor muydu? (EK PB 20.00)

7. Hayir, bu asla olmayacak(EK PB 20.06)
Ne yapiyorsun kesinlikle girmemizi istemiyor. (G SIB 5.42)
Konu burada kapanmistir. (G DUB 6.32)

10. Siparis ettigim paketin gelmesini bekliyorum. Ondan sonra ¢ikip oynayabilirim. (HK TOB
2.21)

11. Zaten o kadar uzakta sayilmaz. Dedecigim sizin kazi alaninizi Jet'e gosterebilir miyim? (HK
MZB 4.53)

12. Baba, dikkatli olacagim. Soz. (WIC BBOB 19.31)

13. Sakar seyler! 5 saniye kurali. (WIC IMB 1.26)

14. Yemek! Itiraz yok. (H 2B 20.07)

15. Hanst sorularinla mesgul edersen biitiin giin burada bekleriz. Neden o baltay1 tamir

o o

ederken sen de kasabay1 dolasmiyorsun. (H 2B 24.45)

16. Tek basina otlaga mi1 ¢ikacaksin? S6z konusu bile olamaz. (H 2B 25.53)

17. Beni disarida beklemelisin Heidi bu uzun siirmez. (H 7B 5.23)

18. Basmizi derde sokmayacaksiniz. (H 7B 13.14).

19. Biiyiikbaba, kizag1 da alip Peter’in okul ¢ikisina gidebilir miyim? (H 7B 26.52)

20. Tamam, ama hava kararmadan don. (H 7B 26.55)

21. Sana igerde kalmani séylemistim. (H 3B 16.18)

22. Heidi bu yetigkinlerin meselesi kizim. Sen buna karisma. (H 3B 16.28)

23. Bir daha benimle sakin boyle konusmaya kalkma. Hemen igeri gir ve yatagina c¢ik. Bu
aksam sana yemek de yok. (H 3B 17.05)

24. Heidi ! Heidi! Uyanma vakti geldi. Ne kadar tembel bir kiz bu. (H 3B 20.05)

25. Ama bu kis yasl ve huysuz bu adamla birlikte o kuliibede kalacaksin. (H 3B 28.12)

26. Hava iyice kararmadan donsem iyi olacak. Biiyiikbabamin endiselenmesini istemem( H 6B
24.12).

Dipper ve Mabel'in ayn1 odada kalmamaya karara verdikleri Degisim boliimiinde Mabel'in
oyunun ortasmnda Dipper'1t yalniz birakip arkadaslariyla takilmaya karar vermesinin

68




Cizgi Filmlerde Aile Kurumu Uzerinden Verilen Iletilerin Degerlendirilmesi

ardindan Dipper’in “Yine mi? Oyunun ortasinda gidemezsin. (EK DB 0.42)” ifadesi oyunun bir
kurali oldugunun ve Mabel’in kurallara daha 6nce de uymadigimin gostergesidir. Dipper’in
Mabel'la ayn1 odada kalmalarmin bazi kurallara bagli olmasmin gerektigini belirttigi
boliimdeki “Mabel eger ayni odada yasamaya devam edeceksek bazi temel kurallari diizeltmemiz
gerekiyor. Ilk olarak pijama partisi yok. (EK DB 3.53)” sozleri ikisinin ayni odada kalmalarinin
kurallarmi ¢izmistir. Mabel’in Stan Amca’yla kimin daha iyi patron olacagina dair girdikleri
anlasmada yetmis iki saatin sonunda kaybedenin oziir dansi yapmasi gerektigi icin
Dipper'in “Mabel, antlasmamiza gore kaybederse Stan Amca’min bir cesit Oziir danst yapmasi
gerekmiyor muydu? (EK PB 20.00)” sdylemleri ve buna karsilik Stan Amca'min “Hayir, bu asla
olmayacak. (EK PB 20.06)” demesine ragmen Stan Amcanin bu dansi yapmas: kurallara

uygun davrandiginin gostergesidir.

Gumbeall ¢izgi filminde Gumball ve Darwin’in sihirbazlik 6grenmek igin cadinin yanina
gittikleri boliimde, cadinin yasak sirlarin kapisini agmayin, demesine karsiik Gumball'in
merak edip kapiyr agmaya calismasinin ardindan Darwin’in “Ne vyapiyorsun kesinlikle
girmemizi istemiyor. (G SIB 5.42)” sozleri koyulan kurallara uyulmasi gerektigini
gostermektedir. Penny’e asik olan Gumball’m Diiello adl1 béliimde sevdigi kizin babasina iyi
goriinmek i¢in yaptig1 biitiin jestlere ragmen Penny’nin babasmin “Konu burada kapanmstir!
(G. DUB 6.32)" ifadeleri Penny’'nin babasinin kurallarinin asla ¢ignenemeyeceginin
gostergesidir. Harika Kanatlar ¢izgi filminde Katina adli kizin annesinin Katina'ya
“Arkadaslarinla oyun oynamayacak mismn?” soziine karsihk Katina'min “Siparis ettigim
paketin gelmesini bekliyorum. Ondan sonra ¢ikip oynayabilivim. (HK TOB 2.21)” ifadesi
Katina’'nin hayatin1 belirli kurallar cercevesinde yiiriittiiglinii gostermektedir. Winx Club
cizgi filmin Beklenmedik Bir Olay adli boliimiinde Bloom'un Alfea Kalesi'ne gitmeye karar
vermesinin ardindan babasinin bu durumdan tedirgin olup ona kural koymasma karsilik
Bloom'un “Baba, dikkatli olacagim. Soz. (WIC BBOB 19.31)” ifadeleri Bloom’un, babasimin onu
korumaya calistiginin farkinda oldugunun ve kurallara uygun davrandiginin kanitlaridir.
Heidi ¢izgi filminde Heidi ve Biiyiikbaba'nin kislik erzak almaya gitmek igin yola ¢iktiklar:
boliimde, Heidi'nin Biiyiikanne’ye taze ekmek almak elindeki fosili Bayan Keller'e verip
karsiliginda ekmek istemesine karsin Bayan Keller'in ona ekmegi vermemesi iizerine
Biiytikbaba'nin “Beni disarida beklemelisin Heidi, bu uzun siirmez. (H 7B 5.23)” soziinii dinleyen
Heidi, mutsuz bir sekilde Biiyiikbaba’yr disarida beklemistir. Biiylikbabamin Deite
Teyze’den Heidi'yi geri alacagina dair mektubu okuduktan sonra Heidi'nin digar1 ¢ikmasina
karsin Biiytikbaba'min “Sana iceride kalmani soylemistim. (H 3B 16.18)” soylemleri kurallara
uygun davranilmasi gerektigini vurguladigini gostermektedir. Yine ayni boliimde Heidi'nin
Bay Trevor’in Biiyiikbaba'ya verdigi mektubu soran Heidi'ye “Heidi bu yetiskinlerin meselesi
kizim. Sen buna karigma. (H 3B 16.28)” ifadeleri de kurallara uyulmas: gerektigini belirten

diger verilerdir.

Tablo 7

Cizgi filmlerde aile bireylerini koruma ile ilgili verilen iletiler

1. Baba bana mi dyle geliyor, yoksa o adam seni rahatsiz etmeye mi ¢alisiyor? (G DB 1.03)
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2. Cevabim hayir. (G DUB 2.13)
3. Arabamdan uzak dur. Ayrica kizimdan da uzak dur. (G DUB 3.51)
4. Umurumda degil. Kizim igin yeterince iyi degilsin ve ona yaklagmani istemiyorum. (G DUB
6.30)
5. Neler oluyor burada Nicole buraya gel ¢cabuk. Bu palyaco nerdeyse ¢ocugumuzu eziyordu. (G
DUB 10.58).
6. Ne! Bir daha seni ailemin yaninda gormek istemiyorum. (G DUB 11.04)
7. Hayir, babam geldi ikimizi bir arada gérmek istemiyor. Ortagag projesi i¢in baska bir ortak
bulmami séyledi. (G DUB 3.20)
8. Umurumda degil. Kizim i¢in yeterince iyi degilsin ve ona yaklasmani istemiyorum. (G DUB
6.30)
9. Tabii. Ama ¢ok dikkatli olun. (HK MZB 4.56)
10. Sizi bulmak i¢in bakmadigim yer kalmadi nasil oldu da buraya geldiniz. (HK MZB 10.12)
11. Daha 16 yagindasin sen. Halen benim minik kizimsin. (WIiC BBO 2.58)
12. Onlar tehlikeli. (WIC BBOB 3.46)
13. Bundan emin misin tatlim? (WiC BBOB 19.17)
14. Ama oraya varinca bizi hemen ara ve haberdar et. Bunu nasil kabul ettigimizi inanamiyorum!
Ya hastalanirsan, ya o canavarlarla karsilagirsan? (WIC BBOB 19.29)
15. Aa! Boylece gitmene izin verecegimi mi sandin? Hayir, tabii ki. Biz de seninle gelecegiz. (WIC
BBOB 19.44)
16. Ve unutma, ne olursa olsun biz hep yanindayiz. Kiko, ona goz kulak ol. (WIC MHGB 2.54)
17. Morion! Geliyorum. (WIC SIB 16.18)
18. Ne olmus? Babam biitiin hasar1 6dedi. (WIC MHGB 6.46)
19. Bir fosil belki. Bayan Keller’e sorabiliriz. Ama fazla umutlanmaya kalkma, kasabadaki kibar
insanlardan biri degil. (H 7B 1.30)
20. Hig sanmiyorum Teresa boyle bir sey yapmaz. (H 7B 11.38)
21. Belki kasaba adabini 6grenmek i¢in Heidi'nin okula gitmesi gerek. (H 7B 11.43)
22. Ben size ne demistim Teresa yalan séylemez ve o bir hirsiz degildir. (H 7B 12.16)
23. Simdi benim kizimi rahat birakin. (H 7B 12.32)
24. Gelecek sefere masum bir ¢ocugu suglamamaya 6zen gosterin. (H 7B 19.13)
25. Kimse seni benden alamayacak. Hi¢ kimse. (H 3B 30.56)

Gumbeall ¢izgi filminde Gumball ve Penny’nin Orta ¢ag odevi igin bir araya gelecekleri
boliimde Gumball ve ailesinin ¢ilgin gibi davrandigini géren Penny’nin babasi onu korumak
i¢in kizinin 1srarlarina ragmen “Cevabim hayir. (G DB 2.13)” diyerek Penny’i Gumball ve
ailesinden uzak tutmustur. Bu béliimde kizi Penny’i Gumball’dan uzak tutmaya calisan
babasi, Gumball'a “Umurumda degil. Kizim icin yeterince iyi degilsin ve ona yaklasmani
istemiyorum. (G DUB 6.30)” diyerek Penny’i korumaya calismistir. Gumball ¢izgi filminin
Diiello adli boliimiinde Penny’nin babasinin Gumball’1 yanlislikla arabasiyla ezecegini goren
Gumball'in babasi Richard’in, annesi Nicole’ye “Neler oluyor burada? Nicole buraya gel ¢abuk.
Bu palyaco nerdeyse cocugumuzu eziyordu. (G DUB 10.58)” diyerek kizmasi ve Penny’nin

babasiyla kavga etmeleri ¢ocuklarini korumaya calistiklarinin gostergesidir.
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Harika Kanatlar ¢izgi filminin Misir Ziyareti boliimiinde Jet ile kazi alanina gitmek isteyen
Akiki'nin dedesinden izin istemesinin ardindan dedesinin “Tabii. Ama ¢ok dikkatli olun. (HK
MZB 4.56)” demesi dedesinin onlara zarar gelmemeleri i¢in tedbirli olmalar1 gerektigini
belirten bulgulardir. Winx Club ¢izgi filminin Beklenmedik Bir Olay bdliimiinde Stella’yla
Alfea Kalesi'ne gidecek olan Bloom’a babasinin “Ama oraya varinca bizi hemen ara ve haberdar
et. Bunu nasil kabul ettigimizi inanamiyorum! Ya hastalanirsan, ya o canavarlarla karsilasirsan?
(WIC BBOB 19.29)” sozleri kizi icin endiselendigini ve onu kotiilikklerden korumaya

calistigini ortaya koymustur.

Heidi adli ¢izgi filmde Teresa’nin mahallenin ortak firinindan ekmek ¢alip Heidi ¢almis gibi
gosterdigi boliimde anne ve babasinin Teresa’y1 koruyup “Hi¢ sanmiyorum Teresa boyle bir sey
yapmaz. (H 7B 11.38)” ve Heidi'yi suclayarak “Belki kasaba adabini 63renmek i¢in Heidi'nin okula
gitmesi gerek. (H 7B 11.43)” ifadeleri kendi kizlarini korumak i¢in baskalarina kars: suglayici
davrandiklarini gostermektedir. Biitiin bunlara kargilik Teresa’'nin ekmegi caldiginin ortaya
cgkmasmin ardindan Biiylikbaba'min “Gelecek sefere masum bir ¢ocugu suclamamaya 6zen

gosterin. (H7B 19.13)” diyerek Teresa'nin ailesine kars1 Heidi'yi korudugu goriilmiistiir.

Tablo 8.

Cizgi filmlerde aile i¢i sorumluluk ile ilgili verilen iletiler

1. Ama onlara ne gosterecegim ki? Gergek biiyii insanlar1 korkutuyor. (EK PB 17.50)
Oyle mi? Anladim camim. Hemi buna ok iiziilecek ama ben agiklarim. (HK ASB 7.00)
Katina bugiin arkadaslarinla oyun oynamayacak miydin? (HK TOB 2.16)

ow N

Kutlama igin her sey hazir ¢ocuklar. Biitiin hazirliklar bitti. Sadece pinyatalar yerine asilacak.
(HK DGKB 4.35)

Yok, galiba pillerin hepsini denedim ama ¢alismadi (RT TB 6.45).

Hadi bakalim gidip bir de malzemeyi kontrol edelim (RT BEB 2.51).

Aslinda tatil olduguna gore bana yardim edebilirsin (WIC BBOB 2.37).

Hayir, dersler yarin sabah bagliyor. Sizi haberdar ederim. Evet, anliyorum. Unutmam soz.
(WIC MHGB 13.47)

9. Tesekkiir ederim. Elimden geldigince hizli dénerim. (WIC SIB 6.28)

10. Gitmem gerekiyor biiyiikbabam beni merak etmis olmali. (H 2B 19.12)

® X o

11. Bu iyi fikir. Daha sonra sizin eve ugrar, meseleyi hallederiz. Teresa’y1 gormemiz gerek (H 7B
11.30).

12. Dinle, yapacak pek ¢ok is var. Yardim edersen seni sonra biiyiikanneye gotiiriirim ve Peter’i
gortirstin (H 7B 23.56).

13. Bekle bunu kullan, ben kuliibeden digerini alirim. (H 7B 24.11)

14. Sen igeri gir Heidi. Yemek i¢in sofray1 hazirla. Ben de Bay Trevor’le konusup gelecegim. (H 3B
14.43)

15. Peter’i 6gleden sonra goriirsiin. Siit sagip bahgeyi diizenlememe yardim edeceksin. (H 6B
2.38)

16. Cantami evde unutmusum gidip alabilirsen sevinirim Peter. (H 6B 5.02)

17. Olur, ama acele et. Ben devam ediyorum. (H 7B 1.49)

18. Cantami evde unutmusum gidip alabilirsen sevinirim Peter. (H 6B 5.02)

19. Ah bu sabah kegileri sagdin m1? Ben yapardim ama aligveris icin pazara gitmem gerek. (H
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31B 6.35)

20. Ah unuttum. Sinavdan baska bir sey diisiinemiyorum da. Hemen hallederim, daha erken.
Sinav baslayana kadar zamanim var. (H 31B 6.45)

21. Ben ¢ikip onlar1 arayacagim. Belki yaylaya ¢ikmislardir. (H 31B 7.27)

22. Merak etmeyin kegi ¢obani olan benim. Yani kegileri bulmak bana diiser. (H 31B 7.45)

Harika Kanatlar adli ¢izgi filmin Aile Saati boliimiinde Hemi'nin babasinin onlarla beraber
yemek yeme sozii vermesine karsilik, verdigi bu sozii islerindeki sorumluklar1 sebebiyle
yerine getirememesi {izerine Hemi'nin annesinin babasma “Oyle mi? Anladim canim. Hemi
buna cok iiziilecek ama ben agiklarim. (HK ASB 7.00)” ifadeleri sorumluklar1 i¢in bazi
glizelliklerden feragat ettigini gostermektedir. Tomas ve Manuel'in dogum giinlerini
kutladiklar1 boliimde annelerinin “Kutlama icin her sey hazir ¢ocuklar. Biitiin hazirliklar bitti.
Sadece pinyatalar yerine asilacak. (HK DGKB 4.35)” sozleri annenin sorumluluklar1 yerine

getirdiginin ve cocuklara bu konuda yol gosterdiginin ifadeleridir.

Rafadan Tayfa ¢izgi filminde Mert'in Hayri ve Kamil'e bilimin oldugunu kanitlamak icin
plan yapip onlar yaristirdig1 boliimde kardesi Akin’a “Haydi bakalim gidip bir de malzemeyi
kontrol edelim. (RT BEB 2.51)” ifadeleri Mert'in sorumluluk sahibi oldugunu ve yapacagi
yarismada higbir eksikligin olmamasi igin elinden geleni yapmaya ¢alistigini gostermektedir.
Winx Club ¢izgi filminde Bloom'un annesinin “Aslinda tatil olduguna gore bana yardim
edebilirsin. (WIC BBOB 2.37)” ifadeleri annesinin Bloom’a sorumluluk vermeye calistigini

gosteren sdylemleridir.

Eve ge¢ kaldig1 icin Biiyilikbaba'nin telaslanacagini diisiinen Heidi'nin “Gitmem gerekiyor
biiyiikbabam beni merak etmis olmali. (H 2B 19.12)” diyerek hemen evine geri donmesi
sorumluluklarinin  bilincinde oldugunu gosteren iletilerdir. Ayrica kimi bdliimlerde
Biiyiikbaba'nin Heidi’ye emir kipiyle sorumluluk verdigi mesajlara da rastlanilmigtir. Buna
“Peter’i dgleden sonra goriirsiin. Siit sagip bahgeyi diizenlememe yardim edeceksin. (H 6B 2.38)”
ifadesi bunlardan biridir. Peter ve annesinin alisverise gittigi boliimde annesinin Peter’e “Ah
bu sabah kegileri sagdin mi? Ben yapardim ama alisveris icin pazara gitmem gerek. ( H 31B 6.35)”

diyerek Peter’e sorumluluk verdigi goriilmiistiir.

Tablo 9.

Cizgi filmlerde aile i¢i yardimlagma ile ilgili verilen iletiler

a. Kardesler aras1 yardimlasma ile ilgili iletiler

Bugiin Roy’a yardima geldim. Gergekten ¢ok yogun bir giin. (HK DGKB 0.53)
Istersen bir kez daha mahalleyi arayabiliriz. (RT YAB 8.09)

Belli ki ti¢-dort kisiye olacak is degil. (RT YAB 8.21)

Biz de yardim edecek birilerini buluruz. (RT YAB 8.23)

L A
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Birakalim biraz daha sevinsinler. (RT BEB 8.12)
Biz de mi yardim etsek? (RT TB 6.20)
Yiiksek bir yerdeyiz. Eger bir seyler goriirsek, telsizle bildiririz. (RT TB 6.30)

® N w

Tamam Mabel .Netenya Nortves’in Esrarengiz Kasaba'nin gercek kurucusu olmadigini

karnitlarsak Pasifika hak ettigi yeri bulur. (EK MHB 6.16)

9. Mabel davada biiyiik bir gelisme var. Bu bir solak baltasi. Biitiin stipheliler bunlar. Aslan Der
sag elini kullaniyor. Demek ki solak stipheliyi buldugumuzda katilimizi de bulmus olacagiz.
(EK DB 10.46)

10. Hadi su katili bulalim artik. (EK MB 10.53)

b. Biiyiiklere yardim etme ile ilgili iletiler
Cocuklar biraz yardim edin. (EK HB 0.39)
Cocuklar pantolonumu gordiiniiz mii? (EK MB 2.59)
Isterseniz yardim edebilirim. (EK MB 6.52)
Hey su tabutu tasimam yardim edin hadi. Mumya Stan igin anma toreni yapacagim. Kiiciik
ama sik bir sey. (EK MB 8.40)
Yasal tavsiye. (G DB 1.59)
Param bitti. Sizde var m1 ¢ocuklar? (G DB 2.31)
Bu da baska bir nokta ama bir yetiskinin hayali nedir baba? (G DB 7.24).
c. Arkadaglara yardim etme ile ilgili iletiler
Kolay, hep beraber yapacagiz(WIC SIB 21.04).
Yardimcim olmadan asla bagsaramazdim(EK MB 19.22).

Normando sen iyi misin? Ailen degil mi? Onlar1 m1 diisiiniiyordun? Normando yapma yeter

= w N

o o

artik seni bu sekilde gordiikge ¢cok ama ¢ok {iziilityorum. Seni buradan ¢ikaracagiz ve ailene
geri kavusturacagiz. (EK HB 11.28)

Esrarengiz Kasaba'da genellikle Mabel ve Dipper'in gizemi ¢ozmek icin beraber hareket
ettikleri gortilmistiir. Pacifica'nin Mabel'i elestirerek 6nem vermedigi Mantiksiz Hazine
boliimiinde Dipper’in “Tamam, Mabel. Netenyahu Nortves'in Esrarengiz Kasaba'min gercek
kurucusu olmadigini kamitlarsak Pacifica hak ettigi yeri bulur. (EK MHB 6.16)” sozleri birlikte
hareket ederek Pacifica’dan 6¢ almak icin birbirleriyle yardimlasarak hareket ettiklerini
gostermistir. Ayni1 zamanda kardeglerin olaylar1 ¢ozdiikten sonra “Yardimcim olmadan asla
basaramazdim. (EK MB 19.22)” soylemleri onlarmn birbirlerini desteklediklerini gosteren
iletilerdendir. Esrarengiz Kasaba ¢izgi filminde “Cocuklar biraz yardim edin. (EK HB 0.39)” ve
“Cocuklar pantolonumu gordiiniiz mii? (EK MB 2.59)” iletileri amcalar1 Stan’mn Dipper ve
Mabel’den yardim istedigini gostermektedir. Amca Stan’in bu isteklerine kars1 Dipper ve
Mabel bazen onu yapistigt yerden kurtarmaya calismis bazen de amcalar1 Stan'm bu
durumunu aldiris etmemis kendi yollarina devam etmislerdir. Gumball, kardesleriyle
babalar1 Richard’t arkadasi Heralt'tan koruyup ona yardim etmek amaciyla yasal yollara
basvurmasini ve bu sekilde hakkini1 armasi gerektigini soylemislerdir. Ayrica yasal tavsiye
alirken babalarinin “Param bitti sizde var m1 ¢ocuklar? (G DB 2.31)” demesi lizerine Anais’in
cebindeki tiim oyun jetonlarini avukata vererek babasina zor durumlarda yardim ettiginin

gostergesidir. Richard’in Heralt tarafindan kiiglik diistiriilmekten kurtarilmaya calisildig:
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yine ayni béliimde Gumball'm babasina “Bir yetiskinin hayali nedir baba? (G DB 7.24)” diyerek
onun fikrini alip Heralt't parayla kandirabileceklerini bulmalar1 onlarin beraber hareket
ederek yardimlasti§ini gosteren bulgulardir. Rafadan Tayfa'nin telsizlerin karismasi sonucu
mahallede hirsiz oldugunun sanildig1 Telsiz boliimiinde Mert ve Akin’m hirsiz1 yakalamak
icin “Biz de mi yardim etsek? (RT TB 6.20)” ve “Yiiksek bir yerdeyiz. Eger bir seyler goriirsek,
telsizle bildiririz. (RT TB 6.30)” iletileri kardegler arasinda yardimlagsmay: yansitan diger
verilerdir. Bloom’un anne ve babasinin cadilar tarafindan donduruldugu boéliimde Sky'in
Bloom’a “Ama ailenin bu durumunu nasil diizeltecegiz?” sozlerine karsilik Bloom"un “Kolay,
hep beraber yapacagiz. (WIC SIB 21.04)” sozleri sorunlart birlikte hareket ederek ¢dzdiiklerine
gosteren bulgulardandr.

4. Tartisma ve Sonug

Cizgi filmlerde aile kurumu tizerinden verilen iletilerin degerlendirildigi bu arastirmada aile
i¢i iligkilerin yogun olarak olumlu iletilerle ortaya konuldugu goriilmistiir. S6zgelimi
Esrarengiz Kasaba’daki ikiz kardeslerden her ikisinin de Esrarengiz Kasaba'nin gizemini
¢ozerken kendilerine giivendikleri gozlenmistir. Yaptiklar1 davranislardan hosnut olan
kardesler kisisel ozelliklerinden memnundurlar ve bu ozellikleriyle gizemleri kolaylikla
¢ozerler. Ancak Ozellikle Mabel, yaptigi davranislarin gevresindekiler tarafindan hos
karsilanmadigi durumlarda giivenini kaybetmis ve yaptig1 islerde basarii olamadigini
distinmiistiir. Ayn1 sekilde Dipper'n da Esrarengiz Kasabanin gizemini ¢ozerken isi
basaramayacagina dair nadiren de olsa giivensizlik yasadig1 goriilmiistiir. Zaman zaman bu
glvensizlik duygusu kardeslerin arasmna girmistir. Mesela Dipper Mabel’e erkek arkadas
bulma konusunda gilivenmezken Mabel da erkek arkadasmni korumak icin kardesine
glivenmedigi i¢in yalan soylemistir. Diger taraftan kardeslerin gercek hayatta oldugu gibi
olaylar1 ¢ok fazla biiyiitmeyip kavgaya ¢evirmemeleri verilen 6nemli mesajlardandir. Dipper
ve Mabel'in bazi anlasmazliklar1 olsa da iyi-kotii zamanlarda daima birbirlerine destek
olurlar. Bazen de kardesler arasindaki bu destek bagskalarindan ©O¢ alma seklinde
olabilmektedir. Izlenen boliimler dikkate alindiginda ¢izgi filmde kardeslerin kardeslik
iliskisinin geregini yerine getirdikleri goriiliir. Zaten Ozdemir Erem ve Yilmaz da (2017)
yabanci ¢izgi filmlerde kardeslikle ilgili iletilerin genellikle olumlu ydnde oldugunu

belirtmisglerdir.

Stan Amca’nin Dipper ve Mabel'in iyiliklerini istemekle beraber onlar1 is¢i olarak calistirip
onlar {izerinden para kazanmaya ¢alisir. Bundan baska Dipper'in kizlar1 gozetlemesini hos
karsiladig1 ve bunun i¢in onu evdeki yeni odayla odiillendirmek istedigi gibi davranislar
onun giivenilmez biri oldugunu gosterir. Diger taraftan yegenlerinin ise ona zaman zaman
hakaret ettikleri ve adiyla diye hitap ettikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda c¢ocuklar, kiz ve
erkek arkadaglarma hos goriinmek icin amcalarina karsit kotiiliik yapmaktan geri
durmamuglardir. Bazen de Stan Amca igin kendilerini tehlikeye atmiglardir. Esrarengiz
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Kasaba ¢izgi filminde aile i¢i giiven, giivensizlik, ¢atisma ve yardimlasma iletilerinin diger

cizgi filmlere oranla daha fazla verildigi goriilmiistiir.

Gumball isimli cizgi filmde 6zellikle Gumball ve Darwin iyi gecinir. Iki kardes aymi
zamanda iki iyi arkadastir. Fakat bu durum onlarin daima uyumlu olacaklar1 anlamina
gelmez. Cizgi filmde kardeslerin olaylar1 ayni sekilde degerlendirmedigi zaman zaman
tartistiklar1 da goriilmistiir. Gumball'in kiz arkadasina iyi goriinmek icin aile bireylerine
emrettigi ve onlar1 ikinci plana attigi zamanlar olmustur. Baba Richard’in daha ¢ok sakin ve
hatta ebeveyn olarak olduk¢a pasif soylemleri vardir. Cocuklarin babalarina zor
durumlarinda yardim ettigi, onun kotii biri olamayacagimni diistindiikleri goriilmiistiir. Baba
¢ocuklarina zarar gelmemesi igin elinden geleni yapmaya galismis, anneleri de bu konuda

ona destek vermistir.

Harika Kanatlar isimli ¢izgi filmde aile bireyleri arasindaki iliskiler miikemmele yakindir.
Jet'in gittigi tilkelerdeki ¢ocuklar ve aileleri birbirleriyle gayet iyi gecinen insanlardir.
Cocuklar anne ve babalarindan izin alarak hareket etmekte ve ailede degerli bireyler olarak

yer almaktadir.

Winx Club ¢izgi filminde Bloom on alt1 yasinda ergenlik ¢caginda bir kiz oldugu icin ara ara
bu doénemin 6zelliklerini gosteren davranislar sergilemektedir. Bu nedenle Bloom"un zaman
zaman anne ve babasina kars: geldigi ve bazen de sakarlik yaptig1 goriilmiistiir. Bu durumda
ailesi onu korumaya calismis ve ona zarar gelmemesi igin ellerinden geleni yapmustir.
Bloom, biiyiidiigiiniin ailesi tarafindan kabul edilmemis ve babasi perilere, Bloom un peri
olduguna inanmamustir. Bloom'un iyiligi temsil eden bir peri olmasindan &tiirii ailesiyle
iligkileri ¢ogu zaman olumlu yondedir. Bloom, ailesinin koydugu kurallara uygun hareket
etmistir. Babasi ve annesi ¢ok sevdikleri Bloom'u korumak igin ellerinden ne gelirse
yapmaya calismistir. Cizgi film, anne ve baba iliskileri agisindan incelendigindeyse
ebeveynin bilingli, sorumluluk sahibi ve birbirleriyle uyumlu oldugu gozlenmistir. Bloom"un
anne ve babasi birbirlerini korumak i¢in cadilarla savagsmakta ve birbirlerini korumak ttirlii
maceralara atilmiglardir. Winx Club ve Harika Kantlar ¢izgi filmlerinde koruma ile ilgili ileti

saylarmin esit oldugu ve diger ¢izgi filmlerden fazla oldugu goriilmiistiir.

Rafadan Tayfa ¢izgi filminin izlenilen boliimlerinde anne-baba ve ¢ocuk yasantisindan daha
¢ok kardesler ve arkadaslar arasindaki iligkiler 6n plana ¢ikmustir. Mert'in kardesi Ak’
koruyup kolladig1 ve Akin bir adim atmadan Mert'in ona yardimci olmaya ¢alistig1 ayrica
Akinmn zor durumlarda agabeyinden yardim aldigy goriilmiistiir. Bu iki kardes de arkadas
gibi hareket etmektedir. Birlikte oyun oynadiklari, maceralara atildiklar1 gortilmiistiir. Mert,
Akin’in sikintilarinda ona destek olmus ve sikintilarini gidermek igin zaman zaman kendi
arkadaslarin1 uyararak kardesini rahatlatmaya calismistir. Mert ve Akin ¢ogu zaman is
boliimii yaparak birlikte hareket etmislerdir ve yaptiklari islerde birbirlerine giiven
duymuslardir. Cizgi film bu anlamda da hedef kitlesine kardeslik iligkilerinin giiven temelli

olmasi gerektigini iletir.
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Cevresindeki insanlar tarafindan aksi ve huysuz olarak nitelendirilmesine ragmen Heidi'yle
iligkilerine bakildiginda Biiyiikbaba'nin genellikle Heidi'yi korumaya c¢alistifi, onu ¢ok
sevdigi ve ona zarar gelmemesi igin tehlikelerden uzak tutmaya calistig1 gozlenmistir. Heidi
de genellikle biiyiikbabasinin her soziinii tutarak onu zora sokacak durumlardan
kaginmustir. Biitiin bu olumlu davranislarla beraber bazen Heidi, Biiyiikbaba'nin koydugu
kurallar1 ¢ignemis ve kalbini kirmistir. Ayrica kimi boliimlerde Biiyiikbaba'nin Heidi'ye emir
kipiyle sorumluluk verdigi mesajlara da rastlanmistir. Heidi c¢izgi filminin diger
karakterlerinden Teresa ve ailesinin iligkilerine bakildigindaysa Teresa'nin ailesine kars:
yalan sOyledigi ve ailesinin Teresa’y1 korumak adma onun yalanlarina goz yumdugu
goriilmiistiir. Peter ve ailesinin iliskilerine bakildiginda ise annesinin Peter’e sorumluk
verdigi ve ogluna giivendigi goriilmiistiir. Peter sorumluluklarmi yerine getirip bir yandan
okula giderken diger yandan da keci ¢obanligr yapmustir. Heidi ¢izgi filminde aile iginde
kurallara uyma ve sorumluluk iletilerinin diger ¢izgi filmlere oranla daha fazla verildigi

gortlmiistiir.

Sonug olarak, arastirmada ele alinan ¢izgi filmler agisindan degerlendirildiginde aile iligkileri
genellikle olumlu ydéndedir. Calisma, bu yoniiyle Ozdemir Erem ve Yilmaz'm (2017),
Karakus'un (2015) ve Yagli'nin (2013) calismasiyla benzerlik gostermektedir. Bundan baska
cizgi filmlerde yer alan iletilerin zit kavramlar etrafinda yogunlastig1 goriilmiistiir. Bu
kavramlar giiven-giivensizlik, kurallara uyma- kars1 gelme, sevgi- 6¢ alma vb. seklinde zit
kavramlar iizerinden sekillenmistir. Bu agidan bakildiginda ¢izgi filmlerin dogru
kurgulandig soylenebilir. Zira ¢ocuklarin karsilastig1 bu medya tiriinlerinin gercek hayattan
tamamen kopuk, iitopik veya izole bir bicimde sunulmasi, metnin gerceklik olgusundan
gittikce uzaklagsmasina neden olacag1 gibi cocugun gercek diinyaya hazirlanma siirecini de
olumsuz etkileyecektir. Bunun yani sira ¢ocuklarin ¢izgi filmlerdeki karakterleri model
almasi (Orug vd. 2011) olumsuz iletilerin ¢ocuklarda baz: sorunlara neden olacag: anlamina
da gelebilir. Yapilan ¢alismalar da ¢ocuklarin kendilerini sevdikleri ¢izgi film karakterleriyle
Ozdeslestirdiklerini, zihinlerini ¢izgi filmde sunulanlarla sekillendirdiklerini ortaya
koymaktadir (Kilc1 2009; Muratoglu 2009; Eskandari 2007; As¢t 2006). Bu nedenle ¢izgi
filmlerdeki iletiler daha dikkatli sekilde secilmeli ve bu iletiler ailelerce filtreleme
sisteminden gecirilmelidir. Bundan baska c¢ocuklara gerek evde gerekse okullarda medya

egitimleri verilerek kendi kendilerine elestiri yapabilme becerisi kazanmalar1 saglanmalidir.
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Extended Summary

1.Introduction

Use of media tools in any areas has proposed the concept of media literacy as a current
issue.Media literacy is defined as the whole of skills such as accessing to media texts in
different types, analyzing and evaluating these texts and individuals” producing their own
media text at their own will (Aufderheide, 1993). This term has been used to refer
individuals’ learning to create their own messages by gradually increasing number of
academicians and educationalists in critical analysis process (Hobbs, 2004). Furthermore,
media literacy has been defined as a skill to be developed lifelong by the domain experts
(Considine, 2002; Thoman, 2003). Media has constantly changed from past to future. The
basic features that distinguish new media from the traditional media (newspaper, radio,
television, cinema) are its having an interactive and multimedia form, transferring too much
data at the same time, and providing different communication dimensions to appear at the
same time (Binarkand GencelBek, 2007). Media literacy training will become guiding for
teaching the abilities necessary for lifelong learning at the highest level in constantly
changing world and creating a general pedagogical framework in this new type of literacy
(JolsandThoman, 2008).1t is clear that the leading of the most important programs that grab
the attention of children on television is cartoons. In a research carried out with elementary
education first grade students, cartoon heroes were at the first rank as the answer to the hero
they liked the most (CesurandPaker, 2007). In terms of resembling to the fairy tales, it is not
incidental for cartoons to be loved by children. Children take these characters in the cartoons

as role models for themselves (Orug, Tecim, Ozyiirek, 2011).

Previous studies have revealed that children associate themselves with the cartoon
characters they love, and shape their mind with the things illustrated in cartoons(Kilci, 2009;
Muratoglu, 2009; Eskandari, 2007; Asg1, 2006). In fact, resembling to the fairy tales, it is not
incidental for cartoons to be loved by children. Children take these characters in the cartoons
as role models for themselves (Orug, Tecimand@zyiirek, 2011). When considered more
specifically, the study carriedout by OzdemirErem and Yilmaz (2017) upon brotherhood
indicated brotherhood to be established upon good relationships in foreign cartoons. In the
study carried out by Karakus (2015) discussing Niloya as one of the pre-school thematic
cartoons, it was determined that the cartoon was rich in values such as love, tolerance,
sensitivity, kindliness, being hardworking, solidarity, respect, responsibility and helpfulness,
and the values of honesty and freedom has spread to the general of this cartoon. The study
carried out by Yagli(2013) revealed that the cartoon named as Pepee did not include factors
possible to affect children negatively in terms of sexuality and subconscious messages when
compared to other cartoons. The cartoon of Caillou that was discussed in the same research
was determined to be a model questioning, learning to share with family and establishing

communication.
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2. Method

The study was designed according to the document analysis including the analysis of texts
with information about the facts and events to be researched. As the source of data,
RafadanTayfa, Gumball, Gravity Falls, Heidi, Winx Club and Super Wings were chosen
among the mostly watched cartoons asking the opinions of children. In the study, family
relationship was emphasized, and the messages reflecting the family relationships were
analyzed. Five each episodes of six different cartoons were watched. Episodes of the
aforementioned cartoons were chosen randomly, and different episodes considered to
provide better data instead of the ones that could not reflect enough were watched. The
study group of the research was chosen according to snowball technique as one of the
purposive samplings (YildirimandSimsek, 2011). The teachers were primarily interviewed
while choosing the cartoons for the research.And the mostly watched cartoons were

determined asking teachers to ask for the opinions of their students.

The collected data were subjected to descriptive analysis and content analysis while
evaluating in terms of the familial relationships. The cartoons watched on internet
environment were recorded after coding, and subsequently these codes were grouped. In
groupings, the messages related to family relationships were categorized, and then
interpreted. In the study, family relationships were also grouped in different categories, and

then shaped around these concepts.

3. Findings, Discussion and Results

In the research, family relationships were generally positive. In this sense, the study was
similar to the one carried out by Ozdemir, Erem and Yilmaz (2017), Karakus (2015),and Yagh
(2013). Moreover, the messages in other cartoons were noticed to focus on opposite concepts.
These concepts were shaped as the opposite concepts such as trust-distrust, obedience-
objection, love-revenge, etc. When considered in this sense, cartoons were possible to be
fictionalized accurately. In fact, these media tools’ being fully away from real life in an utopic
and isolated way can cause the text to estrange from the phenomenon of reality and child to
have a negative process of preparation to the real life. Moreover,children’s taking the
characters in the cartoons as the role model (Orug et al.,2011) means negative messages’
causing some problems in children. Previous studies have revealed that children associate
themselves with the cartoon characters they love, and shape their mind with the things
illustrated in cartoons (Kilci, 2009; Muratoglu, 2009; Eskandari, 2007; Asc1, 2006). Therefore,
the messages in cartoons should be chosen more carefully, and these messages should be
filtered by families. Furthermore, media trainings should be provided to the children both at
home and schools; and they should be ensured to have the skills of making criticisms on

their own.

Arastirma Makalesi: Kaska, O. ve Ozdemir Erem, N. H. (2018). Cizgi filmlerde aile kurumu

iizerinden verilen iletilerin degerlendirilmesi. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 1(1), 59-
80.
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Abstract. The aim of this study is to present the role of free writing strategy in gaining
writing skills to middle school students according to Teacher's views. In the study, the
phenomenology description is used in the framework of qualitative research method. The
study group consisted of ten Turkish teachers who were identified through sampling of
easily accessible cases from qualitative research purpose sampling methods. The data were
collected through a semi-structured interview form. The collected data were subjected to
content analysis. As a result of the interviews, it has been concluded that free writing
strategy plays an important role in giving writing skills to middle school students. In
addition, it has been revealed that the teachers had great roles in the writing process, that the
self-confidence feelings of the students developed and expressed themselves better through
the free writing strategy. According to current findings, teachers should not forget that
writing requires a process and should often take part in writing studies in their classes, etc.
suggestions have been made.
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Ogretmen Goriislerine Gore Ortaokul Ogrencilerine Yazma Becerisi

Kazandirmada Serbest Yazma Stratejisinin Rolii
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Oz. Bu calismanin amaci, gretmen goriislerine gore ortaokul 6grencilerine yazma becerisi
kazandirmada serbest yazma stratejisinin roliinii ortaya ¢ikarmaktir. Calismada, nitel
arastirma yontemi cergevesinde fenomenoloji deseni kullanilmistir. Calisma grubu, nitel
arastirma amagli Orneklem tiirlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yoluyla
belirlenen on Tiirkce 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
Yapilan goriismeler neticesinde ortaokul 6grencilerine yazma becerisi kazandirmada serbest
yazma stratejisinin 6nemli bir rolii oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yazma siirecinde
ogretmenlere biiyiik gorevler diistiigii, serbest yazma stratejisi sayesinde oOgrencilerin
ozgiiven duygularinin gelistigi ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Mevcut
bulgulara gore 6gretmenler yazmanin bir siire¢ gerektirdigini unutmamali ve derslerinde
yazi ¢alismalarina siklikla yer vermelidir gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Yazma becerisi, serbest yazma, nitel arastirma, fenomenoloji
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1. Giris

Tiirkge Ogretim programi, Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri lizerine insa edilmistir. Tiirkgce Ogretim programu
(2018), ogrencilerin temel dil becerilerini kullanarak kendilerini gelistirmelerini, etkili
iletisim kurmalarini, Tiirkgeyi severek okuma ve yazma aliskanlign kazanmalarimi
hedeflemektedir.

Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini yazili olarak ifade etmesi Tiirkge Ogretim
programin (2018) temel amaglarindan biridir. Bu bakimdan yazma becerisi dort temel dil
becerisi igerisinde dnemli bir yere sahiptir. Bu hususa Temizkan (2013) da temel becerilerin
kazandirilmasinda programda yazili anlatim becerisinin 6nemli yeri oldugu ifade ederek
deginmistir. Buna gore Tiirkge 6gretim programi (2018) incelendiginde ilk okuma yazma
stireciyle baglayan yazma becerisi, ortaokul son sinifa gelindiginde artik 6grencilerin kendini
yazili olarak ifade ettigi, duygu, diislince, hayal ve izlenimlerini yaziya gegirdigi bir beceri
haline donitisiir. Boylece, “Tiirkge derslerinde dort temel dil becerisi ile iligskilendirilerek
gelistirilmeye ¢alisilan yazma becerisi, kisinin hem dili kullanma diizeyini hem de ¢ok farkl

zihinsel siiregleri etkiler” (Ayranci ve Temizytiirek, 2017, s. 705).

Yazma, belli asamalardan olusan ve uzunca bir siireci kapsayan bir dil becerisidir. “Yazma,
ogrencilerin bilgilerini birbiri ile iligkili olan bir¢ok ciimleyi dil bilgisi kurallarina uygun
olarak art arda siralamasi gereken uzun siireli bir siire¢ eylemidir” (Ungan, 2007, 462).
Burada Ungan, climlelerin birbiriyle biitiinliik olusturmasini ve yazilanlarin dil bilgisi
kurallarma uygun olmas: hususunu vurgulamaktadir. Giines (2007) yazmayr beyinde
yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi olarak tanimlarken Isaacson ve Luckner (1990)
ise, diisiincelerin diizenlenerek gelistirdigi bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Schiller’e (1954)
gore ise yazmak, Ogrencilerin temel dil becerileri arasinda en ¢ok ugrastigi alandir.
Tanimlara gore yazmak siireg isteyen, ugrasi gerektiren ve zihinde yapilandirilan bir eylem
olarak ifade edilmektedir. Yazma, giinliik hayatin énemli bir parcasidir. Iinsanlar duygu ve
diistincelerini ifade etmek, bir durumu veya bir haberi bir yere iletmek icin yaziya
basvurmaktadir. Bu nedenle “Dért temel dil becerisinden biri olan yazma, zaman iginde
daktilo ile yazma, klavye ile yazma, dokunarak yazma seklinde bi¢im degistirse de

gluntimiizde hala 6nemini korumaktadir.” (Karadag, 2018, s. 22).

Tiirkge 6gretim programi (2018) yazma becerisinin Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarina
uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanilmasini, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki
goruislerini yazili olarak etkili ve anlasilir bir bigimde ifade etmelerini amaglamaktadir. Bu
nedenle yazma becerisi, ilkokul diizeyinde smif 6gretmenleri, ortaokul diizeyinde Tiirkge
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ogretmenleri rehberliginde, Tiirkge 0gretim programinmi kilavuzlugunda gergeklestirilerek

ogrencilere kazandirilmas: hedeflenmektedir.

“Yazma egitiminde iki onemli basamaktan s6z etmek miimkiindiir: birincisi, 6grenciyi
yeterli bilgi, birikim ve deneyim konusunda olgunlastiracak hazirlik doénemi; ikincisi ise,
belli bir yeterlige ulasmis 6grencilerin etkili ve yaratici yazma ¢alismalar1 donemi” (Goger,
2010, s. 183). Her iki dénemde de bol bol yazi galismalar1 yapilarak ogrencilerin yazmaya
kars1 olumlu bir bakis agis1 almas: saglanmalidir. Unutulmamalidir ki yazma becerisini

gelistirmenin yolu yazma ¢aligmalar1 yapmaktan ge¢mektedir.

“20. ytizyihn sonlarindan itibaren, ogrencilere verimli ve giizel yazi Ogretimi, {izerinde
onemle durulan konulardan biridir” (Kaya, 2013, s. 90). Bu nedenle Ogrencilerin nitelikli
yazilar kaleme almalari i¢in yazma calismalar1 biiyitk 6onem kazanmistir. Bunun igin
ogretmenlerin yazma siirecinde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarmi géz oniinde bulundurarak

onlar1 yazma konusunda cesaretlendirmesi, tesvik etmesi gerekmektedir.

Yazi ¢alismalarinda bagvurulan ¢ok sayida yazma yontem ve teknikleri vardir. Bu yontem ve
teknikler arasinda Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 diisiiniildiiginde onlara konu ve tiir
bakimindan tam bir 6zgiirliik sunan serbest yazma stratejisi dikkat ¢ekmektedir. Bu durumu
Calp (2013), Tiirkge 6gretim programinin diisiinme yetenegini gelistirerek yazma egitimini
desteklemesi bakimindan Ozetleme ve serbest yazma tekniklerinin 6ne cikarildigmi ve
ozellikle imla kontorliiniin saglanmasinda en iyi Olgliniin serbest yazma c¢alismalar:
oldugunu sodylemektedir. Bu nedenle serbest yazma stratejisi diger yazma stratejileri
icerisinde diistinsel yonii, yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama becerisini éne ¢ikarmasi

bakimdan 6nemli bir yere sahiptir.

Tiirkge egitiminde serbest yazma Ogrenciye yazma ilkelerinin verilmesi fakat konunun
Ogrenci tarafindan segilerek yazma isleminin siirdiiriilmesini kapsar. Burada amag kisinin
egitim hayatinda 6grendigi yazma ilkeleri dogrultusunda duygu ve diisiincelerini istedigi
bir konuda yogunlastirarak aktarmasidir. “Serbest yazma tekniginde, 6grenciler bir konu
segerler ve sectikleri konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini tiir (Siir, hikaye,
tiyatro, masal vb.) sinirlamasi olmadan yazarlar” (Calp, 2013, s. 883). “Serbest yazma kisinin
yaraticihgimi one ¢ikarmasi bakimindan faydalidir” (Aktas ve Giindiiz, 2001, s. 102 akt.
Ayranc1 ve Temizytirek, 2017, s. 705). Serbest yazmada ogrenciler diledigi bir konuda ve
istedigi bir tiirde yaz1 yazacag igin kendini 6zgiir hisseder. Yazmin yazarak 6grenilecegi igin
burada amag Ogrencinin yazili anlatim becerisini gelistirmektir. Bu bakimdan programin
temel amaglarindan yazma becerisi kazandirmak igin 6grencilere serbest yazma olanaklar:

sunulmalidir.

Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmeye yonelik Gocer (2010) Tiirkge 6gretiminde yazma
egitimi adli ¢alismasinda Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yaziya aktarma becerisinin

gelistirilerek Ogrencilerin yiireklendirilmesi ve kisisel yazma hevesinin uyandirilmasi
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gerektigini ifade eder. Bunun icin de Tiirkce derslerinde serbest okuma saatine benzer bir
etkinlik olarak serbest yazma etkinlik saatinin uygulanabilecegini sdyler. Bu husus serbest
yazma stratejisinin yazma becerisi kazandirma ve gelistirme noktasinda 6grenciye onemli
kolayliklar sagladig: ve ilgili beceriyi gelistirme adma onemli bir goreve sahip oldugunu
gostermektedir. Oztiirk’iin (2016) yazma becerisine iliskin siiregelen uygulamalarmn Tiirkge
dersi Ogretim programi gercevesinde degerlendirilmesi adli ¢alismasinda, Ogretmenlere
ogrencilerin en ¢ok hangi yazma etkinliklerini ilgi ¢ekici bulduklar1 sorusu yoneltildiginde
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu yarim birakilmis hikayeyi tamamlamayi, gorsellerden yola
cikarak hikaye yazma etkinliklerini ve serbest yazmayz ilging bulduklarin ifade etmislerdir.
Buradan ogrencilerin ilging bulduklar1 serbest yazma etkinliklerini sevdikleri
anlagilmaktadir. Serbest yazmanin oOgrenciler tarafindan ilging bulunmasi ve sevilmesi
serbest yazma stratejisinin yazma becerisi kazandirmadaki roliinii arastirmanin 6nemini
ortaya ¢ikarmistir. Cilinkii Tiirkge 6gretim programinda dgrencilere kendilerini yazili olarak
ifade etme becerisi kazandirilmak istenmektedir. Serbest yazma stratejisi de Ogrencilerin
sevdigi, ilgilerini ¢ektigi bir yazma tiirii olarak yazma becerisi kazandirmada rol

oynamaktadir.

Tiirkge egitiminde yazma becerisine yonelik calismalar daha ¢ok biitiinii anlatmaya
yoneliktir. Yazma tiirleri bakimindan 6zele indigimizde ilgili yaymlar daha ok yaratici
yazma calismalarmi kapsamaktadir. Alan yazinda serbest yazma stratejisine yonelik
calismalar az sayidadir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin serbest yazma tutumlarmna dair 6lgek
gelistirme (Ayranci ve Temizylirek, 2017), serbest ve yaratici yazma teknigine gore
olusturulan kompozisyonlarin yazili anlatimin niteligi ve puanlama teknigi agisindan
karsilastirilmas: (Calp, 2013) adli ¢alismalar 6ne gikmaktadir. Fakat alan yazinda serbest
yazma stratejisinin yazma becerisi kazandirmadaki roliine yoOnelik bir c¢alisma

bulunmamaktadar.

Bu calismanin amaci, 0gretmen goriislerine gore ortaokul 6grencilerine yazma becerisi
kazandirmada serbest yazma stratejisinin roliinii ortaya ¢ikarmaktir. Yukarida da anlatildig:
gibi alan yazinda yazma becerisine yoOnelik calismalarda serbest yazma stratejisinin
ogrencilerin kendini ifade etmede, duygu ve diisiincelerini rahat¢a anlatmada diger tiirlere
gore daha kullanish oldugu sdylenmektedir. Bunun yani sira serbest yazma Ogrenciler
tarafindan sevilmekte ve ilgin¢ bulunmaktadir. Programin yazma becerisi kazandirmak
amacini tasimasi ve serbest yazmanmn bu anlamda sagladig1 avantajlar diistintildiigtinde
yazma becerisi kazandirmada serbest yazma stratejisinin roliinii arastirmak dogru bir tercih
olacaktir. Boylelikle serbest yazma stratejisine derslerinde yer vermeyi planlayan
ogretmenlere bu calismanmn bir fikir saglayacagi disiintilmektedir. Bu bakimdan

aragtirmanin  amact  dogrultusunda “Ogretmenlerin  Goriigleri Agisindan  ortaokul
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ogrencilerine yazma becerisi kazandirmada serbest yazma stratejisinin rolii nasildir?”

sorusuna cevap aranacaktlr.
2. Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda ve gergekg¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir

stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.45).

Ogretmen goriislerine gore yazma becerisi kazandirmada serbest yazma stratejisinin
roliintin arastirildigr bu calismada bilgilerin ilk elden elde edilecegi ve nitel bir siirecin
izleneceginden dolay1 arastirmanin dogasmna uygun olmasi bakimindan nitel arastirma

yontemi tercih edilmistir.
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢galismada nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenoloji (olgu-bilim) kullanilmistir.
“Fenomenoloji, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildirirm ve S$imsek, 2013). Calismada, nitel
arastirma cercevesinde yazma becerisi kazandirmada serbest yazma stratejisinin rolii
Ogretmen goriislerine gore arastirilacagl, Ogretmenlerin tecriibelerinden, algilama ve
anlamlandirmalarindan yararlanilacag ve nasil sorusuna derinlemesine cevap aranacag igin

fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu calismada, nitel arastirma amagli Ornekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum O6rneklemesi arastirmaya kolaylik
saglayarak hizli bir sekilde yapilmasina olanak tanir. Arastirmact bu ¢alismada arastirmaya
hiz kazandirmak ve pratiklik saglamak amaciyla ¢alisma grubunu siirekli iletisim halinde
oldugu Tiirkce oOgretmenlerinden olusturarak kolay wulasilabilir durum orneklemesi
kullanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, on Tiirkge Ogretmeninden olusmaktadir.
Ogretmenler K1, K2, K3... seklinde kodlanmuistir. Ogretmenlere iliskin bilgiler Tablo 1 de

gosterilmistir.
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Tablo 1.
Calisma grubunun cinsiyet, mesleki deneyim ve egitim durumu dagilim

Cinsiyet Mesleki Deneyim Egitim Durumu
K1 Erkek 1-5 yil Yiiksek Lisans
K2 Kadin 1-5yil Yiiksek Lisans
K3 Kadin 1-5yil Lisans
K4 Kadin 5-10 y1l Lisans
K5 Erkek 5-10 y1l Lisans
Keé Erkek 5-10 y1l Yiiksek Lisans
K7 Kadin 5-10 y1l Lisans
K8 Erkek 5-10 y1l Lisans
K9 Kadin 10 y1l tizeri Yiiksek Lisans
K10 Kadin 10 y1l tizeri Lisans

Tablo 1 incelendiginde, katihmcilarn alti kadin dort erkekten olustugu, mesleki
deneyimlerin 3 katilimcida 1-5 yil arasinda, 5 katiimcida 5-10 yil arasinda ve 2 katilimcida 10
yil {izerinde oldugu goriilmektedir. Katilimalardan egitim durumunun ise dordii yiiksek

lisans ve altisinin da lisans seviyesinde oldugu anlasilmaktadir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

2.3.1. Veri toplama araclar1

Bu calismada, nitel arastirma yontemi veri toplama araglarindan yari yapilandirilmis
gortisme kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede, “goriismeci onceden hazirladig:
konu veya alanlara sadik kalarak, hem onceden hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu
sorular konusunda daha ayrintili bilgi almak amaciyla ek sorular sorma oOzgiirliigline
sahiptir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 150). Yar1 yapilandirilmis goriisme, goriisme siirecinin
esnek hale gelmesine olanak tanir. Goriismeci, goriisme yaparken sorularin sirasini
degistirebilir, yeni sorular ekleyebilir ve boylece bazi konularda detaya inme olanag: elde
eder. Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriismenin kullanim amaci
program uygulayicilar1 6gretmenlerden yazma siirecine yonelik ilk elden veriler elde ederek

gorlisme stirecinde olasi ek sorularla arastirma sorusuna detayli cevaplar almaktir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmact tarafindan ilgili yazin taranarak
gelistirilmistir. Ayranci ve Temizyiirek (2017), Oztiirk (2016), Calp (2013) ve Goger’in (2013)
¢alismalarindan faydalanilmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu Tiirkge
egitimi ve nitel arastirma alaninda uzman iki kisiden uzman goriisii alinarak son halini
almistir. Gortisme formuna “Serbest yazma stratejisinin gelecekte 0grencilerinize bir katkisinin
olabilecegini diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusu ile “Ogrenci calisma kitaplarinda serbest yazma
stratejisine yonelik etkinlikler var midir? Nasil?a) Calisma kitaplarinda yer alan serbest yazma

stratejisine yonelik etkinliklerin dgrencilere bir katkist var mudir? Nasil?” sorusu eklenmistir.
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Ayrica “Size gore yazma becerisi nasil kazandirilabilir?” sorusu “Size gore serbest yazma stratejisi
nasil kazandirilir?” olarak revize edilmistir. Son olarak goriisme formunda yer alan ilk ii¢ soru
demografik bilgiler boliimiine almarak diger sorular goriisme sorular1 adi altinda

siralanmustir.

Gortismeler, Ankara ve Kayseri'de yiiz yiize gerceklestirilmistir. Gorlisme siirecinde ses
kayit 6zelligi bulunan akilli cep telefonu kullanilmistir. Bunun yani sira goriismeci goriisme
siirecinde harici notlar tutmustur. Goriismeler yirmi bes ile otuz bes dakika arasinda

stirmiistiir. Elde edilen veriler daha sonra yaziya gegirilerek analize tabi tutulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Bu ¢galismada nitel arastirma veri analizi yontemlerinden igerik analizi kullamlmistir. Igerik
analizi, “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir”
(Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 259). Calismada igerik analizinin kullanim amac
ogretmenlerden goriisme yoluyla elde edilen verilerin derinlemesine incelenerek ilgili veriler
dogrultusunda yeni anlamlar ortaya koymaktir. Bu amagla 6gretmenlerin goriisme siiresince

cevapladig1 sekiz soru igerik analizine tabi tutulmustur.

Analiz siirecinde oncelikle katilmcilardan ses kaydi araciligiyla toplanan veriler yaziya
dokiilmiistiir. Ardindan bu veriler her bir goriisme sorusu altinda toplanarak birlikte
incelenmistir. Inceleme sonucu kodlar belirlenerek kategoriler olusturulmustur. Ornegin,
katilmcillardan K1'in “Derslerinizde yazi calismalarina yer veriyor musunuz? Nasil?”
sorusuna iliskin verdigi “Etkinlikler kapsaminda ele aliyoruz, etkinlikleri degerlendiriyoruz.
Oradaki ¢alismalart miimkiin oldu§unca ¢ocuklar tarafindan yerine getirilmesini saglamaya
calistyoruz.” cevabindan etkinlikler yoluyla kullanimi kodu olusturulmustur. Katilimcilardan
alman diger yanitlar neticesinde etkinlikler yoluyla kullanimi, ayri bir ders saatinde
kullanim1 ve farkli derslerde kullanimi, yazi ¢alismalari kullanimi kategorisinde ele

alinmistir.
2.5 Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada, aragtirma siireci boyunca gecerlik ve giivenirlikle ilgili hususlara dikkat
edilmeye calisilmistir. “Gegerlik ve giivenirlik, tiirtine bakilmaksizin herhangi bir
arastirmanin kavramsal gergevesinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve

yorumlanmas: ile bulgularin sunulmasi asamalarimi ilgilendiren 6nemli kaygilardir”
(Merriam, 2013, s. 200).

Arastirmanin c¢alisma grubuyla uzun siireli bir etkilesim saglanmistir. Goniilliik esasina
dayanan goriismeler bu etkilesimden yaklasik iki ay sonra gerceklesmistir. Hem goriisme
siirecinde hem de gorlismeler bittikten sonra arastirmacilara ses kayitlar1 dinletilerek

onaylar1 alinmistir. Ayni islem ses kaydinin transkripsiyon isleminden sonra da
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tekrarlanmistir. Katilimcilar goriisme verilerini onaylamistir. Boylece arastirmanin ig

gecerligi artirilmaya ¢alisitlmistir.

Aragtirmanin veri toplama araci nitel arastirma veri toplama tekniklerinden goriismedir.
Veriler elde edilirken cesitleme yapilmamustir. Bu nedenle i¢ gegerligi artirma adina detaylh
alan yazin taramasi yapilmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, amagh 6rnekleme
tiirlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yoluyla belirlenmistir. Fakat burada
katillmcilarin maksimum diizeyde cesitlilik gostermesine dikkat edilmistir. Cinsiyet, mezun
olunan okul, gorev siiresi ve egitim diizeyi konusunda maksimum gesitlilik olusturulmustur.

Boylece i¢ gegerlik artirilmaya galisilmistir.

Arastirmada dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmas:
ve gelistirilmesi siirecinde bir nitel arastirma uzmani, iki alan uzmanindan goriisler alinarak
son halini almistir. Ornegin, “Serbest yazma stratejisinin gelecekte dgrencilerinize bir katkisinin
olabilecegini diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusu uzman incelemeleri neticesinde eklenmistir.
Aragtirmanin giris, yontem, bulgular ve sonug boliimii de yine nitel arastirma uzman ve iki
alan uzmani tarafindan incelendikten sonra revize edilmistir. Burada alan yazin taramasi
genigletilmis ve alintilar diizenlenmistir. BOylece arastirmanin i¢ gegerligi artirilmaya

calisilmistir.

Aragtirmanin bulgular boliimiinde veriler sunulurken tirnak iginde ve italik olarak
dogrudan alintilara yer verilmistir. Dogrudan alintilara yer verilirken kategoriye ve kodlara

uygun olmasina dikkat edilmistir. Boylece arastirmanin i¢ gegerligi artirilmaya ¢aligilmistir.

Arastirmanin dis gegerligini artirmak igin ¢alismanin giris ve yontem boliimii detayli alan
yazin taramasi sonucunda olusturulmustur. Veri toplama araci ayrintilarla agiklanmis ve
arastirma silirecinden uzun uzun bahsedilmistir. Calisma grubu olusturulurken nitel
arastirmanin dogasina uygun amagcl Orneklem yontemi tercih edilmis ve galisma grubu
ozellikleriyle tablo halinde gosterilmistir. Calismada ayrintili betimlemelere, gerekli

acgiklamalara yer verilmistir. Boylece arastirmanin dis gegerligi artirilmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin giivenirligi artirmak igin de birtakim ¢alismalar yapilmustir. Oncelikle veri
toplama siirecinde ses kayit cihazi kullanilarak veri kaybinin 6niine gegilmistir. Calismanin
bulgular boliimiinde yoruma yer verilmemis yalnizca katilimcilarin verilerinden dogrudan
alintilar yapilmistir. Kategorilere uygun olarak kodlamalar olusturulurken tutarlilik

saglanmistir. Boylece arastirmanin i¢ glivenirligi artirilmaya caligilmistir.

Arastirmanin verileri sonug-tartisma boliimiinde uygun bigimde ele alinmistir. Arastirma

verilerini sonuglarla karsilastirmak igin bir nitel arastirma uzmani ve iki alan uzmaninin

89




Soner GARIP

arastirmay1 kontrol etmesi saglanarak veriler arasinda tutarlilik saglanmas: amaglanmaistir.

Boylece dis gegerlik artirilmaya galisilmistir.

Yukarida ifade edildigi gibi arastirma siiresince gegerlik ve giivenirlik noktasinda gerekli

hassasiyetler gosterilerek bu ¢alisma tamamlanmistir.
3. Bulgular

Ogretmenlerin gdriisme siiresince sorulara vermis oldugu yanitlardan kategoriler
olusturularak tablolar halinde sunulmustur. Asagidaki boliimde her soru igin olusturulan

kategoriler ile kategorilerde yer alan kodlar ve bunlara iliskin bilgiler yer almaktadir.

Katilimailara ilk olarak “Derslerinizde yazi ¢alismalarina yer veriyor musunuz? Nasil?” sorusu
yoneltilmis ardindan katilimcilarin vermis oldugu yanitlardan hareketle etkinlikler yoluyla
kullanimi, ayr1 bir ders saatinde kullanimi ve farkli derslerde kullanimi kodlar:
belirlenmistir. Bu kodlar yazi ¢alismasi kullanimi kategorisi bashgi altinda toplanmuistir.

Asagida Tablo 2'de yazi1 calismalar: kullanimi kategorisine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2.
Yazi ¢alismast kullanimi kategorisine iliskin bulgular
Kodlar Katilimcilar

KiI K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Etkinlikler yoluyla kullanimi X X X X X X X X X X
Ayrn bir ders saatinde kullanimi X X X X X X X X X X
Farkli derslerde kullanim1 X X X X X

Katilimcilarin hepsi derslerinde yazi ¢alismalarina yer verdigini ifade etmistir. Bu nedenle

nasil sorusuna yanit aranmigtir.

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin her biri etkinlikler yoluyla kullanimi1 ve ayr1 bir ders
saatinde kullanim1 dogrultusunda cevaplar verirken farkli derslerde kullanimina iliskin beg
katilimcinin (K3, K4, K5, K8, K10) gortisii bulunmaktadir.

Katilmalarin  hemfikir oldugu etkinlikler yoluyla kullanimina iliskin K1, “Etkinlikler
kapsaminda ele aliyoruz, etkinlikleri degerlendiriyoruz. Oradaki calismalart miimkiin oldugunca
cocuklar tarafindan yerine getirilmesini saglamaya calistyoruz.” diyerek yazi ¢alismalarini 6grenci
calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler kapsaminda yirittiigiinti ifade etmistir.
Katilimcilarin goriis birligine vardiklar1 ayri1 bir ders saatinde kullanimina iliskin K5,
“Etkinliklerde yeri geldigince ya da ayri bir ders olarak da zaman zaman yer veriyorum. Ya da
etkinliklerde yeri geldigince gelistirerek farkli bir ders ortaminda ele aliyorum.” goriisinde
bulunarak hem 6grenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler kapsaminda hem de ayr1 bir
ders saatinde yazi ¢aligmalarina yer verdigini soylemistir. Katilimcilardan K6 farkli derslerde
kullanimina iliskin “Tiirkge dersinin yani sira segmeli ders olarak alinan yazarlik ve yazma becerileri

90




Ogretmen Goriislerine Gore Ortaokul Ogrencilerine Yazma Becerisi Kazandirmada Serbest

Yazma Stratejisinin Rolii

dersinde de yogunlukla yaz: calismalart yapryoruz.” diyerek se¢cmeli yazarlik ve yazma becerileri

dersinde yazi ¢alismalarina yer verdigini dile getirmistir.

Katiimcilara ikinci olarak “Ogrencilerinize vyazi calismalarindan once mne tiir bilgiler
veriyorsunuz?” sorusu yoOneltilmis ardindan katilmcilarin vermis oldugu yanitlardan
hareketle tiir bilgisi, onceki bilgiler, ana fikir bilgisi ve yazma becerisinin 6nemi bilgisi
kodlar1 belirlenmistir. Bu kodlar yazi ¢alismasi dncesi 0grencilere verilen bilgiler kategorisi
baghgr altinda toplanmistir. Asagida Tablo 3'de yazi calismasi oncesi dgrencilere verilen

bilgiler kategorisine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.
Yazi ¢calismas: 6ncesi 6grencilere verilen bilgiler kategorisine iliskin bulgular
Kodlar Katilimcilar

Ki K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Tiir bilgisi X X X X X X X X X X
Onceki bilgiler X X X X X X X X X X
Ana fikir bilgisi X X X X X X X
Yazma becerisinin 6nemi bilgisi X X X

Tablo 3 incelendiginde, katihmcilarin her biri tiir bilgisi ve onceki bilgiler dogrultusunda
cevaplar verirken, ana fikir bilgisiyle ilgili yedi katihmcidan (K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9),

yazma becerisinin 6nemi bilgisine ligkin ise {i¢ katilimcidan (K4, K8, K10) cevaplar alinmustir.

Katiimcilardan K5 hemfikir olunan tiir bilgisine yonelik “Oncelikle 6§rencilerin sinif
seviyelerini goz oniinde bulundurarak yazmaya basladi§imiz tiir hakkinda onlarin seviyesine uygun
kisa kisa bilgiler veriyor, hatirlatiyoruz.” ifadelerini kullanarak Ogrencileri serbest yazma
calismalarindan once smif seviyelerine uygun olarak bilgilendirdigini soylemistir.
Katilimcilarin goriis birligine vardig1 onceki bilgilere yonelik K1 ise “ Yazma c¢alismalarina
gelmeden once okuma, dinleme etkinliklerinde bu konularda (ge¢mis 6grenmeleri) bilgilendirme
yapryoruz. Gerek besinci, altinci, yedinci siniflarda ve son sinif olan sekizinci siniflarda onlar1 yeri

geldikge tekrar ediyoruz.” diyerek eski 0grenmeleri tekrar ettigini ifade etmistir.

Katilmcilardan yedisi (K3, K4, K5, K6, K7, K9) yazi calismalarinda ana fikri
onemsemektedir. Bu durumu K9 “Yazilarini muhakkak bir ana fikir etrafinda toplamalar:
gerektigini soylerim.” goriigliyle belirtirken K7 ise ana fikir bilgisine yonelik “Yazilarinda
yardimct fikirlerle desteklenen bir ana fikri okuyuculara vermeleri gerektigini siirekli yineliyorum.”
diistincesiyle desteklemistir. Katilimcilardan (K10) yazma becerisinin énemi bilgisine yonelik
“Insamin bazen konusarak ifade edemeyecegi seyler olabilir. Bunlar: yaziyi kullanarak daha rahat
anlatabilir. Bu yiizden yazma becerisi kazanmak onemli bir kazamimdir. ” diyerek insanin konusma
yoluyla anlatamadiklarini yaziyla kolaylikla ifade edebilecegi igin yazma becerisi

kazanmanin 6nemli bir kazanim oldugunu sdylemistir.
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Katilimailara tigtincii olarak “Yazi ¢alismalarinda serbest yazma stratejisini kullaniyor musunuz?
Nasil?” sorusu yoneltilmis ardindan katiimcilarin vermis oldugu yanitlardan hareketle
ozgiir birakilarak kullanimi, seviyeye gore kullanimi ve grup calismalariyla kullanimi
kodlar1 belirlenmigtir. Bu kodlar serbest yazma stratejisi kullanimi kategorisi baslhig: altinda
toplanmistir. Asagida Tablo 4’de serbest yazma stratejisi kullanimi kategorisine iligkin
bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.

Serbest yazma stratejisi kullanimi kategorisine iliskin bulgular

Kodlar Katilimcilar

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10

Ozgiir birakilarak kullanimi X X X X X X
Seviyeye gore kullanimi1 X X X X X X X
Grup ¢alismalarryla kullanimi X X X

Katilimcilarin hepsi serbest yazma stratejisini kullandiklarini ifade etmistir. Bu nedenle nasil

sorusuna yanit aranmuigtir.

Tablo 4 incelendiginde, 6 katilimcinin (K2, K3, K6, K7, K8, K10) 6zgiir birakilarak kullanimy;
7 katilmcmin (K1, K2, K4, K5, K7, K9, K10) seviyeye gore kullanimi ve 3 katihmcinin (K4,
K5, K8) grup calismalariyla kullanimina iliskin goriis bildirdikleri anlasilmaktadir.

Katilimcilardan K3 6zgiir birakilarak kullanimina iliskin “Ogrencilerim istedikleri bir konuda,
sonra istedikleri bir tiirde ozgiirce diisiincelerini yazabiliyorlar.” diyerek 0grencileri konu ve tiir
bakimmdan serbest biraktigini ifade etmistir. Katilimalardan K7 ise seviyeye gore
kullanimina iliskin “Ortaokulun biitiin kademelerinde sinif seviyelerini goz oniine alarak serbest
yazma c¢alismalarina yer veriyorum.” diyerek hem biitlin kademelerde serbest yazma
calismalar1 yaptigin1 hem de 6grenci seviyelerine dikkat ettigini sdylemistir. Katiimcilardan
K4 grup cahigmalariyla kullanimina iligkin “Ogrencilere birlikte yazma olanaklart sunuyorum. Bu
durum onlarin birlikte karar verip ortak bir konuda yazi yazmalarim sagliyor. Boylece yazi
calismalarina biitiin  bir simfi dihil etmis oluyorum.” diyerek yazi galismalarinda grup
¢alismalarina yer verdigini bdylece biitiin sinifin yazi ¢alismalarina katihm sagladigini dile

getirmistir.

Katilimcilara dordiincii olarak “Ogrencilerinizin serbest yazma stratejisine iliskin goriisleri
nasildir?” sorusu yoneltilmis ardindan katilimcilarin vermis oldugu yanitlardan hareketle
yazmada zorlanma ve zamanla sevme kodlar1 belirlenmistir. Bu kodlar serbest yazma
stratejisine iligkin 6grenci gortisleri kategorisi baghig altinda toplanmistir. Asagida Tablo 5'te
serbest yazma stratejisine iliskin Ogrenci goriisleri kategorisine yonelik bulgular yer

almaktadar.
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Tablo 5.
Serbest yazma stratejisine iliskin 6grenci gortisleri kategorisine yonelik bulgular
Kodlar Katilimcilar

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Yazmada zorlanma X X X X X X X X X X
Zamanla sevime X X X X X X X X X X

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin her biri yazmada zorlanma ve zamanla sevmeye iliskin

cevaplar vermistir.

Katilimcilardan K1 hemfikir olunan yazmada zorlanmayla ilgili “Serbest yazma stratejisine
yonelik ilkin 63renciler biraz zorlamyorlar.” diyerek Ogrencilerin serbest yazma stratejisini
kullanirken baglangicta zorluk yasadigini dile getirmistir. Katilimcilardan K6 goriis birligine
vardiklar1 zamanla sevmeye iliskin Ogrencilerim alistikca yani bu calismalar: sik sik yaptikca
serbest yazma stratejisini sevmeye bagladilar.” goriistinde bulunarak 6grencilerin serbest yazma
stratejisini kullandikca sevdigini ifade etmistir. Yazmada zorlanmay1 ve zamanla sevmeyi
birlikte degerlendiren K2 diisiincelerini “Ogrencilerin tepkilerini iki bashik altinda toplayabiliriz:
yazmaya basladiktan éncesi ve sonrast. Ogrenciler éncesinde sikilirken bunu bir zaman kayb: olarak
goriirken sonrasinda kendindeki cevheri fark ettiginde bunu daha bir askla, sevkle yaptiklarim
goriiyoruz.” diyerek Oncelik ve sonralik iliskisi kurmus ve Ogrencilerin baslangicta

zorlandigin1 ama sonradan sevdigini sdylemistir.

Katilimcilara besinci olarak “Ogrenci calisma kitaplarinda serbest yazma stratejisine yonelik
etkinlik var mudir? Nasil?” sorusu yoneltilmis ardindan katilimcilarin vermis oldugu
yanitlardan hareketle 5. Smif etkinlikleri, beceri gelistiren etkinlikler ve diizenlenecek
etkinlikler kodlar1 belirlenmistir. Bu kodlar ders kitaplarindaki serbest yazma stratejisine
yonelik etkinlikler kategorisi baghgi altinda toplanmustir. Asagida Tablo 6’da ders

kitaplarindaki serbest yazma stratejisine yonelik etkinlikler kategorisine iliskin bulgular yer

almaktadir.
Tablo 6.
Ders kitaplarindaki serbest yazma stratejisine yonelik etkinlikler kategorisine iliskin bulgular
Kodlar Katilimcilar

KiI K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
5. sinif etkinlikleri X X X X X
Beceri gelistiren etkinlikler X X X X X X X
Diizenlenecek etkinlikler X X X X X X X X

Katilimcilarin hepsi ders kitaplarinda serbest yazma stratejisine yonelik etkinlikler oldugunu

fakat bunlarin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle nasil sorusuna yanit aranmaistir.
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Tablo 6 incelendiginde, 5 katihmcinin (K1, K3, K6, K7, K9) 5. sinif etkinlikleri; 7 katilimcinin
(K1, K3, K4, K6, K7, K9, K10) beceri gelistiren etkinlikler; 8 katiimcinin (K2, K3, K4, K5, K7,
K8, K9, K10) ise diizenlenecek etkinliklere yonelik goriisler belirtmistir.

Katilmcilardan K7 5. Smif etkinlikleriyle ilgili “Yenilenen Tiirkce 6gretim programuyla birlikte
diger simiflara nazaran besinci simif Tiirkce ders kitaplarinda serbest yazmayla ilgili etkinlikler
bulunmaktadir.” gortisinde bulunarak ortaokul kademesindeki besinci smif kitabmin
yeterligine vurgu yapmustir. Bu durumu K9 da “Sene basinda yayimlanan (2018) Tiirkce 6gretim
programi  dogrultusunda  hazirlanan  besinci  simiflarin  kitabin1  begeniyorum.”  diyerek
desteklemistir. Katilimcilardan K3 beceri gelistiren etkinliklere yonelik “Yani dgrencilerin
duygularim, diisiincelerini ifade edebiliyor. Bu anlamda kendini ifade etme becerisini gelistiriyor
diyebilirim.” goriigtinii dile getirerek ders kitaplarindaki serbest yazma etkinliklerinin beceri
gelisimine destek oldugunu ifade etmistir. Katilimcilardan K2 ise diizenlenecek etkinliklerle
ilgili “Ogrenci calisma kitabindaki serbest yazma etkinliklerini yetersiz, eksik buluyorum. Olanlar da
bence tam olarak bir serbest yazma calismas: degil. Tamamen 0Ogrencilere bazi cercevelerce
stmirlandirilmis etkinlikler. Bu yiizden calisma kitaplarini gelistirilmesini ve diizenlemesi gerektigini
diisiiniiyorum.” diyerek ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin hem gelistirilmesi hem de

diizenlenmesi gerektigine dikkat ¢cekmistir.

Katilimcilara altinct olarak “Serbest yazma stratejisinin  d3rencilere yazma aliskanlig
kazandirmadaki rolii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ardindan katilimcilarin
vermis oldugu yanitlardan hareketle cevresini takip etme, 6zgiirce yazma ve 6zgiliven verme
kodlar1 belirlenmistir. Bu kodlar serbest yazma stratejisinin yazma becerisindeki kazanimlar1
kategorisi altinda toplanmistir. Asagida Tablo 7’de serbest yazma stratejisinin yazma

becerisindeki kazanimlar1 kategorisine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 7.
Serbest yazma stratejisinin yazma becerisindeki kazanimlar1 kategorisine iliskin bulgular
Kodlar Katilimcilar

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Cevresini takip etme X X X X
Ozgiirce yazma X X X X X X X X X X
Ozgiiven verme X X X X X X

Katilimcilarin hepsi serbest yazma stratejisinin yazma becerisi kazandirmada rolii oldugunu
ifade etmistir. Tablo 7 incelendiginde, katilimcilarin hepsi 6zgiirce yazma; katiimcilarin
dordi (K3, K4, K9, K10) cevresini takip etme; katihmalarin altis1 (K1, K2, K4, K5, K6, K10)

ise 0zgiiven vermeyle ilgili goriislerde bulundugu anlasilmaktadir.

Katilimcilardan K10 gevresini takip etmeye iliskin “Onlara ben cevrelerini iyi gozlemlemelerini
gordiikleri bir seyin yani sahit olduklar: bir durumun onlar icin bir yazma konusu olabilecegini
soyliiyorum. Ogrenciler cevresini takip etmeye basladi. Kendini tanimaya basladi. Ve bu yiizden hep
yazacagr bir seyler ¢ikmaya bagladi.” diyerek serbest yazma calismalariyla Ogrencilerinin
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cevresini takip eden, kendini taniyan bireyler haline geldigini soylemistir. Katihimcilardan
K5 bzgiirce yazmaya iliskin “Ogrenciler serbest yazma caligmalar: sayesinde yazmaya alistyor.
Kendini yazarak anlatabildigini anlayinca da siirler, hikdyeler yazmaya bashyor. Hatta bu sayede
glinliik tutan, anilarimi yazan 6grencilere bile rastliyorum.” goriisiini dile getirerek 6grencilerin
kendini ifade etme anlaminda farkli yazi tiirlerine yonelerek ozgiirce yazi calismalari
gerceklestirdigini sOylemektedir. Katiimcilardan K4 ozgiiven vermeyle ilgili olarak
“Ogrenciler yazdikca yazilart olgunlasiyor. Ogretmeninden ve arkadaslarmdan olumlu doniitler
almasiyla da ozgiiven duygusu gelisiyor. Bu durum giizel calismalar: beraberinde getiriyor.”
goriistinde bulunarak iyi yazan cocuklarmn ozgiiven duygularim gelistirdigine vurgu

yapmuigtir.

Katilimcilara yedinci olarak “Size gire serbest yazma becerisi nasil kazandirilabilir?” sorusu
yoneltilmis ardindan katilimcilarin vermis oldugu yanitlardan hareketle tesvik verme,
zamana yayma ve zemin hazirlama kodlar1 belirlenmistir. Bu kodlar Serbest yazma becerisi
kazandirmaya iligkin 6gretmen gortisleri kategorisi altinda toplanmistir. Asagida Tablo 8'de
Serbest yazma becerisi kazandirmaya iliskin 6gretmen goriisleri kategorisine yonelik

bulgular yer almaktadir.

Tablo 8.
Serbest yazma becerisi kazandirmaya iliskin 6gretmen goriisleri kategorisine yonelik bulgular
Kodlar Katilimcilar

Kl K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Tesvik verme X X X X X X X X X X
Zamana yayma X X X X X X X X X X
Zemin hazirlama X X X X X X X X

Tablo 8 incelendiginde, katilimcilarin hepsi tegvik verme ve zamana yayma; 8 katilimar (K1,
K3, K4, K5 K6, K7, K9, K10) ise zemin hazirlamaya yonelik goriiste bulundugu

anlasilmaktadir.

Katilimcilardan K8 hemfikir olunan tesvik vermeyle ilgili “Okulumuzda her donem Tiirkge
ziimresi olarak yazi yarismalar: diizenliyoruz. Yarismada dereceye giren 63renciler icin ¢esitli ddiiller
veriyoruz. Bu yolla biitiin 63rencileri yarismalara déahil etmeye calisiyoruz.” goriistinii sOyleyerek
tesvik vermede yarigmalarin ve ddiillerin onemine deginmektedir. Katilimcilardan K6 goriis
birligine varilan zamana yaymayla ilgili “Oncelikle Ggrencileri stkmayacaksiniz. Yani Ggrenci
zorlanmadigim bilecek. Ciinkii bu zamanla olabilecek seyler. Onlara bol bol yasanmislar sunmak
gerekir. Cevrelerinde olup bitenleri takip etmeleri soylenebilir.” diyerek yazma kazanimin
gerceklesmesi igin zamanin gerekli oldugunu ifade etmistir. Katihmcilardan K4 ise zemin
hazirlamayla ilgili “Cocuklar:t gerekli zeminler olusturarak serbest yazma ¢alismalarina

hazirliyorum. Yazma calismalarindan dnce onlarin duygu ve diisiince diinyalarini harekete gecirecek
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bir ortam olusturuyorum.” goriisiinde bulunmustur. Bunu K10 da “Onlara yasanmisliklar
sunmak gerekiyor. Cevrelerini takip etmeleri, evde, okulda, disarida yasadiklar: seyleri diisiinmeleri
soylenebilir. Ogrenci hayallerini, duygularim, diisiincelerini, beklentilerini ve izlenimlerini 6zgiirce
yazabilecegini bilmesi gerekiyor.” diistincesiyle destekleyerek serbest yazma caligmalarindan

once ogrencileri serbest yazmaya hazirladigini ifade etmistir.

Katilimcilara son olarak “Serbest yazma stratejisinin gelecekte Ogrencilerinize bir katkisinin
olabilecegini diistiniiyor musunuz? Neden?” sorusu yoneltilmis ardindan katilimcilarin vermis
oldugu yanitlardan hareketle kendini gelistirme, yorumlama becerisi ve sozel ders basarisi
kodlar1 belirlenmistir. Bu kodlar Serbest yazma stratejisinin gelecege yonelik katkilar:
kategorisi bashig1 altinda toplanmistir. Asagida Tablo 9’da Serbest yazma stratejisinin
gelecege yonelik katkilar1 kategorisine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 9.
Serbest yazma stratejisinin gelecege yonelik katkilar1 kategorisine iliskin bulgular
Kodlar Katilimcilar

KiI K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10
Kendini gelistirme X X X X X X X X X X
Yorumlama becerisi X X X X X X X X
Sozel ders basarisi X X X X X X X X X X

Katilimcilarin hepsi serbest yazma stratejisinin gelecekte ogrencilere katki saglayacagini
ifade etmistir. Tablo 9 incelendiginde, katilimcilarin hepsi kendini ifade etme becerisi ve
sozel ders basaris;; K2 hari¢ diger katilimcilarin ise yorumlama becerisine yonelik cevaplar

verdigi anlasilmaktadir.

Katilimcilardan K3 kendini ifade etme becerisine yonelik “Ogrenci ileride bir yetiskin olacak,
bir anne, baba olacak. En ufak bir alanda yazi yazmas: gerekecek. Kendini gerekli gordiigii yerde yazili
olarak ifade etmesi gerekecek. Bugiin derslerde yaptigimiz etkinliklerde gercekten giizel sonuclar alan
ogrenciler ileride kendilerini yazili olarak cok giizel bir sekilde ifade edeceklerdir.” demistir. K3 bu
goriisle Ogrencilerin gelecekte kendilerini ifade etmede ogrencilik yillarinda derslerde
yapilan yazma etkinliklerin 6nemine vurgu yapmustir. Katilimcilardan K9 yorumlama
becerisine iliskin “Evde, okulda, digarida, televizyonda gordiigii olaylar, durumlar hakkinda yorum
yapabilir, diisiincelerini  baskalarwyla  paylasabilirler.” gorlisinde bulunarak Ogrencilerin
yorumlama becerisini gelistirdigini ifade etmistir. Katihmcilardan K1 ise sozel ders
basarisina yonelik “Evet, serbest yazan bir insan yavas yavas serbest diisiinmeye, serbest
konusmaya baslyor. Buradan hareketle gerek diger sosyal bilimler derslerinde cocugun gerek

7

ortaokulda gerek lisede gorecegi sizel derslerde yorum becerisine bir katki saglyor.” ifadelerini

kullanarak serbest yazma becerisinin disiplinler aras1 beceri gelisimi sagladigina deginmistir.
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4. Tartisma ve Sonug

Bu calismada, “Ogretmenlerin goriigleri agisindan ortaokul dgrencilerine yazma becerisi
kazandirmada serbest yazma stratejisinin rolii nasildir?” aragtirma sorusuna cevap
aranmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda ortaokul 6grencilerine yazma becerisi
kazandirmada serbest yazma stratejisinin 6nemli bir rolii oldugu sonucuna ulagilmisgtir.
Ayrica yazma siirecinde 6gretmenlere biiyiik gorevler diistiigii, serbest yazma stratejisi
sayesinde Ogrencilerin 6zgliven duygularmin gelistigi ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri
ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore ogretmenler derslerinde yazi ¢alismalarina yer
verdigi gorilmistiir. Yazmanin yazi yazarak O6grenildigi ve yazma becerisinin yazarak
gelistigi goz Oniine alinirsa bu beklenen bir durumdur. Calp’in (2013) yaptig1 ¢alismada
ulastifi sonuglar bu bulguyla Ortiismektedir. Calp (2013), 0Ogretmenlerin yazma
calismalarinda uygulamaya agirlik vermesi gerektiginden bahsetmekte ve yazmanin
yaparak yasayarak oOgrenilecegini soylemektedir. Bu bakimdan Ogretmenlerin yazi
calismalarma derslerinde yer vermeleri yazma becerisinin kazandirilmasinda énemli bir rol
oynamaktadir. Zamana yayilan ve devamlilik gosteren yazi ¢alismalar1 6grencilerde yazma

becerisinin gelisimine olumlu katkilar saglayacaktir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmenler yazi ¢alismalarindan 6nce 6grencilere
gerekli bilgileri verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin kaleme aldig1 yazilarda yazma
yontem ve teknikleriyle ilgili bilgilere sahip olmasi yazilarin niteligini artirmaktadir.
Goger'in (2010) yaptigr calismada ulastigr sonuglar bu bulguyu desteklemektedir. Goger
(2010), ogrencilerin severek ve isteyerek yazi ¢alismalarma katilmasi i¢in onlarin yazma
yontem ve teknikleri bakimindan donanimli hale getirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin yazi ¢calismalarindan 6nce gerekli bilgilerle 6grencileri desteklemesi
hem Ogrencinin yazmayr sevmesini hem de siireci daha keyifli hale getirmesini
saglayacaktir. Bu ayn1 zamanda yazilarin niteligini de artiracagindan ogrencilerin yazma
becerisini gelistirirken dilin kurallarini da benimsemesine katki saglayacaktir. Yazmay:
sevme, yazmaktan keyif alma ve yazma noktasinda yeterli bilgiye sahip olma yazma

becerisinin gelisimine olumlu katkilar saglayacaktir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin derslerinde serbest yazma stratejisini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, dgrencilerin konu ve tiir se¢imi bakimindan 6zgiir
birakilarak onlara duygu, diislince, hayal ve izlenimlerini yazarak ifade etme olanag:
tanumaktadirlar. Demir’in (2012) ve Kaya'nin (2013) yaptig1 ¢alismada ulastig1 sonuglar bu
bulguyu desteklemektedir. Arastirmacilar, yazma konusunun belirlenmesinde 6grenci
isteklerinin g6z oniinde bulundurulmas: gerektigini ifade etmektedir. Benzer sekilde

Goger'in  (2013) yaptigr calismada ulastigi sonuglar da bu bulguyla oOrtiismektedir.
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Arastirmaci, katilmcilardan elde ettigi verilere gore yazma becerisine etki etki eden
unsurlardan birini yazma konusunun se¢iminde Ogrencilerin serbest birakilmasi olarak
bulmustur. Bu bakimdan 6grencilerin yazma siirecinde herhangi bir sinirlama olmaksizin
serbest birakilmasi yazma becerisi kazandirmada olumlu bir etki olusturmaktadir. Bu
bakimdan 6grencilerin serbest yazma calismalar1 desteklenerek yazma becerisine katkida

bulunulabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular Ogrencilerin serbest yazma stratejisini kullanma
siirecinde Oncelikle zorluklar yasayarak sikildigini sonrasinda ise serbest yazmay:
sevdiklerini gostermektedir. Ogrencilerin serbest yazmaya karsi éncelikle olumsuz duygular
beslemesi fakat sonrasinda duygularmin olumluya doniismesi siire¢ gereken bir durumu
ifade etmektedir. Demir’in (2012) yapti§1 calismada ulastigi sonuglar bu bulguyu
desteklemektedir. ~Arastirmaci, Ogrencileri yazmaya isteklendirmek, yazma isini
basaracaklarma dair onlar1 yiireklendirmek ve ortaya koyduklar iiriinlere yonelik olumlu
doniitler vermekle her gecen giin daha nitelikli metinler ortaya koyacak Ogrencinin
boylelikle yazmaya istekli olmalarinin saglanacagini soylemektedir. Benzer sekilde Arici ve
Ungan (2008) yaptig1 calismanin sonucunda yazma oOncesinde agir1 kaygi ve basaramama
korkusunun yazma becerilerini olumsuz etkiledigini bu nedenle 6grenci ¢alismalarindaki
olumlu taraflarin 6n plana cikarilmas: gerektigini soylemektedir. Bu bakimdan 6grencilerin
baslangigta gosterdigi olumsuz tepkilerin zamanla olumlu tepkilere doniismesi igin
Ogretmenler yazma siirecini iyi yonetmelidir. Ogrenci siirecte cesaretlendirilmeli ve
calismalarma yapicr doniitler verilmelidir. Bu yolla yazmaya karsi 6n yargilar: kirilarak

yazma becerisi kazanmalar1 saglanmalidir.

Ogretmenlerden elde edilen veriler dogrultusunda dgrenci caligma kitaplarinda serbest
yazma stratejisine yonelik etkinlikler bulundugu fakat bunlarin yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmistir. Temizkan'in (2013) ogretmen kilavuz kitaplarina yonelik yaptig1 ¢alismada
ulastig1 sonuglar bu bulguyu destekler niteliktedir. Arastirmaci, biitiin sinif diizeylerinde hig
kullanilmayan yazma yontemlerini tahminde bulunma ve serbest yazma olarak bulmus ve
diger yazma yOntemlerinin belirli oranlarda kullanildig1 6gretmen kilavuz kitabinda
tahminde bulunma ve serbest yazmaya da yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmen
kilavuz kitaplarmin ders ve calisma kitaplar1 dogrultusunda hazirlandigr diisiiniiliirse
ogrencilerin ana kaynaklarindan biri olan c¢alisma kitaplar1 bu yoniiyle gelistirilmesi
gerekmektedir. Boylece 6grencilerin serbest yazma becerileri ¢alisma kitaplar aracihigiyla da
desteklenecektir. Serbest yazma becerilerinin desteklenmesi sayesinde de 6grencilerin yazma
becerilerine olumlu katkilar saglanacaktir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore serbest yazma stratejisinin yazma becerisi
kazandirmasinda olumlu bir rolii oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ders ici ve ders disinda
Ozgiirce yazabilmeleri, konu ve tiir bakimindan serbest hareket etmeleri onlarin yazma
becerisi kazanmasma etki etmektedir. Demir’in (2012) yapti§1 arastirmadaki buldugu
sonuglar bu bulguyla ortiismektedir. Aragtirmaci, 6grencilerin duygu ve diistincelerini bir
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kaliba sikistirmadan anlatmalarmin yazilardaki niteligi ve yazmaktan keyif almay:
artiracagini ifade etmektedir. Serbest yazmanin da oOgrencileri bir kaliba sikistirmadan
ozgilirce yazabilecekleri bir tiir oldugu icin 6grenciler bu sayede hem yazilarimin niteligini
artiracak hem de yazmaktan keyif alacaktir. Yazmaktan keyif alan ve nitelikli yazilar yazan
ogrencilerin duygu ve disiinceleri anlatmada elde ettigi Ozgiirliik yazma becerilerini

gelistirmede 6nemli katkilar saglayacaktir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore serbest yazma stratejisini kazandirmak igin tegvik,
zaman, zemin gibi baz1 degiskenlerin énemli oldugu goriilmiistiir. Buradan yazma siirecinde
ogretmenin roliiniin de 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Temizkan'm (2010) yaptig1 calismada
ulastig1 sonuclar bu bulguyu desteklemektedir. Arastirmaci, yazma becerisi kazandirmada
ogretmenlere dnemli gorevler diistiiglinii ifade etmektedir. Goger (2010) yazma becerisini
gelistirmek adina yazma yarigsmalarinin diizenlenmesi ve ogrencilerin bu yarismalara
katilimini 6zendirilmesinin dneminden bahsetmektedir. Pilav (2018) yaptig1 ¢alismada da
yazma becerisinin gelisimi ve kazandirilmasinda 6diil verme hususunun Oneminden
bahsetmektedir. Buna gore program uygulayicilar: Tiirkge 6gretmenlerine biiyiik gorevler
diismektedir. Ogretmenler yazma siirecini iyi yonetmeli ve &grencilere gerekli rehberligi
saglamalidir. Ogretmenler, yazma becerisi kazandirmada kilit rol oynadiklarmi, dogru
yonlendirme ve desteklemelerle 6grencilere yazma becerisi kazandirabileceklerinin farkinda
olmalidir. Ayni1 zamanda 6diiliin yazma becerisi kazandirmada etkili bir tesvik unsuru
oldugu unutulmamalidir. Buna gore 6grencilere saglanan rehberlik, siireci iyi yonetme ve
tesvik unsurunu kullanma yazma becerisi kazandirmada onemli avantajlar saglamadig:
ifade edilebilir.

Ogretmenlerden alinan veriler dogrultusunda serbest yazma stratejisinin gelecege yonelik
ogrencilere birtakim katkilar1 oldugu goriilmiistiir. Ungan’in (2007) yaptig1 arastirmada
ulastigr sonuclar bu bulguyla ortiismektedir. Arastirmaci, yazma sayesinde dil gelisiminin
hizlandigin1 ve kigilerin kendine giivenlerinin arttigini ifade etmektedir. Calp (2013) de
yaptig1 calismada ulastigl sonuglara gore yazili anlatim ¢alismalarinin 6grencilerin yorum
yapma ve fikir iiretme becerilerini gelistirmesi amacini tasimasi gerektigini soylemektedir.
Buna gore Ogrencilerin gelecekte 6zgiiven sahibi olmalari, kendilerini ifade edebilmeleri ve
dil gelisimlerinin desteklenmesi igin serbest yazma stratejisine gereken 6nem verilmelidir.
Bu ayni zamanda temel dil becerilerinin birbiriyle iligkili oldugunu da gostermektedir.
Ogrenciler yazma becerisi kazanirken ayni zamanda konusma becerilerini gelistirmekte ve
ozgiiven kazanmaktadir. Ogrencilerin gelecekte dil becerileri gelismis, 6zgiiven sahibi,
kendini ifade edebilen bireyler olarak yetismeleri igin serbest yazma galismalarina gereken

onem verilerek yazma becerisi kazandirilmalidir.
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Bu calismada, 68rencilere yazma becerisi kazandirmada serbest yazma stratejisinin énemli
bir rolii oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu rolde 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.
Ogrencilerin yazmay1 sevmeleri onlarin tegvik edilmesine, édiillendirilmesine ve gereken
yazma zeminin hazirlanmasina baglhdir. Serbest yazma stratejisi sayesinde o6grencilerin
ozgiiven duygularmin gelistigi ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir. Biitiin
bu hususlar dikkate alindiginda 6gretmenlerin yazma siirecini iyi yonetmesi gerektigi

sonucuna varilmistir.
5. Oneriler

Bu calismada, arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerinden hareketle su Onerilerde

bulunulabilir:

o Ogretmenler, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin derslerinde serbest
yazma c¢alismalarina yer vermelidir. Bunun igin Tiirk¢e dersinin yami sira se¢meli
yazarlik ve yazma becerileri dersi kullanilabilir.

e Serbest yazma becerisi Ogrencileri 0zgiiven kazanmalarinda, kendilerini ifade
etmelerinde ve yorum becerilerine olumlu katkilar saglamaktadir. Bu nedenle
Ogretmenler serbest yazma caligmalarmi Onemsemeli ve serbest yazma
calismalarinda gerekli hassasiyeti gostermelidir.

o Ogretmenler, yazma becerisi kazandirmanin siireg gerektirdigini unutmamalidir. Bu
stirecte  Ogrencilerin siif seviyeleri gozetilmeli, Ogrencilere yazma zemini
hazirlanmal1 ve tesvik edici ¢alismalar yapilmalidir.

e Ogrencilerin yazma siirecini keyifli hale getirmek, yazi calismalarmmn niteligi
artirmak i¢in yazma yontem ve teknikleri ile 6grencilere yazi tiir ve bigimleriyle ilgili
gerekli bilgiler yeri geldikge ve gerektikce verilmelidir.

e Ogrenci ders ve calisma kitaplari serbest yazma stratejisine yonelik yeterli sayida
etkinliklerle donatilmahdir. Bu etkinlikler 6grenciyi sinirlandirmayip serbest yazma

stratejisinin dogasma uygun olmalidir.
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Ogretmen Goriislerine Gore Ortaokul Ogrencilerine Yazma Becerisi Kazandirmada Serbest

Yazma Stratejisinin Rolii

Extended Summary

1. Introduction

The Turkish curriculum is built on the skills of listening / watching, speaking, reading and
writing that students can use throughout their lives.The Turkish curriculum (2018) aims to
help students to develop themselves by using basic language skills, to communicate
effectively and to gain the habit of reading and writing Turkish.

Writing is a language skill that consists of certain stages and covers a long process. Writing is
a long-term process action that requires students to sequentially align several sentences
related to their knowledge in accordance with the grammar rules (Ungan, 2007, 462).Writing
is an important part of everyday life. People refer to writing to express their feelings and

thoughts, to convey a situation or a story to a place.

There are two important steps in writing education: first, the preparation period that will
mature the student in sufficient knowledge, experience and experience; the second is the
period of effective and creative writing studies of students who have reached a certain level
of competence (Goger, 2010, 183). In both periods, a lot of writing studies should be done to
ensure that students receive a positive perspective against writing. It should not be forgotten

that the way to develop the writing skill is through writing.

There are many writing methods and techniques that are used in writing. Among these
methods and techniques, when the students' interests and needs are considered, the free
writing strategy that gives them complete freedom in terms of subject and species is
remarkable .Free writing in Turkish education includes the principles of writing to the
student but involves the selection of the subject by the student and continues the writing
process. The aim is to convey the feelings and thoughts of the person in a subject in

accordance with the writing principles he / she learned in the education life.

Studies on writing skills in Turkish education are aimed at explaining the whole. When we
go down in terms of types of writing, the related publications mostly involve creative

writing. There are few studies on free writing strategy in the literature.

The aim of this study is to reveal the role of free writing strategy in teaching writing skills to
secondary school students.Bu bakimdan, ortaokul Ogrencilerine yazma becerilerinin
kazandirilmasinda serbest yazma stratejisinin 6gretmenlerin goriigleri agisindan 6nemi

nedir? Sorusuna cevap aranacaktir.
2. Method

In this study, qualitative research method is used. Qualitative research, observation,
interview and document analysis, such as qualitative data collection methods are used,
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perceptions and events in the natural environment and realistic and holistic way to reveal a

qualitative research can be defined as the research (Yildirim ve simsek, 2013, p.45).

In this study, phenomenology (phenomenon-science) is used in qualitative research method
designs. Phenomenology focuses on the facts that we are aware of but do not have an in-
depth and detailed understanding (Yildirim & simsek, 2013).

In this study, easily accessible situation sampling was used from the sampling types for
qualitative research purposes.The study group consisted of ten Turkish teachers.

3. Findings, Discussion and Results

In this study, “what is the role of free writing strategy in giving writing skills to middle
school students from the perspective of teachers?” an answer to the research question was
sought. In line with the data obtained, it has been concluded that the free writing strategy
plays an important role in giving writing skills to middle school students.

According to the findings of the study, it was seen that teachers gave place to writing studies
in their lessons. It is expected that writing is learned by writing and writing skills develop by
writing.

According to the findings of the research, it is seen that the teachers give the necessary
information to the students before the writing works. Students have knowledge about
writing methods and techniques in the writings they have written and increase the quality of
the articles.

According to the findings obtained in the study, it has been seen that free writing strategy
has a positive role in writing. The ability of students to write freely in and out of the course
and their free movement in terms of subject and genre affect their ability to write.

It has been concluded that free writing strategy has an important role in providing students
with writing skills. Teachers have a big role in this role. Students' love to write depends on
their encouragement, rewarding and preparation of the necessary writing background.
Thanks to the freelance writing strategy, it was revealed that students' self-confidence
feelings developed and expressed themselves better. Considering all these points, it is
concluded that teachers should manage the writing process well.

Arastirma Makalesi: Garip, S. (2018). Ogretmen goriislerine goére ortaokul

ogrencilerine yazma becerisi kazandirmada serbest yazma stratejisinin rolii. Cocuk,
Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 1 (1), 81-104.
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Abstract. The aim of this study is to evaluate the opinions of the Turkish teachers who work
actively in these centers on issues such as the sufficiency of Turkish education given in the
temporary education center (GEMs, in Turkish language), the difficulties experienced during
the teaching process, the solutions to the problems encountered. In this direction, an
interview was held with 23 Turkish teachers working in Orduzu Ali Fevzi Agan Temporary
Training Center and Beydagi Temporary Education Center located in camp in Malatya
during 2016-2017 Spring. Therefore, the study is a qualitative study and the data were
collected by semi-structured interview. Content analysis was performed on the obtained
data. The findings obtained from the interviews were coded under two main headings,
which were indirectly influenced by the conditions that directly affect teaching. Based on the
results of the study, it is emphasized that GEMs are not very sufficient in teaching Turkish.
Syrian students their education in Turkish schools and Turkish learning is particularly
important to be specified by the terms of tutorials easier to adapt to life in Turkey. The
research can still give a perspective on the problems of the instructors who teach in the
camps.

Keywords: Syrian students, temporary education centers, Turkish tutorials.
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International Symposium Syrian Refugees Between Reality and Expection.
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MEB’e Bagli Okullarda Ogrenim Goren Suriyeli Ogrencilere Yonelik
Verilen Tiirk¢e Dersinin Ogreticiler Tarafindan Degerlendirilmesi
(Malatya Ornegi) "
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Oz. Gegici Egitim Merkezlerinde (GEM'lerde) verilen Tiirkge egitiminin yeterliligi, 6gretim
yapilirken yasanan zorluklar, karsilasilan problemlere iliskin getirilen ¢Oziimler gibi
konularda aktif olarak bu merkezlerde gorev yapan Tiirkge Ogreticilerinin goriislerinin
degerlendirilmesi bu arastirmanin amaci olusturmaktadir. Bu dogrultuda Malatya’da
2016-2017 Bahar déneminde Orduzu Ali Fevzi Agan Gegici Egitim Merkezinde ve Beydag:
Gecici Barinma Merkezinde (koynerter kent) bulunan Beydag1 Gegici Egitim Merkezinde
gorev yapan 23 Tiirkge Ogreticisi ile goriisme yapilmistir. Bu nedenle arastirma nitel bir
arastirmadir ve ¢alismada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme ile toplanmustir. Elde edilen
veriler iizerinde igerik analizi yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgular, 6gretimi
dogrudan etkileyen durumlar ile dolayli olarak etkileyen durumlar olmak iizere iki ana
baslik altinda kodlanmistir. Arastirma sonucundan hareketle GEM'lerin Tiirkge 6gretiminde
cok da yeterli olmadigi goriisii Ozellikle vurgulanmustir. Suriyeli 6grencilerin Tiirk
okullarinda egitim gormelerinin Tiirkgeyi 0grenmeleri ve Tiirkiye’deki hayata daha kolay
adapte olabilmesi agisindan Onemli olacagi Ogreticiler tarafindan ozellikle belirtilmistir.
Arastirmanin, halihazirda Beydag1 Gegici Barinma Merkezinde 6gretim veren ogreticilerin
sorunlarina yine kendi goriislerinden bir bakis agis1 kazandirabilir.

Anahtar kelimeler: Suriyeli 6grenciler, gegici egitim merkezleri, Tiirkge 6greticileri.

" Bu ¢alisma 20-22 Ekim 2017 tarihinde II. Uluslararasi Gergek ve Umut Arasinda Suriyeli Miilteciler
Sempozyumunda sunulmus bildirinin genisletilmis halidir.
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MEB’e Bagli Okullarda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilere Yonelik Verilen Tiirkge Dersinin
Ogreticiler Tarafindan Degerlendirilmesi (Malatya Orneg;i)

1. Giris

Bireyin ana dilinden farkl bir dil 6grenmesinin bir¢ok farkli nedeni bulunmaktadir: Kisinin
dil 6grenme istegi; kendini mesleki anlamda yetistirme, farkli kiiltiirleri tanima, kendi
tilkesinden farkl bir iilkede egitim gorme istegi gibi planli programl bir istek olabilir. Bu
istek, bagka bir iilkeye siginma ya da iltica etme gibi tamamen zorunlu ve ihtiyaca bagh

nedenlerle de ortaya ¢ikabilir.

Tiirkiye’nin smir komsusu olan Suriye’de yasanan i¢ karisiklik nedeniyle burada yasayan
insanlar 2011 yilindan itibaren Tiirkiye'ye siginma talep etmislerdir. Tirkiye'de ¢ogu
Suriyeli olmak {tizere yaklasik 3,9 milyon miilteci yasamakta ve bunlarin yaklagik 1.7
milyonu ¢ocuktur. 2018-2019 6grenim yili baslangicinda okula kayitl olan 616 bin ¢ocuga
karsi, yaklasik 430 bin ¢ocuk hala okul disinda (UNICEF Tiirkiye Milli Komitesi, 2018).
Siginmacilarin ve 6zellikle siginmaci ¢ocuklarin haklar1 uluslararasi sozlesmeler ile glivence
altina alinmustir. “Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ne gore ¢ocuklarin egitim almasi en temel
haklaridir ve bu dogrultuda Tiirkiye’deki zorunlu okul yagmndaki Suriyeli 6grencilerin

egitimi icin iki alternatif yontem vardir:

1. Arapca dilinde Tiirk okullar1 Miifredatina gore adapte edilmis. Gegici Egitim
Merkezleri (GEM)

2. Orgiin egitim icinde, Tiirk egitim sistemi miifredatina gore egitim verilen kamu

okullari.

Tiirkiye’ye gelen Suriyelilerin en azindan yakin bir gelecekte {ilkelerine geri
donmeyeceklerinin anlasilmasi tiizerine egitim gibi bosluk kabul etmeyen bir alanin
diizenlemeleri, yonetmelik ve genelgelerin ¢ikarilmasiyla ancak 2014 yilinin sonlarina dogru
sistematik bir cercevede ele alinmaya baglanmistir. Suriyeli ¢ocuklarin egitimlerine yonelik
izlenen politikalar, ilk etapta Suriyelilerin geri donecekleri varsayimi {izerinden
gelistirilmeye calisilmis ve kisa vadeli bu politikalar sadece kamp i¢indeki Suriyeli ¢ocuklara
yonelik hazirlanmistir (Emin, 2016, s. 12). Yillar igerisinde yasanan siyasi gelismeler
neticesinde, Suriye’den Tiirkiye'ye go¢ eden insanlarin say: gittikge artmistir. Milli Egitim
Bakanlig1, 2018 yili itibariyla 2014-2018 araliginda Tiirkiye’de bulunan Suriyeli 6grencilerin

sayisini belirleten bir arastirma yapmistir (bkz. Tablo1).

Tablo 1.

Yillara Gore Tiirkiye’de Egitime Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci Sayisi

Ogrenci 2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018

say1s1

Okul turine GEM 190.000 248.902 291.039 224.457

gore Resmi Okul ~ 40.000 62.357 201.505 384.245
Genel Top 230.000 311.259 492.544 608.702
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Cag niifusu 756.000 834.842 833.039 976.200

Okullagsma orani %30 %37 %59 %62.35

Tablo 1’e gore 2014-2015 6gretim yilinda GEM’de bulunan 6grenci sayis1 190.000 iken bu say1
2017-2018 oOgretim yilinda 224.902'dir. 2014-2015 o6gretim yilinda resmi okulda bulanan
ogrenci sayist 40.000 iken 2017-2018 Ogretim yilinda say1 384.245 olarak verilmistir (MEB,
2018). 2014 yilindan 2018 yilina gelindiginde 6grenci sayisimin giderek arttigi, bununla
birlikte hem GEM’lerde hem de resmi okullarda okullasma oranmnin arttigi da
goriilmektedir. Ancak 2018 yil1 itibartyla 976.000 niifusun sadece %62.36’s1 okula gitmektedir

ve bu oranin yarisint da GEM’ler olusturmaktadir.

Gegici egitim merkezleri (GEM), okul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklara ve genglere yonelik, hem
AFAD tarafindan 25 ilde olusturulan kamplarda hem de kamp disinda faaliyet gosteren
Suriye miifredatina bagl kalarak Arapga egitim veren ilkogretim ve ortadgretimi kapsayan
egitim merkezleridir (MEB, 2014). Tiirkiye'ye zorunlu sebeplerle go¢ eden ¢ocuklarin egitime
ulagmalar1 ve topluma kazandirilmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Bu konuda GEM’lere de biiyiik
sorumluluklar diismektedir. GEM’lerde verilen Tiirkce egitiminin yeterliligi, 6gretim
yapilirken yasanan zorluklar, karsilasilan problemlere iliskin getirilen ¢Oziimler gibi
konularda aktif olarak bu merkezlerde gorev yapan Tiirkge Ogreticilerinin goriislerinin

degerlendirilmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Sonug olarak Suriyeli vatandaglarin iilkemizde oldugu gercegi ortadadir. Bu vatandaslarin
GEM’lerde o6grenim gordiigii ve bodylece topluma kaynastirildigr diisiiniiliirse, {ilkenin
egitim kurallarina ve sistemine ayak uydurmalar1 gergegi yadsinamaz. Bu bakimdan
GEM'’lerin iyilestirilmesi, problemlerinin ¢oziilmesi egitim Ogretime katki saglayacaktir. En
biiyiik gorevin 0gretmenlere diismesiyle Tiirkge Ogreticilerinin GEM’lerle ilgili goriislerinin

alinmasi egitime ogretime katki saglayacag gibi literatiire de faydal olacaktir.
2. Yontem

GEM’lerde verilen Tiirkge egitiminin yeterliligi, Ogretim yapilirken yasanan zorluklar,
karsilasilan problemlere iliskin getirilen ¢Oziimler gibi konularda aktif olarak bu
merkezlerde gorev yapan Tiirkce Ogreticilerinin ve TOMER'lerde gorevli okutmanlarin
goriuslerinin  degerlendirilmesi amaglandig1 icin arastirma, nitel bir arastirmadir.
Arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ve uzman goriisii neticesinde son sekli verilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formlariyla alinmistir. “Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en
onemli kolaylik, goriismenin Onceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagl olarak
siirdiirtilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir” (Yildirim ve
Simsek, 1999, s. 283).
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2.1. Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilarii Malatya ilinde bulunan Malatya Beydag1 Gegici Egitim Merkezi
ve Orduzu Ali Fevzi Agan Gegici Egitim Merkezinde 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda
gorev yapan 23 Ogretmen olusturmaktadir. Katilimalar, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle ve
goniilliilik esas alinarak belirlenmistir. Olgiit olarak katilimcilarin “Yabancilara Tiirkge
Ogretimi  Sertifikasi’na sahip olmalar1 alinmigtir. Katiimcilarin yaglari 23-36 arasi
degismektedir. Katilimcilarin sekizi 10 aydir aktif olarak Suriyeli Ogrencilere Tiirkge
ogretmektedir. Geri kalanlar ise 8- 10 ay gibi bir siire GEM'lerde gorev almislardir.
Katilimcilarin 16’s1 (7 Erkek, 9 Kadin) sinif 6gretmeni, dordii (2 Erkek- 2 Kadin) Tiirkge
ogretmeni ve tgli (2 Erkek, 1 Kadin) edebiyat ogretmenidir. Ancak arastirmaya katilan
katilimcilar hangi 6gretmenlik mezunu olduguna bakilmaksizin 1. simiftan 12. smifa kadar

cesitli kademlerde gorevlendirilmistir.
2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi ile toplanmustir. Arastirma
kapsaminda katilimcilar ile bireysel goriismeler yapilmis ve her bir goriisme 15 dakika
stirmiistiir. Goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Daha sonra goriismeler
yaziya dokiilmiistiir. Gériigsme yapilan katilimeilara O1, O2, O3... seklinde isim verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis gortismede kullanilan sorular ana hatlariyla sunlardir:
1. Gegici egitim merkezlerinde Tiirkge 6gretimi nasildir?
2. Gegici egitim merkezlerinde verilen Tiirkge 6gretimi 6grenciler igin yeterli mi?
3. Ogretim sirasinda kullandiginiz materyaller nelerdir?
4. Genel olarak etkinlikleriniz nelerdi?

5. GEM’lerdeki miifredatlarda 15 saat Arapca 15 saat Tiirkge egitimi var. Bu konu
hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

6. GEM’lerde okutulan Tiirkce 6gretimi kitaplar: hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
7. Smifta ne gibi zorluklarla karsilastiniz? Ne gibi ¢oziimler tirettiniz?
8. Yabana dil olarak Tiirkge 6gretimi ile ilgili bir egitim aldiniz mi1?

2.3.1. Veri toplama araglar

2.3.1.1. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gortisme
formlarinda yer alacak sorular oncelikle arastirmacilar tarafindan literatiir taranarak
hazirlanmistir. Daha sonra bu sorulara iliskin Inénii Universitesi Tiirkge @gretimi Arastirma
ve Uygulama Merkezinde ¢alisan {i¢ 6gretim gorevlisinden goriis alinmistir. Ayrica, Inonii
Universitesi Tiirkge Egitimi Bilim Dalinda gorev yapan ve alanda ¢aligmalar1 bulunan iki
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uzmandan da goriis alinmistir. Toplam bes uzmandan alinan goriis neticesinde sorularda

eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmistir. Gortismeye son hali verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi ile ¢0ziimlenmistir. Katilimcilarin sorulara
verdikleri cevaplardan birbirine benzeyen fikir ve kavramlar, belirli temalar etrafinda
toplanmistir (Creswell, 2007). Arastirmada, 1. Analiz siirecinde yaziya aktarilan goriisler tek
tek okunarak kodlanmis, 2) Kodlar belirli temalar altinda toplanmis, 3) Kodlarin ve
temalarin uygunlugu arastirmacilar tarafindan gozden gegirilmis, 4) Temalara son hali
verilmis ve 5) Temalarin yorumlanmaya c¢alisilmistir. Ortaya ¢ikan tema ve alt temalar

bulgular bashginda ele alinmistir.
3. Bulgular

GEM’lerde verilen Tiirkge egitiminin, yabanci uyruklu ogrencileri etkiledigi kadar Tiirk
ogrencileri de etkiledigi soOylenebilir. Bu bakimdan Tiirk egitim sistemine adaptasyonu
saglanacak yabanci uyruklu Ogrencilerin problemlerinin belirlenmesi, bu problemlere
onlemler alinmas: elzem bir konudur. Suriyeli 6grencileri bulunan GEM’lerin galisanlar:
vasitasiyla Ogrenci ve Ogretmen problemlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu amagcla
arastirma kapsaminda GEM’lerde gorev yapan Tiirkge 6greticilerinden verdikleri egitimi ve
bu egitimi etkileyen etmenleri belirtmeleri istenmistir. Tiirk¢e Ogreticilerinin konu ile ilgili
goriisleri iki ana tema altinda toplanmustir (Sekil 1).

GEM'lerde Verilen

Tiirkce Egitimi

Cevresel Faktorlerin
Etkisi

Sekil 1. Katilimcilarin goriislerinin ana temalar

Sekil 1'de belirtildigi tizere katilimcilar GEM’lerdeki egitimi degerlendirirken temelde
uygulama esnasinda yasadiklarindan ve g¢evrenin egitime yansimalarindan s6z etmislerdir.
Katilimcilarin s6z konusu iki temaya iliskin ortak goriis bildirdikleri alt temalar da Sekil 2'de

yer almaktadir.
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Sekil 2. Katilimcilarin goriislerinden ¢ikarilan alt temalar

Sekil 2’de goriildiigii tizere katihmcilar GEM’lerdeki Tiirkge egitimini degerlendirirken
uygulamaya yoOnelik durumlarin egitime etkisinden s6z etmislerdir. Bu baghk altinda okul
yOnetiminin etkisi, sinif yonetiminde yasanan durumlarin egitime yansimalari, miifredat
kaynakli sorunlarin egitimi nasil etkiledigi, hedef kitleye uygun yontem belirleme
durumunda yasananalar ve materyal kullaniminin egitime etkileri iizerinde goriis
bildirmislerdir. Ayrica katihmcilarin egitim merkezinin bulundugu cevrenin sartlar1 ve
ogrencilerin kendi kiiltiirlerinden farkli bir kiiltiire uyum saglama siirecinde yasadiklarinin

egitime nasil yansidiklarma iligkin goriisleri ortak bir paydada bulugsmaktadir.
3.1. Uygulamaya Yo6nelik Durumlarin GEM'lerdeki Tiirk¢e Egitimine Etkisi

Ogreticilerle yapilan goriismelerde kendilerinden GEM’lerdeki egitimi degerlendirmeleri
istenmistir. Buralardaki oOgretimin nasil oldugu, halihazirda kullanilan miifredatin
uygulanabilirligi, materyallerin neler oldugu vb. tarzda kendilerine yoneltilen sorularda
katilimcilar ¢ogunlukla uygulama aninda yasadiklari sorunlardan ve bu sorunlarla basa

¢ikma yollarindan s6z etmislerdir.

Ogreticiler bazi durumlarda okul yénetiminin tutumundan kaynakli &gretim yontemi
belirlerken ve disiplin ortam1 saglarken sorun yasadiklarindan séz etmislerdir. Ogrencileri
kamptan c¢ikararak hedef dili dogal ortaminda Ogretmek isteyen bir Ogretmen okul

idaresinden izin alamadigini ifade etmistir.
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“Idareden biz izin alamadik. Kamptaki 6grencileri disar: ¢ikarmak istiyorduk. Sadece biligsel egitim

yok. Disari ¢ikarmak icin izin ¢ikmad: ve verimli gegmedi. O1)

Ayrica Ogreticiler, 6zellikle disiplin konusunda Suriyeli 6greticilerle farkli yontemlere sahip
olmalarmin da bir sorun yarattigindan soz etmislerdir. Suriyeli 6greticilerin okul icerisinde

kurallara uymayan 6grencilere siddet uyguladigini bircok katiima dile getirmistir.

“Ogrencilerde ozellikle erkek sinifinda asirt bir siddet problemi var. Arkami déndiigiimde birinin
birini girtlagina sarilmast an meselesi oluyor. Ben de Arap hocalar: cagiryorum. (O5)”

Tiirkiye’deki okullarda gocuklara siddet uygulanmasi ve okul idaresinin boyle bir durumda
sessiz kalmasi miimkiin degildir. Bu noktada da okul yonetiminin okulun genel kurallarinin
uygulanmasinda daha dikkatli ve 6zenli davranmasi beklenebilir. Burada dikkat edilmesi
gereken bir diger husus da sadece 6grencilere degil, ayn1 zamanda Suriyeli 6greticilere de
Tiirkiye’ye ve Tiirk kiiltiiriine uyum saglamalar: igin destek olunmalidir. Katilimcilardan

0O3’iin konu ile ilgili goriisleri, bu konuda kiigiik adimlarin da etkili olabilecegini gostermesi

bakimindan anlamlidir.

“Swmifta Arap hocalar dayak atryorlardi. Hortumla cocuklara girisiyorlardi. Tekme tokat doviiyorlardi.
Biz de hep hocalara dayak yok dedik. Bizim sayemizde dayag: kestiler. Ogrencilerden biri en son bize
sunu soyledi: “Ogretmenim Allah razi olsun. Biz sizin sayenizde sevgi nedir, 6grendik. Arap
hocalarimiz bile sevgi nedir, 5grendiler.” (O3).

GEM’lerde kiz ve erkek Ogrenciler farkli smiflarda egitim gormektedirler. Suriyeli
ogrencilerin kendi iilkelerinde dahi boyle bir uygulama goriilmezken Tiirkiye’de boyle bir
uygulamanin nigin yapildiginin cevab1 hususunda da okul yonetimi muhatap alinabilir.
Clinkii boyle bir uygulamada Tiirk¢e Ogreticileri Ozellikle simif ydnetiminde zorluk
yasadiklarmi dile getirmislerdir. Ogreticilerden 3'ii kiz erkek ogrenci seklindeki sinif

ayrimlarmi dogru bulmadiklarini ifade etmislerdir.
“Kiz erkek stmiflarimin ayr1 olmast problemdi. Erkekleri zapt edemiyorduk.” (61)
Bir digeri “ Kizlar daha iyi, erkekler daha ¢ok zorlaniyorlar.” demistir. (611 )

Katilmcilarin  10'u smuf ortaminda Ogrencilerin disiplin problemlerinin oldugundan
bahsetmislerdir. Siniflarin 30-40 kisi olarak ifade edilmesi de Tiirkge Ogretiminin

yapilamamasinin en biiyiik nedenlerinden biri olarak goriilmiistiir.
“Yabanct dil 6gretimi yapilirken simiflar kalabalik olmamali.” (O1, O6).

Sorunlara ragmen sinif yonetimi problemini kendilerine 6zgii yontemlerle ¢bzen ogreticiler
de bulunmaktadir. “Kendimi sevdirdim ve sumf yonetimini saglamis oldum”. (O13) Disiplin
konusunda da “Cocuklar cok hareketliydi, sinif hakimiyetinde biraz problemlerimiz vardi. 5 dakika
enerjisini atsinlar, 5 dakika beni dinlesin diye aktivite yaptirdim.” (O4) seklinde goriis belirten bir

katilimc1 s6z konusu probleme bir ¢6ziim getirmeye calismistir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda belirli bir 6gretim programi ya da miifredatin

olmayis1 da Ogreticilerin 0gretim yaparken zorlandiklari konularin basinda gelmektedir.
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GEM’lerde Suriye’deki miifredata ek olarak haftalik 15 saat Tiirkge dersi verilmektedir.
Ogrenciler tiim derslerini Suriyeli 6gretmenlerinden alirlarken sadece Tiirkge dersini Tiirk
Ogreticilerden almaktadirlar. Bu konu ile ilgili goriis bildiren 6gretmenlerden 6zellikle
kamptaki GEM’'de gorev yapanlar, 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye cok istekli olmadiklarini
ciinkli Tiirkgeyi kullanabilecekleri aktif bir yasantilarinin olmadiklarmi ifade etmislerdir.
Ogrencilerin kampta Tiirkceyi sadece derste gormelerinin sikinti oldugunu aragtirmaya

katilan 6greticilerin biiyiik bir kismi dile getirmiglerdir.

Ogrencilerin miifredatlarinda yapilmas: gereken degisiklige vurgu yapan dgretmenlerden
biri “Cocuklar Tiirkceyi bizim Ingilizce dersini seomedigimiz gibi sevmiyorlar. Eglenecekleri bir ders
gibi goriiyorlardi. Biitiin miifredat Tiirkce olmalidir. Zorunlu olursa daha iyi 63renirler.” (O13)
seklinde goriis bildirmistir. Buna ek olarak O5'te “Egitim tamamen Tiirkce olmali. Yoksa
olmuyor hocam. Cok biiyiik bir kafa karisikligr oluyor.” demistir. Bir diger 6gretici de konu ile
ilgili benzer goriis dile getirmistir. “Arapca dersler almamalilar. Biitiin miifredat Tiirkce olmall.

Zorunlu olur ve Tiirkge ogrenirler.” (O6)

Plan ve program eksiliginden kaynakli olarak da Tiirk¢e 6gretiminin 6grenciler icin yeterli
olmadigimi da bir¢cok katilimcr belirtmistir. Katilimclarin uygulamada sorun yasadigi
konulardan biri de yontem belirlemedir. Ogreticilerin goriislerinden yola cikarak daha gok
hedef kitleye uygun yontem belirleme noktasinda sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Bu
sorunun kaynagi olarak da ¢ocuklara yonelik Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi
konusunda aldiklar1 sertifika programlarinda dahi yeterli bilgi edinememelerini

belirtmiglerdir.

“llkokullarda 1.ve 2. simiflarda Tiirkce hi¢ yoktu. Bu bizi cok zorladi. Diger suiflar, bir nevi daha
iyiydi ciinkii biraz 6grenip geliyorlardi. Cogu zaman alfabeyi 63retmekle zaman geciyordu.” (O7)

ifadelerini kullanan bir 6gretmen Tiirkge 6gretiminin yeterli olmadigini ifade etmistir.

06, “Kaynaklarimizi ben kendim hazirladim. Oturdum her konuya her iiniteye ayri etkinlik ve dosya
yaptim. Kaynaklarimi atmadim. Materyalimiz yoktu. Kitap tekti ve her kademede ayniydi. Teknolojik
stkintilar vards. Fotokopimiz vardr. Durum cok kotiiydii. Internetten cizgi filmler indirdim izlettim.”

diyerek kendi durumunun kétiiltigiine vurgu yapmuistir.

Katilimailarin ¢ogu siuf iginde etkinliklerin planlanma konusunda kendilerine 06zgii
¢oztimler bulmuslardir. Bu ¢oziimler arasinda 6gretimi oyunlastirma, drama yontemini

kullanma gibi ¢oziimlere yonelik goriigler sunulmustur.

“Gorsel olarak bir sey katamiyoruz. Akilli tahtalar yoktu. Liseler i¢cin yazma ¢alismas: yaptiriyordum.
Kisa kisa hikdyeler getiriyordum. Odev veriyordum arastirma yapiyorlard: getiriyorlardr.” (O11)

“Oyunlar yapardim. Videolar cekerdim. Kendilerini izletirdim sonra. Kartonlardan etkinlikler

yapardim. Oyunlar: severlerdi.” (O3)

“Internetten Ingilizce etkinlikleri alip degistirip bunlart yaptirdum” Ses temelli basaril olmuyor.

Okuma ve yazmaya daha fazla 6nem veriyorum.” (O5)
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“Ben zaten simif 0gretmeni oldugum icin bu konuda ¢ok zorlanmadim. Drama yoluyla yasayarak
ogrenmelerini sagladim. Tahta iizerinde ne kadar anlatirsamiz anlatin olmuyordu. Sadece drama

yoluyla degil hatta abi kardes gibi yaklastim onlara.” (O12)

“Tombala etkinligim vardi. Siramin altina gir, masamn altina gir gibi komutlar olan tombalalar
cektiriyordum. Etkili oldu bunlar. Tiirkce kitaplarimizdaki etkinlikleri bunlara uyarlamaya

calisiyordum.” (O13)

“Drama yapryordum. Hastaneye manava postaneye gitmek gibi etkinlikler yapryordum. Giinlere
boldiim her giin bir beceri igin. Dikte yaptirtyordum. Siir ve sarki ezberlettim. Metinlerden sorulari

anlamim bulma calismalart yaptiryordum”. (O14)

“Drama agirlikl calistyordum. Dersi oyun olarak goriiyorlardr ve simifin basar: seviyesi de iyiydi. Bir
bucuk ayda okuma yazma 6grenmiglerdi. Bana mektup bile yaznuglardi. Ben de sagirmistim. Cocuklar
cok istekliydi. 7(016)

“Kendi simif ogretmenligimden aldigim eitimle bu isi yaptim. Hazir bir sey yoktu elimizde ve
yetiskinlerle ilgili elimizde cok fazla bir sey yoktu. Facebook’taki grubumuzdan etkinlik paylagim
yapwyorduk. Kapal gruplardan kendimizce bir seyler yapiyorduk” (O17)

Hedef kitleye uygun, farkli sinif seviyelerine hitap eden materyallerin bulunmayisinin da
ogretimi olumsuz etkiledigi katihimailarin birgogunun ortak paydada bulustugu bir diger
gortstiir. Katilimcailar kendilerine, Yunus Emre Enstitiistintin hazirlamis oldugu Yedi Iklim
Tiirkge 6gretim setinin verildiginden bahsetmislerdir. Katihmcilardan lise derslerine giren 3
ogretmen, Yunus Emre Enstitiistiniin kitaplarmin lise seviyesine uygun olmadigini
sdylemistir. Kitaplarin seviyeye uygun olmadigim katilimeilarin %50si belirtirken (06, O13,
022, 023)) yiizde 50si ise kitaplarmn seviyeye uygun oldugu hakkinda yorum yapmuiglardir.
Katilimcilar, materyaller smif seviyelerine uygun olmadigi igin kendileri internetten
yararlanarak ya da smuftaki teknolojik arag ve gereclerden yararlanarak karsilastiklar

problemlere ¢6zmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir.

“Arapca ¢izgi filmler izlemek istiyorlardr Tiirkce izlemek istemiyorlardi. Projeksiyon cihazindan
yararlamyordum ama cok gec geldi siniflara.” (O15)

“Kitaplar faydali olmadu. Lise icin biz de kendi materyalimizi hazirladik. Internetten yararlandik.” (O
20)

“Projeksiyon ve bilgisayarimizi gotiirdiik onlart kullandik.” (O19)

“Gorsel olarak bir sey katamiyoruz. Akilli tahtalar yoktu. Liseler i¢cin yazma ¢alismas: yaptiriyordum.
Kisa kisa hikdyeler getiriyordum. Odev veriyordum arastirma yapiyorlard: getiriyorlardr.” (O11)

“Ne soylediysem internetten gorselini gosteriyordum. Projeksiyon cihazi ¢ok gec geldi” (O13)

“Sonlara dogru projeksiyon geldi onlart kullandik. Internetteki sayfalara bakiyordum. Gorsele ihtiyac
duyuyordum ve dosya olusturmustuk hep beraber oradan bakiyorduk. Projeksiyondan daha sonra

gorselleri gostermeye basladik.” (O14)
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“Metinleri kendimiz hazirladik, resimleri kendimiz cizdik. Materyali kendimiz hazirladik.” (O17)
“Gorsel hazirlamaya calistyorduk hem eglenceli olsun boyasinlar diye ugraswyorduk.” (O23)

“Kitaplar hakkinda caligiimali. Akademisyenler bu konuya el atmalilar. Tlkokul seviyesinde kitaplar
yazilmal.” (O6)

“Kitaplar ortaokul icin iyiydi ama liseye basit gelmisti. Lise icin baska kitaplar yazilmalidir.” (O13)
“Her seviye icin ayri kitap ve gorsel olmaliydr.” (O16)

“Kitaplarin her seviye ve simif icin farklilagtirilmas: 6gretimi kolaylastiracaktir. Simiflarimizda da
seviye farkliligr vards. Yaz kursunda bunu yapabildik. Iyi orta kétii diye ayirdik ve verimli olduk. Ona
gore ders anlattik.” (O11)

3.2. Cevresel Faktorlerin GEM’lerdeki Tiirkce Egitimine Etkisi

Katilimailar, egitim merkezlerinin bulundugu g¢evrenin ve kiiltiirel farkliliklarin Tiirkge
ogretimini dogrudan ve olumsuz ydnde etkiledigini belirtmislerdir. Ozellikle Malatya
Beydag1 Gegici Egitim Merkezinde gorev yapan tiim katilimcilar ayni goriise sahiplerdir.
Clnkii Beydagi GEM, Malatya sehir merkezine uzak bir mesafede ve sehir hayatindan
tamamen bagimsiz olusturulan bir kamp alaninin igerisinde yer almaktadir. Merkezin boyle
bir yerde yer almasi Ogreticilere gore hem Ogrencileri hem de velileri olumsuz
etkilemektedir. GEM’lerdeki sinif ve okul sartlarindan bahseden hocalardan birisi (O1) veli
toplantis1 sirasinda ailelere cocuklarinin daha fazla dzen gdstermesini sdylemistir ve O,
velilerden su cevabi almustir: “Bize her zaman Malatya'ya gideceksiniz Tiirkce 6grenin deniyor ama
hi¢ gitmiyoruz. Biz Tiirkce 0grendikten sonra ne yapacagiz? Nerede kullanacagiz?” Kampta
yasayan herkes Suriyeli, sadece 6gretmenler, saglik gorevlileri Tiirk. Dolayisiyla buradaki
ogrenciler Tiirkiye’deler ancak Tirk kiltiiriinden de uzaklar. Bu konu ile ilgili her iki
iilkenin kiiltiiriinden kaynakli sorunlar yasandig1 da 6greticiler tarafindan dile getirilmistir.
Disiplin konusunda Suriyeli 6gretmenlerin siddet uyguladiklar: ve kendi tilkelerinde bunun
normal bir cezalandirma yontemi oldugu smif yonetimi ile ilgili alt temada verilmisti.
Ogreticilerin birkaginin ayrica dgrencilerin yerlere ¢6p atma, derste sakiz ¢igneme gibi

davranislarini da kiiltiirel farklilik olarak ele aldiklar1 gortilmiistiir.

“Arap dgretmenler 6grencilerin yere ¢op attiklarini goriiyorlardr ve bir sey demiyorlardi” Merkezdeki
okullara gitmis olsalardr burun karistiran 68renciyi digerleri ayiplarlardi ve 6Srenci bir daha bu
davranis: yapmazdr. Fakat burada hepsi ayni seyi dogalmis gibi yapiyorlar” (O23)

Swmifta sakiz ¢igniyorlar. Kendi Arap 6gretmenleri buna kizmiyorlard: ve ben de kag defa uyardiysam

da hald ¢igniyorlardi.” (O 20)

GEM’lerin tabiri caizse “kiiclik bir Suriye” oldugunu diisiinen on katilimci, dgrencilerin
Tiirkge Ogrenememesinin en biiyiik nedenini Tiirkgeye maruz kalmamalarindan
kaynaklandigini diistinmektedir. Kampta gorev yapan katilimcilar 6zellikle ¢ocuklarin ders

disinda Tiirk¢e konusabilecekleri, Tiirkgeyi kullanabilecekleri bir ortamlarimin olmamasi
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nedeniyle 6gretimin buralarda zor oldugundan s6z etmislerdir. Ayrica katilimcilara gore
GEM’lerde Suriye miifredatina bagl kalindi1 ve ¢ocuklarin bir de Suriyeli 6gretmenleri
oldugu igin iki farkl kiiltiir ve rol model arasinda kalan 6grenciler i¢lerinde bulunduklari

duruma adapte olamamakta ve bu durum da yine 6gretimi zorlagtirmaktadar.

“Oraya gittigim zaman Suriye’ye gitmis gibi hissediyordum. Orada her sey Arapga oldugu icin
zorlandik. Markette bile Arapcaydi. Gerek duymuyorlard: kampta Tiirkce 6grenmeye.” (O15)

Ogreticilerden {igii, dgrencilerin Tiirkge Ogrenememesinin sebebini Tiirklerin Ingilizce
ogrenemeyisine, benzetmislerdir. Bu 6gretmenlerden biri “Biz Ingilizceye maruz kalmadik. Bu
yiizden Ingilizce 63renemedik. Bu 6grencilerde kamptalar ve Tiirkceye maruz kalmyorlar. Bu yiizden
bu 6grencilerde de heves ve heyecan yoktu.” (O13) seklinde kendini ifade etmistir.

Katilimailardan biri “6§rencilerde istek yok. Istek uyandirmak icin ugrasiyoruz. Kampin igindeler
disar1  grkmuyorlar.” (O2) diye konusarak &grencilerin Tiirkge Ogrenemediklerini ifade

etmislerdir.

GEM'’lerde egitim goren 6grencilerin bir kism1 kamplarda egitimlerini stirdiirmektedirler. Bu
ogrencilerin problemlerinden en énemlisi belki de Tiirkgenin teoride kalmasi ve pratikte yer
bulamamasidir. Ogrenciler konakladiklar1 yerde daima Arapca kullandiklari igin sinif

igerisinde Tiirkgenin gelisiminin de dar bir alanda gerceklestigi bir gercektir.

“Hald Malatya’yr gormeyen bir ¢ocuk var orada. Etrafinda bizden baska Tiirkge konusan biri yok.
Maruz kalmamalart en biiyiik problem. Ben de pratik yapin diyordum.” (O17)

Ogrencilerin iletisimle Tiirkgeyi daha iyi dgrenebilecegini ifade eden O5,”Tiirk okullarinda
stmiflara dihil olmasinlar ama bahgede Tiirk cocuklarla beraber bir araya gelsinler. Tiirk okullarinda
mecbur kantinden bir seyler alacaklar. Bunlar olmali, GEM’ler dagitilmali ama okullarda aym
simiflarda  olmasinlar. Bunlar problemler olabilir. Zaten okullarda da istemiyorlar.” seklinde
goriisiinii savunmustur. O6 ise “Ogrencilerin mutlaka tasimali 63retimle disariya cikmast gerekli.
Bir ay Tiirk okullarinda 6gretim gorseler daha iyi olur.” demistir. O4, bu soruna “Swnif basina 1 ay
tasimali egitim yapilabilir.” diyerek ¢dziim bulmustur. O11 ise dgrencilerin Tiirkgeye maruz
kalmas: gerektigini dile getirmistir: “Cocuklar 3 saat Tiirkge 3 saat Arapca konusuyordu. Bizim
Ingilizce 6grenmemiz gibiydi. Kafalart karistyordu. Hapishanede gibi yasworlar. Tiirk G§rencilere
karismalar: lazim. Onlarla ders almalari lazim. Tasimalr egitim olmast gerekir ki Tiirkceye maruz
kalsin.” Katilimc1 6gretmenlerden birisi 6grencilerinden su sozleri duydugunu belirtmisgtir:
“Siz bize hayvan resimlerini ve araglart gosteriyorsunuz. Ama biz kampta burada hayvan
gOrmiiyoruz, arag gérmiiyoruz.” (O1) Bu bakimdan 6gretmenlerden bazilari &grencilerin

tasimali egitimden faydalanmas: gerektigini savunmuglardir.
4. Tartisma ve Sonug

Gencer (2017) bireylerin, ailelerin ve toplumlarin goniilsiiz yer degistirmeleri, insan hayatini
dramatik bicimlerde etkiledigini, {ilkelerinde yasanan savas nedeniyle yerinden edilmisligin,

savagin ve gociin yarattifi pek cok olumsuzlugu yiiklenerek gog yollarina diisen Suriyeli

116




MEB’e Bagli Okullarda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilere Yonelik Verilen Tiirkge Dersinin
Ogreticiler Tarafindan Degerlendirilmesi (Malatya Orneg;i)

vatandaslarin, gerek go¢ Oncesinde gerekse de go¢ yollarinda ve yeni iilkeye kabul
siireglerinde pek ¢ok riske maruz kalabildiginden bahsetmistir. Bu siireglerden en fazla zarar
goren gruplar arasinda ise ¢ocuklarin ilk sirada yer aldigini belirten arastirmaci, pek ¢ok
acidan risk altinda bulunan Suriyeli ¢ocuklarin kayip nesillere neden olmamasi ancak
ihtiyaglarmin karsilanmasi ile miimkiin olacagmi vurgulamistir. Ona gore, bu ihtiyaglarin en
onemlilerinden birinin ise ¢ocugun egitim hakki kapsaminda egitim gereksinimidir.
GEM’lerde verilen Tiirkge egitiminin yeterliligi, 6gretim yapilirken yasanan zorluklar,
karsilasilan problemlere iliskin getirilen ¢oziimler gibi konularda aktif olarak bu
merkezlerde gorev yapan Tiirkce Ogreticilerinin goriislerinin degerlendirilmesi bu
arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu amag dogrultusunda s6z konusu okullarda gorev
yapan 23 dgretici ile goriisiilmiistiir. Ogreticiler sinif ici ve diginda Tiirkce 6gretimi yasarken
yasadiklar1 zorluklar1 ve bunlara kendilerince bulabildikleri ¢oziim yollarini belirtmislerdir.
Ozcan, (2018, s. 27) Kapsayici egitim modelini benimseyen MEB'in, Suriyeli dgrencilerin
Tiirkgeyi daha iyi Ogrenebilmeleri igin GEM binalarin1 yogun Tiirkge Ogretimi igin
kullanmay1 planlanmakta oldugunu ve bu modelin, bu 6grencilerin dezavantajli konumunu
dikkate alarak bu 6grencilere ayni smif iginde farkl bir egitim uygulama imkan1 sunmakta
oldugunu belirtmistir. MEB’in ayrica Suriyeli 6grencilere yonelik olarak miifredata se¢meli
olarak Arapcga ve kiiltiir dersleri koymay: planlamakta oldugunu soylerken bu yonleriyle
kapsayici egitim modeli MEB’in, Suriyelilerin kiiltiirel taleplerini dikkate aldigini ve Suriyeli
ogrencilerin Tiirkge egitime daha kolay bir sekilde uyum saglamasi igin bir ¢aba

sarfettiklerini ifade etmistir.

Tosun, Yorulmaz, Tekin, Yilmaz (2018) yaptiklar1 ¢alismada, Eskisehir’e go¢ eden lise
donemindeki Ogrencilerin buradaki egitim siireglerine iliskin algilarmin, yasadiklar:
sorunlarmn, egitim ve din egitiminden beklentilerinin tespit edilmesini amaclamiglardir.
Eskisehir'de devlet okullarinda egitim alan 83 siginmaci 6grenci ile bu 6grencilere egitim
veren 42 Ogretmenin konuya iliskin goriislerini alan arastirmacilar, O6grencilerin dil
bilmemelerinin, sosyal hayatlarinda ve okul siireglerinde en temel uyum problemi
oldugunu, bunun farkli sorunlara neden olabildigini tespit etmislerdir. Bu sonuglar bizim
calismamizla da Ortiismektedir. Nitekim kamptaki GEM’de calisan katilimcilar o6zellikle
buralarda verilen Tiirkge egitiminin yeterli olmadigimn ¢iinkii kamplarin tabiri caizde kendi
iilkelerinin kiiciik bir hali gibi oldugunu dolayisiyla buradaki ¢ocuklarmn Tiirk¢e 6grenmek
gibi bir heveslerinin olmadiklarini belirtmiglerdir. Bu nedenle buralarda gorev yapan
ogreticiler oOzellikle tagimali egitim yapilmasi gerektigi konusunda goriis birligi

icerisindedirler.

Moral1 (2008) Suriyeli ¢ocuklarin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde karsilastiklar
sorunlar1 arastirdig arastirmasinda ¢ocuklarin problemlerinin duyussal durumundan, hedef
dilden, materyallerden, smif yOnetiminden, smif ortamindan ve aile isbirliginden
kaynaklandigini tespit etmistir. Yapilan bu calismada ise katilimcilar en ¢ok materyal

konusunda sikint1 yasadiklarindan, o6zellikle liselerde uygun ders kitaplarinin olmayisinin
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ogretimi zorlastirdigindan bahsetmislerdi. Bununla birlikte katilimcilar, derslerde 6zellikle
drama calismalar1 yapmalar,, gorsel-isitsel araglar1 derslerinde kullanmalar1 farkl
etkinliklerle ders anlatmaya caligmalarmin faydali oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
katilmallarin  egitim merkezinin bulundugu c¢evrenin sartlar1 ve ogrencilerin kendi
kiilttirlerinden farkli bir kiiltlire uyum saglama siirecinde yasadiklarinin egitime nasil

yansidiklarmna iliskin goriisleri ortak bir paydada bulusmuslardir.

Biger ve Kili¢ (2017, s. 662) da ders kitaplarinin 6gretmenler icin problem olmasimndan
bahsetmislerdir. Arastirmacilar galismalarinda Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilere Tiirkge
ogretmek icin kullanmis olduklar1 ders kitaplarina yonelik genellikle olumsuz bir goriis
icinde olduklar1 tespit ettiklerini ifade etmiglerdir. Ders kitaplarindan etkin olarak
yararlanmay1, Tiirkge Ogretimini daha nitelikli yapmak belirlenen amaclara ulasmay:
kolaylastiracagini ve yabancilara Tiirkge 6gretiminde en ¢ok kullanilan materyallerden olan
ders kitaplar1 her agidan saglikli ve nitelikli hazirlanarak 6grencilerin Tiirk¢eyi daha iyi

ogrenmelerine katkida bulunulabilecegini dile getirmislerdir.

Katilimcilar GEM'lerdeki Tiirkce egitimini degerlendirirken uygulamaya yonelik durumlarin
egitime etkisinden so6z etmiglerdir. Katilimcilar ayrica okul yoOnetiminin etkisi, sinf
yonetiminde yasanan durumlarin egitime yansimalari, miifredat kaynakli sorunlarin egitimi
nasil etkiledigi, hedef kitleye uygun yontem belirleme durumunda yasananalar ve materyal
kullaniminin egitime etkileri {izerinde goriis bildirmislerdir. Boylu ve Cal (2018, s. 68)
calismalarinda Suriyeli genglerin Al seviyesinde Diller Igin Avrupa Ortak Onerileri
Cercevesi kapsaminda kendini ve ailesini tanitabilecek, nereli oldugunu, adresini, telefon
numarasini, ne zaman nerede dogdugunu soyleyebilecek, yerine ve zamanina gore temel
kalip ifadeleri kullanabilecek kapasitede kelime bilgisine sahip oldugu goriisiine
varmuglardir. Arastirmalar1 Suriyeli miiltecilere Tiirkce egitimi verilirken hedef kitlenin
ozelliklerinin 6zellikle kelime dagarcig1 yoniinden ortaya konulmas: bakimindan énemlidir.
Arastirmacilarin ¢alismas: dikkate alindiginda ¢alismamizda yer alan katilimcilarin hedef
kitleye uygun yontem bulma ve materyal kullaniminin egitime sikintis1 gibi bahsettikleri
konularla alakali oldugu goriilebilir. Katilimcilardan bazilar1 sinif i¢inde etkinlik hazirlarken
farkli seviyelerde zorlandiklarindan s6z etmislerdir. Bu durumun sebebi olarak 6gretmen
seciminde alana ve mesleki yeterlilige bagli kalinmamasi sebep olabilir. Nitekim smuf
Ogretmeni lisede gorev yapabilirken, edebiyat 6gretmeni simif 0gretmenligi yapabilmistir.
“Kamplarda, Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 béliimlerinden mezun olan ve Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde gdreve baglamamis 6gretmenler gdrev almistir. Ogretmenler Yurt Dist
Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi tarafindan gorevlendirilmistir. Ogretmenler
gorevlendirildikten sonra Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi tarafindan
diizenlenen 40 saatlik hizmet i¢i egitim programina alinmis, egitimlerle 6gretmenlik ve alan

becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir” (Biiytiikikiz ve Cangal, 2016, s. 1426).

Ogreticiler okulun fiziki yapisi ve cevrenin de Ogretim siirecini etkilediginden sz
etmiglerdir. Ozellikle Arap &gretmenlerin ve Tiirkge dgreticilerinin tutum ve davraniglari,
kiiltiirel farkliliklar1 8grencileri de etkilemektedir. Iki rol model arasinda kalan dgrenciler de
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farkli davranslar sergilemektedirler. Dursun (2017), hazirlamis oldugu tezde Suriyelilerin
dil ihtiyaglarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda siginmacilarin Tiirkge
ogrenme dil ihtiyaglarmin ii¢ alt boyuttan egitsel, ekonomik ve sosyal ihtiyaglar olustugunu
tespit etmistir. Suriyelilerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu dil becerisinin ise “konusma” becerisi
oldugunu ve siginmacilarin sozel iletisim becerilerine onem verdigini gormiistiir.
Siginmacilarin Tiirkiye’de bulunma siirelerinin uzamasiyla orantili olarak siginmacilarn
sosyal ihtiyaclarinda artisin gozlemlendigini ve egitim durumunun artisina bagl olarak

ekonomik ihtiyaglarda artisin oldugunu belirtmistir.

Balkar, Sahin ve Isikli Babahan (2016, s. 1290) arastirmalarinda Suriyeli 6gretmenlerin ve
Gegici Egitim Merkezi (GEM) koordinatorlerinin, GEM'lerde ¢alisan Suriyeli 6gretmenlerin
mesleki gelisim ihtiyaglarina, egitim-0gretim siireglerinde karsilastiklar1 zorluklara, galisma
kosullaria ve bu baglamda GEM'lerin yonetim siireglerinde karsilasilan zorluklara iliskin
goriisleri belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmalarinda Suriyeli 6gretmenlerin mesleki
gelisim ihtiyaglarmin sinif yonetimi konusunda yogunlagsmakta oldugunu, mesleki
gelisimleri agisindan Tiirk Ogretmenlerle isbirligi yapmaya ihtiya¢ duyduklarm tespit
etmislerdir. Arastirmanin bulgularina dayali olarak Suriyeli 6gretmenlere smif yonetimi
konusunda hizmetigi egitimler verilmesi gerektigini, mesleki gelisimleri agisindan Tiirk
ogretmenlerle is birligi yapabilecekleri ortamlarin saglanmasi ve Suriyeli 0gretmenlere
Tiirkiye'deki okullarin igleyisi ve yonetimsel siirecleri hakkinda oryantasyon egitimi
verilmesi gerektigini onermislerdir. Bu 6nermenin bu calismada da yer buldugu soylenebilir.
Nitekim bir¢ok 6grencinin Tiirk 6gretmenlerini kendi 6gretmenlerinin 6niine koyduklar1 ve
onlarla daha iyi anlagtiklar1 agikdrdir. Bu sonuca O3'iin sbzlerini hatirlatmak yerinde
olacaktir. Nitekim O3 Smifta Arap hocalarin dayak attiklarindan ve hortumla gocuklara
giristiklerinden bahsetmistir. Arap hocalar1 uyaran O3 onlara dayagm olmadigmi sdylemis
ve bu sayede dayag kestiklerini belirtmistir. Ogrencilerden birinin sevgiyi Tiirk hocalarinda

gordiigiinii ve Arap hocalarin onlar1 6rnek alip kendilerine iyi davrandigin belirtmistir.

Aykir1 (2017) arastirmasinda smiflarinda Suriyeli 6grenci bulunan smif 6gretmenlerinin
Suriyeli 6grencilerin egitimlerinde karsilastiklar1 durumlara iliskin goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. En az bir Suriyeli 6grencisi bulunan 18 siif 6gretmeni ile yaptig1 ¢calismasinda
smif Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugunun Suriyeli 6grencilerin egitimine yd&nelik
herhangi bir egitim almadiklar1 ancak almak istediklerini, Suriyeli dgrencilerle olumlu
iletisim kurduklarmi, 6grencilerin velileri ile olumsuz iletisim kurduklarmi, 6grencilerin
egitim Ogretim durumlarinin olumsuz oldugu, kisi ve kurumlardan destek almadiklarmi
tespit etmistir. Bu arastirma, arastirmamizda da yer alan veli ve ogretmen iligkisi
bakimindan 6nemlidir. Bir¢ok 6gretmenin Tiirkiye ¢apinda aym problemlerle karsilastiklar:
goriilmektedir. Bulut, Kanat Soysal ve Giilgigek, (2018, s. 1210) de anadili Tiirk¢e olmayan
siginmaci ¢ocuklarla Tiirkge derslerini yiiriiten sinif 0gretmenlerinin siirecte karsilastiklar:
durumlar1 betimlemeyi amaglamislardir. Ozellikle Tiirkce derslerinde 6gretmenlerin, anadili

Tiirkge olmayan siginmaci ¢ocuklara, diger ¢ocuklarla ayni egitim programini uyguladiklari;
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yabanci 6grencilerin dil sorunlarina nasil ¢éziim getireceklerini bilmedikleri ve yabancilara
Tiirkge 6gretimi konusunda herhangi bir egitim siirecinden ge¢medikleri (¢ogunlukla) igin
biiylik sorunlar yasadiklarimi tespit etmislerdir. Levent ve Cayak, (2017, s. 21)
aragtirmalarinda Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik okul yoneticilerinin
gorlslerini incelemislerdir. Arastirmalarindan elde ettikleri bulgulara gore okul
yoneticilerinin tamamina yakini, Suriyeli 6grencilerle ilgili olarak gerek kayit stirecinde
gerekse egitim ve Ogretimde en fazla iletisim problemleri yasadiklarini belirtmislerdir.
Bunun yam sira katihmcilarin biiytik bir kismi, Suriyelilerin egitiminde 6grenci kayit

sisteminin yetersizligine dikkat ¢ekmislerdir.
Arastirma sonucundan hareketle su onerilerde bulunulabilir:

1. GEM’lerin Tiirkge oOgretiminde cok da yeterli olmadigi ve gecici egitim merkezleri

olduguna 6zellikle dikkat ¢ekilmelidir.

2. Suriyeli ogrencilerin Tiirk okullarinda egitim gormelerinin Tiirkceyi ogrenmeleri ve
Tiirkiye’deki hayata daha kolay adapte olabilmesi acisindan énemli olacagi sdylenebilir.

3. Ozellikle lise seviyesindeki 6grenciler i¢in uygun materyaller hazirlanmalidur.

120




MEB’e Bagli Okullarda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilere Yonelik Verilen Tiirkge Dersinin
Ogreticiler Tarafindan Degerlendirilmesi (Malatya Orneg;i)

Kaynakca

Aykari, K. (2017). Smnif 6gretmenlerinin siniflarindaki Suriyeli 6grencilerin egitim durumlarina iliskin

goriisleri. Turkish Journal of Primary Education, 2, 44-56.

Balkar, B., Sahin, S., Isikli Babahan, N. (2016). Gegici egitim merkezlerinde (GEM) gorev yapan
Suriyeli 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar. Egitimde Kuram ve Uygulama, 12(6), 1290-1310.

Biger, N., Kilig, B. S. (2017). Suriyeli 6grencilere Tiirkce 0gretmek icin kullanilan ders kitaplarinin
Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 5(4), 649-663.

Boylu, E. ve Cal, P. (2018). Suriyeli miiltecilerin Tiirk¢e kursuna baslamadan onceki s6z varlig:
durumlari. Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(1), 68-94.

Bulut, S., Kanat Soysal, O., Giilgigek, D. (2018). Suriyeli 6grencilerin Tiirkge gretmeni olmak: Suriyeli
ogrencilerin egitiminde karsilasilan sorunlar. Uluslararast Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim
Dergisi, 7(2), 1210-1238.

Biiyiikikiz, K. K., Cangal, O. (2016). Suriyeli misafir dgrencilere Tiirkge dgretimi projesi iizerine bir
degerlendirme. Uluslararas: Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(3), 1414-1430.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative Inquiry and research design: choosing among five approaches (2th ed.).
Sage Publications.

Dursun, H. (2017). Gegici koruma altindaki Suriyelilerin dil ihtiyaclarimin belirlenmesi: Sanlwrfa ili 6rnegi.

Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Adiyaman Universitesi, Adiyaman.

Emin, M. N. (2016). Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin egitimi temel egitim politikalar1. SETA Analiz, s.
153, SETA Vakf1 Yayinlar

Gencer, T.E. (2017). Gog ve egitim iligkisi {izerine bir degerlendirme: Suriyeli ¢ocuklarin egitim
gereksinimi ve okullasma stireclerinde karsilastiklar giicliikler. Uluslararas: Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 10(54), 838-851.

Levent, F. ve Cayak, S. (2017). Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik okul yoneticilerinin
gorisleri. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14-1(27), 21-46.

MEB Hayat boyu 6grenme genel miidiirliigii go¢ ve acil durumu egitim daire baskanlig1 (2018). gecici
koruma kapsami altindaki ogrencilerin egitim hizmetleri
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_05/23115755_21-05-
2018__Ynternet_BYlteni.pdf

MEB. (2014). Yabancilara yonelik egitim-0gretim hizmetleri.
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/yabyonegiogr_1/ yabyonegiogr_1.html

Morali, G. (2018). Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde karsilasilan

sorunlar. Uluslararas: Toplum Arastirmalari Dergisi, 8(15), 1426-1449.

Ozcan, A.S. (2018). Cokkiiltiirliiliik baglaminda Tiirkiye'nin Suriyeli 6grencilere ydnelik egitim
politikasi. Pesa Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 4(1), 17-29.

121



http://mevzuat.meb.gov.tr/html/yabyonegiogr_1/

Bahar DOGAN, Ayse ATES

Tosun, A., Yorulmaz, A., Tekin, 1. ve Yildiz, K. (2018). Miilteci 6grencilerin egitim sorunlari, egitim ve
din egitiminden beklentileri: Eskisehir &rnegi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 19(1), 107-133.

UNICEF  Tirkiye Milll  Komitesi  (2018).  Tiirkiye'deki  Suriyeli  ¢ocuklar. = web.
https://www.unicefturk.org/yazi/acil-durum-turkiyedeki-suriyeli-cocuklar.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (1999). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayinevi.

122




MEB’e Bagli Okullarda Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilere Yonelik Verilen Tiirkge Dersinin
Ogreticiler Tarafindan Degerlendirilmesi (Malatya Orneg;i)

Extended Summary
1. Introduction

The aim of this study is to evaluate the opinions of the Turkish teachers who work actively in
these centers on issues such as the sufficiency of Turkish education given in the temprorary
education center (GEMs), the difficulties experienced during the teaching process, the
solutions to the problems encountered. In this direction, an interview was held with 23
Turkish teachers working in Orduzu Ali Fevzi Agan Temporary Training Center and
Beydagi Temporary Education Center located in camp in Malatya during 2016-2017 Spring.
Therefore, the study is a qualitative study and the data were collected by semi-structured
interview. Content analysis was performed on the obtained data. The findings obtained from
the interviews were coded under two main headings, which were indirectly influenced by
the conditions that directly affect teaching. Based on the results of the study, it is emphasized
that GEMs are not very sufficient in teaching Turkish. Syrian students their education in
Turkish schools and Turkish learning is particularly important to be specified by the terms of
tutorials easier to adapt to life in Turkey. The research can still give a perspective on the

problems of the instructors who teach in the camps.

2. Method

This research is a qualitative research since it is aimed to evaluate the views of Turkish
instructors and TOMER's instructors who are actively working in these centers on the
sufficiency of Turkish education given in the GEMs, difficulties experienced during the
training, solutions to problems encountered. The interview technique was used. Interviews
were taken by semi-structured interview journals prepared by the researchers and finalized
by expert opinion. “The most important convenience offered by the semi-structured
interview technique to the researcher is that it provides more systematic and comparable
information because the interview is conducted in accordance with the pre-established
interview protocol du (Yildirim & Simsgek, 1999: 283).

3. Findings, Discussion and Results

It can be said that Turkish education in GEMs affects Turkish students as much as it affects
foreign students. In this respect, it is essential to identify the problems of foreign students
who will be adapted to the Turkish education system and to take measures to these
problems. With the presence of GEMs with Syrian students, problems of students and
teachers should be determined. For this purpose, they were asked to determine the
education and the factors that affect the education given by the Turkish teachers working in
the GEMs. The Turkish teachers' views on the subject are grouped under two main themes:

the application-oriented situations and the impact of environmental factors.
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The participants mentioned about the effect of practical situations on education in evaluating
Turkish education in GEMs. Under this heading, the effect of school manaGEMent, the
reflections of the situations experienced in classroom manaGEMent on education, the effects
of the curriculum-related problems on education, the experience of determining the
appropriate method for the target audience and the effects of the use of material on
education have been expressed. In addition, the participants' views on the conditions of the
environment where the training center is located and how the students experience in the
process of adapting to a different culture from their own culture meet in a common

denominator.

The participants stated that they experienced the most material problems, especially the lack
of suitable textbooks in high schools made it difficult to teach. In addition, the participants
stated that it is useful to do drama studies in the lessons and to use the audiovisual tools in

their lessons in different lessons.

The instructors mentioned that the physical structure of the school and the environment
affected the teaching process. In particular, the attitudes and behaviors of Arabic teachers
and Turkish teachers affect cultural differences. Students between two role models also
exhibit different behaviors.

In the action a bit of Turkish education from the survey results is not very adequate and
drawing attention especially that temporary training centers, Syrian students their education
in Turkish schools Turkish learning and life can be said to be easier important to adapt the in
Turkey. Proper materials should be prepared especially for high school students.

Arastirma Makalesi: Dogan, B. ve Ates, A. (2018). MEB’e bagh okullarda 6grenim goren

Suriyeli 6grencilere yonelik verilen Tiirkce dersinin 6greticiler tarafindan degerlendirilmesi
(Malatya ornegi). Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 1 (1), 105-124.
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BEN BIR KEDIYIM

Fatih ERDOGAN"

esimli kitap, Ingilizce adiyla picture-book
Rveya Almanca adiyla da bilderbuch, ne

yazik ki Tiirkcede kendini iyi tarif eden bir
terime kavusamadi. “Resimli kitap” deyip
geciyoruz ancak bu asil meramimizi anlatmaya
yetmiyor. Yetmiyor ¢linkii “resimli kitap” iki
sOzcligiin ifade ettigi gibi “resimlenmis” veya
“i¢inde resimler olan” kitap anlamina gelmiyor.

Bastan alalim: Okuma 6ncesinde ¢ocuklarin kitapla
iliski kurmasi resimler araciligiyla olur. Diyelim,
bir tilkinin tavsani yakalamaya ¢alismasini anlatan
bir oykii ¢ocuga bir yetigskin veya okumay1 bilen
biri tarafindan okundu, bu durumda g¢ocuk ayni
oykiiyli yeniden “okumak” istediginde, yani ayni
oykiiden yeniden haz almak istediginde (ki
cocuklarin okuma sekli tek seferlik degildir)
Galia Bemstein resimlere bakarak Oykiiniin aklinda kalan akisini
yeniden canlandirabilir. Bu anlamda kitaptaki
resimler Oncelikle Oykiiyti “hatirlatict” bir isleve
sahiptirler. Parcalar1 (resimleri) birlestirerek ¢ocuk
biitiine (6ykiiye) ulasir.

Okumay1 yeni Ogrenmis olan, yani artik kendi

okuyan ¢ocuk i¢in ayni islev gegerli olmaya devam
eder c¢iinkii okuma becerisi heniiz otomatiklesmediginden ¢ocuk sozciikleri hecelemeye
calisirken resimlerden goz ucuyla yardim alir. “Taaaa-aaaav-saaaa-...” diye hecelerken goziine
ilisen tavsan resmi acemi okurumuzu hizlandiriverir.

* Yazar, cizer, editor, fatih@mavibulut.com.tr
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Peki, kitaplardaki resimlerin varlik nedeni bu mudur? Okumay1 kolaylastirmasi, okurun
metni ¢abuk anlamasi i¢in mi ressamlar 6zene bezene sanatsal yaraticiliklarini ve becerilerini
konustururlar, yayinevleri ¢alistiklar gizerleri grafikerleri titizlenerek se¢gmeye ¢alisirlar? Eger
tek amag bir kitaptaki Oykiiniin anlasilmasiysa, okur/cocugun Oykiiniin metnini kolay
okumasina yardimci olmaksa o zaman 6rnegin standart ¢cop adamlar cizilse ayni islevi gormez
miydi?

Stiphesiz goriirdii. Eger amag sadece “metni anlamak ve takip etmek” ise pekala ¢6p adam
cizimleriyle kitaplar yapilabilirdi. Hatta daha ileri gidelim, eger amag ¢ocuga bir mesaji
iletmekse birakin giizel resimleri, bir oykiiye de gerek yok ki! Mesajimizin diizgiin ve net
anlagilir ciimlelerini sayfaya siralariz, olur biter. Edebiyata ne gerek var ki, degil mi? Hatta ve
hatta kitaba bile gerek kalmayabilir. Mesajlar bir panoya yazilir ve evin, okulun duvarlarma
asilir. Cocuklar da gelip gecerken hepsini bellerler. Neden olmasin!

Iste bu noktada, kitaptaki resimlerin, metnin ve sonug olarak kitabin ve edebiyatin islevini
sorgulamaya geliyoruz? Cocuk kitabinin ¢ocugun gelisimindeki roli, islevi engin bir deniz
gibi dalga dalga agiliyor dniimiizde. George Thompson “Sanatin Ozii” adli kitabinda magara
insaninin magara duvarlarina yaptig1 resimlere deginiyor ve aklimda kaldiginca diyor ki:
“Bunlar av tasviri olabilir ama olmayabilir de. Belki de sanat yapiyorlardi. Biiyiilenmek igin.
Bir biiytidiir sanat.”

Yani modern yasamda sahip oldugumuz her seyden yoksun bir insan magaranin duvarinda
sanat icra etme ihtiyacit duyuyor. O halde bu bir ihtiyag. Bu ihtiyag resim olarak, daha sonra
sarkilar olarak, efsaneler, mitler, sozlii edebiyat olarak ve yazili edebiyat olarak gelismis ve
sinema, tiyatro, vb. gibi gorsel sanatlarin geldigi noktada hepimizi “biiyiileyen” zengin bir
sOlene doniismiis durumda. Dolayisiyla ¢ocuk kitabi da artik sadece bir mesaji vermekle
yetinen bir “bilgi notu” islevinin 6tesinde kendisi bizzat bir sanat yapit1 olarak kendini var
etmeye calisiyor.

Yazar sadece s0z sOylemiyor, soziinii giizel/ilging/farkli/carpici/etkileyici/biiyiileyici
soylemeye calisiyor. Cizer de ¢izgiyi rengi lekeyi ve biitiin bunlarin sayfadaki yerlesimini
ozgiin ve farkli yapmaya calisiyor. Bu iki ana elemanin disinda bir ¢ocuk kitabini var etmeye
calisan editorler, grafikerler, matbaaci ve ciltgiler ayni1 hassasiyetle ortaya bir sanat yapiti
koymaya calisiyorlar. Ciinkii insanlara sadece bir mesaji almalari, bir bilgiyi edinmeleri, o
bilgilerle hayatlarina g¢eki diizen vermeleri vb. yetmiyor; biiyiilenmek de istiyorlar; sanat
istiyorlar. Ciinkii sanat onlar1 biiyiilemekle kalmiyor, degistiriyor da. Sanatsal ¢abalarla
iiretilmis bir ¢ocuk kitab1 ¢ocuklar: biiyiileyip degistiriyor; beyinlerindeki gizemli bolgeleri
eseliyor, kurcaliyor, farkli bakis agilar1 kazandirtyor. Bu da yaraticiliklarin gelistiriyor, kendi
hayatlarina da, baskalarinin hayatlarina da, diinyaya da siradan degil, kendilerine 6zgii olan
sira dis1 gozlerle bakmalarini saghyor.

Iste “resimli-kitap” dedigimiz kitaplar resimle metnin birbiriyle yarisarak birbirini
zenginlestirdigi tiir sanatsal kitaplara en iyi Ornekleri olusturuyor. Bir Oykiiniin
resimlenmesinden ibaret degiller; resimler Oykiiyli de gelistiriyor, tamamliyor. Bu haliyle
kendi icinde baska bir tiir.

Galia Bernstein'in yazip resimledigi “Ben Bir Kediyim” iyi bir “resimli-kitap” 6rnegi olarak bu
yilbaginda Tudem Yayincilik tarafindan Olcay Magden Unal gevirisiyle yayimlandi. Kitab1
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acar agmaz bizi sevimli ve kiiclik bir kedi yavrusu karsiliyor ve zaten gérmekte oldugumuz
bir bilgiyi veriyor bizi selamladiktan sonra: “Ben bir kediyim!” diyor. “Eh goriiyoruz zaten!”
demeyin ¢iinkii Oykiiniin devami1 tam bir varolus tartismasina doniisiiyor. Kendinize sorun
“Kedi nedir?” diye. Ne biliyorsunuz kediler hakkinda? Zaten sevimli kedi yavrusunun da
aslinda muhatabinin biz okurlar olmadigini sayfayi ¢evirince goriiyoruz. Bir aslan, ¢ita, puma,
panter, kaplan, yani kedigiller familyasmin en biiytiklerini muhatap aliyor yavru kedimiz.
Sayfalari ¢evirdikge yavru kedimizin dev ciisseli diger kedigiller karsisinda kendi var olusunu
kabul ettirmeye caligsmasinin ne biiyiik bir ciiret ve cesaret oldugunu bize resimler metinlerden
daha ¢ok gosteriyor: Miniminnacik bedeniyle kedinin otekilerin arasina yerlestirilisindeki
kompozisyon mahareti sozlere gerek birakmiyor demeyelim, pekistiriyor, tamamliyor.

Ve kitabin dolayli olarak verdigi en onemli mesaj ise en aykir1 gelebilecek, basta en ciliz
goriinen bir savin bile muhakeme yoluyla, diisiince iizerinden ilerleyen bir diyalog ile kabul
ettirilebilecegi. Fiziksel giictin akil ve muhakeme giicii karsisinda yetersiz kalabileceginin iyi

bir 6rnegi.

Ve iyi bir resimli-kitap 6rnegi.

Ben Bir Kediyim
ISBN 978-975-587-288-9

Yazan ve resimleyen: Galia Bernstein

Tiirkgesi: Olcay Magden Unal
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