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Editorden...

Turkish History Education Journal'in (TUHED) on uglincu sayisiyla birlikteyiz. 7.
Yilini dolduran dergimiz; tarih egitimi merkezinde, uluslararasi, hakemli, akademik
niteliginden taviz vermeksizin yayin hayatina devam etmektedir. Dergimiz EBSCO’nun
Humanities Source Ultimate indeksinde ve ULAKBIM’in TR indeksinde taranmaktadir.
Ocak 2017’de aldigimiz karara gore yilda iki sayi ¢ikan dergimize gelen her bir makale,
hakem sureci tamamlaninca 6n-yayin gseklinde tam metin olarak gelecek sayiyi

beklemeden, online yayinlanmaktadir.

Dergimizin gecen Mayis 2018 sayisinin gikmasindan bu yana Turkiye'de ISHE
2018’i gercgeklestirdik. Tarih egitimi alaninda saygin bir sempozyum olan ISHE’de
150’nin Uizerinde bildiri sunuldu. istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakultesi’'nin ev sahipliginde gergeklesen program, tarihgi ve tarih egditimcilerini bir

araya getirdi.

TUHED’in bu sayisinda 4’U tarihyazimi dosyasindan olmak Uzere 17 makale, 1
kritik yazisi, 2 ceviri calismasi 1 de unlU bir tarih egitimcisiyle yapilmis (Keith Barton)

roportaj yer almaktadir.

Gonullulik esasiyla makale gonderdikleri i¢in yazarlarimiza ve bunlarin
akademik bicimde yayina konmasinda titiz elestiri ve Onerilerini esirgemeyen
hakemlerimize ¢ok tesekklr ediyoruz. Bundan sonraki sayilarimizda dergimiz, tarih
egitimi merkezinde yayin politikasi benimsemistir. Tarihgilik ve egitim tarihi
makalelerine tarih egitimine katkisi ve baglaminda yer verileceginden mumkin

mertebe tarih egitimiyle iligkili yayin yapma karar aldik. Saygi ile duyururuz.

Dergimiz TUHED, Turkge literatlre katkis| yapmaya sonraki sayilarda da devam

edecektir.

Saygilarimizla,
TUHED Yayin Kurulu Adina
Prof. Dr. Ahmet Simsek
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SOSYAL BiLGILER OGRETMENLERININ SOSYAL MEDYADAKIi TARIHLE iLGiLli
PAYLASIMLARA iLiSKIN GORUSLERI"

Hiilya CELIK™*

* %k k

Derya ELBASAN

Oz: Sosyal medya, sosyal iletisimin kelimeler, gérseller, ses dosyalari yolu ile saglandigi bir yapiya
sahiptir. Tarihle ilgili gorseller ve diisiinceler, sosyal medyada sikca yer almakta ve ¢cok sayida insana
ulasmaktadir. Ginlimuzde sosyal medyadaki tarihi bilgiler, gorseller oldukca dikkat cekmektedir. Bu
paylasimlarin merak uyandirip bilingli bir sekilde arastirilarak mi, yoksa dogrudan inanilip bilingsizce
mi yapildigi tartisma konusudur. Bu diisiinceden hareketle arastirmada sosyal medyadaki tarih ile
ilgili paylasimlara iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorislerini tespit etmek amaglanmistir.
Arastirma betimsel arastirma yontemine uygun olarak yuratalmastir. Calisma grubu kolay
ulasilabilirlik 6rneklemine gore belirlenmis, Sakarya ilinde gorev yapan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni
arastirmanin g¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yapilandiriimis
form s6z konusu arastirmanin veri toplama aracidir. Veriler betimsel analize tabi tutulmustur.
Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyada tarihle ilgili paylagsimlari takip
ettikleri, bu paylasimlarin goérsellik-icerik ve glincel olmasi agisindan dikkat c¢ektigi gortlmustir.
Arastirmada ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyada tarihle ilgili paylasimlari glivenilir
bulmadig ve dogrulugunu test etme ihtiyaci duydugu bu sebepten dolayi tarihe bakislarini cok fazla
etkilemedigi sonucuna ulasiimistir. Son olarak s6z konusu paylasimlarin sosyal medya disinda da
glindem oldugu tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal medyadaki eksik ya da yanlis
bilgilere kayitsiz kalmayip kendilerini dogru bilgiyi aciklama yoniinde sorumlu hissettiklerini
belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Sosyal Medya, Tarih Paylasimlari

* Bu calisma V. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu’nda sunulan sézli bildiriye dayanmaktadir.
™ Dr. Ogr. Uyesi, Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, E-posta: hcelik@sakarya.edu.tr
" YL Ogrencisi, Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, E-posta: derya.elbasan@ogr.sakarya.edu.tr
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SOCIAL STUDIES TEACHERS’ VIEWS ABOUT SOCIAL MEDIA SHARES RELATED to
HISTORY

Abstract: Social media has a structure that is provided by words of social communication, images,
and audio files. Historical images and thoughts often take place in the social media and reach many
people. Today, the historical information in social media and visuals are attracting attention. It is a
debate about whether these sharing are explored in a curious way or consciously, or defended
directly or unconsciously. In this study it is aimed to determine social studies teachers’ views on
social media shares related history. The research was conducted in accordance with the descriptive
analysis of qualitative research methods. The study group was identified in accordance with the easy
accessibility sample. 20 social studies teachers working in the province of Sakarya formed the study
group. The structured form developed by the researchers is the data collection tool of the research.
The data were subjected to descriptive analysis. As a result of the research, it has been seen that
the social studies teachers are following the social media shares related history and pay attention
to the fact that these shares are visual-content and up-to-date. The research also reached the
conclusion those social studies teachers did not find the shares about history in the social media
trustworthy and needed to test the validity so that they did not affect their views about history too
much. Finally, it was determined that the shares about history in social media are also on the agenda
outside of social media. It has been seen that social studies teachers are not indifferent to missing
or wrong information in social media and feel responsible for explaining the right information.

Keywords: Social Studies Teachers, Social Media, History Sharing

Extended Summary

Purpose

Social media has a structure that is provided by words of social communication,
images, and audio files. Historical images and thoughts often take place in the social media
and reach many people. Today, the historical information in social media and visuals are
attracting attention. It is a debate about whether these sharing are explored in a curious way
or consciously, or defended directly or unconsciously. In this study it is aimed to determine
social studies teachers’ views on social media shares related history. From this basic objective,

the answers to the following questions are sought:

e What are the groups in social media sharing histories that are followed up by social

studies teachers?
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e What aspects of social media sharing about history are attracting social studies
teachers' interest?

e How do social studies teachers evaluate the historical sharing in social media?

e According to social studies teachers, what are the criteria that determine the accuracy
and reliability of sharing about history in social media?

e How do the groups in social media sharing histories influence the social studies
teachers’ views about history?

e Do the teachers of social studies receive questions or comments about the history of
social media from their immediate surroundings? How?

e Whatisthe responsibility of Social Studies teachers to make comments on social media

history or to correct information if it is false?
Method

A descriptive research method was used to determine the effect of the situation in the
study on the remainder of the situation. The 20 social studies teachers in Sakarya constitute
the study group of the research. The gender distribution of participants is 12 women and 8
men. Participants were selected from social studies teachers using Facebook or Instagram.
Therefore criteria sample, which is a purposeful sampling method, was used in the research.
The period of the participants' service varies between 1 and 15 years. Negotiations were held
during the spring semester of the 2017-2018 academic years in the time periods set by the
participants themselves. In the study, the "interview form" consisting of open-ended
guestions, developed by researchers in view of the literature, was used. 20 participant
teachers' views were taken in writing during the research process. It was later edited and
converted into text. Each participant teacher is coded. All interview texts were subjected to

descriptive analysis by the researchers.
Results and Discussion

The first theme of the research is the groups / platforms that teachers follow in the
social media. It is determined that social studies teachers followed at least one platform and
their friends in the list send such sharing. The second theme of the research is social studies

teachers' interest in sharing. Social media sharing is more likely to be content-oriented.
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The third theme of the research is the evaluation of the Social Studies teachers
regarding the sharing. Social Studies teachers find sharing the most remarkable. The fourth
theme of the study is the criteria of social studies teachers for showing the correctness and
reliability of sharing. According to social studies teachers showing references and having
atriums to important historians are factors affecting the correctness and the reliability of
sharing. The fifth theme of the research is the influence of the history sharing in social media.
On social studies teachers’ views on history. Social studies teachers are not greatly affected.
They are interested in the current and interesting history of the pages they follow. However,
there is information that historical exchanges in these places do not affect their view of

history.

The sixth theme of the research is comments received by social studies teachers on
the history sharing in social media. Social Studies teachers have reached the conclusion that
they share comments on history in the family environment, friend environment and classroom
environment. The seventh theme of the research is the responsibility of the Social Studies
teachers to correct cases of misunderstanding. It is reached that if sharing are wrong or
incomplete social studies teachers generally feel themselves as responsible for correcting the

information.
Conclusion

The reason for social studies teachers to follow the sharing platforms of history in
social media is that they are up to date. Social studies teachers have indicated that they are
more interested in the information they contain, while paying attention to the visually and
update of the sharing. Historical shares attract interest and curiosity with different designs
and visuals. For social studies teachers, the most important criterion is to indicate the
correctness and reliability of the shares. They find the history sharing they follow in social

media as actual and interesting. However, these sharing do not affect their views of history.

Social studies teachers report that they have taken comments on the history sharing
of social media from family environment, friend environment and classroom environment. .
Finally, it was determined that the shares about history in social media are also on the agenda
outside of social media. It has been seen that social studies teachers are not indifferent to
missing or wrong information in social media and feel responsible for explaining the right

information.
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Giris

Sosyal medya, kullanicilarin igerigini kendilerinin olusturdugu; yayinlayarak paylastigi;
etkilesimin, paylasmanin ve tartismanin gerceklestigi her tirli ¢evrimici ortamdir. Sosyal
medya, icerigin kullanicilar tarafindan olusturuldugu miizik, resim, animasyon, video ve
podcastlerin web siteleri aracihgiyla sunuldugu, interaktif medya olarak da tanimlanir.
Etkilesimli yapisi nedeniyle insanlarin sanal ortamda birbirleriyle gevrimigi olarak iletisim

kurdugu, diisiincilerini ve fikirlerini paylastigi bir yapi olarak dikkat cekmektedir (Bedir, 2016).

Sosyal medya kavramini tarihgesi incelendiginde giinimizdeki haline gelene kadar
bircok farkli asamadan gectigi gorilmektedir. ilk olarak 1979 yilinda Tom Truscott ve Jim
Ellis’in dinyanin farkli yerlerindeki internet kullanicilarinin herkes tarafindan gorilebilen
mesajlar atabilmelerine olanak saglayan Useneti olusturduklari belirtiimektedir. Ancak
glinimuizde kullandigimiz anlamiyla sosyal medya kavraminin bundan yaklasik 20 yil 6nce
Bruce ve Susan Albeson'un gevrimigi olarak glinliik tutan internet kullanicilarini bir araya
toplayan “Acik Giinlik” (Open Diary) platformu ile basladigi sdylenebilir. internet hizindaki
artisa birlikte Myspace (2003), Facebook (2004) gibi yeni acilan websiteleri sayesinde bu
kavram daha popilerlesmistir (Bulut, 2013).

Gelisen teknoloji ve internet erisiminin kolaylasmasiyla birlikte diinyada internet ve
sosyal medya kullaniminda artis gézlenmektedir. Gerek diinyada gerekse tGlkemizde kullanimi
bu denli yayginlasan sosyal medya ile glinliik yasamdaki bilgi, haber, gériintl ve ses aktarimi
da gelismistir. Takipgiler ihtiyac duydugu her tirlG bilgiye hizli bir sekilde ulasabilmekte,
gelismelerden aninda haberdar olmakta ve takip ettikleri grup ya da platformlar sayesinde
farkli alanlarda bilgi sahibi olmaktadir. Yapilarina ve islevlerine gore farkli amacg ve uygulamalar
iceren pek ¢ok sosyal medya tirl bulunmaktadir. Bunlardan bazilari dlinya ¢apinda buyik bir
sosyal aga donuslirken bazilari daha bolgesel kalmistir. Bloglar, Mikroblogging, Wikiler, Sosyal
isaretleme, Sosyal paylasim siteleri, Podcating, Sosyal ag siteleri ve Sanal diinyalar sosyal

medya tirleri arasinda yer alir (Kilig, 2016).

Kullanicilarin arkadaslariyla sirekli iletisim icinde kalmasina ve metin fotograf, video
gibi iceriklerini paylasmalarina izin veren bu sosyal aglar Ozellikle genclerin en 6nemli

sosyallesme araclarindan biri haline gelmistir (Kahraman, 2013). Twitter, Instagram ve
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Facebook gibi sosyal ag siteleri, insanlarin birbiriyle rahatlikla iletisim kurmasini, ilgi alanindaki
bilgi ya da 6grenmeleri bu aglar lizerinden yapmasina olanak saglamaktadir. Glinlimuziin sanal
ortam kullanicilari tarafindan bir aliskanlik haline gelen sosyal medya kullanimi, her kiltirden
ve her kesimden genis kitlelerin dikkatini ¢ekmektedir. Facebook, Twitter, Youtube,
Foursquare, Instagram popdulerligini koruyan sosyal medya siteleri arasinda yer almaktadir.
Tirkiye’de de s6z konusu sosyal medya platformlari dikkatle takip edilmektedir. Ancak diger
taraftan okuma aliskanliginin disuk, izleme aliskanliginin ise diinya ortalamalarinin oldukga
Ustiinde oldugu da bilinmektedir. Turkiye'nin otuz milyonun Uzerinde Facebook kullanicisina
sahip oldugu dustnialdiginde, bu vaktin 6nemli bir kisminin bu sosyal platformda gectigi
rahatlikla soylenebilir (Irak ve Yazicioglu,2012). Clinkl Facebook sosyallesme Uzerinden cazibe
yaratarak kullanicilari kendine cekmekte sik sik glincellenen haber akisiyla dikkat cekmekte ve

paylasiilmasini saglamaktadir.

Sosyal medya glincelligi, anindaligi ve hizi vurgulamasi dolayisiyla icinde yasanilan
hakim gérme bicimini yeniden lireten bir mantiga dayanmaktadir. Gegcmisten kopus diisiincesi
bir yandan da bir ge¢mis saplantisinin gelismesine yol agmistir. Ancak kaydetmede artis
baglaminda gorilebilecek olan bu gecmis saplantisi, gecmisin bir veriye gore veya metaya
doénidsmesine yol acarak hatirlamadan ziyade unutmaya hizmet etmektedir. Bilgi tekelleri
sosyal medya yoluyla kendi glglerini bireylerin iradelerini boyunduruk altina alarak,
yasamlarinin anlamini belirleyerek ne olmasi gerektigini yeri geldiginde acgik¢a dikte
etmektedir (Oguzhan, 2015: 96). Sosyal medyadaki tarih ise simdi tanik olunan bir duruma
donidsmis ve gecmis 6nemini yitirmistir. Sosyal medya kullanicilari karsilastiklari tarihle ilgili
bir bilgiyi duydugu veya kendinde var olan bilgiyle birlestirip ge¢mis zaman kosullarini gbz ardi
ederek ginlimiz sartlariyla degerlendirip yorumlamakta bu da tarihin tanimina ters
dismektedir. Clinki tarih, ge¢cmiste yasamis insan ve insan topluluklarinin biitiin faaliyetlerini
yer ve zaman gostererek, sebep-sonug iliskisi kurarak, belge ve bulgular i1siginda inceleyen

bilim dalidir.

Sosyal medyada tarihin simdinin icerisine hapsolmasi, ge¢cmisin sadece simdiye hizmet
ettigi oranda varlik alani bulmasina yol agmakta ve bireyi gecmisi sorgulama gerekliliginden
uzaklastirmaktadir. Clinki bireyler tarihselliginden koparilmis olaylar bollugu ile karsi karsiya
kalmaktadir. Bu yeni mecrada tarih, kendi tarihsel pozisyonu hakkinda degerlendirmede

bulunma giciinden 6zne yanilsamasi dolayisiyla mahrum kalarak kullanicilarin elinde ironik
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bicimde binlerce kez yeniden paylasilan ylkslz, etkisiz, homojen imgelere dénlismektedir
(Oguzhan, 2015: 96). Boylece birey yasanan olayl kendi bakis agisi ¢ercevesinde yeniden
Uretmektedir. Sosyal medyada olusturulan tarih, egitimcileri de dogrudan etkilemektedir.
Ozellikle sosyal bilgiler 6gretmenleri bu etkiyi yakindan gézlemlemektedirler. Sosyal medya
kullanim yasinin distigu glinimizde sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan tarihle ilgili
konular, sosyal medyada yer alan tarihle ilgili paylasimlarla karsilastirilmakta ve dogrulugu
tartisma konusu olabilmektedir. S6z konusu tartismalar gerek aile ortami, gerek arkadas
cevresi, gerekse sinif ortaminda glindeme gelmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ise
glindem olan tarihle ilgili gelebilecek yorumlara karsi, yanlis veya eksik olan bilgiyi diizeltmek

adina sosyal medya da yer alan tarihle ilgi paylasimlari takip etme sorumlulugu hissetmektedir.

Bu arastirmada sosyal medyadaki tarih ile ilgili paylasimlarin sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin gorislerine gore degerlendirilmesi amacglanmistir. Bu temel amactan yola

¢ikarak asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

e Sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan sosyal medyada tarihle ilgili paylasimlariyla takip

edilen gruplar nelerdir?

e Sosyal medyadaki tarihle ilgili paylasimlar hangi 06zellikleriyle sosyal Dbilgiler

o0gretmenlerinin ilgisi cekmektedir?

e Sosyal Dbilgiler 0Ogretmenleri sosyal medyadaki tarihi paylasimlari  nasil

degerlendirmektedir?

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore sosyal medyada tarihle ilgili paylasimlarin dogruluk

ve glvenirligini belirleyen olgltler nelerdir?

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyadaki tarihi paylasimlar\takip ettikleri

gruplar tarihe bakislarini nasil etkilemektedir?

e Sosyal bilgiler 6gretmenleri yakin cevrelerinden sosyal medyada tarihle ilgili

paylasimlara iliskin soru ya da yorumlar almakta midir? Nasil?

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyada tarihle ilgili paylasimlara iliskin yorum

yapmak ya da yanlissa bilgiyi dizeltmek konusunda sorumlulugu nedir?
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmada var olan durumun yine var olan baska bir duruma hangi yénde etkisinin
oldugunu belirlemek igin betimsel arastirma yontemi kullanilmigtir. Egitim alaninda tercih
edilen arastirma tirlerinden biri olan betimsel arastirma, titiz bir sekilde var olan durumu
acitkca ortaya koyan ve tam bir sekilde ifade eden bir arastirma yontemidir. Bu arastirma
modelinin yaygin olarak tercih edilmesindeki en 6nemli etken; kisi, grup ya da beceri, tutum,
kisisel secimler, bicimsel durum gibi 6zellikleri ayrintili bir sekilde acgiklamasidir (Blylkoztirk,

Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
Katilimcilar

Sakarya ilinde gorev yapan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni arastirmanin calisma grubunu
olusturmaktadir. Katilimcilarin cinsiyet dagilimi 12 kadin 8 erkektir. Katilimcilarin sosyal bilgiler
O0gretmenlerinden secilmesi ve Facebook ya da Instagram kullanmasi ile bir amacl 6rneklem
yontemi olan 6l¢lt 6rneklem kullaniimistir. Katihmcilarin hizmet siireleri 1 ile 15 yil arasinda
degismektedir. Katilimcilarin belirlenmesinde 06zellikle sosyal bilgiler 6gretmeni olma,
facebook ve instagramdan birini kullanma sarti aranmistir. Bu sart sosyal bilgiler egitiminin
tarih bilimi iceriginden olusmasindan dolayi belirlenmistir. Katiimcilar gonullilik esasina

dayali olarak segilmistir.

Gorlsmeler 2017-2018 egitim yili bahar doneminde katilimcilarin kendi belirledikleri
zaman dilimlerinde gergeklestirilmistir. Gorliismelerden saglanan verilerin ne amaglarla ve
nerelerde kullanilacagl katilimcilara izah edilmis ve izinleri alinmis ve gerektigi takdirde
calismalarin onlarla paylasilabilecegi vurgulanmistir. Ogretmenlerin isimleri etik geregince
¢alisma boyunca kullanilmamis ve kod isimlerle calismada gegcirilmislerdir. Kadin katihmcilar K,
erkek katilimcilar E rumuzuyla kodlanarak numaralandirilmistir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo

1’deki gibidir.
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Tablo 1

Katilimcilara Ait Bilgiler

Rumuz Hizmet Yii Rumuz Hizmet yili

K1 1-5 El 11-15
K2 1-5 E2 1-5

K3 6-10 E3 6-10
K4 6-10 E4 6-10
K5 1-5 ES 1-5

K6 1-5 E6 1-5

K7 1-5 E7 1-5

K8 1-5 E8 1-5

K9 1-5

K10 1-5

K11 1-5

K12 1-5

Veri Toplama Araci

Calismada arastirmacilar tarafindan literatiir géz oniine alinarak gelistirilen, acik uclu
sorulardan olusan “Gorlisme Formu” kullanilmistir. Gorlisme forumunun icerdigi sorular
arastirmanin amacina hizmet edecek sekilde ve genelden 6zele dogru bir anlam dizgisi icinde
diizenlenmistir. Gorlisme sorulari ilgili arastirmanin 6lctti uyarinca belirlenen katilimcilar ile
kendilerinin belirledikleri tarih ve saatlerde goériismeler gerceklestirilmistir. Goriisme sirasinda
ortam saglikh hale getirilmis ve gortismelerin bolinmesi riski en aza indirilmistir. Gorlismeler
devam ederken katiimcilarin goéruslerini orneklerle ve/veya olaylarla iliskilendirerek

anlatabilecekleri kendilerine bildirilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma slirecinde 20 katilimci 6gretmenin gorisi yazili olarak alinmistir. Daha sonra
dizenlenerek metin haline donustiriimistir. Her katiimcr 6gretmen kodlanmistir.
Arastirmacilar tarafindan tiim goriisme metinleri betimsel analizine tabi tutulmustur. Gerek
ogretmenlerin ifadelerindeki kavramlar gerekse 6gretmenlerin verdikleri érneklere iliskin
soylemek istedikleri ancak 6rneklerle ifade edebildikleri durumlar analiz edilmistir. TiUm bu
kavramlar, ornekler ve katilimcilarin kendilerine has séylemleriyle ilgili durumlar kodlanmis ve

ilgili tema olarak tablolastiriimigtir.
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Aragtirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gegerlik, 6lcme aracinin arastirma sorularini 6lgmede amaca ne
kadar hizmet ettigi ile ilgilidir (Yildinm ve Simsek, 2016). Diger yandan arastirmanin
bulgularinin da gergek diinya ile olan gergeklik bagi i¢c gecerlik saglanmada bir kriterdir
(Merriam, 2013). Calismanin inandiricihginin (i¢c gegerlik) saglanabilmesi icin goriismelerden
elde edilen verilerin analizinde ve kodlanmasinda uzman goérisine basvurulmustur.
Gorusmeler esnasinda katilimcilardan ifadelerini 6rnekler ile agiklamalari istenmistir.
Arastirmanin gegerligi katilimci dogrulamasi ile saglanmis, diger bir ifadeyle gériisme yapilan
kisilerden bazilarina ulasilmis ve ortaya ¢ikmaya baslayan bulgular hakkinda onlardan geri
bildirim istenmistir. Arastirmanin glvenirligi ise veri analizlerinin ve kodlamalarinin iki ayri kisi

tarafindan yapilmasiyla saglanmistir.

Bulgular

Arastirmada katilimci 6gretmenlere yoneltilen sorular neticesinde yedi tema
olusturulmustur. Bu temalar su sekildedir: 1) Sosyal medyada takip edilen gruplar 2) Sosyal
medyadaki paylasimlarla ilgilenme kriteri 3) Sosyal medyadaki paylasimlari degerlendirme
Olciti 4) Sosyal medyadaki paylasimlarin dogruluk ve guivenirlik olgltleri 5) Sosyal medyadaki
paylasimlardan etkilenme durumlari 6) Sosyal medyadaki paylasimlara iliskin yorum alma

durumlari 7) Sosyal medyada paylasimlarindaki bilgiyi diizeltme sorumlulugu.
Tablo 2

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Medyada Tarihle ilgili Takip Ettikleri Grup/Platformlar

Kod Katiimcilar  f

Tarih Arsivi E3,E5,K6,K10 4
Tarihin Arka Odasi K1,K8,K9 3
Tarihi Anlar K3,K12,E1 3
Derin Tarih E2, E4,K8 3
Tarih Kullbi K4,E6 2
Giindem Otesi K2,K8 2
ISHE Grup K1 1
Tarih365 K3 1
Tarih Sorular K3 1
Tarihi Kadim E2 1
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Tarihginin Seyir Defteri E3 1
Kag Y1l Oldu E3 1
Benim Hocam K7 1
Turk Tarihi E7 1
Tirk Tarih Kurumu E7 1
Tarihane K10 1
Tarih Bilgisi K10 1
Tarih Gunlugu K11 1
Ecdadin Dili K11 1
Osmanlinin Bilinmeyenleri K11 1
Ogretmenler Sayfasi E8 1

Toplam 32

Tablo 2 de gorildugi gibi sosyal bilgiler 6gretmenleri tarihle ilgili sosyal medyada su
platformlar/gruplari takip etmektedirler: Tarih Arsivi, Tarihin Arka Odasl, Tarihi Anlar, Derin
Tarih, Tarih Kuliibii, Giindem Otesi, ISHE Grup, Tarih 365, Tarih Sorular, Tarihi Kadim,
Tarihginin Seyir Defteri, Kag Yil Oldu, Benim Hocam, Turk Tarihi, Tlirk Tarih Kurumu, Tarihane,
Tarih Bilgisi, Tarih Giinligl, Ecdadin Dili, Osmanhnin Bilinmeyenleri, Ogretmenler Sayfasi.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun birden fazla grubu takip ettigi gorilmektedir.
“Tarih Arsivi” en fazla takip edilen grup olmustur. “Tarihin Arka Odasi”, “Gindem
Otesi”,“Tarihi Anlar” ve “Derin Tarih” adl gruplar da arastirmaya katilan &gretmenler
tarafindan takip edilen diger gruplardir. iki 6gretmen “Tarih Kuliibi",iki 6gretmen de
“Guindem Otesi”adli grubu takip etmekte, bunlarin disinda kalan diger gruplar mutlaka birer

katilimci tarafindan takip edilmektedir
Tablo 3

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Medyada Tarihle ilgili Paylasimlarla ilgilenme Kriterleri

Kod Katilimcilar f
cerik KLK2,ELE2E3E4KS,,
K6,K7,K9,K7,K10,E8K12
Gorsel/gorsellik K1,E1,K4,K7,E7,K11 6
Guncellik/gindem K3,K5,K6,E6,K10,K11 6
Toplam 26

Tablo 3’te gorildigi gibi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyada tarihle ilgili
paylasimlarla ilgilenme kriterleri “igerik”, “gorsel/gorsellik”, “gtincellik/glindem”dir. Sosyal
medyadaki tarihle ilgili paylasimlarla ilgilenme kriterlerini “icerik” olarak belirten katilimcilar

cogunluktadir. Katilimcilardan E3 “Bilgi igerigini 5nemsiyorum”, K8 “Bilgi icerigi dncelikli olarak
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ilgimi ¢ekiyor” K9 “Bilgi icerigi alanima yakinsa ilgileniyorum” seklinde agiklamalarda
bulunmuslardir. Gorsel/gorsellik K1,E1,K4,K7,E7,K11 tarafindan belirtilmistir. K4 “...ge¢cmise
dair fotograflar, gorsellik” diyerek dlstncesini belirtmistir. Gundem/glncellik ise
K3,K5,K6,E6,K10,K11 tarafindan vurgulanmistir. Katihmcilardan K3 “...glincel olaylari takip
amagli tarihi fotograflar, gorsellik” demistir. E6, K11 goérsellik ve glincellik derken gorislerini
su sekilde ifade etmislerdir. E6 “glincel konular eskiye ait gorseller kullanilarak sunuluyor” K11
ise “...gorsel bilgi ilgimi ceker ama tabi glincel konularda ilgimi ceker” demislerdir. Glincel ve
icerik diyenler ise K5, K6, K10 dir. K5 “hem giincel hem de bilindik konularda farkh bilgiler...”
K6 “... Glindemle baglantili olmasi, bir 6gretmen olarak da bilginin icerigi...”, K10 “...Glindemle
olan baglantisi ve bilgi icerigi...” seklinde belirtmislerdir. Gorsellik ve icerik K1,E1,K7,E7
tarafindan belirtilmistir. K1 “gecmisle ilgili bilinmeyenleri sunmasi, gorsel icerikle
desteklenmesi...”, E1 “...bilgi iceriginin dogrulugunu dikkate aliyorum, sonrasinda ise giizel bir

resim...”, E7 “gorsellik Gnemlidir, daha sonra ise bilgi icerigine bakarim” demislerdir.
Tablo 4

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Medyadaki Tarihle ilgili Paylasimlara iliskin

Degerlendirmeleri

Kod Katilimcilar f
. e Ay K1,E1,K4,E2,E4,K7,K8,K9,
Dikkat/ilgi cekici E7 K10,E8 K11 12
Gundemle baglantili  K2,K3,K5,K6,E8 5
Merak uyandirici K4,E5 2
Dogru/guvenilir E4,K7 2
Toplam 21

Tablo 4’'te gorildigl gibi sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal medyada tarihle ilgili
paylasimlara iliskin degerlendirmeleri “dikkat/ilgi cekici”, “gindemle baglantili”,“merak
uyandiricl”, “dogru/guvenilirlik” kodlarinda toplanmistir. Paylasimlarin ilgi ¢ekici oldugunu
soyleyen katilimcilar genel olarak bu yoni digerlerine goére daha fazla ifade etmistir.
Katilimcilardan E1 “...ilgimi ¢cekmekle beraber glivenirligi tartisilir.” E2 ise “ilgimi ¢ekiyor”
climlesiyle dile getirmistir. Glindemle baglantili olmasini belirten katiimcilardan K2 durumu

soyle ifade etmistir: “Sosyal medyada yer alan tarihi paylasimlar genellikle televizyonda

gosterimde olan dizilerle beraber ortaya ¢ikmaktadir.” K3 ise “sayfalar giindem ile ilgili tarihi

262
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Hiilya CELIK & Derya ELBASAN

bilgileri hatirlatmalar yiziinden glinlik takip etmeyi seviyorum.” demistir. K4 ve E5 merak
uyandirici bulmakla beraber soyle ifade etmislerdir: “...merak uyandirici buluyorum” ve “... bu
tarz bilgilerde sorgulama ihtiyaci duyarim”. Katiimcilar arasindan E4, K7 sosyal medyadaki
tarihi paylasimlari dogru ve givenilir bulmaktadir. K7 “..Bilgilerin givenilir oldugunu
disliniyorum” derken E4 biraz farkl olarak “...glivenilir platform ve sayfalarda ¢ok glizel ve

glvenilir bilgiler mevcut” demistir.
Tablo 5

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Medyada Tarihle ilgili Paylagimlarin Dogrulugu ve

Guvenirligini Belirme Olgitleri

Kod Katilimcilar f

Kaynak gOstermesi K1,K2,K3,K4,E2,E4,E5,K6, 13
K7,K8,K9,E7,K11

Onemli Tarihgiler K1,E1,K3,E4,K5,E5,K6,K7 8

Mantiga uygunlugu E3,K10,K12 3

Onceki bilgilerle tutarhhg K3,K4,K12 3

Ogretmenlerce paylasiimasi E8 1

Toplam 28

Tablo 5 de goruldigi tzere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyadaki tarihle

HA (X

ilgili paylasimlarin dogrulugu ve glivenirligini belirleme 6l¢itleri: “kaynak gostermesi”, “onemli
tarihciler”, “mantiga uygunlugu”, “Onceki bilgilerle tutarhligi”, “6gretmenlerce paylasilmasi”
seklinde siralanmistir. Katilmcilar sosyal medya paylasimlarinin dogru ve glivenilir olmasini en
cok kaynak gostermesine baglamislardir. E2 “kaynak gosteriyor olmasi, bir kaynagin birinci
elden kaynak gosteriyor olmasina dikkat ederim”, K9 “edinilen bilgilerin kaynagi ve dayanak
noktasi gostermesi benim icin en 6nemli 6lcut”, K11 “paylasimlarin ardina kaynak belirtilmis
ise dogru oldugunu disiiniiyorum ” seklinde gorislerini ifade etmislerdir. Onemli tarihgilerin
sdylemis olmasini dogruluk ve giivenirlik icin bir 6lciit olarak belirten K5 “...Halil inalcik veya
iIber Ortayl’nin konu hakkindaki gorislerine basvururum” ifadesinde bulunmustur. Mantiga
uygunluguna iliskin E3 soyle soylemistir: “tarihi bilgilerin dogrulugu ve givenirligi mantiga
uyusmasiyla ilgili”. Onceki bilgilerle tutarli olmasini séyleyen katimcilar bu 6lgiitii diger
Olcltlerle birlikte 6ne sirmuslerdir. Kaynak gostermesi ve dnemli tarihgilerin sozleriyle tutarl

olmasini séyleyen K3“ilber hoca gibi sayfalarda giiven daha yiiksek tabi. Makale linklerinin

konulmasi ve kaynaktan okudugum bilgilerle ortismesi sebebiyle énemli” seklinde ifade
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etmistir.E8 ise 6gretmenlerce paylasiimasini yeterli buldugunu “paylasimlarin 6gretmenler

tarafindan yapilip yapilmadigina dikkat ediyorum” seklinde sdylemistir.
Tablo 6

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Medya Tarihle ilgili Paylasimlardan Tarihe Bakis

Cercevesinde Etkilenme Durumlari

Kod Katilimcilar f
Etkilemiyor K2,E1,K4,E2,E3,K5,K6,E6, 12
E7,K10,K11,K12
Etkiliyor K3,E4,E5,K7,K8,K9,E8 7
Biraz etkiliyor K1 1
Toplam 20

Tablo 6 de gorildiigi lGzere sosyal bilgiler 6gretmenleri tarihi paylasimlardan tarihe
bakis cercevesinde etkilenme durumunu, “etkilemiyor”, “biraz etkiliyor”, “etkiliyor” seklinde
ifade etmislerdir. Tarihe bakis ¢ergevesinde etkilenmedigini belirten katilimcilarin sayisi
digerlerinden fazladir. E1 “Aslinda bakisimi etkilemiyorlar ama paylasimlari gordiikce ve yeni
bir seyler 6grendikce daha cok hosuma gidiyor” demistir. Tarihe bakis cercevesinde
etkilendigini belirten katilimcilardan. K3 soyle ifade etmistir: “takip ettigim ideoloji
cercevesinde tatbiki de etkiliyor.”E5 ise “tabi. Daha 6nce duymadigim etkili bir durum ya da
olay ise etkiliyor” demistir. K1 tarihi paylasimlardan tarihe bakis cercevesinde biraz

etkilendigini séyle ifade etmistir: “Tarihe bakisimi fazla etkilemez, ¢linkl her grup tarih gibi bir

bolimu istedigi acidan yansitiyor, siyasete kayabiliyor.”
Tablo 7

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Medyada Tarihle ilgili Paylasimlara iliskin Yorum Alma

Durumlari

Kod Katilimcilar f
Evet K2,K3,E2,K5,E5,K6,K7,K8, 13
K9,E7,K10,K11,K12
Hayir K1,E1,E3,E4,E6 5
ilgilenmiyorum K4,E8 2
Toplam 20
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Tablo 7’de goruldigi Gzere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin paylasimlara iliskin yorum
alma durumu “evet”, “hayir”, “ilgilenmiyorum” kodlari ile ifade edilmistir. Paylasimlara iliskin
yorum alma durumuna evet diyen katilimcilar cogunluktadir. K6 bu durumu “cok fazla soru
aliyorum. Sorunun yaninda orada yazilan bilgiler bizlere kanit olarak gosterildigi icin insanlara
dogru bilgi 6gretmede zorlaniyoruz” derken E7 “tabii ki aliyorum ancak bu yorumlar

arastirilmadan yapildigi igin Gstelemiyorum.”

Katilimcilardan K1,E1,E3,E4,E6 ise “hayir” diyerek paylasimlara iliskin yorum almadigini
belirtmislerdir. K4,E8 ise ilgilenmedigini belirterek soyle ifade etmislerdir: K4 “...glindemle
baglantili olunca tartismalara sebep oldugu icin kendimi sorulara net dogru cevap verebilecek
birikime sahip olmadigim igin kaginiyorum.” E8 ise “tarihi paylagsimlarin magazinsel boyutu ile

ilgilenmiyorum?”.
Tablo 8

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Medyada Tarihle ilgili Paylasimlara iliskin Yorum

Yapmak ya da Yanlissa Bilgiyi Dizeltmek Konusunda Kendilerini Sorumlu Hissetme Durumlari

Kod Katilimcilar f
K1,K2,E1,K3,K4,E3,E4,K5,
Sorumlu hissediyorum E5,K6,K7,K8,K9 18
E6,E7,K10,K11,K12
Sorumlu hissetmiyorum E2 1
Cevreye bagl ES 1
Toplam 20

Tablo 8'de goruldugl lizere sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyada tarihle ilgili
paylasimlara iliskin yorum yapmak ya da yanlissa bilgiyi diizeltmek konusunda kendilerini
sorumlu hissetme durumlari “sorumlu hissediyorum”, “hissetmiyorum” ve “cevreye bagh”
kodlari ile ifade edilmistir. Paylasimlara iliskin yanhs olma durumunda dizeltme sorumlulugu
alma durumuna sorumlu hissediyorum diyen katilimcilar ¢ogunluktadir. K1 bu konudaki
gorisiint soyle ifade etmistir: “ elbette. Ogrenciler tarihimizle ilgili dayanak noktasi olmayan
yorumlari gérdiikce inanip dogru bilgi sanabilir. Bu durumda bilgi diizeltmesi bize kalr.” K2 “bu
konuda kendimi kesinlikle sorumlu hissediyorum...”seklinde ifade etmistir. Sorumlu
hissetmedigini soyleyen K8 “sosyal medyada farkl yorumlara saygi olmadigi icin kendimi yanls

yorumlara cevap verme sorumlusu olarak gormiyorum. “diyerek ifade etmistir. Yanlis olma
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durumunda dizeltme sorumlulugunu cevreye baglayan E8 “anlayabilecegini dislindigiim

insanlarin yanls bilgilerini diizeltme konusunda yardimci olmaya ¢alisiyorum ” demistir.

Sonug

Arastirmanin ilk temasi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyada takip
ettikleri grup/platform temasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarihle ilgili takip ettigi en az
bir platform oldugu ve listesindeki arkadaslarindan da bu tir paylasimlarin geldigi
belirlenmistir. Bu tir platformlan takip etmelerinin sebebinin glincel olmasi ve gerekli
durumlarda konusu acildiginda 6n bilgiye sahip olunmasi agisindan olumlu katki sagladigi

sonucuna ulasiimistir.

Atalay’a (2014) gore sosyal medya kullanicilarinin en ¢ok kullandiklari yollardan birisi
gruplara Uye olmaktir. Sosyal medyada liye olunan grup sayisi arttikgca sosyal medyaya iliskin
tutumlarin yikseldigini ortaya koymaktadir. Clinkiu tye olunan grup arttikca bireyin aslinda
sosyal medyayla daha ¢ok ilgilendigi diisiiniilebilir. Uye olunan grup sayisi arttikca paylasim
ihtiyacinin, sosyal yetkinligin artmasi normal olarak degerlendirilmektedir. Clink( birey bu
gruplarda zaman gecirdikce kendisini ifade etmek icin ortam yaratmis olacak, yeterli duruma

gelebilecektir.

Arastirmanin ikinci temasi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin paylasimlarla ilgilenme
kriterlerinde sosyal medyadaki paylasimlarin daha ¢ok icerik yoniyle ilgi ¢cektigi sonucuna
ulasilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri paylasimlarin gorsellik ve glincelligine dikkat etmekle
birlikte icerdigi bilgi ile daha fazla ilgilendiklerini belirtmislerdir. Bu temaya iliskin bulgular
Yildiz'in (2011) calismasi ile paralellik gostermektedir. Yildiz’a (2011) gore bugiin bilginin ¢cogu
kitle iletisim araclari ya da diger bir deyisle medya araclarindan elde edilmektedir. Yanlis veya
dogru, iyi ya da koti bircok bilgi medya araclari tarafindan aktarilmakta dolayisiyla her yastaki
insan da bu bilgilere dogrudan veya dolayl bir bicimde ulasmaktadir. Kurt ve Karaduman'in
(2010) iletisim fakiiltesi 6grencileriyle yaptiklari calisma da benzer sekilde sosyal medyanin
kullanim amaclarinin ilk siralarinda icerik paylasimi oldugu tespit edilmistir. Deniz (2012),
arastirmasinda kisilerin hoslarina giden video/resim paylasimlarini sosyal medyada yogun

olarak kullandiklarini belirtmistir.
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Arastirmanin Uglincl temasi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin paylasimlara iliskin
degerlendirmesi konusunda dikkat cekici Ozellikte oldugu sonucuna ulasiimistir. Tarihi
paylasimlar farkli tasarim ve gorsellerle ilgi cekmekte ve merak uyandirmaktadir. Balaman ve
Karatas (2012) lise 6grencileri Gizerindeki arastirmalarinda sosyal paylasim sitelerinin kullanim
amaglarinin goénderilere yorum yapma, yazili, gérsel, mazik bilgilerini paylasma oldugunu
tespit etmisler, en fazla paylasimin sirasiyla resim, video ve miizik iletileri oldugunu ortaya

koymuslardir.

Arastirmanin dordinclii temasi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin paylasimlarin
dogrulugu ve glvenilirligini belirme olgitlerinden kaynak gosterilmesinin paylasimlarin
dogrulugu ve givenirligini belirlemede en fazla kullanilan 6lglit oldugu gorilmustir. Ayni
zamanda 6nemli tarihgilere atifta bulunulmasinin paylasimin givenirligini etkileyen bir diger
unsur oldugu belirtilmistir. Bu temaya iliskin bulgular Aydeniz’in (2012) calismasi ile
ortlismektedir. Aydeniz’e (2012:21) gore sunulan bilginin eksik, hatal, degistirilmis vb. olup
olmadigi ana kaynakla karsilagtiriimahdir, bilgilerin herhangi bir kisinin diislince ve géruslerini
mi, olgusal gercekleri mi yansittigi incelenmelidir. Timugin’e (2000:29) goére zihnimize birden
dogmus olan dogrular ya da kulagimiza suradan buradan c¢alinmis olan dogrulari, biling
kosullarimizda irdelenmemis olan ya da kimin ya da neyin riini oldugu bilinmeyen dogrulari
bir ¢irpida yasalastirmak dogru degildir, boyle bir tutum tarihe yonelisi de baska alanlara

yonelisi de tehlikeye dusurdr.

Arastirmanin besinci temasi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarihi paylasimlardan
tarihe bakis cercevesinde etkilenme durumunda biiyik oranda etkilenmedikleri sonucuna
ulasilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri takip ettikleri sayfalardaki tarihi paylasimlari glincel ve
ilgi cekici bulmakta ve ilgilenmektedir. Ancak buradaki tarihi paylasimlarin onlarin tarihe

bakisini etkilemedigi bilgisi ortaya ¢cikmaktadir.

Arastirmanin altinci temasi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin paylasimlara iliskin
yorum alma durumu; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aile ortami, arkadas cevresi ve sinif
ortaminda tarihle ilgili paylasimlara dair yorum aldiklari sonucuna ulasiimistir. Son zamanlarda
gorsel medyada sikca gordiiglimuiz tarihi filmlerinde artmasiyla bu durum giincelligini korumus
ve etki alani genisleyerek gerek medyada gerekse farkli ortamlar da s6z edilir olmustur. Bu
temaya iliskin bulgular ince’nin (2010) séylemleri ile értiismektedir. ince’ye (2010:14) gére

uzun zaman oncesi yasanan olaylar, sosyal aktorlere dolayh bilgi araciligiyla ulasmakta, olayi
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yasamamis bireyler, anma etkinlikleri, ritleller gibi yazili ve gorsel kaynaklardan, geg¢mis
bilgisinin kendisine olmasa da kurgusal yeniden insasina ulasmaktadir. Bireyler olaylari
dogrudan animsamamakta dolayisiyla, olaylar okuma, dinleme, anma etkinlikleri gibi
insanlarin bir araya geldigi endirekt ortamlarda hatirlanmaktadir. Timugin’e (2000: 28) gére

isitilmis hatta gorilmis olan sey degil, bilincine varilmis olan sey gergek bilgidir.

Arastirmanin yedinci temasi olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin paylasimlara iliskin
yanlis olma durumunda dizeltme sorumlulugu alma durumuna iliskin; sosyal bilgiler
O0gretmenleri paylasimlarin ya da paylasimlara dayanarak savunulan konularin yanlis veya
eksik olma durumunda tarihi dogru 6grenme ve aktarma adina diizeltme konusunda genel
olarak kendilerini sorumlu hissettikleri sonucuna ulasiimistir. inalcik’a (2017:281) gére
cocuklarimiz kendi tarihini bilmez ise sahsiyetsiz, kisiligi olmayan bir fert konumuna diser
ancak bir Turk olarak 1000-2000 sene evvelden beri kendi tarihini 6grenirse mensup oldugu
toplumun, devletin gergek, kisilikli bir Gyesi olur. Dolayisiyla tarihin dogru kaynaklardan etkin

bicimde 6grenilmesi bliylik 6nem tagimaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak gelecek arastirmalara iliskin su

onerilerde bulunulabilir:

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yani sira tarih 6gretmenleriyle de sosyal medyadaki
tarih paylasimlari,

e Ogretmen adaylarinin yani sira ortaokul ve lise 6grencileriyle de sosyal medyadaki tarih
paylasimlari,

e Sosyal medyadaki tarihle ilgili grup ve platformlarin yaptig paylasimlari inceleyen

arastirmalar yapilabilir.
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Oz: 1450’lerden 1750’ lere kadar uzanan ve “Yenigag” veya Erken Modern Dénem olarak adlandirilan
zaman araligl, Ronesans, Cografi Kesifler, Reform, Mezhep Savaslari gibi gelismelerin gortldigu,
Mutlak Monarsilerin ve Anayasal Monarsilerin gelistigi, degisime ugradigi cok 6nemli bir donemdir.
Avrupa tarihinde ¢cok 6nemli bir yere sahip olan; Ronesans ve 6zellikle Cografi Kesiflerden dolayi
diinyanin baska yerlerinde de etkiler yaratan bu donem, batida birgok calismaya konu olmustur.
Ancak filmlerde Yenicag konusu hicbir calismada incelenmemistir. Bu arastirma, Zevk ve Istirap
(1965), 1492: Cennetin Kesfi (1992), Luther (2003), Her Devrin Adami (1966), Kralige Elizabeth (1998),
Elizabeth: Altin Cag (2007), Cromwell (1970), Kralice Margot (1994) ve Ug¢ Silahsorlar (1993)
filmlerinden yola gikarak, Yenicag ‘da ortaya ¢ikmis bazi olaylarin sinemada nasil ele alindigini ve
yorumlandigini analiz etmeyi ve filmlerin tarih egitiminin bir materyali olarak kullanilip
kullanilamayacagini degerlendirmeyi amaglar.

Anahtar Kelimeler: Yenicag, Erken Modern Dénem, Film, Tarih Egitimi

EARLY MODERN EUROPE in MOVIES

Abstract: Extending from the 1450s to the 1750s Early Modern Europe was an important period
during which many significant events and developments such as Renaissance, the Discoveries,
Reform, the Thirty-Year Wars, the rise of absolute monarchies and/or constitutional monarchies
took place. Due to some developments such as Renaissance and the Discoveries, Early Modern Era
was also an important time period not only in Europe but also in many other regions of the World.
Because of this, it has become a subject of many scholarly studies in the West. But neither in Turkey
nor in the West, has Early Modern Europe in films appeared to be a subject of any scholarly study.
This article, based on the analysis of some movies such as Agony and Ecstasy (1965), 1492: The
Conquest of Paradise (1992), Luther (2003), A Man for All Seasons (1966), Cromwell (1970), Queen
Elizabeth (1998), Elizabeth: Golden Age (2007), La Reine Margot (1994) and The Three Musketeers
(1993), aims to examine how some historical events were described in movies. It also seeks to show
whether or not films can be used a material of history teaching.

Keywords: Early Modern Europe, Films, History Teaching
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Extended Summary

Purpose

This article analyzes how some important developments that took place in the Early
Modern Era (1450s-1750s) have been reflected and shown in some films. It argues that based
apparently on some historical information, most films not only give information on what
happened during a certain period, but also draws the audience in the spirit and social and
economic conditions of that time. They provide information on food, clothing, living space,
etc. of a specific time and place. In other words, films bring life to historical places and events.
They keep interest in history alive and induce people to learn more on what they see. The
purpose of this study, by focusing on a bulk of selected movies on specific developments
during the Early Modern Era, is to show that due to all these aspects, films can and might be

used as a supplementary tool in history teaching.
Method

For this study, first | chose about 15 movies based on some suggestions and lists
provided by syllabuses of some American universities or web pages on the internet. Then |
selected and analyzed nine films that, in my opinion, described historical events and period in
a vivid, influential and interesting way. | presented my analysis of them in a chronological
order. During my analysis, | read many scholarly works on the Early Modern Era and completed
some missing parts and provided some extra information on people and developments that

are mentioned in films.
Results and Discussion

An analysis of films show that they can and might be used as complementary tool in
history teaching for they have strong potential to make a strong contribution to a better

understanding and learning of history.

Besides this general conclusion, a few more things can be said about how films describe
and portray Early Modern Europe. Paul Hazard, in his book, the Crisis of the European Mind,
implies that the Reformation was the key to the intellectual change in Europe. If we look at
the developments such as the Religious Wars, power conflicts and later the Age of Reason,
this implication seems quite right. Of course there is more to the effects of the Reformation
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on Europe. Besides its contribution to the rational thinking and the expansion of religious
freedom, the Reformation caused a power conflict between monarchs and the Catholic
Church. Maybe due to these aspects of it, almost every single film analyzed in this study, in
one way or another, touches upon the Reformation. It seems that it was the common
denominator in all developments in the Early Modern Era. In several movies on England and
Renaissance, it appears as a part of the power struggle between kings/queens and the Catholic
Church or in some cases clashes between artists, intellectuals and the Pope. Also, in some
other movies, the reformation appears as the most important cause of religious wars in

countries like England and France.

In this context, the main actor, starting religious or political conflict and even wars,
appears to be the Catholic Church that began to lose its prestige and power. Along with it,
France and Spain where the Catholic Church still played an important role in political structure

and power relations seem the most important supporters of the Catholic Church.

Despite its role in starting or enflaming conflicts between European countries or inside
a specific country, the Catholic Church appears in good relations with renaissance artists. Even
though the Pope had different views of God and human being, as shown in Agony and Ecstasy,
the Catholic Church was one of the main sponsors of the Renaissance art and artists. This

relation is presented beautifully in Agony and Ecstasy.

Another conclusion one can draw form the movies mentioned in this study is that
despite their absolute-like powers, the rule of kings and queens in the Early Modern Europe
was not totally absolute. Even though they had great influence on politics due to their role in
decision-making, kings and queens had to share their power with their prime ministers,

ministers or in some cases with their family members or the Catholic Church.
Conclusion

As suggested in this paper, films can be used as a supplementary tool in history
teaching, both giving information on historical events and contributing to analytical thinking
skills of students. However, while using them, it isimportant to provide students with scholarly
information on time periods or events that films are about. This way, students should compare

what really happened and to what degree and how they were represented in films.
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Giris

Turkiye’de Yenicag, Bati'da Erken Modern Donem olarak adlandirilan ve 1450’lerden
1750’lere kadar uzanan zaman araliginda Avrupa’da birgok 6nemli gelisme yasanmistir.
Ronesans, Cografi Kesifler, Reform, Mezhep Savaslari gibi gelismeler sadece o dénem
Avrupa’si icin degil bltlin dinya igin ¢ok dnemli sonuglar dogurmustur. Bu kadar énemli
gelismeler hem edebiyata hem de filmlere konu olmustur. Ulkemizde veya batida bu
gelismelerin Beyaz perdedeki anlatimlarini inceleyen, analiz eden higbir akademik ¢alisma

yoktur.

Oysa hem Tirkiye’de hem de Bati’da, film-tarih iliskisi bircok ¢alismaya konu olmus ve
filmlerin tarih ¢alismalari igin bir kaynak, tarih egitimi icin ise bir ara¢ olup olmayacagi bircok
makale ve kitapta tartisiimistir. Ulkemizde konu son on yildir ilgi cekmisken, Bati’da yaklasik
yiz yildir tartisildigr gérilir. Ornegin B. J. Elliot, 1977’de basilan, “Tarih Egitimi Filminin
Baslangici” isimli makalesinde, ingiltere’de filmin egitimde yardimc bir ara¢ olup
olmayacagina dair ilk 6nemli sorgulamanin 1910’larin sonunda basladigini yazar. 1925’te
Kamu Ahlaki Ulusal Konsili’'niin konuyla ilgili bir rapor hazirladigini ve bu raporda filmlerin
egitimdeki potansiyel etkisini kabul etmekle birlikte, soyut kavramlari anlama yetenekleri
henliz cok gelismemis olan 12 yas alti cocuklar icin bu potansiyelin ¢cok fazla abartiimamasi
gerektigini belirtir (Elliott, 1977). Ancak bu tir istisnai bazi girisimler disinda film ve tarih

egitimi konusunun Bati’da 6zellikle 1970’lerde yogun bir ilgi gérdlgi soylenebilir.

ABD gibi bazi llkelerde bu tartismalarin uygulamaya bile kondugu ve Amerika Tarih
Dernegi gibi kurumlara tarafindan tarih derslerinde gosterilmek tzere bir film koleksiyonu ve
projesi gelistirildigi gorilir. Amerikan Tarih Dernegi’'nin o donemdeki tarihi filmler projesinde
gorev alan Martin A. Jackson, “Filmlerin Gelecekte Tarihteki Rolli” isimli ¢alismasinda bu
konuda ayrintili bir bilgi sunar. Onun verdigi bilgilere gére 1970’lerin sonunda bircok Amerikan
Universitesinde ve orta 6gretim kurumunda tarihi filmlerden olusan bir film seti olusturulmus,
bunlarin izlenmesi icin okullarda filmlerin bireysel ya da toplu olarak izlenmesi icin gerekli arag
gerec (projeksiyon cihazi, ekrana arkadan yapilan projeksiyon gibi) saglanmistir. Hatta her
okulda tarihi filmler ve belgeseller gibi egitimde kullanilabilecek gérsel aracglarin yer aldigi
gorsel medya bolimi olusturulmustur. Bati Ulkelerindeki bu tir cabalar ve hem 1970’lerde

hem de miuteakip yillarda yapilan galismalar, filmlerin tarih egitimin ¢ok 6nemli bir araci
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oldugu konusunda genel bir fikir birligi oldugunu gosterir (Jackson, 1973). Bunun sebepleri

konusunda ise farkli gortsler vardir.

Ulkemizde ise tarih egitimi-film iliskisi 2000’li yillarin baslarindan itibaren tartisiimaya
baslamis goziikmektedir. Bu konuda ilk yazanlardan ismail Demircioglu ve Sezai Oztas, konuyla
ilgili makalelerinde, Amerikali egitimci Edgar Dale’in ortaya attigl bir gorlise yer vererek
filmlerin etkin 6grenme araglarindan biri oldugunuileri siirerler. Dale’e gore, insanlar ne kadar
duyu organi kullanirsa o kadar iyi 6grenirler ve ge¢ unuturlar. Ayrica, en iyi 6grenme metodu

kendi kendine 6grenmedir (Demircioglu, 2007; Oztas, 2008).

Filmlerin etkin 6grenmedeki 6nemine vurgu yapmak isteyen Demircioglu 6grenmeyle
ilgili arastirmalardan ¢ikan ve genel kabul goris gibi goziken “6grenciler okuduklarinin
%10’unu, duyduklarinin %20’sini, gordiklerinin %30’unu hem goérip hem duyduklarinin
%50’sini, gorip, isitip ve soylediklerinin %80’ini, gorip, isitip, dokunup ve soylediklerinin
%90’In1 Ogrenirler” gorlsine yer verir. Sonu¢ olarak, bu gorislerden ve arastirma
sonuclarindan hareketle, Demircioglu ve Oztas, hem birden fazla duyu organimizi isin icine
kattigi hem de bir tiir kendi kendine 6grenme araci olarak islev gordigu icin, filmlerin etkin

dgrenme araclarindan birisi oldugunu ima ederler (Demircioglu, 2007; Oztas, 2008).

Filmlerin tarih egitimindeki yeri ve onemini degerlendiren bu iki calisma disinda
bugline dek yapilmis tarih egitimi-film veya medya iliskisini inceleyen ¢alismalardan ¢ogu orta
O0gretim veya Universite 6grencilerinin veya 6gretmenlerin tarihi filmlere ve dizilere bakigini
degerlendirirler (Aktekin ve Coban, 2012; Oztas vd., 2013; Cengen ve Demir, 2013; Oztas,
2015, Bozkurt ve Bayindir, 2015; Kaya ve Giinal, 2015; Ocak ve Selimoglu, 2016). Bu
¢alismalarin hemen hepsi, Batidaki cogu calisma gibi, filmlerin tarih egitiminde kullanilmasi
gerektigini ifade ederler. Ancak bunun nedenleri konusunda farkl gorisler vardir. Bir kismi
filmleri, monoton ve sikici tarih egitimini ilging ve zevkli kilabilecek bir arag, bir kismi da
toplumsal ve ahlaki degerlerin 6grencilere aktarilmasinda ve kolektif bellegin insasinda etkili
bir vasita olarak gordr. Bitlin bu ¢alismalar, tilkemizde tarih egitimine farkh bakislar oldugunu
ve filmlerin egitimdeki dGneminin o veya bu sebepten giderek daha ¢ok anlasildigini gostermesi
acisindan onemlidir. Ancak ayni zamanda filmleri sadece Tirk tarihiyle sinirli tuttuklari icin

eksiktirler.
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Bu ¢alisma Yenigag Avrupa’sindaki gelismeleri filmler araciligiyla sunarak ve bunu
yaparken filmleri bir tarih materyali olarak elestirerek, Tirkiye’deki konuyla ilgili galismalara

bir katki yapmayi ve konuya ilgi duyanlara yeni bir bakis acisi sunmayi amacglamaktadir.
Amag ve Yontem

Bu makale 1540-1750 doneminde Avrupa’da meydana gelen belli bash olaylarin
filmlere nasil yansidigini analiz eder ve biyilik ¢ogunlugu tarihi gercekliklere dayanarak yapilan
bu filmlerin, sadece tarihi bilgiler sunmakla kalmadigina, ayni zamanda izleyiciye o dénemin
yasam kosullari, ruhu, giysileri, yiyecekleri, mekanlari vs. gibi bircok konuda da bilgiler
sunduguna dikkat ceker. Filmler, tarih kitaplarindan haklarinda bazi bilgiler edindigimiz
mekanlara, kisilere ve olaylara ruh ve can katan, izleyicide gordigl seyler hakkinda merak
duygusu uyandiran ve bu anlamda kisileri arastirmaya tesvik eden ¢ok dnemli kaynaklardir. Bu

ozellikleri dolayisiyla tarih egitiminde de kullanilabilecek son derece 6nemli araclardir.

Ayrica tarihi filmler, tarihi gerceklik ile kurgunun ayirtina varmak isteyen ve daha fazla
bilgi edinmek yolunu segenler igin analiz ve degerlendirme yetenegine katkida bulunan
kaynaklardir. Kaldi ki bu ¢calisma icin analiz edilen filmlerin, bazi fantastik 6geler icermelerine
ragmen, bliylk oranda tarihi gergekleri yansittigini ve bu yiizden de Erken Donem Avrupa’sina

1sik ve ayna tutan birer arac¢ oldugunu soylemek miumkunddir.

Boylesine onemli islevlerinden dolayi tarihi filmler, tarih egitiminde birer ara¢ olarak
kullanilabilir ancak bu yapilirken, bu makalede dikkat edilmeye calisildigi gibi, filmlerde verilen
bilgilerin tarihi gercgekliklere uygun olup olmadigi da analiz edilmeli, filmlerde gecen konularin

ne kadar gergeklik icerdigine vurgu yapilmalidir.

Bu calisma icin, oOncelikle Amerikan (niversiteleri basta olmak {zere baz
yiksekogretim kurumlarinda tarih egitimine yardimci olmak amaciyla dersler icin onerilen
filmlerden ve genel anlamda internette yapilan arastirma sonucu Erken Modern Déneme dair
ne tir filmler oldugu saptanmistir. Daha sonra s6z konusu déneme damgasini vurmus, burada
bahsi gecen filmlerden ¢ok daha fazla sayida film izlenmis ancak degerlendirme igin ele alinan
konuyu en etkileyici ve tarihi gercekliklere uygun bicimde sunan yapimlara yer verilmis ve
bunlar hem kronolojik bir akis icinde hem de konu bitinligl esas alinacak bicimde

sunulmustur.
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Bulgular

Bu bolimde, tarih 6gretiminde kullanilabilecek, 6grencilerin tarihsel disiinme
becerilerinin gelisimine katkida bulunabilecek, gorsel birer kaynak olarak hizmet edebilecek
bir takim filmlerden énemli goriilen bazi kesitler sunulmus ve analiz edilmigstir. Bu yapilirken
de filmlerde bahsi gecen konularin 6zellikle hangi yonlerine vurgu yapildigina da dikkat

cekilmistir.
Ronesans (14.-17. Yuzyil): Yeniden Dogus

Din merkezli orta ¢ag Hiristiyan dinyasi tarafindan ihmal edilen Pagan Roma
uygarliginin yeniden kesfi ile baslayan; akli, sorgulamayi ve 6zgiir arastirmayi vurgulayan

Ronesans, edebiyat, sanat ve bilimde 6nemli gelismelere zemin hazirladi ve sahne oldu.

ilk, italyan cografyasinda basladi; oradan Avrupa’nin hemen her yerine yayildi. Bunun
nedenlerinden biri, Roma uygarliginin merkezi olan italya’da bu dénemden kalan eserlerin
eskicag uygarligina ilgi uyandirmasi; ayrica Akdeniz kiyisinda oldugu icin Bizans ve islam
diinyasindan fikirlerin bu cografyaya kolayca ulasabilmesiydi. Bunlarin yani sira, Roma’daki
papalarin ve diger din adamlarinin dini icerikli sanata destek vermesi de 6zellikle sanattaki
Ronesans’in burada baslamasinda etkili olmustur. Son olarak, ticaretin canlanmasinin sonucu
olarak burada gelisen ve zenginlesen Venedik’teki zengin tiiccarlar, Milan’daki Sforzalar ve
Floransa’da Mediciler gibi varlikli ailelerin sanatsal, edebi ve bilimsel calismalari finanse etmesi
Rénesans’in italyan cografyasinda dogmasina ve gelismesine etki etmistir (Perry, 1997: 213-

216).

Ronesans, Erken Modern donemde ortaya cikan biitiin gelismelerin ortak paydasi
gibidir. Hem hepsinin ortaya ¢ikmasina etki etmis, hem de zaman icerisinde hepsinden
beslenmistir. Bu nedenle bu makalede incelenen hemen her filmde R6nesans donemine ait bir
gelisme veya isimden mutlaka bahsedilmistir. Bu kadar dnemli bir donem hakkinda yapilan ve
tarih egitiminde de bir kaynak olarak kullanilabilecek filmlerden birisi de 1965 tarihli Zevk ve

Istirap’tir.

Rénesans déneminin en Unli sanatcilarindan italyan Mikelangelo di Lodovico
Buonarroti Simoni (1475-1564), resim ve mimariden heykele kadar sanatin farkh dallariyla

ugrasmis ama en c¢ok heykelleriyle nam salmistir. Ayrica onlarca heykel ve freske imza atip
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Roma’nin yeniden insa ve dizenlenmesinde de dnemli gorevler almistir (Perry, 1997: 220-

222).

Mikelangelo’nun hayranlk uyandiran eserlerinden San Piedro Katedralinin kubbe
goriintileriyle baslayan film, o dénem Roma’si; hatta italyan cografyasinin siyasi ve kismen

ekonomik ve toplumsal yapisi hakkinda bilgiler verir.

Filmden, Mikelangelo’nin Toskana dogumlu olmasina ragmen sanat galismalarinin
blyidk cogunlugunu Ronesans sanatinin merkezi olan Floransa’da ve Roma’da
gerceklestirdigini gorliyoruz. Bu sehirlerden ilki olan ve Mikelangelo’nun imza attigi binalar ve
heykellerle yeniden yaratilan Floransa, “yeni Atina” olarak tanimlanir. Bu sehir devletinin
basinda 1479’dan beri Medici ailesinden Prens Lorenzo vardir. Roma’da ise Papa hakimdir.
Filmde hem “Muhtesem” Lorenzo hem de Papa, sanatin ve sanatginin hamileri olarak tasvir
edilirler. Bu isimlerin sanatsal calismalara verdigi desteklerle yeniden insa edilen italyan sehir
devletleri, bir yandan Fransizlarin saldirilari, bir yandan da bu savaslarin getirdigi siyasi ve

ekonomik sorunlarla bogusmaktadirlar.

Filmde Roma’nin ve diger bazi italyan sehirlerinin diisman istilasina ugradigi belirtilir
ama bu istilanin veya savaslarin arka plani hakkinda bilgi verilmez. Tarihi kaynaklara gore,
savasl ilk baslatanlar Vatikan’in da icin de bulundugu; Kutsal Roma imparatorlugu, ispanya ve
Fransa’dan mutesekkil Camrai Ligi (1508-1510)'dir. Hep birlikte Venedik’e savas acan bu
devletler daha sonraki dénemlerde saflarina ingiltere, isvicre, Floransa iskogya, Milan ve
Ferrara’nin da katilimiyla Venedik’i yenmisler ve bircok italyan sehir devletini hakimiyetleri
altina almislardir. Ancak daha sonra Papa Il. Julius (1443-1513) italyan topraklarinda yabanci
tahakkimiine neden oldugu gerekgesiyle bu ligden ayrilmis ve Venedik'le ittifak anlasmasi

imzalayarak 6zellikle Fransa’nin italyan topraklarindan ¢ekilmesini saglamistir (Finlay, 2008).

Filmde Il. Julius, at lzerinde ve askeri bir (niforma icinde ya savasa giderken ya da
savastan gelirken, bir Papadan ziyade siyasi ve askeri bir lider olarak lanse edilir. Bazi
kaynaklarda Il. Julius’un gercekte savaslariyla nam saldigi ve bu ylizden “savasci papa” lakabini

aldigi belirtilir (Shaw, 1993).

Savaslarin filme yansiyan bir diger yoni, ekonomik sikintilardir. Savas sahnelerinde
oradan oraya kacan insanlarin Gzerindeki eski plski giysiler, zafer kazandiktan sonra sehre

giren papanin dagittigi paralari kapisan insanlar, ekonomik sikintinin en azindan halktaki
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etkisine dair bazi ipuclari sunar. Ancak filmde savasin halka yansimasindan ziyade sanata

olumsuz etkisine yer verilir.

Savasin sanata en 6nemli etkisi bazi sanat eserlerinin yagmalanmasidir. Bir sahnede
Papa, kendisinin resmedildigi bir bronz heykelin diismanlar tarafindan eritilip, topa
donugstlraldugini belirtir ve ayni yikimin Sistina Sapel’in basina da gelme ihtimalinden
duydugu endiseyi ifade eder. Ancak buna ragmen savas déneminde bile sanatsal ¢alismalar

devam eder.

Bunlar diginda filmde Ronesans donemine 6zgl Ui¢ konu daha dne ¢ikar; bunlardan ilki,
daha 6nce bahsi gectigi lizere sanat ve sanatgilarin siyasetciler, din adamlari veya zengin
tlccarlar tarafindan finanse ve himaye edilmesidir. Konuyla ilgili bir sahnede Papa ile arasi
acllarak, Sistina Sapel’deki isine son verilen Mikelangelo, basladigi isi bitirmek istedigini ama
bunun icin de papadan af dilemeye gonliiniin razi olmadigini ima eder. Mikelangelo’dan sonra
Sistina Sapel’i resmetme isi kendisine verilen ama aslinda Mikelangelo’nun bitirmesinin daha
dogru olacagini diislinen Rafael (1483-1520) Mikelangelo’yu Papa’dan 6zir dilemesi ve isine
geri donmesi ikna etmeye calisir. Clinkl Rafael’e gére sanatgilar, yaratma arzularini doyurmak
ve liretmek icin daha ¢calismaya baslamadan zengin bir is adami, bir tliccar bir papa veya prens
gibi bir hami bulmak zorunda olan insanlardir. Bu yonleriyle de “gigliilerin kapi esiginde

glzellik satan fahiselerden” farksizdirlar.

ikinci ve Ugiincti konular ise kilisenin ve sanatcilarin hem Tanr’ya hem de insana
bakislari agisindan birbirlerinden ayrilmalaridir. Papa Il. Julius, Mikelangelo ile Sistina Sapel’in
tavanindaki resimler hakkinda konusurken, onun Tanri’yi kizgin ve intikam dolu bir varlik
olarak degil, glcll, yumusak bash ve sevecen bir varlik olarak gizmis olmasindan duydugu
saskinligi dile getirir. Ayni saskinligi insanlari ¢iplak bir bicimde ve onun diisiindigiinden farkl
bir ruh haliyle ¢izmis olmasi icin de ifade eder. Resimlerdeki ¢iplakligin dinen uygun olmadigini
belirten Papa, insanin resimlerdekinin aksine “yoz, kétlu ruhlu, elleri kana bulanmis ve
lanetlenmeye mahkim” oldugunu belirtir. Mikelangelo, sapelin duvarlari ve tavanindaki
figurleri ilk insandan yola c¢ikarak ciplak cizdigini ve bu ¢iplakhgin insanin masumiyetini temsil
ettigini ifade eder. Mikelangelo’ya gore, insan 6ziinde sadece masum degil, ayni zamanda

kendisine bahsedilen hayata minnettardir ve o ylizden de koti degil, iyi ve mutlu gizilmelidir.
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1492: Cennetin Kesfi: Yeni Diinya, Yeni Uriinler, Yeni Umutlar

Erken Donem’de ortaya c¢ikan bir diger 6nemli gelisme Cografi Kesiflerdi. 1490’lardan
baslayan ve 1750’lere kadar siiren kesiflerin ekonomik, dini birtakim nedenleri vardi.
Avrupa’da filizlenmekte olan kapitalizmi beslemek i¢in yeni ticaret yollari ve ortaklari bulmak
amaci ve ozellikle Osmanlilarin Levant’a sizdiktan sonra, yuksek glimrik vergileri almalari,
kesiflerin en 6nemli nedenlerindendi. Ayrica ve Ozellikle altin, gimis ve baharat, ipek gibi
ticaret Urlnlerinin bolca bulundugu Dogu’ya veya daha spesifik anlamda Hindistan’a ulasmak
icin alternatif yollar bulma istegi de etkiliydi. Hatta kesiflerin temel amaci buydu (Love, 2006:

11-15).

Bu amaclarina ulasmada Ronesans’in etkisiyle Avrupa'da cografya bilgilerinin artmasi
ve gemicilik deneyiminin ¢ogalmasi, pusulanin 6grenilmesi, harita, denizcilik, atesli silahlar ve
gemiciligin gelismesi 6nemli katkilar yapti. Ayrica, kasiflere zengin aileler, prensler ve krallar
tarafindan verilen maddi destek de kesiflerde 6nemli bir rol oynadi (Love, 2006: 11-17, 88-89,
168; Goldin ve Kutarna, 2016: 60-62).

Kesiflerle anilan en dnemli isimlerden biri Kristof Kolomb’du. Cenovali bir denizci ve
kasif olan Kolomb (1451-1506), orta sinif bir aileden gelmekteydi. 22 yasinda iken Cenova’nin
Centurion, Di Negro ve Spinola gibi aileleri icin deniz ticareti yapmaya baslamistir. Hirsh bir
denizci olan Kolomb, isleri icin Kastilya dili, Portekizce, Latince 6grenmis; Ptolemy’nun Greko-
Roman cografyasi Uzerine calismalarini, Kardinal Pierre d'Ailly'nin Imago Mundi,® Marco
Polo’nun (1254-1324) ve Sir John Mandeville’nin seyahat notlarini, Pliny'nin Doga Tarihi ve
Papa Il. Pius’un Historia Rerum Ubique Gestarum isimli eserlerini okumustur (Washington,

1828: 1. Cilt).

1992 yili, ABD, Fransa ve ispanya ortak yapimi olan 1492: Cennetin Kesfi isimli film, esas
itibariyle Kolomb’un, Marco Polo’nun zenginliklerini dvd gl Asya’ya ulasma cabasini ve bunun
yerine Amerika kitasindaki bazi adalari kesfetmesini anlatir. Bunu yaparken de Kolomb’un
kisiligi, Asya’ya ulasmak icin yaptigi planlar ve hazirliklar, Katolik Kilisesi’nin ve ispanya Kral ve
Kralicesinin Kolomb’a ve savundugu gorislere bakisi, ispanya’nin o dénemde icinde

bulundugu siyasi ve ekonomik durum, Kolomb’un fetih politikasi, kesfedilen yeni yerlerdeki

1 George Nunn, eski tarihli bir calismasinda, The Imago Mundi’nin, Colombus’un kesif yolculugu planlarinda iddia
edildigi kadar etkili olmadigini savunur (Nunn, 1935: 646-661).
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halkla iligkileri ve kesiflerin sonuglarina dair nemli ve ayrintili bilgiler sunar. Bu yoniyle film,
Kesiflerle ilgili, bircok kaynaktan 6grenilebilecek bilgileri bir belgesel tadinda sunan, tarih
egitiminde de kullanilabilecek gorsel bir kaynak olarak ¢ikar karsimiza. Filmde, Kolomb, diinya
cografyasi konusunda belli bir bilgiye sahip ama buna ragmen yedi yildir Asya’ya ulasma
planlarina destek bulamayan ama yine de vazgecmeyen son derece hirsh bir kasif olarak tasvir
edilir. Kesif yolculuguyla ilgili planlari ve gorislerini destek olabilecegini diisiindigl herkesle
paylasir. Bunlardan biri olan Katolik Kilisesindeki bir din adami araciligiyla ispanya Krali ve
Kraligesi ve Kraliyet Kurulu igin Salamanca Universitesinde kesif planlarini anlatan bir sunum
yapar. Sunumunda, amacinin Hindistan’a ve Asya’ya ulasmak oldugunu c¢linkii Asya’nin
“zengin kralliklar, baharat ve altinin kitas1” oldugunu ifade eder. Bu bilgi icin de Marco Polo’ya
referansta bulunur ve onun seyahatnamesinde “Cin’de veya Asya’da en kotu binalarin bile
altinla dolu oldugunu” yazdigini belirtir. Ayrica Asya’ya giderek oradaki insanlari “Tanri’'ya

yaklastirmak” gibi bir amaci da oldugunu soyler.

Kolomb’a gore bu amaclari gerceklestirmek ¢ok da zor degildi ¢clinkli Toscanelli’nin,
Tyr'in ve Fransiz kardinali d’ally’nin hesaplamalarina goére okyanusun Avrupa’ya mesafesi
sadece 3.750 km idi ve bu mesafeyi yedi haftada almak miimkiindi. Ancak Aristo’ya referansta
bulunan ve okyanusa olan mesafenin 11.000 km oldugu konusunda israr eden Kraliyet Kurulu
Uyeleri, Kolomb’un amagladigl seylerin insan bilgisinin sinirlarini asan nitelikte oldugunu
soylerler ve Kolomb’un kesif planini reddederler. Kral ve Kralice de Kraliyet Kurulunun
kararlarini temel alarak Kolomb’a istedigi destegi vermezler. Ancak ayni saray, 6zellikle Kralice
araya kendisine borg veren bir banker (Louis Santangel) girince kararini degistirir ve Kolomb’a
destek verir. Kraliceye gore altin, yeni llkeler ve baharatlar vadeden bir adama, iki devlet

ziyafetine harcanacak paradan kisarak destek olmak mimkiindd.

Modern calismalarda oldugu gibi filmde de Kolomb’un kesif yolculuguna ¢ikmadan
once ispanya Krali ve Kraligesi ile bir kontrat imzaladigindan ve iki ziyafet parasindan ¢cok daha
fazlasini istedigi anlatilir. Hem kaynaklarda hem de filmde gectigi lizere Kolomb saraydan
kendisine okyanuslarin amirali unvani verilmesini, kesfettigi ve kesfedecegi tiim topraklarin
valiligini, sovalye olmayi, altin mahmuz giymeyi ve torunlarina Don Christopher adini
birakmayi, yetkisi altinda kazanilmis servet veya paranin, incilerin, metallerin, baharatlarin ve
diger karli kaynaklarin onda birini istemistir. Bu teklifleri ilk basta kabul edilmemis ama vaat

ettikleri diisiintliince daha sonra desteklenmistir.
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3 Agustos 1492’de Palos Limanindan yola gikan Kolomb’un kesif yolculugunun daha
once belirttigi sireden yani iki haftadan daha uzun sirmesi, gemilerindeki denizcilerinde
umutsuzluk ve telas ve 6fkeye neden olur. Kolomb, onlara devam etmeleri durumunda
“okyanusu gecen ilk insanlar” olacaklarini hatirlatir ve her birine yillik 10.000 altin baglama
sOzl verir. Ayrica yolculuk esnasinda Kolomb’un pusulayi kullanmasi ve bunu diger denizcilere
de 6gretmesi dikkat ceker. Netice itibariyle zorlu bir yolculuktan sonra Kolomb ve ekibi 12 Ekim
1492’de Guanahani Adasina ulasirlar. Kolomb, adaya ispanya adina el koyar ve ismini de San
Salvador olarak degistirir. 5 Aralik 1492’de ise Haiti'ye ayak basarlar ve adini La Navidad olarak
degistirirler. Bu adalarda yerlilerle karsilastiklarinda Kolomb, denizcilerini ve beraberindekileri
yerlilere saygili davranmalari, inanclarina saygisizlik etmemeleri, yagma yapmamalari ve
hepsinden dnemlisi zor kullanmamalari igin uyarir. Daha sonra Haiti’de 39 adamini birakarak
ispanya’ya geri déner ve beraberlerinde ispanya’ya bazi yerliler, altin ve titiin goturiler.

ispanya kral ve kralicesine yerliler hakkinda bilgiler verir.

Filmde yer verilen enilging konulardan birisi de Kolomb’un kesfettigi yerlerde Leonardo
da Vinci‘den esinlenerek, onun c¢izdigi modellerden yola ¢ikarak bazi sehirler insa etme
tesebbislidir. Bu model sehirlerde kilisenin ilk insa edilen binalardan biri olmasi, kesiflerdeki
Hiristiyanligi yayma amacini géstermesi acisindan énemlidir. Filmde kesiflerin sonuclarina dair
cok fazla bilgi verilmez ama modern ¢alismalara bakilirsa, Cografi Kesifler, denizasiri ticaret
yollarinin ve bolgelerinin bulunmasina, Avrupa’da ticaret hacminin genislemesine ve
Belcika’daki Brugges gibi bazi Avrupa sehirlerinin bliyiimesine katkida bulunmustur. Ayrica
kesifler sonucunda ispanya, Karayip Adalarina, Florida’ya, Texas’a, Kaliforniya’ya, Meksika’ya,

Orta Amerika’ya ve Brezilya harig¢ blitlin Gliney Amerika’ya hakim olmustur.
Reform: Katolik Kilisesi’ne Baskaldiri ve Elestiri

Modern kaynaklarda Reform, 1517'de Martin Luther'in 95 Tez'ini okumasiyla baslar ve
Protestanlarin inang 6zgurlGgini garanti eden 1648'deki Westfalya Antlasmasi ile son bulur.
Ancak 1648’den sonra da Fransa ve ispanya’da Katolik olmayanlara uygulanan baski, bu

tanimin dogru olmadigini gosterir.

Reformun sebepleri, esas itibariyle kilisedeki yolsuzluklar, Endiiljans (giinahlardan af
kagidi) ve kilise makamlarinin alim ve satimi (simony) idi. Akla ve 6zgir disinceye 6nem
vererek, bu sorunlarin dile getirilmesini ve Orta ¢cag geleneginin mercek altina alinmasini

saglayan Ronesans felsefesi Reform’un diger bir nedeniydi. Her ne kadar bu bildiride
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degerlendirilecek Luther isimli filmde hicbir referansta bulunulmasa da bu baglamda 6zellikle
Hollandali ilahiyatgi, hukukcu ve devlet adami Desiderius Erasmus’un (1466-1536) ¢ok blyik
bir katkisi vardi. Ritliel ve merasimden ¢ok icten adanmaya 6nem veren Erasmus, gercek din
olgusuna ya da kavramina dikkat cekmis, Delilige Ovgii isimli eserinde, Katolik Kilisesi’ni
sarlatan bir sinif olmakla elestirmistir. Ayrica antik ¢ag dénemi metinlerini inceleyerek ve
didaktik ritUel yerine ahlaki/etik 6gretileri 6ne ¢ikartarak Luther'in galismalari icin saglam bir

zemin hazirlamistir (Lee, 2009: 20-27).

Erasmus disinda genel olarak himanistlerin entelektiiel ve ruhban sinifi karsiti
tutumlari Luther'in dine bakisinda etkili olmustur. Ozellikle Kuzey Almanya'nin egitimli kesimi,
sehir halki ve Alman prensleri, Luther'in gorislerini daha ¢cok benimsemisler ve sosyal,
ekonomik ve siyasi sartlardan duyduklari memnuniyetsizlikleri Luther'in 6gretileriyle ifade

etmislerdir (Lee, 2009: 28-34).

Ornegin biiyiimekte olan burjuva sinifinin serbestge ticaret yapabilmek, uluslararasi
engelleri kaldirmak arzusu bireysel himanizm cagrisina katkida bulunmustur. Bu kisilerin cogu
icin papalik kurumu son derece kuralci ve fiyatlara ve faize iliskin uygulamalari ise son derece
katiydi. Kuzeyde ticaretle ugrasan sehirliler ve prensler ise kilisenin hicbir vergi
0dememesinden ve baskalarinin 6dedigi vergilerin Roma’daki papaya gonderilmesinden son
derece rahatsizdi. Bu rahatsizliklar, hiimanistlerin kilise karsiti tutumlariyla birlesince reform
icin baskilar ve istekler artmistir (Lee, 2009: 35-41). Luther isimli film hem Reform’un lideri
olarak kabul edilen Martin Luther’in (1483 -1546) yasamindan kesitler sunar hem de
Reform’un dogusu ve gelisimi hakkinda bilgiler verir. Bu yoniyle tarih 6gretiminde

kullanilabilecek etkileyici bir araca donusdir.

Filmde, Luther’in orta siniftan geldigi, ailesinin destegiyle hukuk egitimi aldigi ama buna
ragmen, bir kiliseye giderek papaz oldugu belirtilir. Filmin en ¢arpici konularindan birisi, papaz
olan Luther’in Katolik Kilisesi’ne baskaldirmadan 6nce kendi icinde de miicadele etmesidir. Bu
icsel micadelenin temel sebebi, Erken Modern Dénemde bitin Avrupa’da ¢ok yaygin bir
bicimde karsimiza cikan “glinahkariz” duygusu ve bu giinahlardan dolayr Tanri tarafindan
siddetli bir bicimde cezalandirilma korkusudur. Luther, ilk gérev yaptigi manastirda kendisine
ruhani destek veren bir rahibin telkinleri sonucunda, Tanri’nin korkulacak bir varlik olmadigina;

aksine sevgi dolu ve bagislayici bir varlik olduguna kanaat getirir.
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Fakat filmin asil konusu Luther’in Katolik Kilisesi’'ni neden ve nasil elestirdigidir. Bu
baglamda Luther’in bir gorev icin Roma’ya yaptigl seyahatin ve buradaki gordiklerinin ¢ok
onemli bir etkisi vardir. Filmde ¢ok etkileyici bir bicimde verilen bu seyahat sirasinda, Luther
San Piedro Kilisesi'ne dogru giderken, Kilisesinin merdivenlerinin basinda kurulmus bazi
stantlar gorir. Bu stantlarda Katolik Kilisesi papazlari tarafindan, istlerinden baslarindan aci,
korku ve fakirlik akan halka endiljans satildigina sahitlik eder. Ayrica hemen her yerde
azizlerin, azizelerin resimleri, hag gibi dini sembollerin satilmasina tanik olur. Luther, Roma’dan

doniince Katolik Kilisesi’'ne karsi ilk gikislarini bu konular tGzerinden yapar.

Luther’e gore hem endiljans hem de kutsallik atfedilen nesnelerin satilmasi dini
inanclarin somirilmesinden baska bir sey degildir. Bu elestirileriyle endiljans satislarinda
disuse ve Kilise’ye karsi isyana neden olan Luther, baslangicta Katolik Kilisesi tarafindan hig
ciddiye alinmamis, Papa X. Leo onu “sarhos bir Alman” olarak tanimlayip, “ayildigi zaman
fikrini degistirecegini” iddia etmistir. Ancak 95 Tez'de ifade edilen fikirlerinin ¢ok hizli bir
bicimde yayildigini goriince, Luther’e bircok ilahiyatci ve elci gondererek onu bazi ifadelerini
degistirmesi icin ikna etmeye calismistir (Randell ve Tarr 2008). Filmde Papaile Luther arasinda
aracilik yapan en 6nemli isimlerden biri de Kardinal Cajetan (gercek adi Tommaso de Vio, 1469
-1534) olarak g¢ikar karsimiza. Ancak bu gibi isimlerin ¢abasina ragmen Luther gorislerinden
vazgecmez; hatta onlari ayrintili bir bicimde agikladigi Alman Ulusunun Hiristiyan Aristokrasisi,
Kilisenin Babilonlar tarafindan Esir Alinmasi ve Bir Hiristiyan’in Ozgiirliigii gibi yeni eserler

yazar (Cook, 2017: 26, 131).

Kardinal Cajetan, filmde, Luther’i Tiirklerin Avrupa’nin dogusuna asker yigdiklari bir
dénemde Hiristiyan birligini bozmakla suclar ve onun ¢ok elestirdigi endiljansin gercekte
siradan insanlar icin psikolojik bir rahatlk sagladigini séyler. Ancak Luther, gorislerinde israr
edince Papa onu Ocak 1521'de aforoz eder ve Wittenberg Prensi Friedrich’den (lkesinde

yasayan Luther’i kendisine teslim etmesini ister.

Filmde Prens Friedrich, yasli, bilge ve ayni zamanda akilli bir adam olarak resmedilir.
Luther’i kendisine teslim etmesini isteyen Papa’ya hayir cevabini verir, sonra da bu konuda
destek almak icin Kutsal Roma imparatoru V. Charles ile konusmaya gider. Ona, imparatorluk
geleneklerine ve Alman kanunlarina gore, hi¢ kimsenin kendi topraklarinda savunma hakkini
kullanmadan infaz edilemeyecegini hatirlatir. Bunun Uzerine Luther'in Worms’ta

yargilanmasina karar verilir.
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Filmin en etkili sahnelerinden biri de Luther’in Nisan 1521’de yargilanmak Uzere
Worms’a giris sahnesidir. Burada Luther, halkin yogun bir ilgisi ve destegiyle karsilasir.
Mahkemede, Babil Tutsakhdi, Hiristiyan Ozgiirliigi, Hiristiyan Ozgiirlesmesinde Alman
Hareketi gibi eserlerinde Katolik Kilisesi’'ne hakaret etmekle suglanir. Savunmasinda kitaplarini
inkar edemeyecegini ¢unkl ederse bunun Hiristiyan inancini da inkdr etmek anlamina
gelecegini soyler. Kitaplarinin yakilmasina karsi ¢ikar ve savlarinin yazilarla ¢lritilmesini ister.
“Kutsal Kitap tarafindan ikna edilmedigim siirece, birbirleriyle ¢elisen papalar tarafindan ikna
edilemem” der. Bu sézlerinden sonra Luther, Kutsal Roma Imparatoru tarafindan da
“sapkin/heretik” olarak tanimlanir ancak kéyliilerden ve prenslerden ¢ekinen imparator
Luther’e bunun disinda bir ceza veremez. Luther bu prenslerden Friedrich’in himayesi altinda

incil’i Almancaya cevirir, gériislerini anlatmaya ve savunmaya devam eder.

Hem filmde hem de modern galismalarda Alman prenslerinin Luther’e verdigi destek
onemle vurgulanmistir. Hatta Kutsal Roma imparatoru 1530’da biitiin Alman prenslerini
Augsburg’a Luther’in gorislerini kabul etmemeleri icin cagirdiginda, hepsi Luther’e
desteklerini devam ettirmis ve onun savundugu gorislerden vazgegcmeyeceklerini

bildirmislerdir.

Reform, filmde de bazi emareleri verildigi (izere Alman Prenslerinin Kutsal Roma’dan
bagimsiz olmalarina, ayrica ingiltere gibi tilkelerde kralin Katolik Kilisesi’nden bagini kopararak,
yeni bir kilise kurmasina vesile olmustur. Ancak ayni zamanda Avrupa’da Katolik ve
Protestanlar arasinda kanli savaslarin baslamasina neden olmustur. Erken modern dénemde
dini catismalar hem {lkelerin icindeki iktidar miicadelelerinde hem de (lkeler arasindaki
rekabette miittefiklerin veya dismanlarin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamistir. Bu
ylizden dini boélinmeleri, ayrn bir baslik altinda vermek yerine, mutlak monarsinin simgesi
olmus Fransa’dan ve anayasal monarsinin simgesi olmus ingiltere’den bahsederken veya tarihi

gelisimlerinden kesitler sunarken vermek daha yerinde olur.
Anayasal Monarsi: ingiltere Ornegi

Anayasal monarsi deyince ilk akla gelen {lke kuskusuz ingiltere’dir. Hatta demokrasi
geleneginin bu lilkeden ¢ok eskiden beri var oldugunu belirtmek icin 1215’te o dénemki ingiliz
Krali Yurtsuz John’un (1166-1216), kendi yetkilerini meclisle paylasmayi kabul ettiginin belgesi
olan Magna Carta’ya atifta bulunmak da adettendir. Ancak ingiliz tarihine biraz daha yakindan

bakildiginda, mesruti yénetimin ingiltere’de bile sik sik kesintiye ugradigi ve krallarin meclise
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zaman zaman miidahale ettigi goriilir. ingiltere’deki meclisle kral veya kraliceler arasindaki bu
miicadelede dini ¢catismalarin 6nemli bir rol oynadigini sdylemek mimkindr. Katolik krallarin
Protestan tebaasina baski uyguladigi ve meclisten gelen muhalefeti Katolik Glkelerle ittifak
yaparak alt etmeye cabaladiklari ingiltere’de Katolik krallarin miittefiki olarak en ¢ok ismi

gegen (lke ispanya’dr.

Erken Dénem ispanya’si, Cografi Kesiflere, bircok seyin yani sira Katolikligi yaymak
amaciyla da katilmig, Papa ile dirsek temasini her daim korumus, Habsburglarin bir kolu
tarafindan yonetilen Kutsal Roma imparatorlugu ile de bagi olan, siki Katolik bir tlke idi.
ingiltere’deki iki ydnetici hanedandan biri olan Katolik Stuartlarla da hem siyasi evlilikler hem
de ortak mezhepten dolayi giiclii bir bagi vardi. ingiltere’de genellikle Protestanhigi kabul etmis
Tudor Hanedanligi Uyelerine karsi Katolik Stuart kral ve kralicelerini destekleyerek i¢

karisikliklarin ortaya ¢cikmasina veya alevlenmesine sebep olmus bir aktordd.

Biitiin bu konulara temas eden, Reform’un ingiltere’deki yansimalarina yer veren en
etkileyici filmlerden biri, 1966 yili yapimi Her Devrin Adam/’ dir. Esasen ingiliz siyaset bilimcisi,
devlet adami, hukukgusu ve yazari Thomas More’un (1478-1535) hayatini konu edinen film,
bunu yaparken, Tudor hanedanligindan olup, 1509’da ingiltere tahtina oturan 8. Henry’nin
(1491-1547) Katolik esinden bosanabilmek icin meclisten ve papadan onay almak amaciyla
gosterdigi cabayi ve bu dogrultuda hem icerde hem de disarida meselenin Katolik-Protestan
catismasina ve iktidar micadelesine donistni de etkileyici bir bicimde ele alir. Thomas
More’un yukarida bahsi gecen bosanma krizi basta olmak Uizere bircok konuda kendi dogru
bildigi seyleri savunmasini ve bu ugurda o6dedigi bedelleri aktarir. Film, bu 6zellikleri itibariyle
anayasal monarsi konusunun ele alindigi tarih derslerinde konuyu ayrintili ve farkh bir bicimde
sunan, alternatif bir kaynak olarak degerlendirilebilir. Diger bir ifadeyle, Reform donemindeki
ingiltere’deki anayasal monarside kralin hem meclisle hem de Katolik Kilisesiyle olan iliskisine

“icerden” bir bakis acisi sunan énemli bir gérsel arag olarak kullanilabilir.

Filmde, 8. Henry’nin dlen abisinin esi ve ayni zamanda ispanya kraliyet ailesinin bir
Uyesi olan yengesi Katerina ile zorla evlendirildigi, daha sonra Anne Boleyn isimli bir kiza asik
oldugu ve onunla evlenmek icin de Katerina ile bosanmak istedigi belirtilir. Ancak kralin bu
bosanmayi gerceklestirmek icin meclistekilerin onayini almasi gereklidir. Bu donemde Kraliyet
Meclisi tiyesi olan ve hem diristligli hem de Katoliklige olan giicli inanciyla bilinen Thomas

More, kralin Katerina’dan bosanmasina sicak bakmaz. Kral, Papa’yl ikna etmek igin araci
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olmasini isteyince de kabul etmez. Hem More gibi isimlerin itirazi hem de Katolik Kilisesi’nin
tepkisi tizerine 8. Henry ingiltere’de Katolik Kilisesi’ni lagveder ve yerine Anglikan Kilisesi’ni
kurar. Kendisini de ingiltere Krali olarak, Anglikan Kilisesi’nin basi ilan eder. More’u ve diger
muhaliflerini dize getirmek igin, bu yeni durumun bitiin Kraliyet Meclisi Gyeleri tarafindan
onaylamasini sart kosar. Ama bunu da kabul etmeyen More, kralin otoritesini reddetmekten

ve vatana ihanetten sucglu bulunur ve 1534’de idam edilir.

Filmde 8. Henry’nin Katolik Kilisesi’ni ve i1srarla ona bagl kalanlari karsisina almasinin
sebebi olarak sadece Katerina ile bosanamamasi 6ne cikartilir. Oysa modern calismalarda
bahsedildigi (izere, konunun ekonomik bir boyutu da vardir. 8. Henry déneminde ingiltere
ekonomik bir krizle karsi karsiya kalmis ve 8. Henry Katolik Kilisesi’'nden kendisine maddi
anlamda yardim etmesini istemistir ama bu yardim istegi cevap bulmamistir. Bunun lzerine
Henry Ulkesindeki Katolik Kilisesi’'ni sonlandirmis ve bitiin topraklarina ve zenginliklerine el

koymustur.

Bu filmde dikkati ceken en 6nemli konu Anglikan/Protestan bir kralin, kendisinin de ¢cok
givendigi, degerli bir hukukcu ve devlet adami Thomas More’u Katolik inancina siki sikiya bagl
kaldig1 ve yeni kiliseyi tanimadigi icin gézden cikarmasi ve idam ettirmesidir. ikinci énemli
husus, ingiltere’nin, kralin yetkilerini kisitlayan bir meclise sahip, anayasal monarsiyle
yonetilen bir llke olmasina ragmen, gercekte meclisin kral lzerinde ¢ok fazla sz sahibi
olmamasidir. Mecliste More’u destekleyenler de vardir ancak krali destekleyenler veya
desteklemek zorunda kalanlar c¢ok daha fazladir. Dolayisiyla meclis kralin otoritesine
hiikmeden bir kurum olmaktan cok, iktidari kralla paylasan, hatta bazen onun otoritesine
boyun egmek zorunda kalan bir yapidir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinin en o6nemli
sebeplerinden birisi Reform’dur. Reform, sadece Alman prenslerine degil, ingiltere 6rneginde

gorildugl Gzere, yeni bir kilisenin kurulmasiyla bazi krallara da gli¢ katan bir gelismedir.

Katolik-Protestan catismasinin ve kral-meclis rekabetinin éne ¢iktigi ve ingiltere’nin
tarihi sureci hakkinda bilgiler veren ve bu bildiride incelenen diger filmler de Elizabeth ve
Elizabeth Altin Cag’dir. Elizabeth isimli film, ayni adli kralicenin hikayesini konu alir. 8. Henry
ile Boleyn Kizi Anne’den dogma Elizabeth (1533-1603), Tudor Hanedanliginin tek varisidir. Ama
babasi 6ldiglinde tahta o degil, Henry’nin Katerina’dan olma kizi Mary Stuart gecer. Siki bir
Katolik olan Mary, Protestanlara zulmeden, ingiltere’de Papa’nin ve Katolik Kilisesi’nin bir araci

gibi islev gbren bir kraligedir.
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Film, Papa’nin ve Katolik Kilisesi’nin otoritesini reddettikleri igin bir grup Protestan’in
iskenceye maruz kaldigini ve sonra da iskence altinda verdikleri ifadeye istinaden diri diri
yakilarak idam edildigini gosteren bir sahne ile baslar. Filme gére Mary’nin ve diger bitin
Katoliklerin en buylk korkusu, Henry’nin diger kizi Protestan Elizabeth’in basa gecme
ihtimalidir. Bu olasiligi ve Elizabeth’i ortadan kaldirmak isteyen Mary ve destekgileri,
Elizabeth’i Thomas White ve diger bazi devlet adamlariyla birlikte Kraliceye karsi komplo

kurmakla itham ederler ama iddialarini ispatlayamazlar.

Elizabeth’e gore bu kiskactan cikmanin en iyi yolu, mecliste Katolik-Protestan birligi icin
bir oylama yapmak ve Roma ile ingiltere’nin aleyhinde is birligi icinde olanlari idam ettirmektir.
Mary ve onun blyik destekgisi Norfolk Diikii de idam edilenler arasindadir. Protestan
Elizabeth-Katolik Mary ¢ekismesinde meclisin Protestan varisin yaninda yer almasi ilgingtir. Bu
destegin saglanmasinda ve Elizabeth’e karsi komplo girisimlerinin basarisiz olmasinda Sir

Francis Walsingham (1532-1590) gibi bir devlet adaminin roli blyuktir.

ingiltere’nin bu dénemde karsisindaki en biyiik tehdit ispanya’dir. ispanya, Cografi
Kesiflere ilk destek veren ve bundan hayli kazancli ¢ikan bir devlettir. Ancak Amerika kitasindan
kazandiklarini yatirima doniistiremeyen, bu yizden ekonomik olarak giderek glic kaybetmeye
baslayan, siyasi konularda ise Papa ve Katolik Kilisesi ile birlikte hareket eden, inang 6zgirlGgu
konusunda sorunlar c¢ikartan bir Glkedir. Hem Elizabeth hem de Elizabeth Altin Cag’in temel

konusu, ingiltere-ispanya rekabeti ve bunun altindaki Katolik-Protestan ¢ekismesidir.

Bu c¢ekismenin alevlenmesinde Elizabeth Altin Cag’da gosterildigi Gzere Amerika
kitasindan gelen degerli mallarla yiiklii ispanyol gemilerine ingiliz korsanlar ve denizciler
tarafindan el konulmasinin da 6nemli bir etkisi vardir. Bu korsanlardan biri de Kuzey
Amerika’daki bir bolgeyi ingiliz Kralicesi adina fetheden ve oraya Elizabeth’in lakabi Virgin

(Bakire)den dolayi Virginia adini veren Walter Raleigh’dir.

ingiliz-ispanyol catismasi giderek artar ve 1588’de bir savasa dénisiir. Filmde, ispanya
karsisinda oldukga zayif bir glice sahip oldugunu goren Elizabeth’in, savasi kazanmak icin farkli
yollara basvurdugu goérilir. Bunlardan en énemlisi, “Uzerime gelen ispanyol donanmasi,
engizisyonu da beraberinde getiriyor. Basarili olurlarsa, ingiltere’de ne vicdan ne de diisiince
Ozgurligl kalir. Bu ylzden bu savasi kaybetmemeliyiz” sozlerinden de anlasilacagi (zere,

savasl 6zgurlikler icin yapilan veya kazanilmasi gereken bir savas olarak lanse etmesidir.
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iscilerin ve kéylilerin islerini ve topraklarini birakip silahlanmalarini, biitiin
mahkOmlarin serbest birakilmasini emretmek; kisaca topyekdn bir seferberlik ilani, savasi
kazanmak icin basvurdugu diger bir yéntemdir. Ancak ingiltere’nin savasi kazanmasinin
nedeni bu hazirliklardan ¢ok, denizdeki gelismelerdir. Riizgdrin da yardimiyla ingiltere,
ispanyol donanmasinin icine alev topuna donen birkac gemi gdndermis ve bu gemiler
araciligiyla biitiin ispanyol donanmasinin Thames’a ulasamadan agik denizde yanmasina sebep
olmustur. Armada Deniz Savasi adiyla tarihe gegcen bu savasta alinan yenilgi, filmde de
vurgulandigi Gzere, ingiltere’nin yiikselisinin, 1556’dan beri Felipe’nin idaresinde bulunan

Ispanya’nin ise ¢okiisiiniin baslangicini teskil etmistir.

Bununla birlikte ingiltere’de halkin i¢ savasin esine geldigi, kralla meclisin karsi karsiya
kaldig1 baska donemler de olmustur. Bunlardan en 6nemlisi 1640’larda baslayan ve 1660’larda
biten kriz donemidir. 1603’te Elizabeth’in 6limiyle Tudor Hanedanligl son bulmus, bunun
Uzerine Stuart hanedanligindan isimler tahta gecmistir. Stuartlar bu tarihten, 6zellikle de
1620’lerden sonra tepki ¢eken birgok politika uygulamiglar, ticaretin gelismesini ihmal
etmisler, muhalifleri mahkeme edilmeden hapsetmisler, orta sinifi agir vergilere bogmuslar ve
daha da 6nemlisi bunu parlamentonun onayi olmadan yapmislardir. Bu keyfi ve hukuk disi
politikalar, I. Charles (d. 1600-6.1649/tahtta oldugu yillar 1625-1649) déneminde giderek

artmistir.

Charles, uzun siiredir goz ardi ettigi parlamentoyu, 1640’ta patlak veren iskoc isyani
Uzerine toplantiya c¢agirmis ve parlamentodan isyani bastirabilmek igin gereken askeri
harcamalara kaynak saglayabilmek icin vergileri arttirmasini istemistir. Ancak ingiliz
parlamentosunun iki boliminden birini olusturan ve Protestanlar/Puritenler tarafindan
kontrol edilen Avam Kamarasi, vergi artirimina itiraz etmislerdir. Charles buna 6n ayak olan,
aralarinda Cromwell’in de bulundugu bir grup lideri tutuklatinca da ingiltere’de 7-8 yil siirecek
bir ic savas baslamistir. 1970 yili yapimi Cromwell, Avam Kamarasi ile Kral arasinda ¢ikan ve
halk tabanina yayilan bu i¢ savasi anlatir. Tarihi gercekliklere uygun, sade bir dilin hakim oldugu

yapim, tarih egitiminde yararlanilabilecek bir belgesel niteligi tasir.

Film, Lordlar Kamarasindan olup, krala yakin Manchester Diiki gibi bazi isimlerin halka
ait topraklara kralin verdigi yetkiye dayanarak el koydugunu gbsteren bir sahneyle baslar. Hem
Avam Kamarasi liyesi hem de zengin bir toprak sahibi olan Cromwell buna karsi ¢ikar. Filmin

en basindan sonuna kadar Cromwell, hukukun UstlinlGgiine inanan ve yénetimde de kraldan
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¢ok halkin sectigi temsilcilerden olusan meclisin etkili olmasi gerektigine inanan bir
siyasetcidir. Ayrica Reformdan sonra Protestanli§i secmis olan Cromwell, ingiltere’nin
Protestan bir iilke olduguna ve dyle kalmasi gerektigine inanmaktadir. ingiliz kiliselerdeki
Katolik Kilisesi’ni andiran her tirlii sembol, satafata da karsidir. Bunlara inananlarla, aksini
dislinen kral arasinda cikan savasta kaybeden taraf kral olur ve Charles vatana ihanetten
yargilanarak bir zamanlar karsi ¢iktigl, yok saydigi parlamento tarafindan idama mahkim
edilir. Filmde, Ingilizlerin kral idam edildikten sonra Cromwell’i basa getirmeye calistigl ama
Cromwell’in buna karsi ¢iktig1 aktarilir. Ancak meclisteki yolsuzluklarin giderek artmasi tizerine
Cromwell, 1655’te yonetime el koyar ve 1660’da 6limine kadar da yonetimde kalr.
ingiltere’deki meclis, krallarin giiciinii torpileyen ve denetleyen bir kurum olarak varlik
gosterirken, yani basindaki Fransa’da parlamento ise Fransiz krallari veya kraliceleri tarafindan
yok sayilan, onlarin goélgesinde kalmis, hatta hemen hig referansta bulunulmayan bir kurum

gorintilsu verir. Bunun nedeni de Fransa’daki mutlak monarsidir.
Mutlak Monarsi ve Fransa Ornegi

Erken Modern Fransa’si, dini kaynakh siyasi otoritenin hakim oldugu, kendini Tanri’nin
yeryliziindeki temsilcisi olarak lanse eden kral veya kralicelerin yonettigi bir Glkeydi. Bu
sistemin en 6nemli sacayagl, kralin veya kraligenin yonetme gliclinii tag giydirmek suretiyle
mesru kilan Katolik Kilisesi idi. Bir diger sacayagi ise hem ordunun hem de birokrasinin en Ust
kademelerini dolduran ve burjuvanin yikselisine kadar ulkenin en egitimli ve zengin
siniflarindan olan toprak sahibi aristokratlardi. Bu iki sacayagi lizerine oturan sistem, Erken
Modern donemin sonuna kadar devam etse de zaman igerisinde bazi sorunlarla karsilagmistir.
Bu sorunlardan en 6nemlisi, ilgingtir ki, Glkedeki ekonomik sikintilar veya siyasi krizlerden
ziyade, dini boéliinme ve ¢atismalardi. Bu konu tarih kitaplarinda ¢ok fazla vurgulanmaz. Ancak
beyaz perdeye yansiyan tarihte buna olduk¢a dnem verilmis ve dénemi anlatan bircok filmde

dinsel catismalarin toplumda yarattigi béliinme ve ayrismaya vurgu yapilmistir.

Din veya mezhep savaslarinin ele alindigi filmlerden biri de Fransiz Krali 9. Charles’in
kiz kardesi Margaret’ten adini alan Kralice Margot isimli filmdir. Film, kiiclik yasta tahta oturan
kral 9.Charles’in (d.1550-6.1574/taht dénemi, 1560-1574) doneminde Fransa’da yasanan
mezhep savaslarini ele alir. Filmde, Charles’in annesi Catherine de Medici, kizi Margot’u
Ulkesindeki Protestan-Katolik catismasini engellemek amaciyla Protestanhigi kabul etmis

Navarre Prensi Henry ile evlendirir ¢liinkii ona gore, “bir evlilik ve bir savas, tim Fransizlari
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birlestirecek” bir formuldir. Ancak bu evlilik iki tarafin da istemedigi, hatta Katoliklerin ve
Protestanlarin karsi ¢iktig1 bir durumdur. Netice itibariyle bu evliligin gerceklestigi 24 Agustos
1572’de Fransa’da biylk bir mezhep savasi yasanir ve yaklasik 30.000 Protestan Katolikler
tarafindan katledilir. Fransa’daki bu dini ¢atismalar 1572’den sonra da devam eder ve Fransiz
ulusal butinltgini ve birligini tehdit eder. Fransa’da beklenen dini “baris,” Protestanlarin
inang 0zglirliglnl garanti eden 1598 tarihli Nantes Fermani ile gelir ve Fransa’da merkezi

otoritenin, mutlak monarsinin giiclenmesine katkida bulunur.

Fransa’daki mutlak monarsinin gliclenmesine katkida bulunan bir diger etken de
merkezin gliclnil arttirmak icin her tirli yola basvuran Kardinal Richelieu (d. 1585-6. 1642)
gibi basbakanlardir. Modern g¢alismalarda Richelieu, Fransa’nin Avrupa’nin en gigli Ulke
olmasi icin ¢aba sarf eden, 1550’lerden sonra mezhep savaslariyla yara alan Fransa’da
mutlakiyetin kendi kdillerinden dogmasina vesile olan bir siyasetgi olarak tanimlanir.
Mutlakiyeti gliclendirmek icin ise karar alma organlarinin gilicii azaltmakla baslayan Richelieu,
eyaletler Gzerindeki kraliyet otoritesi arttirmak icin buralara kralligi eyaletlerde temsil etme
hakkina sahip intendant adi verilen yoneticiler atamis; Ayrica parlamentonun yetkilerini
azaltmistir. Ornegin; 1631’de siyasi tutuklulari yargilama yetkisi olan bir mahkeme kurmus ve
bu yetkiyi parlamentonun elinden almistir. 1635’te ise bliyik memurluklarin satisi islemini
parlamentoya uygulamis ve sandalyeleri alinir-satilir hale gelen parlamentonun sayginlk

kaybetmesine neden olmustur (Lee, 2009: 160-168).

Fransiz yazar Aleksandr Dumas’nin ayni isimi romanindan beyaz perdeye uyarlanan Ug
Silahsorlarda ise Kardinal Richelieu’'nin bu ozelliklerden ve politikalarindan hemen hig
bahsedilmez; Aksine, 1624’te Basbakan olan Richelieu, tahtta 13. Louis (1601-1643/tahtta
oldugu dénem 1610-1643) gibi genc bir kralin bulunmasindan istifade ederek, onu tahttan
indirmeyi planlayan, bunun icin de suglularla is birligi yapan, kralin 6zel muhafizlari olan
silahsorlara savas acan bir siyasetci olarak tasvir edilir. Ayni zamanda Kardinal, unvani,
boynundaki hag isareti ve lizerindeki clibbesine ragmen, dinin yasakladigi sekilde kadinlarla
birlikte olan ve hatta kraliceye kur yapan ahlaksiz bir adam olarak resmedilir. Ayrica
Protestanlara baski uygulayan bagnaz bir Katolik olarak tanimlanir. Bu yoniyle modern
calismalarla ters diisen Ug Silahsorlar, tarihe isik tutan bir kaynak olmaktan ¢ok, bazi tarihi

olaylari fantastik bir bicimde anlatarak, tarihe ilgi uyandiran bir arag islevi gordr.
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Sonug¢

Bu galismada sunulmaya c¢alisildigl Uzere, filmler hem tarihi bilgiler sunan hem de
izleyicilerin analiz yeteneklerinin ve tarihsel distiinme becerilerinin gelisimine katki
yapabilecek, hayal gliciine de hitap eden birer kaynak olmalari hasebiyle tarih 6gretiminde

kullanilabilecek etkili birer aractirlar.

Bu makalede tarihi bir kaynak olarak ele alinip analiz edilen ve ele aldiklari konularla
ilintili olarak bazi kesitlerine yer verilen filmlerden de yola ¢ikarak, Erken Modern Déneme dair

bazi degerlendirmeler yapilabilir.

Paul Hazard, Bati Dislincesindeki Bliylik Degisme isimli eserinde Reformun degisimi
baslatan en 6nemli gelisme oldugunu belirtir (Hazard, 1999). Bu, Reformdan sonra Avrupa’da
yasanan firtina, mezhepsel savaslar ve sonrasinda gelen Aydinlanma Cagi gbz 6nline alinirsa,
cok daha yanhs degildir. Nitekim bu bildiri incelenen filmlerde en ¢ok vurgulanan ve hepsinde
ortak payda olan konulardan birisi mezhepsel farkliliklardan kaynaklanan
catismalar/savaslardir. Bu baglamda genellikle savasi ya da catismayl baslatan veya
korukleyen Reformla birlikte giic kaybetmeye baslayan ve giiciinii yeniden tesis etmek isteyen
Katolik Kilisesi veya onun ispanya gibi Katolik ortaklaridir. Belki de Erken Modern Dénemde
Katolik Kilisesi’nin goérece en iyi iliski icinde bulundugu grup Mikelangelo gibi sanatgilardir. Bu
da Katolik Kilisesi’nin sanati dini gorislerini yaymak igin bir ara¢ olarak distiinmesi ve bu
ylzden sanata ve sanatcilara finansal anlamda destek olmasindandir. Ama sanatgilarla bile
insana ve Tanriya bakisi konusunda karsi karsiya gelir. Katolik Kilisesi'nin bu yoni, Zevk ve

Istirap filminde etkileyici bir bicimde anlatiimistir.

Filmlerden ve modern calismalardan cikarilabilecek ikinci nemli sonug, Erken Modern
Donemde mutlak monarsilerin bile ylizde yiz mutlak olmadigidir. Her ne kadar Mehmet Ali
Agaogullari ve Levent Koker gibi arastirmacilar, Yenicagi kral-devlet ¢agi olarak tanimlasalar da
(Agaogullari ve Kdker, 2017), ingiltere gibi lilkelerde kralin otoritesini kisitlayan bir meclis,
Fransa gibi llkelerde ise onlara yon veren Kardinal Richelieu gibi Basbakanlar veya Elizabeth’e
danismanlik yapan Sir Francis Walsingham gibi devlet adamlari vardir. Konuyla ilgili olarak bu

¢alismada analiz edilen filmler, perde arkasinda olup, sahnedekilere etki eden bu tarihi
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kisiliklere yer vermesi ve bunlarin monarsilerdeki etkisini gostermesi agisindan tarih 6gretimi

baglaminda 6nemli bir kaynaktirlar.

Son olarak, Rénesans, Erken Modern dénemde buitin gelismelerin ortak paydasidir. Bu
dénemde ortaya ¢ikan hemen her gelismeye hem zemin hazirlamis hem de hemen he tirli
gelismeden beslenmistir. Pusula, harita ve cografya bilgisi olmadan Cografi Kesifler
olamayacagi gibi, matbaasiz bir Reform gelisemezdi. Bu ikisi olmadan da merkezi kralliklar
gliclenemezdi. Ama sanatgilara, yazarlara ve hatta reformculara destek veren krallar, prensler
ve hatta sanat baglaminda Papalar olmasaydi da Rénesans ve Reform bu kadar gicli ve hizh
bir sekilde yayllmazdi. Ronesans’in bu 6zelligi filmlerde agik¢ca vurgulanmaz, satir aralarinda
verilir. Bu yonlyle tarihsel diislinme becerilerini ve analiz yetenegini test eder nitelikte izleyici

tarafindan kesfedilmeyi bekler.
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Oz: Bu calisma, israil vatandasi Arap dgrencilere yonelik israil devlet okullarinda 1970’lerden beri
okutulan Arapga tarih ders kitaplarinin yansittig Tiirk imgesini incelemektedir. Genel olarak israil
ders kitaplarinda Tiirk imgesine deginen mevcut calismalar ibranice tarih ders kitaplarini
incelemekte, Arapcga kitaplar lzerinde durmamaktadir. Bu makalede Tiirk tarihiyle ilgili pasajlar
icerdigi saptanan 12 Arapca kitabin icerik analizinde olumlu yaklasim 6rnekleri ile olumsuzlama
dgelerine odaklaniimis ve Gayri-Miislimlere Hosgorii, Tiirk Yoneticileri, Gerileme Devri, ittihatgilarin
Baskici Yonetimi ile Arap isyani ve Gérsellerde Tiirk imaji olmak tizere bes ana tema ortaya ¢ikmustir.
Tirklere olumlu yaklasim 6rnekleri, Osmanl imparatorlugu’nda gayri-Miislimlere gosterilen
hosgoriiden bahseden pasajlarda ve Osman Bey, Fatih Sultan Mehmet, Kanuni ve Atatiirk hakkindaki
bolimlerde gorilmustir. Padisahlar arasindan en ¢ok devlete getirdigi yeni diizen ve askeri seferleri
nedeniyle Kanuni takdir edilirken Atatiirk de Tirkiye’yi isgalden kurtaran biylk bir lider olarak
betimlenmektedir. Il. Abdilhamit’in mustebit idaresi elestirilmekle beraber devletin iginde
bulundugu zor kosullara atif ile mesrulastiriimakta, Sultanin her alanda gercgeklestirdigi reformlar
ovilmektedir. Yalniz zalim ve kan dokiict bir hiikimdar olarak tasvir edilen I. Selim timuyle negatif
bir imgeye sahiptir. Kitaplarin yaklasimi gerileme devri ele alinirken olumsuzlasmakta, 6zellikle
merkezi yonetimin zayiflamasiyla birlikte Arap vilayetleri dahil tiim tasrada somiirii, asayis boslugu
ve ekonomik gerilemenin hakim oldugu belirtiimektedir. En olumsuz Tiirk imgesi ise ittihat ve Terakki
dénemiyle ilgili kisimlarda bulunmaktadir. ittihatcilarin Tirkler disindaki halklarin haklarini
tanimadigi, kati bir Tirklestirme politikasi uyguladigi ve bunun da Araplari isyana ittigi
anlatilmaktadir. Kitaplarda yer alan gorsellerde de daha ziyade gerileme ve dagilma doneminden
olumsuz imgeler 6ne ¢ikmaktadir.
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imparatorlugu

* Bu bdliime temel olusturan arastirma, Selim Tezcan’in yiritiiciiliglinde tamamlanan “israil ve Tiirkiye'deki ilk
ve Ortadgretim Seviyesi Tarih Kitaplarinda Sirasiyla Tirkler ve Yahudiler ile ilgili Konularin islenisi, 1948-2014”"
adlh. 214K010 numarah TUBITAK projesi gercevesinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya verdikleri destek igin
TUBITAK’a tesekkiir ederiz.

** Dr. Ogr. Uyesi, Ankara Sosyal Bilimler Universitesi, SBB, E-posta: selimtez76@gmail.com

dokk 23

Ogr. Gor., Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, iTBF, E-posta: gur.sadik@gmail.com

Gonderim Tarihi: 12.06.2018 Kabul Tarihi: 24.08.2018


mailto:selimtez76@gmail.com
mailto:gur.sadik@gmail.com

Turkish History Education Journal, Fall 2018, 7(2), ss. 297-324

The TURKISH IMAGE in the ARABIC TEXTBOOKS for HISTORY USED in ISRAELI
STATE SCHOOLS

Abstract: This study examines the Turkish image presented in the Arabic history textbooks used
since the 1970s in the Israeli state schools for Arab citizens. The works in the literature that touch
upon the Turkish image in Israeli textbooks generally examine only the books in Hebrew, without
considering those in Arabic. Focusing on the images of Turks found in the twelve Arabic books
dwelling on Turkish history, the content analysis reveals five main themes: Tolerance for Non-
Muslims, Turkish Rulers, and the Period of Decline, the Oppressive Rule of the Unionists and the
Arab Revolt, and Turkish Image in the Visual Materials. The passages about the tolerant treatment
of the non-Muslim communities in the Ottoman Empire as well as those about Osman Bey, Mehmed
the Conqueror, Suleiman the Magnificent and Atatlirk project an unequivocally positive Turkish
image. Abdulhamid Il is both criticized for his oppressive rule and praised for his reforms. Only the
image of Selim |, portrayed as a cruel and bloodthirsty ruler, is completely negative. The Turkish
image in the books deteriorates in chapters dealing with the period of decline, as they point out the
harmful effects of the collapse of central authority on the economy and security of the provinces.
The most negative Turkish image is found in the passages on the ruling period of the Young Turks,
who the books say carried out a rigid policy of Turkification and pushed the Arabs to rebellion.
Images from the period of decline and disintegration also dominate the visual material.

Keywords: Israel, History Education, Arabic History Textbooks, Turkish Image, Ottoman

Empire

Extended Summary

Purpose

The present study aims to examine the Turkish image found in the Arabic textbooks
for secondary and high schools that have been used since the 1970s in the state schools for
Israeli Arab students. Although two studies briefly dwell on the Turkish image projected by
Israeli textbooks, they only concentrate on the books in Hebrew, without considering those in
Arabic. Apart from these, no independent study on the Turkish image in Israeli textbooks has
been published, even though the subject is far from being insignificant for the relations
between the two countries. To examine the kind of Turkish image that has taken shape in the

minds of Israeli students from the past decades until the 2000s may contribute to a better

298
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Selim TEZCAN & Mehmet Sadik GUR

understanding of the Israeli society’s perception of Turkey as well as of the possible effects of

this perception on the future course of the bilateral relations.
Method

Among the Israeli history textbooks that were prepared in 1948-2014, the period
covered by the project underlying this study, twelve Arabic history textbooks published
between 1974 and 2011 were found to contain passages about Turks and used for data
collection. These were examined to detect and translate the relevant passages. Content
analysis was used to analyze the data, and five main themes emerged as a result: 1) Tolerance
for the Non-Muslims, 2) Turkish Rulers, 3) The Period of Decline, 4) The Oppressive Rule of the

Unionist and the Arab Revolt, 5) Turkish Image in the Visual Materials.
Results and Discussion

The only theme in the textbooks that offers an entirely positive Turkish image is the
tolerant Ottoman policy pursued against the non-Muslim communities and the large
autonomy accorded them in matters of ritual and internal administration. In the textbooks
there are Turkish rulers who are portrayed positively or negatively, as well as those with a
balanced portrait revealing both their positive and negative traits. Among the rulers in the
first category, Osman Bey, the founder of the Ottoman State, is portrayed as an ambitious
prince with a powerful character, who approached other religions with tolerance despite his
devotion to Islam. Mehmed Il the Conqueror is introduced not only as a successful commander
who captured Istanbul, but also as a lover of letters and sciences. Suleiman the Magnificent,
the Sultan with the most positive image in the textbooks, is stated to have reformed the
administrative structure of the Empire, introducing new and enduring laws, and also extended
the imperial frontiers. The books offer a positive image of Mustafa Kemal as well and point
out that thanks to his victories Turkey emerged as the only country that successfully resisted
the terms imposed upon it after being defeated in World War I. In the second category, a
balanced image is offered about Abdulhamid Il, as both his reforms are described at length
and the oppressive nature of his rule is criticized. The only Ottoman Sultan with a completely
negative image in the books is Selim |, who is introduced as a ruthless, bloodthirsty Sultan and

whose expedition to Egypt is related from the point of view of the Mamluks.
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Compared with the classical age, the books offer a starkly contrasting picture as they dwell on
what they call as “the period of decline.” They relate how the sultanate deteriorated as an
institution, the army was weakened, the agriculture went into decline, the Scientific
Revolution was overlooked with contempt, and the collapse of central authority had a
seriously negative impact on the security and economy of the provinces. It is asserted that not
even the Tanzimat reforms were able to stop and reverse this deterioration. The most
negative Turkish image in the books is encountered in the passages about the ruling period of
the Committee of Union and Progress. The Unionists are stated to have pursued a centralizing
policy, resorting to Turkish nationalism and Turkification, which provoked the Arabs and other

nationalities of the Empire into rebellion.

Among the visual images about the Turks, Abdulhamid II’'s two caricatures published
in contemporary French press strike the attention, one portraying him as a “butcher of the
Armenians” and the other as a ruler helplessly watching parts of his Empire being torn away
from under his feet. The Arab Revolt is also presented in a positive light, with images of

Lawrence of Arabia as well as of the Ottoman army surrendering to the Arab forces at Agaba.
Conclusion

In the Arabic history textbooks prepared for Israeli state schools, a positive Turkish
image is found in the passages about the tolerant treatment of the non-Muslim communities
in the Ottoman Empire and in those introducing Osman Bey, Suleiman the Magnificent, and
Mustafa Kemal Atatiirk. As for Abdulhamid Il, the books dwell on both his oppressive style of
government and his reforms. Selim | is introduced as a ruthless despot, and his expedition to
Egyptis related from a critical angle. The Turkish image in the books deteriorates as they dwell
on what they label as the period of decline and trace this decline in various fields, from the
Sultanate to the army and the provinces. The most negative Turkish image is found in the
passages about the ruling period of the Committee of Union and Progress, which is asserted
to have adopted centralist and oppressive policies toward the non-Turkish nationalities in the

Empire. Sharif Hussein’s revolt is also justified on these grounds.

Compared with the books in Hebrew, the Arabic books project a more positive Turkish

image. The first reason for this is that while the Hebrew books dwell considerably longer on
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the period of decline than on the classical age, the books in Arabic devote equal place to both.
The other reason is that the Arabic books do not have individual sections on the Nili Spy Ring
and the Hebrew Battalions that have begun to appear in the Hebrew books since the late
nineties. The absence of these sections on the conflicts between the Palestinian Jews and the

Ottoman government also yields a more positive Turkish image.

Giris

Avrupa’da I. ve Il. Diinya Savaslarini takip eden donemde ders kitaplarinin igerikleriyle
milletler ve topluluklar arasindaki husumetleri besleyerek geride birakilan kanli stirece katkida
bulunmus oldugu fark edilmistir. Bu yeni farkindaligin bir sonucu olarak baslayan ders kitabi
arastirmalari; oncelikle ders kitaplarinin igerdigi, dismanliklari kiskirtabilecek unsurlarin
aylklanmasina odaklanmistir. Boylece gelecekteki catismalarin en azindan bir kisminin 6niine
gecilebilmesi Gimidi tasinmaktadir. Bu baglamda israil ders kitaplarindaki Filistinli/Arap imaji
Uzerine de o6nemli calismalar yayinlanmistir (Bar-Gal, 1994; Bar-Tal, 2001; Bar-Tal ve
Teichmann, 2005; Podeh, 2000, 2002, 2010; Abu-Saad 2007; Peled-Elhanan 2012). Keza
Turkiye’de de ders kitabi arastirmalari alaninda pek c¢ok bilimsel yayin yapilmis, bunlarin
onemli bir kisminda diger Ulkelerin ortaokul ve lise ders kitaplarinda Tirk imgesinin nasil
yansitildigi ele alinmistir (Kiniklioglu, 2007; Kapar, 2016; Balta ve Demir, 2016; Simsek ve
Maharramova Cengiz, 2015; Aizharkyn, 2012; Celik ve Celik, 2015; Deveci Bozkus, 2014, 2015,
2016; Tak ve Yildiz, 2014; isov, 2014; Ural, 2014; Alibasi¢, 2007; Erézden, 2014; Piricky, 2013;
Alpargu, 2007). Ancak iki tlkenin literatiiriinde de israil ders kitaplarindaki Tiirk imgesine
odaklanan miistakil bir arastirmaya rastlanmamaktadir. Halbuki israil tarih ders kitaplarinda
nasil bir Tark imgesinin yansitildigi, iki Glke arasindaki iliskiler acisindan 6nem tasimaktadir.
Ders kitaplari yoluyla israilli 6grencilerin zihninde gecmisten bugiine nasil bir Tiirk imgesinin
canlandigini anlamak, israil toplumunun Tirkiye algisini ve bu alginin iliskilerin gelecekte

alacagi seyir Uzerindeki olasi etkilerini kavramak acisindan énemli bir katkida bulunabilir.
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Ayrica bolge dort yiz yili agkin bir siire Osmanli egemenligi altinda kaldigi icin Osmanl tarihinin
ders kitaplarinda nasil islendigini, bu baglamda 6grencilere nasil bir Turk imgesi yansitildigini

gormek de tarih 6gretimi agisindan deger tasimaktadir.

Konumuza dair mustakil incelemeler bulunmamakla birlikte, kisaca deginen iki eser
mevcuttur. Eyal Naveh (2008: 197-198), imparatorlugun Bat’nin baskisi ile icerideki
merkezkag glglerin arasinda kalinca parcalanmaya karsi koyamayan bir devlet olarak
betimlendigini yazar. Elie Podeh (2002: 77-80) ise kitaplarda yakin zamanlara dek oldukga
menfi bir Osmanli/Tiirk imgesi oldugundan bahseder. Ancak iki yazar da yalnizca ibranice tarih
ders kitaplarini incelemekle yetinmistir. Halbuki israil vatandasi Arap 6grencilere yénelik
devlet okullari ve bu okullar icin hazirlanan Arapga kitaplar da vardir ve sozi gegen
calismalarda bu kitaplarin Gzerinde hi¢c durulmamistir. Mevcut calisma s6z konusu boslugu
gidermek, yani israil vatandasi Arap 6grencilere yonelik israil devlet okullarinda 1970’lerden
beri okutulan Arapca ortaokul ve lise tarih ders kitaplarini incelemek suretiyle icerdikleri Tirk

imgesini ortaya koymak amacini tasimaktadir.

Yontem

Arastirma kapsaminda incelenecek ders kitaplari belirlenir ve temin edilirken George
Eckert Enstitiisii ile israil Milli Kitliphanesi'nin koleksiyonlarindan ve Tel Aviv, Yafa ve
Kudis’teki ticari kitapgilardan yararlanildi. Bu galismanin dayali oldugu projenin kapsadigi
1948-2014 déneminde yayinlanmis israil tarih ders kitaplari arasindan 1974’ten 2011’e kadar
basiimis 12 Arapca kitabin Turkler ve Tirkiye tarihi ile ilgili pasajlar icerdigi saptandi ve bunlar
veri toplama araci olarak kullanildi. Konuyla ilgili veri iceren ortaokul kitaplari (6.-8. siniflar)

sayica lise kitaplarina (9.-11. siniflar) esitti (Tablo 1).
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Tablo 1

Tirkler ile ilgili Malzeme iceren Arapca Tarih Ders Kitaplari

Bashk Tirkge Bashk Yil  Yazarlar Seviye
et-Tarih li's-Sufuf es-Sabi'a 7. Siniflar icin Tarih 1974 Abu Manah, Butros Ortaokul
Abraham, Heyyiz, ez-Zahir,

et-Tarih li's-Sufuf es-Sadise 6. Siniflar icin Tarih 1974 Ortaokul

Abdulkerim

Durusfi't-Tarih li's-Saff es- 8. Sinif Igin Tarih 1135 Selamedcare, FaBuRNZOheyR Oraokd)

Samin, Bol. 1 Dersleri, Bol. 1
e?t—7ia.r/h el-Hadis li's-Sa'b el- lsrail Haulk|n|r.1 . 1992 Selame, Curc Lise
Israili Yakingag Tarihi
es-Sark el-Avsat fi'l-Asr el-  Yakincagda 1995 Barguti, Said, Selame, Curg, Lise
Hadis, Bol. 1 Ortadogu, Bol. 1 Kipti, Ataullah Said
es-Sark el-Avsat fi'l-Asr el-  Yakincagda Sy .
Hadis, B&l. 2 A AN A G Kie
ezi—Tar/h li's-Saff es-Samin, 8."S|n|f Icin Tarih, 2004 Barguti, Said ol
Bol. 2 Bol. 2
Durt_J'sf/ e Jerogl O AU !g|n L 2004 Barguti, Said, Zu'bi, Yusuf Ortaokul
Sabi Dersleri
et—Tarlﬁ el-Hadis li's-Saff 8. Sinif If;m i 2008 Heris, Ali Ortaokul
es-Samin Yakingag Tarihi
Fusul fi't-Tarih Tarihten Fasillar 2010 (akyp agtulraiige Lise
Mahmud

e islam Tarihinden )
Fusul fi Tarih el-Islam Easillar 2010 Gabn, Ahmet Lise
Durgsfl t-Tarih li's-Saff et- 9. Sinif .I(;m Tarih 2011 Kipti, Ataullah Said Lise
Tasi Dersleri

Tum kitaplarda Turklere deginen sayfalarin ortalama orani %7,5’ti. Kitaplarin ikisinde
ise Osmanli tarihine ayrilmis kapsamli bélimleri sayesinde s6z konusu oranlar %25 ve %18’e
ulagmaktaydi. Bu iki kitap haricindeki kitaplarda, ilgili sayfa orani ortalama %4,9’da
kalmaktaydi (Tablo 2).
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Tablo 2

Kitaplarda Turkler ile ilgili Sayfa Sayilari ve Tiim Metne Oranlari

Bashk il ilgili Sayfalar MT::n Oran (%)
et-Tarih li's-Sufuf es-Sadise 1974 7 253 2,8
et-Tarih li's-Sufuf es-Sabi'a 1974 20 329 6,8
Durus fi't-Tarih li's-Saff es-Samin, Bol. 1 1988 10 361 2,8
et-Tarih el-Hadis li's-Sa'b el-israili 1992 1 176 0,6
es-Sark el-Avsat fi'l-Asr el-Hadis, BOl. 1 1995 42 232 18,1
es-Sark el-Avsat fi'l-Asr el-Hadis, Bol. 2 1998 12 314 3,8
Durus fi't-Tarih li's-Saff es-Sabi' 2004 14 367 3,8
et-Tarih li's-Saff es-Samin, Bol. 2 2004 62 240 25,8
et-Tarih el-Hadis li's-Saff es-Samin 2008 17 197 8,6
Fusul fi Tarih el-islam 2010 4 159 2,5
Fusul fi't-Tarih 2010 7 142 4,9
Durus fi't-Tarih li's-Saff et-Tasi' 2011 13 145 9,0

Arastirma modeli olarak nitel tarama kullanildi. Veri toplanirken ders kitaplari
incelenerek konuyla ilgili pasajlari cevrildi. Ttrklerle ilgili verilerin, Tablo 3‘te siralanan 14 konu
bashg altinda toplanabildigi gorildi. Kitaplarda en ¢ok deginilen bashgin 5 kitapta bulunan
“Osmanl Devleti'nin Kurulusu, Fetihleri ve Ordusu” oldugu, onu 4’er kitapta bulunan
“Selcuklular ve Hach Seferleri” ve “Osmanl’nin Almanya ile Yakin iliskileri, I. Diinya Savasi’na
Girisi ve Kanal Harekati”nin izledigi gorildi. Veriler tahlil edilirken igerik analizi kullanildi. Tim
kitaplardaki verilerin derlenmesinden sonra bunlar yazarlarca beraber tetkik edilerek
kullanilacak kodlar saptandi. Kodlar tespit edilirken olumlu yaklasim érnekleri ve olumsuzlama
ogeleri (yadsima, atlama, yaniltma, olumsuz olaylara sabitlenme) temel alindi. Ardindan her
yazar kodlari kullanarak kendi verilerini etiketledi; kodlanan veriler birbiriyle karsilastirildi. Son
asamada da baglamca iliskili kodlar toparlanarak temalastirildi. Sonu¢ olarak bes ana tema
ortaya c¢ikti: 1) Gayri-Muslimlere Hosgorii, 2) Tirk Yoneticileri, 3) Gerileme Devri, 4)
ittihatcilarin Baskici Yonetimi ve Arap isyani, 5) Gorsellerde Tiirk imaji. Bu temalarin ilkinde ve
kismen ikincisinde Tirklere yonelik olumlu yaklasim 6rnekleri bulunurken yine ikinci tema ile
Uglincl ve dordiinci temalarda olumsuzlama 6gelerine rastlanmaktaydi. Besinci ve son tema

cercevesinde de kitaplardaki gorsel malzemelerin yansittigi Turk imgesi incelendi.

304
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Selim TEZCAN & Mehmet Sadik GUR

Tablo 3

Kitaplarda Tiirklere iliskin Konu Bashklarinin Dagilimi

Yillara Gére Bashga iliskin Malzeme igeren Kitaplar

Deginen

Ronu/Baziiidary{En ok 1974 1988 1992 1995 1998 2004 2008 2010 2011 Kitaplar

Deginilenden En Aza)
1) Osmanli Devleti'nin

kurulusu, fetihleri ve ordusu ! L ! >
2) Selguklular ve Hagli Seferleri 2 1 1 4
3) Osmanli’'nin Almanya ile

yakin iliskileri ve I. Dlinya 1 1 1 1 4
Savasina girisi, Kanal harekati

4) Klasik dénemde Osmanli 1 1 1 3

imparatorlugu

5) Osmanli imparatorlugu’nun
gerilemesi, isyanlar ve 1 1 1 3
bagimsizlik hareketleri

6) Arap isyani, Irak, Filistin ve

Suriye cephelerinde alinan 1 1 1 3
yenilgiler

7) Sabatay Sevi olayinda Turk
yonetiminin tutumu

8) Herzl'in istanbul’daki
diplomatik temaslari, Il
Wilhelm ve Il. Abdiilhamit ile
gorismeleri

9) Seferad Yahudilerinin
Osmanl imparatorlugu’na
siginmasi ve getirdikleri
katkilar

10) Reform hareketleri,
Tanzimat ve Il. Abdilhamit 1 1
donemi

11) Jon Turkler ve 1908
Devrimi

12) Ermeni olaylari 1 1
13) Sevr Antlasmasi, Istiklal
Savasl ve Lozan Antlasmasi
14) Atatiirk reformlari ve
erken Cumhuriyet doneminde 1 1
Turkiye

ilgili Yilda Deginilen Bashk
Sayisi
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Bulgular ve Tartisma

Makalenin bu kisminda, dnceki bélimde deginilen bes ana temanin kitaplarda nasil ele

alindigi incelenecektir.
Gayri-Miislimlere Hosgorii

Kitaplarda tamamen olumlu bir Turk imgesinin yansidigi tek tema, Osmanlilarin gayri-
Muslim cemaatlere karsi hosgoruli politikasi ile onlara ibadet ve igislerinde tanidiklari genis
ozerkliktir. 1974 tarihli et-Tarih Ii’s-Sufuf es-Sabi’a’min “Gayri-Mislim Azinliklarin Ozerk
Yénetim Diizeni” adl béliimiinde Osmanli’nin Hristiyan ve Yahudi tebaasinin islam hukukuna
gore “ehl-i zimmet” sayildiklari belirtilmektedir. Her ne kadar cizye vergisi 6deseler ve 1856
Islahat Fermani’na kadar askerlikten, devlet dairelerinde memurluktan ve mahkemelerde
Mislimanlara karsi sahitlikten men edilseler de ibadet 6zgirliiklerinin tanindigi ve Millet
Sistemi ¢ergevesinde cemaatlerinin i¢ islerini yUritme hakkina sahip olduklari
vurgulanmaktadir. Gerileme doneminde bas gosteren kimi sikintilara karsin azinhk
cemaatlerinin durumunun genel itibariyle iyi oldugu, Tlrkler ticaret ve zanaati hor gorerek
ziraat, askerlik, memuriyet ve din adamligini tercih ettikleri icin bu sektorlere yonelen gayri-
Miuslimlerin son derece zenginlestigi anlatilmaktadir. Ayni baglamda Tirk makamlarinin
Osmanli imparatorlugu’na gécen Yahudilere de kolaylik gdstererek iyi davrandigi, onlarin da
tilkeye fayda getirdigi kaydedilmektedir. imparatorluga gelen yiiz bin ispanya Yahudisinin
zengin veya dokumacilik, demircilik, zlicaciye gibi mesleklerin erbabi olduklari i¢in tlkenin
ekonomisini gelistirdikleri belirtilmektedir. Millet sistemi ¢ergevesindeki 6zerkligin Yahudilere
de tanindig, islerinin goridlmesinde kolaylik saglandigi ve daha ¢ok Yahudinin gogiline imkan

tanindigi séylenmektedir (Abu Manah, 1974:194-196, 210).
Tiirk Yoneticileri

Kitaplarda Osman Bey’den Atatirk’e tamamen olumlu bir sekilde resmedilen Tiirk
yoneticiler oldugu gibi Abdilhamit gibi olumlu ve olumsuz yonleriyle dengeli bir sekilde ele
alinan hiikimdarlar da mevcuttur. I. Selim ise kitaplarda tamamen olumsuz bir imgeye
sahiptir. Dolayisiyla kitaplardaki bu Tirk yoneticilerine iliskin pasajlari; timuyle olumlu, hem
olumlu hem olumsuz ve timiyle olumsuz olmak lizere (g alt temada ele alacagiz.
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Olumlu imgeler: Osman, Fatih, Kanuni, Atatiirk

Kitaplarda tiimuyle olumlu bir yaklasimla ele alinan Tiirk yoneticiler arasinda dncelikle
Osman Bey dikkati gekmektedir. 2008 tarihli et-Tarih el-Hadis li’s-Saff es-Samin’de Osman
Bey’in “heybetli, azimli, nefsine hakim, giiclii bir sahsiyet” oldugu ve islam dinine duydugu
baglihga karsin diger dinlere de hosgoriiyle yaklastigi soylenmektedir. Osman’in saltanatini
islam seriati temelinde pekistirerek beyliginin topraklarini Bati Anadolu yéniinde genislettigi
ve sonunda Bursa’yl kusatip aldigi anlatilmaktadir. Bu noktada Osman Bey’in komsu Bizans
valileriyle vyaptigi anlasmalar da mesrulastirimakta, onlarla hemen sert bir savasa
tutusmaktansa 6nce pozisyonunu gliclendirmek icin bir modus vivendi tesisine calistig ifade
edilmektedir. Kendi konumunu bu sekilde pekistirdikten sonra cihadi beyliginin benimsedigi
bir fikre donistiren Osman Bey’e komsu beyliklerden de bircok Tirkmenin katildig
belirtiimektedir. Osman’in 1302’de bir Bizans kuvvetine karsi kazandigi zafer ile glictiniin ilk
isaretlerini ortaya koydugu, bundan sonra sohretinin etrafa yayilmaya basladigi ve diger
Turkmen beyleri arasinda bir “cihat 6nderi “vasfiyla 6ne ¢iktigi anlatiimaktadir (Heris, 2008:

125-127).

Fatih Sultan Mehmet ise 1974 tarihli et-Tarih li’s-Sufuf es-Sabi’a’da sadece istanbul’u
alan basarili bir komutan degil, ayni zamanda edebiyat, ilim ve fen sevdalisi bir sahsiyet olarak
tanitilmakta, Turkce’nin yaninda birkac dil bildigi, tarihi ve kiltiirel degerinden dolayi Atina’ya
ozel bir statii tanidigl, islam’da yasak olmasina ragmen italyan bir ressamin portresini

yapmasina izin verdigi vurgulanmaktadir (Abu Manah, 1974:174).

Kitaplarda en olumlu imaja sahip Osmanli padisahinin Kanuni Sultan Sileyman oldugu
gozlemlenmektedir. 1974 tarihli et-Tarih li’s-Sufuf es-Sabi’a’da bu sultanin déneminin bir altin
cag olarak kabul edildigi, imparatorlugun Kanuni zamaninda giiciiniin ve biyukligiinin
doruguna ulastigi belirtildikten sonra “Onun devrinde Avrupa’da V. Charles, I. Francois, VIII.
Henry gibi blyuk krallar vardi. Ancak bunlarin hepsinden Ustindi” denmektedir. Sultanin
idare aygitini islah ettigi ve uzun sire gecerliligini koruyan yeni kanun ve diizenlemeler
getirdigi icin “Kanuni” lakabini aldigi, ayni zamanda asker vasfina da sahip bir devlet adami
olarak on (¢ sefere ciktigi ve imparatorluk sinirlarini Macaristan’dan Yemen’e, Fas’tan iran’a

kadar genislettigi kaydedilmektedir (Abu Manah, 1974:181). Benzeri sekilde, 2008 tarihli et-
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Tarih el-Hadis li’s-Saff es-Samin’de de Kanuni'nin hosgorii ve adaletiyle meshur oldugu,
haklarinda yolsuzluk ve riisvet iddiasi bulunan idareci ve memurlar ile miicadele ederek onlari
cezalandirdigl, bircok fetih gercgeklestirdigi, devlet kademelerinde ilerlemeyi liyakat sartina
bagladigl, tebaanin haklarina riayet edilmesini sagladigi, tiiccarlari kimi devlet memurlarinin
uyguladigl baskilardan kurtardigi, vergi sistemini tanzim ettigi, cesitli konularda bir dizi
kanunname c¢ikararak bunlarin uygulanmasini gozettigi, imar faaliyetlerinin onun déneminde
zirveye ulastig anlatiimaktadir. Padisaha “Kanuni,” “Muhtesem,” “Bliyuk” gibi sifatlarin layik
gorilmesine yol actigi belirtilen bu faaliyetler, b6limiin sonunda takdir dolu bir yaklasimla

Ozetlenmektedir:

O donemde gercgeklestirilen g 1slahat, kanunlarin uygulamasinda gosterilen
hassasiyet, devlet diizeni ve birokrasisindeki yeni gelismeler, saglam bir hukuk
sisteminin yerlestirilmesi icin harcanan gabalar, Stinni diinyanin liderligi ve himayesi
sorumlulugunun ve dogudaki Safeviler ile batidaki Hristiyan diinyasina karsi kutsal dini
vecibenin [cihadin] getirdigi sorumlulugun Ustlenilmesi, islam seriatinin kaideleri
temelinde orfi kanunlarin gikartilmasi ¢alismalari, her seye egemen olmasi icin “adalet”
ilkesinin vurgulanmasi, toplumsal yapida meydana gelen gelisme, tim bunlar 16.
ylzyih Kanuni Sultan Sileyman’in asri kilan islerdi; batiya dogru sirekli kaydedilen
ilerleme ve kazanilan askeri zaferlerle birlikte Osmanli imparatorlugu en goérkemli

cagina ulasti (Heris, 2008: 141-145).

Kitaplarda kendisinden olumlu bir yaklasimla bahsedilen diger bir Tiirk yoneticisi de
Mustafa Kemal Atatirk’tlir. 1998 tarihli es-Sark el-Avsat fi’l-Asr el-Hadis kitabinda Tirkiye Sevr
Antlagmasi’ni imzalamaya mecbur kaldiktan sonra kurtulusunun “Osmanli subayr Mustafa
Kemal” araciligiyla gerceklestigi belirtiimektedir. Ardindan Atatilirk hakkinda biyografik bilgi
verilmektedir. Canakkale cephesindeki basarili performansindan s6z edilmektedir. Hiikiimet
tarafindan Samsun’a gonderildigi anlatilirken yeni gorevini Ulkeyi yabancilarin saldirisindan
kurtarmak icin milletine c¢agrida bulunmak Uzere bir firsat olarak degerlendirdigi
kaydedilmektedir. istanbul hikiimeti onu geri cagirinca emre uymayi reddederek Dogu
Anadolu Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti’'ni kurdugu ve cok gegcmeden Ankara’da Biiyik Millet
Meclisi’ni toplayarak istanbul’daki zayif yénetime meydan okudugu anlatilmaktadir. Fransiz ve
italyanlar ile anlasip Sovyetlerin askeri destegini de aldiktan sonra Mustafa Kemal’in komutani
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ismet’i Yunanlilari Anadolu’dan kovmasi icin génderdigi, 1921 sonlarinda Eskisehir’in
kuzeybatisindaki inénii ovasinda gerceklesen muharebede ismet Pasa’nin galip geldigi ve
bundan dolayi “inénii” soyadini aldig1 anlatiimaktadir. Ancak kitapta sonraki cok daha kritik
Sakarya ve Baskomutanlik Meydan Muharebelerinden bahsedilmemesi énemli bir atlama
olarak dikkat cekmektedir. Mustafa Kemal’in “hi¢ kimseye minnet duymadan kazandigl” bu
blylk zaferden sonra kendisine Biylk Millet Meclisi tarafindan Gazi unvaninin verildigi not
edilmektedir. Atatirk’in zaferleri sayesinde Sevr Antlagmasi’nin yerini Lozan Antlagmasina
biraktigl ve boylece Tiirkiye’nin I. Diinya Savasi’ndan yenik c¢ikan Ulkeler arasinda kendisine

dayatilan sartlari hiikiimsiiz kilan tek tlke oldugu vurgulanmaktadir (Barguti, 1998: 7-13).
“Hem diktatér hem reformcu”: Il. Abdiilhamit

II. Abdilhamit hakkinda hem bu sultanin reformist yoniine dikkat ¢ceken, hem de
yonetiminin mustebit niteligini elestiren dengeli bir imge sunuldugu gézlemlenmektedir. Hatta
bu imgenin olumlu yanlarinin daha agir bastigl séylenebilir, ¢linkii Abdilhamit’in baskici
ydonetimi de zamaninda Osmanl Imparatorlugu’nun karsilastigi cetin kosullar ile
actklanmaktadir. Konuyu ele alan1995 tarihli es-Sark el-Avsat fi’l-Asr el-Hadis kitabinda, bir
grup tarihgi Il. Abdllhamit’in hiikim surdGga yillart bir istibdat dénemi olarak goriir,
1890’lardaki kanlh Ermeni olaylarindan dolayi onu “diktator, kan dékiict, kizil sultan” olarak
nitelerken son donemden bazi Tiirk ve yabanci tarihgilerin de Abdiilhamit doneminde yapilan
bircok dizenlemeye dikkat cekerek onu “son reformcu Sultan” olarak degerlendirdigi
belirtiimektedir. Ardindan da su soru ortaya atilmaktadir: “Sultan Il. Abdiilhamit ayni anda
hem diktatér hem reformcu muydu?” Sorunun lafzina uygun olarak bunu izleyen metinde
Abdilhamit’in hem baskici uygulamalari hem de Tanzimat’in devami niteligindeki reformlari

Gzerinde durulmaktadir (Barguti, Selame ve Kipti, 1995: 177-85).

“Abdiilhamit ve Otokratik Yonetim” baslkli kisimda Il. Abdilhamit’in ¢ok zor bir
dénemde tahta ciktigl, hazinenin 200 milyon sterlin bor¢lu oldugu vurgulanmakta ve bu
kosullarda Sultanin zorluklari asmak icin otokratik bir diizenin gerekli olduguna kanaat
getirerek boyle bir diizen kurmaya giristigi belirtiimektedir: Bab-1 Ali’nin yetkilerini devralarak
devleti bizzat yonetmeye basladigl, ordu yodnetiminde de dogrudan rol (Ustlendigi

kaydedilmektedir. Ayni dogrultuda giristigi diger diizenlemelerden dolayi Il. Abdilhamit’in
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“20. yuzyilin ilk polis devletinin kurucusu” olarak kabul edildigi belirtiimekte ve hafiye
teskilatinin Sultana duizenli olarak jurnaller sunmaya basladigi, zaptiye nezareti araciligiyla
vatandaslarin yasamlarina ait detaylarin kayit altina alindigi, basin yayina sansiir getirildigi,
Namik Kemal ve Voltaire gibi yazarlarin yasaklandigi, hiirriyet ve anayasa gibi s6zciklerin de

sansirlendigi anlatilmaktadir

Bunu izleyen “Abdilhamit Donemindeki Reformlar” baslikli kisimda, Sultanin ilk yaptigi
reformlarin ¢ok 6nem verdigi egitim alaninda oldugu, Ristiye okullarini kurarak memleketin
her tarafina yayilmasini sagladigi kaydedilmektedir. Yiksekogretim icin Darllfinun-u Sahane
ile Mekteb-i Hukuk-i Sahane’nin agildigi, Asar-1 Atika ve Harbiye Miizeleriyle Beyazit ve Yildiz
Kitlphanelerinin kuruldugu anlatilmaktadir. Maliye alaninda Sultanin borglari azalttigi gibi
vergi toplama yontemlerini de islah ederek gelirleri arttirdigi belirtilmektedir. Orduyu Alman
uzmanlarin yardimiyla yeniden tanzim ettigine, yine Almanlarin uzmanlik ve sermayesinden
yararlanarak Hicaz demiryolu projesini gerceklestirdigine deginilmektedir. Posta ile telgrafin
ayri bir bakanhk kurularak gelistirildigi, ancak Sultanin bunlari ayni zamanda otokratik
yonetimini pekistirmek icin de kullandigi kaydedilmektedir. Ziraatin da kalkindirildigi, model

olusturacak ciftliklerin ve bir Ziraat Dairesi ile Ziraat Bankasi’nin kuruldugu not edilmektedir.

Politik baglamda II. Abdiilhamit’in izledigi Panislamist siyaset dogrultusunda dindar bir
gorinti vererek dine ters diisen her seyi sarayindan uzaklastirdigl, dinf okullar actig1 ve kendi
Ozel temsilcileri, ulema ve sufi seyhleri vasitasiyla diinyanin doért bir tarafindaki Muslimanlarla
temas kurdugu anlatilmaktadir. Ote yandan Sultanin bagimsizlik isteyen gayri-Mislim
Imparatorluk halklarina “demir yumrukla” mukabele ettigi, Ermeniler Berlin Konferansi’nda
Dogu Rumeli’ye taninan statliye benzer bir statli isteyince onlara karsi gergeklestirilen

kiyimlara karsi gelmedigi kaydedilmektedir.
“Sert, kati ve kan dokiicii”: I. Selim

Kitaplarin sundugu imgesi tamamen negatif olan tek Osmanl padisahi, I. Selim’dir.
1974 tarihli et-Tarih li’s-Sufuf es-Sabi’a’dal. Selim icin “Sert, kati ve kan dokiclyda. Yedi
vezirini 6ldirdi, o kadar ki “Olmek isteyen Sultan Selim’e vezir olsun” deyisi Tirkce diline
yerlesti. ‘Yavuz Selim’, yani ‘Asik Surath Selim’ veya ‘Korkunc Selim’ lakabini almasi sasirtici

degildir. Ancak bunun yanisira babasi gibi siir sever ve yazardi” denmektedir. Boylece de
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.....

1974:180). Selim’in Misir seferi de Memluklarin bakis agisindan anlatilmaktadir. 1516 yilinda
istanbul’dan biiyiik bir ordu ile ¢cikan Sultan Selim iran’a yeni bir sefer yapiyormus goriintiisii
verse de Sultanin gergek niyetini sezen Memluklarin Kansu Gavri komutasinda Halep’e
ilerleyerek Selim’e baris istemek Uzere bir heyet yolladiklari, ancak Selim Memluklari
asagilamak niyetiyle heyettekileri oldlrlp baslarindakinin sakalini keserek geri génderince
savasin kaginilmaz hale geldigi kaydedilmektedir. Memluklarin ig islerini casuslari vasitasiyla
takip eden Sultanin onlari bélmeye ¢alistigl, Osmanli toplari ateslenip Halep Emiri de Osmanli
safina gecince Osmanlilarin galip geldigi ve Kansu Gavri ile bircok emir ollirken Sultan Selim’in
de Halep ve Sam’a girdigi anlatiimaktadir. Misir'daki Memluklar Tomanbay’i yeni sultan olarak
secseler de zayif distikleri icin Tomanbay’in sergiledigi cesarete ragmen Ridaniye Savasi’ni
kaybettikleri ve Tirklerin Kahire’ye girerek sehri yagmaladigi, Tomanbay’in Selim’in emriyle
asildigr ve boylece Misir'in bir Osmanli vilayetine donistigl belirtiimektedir (Abu Manah,

1974:176-178).
Gerileme Devri

Kitaplarin Kanuni dénemi igin gizdikleri parlak resmin yerini, 17. ylzyildan itibaren
oldukca karanlik bir tablo almaktadir. Bu yiizyillarda imparatorlugun durumu hakkinda en
detayli tasvire 2008 tarihli et-Tarih el-Hadis li’s-Saff es-Samin’de rastlanmakta, gerileme olarak
degerlendirilen gelismeler gesitli boyutlariyla farkli basliklar altinda ele alinmaktadir. “Saltanat
Kurumunun Bozulmasi” basligl altinda I. Mustafa’dan (1617-1618) itibaren Sultandan sonra
oglunun yerine sarayda o zamana dek siyasetten tamamen soyutlanmis bir yasam siiren erkek
kardesinin tahta ciktigi kaydedilmekte ve bundan dolayi Sultanlarin sarayin icinde bir “zevk
hayati”ni tercih ederek devlet islerini sadrazama biraktiklari, sadrazamligin da nihayetinde
Sultanin yersiz kararlarina bagl kaldigi icin yozlastig ifade edilmektedir (Heris, 2008: 162-
164).“Ordunun Zayiflamasi ve Yenilgileri” baglaminda, devsirme sisteminin bozulmasiyla
birlikte yonetimi kendi sahsi menfaatlerine gore etkileme kabiliyetine sahip Muslimanlarin
ordudaki oraninin strekli arttigi ve sarayin islerine karismaya basladiklari, [I. Osman’i bile idam
ettikleri anlatilmaktadir. Bir zamanlar imparatorlugun dayanagi olan Yenigeri ordusunun

boylece yikici bir glice donustiigine dikkat cekilmektedir. “Ziraatin Gerilemesi” baglaminda

311
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2018, 7(2), ss. 297-324

timar sisteminin yerini iltizam sistemine birakmasiyla birlikte miltezimlerin devlete yaptiklar
odemeyi telafi edip kidra gecmek icin ziraatin gelisimine veya koylilerin durumuna degil en
kisa yoldan en yiiksek miktarda vergiyi toplamaya énem verdigi ve bundan dolay ziraatin
geriledigi belirtilmektedir. “Bat’'nin ve Bilim Devriminin Hakir Gorilmesi” baglaminda
Osmanlilarin  Hristiyan Avrupa’ya karsi basta kazandiklari askeri zaferlerin onlarda
Avrupalilardan Ustin olduklari duygusunun vyerlesmesine neden oldugu ve gerileme
déneminde de etkisini stirdiren bu duygu nedeniyle Bati'ya acilarak oradaki yeni icatlari
benimsemeyi kabul etmedikleri anlatilmaktadir. “Yerel Glcler ve Gerileme Doneminde
Devletten Ayrilik Egilimi” bashigl altinda ise Osmanlilarin vilayetleri yonetirken isbirligi
yaptiklari yerel esraf Giyelerinin merkezi yonetim karsisinda gui¢ kazandiklari, miri arazileri 6zel
milkiyetlerine gegirerek vilayetleri valinin yerine fiilen yonettikleri, kdylilerin hem onlarin
zulmiinden hem de asayisin ¢okmesi sonucu artan eskiya saldirilarindan muzdarip distigu
aktarilmaktadir (Heris, 2008: 162-167). Bu sonuncu konuya 1974 basimi et-Tarih li’s-Sufuf es-
Sabi’a'da da deginilmekte, Stleyman’dan sonra Arap vilayetlerinin kotli yonetimden sikinti
cektigi, bir yandan padisahlar vilayetlerin durumunu ihmal edip hazinelerini doldurmakla
mesgulken diger yandan ehil olmayan valiler is basina gelince fakirligin yayildigi ve sosyal

diizenin bozuldugu anlatilmaktadir (Abu Manah, 1974: 198-199).

1995 basimi es-Sark el-Avsatfi’l-Asr el-Hadis kitabinda 1l. Mahmut’'un bu durum
karsisinda vilayetlerdeki merkezi otoriteyi gliclendirmeye calistigl kaydedilmekte ve sagladigi
basari sayesinde 6ldiigld zaman devletin ylizyll basindaki durumuna gore daha giicli oldugu
belirtiimektedir. Onun 6liminin ardindan 1839 tarihli Gilhane Hatt-1 Himayunu ile Ulkeyi
Avrupa’daki gelismis memleketlerin seviyesine getirecek ve vatandaslarin temel haklarini
glvenceye alacak kapsamli bir reforma girisildigi, 1856 tarihli Islahat Fermani ile de gayri-
Midslimlere her alanda esitlik tanindigi kaydedilmektedir. Ancak tim bunlarin gercek bir
Ozgirlesme niteliginde olmayip salt sartlarin gerektirdigi olciide, Avrupa devletlerini razi
etmek icin yerine getirildigi, sartlar degisir degismez geri adim atildig1 vurgulanmaktadir
(Barguti v.d., 1995: 113-117). Boylece Tanzimat reformlarinin da Osmanl’nin son Ui¢ yiz

yihndaki karanhk geri kalmislik tablosunu fazla degistiremedigi mesaji verilmektedir.
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ittihatgilarin Baskici Yonetimi ve Arap isyani

Kitaplarda Tirkler hakkindaki en olumsuz imgelere ittihat ve Terakki yonetimini konu
alan pasajlarda rastlanmaktadir. 1995 tarihli es-Sark el-Avsatfi’l-Asr el-Hadis kitabinda Jon
Tirklerin iktidara gelmesinden sonra mecliste imparatorluktaki tim halklarin esitligini ve
adem-i merkeziyetciligi savunan siddetli bir muhalefetin ortaya ¢iktigi, buna karsilik cogunlugu
olusturan ittihat ve Terakki Uyelerinin kati bir merkeziyetci politika izledikleri ve
imparatorlugun yonetiminde tek ¢ozimi milliyetcilikte, Tirklestirme politikalarinda
gordukleri belirtiimektedir. Bu dogrultuda resmi daireler ile okullarda Tirkge kullanimini
zorunlu hale getirdikleri kaydedilmektedir. S6z konusu tutum, ittihatgilarin Tiirkler disindaki

kavimleri ve onlarin haklarini tanimamalariyla agiklanmaktadir (Bargutiv.d., 1995: 188).

1988 tarihli Durusfi’t-Tarih li’s-Saff es-Samin’de de bu merkeziyetci politikalarin savas
sirasinda daha da koyulasarak sirdiraldigi ve diger etnik unsurlari dislayan asiri bir Tirk
milliyetciliginin benimsendigi belirtilmektedir. Yetkililerin Tirkler disinda sadakatinden
siphelendikleri tim halklara baski uyguladigi, iclerinden bircok kisiyi dismanla isbirligi
yapmakla itham ederek sorusturdugu, sirf savastan once ingiliz ve Fransiz temsilcileriyle
gorustiikleri gerekcesiyle bazilarini astigl, yabanci uyruklu bircok Yahudi'yi de Filistin’den

kovdugu anlatilmaktadir.'Bu noktada s6z Ermenilere getirilmektedir:

Gercek felaket ise Osmanli imparatorlugu’nda yasayan Ermeni halkinin basina geldi.
Turk ordusu Rusya’ya yardim ettikleri gerekgesiyle yaklasik bir milyon Ermeni’yi kesti
ve hi¢ kimse onlara yardim edemedi. Turkiye’nin mittefiki olan Almanlar uyari ve
kinamayla yetindiler. Tirkiye’nin dismanlari ise sozli protestolarda bulunmaktan

baska bir sey yapamadilar.

Bu kosullar altinda ingilizlerin Mekke Serifi Hiiseyin’e bir telgraf géndererek Britanya’yi
desteklemeye hazir olup olmadigi sorusunu yonelttikleri, onun da buna derhal karsilik vererek
“Hicazlilar Bayik Britanya ve hiikiimetiyle iliskilerini gelistirmekten memnun olur; ¢linki

istanbul dinf gérevlerini ihmal etti” cevabini verdigi, Britanya’nin isteklerini yerine getirmesi

12011 tarihli Durus fi’t-Tarih li’s-Saff et-Tasi”de de Cemal Pasa’nin basarisiz ilk Kanal Harekdtindan sonra Sam
sehrindeki karargahina donerek yabanci konsoloslarla isbirligi yaptiklari gerekgesiyle Misliiman ve Hristiyan tim
Araplardan intikam almaya giristigi ve 32 kisiyi idam ettirdigi anlatilmaktadir (Kipti 2011: 34-35).

313
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2018, 7(2), ss. 297-324

kosuluyla Osmanlilarla savasa tutusmaya hazir oldugunu bildirdigi kaydedilmektedir. Filistin’i
kendine saklamak isteyen Britanya’nin oyalayici tutumu nedeniyle mizakereler uzayip
giderken Tirklerin kendisine karsi bir ordu gonderdigini haber alan Hiseyin’in 1916
Haziran’'nda isyani baslattigi belirtiimektedir. Bu noktada ingilizlerin Hiiseyin’in yardimina
Thomas Edward Lawrence’i génderdigi belirtilmekte, “Gérsellerde Tiirk imaji” bélimiinde
gorecegimiz gibi Lawrence resimler eslig§inde, son derece olumlu bir sekilde tasvir
edilmektedir. Sonunda Britanya’nin imparatorlukla savasinda Araplari kendi saflarina cekerek
hedeflerine ulasmaya muvaffak oldugu, Faysal'in ise Osmanl imparatorlugu’nun Tiirk
olmayan bolgelerini kapsayacak bagimsiz bir devlet kurma planlarinin Orta Dogu’yu aralarinda
paylasma hesabi yapan ingiltere ile Fransa’nin ve Suudilerin engellemesine takildig

kaydedilmektedir (Selame ve Fahum, 1988: 353-56).
Gorsellerde Tiirk imaiji

Kitaplarda Turkler hakkindaki gérsel malzemeler baglaminda ilk olarak gbze carpan,
Osmanli padisahlarinin portreleridir (Sekil 1); Turkiye’de de sik islenen bir hata ile I. Selim

yerine Sah ismail’in portresinin sunuldugu dikkati cekmektedir (Sekil 1b).2

Sekil 1. Padisah Portreleri

‘..,l..al.hl....lll : ,sLallaL,L-bth..lll
a. Heris, 2008: 133 b. Heris, 2008: 136 c. Heris, 2008: 143

gwnu‘c.wu.;l

2 Portrenin |. Selim’e ait olamayacagini ortaya koyan detayli bir tartisma igin bkz. Afyoncu (2010).
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Tirk tarihine iliskin en gok gorselin bulundugu 2008 tarihli Et-Tarih el-Hadis li’s-Saff es-
Samin’de, padisah tablolarindan baska Osmanli devlet yapisini anlatan pasajlarin esliginde
Topkap! Saray’’ndaki birinci avlunun, Bab-1 Ali’'nin ve Sekil 2a’da gdsterilen Divan-i
Hlmayun’un resim ve minyatirlerine de yer verilmektedir. Kitapta yine ayni baglamda
Osmanli devletine sunulan bir arzuhalin de fotografi yer almakta, resim yazisinda muhtelif
devlet dairelerinde arzuhal {izerine diisilmis olan ¢ok sayidaki notun, Osmanli Devleti’nin

birokratik niteligine isaret ettigi belirtilmektedir (Sekil 2b).

Sekil 2. Divan-1 Himayun Toplantisi ve Bir Arzuhal

ARG
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‘jSu“)bﬁl At i bl pll dnsole Jo dilzinll

a. Heris, 2008: 154 b. Heris, 2008: 158

Osmanl’'nin gerileme donemine iliskin olarak bu ve baska bir kitapta sirasiyla
Yenicgeriler tarafindan Il. Osman’in idama gotlrilisinG (Sekil 3a) ve IV. Mustafa’nin
katledilisini (Sekil 3b) gdsteren karakalem gizimlere yer verilmektedir. Boylece metinlerde yer
alan, Yenigerilerin bu ylzyillarda etkili bir askeri glic olmaktan gikarak devletin istikrarini

bozucu bir 6geye donustlkleri mesajinin alti gizilmektedir.
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Sekil 3. Yeniceri isyanlar
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a. Heris, 2008: 165 b. Barguti, 2004: 45

Kitaplarda Il. Abdilhamit hakkinda dengeli bir portre ¢izilmis oldugunu gorsek de
Sultan hakkindaki gorsel malzeme buna gore daha olumsuz bir imge yansitmaktadir. Sultan,
bir genglik fotografinin yanisira Sekil 4’te goriilen, zamanin Fransiz gazetelerinden alinmis iki
karikatirle temsil edilmektedir. Sekil 4a’daki ilk karikatir, 1988 tarihli Durusfi’t-Tarih li’s-Saff
es-Samin’de |. Dinya Savas! sirasindaki Ermeni olaylarini anlatan pasaja eslik etmekte ve
savastan once, 1894-96 arasinda gerceklesen olaylari konu almaktadir. Karikatiirde kasap
kiyafetine blrlinmus, disleri arasinda kanli bir bicak tutarken kollarini sivayan bir II.
Abdilhamit yer almakta, sag Ust tarafta Fransizca “Abdilhamit — Birinci Sinif Kasap” yazisi
gorilmektedir. Karikatlrin altinda ise yine Fransizca olarak Abdiilhamit’in agzindan “Gelin o
zaman! Onlar baska yerde mesgulken ben birka¢c Ermeni daha kesebilirim!” sozleri
okunmaktadir. Sag alt kdsedeki Arapca resim alt yazisinda ise bu yazilar sirasiyla “Kasap
Abdilhamit” ve “Gelin, onlar isleriyle mesgulken bazi Ermenileri oldirebilirim” seklinde

cevrilmistir.
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Sekil 4. 1. Abdllhamit Karikattrleri
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a. Selame ve Fahum, 1988: 354 b. Kipti, 2011: 9

Sekil 4b’de yer alan, 1908 tarihli diger karikattr ise 2011 basimi Durusfi’t-Tarih li’s-Saff
et-Tasi’deki, I. Diinya Savasina giden slireci ve Bosna Hersek’in Avusturya tarafindan ilhakini
aktaran pasaja eslik etmektedir. Resim yazisinda belirtildigi gibi, karikatliirde Avusturya-
Macaristan imparatoru Franz Joseph Osmanli imparatorlugu’ndan ilhak ettigi Bosna Hersek’i,
Prens Ferdinand da bagimsizligini ilan ettigi Bulgaristan’i yirtarak alirken gorilmektedir;
Abdulhamit ise kollarini kavusturmus, “glicsliz kuvvetsiz” (/6 havle ve I kuvvete lehu) Gylece
durmaktadir. Burada ilging olan, metin icinde s6z konusu hiikimdarlarin bunlari yaparken
Abdilhamit’e karsi Jon Tirk isyanindan faydalandiklarinin belirtilmesine karsin secilen
karikatlrde artik fiili iktidara sahip olmayan Abdilhamit’in topraklari kaybeden taraf olarak

tasvir edilmesidir.

Metinlerin icerigiyle gorsel malzeme arasinda bu celiskilerin gorildigi Abdidlhamit
konusundan farkli olarak, Arap isyanini olumlu bir sekilde betimleyen kitaplardaki gorsel
malzemelerin verdigi mesaj da metin icerisindeki yaklasimla uyumludur (Sekil 5). 1988 tarihli
Durus fi’t-Tarih li’s-Saff es-Samin’de, Serif Hiseyin’e yardim etmesi igin Lawrence’in
gonderildigini anlatan pasajin altinda Lawrence’in Arap kiyafetleri icinde, devesinin yaninda
bir fotografina ve yine Arap kefiyesiyle romantik havali bir kara kalem g¢izimine yer
verilmektedir (Sekil 5a). Resim yazisinda da Lawrence icin acik bir takdir dolu su sozler yer

almaktadir:
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Daha hayattayken efsane olmus adamdir. Orta Dogu’daki ingiliz mimari eserlerini
arastirdiktan sonra Misir'daki ingiliz istihbaratinin lyesi oldu. Araplar hakkindaki
saglam bilgisi ve onlarla uyusmasi sayesinde Osmanli imparatorlugu’na karsi Arap
devrimini organize etti. Savas sirasinda ve sonrasinda Arap kampinda komuta ve
istisareye katildi. Faysalin sag koluydu. Bu hizmetleri neticesinde “Arap Lawrence”
lakabini aldi. Lawrence Arapga konusur, Orta Dogu’daki ikameti sirasinda Arap orf ve
adetlerini uygulardi. Birbirinden farkl iki diinya arasindaki karsilagsmay: dile getiren bu
adam, gerek Britanya’da, gerekse de Arap (lkelerinde ayni romantizm halesine sahip

olmustur (Selame ve Fahum, 1988, 356).

Sekil 5. Arabistanli Lawrence ve Osmanli Ordusunun Teslim Olmasi

(1478 — VARA) eing! 35531 olags JuighySI1
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a. Selame ve Fahum, 1988: 356 b. Selame ve Fahum, 1988: 360

Ayni kitabin daha ileri bir sayfasinda ise tepeler arasinda askerler ile develerinin
goruldugl bir fotograf yer almaktadir (Sekil 5b). Resim yazisinda burasinin “Osmanli
ordusunun, Arabistan yarimadasinin alinmasini tamamlamis bulunan Arap Devrim Ordusuna
teslim sartlarinin goristldigu Akabe yakinlarindaki yer” oldugu belirtilmektedir. Boylece
Osmanli ordusunun Arap ordulari karsgisindaki yenilgi ve teslimiyetine iliskin bir imgeyle metin

icindeki mesaj pekistirilmis olmaktadir.
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Sonug

israil’de okutulan Arapca tarih ders kitaplarinda Tiirklere pozitif yaklasim érnekleri
olarak Osmanli imparatorlugu’nda gayri-Mislim cemaatlere gosterilen toleranstan bahseden
pasajlar ile Osman Bey, Fatih Sultan Mehmet, Kanuni ve Atatiirk hakkinda olumlu bir portre
sunan bolimler gbze carpmaktadir. Osman Bey’in gayri-Muslim tebaaya karsi hosgoristinden,
glcl pekisene kadar izledigi dirayetli politikadan ve sonrasinda yurittigi cihattan 6vglyle
bahsedilirken Fatih’in genis bilgi ve kaltird, acik fikirliligi 6viilmektedir. Kanuni’nin 6zellikle
devlet kurumlarinin islahati igin yaptiklari 6n plana gikarilmaktadir. Cumhuriyet déneminden
Mustafa Kemal Atatiirk de yine gayet olumlu bir sekilde, askeri ve diplomatik becerileriyle
Turkiye’yi Mondros ve Sevr sonrasinda maruz kaldigi isgalden kurtaran biyik bir lider olarak

tasvir edilmektedir.

Kitaplardaki Il. Abdilhamit imgesi ise daha nGanslidir. Sultanin mistebit yénetiminden
bahsedilmekle beraber bu yénetim tarzini tahta ¢iktigi ddnemde Osmanli imparatorlugu’nun
icinde bulundugu zor kosullardan dolayl benimsedigi soylenerek istibdat bir ol¢lide
mesrulastiriimaktadir. Sonrasinda da bilyik oranda Sultanin yaptigi 6nemli islahatlardan
bahsedilmektedir. Kendisinden (“siir severligi” hari¢) tamamen olumsuz bir sekilde bahsedilen
tek Tirk yoneticisi ise I. Selim’dir. Kan dokiicii, zalim bir padisah olarak tasvir edilen Selim’in
Misir Seferi de Memluklara karsi hakli bir neden olmadan dlizenlenmis, cesur Memluk
hiikimdari Tomanbay’'in idami ve Kahire’'nin yagmasiyla son bulmus bir saldiri olarak

anlatilmakta, Sultanin baris istemeye gelen Memluk elcilerine yaptigl acimasiz muameleden

sOz edilmektedir.

Kitaplardaki Osmanli imgesi, 6zellikle “gerileme devri” olarak nitelenen dénemi
islerken daha olumsuz bir gériinim almaktadir. imparatorlugun klasik diizeninin bozulmasi
cesitli basliklarda incelenmekte, oOzellikle Osmanlilarin Avrupa karsisindaki ilk askeri
basarilarinin etkisiyle kibre kapilarak oradaki bilimsel gelismeleri gérmezden geldigi tespiti ve
merkezi yonetimin zayiflamasi sonucunda Arap vilayetleri dahil tim tasrada somdri, asayis
boslugu ve ekonomik gerilemenin hakim oldugu savi dikkat cekmektedir. Il. Mahmut’'un

merkezi yonetimin gliciini bir ol¢lide tazeledigi kabul edilse de Tanzimat reformlarinin daha
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cok Bati tlkelerinin baskisiyla, onlarin géziini boyamak icin yapildigi ve dolayisiyla bu olumsuz

geri kalmishk tablosunu degistirmekte basarili olamadigi ileri stiriIlmektedir.

Ancak Tirkler hakkindaki en olumsuz pasajlar, ittihat ve Terakki dénemine dair
olanlardir. ittihatgilarin Tiirkler disindaki kavimlerin haklarini hice saydig, kati bir Tiirklestirme
politikasi uyguladigi, Ermenilere kiyim yaptigi ve Filistin Yahudilerini stirdigi anlatilmaktadir.
Serif Huseyin isyani da kokleri bu politikalara karsi dogan tepkide yatan, ancak Serifin tGzerine
Turk ordusu gonderilince mesru mudafaa icin patlak veren bir “Arap Devrimi” olarak
sunulmakta, her ne kadar Britanya’nin bagimsizlik vaatlerini yerine getirmedigi belirtilse de

Arabistanl Lawrence son derece olumlu bir sekilde tasvir edilmektedir.

Gorsellerde rastlanan imgeler arasinda padisah portreleri, Divan-1 Himayun ve Bab-
Ali gibi ydnetim merkezlerinden resimler ve devletin biirokratik niteligini sergilemek iizere
Osmanli arsivlerinden alinmis bir arzuhal dikkati ¢ekmektedir. iki Sultani sirasiyla idama
gotlrtlir ve oldurilirken gosteren resimler, Yenicerilerin metin icinde de so6zi edilen,
gerileme ¢agindaki olumsuz rollerini sergilemektedir. Il. Abdilhamit ise metinlerdeki dengeli,
hatta olumlu yaklasimin tersine dénemin Fransiz karikatirleri alintilanarak imparatorlugun
Batili gliclerce parcalanmasini eli kolu bagli izlemek zorunda kalan caresiz bir hiikimdar ve bir
“Ermeni kasab1” seklinde tasvir edilmektedir. Nihayet, Lawrence’in Arap kiyafetleri icindeki
romantik resimleri ve Osmanli askerlerini Akabe’de Arap gliglerine teslim olurken gdsteren bir
fotograf da ittihat Terakki dénemini konu edinen metinlerdeki olumsuz yaklasimi

tamamlamaktadir.

ibranice kitaplarla karsilastirildiginda, Tirk imgesi bakimindan Arapca kitaplar ile
aralarinda benzerlikler kadar kimi farklar da goriilmektedir. ibranice kitaplarda da klasik
dénem Osmanli imparatorlugu gayri-Miislimlere hosgorili yaklasimi ile olumlu bir sekilde
tasvir edilmektedir. Keza Mustafa Kemal imgesi de askeri basarilari ve reformlarindan bahisle
gayet muspettir. Buna karsihk Arapca kitaplarda oldugu gibi ibranicelerde de Osmanli
imparatorlugu 17. yiizyildan itibaren ydnetimin aksadigi, giivenligin olmadigi, dzerklesen yerel
yonetimlerin tebaayl somiriip ona koti muamele ettigi bir yer olarak tasvir edilmektedir.
Ancak iki nedenle Arapca kitaplarin sundugu Tiirk imgesi ibranice kitaplardakinden daha
olumludur. ilk olarak, gerileme devrine ve 6zellikle Osmanli’nin son yarim yiizyilina cok daha

fazla yer ayiran ibranice kitaplardan farkli olarak Arapca kitaplarda Osmanli’nin klasik
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dénemine hemen hemen gerileme devriyle ayni miktarda yer ayrilmakta ve bu nedenle ortaya
daha olumlu bir Tirk imgesi cikmaktadir. ikinci olarak, 1990’larin sonundan itibaren
yayinlanan ibranice kitaplarda sunulan Tiirk imgesinde olumsuza dogru bir degisimin de
gerceklestigi goriilmektedir. Bu degisim, |. Diinya Savasi sirasinda Filistin Yahudilerinin ittihat
ve Terakki politikalari ylziinden ¢ektigi sikintilarin ve Britanya icin calisan Nili casusluk 6rgtti
ile ibrani Bolikleri gibi konularin {izerinde detayli olarak durulmaya baslanmasindan
kaynaklanmaktadir. Neticede Britanya lehine ve Osmanli yonetimi aleyhine olumsuz bir imge
hasil olmaktadir. Arapca kitaplarda ise yalniz Yahudi tarihine ait olan bu konulara yer
verilmedigi icin yine ibranice kitaplara nazaran daha olumlu bir Tirk imgesi karsimiza

¢itkmaktadir.

Bundan sonraki ¢alismalarda, Filistin Ulusal Yonetimi’nin hazirlattigi ve Filistin’deki
okullar kadar israil’in Dogu Kudiis gibi belli bélgelerindeki Arap israil vatandaslarinin devam
ettigi okullarda da kullanilan tarih kitaplarinda yansitilan Tirk imgesinin incelenmesi,

karsilastirma agisindan ilging ipuglari sunabilecektir.
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REFUGEES RUSSIAN SCHOOLS IN ISTANBUL (1920-1925)

Abstract: The 1917 Bolshevik Revolution in Russia and the following civil war forced hundreds of
thousands of people, who entered history as "White Russians" to leave their homeland. The most
intensive migrations occurred on the Black Sea coast between 1919 and 1921. Destination of the
ships was Istanbul. The capital of the Ottoman Empire was the closest bridge to reach on this
challenging journey to the leading European capitals, as well as a reliable refuge since it was
occupied by the Entente powers. There were thousands of children among the refugees. Along with
the resolution of nutrition and clothing problems, schools that opened one by one not only helped
to wipe out traces of traumas but also offered education after a three years’ break. Based on the
qualitative research method this study focuses not only on their number and age but also deals with
educational institutions opened by charity organizations. In addition, by emphasizing educational
process the subsequent fate of the schools will be determined. Memories together with resources
such as periodicals published in Istanbul in 1920s form the basis of the study.

Keywords: Migration, "White Russians” in Turkey, Refugee Children, Refugees Russian
Education and Training Institutions

Extended Summary

Purpose

This study discusses educational institutions opened for children who took refuge in
Istanbul with 200 thousand other refugees from Russia in 1919-1920. The study focuses not
only on the number of Russian refugee children and their age but also deals with opened by
charity organizations educational institutions and their activities. In addition, by emphasizing
the institutions’ curriculum and educational process it will be attempted to determine what

happened in the aftermath.
Method

Qualitative research method is used to discuss activities of the educational institutions
opened for children who took refuge in Istanbul with 200 thousand other refugees from Russia
in 1919-1920. Document analysis is used as the data collection tool. The findings, achieved as
a result of the document review as the main method used in historical research, were
evaluated and explicated. Periodicals from 1920s, school archives, sources such as diaries of

school head teachers and school graduates form the basis of the study. As a result of the
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literature review, the achieved findings are examined in terms of education and presented on

a holistic framework.
Results and Discussion

According to the study named “Russian Immigrations to Turkey, South-Eastern and
Central Europe in the 1920s”, based on the materials of the Russian Military Archive (RGVA),
the number of refugees who took refuge in Istanbul was between 180 and 200 thousand. 50-
60 thousand of them, almost the half of whom were officers, were members of Russian White

Army, the rest 130-150 thousand were civilians.

Through the statistical study applied to 30 thousand refugees with purpose to identify
civilian refugees’ occupations, it has been established that 2700 of them (9%) were students
and other 2700 (9%) were preschoolers. Thus, it is determined that 25 thousand of the civilian

refugees were children.

The loss of the motherland, family, and school threatened the moral degradation of
some of the children, the loss of value orientations, the "denationalization" of the national
identity, the oblivion of the native language, religious traditions, the absence or low level of
knowledge about Russia, etc. To solve this social and pedagogical problem, it is necessary to
create a complex of educational and out-of-school institutions that would bring up and

educate the younger generation by creating a Russian microsocium.

The All-Russian Union of Towns known as Zemstvo was founded as an institution which
was to carry out educational and cultural activities for Russian refugee children in Istanbul.
Three gymnasiums (with more than 900 students), three vocational schools, ten primary
schools, two orphanages, ten kindergartens, playgrounds and nurseries, six dining halls for
children and many boarding schools were opened by Zemstvo. Other institutions, maintained
by other Russian organizations and individuals, such as three gymnasiums, the
Krestovozdvizhensky School known as Neratova’s gymnasium, a parish gymnasium opened
with income of Saint Nicholas Church in Harbiye, a primary school opened by Baroness
Wrangle, an orphanage, and a Catholic Boarding school founded by Father Sipyagin functioned

as well.

On March 1, 1921, the Holy Vladimir Brotherhood, led by the bishop Damian rented a

house of thirty eight rooms in Ferikoy, known as the "Russian House". In the seventeen rooms

327
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2018, 7(2), ss. 325-343

restored with the help of Professor Whitmore, American Red Cross and American Committee
for the Salvation and Upbringing of Russian Children there were opened a kindergarten for
sixty children, a boarding school for thirty teenage boys and a dining room which served the

school and the kindergarten.

For the sake of thousands of children, international humanitarian aid foundations were
mobilized. Representatives of American and British foundations such as U.S. High
Commissioner in Istanbul, the head of American Red Cross Admiral Bristol and his wife, Major
Davis, Ms. Mitchel, Mr. Regls also had personal contributions. By financial support of British
philanthropist two schools were built in Bliylikdere and Kinaliada. In the Russian school funded

by American sailors up to thirty children aged from six to twelve got educated.
Conclusion

Most of the students were shocked by terror of the civil war, lacked education and did
not even take a book in their hands having been on frontlines. All children needed
“pedagogical therapy”. The purpose was to heal their inner wounds, bring them up and

prepare for the future life.

Russian schools in Istanbul shared all the rights of Russian government educational
institutions abroad. Contents of schools’ activities were determined by program which was

confirmed by Crimean Government.

Finally, mission to save Russian refugee children was successfully completed. When all
children had been saved from barracks and streets, they were involved in a regular education
system. Foundation of educational institutions in Istanbul and their activities had a unique
quality: neither economic, nor political conditions in the country made it possible for Russian
refugees to settle permanently. Thus, for children (just like for adults) Istanbul was only a
temporary shelter and a breathing space where they regained their power before settlement

predominately in Slavic countries.
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Giris

1917 Ekim Devrimi ve sonrasinda gelisen i¢ savas, ylUz binlerce insanin kitleler halinde
Rusya’yi terk etmesine yol agmistir. Karadeniz kiyisi (Novorosiysk, Odesa ve Kirim) bu kagista
baslica ¢ikis noktasi halini alirken, varis noktasi istanbul olmustur. Kitlesel olarak 1919 yilinda
baslayip, 1921 yilinin ilk aylarina kadar slirecek olan Beyaz Ruslarin gogl g dalga halinde
gergeklesmistir. Sosyo-ekonomik agidan farkliliklar gésteren bu dalgalarin ilki, 1919 yilinda,
gecici Rus hiikiimetinin kuruldugu, Paris basta olmak lizere Avrupa baskentlerine ulasmaya
calisan soylulardan olusmaktaydi. 9 Subat 1920 yilinda Odesa’nin Bolseviklerin eline
gecmesiyle baslayan ve Nisan ayina kadar siirecek olan ikinci go¢ dalgasiyla gelenler, agirlikh
olarak orta sinifa ait insanlardi. En blyilk ve son olan Uglinci dalga ise 16 Kasim 1920’de
Kirim’in dismesinden sonra baslayacak ve sayilari 100 bini astigl tahmin edilen Beyaz ordu

askerlerini ve sivil halki istanbul’a birakacakti.?

Tarihinin en dramatik dénemlerinden birini yasayan Mitareke istanbul’'unda her
milletten asker ve sivile rastlanabiliyordu. Ayrica Bati Anadolu ve Trakya’nin Yunan isgaline
ugramasliyla Misliman muhacirleri ve Anadolu’da gelisen milliyetgi hareketten kagan Ermeni
ve Rum gogmenleri de sehre akin ediyordu. Osmanli baskentin bu renkli mozaigine Rusya’dan
gelen “binlerce gri Uniformali, sarisin ve Rusca konusan insan seli” (Almanak, 1924: I) da

katilacakti.

istanbul’a siginan Rus miiltecilerinin ¢ogu sehrin Avrupa yakasini, 6zellikle Galata’y
(buglinkli Karakoy’ii) ve Beyoglu’'nu mesken tuttular. Bir kismi manastir binalarina,
pansiyonlara, hastanelere, yatili okullara, tahta barakalara ve yeni kurulan barinma
kamplarina yerlestirilirken, bir kismi da Rusya Biyukelciligi’'nin avlusunda ya da Bogaz

kiyisindaki kayiklarda yasiyorlardi.

Barinma, saglik ve is bulma gibi temel sorunlarin ¢c6ziimiinde Rus komutanligi, yerel ve

itilaf Devletleri kuruluslari ile uluslararasi yardim érgiitleri yogun c¢abalar harcadilarsa da cogu

! Beyaz Ruslarin tahliye sirasinda ve sonrasindaki olaganiistii zor durumu dénemin basininda genis yer almistir.
Felaket olarak tanimlanan bu durum daha 1920’lerden baslayarak bircok ani kitabi ile eserde kaleme alinacaktir.
Ulkemizde ise Beyaz Ruslar konusu 1990’li yillardan bu yana irdelenmektedir (Deleon, 1996 1. bsm / 2003 2. bsm,
Yilceer, 1998, Sahiner 2001, Baran 2006; Macar, O. ve Macar, E. 2010, Bakar 2012 1. bsm. / 2015 2. bsm,). S6z
konusu galismalarin dokiimi Dog. Dr. Biilent Bakar’'in Beyaz Ruslar: Esir Sehrin Misafirleri adl ¢alismasinda
verilmistir (Bakar, 2012: 448-453).
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milteci sefalet igindeydi. Gegimini saglayabilmek icin yanlarina aceleyle aldiklari esyalari
Galata Mevlevihane Yokusu’nda kurulan bitpazarlarinda ya da gazetelere verdikleri ilanlarla
satmaya calisiyorlardi. Ne var ki, degerinin cok altinda gerceklesen bu satislardan elde edilen
kaynaklar hizla tiikenecek, hayatta kalabilmeleri igin sahip olduklari unvan, riitbe ve yiiksek
egitim dlzeylerine karsin; ayakkabi boyaciligl, taksi strlctliga, ascilik, garsonluk, kapicilik,
saticilik, bahgivanlik, nakis, dikis, vb. islerinde ¢alismak zorunda kalacaklardi (Deleon, 2003: 16-
30; Baran, 2006).

Milteciler arasinda en giic durumda olanlar kuskusuz yasananlari anlamakta zorlanan,
yardima ve ilgiye en muhtag olan ¢ocuklardi. Goglin baslangicindan itibaren ¢ocuklarin akibeti
ve Ozellikle hayatta kalmalari, herkesi endiselendiren bir konu oldu. “Cocuklari kurtarin!”
cagrisi milteci dolu mittefik gemilerinde yankilanmaya basladi (Almanak, 1924: XV). Bu ¢agri

istanbul’a varir varmaz tiim yardim kuruluslarinda karsilik bulacakti.

Yardim kuruluslari ¢ocuk miiltecilerinin barinmasi, giyimi ve beslenmesine yoénelik
yogun caba harcamistir. Ayrica Birlesik Devletler istanbul Yiiksek Komiseri, Amerikan Kizilhag
baskani Amiral Bristol ve esi, Yiizbasi Davis, Madam Mitchel, Bay Regls, Thomas Whittemore
gibi Amerikan ve ingiliz kuruluslarinda gérev yapan yéneticiler de kisisel katkida

bulunmuslardir.

Osmanli Devleti hikiimetleri de miiltecilere gelen yardimlardan glmrik vergisi
almayarak, yardim toplamaya yonelik kampanyalara izin vererek ya da bunlariilgililere ileterek
istanbul’daki Ruslara gereken kolayliklari saglayacaktir (Bakar, 2012: 119-128). Tiirk basini da
yardim kampanyalarini sayfalarindan duyurarak bunlara destek vermistir. Ornegin, 1920
yihnin Aralik ayinin ikinci haftasinda kimsesiz cocuklar yararina diizenlenen ikramiyeli piyango,
gazete sayfalarindan duyurulmus, katihm icin halk tesvik edilmistir. Ttrk basininin ve halkin

duyarhligi The Orient News gazetesinin 11 Aralik 1920 tarihli sayisinda séyle yer alacaktir:

istanbul halki her zaman sefkatli ve yardim etmeye hazir. Simdi de yardim diizenleyen
blyik piyango araciligiyla gerceklestiriyorlar. Sehir halki miltecilere her firsatta yardim

eli uzatmanin yani sira harika isler yapiyor (akt. Bakar, 2012: 121).

Rus Baskonsolosunun esi M. i. Yakimova’nin girisimiyle istanbul’daki bankaci, magaza

ve lokanta sahiplerinden toplanan yardimlarla iki bucuk yil boyunca sayisi iki ylzin Gzerinde
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olan miilteci cocuklara glinliik licretsiz yemek saglanmistir. Uluslararasi Cocuk Yardim Vakfi da

yemekhaneler agarak Ucretsiz yemek destegi sunmustur.

Sekil 1. Uluslararasi Cocuk Yardim Vakfi Yemekhanesinde Rus Miilteci Cocuklar (1921,

Amerikan Kizilhag’i Arsivi)
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Cocuklarin beslenme ve giyim sorunlarinin ¢éziime kavusmasiyla birlikte yasanan
travmanin izlerinin silinmesi, cocuklarin sosyallesme siirecine dahil edilmeleri ve egitimlerine
kaldiklari yerden devam edebilme konulari glindeme gelmistir. Birka¢ ay icerisinde gerek
istanbul’da gerekse kamplardaki miilteci c¢ocuklar cesitli okullarda &grenimlerini

surdirmaslerdir.

Yontem

1919-1920 yillarinda Rusya’dan yiizbinlerce miilteciyle birlikte istanbul’a siginan
cocuklarin egitimine yonelik faaliyetleri ele alan bu calisma, nitel arastirma yontemiyle
kurgulanmistir. Veri toplama araci olarak ise dokiiman analizine basvurulmustur. Tarihsel
arastirmalarda kullanilan baslica yontem olan dokiman incelenmesi sonucunda ulasilan
bulgular degerlendirilerek yorumlanmistir. Calismanin temelini, 1920’li yillara ait sireli
yayinlar, yurtdisinda ilk ve en eski Rus Lisesi olan |. Konstantinopol Gimnazyumu muadurid A.

Petrov’un notlari ve Rus okullarindan mezun olan 6grencilerin anilari gibi Rus¢a kaynaklara
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basvurulmustur. Bununla birlikte gliniimizde hem Rusya’da, hem de lilkemizde kaleme alinan
¢alismalardan yararlanilacaktir. Makale yazarinin kendisinin de yurtdisina tahliye edilen bir Rus
Lisesinden mezun olmasindan dolayi, s6z konusu okulun geleneklerini bizzat deneyimleme
olanagl kazanmistir. Bahsi gecen kaynaklarin taranmasi sonucunda ulasilan bulgular egitim

acisinda irdelenmis ve buitilinsel bir cergevede sunulmaya galigiimistir.

Bulgular

1920 yilinda istanbul’a siginan 200-210 bin miilteciden 50-60 bini, hemen hemen yarisi
subay olmak Uzere Beyaz Rus Ordusu mensubuyken geri kalan 130-150 bini ise sivillerden
olusmaktadir (GARF; RGVA). Rus Sosyal Bilimler Devlet Universitesi 6gretim tyelerinden E.
Pivovar ve N. Gerasimov tarafindan 30 bin sivil izerinden yapilan miltecilerinin mesleklerinin
tespit edilmesine yonelik istatiksel galismada, toplam sivillerin 2700’tinlin (%9) 6grenci oldugu
bir diger 2700’lGnin (%9) ise okul oncesi cocuklar oldugu belirlenmistir. Boylelikle sivil
miltecilerden 25 bininin ¢ocuk oldugu tespit edilmistir. Bunlardan yaklasik 8 ile 10 bininin
ogrenci oldugu, bir o kadarinin da okul 6ncesi ¢aginda oldugu saptanmistir (Pivovar ve

Gerasimov, 1994: 26).

1920 yilinin kis aylarinda Beyaz Rus miiltecilerin istanbul’a gelmesinden hemen sonra,
Rusya capinda tim yerlesim merkezleri ve idari érgiitlenmeleri olan Zemstvo? ve Zemgor?
burada kendi subelerini agmistir. Rus Kizilha¢’i yarali ve hastalarin sorumlulugunu Ustlenirken,
Zemstvo — atolyeler ve gida yardimindan, Zemgor ise okullardan sorumlu kurum olarak

gorevlendirilmistir.

Avrupa’nin pek cok yerine dagilan miltecilere yardim saglanmasi amaciyla 1920 yilinin
ortalarindan itibaren 1921 yili boyunca istanbul dahil pek cok Avrupa baskentinde yeni yardim
Rus kurumlari olusturulmustur. Bunlarin arasindaki koordinasyonu ve finansmani saglamak

amaciyla Subat 1921’de Paris’te Rusya Sehirler Birligi (RZGK) kurulmustur.* Bu kurumlarin

2 Zemstvo — 1864-1917 yillari arasinda Rusya’da var olan bir yerel inisiyatif érgiitlenmesidir.

3Zemgor — 1915 yilinda 1. Diinya Savasinda Rus Ordusuna yardim saglamak amaciyla kurulan vilayet ve sehir idari
orgitlenmesidir. Bolsevik devriminden sonra faaliyetleri son bulmustur.

4 Zemgor, Paris’te "Comite des Zemstvos et Municipalites Russes de Secoure des Citoyens russes a |' etranger"
ismiyle kayda gegirilmistir. Baskanlik goérevini sirasiyla G. Ye. Lvov, A. i. Konovalov ve N. D. Avksentyev
Ustlenmistir.
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Ustlendigi gorevlerin basinda, yurtdisindaki Rus miilteci cocuklarin egitim-6gretim ve kiiltirel

faaliyetlerinin ylratlilmesi ve esgiidimiin saglanmasi yer almaktadir.

Rusya Sehirler Birligi, istanbul’daki faaliyetlerini P. P. Yurenyev, A. V. Jekulina ile kamu
gorevlilerinin de bulundugu bir grup aracihgiyla gergeklestirmistir. Birligin 1922 yili Faaliyet
Raporuna gére 1920-1922 yillar arasinda kendi énderliginde istanbul ve ¢evresinde égrenci
sayisi dokuz ylzu asan (g lise, Ug ortaokul, on ilkokul, iki yetimhane, toplam on anaokulu, kres
ve yuva ile alti cocuk yemekhanesi acilmistir. Yine Birligin himayesinde miilteci kamplarinda

acilan okullarin toplam sayisi ise otuz besi bulmustur (Macar, 2010: 140).

Sekil 2. Rusya Sehirler Birligi Selimiye Kampi ilkokulu (1922, Rusya Federasyonu Devlet
Arsivinden - GARF)
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Rusya Sehirler Birligine uluslararasi kuruluslarinca saglanan maddi destek 1921 yili igin
2.137.511, 1922 yih icin 3.980.902 ve 1923 yili icin 5.700.000 frank ile ifade edilmektedir
(Zemgor Raporlari, 1924: 11)

Birligin destekgilerinin basinda Amerikan Kizilhag kurulusu ve Bizans sanati uzmani olan
Profesor Thomas Whittemore gelmektedir. 1920 yilinin ortalarinda Profesér Whittemore’un
girisimiyle istanbul’daki 6nde gelen misyoner okullari, gelecek vaat eden bazi cocuklara
kapilarini agmistir. Altmisa yakin Rus 6grenci licretsiz ve yatili Robert Kolejine alinirken, yirmi
bes 6grenci de Arnavutkdy Kiz Kolejine yerlestirilmistir.> Uskiidar Amerikan Kiz Koleji yaz

aylarinda (cretsiz olarak yurtta kalmalarina da olanak vererek, yirmi Rus 6grenciyi burslu

5> Ayni zamanda égretmen ve personel olarak on kisiyi istihdam eden Arnavutkdy Kiz Kolejinde General Vrangel’in
esi Olga Vrangel miizik egitimi vermistir.
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olarak kabul etmistir. Bir grup 6grenci ise Notre Dame de Sion Fransiz Kiz Okulunda 6grenim

gorme olanagi bulmustur.

Tophane’de faaliyet gosteren Rus Lisesi mudirli A. Petrov'un anilarindan
Whittemore’un okul ve yurtlari® faaliyete gecirme asamasindaki kosulsuz destegi ve yakin
ilgisi, okulun agilis toreni ile sonrasinda yapilan okul yénetimi toplantilarina etkin katilimiyla

da surecegini 6greniyoruz (Petrov, 1924).

Sekil 2. Rus Lisesi Giris Kapisi, Tophane (1921, Harvard Hukuk Okul Kiitliphanesi, Binbasi Davis

Dijital Koleksiyonundan)

Egitim konusunda baska Rus kuruluslari ve géniillileri de etkin olmustur. Ornegin,
Haziran 1920’de Rus Buyukelgisinin esi V. V. Neratova himayesinde, 117 erkek ve 76 kiz
O0grencinin 6grenim gordiigi Neratova adiyla da bilinen Krestovozdvijenskaya lisesi

faaliyetlerine yeniden baslamistir (Almanak, 2014: XXX). Madam Neratova 10-16 yaslarindaki

6 Giiney Rusya Hiikiimeti 25 Eyliil 1921 tarih 11289 sayili karariyla acilan I. Konstantinopol Lisesi, varligini pek cok
Slav lilkesinde giinimiizde de siirdiiren ilk yurt disi Rus lisesi olmustur. ilk agildiginda 125 kiz ve 196 erkek olmak
lizere toplam 321 6grenci kayit yaptirmistir. Bununla birlikte 100 6grencinin barinacagi yer ve 3 6giun yemek
saglanmistir. Bunun yetersiz kalmasi lzerine Besiktas'ta 50 6grencinin kalacagi okul yurdunun ilk subesi, nisan
ayinda 72 kisilik ikinci subenin Findikli’da, 20 kisilik olan Gglinclsi ise Tatavla’da (Kurtulus’ta) agilmistir. Boylece
Petrov'yn deyisiyle “okulun, birbirinde 10 ile 40 dakikalik ylirime mesafesinde olan ve dort farkli yerde
konumlanan toplam 250 yatili 6grencisi bulunuyordu” (Petrov, 1924: 110)
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tim o6grencilerini Rus Bulyukelgiligin Blytkdere’deki yazlhiginda toplamistir. Ancak Kasim
ayinda yeni miilteciler gelince, burada bir multeci kampi olusturulmus ve 6grenciler gruplara
bolinerek baska okullara nakil edilmistir. Madam Neratova ise kirk 6grenciyle birlikte

sefarette kalmistir.

Hemen hemen ayni aylarda Aziz Nikola Kilisesi’'ne bagh ikinci bir lise ile Gelibolu’daki
Rus askeri birligi blinyesinde Uglinci bir lise faaliyete gegirilmistir. Tum bu okullarin yani sira
Rusya Kizilhag Kurumu Yesilkdy’de 80 kisilik bir anaokulu, Barones Vrangel bir ilkokul, Peder

Sipyagin bir Katolik yatili okulu, Lermontov ise Burgazada’da bir okul kurmuslardir.

Sehirdeki multecilerin ¢cocuklari icin de iki Rus yetimhanesi agiimistir. Yetimhanenin ilki
Rusya Sehirler Birligi tarafindan Besiktas'ta kurulmus ve 150 cocugu barindirirken, Rus
Cocuklarin Amerikali Dostlari Yetistirme Yurdu olarak agilan digeri 2 haftaliktan 12 yasina
kadar 110 ¢ocuga ev sahipligi yapmistir. Her iki yetimhanede ¢ocuklar igin oyun salonlari ve

bahceler vardir (Bakar, 2012: 117).

Baspiskopos Damiyan Tsaritsinski'nin Bulgaristan’daki bliyik torununda bulunan
glnliginde belirtildigi Gzere kendisinin 1 Mart 1921’den itibaren basinda bulundugu Aziz

Vladimir Kardesligi Ferikdy’de Rus Evi adiyla bilinen 38 odali bir yer kiralamigtir:

Profesér Whittemore, Amerikan Kizilha¢’t ve Rus Cocuklarini Kurtarma ve Egitme
Komitesi yardimiyla onarilan Rus Evi’nin 17 odasinda 60 kisilik bir anaokulu, 30 kisilik
erkek yatili ortaokulu, ayrica bu okullarin hizmetinde bir yemekhane kurulmustur.
Yoksullar icin yatacak yer, hamam, sicak yuvalar ve engelli ¢cocuklar igin bir ¢cocuk evi

acilmasi tasarlanmistir (Tsaritsinski, 1921: 43).

istanbul’daki Rus miilteci ¢cocuklarin egitimine diger uluslararasi hayir kurumlari ve
muttefik glicleri de kayitsiz kalmamistir. Geng Hristiyanlar Cemiyeti (YMCA ve YWMCA) kendi
egitim kurumlarini multeci cocuklara agcmis, 6zel olanaklar tanimistir (Macar, 2010: 141). Yakin
Dogu Yardimi kurulusu ise yetimhaneler konusunda 6nemli destek saglayarak sehirdeki

faaliyetlerini bu alanda yogunlastirmistir.

1920 yilinin ortalarinda Beyaz Ruslara yardim amaci ve ingiliz hayirseverlerin destegiyle
Londra’da kurulan British Relief and Reconstruction Fund biri Blylkdere'deki yazlik Rus
Blyukelgiliginde, digeri de Kinaliada’da olmak {izere iki okul yaptirmistir. Blylkdere’deki

okulun mudurlugiine ingiliz egitimci Churchward getirilirken, Kinaliada’daki okul,
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Churchward’in yardimcisi olan diger bir egitimci Koffey’e emanet edilmistir. Adi gegen
okullarda ilk basta kag¢ cocugun 6grenim gordugi bilinmemekle birlikte Bliylikdere’deki okulun
Mart 1924 tarihinde Erenkdy’e tasindiginda 270 erkek ile 30 kiz gocugu, ayni tarihlerde
Kinaliada’daki okulda ise 80’i askin Rus kiz ¢ocugu oldugu saptanmistir (Zemstvo Raporlari,

1924: 14). Her iki okul Winston Churchill’in esi tarafindan desteklenmistir.

Sekil 3. General Baron P. N. Vrangel Biiyiikdere’deki Okulun Ogrencileriyle (Almanak, 1924:
XIX)

Whitemore, egitim faaliyetlerini genisletmek amaciyla Rus Gengliginin Kurtarma ve
Egitim Amerikan Komitesini kurmus ve Rus 6grencileri icin bir fon olusturmustur (Almanak,
1924: XLI). Yardimcilari Nadine S. Somov ve Adelaide Jacouline yuva, ilkokul ve basta yabanci
dil olmak Uzere c¢esitli kurslar agmis, 400°den fazla gencin Avrupa ve Amerikan

Universitelerinde okumalarina yardimci olmustur.

Whitemore gibi Rus ¢ocuklarina egitim vermek tizere bir komite olusturan Cizvit papazi
Louis Baille, Nisan 1921’de Fransiz komutan General Pellé’nin destegiyle Fransiz denizcilerine
tahsis edilen Avusturya-Macaristan Lazaristlerin Galata’daki kolejinde bir erkek yatili okul

acmistir. St. Georges adi verilen bu okulda 20 kisi 6grenim gérmdstur.
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Elveda adli almanaktan’ Agustos 1921 tarihinde Amerikan denizcilerin maddi
destegiyle 6-12 yas arasi 30 ¢ocugun 6grenim gordligl Ucretsiz bir Rus okulunun agildigini

Ogreniyoruz:

Cocuklar sabah okulda toplanirlar, iyi beslenirler ve aksam altiya kadar tim glinlerini
bu okulda gegirirlerdi. Okulun agilmasina 6nayak olan ilk savas gemisi Amerika’ya
gidince, egitim-6gretim gorevini okulun kapanis tarihi olan 1 Eyliil 1923’e kadar “Edsol”
savas gemisine devretmistir. Okulun vasisi Prenses Gagarina, Amiral Bristol’un kurmay
baskaninin esi Bayan Hepbourn’un egitim isleriyle ilgilenmesini saglamistir (Almanak,

1924: XIX).

1923 vyilinda yurt disindaki Rus okullarin faaliyetlerine iliskin Pedagojik Biro
Baskanligina segilen Uinli pedagog ve dustnur Vasili Zenkovski, yasananlarin ¢cocuklar tzerine
etkisinin tespiti icin farkli Ulkelerdeki okullarda 6grenim goren farkli yas gruplarindan
cocuklara yasadiklarina dair hatirladiklari (zerine kompozisyon vyazilmasini dnermistir.
Sayfalara dokilenler pedagojik, psikolojik ve sosyolojik yonden Urkiticudar.
Kompozisyonlardan yapilan ¢ikarim 6grencilerin cogunun devrim ve i¢ savasin dehsetini
yasadigl, cephelerde bulundugu, kitap yizi gormedigi yonindedir. Yurdundan, ailelerinden ve
okullarindan uzak kalmalari ¢ocuklarda degerlerin yitiriimesine, kisilik bozukluguna, derin
travmaya, anadilini ve dini geleneklerinin unutulmasina, milli kimligin silinmesine ve Rusya
hakkinda yetersiz bilgiye sahip olmalarina yol acmistir (Deti Emigratsii, 2001). Kompozisyon
sonuglarini degerlendirdigi Glnlimizde Cocugun Manevi Dlinyasi adli calismasinda Zenkovski,

hayat kosullariyla okulun entelektiel ol¢ltleri arasindaki uyumsuzluga isaret eder:

Gunlmiuzde ¢ocuk ruhu, sadece birkag¢ odasi saglam, geri kalan odalarin ise virane, kirik
dokiik oldugu bir evi animsatmaktadir... Elbette cocuklarin ruhu siirekli kendi kendini
yeniler ama bizim gorevimiz elden geldigince bu ruha yardim etmektir ¢clinklii agir
ylklerle, ruhu zehirleyen kotlliikle bas etmek, onlar icin hic de kolay degildir

(Zenkovski, 2001: 160).

71924 yilinda A. A. Burnakin, D. Valeri, K. Minti, B. V. Ratimov editorliigiinde istanbul’da yayinlanan ve Rusca,
Fransizca, ingilizce “elveda” anlamina gelen Na proscaniye. Nos Adieux. Farewell basligiyla ii¢ dilde yayinlanan ve
her birinin ayri sayfalari olan ti¢ béliimliik almanaktir (Almanak, 1924). S6z konusu almanaktan Behzat Usdiken,
Jack Deleon’un kitabi tizerine Tarih ve Toplum dergisinin Subat 1991 sayisi icin kaleme aldigi elestirel yazisinda
“Spassibo” olarak bahsetmis oldugundan dolayi sonrasinda tiim arastirmacilar bu adi kullanmislardir. Almanak
zerine ilk agiklama Oya Macar ve Elgin Macar’in Beyaz Rus Ordusu Tirkiye’de kitabinda verilecektir (Macar O.
Ve Macar E. 2010:14).
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Dolayisiyla milteci ¢ocuklarin her seyden once pedagojik terapiye gereksinimleri
olacaktir. Ogretmenlerin gorevlerinin basinda, ¢ocuklarin ruhlarinda agilan derin yaralarin

sarilmasi ve hayata hazirlanmalari gelecektir.

Bolsevik Devrimi ve ardindan yasananlar, Rusya’daki egitim siirecini cogu yerde Ug yillik
kesintiye ugratmis, ¢ocuklarin blyik bir bolimiu egitim ve 6grenimden yoksun kalmistir.

Kuskusuz bu durum da yeni kurulan okullarin egitim sirecine yansiyacaktir.

Ogrenciler, 6grenimlerini normal yasitlariyla siirdiirenler ve égrenimini tamamlayanlar
olarak iki gruba ayriliyordu. 5.,6., 7. ve 8. sinif 6grencileri arasinda kesin bir yas
farkindan so6z edilemez. Bazen 5. sinifta bile 8. siniflardan blyilik 6grenciler gorilirdi

(Petrov, 1924: 95).

Sekil 4. 7. Sinifta Rus Edebiyati Dersi (Rus Lisesi, Tophane, Nisan 1921, Harvard Hukuk Okul

Katiphanesi, Binbasi Davis Dijital Koleksiyonundan)

istanbul’da, Rusya Sehirler Birligi himayesi altindaki Rus okullarinin egitim-dgretim
programi ve mifredati Kirrm hikimeti tarafindan belirlenerek onaylanmistir. Boylece

sehirdeki okullar yurtdigindaki tim Rus 6gretim kurumlariyla ayni haklara sahiptir.

istanbul’da agilan Rus okullarinin miifredati hakkinda ayrintili bilgiyi, Tophane’deki Rus

lisesi miidiurd A. Petrov’un notlarindan ediniyoruz:
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Lise programlarinda agirlikh olarak egitim bakani Kont ignatiyev’in son karar ve
uygulamalari tatbik edilmekteydi. Ancak bazi degisikliklere gidildi. Soyle ki, Latin dilinin
ogretilmesine 3. sinif yerine 5. siniftan baslandi ve haftada 3 derse disirildi;
Fransizca, Almanca, ingilizce gibi yeni dillerin 6gretilmesine agirlik verildi, bu dillerden
ikisi, zorunlu hale getirildi. Fransizca sozlii anlatim derslerinin 6grenciler gruplara
bolinerek haftada t¢ kez yapilmasi kararlastirildi. Ayrica zorunlu el isi dersleri konuldu
(agirlikh olarak ayakkabicilik 6gretiliyordu). Egitimin Ucretsiz olmasinin yani sira ders
materyallerini saglayan Amerikan Kizilhagi’nin yardimiyla okul saatleri disinda kizlar igin

dikis ve nakis kurslari diizenleniyordu (Petrov, 1924: 92-94).

Yabancilar tarafindan kurulan ve yonetilen 6gretim kurumlarinin programlarinda bazi
degisiklikler yapilarak, yeni kosullara uyum saglaniimistir. Ayni sekilde mifredat da savas
oncesi yedi yillik Rus okullarindaki mufredata uyumlu hale getirilmistir. Midir Petrov’un
belirttigi tizere Biiyiikdere ya da Kinaliada’daki Rus cocuklari icin agilan ingiliz okullarinda ana
derslerin yani sira ¢ocuklara vatan sevgisi asilanmaya, Rus gelenekleri ve Rus yasam tarzi

ogretilmeye yonelik calismalar strdirtlmustr:

Aslinda bu okullar tamamen Rus’tu ve ¢ocuklara genel bir egitimin yani sira gelecekteki
hayatlarina 6n hazirlik olacak teknik, tarim ve ticaret alanlarinda da egitim
sunuluyordu. Bununla birlikte yabanci dillerin 6gretimine ¢ok fazla 6nem veriliyordu
(ingilizce, Fransizca, Almanca) — haftada verilen toplam ders sayisi 28-29’du. Bunun
disinda ¢ocuklar deneyimli bir 6gretmenin gézetimi altinda iki saat boyunca sectikleri
bir zanaat Ulzerinde calisiyorlar: marangozluk, tesviyecilik, ayakkabicilik, terzilik,
yagliboya, sulu boya, tahta oymaciligl, dekor yapma sanati ya da bahge tarimi ile
bostancilik 6greniyorlardi. Cocuklar genelde iki ya da Uc¢ alanda egitim aliyorlardi

(Petrov, 1924: 101).

itilaf Devletleri ordusu isgalinin sona ermesi ve lilkede cumhuriyet yénetiminin ilan
edilmesiyle yabanci insani yardim kuruluslari da faaliyetlerini durdurmus, milteciler icin agilan
pek cok Rus kurumu, milteci akimlariyla birlikte tahliye edilmis veya kapatiimistir. 1919-1920
yillarinda Karadeniz limanlarindan Bogaz'in kiyilarina ulasan 200 bin milteciden 1924 yilinda
sadece 10 bin kisi, 1926’da ise — 4-5 bin kisi kalmistir. Tiim bunlar kuskusuz Rus 6grencilerinin

durumunu da etkileyecektir.
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1922-1923 yillari arasinda istanbul ve cevresindeki Rusya Sehirler Birligi himayesindeki
okul ve egitim kurumlarinin tasfiyesine baslanmistir. 1921 yilinin sonunda I. Konstantinopol
Rus Lisesi (6gretmen ve velileri ile birlikte 1000 Universite 6grenci ve 600 lise 6grencisi)

Cekoslovakya’da Trebov sehrine nakledilmistir.

Sekil 5. Rus 6grencilerinin Prag'a Gonderilmesi (Almanak 1924: XXVII)

Cocuk Evi biutindyle tahliye edilememistir. Cocuklar ve personelin bir kismi Belgika'ya,
bir kismi Amerika'ya ve diger ulkelere giderken, bir kismi istanbul'da kalmistir. Cocuk evinin
milki, kitap deposu ve kiitiiphaneler, Sirbistan'a nakledilmistir. Istanbul ve cevresindeki
Rusya Sehirler Birligi’'ne ait kiiclik kurumlar, kademeli olarak kapatilmis, 6grencilere yapilan

yardimlar kesilmistir.

Rusya Sehirler Birligi’'nin himayesinde olmayan diger okullarin akibeti ise soyle
gelismistir: Madam Neratova’nin okulu, Subat 1922 tarihinde Bulgaristan'in Pestera sehrine
nakledilirken, Gelibolu askeri komutanlginca desteklenen lise de Bulgaristan’a Gorno-
Pancherevo sehrine nakledilmistir. Rus Kizilhag kurumunun ¢ocuk yuvasi da 1923 baharinda
Belgika'ya tahliye edilmistir. Harbiye’deki Aziz Nikolas Kilisesi’nin geliri ile agilan ve Sehir Birligi

tarafindan desteklenen lise 1923 yilinin yaz aylarinda kapanmistir.

istanbul'da bulunan ¢ok sayidaki Rus okulundan ancak Ug¢ okul faaliyetlerini
surdirmdistir. Bunlar 9-19 yaslarinda yardima muhta¢ veya yetim 180 erkek

ogrencisiyle Blylikdere’de ve Kinaliada’daki (60 kiz 6grenci) okullar ile 32 6grencinin
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O0grenim gordigl Barones Vrangel ilkokuludur. Ancak bu okullar da 1928 yilinda art

arda kapatilacaktir.

Sonug¢

1920 yilinda istanbul’a siginan 200 bin Rus miiltecinin yasadiklari, bir dram olarak
nitelendirilmektedir. Miltecilerin hemen hemen timu, devrim ve i¢ savasin dehsetini yasamis,
yurdunu terk etmek zorunda kalmistir. Her savasta oldugu gibi burada da en magdur ve
yardima muhta¢ cocuklar olmustur. Egitimlerinin aksamamasi ve devam etmesi temel

ihtiyaglarinin karsilanmasi gibi hayati zorunluluk olarak goérilmustar.

Dramin boyutlar distndldigiinde, yurtlarini terk etmek zorunda kalmis ylzbinlerce
kisinin egitim-06grenim konusunu bu denli ciddiye almalari takdire sayan bir durumdur. Rusya
Sehirler Birligin onderligi ve Yardim kuruluslarinin da bliyik destegiyle savasin ve goc¢ sirasinda
yasananlarin izlerini silmeye yonelik faaliyetler ongoriilerek hayata gecirilmistir. Birka¢ ay
icerisinde gerek istanbul’da gerekse kamplardaki miilteci cocuklar icin anaokulundan liseye

kadar farkli derecelerde okullar, yurtlar, yuvalar ve yetimhaneler kurulmustur.

istanbul’da, Rusya Sehirler Birligi himayesi altindaki okullarin egitim-6gretim programi
ve icerigi Kinm hiikimeti tarafindan belirlendiginden dolayi bunlar yurtdisindaki tim Rus

o0gretim kurumlariyla ayni haklara sahip olmustur.

Ancak Cumhuriyeti yeni ilan eden Tirkiye’deki ne ekonomik ve politik kosullar, ne de
kiltiirel ve dini ortam, Rus miiltecilerinin buraya temelli yerlesmelerini mimkiin kilmistir.
istanbul miilteci cocuklar icin (tipki buyikler icin oldugu gibi) sadece gecici bir siginak, agirhkli
olarak Slav (lkelerine yerlesmeden 6nce gliclerine yeniden kavusacak bir soluklanma yeri

olmustur.

Beyaz Ruslar lilkemize veda ederken siikranlarini su s6zlerle dile getirdiler: Tesekkdrler
istanbul! Bize kollarini actin, evinde barindirdin, is buldun, hayatimizi kurtardin! Seni
hic unutmayacagiz, diinya giizeli sehir! ikinci vatanimizdayiz. Gézyasi ve umutsuzlukla
kiyilarina ayak bastigimiz Tirkiye’de sicak bir dostlukla karsilastik. Turk dostlarimiz

acitlarimizin dinmesi igin ellerinden geleni yaptilar. Bu konuksever topraklar, bizi bir
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kardes kucagi gibi sardi ve isittl. Bize kardes unvanini veren Tirk milleti, kahraman
oldugu kadar, duygusal oldugunu da pek giizel ispatlamistir. Biz Ruslar olarak higbir
zaman bu kadar iyilik ve comertlik gérmedik. Bu nedenle kardesge sukranlarimizi ve

yine kardesce elvedamizi litfen kabul edin. Spassibo! (Almanak, 1924: 11).
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Oz: Tarihi siireg icerisinde vatandaslik derslerinin hedeflerine ulasilmasinda kullanilan en nemli ve
en somut araclardan biri ders kitaplari olmustur. Ders kitaplarina bakilarak o donemin siyasal,
kiltirel ve duslince diinyasi hakkinda bilgilere ulasilabilmektedir. Bu arastirmanin amaci Osmanl
Devleti'nin son doneminde vatandaslk egitimi ders kitabi olan Yeni Malumat-1 Medeniye ve
giinimiizde 4.sinifta vatandaslik ders kitabi olarak okutulan, insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
ders kitabinin incelenip, iceriklerinin karsilastiriimasidir. Arastirma verileri nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Verilerin analizinde ise icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmada analiz birimi olarak yargi bildiren kelime gruplari kullanilmistir. Verilerin
analizi sirasinda bir dokuman inceleme formu dosyasi olusturulmus ve bu dosyaya her bir kitapta yer
alan ifadeler ayri ayri kodlanmistir. Arastirma sonucunda, ideolojik bir donem olan Mesrutiyet
Doneminde yazilan Yeni Malumat-1 Medeniye ders kitabinin, donemin siyasi ortamina ve ideolojik
yapisini ait unsulari igerdigi; incelenen her iki kitapta bireyin gérev ve sorumluluklarina genis yer
verilirken, devletin gorev ve sorumlulugu Uzerinde kisaca duruldugu tespit edilmistir. Ayrica
glinimiiz vatandashk kitabinda ise Mesrutiyet Doneminde glinlimiize elde edilen haklara bagl
olarak, bireyin haklarina ve ayni zamanda aktif vatandaslik tizerinde de duruldugu goérilmuistir.
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WHAT HAS CHANGED in 100 YEARS? A COMPARISON of the NEW CITIZENSHIP
KNOWLEDGE and TODAY’S CITIZENSHIP EDUCATION SCHOOLBOOK

Abstract: In the historical process, one of the most important and most concrete tools used to
achieve the goals of citizenship lessons has been textbooks. When examined in the textbooks,
information about the political, cultural and thought world of that period can be reached. The aim
of this research is to compare the contents of the textbook which is the book of Ottoman citizenship
education course Yeni Malumat-i Medeniye and today's Citizenship education textbook. The
research data were collected through qualitative research methods through a document analysis. In
the analysis of the data, content analysis was used. In the study, word groups reporting jurisdiction
were used as an analysis unit. During the analysis of the data, a document file was created and the
statements contained in each book were separately encoded into this file. As a result of the research,
the Yeni Malumat-i Medeniye, written in an ideological period, the Mesrutiyet Period, contains
elements belonging to the political environment and ideological structure of the period; in both
books examined, it has been determined that the duties and responsibilities of the individual are
given broadly, while the duty and responsibility of the state is also briefly emphasized. Moreover, in
today's citizenship book, it has been seen that, depending on the rights acquired over time, it also
focuses on the rights of the individual and also on active citizenship.

Keywords: Yeni Malumat-I Medeniye, Citizenhip, Citizenship Education, Textbook

Extended Summary

Purpose

In the historical process, certain lessons and schoolbooks of these lessons have been
considered a means of raising an intended human model. Together with the official history, it
is aimed to “generate” an ideal human type through conveying all kinds of values, judgements
and images concerning others that are intended to be included in the social memory to
students via schoolbooks in a substantially planned and programmed way. In other words, an
identity accepted by the power is being built. History, social studies and citizenship education
schoolbooks have a particular importance in this respect. Within this framework, the primary
purpose of this study is to analyze the New Citizenship Knowledge (1913), which was the
citizenship education schoolbook during the Constitutionalist period and the “Human Rights,
Citizenship and Democracy” book (2017), which is today’s citizenship education schoolbook,
and reveal both the era’s understanding of citizenship and its change within the historical

process.
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Method

The study was implemented adopting a qualitative research design. Working group of
the study consists of two books. The first of these books is the “New Citizenship Knowledge”,
which was written by Ahmet Ziya and Ali Haydar in 1911. The book was transcripted by
Mustafa icen and published as Ottoman Citizenship Education Schoolbook: The New
Citizenship Knowledge by Diin Bugiin Yarin (DBY) Publications adding a short assessment and
dictionary in 2017. The second book being analyzed in the study is the “Human Rights,
Citizenship and Democracy” schoolbook, which was published in 2017. The book was
published by Devlet Kitaplari Publications of the Ministry of National Education and is taught

to 4th grades across Turkey.

The study data were collected using document examination method, which is among
qualitative research methods. In the study, content analysis was used. Word groups indicating
a judgement were used as an analysis unit in the study. A document examination form was
developed during the data analysis and the statements in each book were coded into that file

separately.

In order to provide the validity and reliability of the study, the categories and codes
formed during the data analysis process were implemented independently by another

researcher and then these categories and codes were compared.
Results and discussion

In the study comparing the book contents of the “New Citizenship Knowledge”, which
was written as a citizenship education schoolbook during the Constitutionalist period and the
“Human Rights, Citizenship and Democracy” book (2017), which is today’s citizenship

education schoolbook; the following results have been attained:

The citizenship book of the New Citizenship Knowledge embraces the value of
nationalism intensely and the values of liberty, justice and equality briefly. Today’s citizenship
education book, on the other hand, does not embrace the value of nationalism so much. The
Second Constitutionalist period had started a national process especially concerning the fields
of intellect and culture because the movement of Turkism and the understanding of
nationalism dominated the power (Simsek and Satan, 2012). Thus, it is fairly natural to bring

the value of nationalism to forefront. Today’s citizenship education book, on the other hand,
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includes the values of reconciliation, respect for diversity, solidarity, justice and equality.
Within this process of one hundred years from the Constitutionalist period until today, the
values education has been taken to quite a different point. Today, the values to bring in
children are included in curriculums and thus in schoolbooks consciously and systematically.
The curriculum of “Human Rights, Citizenship and Democracy” has included a great number
of values (such as honesty, patience, self-control, sharing, responsibility, freedom) outside the
values mentioned in these schoolbooks to bring in children (Ministry of National Education,

2017).

Another result attained in the study is that both the New Citizenship Knowledge
schoolbook and today’s citizenship education schoolbook give a wide place to the
responsibilities of the individual. Responsibilities of the individual toward the government,
society, homeland and nation are embraced and explained separately. In the historical
process, the citizenship lesson has generally been considered a lesson teaching the individual
her or his tasks and responsibilities, which is explicitly seen in the two books being examined
in this study. While the tasks and responsibilities of the individual are embraced widely in both
of the citizenship education schoolbooks, the tasks and responsibilities of the government are
embraced briefly. Apart from that, today’s citizenship education schoolbook embraces the

rights of the individual and active citizenship widely.

While today’s citizenship education schoolbook embraces the regime briefly and
explains the republican regime and acquisitions; the New Citizenship Knowledge schoolbook

embraces the regime widely.

The New Citizenship Knowledge schoolbook mainly embraces the category of society,
whereas today’s citizenship education schoolbook mainly embraces the individual. The New
Citizenship Knowledge widely includes family in the category of society and mentions the
importance of family and the tasks of family members. Similarly, pan-Islamism is embraced in
the category of society and it is emphasized that all Muslims should coexist and work harder.
The Ottoman Empire is also embraced widely. Ottoman is expressed as a nation and it is
frequently indicated that all tribes in the Ottoman Empire are equal and the empire is very
equitable. Indeed, the New Citizenship Knowledge praises the Turkish nation and tells how
courageous, contented and clean-hearted the Turks are and how the Turkish territories had

been earned with great difficulties faced by the glorious ancestors. Ottomanism is also

347
© 2018 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2018, 7(2), ss. 344-371

emphasized. Today’s citizenship education schoolbook emphasizes the individual rather than
society. It is frequently stated that every individual has particular characteristics that are

different from each other and these characteristics should be respected.
Conclusion

As a consequence, the New Citizenship Knowledge which was written during the
Constitutionalist period that was an ideological period includes all elements concerning the
political environment and ideological structure of the period. While the tasks and
responsibilities of the individual are embraced widely in both of the books being examined,
the tasks and responsibilities of the government are embraced briefly. Today’s citizenship
education schoolbook, on the other hand, embraces the rights of the individual and active

citizenship depending on the rights that have been attained so far.

Giris

Vatandaslik kavrami, etimolojik olarak Antik Yunan’daki sehir devletine mensubiyeti
belirten “citizen” kelimesinden dogmustur. Ancak bir siyasal kimlik olarak sahip oldugu nitelige
Fransiz Devrimiyle birlikte kavusmustur. Tarih boyunca bitlin siyasal sistemler, toplumun
devamlhligini, sistemin beklentisi olan vatandasi yetistirmeye bagh gérmis ve bireylere bu
dogrultuda bir kimlik insaa etmeye calismistir. Bu anlayis dogrultusunda 6zellikle son ylizyilda
vatandaslik alani 6nemli bir arastirma konusu haline gelmis ve bu alana iliskin farkh kuramlar
ileri strtlmistir. Modern vatandaslik kurami konusunda ilk sistematik calismayr Marshall
yapmistir. Marshall vatandashgin tarihsel gelisimini anlatirken vatandashgin, medeni haklar
(18.yy), siyasal haklar (19.yy) ve sosyal haklar (20.yy) olmak Gzere (i¢ farkl tarihsel asamadan
gectigini savunmustur. Marshall’in vatandashk vurgusunda belki de en 6nemli unsur esitlik
varsayimidir. Ona gore esitlik, toplumun tam Gyesi olanlara has bir durumdur. Bu tam Uye
olanlarin hepsi haklar ve gérevler bakimindan esittir (Marshall, 1965). Marshall, kurami agirlikh

olarak ingiltere érneginden yola cikarak olusturmustur.
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Mesrutiyet Donemi

Osmanli’'da son ylzyila kadar vatandaslikla ilgili bir farkindalga rastlanmamaktadir.
Egemenligin bir tek kiside oldugu monarsik rejimlerde yurttashgin degil, uyrukluk, yani
tebaanin s6z konusu oldugu sdylenilebilir. Monarsi ile yonetilen Osmanli Devleti'nde
baslangicta “kul”dan, sonrasinda ise “tebaa”dan s6z edilmektedir (Aybay, 1998). Osmanli’nin
son doneminde vatandaslikla ilgili bir donlisim yasanmasi temel olarak Osmanli’'nin, Avrupa
karsisinda Ustunligini kaybetmesi ve Fransiz Devrimine dayanmaktadir. 16. yizyildan
baslayarak, Avrupa karsisinda ekonomik ve askeri bakimdan gerileme donemine girilmesi, ardi
ardina gelen toprak kayiplari, Fransiz devriminin ardindan gayrimislim tebaa arasinda
milliyetgilik ve bagimsizlik hareketlerinin gliclenmesi, Osmanli Devleti'ni sarsmis ve reform
hareketlerini hizlandirmistir (Unsal,1998). Biitiin bu reformlar temel amaci, bireysel hak ve
dzgirlikleri genisletmek degil, imparatorlugun dagilmasini dnlemektir. Bu nedenle Tanzimat
hareketiyle baslayan reformlar, bir Osmanllik anlayisinin ve Osmanli “bireyinin”
olusturulmasinda yetersiz kalmistir. Cinki Fransiz Devriminden sonra Avrupa'da olusan
milliyetcilik dlstincesi, Osmanl Devletindeki azinliklari da etkilemis ve azinlklarda bir
bagimsizlik hareketinin olusmasina neden olmustur. Milliyetgi dislinceler basta Hiristiyan
halki etkilemeye devam etmis ve Imparatorlugun Hiristiyanlarin cogunlukta oldugu
bolgelerinin Osmanli Devleti’'nden ayrilmasinda etkili olmustur (Uzun, 2015). Devleti bu
dagilmadan kurtarma amaci ile 1876 yilinda | mesrutiyet daha sonra ise 1908 yilinda Il
Mesrutiyet ilan edilmistir. Osmanl Devleti’'nde Il. Mesrutiyet’in ilaniyla birlikte artik yeni bir
donem baslamistir. Cagdas topluma yonelik bir dizi yeniligin gindeme geldigi, kisi hak ve
Ozgurliklerinin yeni dénemin temel sorunsallarini olusturdugu ve yeni bir insan tipinin
yaratildigi 1l. Mesrutiyet doneminde “Osmanh”, artik reaya ve tebaa niteligini yitirmis,
“vatandas” olmustur. Cemiyet, toplumsal bir kategori olmaktan cok, bir yigini ifade eden

ahalinin yerini almistir (Toprak, 1988).

II. Mesrutiyet doneminde geleneksel Osmanli tebaasindan farkh bir vatandas
yetistirilmek istenmistir. Bu donem tebaadan vatandasliga gecis slireci olmus; Kanun-i Esasi,
siyasal seckinlerin temel hedefi haline gelen “vatandaslar toplulugu” olusturma yoluyla
imparatorlugun ¢okistine son verme idealinin hukuksal arka planini ve vatandasligin anayasal
dayanagini olusturmustur (Ustel, 2009). Bu ddénemde vatandas siyasal literatiiriin basat

"aktor"l haline gelmistir. Bu slrecgte, Il. Mesrutiyet 6nce vatandasi tarif eder, daha sonra ise
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bu tarif Gzerinden "icat" etme gabasina girisir. Vatandasin "tarifi" hi¢ kuskusuz Mesrutiyet
pedagoglarinin en zorlu ugraslarindan biridir (Ustel, 2009). ideolojik bir dénem olan bu
dénemde ittihat Terakki Cemiyeti kendi ideolojisini yaymak amaciyla, kendi ideolojisine uygun
blrokratlar, bilim adamlari, 6gretmenler ve din adamlari yetistirmek ve bunlara dayanarak
glcu elinde tutmak, bunlar araciligiyla kendi ideolojisini halk tabakalarina yaymak ve padisahin
ve muhafazakar gevrelerin baskisindan kendini korumak istemistir (Bakir, 2008). Bltin bu
amaclara ulasabilmenin yolu egitimde goriilmis, bu donemde egitim ve okul toplumu
donistirmenin bir araci olarak gorilmistir. Yeni kimlikler olusturmak egitimin temel

amaglarindan birisi kabul edilmistir (Fortna, 2005).

Fransa’da Cumhuriyeti doneminde, ulusal kimligin insasi ve yurtseverligin asilanmasi
icin 6zellikle okutulmasina 6nem verilen dersler yurttaslik bilgisi, tarih ve cografya olmustur.
Ayni mantikla Osmanli Devleti'nde de Osmanl tarihi, Osmanli cografyasi ve Malumat-|
Medeniye dersleri okutulmustur. “Malumat-1 Medeniye” dersleri siyasal itaat ve sadakat
saglamanin énemli bir unsuru olarak programlanmistir (Ustel, 2009). Bu ders Cumbhuriyet
dénemi boyunca yurt bilgisi, vatandaslik bilgileri, vatandaslik ve insan haklari egitimi gibi
isimler altinda okutulan derslerin ilk dayanak noktasidir. Cocugun sadece ailesine ait olmadigi,
yarinin gelecegi olarak gorildigi bu donemde okul bir toplumsallastirma araci olarak daha
fazla onem kazanmistir. Mesrutiyet degerleri ile donatilmis bir nesil yetistirmek icin de adi
gecen ders mifredattaki yerini almistir. Blylk beklentilerle okutulan bu dersin, ders
kitaplarinin ivedi olarak hazirlanmasi dikkat cekicidir. Ders kitabi yazarlarinin bu konuda
batidan, 6zellikle Fransa’dan etkilenerek bir altyapiya sahip olduklari gériilmektedir Malumat-
I Medeniye” dersi ile ilgili ilk kitaplardan birisi Osmanlicilik ideolojisinin, 31 Mart Olayi’nin
izlerinin ve yazarinin 6zellikle siyasi konularda ortaya cikan diinya goristnin etkisi ile yazilmis
olan Rehber-i ittihad’dir. (Duman ve Tuna, 2012). Il. Mesrutiyet déneminde yazilan, bu
arastirmada da inceleme konusu edinilen, bir diger kitap ise Ahmet Ziya ve Ali Haydar'in

kaleme aldiklari 1913 tarihli Yeni Malumat-lI Medeniye vatandaslik kitabidir.

1913’te de Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-i Muvakkati (ilkogretim gecici yasasi) kabul
edilmistir. Bu kanun ile ilkogretimde yeni diizenlemelere gidilmis; ilk6gretimin siresi 6 yil
olarak belirlenmis ve zihinsel becerileri gelistirmek ve herkese gerekli olan bilgileri
kazandirmak amaclanmistir. Kanuna gore ilkokullarda okutulacak derslerden biri de Malumat-

I Medeniye dersidir. Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1 Muvakkati ilkégretime uygulanabilir bir sistem
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getirmistir. Bu ylizden gegici olmasina ragmen, zaman iginde bazi degisiklikler yapilsa da 1961
tarihli ilkégretim Egitim ve Ogretim Yasasi’na kadar yirirliikte kalmis, 48 yil siireyle Tiirk

ilkogretim sisteminin yasal omurgasini olusturmustur (Caglar, 1999).
Cumhuriyet donemi

Cumhuriyet donemi ile birlikte vatandaslik anlayisi agisindan da yeni bir dénem
baslamis, “yeni toplum-yeni insan” projesindeki amaglanan “toplum” ve “insan” hedefi
degismistir. Ancak degismeyense, genelde okul 6zelde ise vatandaslik dersinin, bu hedeflere
ulasmanin ideolojik bir araci olarak goriilmesidir. Bu dénemin resmi ideolojisi/diinya gorusu
olan Kemalizm, tipik bir modernite projesi olarak tasarlanmistir. Osmanl Devleti’nin miras
biraktigi siyasal ve toplumsal kurumlardan belli bir diizeyde kopusu temsil eden Kemalizm, var
olan eski gelenegin yerine temeli Aydinlanmaya dayanan yeni bir gelenek kurmaya calismistir.
Ders kitaplarinda, Tlrkiye'nin ulus-devlet anlayisi cercevesinde icerdigi bilgi ve degerlerle

modernitenin 6nermeleri yalin ve didaktik bicimde yeniden tretilmistir (Dogan, 2011 )

Yeni devletin arzuladigi vatandaslik modeli 1921 ve 1924 anayasalarina da yansimistir.
ilk anayasasi olan 1921 Anayasasi, egemenligin kayitsiz sartsiz millete ait oldugunu bildirdigi
birinci maddesinin akabinde tiim gliglerin Mecliste toplandigina ve devletin Turk milleti adina
Tirkiye Blyuk Millet Meclisi hiiklimeti tarafindan yonetilecegine yer verdigi ikinci maddesi ile
milli devlet ilkesini agikca ortaya konmustur (Cecen, 2007). 1924 anayasanin 88/1.
maddesinde: “Turkiye ahalisine din ve irk farki olmaksizin vatandaslik itibariyle Tark itlak
olunur.” denilmektedir. Yine ayni maddenin devaminda, “Tiirkiye’de veya haricte bir Tirk
babanin sulblinden dogan veyahut Tirkiye’de mitemekkin bir ecnebi babanin sulbiinden
Turkiye’de dogup da memleket dahilinde ikamet ve sinni riisde vusiiliinde resmen TirklGg
ihtiyar eden veyahut Vatandaslik Kanunu mucibinde Tirklige kabul olunan herkes Tirk’tir.

Tirklik sifati kanunen muayyen olan ahvalde izaa edilir” (Gozlibliyiik,2002) denilmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillari yeni bir ulusun, devletin ve bu ulusa Uyelik anlaminda bir
vatandaslik anlayisinin olusturulmaya calisildigi bir donemdir. Bu donemde haklardan ziyade
o0devlere vurgu yapilarak edilgen bir vatandaslik uygulamasina gidildiyse de, cagdas, modern
ve laik bir cizgi benimsenerek bdyle bir kimligi benimsemis vatandaslar yaratiimaya
calisilmistir. Bu dénem Osmanli ile hesaplasma dénemi oldugu igin islam ve Osmanllik gibi

unsurlardan 6zenle kacilmistir (Polat, 2011).
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Cumhuriyet’in doneminin baglangicinda temel olarak paylasilan ortak bir milli kiltir ve
kimlik insa etmek saglam bir vatandashk kurumu olusturmanin da 6n kosulu olarak
algilanmustir. Bir ulus insa dénemini iceren bu yillar icinde, Osmanli ve islam ile olan tarihsel
ve toplumsal baglar miimkin oldugunca kesilmeye calisilmis, yeni Cumhuriyet yalnizca milli ve
sekiler bir devletin yapilanmasina degil, diger yandan da bu 06zelliklere uyum gosteren bir
kiltirel ve toplumsal yapinin olusmasina bliyiik 6nem vermistir (Keyman, 1998, akt, Nalbant,
2014). Yine bu dénem ders kitaplarinda, Makbul vatandasin milli seciyeye, milli suura, milli
fahra sahip, i¢ ve dis diismanlar karsisinda yilmadan miicadele eden, gerektiginde kendi
menfaatini hatta yasamini milleti-devleti-vatani icin feda eden 6zelliklerde bir mahiyette
olmasi istenmistir. Bir baska ifadeyle yeni nesillerin milliyetgi, halkgi, inkilapgi, laik bir
Cumhuriyet vatandasi; Tirkligl ile ovinen, 6zglven duygusu yilksek, devlete itaatkar ve

Cumbhuriyet sadik olmasi gerektigi vurgulanmistir (Yildirnm, 2014).

Hem Mesrutiyet doneminde hem de Cumhuriyet doneminin baslangicindan gliniimuize
kadar istenilen insan modeli yetistirmede ders kitaplari bir ara¢ olarak gorilmustiir. Resmi
tarihle birlikte toplumsal bellekte yer almasi istenen her tirli deger, yargl ve otekilere dair
imgelerin oldukca planli ve programh bir sekilde ders kitaplari vasitasiyla 6grencilere
aktarilmasiyla ideal insan tipini “liretmek” hedeflenmistir. Baska bir ifadeyle iktidar tarafindan
makbul gorilen kimlik insa edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2017). Bu konuda 6zellikle tarih,
sosyal bilgiler ve vatandaslik ders kitaplari ayri bir 6neme sahiptir. Bu 6neme binaen yurt icinde
ders kitaplarina ve 6gretim programlarina iliskin yonelik cesitli arastirmalarin yapildig
gorilmektedir (Alaca, 2017; Aslan, 2012; Aslan, 2010; Boykoy, 2011; Civan, 2007; Giirses,
2010; Kayaalp, 2015; Sakaoglu, 1995; Simsek ve Alaslan, 2014; Yildirirm, 2016; Capa, 2009;
Yildirim ve Simsek, 2017 ). Bu gerekceyle bu calismada Mesrutiyet donemi vatandaslik ders
kitabi olan Yeni Malumat-I Medeniye (1913) ve ginimiiz vatandashk ders kitabi olarak
okutulan “insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” kitabinin (2017) analizi hem dénemin hem

de vatandas anlayisindaki degisimin izlenmesi acisindan biliyliik 6Gnem arz etmektedir.
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma nitel arastirma deseni benimsenerek gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalar
verilerin teker teker okunmasi yoluyla kod ve kategorilere dayali olarak arastirma sonuglarinin
sunulmasini saglar (Merriam, 1998, s.58). Arastirma verileri, dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmistir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda belirli zaman dilimi
icerisinde Uretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla kaynak tarafindan ve degisik
araliklarla tretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakh kilmaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2011).
Arastirmanin Veri Kaynaklari

Arastirmanin calisma grubunu iki kitap olusturmaktadir. Bunlardan ilki 1911 yilinda
Ahmet Ziya ve Ali Haydar'in yazdiklari “Yeni Malumat-1 Medeniye” adli kitaptir. Bu kitap,
Mustafa ICEN tarafindan transkripsiyon edilmis, kisa bir degerlendirme ve sézliik eklenerek
Osmanl Vatandaslk Egitimi Ders Kitabi: Yeni Malumat-1 Medeniye adiyla Din Bugiin Yarin

(DBY) Yayinlarindan 2017 yilinda basilarak yayin hayatina kazandiriimistir.

Arastirmada incelenen ikinci kitap ise 2017 yilinda basilan “insan Haklari, Yurttaslik ve
Demokrasi” ders kitabidir. Bu kitap Milli Egitim Bakanligi Devlet Kitaplari Yayinlari tarafindan

basiimis ve Turkiye genelinde ilkokul 4. siniflarda okutulmaktadir.
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirma verileri nitel arastirma yodntemlerinden dokiman incelemesi yoluyla
toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmada icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmada analiz birimi olarak yargi bildiren kelime gruplari kullaniimistir.
Verilerin analizi sirasinda bir dokuman inceleme formu olusturulmus ve bu dosyaya her bir
kitapda yeralan ifadeler ayri ayri kodlanmistir. Siirec icerisinde yapilan veri ¢éziimlemesi

ornegi Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1

Yeni Malumat-1 Medeniye ve Giiniimiiz Vatandashk Egitimi Ders Kitabinin Ornek Veri

Cozimlemesi

Ciimle Kodlar Alt kategoriler Kategoriler
iste efendiler!kanunlarimiza riayet etmek Kanunlarimiza riayet ~ Gorev Ve
gorevimizdir etmek Sorumlukluk Vatandaslik
Su kadar ki idare-i cumhuriyede Cumbhuriyet Yonetim Sekli Bilgisi
hikiimdar yoktur
Zevklerimiz, ilgi ve yeteneklerimiz gibi Birbirimizden ayriyiz ~ Bireysel farkhlik
ozelliklerle birbirimizden ayriyiz Birey
Farkhliklarimizin olmasi insan Farkhliklarimizin Bireysel farklihk
olusumuzun dogal bir sonucudur olmasi dogal

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve glivenirliginin saglanmasi i¢in, vatandaslik ile ilgili literatir
temel alinarak kategorilerin belirlenmesi saglanmistir. Veri analizi sirecinde olusturulan
kategoriler ve kodlamalar arastirmaci disinda baska bir arastirmaci tarafindan birbirilerinden
bagimsiz bir bicimde yapilmis, daha sonra olusturulan kod ve kategoriler karsilastiriimistir.

Verilerin toplanma slireci ve analizindeki islemlere ayrintili olarak yer verilmistir.

Bulgular

Yeni Malumat-1 Medeniye

Yapilan icerik analizi neticesinde Yeni Malumat-1 Medeniye vatandaslik kitabindan
degerler, vatandaslik bilgisi ve toplum olmak tizere 3 kategori ortaya ¢cikmistir. Bu 3 kategori

ve bu alt kategorilere bagli olarak bulgular asagida sunulmustur.
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Sekil 1. Yeni Malumat-1 Medeniye Vatandaslik Kitabi Kategorileri

/| Hirriyet (28)
Sorumluluk (220)

] Vatandashk " Adalet ve egatlik
/ Bileisi (288) Degerler (S45) | ———| ooy
Yonetim Sexli (€8) N v

==

Osmanh Milleti [22) |I]mme1:g"k (a0} || aile (198) | Dostluk (30)

Degerler

Sekil 1'de goraldigi Yeni Malumat-1 Medeniye vatandaslik ders kitabinda degerlere
onemli dlizeyde yer verilmistir. En belirgin olarak milliyetcilik, hirriyet, adalet ve esitlik

degerlerine vurgu yapilmistir.

Milliyetgilik: Yeni Malumat-1 Medeniye kitabinda milliyetcilik degerine genis yer
verilmistir. Milliyetgilik degerinde 6zellikle vatan sevgisinden, milli birlik ve beraberlikten,

vatan/millet igin galismanin ve girisimci olmanin 6neminden bahsedilmektedir.

Ahlak sahibi olan, calisan, gorev ve sorumluluklarini yerine getiren, gerektiginde malini ve
canini vatan icin feda eden, vatanini namusu gibi goren herkes vatansever olarak
adlandiriimistir. Laf ile vatanimi seviyorum demekle vatansever olunmadigl ve vatanini
sevmeyenin dini ve insanlik nazarinda "insan olarak dahi" kabul edilmediginden

bahsedilmektedir.

Millet kavrami genis bir cerceve ile ifade edilmekte olup maksat, menfaat, dil, kanun
ve bayrak gibi hususlara vurgu yapilmistir. Osmanli Devleti'ni olusturan milletler arasinda
Ozellikle Tirklere deginilmekte olup Tirklerin cesur, kanaatli ve temiz yirekli olmasindan,
Uzerinde yasanilan topraklarin sanli ecdadin kanlariyla zorluklar icinde kazanildigindan
bahsedilmekle birlikte, Tirklerin yetistirmis oldugu 6nemli bilim insanlarina da vurgu

yaptimaktadir.
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Birlik ve beraberlik icinde olmayan milletlerin mutlu olamayacagi gibi, o milletlerin
ilerleyemeyecegi ve yasayamayacagl hatta bir gin diger milletlerin esiri olacagindan
bahsedilmektedir. Bu hususta diger milletler, bir milleti mahvetmek icin o milletin arasina
ayrilik sokacagl boylece millet ve memleketi zayif distrecegi vurgulanmaktadir. Tarihteki
blyik milletlerin mahvolmalarinin sebebi de birlik ve beraberligin yok olmasi
gosterilmektedir. Bunlarin tekrar yasanmamasi i¢in bitiin vatandaslarin bir duygu ve disiince
etrafinda birlemesi, birbirini sevmesi, Misliman'i, Hristiyan'i ve Musevisi olsun ayni vatan igin
askerlik etmesinin gerekliligi, vatan igin canini ve malini feda etmeyi, vatanin mutlulugunda ve
kotu gidisatinda bile birlik ve beraberlik icinde olmayi ve birlik ve beraberlik icin ¢alismayi,

birlik ve beraberlik icin dayanak olarak gortlmektedir.

Osmanli’nin geri kalmasinin nedeni ¢alismamaya ve girisimci olmamaya baglanmakta
ve cocuklarin kendine glivenmesi gerektigine, cesur olmalari gerektigine vurgu yapilmaktadir.
Eger calismazlarsa baska milletlerin esaretine girilebilecegine, baska milletlerin esaretine
girmemek icin girisimci olmaya ve kendi Uretimimizi yapmaya vurgu yapilmaktadir. Burada
millet icin ¢alismanin énemine deginilmekte, ¢alismayan milletlerin geri kalacagina, esaret
altina girecegine ve yok olacagi belirtiimektedir. Mislimanlarin tamamen devletten is
bekledigine, devlet hazinesinden medet umduguna ve memuriyet bekledikleri belirtilerek bir
Ozelestiri yapiimaktadir. Hemen ardindan gayr-1 muslimlerin girisimciligi 6rnek gosterilerek,
girisimcilikleri sayesinde zengin olduklarina ticarette, sanatta ve ziraatta ilerlediklerine vurgu
yapilmaktadir. Ayrica bireylerin ve milletlerin mutlu olabilmesi icin girisimci olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Atalarimizin blykligu ile s6zli olarak 6viinmenin higbir yararinin olmadigi
vurgulanmaktadir. Bitln islerin (ticaret, ziraat, sanat) ilim irfan ile yapilmasi gerektigi,
Avrupa’nin ilim sayesinde ilerledigi, ilimin nerede olursa alinmasi gerektigi, gelecek neslin bir
onceki nesilden daha ileri seviyede yetistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu hususta
mevcut durum elestiriimekte, cocuklara calisma aliskanhgl kazandirilmadigi, yetiskinlerin
mahalle kahvelerinde zaman 6ldirdigi ve bu durumun millet icin ne kadar acinacak bir hal

oldugu anlatilmaktadir.

Adalet ve Esitlik: “Adalet” kavraminin tanimi yapilarak adaletin insanhgin temeli olarak
dislintldigliinden, adaletin insan hayatindaki 6neminden bahsedilerek son donemde adalet
kavramindan uzaklasildigini  ve adaletin  olmayisinin  milleti mahvedeceginden

bahsedilmektedir. Adalet kavramiyla birlikte “esitlik” kavramina da vurgu yapilmaktadir. ilk
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olarak esitligin insanligin temeli olduguna daha sonra bireylerin esit olduguna, diinyada
ilerleyen milletlerin esitlige saygl gostermelerinden dolayi ileri gittikleri vurgulanmaktadir.
Esitlik ¢ignenmesi durumunda Muslimanhgin yaninda insanligin ve kanunlarin da disina

cikildigindan bahsedilmektedir.

Hiirriyet: Yeni Malumat-i Medeniye kitabinda hirriyet kavramina da vuru
yapilmaktadir. Bu hususta bitin insanlarin hiir olduguna, insanlarin 6zgiirce istedigi gibi
yasamaya hakki olduguna, dini ve mezhebi ne olursa olsun 0Ozgiirce bunlari devam
ettirebilecegine, basin-yayin hayatinda ozglirce yer alabilecegine ve bunlari kanun dahilinde
oldugu muddetge hi¢ kimsenin saldiramayacagindan bahsedilir. Eger ki hirriyet bir millette yer

almazsa o milletin kaginilmaz sonu mahvolmaktir.
Vatandaslik Bilgisi

Yeni Malumat-1 Medeniye kitabinda vatandaslik bilgisi olarak bireyin sorumluluklari ve

devletlerin yonetim bicimi agiklanmaktadir.

Sorumluluklar: Yeni Malumat-1 Medeniye kitabinda bireyin sorumluluklarina oldukga
genis yer verilmektedir. Bireyin devlete karsi, topluma karsi, vatanda ve millete karsi, dinine

karsi olan sorumluluklari ayri ayri ele almakta ve agiklanmaktadir.

Bir vatandasin kanunlara uymasi gerektigine, vergilerini zamaninda 6demesi
gerektigine, devleti disman saldirilarindan korumasi gerektigine, ilim ve irfan sahibi olmasi ve
milletin san ve serefini ylikseltmesine, devlete karsi olan gorevlerini bilmesi gerektigine vurgu

yapilmaktadir.

Gorev ve sorumluluklarina doért elle sarilan vatandaslarin vatanlarini her alanda
gelistirecegi ve memleketin yliziint glldirecegi belirtilerek gorev ve sorumlulugun ne denli
dnemli oldugu tizerinde durulmustur. insanin vatanina ve milletine karsi gérevini yapmamasi
durumunda sadece kendini degil tiim milleti zarara ugratacagi icin herkes vataninin mutlugu
ve kurtulusu icin calismaya mecburdur. Cocuklara en miihim gorevin vatanini, lisanini ve
milletini sevmenin oldugu belirtilmis ve onlara doért elle sarilmalari gerektigi Ulzerinde
durulmustur. Mislim veya gayri Mislim her vatandasin askerlik yapmasi gérev ve sorumluluk

olarak belirtilmistir.

insanin medeni gérevlerinin, diger insanlarin medeni hukukunu teskil ettigi dolayisiyla

gorev ve sorumluluklarin insanin topluluk halinde yasamasindan kaynakli olarak topluma yani
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diger insanlara karsi yerine getirilmesinin mecburiyeti (izerinde durulmustur. insanin aileye,
vatana, dine, bltlin bireylere yani hem cinslerine karsi yapmaya mecbur oldugu gorevleri
oldugu ve bunlarin bitliniine de insanlik gérevi, medeni gorev ve toplumsal gérev denmekte
oldugu belirtilmis. Ozellikle vatana ve milletine karsi olan gérev ve sorumlulugun yerine
getirilmemesi durumunda ise birey sadece kendini degil tim milletini zarara ugratacagi

belirtilmistir.

insanin dinine karsi gdrevlerini yapmaya mecbur oldugu ancak insanlarin bu gérevleri
bir miiddet unuttuklari ve bu goérevlere uymadiklari; bunun bir sonucu olarak da diger
milletlerden geri kaldiklari ancak kisa bir slirede yapilan yanlisin farkina varilip, tekrar dogru
davranisi bulduklarindan bahsedilmektedir. Dini nazarda insanlarin her tiirli fedakarligi cani

ve mali ile yapmasi gerekliligi izerinde durulmustur.

Yeni Malumat-1 Medeniye’de bireyin gérev ve sorumluluklari oldugu gibi devletin de
gorev ve sorumluluklari oldugu ifade edilmistir. Devletin askere alma, millet ve vatanin
mutlulugunun devami igin kanunlari tatbik etme, devletin ve milletin hukuku ne ise buna
uygun olarak hareket etme, memleketin glivenligi ve huzurunu saglama, memleketin refah
diizeyini artirma gibi gorevleri oldugu ifade edilmistir. Bunun yaninda devletin, ticaret, ziraat
ve sanat alaninda ilerlemeye, suglulari cezalandirip vergileri zamaninda toplamaya, llkedeki
bilimi ve egitimi ilerletmek gerekli zamanlarda mahkemeler yapmak ve daima milletini koruma

gibi bircok gorev ve sorumluluklari detayli bir sekilde anlatilmaktadir.

Milletvekillerinin ise kanun yapma, halkin vermis oldugu paralarin devletin hangi
alanlarda kullanildiginin denetimini yapma, daima milletin mutlulugunu ve selametini
dislinme, devletin kademelerinde ¢alisanlarin uygunsuz is yapmasina mani olma gibi bir¢ok

gorev ve sorumluluklari oldugu vurgulanmaktadir.

Yénetim Sekli: Yonetim sekillerinden ilk olarak cumhuriyet’in 6zelliklerinden kisaca
bahsedilir. Cumhuriyet rejiminde bir hiikimdarin yer almadigi ve millet tarafindan secim ile
gelen bir hiklimet oldugu vurgulanir. Daha sonra idare-i mesruta ve idare-i mutlaka rejimleri

aciklanir.
Toplum

Yeni Malumat-i Medeniye vatandaghk kitabinda Osmanli  toplumundan,

immetcilikten, aileden ve dostluktan bahsedilmektedir.
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Osmanli Milleti: Osmanli’nin genis bir yelpazeye sahip oldugu ve igerisinde Arnavut,
Kirt, Cerkez, Laz, Rum ve Tirk gibi bircok kavim bulunan bir millet oldugu ifade edilmektedir.

Bu kavimler igerisinde en fazla ve en giigli olan kavmin Turkler oldugu vurgulanmustir.

Osmanl milleti icerisinde yer alan hangi millet olursa olsun hepsine Osmanli milleti
olarak kabul gérmekte ve buna bagli olarak da hepsinin hukukunun ayni olduguna, Osmanli
devletinin zapt ettigine milletlere saygi cercevesinde yaklastigina, hukuklarina zerre kadar
saldirmadigina, esir ettigi milletlere ve insanlara esir gibi davranmadigina, ahlaki degerlerden
ayrilmadigina, elinde imkan olmasina ragmen dinlerine karismadigina ve Osmanli Devleti’'nin
kiicik bir asiretken bu kadar buyik bir millet olmasini saglayan etkenin adalet olduguna
deginilmistir.

Aile: Yeni Malumat-1 Medeniye kitabinda aile, toplulugun ilk sekli ve terbiyenin ilk
alindig1 yer olarak tanimlanmistir. Aile ocagini olusturan birimler es, ¢ocuk, hizmetgi ve
akrabalardir. Bu ocak insanin barinagi, namusu ve hosca vakit gegirilen yerdir. Ailenin dinen ve
kanunen dokunulmazhginin oldugu ve islam hukukunda ailenin ¢ok eski zamanlarda dahi aileyi
korudugu belirtilmistir. Cocuklardan ailelerinin degerini bilinmeleri ve onlarin mutluluklari igin
calismalari istenmektedir. Hakiki insan serefini kazanmanin sarti, islami nazarda mihim ve
kutsal bir mevki seklinde ifade edilen ailenin mutlulugu ve refah-1 hali icin calismaya
baglanmistir. Ebeveynin gorevleri belirtilip hadis-i serif ile desteklenmistir. Ebeveynin
gorevleri; cocuklarini besleme, bliyitme, terbiye etme, okutup yazdirma, giizel huy edindirme,
cocuklarini esit derecede sevme, onlarin yetenek ve kabiliyetlerine gére sanat ve meslek
kazandirma seklindedir. Anne ve babanin c¢ocuklarini dinin, devletin ve vatanin
yararlanabilecegi bir sekilde yetistirmesi gerekliligi belirtilmistir. Aksi takdirde anne ve baba
¢ocugunun terbiyesi konusunda Cenab-i hak ve tiim insanlara karsi sorumludur ve bu durum
onlarin gorevini yapmadigini géstermektedir. Ebeveyn cocuga gbz kulak olmali, ona nasihat
verip onu kotuluklerden korumali ve itaat altina almalidir. Cocuk-ebeveyn iliskisinde cocuklarin
ebeveynleri ile laubali olmamalari ile onlarin odalarina izinsiz girmemeleri konusuna da
deginilmistir. Ebeveynin goérev ve sorumluluklari konusu c¢ocuklarina karsi adaletten
ayrilmama, onlarin hukuklarini koruma, ebeveynin birden fazla ¢cocugu var ise biriyle daha
fazla muhabbet kurmama yine birden fazla ¢ocugu var ise birine daha fazla mal vermeme,
cocuklarina dinen ve kanunen hakki ne ise onu verme olarak siralanmistir. Mesut bir aile

olmanin sarti iyi bir evlat yetistirmeye baglanmistir. Cocuklar her ne kadar biylyip aile sahibi
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olsa da ebeveynleriyle iliskilerini kesmemelidir. Onemli konularda ebeveynlerinin fikirlerini
almali ve onlarla fikir alis verisi yapmalidir ve onlarin gosterecegi yoldan gitmelidir. Clnkii
onlar daha tecriibelidir ve onlarin akillari daha iyi erer. Anne ve babanin 6nemi, cocugun
mutlulugunun onlara borglu olmasina baglanmistir. islamiyet’in, insanligin ve Medeniyetin
cocugun eski zamanlarda gordigu kot muameleyi ortadan kaldirdig ifade edilmistir. Cocuk
ne tamamiyla yalniz ne de esirdir. 15 yasina gelen g¢ocuk kendi kendini idare etmeye
ahistirllmistir. Cocuga sanat 6gretildigi ve onun kazanca yonlendirildigi ayrica kabahat islerse
de hapis ettirilirdi ifade edilmektedir. Ebeveynlerin gérev ve sorumluluklari gocuklarini cahil
birakmama, yiyip igmeye alistirmama, sefahate de alistirmama, mirastan mahrum birakmama,
onlara kot muamele yapmama seklinde baska bir sekilde yine ele alinmistir. Ebeveynin
evlatlari Uzerinde milk gibi bir hakki yoktur. Ancak ¢ocugu kendisine itaat ettirecek ve
terbiyesine de dikkat edecektir. Aksi takdirde ¢ocuk ebeveyninin esiri degildir. Dinde ve

kanunda ¢ocugun ve ebeveynin bir yeri vardir.

Ailenin bir parcasi olan kardesler ise cogunlukla bir aile icinde yetisir, terbiye alir,
birlikte blyur, fikirde ve duyguda bir olur. Kardeslerin birbirine karsi yukimlulikleri vardir
bunlar: muhabbetli olma, fena hareketleri engelleme, blylklerin kiiclikleri himaye etme,
kiictklerin blyliklere hiirmet ve riayet etmedir. Blyuklerin kiictiklere, kiiclklerin de blyiklere

karsi olan bu sorumluluklar bir aile bireyine yakisan hal ve hareketlerdir.

Blyik kardesin babalari vefat ettiginde babalik gbrevini yapmasi, kiz kardeslerine karsi
erkek kardeslerin gayet nazikane olmasi, kardeslerin birbirlerinden ayrildiktan sonra da aile
muhabbetini kesmemesi, iliskilerini unutmamasi, birbirlerini ziyaret etmesi, kardeslerin
birbirlerinden ayrildiktan sonra da iclerinden biri mutlu ve zengin olunca diger kardeslerini de
mutlu etmesi, kardeslerden biri felakete diiserse hemen imdadina yetismeleri 6zetle aile
ocaginin muhabbetinin asla sonmemesi ifade edilmektedir. Aile hatta akraba bliylklerine dahi

itaat, hirmet ve merhamet etme etmenin gerekliligi belirtilmistir.

Aile mutlulugunda hizmetgcilerin namuslu olmasinin da etkisinin oldugu, hizmetciler
terbiyeli olmazsa ¢ocuklara zararlari dokunacagi dolayisiyla aile reisinin gorevlerinden biri de
evinde iyi ve namuslu hizmetci bulundurma oldugu da ifade edilmistir. Cocuk hizmetgi iliskisine
de deginilmekte olup cocuklarin hizmetcilerle laubali olmama ve teklifsizce gorismeme gibi
dikkat edilmesi gereken hususlar belirtilmistir. Namuslu bir hizmetciye itimatsizlik edilmemesi,

bir kusurda bulunursa kendilerine nasihat verilmesi, gerekirse azarlanmasi, aldirmaz ve
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kusurlarina devam ederse yol gosterilmesi, onlara insanlik haricinde muamele edilmemesi,

onlarin hukukunun da herkesle esit oldugu belirtilmistir.

Eserde “Hizmetgilerin Vazifeleri” olarak belirtilen bir bolim de yer almaktadir.
Hizmetgilerin efendilerine hirmet etme, gorevlerini hakkiyla yerine getirme ve ¢ocuklarin
terbiyesine yardim etme gibi gorev ve sorumluklari ile gayretli ve namuslu hizmetgilerin

kendilerini sevdirecegi boylelikle o ailenin bir pargasi olacagi da belirtilmistir.

Ders kitabinda insanin ailesine karsi yapmaya mecbur oldugu birtakim gorevlerin de
Uzerinde durulmustur. Aileye karsi gorevlerde aileyi mutlu etme, felaketlerine sebep olmama,
onlara itaat etme tabi ki bu hususta verilen emirlerin, kim tarafindan verilirse verilsin, mesru
ve yapilabilir olmasi 6nemlidir ayrica hiirmet, riayet ve her vakit yardimlarina kosmak bir
mecburiyet olarak ele alinmistir. Aile ocaginin mutlulugu ailedeki Uyelerin her birinin
gdrevlerini bilmesi ve yerine getirmesi ile olacagindan bahsedilmektedir. Ozelestiri yapilip aile

icinde tembellige iten yanlis deger egitimi alindig da s6z konusudur.

Dostluk: Arkadas kategorisinde iyi ve samimi bir dostun mutlugumuzu isteme,
kederimize ortak olma, kusurlarimizda uyarma ve imdadimiza yetisme gibi davranislari oldugu
kotl bir dostun ise bircok zararinin oldugu (insani bozma, ahlaksizlastirma vb.) belirtilmistir.

Dostlarin da birbirine karsi yapmasi gereken goérev ve sorumluluklari oldugu belirtilmistir.

insanlarin genellikle ortak ahlak duygusuna sahip olan kisilerle dost oldugu pisman
olmanin bir fayda getirmemesi nedeniyle ahlakinin bilinmedigi bir kisiyle muhabbet
kurulmamasi gerektigi konusuna deginilmistir. Fayda saglayan kisilerle dost olunmasi kot
arkadaslardan kacinilmasi gerektigi anlatilmistir. iyi bir dost veya arkadas kazanmanin zor

oldugu dolayisiyla onlari kazaninca kiymetinin bilmesi gerektigi 6git edilmistir.

Ummetgilik: Kardesligin tiirlerinden bahsedilip din kardesi olan kisilerin birbirine karsi
yapmalari gereken davranislardan bahsedilmistir. Batlin insanlar din kardesidir ve
Muslimanlar birbirini sevmelidir. Bu husus ayet ve hadisler ile desteklenmistir. Ornegin
Cenab-1 peygamber, Mslimanlara "Her kim ki mislimine eziyet ederse bana eziyet etmis,
bana eziyet eden de Allah'a eziyet etmistir" buyurmustur. Muisliman ve Misliman
cocuklarina Mislimanlarin dismanlari oldugu ve bu diismanlarin bazen amellerine ulastig
belirtilmistir. Cahilligin birakiip bu derin uykudan uyanilmasi, miskinligi Gzerlerinden atip

diisman entrikalarina kapilinmamasi ve diisman fitnelerine aldanilmamasi birlik ve beraberligi
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saglayacak gorev ve sorumluluk olarak ele alinmistir. Miislimanlarin sayica fazla oldugu halde
yine de diger milletlerin esiri oldugu ve zulim gordigi hatirlatilmistir.  Mislimanhigin
emirlerine riayet edilmesi, kalplerin birlestirilmesi, bitin din kardeslerinin distunulip hak,

adalet ve Kelimatullahin ilasina ¢alisiimasi konulari tizerinde durulmustur.
Giiniimiiz vatandaslhk ders kitabi

GUnumuiz vatandaslik ders kitabindan elde edilen bulgular degerler, vatandaslik bilgisi

ve birey olmak lizere 3 kategoride sunulmustur.

Sekil 2. Gliniimuz Vatandaslik Kitabi Kategorileri

Halc (123), / Uzlagma(37)
S orumleluk (214) Adalet ve egitlilc (57)

Vatandashk Degerler (130)
Bilei= (354
‘ Yonatim§aldi (12) / Farlclitilclara saye: (24)
ALaE Vanndn(6) / / \{ Dayamsma(12)
Birey(118)
Biraysel Ozallildar (T) Biraysel Farlclilillar (1117

Degerler

Sekil 2’de gorildiugl Uzere, glnimiiz vatandashk ders kitabinda degerler
kategorisinde, adalet ve esitlik, uzlasma, farkliliklara saygi, dayanisma degerlerine vurgu

yapilmistir.

Adalet ve Esitlik: Adalet ve esitlik alt kategorisinde, adalet ve esitlik arasinda siki bir
baglanti oldugu aciklanmakta, adalet yoksa esitlik; esitlik yoksa da adaletin olmayacagi

vurgulanmaktadir.

Sahip olunan haklar acisindan bitin bireylerin esit oldugu, kanun éniinde sahip olunan
haklar acisindan, cinsiyet acisindan herkesin esit oldugu kimsenin birbirinden Gstiin olmadigi
sikhkla vurgulanmaktadir. Esitlikle birlikte adalete de vurgu yapilmakta toplumda gliven

duygusunun adaletle saglandigina, adaletin topluma huzur ve giiven verecegine, adaletli
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toplumlarda insanlarin mutlu olacagi ifade edilmektedir. Eger esitlik ve adalet saglanmazsa

insanlarin kendini glivende hissetmeyecegi vurgulanmaktadir.

Uzlasma: Uzlasma alt degeri kitapta siklikla vurgulanmaktadir. Toplumsal yasamda
insanlarin birbiri ile sorun yasayabilecegi ve demokratik toplumda bu sorunlarin uzlasi ile
¢ozulmesi gerektigi, uzlas igin empati ve iletisimin énemli oldugu vurgulanmaktadir. Eger
sorunlarin uzlasi ile ¢ozlilmezse yeni sorunlarin ortaya ¢ikacagl, gliven ve saygl ortaminin yok

olacagi belirtilmektedir.

Farkhliklara saygi: Farklihklara saygl degeri altinda, insanlarin duygu, dislince ve
ozelliklerinin birbirinden farkh olduguna ve toplumda insanlarin bir arada yasadigina bu
nedenle farkhliklara saygi duyulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Herkesin haklara sahip
oldugu ve bu haklara saygi duyulmasi gerektigi agiklanmistir. Eger baskasinin haklarina ve

farkhliklarina saygi duyulmazsa anlagmazliklara neden olacagi belirtilmistir.

Dayanisma: Dayanisma degerinde, toplumda ve aile icinde dayanismanin énemli
oldugu, insanlarin birbiri ile yardimlagmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Dayanismanin en glzel
orneginin kurtulus savasi sirasinda yasandigi ve Tirk milletinin azmi ve dayanismasi ile

Kurtulus micadelesinin zaferle sonuglandigi ifade edilmistir.
Vatandaslik Bilgisi

Vatandaslik bilgisi kategorisinde, hak, sorumluluk, yonetim sekli ve aktif vatandaslik

olmak lizere dort alt kategoriye vurgu yapiimistir.

Hak: Vatandaslik bilgisi kategorisi altinda haklara genis yer verilmektedir. “Hak” alt
kategorisinde bireyin temel haklari ve g¢ocuklarin sahip oldugu haklar detayl bir sekilde

actklanmistir.

Her bireyin dogustan itibaren temel haklara sahip oldugu, bu haklarin anayasa ile
glivence altina alindigl, temel haklarin dokunulmaz ve devredilmez oldugu ifade edilmistir.
Ardindan bireyin sahip oldugu siyasal, sosyal haklar agiklanmistir. Ayni zamanda butin

bireylerin birbirlerinin haklarini gbzetmesi ve saygli duymasi gerektigine de yer verilmistir.

Her cocugun dili, dini, irki ne olursa olsun hak ve oOzgirliiklere sahip oldugu ifade
edilmekte ve cocuklarin sahip oldugu haklar aciklanmaktadir. Cocuklarin korunma ve katilim
haklarinin oldugu ayrica her gocugun beslenme, oyun, galistirlmama, baris ortaminda yasama
gibi haklarinin oldugu vurgulanmaktadir.
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Sorumluluk: Sorumluluk alt kategorisinde vatandasin sorumlulugu ve devletin
sorumlulugu Gzerinde durulmaktadir. Toplumda, insanlarin bir arada diizen iginde
yasayabilmeleri icin uymalari yazili ve yazisiz kurallar oldugu, her vatandasin bu kurallara
uymasinin bir vatandashk gorevi oldugu eger bu kurallara uyulmazsa toplumsal yasamda
diizenin bozulacagl ve yaptirimlarla karsilasacagi vurgulanmistir. Ardindan toplumda yazisiz
kurallarin (gorgl kurallari, gelenekler din kurallari vb.) neler oldugu, yazil kurallarin (yasa,
yonetmelik vb.) neler oldugu ve bunlara uyulmadigi takdirde toplumda hak ve 6zgurliiklerin
kullanilamayacagi, adalet ve esitligin saglanamayacagi, bireylerin huzuru bozulacagi
belirtilmistir. Bireylerin kendisine karsi, ailesine karsi, cevresine karsi, devlete karsi, dogaya
karsi sorumluluklari oldugu, bunlarin neler oldugu ve iyi bir vatandasin bu sorumluluklarini

yerine getirmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Vatandasin gibi devletin de sorumluluklari oldugu bunlarin, yurttaslarin sahip oldugu
haklarini korumak, gelistirmek ve haklari kullanmasini saglamak, toplumun huzur ve
guvenligini saplamak, insanlarin maddi ve manevi varliginin gelismesi igin gerekli sartlari

hazirlamak, kamu hizmetlerini yiritmek oldugu ifade edilmistir.

Yénetim Sekli: Yonetim sekli olarak sadece cumhuriyete yer verilmis ve cumhuriyetin
nasil bir ydnetim sekli oldugu agiklanmistir. Bu yonetim seklinde egemenligin halka ait oldugu,
Turk milletine en uygun yonetim sekli cumhuriyet oldugu vurgulanmistir. Yine bu alt
kategoride cumbhuriyetin kazanimlari siralanmis, halkin esit kosullarda yasadigi, ayricalikli

sinifin olmadigi, haklarin korundugu, ilimde ilerlemeler kaydedildigi belirtilmistir.

Aktif Vatandas: Aktif vatandas alt kategorisinde Demokrasi kiltlrini benimsemis
toplumlarda aktif yurttas olmak 6nemli oldugu, aktif yurttasin cevresinde yasanan olaylara
karsi duyarli oldugu, hakkini aradigi, baskalarinin da hakkini gdzettigi, elestirel ve sorgulayici

oldugu belirtilmistir.
Birey

Gunlmuz vatandaslk kitabinda bireye genis yer verilmektedir. Bireysel 6zellikler ve

bireysel farkhliklar agiklanmistir.

Bireysel ozellikler: Bireysel farkhliklar alt kategorisinde bireyin 6zelliklerinden

bahsedilmektedir. Bireyin dislinen, sorgulayan, fikir tGreten, seven, mutlu olan, Gziilen bir
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sosyal canh oldugu agiklanmistir. Ardindan ise genis bir sekilde bireysel farkhliklara yer

verilmistir.

Bireysel farkliliklar: Bireysel farkhliklar alt kategorisinde, insanlarin birbirinden farkli
ozelliklere sahip oldugu, insanlarin fiziki 6zelliklerinin, duygu ve dusilincelerinin, yasam
sekillerinin, ilgi ve yeteneklerinin birbirinden farkli oldugu ayrica farkliliklarin olmasinin insan
olusumuzun dogal bir sonucu oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica insanlar arasinda bireysel

farkhliklara saygi duyulmasi gerektigi ifade edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Mesrutiyet doneminde vatandashk ders kitabi olarak yazilan “Yeni Malumat-i
Medeniye” ve giiniimiizde vatandaslik ders kitabi olarak yazilan “insan Haklari Yurttaslk ve

Demokrasi” kitap iceriklerinin karsilastirildig1 bu arastirmada su sonuglara ulasiimistir:

Bu arastirmada, Yeni Malumat-1 Medeniye vatandaslik kitabi degerler, vatandaslk
bilgisi ve toplum kategorilerinden olusurken; gliniimiiz vatandaslik kitabi degerler, vatandaslik

bilgisi ve birey kategorilerinden olusmaktadir.

Yeni Malumat-i Medeniye vatandaslik kitabinda yogun bir sekilde milliyetgilik
degerinden bahsedilirken kisaca hirriyet, adalet ve esitlik degerlerinden bahsedilmektedir.
GUnUmuz vatandashk kitabinda ise milliyetgilik degerine fazla rastlanmamaktadir. Il
Mesrutiyet, Tlrkgulik akiminin ve milliyetgilik anlayisinin iktidarda yer bulmasindan dolayi
Ozellikle duslince ve kiltir sahasina iliskin milli bir siireci baslatmistir (Simsek ve Satan, 2012).
Bu nedenle milliyetcilik degerinin 6n plana cikarilmasi oldukca dogal karsilanabilir. Mesrutiyet
déneminin bir baska vatandaslik kitabi olan ve Yeni Malumat-1 Medeniye’den dnce yazilan
Rehber-i ittihad’ta vatan, vatanseverlik, insaniyet, hiirriyet, musavat, Meclis-i Mebusan ya da
Millet Meclisi, askerlik gibi kavramlar ilk kez cocuklarin anlayabilecegi bir dil ile bir ders
kitabinda yer almaktadir (Duman ve Tuna, 2012). Mesrutiyet dénemi diger vatandaslik
kitaplarinda da bu kavram ve degerlere rastlaniimaktadir. Yildirim ve Simsek (2017), tarih ders
kitaplari ile ilgili yapmis olduklari arastirmalarinda, ders kitaplarinda Tirk kimlik sdyleminin
cergevesinin cizildigi ve bireylere donemin siyasi iktidari tarafindan gizilen davranis kaliplarinin

aktarildigi sonucuna ulasmislardir.

365
© 2018 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2018, 7(2), ss. 344-371

Mesrutiyet doneminde bu degerlere rastlanirken, glinimiz vatandaslik kitabinda ise
uzlasma, farkhliklara saygi, dayanisma, adalet ve esitlik degerlerine yer verilmektedir.
Mesrutiyetten glinimiize gecen bu ylzyillhk strecte deger egitimi ¢ok farkli bir noktaya
tasinmistir. Glinimiizde ¢ocuklara kazandirilmak istenen degerlere, 6gretim programlarinda
bilingli ve sistemik bir sekilde yer verilmekte ve bu dogrultuda da ders kitaplarinda bu
degerlere yer verilmektedir. “insan Haklari Yurttaslik ve Demokrasi dersi 6gretim programinda
bu ders kitabinda bahsedilen degerlerin disinda da (dirustlik, sabir, 6z denetim, paylasma,
sorumluluk, ozglrlik vb.) c¢ok sayida degere yer verilmis ve cocuklara kazandirilmasi

istenmistir (MEB, 2017).

Arastirmada ulasilan bir diger sonug, hem Yeni Malumat-i Medeniye vatandaslik
kitabinda hem de gliniimiiz vatandaslik kitabinda bireyin sorumluluklarina oldukga genis yer
verilmektedir. Bireyin devlete karsi, topluma karsi, vatana ve millete karsi sorumluluklari ayri
ayri ele almakta ve aciklanmaktadir. Civan (2007) tek parti donemi, vatandaslik bilgisi ders
kitaplarindaki vatandas modelini incelemistir. Arastirmasinda, tek parti doneminde, gorev
vurgulu, haktan c¢ok vazife odakl, gerektiginde bireysel menfaatlerinden toplumun genel
menfaatleri dogrultusunda vazgecebilen, bireysel hak ve 6zgirliiklerinden ¢ok, toplumsal-
siyasal hak ve oOzgirliklere sahip, vatansever, milliyetsever, “ben” kavramindan c¢ok “biz”
kavramini i¢sellestiren bir vatandaslik anlayisinin olusturulmak istendigini ifade etmistir. Ustel

ise (2009)’'un arastirmasinda su ifadeler yer almaktadir:

Malumat-1 Medeniye kitaplarinda Kanunlara itaati saglamak icin, kanunlarin gerekliligi
aktarilir ve vatandaslara kanunlar sevdirilmeye calisilir. Devletin savunma ve glvenligi
saglamaya donuk faaliyetleri 6ne cikarilarak vatandaslarin vergi vermelerinin gerekliligi
konusunda ikna edici agiklamalar yapilir. Askerlik gérevi ise vatandaslarin yerine getirmeleri
gereken en serefli gbrev olarak anlatilir. “Asker-millet” anlayisi da bu donemde insa edilmistir.
Devletin her an saldiriya ugrayabilecegi, hazir bekleyen diismanlarin oldugunun alti cizilir

(Ustel, 2009: 82-87).

Bu duslincenin, bu arastirmada incelenen Yeni Malumat-1 Medeniye kitabinda ‘da yer
aldigi gorilir. Yeni Malumat-i Medeniye’de vatandasin kanunlara uymasi gerektigi ve
vergilerini zamaninda ©6demesi gerektigi ve devleti disman saldirilarindan korumasi

gerektigine vurgulanmaktadir.
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Vatandaslik dersi tarihi slrecte genel anlamda bireye goérev ve sorumluluklarini
Ogreten bir ders olarak gorilmustir. Bu arastirmada da incelenen her iki kitapta bu acik bir
sekilde gorilmektedir. Bireyin gorev ve sorumluluklarina genis yer verilirken, her iki
vatandaslik kitabinda da devletin gorev ve sorumlulugu lzerinde de kisaca durulmaktadir.
Ancak gliniimiz vatandaslik kitabinda genis bir sekilde bireyin haklarina da yer vermekte ayni

zamanda aktif vatandaslik Gzerinde de durulmaktadir.

GUnumuz vatandaslik kitabinda yonetim sekline kisaca yer verilip cumhuriyet rejimi ve
kazanimlari agiklanirken yeni Malumat-1 Medeniye vatandaslik kitabinda yénetim sekline biraz
daha genis yer verilmektedir. Dogan (2011) yapmis oldugu calismasinda Il. Abdiilhamid
déneminde okutulan ders kitaplarinda, padisahin fiili ve sembolik varligina verilen 6nemin
yaninda, iktidari mesrulastirmak icin dini bir séylemin kullanilmis oldugunu, ders kitaplarinda
genel olarak padisahin 6vildigu ve devlet yonetimleri hakkinda peki bir bilgi verilmedigini
ifade edilmektedir. Bu arastirmada incelenen yeni Malumat-1 Medeniye ders kitabi 1911
tarihinde yazilmis olmasindan kaynakl bu unsurlara rastlanilmamaktadir. Clink{ bu yillarda Il
Abdulhamit iktidarinin yerini artik tamamen ittihat ve terakki cemiyeti almistir. Bu nedenle
Yeni Malumat-1 Medeniye de cumhuriyet rejiminin yaninda idare-i mesruta ve idare-i mutlaka

yonetim sekilleri de agiklanmistir.

Yeni Malumat-1 Medeniye vatandaslik kitabi toplum kategorisine genis yer verirken
glinimiz vatandaslik ders kitabi bireye daha genis yer vermektedir. Malumat-1 Medeniye de
toplum kategorisinde aileye oldukga genis yer verilmekte ve ailenin 6neminden, aile igindeki
bireylerin gorevlerinden bahsedilmektedir. Yine toplum kategorisinde Ummetcilige yer
verilmekte ve bitliin Muslimanlarin bir arada olmasi gerektigi, Muslimanlarin c¢alismasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Daha sonra Osmanli’ya da genis yer verilmektedir. Osmanl bir
millet olarak ifade edilmekte, Osmanli icinde her kavmin esit oldugu, Osmanlinin ¢ok adaletli
oldugu siklikla ifade edilmektedir. Aslinda Yeni Malumat-1 Medeniye’de bir yandan Tirk Milleti
ovilmekte, Tirklerin cesur, kanaatli ve temiz yiirekli olmasindan, Uzerinde yasanilan
topraklarin sanli ecdadin kanlariyla zorluklar icinde kazanildigindan bahsedilmektir. Diger
taraftan Osmanliciliga vurgu yapilmaktadir. Osmanli milleti icerisinde yer alan hangi millet
olursa olsun hepsine Osmanli milleti olarak kabul gormekte ve buna bagli olarak da hepsinin
hukukunun ayni olduguna deginilmistir. Ayrica Ummetcilige de 6n plana ¢ikariimaktadir.

Batin Mislimanlarin din kardesi oldugu ve Mduslimanlar birbirini sevmeleri gerektigi,
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Mislimanlarin sayica fazla oldugu halde yine de diger milletlerin esiri oldugu ve zulim
gordlgi vurgulanmaktadir. Duman ve Tuna (2012) tarafindan yapilan arastirmada, mesrutiyet
déneminin bir diger vatandaslk ders kitabi olan “Rehber-i ittihad”in ilkokul cocuklarina o
ginlerin resmi ideolojisi olan Osmanlicilik fikrini benimsetmek ve mesrutiyet degerlerinin 6n
plana ¢ikarilmasi igin bu kitabin yazildigini ifade etmiglerdir. Ayni arastirmada, Rehber-i
ittihatta ziraat bilgisine ve islam dini ile iliskilendirilebilecek temizlik, sadaka sehitlik gibi
konularda sekiler bir dil kullanildigi, vergi konusu ile ilgili bir bilginin kitapta yer almadigi
sonucuna ulasilmistir. Polat (2011)'in “Osmanhdan Ginimiize Vatandaslik Anlayisi” adli

¢alismasinin sonug bélimiinde su ifadelere yer vermektedir:

Osmanl’dan glinimize kadar vatandashk anlayisinin gecirdigi serlvenleri
inceledigimizde, aslinda hi¢bir zaman vatandasligin en temel varlik sebebine; yani, birey ile
devlet arasindaki baga hicbir zaman gercekten 6nem verilmedigi, vatandaslhk kavraminin

sadece devlet ideolojisini pekistirmek icin kullanilan bir arag¢ oldugu gorilmustir.

Farkli donemlerin ders kitaplarini inceleyen arastirmalarda da goriilmektedir ki devlet
bu ideolojiye ulasmak icin 6zellikle tarih, vatandaslik, sosyal bilgiler gibi ders kitaplari bir arag
olarak kullanmaktadir. Ornegin Cumhuriyetin ilk yillarinda tarih ders kitaplarina énem
verilmesinin ve bizzat Mustafa Kemal(Atatlrk)’ in gézetiminde ve denetiminde yazdirilmasinin
temel nedeni yeni bir devlet, yeni bir rejim ve yeni bir ulus insa etme ¢abasi olmustur. Erken
cumhuriyet déneminde benimsenen bu anlayis ismet indnii déneminde Milli Egitim Bakanlig
yapan Hasan Ali Yiicel ile devam ettirilmistir. Bu cercevede Atatiirk ve inénii dénemleri dikkate
alindiginda tek ders kitabi uygulamasi yapilmistir. Boylece yeni rejimi yerlestirme noktasinda

tekci anlayis sergilenmistir (Alaca, 2017).

Gunlmuz vatandaslik kitabinda toplum vurgusuna rastlaniimamaktadir. Daha ¢ok
birey vurgusu yapilmaktadir. Her bireyin, bireysel 6zellikleri oldugu bu 6zelliklerin birbirinden

farkl oldugu ve bunlara saygi duyulmasi gerektigi siklikla ifade edilmektedir.

Sonug itibariyle, ideolojik bir dénem olan Mesrutiyet Déneminde vyazilan Yeni
Malumat-1 Medeniye, donemin siyasi ortamina ve ideolojik yapisini ait butin unsular
icermektedir. incelenen her iki kitapta bireyin gérev ve sorumluluklarina genis yer verilirken,
devletin gorev ve sorumlulugu Uzerinde de kisaca durulmaktadir. Ancak glinlimuz vatandaslik
kitabi ise gecen siire zarfinda elde edilen haklara baglh olarak, bireyin haklarina yer vermekte

ayni zamanda aktif vatandaglik Gizerinde de durmaktadir.

368
© 2018 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Zafer KUS, Biisra ARIK, Biisra Nur ALTUNOK & Aykut IRIDAG

Kaynakga

Alaca, E. (2017). Cumhuriyet donemi ilkokul tarih ders kitaplar Gzerine bir degerlendirme.

Journal of Turkish Studies, 12 (28), s. 25-40.

Aslan, E. (2010). Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk ders kitaplari. Egitim ve Bilim, 35(158), s. 215-
231.

Aslan, E.(2012). imparatorluktan cumhuriyete gecis siirecinde ortadgretim tarih

programlarinda degisim. Journal of Turkish Studies, 7 (2), s. 99-128.

Aybay, R. (1998). Teba-i Osmaniden T.C. yurttasina gegisin neresindeyiz? A. Unsal (Ed.), 75
Yilda Teba’dan Yurttas’a Dogru (s. 37-43). istanbul: Tarih Vakfi.

Bakir, K. (2008). Il. Mesrutiyet Déneminde milli seckincilik ve egitim: Emrullah Efendi Tuba
Agaci Nazariyesi. Dogu Bati, 11, (45), s. 197-213.

Boykoy, S. (2011). Tirkiye’de 1939-1945 vyillarinda tarih 6gretim programlari ve tarih ders
kitaplarinin incelenmesi. Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler

Dergisi, 12 (21/2), s. 157-181.

Civan, M. (2007). Tek parti dénemi ilkbgretim vatandaslik bilgisi ders kitaplarinda vatandas
modeli (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlisli, Tokat.

Gaglar, A. (1999). 75. Yilinda Cumhuriyet’in ilkbgretim birikimi. 75 Yilda Egitim (s. 125-144).
istanbul: Tarih Vakfi.

Capa, M. (2009). Ders kitaplari (1920-1938). Cumhuriyet Dénemi Tiirk Kiiltiirii: Atatiirk D6nemi
(1920-1938), C. I, Ankara, 2009, s. 685-692.

Cecen, A. (2007). Tiirkiye Cumhuriyeti ulus devleti, ulusal Tiirkiye dizisi: 5. Ankara: Fark.

Dogan, N. (2011). Osmanli'dan cumhuriyete ders kitaplarinda devlet kavraminin iktidar egitim
iliskisi acisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 11(4), s.

2084-2090.

Duman, D. ve Tuna, E. (2012). Mesrutiyet donemi ilk vatandaslik kitaplarindan biri olan
“rehber-i ittihad”in icerik analizi. Journal of Turkish Studies, 7 (4), s. 1631-1648.

369
© 2018 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2018, 7(2), ss. 344-371

Fortna C. B. (2005). Mekteb-i Hiimayun, Osmanli imparatorlu§u’nun son déneminde islam,

devlet ve editim. istanbul: iletisim.
GOzlblyuk, S. (2002). Tiirk anayasalari. Ankara: Turhan.

Gurses. F. (2010). Tirkiye’de ders kitaplarinda yurttaslik: Cumhuriyetin kurulus yillarindan
bugiine kavramsal déniisiim (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlsii, Ankara.

icen, M. (2017). Osmanl vatandaslk editimi ders kitabi: Yeni malumat-1 medeniye (Ahmet

Ziya- Ali Haydar). istanbul: DBY.

Kayaalp, F. (2015). ideoloji vatandaslik iliskisi baglaminda 1923 - 1950 Tiirkiye’sinde sosyal
bilgiler kapsamindaki ders kitaplarinin incelenmesi (Yayimlanmamis Ylksek Lisans

Tezi). Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.
Marshall, T. H. (1965). Class, citizenship and social development. Newyork: Anchor.

MEB. (2017). Insan haklari, yurttashk ve demokrasi programi ve kilavuzu.

https://ttkb.meb.gov.tr/ adresinden 10.12.2017 tarihinde ulasiimistir.

Merriam, S. (1998). Qualitative research and case study applications in education. Revised and

expanded from case study research in education. USA: JB Printing.

Nalbant, F. (2014). Tirkiye’de vatandaslik anlayiginin gelisimi. /l. Tiirkiye Lisansiisti Calismalar
Kongresi Bildiriler Kitabi-I (s.79-94). Sakarya: Sakarya Universitesi.

Polat, E. G. (2011). Osmanhdan giniimize vatandaslik anlayisi. Ankara Barosu Dergisi, (3), s.

128-157.

Sakaoglu, N. (1995). ilkokul tarih programlari ve ders kitaplari. S. Ozbaran (Edt.), Tarih Ogretimi
ve Ders Kitaplari (s. 135-144). istanbul: Tarih Vakfi Yurt.

Simsek, A. ve Satan, A. (2011). Millf tarihin insasi. istanbul: Tarihgi.

Simsek, A., Alaslan, F.(2014). Milliyetci tarihten milli tarihe, catismaci egitimden barisci egitime
dogru Tirkiye’'de tarih ders kitaplari. Akademik Bakis Dergisi, 40, s. 172-190.

Toprak, Z. (1988). 80. yildéniimiinde ‘hiirriyetin ilani’ (1908) ve Rehber-i ittihad. Toplum ve
Bilim, S. 42, s. 157-173.

370
© 2018 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Zafer KUS, Biisra ARIK, Biisra Nur ALTUNOK & Aykut IRIDAG

Uzun, T. (2015). Osmanli Doneminde Tiirk milliyetgiligi ideolojisinin kaynaklari. Dumlupinar

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, (28), s. 1-11.
Unsal, A. (1998). 75 Yilda tebaa’dan yurttas’a dogru. istanbul: Tarih Vakfi.

Ustel, F. (2009). Makbul vatandasin pesinde, Mesrutiyet’ten bugiine vatandaslk egitimi.
istanbul: iletisim.

Yildinim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin.

Yildirm, T. (2014). Mesrutiyetten giiniimiize tarih ders kitaplarinda Tiirk kimliginin insasi.

(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi,

istanbul.
Yildirim, T. (2016). Tarih ders kitaplarinda kimlik séylemi. istanbul: Yeni insan.

Yildirnm, T., & Simsek, A. (2017). Erken cumhuriyet doneminde “biz” in insasi: tarih ders
kitaplari Gzerine bir degerlendirme. Gazi Universitesi Gazi E§itim Fakiiltesi Dergisi,

37(1), s. 367-389.

Zabun, B. (Ed.) (2017). insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ders kitabi. Ankara: MEB Devlet

Kitaplari.

371
© 2018 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



TUHED Fall 2018, 7(2), ss. 372-391

Turkish History Education Journal www.tuhed.org

(€

1950’LERIN POPULER TARIiH DERGISI

“RESIMLI TARIH MECMUASI”NDA TARIH EGITiMi ve OGRETIMI*

Mehmet ELBAN™

Oz: Bu calismanin amaci, 1950’lerin popiiler tarih dergisi “Resimli Tarih Mecmuasi”ndaki tarih
egitimi ve tarih 6gretimini incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden belgesel
(documentary) arastirma kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma evrenini, derginin 23 vyayini
olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi ve betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirmanin ortaya koydugu 6nemli sonuclardan biri dergiye gore tarih, gecmisi ve
glinim{izi anlamayi saglamaktadir. Tarih, egitici ve eglendirici bir aractir. Ayrica dergi, tarihi biyik
adamlarin faaliyetleri olarak tanimlamaktadir. Derginin pek ¢ok sayisinda okuyucularindan gelen
istekleri dikkate almasi, popller tarihin konularinin hitap ettigi kitle tarafindan belirlendigini
gostermistir. Dergide erkek kahramanlarin anlatisinda baskin vurgulama savaslarda zafer kazanma
ve kahramanca savasmadir. Kadin kahramanlar ise daha cok giizellikleri ve guzellikleri ile erkek
kahramanlari etkilemeleriyle 6n plana gikarilmistir. Arastirmada derginin pedagojik bir amag tasidigi
ve tarih 6gretim yontemlerine yer verdigi anlasiimistir. Derginin tarih 6gretim yontemlerine verdigi
Onem, derginin yazar kadrosunda tarih 6gretmenlerinin bulunmasi, derginin okuyucu kitlesinin
onemli bir kisminin 6gretmenler ve 6grenciler olmasidir. Arastirmanin son tahlilde ortaya koydugu
sonug ise popller tarih dergilerinin tarih egitimi ve 6gretiminde kullanilabilecegidir. Ancak bu
yapilirken 6grencilere popliler tarih dergilerindeki mitoslari ve gergekleri ayirt edebilme becerisi
kazandiriimalidir.
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Mehmet ELBAN

HISTORY EDUCATION and TEACHING in "RESIMLI TARIH MECMUASI" WHICH is
the 1950s POPULAR HISTORY MAGAZINE

Abstract: The objective of this research study is to examine the history education and teaching in
the popular history magazine of 1950s, "Resimli Tarih Mecmuasl” (lit. lllustrated History Magazine).
In the study, documentary research technique was used, which is among qualitative research
methods. The research universe of the study is comprised of 23 issues of this magazine. Content
analysis and descriptive analysis were used in the analysis of the data obtained in the study. One of
the important results that the study revealed was that, history, according to the magazine, is to
understand the past and present. History is an entertaining and educating means. Besides, the
magazine defines history as the activities of the great men. Since the magazine took into
consideration the letters from the readers, it is understood that the popular history content of the
magazine was determined by its audience. In the narration of the male heroes in the magazine, the
emphasis is on winning glories in the wars and fighting heroically. As per the female heroes, they
were featured rather with their beauties and attracting the male heroes. It was understood in the
study that the magazine had a pedagogical objective and involved history teaching methods. The
importance that the magazine attached to history teaching methods is understood from the author
cadre of the magazine, which was comprised of history teachers, and the audience of the magazine,
an important part of which was comprised of students and teachers. The result that the study put
forth in the final analysis is that popular history magazines can be used in history education and
teaching. However, while implementing this method, the ability should be acquired by the students
to differentiate the mythos and the facts in the popular history magazines.

Keywords: Resimli Tarih Mecmuasi, Popular History, History Education, History Teaching

Extended Summary

Purpose

The first objective of this research study is to examine the history education and
teaching in the popular history magazine of 1950s, "Resimli Tarih Mecmuasi (RTM)” (lit.
Illustrated History Magazine). Besides, among the objectives of the study is the discussion
whether the popular history magazines can be used in history education and teaching or not.
In this context, the main problem statement of the research study is stated as "How is history
education and teaching in Resimli Tarih Mecmuasi?" Answers are sought for this mentioned

main problem with the following sub-problems.
1- What is history according to the Resimli Tarih Mecmuasi?

2- What are the subjects of history in Resimli Tarih Mecmuasi?
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3- How is the narrative of the hero in Resimli Tarih Mecmuasi?
4- How is the history teaching in Resimli Tarih Mecmuasi?
Method

One of the qualitative research methods, documentary research model was used in
this study. The research universe was comprised of 84 issues of the RTM. No sample was used
in the study, and all of the issues of the magazine were attempted to be reached. In this
context, 23 issues of the RTM magazine were reached. Thus, a sufficient representation rate
(27%) was obtained concerning the universe of the research study. Content analysis method
was used in the analysis of the data obtained from the RTM. Besides, descriptive analysis was
used in the study in order to increase the validity of the study and support the quantitative

data.
Results and Discussion

According to the RTM, history is to understand the past and the present. Therefore,
human beings should draw lessons from it. As is seen, RTM regards history as an entertaining
and educative means. However, though just rarely, RTM also shared information about how
the history is written. This can be explained by that the audiences of the popular history
products are not academia. Therefore, the educative aspects of history is being emphasized
rather than its scientific dimension. It was because professional historiography can only reach
to a narrow erudite mass (Black and Macraild, 2016: 26-27). Moreover, RTM defines history
as the activities of great men. Such an approach to history is the traditional element of popular

history (Ozcan, 2011a: 535).

When the issues held in the magazine are examined, it is observed that the magazine
gave place to political history to a large extent, and particularly to the history of the Ottoman
state. This result can be explained by the "great man" perspective of the popular history
magazines, and by that, it reflected the general tendency of the popular history magazines of
the time in Turkey. On the other hand, the author cadre of the popular history magazines was
generally comprised of the same people (Dogan, 2011: 560; Ozcan, 2011b: 22; Ozcan, 2011a:
524-535; Veyne, 2014:74). Another reason of this result is that the subjects of the popular
history products were determined by the audiences (Tungay and Eldem, 2010:16). Because,

RTM mentioned in many issues that it took into consideration the demands of its readers.
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When the narrative of the male heroes in the RTM are examined, it is observed that
the male heroes are the ones, who gain victories in the wars and who fight heroically. As per
the female heroes, they were featured rather with their beauties and attracting the male
heroes. Thus, the female heroes gained the power to dominate. It can be mentioned that
there was a societal genderism for the female heroes. This result can be explained by that, the
discussions about societal genderism were fresh issues for the discipline of history, and that
they were handled as discussion topics in history education after a long time (Black and
Macraild, 2016: 31; Yazici and Aslan, 2011; McGowan and McGowan, 1999; Hopken, 2003:
49).

In the research study, it was understood that the RTM had a pedagogical objective and
that it involved history teaching methods. The history teaching methods of the RTM were
short weird stories from the world history, illustrated small notes, learning history with
pictures activity, contemporaneousness-building activity, which focused on teaching the
events and personalities took place at the same period of history, and oral history. The
importance that the magazine attached to history teaching methods was understood from the
readers of the magazine, an important part of which was comprised of students and teachers.
Another reason was the author cadre of the magazine, which was comprised of history

teachers.
Conclusion

Using the popular history magazines in history teaching, has been a subject of
discussion from past to present. In the recent history, when the popular history magazines
were being published, this issue was discussed in the Philosophy Institution Seminar, in 1974.
In the seminar, it was evaluated that the popular history magazines were educative, and even
sometimes articles with high scientific values were published in those publications (Ucyigit,
1977:418; Nutku, 1977:422). Therefore, mentioned magazines can be used for the teachers
and the students in history education and teaching. They can help individuals have a liking for
the history. But the important point here is that these magazines should give coverage to a
wide variety of issues "in each field ranging from events to opinions, from economy to society
life, from the politics to fine arts, and from development of science to literacy" (Dogan, 2011:
564). In order for an effective teaching in the history lessons, it is necessary to diversify the

teaching strategies, methods, techniques, and materials to be used (Simsek, 2003). On the
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other hand, previous research studies asserted that both the teachers and the students gave
positive feedback about the use of popular history products in history lessons (Aktekin and

Coban: 2012; Bozkurt and Bayindir, 2015).

It can be mentioned that popular history products can be effective references for
history lessons, as well. They can be used particularly in developing the interest in the lesson.
However, while using popular history magazines, the ability should be given to the students

to differentiate the mythos and the facts in these magazines.

Giris

Il. Dlinya Savasi’ndan sonra popller tarih yayinlarinda bir hareketlilik gerceklesti. Bu
hareketlilik Tirkiye’deki popiiler tarih yayinlarinda da gozlendi. Ustelik 1950’li yillarda ve
sonrasinda tarihi filmlerde bir artis yasandi (Alaca, 2017; Ozcan, 2017). Nitekim
televizyonlardaki tarih programlari giderek popller hale gelmisti. Savaslar ise tarih tirlerinin
en popluler olanlarindandi (Black ve Macraild, 2016: 14-27). Goriltyor ki ders kitaplarinin yani
sira halkin tarih egitiminde popiiler tarih Griinleri énemli bir aractir (Ozcan, 2017). Ancak
akademik cevreler bu yayinlara bazen kayitsiz bazen de diismanca tavir sergilemektedir (Black
ve Macraild, 2016: 26-27). Ayrica tarihi yayinlarda iki kavram -siradan tarih ve aydin tarih-
Uzerinden ayristirma s6z konusudur. Siradan tarih baskalarinin calismalari Gizerine insa edilmis,
kazang amach yazilmis ve hizli okunabilme 6zelligine sahip yayinlardir. Aydin tarih ise siradan
tarihten farkh olarak tarihin kaynaklari Gzerinde stipheci ve elestirel muhakeme yapan tarih
olarak degerlendirilir (Black ve Macraild, 2016: 40). Popdiler tarihin de kendine has calisma
listeleri vardir (Veyne, 2014: 74). Ornegin ikinci Diinya Savasi’ndan sonrasi biiyiik adamlarin

biyografilerini iceren popliler bir tarih kitaplari dizisi baslamisti (Carr, 2011: 107).

Benzer sekilde Tiirkiye’de 1950 yili bahari tarih dergiciliginde dnemli bir milatti (Dogan,
2011: 558). Turkiye’de 1945 sonrasi gelisen siyasi renklilik ile birlikte popdler tarih dergilerinin
altin yih 1950’li yillar olmustu (Ozcan, 2011a: 524). Tirkiye’deki popiiler tarihciligin geleneksel

unsurlari  kahramanlardi. Basarii komutanlar, destani kahramanlar bunlarin en
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onemlilerindendi. Popiiler tarihin konularinin biiyiik bir kismi ise Osmanli tarihiydi (Ozcan,

2011a:535). Digeri ise Cumhuriyet tarihiydi (Ozcan, 2011b: 22).

S6zi edilen 1950’lerin 6nemli popduler tarih dergilerinden biri de “Resimli Tarih
Mecmuas!” idi [RTM]. RTM, 1950’de (1950-1956) yayina baslamisti (Dogan, 2011: 559-560).
RTM’nin yazar kadrosunda Resat Ekrem Kocgu, Ziya Sakir, Sermet Muhtar Alus, Minir Siileyman
Capanoglu, Kadircan Kafli gibi popller tarih yazarlari bulunmaktaydi. Ayrica Faruk Siimer,
ismail Hakki Uzuncarsili, Semavi Eyice gibi akademik yazarlar da mevcuttu. Gérildigi gibi
derginin yazar kadrosunda daha cok popiiler tarih yazarlari vardir (Ozcan, 2011b: 190). RTM,
ilk sayisindan itibaren her yas grubundan ve egitim dizeyinden insanlara hitap etmistir. Fakat
derginin okuyucu kitlesinin blyik cogunlugunun Ogretmenler, Ogrenciler ve ordu

mensuplarindan oldugu anlasiimaktadir.

Donemin popller tarih dergilerindeki tarihyazimi genel itibariyla ayni diizlemdedir.
Bundaki temel neden, kadrolarindaki popiiler tarih yazarlaridir. Baska bir ifadeyle Ahmed Refik
(Altinay), Ahmed Rasim, Resat Ekrem (Kocu) yazim tarzinin donemin bitin dergilerini
etkilemesidir. Bu yazim tarzinin 6zellikleri ise tarihi sevdirmek, ibret ¢cikarmak ve éviinilecek
tarihi olaylari ele alarak milli kimliklere 6viing saglamaktir. S6z konusu yazim tarzinda
sorgulayici, elestirel bir yaklasim bulunmamaktadir. Temel gaye ge¢misten ders almaktir

(Dogan, 2011: 560).
Calismanin Amaci

Bu c¢alismanin birinci amaci, 1950’lerin popller tarih dergisi RTM’deki tarih egitimi ve
tarih 6gretimini incelemektir. Bununla birlikte s6z konusu derginin popller tarihyazimindaki
yeri arastirmada incelenen diger bir husustur. Ayrica popliler tarih dergilerinin tarih egitiminde
ve 6gretiminde kullanilip kullanilamayacaginin tartisilmasi arastirmanin amaglari arasinda yer
almaktadir. Bu baglamda arastirmanin temel problem ciimlesi, “Resimli Tarih Mecmuasinda

Tarih Egitimi ve Ogretimi Nasildir?” seklinde ifade edilmistir.
Alt Problemler

Calismanin yukarida belirtilen temel problem cilimlesine asagida belirtilen alt

problemler ile cevap aranmaktadir.

1- Resimli Tarih Mecmuasi’na gore tarih nedir?

2- Resimli Tarih Mecmuasinda tarihin konulari nelerdir?
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3- Resimli Tarih Mecmuasinda kahraman anlatisi nasildir?

4- Resimli Tarih Mecmuasinda tarih 6gretimi nasildir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden belgesel (documentary) arastirma modeli
kullanilmistir. Zira bazen nitel arastirmalarda dogrudan gozlem ve gériisme imkani olmayabilir.
Boylesi durumlarda arastirmanin amacina ve arastirma problemlerine iliskin yazili ve goérsel
doklmanlar arastirmada kullanilabilir. Bu baglamda arastirmada dokiiman incelemesi modeli

kullanilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013: 218).
Arastirmanin Galisma Evreni-Orneklemi

Arastirmanin c¢alisma evrenini RTM’nin 84 vyayini olusturmaktadir. Arastirmada
herhangi bir o6rnekleme gidilmeyerek derginin tim sayilarina ulasilmaya calisilmistir. Bu
baglamda RTM’nin 23 sayisina ulasilmistir (1, 2, 3, 6, 13, 27, 28, 33, 39, 40, 42, 57,59, 61, 64,
68, 69, 73,76, 77, 78, 82, 84). Boylelikle calisma evrenine iliskin yeterli bir oranda (%27) temsil

saglanmistir.
Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalarda veriler; gériismeler, gozlemler ya da dokiiman inceleme/analizi ile
toplanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013:46; Merriam, 2013: 23). Diger taraftan yazilh dokiiman
ve belgelerin analizi, nitel arastirmada diger verilere destek olacak sekilde bir veri toplamadir.
Toplanan bu veriler; gbzlem notlari, gérisme kayitlari, dokiimanlar, resimler ve diger grafik
sunumlari icerebilir (Yildinm ve Simsek, 2013: 46-47). Bu kapsamda arastirma verileri,

RTM’deki yazili ve gorsel iceriklerden dokiiman analizi ile toplanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada RTM’den elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Zira icerik analizini tarihgi ve edebiyatcilar, dokiiman incelemesi icin kullanir

(Merriam, 2013: 144). icerik analizinde yapilan islem ise tiirdes verileri belirlenen kavramlar
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ve temalar altinda toplamaktir. Veriler temalar altinda toplandiktan sonra okuyucuya anlasilir

sekilde sunulur (Yildirim ve Simsek, 2013: 259).

Arastirmada icerik analizi ile saglanan veriler sayisallastirilarak, frekans (f), ylizde (%)
olarak sunulmustur. Verilerin analizine iliskin farkli kodlayicilarin ayni metni uyumlu sekilde
kodlamalarina dayanan kodlama glvenirligi yapilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyumda
kullanilan givenirlik katsayisi “Guvenirlik=uzlasma sayisi /(uzlasma sayisi + uzlasmama sayisi)”
(Miles ve Huberman, 2015: 64; Muijs, 2004: 73) % 85 degerinde saptanmistir. Arastirmanin
gecerligi, arastirma konusuna iliskin uzman gorusleri ile saglanmistir. Bununla birlikte
arastirmanin gecerligini arttirmak ve nicel verileri desteklemek amaciyla arastirmada betimsel

analiz yapiimistir.

Bulgular

RTM’ye iliskin arastirmada elde edilen bulgular arastirma sorulari sirasina uygun olarak

asagida sunulmustur. RTM’ye gore tarihin ne olduguna iliskin bulgular asagida verilmistir.

Her insan igin hafiza ne ise tarih de insan nesli igin odur. Bize ne yaptigimizi, nigin
yaptigimizi ve o isi yapmayi nasil disind(igimuzi izah eder. Eger bir devletin
bayraginda nigin kirk sekiz yildiz bulundugunu, Cinlilerin neden alfabesi olmadigini veya
bir milletin ne sebeple bir kirali oldugunu anlamak istersek, cevap almak igin tarihe
danismaliyiz. Tarih, insan hayatinin biitiin bir hikayesidir. insanligin basarilari yaninda
hatalarini da agiga vurur; onlarin harpleri kadar kanunlarini da anlatir; sanatlari kadar
dinlerini de ortaya cikarmak icin arastirmalar yapar. icatlari, kesifleri kadar (imit ve

korkularini da g6z 6nine alir (RTM2, 1950: 44)

Goriliyor ki RTM’ye gore tarih gegcmiste yasayan insanlarin eylemlerini anlama

cabasidir. Baska bir ifadeyle tarih gecmisi anlama c¢abasidir.

“Tarih, gecmisin 1s18in1 halin Uzerine yayar. Bizi baska kimselerle tanistirarak kendi
kendimizi alamaya muktedir kilar. Okudugumuz kitaplara, gordiglimiz sehirlere, duydugumuz

muzige mana vererek hayatimizi daha zengin, daha enteresan yapar” (RTM2, 1950: 61).
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Yukarida gorilecegi lzere RTM’ye goére tarih, ge¢misi anlamamizi saglamakla birlikte,

ginlimiizi de anlamamizi saglar.

“Blylik insan, ufku genis, distincesi derin olandir. Boyleleri zamanlarindan ¢ok ileri
devirleri yasarlar. Ve eger bir milletin basinda ise, ileri gorisleri ile o milleti ihya ederler”

(RTM39, 1950: 2097).

RTM’deki tarihin bu tanimi, tipki Thomas Carlyle’nin tarihin blylk adamlar teorisini

yansittigi gorilmektedir (Carlyle, 1976).

Orta caglarin sonunda Avrupa matbaanin icadi, kesfiyat Ronesans ve reform gibi
hareketlerle itikat devrinden kritik devrine girerken tarihgilik zihniyeti de dini safhasini
asip felsefi safhaya girdi. Fakat kritige mustenit felsefi tarihgilik zihniyetinin dogmasi,
dini tarihgilik zihniyetinin On yedinci Asra kadar devam etmesine mani olamadi...
Bununla beraber degil yalniz Fransa igin, ayni zamanda butin Avrupa igin bir 151k asri
olan On sekizinci Asir ile felsefi tarihgilik zihniyeti galip geliyor. Tarihin ilim bile

olabilecegi ileri suriliyor (RTM39, 1953: 2121).

RTM’de yukarida verilen alintiya bakildiginda tarihyazimi hakkinda bilgiler verildigi

anlasilmaktadir. RTM’de ele alinan tarih konularina iliskin bulgular Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1. RTM’de Tarihin Konulari
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392

298

94
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50
0 %24

Siyasi Tarih Kaltarel ve Sosyal Tarih Toplam

Sekil 1'de gorildugl lizere RTM’de islenen tarih konularinin %76’sini (f=298) siyasi
tarih ve %24’tUni (f=94) kiltlrel ve sosyal tarih olusturmaktadir. RTM’de ele alinan siyasi tarih

konularina iliskin bulgular Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. RTM’de Siyasi Tarihin Konulari
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Erkek Siyasi olaylar ~ Savaslar Kadin Hatiratlar Toplam
Kahramanlar Kahramanlar

Sekil 2’"de RTM’de islenen siyasi tarih konularinin %42’sini (f=120) erkek kahramanlar,
%30’unu (f=85) siyasi olaylar, %18’ini (f=52) savaslar, %9’unu (f=26) kadin kahramanlar ve
%1’ini (f=15) hatiratlar olusturmaktadir. RTM’de ele alinan siyasi tarih konularina iliskin

bulgular Sekil 3'te verilmistir.

Sekil 3. RTM’de Tarihin Konulari
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Sekil 3'te RTM’de islenen tarih konularinin %76’sin1 (f=299) Tirk tarihi ve %24’ini
(f=93) diinya tarihi olusturmaktadir. RTM’de Tiirk tarih konularina iliskin bulgular Sekil 4’te

verilmistir.
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Sekil 4. RTM’de Tiirk Tarihinin Konulari
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Sekil 4'te RTM’de islenen Tirk tarihinin konularinin %93’linl (f=277) Osmanh tarihi,
%5’ini (f=16) Cumhuriyet ve %2’sini (f=6) diger (Selcuklu ve islam Oncesi Tiirk tarihi) tarihi
olusturmaktadir. RTM’de konularin se¢iminde belirlenen yayin politiklarina iliskin dogrudan

alinti asagida sunulmustur.

“...Devam edip gelen tipimizin sevilen sekli muhafaza edilmekle beraber, hacmimize on
alti sayfa daha ilavesiyle bircok yeni bendler bulundurmaya calistik. Oyle zannediyoruz ki tarih
merakhlari, 6gretmen ve 0Ogrenciler ve ordu mensuplari, istediklerini mecmuamizda

bulacaklardir.” (RTM73, 1956).

Yukaridaki dogrudan alintida gorilecegi lUzere RTM tarih konularinin segiminde
okuyucularin istekleri 6nemli bir 6lguttir. Diger taraftan derginin okuyucu kitlesinde
O0gretmenler, 6grenciler ve ordu mensuplari 6nde gelmektedir. RTM’deki kadin anlatilarina

iliskin gorseller Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5. RTM’de Kadin Kahraman Anlatilarina iliskin Resim ve Fotograflar

HAIN. FAKAT GUZEL KIRALICE... —

MESSALINA MARGRIT

e e ]

milletlerin en gizli sir-  Romanmn iki hiikiimdarma giizelliZi oniinde
larin: elde etmesini ga- memleketlerini unutturan i

vet kolay basariyordu. ~ KLEOPATRA

Sekil 5'te RTM’deki kadin kahraman anlatilarina iliskin resimler ve fotograflar
gorilmektedir. Resim ve fotograflardaki sunum ve basliklara bakildiginda kadin kahraman
anlatisinin baskin vurgusunun giizellik oldugu anlasilmaktadir. Kadin kahraman anlatilarina

iliskin yapilan alintilar asagida sunulmustur.

...Yirminci ytzyilin ilk seneleri burada gosterilen varyeteler arasina Morgan Familyasi
ismiyle dort kisilik bir cambaz takimi karismisti: Bir baba, iki kizi, bir oglu, bir de
kopekleri. Dordi de zanaata pek mahirdir. Ne perendeler, taklalar, lastik top gibi zip
zip sicramalar. Hele biyik kiz Margrit’in glizelligine, fikirdakligina, bir icim suluguna

uyar yok... (RTM2/Alus, 1950: 50)

“Bezmialem Valide Sultan ile ilgili olarak Gene amiral: “Valide sultanin oglu tzerindeki
tesirini oglunun ve devletin iyiligine kullandigim da kaydetmektedir” (RTM39/Sehsuvaroglu,

1950: 2098)

Gorultyor ki RTM’de kadin kahramanlar gizellikleri ve erkekleri cezbetmeleri ve
guzellikleri disinda, krallari, sultanlari tesiri altina alip devlet yonetimini etkilemeleri ile 6n
plana ¢ikarilmistir. Bu anlati, dénemin popiler tarih dergilerindeki genel egilimi

yansitmaktadir. RTM’de kadin anlatilarina iliskin gorseller Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6. RTM’de Erkek Kahraman Anlatilarina iliskin Resimler

By Istanbul’un ve iilkelerin fati-
hi Sultan Mehmeaoet Han, ey kooca ha-
lczaxa ! )

¥y Fazroeti Peygamberin maedhi-
neae Iy, Tiirlk milletinin Siilkranina
ve diinyvanin hayranlizgina rxaeazzbrsaxe
biiyiik kumandan ve biiyiilc inssir?

l)(-!‘l.'”l ve kahramanlizSinin rmenkc:-—
beleri savifalarindan tasan bu foeuv-
kalitde nidshayir: soenin manoevi bhu-
Zurunda egFHilip, en pahaly, madern-
lerden daha kiymetli olan sevai ve
stilkrandan yapilmis mancevi celer-
mimizle beraber sunuayoruz. %

Silah ve sanil seref arlkadaslari-
iy torunlara bugiin zZaferi IKutlia-

Feridun Fazd Taibentgl yYoruz ve hep seni anaralk andicivo-
ruz: ‘“‘Bes asirdir THirlk olan Istan-

bBul, ebediven Tiirk lkalacalctizr.®’

— Yazik, cihan bir kahraman kaybetti. Minnet sana oy lkoca Turi!.
Sekil 6’da RTM’deki erkek kahraman anlatilarina iliskin resimlerler gorilmektedir.
Resim ve gorsellerdeki sunum ve basliklara bakildiginda erkek kahraman anlatisinin baskin
vurgusunun kahramanlik oldugu anlasiimaktadir. Erkek kahraman anlatilarina iliskin yapilan

alintilar asagida sunulmustur.

Germiyan, Saruhan, Aydin ve Mentese Beylerinin askerleri Timur’'un tarafina ge¢mis,
vezirazami ile sehzadeleri ve Sirp krali harb meydanini terkederek savusup gitmislerdi.
isteseydi, belki Bayezid de firar edebilir, canini kurtarabilirdi. Yiizbinler karsisindan
ancak Ug¢ bin yeniceri ile kaldigi zaman bile, kagmasini israrla soyledikleri halde: Biz
Sultan Muradi Hiidavendigar'in ogluyuz, Allahtan korkariz. Ritbei sahadeti ihraz
etmeden evladi vatani terk edemeyiz demis ve Cataltepe’ye ¢ekilerek sonuna kadar bir
yeniceri neferi gibi d6glismus, Cataltepe midafasinda tarihte benzerlerinden higbirine
nasip olmayan ylksek bir celadet sahnesi viicuda getirdikten sonra esir olmustu

(RTM2/Tilbentgi, 1950: 42).

“...Kayapa bolgesinde mevzi alan Bulgar topgusunun atesini, her giin siselere koyup
nehre atarak diismana gon derdikleri raporlarla tanzim ediyorlardi. Edirne kahramanlari alti ay
siren mudafaalarini iste boyle tuzsuz, sekersiz ve topyekln gidasiz, hiyanetler arasinda

basardilar...” (RTM13/Sadi Kogas, 1951: 552).

“..Yirmi bes sene silirmis olan Girit cengi icinde uzun miiddet bu adadaki Turk
ordusunun serdarligini yapmis olan, kahramanlig ile dismanlarin bile hiirmetini kazanan Deli
Hiuseyin Pasa'nin sOhreti, tipki ninelerimizden dinledigimiz masallar gibi baslar...”(RTM28/

Kogu, 1951: 1401).
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“..Kim ne derse desin, Merzifonlu Tirk Mustafa, kahraman bir vezirdi. Eger devrin
padisahi hayatina kiymasaydi, Viyana’nin intikamini gene o alirdi...”(RTM33/ Tilbentgi, 1952,
s. 1708).

Anlasihyor ki RTM’de erkek kahramanlar, savas alanlarindaki gosterdigi cesaret ve
savascilik Ozellikleriyle 6n plana cikarilmistir. Diger bir ifadeyle kahramanlarin 6nemli
ozelliklerinden biri de elde ettigi 6nemli zaferlerdir. Dergide tarihsel sahsiyetler anlatilirken,
onlarin kahraman olup olmamasi temel sorundur. RTM’de tarih 6gretimine iliskin gorseller

Sekil 7’de sunulmustur.

Sekil 7. RTM’de Tarih Ogretim Yontemi Olarak Tarihten Ders Cikarici ve Garip Fikralar

Sekil 77”de RTM’de tarih 6gretimi yontemi olarak ders ¢ikarici ve garip olaylar olarak
tanimlanan kisa tarihler verilmektedir. RTM’de tarih 6gretimine iliskin gorseller Sekil 8'de

sunulmustur.

Sekil 8. RTM’de Tarih Ogretim Yéntemi Olarak Coktan Se¢meli Sorular, S6zlii Tarih Calismalari
ve Tarihte Bu Ay Etkinligi
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Sekil 8de RTM’de tarih 6gretimi yontemi olarak ¢oktan se¢meli sorular, s6zli tarih
calismalari ve bir kronoloji 6gretimi icin tarihte bu ay etkinligi yapildgi gorilmektedir. RTM’de

tarih 6gretimine iligkin gorseller Sekil 9’da sunulmustur.

Sekil 9. RTM’de Tarih Ogretim Yontemi Olarak Resimlerle Tarih, Resimlerle Kiigiik Bilgiler ve Es

Zamanlilik

B torhf vakoy batubyabildiniz mi?  ResIMLERLE ROCOR BILGILER KRNl TR

Reamin shtmdski yarm kspayp biraz distnlinkz!

; S e -
Fatih'le muasir hikiumdarlar
*
Fatih Sultan Moh hiikiimdar iken Avrupa, Asya
ve Afrika’da hikimdarlar kimlerdi?

Bovtot shlesne ote wibebosss

-
Topliynn: Falk Reglt Unat
DT — AEERRAYEAS iremrber
" - athes Jootd Toe

Sekil 9’da RTM’de tarih 6gretimi yontemi olarak resimlerle tarih, resimlerle kiglik

bilgiler ve es zamanllik etkinligi yapildigi gorilmektedir.

Sonug¢

RTM’ye gore tarih, gecmisi ve glinimizi anlamayi saglamaktadir. Bu ylizden insanlar
ondan ders cikarmahdir. Goriliyor ki RTM, tarihi egitici ve eglendirici bir ara¢ olarak
gormektedir. Ancak, nadir de olsa RTM tarihin nasil yazildigina dair bilgiler de paylasmaktadir.
Bu durum popduler tarih Grlnlerinin hitap ettigi kitlenin akademik g¢evre olmamasi ile
aciklanabilir. Dolayisiyla tarihin bilimsel yoniinden c¢ok egitici yoni vurgulanmaktadir. Zira
profesyonel tarihgilik egitim gormis kiglk bir kitleye ulagsmaktadir (Black ve Macraild, 2016:
26-27). Ayrica RTM, tarihi bliylik adamlarin faaliyetleri olarak tanimlamaktadir. Tarihe yonelik

boéylesi yaklasim, popiiler tarihciligin geleneksel unsurudur (Ozcan, 2011a: 535).

RTM’nin isledigi konulara bakildiginda, dergide bliylik oranda siyasi tarihe, siyasi tarih
icinde ise Osmanh devleti tarihine yer verildigi gorilmektedir. Bu sonug, popller tarih

dergilerinde “bilylik adam” anlayisi ve Turkiye’de donemin popiler tarih dergilerinin genel
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egilimi yansitmasi ile agiklanabilir. Diger taraftan dénemin popdler tarih dergilerinin yazar
kadrosunun genel itibariyla ayni kisilerden olusmaktadir (Dogan, 2011: 560; Ozcan, 2011b: 22;
Ozcan, 2011a: 524-535; Veyne, 2014:74). Elde edilen sonugctaki diger bir neden ise popiiler
tarih Grdnlerinin konularinin hitap ettigi kitle tarafindan belirlenmesidir (Tungay ve Eldem,
2010:16). Zira RTM, pek cok sayisinda okuyucularindan gelen istekleri dikkate aldigini
belirtmektedir. Benzer sekilde bir baska popller tarih dergisi “Hayat Tarih Mecmuasi”’nda

okuyucular ile iletisim derginin yayin politikalari arasindadir (Ozbek, 1992).

RTM’de erkek kahramanlarin anlatisi incelendiginde, erkek kahramanlarin savaslarda
zafer kazanan, kahramanca savasan kisiler oldugu gorilmektedir. Kadin kahramanlar ise daha
cok glizellikleri ve glizellikleri ile erkek kahramanlari etkilemeleriyle 6n plana g¢ikarilmistir.
Boylelikle, kadin kahramanlar yonetme glici elde etmislerdir. Denilebilir ki kadin

kahramanlara yonelik bir toplumsal cinsiyetgilik vardir.

[l. Mesrutiyet'ten Cumhuriyet’in ilk yillarina kadar uzana sirecte kadinin toplumsal,
sosyal ve siyasi hayattaki konumu tartisilsa da (Akagiindiiz, 2015) genel anlamda tarihyazimi
ve tarih egitimi acisindan boylesi bir tartismayi gérmek pek mimkin degildir. Dolayisiyla bu
sonug, tarih disiplininde kadin tarihi gibi ¢alismalarin heniiz gelismemesi ve tarih egitiminde
¢cok daha sonra tartisma konusu edilmesiyle aciklanabilir (Black ve Macraild, 2016: 31; Yazici
ve Aslan, 2011; McGowan ve McGowan, 1999; Hopken, 2003: 49). Diger taraftan popiler tarih
Urlnlerinin 6grencilerin kadin geg¢misine bakis agilarini sekillendirdigi bilinmektedir (Dilek,
2012). Bununla birlikte RTM’de yonetimi etkilemeye calisan olumsuz kadin imaji, ders
kitaplarina da yansimistir (Kése, 2004: 12-13). Bu baglamda dogru bir kadin imajinin
olusturulmasi agisindan tarih 6gretmenlerinin kadin aktorlerin sunumunda birincil kaynaklari
kullanmalari etkili bir yol olacaktir (Dilek, 2012). Yine tarih derslerinde dogru bir kadin imaji
insaa edilmesinde kadin hatiratlar etkili bir ¢6ziim olarak disinlebilir. Birincil kaynaklara
dayali kadin tarihini iceren metinler baglaminda tarih ders programlari yenilenebilir (Kose,
2016). Ayrica arastirmalar dogru bir kadin ge¢misinin insaasinda “kadin bakis acisindan
yansiyan 6gretim materyallerine duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir”. Kadin gegmisinin
surekliligini gosterme acisindan RTM’deki olumsuz 6rnekler 6grencilere sunulabilir. Olumsuz
ornekler hareketin devamhhgini gdstermesi acisindan fayda saglayabilir. Ogrencilerin
gecmisteki toplumsal cinsiyet kurgusunu fark etmeleri acisindan (Dilek, 2012), RTM’deki kadin

anlatisi kullanilabilir.
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Arastirmada RTM’nin pedagojik bir amac tasidigi ve tarih 6gretim yontemlerine yer
verdigi anlasiimistir. RTM’nin tarih 6gretim yontemleri diinya tarihinden kisa garip hikayeler,
resimli kiiclik notlar, resimlerle tarih 6grenme etkinligi, ayni zamanda gerceklesen olaylarin,
kisilerin 6grenilmesi iceren es zamanlilik becerisinin kazandirma etkinligi ve sozli tarihtir.
Ancak dergi, ayni zamanda yer alan olaylar ve kisiler arasinda sistemli bir iliski ortaya
koymamistir. Derginin tarih 6gretim yontemlerine verdigi dnem, derginin okuyucu kitlesinin
onemli bir kisminin 6gretmenler ve 6grenciler olmasi ile agiklanabilir. Diger bir neden ise

derginin kadrosunda tarih 6gretmenlerinin de bulunmasidir.

Ote yandan popiiler tarih dergileri tarih egitiminde kullaniimasi ise ge¢misten
gliniimize tartisma konusu edinilmistir. Popller tarih dergilerinin yayimlandigi yakin zamanda
1974 Felsefe Kurumu Semineri’nde bu konu tartisiimistir. Seminerde popiiler tarih dergilerinin
Ogretici oldugu, hatta bu dergilerde bazen bilimsel degeri yilksek vyazilar c¢iktigi
degerlendirilmistir (Ucyigit, 1977: 418; Nutku, 1977: 422). Dolayisiyla séz konusu dergiler, tarih
egitiminde ve dgretiminde 6gretmenler ve dgrencilere yonelik kullanilabilir. insanlarin tarihi
sevmesine yardimci olabilir. Ancak buradaki 6nemli nokta, bu dergilerin “olaylardan
dislincelere, iktisattan toplum hayatin, siyaset kurumundan gilizel sanatlara, bilimin
tekamilinden edebiyata kadar her alana” yer vermesi gereklidir (Dogan, 2011: 564). Nitekim
gazetelerde yer alan tarih yazi dizileri, “informal tarih egitiminin ¢esitlenmesi ve tarihsel
bilinglenmenin genis kitlelere yayillmasi bakimindan da olumlu sonuglar dogurmustur”
(Demirtas, 2018). Diger taraftan tarih derslerinde etkili bir 6gretim icin 6gretim stratejisi,
yontem, teknik ve kullanilacak arac gereclerin ¢esitlendirilmesi gerekmektedir (Simsek, 2003).
Bu baglamda s6zi edilen popler tarih Grlnleri tarih derslerinde etkili bir arag olabilir. Zira
yapilan arastirmalarda tarih derslerinde popiler tarih Griinlerinin kullanimina iliskin hem
O6gretmen hem de 6grenciler olumlu goris ortaya koymustur (Aktekin ve Coban: 2012; Bozkurt
ve Bayindir, 2015). Denilebilir ki popitler tarih Grinleri tarih dersleri icin etkili bir basvuru
kaynagi olabilir. Ozellikle de derse yonelik ilginin gelistiriimesinde popiiler tarih Griinleri
kullanilabilir. Ancak popliler tarih dergileri kullanildiginda 6grencilere bu dergilerdeki tarihsel
anlatilarda var olabilecek mitoslari ve gercekleri ayirt edebilme becerisi de kazandirilmahdir.
Boylesi bir ders etkinligi, 6grencilerin tarihsel metinlerdeki dogru ve gercegi ayirmaya yonelik
tarihsel analiz ve yorum becerisini gelistirecektir. Bu baglamda tarih bilgisinin kullanilmasiyla

ilgili 6grencilerin tarih okuryazarlg becerileri de gelisecektir (Ata, 2002).
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Ayrica ge¢misteki populer tarih Griinleri tarihsel kavrama becerisini gelistirmeye dénik
kullanilabilir. Bu dogrultuda 6grencilerden geg¢misteki popdiler tarih Urinlerinin ortaya
ciktiklari ddnemin toplumsal egilimlerini, gruplarin niyetlerini ve donemin sartlarini anlamalari
beklenmelidir. Diger bir ifadeyle 06grenciler bu Urlinleri donemin kosullari baglaminda
inceleyebilmelidirler. Ogrencilere gecmis popiiler tarih Griinleri ile glinimiiz tarih Griinleri
arasindaki degisimler ve sireklilikler gosterilerek, 6grencilerin degisim ve sirekliligi algilama
becerisi gelistirilebilir. Gegcmis popliler tarih Grlinleri 6grencilere sunularak, bu Grlinlerdeki
tarihsel anlatilarin kritik noktalarinin 6grenciler tarafindan sorgulanmasi istenebilir. Bu yolla

ogrencilerin tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerileri gelistirilebilir.
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Oz: Bu calismada 6gretmen gorisleri dogrultusunda tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine
yansimalarinin neler oldugunu belirlemek amag edinilmistir. Calisma nitel arastirma desenlerinden
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The REFLECTION of HISTORICAL TV SERIES and FILMS on SOCIAL STUDIES
CLASSES

Abstract: The study explores teacher’s perspectives of the reflections of historical TV series and films
on social studies classes. The study was conducted in accordance with the case study design, one of
the qualitative methods research designs. The study group consists of 10 social studies teachers
working in public schools. Participants were selected according to the maximum variation sampling,
one of the purposeful sampling methods. A semi-structured interview form was used as the data
collection tool and the qualitative data were analyzed using Nvivo 10. The participants thought that
historical TV series and films not only help boost the level of cognitive readiness but also aid learners
commit what they learn into their memory. In addition, it also promote learners’ skills related with
perception of time and chronology. On the other hand, the participants also noted that some these
TV series and films lead to incorrect learning of some historical facts and cause students to
misinterpret some historical events. Moreover, some of the content of such films, particularly
violence and profanity function as a bad model for younger generations.

Keywords: Teaching of Social Studies, Teachers’ Opinions, TV Series and Films, Qualitative
Research

Extended Summary

Purpose

The study explores teacher’s perspectives of the reflections of historical TV series and
films on social studies classes. The study is important when it is considered that, teachers'
views on the impact of historical series and films on students and their reflection on social

studies will contribute to the literature.
The sub-objectives of the research can be listed as;

e What is the positive impact of historical series and films on social studies course?

e What is the negative impact of historical series and films on social studies course?
Method

The study was conducted in accordance with the case study design, one of the
gualitative methods research designs. The study group consists of 10 social studies teachers
working in public schools. The study group consisted of 10 social studies teachers working in

Sivas. Participants were selected according to the maximum variation sampling, one of the
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purposeful sampling methods. Age, occupational experience, educational status, branches,
graduation and place of duty were considered in order to provide maximum diversity in the
participants. Face to face interview was conducted with the participants. A semi-structured
interview form was used as the data collection tool and the qualitative data were analyzed

using Nvivo 10.

During the research process, face to face interviews with participants were recorded
with a voice recorder. The recorded interviews were transcribed in Microsoft Word. Themes
of the research are; 1- Historical series and films followed by the students, 2- Positive
reflections of historical series and films in social studies, 3- Negative reflections of historical

series and films to social studies course.
Results and Discussion

In the study, the participants stated that their students followed the historical series
and films closely, and stated that the “Dirilis Ertugrul®, which is one of the most recent series,
was the most watched series by the students. In addition, the participants emphasized that

“Payitaht Abdiilhamid ” and “Vatanim Sensin” series are regularly followed by their students.

The participants presented examples from their own classroom experiences. The
participants thought that historical TV series and films not only help boost the level of
cognitive readiness but also aid learners commit what they learn into their memory. In

addition, it also promote learners’ skills related with perception of time and chronology.

According to the participants, the historical series and films followed by the students
increased the interests and motivations of the students related to the history science-related

gains in the scope of social studies course.

On the other hand, participants (K1, K3, K4, K6, K7, K8, K9 and K10) argued that
historical series and films have positive reflections as well as negative reflections. The
participants also noted that some these TV series and films lead to incorrect learning of some
historical facts and cause students to misinterpret some historical events. Moreover, some of
the content of such films, particularly violence and profanity function as a bad model for
younger generations. According to the participants, screenwriters, due to the rating concerns,
have moved away from the historical reality in the scenarios of historical series and films and

this leads to unwanted situations such as in incorrect history perception
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Conclusion

Participants think that the historical series and films increased both cognitive and
affective preparedness in the social studies course and that the students were more successful

by developing a positive attitude towards the course.

The participants suggested that students imitated their behavioral patterns by
adopting the characteristics of historical characters in historical series and films. According to
the participants, the students take the example of valor, heroism, honesty and patriotism in

historical characters and identify themselves with these characters.

According to the participants, screenwriters may resort to fictional scenarios in
violation of historical reality in order to ensure more watching of historical series and films. In
the study, there are also participants who claim that historical series and films cause
chronological errors based on the incorrect display of historical characters in historical series
and films. The participants state that in historical series and films, when the events and people
who are not experienced in the history are included, the students are under the influence of

visually and they believe in the wrong information and this incorrect information

It would be a useful step for historical series and film screenwriters to refer to
academic sources related to the subject of the series or film as they write their scripts and to
get more support from academics who have worked in this field. When their students come
across the wrong information from historical series and films, teachers should give immediate

feedback and prevent false or inaccurate information in the minds of students.

Giris

Bilim ve teknolojideki gelismeler televizyon ve sinema gibi yeni teknolojilerin toplum
hayatina girmesini saglamis, zaman icinde basta televizyon olmak lizere sinema da etkili ve
yaygin iletisim araclari haline gelmistir. Bu araclar ilettikleri her bir kare ile ginimiz insanlarini

etkisi altina almakta ve yonlendirmektedir (Giichan, 1989; Oztas ve Turan, 2009). Televizyon
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dizilerinin ve sinema filmlerinin toplum Uzerindeki kayda deger etkisi her alanda oldugu gibi
egitim 6gretim slirecine de ¢ok ciddi bir sekilde yansimistir. Bu durumda televizyon dizilerinin
ve sinema filmlerinin egitim o6gretim faaliyetlerine nasil yansidigi tartismalarini ortaya

citkarmistir.

Bu tartismalardan 6zellikle televizyon ve sinemada yayinlanan tarihi dizi ve filmlerin
sosyal bilgiler ve tarih 6gretimine etkisinin ne oldugu tartismasi halen ciddi bir sekilde devam
etmektedir. Bilis, 2013; Metzger, 2007; Matz & Pingatore, 2005; Smithikrai, 2016; Wineburg,
2000 tarafindan yapilan calismalarda tarihi dizi ve filmler; tarihsel anlatilari analiz etme,
kiltirel unsurlari fark etme, tarihsel empati yapma ve tarihsel bilgi birikimine katkida bulunma
noktasinda 6nemli bir potansiyele sahip oldugu vurgulanmistir. Ayrica tarihi dizi ve filmler,
tarihi bir donemi ya da tarihi bir olayl aktarma noktasinda diger kaynaklardan (dergi, kitap,
resim) daha basarili oldugundan tarih 6gretiminde 6nemli bir materyaldir (Metzger, 2007;

Oztas, 2007; Oztas, Anil ve Kilig, 2013; Rosenstone, 2001; Yalavuz, 2006).

Tarihi dizi ve filmler; tarihi yasanmigliklari gorsellestirmesinin, 6grenci katilimini
arttirmasinin ve elestirel disinme ve analitik disiinme becerilerini gelistirmesinin (Bkz:
Casper & ark. 2003; Smithikrai, 2016) yani sira 6grencilerin tarihe ilgi duymasini saglamaktadir
(Oztas, Anil ve Kilig, 2013). Er, Ozmen ve Unal’a (2014) gore tarih 6gretiminde filmlerin
kullanilmasi eglenceli bir sinif ortami saglamaktadir. Bbylece tarihi dizi ve filmler ile
ogrencilerin tarih dersine ilgisi artmakta ve ders monotonluktan kurtarilarak zevkli bir tarih

ogretimi gerceklestiriimektedir (Coban, 2011; Oztas, 2007).

Tarih 6gretiminde yasanan en onemli zorluklardan biri 6gretmenlerin, ylz ylze
bulundugu Ogrencilerine gecmiste yasanmis olaylari anlatiyor olmasidir (D’sa, 2005).
Cocuklarin ve genclerin tarihsel donemleri anlayabilmeleri ¢oklu tarihsel ortamlara
katilmalarina ve bu ortamlarda var olan tarihsel araclardan etkilenmelerine baghdir (Barton &
Levstik, 2004). Bu baglamda tarihi dizi ve filmler tarihi olaylari somutlastirma gorevini
tistlenmektedir (Marcus & Stoddard, 2009; Oztas, 2007). Coban (2011), tarihi dizi ve filmlerin
dersi monotonluktan kurtardigini, 6grencinin gecmisi daha iyi anlayarak gelecege daha saglam
adimlarla yon verme noktasinda faydali oldugunu soéylerken, Oztas (2008) ise tarih
o0gretiminde filmlerden yararlanilmasiyla ders sikiciliktan kurtarilabilecek ve derse karsi
olumsuz tutumlar énemli derecede azalacagini ileri sirmistir. Demircioglu’na (2007) goére

filmler tarih 6gretiminde konulari daha ilgi gekici ve basit kilmaktadir.
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Yapilandirmaci egitim anlayisina gore tarih konulari islenirken amaglanan kazanimlara
ve gelistiriimesi hedeflenen; tarihsel empati, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve
surekliligi algilama becerilerinin gergeklesmesi icin tarihi dizi ve filmlerden yararlaniimasini

ongorilmektedir (Muratalan, 2011).

Alanyazinda tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler 6gretiminde olumlu katkilarinin
gorilmesinin yani sira ortaya ¢ikan olumsuz sonuglarindan da siklikla bahsedilmistir. Bilis
(2013) ise tarihi dizi ve filmlerin kurgu boyutuna dikkat ¢cekmis ve “Muhtesem Yilzyll” dizisi
orneginden yola cikarak dizide anlatilan donemdeki olaylarin akisi ve tarihi karakterler resmi
tarih cercevesinde ele alinirken; olaylarin gelisimi, karakterler arasinda bulunan iliski ve
haremde yasanan olaylarin gayri resmi tarih anlayisi iginde temsil edildigini ifade etmistir. Ocak
ve Selimoglu (2016) dizi ve filmlerde senaryo geregi tarihi karakterleri ve olaylar tarihsel
gercgeklikten uzaklastirilmasinin 6grencilerin yanlis tarih bilgileri edinmesine yol agtigini ileri
sirmastir. Tarihi dizi ve filmlerde gosterilen mistehcen sahneler toplumsal degerlere zarar
verebilmekte ve siddet iceren sahnelerin (kavga, hakaret, savas, kafa kesme) tarihi dizi ve
filmlerdeki kahramanlar tarafindan 6n plana cikarilmasi ¢ocuklarin olumsuz davranislar

edinmesine neden olmaktadir (Kaya ve Cengelci, 2011).

Turkiye’'de izleyiciler tarafindan tarihi dizi ve filmlere ilgi gosterilmesi bu yapimlarin
sayisinda ciddi artis saglamistir. Ozellikle; 120 (2008), Veda (2010), Muhtesem Yiizyil (2011),
Fetih 1453 (2012), Fatih (2013), Dirilis Ertugrul (2014), Vatanim Sensin (2016), Payitaht
Abdiilhamid (2017), Mehmed: Bir Cihan Fatihi (2018) gibi yapitlar son yillarda yayinlanan

onemli tarihi dizi ve filimlerdir.

Alanyazinda tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine etkileri ya da sosyal bilgiler
dersi Uzerine yansimalari konusundan daha cok, tarihi dizi, filmlerin tarih ve sosyal bilgiler
derslerinde materyal olarak kullanilmasi Gzerinde durulmustur. Bu konuyla ilgili alanyazinda,
Aktekin ve Coban, 2012; Bilis, 2013; Coban, 2011; Er, Ozmen ve Unal, 2014; Kaya ve Cengelci,
2011; Matz & Pingatore, 2005; Metzger, 2007; Muratalan, 2011; Ocak ve Selimoglu, 2016;
Oztas, 2007; Oztas, 2009; Oztas, 2010; Oztas, 2011; Oztas, 2012; Oztas, 2015; Oztas, 2016;
Oztas, Anil ve Kilig, 2013; Rosenstone, 2001; Smithikrai, 2016 tarafindan yapilan ¢calismalar
tarihi dizi ve filmlerin tarih ya da sosyal bilgiler dersinin islenisi sirasinda materyal olarak

kullanilmasini ele almistir. Ancak 6grencilerin izledigi tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler
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dersine olumlu ya da olumsuz yansimalarinin neler oldugu hakkinda 6gretmen gorislerine

dayali bir arastirmaya rastlanmamistir.

Tarihi dizi ve filmlerin 6grenciler Gizerindeki etkisi ve sosyal bilgiler dersine yansimasi
ile ilgili 6gretmen goruslerinin sosyal bilgiler 6gretimine katkilarini belirleme agisindan

alanyazina katkida bulunacagi diislintldtglinde bu arastirma énem tasimaktadir.

Nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasina gore yiritilen bu arastirmada,
Ogretmen gorlslerinden hareketle tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersindeki

yansimalarini belirlemek amag edinilmistir. Aragtirmanin alt amaglari su sekilde ifade edilebilir;
e Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine olumlu yansimalarini nelerdir?

e Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine olumsuz yansimalarini nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma 6gretmen gorusleri dogrultusunda tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler
dersine yansimalarinin neler oldugunu analiz etmek amaciyla ylritildigliinden nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasina uygun yuratilmastir. Durum calismasinda amag; belli bir
konuyu, problemi ya da meseleyi anlamak igin secilen durumu ya da durumlari derinlemesine
anlamaktir (Creswell, 2013). Bu baglamda arastirmanin amaci durum c¢alismasinin amaciyla

ortlismektedir.
Calisma Grubu

Arastirmada, calisma grubu Sivas ilinde gorev yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmeninden
olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan katiimcilar amacgli 6rnekleme yontemlerinden
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemine goére belirlenerek calismaya taraf olabilecek
bireylerin tim farkh durumlari yansitmalari amaglanmistir. Katiimcilarda maksimum cesitlilik
saglamak amaciyla yas, mesleki deneyim, 6grenim durumu, branslari, mezuniyetleri ve gorev
yeri durumlari gozetilmistir. Farkli 6zniteliklere sahip katilimcilardan elde edilen bulgular
karsilastirmali ele alinarak lejant sunulmustur. Arastirmada katilimcilarla yiz yize iletisim

kurularak gorigsmeler gergeklestirilmistir. Katilimcilara iligkin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Kisisel Bilgileri

Katilimci Yas Mesleki Ogrenim Brans Mezuniyet Gorev Yeri
Deneyim Durumu

K1 29 4 Y.Lisans Sosyal Bilgiler  Sosyal Bilgiler ilge

K2 37 17 Lisans Sosyal Bilgiler ~ Tarih Sehir merkezi
K3 39 16 Lisans  Sosyal Bilgiler  Tarih ilce

K4 27 3 Y.Lisans Sosyal Bilgiler ~ Sosyal Bilgiler  Sehir merkezi
K5 33 6 Y.Lisans Sosyal Bilgiler ~ Sosyal Bilgiler Koy

K6 30 7 Lisans Sosyal Bilgiler ~ Sosyal Bilgiler ilce

K7 32 5 Lisans Sosyal Bilgiler ~ Sosyal Bilgiler Koy

K8 34 11 Y.Lisans Sosyal Bilgiler ~ Sosyal Bilgiler  Sehir merkezi
K9 27 2 Y.Lisans Sosyal Bilgiler ~ Sosyal Bilgiler Koy

K10 27 2 Lisans Sinif Ogretmeni  Sinif Ogretmeni  Sehir merkezi

Veri Toplama Araci

CGalismada arastirma konusunun ek sorular yardimiyla tim yonlerinin ele alinabilmesi
ve derinlemesine incelenebilmesi icin yari yapilandirilmis goriisme formu kullaniimistir.
Calisma sorulari arastirmanin amacina uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve
sosyal bilgiler egitimcisi olan 6gretim (iyesine sunularak uzman gorisine basvurulmustur.
Uzman gorist dogrultusunda bazi sorular yeteri kadar agik ve anlasilir bulunmadigiicin 2 ana
soru degistirilmistir. Bununla beraber konuyu daha iyi anlayabilmek icin 1 ana soru ve 1 sonda

soru gorisme formuna eklenmistir.

Bu asamadan sonra devlet okullarinda gérev yapan bir sosyal bilgiler 6gretmeniyle yiz
ylize gorisme vyapilarak pilot uygulama gercgeklestirilmistir. Pilot uygulamada gorlisme
sorularinin tamaminin ¢alisma amacina hizmet ettigi tespit edilerek bu durum uzman 6gretim
Uyesine bildirilmis ve onay alinmistir. Pilot uygulamaya katilan birey ¢alisma grubuna dabhil
edilmemistir. Calisma grubunda yer alan katihmcilardan uygun gin ve saatlere randevu
alinarak gorismelere baslanmistir.  Katimcilarla gortismeler baslamadan hemen o6nce
¢calismaya katilimin géndllilik esasina dayah oldugu hatirlatiimis ve katilimci bilgilerinin gizli
tutulacagi belirtilmistir. Katilimcilardan izin alinarak gérisme ses kayit cihaziyla kayit altina

alinmistir. Gorlismeler sessiz ve rahat ortamlarda gerceklesmis ve toplamda 207 dakika

goriisme yapilmistir.

Miulakatlara baslamadan dnce katilimcilara ait 6grenim durumu, yas, mesleki deneyim,

brans ve mezuniyet bilgileri ve gorev yeri gibi durumlar belirlenmistir. Gérlisme formunda,
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tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine yansimalarina yénelik “Ogrencilerinizin gegmiste
ve simdi izledikleri tarihi dizi ve filmler hangileridir?” ve “Ogrencilerin izledikleri tarihi dizi ve
filmlerin sosyal bilgiler dersinin 6gretimine katkisi olmakta midir?” gibi sorulara goriisme
formunda yer verilmistir. Katihmcilara gériisme formunda yer alan 6 ana soru ve 4 sonda soru

ile birlikte toplamda 10 soru yoneltilmistir.
Veri Analizi

Arastirma siurecinde katilimcilarla yiz ylize gerceklestirilen gériismeler katilimcilarin
onayi alinarak ses kayit cihaziyla kayda alinmistir. Kayda alinan gortismeler Microsoft Word
programinda vyaziya dokllerek transkriptler elde edilmistir. Elde edilen verilerin
¢6ziimlenmesinde NVivo 10 programi kullanilmigtir. “Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgilerin
ogretimine katkisi olmakta midir? Sorusuna verilen cevaplardan hareketle “hazirbulunuslugu
saglama” , “somutlastirma”, “derse 0zgl becerileri kazandirma” ve “tarihi karakterle
O0zdeslestirme” kategorileri elde edilmistir. Kategorilerdeki ortak noktalardan hareketle
temalastirma sirecine gecilmistir. Blitiin bu asamalardan sonra arastirmanin temalar (1)
Ogrencilerin izledikleri tarihi dizi ve filmler, (2) Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine
olumlu yansimalari, (3) Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine olumsuz yansimalari

seklinde belirlenmistir

Bulgular ve Yorumlar

Yapilan milakatlar sonucu calismada;

e Ogrencilerin izledikleri tarihi dizi ve filmler,
e Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine olumlu yansimalari,
e Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine olumsuz yansimalari temalarina

ulasilmstir.

Arastirmada elde edilen temalar ve kategorileri gosteren Orintli Sekil 1'de

sunulmustur.
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Sekil 1. Temalar ve Kategorileri Gésteren Oriintii

Temalar

Olumlu Yansimalar Olumsuz Yansimalar

izlenen Tarihi Dizi Ve Filmler

Hazirbulunusluk fanlepannAlsienael Giincel Olarak En Cok izlenen
Ac¢masi
Somutlastirma Kot Ornek Olunmasi Yayinlandiklari Dénemlerde izlenen

Zaman Ve Kronoloji
Algilama Becerisi

Ta ril]i Karakterlerie
Ozdeslesme

Ogrencilerin izledikleri Tarihi Dizi ve Filmler

Calismada katilimcilar, 6grencilerinin tarihi dizi ve filmleri yakindan takip ettiklerini
belirtmis, 6zellikle glincel olan dizilerden “Dirilis Ertugrul” dizisinin 6grenciler tarafindan en
cok seyredilen dizi oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, katilimcilar halen yayinlanmaya devam
eden “Payitaht Abdiilhamid” ile “Vatanim Sensin” dizilerinin de 68rencileri tarafindan dizenli

olarak takip edildigini vurgulamislardir.

Gahsmada “Filinta”, “Muhtesem Ylzyil”, “Késem Sultan”, “Sevda Kusun Kanadinda”,
"Seddilbahir", “Blylk Sirglin Kafkasya” isimli dizilerinde yayinlandiklari dénemlerde

ogrenciler tarafindan takip edilen diziler oldugu katilimcilar tarafindan beyan edilmistir.

Katilimcilara gore kendi 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde simdiye kadar en g¢ok
bahsettigi film ise “Fetih1453” isimli yapimdir. “Canakkale 1915”, “Tarkan”, “120” isimli
filmlerin de 6grenciler tarafindan izlendigi ve 6grencilerin derslerde bu filmlerden bahsettigi
katihmcilarin beyanlarindan anlasiimistir. Katilimcilarin beyanina gére 6grencilerin izledikleri

tarihi dizi ve filmler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Ogrencilerin izledikleri Tarihi Dizi ve Filmler

Tarihi diziler Tarihi filmler
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Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersi lizerine olumlu yansimalari

Katilimcilar, 6grencilerinin izledikleri tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersi Gizerine
olumlu yansimalarinin olduguna dair kendi sinif ici yasantilarindan hareketle somut 6rnekler
sunmuslardir. Katihmcilar tarihi dizi ve filmlerin, hazirbulunuslugu (duyussal ve bilissel)
arttirdigini, 6grencilerin tarihi karakterle kendilerini 6zdeslestirmelerini sagladigini, zaman ve
kronolojiyi algillama becerisini gelistirdigini ve 0grencilerin derste islenilen konulari

somutlastirmasini sagladigini beyan etmislerdir.

K1, K3, K6, K7, K9 ve K10 rumuzlu katihimcilar, 6grencilerin tarihi dizi ve filmlerden
ogrendikleri bilgilerden sosyal bilgiler dersinde faydalandiklarini savunmus ve tarihi dizi ve
filmlerin 6grencilerinin sosyal bilgiler 6gretim programinda var olan bazi kazanimlara yonelik
bilissel hazirbulunuslugunu arttirdigini iddia etmislerdir. Bu kapsamda K6 rumuzlu katilimci
“Cocuklara sanki konu énceden anlatiimis, ben tekrar ediyormusum gibi... Bazi bilgileri ben

4

soéylemeden kendilerinin séylediklerine defalarca sahit oldum. Ornedin ‘istanbul’'un Fethi
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konusunu islerken ¢ocuk “sahi” toplarini ben séylemeden zaten dizi ve filmlerden
o6grendikleriyle séyleyebiliyor” diyerek tarihi dizi ve filmlerin 06grencilerin bilissel
hazirbulunusluk diizeyinin artmasina katki sagladig dile getirmistir. K9 rumuzlu katilimci ise
Tekalif-i Milliye Emirleri konusunu islerken bir 6grencisinin “Vatanim Sensin” adh diziden
ogrendikleriyle “Hocam ordumuzun silahi ve mermisi yokmus, askerlerimizin yemegi yokmus.
Halkimiz fakir olmasina ragmen Atatiirk’iin ¢ikarttigi emre uyarak odumuza yardim etmis.”
dedigini ifade etmistir. K10 rumuzlu katilimci ise bir 6grencisinin Dirilis Ertugrul dizisinden
ogrendikleriyle “Odretmenim Modollar ¢cok giicliiler ve cok iyi savasiyorlar. Késedad Savasi
sonrasinda Anadolu Selcuklu Devleti’nin yikilmasina neden olmuslar ve Osmanli gibi beyliklerin
kurulmasina ortam hazirlamislar.” dedigini belirtmistir. Bu baglamda katilimcilarin aktardiklari
sdylemlerden hareketle tarihi dizi ve filmlerin 6grencilerin bilissel hazirbulunusluklarina katki

sagladigi anlasiimaktir.

Katilimcilara gore 6grencilerinin izledigi tarihi dizi ve filmler sosyal bilgiler dersi
kapsaminda islenen tarih bilimi ile iliskili kazanimlara yonelik 6grencilerinin ilgilerini ve
motivasyonlarini arttirmasinin yani sira sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlar
gelistirmesine de katki saglamaktadir. Ornegin K6 “Cocuklar eder konuyu daha énce bir dizide
ya da filmde izlemisse hi¢c beklenmedik sekilde derse severek geliyor ve daha fazla katilyor.
Inanin dersin bitmesini istemiyorlar. Teneffiiste dahi geliyorlar ve ‘hocam bu dizide béyle béyle
olmustu, keske buraya deginseydik’ gibi yeri geliyor 6gretmenin unuttugu seyleri bile

soyleyebiliyorlar.” ifadeleriyle dile getirmistir.

K3 rumuzlu katilimcr ise onceleri derse katilmayan hatta dersi dinlemeyen bir
O0grencisinin izledigi tarihi diziden edindigi bilgiler ile derse en ¢ok katilan 6grenciler arasina
katildigini belirtmistir ve iddiasini  “Cocuk daha énce derse katilmak bir yana dersi dahi
dinlemezdi. Bu ¢ocuk “Seddtilbahir” isimli bir diziyi izliyormus. Artik derslerde islenen konuyla
ilgili bir sahneyi hemen derse yansitiyor. ‘Hocam burada ittihat ve Terakkiciler vardi,
Abdiilhamid'e suikast diizenlemek isteyenler vard..' diyor ve hemen konuya katiliyor.” diyerek
desteklemistir.K9 rumuzlu katilimci da “Payitaht Abdilhamid” dizisinden 6rnek vermis ve bir
o0grencisinin  diziden etkilenerek kendisinden Sultan Abdulhamid’i ve Osmanlh

imparatorlugu’nu anlatan kitaplar istedigini beyan etmistir.

Katilimcilara gore 6grenciler izledikleri tarihi dizi ve filmlerde yer alan tarihi karakteri

ornek alarak, kendilerini tarihi karakterlerle 6zdeslestirmektedir. Ornegin K4 rumuzlu katilimci
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bir 6grencinin “Canakkale” filminde izledigi Seyit Onbagi’'nin top mermisini kaldirma
sahnesinden etkilenerek biylyilince ‘Seyit Onbasi’ gibi hem gli¢li hem de vatansever birisi
olmak istedigini dile getirmistir. K7 rumuzlu katilimci ise “Teneffiislerde ¢ocuklar oyun
oynarken ben Ertugrul’'um, Turgut Alp benim, dediklerini duyabiliyoruz. Cocuklar bu
karakterlerde gordiikleri kahramanlk, yigitlik gibi 6zelliklerle diiriistliik, ataya saygi,
vatanseverlik degerleri drnek alabiliyorlar. Alplerin kiyafetlerini ¢ok bedendiklerini dile
getiriyorlar.” ifadeleriyle 6grencilerinin tarihi karakterleri benimsediklerini dile getirmistir. K9
rumuzlu katihmci 6grencilerine derste arastirma odevi verdiginde onlarin “Ertugrul Gazi”,
“Sultan Abdilhamid” ve “Fatih Sultan Mehmet” gibi dizi ve filmlere daha ¢ok konu olan tarihi
karakterleri arastirmak istediklerini dile getirmistir. Ayrica K4 rumuzlu katilimci, Osmanli
Devleti’nin kurulusunu anlatirken derste Ertugrul Gazi’'nin ismi gecince Ertugrul isimli bir
Ogrencisinin “Benim ismim ¢ok glizel, benim ¢ocugum olursa adini Giindiiz Alp koyacagim.
Ciinkii Ertugrul’un oglunun ismi de Giindiiz Alp. Bu isimler Tiirk isimleri.” dedigini beyan
etmistir. K4’ln bu 6rnegi tarihi dizi ve filmlerin, 6grencilerde tarihi karakterleri 6rnek almasini
saglamasinin yani sira Tlrkce isimlere yonelme konusunda da olumlu katki sagladigini

gostermektedir.

Calismada katilimcilarin ¢ogu (K2, K3, K4, K6, K7 ve K8) tarihi dizi ve filmlerin,
ogrencilerin zaman ve kronolojiyi algilamalarina katki sagladigini iddia etmislerdir. K3 rumuziu
katiimci bu kapsamda® ‘Dirilis Ertudrul’ dizisinde Osmanli imparatorlugunun kurulusu
anlatiliyor. Bu diziyi izleyen &grenciler éncesinde Osmanli Devleti’nden énce Anadolu’da
Anadolu Selgcuklu Devleti’nin oldugunu biliyor. Simdi ben c¢ocuklara bir yazilida ‘Osmanli
Devleti’nden énce Anadolu'da hangi devlet vardi?’ diye bir soru sorsam eminim ki ‘Anadolu
Selcuklu Devleti’ diye cevabi yapistirirlar” ifadelerini kullanirken, K7 rumuzlu katilimci ise bu
konuda ki gdzlemlerini “Ogrenciler bu dizilerin yardimiyla Osmanli padisahlarinin basa gecis
sirasini kronolojik olarak kavrayabiliyorlar. Ornedin 6grenciler “Dirilis Ertudrul’ dizisinden
oégrendikleriyle Osmanli Devleti'nin kurucu biytiklerini ‘Siileyman Sah, onun oglu Ertudrul,
Ertugrul Gazi sonra Osman Gazi’ diye sayabiliyorlar ve padisahlarin siralamasini
bilmediklerinde ise ‘ondan sonra kim gegecek?’ diye sorular sorarak padisahlarin siralamasini

ogreniyorlar.” ifadeleriyle aciklamaktadir.

Calismada bazi katilimcilara gore (K1, K2, K4 ve K8) ogrenciler derste 6grendikleri bir

konuyu tarihi dizi ve filmde izlediklerinde, o konu 6grencilerin zihninde somutlagsmaktadir.
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Ornegin K2, 6grencilerinin seyrettikleri “Vatanim Sensin” dizisinin T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlirkgulik dersine onemli katkilarinin oldugunu vurgulamistir. Bu beyanini “Kurtulus
miicadelesi déneminde yurdumuzun isgal edilmesi Kuva-i Milliye ve cemiyetlerin olusumu gibi
konulari 6grenciler daha net égreniyorlar ve béylece bizim anlattiklarimiz somutlasmis oluyor.”
ifadesiyle desteklemistir. K3 rumuzlu katilimci ise bazi tarihi kavramlari anlatmakta
zorlandiklarini ama 6grencilerin tarihi dizi ve filmler sayesinde bu kavramlari daha net
ogrendiklerini “Oba ve toy nedir anlatamiyorduk. Anlatsak da o derste anlatilip kaliyordu ve
cocugun zihninde canlanmiyordu. Cocuk bu kavramlari dizide bizzat gérdiigii zaman zihninde

canlandirabiliyor. Odrenmeyi kalici hale getiriyor” ifadesiyle dile getirmistir.
Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersi {izerine olumsuz yansimalari

Calismada; K1, K3, K4,K6,K7,K8, K9 ve K10 rumuzlu katilimcilar tarihi dizi ve filmlerin
sosyal bilgiler dersine olumlu yansimalarinin yani sira olumsuz yansimalarinin da oldugunu
savunmustur. Tarihi dizi ve filmlerin yanhs tarih algisina sebep oldugu ve bu yapimlarda yer

alan bazi sahnelerin 6grencilere kot 6rnek oldugu katilimcilarin beyanindan elde edilmistir.

ilgili katihmcilara gére senaristler, reyting kaygisindan dolayi tarihi dizi ve filmlerin
senaryolarinda tarihi gerceklikten uzaklasmakta ve bu durum 6grencilerde “yanlis tarih algis1”
ve “kotlu 6rnek olma” gibi istenmeyen durumlara yol agmaktadir. Katilimcilar tarihi dizi ve
filmlerin 68rencilere kot 6rnek oldugu kapsamindaki gorislerini 6zellikle “Muhtesem Yuzyil”
ve “Kosem Sultan” adh dizilerin magazinsel boyutuna dikkat cekerek vurgulamistir.
Katilimcilar bu dizilerde miistehcen sahnelere yer verilmesinin ve bu sahnelerin agik¢a
gosterilmesinin  gocuklarin  zihinsel ve psiko-seksiel gelisimlerine zarar verecegini
savunmugslardir. “Muhtesem Ylzyill” ve “Kdésem Sultan” isimli dizilerde olaylarin sirekli
“harem” cevresinde gecmesinin ve padisahlarin sirekli haremdeki cinsel icerikli sahnelerle
gosterilmesinin Osmanli padisahlari hakkinda “strekli at sirtinda savaslara katilan, fetihler
yapan, iyi birer savasci ve komutan,” algisini golgede birakacagl katilimcilarin kaygilari
arasindadir. K7 rumuzlu katilimcr bu baglamda kaygisini “Osmanli sultanlarinin hayatinin
haremde gectigini anlatan dizilerde var. Hdlbuki bizim ecdadimiz at sirtinda diyar diyar
gezerek bu sanli sancagi diinyanin dért bir tarafina tasimanin pesinde olmustur. Bu diziler
tarihimize gélge diisiiyor." ifadeleriyle dile getirmistir.

K1, K3, K4, K6, K7 ve K10 rumuzlu katihmcilar, sinif ici yasantilarindan hareketle tarihi

dizi ve filmlerde yer alan siddet sahnelerinin 6grencilere kétu 6rnek oldugunu savunmustur.
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ilgili katihmcilar tarihi dizi ve filmlerdeki savas, kavga ve 6zellikle kanli kafa kesme gibi
sahnelerin 6grencileri siddete yonlendirerek olumsuz 6rnek teskil ettigi yonindeki gorislerini
belirtmistir. Bu kapsamda K6 rumuzlu katilimci “Bazen c¢ocuklar tarihi filmleri izleyerek
6grenmesi gerekenleri degil de diziden gérdiikleri siddet unsurlarini (kavga, savas, birbirine
zarar verme) 6grenebiliyorlar. Ornedin ¢ocuklar “Dirilis Ertudrul” dizisinden etkilenerek
birbirine kilig salliyor, birbirine zarar vermeye ¢alisiyorlar.” demistir. K10 rumuzlu katihmci ise
Ogrencilerinin okul bahgesinde oyun oynarken aga¢ dallarindan kilig yaptiklarini ve kilici egri
olan arkadaslariyla ‘Dirilis Ertugrul’ dizisinde de kilici egri olan ‘Noyan’ karakterini 6zdeslestirip

‘sen diismansin diyerek’ arkadaslarina saldirdigina sahit oldugunu dile getirmistir.

Calismada K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9 ve K10 rumuzlu katilimcilar 6grencilerin izledikleri
bazi tarihi dizi ve filmlerin 6grencilerde yanlis tarih algisina yol acabilecegine de deginmistir.
K8 bu kapsamda “Muhtesem Yizyil” dizisinden hareketle 6grencilerinin “Hocam gergekten
kadinlar bu kadar a¢ik mi giyiniyorlardi? Gergek giysileri béyle miydi? Harem nasildi?” tarzinda
tarihi bilgilerden daha ¢ok hareme ya da sarayin i¢c hayatina yénelik sorular sorabiliyor. Biz
yetiskinler burada seyirciyi ¢ekebilmek icin senaristlerin bir takim kurgulara yéneldigini fark
edebiliyoruz ama bunu ¢ocuklara anlatamiyoruz.” diyerek géruslerini beyan etmistir. ilgili
katihmcilar tarihi dizi ve filmlerin kurgu boyutuna dikkat ¢cekerek tarihte hi¢c olmayan kisilere
ya da olaylara sirf kurgu olsun diye tarihi dizi ve filmlerde yer verilmesinin 6grencilerde yanlis
tarih algisina yol actigini savunmustur. Ornegin K1 rumuzlu katilimer bu kapsamda, Endiiliisli
bir islam alimi olan ibniil Arabi’nin Anadolu’ya gelip ya da gelmedigi kesin olmadigi halde
“Dirilis Ertugrul” adli dizide “ibniil Arabi” karakterine yer verilmesinin 6grencilerde yanls tarih
bilgisine yol agacagini savunmustur. K10 rumuzlu katilimci ise derste vyenigerilerin
evlenmedigini soylediginde 6grencilerinin “Mehmed: Bir Cihan Fatihi” adli diziden hareketle
“Hocam yeniceriler evlenebiliyormus” dediklerini ifade etmistir. Ayrica K9 rumuzlu katilimci
“Dirilis Ertugrul” dizisinde uc beyi olan “Ertugrul Gazi” karakterinin gercekte sahip oldugu
yetkileri asarak Anadolu Selcuklu Devleti’nin vezirinden daha Ustlin bir statlide gosterilmesinin
tarihi gerceklikle ortismedigini ifade etmistir. Tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersine

olumlu ve olumsuz yansimalari Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Tarihi Dizi ve Filmlerin Sosyal Bilgiler Dersine Olumlu ve Olumsuz Yansimalari

Olumlu Yansimalar Olumsuz Yansimalar
K1 ° v A - - 0
K2 - v A & O] -
K3 - - - » O] 0
K4 - v A - O] 0
K5 - - A 4 O] -
K6 ° - A ¥ - 0
K7 ° - A % O] 0
K8 - v A e O] -
K9 ° Vv A - O] -
K10 ° 2 A - - 0

e Tarihi dizi ve filmlerin hazirbulunuslugu artirdigini diistinenler

V Tarihi dizi ve filmlerin somutlastirmayi sagladigini diisiinenler

A Tarihi dizi ve filmlerin tarihi karakterle 6zdeslesmesini sagladigini diistinenler

* Tarihi dizi ve filmlerin zaman ve kronolojiyi algilama becerisini gelistirdigini diistinenler
@ Tarihi dizi ve filmlerin yanlis tarih algisina sebep oldugunu disinenler

¢ Tarihi dizi ve filmlerin kot 6rnek oldugunu distinenler

- Veri yok

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada 6grencilerin en ¢ok izledikleri tarihi dizinin “Dirilis Ertugrul” ve en gok
izlenen tarihi filmin ise “Fetih 1453” oldugu sonucuna ulasiimistir. Katilimcilara gore tarihi dizi
ve filmler, sosyal bilgiler dersinde hem olumlu hem de olumsuz sonuglara neden olmaktadir.
Cahsmada o6grenciler tarafindan izlenen tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin duyussal ve bilissel hazirbulunusluklarini arttirdigl, derste 6grenilen bilgileri
somutlastirdigi, ogrencilerin kendilerini tarihi karakterle 06zdeslestirmesini sagladigi ve
O0grencilerin zaman ve kronolojiyi algilamasina katkida bulundugu katilimcilar tarafindan
belirtilmistir. Ayrica katihimcilar, tarihi dizi ve filmlerin 6grencilerde yanlis tarih bilgisine sebep
olmasinin yani sira 6grencilerin zihinsel ve psiko-sekstiel gelisimlerine zarar verecek bir takim

kotu 6rneklere yol agmasi gibi olumsuz sonuclari olduguna inanmaktadir.

Katilimcilar, tarihi dizi ve filmlerin sosyal bilgiler dersinde hem bilissel hem de duyussal

hazirbuluslugu arttirdigini ve bundan hareketle 6grencilerin derse karsi olumlu tutum
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gelistirerek daha basarili oldugunu distinmektedir. Katihmcilara gére 6grencilerinin izledigi
tarihi dizi ve filmler sosyal bilgiler dersi kapsaminda islenen tarih bilimi ile iliskili kazanimlara
yonelik 6grencilerinin ilgilerini ve motivasyonlarini arttirmasinin yani sira sosyal bilgiler dersine
yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine de katki saglamaktadir. Calisma bu baglamda Aslan ve
Savas, 2014; Demircioglu, 2007; Matz & Pingatore, 2005; Metzger, 2007; Oztas, 2008; Oztas,
Anil ve Kilig 2013; Smithikrai, 2016; Yalavuz, 2006’un tarihi dizi ve filmlerin tarih konularinin
o0gretiminde 6grencilerin bilissel hazirbulunuslugunu arttirdigr sonucu ve Aktekin ve Coban
2012; Barton & Levstik, 2004; Marcus & Stoddard, 2009; Muratalan, 2011; Coban, 2011; Kaya
ve Cengelci 2011’in calismalarinda degindikleri tarihi filmlerin tarih konularinin 6gretiminde

ogrencilerin duyussal hazirbulunuslugunu arttirdigi sonucu ile paralellik géstermektedir.

Katilimcilar, 6grencilerin tarihi dizi ve filmlerde yer alan tarihi karakterlerin 6zelliklerini
benimseyerek onlarin davranis kaliplarini taklit ettiklerini ileri sirmustlr. Katilimcilara gore
ogrenciler tarihi karakterlerde gérdikleri yigitlik, kahramanlik, dirustlik, vatanseverlik gibi
Ozellikleri 6rnek almakta ve kendilerini bu karakterlerle 6zdeslestirmektedir. Ayrica
katilimcilar, 6grencilerinin tarihi dizi ve filmlerdeki tarihi karakterlere 6zendikleri, onlari taklit
ettikleri ve bu karakterin sahip olduklari Tiirkce isimleri (Ertugrul, Gindlz Alp vb.) fark ederek
Tirkge isimlere yoneldikleri belirtmistir. Ancak katilimcilara goére 6grenciler tarihi karakterleri
birer kahraman olarak gordukleri icin bu karakterlerin yalnizca olumlu 6zelliklerini (yigitlik,
kahramanlik, dirtstlik, vatanseverlik) degil, bu karakterlerde gozlemledikleri istenmeyen
davranis kaliplarini da bilingsiz bir sekilde taklit etmektedir. Bu baglamda Isiker (2011) dizi ve
filmlerde siddet igeren davraniglarin kahramanlar tarafindan uygulanmasinin siddeti

mesrulastiracagini iddia etmistir.

Calismada katilimcilar, sosyal bilgiler dersinde ele alinan soyut tarihi bilgilerin
somutlastiriimasinda tarihi dizi ve filmlerin 6énemli bir rol oynadigina inanmaktadir. Bu
kapsamda katilicimlar, 6grencilerin derste 6grendikleri bir konuyu tarihi dizi ve filmde
izlediklerinde o konunun 6grencilerin zihninde somutlastigini savunmustur. Calismadan elde
edilen bu sonucile Barton & Levstik, 2004; Birkok, 2008; Coban, 2011; Kaya ve Cengelci, 2011;
Oztas, 2008 tarafindan ifade edilen “tarihi dizi ve filmlerin soyut bilgileri 6grencinin zihninde
netlestirdigi ve bu soyut bilgilerin somutlasarak kalicihginin arttigl” sonucuyla paralellik

tasimaktadir.
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Galismada katilimcilarin, tarihi dizi ve filmlerin 6grencilerde zaman ve kronolojiyi
algilama becerisinin gelismesine katki sagladigini distndikleri sonucuna ulasiimistir.
Katilimcilara gore devletlerin kurulus ve yikilis tarihleri, padisahlarin basa gecis sirasi gibi
konularda tarihi dizi ve filmler sayesinde 6grenciler zaman ve kronolojiyi algilayabilmektedir.
Ancak c¢alismada tarihi dizi ve filmlerde tarihi karakterlerin yasadiklari dénemin yanls
gosterilmesinden hareketle tarihi dizi ve filmlerin kronolojik hatalara neden oldugunu iddia

eden katilimcilar da mevcuttur.

Katilimcilara gore senaristler tarihi dizi ve filmlerin daha fazla izlenilmesini saglamak
icin tarihsel gercekligi ihlal ederek kurgusal senaryolara basvurabilmektedir. Katilimcilar bu
durumun 6grencilerin zihninde yanhs tarihi bilgilerin yer etmesine yol agtigini savunmustur.
Katilimcilara goére tarihi dizi ve filmlerde tarihte yasanmamis olaylara ve kisilere yer
verildiginde 6grenciler gorselligin etkisinde kalarak yanlis bilgilere itibar etmekte ve bu yanlis
bilgiler derste edinilen dogru bilgilere ket vurmaktadir. Bu kapsamda Oztaskiran ve Bektas
(2013) dizilerde tarihsel gergekligi olmayan bir takim olay ve kisilere yer verilmesinin spekulatif
durumlari ortaya cikarttigini savunurken Kaya ve Cengelci (2011) ise yaptigi ¢calismada tarihi

filmlerde yanlis bilgilendirmeler yapildigini ileri sirmustdr.
Galismadan ede edilen sonuglardan harekete;

e Tarihidizi ve film senaristlerinin, senaryolarini yazarken dizi ya da filmin konusu ile ilgili
akademik kaynaklari referans almalari ve bu alanda c¢alismalar yapmis
akademisyenlerden daha fazla destek almalari faydal bir adim olacaktir. Ayrica tarihi
dizi ve film yapimcilarina bu yapimlari ¢cocuklarin da izledigini gz 6niinde bulundurarak

siddet igerikli sahneleri mimkiin oldugunca azaltmalari 6nerilir.

e Calismada elde edilen tarihi dizi ve filmlerin yanlis tarih bilgisine sebep oldugu
sonucundan hareketle; Ogretmenlere, Ogrencilerinin tarihi dizi ve filmlerden
edindikleri yanlhs bilgilere rastladiklari zaman aninda dontt vererek 6grencilerin
zihinlerinde yanlis ya da hatali tarih bilgilerinin yapilanmasini engellemeye calismasi
onerilir. Ogretmenlerin, &grencilerine bu tarihi yapimlarda hayal iriinii olay ve
karakterlere yer verilebilecegini aciklayarak 6grencilerinin bilingli bir tarihi dizi ve film
izleyicisi olmalari yoniinde onerilerde bulunmalari tavsiye edilir. Ayrica 6gretmenlere,

sosyal bilgiler dersinde tarih bilimiyle iliskili konular islerken dersin konusu ile ilgili tarihi
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dizi ve filmlerde yer alan ve 6grencilere istendik davraniglari hedeflenen kazanimlari

saglayacak sahnelerden faydalanmalari énerilir.
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TARIH OGRETMEN ADAYLARININ TARTISMALI ve HASSAS KONULARIN
OGRETIMINE YONELIK EGITiM ALMA DURUMLARI®

Hasan GUNAL™

Oz: Tarih 6gretiminin glinimiizde 6n plana ¢ikan amaclarini gergeklestirmenin en uygun yollarindan
biri de siniflarda tartismali ve hassas konularin ele alinmasidir. Ancak s6z konusu amaglarin
gerceklestirilebilmesi icin 6gretmen adaylarinin bu konularin 6gretimine yonelik yeterli bir egitim
alabilmeleri ¢cok 6nemlidir. Clink{ tartismali ve hassas konularin 6gretimi, 6gretim programlarinda
yer alan diger konulara gore daha fazla kanit kullanimini ve farkli bakis acilarini sunmayi
gerektirmektedir. Ayrica bazi hassas konularda kullanabilecek ilave stratejiler 6gretmenlere etkili bir
O0gretim olanagl saglayabilmektedir. Anlasilacagl Uzere, tarih Ogretmen adaylarinin lisans
egitimlerinde bu konularla ilgili alacaklari yeterli bir egitim, onlarin meslek yasamlarinda bu konulari
amaca uygun bir sekilde isleyebilmelerini saglayabilecektir. Bu nedenden dolayi arastirmada tarih
O0gretmen adaylarinin tartismali ve hassas olan konularin 6gretimine yonelik egitim alma durumlari
hakkindaki gorisleri belirlenmek istenmistir. Nitel bir anlayisla gerceklestirilen arastirmanin verileri
acik uglu anket formu ile toplanmis ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma, 2013-2014 Egitim-
Ogretim yilinda Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tarih Ogretmenligi Anabilim
Dal'nda okuyan 19'u erkek, 13’4 kadin olmak Uzere toplamda 32 son sinif Ggrencisi ile
yuritulmustir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin bu konularin 6gretimine yonelik
egitimlerini biyik oranda Tarih Ogretim Yontemleri dersinde aldiklarini, alan derslerinde ise
tartismali ve hassas konulara yonelik yeterli bilgi alamadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmen
adaylari en fazla tartismali ve hassas goérdikleri konu olarak Ermeni/Tehcir sorununu belirtmislerdir.
Bu sorun 6gretmen adaylarinca lisans derslerinde en fazla ele alinan tartismali ve hassas konu olarak
da ifade edilmistir. Bu nedenden dolayl arastirma kapsaminda tarih 6gretmen adaylarina
Ermeni/Tehcir sorunu ile ilgili bir 6rnek olay sunularak meslek hayatlarinda béyle bir durumla
karsilastiklarinda nasil hareket edeceklerine yonelik gorisleri alinmistir. Bu 6rnek olay sayesinde
o0gretmen adaylarinin tartismali ve hassas konularin 6gretimine yonelik aldiklari egitimin niteligi
hakkinda da bilgi edinilmek istenmistir. Uygulama sonucunda 6gretmen adaylari, Ermeni/Tehcir
sorunu gibi tilkemizde olduk¢a hassas olan bir konuda radikal olarak kabul edilebilecek ve bu konular
icin cok 6nemli olan bazi hususlara dikkat edeceklerini belirtmislerdir. Ancak bu konularin 6gretimi
icin cok 6nemli olan kanit temelli 6grenme ve ¢ok yonlilik gibi yaklasimlarin kullanimina yonelik
herhangi bir vurgu yapmamislardir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Tartismali ve Hassas Konu, Kanit Kullanimi, Ogretmen
Adayi

* Bu calisma, 1-3 Eyliil 2016 tarihleri arasinda Mugla’da diizenlenmis olan 4. Uluslararasi Tarih Egitimi
Sempozyumu’na sunulan sozll bildirinin gézden gegirilip genisletilmis halidir.
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PRE-SERVICE HISTORY TEACHERS' EDUCATION for INSTRUCTION of
CONTROVERSIAL and SENSITIVE ISSUES

Abstract: One of the most appropriate ways of realising current prominent aims of history teaching
today is discussing controversial and sensitive issues. However, in order to achieve these goals, it is
very important for teacher candidates to be able to get sufficient training for teaching these issues.
Because teaching these controversial and sensitive issues calls for more evidence usage compared
to other subjects in the curriculum and it also calls for presenting different perspectives. Moreover,
additional strategies to be used can enable teachers an efficient teaching possibility. As it is
understood, a sufficient training for history teachers during their university education will enable
them to handle these issues relevantly in their professional lives. Because of this reason, this study
aims to identify teacher candidates’ ideas on getting education for teaching controversial and
sensitive issues. Data of the qualitative study have been obtained through open-ended survey and
have been analysed with content analysis. The study has been carried out with 19 male and 13
female, 32 last year students of Ataturk University, Kazim Karabekir Faculty of Education, History
Teaching Department in 2013-2014 academic year. Data obtained show that teacher candidates
who expressed that they got education on teaching these issues mostly in History Teaching Methods
Course, said that they could not get enough education on teaching controversial and sensitive issues
in their major area courses. Teacher candidates have expressed the Armenian/Deportation Problem
as the most controversial and sensitive issue. As for the teacher candidates, this problem has also
been expressed as the most controversial and sensitive issue handled in undergraduate courses.
Because of this, within the scope of this study, history teacher candidates were presented with a
case study on the Armenian/Deportation Problem and their views on how they would act when they
encounter such a situation in their professional lives. It has also been aimed to inform about the
quality of education on teaching controversial and sensitive issues under the findings of the case
studies. As a result of study, teacher candidates have indicate that they would pay attention to some
issues which can be considered radical in a very sensitive subject in our country such as
Armenian/Deportation Problem. However, they did not state any emphasis on the use of
approaches such as evidence-based learning and multiperspectivity which are crucial to the teaching
of these issues.

Keywords: History Teaching, Controversial and Sensitive Issue, Evidence Usage, Teacher
Candidate
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Extended Summary

Purpose

Nowadays, one of the most appropriate ways to achieve the goals of history teaching
is to discuss controversial and sensitive issues in the classroom. However, in order to achieve
these goals, it is a very important requirement that adequate training should be given to pre-
service teachers to teach these subjects. Because the teaching of controversial and sensitive
subjects requires more evidence to be used and different perspectives than other topics in
curricula. Also, additional strategies that can be used in some sensitive situations can provide
effective teaching opportunities for teachers. As can be understood from this information; an
adequate training of pre-service history teachers in their undergraduate studies on these
subjects will enable them to appropriately address these issues in their professional lives. For
this reason, in the survey it was aimed to determine the opinions of the pre-service history
teachers about the education they get on teaching controversial and sensitive subjects. In this

respect, pre-service teachers’

1. Views on controversial and sensitive issues,

2. Opinions on controversial and sensitive issues discussed in undergraduate courses,

3. Opinions on receiving education for controversial and sensitive issues during their
university education,

4. They are asked what happens if they encounter a situation in which they are to
reveal their opinion about Armenian / Deportation Problem in class. The reason for
presenting this case to pre-service teachers is to inform them about the nature of

the education they receive about controversial and sensitive issues.

Method

The research was carried out with the basic qualitative research model included in the
qualitative research approach (see Merriam, 2013). The experimental group of the study is
composed of 32 senior students, 19 male and 13 female, in Atatlirk University, Kazim
Karabekir Education Faculty, History Teacher Training Department in 2013-2014 academic

year. The determination of the experimental group was based on easy accessibility as a
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purposeful sampling strategy in qualitative studies (see Patton, 2014). A content analysis
method (see Mayring, 2011) was used in the analysis of the collected data by a questionnaire

consisting of open ended questions.
Results and Discussion

The Armenian/Deportation Problem is defined as the most controversial and sensitive
topic by the pre-service teachers. In addition to this, other controversial topics are the Alawi-
Sunni conflict, the Kurdish question, the necessity of Atatirk's principles and reforms,
Abdulhamit Il, Sultan Vahdettin, the harem institution, fratricide practice and Lausanne Peace
Treaty. This finding is similar to the results of some studies (Cicek, 2009; Yilmaz, 2012) in the
field of history and social studies education in our country. Pre-service teachers also expressed
the Armenian/Deportation issue as the most controversial and delicate issue that was handled
most in their classes. The Kurdish problem, the removal of the reign and salvation, the
revolutions in the field of education, Sultan Il. Abdulhamit, the Sunni-Alawi conflict, situations
related to the private lives of the Ottoman sultans such as alcohol-drinking sultans, The
Lausanne Peace Treaty, Sultan Vahdettin and fratricide practice have been mentioned in this
respect. The results of some studies (Demir and Pismek, 2018; Demircioglu, 2016; Kus, 2015)
on controversial and sensitive issues in our country support these findings obtained from our

research.

A significant number of pre-service history teachers stated that they had been trained
in the teaching of controversial subjects in History Teaching Methods course during
undergraduate education. However, the results show that the majority of pre-service teachers
stated that they during their undergraduate education they were provided only theoretical
information not practical examples to use in the classroom. This finding supports the finding
of studies in other countries (Kuzuca, 2017; Philpott, Clabough, McConkey and Turner, 2011;
Waterson, 2009) as well as in our country (Demircioglu, 2016; Ersoy; 2010). These findings
also show that adequate education is not served to pre-service teachers on the teaching of
controversial issues in classroom both in some countries with a longer tradition of teaching

and in our country.

Pre-service teachers stated that they would provide their students with information
based on historical documents, sources and evidence if they meet with an example case

presented to them related to the Armenian/Deportation Problem in the future profession.
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Determining where students learn the information they have and trying to approach the issue
objectively have been the more common opinions of pre-service teachers in this regard. This
finding of identifying students' sources of knowledge is similar to that of Kuzuca's (2017) study
of history teachers in England. Similarly, Kop (2017), conducted a study with 8th grade
students specifically on the Armenian problem and suggested that teachers should "be
objective" and "bring together evidence to make logical explanations". Being sensitive to the
cultural backgrounds of the students in the classroom, presenting the views of Turkish and
Armenian sources to the students and showing avoidance behaviour were other opinions
expressed by the pre-service teachers. These findings coincide with the findings of the
research that Yazici (2015) conducted with history teachers in minority schools. It is
remarkable that pre-service teachers expressed their radical opinions on Armenian Issue
which is accepted as a quite controversial and sensitive in Turkey. It is also important that pre-
service teachers indicate that they will pay attention to some of the issues that are needed
during the course. However, pre-service teachers did not express any opinion on the
application of classroom-based approaches (such as evidence-based learning) and
multiperspectivity, which are crucial to the teaching of controversial and sensitive issues. It is
also noted that the number of pre-service teachers who listed the strategies to cope with

controversial and sensitive issues in the case event is inadequate.
Conclusion

It is very important for the pre-service history teachers to provide training for
controversial and sensitive issues during their undergraduate education in order to be able to
handle them properly (Demircioglu, 2016). For this reason, history teacher education
programs may include compulsory or elective courses for teaching controversial and sensitive
subjects. Since there are no courses related to these subjects in current undergraduate
programs, especially in the courses titled "History Learning and Instruction Approaches" and
"History Instruction 1-2", along with the theoretical knowledge related to these subjects,
strategies that they can use should be presented to them with role plays in classroom and

evidence based and multiperspectivity approaches.
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“Tarih, tartismali ve ¢ogu kez oldukga hassas bir alandir” (John Slater, 1995)

Giris

Tartismah konular, “farkli gruplarin iizerinde uzlasi saglayamadigi ve keskin gértislere
sahip olduklari sorunlardir” (Fiehn, 2005: 11). Ozellikle insanlarda én yargilarin olusmasina ve
bu dnyargilarin uzun siire devam etmesine yol acan tartismal konular ise hassas olarak kabul
edildikleri gibi bir toplumun veya ulusun béliinmesine de neden olabilirler (Mrdja, ty: 46).
Okullarda 6gretilen bazi derslerin 6gretim programlarinda tartismali konular yer almakta veya
bu derslerde ele alinan konularin bazilari tartisma ortami yaratacak unsurlari biinyelerinde
barindirmaktadirlar (Kochhar, 2005: 272). Ornegin cografya derslerinde vyollarin,
havaalanlarinin ya da enerji santrallerinin yapilacagi yerler konusu ele alinirken, dogal ¢evrenin
korunmasinin mi yoksa tlkenin ulasim/enerji ihtiyacinin karsilanmasinin mi énemli oldugu
duslinceleri tartismaya acilabilir (QCA, 1998: 56). Edebiyat derslerinde de elestirmenlerin bazi
siir ya da romanlari yorumlarken daima gorus birligi icinde olmadiklarina dikkat cekilebilir

(Stradling, 1984: 121).

Tarih ise, hem tartismal konulari barindirma hem de tartisma ortami yaratma
hususunda diger derslere gore daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (Kochhar, 2005: 272). Clink{
tarih dersi, bu konularin yer aldigi dogal bir alandir (Marcus ve Stoddard, 2009: 283). Sonucta
gecmis bizlere “savaslar, surgtnler, kélelik, masum insanlarin bombalanmasi, soykirim, dini
hosgorisuzliik, multeciler ve savas suclari gibi bircok tartismali ve hassas konuyu miras olarak
birakmistir” (Leeuw-Roord, 2001: 71-72). Ayrica hemen her llkenin gecmisinde kendine 6zgi
tartismali veya hassas olan bir konusu bulunmaktadir (Stradling, 2003: 82). Fransa’nin Cezayir
meselesi, ingiltere’nin irlanda sorunu, ispanya’daki Bask meselesi, israil-Filistin sorunu, Kibris
meselesi, Tlirkiye ve Ermenistan arasinda yasanan sorunlar bu manada akla ilk gelenlerdir ve
bu konularin bir kismi her ne kadar “tartismasiz” bir sekilde sunulsalar da tarih 6gretim
programlarinda yer aldigindan siniflarda égretilmektedirler (Kahyaoglu, ty). Ustelik tarihin
hem bilim olarak yapisi hem de bu yapinin 6geleri olan “kanit”, “bulgu” ve “yorum sireci” de
tartisma zemini olusturmaya ve dolayisiyla derslerde tarihsel tartismalarin ele alinmasina

olanak vermektedir (Kaya, 2010: 347-348).
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Tarihin tartismali konulari ele almak igin uygunlugunun yani sira bu konularin
dgretiminin dgrencilere kazandiracagi bircok yeterlilik de bulunmaktadir. Ogrencilerin tarih
disiplininin dogasi ile gliniimiiz diinyasini anlamalarini saglamak (Stradling, 2003: 83) ve onlara
demokratik katilim ile aktif vatandashk becerilerini kazandirmak (Barton ve McCully, 2007;
Hahn, 1994: 204) bu yeterliklerden bazilaridir. Ayrica tarih derslerini daha ilgi ¢ekici ve zevkli
hale getirip 6grencilerin tarihin degeri ve 6nemi konusunda olumlu tutumlar gelistirmelerini
saglama noktasinda da bu konularin énemli bir potansiyeli vardir (Angvik, 2001: 37). Soz
konusu potansiyelinden dolayi tarih egitimcisi Alison Kitson, tarih derslerinin en 6nemli
gorevlerinden birini “6grencilerin tartismali konulari ele almasini saglamak” olarak ifade
etmektedir (akt: Crow, 2004). Phillips (2009: 122) de tartismali konularin 6gretimi sayesinde

tarihin 21. yuzyil icin artik cok 6nemli ve gerekli bir ders haline geldigini belirtmektedir.

Ancak tartismali konularla ilgili her 6gretimin 6grencilere yukarida belirtilen yeterlikleri
kazandiracagini distinmek bir yanilgi olur. S6z konusu amacglari gergeklestirebilmek icin her
seyden once 6gretmen adaylarinin Universite egitimleri sirasinda bu konularin 6gretimine
yonelik iyi bir egitim almalari gerekmektedir (HA, 2007: 41). Buna ragmen lilkemizde her ne
kadar tartismali ve hassas konulara tarih 6gretmen yeterlikleri icerisinde deginilse de (MEB,
2011) bu yil glincellenen tarih 6gretmenligi lisans programlarinda da bu konularin 6gretimine

yonelik herhangi bir zorunlu veya secmeli derse yer verilmemistir (bkz: Web-1).

Aslinda 6gretmen adaylarina tartismali konularla ilgili yeterli egitim verilememesi
Ulkemize 6zgli bir sorun degildir. Hatta bu konularin siniflarda 6gretimi noktasinda bize gore
daha uzun bir egitim gelenegi olan lilkelerde de benzer sikintilar yasanmaktadir. Ancak bu
konuda giizel uygulama 6rneklerinin bulundugunun da belirtiimesi gerekmektedir. Ornegin
Londra Universitesi Egitim Enstitiisi’nde 6gretmen adaylariyla tartismali konularin 6gretimi
Uzerine on hafta devam eden bir egitim uygulamasi gerceklestirilmektedir (Foster, 2014: 20-
21). Bu egitimde o6gretmen adaylarina hem tartismali konularla ilgili kuramsal bilgiler
verilmekte hem de okullarda bu konularin 6gretimi icin kullanilabilecek stratejiler uygulamal
olarak sunulmaktadir. Ogretmen adaylari bdylelikle tartismali konularin ne oldugu ve bu
konularin siniflarda nicin ele alinmasi gerektigi hususunda anlayis sahibi olduklari gibi bu
konular 6gretilirken 6gretmenin roliiniin ne olmasi gerektigi ve kullanacaklari bazi 6gretim
teknikleri hakkinda da bilgi alabilmektedirler (bkz: Web- 2). Pakistan’daki Aga Khan

Universitesi de, sosyal bilgiler 6gretmenlerini demokratik vatandaslik egitimine hazirlamak igin
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tartismali konularin 6gretimini, Egitim Gelistirme Enstitlisi Yuksek Lisans Egitim Programi’na

almistir (Dean ve Joldoshaieva, 2007: 176).

Ulkemizde de gelecegin egitimcileri olarak tarih siniflarinda tartismali ve hassas
konulari ele alacak 6gretmen adaylarina, lisans 6grenimleri sirasinda bu konularin 6gretimine
yonelik kapsamli bir egitim verilmesi ¢cok 6nemlidir. Clink( tartismali ve hassas olan konular
O0gretim programlarinda yer alan diger konulara goére sorgulama ve c¢ok yonlilik gibi
yaklasimlar ile kanitlarin daha fazla kullanimini gerektirmektedir. Ayrica bazi hassas konularda
kullanabilecek uzaklastirma, dengeleme, empati ve arastirma gibi ilave stratejiler
ogretmenlere etkili bir 6gretim olanagl saglayabilmektedir (bkz: Stradling, 2003: 85-86).
Ustelik tarih dgretmenlerinin bu konularin ele alindigi derslerde uygun rol veya rolleri
benimsemesi de tartismali konularin 6gretiminden beklenen 6grenim giktilarinin elde edilmesi
acisindan énem arz etmektedirl. Bu nedenlerden dolayr 6gretmen adaylarina verilecek
egitimde tartismali ve hassas konularin ne oldugu, bu konularin 6nemli 6zellikleri,
ogretimindeki zorluklar ve bu konularin nigin 6gretilmesi gerektigiyle ilgili kuramsal bilgilerin
yani sira sinif icinde kullanilacak yontem ve stratejiler ile benimsenecek rollerle ilgili uygulama
orneklerine de yer verilmelidir. Sonug¢ olarak tim bu bilgilerden anlasilacagi Uzere, tarih
O0gretmen adaylarina tartismali ve hassas olan konularin 6gretimi ile ilgili egitim verilmesi

glinimuizde 6nemli bir gereklilik haline gelmistir.

Ulkemizde her ne kadar tarih égretmenleri ile bu konularin égretimine yonelik olarak
bazi calismalar (Cicek, 2009; Demircioglu, 2016; Glinal, 2016; Ginal ve Kaya 2016) yapilmis
olsa da tarih 6gretmen adaylari ile yapilan herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu
nedenden dolayl arastirmamiz, Atatiirk Universitesi 6rneginde olsa da, llkemizde tarih
O0gretmen adaylarina bu konularin 6gretimiyle ilgili verilen egitimin niteligini bir nebze de olsa

ortaya koyacagindan énemli goritlebilir. Calismada tarih 6gretmen adaylarinin;

1. Tartismali ve hassas olarak gordukleri konular hakkindaki gorusleri,
2. Lisans derslerinde ele alinan tartismali ve hassas konularla ilgili gorusleri,
3. Universite 6grenimleri sirasinda bu konularin &gretimine yonelik egitim alma

durumlariyla ilgili gorusleri,

! Tartismali konularin 8gretiminde dégretmenlerin benimseyebilecekleri roller icin (bkz: Cesitli kaynaklardan akt:
Gunal, 2016).
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4. Ermeni/Tehcir Sorunu 6zelinde kendilerine sunulan bir 6rnek olay ile sinif
ortaminda karsilasirlarsa nasil hareket edeceklerine yénelik gorisleri belirlenmeye
calisilmistir. Ogretmen adaylarina bu 6rnek olayin sunulmasinin nedeni ise,
tartismali ve hassas konularla ilgili aldiklari egitimin niteligi hakkinda da bilgi

edinilmek istenmesidir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel bir anlayis benimsenmistir. Nitel arastirma, “Arastirma 6znelerinin
betimlenip yorumlanmasina énem verilen ve séz konusu éznelerin kendi dogal giinliik
ortamlarinda arastirildigi ¢alisma tiirii olarak tanimlanabilir” (Mayring, 2011: 25). Arastirma
nitel arastirma vyaklasimi icerisinde vyer alan temel nitel arastirma modeli ile
gerceklestirilmistir. Temel nitel calismalari gerceklestiren arastirmacilar  “insanlarin
yasamlarini nasil yorumladiklari, diinyalarini nasil insa ettikleri ve deneyimlerine ne gibi

anlamlar kattiklariyla ilgilenirler” (Marriam, 2013: 22-23).
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Atatiirk Universitesi,
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tarih Ogretmenligi Anabilim Dal’nda okuyan 19’u erkek,
13’0 kadin olmak lizere toplamda 32 son sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlemesinde nitel arastirmalarda amagh 6rnekleme stratejisi olarak kullanilan kolay
ulasilabilirlikten yararlanilmistir (Patton, 2014). Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 32
O0grenci Erzurum’da 6grenim gorse de, Tirkiye’'nin degisik illerinde diinyaya geldikleri gibi,
aileleri de Tirkiye’nin farkli bolgelerinde ikamet etmektedirler. Bu nedenden dolayi
arastirmanin calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin Glkemizin cesitliligini temsil

ettikleri soylenebilir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak icin acik uclu sorulardan olusan bir anket formu
kullanilmistir. Anketlerde kullanilan soru gesitlerinden biri de agik ugludur. Bu tiirde, anket

kagidinda arastirilan konu ile ilgili sorular yer alir ve verilecek cevaplar icin herhangi bir
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ongoride bulunulamadigl gibi olasi cevaplar da anket kagidinda yer almaz (Aziz, 2010: 94).
Arastirmacilarin ¢calismalarinda bu tiirden bir anket formunu kullanmasi, katilimcilardan yararli
bilgiler almalarina olanak verebilir. Ozellikle de konusmak istemeyen katilimcilar bu sayede
kendi goris ve dislincelerini daha rahat bir sekilde ortaya koyabilir (Cepni, 2001: 61).
Arastirmada kullanilan anket formunu hazirlamak igin ilgili alan-yazin dikkatli bir sekilde
incelenmis ve 2013 Ocak ayinda formun ilk hali olusturulmustur. Ardindan form, tarih ve sosyal
bilgiler egitimi alaninda 13 ve 11 yillik deneyime sahip olan iki alan egitimcisi tarafindan
incelenmis ve sO0z konusu uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda formda gerekli
degisiklikler yapilmistir. Daha sonra anket formunun pilot uygulamasi tarih 6gretmenligi ana
bilim dalinin doérdinci sinifinda 6grenim goéren iki 6grenciyle birlikte yapilmistir. Pilot
uygulamadan sonra sorularin acgikhgi, anlasilirhgl, amaca hizmet edisi gibi hususlara
o0grencilerden gelen oneriler dogrultusunda yeniden bakilmis ve forma son sekli verilmistir.
Anket formunun uygulanmasi 2013 Mayis ayinda gerceklestirilmistir. Anket formunda veri
toplamak igin dort soru kullaniimistir. S6z konusu sorular; 6gretmen adaylarinin tartismali ve
hassas olarak gordikleri konulari, lisans derslerinde karsilastiklari tartismali ve hassas
konulari, Universite 6grenimlerinde bu konulara yonelik egitim alip almadiklarini ve
Ermeni/Tehcir Sorununa yonelik bir 6rnek olayla karsilastiklari takdirde sinif ortaminda nasil
davranacaklarini ortaya koymaya yoneliktir. Son olarak uygulamayi yapmak icin dersi yiriten
O0gretim lyesinden gerekli izinler alinmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina calismanin amaci, elde
edilen verilerin kullanimi gibi hususlarda bilgilendirme yapilmistir. Bu bilgilendirmeden sonra

biitliin 6gretmen adaylari gonulli olarak calismaya katilmislardir.
Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarina uygulanan anket formlari toplandiktan sonra sorular bilgisayara
aktarilmistir. Ardindan elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu analiz
tlrinin 6zanl “kuramsal olarak belirlenen kategori sistemi olusturur. Kategori sistemine gore
ilgili boyutlar belirlenir ve materyalden siiziilerek alinir” (Mayring, 2011: 117). icerik analizinde
veriler daha sonra yogun bir sekilde incelenerek, betimsel analizle fark edilmesi zor olan
kavram ve temalar ortaya cikarilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Calismadan elde edilen
verilerin analizinde arastirmaci ve alaninda uzman olan bir tarih egitimcisi yer almstir. iki kisi
once verileri ayri okumus ve kodlarini belirlemislerdir. Ardindan bir araya gelerek belirledikleri

bagimsiz kodlari Gizerinde tekrar inceleme yaparak ortak kategorilerini olusturmusglardir.
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Calismada olusturulan kategoriler tablolar halinde ve 6gretmen adaylarinin gorislerinden
dogrudan alintilarla sunulmustur. Sunulan alintilarda 6égretmen adaylarini belirtmek igin EOA
ve BOA gibi kodlar kullanilmistir. Ogretmen adaylarindan yapilan alintilarda bazi tekrarli
kelimelere yer veriimemeye ¢alisiimis, bu durumlar ¢calismada (...) olarak gosterilmistir. Ayrica
cimle duguklGgu bulunan bazi ifadelerin anlam bitiinlGglnu saglamak adina bazi kelimeler
koseli parantez [ ] icinde sunularak alintilara eklenmeye calisiimistir. Yapilan bu
diizenlemelerin ifadelerin anlam butinligini bozmamasina da dikkat edilmistir (Giiler,

Halicioglu ve Tasgin, 2013).

Bulgular

Tarih Ogretmen Adaylarinin Tartismali ve Hassas Olarak Goérdiikleri Konular ile ilgili

Gorusleri

Ogretmen adaylarindan ilk olarak tartismali ve hassas olarak gérdiikleri konulara

ornekler vermeleri istenmis ve elde edilen bulgular tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1

Ogretmen adaylarinin tartismali ve hassas olarak gordiikleri konularla ilgili goriisleri

Konular f %
Ermeni/Tehcir sorunu 11 16
Alevi-Slinni sorunu 8 12
Kirt sorunu 7 10
Atatlrk ilke ve inkilaplarinin yapilmasinin gerekli olup olmadigi 5 7
Sultan Il. Abdilhamit’in mustebitligi-Ulu Hakanhgi 4 6
Sultan Vahdettin’in vatan haini olup olmadigi 4 6
Kardes katli uygulamasinin gerekli olup olmadigi 3 4
Bazi devlet adamlarinin 6lim nedeni 3 4
Harem kurumu 2 3
Seyh Sait isyani 2 3
Lozan Baris Antlasmasinin basari mi yoksa basarisizlik mi oldugu 2 3
Yeniceri Ocagl’'nin kaldirilmasinin dogru olup olmadigi 2 3
Turkiye’deki darbe donemleri 2 3
Atatirk’le ilgili konular 2 3
Dersim Olayi 1 1
Adnan Menderes donemi olaylari 1 1
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Mustafa Kemal ile Kazim Karabekir arasinda yasanan sorun 1 1
ismet indn{i’niin bazi uygulamalari 1 1
Tirklerin islamiyet’i kabul edis sekli 1 1
Yavuz Sultan Selim’in Misir seferi 1 1
Diger 6 9
Toplam 69 100

Ogretmen adaylari bu konuda Ermeni/Tehcir sorununu ilk sirada belirtmislerdir. S6z
konusu 6gretmen adaylarindan E3 distincelerini “Ermeni meselesini 6rnek verebilirim. Tiirkiye
Cumhuriyeti’ni ilgilendiren ve Tiirk halkinin 6nemsedigi bir konu oldugu icin hemen her yerde,
sokakta, okulda, evde, arkadas ortaminda, insanlar konustugu icin konunun ne...kadar hassas
oldugunu anlayabiliyoruz” ifadeleri ile agiklamistir. Alevi-Stinni ve Kirt sorunu, 6gretmen
adaylari tarafindan ikinci ve tgtnci siklikla dile getirilen konular olmustur. Bu distincede olan
EOA6 goriisiinli “Tiirkiye’deki Alevi-Siinni meselesi ve Kiirt meselesi gibi konular hem iilke hem
de egitim hayati icin tartismali ve hassastir” seklinde belirtmistir. Ogretmen adaylarinca biyiik
oranda harf devrimi 6zelinde Atatiirk ilke ve inkilaplarinin yapilmasinin gerekli olup olmadigi
nispeten Ust siralarda belirtilen bir konu olmustur. Bu dislinceyi ifade eden 6gretmen
adaylarindan E19 “Ornedin harf inkilabi tartismali bir konudur...” diyerek gérislerini
actklamistir. 1l. Abdilhamit’in “baskici bir hiikiimdar mi oldugu yoksa Ulu Hakan mi oldugu” ve
“Sultan Vahdettin’in “vatan haini olup olmadigi” 6gretmen adaylarinca ayni siklikla dile
getirilen konular olmustur. 1l. Abdiilhamit ile ilgili olarak 6gretmen adaylarindan EOA5 “II.
Abdiilhamit baskici bir hiikiimdar mi Ulu Hakan mi paradoksu?...” derken, Sultan Vahdettin
konusunda BOA12 “Ornegin Padisah Vahdettin hain miydi dedil miydi?...” demistir. Ogretmen
adaylari yine yakin zamanlarda Osmanli’yi konu alan dizilerde ele alinmasindan dolayi
toplumda oldukca tartisilan kardes katli uygulamasinin gerekli olup olmadigi ile Sultan Il
Abdilhamit, Kanuni Sultan Siileyman’in oglu olan Sehzade Mehmet ve Anadolu Selcuklu
Sultani Alaeddin Keykubad 6zelinde devlet adamlarinin 6lim nedenlerini orta siralarda ve ayni
siklikla dile getirmislerdir. Ornegin EOA15 bu konudaki diisiincelerini “..Sehzade Mehmet
hastaliktan mi yoksa zehirlenerek mi 61dii? Bu konu hakkinda zit bircok bilgi var” ifadeleri ile
belirtmistir. Tablodan gorilecegi lzere 6gretmen adaylarinin belirtmis olduklari diger
tartismali ve hassas konularin ifade edilme sikliklari diismektedir. Bunlar arasinda harem
kurumu, son donemlerde siyasilerin konusmalari ile tekrar lilke glindeminde 6n plana ¢ikan
Lozan Baris Antlasmasi’nin bir basari mi yoksa bir basarisizlik mi oldugu, Seyh Sait isyani, darbe

girisimleri ve Dersim Olayi dikkat ceken konular olarak goérulebilir.
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Bu konuyla baglantili olarak o6gretmen adaylarinin lisans derslerinde ele alinan
tartismali ve hassas konularla ilgili gérisleri de belirlenmek istenmistir. Ogretmen adaylarinin
bu hususta da en sik dile getirdikleri konu yine Ermeni/Tehcir sorunu olmustur. Ogretmen
adaylari Ermeni Sorununu inkilap tarihi dersinde ele aldiklarini ve bu konu