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Mantik ve Etigin Ayrilmaz Birlikteligi*

The Inseparability of Logic and Ethics
John CORCORAN **

0z

Mantik ve etik, bir sekilde birbirlerine karsit olmasalar da, siklikla ayr1 kabul edilirler. Fakat Aristo,
Ockham, Bolzano, De Morgan ve Russell gibi bir¢ok biiyiik mantik bilimcinin, etik konusunda isabetli
katkilarda bulunabilecek ve etik iggorii temelinde kahramanca eylemler gerceklestirebilecek yeterlilikleri
vardl. Ayni sekilde Sokrat, Plato, Kant, Mill, Gandi ve Martin Luther King de dahil olmak tizere birgok
ornek ahlak kuramcisi, 6gretileri ve eylemleri ile nesnellige ve mantig1 motive eden ve mantiga hizmet
eden ahlaki degerlere derin bir adanmislik, gostermislerdir. Bu makalede, mantigin etikteki rolii ve
ahlakin mantiktaki rolii incelenmektedir.

Gelecegin etik anlayisinin mantiga daha merkezi ve agik bir rol vermesi gerektigi hipotezini incelemek
onemlidir. Etik ve irrasyonel 6znellikler arasindaki baglantilar ayrilmak zorundadir; insan onuru ve
karsilikli saygi, nesnel bilginin edinimi i¢in evrensel arzuya daha fazla dayanabilir.

Benzer sekilde, gelecegin mantik anlayisinin etik kurallarina daha merkezi ve acik bir rol vermesi
gerektigi hipotezini incelemek 6nemlidir. Mantik ilkeleri 6nemlidir, ¢iinki etik amaglara hizmet ederler.
Mantik ozellikle ve esasen bir insan arayisidir; mantik ve insan arasindaki sézde-kopukluklar
reddedilmelidir.

Anlamsiz bir sembol manipulasyonu oyunu olarak mantigin ve koér duygularin rasyonellestirilmesi
olarak da ahlakin kariikatiirlestirilmesinin ifsa edilmesi gereklidir. Mantik ve etik aslinda birbirinden
ayrilamaz ve her biri digeri ile olan iliskisini a¢ik bir sekilde taniyarak islev kazanir.

Anahtar Kelimeler: Mantik, Etik, Akil Yiiriitme.

Abstract

Logic and ethics are too often regarded as separate, if not somehow in opposition to each other. But
many great logicians, including Aristotle, Ockham, Bolzano, De Morgan, and Russell, were capable of
incisive contributions to ethics and of heroic actions grounded in ethical insight. Likewise many
exemplary moralists, including Socrates, Plato, Kant, Mill, Gandhi, and Martin Luther King, showed by
their teachings and actions a deep commitment to objectivity, the ethical value that motivates logic and
is served by logic. This article explores the role of logic in ethics and the role of ethics in logic.

It is important to investigate the hypothesis that the ethics of the future must accord logic a more central
and explicit role. Connections between ethics and irrational subjectivities must be severed; human
dignity and mutual respect can be based to a greater extent on the universal desire for objective
knowledge.

Likewise it is important to investigate the hypothesis that the logic of the future must accord ethics a
more central and explicit role. Logical principles are important because they serve ethical goals. Logic is
peculiarly and essentially a human pursuit; the alleged disconnections between logic and human
involvement must be refuted.

* Free Inquiry, 9 (1989),2 , 37-40’de yaymlanmig makale yazarin bilgisi dahilinde Volkan Duran*** tarafindan
cevrilmistir.

** John Corcoran (1937, Baltimore, ABD) bir mantikgi, filozof, matematik¢i, dilbilimci ve mantik tarih¢isidir. Onun felsefi
¢aligmast, kanit ve demonstrative bilgiyi anlama arzusundan kaynaklanmaktadir. Bu, onu nesnel, islevsel ve dnermeli bilgi,
mantigin bilgi kuramsal temelleri, mantigin epistemoloji ve ontolojiyle iliskileri ve ispat teorisinin ve model teorisinin
mantik i¢indeki rolleri arasindaki iligkileri incelemeye itmistir. Corcoran’in makaleleri Arapca, Felemenkge, Yunanca,
italyanca, Farsca, Portekizce, Rusga, Ispanyolca, Tiirkge ve Ukraynaca olmak iizere, on dile ¢evrilmistir. Birkag makalesi
yeniden basilmigtir. franli mantik¢i Hassan Masoud ile birlikte yazdigi “Existential import today” adli 2015 tarihli
makalesi, yaymlandigi derginin en ¢ok okunan listesinde ilk sirada yer aliyor. Ph.D., Johns Hopkins University, 1963,
Buffalo, NY, Mail adresi: them.corcoran@buffalo.edu
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The caricature of logic as a meaningless game of symbol manipulation and the caricature of ethics as a
rationalization of blind emotion must both be exposed. Logic and ethics are in fact inseparable and each
isserved by explicit recognition of its involvement with the other.

Keywords: Logic, Ethics, Reasoning

GIRIS
Nesnellik

Aristoteles, tim insanlarin dogalar1 geregi bilmeyi arzu ettigini gozlemlemisti. Bu nedenle
dikkatimiz, ister umutlarimizi yiksinlar, ister tatmin etsinler, ister korkularimizi
yogunlastirsinlar, ister hafifletsinler, ister 6nceki inanglarla uyumlu olsunlar ister olmasinlar,
ne olursa olsunlar, akli gerceklerle uzlastirmaya calisan niyete (intention) ve nesnellige
(objectivitiy) yonelmektedir. Nesnellik, hakikat sevgisi, hakikate baglilik, hakikate sadakat
denen seyi icerir. Bu, insan tiiriinii birlestirmeye hizmet eden karakteristik bir insan 6zelligi
olarak kabul edilir. Bu, ayni zamanda gelistirilmesi gereken etik bir erdemdir. Mantigin birincil
amaci, nesnelligin terbiye edilmesi ve gelistirilmesidir (cultivation). Mantik, kisinin aklini
gerceklige uygun hale getirmek icin yararli olan kavramlari, ilkeleri ve yontemleri hedefler.

Eger insanlar alim-i mutlak (omniscient) ya da yanilmaz (infallible) varliklar olsalardi, mantik
olmayacakti ¢linkii buna gerek duyulmayacakti. Gercege karsi kayitsiz kalmis olsalardi ya da
endise duymamis olsalardi, yine mantiga gerek olmayacakti, ¢iinkii onun i¢in ne bir arzu
(desire) ne de onu gelistirmek icin bir heves (motivation) olmayacakti. Insanin durumu, yerine
getirilmemis ve belki de yerine getirilemeyecek 0Ozlemlerle doludur. Burada insanin
bilgisizligini ve yanilmaya olan egilimini, bilgiye istiyak (aspiration) duyarak yan yana
getiriyoruz.

Mantik yiirtitmenin, ifa etme (accomplishment) ile istiyak arasindaki bu bosluk hakkindaki
gozlemlerle baslayabilecegi sdylenebilir. inancin mutlaka bilgi olmasi gerekmez. Kesinlik
duygusu, bir hakikat élgiitii degildir. Ikna (persuasion), kanit niteliginde olmak zorunda
degildir. Gercekten de, mantiktaki uzun Omiirli problemlerden biri, ispat kriterlerinin
miikemmellestirilmesi, gercekten 6zgiin bir kanit (genuine proof) olup olmadigi, sonucunun
dogrulugunu olusturup olusturmadigi hakkinda 6zel bir ikna edici argiimanin belirlenmesi i¢in
nesnel testlerin gelistirilmesi sorunudur. Ancak, bunun yani sira insanlarin ne bilge ne de
yanilmaz oldugu yoniindeki olumsuz gozlemleri, gercegi bilme arzusunun, simdiye kadar
oldugundan ¢ok daha fazla bir 6l¢iide yerine getirilebilecegine, ideal olana daha yakinlasmanin
miimkiin olmasina ve nesnelligin gelistirilebilmesine dair olumlu go6zlemleri anlamina
gelmektedir.

Mantiga giristeki li¢c olgu, insanin ne bir alim-i mutlak (omniscient) ne de yanilmaz oldugu
gercegi, insanlarin bilgi aradig1 gercegi ve gelismenin miimkiin oldugu gergegi - insanlar1 bir
araya getirmeye hizmet eden ii¢ hakikattir (facts). Bilgisizlik ve yanilsamanin tstesinden
gelmek icin, derhal asil ve pratik bir ama¢ dogrultusunda, isbirligi yapmak miimkiindiir.
Nesnellik otomatik olarak, isbirligini ve ister baskalarinin olsun, ister baskalarinca yapilmis
olsun, hatta bizzat kendisi tarafindan yapilmis veya Kkendisine ait olsun aldatmacadan
kacinmayi igerir. Nitekim en yikici yalanlarin kendimize séyledigimiz yalanlar oldugu séylenir.

Gergekleri goz oniinde bulundurarak kisinin zihnini diizenleme niyeti ve kapasitesini iceren
nesnellik 6nemli bir erdemdir. Ancak tek basina ele alindiginda, soguk, yabancilasmis ve hatta
bir dereceye kadar insanliktan uzaklasma gibi goriinebilir, hatta baska erdemlerle ¢atismaya
ve onlar1 dislamaya bile yol acabilir. Ancak bu goériiniimler ¢esitli hatalara dayanmaktadir.

Elbette, nesnel olmanin ihtirassiz (dispassionate) olmay1 gerektirdigi aciktir. Fakat ihtirassiz
olmak tutkulu (passionate) olmay1 dislamaz. Nesnellik zaferinin en hareketli oykiilerinden
bazilari, ger¢ege olan adanmisliklarina tutkuyla bagh olan ve fikirlerini gelistirmek ve test
etmek icin kahramanca kisisel fedakarliklara katlanan kisileri igerir. Onyargisiz olmak
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ilgisizlikle ayni sey degildir. Yansiz bir gézlemci olmak, kayitsiz bir gézlemci olmakla ayni sey
degildir. ihtirassiz ve yansiz olmak ilgi-alaka, yogunlasma ve enerjiyi gerektirir; gercege
tutkulu baghlik, o enerjiyi saglayabilir.

Dahasi, ihtirassiz olmak miisfik (sefkatli: compassionate) olmayi dislamaz. Gergekten de,
sefkatin etkili ve yararh olmasi i¢cin ona nesnelligin eslik etmesi gerekir. Ornegin, tip siklikla
insan 1stirabina duyulan merhametle motive olur, ancak nesnel olmadikga, 1stirabin teskin
edilmesi girisimlerinin kendi kendini maglup etmesi beklenebilir. Pek ¢ok durumda, sefkat ve
nesnellik birbirini gliclendirir.

Merhamet aslinda dislamaktan ziyade, gercekte nesnelligi gerektirir ve bu yalitilmis bir durum
degildir. Tim erdemler nesnellik ile uyumludur ve ¢ogu olmasa da, erdemlerin etkili ve yararl
olabilmesi bunu gerektirir. Nesnellik olmaksizin, diger erdemler ya olanaksizdir ya da kendi
kendini engeller ya da en azindan etkin bir bigimde kisitlanmistir. Aslinda, ¢ogu durumda
nesnellikten sapmalar, diger erdemleri, kendilerine ait parodilere, giiliing durumlara veya
dalalete cagirma egilimindedirler. Nesnel olmaksizin yapilan nezaket (kindness) denemeleri
¢ogu kez kiiciik diisliriicii babacan (insulting paternalism) davraniglarla sonuglanir. Nesnel
olmaksizin "adalet" keyfidir. Objektifligin olmadig1 bir cesaret, diislincesiz bir gozii karaliktir.
Nesnelligin olmadig: bir “diiriistlik” (integrity) ve “etik metanet” (moral steadfastness), kasti
bir inatgilik i¢ine girme hatta mutaassip olma egilimindedir. Anlamli nedenler, atesli
destekgilerinin nesnelliklerindeki sapmalarla mahcup hale gelirler. Anlamli bir sebep, asir1
hevesli (overzealous) bir taraftarindan, onu hakir gérenlerden alacagi kadar zarar alabilir.
Nesnel olmayan arkadaslarla olan bir sebebin diismana ihtiyaci yoktur.

Nesnellik olduk¢a kendine o6zgii bir erdemdir. Insanlara nesnelligi icin deger vermeye
egilimliyizdir ve objektifliklerindeki kacinilabilir hatalardan mustarip olduklarinda onlarla
ilgili hayal kirikligina ugramaya ve hatta onlara kizmaya egilimliyizdir. Yapilmasi gereken
onemli kararlar veya yapilacak isler oldugunda, baska nedenlerle onlarin bize eslik etmesinden
zevk alip almadigimiza bakilmaksizin, kendimizi objektifligi ile dikkat ceken insanlarla
sarmaya calisiyoruz. Fakat daha da dikkate deger olan sey, nesnelligin hem bir 6viince hem de
algakgoniilliiliige yol agmasidir. Objektiflik, bir kisiye 6z-deger ve onur duygusu verir. insanlar
sadece nesnelliklerinden gurur duyarlar. Ayn1 zamanda, nesnellik, insanlar1 6zellikle kendi
yanilgilarina karsi uyarir ve boylece onlara mahviyet, ihtiyat ve tevazu duygusuyla ilham verir.

Nesnelligin insanlar1 birlestirme ve yas, cinsiyet, irk, milliyet, din ve smnif gibi tesadiifi
farkliliklar1 asma egiliminin derecesini 6l¢gmek icin sadece matematik, bilim, teknoloji ve belki
de en onemlisi insan haklar1 alanindaki uluslararasi isbirligini dikkate alinmasi yeterlidir.
Insanlar ortak bir hedefe ulasmak icin gerceklere uygun olarak zihinlerini hazirlamaya
odaklandiklarinda, kazara farkhiliklar arka planda kalir. Onemli olan, bir kimsenin, kim oldugu
ve hatta inandig1 sey degil, o inanclara ve o6zellikle onlara karsi olan tavrina, nesnel olarak
bakmaya hazir olup olmadigidir.

Nesnelligin Gelistirilmesi

Nesnel olma arzusu evrensel ve dogal gibi goriinse de, nesnel olma siireci, ilk basta bir¢ok
insanin dogal veya kolay elde edilemedigi becerileri ve tutumlar: gerektirir. Belki de bu tiirden
ilk yetenek, arastirma icin bir sav ortaya koyma, bir hipotez olusturmaktir. Onermenin zaten
dogru veya yanlis olduguna inanilmadigi zaman ortada pekte bir sorun oldugu sdylenemez.
Boyle bir durumda, 6nerinin incelenmesini ve test edilmesini sunan bir projeye nadiren
herhangi bir direng vardir.

Mantik bilimciler, gercekte ilgili arastirmacilar toplulugu tarafindan, ne dogru olarak ne de
yanlis olarak bilinen bir 6nermeye basvurmak i¢in hipotez soézciigiinii kullanirlar. Ayni
zamanda bu kullanim genisletilerek, bdylelikle s6zciik, ne dogru oldugu ne de yanlis oldugu
bilinmiyormuscasina, akil yiiriitme amaciyla, bir 6nermeye atifta bulunur. Bir hipotez
olusturmanin mihenk noktasi, onu nesnel olarak test etmek, art1 ve eksigiyle ilgili kanitlar
gozden gecirmek ve ilgili Oonermeleri elestirel bir sekilde incelemek, hatalarin yapilip
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yapilmadigini1 belirlemek, onun nesnel sorusturmaya nasil ayak uyduracagini anlamaktir.
Hipotez olusturmanin ilk basamagi, inanc¢ ve inang¢sizligin askiya alinmasi ve metodolojik
sliphe olarak paranteze alma olarak adlandirilmistir.

Insanlar kendi inanglarimin bir inceleme konusu yapilmasindan korktuklar1 durumlarda,
kanitlama stireclerinin inandiriciigi konusunda kendilerini aldatirlar. Ancak bu siirecte
deneyim sahibi olmayan samimi insanlar bile bunu tehlikeli olarak kabul etme egilimindedir.
Bir 6nermeyi parantez icine alirken ya da bir hipotezi ortaya koyarken, bu konuyla ilgili tim
yerlesik fikirleri bir kenara koyarken, iyice yerlesik bu fikirler ortaya ¢ikmis olabilir.

Seffaf bir toplulukta, bir teklifi kanitlamak veya reddetmek icin yapilan her girisim aymni
zamanda Oonermenin bir parantezidir. Bir hipotezi ¢6zmek icin yapilan her girisim otomatik
olarak onu elestirel olarak incelemeye bir davettir. Aslinda, bir kanit1 takip etmek icin, bu
kanitin stipheyi ortadan kaldirmasi i¢cin sonuca siiphe duymak gerekir. Bu, bilginin siipheden
kaynaklandigini soylerken kastedilenin bir parcasidir.

Bir hipotez olarak kabul edilen bir inanca sahip olmaya iliskin isteksizlik, dogmatizmin, 6n-
yargili olmanin, kendini aldatmanin bir isaretidir. Fakat bazen mantiksal yodntemin
bilgisizliginin bir yansimasidir. Bir 6nerme dogruysa, onun taraftarlarinin, bu énermenin
elestirel olarak sorusturulmasi durumunda kaybedecek hicbir seyi yoktur. Aksine,
kazanacaklari cok sey var. Ote yandan, eger bir énerme yanlssa, ne kadar cabuk taninirsa o
kadar iyidir. Bir 6nermeyi elestirel bir incelemeden korumak, yararli bir amaca hizmet
etmemektedir.

Bazen, hastaligin baslangi¢c belirtilerine sahip oldugumuzdan siiphelendigimizde doktora
gitmekten korkuyoruz. Bazen gercekle yiizlesmek cesaret ister. Ancak, bir kisi belirli bir
durumda dogruyu bilmenin nihai istemiyle ilgili olarak daha net olursa, sorunu incelemek i¢in
daha az cesaret gerekir.

Objektif diisiiniirlerden olusan bir toplulutan, bir 6nermeyi test stirecinden korumaya yonelik
herhangi bir girisim, dogru olduguna inananlara koétii bir bicimde yansimaktadir. Testten bir
onermeyi korumak bayagi, itibarsiz ve sonucta sagma olarak goriiliir. Test edilmeye degmeyen
bir 6nerme ciddiye alinmaya degmez.

Inanclar teste tabi tutma konusundaki istekliligini kolaylastiran bir baska sey de mantiksal
ilkelerin bilgisidir. Ornegin, belirli bir inang icin kanitlar1 animsamayan bir kisi, bu inanc bir
hipotez olarak giindeme geldiginde, korkuya kapilabilir. Zaten yemek icin para
o0denemediginde karsilasilana benzer bir duygudur bu durum. Ancak, analojinin bir kisi kanit
ilkelerinin farkinda olduktan sonra gerceklesmedigi aciktir. Temel kanit ilkesi asagidaki gibi
kabaca belirtilebilir:

Olumlu kanitin kendi basina yoklugu asla kesin bir olumsuz kanit degildir ve kendi basina
negatif kanitin bulunmamasi asla nihai bir olumlu kanit degildir.

Ilk bakista, bu ilkenin tigiincii halin imkansizhig1 ilkesi ile celistigi goriilmektedir:
Her 6nerme ya dogrudur ya da yanlhstir.

Ancak, hem dogru ile hem de dogrulugu ispatlanmis olanla hem de yanlis olan ve yanlis oldugu
ispat edilmis olanin arasindaki farkliliklar anlasildiginda, ortada bir geliski olmadig1 daha net
ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar1 kapsayan, her sey hakkinda tam bilgiye sahip olmama ilkesi
asagida verildigi gibi bu kisimdadir:

Her 6nermenin dogru oldugu kanitlanmis ya da yanlis oldugu kanitlanmamaistir. Her
“gercek 6nermenin dogru oldugu kanitlanmamistir. Her yanlis 6nermenin yanls
oldugu kanitlanmamaistir.

Temel kanit ilkesinin gérmezden gelmesi, vicdansiz kisiler ve gruplar tarafindan istismar
edilmistir. Vicdansiz bir kisi, asilsiz bir sug¢lama yapabilir ve mevcut kanitlara maruz
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kaldiginda, aksine delil bulunmamasinin, ashinda durumun lehine delil oldugu izlenimini
vermek icin, tam tersine kanit isteyerek etraftaki durumu karistirmaya calisir. Son yillarda,
glivenli olmayan tiiketim {iriinlerinin tedarikcileri, temel kanit ilkesi ile ilgili olarak
tiiketicilerin bilgisizliklerinden yararlanan taktikler kullanarak triinlerinin reddedilmesini
geciktirmigstir. Titiin endistrisi, bilim adamlarinin sigara i¢cmenin cesitli hastaliklara yol
actigini  kesin olarak kanitlayamadiklarini tekrarlayarak, sigaranin saghkli olduguna
inandirmaya calismaktadir.

Ihtirassiz bir hakikat arayisi, insanlarda en iyiyi ortaya ¢ikarma egilimindedir. Mantik
calismasi, bir dis kurallar sistemi olarak degil, objektiflik konusunda yogun tarafsiz bir kisisel
girisim olarak, bu arayisa katkida bulunur. Ote yandan, énceden yerlesmis inanglar1 her ne
pahasina olursa olsun, aldatma ve zorlamalarla savunmaya yonelik girisimler, insanlarda en
kotiiyli ortaya cikarma egilimindedir.

Hipotetik-Tiimdengelimsel Yontem

Mantikta, ispat ve tiirdesleri, kati1 bir anlamda kullanilir. Bir énermenin dogrulugu hakkindaki
ispat gercekte dogrulugunu ispatlamaktadir, boyle bir kanit, sonucunun dogrulugu hakkinda
nesnel bilgi tretir. Ayni sey, acik bir degisiklikle, bir 6nermenin yanlis oldugunun ispati icin de
gecerlidir.

Hipotetik-tiimdengelim yontem genellikle ispat i¢in bir 6n hazirliktir ve bazen de kanitla
sonuglanir. Bu sorusturma yonteminin en basit sekli, bir hipotez olusturulmasini1 ve ondan
hangi Oonermelerin ondan c¢ikarilabilecegini ve onun hangi dnermelerden cikarilabilecegini
belirlemektir. Amag, elbette, eger hipotez dogruysa ne olacaginin tespit edilmesi veya dogru
olarak, hipotezi aciklarsa ne olacaginin bulunmasi bagka bir deyisle, dogru olan hipotezle neyin
aciklanacagini bulmayi1 ve dogru olarak hipotezi agiklamaya neyin hizmet edecegini tespit
etmektir. Kisaca, iki soru sorulur:

o Hipotezin mantiksal sonuglari nelerdir?
e Mantikl bir sonucu olan hipotez nedir?

Bu yontemi kullanmaya aliskin olmayan insanlar genellikle tirettikleri netlikte ve bir kez
kullanildiktan sonra ne kadar seyin aydinlandigina hayret ediyorlar.

Hipotetik-timdengelimsel yonteminin bazen kanitlara yol actifi gerceginden ayri olarak,
nesnelligi gelistirmede yararhdir ciinkii eger hipotez dogruysa ne bekleneceginin bilgisini ve
hipotezin neyle sonuclanacagina iliskin bilgiyi saglayarak hipotezin daha iyi anlasilmasina yol
acar. Eger hipotezin climlesi muglaksa, bu siire¢ bu muglaklig1 ortaya ¢ikarir ve yeniden
gozden gecirme icin dneriler saglar. Eger hipotez bulaniksa ise, bu siire¢ bu bulaniklig1 belirler
ve bu bulanikligin belirginlesmesi i¢cin oneriler sunar.

Bu yontem nasil ispat veya cliriitmeye yol acabilir? Birkag¢ olasilik var, sadece ikisi burada
dikkate alinacaktir.

Oncelikle, hipotezden, yanlis oldugu bilinen ya da sonradan yanlis oldugu belirlenen 6rnegin
bir deneyden yola ¢ikarak, ¢cikarimda bulundugumuz bir 6nermenin hipotezinin formunu ele
aldigimizi farz edelim. Bu durumda, hipotezin yanlhs olduguna dair bir ciiriitmeye sahibizdir.
Bu asagidaki ilke dogrultusundadir:

e Yanlis bir 6nermeyi ima eden her 6nermenin kendisi yanhstir.

Bu, daha verimli diistinmenin temeli olan, yanlis vargilarin tanidik ilkesidir. En ¢ok masum
saniklarin beraat ettirilmesinde ve daha genel olarak yanlis hipotezlerin reddedilmesinde
kullanilan ilkedir.

Elbette, bu ilkenin bilgisinin nesnelligin gelistirilmesine yol actig1 bircok baska yol vardir.
Ornegin, yanhs varg: ilkesine odaklanarak, sonuglarindan biri bile yanhs olsa bile bir
onermenin yanlis oldugu gercegini hatirlatiriz ve iddiada bulunan bir kisi, iddianin kendisi igin

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi 5
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2018; 2(3);1-7



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi

iddianin her sonucunda sorumlu olur. Bu, objektif bir kisiyi biraz daha ihtiyath olmak ve bir
iddiada bulunmadan 6nce bazi ¢ikarimlar yapmak icin hareket ettirmelidir.

Ikincisi, bir hipotezi, zaten dogru oldugu bilinen veya daha sonra dogru oldugu belirlenen bir
onermeden ¢ikardigimizi diisiinelim. Bu durumda, asagidaki ilke 1s18inda hipotezin bir kaniti
vardir:

e Dogru bir 6nermenin ima ettigi her 6nerme dogrudur.

Bu dogruluk ve sonug ilkesi olarak bilinen dogru sezdirim ilkesidir. Bu ilke, ayn1 zamanda, daha
verimli diisinmenin temelidir. Matematigin cesitli dallarinin aksiyomatik gelisiminde
kullanilan muhakemenin temelini olusturur ve matematiksel kanitin yetersiz kaldig
argimantasyonlar1 6lgmek icin bir tiir ideal standart olarak matematiksel kanitin
anlasilmasinda yer alir.

Ispat

Ispat kavramimni tartismak icin, aklimizda tipik bir érnege bulunmasi yararhdir. Pisagor
Teoreminin Oklid ispatin1 diisiiniin. Onun muhtemelen dinleyicisi tarafindan dogru kabul
edilen onciill kiimesi, diizlem geometrisinin tanimlarin1 ve aksiyomlarini icermekteydi. Bu
ispatin sonucu, Pisagor Teoremiydi. Akil yiiriitme zinciri birka¢ sayfa boyunca uzanir ve kirk
ara teoremi igerir ve son pasajlar1 her biri liggenin komsusu olan ve her bir komsu cizgide
kareye esit olan hipotentiis lizerindeki kareyi iki parcaya bolmek icin akillica bir recgete icerir.

Bu ispatin belirli bir izleyici kitlesi icin kesin olmas icin, bu izleyici tarafindan 6nciillerinin
dogrulugunun bilinmesi gereklidir. Bilgiyi dogru olmadigi bilinen yerlerde temel almanin bir
yolu yoktur. Seyirci, oncliller hakkinda bilgi sahibi olmadiginda, arglimantasyonun iddiay1
dogru farz ettigi ya da mesnetsiz varsayim yanilgisina diistiigii sdylenir. Ancak ispatin kesinligi
de, akil yiiriitme zincirinin delillerin yeterli oldugunu acgikca ortaya koymasini, 6nerme
kiimesinin aslinda sonuca isaret etmesini gerektirmektedir. Bu eksiklik oldugunda,
argiimantasyonun alakasiz oldugu veya yetersiz akil yiirtitmenin yanilgisina diistiigii sdylenir.

Buradaki ana fikir, her kanitin ii¢c bélimden olustuguna iliskin bilinen gercektir: bir sonug, bir
onciil-set ve bir akil ylriitme zinciri. Normal olarak, akil yiirtitme zinciri en uzun kisimdir. Bir
kanit olarak, akil yiirtitme zinciri, sonucun onciil-kiimenin ima edildigini gostermektedir. Akil
ylritme zinciri tek basina sonucun dogru oldugunu gostermez, sadece Onciil-kiimenin ima
ettigini gosterir. Muhakeme zinciri aracilifiyla sonucun dogru olarak kavranabilmesi icin,
kavramayi yapan kisinin, gercekte 6nciillerin dogru oldugunu kanitlamis olmahdir.

Matematiksel kanitlarin yetersiz kaldig1 argiimantasyonda analojik disiinceler gecerlidir.
Onciilleri olusturmak gerekir, baska bir deyisle, delil oldugu iddia edilen seyin, kanit olmasi
gerekenin ne olduguna bakilmaksizin oldugu gibi net oldugundan emin olmak gerekir. Buna ek
olarak, ve bu tamamen farkl bir konudur ki, sonuc icin delil oldugu iddia edilen seyin sonucu
ifade etmek i¢in yeterli oldugunu tespit etmek gereklidir. Eger boyle degilse, delil oldugu iddia
edilen sey dogru bile olsa, sonu¢ ispatlanmamistir. Ozetlemek gerekirse, kontrol edilmesi
gereken iki sey vardir: iddia edilen kanitin kesin olup olmadigi durum ve akil yiiriitme
zincirinin iddia edilen kanitin, eger dogruysa, varginin kabuliinii teminat altina alip almadigini
acikea ortaya koyup koymadigi durumlar.

Gerekgelendirilmis onciillere dayali yanilgil akil ytiriitme, dayanaksiz onctilleri temel alan ikna
edici akil yiiriitme mantigindan daha iyi degildir. Pek ¢ok sisirme argiimantasyon 6rneginde
insanlar, akil yiirtitmenin Ustiinkorii bir incelemesinin argiimantasyonu bir yigin kavramsal
kart haline getirdigi zaman, onciillerle bogusarak, enerjilerini bosa harciyorlar.

Ispatla ilgili iki beceri vardir. Bunlar; ispat olusturma ya da kesfetme becerisi (sezgisel bir
beceri) ve kanitlar1 tanima becerisi (elestirel bir beceri) dir. Elestirel beceri, bizleri kanit i¢in
kriterleri miilkemmellestirme sorununa geri gotiiriir. Bir arglimantasyonun belirli bir izleyici
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kitlesi i¢in verili bir varginin kanit1 olmasi icin, arglimantasyonun, varginin dogrulugunu
izleyicisine ikna edilmesi gerekir. Ancak ikna yeterli degildir ve aldatmacay ve hatay1 6nlemek
icin kriterler gereklidir.

Bir kisi ister ispat iiretsin veya ister bir ispat olarak sunulan arglimantasyonu elegstirel olarak
degerlendirsin, temel rehber ilke, ispatin altin kuralidir:

e Digerleriyle, onlarin yerinde olsan kendinle tartisacagin gibi tartis (Igneyi Kendine,
Cuvaldizi Baskasina Batir?).

Bir tartisma olusturdugunuzda ve bunun bir kanit olup olmadigini merak ettiginizde, kendinize
bunu saygideger bir rakibinizin size 6nermesi durumunda kabul edip edemeyeceginizi sorun.
Ayni sekilde, bir argiiman size kanit olarak sunuldugunda ve bunu kabul etmeniz gerekip
gerekmedigini merak ettiginizde, kendinize bunu saygideger bir rakibe teklif edip
etmeyeceginizi ve arkasinda durup durmayacaginizi sorun.

SONUC

Yukaridaki tartismada, mantik ve etigin karsilikli iliski ve karsilikli bagimliliginin sadece birkag
yoniini inceledik. Etik tecriibelerin, diger erdemlerin etkili ve faydali olabilmeleri i¢in hatta
baz1 durumlarda kati varoluslari veya kesin gerceklik kazanmalari icin nesnelligi gerektirdigi
slirece mantig1 icerdigini gordik. Maalesef, mantigin etik kuramdaki roliinii arastirmak i¢gin
boyle kisa bir tartismada yer yoktu. Etik teoride ne tutarliligin ve tutarlilik ilkelerinin énemi,
ne de etik kavram ve dnermelerin analizinde mantigin roliinden bahsedilmemistir.

En 6nemli noktalardan biri, genellikle gbzden kagan ve daha dnce burada 6nem verildigi 6l¢tide
ilgilenilmemis olanlardan biridir. Mantik, her seyi bilen ve yanilmaz olan bir varligin nesnellige
ve mantiga ihtiyaci olmamasi bakimindan karakteristik olarak insana 6zgiidiir. Ote yandan
mantigin nezaket, adalet, diiriistliik, merhamet ve diger degerlerin yaninda duran ahlaki bir
erdem olarak nesnellik anlayisina ve tecriibesine katkida bulunan ilke ve yontemleri kesfetmek
ve boylece nesnelligi gelistirmek icin varhigi devam eden, kusurlu, eksik ve esas olarak
tamamlanamaz bir girisim olarak goriilebileceginin de bilincindeyim. Sonucta mantik, beseri ve
insancil bir bilimdir; Ronesans baglaminda ele alinacak beseri bir bilimdir.
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The Determination Of Classroom Teachers Educational And
Epistemological Beliefs And The Examination Of
Relationship Between Each Other
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0z

Bu arastirmanin amaci, smif dgretmenlerinin egitim inanglarinin ve epistemolojik inanclarinin
belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2017- 2018 egitim
O0gretim yilinda Gaziantep ilinde gorev yapmakta olan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. 387
katihmciya “Egitim Inang Olgegi” ve “Epistemolojik inan¢ Olgegi” uygulanmis ve 25 katiima ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Karma arastirma yontemi kullamilmistir. Arastirmada nicel
verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi, nitel verilerde ise betimsel analiz kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gére smif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Baglh Olduguna inang ve
Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inang alt boyutlarinda gelismis/olgunlagmis (sofistike) inanca
sahip olduklar1 saptanmistir. Sinif 6gretmenlerinin egitim inanclarinda ise sirasiyla Varolusculuk,
ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik, Daimicilik ve Esasicilik benimsedikleri bulunmustur. Siif
O0gretmenlerinin egitim inanclar1 ve epistemolojik inanglarinin bazi boyutlar1 ile cinsiyet ve yas
degiskeni arasinda anlaml farkhiliklar saptanmistir. Ancak katilimcilarin egitim inanglar1 ve
epistemolojik inanglar1 ile egitim durumu, kidem, sinmif diizeyi degiskenlerinde anlamli farkliliklar
saptanmamistir. Sinif 6gretmenlerinin egitim inanclar1 ve epistemolojik inanglar1 arasinda iligki tespit
edilmistir. Nitel béliimde sinif égretmenlerinin en fazla ilerlemecilik, nicel béliimde ise en fazla
Varolusculuk egitim inancini benimsedikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Simif Ogretmeni, Egitim inanclari, Epistemolojik inanclar, Egitim Felsefeleri.

ABSTRACT

In this study it was aimed to examine and determine relationship between the educational and
epistemological beliefs of the classroom teachers. The population of the research consisted of classroom
teachers who had been working in Gaziantep. Beyond the research, the Educational Belief Scale and
Epistemological Belief Scale was administered to a total of 387 participants reached by 25 with
participants semi-structured interviews were employed in 2017-2018 academic year. Mixed research
method was used. The SPSS 21.0 software package was used in quantitative data analysis while the
descriptive analysis method for the qualitative data of the research was being used. According to the
research results, it has been found the belief that learning depends on efforts and talent for class
teachers who have is sophistic belief. Educational beliefs at classroom teachers who have adopted in
turn, Existentialism, Progressivism, Re-constructionism, Prennialism, Essentialism has been found out. A
meaningful difference has been determined among some aspect at epistemological and educational
beliefs, gender and age variable for class teacher beliefs. However a meaningful difference hasn’t been
determined among participants educational and epistemologicalbeliefs and educational situations,
seniority, in term of class variable. A relationship has also been found between educational and
epistemological beliefs of classroom teachers. it has been concluded that classroom teachers who are in
beliefs of Progressivism education are mostly in qualitative section but in quantitative section
educational belief ofExistentialism is mostly adopted.

Keywords: Classroom teachers, Educational beliefs, Epistemological beliefs, Educational philosophies.
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GIRIS

Gecmisten giiniimiize felsefe ve egitim onemli kavramlar olmustur. Insanlar cevresinde olan
biteni merak ederek, diisiinerek felsefeyi ortaya cikarmistir. Felsefe ve bilgiye olan inang
birbirleriyle iliskili kavramlardir. Felsefenin alt dallarindan biri olan Epistemoloji, suje (6zne)
ile obje (nesne) arasinda kurulan bag sonucunda ortaya ¢ikan triin (bilgi) ile ilgilenmektedir.
Epistemoloji; bilginin dogrulugu, kaynag, sinirlari, imkani, 6l¢iitii ile elde edilmesi ve aktarilma
bigimlerini arastirmay1 ve sorgulamayi konu edinen bir disiplin olarak agiklanmaktadir
(Topdemir, 2008, s.16).

Epistemolojik inanglar, bilginin kaynagi, elde edilisi, yapis1 ve dogrulugu hakkindaki inanclari
icermektedir (Schommer, 1990; Duell ve Schommer-Aikins, 2001). Epistemolojik inang¢larin
konusu olan, bilme ve 6grenmeye ait olan inanglar; “bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve
o6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili 6znel inanclar” olarak tanimlanmaktadir (Schommer,
1990; Deryakulu, 2006, 261). Epistemolojik inanglarla ilgili ilk ¢alismalar1 1960’ yillarda
Amerika’da yapan Perry (1981) ise epistemolojik inanclar1 “bireylerin bilginin ne oldugu, nasil
elde edilebildigi, kesinliginin derecesi, sinirlar1 ve olgiitleri iizerindeki goriisleri” olarak
tanimlamaktadir (Brownlee vd., 2001, s. 247).

Schommer (1993) a gore epistemolojik inanclar iki sekilde ifade edilmektedir.
Gelismemis/olgunlasmamis (naive) inanglara sahip bireyler; bilginin mutlak, kesin (ya dogru
ya da yanlis) olduguna inanmaktadirlar. Bilginin tek parcadan olustuguna ve bir uzman
tarafindan olusturularak égrencilere aktarildiginmi diisiinmektedirler. Ogrenme yeteneginin
degismeyecegi ve dogustan getirildigi inancina sahiptirler. Bir kisinin bir konuyu ya o anda
¢abucak Ogrenmesi gerektigine ya da o konuyu asla 0Ogrenemeyecegi inancini
benimsemektedirler.

Gelismis/olgunlasmis (sophisticated) inanglara sahip bireyler ise; bilginin goreceli ve
degisebilir olduguna inanmaktadirlar. Bilginin birbiriyle iliskili bircok par¢adan meydana
gelen karmasik bir yapiya sahip olduguna inanan bireylerdir. Bilginin akilc1 ya da empirist
kanitlara dayanilarak birey tarafindan olusturuldugu inancina sahiptirler. Ogrenme
yeteneginin gelistirilebilecegine ve 6grenmede 6grencinin ¢abasinin énemli oldugu inancini
benimsemektedirler (Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2002).

Ogretmenlerin epistemolojik inanglari, ders yaparken kullanacaklar1 6gretim yéntemi ve
tekniklerini, 6grencileri ile olan iliskilerini, sinif yonetimini etkileyeceginden 6gretmenlerin
epistemolojik inanglarinin belirlenmesi ve bilinmesi gerekmektedir (Ongen, 2003). Bu konuda
yapilan calismalarda, epistemolojik inanclarin bireylerin bilis ve bilis tistii islemlerinde anlaml
bir etkiye sahip oldugu ve bireylerin 6grenmesinde 6nemli bir unsur oldugu saptanmistir.
Bununla birlikte 6grenme-6gretme yaklasimlarinin temelinde epistemolojik inang¢larin
oldugunu otaya koyan cesitli arastirmalar da mevcuttur (Cano, 2005; Phan, 2008). Boylece
epistemolojik inanclarin, 6grenme-6gretme siireclerini etkileyen bir degisken olarak
O6gretmenlerin benimsemis olduklar1 egitim felsefelerinin sekillenmesinde de 6nemli etkilere
sahip oldugu diisiiniilebilir (Biger, Er, Ozel, 2013).

Ogretmenlerin Egitim Inanclarmin ise egitim felsefelerine dayali olarak olustugu bir ¢ok
arastirmada belirtilmektedir (Livingston vd. 1995; Pajares, 1992; Rideout, 2006). Enochs ve
Riggs (1990) ise Ogretmenlerin egitim inanclarinin belirlenmesinin ve incelenmesinin,
o0gretmenlerin davranislarinin anlasilmasinda 6nemli ve etkili oldugunu saptanmistir.

Egitim felsefesi, egitim politikalarina ve uygulamalarina yon veren varsayim, inang, karar ve
Olcttleri inceleyen, tutarlilik ve anlam yoniinden kontrol eden bir disiplin veya sistemli fikir ve
kavramlar biitiinii olarak tanimlanmistir.

Egitim felsefeleri; ilerlemecilik (Progressivism), Varolusculuk (Existentialism), Yeniden
Kurmacilik (Re-constructionism), Daimicilik (Prennealism), Esasicilik (Essentialism) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin kaynagini yapilandiran bu felsefi yaklagimlar, genel
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felsefelerden (realizm, idealizm, pragmatizm, varolusculuk) ortaya ¢kmistir. Ornegin;
ilerlemeciligin kaynag1 pragmatizm, Esasiciligin kaynag) idealizm ve realizmdir (Doganay ve
Sari, 2003, s.323). Egitim felsefeleri egitim iizerine odaklanmis ve egitimin niteligini
arttirmislardir. Gliniimiizde ise bireyi 6zgiir bir varlik olarak kabul eden varoluscu felsefi
yaklasiminin egitimle ilgili olusturdugu faydanin daha fazla oldugu diisiiniilmektedir (Duman,
2008).

llerlemecilige gére egitimin amaci, degisimin devamh oldugu diinyada 6grencinin icinde
yasadig1 topluma etkin ve aktif bir sekilde katilmasini saglamaktir. Insani biricik ve degerli bir
varlik olarak goren Varolusgulara gore egitim, bireyin hayata farkli yonlerden bakmasini
saglayan ve 0zgiir secimler sonucunda bireyin yasantilarinin diizenlenmesidir. Varolus¢ulukta
amag, bireyin kendi varligini fark etmesi; kendi varolusunun sorumlulugunu almasi ve 6zgiir
secimleriyle Kkisiligini olusturarak kendisini gerc¢eklestirmesidir. Yeniden Kurmacilik egitim
felsefesinin egitim amaci ise; toplumu siirekli sekillendirmek ve yeniden kurmaktir. Daimicilige
gore egitimin gorevi, bireyin tutarhh olarak aklini kullanmasini saglamak, bireyleri mutlak
dogrulara ulastirmak, evrensel gercekleri benimsetmek, mutlu etmek ve 6zgir olmasini
saglamaktir. Esasiciligin amaci, gelecek nesillere kiiltiirel mirasi iletmek ve iyi vatandaslar
olmalarin1 saglamaktir. Buna yo6nelik olarak temel konular calisilmakta, disipline edilmis
zihinler gelistirilmekte ve otoriteye saygili olmak dgretilmektedir.

Sinif 6gretmenleri farkinda olarak ya da olmayarak bazi egitim inanglarini ve epistemolojik
inanclar1 benimsemekte bu inanclara gore de egitim siirecine farkli yonlerden bakabilmekte
sonu¢ olarak o6grencilerini yetistirmektedirler. Egitimin amaci, islevleri, 6gretmenin roli,
kullanilan yontem ve teknikler de epistemolojik inanclarina ve egitim inanglarina gore
degisebilmektedir. Bu baglamda sinif dgretmenlerinin egitim inanglarinin ve epistemolojik
inanclarinin belirlenmesi ¢cok 6nemli hale gelmekte ve egitim siirecinin daha iyi hale getirilmesi
yoniinde gerekli gériilmektedir.

Literatiirde 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin egitim felsefesi ve epistemolojik inanglari
ile ilgili calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalar, egitim inanglarini belirlemeye ve degisik
faktorlerle olan iliskisini agiklamaya yonelik calismalardir. Ayni sekilde 6gretmen adaylarinin,
o0gretmenlerin ve 6grencilerin epistemolojik inanclarini belirlemeye ve bu inanclarin degisik
faktorler ile iliskisini belirlemeye yonelik calismalar goriilmektedir. Ama hem egitim
inanclarinin hem de epistemolojik inang¢larinin birlikte irdelendigi calisma ¢ok azdir. Buradan
hareketle bu arastirmanin literatiire kaynak olusturacagi diisiiniilmektedir.

Literatiirdeki arastirmalarda egitim inanclarinin ve epistemolojik inanglarinin bir arada
yapildig1 calisma az bulunmaktadir. Bunlar; Onen (2011)’ e ait ¢alisma, 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglar1 ve egitim inanglar1 arasindaki iligkilerin mesleki tutumlarina olan
etkisini irdelemistir. Tarama modeline ait betimsel bir calismadir. Biger, Er, Ozel, (2013) ‘e ait
calismada ise epistemolojik inang¢larin ve egitim inanclarinin bir arada oldugu goériilmektedir.
Sosyal bilgiler bransinda egitim goren Ogretmen adaylari ile calisilmis ve tarama modeli
kullanilmistir. Veri toplama araglari olarak Egitim inanclari 6lgegi ve Epistemolojik inang 6lgegi
kullanilmistir.

Bu mevcut ¢alismanin ilkokullarda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin egitim inanglari
ve epistemolojik inanclarinin belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesi hedeflenmis
olup diger calismalardan farkli olarak nicel ve nitel yontemlerin kullanildig1 karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Sinif 68retmenlerinin  benimsedikleri egitim inang¢larinin ve
epistemolojik inanglarinin belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesi bunlarin daha net
bicimde ortaya konulmasi, irdelenmesi amaciyla ¢alismanin nitel boyutunda katilimcilara ait
egitim inang¢larinin sinif i¢i ders uygulamalarina yansima diizeyinin belirlenebilmesi icin nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Bu karma yontemin kullanildigi ¢alismanin alana yenilik
getirdigi ve alandaki boslugu kapatmasi yontinde katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Siif 6gretmenlerinin egitim inanglarinin ve epistemolojik inang¢larinin belirlenmesinin egitime
ve toplumun gelecegine yon verme konusunda yapilacak calismalar icin veri saglayacagi
diistiniilmektedir. Egitim toplumsal bir kurum oldugu diisiiniildiiglinde, toplumun olumlu
yonde gelismesi, degismesi yoOniindeki arastirmalarda kaynak olarak kullanilabilecegi
distiniilmektedir.

Bu arastirmada smif oOgretmenlerinin egitim inanclarinin ve epistemolojik inanclarinin
belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesi temel arastirma problemi olarak
belirlenmistir. Bu temel probleme bagh olarak, asagidaki alt problemlere cevap aranmaya
calisiimistir.

Alt Problemler:

1. Sinif 6gretmenlerinin egitim inanglari ve epistemolojik inang¢ diizeyleri nedir?

2. Smif oOgretmenlerinin egitim inancglar1 ve epistemolojik inan¢ dlgeklerinin alt
boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda cesitli degiskenlere (cinsiyet, kidem, yas, egitim
durumu ve okuttugu sinif diizeyi) gore anlamh farkhilik var midir?

3. Smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim inang¢ duzeyleri ile epistemolojik inang
diizeyleri arasindaki iliski var midir?

4. Siif Ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalar1 ile benimsedikleri egitim inang¢larinin
uygunlugu ne diizeydedir?

YONTEM

Sinif 6gretmenlerinin egitim inan¢larinin ve epistemolojik inang¢larinin belirlenmesi ve
aralarindaki iliskinin incelenmesini belirlemeye yonelik olan bu arastirmada karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada ise karma model cesitlerinden sirali agiklayici desen
(Sequential Explaratory Desing) kullanilmistir. Sirali agiklayici desenlerde arastirmacilar
oncelikle nicel verileri toplar ve analiz ederler. Daha sonra bu nicel verileri daha iyi aciklamak
ve daha iyi analiz etmek icin nitel verileri toplarlar. Arastirma kapsaminda dncelikle nicel
veriler toplanmistir. Nicel veriler toplandiktan sonra elde edilen sonuclar1 daha iyi agiklamak
ve betimlemek icin nitel veriler toplanmistir. Elde edilen nitel veriler ile ilgili sonuclar
aciklanmistir. Nicel verileri destekleyen ve desteklemeyen nitel veriler alintilar seklinde
sunulmustur.

Evren-Orneklem/Katihmcilar

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ilinde Sehitkamil ve
Sahinbey merkez ilgelerinde, 241 devlet ilkokulunda gérev yapan 5.316 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Evrenden kiime 6rnekleme ile secilen 20 devlet ilkokulunda gérev yapan 387
siif 6gretmeni arastirmanin nicel boyut 6rneklem grubunu olusturmustur. Tablo 1."de nicel
boyut katilimcilarinin demografik bilgileri sunulmustur.
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Tablo 1. Nicel Boyut Katilimcilarinin Demografik Bilgileri

Degisken Ozellik f %
Kadin 192 49.61
Cinsiyet Erkek 195 50.39
Toplam 387 100
Lisans 354 91.47
Egitim Durumu Lisansiisti 33 8.53
Toplam 387 100
1-5y1l 100 25.84
6-10 yil 84 21.70
11-15y1l 84 21.70
Kidem 16-20 y1l 74 19.13
20 ve usti y1l 45 11.63
Toplam 387 100
20-30 yas 122 31.52
31-40 yas 174 44.96
Yas 41-50 yas 76 19.64
51 ve iistil yas 15 3.88
Toplam 387 100
1. Simf 82 21.19
2. Simf 103 26.61
Okutulan simif 3. Simf 107 27.65
4.Sif 95 24.55
Toplam 387 100

Bu sonugclara gore erkek sinif 6gretmeni katilimci sayisi kadin sinif 6gretmeni sayisindan daha
fazladir. Lisans mezunu sinif 6gretmeni katilimci lisansiisti mezunu 6gretmenden daha
fazladir. Olceklere daha cok 1-5 yil kideme sahip olan sinif égretmeni katilmistir. Olgeklere
daha ¢ok 31-40 yas araliginda olan ve daha ¢ok 3.sinifi okutan sinif 6gretmenleri katilmistir.

Arastirmanin  nitel boyutunda katilimcilarin  belirlenmesinde amacghi  drnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yo6ntemi kullanilmistir. Katilimcilarin
maksimum cesitliligini saglamak icin farkli sosyoekonomik bolgelerde bulunan okullardaki
ogretmenler secilmistir. Dolayisiyla 3 farkli sosyoekonomik bolgede bulunan okullarda 25 simif
O0gretmeni arastirma grubunu olusturmaktadir. Nitel boyut katilimcilarinin demografik
bilgileri Tablo 2."de sunulmustur.

Tablo 2. Nitel boyut katilimcilarinin demografik bilgileri

Degisken Ozellik N %
Kadin 12 48
Cinsiyet Erkek 13 52
Toplam 25 100
Lisans 24 96
Egitim Durumu Lisansiistii 1 4
Toplam 25 100
1-5yi1l 9 36
6-10 y1l 10 40
Kidem 11-15y1l 4 16
16-20 y1l 2 8
Toplam 25 100
20-30 yas 10 40
31-40 yas 10 40
Yas 41-50 yas 3 12
51 ve iistil yas 2 8
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Toplam 25 100
1. Siif 1 4
2. Simif 6 24
Okutulan Smif 3. Simif 9 36
4.Smif 9 36
Toplam 25 100

Bu sonuclara gore erkek katilimci sayisi ve lisans mezunu sinif 6gretmeni katilimci sayis1 daha
fazladir. Gériismeye daha ¢ok 6-10 yil kideme sahip olan sinif 6gretmenleri ve yaslarina
bakildiginda ise daha cok geng¢ O0gretmenler katilmistir. Goriismeye daha ¢ok 3.ve 4.sinifi
okutan sinif 6gretmenleri katilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda Egitim inanclar1 Olgegi ve Epistemolojik inang
Olgegi kullanmlmistir. Yilmaz, Altinkurt ve Gokluk (2011) tarafindan gelistirilen Egitim Inanclar
Olgegi likert tipi 40 maddeden olusmakta ve 5 alt boyutu bulunmaktadir. Bu 6l¢cekte; 13 madde
“Ilerlemecilik”, 7 madde “Varolusculuk”, 7 madde “Yeniden Kurmacilik”, 8 madde “Daimicilik”,
5 madde “Esasicilik” seklinde dagilmaktadir. Ornek madde: “Egitim o6grenci merkezli
olmalhdir.”

Olgek; 1. Kesinlikle Katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum ve
5.Kesinlikle Katiliyorum araliginda puanlanmaktadir. Bir alt élcekten alinan puanin yiiksek
olmasi, 6gretmenin o alt 6lgekteki egitim felsefesine inanarak benimsedigini, diisiik olmasi ise
s6z konusu felsefeyi benimsemedigini géstermektedir. Olgekte ters puanlanan madde
bulunmamaktadir. Olgegin Cronbach Alpha katsayilan alt élceklerde 0.70-0.91 arasindadir.
(Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011). Bu arastirmada ise giivenirlik yeniden test edilerek 6l¢egin
Cronbach Alpha katsayilari alt olceklerde ilerlemecilik 0.81, Varolusculuk 0.93, Yeniden
Kurmacilik 0.88, Daimicilik 0.82, Esasicilik 0.80 oldugu belirlenmistir.

Deryakulu ve Biiyiikdztiirk (2002) tarafindan gelistirilen Epistemolojik inang¢ Olcegi'dir. Ilk
olarak Schommer (1990) tarafindan gelistirilen 6l¢ek orijinalinde Ingilizcedir ve 4 boyutludur.
Daha sonra Deryakulu ve Blytikoztiirk (2002) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis, 3 faktorlii ve
35 maddeli bir hale getirilmistir. Olcek; 1.Kesinlikle Katilmiyorum, 2.Katilmiyorum,
3.Kararsizim, 4.Katiliyorum ve 5.Kesinlikle Katiliyorum secenekleri arasinda puanlanan begsli
likert tipi bir 6lcektir. Olgegin “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inan¢” 1.faktériinde 17’si
olumsuz (-), 1'i olumlu (+) toplam 18 madde bulunmaktadir. “Ogrenmenin Yetenege Bagh
Olduguna Inang¢” 2.faktériinde hepsi olumlu (+) toplam 8 madde bulunmaktadir. “Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna inan¢” 3.faktériinde ise, hepsi olumlu (+) 9 madde bulunmaktadir.
Ornek madde: “Dogru (gercek) degismezdir.” Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayilari,
Faktor-1 i¢in 0.83, Faktor-2 icin 0.62, Faktor-3 icin ise 0.59 ve 6lgegin biitiini icin ise 0.71
oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada ise giivenirlik yeniden test edilerek 6lcegin Cronbach
Alpha katsayilarinin alt o6lgeklerde 1.faktor 0.87, 2.faktor 0.78, 3.faktér 0.64 oldugu
belirlenmistir.

Olgegin her bir faktériinden alinan yiiksek puan, bireyin o faktore iliskin olgunlasmamis/
gelismemis inanclara sahip oldugunu, diisiik puan ise bireyin o faktore iliskin olgunlasmis/
gelismis inanclara sahip oldugunu gostermektedir (Deryakulu, 2004).

Olgekteki dnermeler yiizeysel (naive) inanglara sahip olan bireylerin katilacag: ifadelerdir
(Schommer, 1990, s. 499). Bu nedenle 6lcekten alinan yiiksek puanlar bireylerin ylizeysel
inanclara sahip olduklarini, disik puanlar ise sofistike inanglara sahip olduklarini ifade
etmektedir. Degerlendirmelerde 1’e yaklasan (1-2.49) ortalamalar sofistike inanglarin, 5’e
yaklasan (3.50-5) ortalamalar ise ylizeysel inan¢larin gostergesi olarak kabul edilmistir. Tam
ortada ise, (2.50-3.50) arasinda kalan ortalamalar, bireylerin gii¢lii bir inang¢ tasimadiklarinin
gostergesi oldugu sonucuna varilmistir (Karhan, 2007). Arastirmanin nitel verilerinin
toplanmasi ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.
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Calismanin Sinirhiliklar

Bu arastirmada uygulanan 6lcekler Gaziantep ilinde bulunan Sehitkamil ve Sahinbey merkez
ilgeleri ile sinirh olup edinilen veriler siif 6gretmenlerinin egitim inanglarini ve epistemolojik
inanglarini yansitmistir. Egitim Inang Olgegi, Epistemolojik Inang¢ Olgegi ve goriisme formlari
yalnizca smif 6gretmenlerine uygulanmis olup diger brans dgretmenlerine ve yoneticilere
uygulanmamistir. Bu arastirmada elde edinilen verilerin gecerliligi ve giivenilirligi, veri
toplama araclari olarak tercih edilen 6lgekler ve goriisme formu ile sinirli kalmistir. Arastirma
2017-2018 egitim 6gretim yil1 ile sinirh kalmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel verilerin analiz edilmesinde kullanilacak istatistiksel yontemleri
belirlemek amaciyla normal dagilim testi gerceklestirilmistir. Kolmogorov-Smirnov Testi
sonucunda bu arastirmanin verilerinin normal dagilima sahip oldugu gorilmustiir. Cinsiyet ve
egitim durumu degiskenine gore katilimcilarin egitim inanglar1 puanlar1 ve epistemolojik
inanclar1 puanlar arasinda anlamh fark olup olmadigini saptamak icin Bagimsiz Orneklem T
Testi, mesleki kidemlerine, yaslarina ve okutulan sinif diizeylerine gore anlaml fark olup
olmadigin1 saptamak icin ANOVA analizi uygulanmistir. Egitim Inanglar1 puanlan ile
Epistemolojik Inanglarin puanlar1 arasindaki iliski icin Pearson Korelasyon Katsayisi
uygulanmistir. Korelasyon analizinin iliski ve kuvvetini belirlemede 0.70- 1.00 yiiksek; 0.69-
0.30 orta ve 0.29-0.00 diisiik olctitleri dikkate alinmistir (Bliyiikoztiirk, 2012). Yapilan biitiin
analizlerde anlamlilik p<.05 diizeyinde sinanmis, bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Nitel verilerin analizinde; betimsel analiz yapilmistir. Veriler dért asamada analiz edilmistir: 1.
Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2013). Analiz
stirecinde once veriler kodlanmistir. Katihmcr simif égretmenlerine ( 01, 02, 03...) birer kod
numarasi verilmistir. Goriisme teknigi ile elde edilen veriler sayisallastirilmistir. Ifadelerdeki
benzerlikler gruplandirilmis ve gruba uygun olarak temalastirilmistir.

BULGULAR

Simif Ogretmenlerinin Egitim Inanglar1 ve Epistemolojik Inan¢ Diizeyleri ile Cinsiyet
Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Epistemolojik inanglari

Cinsiyet Ogrenmenin Cabaya Ogrenmenin Yetenege Tek Bir Dogrunun Var
Bagh Olduguna inan¢  Bagh Olduguna Inang Olduguna Inang

X 1,97 2,30 2,79

Kadin N 195 195 195
ss 7,68 4,57 4,66

X 2,14 2,46 2,83

Erkek N 192 192 192
ss 11,43 5,84 5,40

X 2,05 2,37 2,81

Toplam N 387 387 387
ss 9,82 527 5,04

Tablo 3’e gore boyutlar sirasi ile Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna inan¢ (¥=2.05),
Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang (X=2.37) ve Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang
(X=2.81) olarak gikmustir. Epistemolojik inan¢ 6lgeginde diisiik ortalama gelismis (sofistike)
inanglar, ytiksek ortalama ise yuzeysel (gelismemis) inanclar ifade ettiginden kadin simif
O6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inan¢ ve Ogrenmenin Yetenege Bagl
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Olduguna Inang alt boyutlarinda sofistike inanca sahip olduklar1 goriilmekte iken Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna inang alt boyutunda giiclii inan¢ tasimadiklar: gérilmektedir. Erkek
smif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna Inan¢ ve Ogrenmenin Yetenege Bagh
Olduguna Inang alt boyutlarinda sofistike inanca sahip olduklar1 goriilmekte iken Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna inan¢ alt boyutunda gii¢li inan¢ tasimadiklar1 goriillmektedir. Kadin
sinif 6gretmenlerinin erkek sinif 6gretmenlerine gore alt boyutta daha gelismis ve olgunlasmis
(sofistike) inanglara sahip olduklar1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine
gore egitim inanclar1 dagilimlari Tablo 4.'te verilmistir.

Tablo 4. Siif Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Egitim Inanglar

Cinsiyet llerlemecilik Varolusculuk Y.Kurmacilik Daimicilik Esasicilik
X 4,28 4,50 4,07 3,99 2,39
Kadin N 195 195 195 195 195
ss 531 3,32 4,15 4,84 4,21
X 4,14 4,32 3,95 3,90 2,68
Erkek N 192 192 192 192 192
Ss 9,77 5,90 5,65 5,94 4,64
X 4,21 4,40 4,07 3,94 2,53
Toplam N 387 387 387 387 387
Ss 7,88 4,81 4,96 5,42 4,48

Tablo 4. incelendiginde smif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim inanglarinin sirasiyla
Varolusculuk (X =4.40), Ilerlemecilik (X =4.21), Yeniden Kurmacilik (¥=4.07), Daimicilik

(X=3.94), ve Esasicilik’tir (X=2.53). Kadin sinif égretmenlerinin benimsedikleri egitim inanclari
sirasiyla Varolusculuk (E=4,50), flerlemecilik (i=4,28), Yeniden Kurmacilik (E=4,07),
Daimicilik (X=3,99) boyutlarinda erkek sinif 6gretmenlerinden daha yiiksek puanda iken erkek
sinif 6gretmenleri sadece Esasicilik (¥=2,68) boyutunda kadm smif égretmenlerinden daha
ylksek puan almistir.

Simif Ogretmenlerinin Egitim Inanglarinin ve Epistemolojik Inanglarinin Cesitli
Degiskenlere Gore Anlamh Farkliliklarinin Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin egitim inanglar1 ve epistemolojik inan¢ 6lceklerinin alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar arasinda;

cinsiyet,

yas,

egitim durumu,

kidem,

okutulan sinif diizeyine gore anlaml farklilik var midir?

Tablo 5. Smf Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglarinin Alt Boyutlarindan Aldiklar
Puanlarin Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss sd t p
Oldugunainang 0 ek 1oz 3843 1143 5 3001 003
Oldugunanang T hrkek 195 1967 ser %5 24 015
Odugmainang b 102 sne1 g0 %5 830 407

Tablo 5'te goriildiigii gibi smif égretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang alt
boyutundan aldiklar1 puanlarn cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermektedir, (t(385)=-
3,001; p<0,05). Kadin siif égretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Baghh Olduguna inanglar
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(X=35,47) erkek smif 6gretmenlerine (X¥=38,43) gore daha diisiiktiir. Bu anlaml farkin kadin

o0gretmenlerin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Kadin sinif 6gretmenlerinin 6grenmenin cabaya
bagli olduguna inanglarinin erkek sinif 6gretmenlerine goére daha sofistike oldugu soylenebilir.

Siif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inang alt boyutundan aldiklar
puanlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir (t(385)=-2,441; p<0,05). Kadin sinif
o0gretmenlerinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang¢lar1 (¥=18.37), erkek smif

ogretmenlerine (X=19.67) gore daha diisiiktiir. Bu anlamli farkin kadin 6gretmenlerin lehine

oldugu ortaya cikmistir. Kadin sinif égretmenlerinin Ogrenmenin Yetenege Baghh Olduguna
Inanglarinin erkek sinif 6gretmenlerine gore daha sofistike oldugu belirtilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang alt boyutundan aldiklar1 puanlari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemistir ( p<0,05). Sonuc¢ olarak bu calismanin
bulgulari 15181nda; sinif 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin iki alt boyutunda cinsiyete
gore degisiklik oldugu ifade edilebilir.

Tablo 6. Simf Ogretmenlerinin Egitim Inanglarinin Alt Boyutlarindan Aldiklar1 Puanlarin
Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Egitim Inanglar Cinsiyet N X ss sd t p

Kadin 195 55,61 5,31

Ilerlemecilik Frkek 192 53,87 9,77 385 2,186 ,029
Kadin 195 31,47 3,32

Varolusculuk Erkek 192 30,21 590 385 2,579 ,010
. Kadin 195 28,49 4,15

Yeniden Kurmacilik Erkek 192 27.68 565 385 1,611 ,L108

Daimicilik Kadin 195 3193 484 .40 1,323 187

Erkek 192 31,20 5,94

S Kadin 195 1195 421 385 3,215 001
sasicili Erkek 192 13,39 4,64 : :

Tablo 6.'da belirtildigi gibi sinif 6gretmenlerinin Ilerlemecilik alt boyutunda puanlari cinsiyete
gore anlaml bir farklihk gostermektedir, (t(385)=2.186; p<0.05). Kadin siif 6gretmenlerinin
llerlemecilik egitim inanc1 (X=55.61), erkek smif o6gretmenlerine (¥=53.87) gore daha

ylksektir. Bu anlamli farkin kadin sinif 6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sinif 6gretmenlerinin Varolusguluk alt boyutunda puanlari cinsiyete gére anlaml bir farklilik
gostermektedir, (t(385)=2.579; p<0.05). Kadin sif 6gretmenlerinin Varolusculuk egitim
inanci (¥=31.47), erkek sinif 68retmenlerine (¥=30.21) gore daha yiiksektir. Bu anlamli farkin

kadin sinif 6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistur.

Smif 6gretmenlerinin Esasicilik alt boyutunda puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir, (t(385)=-3,215 p<0,05). Erkek simif 6gretmenlerinin Esasicilik egitim inanci
(¥=13.39), kadin sinif 6gretmenlerine (X=11.95) gore daha yiiksektir. Bu anlamh farkin erkek

sinif 6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Yeniden Kurmacilik ve Daimicilik alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlari cinsiyete gére anlamli bir farklilik géstermemistir ( p<0,05).
Bu bilgiler 1s1ginda; simif 6gretmenlerinin egitim inanglar Ilerlemecilik, Varolusculuk ve
Esasicilik alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlaml fark géstermektedir.
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Tablo 7. Simif Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglar1 Puanlarinin Yas Degiskenine Gore
ANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Yas N X Ss sd F p Fark

20-30 (1) 122 3541 883
31-40 (2) 174 3652 9,97

Ogrenmenin (abaya Bagls 4150 (3) 76 3959 978 5. 3797 010 1-3
Olduguna Inang =1- st 383
“uSt 95 40,80 12,95
(4)
20-30 (1) 122 1862 533
. y . 31-40(2) 174 1933 526
Ogrenmenin  Yetenege  Bagh =1 0y oy ¢ 1563 508 0. 952 416
Oldugu na Inang S1- Gistil 383
. 15 2047 6,07
(4)
20-30 (1) 122 2444 513
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna 31-40(2) 174 2591 502 3
unu ugu -
inang 41-50(3) 76 2512 475  ggo 2133 096

51-isti 15 2587 536
“)

Tablo 7.’de gériildiigi gibi simif 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarindan olan Ogrenmenin
Cabaya Bagh Olduguna Inang alt boyutu puanlarinin yasa gére anlamh fark bulunmustur [F(3-
383) =3,797, p<0,05]. Farkhligin kaynagin1 ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey testi
sonucunda 20-30 yas aralifinda olan sinif 6gretmenleri ile (¥=35.41), 41-50 yas arali§inda olan
sinif 6gretmenleri arasinda (¥=39.59) anlaml fark olustugu goriilmektedir. Bu sonuca gore,
20-30 yaslarinda olan simif &gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Oldugu inanc
ortalamasi 41-50 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerine gore daha diisiiktiir. Bu anlamh
farkin geng sinif 6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda 20-30 yas araliginda olan smif 6gretmenlerinin
0grenmenin ¢abaya bagh inanclarinin 41-50 yas aralifinda olan simif 6gretmenlerinden daha
gelismis ve olgunlasmis oldugu goriilmektedir.

Yapllan analiz sonucunda, sinif 6gretmenl_erinin Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna
Inanglari ve Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inanglari alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar yas
degiskenine gore anlaml bir fark géstermemistir (p<0,05).

Tablo 8. Sinif Ogretmenlerinin Egitim Inanglar1 Puanlarinin Yas Degiskenine Gére ANOVA
Sonuglari

Fark

Egitim [nanglar Yas N X SS sd F (Tukey)

20-30 (1) 122 5522 527
31-40 (2) 174 5495 8,78

flerlemecilik 4150(3) 76 sa16 81y o83 1160 325
51-isti(4) 15 51,53 12,15
20-30(1) 122 31,12 3,57

Varoluseuluk 31-40(2) 174 3115 514 5443 3308 020 1-4ve2-4

41-50(3) 76 3039 4,61
51-isti(4) 15 27,33 854

20-30 (1) 122 28,07 417
31-40 (2) 174 2829 519
41-50(3) 76 28,05 5,15
S1-istii(4) 15 2620 6,98

Yeniden Kurmacilik 3-383 ,820 ,483

20-30 (1) 122 30,70 4,63
Daimicilik 31-40 (2) 174 3199 574 3-383 1513 211
41-50(3) 76 3195 533

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Aragtirmalar1 Dergisi 17
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2018; 2(3); 8-27



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi

51-istii(4) 15 3167 7,43

20-30 (1) 122 12,15 4,39

. 31-40 (2) 174 12,77 4,67
Esasicilik 3-383 1,612 ,186

41-50 (3) 76 12,85 3,87

51-iistii(4) 15 14,67 550

Tablo 8.de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin egitim inan¢larindan olan Varolusculuk alt
boyutu puanlarinin yasa gore anlaml bir fark oldugu bulunmustur [F(3-383) =3,308, p<0,05].
Varolusculuk alt boyutunda farkliligin kaynagini ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey testi
sonucunda 20-30 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerinin (X=31,12), 51 ve iistii yas araliginda
olan sinif 6gretmenlerine [E=27,33) gore daha yiiksek puan aldig1 gortilmektedir. 31-40 yas
araliginda olan smnif 6gretmenlerinin (¥=31,15), 51 ve dUsti yas araliginda olan smif
O0gretmenlerine (E:Z 7,33) gore daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore, 20-30
yaslarinda ve 31-40 yaslarinda olan simif 6gretmenlerinin Varolusguluk 51 ve iistii yas
araliginda olan smif 6gretmenlerine gore daha yiiksektir. Bu anlamli farkin geng¢ simif
o6gretmenlerinin lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yapilan analiz sonucunda, sinif 6gretmenlerinin {lerlemecilik, Yeniden Kurmacilik, Daimicilik
ve Esasicilik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar1 yas degiskenine gore anlaml bir fark
bulunmamistir (p<0,05).

Sinif 6gretmenlerinin Epistemolojik Inanc alt boyutlar1 puanlarini egitim durumu degiskenine
gore karsilastirmak amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi yapilmistir ve ii¢c alt boyutta da
aldiklari puanlar egitim durumlarina gére anlaml bir fark géstermemistir (p<0,05).

Sinif 6gretmenlerinin  Egitim Inanglar1 puanlarimin  egitim durumu degiskenine gore
karsilastirmak amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi yapilmistir ve tiim alt boyutlarindaki
puanlar1 egitim durumu degiskenine gére anlaml bir fark géstermemistir (p<0,05). Tablolar1
verilmemistir.

Siif Ogretmenlerinin  Epistemolojik Inanglar1 puanlarimi  kidem degiskenine gore
karsilastirmak amaciyla yapilan ANOVA analizi sonucunda, ii¢ alt boyutunda da puanlarinin
kidem degiskenine gore anlamli bir farki bulunmamistir (p<0,05).

Sinif 6gretmenlerinin Egitim Inanglari alt boyutlarindan aldiklari puanlarin kidem degiskenine
gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analiz sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin
Egitim Inanclar alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar1 kidem degiskenine gére anlamh farklilik
gostermemistir ( p<0,05). Tablolar1 verilmemistir.

Smif 6gretmenlerinin Epistemolojik inanclar alt boyutlarindan aldiklari puanlarin sinif diizeyi
degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla gibi yapilan ANOVA analiz sonucunda, smif
o0gretmenlerinin epistemolojik inanclarinin ii¢ alt boyutu puanlarinin okutulan sinif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farki bulunmamaktadir (p<0,05).

Smif 6gretmenlerinin Egitim inanclar1 alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin okutulan sinif
diizeyi degiskenine gore Kkarsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analiz sonucunda sinif
O0gretmenlerinin egitim inanclarinin tiim alt boyutlarindan aldiklar1 puanlari okutulan sinif
diizeyi degiskenine gore anlamli bir fark goéstermemistir ( p<0,05). Tablolar1 verilmemistir.
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Simif Ogretmenlerinin Egitim Inanclar1 ve Epistemolojik inan¢ Diizeyleri
Arasindaki iligkiye Ait Bulgular

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Egitim inanglari ile Epistemolojik inanglar1 Arasindaki liski

Yeniden

llerlemecilik ~ Varolusguluk Daimicilik  Esasicilik
Kurmacilik

Oprenmenin Cabaya Baglh — »612™ ~627 ~489™ 422 ,208™
& ol du“un(él ina}; gy ,000 ,000 ,000 ,000 1000
& ¢ N 387 387 387 387 387
Ogrenmenin Yetenege r L1757 22277 »113 -010* 326™
Bagl Olduguna inang P 001 000 026 852 000
N 387 387 387 387 387
KB . r -,009 -,043 ,038** 222 ,275
Te O?é;gﬁf:;g;;‘gvar p 866 403 459 ,000 ,000
N 387 387 387 387 387

*p<0.01 *p<0.05

Tablo 9.’da gorildiigi gibi sinif 68retmenlerinin epistemolojik inanglar1 ve egitim inanclari
arasindaki iliski incelenmistir. Epistemolojik Inang¢larin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna
Inan¢ boyutu ile Egitim inanglari alt boyutlar ilerlemecilik (r=-,612, p<0.01), Varolusguluk (r=-
,627, p<0.01),Yeniden Kurmacilik (r=-,489, p<0.01) ve Daimicilik (r=-,422, p<0.01) arasinda
orta diizeyde, negatif yonde ve anlaml bir iligski vardir. Esasicilik ile (r=,208, p<0.01) dusiik
diizeyde, pozitif yénde ve anlamh bir iliski vardir. Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inang
ile flerlemecilik (r=-,175, p<0.01), Varolusculuk (r=-,227, p<0.01) ve Yeniden Kurmacihk (r=-
, 113, p<0.01) arasinda diisiik diizeyde, negatif yonde anlamh iliski bulunmustur. Esasicilik
(r=,326, p<0.01) ile orta diizeyde, pozitif yonde, anlamh bir iliski vardir. Daimicilik ile anlaml
bir iliski bulunmamistir (r=-,010, p<0.01).Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inanc ile Daimicilik
(r=,222, p<0.01) ve Esasicilik (r=.275, p<0.01) arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde anlamh
bir iligki oldugu goriilmektedir. flerlemecilik (r=-,009, p<0.01), Varolusguluk (r=-,043, p<0.01),
Yeniden Kurmacilik (r=-,422, p<0.01) ile anlaml bir iliski bulunmamaistir.

Siif Ogretmenlerinin Simif i¢i Uygulamalan ile Benimsedikleri Egitim Inanglarimin
Uygunlugunun Diizeyine iliskin Bulgular

Sinif 68retmenlerinin sinif i¢ci uygulamalari ile benimsedikleri egitim inancinin uygunlugu ne
diizeydedir? Bu sorunun yanitini bulabilmek i¢in sinif 6gretmenleri ile gériisme yapilarak
asagidaki sorular sorulmustur.

1. Size gore egitimin temel amaci ne olmalidir?

2. Sizin bilgiye ve gerceklige olan yaklasiminiz nedir?

3. Siz bir 6gretmen olarak ders yapma siirecinde kendinizi nerede goriiyorsunuz?

4. Bir ders saati ¢ergevesinde sinif i¢ci uygulamanizi anlatir misiniz?

a)Bu derste kullandiginiz kaynaklar nelerdir?

b)Bu derste konuyu nasil anlatirsiniz, verirsiniz?

c)Bu derste dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik neler yaparsiniz?
d)Bu dersle ilgili 6grencilere nasil gorevler, 6devler verirsiniz?

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Aragtirmalar1 Dergisi 19
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2018; 2(3); 8-27



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi

Tablo 10. Simf Ogretmenlerinin Egitim Inanglar1 Dagilimlar:

Egitim Inanclan Sinif Ogretmenleri f %
. . 01, 05,07,08, 09,011, 013, 014, 015,
flerlemecilik 016,020, 021, 022, 023, 024, 025 16 64
Varolusculuk 03,010 2 8
Yeniden Kurmacilik - 0 0
Daimicilik 017 1 4
Esasicilik 02, 04, 06,012,018,019 6 24
Toplam 25 100

Tablo 10’ da goriildiigii gibi sinif égretmenleri Egitim Inanglarinin alt boyutlarindan en ¢ok
ilerlemeciligi (f=16) benimsedikleri goriilmekte iken en az benimsenen ise Daimicilik (f=1)
oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Nicel Bulgular ile Nitel Bulgularin Karsilastirilmasi

Nitel Bulgular

e Nicel Bulgular (Kategoriler) Ogretmen kodlar1 f
Yaparak yasayarak 6grenme 05,014,016 3

Bireysel farkliliklar 01,05,025 3

, N Yarar 07,08,014,024 4

421 llerlemecilik Kullanma, uygulama 09,011,013,014,016 5
Arastirma 011,015 2

Uretkenlik 024 1
Toplam 18

Kendini tanima 03,020,022,023 4

Bireysel 6zgiirliik 03,07,025 3

4,40 Varolusguluk Ozgiir diisiinme 010,023,025 3
Sorumluluk 010 1

Kendini gerceklestirme 014 1
Toplam 12

Toplum sorunlara ¢6ziim 01 1

407 Y-Kurmacilik Togluma yararh olfna 020,021 2
Toplam 3

R Ahlakl insan 06,019 2

3,94 Daimicilik Hayata hazirlik 017 1
Toplam 3

lyi vatandas yetistirme 02,04 2

lyi insan yetistirme 02,04 2

2,53 Esasicilik Vatan sevgisi 04 1
Milli degerlere saygi 06 1

Kiiltiirel degerler 012 1

Toplam 7

Tablo 11’ de goriildiigi gibi nitel bolimde, siif 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarina
baktigimizda en c¢ok Ilerlemecilik egitim inancina ait kategorilerin oldugu saptanmigtir.

Sinif dgretmenlerinin nitel boliimdeki egitim inanglarinda en ¢ok ilerlemecilik temasinda
“Kullanma, uygulama” f=5, Varolusculuk temasinda “Kendini Tanima” f=4, Yeniden Kurmacilik
temasinda “Topluma Yararli Olma” f=2, Daimicilik temasinda “Ahlakll insan” f=2, Esasicilik

temasinda “lyi Vatandas Yetistirme”, “lyi Insan Yetistirme” f=2 kategorilerine en fazla katiim
gosterdikleri belirlenmistir.

Smif 6gretmenlerinin bir kacinin ifade ettiklerine bakacak olursak Varolusculuk ile ilgili (03)
“Genel olarak bireyin kendini bilmesi ve kendini tanimasi olmalidir. Kendinizi tanimadan
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diinyaya acillamazsiniz. Kabugunuzu kirip disar ¢iktiginiz zaman dis diinyada neler oldugunu
anlayabilirsiniz. Bu yiizden egitim, bireyin kendini bilmesini ve kisisel, sosyal bagimsizligini
kazanmasini amag edinmelidir.”

(05) llerlemecilik : “Egitimin temel amacini ifade ederken yagayarak, yaparak 6grenmeye
onem vermenin gerekliligine vurgu yapmistir. Bu konuda 6gretmen diisiincelerini su sekilde
ifade etmistir. “Ogrenciye ani bilgi yiiklemek yerine yasayarak, yaparak gibi yollarla yavasca
ogretmeliyiz. Hayati her yéniiyle yasayarak, izleyerek 6gretmeliyiz. Farkliliklara saygt duymayi
dgretmeliyiz.”

Nitel bolimiin bulgularinin nicel boélimi destekledigi soéylenebilir. Nicel bélimde sinif
ogretmenleri Egitim inanclarinin alt boyutlarinda sirasiyla Varolusculuk, ilerlemecilik, Yeniden
Kurmacilik, Daimicilik, Esasicilik egitim felsefelerinin benimsemekte oldugu goriilmiistiir. Nitel
béliimde ise smnif é6gretmenlerinin siif i¢i uygulamalarina baktigimizda en ¢ok ilerlemecilik
egitim felsefesi saptanmistir. Cagdas egitim anlayislarinin her iki bélimde de sinif
o0gretmenleri tarafindan benimsenmis olduklari saptanmistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada smif Ogretmenlerinin egitim inanglarinin ve epistemolojik inanclarinin
belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan analizlerle ilk dnce egitim
inanclar1 ve epistemolojik inanclarin diizeyleri belirlenmistir Sinif (")gretmenlerine ait
Epistemolojik Inanglar tercih edilme sirasma gore Ogrenmenin Cabaya Baghh Olduguna Inang
ve Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inan¢ ve Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang
olarak saptanmistir.

Epistemolojik inan¢ 6lceginde diisiik ortalama sofistike (gelismis/olgunlasmis) inanglari,
yiksek ortalama ise ylzeysel (gelismemis/olgunlasmamis) inanclari ifade ettiginden cinsiyet
degiskenine gore kadin sinif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang ve
Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang alt boyutlarinda sofistike inanca sahip olduklari
goriilmekte iken Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inan¢ alt boyutunda gli¢lii inang
tasimadiklan gorilmektedir. Erkek sinif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna
Inan¢ ve Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inang alt boyutlarinda sofistike inanca sahip
olduklar1 goriilmekte iken Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang alt boyutunda gii¢lii inang
tasimadiklari (az gelismis olduklar1) goriilmektedir.

Karhan (2007) calismasi sonucunda oOgretmenlerin bilgiye ve 6grenmeye iliskin sofistike
inanglar tasidiklarini, fakat dogrularin tek ve mutlak oldugu yoéniinde yiizeysel inanclari
tasidiklarini tespit etmektedir. Kaleci de (2012) arastirmasinda Ogretmen adaylarinin
6grenmenin ¢abaya bagh oldugu faktoriinde gelismis inanca sahip olduklarini, ancak diger
boyutlarda az gelismis inanca sahip olduklarini belirlemektedir. Bu noktada bu mevcut
arastirma ile diger iki arastirmanin bulgular1 benzerlikler gostermektedir.

Sinif égretmenlerinin tercih ettikleri Egitim Inanglar1 sirasiyla Varolusguluk, ilerlemecilik,
Yeniden Kurmacilik, Daimicilik ve Esasicilik olarak belirlenmistir. Aslan (2017) 1n
arastirmasinin bulgulari ile bu mevcut ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Aslan (2017);
Tunca, Alkin-$ahin ve Oguz (2015); Yilmaz ve Tosun (2013) calismalarinin sonuclarinda,
O0gretmenlerin en yiliksek katilim gosterdigi boyutlarin Varoluscu Egitim oldugunu en az
katihm gosterdigi boyut ise Esasicilik oldugunu belirtmektedir. Yilmaz, Altinkurt ve Oguz
(2012) ogretmenlerin en ¢ok benimsedikleri egitim inang¢larinin sirasiyla, Varolusculuk,
llerlemecilik, Daimicilik, Yeniden Kurmacilik ve Esasicilik oldugunu saptamaktadir. Bu sonug
ile mevcut ¢calisma sonucu ile benzemektedir.

Tim bu calismalarin sonucu oOgretmenlerin ¢agdas egitim felsefelerini daha ¢ok
benimsemeleri, 6gretmenlerin liniversitede almis olduklari egitimlerin sonucu oldugu ve
tilkemizde uygulanan yapilandirmacilik egitim yaklasiminin etkisinin gostergesidir.
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Sinif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna Inang¢ ve Ogrenmenin Yetenege Bagh
Olduguna Inang alt boyutlarindan aldiklar1 puanlari cinsiyete gére anlaml bir farklihk
gostermistir. Kadin simif égretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Baghh Olduguna Inang ve
Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inang boyutlarinda erkek sinif 6gretmenlerine goére daha
gelismis/olgunlasmis (sofistike) oldugu belirlenmistir.

Literatiirde epistemolojik inanglar ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkileri irdeleyen
calismalarda (Biger, Er, Ozel 2013; Eroglu, 2004; Aksan ve Sozer, 2007; Ongen, 2003; Topgu ve
Yilmaz-Tiziin, 2009, Kaleci 2012; Kurt, 2009) kadinlarin erkeklere gore daha gelismis
epistemolojik inanclara sahip olduklarini saptamaktadir. Saptanan sonuglar bu c¢alismanin
sonuglarn ile paralellik gostermektedir. Deryakulu ve Biiylkoztiirk (2005)’e goére 6grenciler
lizerinde yaptiklar1 calismada kizlarin, erkeklere gore 6grenmenin yetenekten ¢ok cabaya
dayali oldugunu benimsemektedirler. Bu sonug ile mevcut arastirmanin sonuglarinin paralel
oldugu saptanmistir. Kadin sinif 6gretmenleri, 6grenmenin yetenekten c¢ok cabaya bagh
olduguna inanmakta olduklar1 ve daha ¢ok calistiklar1 s6ylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin tek bir dogrunun var olduguna inang alt boyutundaki puanlari cinsiyete
gore anlamli bir farklilik géstermemistir.

Egitim Inanclar Ilerlemecilik ve Varolusculuk alt boyutlarindaki puanlari cinsiyete gore
anlamli bir farkhihk gostermistir. Sinif 6gretmenlerinin egitim inanclari 6lgeginde kadin
ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefesi ilerlemecilik ve Varolusculuk erkek sinif
O0gretmenlerine gore daha yiiksek bulunmus; ama Esasicilik alt boyutunda erkek smif
O0gretmenlerinin puanlari daha yiiksektir. Bu sonuca dayali olarak, kadin sinif 6gretmenlerinin
daha ¢ok ilerlemecilik ve Varoluscu egitim inanglarini tagidiklar: séylenebilir. Aslan (2017) ve
Oguz, Altinkurt, Yilmaz ve Hatipoglu (2014) arastirmasinda 6gretmenlerin cinsiyetleri ile
egitim inanglar1 arasinda varoluscu egitim inanci alt faktoriinde kadin 6gretmenler lehine
anlamli fark saptanmaktadir. Yapilan bu arastirmanin sonucu ile paralellik géstermektedir.
Beytekin ve Kadi (2015) arastirmasinda cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin egitim
inanclarinda farklilik bulundugunu saptamaktadir. Kadin 6gretmen adaylarinin Daimicilik ve
Esasicilik puanlan disinda Ilerlemecilik, Varolusculuk, Yeniden Kurmacilik ve Degerler ile ilgili
puanlari erkek 6gretmen adaylarinin puanlarindan daha yiiksek bulunmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin Yeniden Kurmacilik ve Daimicilik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar
cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermemistir. Literatiirde yapilan bazi ¢alismalarda da
egitim inanclar1 arasinda cinsiyet bakimindan anlamh farkhlik tespit edilmemistir (Bicer, Er ve
Ozel, 2013; Yilmaz, Altinkurt ve 0guz, 2012; Celik ve Organ, 2016; Cetin, [lhan ve Arslan, 2012;
Doganay ve Sari, 2003; Ilgaz, Biilbiil ve Cuhadar,2013).

Sinif 6gretmenlerinin Epistemolojik inanglarindan Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna inang
alt boyutu puanlarinin yasa gore anlamh bir farkliligi oldugu bulunmustur. Bulgular
dogrultusunda 20-30 yas araliginda olan smif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh
Inanclarinin, 41-50 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerinden daha gelismis ve olgunlagsmis
oldugu belirlenmistir. Schommer (1998), arastirmasinda yetiskinlerin epistemolojik
inanclarinda yasin belirleyici etkisi oldugunu tespit etmektedir. Ancak Icen (2012) ise yaptig
arastirmada; yash 6gretmenlerin geng 6gretmenlere gore daha sofistike epistemolojik inanglar
tasidiklar1 sonucuna ulasmaktadir. Mevcut arastirmada 20-30 yas aralifinda olan simif
ogretmenlerinin Ogrenmenin Cabaya Bagh Inanclarinin gelismis olmasinin nedeninin almis
olduklari iiniversite egitim 6gretim siirecinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inang ve Tek Bir Dogrunun Var
Olduguna inang alt boyutlarindan aldiklari puanlar yas degiskenine gore anlaml bir farklilk
gostermemistir. Caglayan ve Mehtap (2010); Eki¢ci (2014) ise arastirmasinda yasin
epistemolojik inanclar iizerinde tiim boyutlarda etkili olmadigini belirtmektedir. Ekici (2014)
calismasinda 30 yagindan kiigiik katilimcilarin Ogrenmenin Cabaya Baghi Olduguna Inang
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boyutunda diger yas gruplarina gore daha gelismis inanglara sahip olduklarini belirlemektedir.
Bu sonu¢ alan yazinda yasin 6grenme ile ilgili inanclar iizerinde etkili oldugunu saptayan
arastirmalarla (Schommer 1998; Ongen 2003; Karhan 2007;) paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Sinif égretmenlerinin Egitim Inanclarinda ise Varolusguluk alt boyutu puanlarinin yasa gore
anlamh bir farkliligi oldugu bulunmustur. Bulunan sonuca goére, 20-30 yaslarinda ve 31-40
yaslarinda olan sinif 6gretmenlerinin Varolusculuk egitim inanci 51 ve iistii yas araliginda olan
siif 6gretmenlerine gore daha yiiksek puan aldig1 sonucuna varilmistir. Sinif 6gretmenleri
egitim inanglarinin diger alt boyutlarindan aldiklari puanlari yas degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermemistir.

Sinif 6gretmenlerinin epistemolojik inanclar1 ve egitim inanglar1 arasindaki iliski analiz
yapilarak incelenmistir. Epistemolojik inanglarin Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang
boyutu ile Egitim Inanglar1 alt boyutlar lerlemecilik, Varolusculuk, Yeniden Kurmacihk ve
Daimicilik arasinda orta diizeyde, negatif yonde ve anlaml bir iliski saptanmistir. Esasicilik ile
diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlaml bir iliski saptanmustir. Biger, Er, Ozel (2013) ve Onen
(2011) arastirmasinda Ogrenmenin Cabaya Bagh Oldugu Inan¢ boyutu ile ilerlemecilik,
Varolusculuk ve Yeniden Kurmacilik boyutlarinda etkili derecede olumlu iliski bulmaktadir. Bu
sonuglara gére 6grenme siirecinde 6grencilerin ilerlemecilikte aktif deneyime; Varolusgulukta
6znel dogruyu aramaya ve Yeniden Kurmacilikta ise, toplumun yeniden olusturulmasi ¢abasina
onem verilerek Ogrenci merkezli egitim anlayisi ve uygulamalar1 vurgulanmaktadir. Bu
baglamda Biger, Er, Ozel (2013) ve Onen (2011)’e ait iki calisma ile mevcut calismanin
benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna inang boyutu ile Ilerlemecilik, Varolusguluk ve Yeniden
Kurmacilik egitim inanci boyutlar arasinda disiik diizeyde negatif yonde anlamli bir iliski
oldugu belirlenmistir. Esasicilik ile orta diizeyde pozitif yonde, anlamh bir iliski oldugu
gorilmiistiir. Daimicilik ile anlaml bir iliski bulunmamistir. Onen (2011) c¢alismasinin
sonuglarinda Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inang ile Daimicilik ve Yeniden Kurmacilik
arasinda pozitif anlamh iliski saptamaktadir. Biger, Er, Ozel (2013) ¢alismasinin bulgularinda
Ogrenmenin Yetenege Bagh Oldugu Inang ile Esasicilik arasinda pozitif iliski, Varolusguluk,
Daimicilik ve Ilerlemecilik arasinda ise negatif iliski belirlemektedir. Gutek (2001) Esasicilik’te
genel zihinsel yeteneklerin gelistirilmesinin esas alindigini, ilerlemecilik gibi cagdas egitim
felsefelerinde ise gercek hayat problemleri ile 6gretim yapilmasi gerektiginin 6nemini
vurgulamaktadir. Benzer sonuglar goriilen Aypay’a (2011) ait arastirmada, 6§renmede ¢abanin
onemli oldugu inanciin gittikce ylikselmesi; buna paralel olarak 6grenme ve 6gretmede
yapilandirmaci anlayisa olan inancinda yiikseldigini belirtmektedir. Bilginin degismez ve kesin
oldugu inana yiikseldikce geleneksel yaklasima olan inanglarin da arttigini belirtmektedir.
Bicer, Er, Ozel (2013) ve Onen (2011)‘in calismasinin bulgulari ile mevcut ¢alismanin bulgular
benzerlikler gostermektedir.

Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang ile Daimicilik ve Esasicilik arasinda diisiik diizeyde
pozitif yénde anlaml bir iliski oldugu saptanmigtir. ilerlemecilik, Varolusguluk, Yeniden
Kurmacilik ile anlamli bir iliski bulunmamistir. Biger, Er, Ozel (2013) ise Tek Bir Dogrunun Var
Olduguna Inang ile Esasicilik ve Yeniden Kurmacilik arasinda énemli pozitif iliski tespit
ederken, Daimicilik ile pozitif bir iliski saptamaktadir. Onen (2011) ise Tek Bir Dogru
boyutunda Esasicilik ve Daimicilik arasinda pozitif iliski saptamaktadir. Bu calismanin
sonuglar1 ile mevcut calisma arasinda paralellikler bulunmaktadir. Geleneksel egitim
yaklasimlarina ait inanglar bu boyutta yansimaktadir denilebilir.

Smif 6gretmenlerinin her iki bolimde de yiliksek diizeyde benimsedikleri egitim inancinin
Varolusculuk ve ilerlemecilik olmasi olumlu bir sonuctur. Ciinkii her iki felsefe de geleneksel
egitimin kat1 ve baskici disiplin anlayisina, 6gretmen merkezli, edilgen birey yetistiren pasif
O0gretim anlayisina karsi ¢ikilmaktadir. Varoluscu egitimin amaci, bireylerin 6zglirlesmesi,
ozgurliiklerinin farkina varmasi ve secimler yapmasi 6nemli goriilmektedir. Varoluscu
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felsefeye gore egitim, bireyin yasama bakisin1 zenginlestirecek ve secimler yapmasini
saglayacak yasantilara gore diizenlenmelidir. Egitim kisinin kendini gerceklestirmesini
saglayan bir aractir (S6nmez, 2005; Yilmaz, Altinkurt, Oguz, 2012). Her iki egitim felsefesi de
o6grenci merkezlidir ve o6grencilerin ne hissettigi, ne yaptifi ve ne diisiindiigii 6nemli
olmaktadir.

Yurt disinda da benzer ¢alismalar yapilmaktadir. Mansour (2013), yapmis oldugu ¢alismasinda
fen 6gretmenlerinin siniftaki uygulamalariyla 6gretme ve 6grenmeye ait inanclar1 arasindaki
iliskileri incelemistir. Calisma sonucuna gore, geleneksel anlayis1 benimseyen dgretmenlerin
uygulamalar1 ve inanglar1 arasinda tutarliik bulunmus ancak yapilandirmaci anlayistaki
O0gretmenlerin inang ve uygulamalari arasinda tutarsizliklar saptanmistir.

Sapkova (2013), matematik Ogretmenlerinin 6gretme ve Ogrenme iizerine inanglarn ile
uygulamalarina ait gortslerini arastirmistir. Calisma sonunda, matematik 6gretmenlerinin
etkili 6gretme ile ilgili inanclar1 yapilandirmaciligl yansitirken, uygulamalarda ise geleneksel
yaklasimlara sahip olduklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin goriislerinin  demografik
parametrelere ve bolgelere gore anlamli farkliliklarini saptamistir.

Tsai (2007) Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 ile 6gretim inanglarin1 ve Ogretim
uygulamalarini irdelenmistir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin epistemolojik goriisleri
ile 6gretim inanglar1 ve egitim uygulamalari arasinda yeterli diizeyde tutarhlik olduguna
ulasilmistir. Pozitivist 6gretmenler daha ezberci ve pasif bir bigcimde uygulamalar yaparken,
yapillandirmaci anlayisa inanan o6gretmenlerin 6grencilerin kavramalarina ve bilimsel
kavramlar1 uygulamaya odaklandiklari saptanmistir.

Wong, Chan ve Lai (2009), 6gretmen adaylarinin, 6grenmede ¢abanin énemli oldugu, bilginin
degisken oldugu ve tecriibeyle edinilen bir siire¢ oldugu inancina sahip olduklarina
ulasmislardir. Elde edilen bulgularda; katiimcilarin egitim ve 6gretimde yapilandirmaci
kavramlari sectikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin epistemolojik inanclarinin 6gretim ve 6grenim
kavramlarini sekillendirdigine ulasilmistir.

Bu mevcut arastirmada da ¢agdas egitim anlayislarinin her iki b6liimde de sinif 6gretmenleri
tarafindan benimsenmis olduklar1 saptanmistir. Smif i¢ci uygulamalarinin c¢agdas egitim
anlayislarina uygun oldugu sdylenebilir. Nitel bolimiin bulgularinin nicel béliim bulgularini
destekledigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin inanglarinin belirlenmesinin ve incelenmesinin, égretmenlerin davraniglarinin
anlasilmasinda ¢ok o6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Ulkemizde uygulanan egitim
programlarinin basarisinda 6gretmenlerin inanclar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Gelecege yon
veren 6gretmenlerin 6grencilerini her anlamda sekillendirdigi ve yetistirdigi diistintildiigiinde
O0gretmenlerin inanglarini belirlemek daha sonra bu inanglari olumlu ydnde degistirmek
amaciyla calismalar yapmak her zaman gereklidir. Bu yondeki calismalara da her zaman
ihtiyac duyulacag diisiiniilmektedir.

ONERILER

Arastirma sonuclarina gore sinif 6gretmenlerinin cagdas egitim anlayislarina inandiklari
sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde bilgi aktarmaya
dayali ve oOgretmen merkezli yaklasimlarin yerine o6grenci merkezli yaklasimlarin
benimsendigi, bireysel farkliliklarin gozetildigi, 68rencilerin de epistemolojik inan¢larinin
gelisimini destekleyen cagdas yaklasimlara daha ¢ok yer verilmesi gerektigi 6nerilebilir.

Bu arastirma sadece sinif Ogretmenlerinde uygulanmistir diger branslarda goérev yapan
O6gretmenlerin de epistemolojik inanglarinin ve egitim inanglarinin belirlenmesi ve sinif
ortamindaki davranislarinin incelenmesi 6nerilebilir.
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Arastirmanin nitel bélimiinde yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmistir. ileride
yapilacak olan calismalarda gozlem tekniginin de kullanilmasi sinif ortamindaki 6gretmen
inang¢larinin derinligine incelenebilmesi yoniinde 6nerilebilir.
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ilkokul ingilizce Dersinde Ters Yiiz Sinif (Flipped Classroom) Modeli
Uygulamasinin Degerlendirilmesi

Evaluation of Flipped Classroom Model in Primary School English
Courses

Recep KAHRAMANOGLU * Mustafa SENEL **

0z

Bu calisma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ilinde bulunan bir 6zel ilkokulun dérdiinct sinif
Ingilizce dersinde uygulanan ters yiiz sinif (flipped classroom) 6grenme modelinin degerlendirilmesi
amaciyla yapilmistir. Nitel bir durum calismasi olarak yiiriitiilen arastirmada Ingilizce 6gretmeninin ve
yirmi yedi 6grencinin gorusleri ve arastirmacinin goézlemleri vasitasiyla ters yiiz sinif 6grenme
modelinin ilkokul 6grencileri i¢in uygunlugunun ve etkililiginin degerlendirilmesi yapilmistir. Uygulayici
o0gretmen bu yeni modelin uygulanmasi stirecinde edmodo, yourlearningplace ve youtube gibi ¢cevrimici
programlardan faydalanmistir. Sonug olarak 6grenciler ters ytiz sinif uygulamasini farkli ve eglenceli
bulurken, uygulayici 6gretmen ters yiiz sinif modelinin her ne kadar drneklemi olusturan ilkokul sinif
seviyesi icin uygun olmasa da keyifli bir calisma oldugunu, 6grencilerin 6grenme sevkini artirdigini ifade
etmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters Yuz Sinif, ingilizce Dersi, Dersin Degerlendirilmesi

Abstract

This study has been conducted in 2015-2016 education year in a private primary school located in
Gaziantep, Turkey. It has been aimed to evaluate flipped classroom learning model which has been
implemented at a fourth grade English lesson. It is a qualitative research and the method is a case study.
Through the study it has been evaluated if the flipped classroom model is appropriate and effective for
the primary school students according to implementer English teacher’s and her twenty seven students’
opinions and the researcher’s observation. The implementer English teacher has used online programs
such as edmodo, yourlearningplace and youtube during the process of using the new learning model.
Consequently, while the students have found flipped classroom learning model different and
entertaining, the implementer teacher has stated that the model is however inappropriate for the
primary school level, it is also a joyous study and it increased the students’ learning eagerness.

Keywords: Flipped Classroom, English Lesson, Evaluation of the Course

GIRIS

Toffler (1980), insanhigin kronolojik degisimini {i¢ dalga halinde siralar. Birinci dalga tarim
toplumu, ikinci dalga sanayi toplumu ve ticlincii dalga ise bilgi toplumudur (Akt. Saygili, 2013).
Ikinci diinya savasi sonrasinda cok hizhh degisimler medya gelmistir ve ¢ok farkh bir diinya
ortaya ¢ikmistir (Akin, 7). Savas sonrasinda ekonomik, kiiltiirel, sosyolojik yepyeni bir donem
baslamistir. Tarim toplumundan sanayi toplumuna ve daha sonra da bilgi ve teknoloji

toplumuna dogru ilerleyen siirecte amaglari, duygulari ve ihtiyaglari her donemde degistigi icin
kusaklar arasi farklhiliklar birbirinden farkli nesillerin yetismesine neden olmustur. X ve Y
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kusaklarindan sonra kimi kaynaklara gére 1995, kimi kaynaklara gore ise 2000 y1l1 sonrasinda
dogmus olanlari Z kusagi olarak adlandirilmaktadir (Tas, Demird6gmez, Kiiglikoglu, 2017). Bu
nesle internet kusagi da denilebilir. X ve Y i¢in teknoloji ne kadar dissal bir faktor ise Z kusagi
icin teknoloji o kadar igsel bir faktordiir. Prensky (2001) bu kusag1 “dijital yerliler” (digital
natives) olarak betimler. Bu dijital yerlilerin 6gretmenleri ise “dijital gocmenler” (digital
immigrants) seklinde tanimlanmaktadir. Dijital yerlilerin her anlarinda teknoloji ile i¢ ige bir
yasam tarzlar1 vardir. Ogrenme siirecinde de teknoloji onlarin en énemli aracidir. Bu
perspektiften bakilacak olursa 7 - 18 yas grubunu olusturan Ogrencilerin egitiminde
teknolojiden istifade etmek bir 6gretmenin en etkili yontemlerinden biri olmasi muhtemeldir.

Teknoloji, bilhassa bilisim teknolojisi uzaklar1 yakin etmek gibi bir fonksiyona sahiptir. Okul
sadece dersliklerin oldugu bina olmak zorunda degildir. Okul, internetin oldugu her yer
olabilme sansina sahiptir ¢linkii internet, bilgi toplumlarini olusturan insanlarin en degerli
ogrenme ortamn ozelligini tasimaktadir (Kaya, 2002). internet iizerinden sanal simiflar
olusturarak okulda oldugu gibi evde, kafede veya istenen her yerde derslerin, 6devlerin ve
hatta sinavlarin yapilabilmesi artik miimkindiir. Cevrimici egitim modelleri millenyum
oncesinde 6ngorildiigl gibi okulun bir alternatifi degil, bilakis okula destek saglayan bir egitim
materyali olarak kullanilmaktadir.

“Ters yliz sinif” veya bazi alanyazina gore “donduriilmiis simif” (flipped classroom) terimi ilk
kez 2006 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nin Colorado eyaletinde bulunan Woodland Park
Lisesi kimya 0gretmenleri Bergman ve Sams tarafindan duyurulmustur (Yoshida, 2015). Bu
farkli ¢alisma ile Bergman ve Sams sinif icerisinde daha fazla yapilandirmaci etkinliklere
zaman ayirabilmeyi amaglamislardir. Bu yeni modeli, geleneksel olarak okulda yapilanin evde,
evde yapilanin da okulda yapilmasi olarak kisaca tanimlayabiliriz (Bergman ve Sams, 2012).
Ters yliz sinifin iki 6nemli bileseni vardir: “Sinif dersi 6ncesi uygulamalar” ve “Sinif i¢i aktif
egitim etkinlikleri” (Kara, 2016).

Cevrimi¢i egitim, harmanlanmis 6grenme ve uzaktan egitim programlar ters yiiz sinif
uygulamasi ile karistirilmaktadir (Hamdan, McKnight, McKnight, Arfstrom, 2013). Oysa ki
online egitimde Ogrenci ile 6gretmen hi¢ yiiz ylze gelmemektedir. Uzaktan egitimde de
O0gretmen ile 6grenci etkilesimi yok denecek kadar azdir. Bu perspektiften bakildiginda ters
yuz sinif uygulamasina en yakin model harmanlanmis 6grenmedir. Harmanlanmis 6grenme
her ne kadar icerisinde cevrimigi bir unsur barindiriyor olsa da bilisim teknolojileri ile yapilan
etkinlikler 6gretmen - 6grenci iletisimi cercevesinde daha ¢ok sinif icerisinde yapilmaktadir
(Allen, Seaman, & Garrett, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimin olmazsa olmazlarindan olarak sayilabilecek 6grenci merkezli egitim
ve egitim materyallerinin etkin bir bicimde kullanilmasi bu yeni modelin de ayni zamanda
giiclii yonlerinden birisidir. Ogrenci merkezli egitim genellikle 6gretmen-merkezli egitimin zitt1
veya karsiti olarak tanimlanir (Michael, 2006). Ogretmen merkezli egitimde o6gretmen
ogrencileri icin bilgi kesfi yolunu agan degil, bilgiyi dogrudan verendir. Geleneksel yaklasimda
o0gretmen etken bir role sahip iken 6grenciler pasif bir rol istlenirler. Ters yiiz sinif modeli
ozellikle sinif ici etkinliklerinde 6grencilerin son derece aktif olmalarina yardimci olmaktadir.
Evde bilisim teknolojilerinin egitsel faaliyetler icin kullanilmasi ve ters yliz siif uygulamasi
sayesinde sinifta yaratilan fazladan zamanin etkinlikler, projeler ve deneylerle
zenginlestirilmesi hem interaktif 6grenme hem de materyallerin etkin kullanimi agisindan
onemli bir diger etkendir.

Ogretmenin bir ara¢ olarak bilisim teknolojisini kullanmasinin pek ¢ok yarar1 vardir:
Ogrencilerinin aktif katihmlar igin bir firsattir, verilen egitimde Kkaliteyi artirir, zamandan
tasarruf eder, 0grencilerin motivasyonunu artirir ve ayni zamanda ogrencilerin teknolojiyi
dogru kullanmalarini tesvik eder (Karahan, 2001).

Bilisim teknolojilerinin egitimde aktif olarak kullanildifi en yaygin 6gretim modeli
harmanlanmis 6grenme (blended learning) modelidir. Harmanlanmis 6grenme modelinde
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okulda 6grenilen bilgilerin okul disinda yapilan cevrimici etkinliklerle zenginlestirilmesi ve
desteklenmesi yoniinde calismalar yapilir. Oysa ters yiiz sinif modelinde bunun tam tersi bir
durum s6z konusudur. Bu modelde 6grenci okul disinda cevrimici derslerle 6grenmenin
sorumlulugunu bizzat kendisi alir. Ogrenci videolar ve calisma sayfalariyla konuyu égrenmis
olarak okula gelir. Okul, 6grencinin 6grendigi bilgileri pekistirdigi ve sinif arkadaslariyla
birlikte uygulamalar, etkinlikler gerceklestirdigi bir yerdir.

Bergmann, Overmayer ve Wilie (2011), ters yiiz sinif modelini su sekilde tanimlamislardir:
Ogretmen ve o6grenci etkilesimini artiran; 6grencilerin  dgrenmenin sorumlulugunu
tstlendikleri; 6gretmenlerin kilavuzluk ettigi; derse herhangi bir nedenle gelemeyen
ogrencilerin eksiklerini kolaylikla telafi edebildikleri; ders iceriginin kalict oldugu;
yapilandirmaci bir modeldir (Kaya ve Ozkes, 2015).

Toto ve Nguyen’a (2009) gore ters yiiz sinif modeli sayesinde 6gretmen sinifta zaman
bulamadig1 diger modelleri de uygulama firsati yakalamis olur. Boylece 6gretmen, isbirlikli
0grenme, proje tabanli 6grenme, problem tabanli 6grenme ve laboratuar calismalar1 gibi
etkinlikleri uygulamak i¢in daha etkin bir zaman edinmis olur.

Ters yiiz sinif ortami olusturmak icin 6gretmenin ek calismalar yapmasi elzemdir. Ders
anlatimi videolarini bulmak ve hatta olusturmak, sanal sinif ortami diizenlemek, 6grencilerle
cevrimici etkilesimli goriismeler yapmak, 6dev ve calisma sayfalarini online olarak 6grencilere
ulagtirmak ters yiiz smifin birinci safhasidir. ikinci safhasinda égretmen siif icindeki ders
strecinde 6grenilen bilgilerin aktif 6grenme yontemleriyle pekistirilmesini ve kazanimlarin
olusmasini saglar (Kara, 2016).

Ters yiiz sinif uygulama érnekleri

ABD'nin Minesota eyaletinde bulunan Byron Lisesi eyalet sinavlarinda matematikte ¢ok diisiik
sonuclar almaktayken 2009 yil itibariyle ters yiiz sinif modeline ge¢mis ve her yil giderek
basarisin1 daha da artirmistir. 2009 yilindan 2011 yilina kadar okulun matematik basari
ortalamasi 13 puan artmistir. Ayni donemde eyalet ortalamasi sadece 7 puan artmistir (Fulton,
2012).

Ditroit'te bulunan Clintondale Lisesi okul miidiiriiniin dnciiliigiinde 2010 y1li itibariyle ters ytiz
sinif uygulamasina gecilmistir. Bu uygulama bu yeni modelin bir avantajin1 daha ortaya
koymustur: Dokuzuncu sinif 6grencilerinde uygulanan bu yeni model ile iki yil icerisinde hem
ogrencilerin basaris1 artmis hem de okuldaki disiplin sorunlarinda sayica 736’dan 187’ye
yluzde 74 oraninda ¢ok biiylk bir azalma meydana gelmistir.

Ters yiliz smif uygulamasinin bir diger faydasi da Federal Lozan Polyteknik okulu
ogrencilerinin ¢cevrimici aldiklar: testleri (quiz) tekrar tekrar ¢6zme imkani ile hem puanlarini
yukseltebildikleri hem de takip eden sinavlarda daha yiiksek notlar aldiklari goriilmiistiir.
Martin Odersky, pek cok 6grencinin puanini 100’e ¢ikartincaya kadar ayni testleri ¢ézdiiklerini
ve boylece kalic1 6grenmenin meydana geldigini ifade etmektedir. Yalnizca test ¢6zimi degil
ayni zamanda videolar1 da istedikleri zaman seyredebilmeleri ve hatta bu aliskanligl
kazandiktan sonra kendi ders videolarini olusturmalari, baska kaynaklardan videolar yoluyla
ogrendiklerini pekistirmeleri 6grencilere biiyiik bir avantaj saglayacagi kesindir.

Arizona Horizon Lisesi fizik dgretmeni Sandy Harness ters yiliz smif modeli sayesinde
ogrencilerine evden de yardimci olabildigini, yaptig1 isin hem niceliksel hem de niteliksel
olarak biiyiik bir gelisim kaydettigini ifade etmektedir. Ogrencilere smnif icerisinde ders
anlatimina ayirdig1 zamani da azalttigini s6ylemektedir (cisco.com).

Phoenix Explorer Ortaokulu 6gretmeni Carola Mantana ters yiiz sinifin bir baska versiyonu
olan hybrid-flipped learning modeli ile okula devam edemeyen ogrencilerine ¢evrimici
videolar, ders anlatimlari, 6devler ve testler ile ulasmaya ¢alistigini1 ve bu siirecin gayet iyi
devam ettigini, 6grencilerinin puanlarinin bes puan arttigin1 ifade etmektedir (cisco.com).
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Cevrimici uygulama 6zellikle derse bir sekilde devam edemeyen 6grencilerin geride kalmamasi
icin 6nemli bir firsattir.

Ters yiiz sinif modeli

OKUL

EV OKUL
“OGRENILEN BiLGININ PEKIiSTIRILDiGi YER”

KONUNUN KAVRANDIGI YER?

You

HIGHSCHOOL

SINAMNIISSY
ANI'INO

Sekill. Ters yiiz sinif semasi.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Gaziantep ilinde bulunan bir 6zel ilkokulun dérdiincii siif subesinde 6grenim
goren 27 oOgrenci ve ters yiz smf 6grenme modelini uygulamakta olan bir Ingilizce
o0gretmeninin bu uygulama ile ilgili olarak goriislerini almak ve ders siirecinde gozlem yaparak
bu yeni modelin ilkokul 6grencileri dilizeyinde ne kadar etkili olabilecegine dair bir
degerlendirme yapmak amag¢lanmistir. Bu amag cergevesinde su sorulara yanit aranmistir:

Ters yiiz sinif uygulamasi konusunda uygulayici 6gretmenin goriisii nasildir?
Ters yiiz sinif uygulamasi konusunda 6grencilerin gortsleri nasildir?
Ters ylz sinif uygulamasi konusunda arastirmacinin gozlemleri nasildir?

YONTEM
Arastirmanin deseni

Arastirma nitel bir ¢alisma olarak durum ¢alismasi deseninde olusturulmus ve ytriitilmistiir.
Park’a gore durum c¢alismasi insanlarin arasma karisarak onlarin deneyimlerini yerinde
incelemektir. Durum c¢alismasinin en biyiik kusuru tek bir calismadan genellemeye
ulasmasidir. Durum ¢alismalarinda arastirma sorulari gelistirilirken “nedir?” veya “nelerdir?”
yerine “nasildir?” soru kelimesi tercih edilmelidir. Nitel arastirmalarda goézlem, goriisme ve
dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama yontemleri kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu calismada arastirmaci tarafindan gozlem yapilmistir, uygulayic Ingilizce 6gretmeni ve
dordiincii smifta o6grenim goren 27 oOgrencinin gorisleri alinmistir. Bu uygulamanin
ogrencilerin basarisina etkisi arastirma icerisine alinmamaistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin verileri 2015 - 2016 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ilinde faaliyet gosteren bir
ozel okulda toplanmistir. Amach 6érnekleme yontemlerinden biri olan benzesik érnekleme yolu
ile calisma grubu olusturulmustur. Biiylikoztlirk (2012), benzesik 6érneklemeyi, arastirmanin
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problemiyle ilgili olarak evrende yer alan benzesik bir alt grubun olusturulmasi olarak
aciklamaktadir. Calisma grubunun iist sosyo-ekonomik diizeyde bir okulun subesinden
olusmasi buna neden olarak gosterilebilir.

S6z konusu okulda, ters yiz sinif 6grenme modelini pilot uygulama olarak bir dérdinci simf
subesinde kullanan 1 Ingilizce O6gretmeni ve onun 27 0&grencisi calismanin grubunu
olusturmaktadir. Ayrica arastirmaci tarafindan da gozlemler ve goriismeler yapilmistir.

Uygulama siireci

2015-2016 egitim 6gretim yih birinci doneminde ingilizce 6gretmeni Z.K. dersine girdigi bir
dordiinci sinif subesinde farkli bir uygulamaya yer vermektedir. Pilot uygulama olarak hayata
gecirdigi bu 6grenme modeli ile sinifta ders 6gretmek yerine 6grencilerin 6grenme eylemini
evde cevrim ici destekle yerine getirdikleri ve 6grenilen konularin sinifta interaktif etkinlikler
ile pekistirilmesi yontinde bir ¢alisma yapmaktadir.

Calisma siirecinde dort hafta boyunca haftada ii¢ saat siireyle “A Long Time Ago” baslikh
linitenin ters yiiz modelde islemesine ve sinif icerisinde ge¢mis zaman icerikli oyun, sarki ve
benzeri etkinliklerin yapilmasina dayanan veriler 1s1ginda arastirmaci tarafindan ters yiiz sinif
6grenme modelinin degerlendirilmesi yapilmistir.

Pilot uygulama 6ncesinde uygulayici 6gretmen tarafindan tiim 6grenciler yourlearningplace ve
edmodo cevrim ici sitelere iiye yapilmistir. Ogrenciler yourlearningplace ve edmodo kullanimi
icin okulun bilgisayar laboratuarinda iki ders saati egitim almislardir.

Yourlearningplace’'te “Where did you go on holiday? Where did you go on holiday, Mrs Black? It
was an exciting weekend. We didn’t see a shark? Past Simple: was and were. Yesterday was not a
good day. The pirate didn’t like the treasure. The pirate shouted.” konularinda calismalar
yapilmistir. Bu c¢alismalar kapsaminda video, dinleme parcalari, Odevler ve testler
uygulanmistir.

Edmodo uygulamasinda ise 6grencilere gegmis zaman anlatimh videolar, ¢alisma kagitlari ve
quizler gonderilmistir. Ayrica edmodo ile 6grenciler cevrimici yazisma yolu ile ingilizce sohbet
etme sansi bulmuslardir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler oOgretmene dijital ortamda verilen yapilandirilmis goériisme formu, O6grencilere
uygulanan bir anket ve arastirmaci tarafindan yapilan goézlemler ile toplanmistir. Nitel
arastirma yontemlerinde en ¢ok tercih edilen analiz yontemleri “betimsel analiz” ve “igerik
analizidir.” Bu arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Verilerin toplanmasi siirecinde yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu kullanilmistir.
Engin ve Donanci (2014) tarafindan daha once yapilan arastirmanin sorularindan istifade
edilerek 6grenci anketi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemler ise Fer ve Cirik (2006) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan ve 30 maddeden olusan
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olcegi”nin 7 maddeden olusan alt boyutlarindan meydana
gelen gozlem formu ile yapilmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ters yiiz smif uygulamasi, Z.K.'nin gorev yaptig1 6zel ilkokulun dérdiincii sinif subelerinden
yalnizca birisinde yapilmistir. Z.K. ile goriismeler stirec icerisinde yiiz yiize, siire¢ sonunda e-
posta yolu ve en son degerlendirmelerin toparlanmas siirecinde tekrar yiiz yiize yapilmistir.
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E-posta yoluyla yar1 yapilandirilmis goriisme formunda sorulari cevaplayan Z.K. yanitin1 yine
e-posta yoluyla arastirmaciya bildirmis, en son hali yliz yiize yapilan goriismede verilmistir.

Z.K. ters yiiz sinif uygulamasi ile ilgili olarak genel goriislerini su sekilde ifade etmektedir: “Ters
yliz sinif uygulamasi égrencileri ¢cok daha aktif bir hale getiren, 6gretmenin rehber olarak yer
aldigi ve daha ¢ok biiyiik yas gruplarinda kullanilmasinin daha saglikli olacagini diisiindiigiim bir
uygulama. Ortaokul, lise, tiniversite ve yetiskin gruplarda kullanilabilecek en etkili y6ntemlerden
biri fakat kiiciik yas gruplarinda destek gerektiginden dgrenciyi istenilen aktif diizeyde
goremedim.”

Uygulama siirecindeki zorluklar soruldugunda “Kiigiik yas gruplarinda uygulama yaptigimiz
icin 6grenci teknolojiyi kendi basina kullanamadi ve veliden destek aldi. Dolayisiyla 6grenci
yeterince aktif olamadi.” demektedir.

Bu modelin uygulanmasi ile 6grencilerinin ne gibi kazanimlari oldugu soruldugunda, “Farkl
bir egitim modelini gérmiis oldular ve biraz daha fazla sorumluluk icinde olduklarini gérdiiler
fakat veli destegi oldugundan uygulamanin asil amacina ulasilamadigini diisiiniiyorum.”
diyerek goriislerini belirtmektedir.

Z.K. kullandig1 6nceki metodolojilerle kiyasladiginda ters yiiz siif uygulamasi icin gorislerini
su sekilde belirtmektedir: “Kiiciik yas gruplar1 agirlikli olarak role-play veya dramadan keyif
aliyor ve ben de bu yontemleri kullanmaya 6zen gosteriyorum. Ogrendikleri bilgiyi hayata
gecirdiklerini hissettikleri an dil 68renmekten zevk aliyorlar. Fakat, ters ylz 6grenme modeli
uygulamasi1 siirecinde alisilmadik bir sey yaptiklarinin farkindalardi ve kendilerini 6zel
hissetmislerdi.”

“Bliyiik yas gruplarinda 6gretmenlik yapiyor olsaydim mutlaka bu modeli kullanirdim ¢iinkii
bu uygulama 68renciyi daha aktif hale getiriyor ki dil 6greniminde olmazsa olmazlardan biri
ogrencinin aktif olmasidir. Ayrica geleneksel 6gretim yontemlerinde verilen 6devlerin saglikl
bir sekilde yapildigin1 ve dgrenciye herhangi bir sey kattigini diisiinmiiyorum. Bu ydntemle
ogrenci verilen 6devin etkililigini sinif ortaminda yaparak en iist diizeye getirebilir.” Z.K. ters
ylz sinif uygulamasi ile ilgili gériislerini bu ifade ile sonlandirmaktadir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilere uygulanmak iizere bir anket calismasi yapilmistir. Bu anket hazirlanirken Engin ve
Donanci (2014) tarafindan daha dnce yapilan arastirmanin sorularindan istifade edilmistir.
Yar1 yapilandirilmis anket formu ii¢ béliimden olusmaktadir. Ik iki sorunun yer aldig1 birinci
boliimde o6grencilere yourlearningplace ve edmodo uygulamalarini ne siklikla kullandiklari
sorulmustur. Her iki soruya da 17 6grenci sik sik yaniti vermistir. Bazen kullanan 6grenci sayisi
yourlearningplace i¢in 10 iken edmodo icin 9'dur. 1 6grenci edmodoyu hi¢ kullanmadigini
belirtmistir. Yourlearningplace istatistikleri incelendiginde goénderilen etkinliklerin ytlizde
28’inin 6grenciler tarafindan hi¢ yapilmadigi goralmiistr.

Ikinci béliimde 3 numarali maddeden 10 numarali maddeye kadar evet, kismen, hayir
yanitlarindan olusan {gli likerte yer verilmistir. Ayrica 3-8. maddelerde “Yanitiniz evet ise
neden, ne gibi?” acik uglu degerlendirme sorular1 da sorulmustur. 9 ve 10. maddelerde
“Yanitiniz hayir ise neden?” acik uclu degerlendirme sorular1 sorulmustur.

Buna gore 3. maddede “Bu ¢alismanin benim iizerimde olumlu etkisi oldu.” ifadesinde 27
o0grencinin 22’si (ylzde 81) evet derken 7. maddede “Bu ¢alisma bana faydali oldu.” diyen
ogrenci sayis1 21 (ylizde 78)’dir. Her iki soruda da hayir isaretleyen 6grenci bulunmamaktadir.
Ne gibi faydasinin oldugu soruldugunda 6grenciler “Daha iyi 6grendim (14), kendimi gelistirdim
(12), daha iyi anladim (7), eglenceli (4), yeni seyler 6grendim (3), kimse benimle alay etmedi (1),
sorumluluk sahibi oldum (1), daha ¢ok derse katildim (1)” seklinde kendilerini ifade etmislerdir.

4. maddede yer alan “Internette 6dev yapmayi, kitap ve defterde édev yapmaya tercih ederim.”
ifadesini 27 6grenciden 14’ (yiizde 52) evet; 6’s1 bazen ve 7’si hayir seklinde isaretlemistir.
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Yaniti “evet” olan ogrencilerden 6's1 “Internette édev yapmak eglencelidir.” derken 3'ii
internette 6grenmenin daha kolay oldugunu, 2’si yazmay1 sevmedigini ifade etmistir.

5. maddede yer alan “Yeni bir konuyu énce internetten 6grenmeyi tercih ederim.” diyen 6grenci
sayist 27 6grencide yalnizca 3 (ylizde 11)’dir. 18 6grenci (yiizde 67) bu soruya hayir yaniti
vermistir. Benzer bir soru olarak anketin ti¢ciincii b6liimiinde yer alan tek soruluk 11. maddede
“Yeni bir konuyu 6gretmenden 6grenmeyi mi tercih edersin yoksa internetten mi?” sorusuna 25
ogrenci (ylizde 93) “6gretmenden” yanit1 vermistir.

6. maddede yer alan “Internetten 6grendigim konularla ilgili sinif icinde yaptigimiz etkinlilerin
faydali oldugunu diisiiniiyorum.” ifadesine 12 6grenci (ylizde 44) evet; 12 6grenci (ylzde 44)
kismen; 3 6grenci (ylizde 11) hayir yaniti vermistir. Yaniti1 evet olan 6grencilerden 9'u bu
sekilde 6grenmenin daha iyi oldugunu ifade ederken 2 6grenci eglenceli ve 1 6grenci de
Ingilizce’sini gelistirme konusunda daha etkili oldugunu ifade etmistir.

8. maddede yer alan “Internetten ders anlatimli videolarin égrenmeme olumlu etkisi oldu.”
ifadesine 27 6grenciden 14’1 (ylzde 52) evet; 12’si (ylzde 44) kismen ve yalnizca 1’i hayir
yaniti vermistir. Yanit1 evet olan d6grencilerden 6’s1 internetten video ile égrenmenin etkili
oldugunu, 6's1 eglenceli ve hatirlatici oldugunu, 2’si kendisini gelistirdigini ifade etmistir.

9. maddede yer alan “Edmodo’da é&gretmenin génderdigi videolar: seyrettim.”  diyen
ogrencilerin sayis1 19 (yilizde 70)’dur. 3 6grenci videolart hi¢ izlemedigini ifade etmistir.
Videolar izlemedigini ifade eden 6grenciler gerekce olarak videolari bulamadiklarini veya
internette video ile 6grenmenin sikict oldugunu sdylemektedirler.

10. maddede yer alan “Edmodo’da égretmenin génderdigi calisma kagidi ve quizlerin tamamini
yaptim.” diyen 0grenci sayisi sadece 11 (ylizde 41) iken kismen yaptim diyen 68renci sayis1 14
(yizde 52)’tiir. Hi¢c yapmadigini ifade eden 2 0Ogrenci ise gerekce olarak zamanlarinin
olmamasini ifade etmistir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Sinif ici etkinliklerin nasil yapildigini gérmek iizere arastirmaci tarafindan iki ders saati ile
gozlem yapilmistir. Fer ve Cirik (2006) tarafindan Turkge’ye uyarlanan ve 30 maddeden olusan

vy

“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi’nin 7 maddeden olusan alt boyutlar1 6grenme
ortaminin ders-ici ortam 6zelliklerini vermektedir. G6zlem 6ncesinde bu alt boyutlarin takip
edilebilmesi i¢in bir gdzlem formu olusturulmustur:

1. Tartismalar ve goriismelerin bulunmasi.

Kavramsal ¢eliskilerin olmasi.

Diistlincelerin digerleriyle paylasilmasi.

Materyal ve kaynaklarin ¢6ziime gotiirmeyi amaglamasi.

Yansitma ve kavram kesfi icin motive etmesi.

A T S

Ogrenen ihtiyaclarini karsilamasi.
7. Anlam olusturma ve gercek yasam olaylariyla baglanti kurulmasidir.

Ogrencilerin cevrimici goérevlerle 6grenme islemini yeterince gerceklestiremedikleri
gorilmiistiir.  Ogretmen konularin tam o6grenilebilmesi icin geleneksel yéntemlere
basvurmustur. Derslerde kisa bir tekrarin ardindan interaktif etkinliklere yer vermistir.

Siif ici etkinlikler olduk¢a basarili bir sekilde yapilmistir. Ogretmen yourlearningplace
programinin akilli tahta etkinliklerine yer vermistir. Genel olarak bakildiginda 6grencilerin
yapilan etkinliklerden keyif aldiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin katilimi iist diizeydedir. Akilli
tahta kullanimi, dijital oyunlar, sarki, yarismalar gibi etkinliklerle 6grenci-merkezli bir ders
uygulamasi yapilmistir.
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Ogrencilerin bilhassa tartismalarda ve goériislerin belirtilmesinde cekimser olduklari, ingilizce
serbest konusma konusunda tedirgin olduklar1 gézlemlenmistir. Bu durumun kendilerini
Ingilizce ile ifade etmek konusunda yetersiz hissetmelerinden kaynaklandigi tahmin
edilmektedir.

TARTISMA

Arastirmacinin ve uygulayict 6gretmenin ortak kanaati ters yiiz sinif modelinin 6grenme
ortamui icin etkili olabilecegi ancak ilkokul 6grencileri gibi kiiciik yas gruplarinda 6grencilerin
o0grenmenin sorumlulugunu bizzat almak konusunda sikintilarin yasandigi bu nedenle de daha
biiylik yas gruplarinda kullanmanin daha etkili olacagi yoniindedir. Alanyazin incelendiginde
ters yiiz sinif uygulamalarina iiniversitelerde ve bilhassa liselerde yer verildigi gortilmektedir
(Muldrow, 2013).

Ogrencilere uygulanan anket bulgular dgrencilerin bu ézel calismay: sevdiklerini, internette
o0dev yapmayi, bilisim teknolojilerini 6§renme amaciyla kullanmay1 eglenceli bulduklarini
gostermektedir. Ancak oOgrencilerin yiizde doksan ti¢ii yeni bir konuyu dijital ortamda
o0grenmektense 6gretmenden O6grenmeyi tercih ettiklerini de ifade etmislerdir. Bu durum,
ogrencilerin bilisim teknolojilerini okul ve ev ortaminda kullanmay:1 sevseler de bunun
O0gretmenin yerini tutmayacagini ortaya koymaktadir. Goriinen odur ki 6gretmenler, 6grenme
slirecinde ¢ok 6zel bir yere sahiptir.

2013 yilinda British Council tarafindan diizenlenen Going Global konferansinda 6gretmenlik
mesleginin sona mi1 geldigi tartisilmistir. Genel olarak uzaktan egitim aracglarinin sagladigi
kolayliklara vurgu yapilirken uzman egitimci Wright, egitimin 6gretmen ile 6grenci arasindaki
giiven bagi oldugunu ve bunu sanal 6grenmenin gerceklestiremeyecegini ifade etmektedir.
Abdullah, Abu Bakar ve Mahbob (2012) tarafindan Malezya’'da gercgeklestirilen baska bir
arastirmada 6grenciler, egitim slirecinde 6gretmenlerin esas etken oldugunu ifade etmektedir.
Usatoday’de yayimlanan baska bir makalede Millenial Branding firmas1 tarafindan
Universitede Ogrenim goéren binden fazla 068renciye uygulanan anket sonucuna gore
ogrencilerin yiizde yetmis sekizi sanal 6grenme alanlarindan daha ziyade geleneksel sinif
ortamini tercih ettiklerini belirtmektedir (https://www.usatoday.com, 2013).

SONUC ve ONERILER

Z.K’nin de ifade ettigi gibi 6grenmenin sorumlulugunu iistlenmek icin ilkokul 6grencilerinin
heniiz yeterli olgunluga erismedikleri gériilmiistiir. Ogrenciler cevrimici sorumluluklarini
istendik diizeyde yerine getirmemistir. Videolar, ¢cevrimici gorevler, cevrimici testler, cevrimici
goriismeler konusunda yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Buna karsin 6grenciler bu yeni
uygulamay1 farkli bulduklarindan geleneksel yontemlere goére daha eglenceli bir uygulama
olarak kabul etmislerdir.

Ters yliz siif modeli 6grenme etkinliklerine ¢ok zaman kalmayan sinif ortamlarinda biraz
daha yer agmak i¢in islevsel bir role sahiptir. Bu modelde 6grenci evde konuyu 6grenir, okula
bilgilerini pekistirmek ve yapilandirmak icin gelir. Sosyal 6grenme ortami olarak bu model
hem sosyal ¢evrimici aglarin hem de sosyal gercek aglarin kurulmasi konusunda 6grencilerin
kisisel gelisimleri i¢cin de mutlaka faydalidir. Ancak bu arastirma géstermistir ki dérdiincii sinif
gibi kiiciik yas gruplar1 (9-10 yas) bu farkh uygulamaya heniiz hazir degillerdir. Ogrenciler
o0grenmenin okulda gergeklesmesini istemektedir. Birlesik Arap Emirlikleri'nde yapilan bir
calismada arastirmaci Engin, 19-21 yas araligindaki 6grencilerinin yabanci dil 6gretiminde
O6gretmenin sinif icerisinde acgiklamalar1 yapmasini tercih ettiklerini ifade etmektedir (2014).
Bu durum yapilan ¢alisma sonucu ile paralel bir gostergedir.

Okul bilginin &égrenildigi yer olarak kalmaya devam etmelidir. Ogretmen-6grenci, 6grenci-
ogrenci, 6gretmen-6gretmen etkilesimi egitim 6gretim siirecinin temeli kalmaya devam edecek
gibi goriinmektedir. Her tiirli egitsel faaliyet, arac-gerec, model ve yaklasim bu temel tizerine
insa edilecektir. Bu durum Sokrates’ten beri bu sekilde devam etmistir.
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Perdue Universitesi 6gretim liyelerinden Dr. Scott ters yiliz sinif modeli her sinif icin uygun
degildir, demektedir (ITaP, 2013). Ozellikle sinav odakll egitim sitemleri icin bu modeli
onermemektedir. Bunun yerine 6grencilerin grup calismalari ile triinler ortaya koyduklari,
projeler gelistirdikleri siniflar ve egitim programlari i¢cin daha uygundur (ITaP, 2013).

Ters yiiz sinif modeli uygulandig1 takdirde daha biiylik yas gruplarinda daha net bulgular
ortaya koyabilir. Yine de yeni 6grenilen bir bilginin kesfedilmesi, 6grenilmesi ve 6gretilmesi en
azindan ilkokul seviyesinde sinif ortaminda olmaya devam etmesi daha saglikli olacaktir.
Ogretmen smif i¢i yiikiin bir kismini internet aracihg ile evlere tasiyabilir ve boylece esas
pekistirme isi icin okulda belki daha fazla zaman yaratabilir. Ters yliz smif modeli ile
harmanlanmis 6grenme modeli karisimi melez bir modelin en azindan ilkokul seviyesinde
ogrencilerin basarisini artirmada daha etkili olabilecegi sylenebilir.
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Suca Siiriiklenmis Cocuklarda
Ana-Baba Tutumlari ve Su¢un Nedenleri

Attitudes of Parents in Juvenile Children and Causes of
Crime

Sener SENTURK!

0z

Bu arastirmada, 2015 yilinda, sosyal hizmet uzmanlarinca sosyal incelemeleri yapilmis olan 16-18 yas
arasi suca siiriiklenmis ¢ocuklarin ana-baba tutumlarini ve islenen suglarin nedenlerini tespit etmek
amagclanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama olarak tasarlanmis olana arastirma,
Amasya ili Merzifon ilgesi Sosyal Hizmet Merkezinde kaydi bulunan cocuklarla sinirlandirilmistir.
Arastirmada veriler, “Ana-Baba Tutumlan Olgegi” ve “Sosyal Hizmet Raporlar1” ile elde edilmistir.
Calismada nicel verilerin analizinde non-parametrik teknikler kullanilmistir. Verilerin analizinde, suca
stiriiklenmis ¢ocuklarin aile tutumlarinin demokratik ve koruyucu-istek¢i tutum diizeylerinin orta,
otoriter tutumlarinin ytiksek oldugu; ebeveynlerin tamama yakininin egitim diizeylerinin, gelir
durumlarinin diisiik oldugu, suca bulasmanin en 6énemli nedeninin ise akran gruplar1 oldugu tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sug, suca stiriiklenmis cocuk, ana-baba tutumlari, sugun nedenleri,

Abstract

In this research, it is aimed to determine the parental attitudes of juvenile offenders aged 16-18 years
and the causes of the crimes committed by social workers in social studies in 2015. The research,
designed as a descriptive scan of quantitative research methods, is limited to children who are enrolled
in the Social Service Center of the Amasya City of Merzifon. The data were obtained in the survey by
"Parent Attitudes Scale" and "Social Service Reports". Non-parametric techniques were used in the
analysis of quantitative data in the study. In the analysis of the data, the moderate and authoritarian
attitudes of the democratic and protective-willing attitudes of the family attitudes of the suicided
children were high; it has been determined that parents' educational level of their children is low, their
income status is low, and the most important reason of suicide is peer groups.

Keywords: Crime, juvenile, parental attitudes, cause of crime

GIRIS

Cocuga iliskin tanim, bilimin farkli dallarina, sosyolojik yapinin durumuna gore degismekle
birlikte uluslararasi katiimin en ¢ok saglandigi Birlesmis Milletler Cocuk Haklar
Sozlesmesi'nde (1990) ve Tiirk Ceza kanunu (5237 Sayilh TCK, 6/1-c md), Cocuk Koruma
Kanunu (5395 sayili CKK 3/1-a md.) gibi ulusal kanunlarda ortak bir dille ifade edilmis ve
cocuk, “daha erken yasta resit olsa bile 18 yasini doldurmamis birey” olarak tanimlanmistir
(CKK, 2005; TCK, 2004; UNICEF, 1998). Yasal anlamda, (Suga striiklenme konusu ile
iliskilendirildigi icin bu boyutta ele alinmistir.) 6zel korumaya alinan, bir yetiskin olana kadar
6zel hak ve ayricaliklardan yararlanan kiigiik insan olarak tanimlanan ¢ocugun sugla
iliskilendirilmesi ise su¢lu ¢ocuk, suga siriiklenmis ¢ocuk kavramlarinin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur (Taskin, 2012).

Suc, sosyolojik agidan toplumda gecgerli olarak kabul edilmis kurallar biitiinlinden sapma
olarak tamimlanirken (Terzi, 2007, 29), ceza kanuna gore hukuk diizen icerisinde yasaklanan
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ceza yaptirimi ile neticelenen biitiin hareketler olarak ele alinmstir (Ayar ve Oztiirk, 2015;
Demirbas, 2001). Sucun olusumuna iliskin nedenler, biyolojik, psikolojik ve sosyal olmak tlizere
ti¢ temel teoriler ile aciklanmaya g¢alisilmistir. Bunlardan biyolojik teori, en ¢ok tenkit géren
teori olup, insanlarin su¢ islemelerini fiziksel yapilar: ile iliskilendirmis hatta insanlari
dogustan suglu olan ve olmayan seklinde iki sinifa ayirmistir. Bu teoriye tepki olarak ortaya
konulan psikolojik teoriler, akli yetersizlik, zeka diistikligii ile sucu iliskilendirilmeye
calismistir. 19. Yiizyildan itibaren ise sosyolojik bir ¢alisma olarak ele alinan sug, sosyal
ortamin (sosyal statii, degisim, sosyal siirecler, sosyal kurallar ve ¢atismalar) bir triinii olarak
benimsenmis, su¢lunun toplum oldugu savunulmustur (Turan, 2012; Yavuzer, 2006). Buradan
hareketle bir cocugun suclu olamayacagi, suca siiriiklenmis olabilecegi fikri ortaya atilmis ve
gerek kanunda gerekse alan yazinda suca bulasmis ¢ocuklar icin “suga siiriiklenmis ¢ocuk”
kavrami kullanilmistir. Suca siirtiklenen ¢ocuk, kanunlarda sug¢ olarak tanimlanan bir fiili
hakkinda giivenlik tedbirine karar verilen ¢ocuk olarak tanimlanmistir (CKK, 5395, md. 3).
Cocuklarin suca stiriiklemesine, bireysel faktorlerin (ergenlige gecis, fizyolojik, psikolojik
bozukluklar vb.) yani sira, mensubu olunan ailenin yapisy, aile ici iliskiler, cocugun ailesinde
suclu olup olmamasi ve ¢evresinde sucla iliskili rol modellerin yer almasi ya da suca uygun bir
ortamin bulunmasi neden olmaktadir. Bu nedenlere, ekonomik hayati oldugu kadar toplumsal
hayat1 da etkileyen ekonomik krizler ve go¢ hareketleri de eklenebilir (Kazak Ekinci, 2016).
Clinkii Diinyada oldugu gibi iilkemizde de 1994-2001 ve 2009 tarihlerinde yasanan ekonomik
krizler, ciddi sorunlara neden olmus sadece 2011 yilinda is, saglik, tayin vb. sebeplerle goc
eden niifusun sayis1 (yalnizca i¢c goc) 2.207.844 kisiye ulasmistir. Go¢ ve ekonomik krizlerin
topluma yansimasi, yetersiz egitim, saglik, barinma, beslenme ve sosyal devletin geregi olan
temel sosyal hizmet sunumu ve psiko-sosyal destek hizmetlerinin kurumsal yetersizligi gibi
sorunlar olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu nedenlerden 6tiirii suca siirtiiklenmis ¢ocuk sayisinda
da onemli artislar meydana gelmistir (Elitok, 2015). 1997 yilinda Tiirkiye’de gilivenlik
birimlerine getirilen ¢ocuk sayis1 33.568 iken, bu say1 2013'te 273.571 cocuga, 2015’te
303.213’¢ ulasmis, 2016 yilinda %10 artarak 333.435’e yiikselmistir (TUIK, 2018). 2016
yilinda giivenlik birimine gelen veya getirilen ¢ocuklarin ¢cogunlugunun erkek (%65,4) oldugu;
¢ocuklardan ¢ogunlugun magdur (%47,5) olarak getirildigi ve bu ¢ocuklar1 suga siiriiklenen
¢ocuklarin (%32,6) takip ettigi gortlmistiir. 2016’da suca siirtiklenme nedeni ile giivenlik
birimlerine getirilen 108.675 ¢ocugun %36,1’i yaralama, %23,1'i hirsizlik, %10’u 5682 Sayili
Kanun’a mubhalefet, %5,5'i uyusturucu veya uyarici madde kullanmak, satmak veya satin
almak, %3,5’i cinsel sug, %3,4’li mala zarar verme sugu ile isnat edilmistir (TUH(, 2018).

Modern c¢agin temel bir sorunu haline gelen, cocuk ve genclerin sokakla iliskisi, uyusturucu
madde kullanimi, siddet ve fanatizm, organize sug ve ¢etecilik, aile ici istismar ve siddet vb.
suclarla iliskilendirilmis olan, bir sekilde suca siiriiklenmis olan cocuklarin dahil olduklar1 bu
durum sadece onlar1 degil, icinde yasadiklar1 cevreyi de derinden etkilemektedir (Elitok,
2015). Toplumlarin gelecegi olarak ifade edilen ¢ocuklarin sucla birlikte alinmasi tziicii oldugu
kadar toplumun saghgi ve gelecegi acisindan da biiyiik bir tehdit olusturmaktadir. Bu nedenle,
¢ocuklar1 suga siiriikleyen sebeplerin iyi tespit edilmesi ve gereken onlemlerin ivedilikle
alinmasi bireyin, dolayisiyla da toplumun refahi i¢in de kaginilmaz bir zorunluluktur. Bu
konuda toplumun temel yap1 tas1 ve ¢ocugun ilk egitim yuvasi olan aileye biiyiik sorumluluk
diismektedir. Ciinkii dengeli tutum ve davranislar sergileyen bir aile, sosyal degerlerin
kazanilmasinda, ¢ocugun bedensel, duygusal ve sosyal yonden olgunlasmasinda, iyi koti
davranislarin, aliskanliklarin kazanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Eres, 2009). Bu
dogrultuda arastirmada; suca siirtiklenmis cocuklarin, suca siiriiklenme nedenlerini irdelemek,
cocuklarin aile tutumlarinin suca siirtiklenmedeki roliinii tespit etmek amag¢lanmaistir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma olup, betimsel tarama modelindedir. Betimsel tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumla ilgili olay ve kosullarin iliskilerini de dikkate alarak
durumlar arasindaki etkilesimi betimlemeyi ama¢ edinen arastirmalar icin uygun bir model
olup, evren hakkinda genel yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup 6rnek ya da 6rneklem ilizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Kaptan, 1995; Karasar,
2006). Alan yazinda suga siiriikklenmis ¢ocuklarla ilgili bulgular benzerlik gosterse de suga
striiklenmenin nedenleri ve islenen suclarin tiirti bakimindan farklilik gésterdigi goriilmiistiir.
Bu nedenle aragtirma, Amasya Ili Merzifon bélgesi icin genellenebilir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2015 yilinda Sosyal Hizmet Merkezi Miidiirliglince sosyal incelemesi
yapilmis, mahkemece hakkinda cezai islem uygulanmis suca siiriiklenmis 14 erkek, 10 kiz
olmak tizere toplam 24 cocuk olusturmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler, Kuzgun ve Eldeliklioglu (1993) tarafindan gelistirilen ana-babalarin
tutumlarini iceren, dortli likert tipinde 40 maddeden olusan (demokratik tutum:15 madde,
koruyucu-istek¢i tutum:15 madde, otoriter tutum:10 madde) “Ana-Baba Tutumlar: Olcegi” ile
elde edilmistir. Kuzgun ve Bacanl (2005) tarafindan tutarliligi tekrar test edilmis olan 6lcek
puanlar1 diisiik, orta ve yiiksek olarak ti¢ gruba ayrilmistir. Demokratik ve Koruyucu-istekei
tutum icin alinabilecek en ytlksek puan 75 olup, 0-15 diistik,16-45 orta ve 46-75 aras1 puan
yliksek tutum olarak kabul edilmisken, Otoriter tutuma yonelik puanlamada 0-10 diistik, 11-30
orta ve 31-50 aras1 yiiksek puan olarak ifade edilmistir. Olgegin, éncelikle alt 6lgekler i¢
tutarlilik katsayilar1 (Cronbach Alpha) hesaplanmis sonra test tekrar test yontemi ile kararlilig
test edilmistir. Ana Baba Tutumlar1 Olgegi'ne iliskin i¢ tutarhlik katsayisi ve kararlilik katsayis:
demokratik icin .89 ile .92; koruyucu/istekei icin .82 ile .75; otoriter alt dl¢ek i¢in .78 ile .79
olarak bulunmustur. Arastirmada ayrica suga siiriiklenmis ¢ocuklara iliskin nicel veriler sosyal
hizmet inceleme raporlari (SiR) ile desteklenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, demografik 6zellikler ile tutum o6l¢egine iliskin dagilimlar i¢in frekans ve
yuzde, demografik Ozellikler ile ana-baba tutumlarini olusturan alt Olgekler arasindaki
farkliliklar: belirlemek icin de “Mann Whitney-U Testi’ ve Kruskal-Wallis H Testi uygulanmistir.
Sonuclarin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

BULGULAR

Arastirmada bulgular ii¢ alanda ele alinmistir. Bunlar; cocuklara iliskin demografik 6zelliklere
ait veriler, ana-baba tutum 6lgegine ait veriler ve sosyal hizmet inceleme raporlarina (SIR) ait
veriler olarak siniflanmis ve yorumlanmistir.

Arastirmada oncelikli olarak suca siiriiklenmis ¢ocuklarin demografik 6zelliklerindeki benzer
veya farkli yonleri tespit etmek amaclanmistir.
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Tablo 1. Kigisel Bilgilere iliskin Veriler

Kisisel Bilgiler Gruplar f %
Yas 16 Yas 13 54,17
17 Yas 11 45,83
Cinsiyet Erkek 14 58,33
Kiz 10 41,67
Anne-baba medeni Birlikte 15 62,50
durum Ayr 9 37,50
Kimle ikamet Aile ile birlikte 15 62,50
etmekte Ayri (anne/baba vb.) 9 37,50
Egitim diizeyi Ortaokul 11 45,83
Lise 13 54,17
Yasadigi yerlesim Il merkezi 14 58,33
birimi Ilce merkezi 10 41,67
Aile gelir diizeyi 1000 TL alt1 14 58,33
1001-2000 TL 7 29,17
2001-3000 TL 3 12,50
Anne egitim diizeyi Okur yazar degil 8 33,33
ilkokul 12 50,00
Ortaokul 4 16,67
Baba egitim diizeyi Okur yazar degil 2 8,33
Ilkokul 15 62,50
Ortaokul 4 16,67
Lise ve dengi 3 12,50
Anne meslek Ev hanimi 21 87,50
Isci 3 12,50
Baba meslek Isci 8 33,33
Memur 1 4,17
Serbest 15 62,50
Aile reisligi Anne 6 25,00
Baba 13 54,17
Anneanne/Dede 3 12,50
Birlikte 2 8,33
Arkadaslik iliskileri Tek arkadasi 9 37,50
Birden fazla arkadas 15 62,50
Alkol kullanimi Evet 1 4,17
Hayir 23 95,83
Sigara kullanimi Evet 14 58,33
Hayir 10 41,67

Tablo 1’e gore suca siiriiklenmis cocuklarin demografik 6zellikleri incelendiginde: yas, cinsiyet,
¢ocuklarin egitim diizeylerinin, ikamet edilen yerlesim birimine iliskin dagilimlarin birbirine
yakin oldugu; aile gelir diizeylerinin genel olarak asgari iicretin altinda oldugu (% 87,50);
annelerin egitim durumlarinin diisiik oldugu ve tamama yakininin ev hanimi oldugu (%87,50);
babalarin ise genel olarak sabit bir islerinin olmadig1 (%62,50); aile yapisinda ataerkil yapinin
hakim oldugu ve otoritenin baba da oldugu (% 54,17) ; sigara kullaniminin (%58,33) yaygin
oldugu ancak alkol kullaniminin yok denecek kadar az (%4,17) ve madde bagimliliginin hig¢
gorilmedigi tespit edilmistir.
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Altun vd. (2016) tarafindan yapilan “suca siiriiklenen ¢ocuklarin sug tipleri, sosyo-demografik
ve Kklinik ozellikleri” baslikhi calismada arastirmadaki benzer bulgulara ulasilmistir.
Arastirmada suga siiriiklenen cocuklarin cogunlugunun erkek oldugu (%87) goériilmiustiir.
Kahramanmaras'ta Tamer vd. (2013) tarafindan yapilan suca siiriikklenmis g¢ocuklarla ilgili
arastirmada da benzer sonuclara ulasilmistir. Suca siiriiklenen ¢ocuklarin sosyo-demografik
ozelliklerinin incelendigi arastirmada ¢ocuklarin c¢ogunlugunun (%85) erkek oldugu ve
cocuklarin ilkégretimden kaynaklanan bir zorunluluk nedeniyle egitime devam, zorunluluk
olmasa okulu birakacaklar1 goriilmiistiir. Kazak Ekin (2016) tarafindan Siirt'te yapilan suca
sturiiklenmis c¢ocuklarin annelerinin ¢ocuklarina iliskin algis1 bashkli ¢alismada cocuklarin
biiylik cogunlugunun, sigara, esrar ve uyusturucu madde aliskanliklar1 oldugu saptanmistir.

Anne-Baba Tutum Olgegine Yénelik Degerlendirme

Tablo 2. Ana-Baba Tutumlarina iliskin Aritmetik Ortalamalar

Olcek n 5 s

Demokratik Tutum 24 41,25 8,48656

Koruyucu-istek¢i Tutum 24 42,04 7,12911
Otoriter Tutum 24 33,91 5,20799

Tablo 2’ye gore suca siiriklenmis c¢ocuklarin ana-baba tutumlarina yoénelik aritmetik
ortalamalara gore ¢ocuklarin demokratik tutum puan ortalamalar1 X =41,25, koruyucu-istekei
tutum puan ortalamalar1 X=42,04, otoriter tutuma yonelik goruslerine iliskin puan
ortalamalarinin X=33,91 oldugu gorilmistir. Bu durumda demokratik ve koruyucu-istekgi
tutuma yonelik puan ortalamalarinin orta diizeyde; otoriter tutuma yonelik puan
ortalamalarinin yiiksek diizeyde oldugu sodylenebilir. Alan yazinda da suca siriiklenmis
¢ocuklarda, ergenlerde, ana baba tutumlarina iliskin otoriter bir alginin hakim oldugu ve
bunun g¢ocugun gelisiminde, iletisiminde sorunlara neden oldugu ifade edilmistir. Diizgiin
(1995) tarafindan lise 6grencileri ile yapilan arastirmada otoriter ana baba tutumlarinin
o0grenciyi olumsuz etkilerken, sosyo- ekonomik durumu diisiik olan ailelerin daha otoriter
oldugu; Koése (2015) otoriter anne baba tutumunu yiiksek algilayan bireylerin kisilik
ozelliklerinde duygusal dengesizlik 6zelliklerinin daha fazla sergiledigi; Taskin (2012), ana-
babasi otoriter tutum gosteren 6grencilerin iletisim becerisinin daha diistik oldugu; Yildirim
(2010), otoriter ana baba tutumu puani arttikca sinif ici disiplin sorunlarinin arttigi; Firat
(2009), suga siirtiklenmis ¢ocuklarin 6grenilmis caresizlik diizeylerinin algilanan anne ve baba
tutumlarina bagh olarak, anne ve baba tutumu otoriter ve koruyucu/istek¢i olan suca
stiriiklenmis cocuklarin 6grenilmis caresizlik puanlarinin, anne tutumu demokratik olan
¢ocuklara gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmtstiir.

Tablo 3.Cinsiyet Degiskenine Iliskin Mann Whitney-U Testi Tablosu

Boyutlar Cinsiyet N X, Zsira U z p

Erkek 14 13,04 182,50
Kadin 10 11,75 117,50

Demokrat Tutum 62,500 -450 ,653

Koruyucu-istekei Erkek 14 11,96 167,50
Tutum Kadin 10 13,25 132,50 6250  -444 657
Otoriter Tutum Erkek 14 1221 171,00 00y 239 g11

Kadin 10 12,90 129,00
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Tablo 3’teki veriler incelendiginde suga siirtiklenmis g¢ocuklarin ana-baba tutum olgegine
iliskin cinsiyet degiskenleri acisindan boyutlarin tamaminda anlaml fark gériillmemektedir.

2.3. Suca siiriiklenmis cocuklarin ebeveynlerinin birliktelik durumlar: degiskenine bagh olarak
yapilan ana-baba tutum 6l¢egine iliskin Mann Whitney-U Testi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ebeveynlerin Birliktelik Durumuna iliskin Mann Whitney-U Testi Tablosu

Boyutlar Birliktelik N X, Zsira U Z p
Demokrat Tutum Big/i;(lte 195 ﬁ:gi 132:28 59,50 -489 ,625
ok S 15 37 080 sypy s an
Otoriter Tutum Big,illflte 195 ggg ﬁggg 60,50 -670 682

Tablo 4’teki veriler incelendiginde suca siiriiklenmis ¢ocuklarin ana-baba tutum 6lgegine anne
iliskin degiskenler ac¢isindan, Olgegin alt
boyutlarinin tamaminda anlaml fark goriilmemektedir.

babalarin birlikte yasayip yasamadiklarina

Tablo 5. Egitim Diizeyi Degiskenine Iliskin Mann Whitney-U Testi Tablosu

Boyutlar ED%:LI?nu N Xia D sia U z p
Demokrat Tutum girst:(’kul g ig:gi gg:gg 5450 -1,010 313
Koruyucu-istek¢i Tutum S;tSOkUI E Egg 132’83 62,00 -556 ,578
Otoriter Tutum Sirsf(’k“l 1; ﬁgi 1‘;2128 62,50 -533 594

Tablo 5’e gore suga siiriiklenmis ¢ocuklarin egitim durumlar1 degiskeni ile ana-baba tutum
Olcegine iliskin puanlar arasinda anlaml fark bulunmamuistir.

Tablo 6. Gelir Durumu Degiskenlerine iliskin Kruskal-Wallis-H Testi Tablosu

Boyutlar Gelir Durumu N Xsira NG sd p
0-1000 TL 14 13,18

Demokrat Tutum 1001-2000TL 7 11,43 ,332 2 ,847
2001-3000TL 3 11,83

o 0-1000 TL 14 12,57

Koruyucu-Istekgi 1001-2000 TL 7 1,79 183 2 912

Tutum
2001-3000TL 3 13,83
0-1000 TL 14 12,36

Otoriter Tutum 1001-2000 TL 7 12,14 ,166 2 ,920
2001-3000TL 3 14,00

Tablo 6’daki verilerde, suca siiriiklenmis ¢ocuklarin ana-baba tutum olgegine iliskin
diistincelerinin ¢ocuklarin ailelerinin gelir durumu degiskenlerine gore farklilasmadigi
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gorilmektedir [X2(2)= 847; p>,05; X2(2)=,912; p>,05; X2(2)=,920; p>,05 ]. Bu sonuca gore
¢ocuklarin ana-baba tutumlarinin ailelerin gelir diizeyine gore farklilasmadigi sdylenebilir.

Sosyal Hizmet Raporlarina (SiR) Yonelik Degerlendirme

Cocuklarin sosyal inceleme raporlarina (SIR) iliskin veriler incelendiginde ise haklarinda
tutuklama karar1 verilmis olan suga siirtiklenmis ¢ocuklarin genel olarak kotii bir arkadas
cevresine sahip olduklari, diger suca siiriiklenmis ¢cocuklarla arkadaslik ettikleri ve hepsinin
birbirlerini tanidiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun tutukluluk stireci icerisinde paylasilmak
mecburiyetinde kalinan fiziksel ortamdan kaynaklandigi sdylenebilir. Erdogdu (2005) suc¢a
sturiiklenen cocuklarin aileleri iizerine yaptifi arastirmada, su¢ isleyen arkadaslara sahip
cocuklarin sug islemeyen arkadaslara sahip cocuklara gore daha saldirgan egilimlere sahip
olduklarini, dolayisiyla arkadas g¢evresinin ¢ocugun suga siiriiklenmede ¢ok etkin oldugunu
belirtmistir. Ancak ¢ocugun suc gevresiyle tutukluluk siirecinde tanismadigi, tutukluk dncesi,
¢ocuklarin akran gruplar tarafindan benimsenme duygusu ile bu yaslarda olusturulan,
mahallelerde ki genclik gruplarina, biiylik kentlerde ise cetelere karistifi gézlenmektedir.
Yazili kurallar1 olmayan ancak belli bir hiyerarsinin oldugu bu gruplar, diger etkenlerin de
tesiri ile evden kopmak iizere olan ¢ocugun suca siirtiiklenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Duman, 2002). Yapilan goriismeler sirasinda da islenen sugun arkadas ortaminda bir 6vgii-
saygl meselesi oldugu belirtilmistir. Cocuklarla yapilan goérlismeler sirasinda alinan
anamnezlere gore mahcubiyet, pismanlik belirtilerine rastlanmadigi, diistiikleri durumu
kendileri ifade ederken rahatsizlik duymadiklar1 belirtilmistir. Cocuklarin birden fazla sug
isledigi ve sirasiyla hakaret, yaralama, hirsizlik ve mala zarar verme suclarindan haklarinda
inceleme yapildigi tespit edilmistir.

TARTISMA- SONUC

Suca stiriiklenmis cocuklarin ailelerinin tutumlarina yoénelik ifadelerin analizine gore,
demokratik tutum (X=41,25) ve koruyucu-istek¢i tutumlarinin (X=42,04) orta dizeyde,
otoriter tutuma yonelik puanlarinin (X =33,91) ise yiiksek diizeyde oldugu, bununla birlikte
diger tiim degiskenler agisindan otoriter tutuma iliskin goriislerin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Taskin (2012) tarafindan yapilan, iletisim becerisinin ¢atisma egilimi ve algilanan ana baba
tutumlan ile iliskisi baslikli ¢alismada, ana baba tutumlar1 demokratik olan 6grencilerin
iletisim becerisinin daha yiiksek oldugu, babasi otoriter tutum goésteren 6grencilerin iletisim
becerisinin ise daha diisiik oldugu belirlenmistir. Demokratik anne ve baba puanlari ile ¢atisma
egilimi arasinda anlaml diizeyde negatif iliski oldugu, otoriter ve koruyucu/istek¢i ana baba
tutumlarn ile catisma egilimi arasinda anlamli diizeyde pozitif iliski oldugu goriilmustiir.
Yildirim (2010) tarafindan ortaokul 7 ve 8. sinif 6grencileri ile gerceklestirilen sinif ici
disiplinle ana baba tutumlar: arasindaki iliski ile ilgili arastirmada, 6grencilerin demokratik
ana baba tutumu puani arttikca sinif i¢i disiplin sorunlariin azaldigi, otoriter ana baba tutumu
puani arttikca sinif ici disiplin sorunlarinin arttigi, ailenin ekonomik durumu iyilestikce
ogrencilerin sinif i¢i disiplin sorunlarinin azaldigr bulunmustur. Turan (2012) tarafindan
Kocaeli'de yapilan ¢alismada ¢ocuklar: suca siiriikleyen nedenler arasinda en 6nemli etkenin
aile oldugu ve ailelerin egitimsiz, bilin¢siz olmalarinin 6nemli sorunlarin basinda geldigi ifade
edilmistir. Dlizglin (1995), tarafindan yapilan, lise 6grencilerinin psikolojik belirtileri ile ana-
baba tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada, otoriter ana baba tutumunun
ogrenciyi olumsuz etkileyerek depresyona yol acarken, demokratik tutumun, depresyonu
engelleyici yonde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmada sosyo-ekonomik
durumun da ailelerin tutumunda etkili oldugu, gelir diizeyi diistik olanlarin daha otoriter, orta
ve ylksek olanlarin ise daha demokratik oldugu gorilmistiir. Dogan (2001), 60 lise
O0grencisinin ana-baba tutumlarn ile saldirgan davranislar arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmada; otoriter tutuma sahip ailelerde yetisen cocuklarin, saldirgan davranislarda
bulundugu tespit etmistir. Bu dogrultuda, ergenlige gecis doneminde yasanan asir1 aile
baskilarinin ¢ocuklari suga siiriiklemede bir etken olabilecegi soylenebilir. Buradan hareketle
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otoriter, baskici bir ana-baba tutumunun sorun davranislarin olusmasinda ciddi bir etken
oldugu goriilmektedir. Demokratik tutumun sergilendigi ailelerde risk doénemi olarak
adlandirilan ergenligin daha saglikli bir sekilde gecirilebilecegi soylenebilir. Demografik
ozellikler agisindan ana-baba tutum Olgeklerine iliskin anlaml farkliliklar ¢itkmamasinin ise
¢ocuklarin tamama yakininin benzer 6zellikler gostermesinden kaynaklandigi ifade edilebilir.

Arastirma evrenindeki suga silirtiklenmis, mahkemece hakkinda tutuklama karari1 verilmis
¢ocuklara iliskin sosyal inceleme raporlarina iliskin veriler incelendiginde; cocuklarin anne-
baba birliktelik durumlarina goére %37’sinin ayr1 yasadigi, bunlarin yarisinin bir yakininin
yaninda ikamet ettigi (anneanne-dede); %45’inin ilkogretim mezunu, %54’liniin ortaégretime
devam ettigi veya okulu biraktig, aile gelirleri bakimindan %87’sinin asgari licret diizeyinde
gelire sahip ailelerin cocuklari oldugu, anne egitim diizeyine bakildiginda %83’{iniin, babalarin
ise %70’inin ilkokul diizeyinde egitime sahip olduklari, mesleki bakimdan annelerin %87’sinin
ev kadini oldugu, babalarin ise tamama yakininin belirli bir isi olmadig1 goriilmiistiir.

Sosyal inceleme raporlarinda ¢ocuklarin ataerkil-babanin aile reisi oldugu otoriter bir yapiya
sahip ailede biiytidiikleri, her ne kadar islenen sucun fakirlikten islenmedigi belirtilmisse de
¢ocuklarin ailelerinin tamama yakininin diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 oldugu goériilmiistiir.
Akinci ve Atakan (1968, 43), Altun vd. (2016) de yaptiklari calismalarda suca siiriiklenmenin
gelir diizeyi diisiik olan ailelerde daha ¢ok rastlandigini ifade etmislerdir. Diizglin de (1995),
aile tutumlarinin ailelerin gelir diizeylerinden etkilendigini ve gelir diizeyi diisiik olan ailelerde
baskici, otoriter bir yapinin hakim oldugunu, bunun da bir¢ok sorunu beraberinde getirdigini
belirtmistir. Uzun (2015) ise, sug ve deger iliskisini arastirdigi calismasinda, ailenin ekonomik
gelir diizeyinin diisiik olmasinin suga siiriiklenmede bir etken oldugunu ifade etmistir. Bununla
birlikte ekonomik durumun diisiik olmasinin suca siiriiklenmenin temel nedeni olarak degil de,
yoksullugun algilanmasi ile alakali bir durum olarak yorumlanmasi, ¢ocuga sunulan sosyal
ortam ve uyaranlarin kisisel gelisimdeki roliin géz éniinde bulundurulmasi daha saglikli bir
yorum olabilir (Balo, 1995).

Sosyal inceleme raporlarinda, literatiirle uyusan bir diger husus ise suc¢a striiklenen
¢ocuklarinin ebeveynlerinin egitim diizeylerinin diisiik olmasidir. Acar vd. (2015), tarafindan
yapilan aile ve c¢ocuk suclulugu konulu bir calismada, suga siiriiklenmis c¢ocuklarin
ebeveynlerinin egitim dilizeyinin diisik oldugu ve bu durumun cocuklarin suca
sturiiklenmesinde etkili bir neden oldugu ifade edilmistir. Turan’da (2012), Kocaeli
ornekleminde yaptig1 calismada ¢ocugu suga siiriikleyen en 6nemli etkenin aile oldugunu,
diisiik egitim seviyesine sahip, bilingsiz ailelerin, cocugun sosyallesmesine 6nem vermedigi,
destek olmadig1 ve ailenin islevselligini yitirmesi sonucu c¢ocuklarin suga yoneldigini
belirtmistir. Ayrica ¢ocugun ailesinde ya da akranlari arasinda suga karismis bireylerin varligi
da ¢ocuklarin suga siiriiklenmesine neden olmaktadir (Uzun, 2015; Ergiin, 2015). Bu durum
neticesinde ¢ocugun suca siiriiklenmesinin yani sira ¢ocuklarin koruma altina alinma ihtimali
de ortaya cikmaktadir. Gelen ve Cinar (2014) tarafindan Aile ve Sosyal Politikalar Cocuk Evleri
calisanlar ile yapilan bir arastirmada ¢ocugun yasadigl travmalarin ya da korunma altina
alinma nedenlerinin temelinde ailelerin bulundugu, bu durumun ise yine saghkl ailelerin
(koruyucu aile) rol modelligi dahilinde ortadan kaldirilabilecegi ifade edilmistir.

Demirbas (2001) tarafindan suca siiriiklenmenin nedenlerinin arastirildigi calismada, suca
stiriiklenmis cocuklarin bir¢cogunun alkol ve uyusturucu madde kullandig1 tespit edilmistir.
Arastirmada sosyal inceleme raporlarina gore c¢ocuklardan higbiri uyusturucu madde
kullanmazken yalnizca birinin alkol kullandig, yaridan fazlasinin (%58,33) sigara kullandig1 ve
bu oranin erkeklerde daha ¢ok oldugu tespit edilmistir. Kazak Ekin’'in (2016), Siirt'te suca
stiriklenmis c¢ocuklarin annelerinin c¢ocuklarina iliskin algis1 baslikli calismasinda ise
¢ocuklarin biiyliik ¢ogunlugunun, sigara, esrar ve uyusturucu madde aliskanliklari oldugu
saptanmistir.

Arastirmada raporlara gore, ¢ocuklarin sirasiyla hakaret, yaralama, hirsizlik gibi suclar
nedeniyle islem yapildig1 goriilmiistiir. Suca siirtiklenis cocuklarin genellikle hirsizlik, yaralama
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ve uyusturucu uyarict madde kullanmak ve satmak sebebiyle giivenlik birimine getirildigini ve
bu suclar1 6136 Sayili Kanuna Muhalefet, cinsel suclar ve gasp sucunun takip ettigini
gorilmiistir (Altun vd., 2016; Temur, 2012).

Arastirmada, sugun nedenlerinden, suca striiklenen c¢ocuklarin o6zellikleri ve ana baba
tutumlarina iliskin sonuglarin alan yazinla ortiismekle birlikte bazi bolgesel farkliliklarin
oldugu goriilmiistiir (Alkol ve madde kullanimina iliskin nedenler, islenen suclarin tiirleri vb.).
Bununla birlikte suca siiritklenme konusunda risk yasinin 13-14 oldugu, ergenlikle beraber
suca siirikklenme oraninin da arttigy (Firat, ltas ve Giilman, 2016; Kurtulus vd., 2009; Tamer
vd., 2013; Yilmaz, 2009) bir gercgektir. Bu sebeple cocuk su¢lulugunun 6nlenmesi konusunda,
risk gruplar1 géz ontinde bulundurularak bélgesel risk haritalarinin ¢ikarilmasi; ana-babalara
yonelik aile egitim programlari diizenlenerek, aileleri bilin¢clendirecek calismalar yapilmasi;
¢ocugu sadece aile ve okul diizleminde degil biitlin ¢evresiyle ele alarak suga siiriikleyen
nedenlerin iyi saptanmasi (Aydin, 2010); yerinde ve zamaninda miidahale edilmesi, birey ve
toplum yarari icin son derece 6nemlidir. Bununla birlikte suga siiriiklenmis ¢ocuklarin topluma
yeniden kazandirilmasi icin sosyal destekli calismalara da agirlik verilmelidir.
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Uluslararasi Ogrencilerin Yalmzlik Diizeyleri

International Students' Loneliness Levels

Esat Sanli! Yakup Poyraz?

Oz

Uluslararas1 6grencilerin psiko-sosyal, egitsel, kiiltiirel, ekonomik ihtiyac¢larinin belirlenmesi, bu
ihtiyaclara yonelik sunulacak tedbirleri belirlemek adina olduk¢a énemlidir. Ozellikle cogunlukla ikinci
planda degerlendirilen psikolojik ihtiyaclarin belirlenmesi ciddi bir gerekliliktir. Bu baglamda bu
aragtirma, Tiirkiye’de bulunan uluslararasi 6grencilerin yalnizlik durumlarini incelemek {izere
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi; Orta Karadeniz Bélgesi'nde bir Tiirkce Ogretim
Merkezi'nde egitim gormekte olan 55 kadin, 85 erkek olmak iizere 140 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmada, uluslararasi 6grencilerin yalnizlik diizeyleri, cinsiyet, Tiirkiye’de kendi iilkesinden arkadasi
olma durumu, ekonomik durumunu algilayisi, Tiirkiye’de bulunmasindan memnuniyet durumu ve Tiirk
halkinin tutumlarini degerlendirisi degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Calismanin bulgulary;
uluslararasi 6grencilerin yalnizlik duygularinin, cinsiyet, Tiirkiye’de kendi iilkesinden arkadasi olma
durumu, ekonomik durumunu algilayisi degiskenlerine gore anlamli bir degisiklik gostermedigini ortaya
koymustur. Buna karsin, Tiirkiye’de bulunmasindan memnuniyet durumu ve Tiirk halkinin tutumlarin
degerlendirisi degiskenlerine goére yalmzlik duygularinin anlamli bigimde etkilendigi anlasilmistir.
Bulgular, ilgili literatiir dogrultusunda degerlendirilmis ve cesitli 6nerilerde bulunulmustur. Arastirma,
daha 6nce yapilan az sayida arastirmaya destek bulgulari icerdigi gibi, bundan sonraki arastirmalar i¢in
de 6nemli bir kaynak olacag1 diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararasi 6grenciler, yalnizlik, egitim goci.

Abstract

The determination of the psychosocial, educational, cultural and economic needs of international
students is very important in order to determine the measures to be provided for these needs. In
particular, it is a serious necessity to determine the psychological needs which are mostly evaluated on
the second plan. In this context, this research was conducted to examine the loneliness situations of
international students in Turkey. The sample of the research; Ondokuz Mayis University consists of 140
students, 55 girls and 85 boys, who are studying at the Turkish Language Teaching Center. In the study,
the level of loneliness of international students was evaluated according to the variables such as gender,
friendliness in Turkey, perception of economic situation, satisfaction with being in Turkey and attitudes
of Turkish people. Findings of the study; The loneliness of international students, gender, being a friend
of their country in Turkey, perception of economic situation did not show any meaningful change. On the
other hand, it was understood that loneliness sentiments were significantly affected according to the
satisfaction of being in Turkey and the evaluations of Turkish people's attitudes. Findings were
evaluated in the light of the relevant literature and various suggestions were made. The research is
expected to be an important source for future research as well as providing support to a small number of
previous researches.

Keywords: International students, loneliness, educational migration.

GIRIS
Gog; insanlik tarihi boyunca ¢esitli nedenlere dayali olarak bireysel ya da toplu olarak uzun

slire yasamis oldugu topraklardan, gelecek hayatinin bir kismini ya da tamamini gegirmek
lizere yapilan cografi yer degistirme durumudur (Topgu, 2006). Gog; ortaya cikis nedenine
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gore is gocl, beyin goci, egitim goci gibi vasiflarla nitelendirilmektedir. Goge kaynaklik eden
yerlesim birimi ile go¢ edilen yerlesim birimi arasindaki dil, din, yasam sartlari, kiiltiirel
acilardan benzerlik ve farklilik durumu goc¢ eden bireylerin psikolojik durumlarini dogrudan
etkileyen unsurlardandir. Farkliliklarin ¢ok oldugu iilkelere yapilan goglerde; yabancilik,
yalnizlik, bosluk, 6zlem, kokstzliik, asagilanma gibi duygularin ¢okca yasandigi bilinmektedir
(Sahin, 2001).

Farkl iilkelere yapilan goclerin en biiyiik sebeplerinden birisi egitimdir. Uluslararasi egitim;
kisaca, bir 6grencinin egitimine vatandasi oldugu iilkenin disinda bir llkede devam etmesi
olarak ifade edilebilir (Dis Ekonomik iliskiler Kurulu [DEIK], 2013). Tiim diinyada, farkli bir
tlkeye yliksekdgrenim gérmek icin giden 6grenci sayisi 2000 yilindan bu yana ytizde 65’lik bir
artis saglamis ve 4,1 milyona ulasmistir (DEIK, 2013). Bununla birlikte Tiirkiye, heniiz
uluslararas1 6grencilerin ylksekogrenim icin yogun ilgi gosterdigi bir merkez konumunda
degildir. Bu artis, Tiirkiye'ye gelen uluslararas: 6grenci sayilari icin de gegerlidir (DEIK, 2013).
2011 yilinda Tiirkiye'de 25.545 uluslararasi yiiksek6grenim 6grencisi bulunmaktaydi. Kisa bir
zaman icerisinde, 2016-2017 yilinda uluslararasi 6grenci sayis1 108.076’ya ulasti (PEJIFA,
2017). Bu kesintisiz artis Tiirkiye’de uluslararasi1 6grenci sayisinin giderek artmaya devam
edeceginin de gostergesi olarak 6nemlidir.

Tirkiye’'de yliksekdgrenim goren uluslararasi 6grencilerin yaklasik on bes bini Suriye’den
gelmektedir. Ikinci sirada ise Azerbaycan bulunmaktadir. Bunun disinda en fazla égrencinin
kabul edildigi iilkelerin cogunlukla Miisliiman yogunluklu niifusa sahip olan Orta Dogu ve Asya
tilkeleri oldugu, Balkan iilkeleri ve Almanya‘nin da bu siray1 takip ettigi goriilmektedir (DEIK,
2013; PEJIFA, 2017).

Biitlin bu sayisal degerler; glinlimiizde, yiiz bini askin uluslararasi 6grencinin Tiirkiye'de
karsilanmay1 bekleyen c¢esitli ihtiyaclarinin arastirilma ve karsilanma sorumlulugunu
beraberinde getirmektedir. Tiirkiye’de uluslararasi 6grencilerin psikolojik durumlarina
yonelik yapilan arastirma sayisi olduk¢a azdir. Bununla ilgili bu arastirmaya temel teskil
etmesi bakimindan 6nemli goriildiigiinden bazi arastirma bulgularinin paylasilmasinda yarar
gorilmistiir.

Yigit (2012) Konya’da yliksekégrenim gormekte olan uluslararasi 6grencilerin temel psikolojik
ihtiyaclarinin hangi degiskenlere gore farklilik gosterdigini incelemistir. Arastirma bulgulari;
uluslararasi 6grencilerin temel psikolojik ihtiya¢ puanlarinda babanin egitim diizeyinin 6nemli
bir etken olmadigini, sadece oOzerklik psikolojik temel ihtiyaclar1 bakimindan anne egitim
diizeylerine goére anlamh farkhlik ortaya ciktifi anlasilmistir. Ogrencilerin temel psikolojik
ihtiyaclarindan 6zerklik ve yeterlik temel psikolojik ihtiyaclarinda yasa gére anlamh farklilik
oldugu anlasilmistir. Temel psikolojik ihtiyaclarin cinsiyete gore farkliik goéstermedigi
arastirmanin 6nemli bulgulari arasindadir.

Oei ve Notowidjojo (1990) Avustralya’da bulunan uluslararasi 6grencilerin depresyon ve
yalnizlik diizeylerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, ¢alismaya katilan 342 6grenciden
elde edilen veriler iizerinde yapilan analizler, uluslararasi 6grencilerin Avustralya
ogrencilerinden daha fazla, orta derecede siddetli klinik depresyon ve yalnizlik yasama
olasiliginin yiiksek oldugunu gostermistir. Zorluklarla karsilasma beklentisinin, uluslararasi
ogrenciler icin 6nemli bir depresyon yordayicisi oldugu ¢alismanin 6nemli bulgular:1 arasinda
yer almaktadir.

Sawir, Marginson, Deumert, Nyland, Ramia (2008), Avustrulya’da 6grenim goren uluslararasi
6grencilerin yalnizlik durumlarini incelemislerdir. Arastirmada, uluslararasi 6grencilerin
ozellikle ilk donemlerde yogun yalmzlik duygusu igerisine girdikleri dikkat ¢eken bir bulgudur.
Bu baglamda, egitim ortaminda uluslararasi ve yerel 6grenciler arasinda daha gliclii baglar
olusturulmasi, uluslararasi 6grencilerin kendi kiltiirel haritalarini kendi sartlariyla yeniden
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diizenlemelerine yardim c¢abalarinin yalnizligl azaltmada olduk¢a 6nemli olacagini bulgulari
dogrultusunda ortaya koymaktadirlar.

Uluslararasi 68rencilerin psikolojik durumlarina yénelik yapilan bir diger 6nemli arastirma da,
Otrar ve arkadaslar1 (2002) tarafindan Tirkiye'de 6grenim goéren Tirk ve akraba topluluk
Ogrencilerinin stres kaynaklari, basa ¢ikma tarzlari ile ruh saghgi arasindaki iliskiyi belirlemek
lizere yuritilmistir. Arastirmaya katilan 17-36 yas arast 232 uluslararasi 6grenci icin
ekonomik problemler ve gelecek kaygisinin en blyiik problem ve stres kaynagi oldugu
gorilmiistir. Erkeklerin problem odakl basa ¢ikma tarzlarini daha fazla kullandig1 goriiliirken
kadinlarin daha fazla psikopatolojik semptom gosterdigi anlasilmistir.

collii ve Oztiirk (2009), Tiirk Cumhuriyetleri, Tiirk ve akraba topluluklarindan Tiirkiye'ye
yliksek 6grenim gérmek amaciyla gelen 6grencilerin uyum ve iletisim sorunlarini incelemek
lizere bir arastirma yapmislardir. Arastirmada uygulamis olduklar1 anket sorularina verilen
cevaplar lizerinden frekans degerleri elde etmislerdir. Arastirmanin, ilgili baz1 6nemli bulgulari
arasinda, dgrencilerin burslar1 yetersiz bulduklar1 ve ekonomik sorunlar yasadiklari, bu
durumun da akademik basarilarini olumsuz yonde etkiledigi yer almaktadir. Ayrica,
ogrencilerin llkelerine ve ailelerine duyduklar1 6zlemin cesitli uyum sorunlarina yol actig1
belirtilmistir. Bir diger bulgu ise, {niversitelerdeki psikolojik danisma ve rehberlik
servislerinden uluslararasi 6grencilerin yeterince yararlanamadiklar1 yoniindedir.

Tirkiye’'de yiiksekdgrenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklar: sorunlar ve sosyal
uyumlarini etkileyen etmenlere yonelik Ozgetin (2013) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezi de
onemli bulgular icermektedir. Bu arastirmanin sonuglari;; Kadinlarin erkeklere gore, sosyal
uyumlarinin daha yiiksek oldugunu, geliri lilkemiz kosullarina gore yeterli ve yliksek olan
yabanci uyruklu 6grencilerin, geliri yetersiz bulunanlara goére daha sosyal olduklarini, yakin
arkadaslik iliskisi icerisinde bulunanlarin, arkadasi olmayanlara gore sosyal-kiiltiirel ve sportif
etkinliklere yeterli diizeyde katildiklar1 ve sosyal uyumlarinin da yiliksek oldugunu
gostermektedir.

Paylasilan arastirma bulgular1 g6z oOniinde bulunduruldugunda, Tiirkiye o6lgeginde,
ylksekogrenim diizeyinde egitim goren uluslararasi 6grencilerin genel psikolojik durumlarinin
incelendigi arastirmalarin bulundugu, bununla birlikte daha detayh bazi duygu durumlarini
inceleyen arastirmalarin heniiz ortaya konmadig1 anlasilmaktadir. Bu arastirmalardan bir
kisminin isaret etmekte oldugu gibi “yalnmizlik” uluslararasi 6grencilerin birgogu icin ka¢inilmaz
bir problem halini almaktadir (Célli ve Oztiirk, 2009; Kiroglu, Kesten, ve Elma, 2010; Oei ve
Notowidjojo, 1990; Sawir, Marginson, Deumert, Nyland, ve Ramia, 2008; Sahin, 2001).

Uluslararasi 6grencilerin psiko-sosyal, egitsel, kiiltiirel, ekonomik ihtiyaclarinin belirlenmesi,
bu ihtiyaclara yonelik sunulacak tedbirleri belirlemek adina olduk¢a énemlidir. Ozellikle,
¢cogunlukla ikinci planda degerlendirilen psikolojik ihtiyaglarin belirlenmesi ciddi bir
gerekliliktir. Bu baglamda, arastirma, Tiirkiye’de bulunan uluslararasi 6grencilerin yalnizlik
durumlarini incelemek tlizere gerceklestirilmistir. Bu yoniiyle arastirmalar daha dnce yapilan
az saylda arastirmaya destek bulgular1 icerdigi gibi, bundan sonraki arastirmalar i¢in de
onemli bir kaynak olacag diisiiniilmektedir. Asagida uluslararasi 6grencilerin yalmzlik
durumlarina yonelik ytriitiilen arastirmanin denencelerine yer verilmistir.

Yukaridaki bilgiler 1s18inda arastirmada, “Tiirkiye’de 6grenim goren uluslararasi 6grencilerin
yalnizlik durumlar1 hangi faktorlerden etkilenmektedir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
soruya yanit ararken asagidaki alt problemler temel alinmistir:

1. Cinsiyete gore uluslararasi 6grencilerin yalnizlik diizeyleri farklilasmakta midir?

2. Tirkiye’de bulundugu siireye gore uluslararasi Ogrencilerin yalnizlik diizeyleri
farklilasmakta midir?

3. Tirkiye’de kendi iilkesinden arkadasi olma durumuna gore uluslararasi 6grencilerin
yalnizlik diizeyleri farklilasmakta midir?
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4. Ekonomik durumunu algilayisina goére uluslararasi ogrencilerin yalmzlik diizeyleri
farklilasmakta midir?

5. Tiirkiye’de bulunmasindan memnuniyet durumuna gore uluslararasi 6grencilerin yalnizlik
diizeyleri farklilasmakta midir?

6. Tirkiye'de kendini algilayis bicimine gore uluslararasi 6grencilerin yalnizlik diizeyleri
farklilasmakta midir?

7. Tirk halkinin tutumlarini degerlendirisine goére uluslararasi 6grencilerin yalnzlik
diizeyleri farklilasmakta midir?

Yukarida ifade edilen arastirma problemlerinin nasil bir yontemle smanacag “yontem”
boéliimiinde belirtilmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, uluslararasi ogrencilerin Tiirkiye’de kendilerini nasil degerlendirdiklerini ve
yalnizlik diizeylerini belirlemek iizere iliskisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu, 2016/2017 6gretim yilinda Ondokuz Mayis Universitesi,
Tiirkce Ogretim Merkezi'nde egitim gdérmekte olan 55 kadin, 85 erkek olmak iizere 140
6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama arac olarak kisisel bilgi formu ve UCLA Yalmzlik Olcegi’'nden
yararlanilmistir. Veri toplama araglariyla ilgili detaylar asagida paylasilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, katilimcilarin cinsiyet, ne kadar siiredir Tiirkiye’de bulunduklari, hangi iilkeden
geldikleri ve ekonomik durum gibi bazi demografik 6zellikleri, Tiirkiye’de bulunmanin egitim,
arkadaslik, hizmetler agisindan bir uluslararasi 6grenci olarak onlar1 nasil etkiledigi gibi
bilgileri elde etmek icin arastirmacilar tarafindan gelistirilen sorulardan olusmustur.

Yalnizlik Olcedi (UCLA)

Arastirmada uluslararasi 6grencilerin yalnizlik diizeylerini 6l¢mek icin, giivenirlik ve gecerlik
calismalart Demir (1989) tarafindan yapilan UC LA Yalmizhk Olgegi kullanilmistir. Olgek
givenirlilik calismalar1 Universite 6grencileri iizerinde yapilmis olup 0.86-0.96 arasinda
glvenirlik katsayilar1 elde edilmistir. Bu calismada da giivenirlik katsayis1 0.86 olarak tespit
edilmistir. UCLA Yalmizlik Olgegi ile Beck Depresyon Envanteri arasinda 0.77; UCLA Yalmzhk
Olgegi ile Cok Yoénlii Depresyon Envanteri arasinda ise 0.82'lik bir korelasyon oldugu
gorilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 22 ile analiz edilmistir. Verilerin, normal dagilim
gosterip gostermedikleri incelenmis, yapilan analizler bu dogrultuda gergeklestirilmistir.
gosterip gostermedigi incelenmistir. Normal dagilim 6lgiitii olarak Kolmogorov-Smirnov
degerinin temel alinmasi 6nerilmektedir (Biiytkoztiirk, 2011, s. 42). Kolmogorov-Smirnov
a>.05 oldugu durumlarda dagilimin normal oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu ¢alismada
verilerin normal dagilim gosterdigi anlasilmistir. Buna bagh olarak parametrik istatistik
yontemleri tercih edilmistir.
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BULGULAR

Arastirmanin ilk alt problemi “Cinsiyete gére uluslararasi dgrencilerin yalnizlik diizeyleri
farklilasmakta midir?” seklinde kurgulanmigtir. Arastirmanin bu alt problemi, Mann Whitney U
testi yoluyla analiz edilmis, sonuclar asagida paylasilmistir.

Tablo 1. Cinsiyete Gore Uluslararas1 Ogrencilerin Yalmzhik Olgegi Puanlarina Yénelik Mann
Whitney U testi Analizi

Cinsiyet n S.T S.0 U z p
Kadin 55 4076.50 74.12

2.138.500 -850 .395
Erkek 85 5793.50 68.16
p>.05; n=140

Tablo 1'de yer alan sira ortalamalar1 incelendiginde, uluslararasi 6grencilerin yalnizlik
diizeylerinin cinsiyete gére anlamli 6l¢iide degismedigi anlasilmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Tiirkiye’de bulundugu stireye gére uluslararast égrencilerin
yalnizlik diizeyleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt problemin sonuclarini ortaya
koymak icin veriler lizerinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar asagida paylasilmistir.

Tablo 2. Tiirkiye’de Bulunma Siirelerine Gore Bireylerin Yalnizlik Olgegi Puanlarina Yonelik
Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Siire n Xsira x? sd p
1yil 97 69.64

2yl 22 64.73 176 2 413
3 yil ve daha fazla 21 80.50

Tablo 2’de yer alan degerler incelendiginde, Tiirkiye’de bulunma siirelerine gore bireylerin
yalnizlik diizeylerine yonelik sira ortalamalari arasindaki fark anlamlh diizeyde degisiklik
gostermemektedir (x?=1.76; sd= 2; 0.5).

Arastirmanin iigiincii alt problemi “Tiirkiye’de kendi lilkesinden arkadasi olma durumuna goére
uluslararas1 oOgrencilerin yalmzlhik dizeyleri farklilagsmakta midir?” seklindedir. Bu alt
problemin sonuclarini ortaya koymak icin veriler tizerinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve
sonuglar asagida paylasilmistir.

Tablo 3. Tiirkiye’de Kendi Ulkesinden Arkadasi Olma Durumuna Gére Bireylerin Yalmzlik
Olgegi Puanlarina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Tiirkiye’de Arkadas Durumu n Xeira NG sd p
Yok 19 71.08

Birkag tane 70 70.02 .020 2 .990
Oldukga ¢ok 50 69.56

Tablo 3’'te yer alan degerler incelendiginde, Tiirkiye’de kendi iilkesinden arkadasi olma
durumuna gore bireylerin yalmizlik diizeylerine yonelik sira ortalamalari arasindaki fark
anlamli diizeyde degisiklik géstermemektedir (x?=0.20; sd= 2; 0.5).

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ekonomik durumunu algilayisina goére uluslararasi
ogrencilerin yalnizlik diizeyleri farklilagsmakta midir?” seklindedir. Bu alt problemin
sonuclarini ortaya koymak icin veriler lizerinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar
asagida paylasilmistir.
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Tablo 4. Ekonomik Durumunu Algilayisina Gére Bireylerin Yalmzlik Olgegi Puanlarina Yonelik
Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Ekonomik Durum n Xsira x? sd p
Cok diistik 15 76.87

Orta 116 69.84 426 2 .808
Oldukca lyi 9 68.33

Tablo 4’'te yer alan degerler, gruplar arasi sira ortalamalari farklarinin istatistiksel agidan
anlamli olmadigi, dolayisiyla bireyin algilamis oldugu ekonomik seviyenin, yalnizlik diizeyi
lizerinde 6nemli bir etken olmadig1 sonucuna ulagilmistir (x*=4.26; sd= 2; 0.5).

Arastirmanin besinci alt problemi “Tiirkiye’de bulunmasindan memnuniyet durumuna gore
uluslararasi dgrencilerin yalnizlik diizeyleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt problemin
sonuglarini ortaya koymak icin veriler lizerinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglar
asagida paylasilmistir.

Tablo 5. Tiirkiye’de Bulunmasindan Memnuniyet Durumuna Gére Bireylerin Yalmzlik Olcegi
Puanlarina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuclari

']giirkiye'de Bulunma Memnuniyet n Xeira X2 sd p
urumu
Cok Memnunum 107 65.12
Hayatimda é6nemli bir
27 84.18 9.586 2 .008*
Fark Yok
Hi¢ Memnun degilim 5 109.00
*p<.05

Tablo 5’te yer alan degerler incelendiginde, gruplar arasi sira ortalamalar1 farklarmin
istatistiksel agidan anlamh oldugu, dolayisiyla Tiirkiye’den memnuniyet durumlarinin
uluslararas1 6grencilerin yalmzlik diizeyi iizerinde o6nemli bir etken oldugu sonucuna
ulasilmistir (x?=9.586; sd= 2; 0.5). Farklihgin hangi gruplardan kaynaklandiginin anlasilmasi
icin ikili karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Buna gore,
Turkiye’de bulunmaktan ¢ok memnun olan uluslararasi 6grencilerin yalmzhik o6lcegi sira
ortalamalarinin, Tirkiye’de bulunmakla o6nemli bir farklilik hissetmeyen ve Tiurkiye'de
bulunmaktan memnun olmayanlara gore anlamli diizeyde disiik oldugu anlasilmistir.
Tirkiye’de bulunmaktan memnun olmayan ve hayatinda onemli bir farklilk olmayan
uluslararas1 oOgrencilerin yalnizlik o6lcegi sira ortalamalarinda ise anlamli bir farkhhk
gozlenmemistir.

Arastirmanin altinc1 alt problemi “Tiirkiye’de kendini algilayis bicimine gire uluslararasi
dgrencilerin yalnizlik diizeyleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt problemin sonuclarini
ortaya koymak icin veriler lizerinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuclar asagida
paylasilmistir.
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Tablo 6. Uluslararasi Ogrencilerin Tiirkiye’de Kendisini Algilayis Bicimine Gére Bireylerin
Yalnizlik Olgegi Puanlarina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Tirkiye’de Kendisini n X 2
sira X sd p

Algilayis Bicimi
Degerli bir misafir gibi 105 61.79
Buranin Normal

23 68.39 13.381 2 .001*
bir Vatandasi Gibi
Degersiz 12 103.24
*p<.001

Tablo 6’da yer alan degerler incelendiginde, gruplar arasi sira ortalamalar1 farklarinin
istatistiksel acidan anlamli oldugu, dolayisiyla Tiirkiye’de kendisini algilayis biciminin
uluslararas1 dgrencilerin yalnizlik diizeyi lizerinde o6nemli bir etken oldugu sonucuna
ulagilmistir (x?=13.381; sd= 2; .001). Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandiginin
anlasilmasi icin ikili karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U testi uygulanmistir.
Buna gore, Tiirkiye’de kendisini degerli bir misafir gibi ya da buranin normal bir vatandasi gibi
hisseden uluslararas1 6grencilerin yalnizlik 6lcegi sira ortalamalarinin, Tiirkiye’de kendini
degersiz hissedenlere gore anlaml diizeyde diisik oldugu anlasimistir. Turkiye’'de
bulunmaktan memnun olmayan ve hayatinda 6nemli bir farklilik olmayan uluslararasi
ogrencilerin yalnizlik dlgegi sira ortalamalarinda ise anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Arastirmanin yedinci alt problemi “Tiirk Halkinin tutumlarini degerlendirisine gore uluslararasi
égrencilerin yalnmzlik diizeyleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt problemin sonuglarini
ortaya koymak icin veriler tlizerinde Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuclar asagida
paylasilmistir.

Tablo 7. Tirk Halkinin Tutumlarini Algilayis Bicimine Gore Bireylerin Yalmzhik Olcegi
Puanlarina Yonelik Kruskal Wallis Testi Sonugclari

';;l;lr;li-lalkmm Tutumunu Algilayis n )_(sira X 2 <d p
Cok sicak ve samimi davraniyorlar 105 65.38

Halkla iliskide bulunmak istemiyorum 23 7500 11.540 2 003*
Kétii davraniyorlar 12 106.71

*p<.05

Tablo 7’de yer alan degerler incelendiginde, gruplar arasi sira ortalamalar1 farklarinin
istatistiksel acidan anlaml oldugu, dolayisiyla Tiirk halkinin tutumlarini algilayis bicimlerinin
uluslararas1 dgrencilerin yalmzlik diizeyi lizerinde onemli bir etken oldugu sonucuna
ulagilmistir(x?=11.540; sd= 2; 0.5). Farkhiligin hangi gruplardan kaynaklandiginin anlasilmasi
icin ikili karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Buna gore, Tiirk
halkinin ¢ok sicak ve samimi davrandigini algilayanlarla, koéti davrandigini algilayanlar
arasindaki farkin anlamli oldugu anlasilmistir. Diger gruplar arasindaki sira ortalamalar:
farklarinin anlamh diizeyde olmadigi anlasilmistir.

TARTISMA ve YORUM

Bu arastirma, Tirkiye’de 6grenim goren uluslararasi o6grencilerin yalmzlhik diizeylerini
etkileyen faktdrleri belirlemek iizere yiriitilmiistir. Bu baglamda elde edilen sonuglar,
asagida ilgili literatiir ve arastirmanin genel dinamikleri agisindan tartisilip yorumlanmistir.
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Arastirmanin ilk alt problemi, cinsiyete gore uluslararasi 6grencilerin yalnmzlik diizeylerinin
farklhlasip farklilasmadigi yoniindedir. Bu calismada, cinsiyet degiskeninin uluslararasi
ogrencilerin yalnizlik diizeylerini etkileyen énemli bir faktér olmadigi bulgusuna ulasilmistir.
Bu bulguyu destekleyen bir¢ok arastirma bulgusuna rastlanmistir (Cegen, 2008; Yigit, 2012).
Genel olarak aileden; tanidik sosyo-Kkiiltiirel destek kaynaklarindan uzak kalmak hemen herkes
icin yalmizlik duygusunu tetikleyici bir durumdur (Malaklolunthu ve Selan, 2011; Sandhu,
1994). Cinsiyetten bagimsiz olarak kisilik 6zellikleri, s6z konusu desteklere baglilik durumu
gibi faktorler dogrultusunda yalnizlik duygusunun ortaya cikmasi ve bu duyguyla basa ¢ikma
tarzlar1 degisiklik gosterebilir. Farkli olarak Poyrazli ve arkadaslar1 (2002), cinsiyetin
uluslararasi 6grencilerin yalnizlik durumlari icin 6nemli bir yordayici oldugu bulgusunu elde
etmislerdir. Yalmizligin karsit bir boyutu olarak kabul edildigi taktirde sosyal uyumun
cinsiyetle iliskili oldugu sonucunu ortaya koyan ¢alismalar da (Ozgetin, 2013), arastirmanin bu
bulgusuyla iligkili 6nemli bir tartisma zemin saglayabilir. Arastirma sonuglarindaki farkliliklar,
farkli 6rneklemlerde uygulanan bu arastirmalar Uzerinde kiiltiiriin olas1 etkisini hatira
getirmektedir. Ozellikle uluslararas1 6grencilerin érneklemini olusturdugu arastirmalarda
kiltiirel farkhiliklar diger bircok calismaya gore kendisini daha fazla gosterebilmektedir.
Dolayisiyla cinsiyet faktoriiniin yalnizlikla iliskisini ortaya koyan fakli calismalarda kiltiiriin
onemli etkisinden s6z etmek miimkiindiir (Sawir ve dig., 2008). Mevcut arastirma baglaminda,
ogrencilerin bliyiik cogunlugu (n:97) bir senedir Tiirkiye’de bulunan uluslararasi 6grencilerdir.
Dolayisiyla bu arastirmada heniiz yalmzlig1 etkileyecek diger faktorlerin belirgin etkilerinin
ayirt edici oranda kendisini gostermedigi diisiiniilebilir.

Arastirmanin bir diger alt problemi, Tiirkiye’de bulundugu siireye gore uluslararasi
ogrencilerin  yalnizhik diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini  sorgulamak izere
sekillenmistir. Bu calismada, Tiirkiye’de bulunan uluslararasi 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma
slirelerine gore yalnizlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir. Bu sonug,
orneklemedeki uluslararasi 6grencilerin yalnizlik durumlarinin ortama alisma faktériinden
bagimsiz oldugunun gostergesi olarak yorumlanabilir. Bu sonugla ilgili ifade edilmesi gereken
onemli bir nokta da 6rneklemde bulunan uluslararasi 6grencilerden % 85'i (N: 140) iki
seneden az bir zamandir Tiirkiye’de bulundugudur. Orneklemin ancak % 15'i iki seneden fazla
bir donemdir Tiirkiye’de bulunmakta oldugu i¢in bu durum zamanin etkisini degerlendirmeyi
zorlastirmaktadir. Sawir ve arkadaslar1 (2008) uluslararasi 6grencilerin 6zellikle ilk aylarda
yogun yalnizlik duygusu yasayabildiklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla mevcut arastirmanin
ornekleminde heniiz dil kursu almakta olan 6grencilerin bulunmasi bu konuda énemli bir
sinirhilik teskil etmektedir.

Uluslararasi 6grencilerin, Tiirkiye’de kendi iilkesinden arkadasinin olma durumunun yalmzlik
diizeyine etkisi de bu ¢alismada ele alinan bir denencedir. Bu alt problemi sorgulamak i¢in
yapilan analizler, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun kendi iilkesinden arkadasinin oldugunu
ve bu say1 arttik¢a yalnizlik 6lgegi puan ortalamalarinin diistiiglini géstermektedir. Fakat bu
farkliligin istatistiksel olarak anlamli diizeye ulasmadigi goriilmektedir. Bu durum, uluslararasi
ogrencilerin gittikleri tilkenin insanlariyla da bir kaynasma géstermedikleri taktirde bunu da
bir tiir yalmizlik olarak degerlendirdiklerinin gostergesi olabilir. Caglar (1999), uluslararasi
ogrencilerin sorunlarin1 belirlemek ilizere yapmis oldugu ¢alismasinda, 6grencilerin %
54.3’tinlin kendi iilkesinden 6grencilerle arkadashk yaptig1 bulgusuna ulasmistir. Bu durumu,
yalnizlik duygusunun olumsuz etkilerinden uzaklasabilmek icin bir alt grup olusturma
¢abasiyla agiklamistir. Bu yorum, mevcut arastirmamizdaki aritmetik ortalamalar goz 6nilinde
bulunduruldugunda bir derece desteklenmis olmaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin
yalnizca kendi iilkelerinden arkadaslarinin olmasi, yalnizligi istatistiksel a¢idan anlamh
diizeyde etkileyen bir faktor belirginlesmemistir. Bu bulgu, arastirmanin bir diger bulgusu olan
Tiirkiye’de kendini algilayis bigimlerine gore yalnizlik durumlar1 ortaya kondugunda daha
anlasilir bir hal almaktadir. Tirkiye’de kendisini olduk¢a iyi hisseden ve bir derece halkla
kaynasma imkani bulundugu anlasilan, dolayisiyla kendilerini “degerli bir misafir” gibi
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algilayan bireylerin yalnizlik diizeylerinin halkla kaynasma imkani bulamayan ve Tiirkiye’'de
kendini oldukca olumsuz ve “degersiz” hisseden bireylere gore anlamli diizeyde diistik oldugu
goriilmektedir. Bu durum, uluslararasi bir 6grenci icin yalmzlhik o6lciitiiniin yalnizca kendi
tilkesinden arkadasinin olmasina bagl olmadigini, bu 6élciitlerin gittigi tilke insaniyla kaynasma
durumundan da fazlasiyla beslendigini gosteren 6nemli bir bulgudur. Nitekim uluslararasi
Ogrencilerin iiniversite 6grenimleri sirasinda baska bir iilkede yasiyor olmalarina ragmen
sosyal destek ve sosyal baglhlik algilarinin yiiksek olmasi halinde yabanci 6grenci olarak orada
0grenim gormekten memnuniyet duyduklarina yonelik arastirma bulgular1 mevcuttur (Tras ve
Giingdr, 2011). Literatiirde, yakin arkadaslik iliskisi icerisinde bulunanlarin, arkadasi
olmayanlara gore sosyal-kiiltiirel ve sportif etkinliklere yeterli diizeyde katildiklar1 ve sosyal
uyumlarinin da yiiksek oldugunu destekleyen arastirma sonuglarina rastlanmaktadir (Ozgetin,
2013).

Bu arastirmada yalmizliga etkisi sorgulanan degiskenlerden birisi de ekonomik durumdur.
Ekonomik durumunu ¢ok iyi olarak algilayan az sayida 6grencinin yalnizlik puanlarinin “orta”
ve “diisiik” olarak algilayanlara gore gorece olarak daha disiik oldugu goriilmiistiir. En yiiksek
yalnizlik puanlarinin ise ekonomik diizeyini en diisiik algilayan o6grencilere ait oldugu
anlasilmistir. Bu durum, ekonomik imkanlarin, ya da bu imkanlarin algilanisinin bireyin
yalnizlik durumu tzerinde bir miktar etkisinin oldugunun isareti olarak kabul edilebilir. S6z
konusu farkliligin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmamasi da, ekonomik durumun
yalnizlik diizeyi lizerinde ¢ok net bir etki olusturmadigini géstermektedir. Otrar ve arkadaslari
(2002) tarafindan Tiirkiye’de 6grenim goren Tiirk ve akraba topluluk 6grencilerinin stres
kaynaklari, basa ¢ikma tarzlan ile ruh saghgi arasindaki iliskiyi belirlemek tizere yirttiilen
arastirmada 17-36 yas arasi 232 uluslararasi 6grenci icin ekonomik problemlerin en biiyiik
problem ve stres kaynaklari arasinda siralandiklar1 gériilmektedir. Céllii ve Oztiirk (2009)’iin
yapmis olduklari ¢alisma da uluslararasi 6grencilerin burslari yetersiz bulduklar: ve ekonomik
sorunlar yasadiklarin1 dogrular nitelikte bulgular sunmaktadir. Ozgetin (2013) calismasinda,
geliri lilkemiz kosullarina gore yeterli ve yiiksek olan yabanci uyruklu 6grencilerin, geliri
yetersiz bulunanlara goére daha sosyal olduklar1 sonucunu ortaya koymustur. Annaberdiyev
(2006) calismasinda, Tiirkiye'de egitim goren Tiirk Cumhuriyetleri vatandasi uluslararasi
ogrencilerin gelir diizeyleri ylikseldikge psikolojik ihtiya¢larinin azaldigini ortaya koymaktadir.
Gerek mevcut arastirmanin, gerekse literatiirde yer alan ilgili diger calismalarin bulgular1 goz
ontinde bulunduruldugunda, ekonomik durumun uluslararasi 6grencileri ¢ok yonli etkileyen
bir problem oldugu anlasilmaktadir. Yalnizlik {izerinde istatistiksel agidan 6nemsiz de olsa bir
etkisinin oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmada, uluslararas1 ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma durumlarindan memnuniyet
diizeylerinin, kendilerini Tiirkiye'de bir yabanci olarak nasil algiladiklarinin ve Tiirk halkinin
kendilerine yonelik tutumlarini degerlendirme bigimlerinin de yalmzlik diizeyleri iizerinde
etkili olup olmadig1 incelenmistir. Bu ti¢ durumun da uluslararasi 6grencilerin yalnizlik
diizeyleri lizerinde anlamli diizeyde etkiye sahip oldugu anlasilmistir. Bu sonug, birkag¢ yoniiyle
onemli goriilmektedir. Uluslararasi 6grenciler, 6grenim gdormek amaciyla gittikleri iilkelerde
nasil bir muamele ile karsilasacaklarinin kaygisini tasimaktadirlar (Oei ve Notowidjojo, 1990).
Ulkeye ilk geldiklerinde ve devaminda yerel halkin muamelesi uluslararasi égrencilerin
dikkatlerini yogunlastirdig1 6nemli bir alan olarak belirginlesmektedir (Ilhan, Korkut-Owen,
Furr ve Parikh, 2012). Bu durumda kendilerini, degerli hissetmelerini saglayacak bir etkilesim
saglayanlarin yalnizlik duygusunu anlaml bir farklilikla daha az yasadiklar1 anlasilmaktadir.
Nitekim, Kumcagiz, Dadashzadeh ve Alakus (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da
uluslararas1 6grencilerin oryantasyon sikintisi yasadiklar1 bulgusuna yer verilmistir. Yerel
ogrenci ve halkla yeterince kaynasma imkani1 bulamayan 6grencilerin, yalnizlik duygusunu
daha derinden yasadigi anlasilmaktadir. Bu arastirmada, katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu (n:
105), Tirk halkinin kendilerine oldukga sicak ve samimi yaklastiklarini belirtmistir. Cok az bir
kismi ise (n:12), Tiirk halkinin kendilerine kotii davrandiklarini ifade etmislerdir. Kendilerine
sicak ve samimi davranildigini diisiinen 6rneklemin biiyliik kesiminin yalnizlik dizeyi,
kendilerine kotii davranildigini diisiinenlerden belirgin ve anlaml bicimde diisiiktiir. Bu sonug,
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uluslararasi 6grencilerin yalnizca egitim cevresi ile degil, yerel halkla da oryantasyonunun ne
kadar dnemli oldugunu ortaya koyan dnemli bir bulgu olarak goriilmektedir.

Oneriler

1. Bu arastirmada, uluslararasi 6grencilerin, Tiirk halkinin tutumlarini algilayis
bigimlerinin yalnizlik diizeylerini anlaml bicimde etkiledigi goriilmiistiir. Uluslararasi
ogrencilerin koordinasyonunu saglayan birimlerin bu sonucu dikkate alarak,
ogrencilerin oryantasyonlarini yalnizca kurum ve 6grencilere yonelik degil, sehir ve
yerel halka yonelik olarak da planlamalari,

2. Bu arastirmanin o6rneklemi, Ondokuz Mayis Universitesi, Tiirkce Ogretim
Merkezi'ndeki Ogrencilerle sinmirli kalmistir. Bu durum, uluslararas1 6grencilerin
Turkiye’de bulunma strelerinin yalnizlik lizerine etkisi gibi bazi1 énemli degiskenleri
degerlendirmeyi zorlastirmistir. Dolayisiyla, konuyla ilgili arastirmacilara, goérece
olarak uzun siiredir Tiirkiye’de bulunan uluslararasi 6grencilerin de dahil edilecegi
sekilde planlamalar1 ve arastirmanin sinirlarini genisleterek uygulamalari 6nerilebilir.
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