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Investigation of Life Satisfaction Levels of High School

Students 1n Terms of Various Variables

Giilin YAZICI CELEBi!

Ministry of National Education

Biilent CELEBI?

Ministry of National Education
ABSTRACT

The high school years that correspond to the period when the symptoms of
adolescence are most intense are also a time when important decisions are made.
On one hand adapting to the physical emotional and intellectual developments, on
the other hand deciding on the choice of the profession and furthermore being in
a fight with the whole world, is making the period even more challenging
Satisfaction from life in these stormy years can become more difficult than ever.
The aim of this research is to investigate the factors that may affect life satisfaction
in adolescence. Relational screening model was used in the study. The study group
of the research consists of 311 high school students from different high schools.
Personal information form developed by researchers and Life Satisfaction Scale
whose Turkish adaptation is made by Koker (1991) and Yetim (1993) is used as
data collection tool. SPSS 20 program is used for analyzing the data. Statistical
techniques to be used as a result of normality analysis were determined.
Spearman's correlation coefficient was used for determining the relationships
between variables, t-test was used for examining binary variables, ANOVAwas
used for three and more categorical variables. Survey results show that there is no
significant difference in life satisfaction in terms of gender variable, school type,
number of siblings and academic achievement. It has been found that there is a
strong positive relationship between life satisfaction and family satisfaction. Also,
as the class level increased, the level of life satisfaction decreased. The findings
were discussed and interpreted in light of the literature.
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Lise Ogrencilerinin Yasam Doyumu Diizeylerinin Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesi!

Giilin YAZICI CELEBi!

Ministry of National Education

Biilent CELEBI?

Ministry of National Education

OZET

Ergenlik doneminin en yogun yasandigir zaman araligina denk gelen lise yillar:
ayni zamanda dnemli kararlarm verildigi bir donemdir. iginde bulunulan dénem
geregi yasanan fiziksel duygusal ve bilissel gelisimlere uyum saglamak bir yandan
meslek secimine karar vermek diger yandan da biitiin diinya ile savas halinde
olmak dénemi daha da zorlu hale getirmektedir. Yogun degisim ve gelisimin
yasandigl ayni zamanda sorumluluklarin arttigi bu yillarda yasamdan doyum
almak her zamankinden daha zor hale gelebilmektedir. Bu arastirmanin amaci
ergenlik doneminde yasam doyumu {izerinde etkili olabilecek faktorlerin
aragtirilmasidir. Aragtirma iligskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
¢alisma grubunu farkl liselerde 6grenim goren 311 lise 6grencisi olusturmaktadir.
Calisma grubu goniillilliik esasmna dayanilarak uygun Orneklem yoluyla
belirlenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlnan kisisel
bilgi formu ve Tiirkge uyarlamasi Koker (1991) ve Yetim (1993) tarafindan yapilan
Yasam Doyumu Olgegi Kullaulmistir. Normallik analizleri sonucunda
degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesinde Spearman korelasyon katsayisi,
ikili degiskenlerin incelenmesinde t-testi, 3 ve daha fazla kategorili degiskenlerde
ANOVA kullanilmistir. Arastirma sonuglari yasam doyumunun cinsiyet
degiskeni, okul tiirii, kardes sayisi, akademik basar1 agisindan anlamh bir fark
olmadigimni gostermektedir. Ebeveynlerle olan iliskilerden duyulan memnuniyet
ile yasam doyumu arasinda pozitif yonde giiclii (.65) bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica smuf diizeyi yiikseldikce yasam doyumu diizeyinin diistiigii
goriilmiistiir. Elde edilen bulgular literatiir 15181inda tartisilarak yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler:Ergenlik, yasam doyumu, lise
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Adolescence is expressed as a transition period from childhood to adulthood in the 12-18 age
range (Spear, 2000). The high school years that are in the middle of this hard period can be quite
challenging. The physiological and psychological changes on one hand, academic
responsibilities, family and environment expectations, complex peer relations on the other hand;
can lead to negative emotions in the students. In this period, the emotions of adolescents show
ups and downs, mental health is influenced by various variables. The concept of life satisfaction
is considered as one of the most important factors affecting mental health.

Life Satisfaction

The concept of life satisfaction was first proposed by Neugarten (1961). It is not possible to handle
this concept, which is one of the important concepts of positive psychology, independently from
the concept of subjective well-being. It is necessary to discuss these intertwined concepts together
from time to time. Subjective well-being is a concept that expresses how people evaluate their
own lives. In other words, subjective well-being is where people evaluate their own situation.
These evaluations can be made on cognitive or emotional dimensions (Diener, 1984). The
cognitive dimension of these evaluations determines the perception of life satisfaction (Dorahy,
Lewis, Schumaker ve ark. (2000). Neugarten (1961) defined life satisfaction as a result of
comparing people's expectations with those in their possession. Life satisfaction refers not to
satisfaction with a particular situation but to satisfaction with the whole life. In another definition,
it is defined as individual's satisfaction from his/her life (Diener and Lucas, 1999). There is no
single compromised definition of life satisfaction, which is why the concept can be perceived
differently from person to person. The concepts of life satisfaction, happiness, subjective well-
being have been frequently studied in recent periods. There are various theories that try to
explain human well-being and well-being, while theoretical progress has not been achieved at
the required level. While various theories have provided different definitions, some factors affect
the life satisfaction of the individuals. These are:

Being happy in everyday life,

Finding life meaningful,

Adaptation to achievement of goals,

Positive individual identity,

Physically, the individual feels good about himself,
Economical Security

Social relationships (Keser, 2005).

YV VY VY

When these elements are examined, they seem to be related to more general concepts rather
than individual situations.
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Purpose

The aim of this research is to examine the life satisfaction levels of high school students in terms
of various variables.

Method

The research is a descriptive study in the relational screening model. The study group of the
survey consisted of 311 students in various high schools in the academic year of 2017-2018. In the
survey, personal information form and Life Satisfaction Scale developed by Diener, Emmons,
Larsen and Griffin (1985) and its Turkish adaptation made by Koker (1991) and Yetim (1993) are
used as data collection tool.

Kolmogrow-Smirnow test was performed to determine whether the data showed normal
distribution and it was seen that the data showed normal distribution. The t-test was used for the
binary group comparisons of the data, and the ANOVA test was used for three or more group
comparisons. The Tukey test was used to determine the source of the difference in meaningful
differences. The Spearman correlation coefficient was used in the correlation analysis to
determine the relationship between the scores. In the analyses, life satisfaction and level of
satisfaction with family relations were examined according to their descriptive characteristics
(sex, class level, school type, etc.).

Findings

The data obtained from the study shows that there is a positive strong relationship at level .65
between life satisfaction and satisfaction with family relationships. In terms of gender variable,
life satisfaction and family satisfaction do not differ. Life satisfaction level differs according to
class level. There is an inverse correlation between the class level and life satisfaction.

Discussion & Conclusion

Findings from the study indicate that there is a meaningful and strong relationship between
satisfaction with family relationships and life satisfaction. Many researches reveal that family
relationships are related to life satisfaction. Unal and Sahin, 2013 have reached the conclusion
that family support significantly affected life satisfaction. Tumkaya, Celik and Aybek (2011)
found that positive parental attitudes make a positive difference in favor of life satisfaction.

The results of the research reveal that life satisfaction does not differ according to gender. There
is no significant difference between male and female students' life satisfaction. Looking at the
literature, it seems that researches have reached similar results. (Cam and Artar, 2014; Cecen,
2007; Deniz and Yilmaz, 2004; Giindogar, Sallanan-Giil, Uskun, Demirci and Kegeci, 2007;
Huebner, Funk and Valois, 2006; Kabasakal and Uz-Bas, 2013; Toprak, 2014; Tiimkaya, Celik and
Aybek, 2011; Unal and Sahin, 2013). There are also researches that find meaningful differences in
terms of gender change (Civitgi, 2009; Dikmen, 1995; Tuzgol-Dost, 2010). Analyses to determine
if there is a difference in class level indicate that life satisfaction is lower as the class level is higher.
There is a significant difference between life satisfaction levels of 9th and 11th grades. Cam and
Artar, reached a similar result in a study conducted with 2014 middle school pupils and
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conducted that 8th grade students' life satisfaction is lower than that of 6th and 7th grade
students. This can be explained by the stress of passing High School Qualification Exam in the
8th grade and the university exam stress in the last years in the high schools. There are also
research findings that show that life satisfaction does not differ in terms of class level,(Tiimkaya,
Celik and Aybek, 2011; Unal and Sahin, 2013).

The results of the research show that there is no meaningful difference in life satisfaction level in
terms of gender variable. It has been found that there is a strong positive relationship between
life satisfaction and family satisfaction.

¢ Contribution can be made to establish healthy relationships with their children during
adolescence by providing education to their parents.

¢ Participation can be encouraged by organizing systematically family trainings at schools
systematically.

¢ In addition to schools, public education centers, municipalities, the ministry of family
and social policy can broaden their education.

The results of the research reveal that as the class level increases, the level of life satisfaction
decreases. This can be interpreted as a result of the developmental period as well as the stress of
the approaching exam. For this purpose,

¢ Individual and group guidance work can be done to gain the ability to cope with stress
and anxiety

¢ Training can be given about development period and its effects on individuals.

* Teachers who are in communication with young people can be informed about their
periodical characteristics.

* Work can be done for wider work groups

* Qualitative studies can be done in this regard to be able to examine the situation in depth.

¢ Longitudinal studies can be done to follow the process.
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GIRIS

Ergenlik donemi 12-18 yas araliginda ¢ocukluktan yetiskinlige uzanan bir gegis donemi olarak
ifade edilmektedir (Spear, 2000). Bir yanda yasanan fizyolojik ve psikolojik degisimler bir yandan
akademik sorumluluklar, aile ve cevre beklentileri, karmasik akran iligkileri 6grencilerde
olumsuz duygulanimlara yol acabilmektedir. Ergenler uzun ve tutarh bir ¢ocukluk evresinden
sonra kendilerini dengesiz, diizensiz ve karmasik duygularin yasandig1 oldukga sikintili bir
donemde bulmaktadir (Yavuzer, 2002). Bu doénemde ergenlerin duygular1 inis cikislar
gostermekte, cevrelerine uyum saglamalarini zorlastiran olumlu-olumsuz stres kaynaklari ile
karsilasmaktadirlar. Her birey icin farkhi isleyen bu siirecten siire¢ cesitli degiskenlerden
etkilenmektedir. Cinsiyet, yas, anne baba egitim diizeyi, dini ve politik inanclar, psikolojik
ihtiyaglar bunlara verilebilecek 6rneklerden birkacidir (Celikkaleli, Gokcakan ve Capri, 2005).
Ergenlik donemi psikolojik ihtiyaclarin etkisinin en yogun hissedildigi donemlerden biri olarak
kabul edilmektedir ($Sahin ve Owen, 2009). Bu ihtiyaglarin yeterli karsilanip karsilanmamasinin
ergenlerin ruh saglig1 tizerinde etki edecegi soylenebilir. Yasam doyumu kavrami ruh sagligim
etkileyen en 6nemli etmenlerden biri olarak kabul edilmektedir. Yasam doyumu kavramini
aciklayabilmek icin 6znel iyi olus kavramini hareket noktas1 olarak ele almak gerekmektedir.
Oznel iyi olus bireyin tiim hayatini kapsayan genel bir degerlendirmesi olup, olumlu duygularin
olumsuz duygulara goére daha sik yasanmasi ve yasamdan alman doyum olarak
tamimlanmaktadir (Diener, 1984). Oznel iyi olusun ii¢ 6nemli boyutu vardir. Bunlar; olumlu
duygulanim ( nese, heyecan, iimit, ilgi, gliven, gurur) olumsuz duygulanim (umutsuzluk,
guvensizlik, kaygi, mutsuzluk, hayal kiriklig) ve yasam doyumudur. Yasam doyumu
boyutunda kisinin iyi olusuna iliskin bilissel degerlendirmeler yer almaktadir (Ben-Zur, 2003,
Diener, 2000).

Insanlarin hayatlarinda ortaya gikabilecek olumsuzluklar, engeller ya da gatisma durumlari
karsisinda yasam doyumlar1 diisebilmektedir (Demirel ve Canat, 2004). Ergenlik déneminde
bireyin olumsuz duygulanima yatkin olmasi, yasadigr duygusal inis cikislar ve otorite ile
yasayacagl ¢atismalarin yasam doyumunu etkileyecegi sdylenebilir.

Yasam Doyumu

Psikoloji alaninda yapilan galismalarin 2000 li yillara kadar olumsuz duygulara odaklandig:
goriilmektedir. Bu donemden sonra psikolojide yasanan pozitif yonelim olumlu &zelliklerin
arastirmasina imkan saglamistir (Sheldon ve King, 2001). Yasam doyumu kavrami pozitif
psikoloji alaninda siklikla ele alinan kavramlardan biridir. Yasam doyumu kavrami ilk kez
Neugarten (1961) tarafindan ortaya atilmistir. Pozitif psikolojinin énemli kavramlarindan biri
olan bu kavrami 6znel iyi olus kavramindan bagimsiz olarak ele almak miimkiin degildir. Zaman
zaman birbirinin yerine kullanilacak kadar i¢ ice ge¢mis bu kavramlari birlikte ele almak
gerekmektedir. Oznel iyi olus insanlarin kendi yasamlarim nasil degerlendirdiklerini ifade eden
bir kavramdir. Oznel iyi olusun ti¢ 6nemli 6gesi vardir. Bunlar: Olumlu duygulanim, olumsuz
duygulanim ve yasam doyumudur. Oznel iyi olus insanlarin kendi durumlar ile ilgili
degerlendirme yapmasidir. Bu degerlendirmeler bilissel ya da duygusal boyutlarda
yapilabilmektedir (Diener, 1984). Bu degerlendirmelerin bilissel boyutu yasam doyumu algisir
belirlemektedir (Dorahy ve ark, 2001). Neugarten (1961) yasam doyumunu insanin beklentileri
ile elinde olanlarin karsilastirilmasiyla elde edilen bir sonug olarak tanimlamistir. Yasam doyumu
belirli bir duruma iliskin doyumu degil tiim yasantiya iliskin doyumu ifade etmektedir. Bir bagka
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tanimlamada ise bireyin yasamindan duydugu memnuniyet olarak tanimlanmaktadir (Diener ve
Lucas, 1999). Yasam doyumu ile ilgili {izerinde uzlasilmis tek bir tanim bulunmamaktadir, bunun
nedeni kavramin kisiden kisiye farkli algilanabilmesidir. Yasam doyumu, mutluluk, 6znel iyi
olus kavramlar: son donemlerde iizerinde sik¢a ¢alisilan konulardir. Bu konuda istenen diizeyde
kuramsal ilerleme saglanamamis olmakla birlikte insan mutlulugunu ve iyilik halini agiklamaya
calisan ¢esitli kuramlar bulunmaktadir. Bu kuramlardan biri olan ereksel kuram mutlulugun
ihtiyaclarin elde edilmesi veya belirlenen hedefe ulasilmasi ile elde edilecegini savunmaktadir.
Yasam doyumu da gereksinimler karsilanip, belirlenen hedeflere ulasinca olusmaktadir. Temeli
Aristo’ya kadar uzanan etkinlik kuramai ise basarili etkinliklerin mutlulugun kaynag: olduguna
vurgu yapmakla birlikte kurama gore sadece sonug¢ degil sonuca ulasmak ic¢in yapilan
etkinliklerde mutluluk kaynagidir ve ereksel kuram ile bu noktada ayrismaktadir. Hobiler,
sportif faaliyetler, sosyal aktiviteler buna O6rnek olarak gosterilmektedir (Baser-Seker, 2009).
Mutlulugu ihtiyag ve amaglar baglaminda ele alan bir diger kuram olan haz ve ac1 kurami bireyin
ihtiyaglar1 karsilanir amacina ulasirsa haz yasanacagini aksi durumda ise act duyulacagini
vurgulamaktadir. Ancak olusacak haz ya da acinin siddeti bireyin ihtiyag ve amacin ne denli
gliclii olduguyla iliskili oldugunu ifade etmektedir. Birey durumu ne kadar ¢ok énemsiyorsa o
kadar ¢ok haz ya da ac1 duyacaktir. Diener vd. (1985) e gore katilim, ¢caba ve adanma bireyin
yasayacagl duygunun yogunlugunu belirlemektedir. Mutlulugu haz baglaminda ele alan
kuramlardan asagidan yukari kuramu kiiglik kiiciik hazlar birleserek mutlulugu olusturur
goriisiinii ileri siirerken yukaridan asagi kurami ise bunun tam tersini savunarak birey mutlu
oldugunda kiiciik hazlar1 algilar diyerek kisinin olumlu yasama egilimine vurgu yapmaktadir.
Biligsel kurami temel alarak olusturulan bag kurami bireylerin olaylara yiikledikleri anlamlara
gore yasanan duygularin farklilasacagina vurgu yapmaktadir. Bellek, hatirlama, sartlama,
kosullama gibi ilkelere dayanan kuram mutlulugun bellekte bir agmin bulundugunu
varsaymaktadir (Sahin, 2008). Birey yasadig1 olaylar: igsel etmenlere bagliyorsa bu en biiyiik
mutluluk kaynagini olusturmaktadir (Schwarz ve Clore, 1983). Uyum kurami ise insan dogasinin
normal isleyisinde uyum saglamaya odakli oldugunu vurgulamakta, mutlulugun ya da
mutsuzlugun devamli olamayacagin ifade etmektedir. Duygu sistemi yeni olaylara durumlara
kars1 giiglii tepkiler vermekte ancak uyum saglayinca bu tepkiler azalmaktadir. Mutlulugu
bireylerin standartlar: ile iliskilendiren yargi kuramina gore bireyin yasantisi belirledigi
kriterlerin {izerindeyse kisi doyuma ulasacak ve mutlu olacaktir. Igsel 6lgiit kullanan yarg:
kuraminin aksine sosyal kiyaslama kurami digsal dl¢iit kullanmakta, bireyin kendini bagkalariyla
kiyaslamasi sonucunda onlardan daha iyi durumda oldugunu diisiindiigiinde mutlu olacagini
ifade etmektedir ( Diener, 1984).

Cesitli kuramlar farkli tanimlar ortaya koymus olsa da bireylerin yasam doyumlarin: etkileyen
bazi unsurlar s6z konusudur. Bunlar:

e Giinliik yasamdan mutluluk duymak,

¢  Yagsami anlamli bulmak,

e Amaglara ulasma konusunda uyum,

e  DPozitif bireysel kimlik,

e Fiziksel olarak bireyin kendisini iyi hissetmesi,
e Ekonomik giivenlik

e Sosyal iligkilerdir (Keser, 2005).

Bu unsurlar incelendiginde tek tek durumlarla degil daha genel kavramlarla ilgili olduklar
goriilmektedir. Bu faktorlerle ilintili bir¢ok alt faktor de yine yasam doyumu ile iliskili olacag1
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diisiintilerek ve gesitli calismalarda degisken olarak ele alinarak incelenmistir. Ergenlerin yasam
doyumlariyla ilgili yapilan c¢alismalar bu kavramin farkli bircok degiskenle
iliskilendirilebilecegini ortaya koymaktadir. Akademik basari (Baker, Terry, Bridger, and Winsor,
1997; Gilman ve Huebner, 2006; Noddings, 2006;, sosyal ilgi ( Gilman 2001), anne — baba iligkileri
( Schek,1999, Young ve Miller, 1995), cinsiyet, Huebner, Funk ve Valois, 2006), psikolojik iyi olma
(Lazzari, 2000), problem davranislar (Sun ve Schek, 2012) bu degiskenlere 6rnek olarak verilebilir.
Huebner ve arkadaslar1 (2006) 9. ve 12. sinif 6grencilerinden olusan ¢alisma grubu ile yaptiklari
calismada yasam doyumunun cinsiyet degiskeni agisindan farklilasmadigi sonucuna
ulagmustirlar. Shek (2005 ) de yaptig1 calismada benzer bu sonuca ulagmistir. Universiteli ergenler
lizerine yapilan bir arastirma da ise Tuzgdl —-Dost yasam doyumunun cinsiyet, algilanan
akademik basariya gore farklilastigi sonucuna ulasmistir. Noodings (2006) da akademik basar1
ile yasam doyumunu iligkilendirmektedir. Kaya (2006) yaptig1 calismada askeri 6grencilerin
yasam doyumunun sinif diizeyi ve akademik basariya gore farklilastig1 sonucuna ulasmistir. Bu
arastirmanin amaci da lise 6grencilerinin yasam doyumu diizeylerinin cinsiyet, okul tiirii, siuf
diizeyi, yilsonu basar1 puani, ebeveyn iliskilerinden duyulan memnuniyet degiskenleri agisindan
incelenmesidir.

YONTEM

Arastirma iligkisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Bu modeldeki arastirmalarda
mevcut bir durum, oldugu bigimiyle betimlenmeye calisilir (Karasar, 2009).

Katilimcilar

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Trabzon ilinde cesitli liselerde
O0grenim goren 156 kiz 155 erkek olmak {izere toplam 311 &grenciden olusmaktadir. Calisma
grubu gerekli izinler alindiktan sonra uygun oOrnekleme yolu ile belirlenmis, goniilli
ogrencilerden segilerek olusturulmustur. 12. simiflar smmava girecek olmaktan kaynaklanan
yasadiklar1 stres, kaygi ve yogun tempo nedeniyle yasam doyumunun bu faktorlerden
etkilenebilecegi diisiincesi ile ¢alisma grubuna dahil edilmemistir.

Tablo 1. Caligma grubuna iliskin bilgiler

f %
L. Kiz 156 50,16
Cinsiyet

Erkek 155 49,84

Anadolu Lisesi 157 50,48

isesi 51 16,40

Okul Tiirii Fen Lisesi

Meslek Lisesi 17 5,47

Imam Hatip Lisesi 86 27,65

9. Sinuf 92 29,58

Siruf 10. Sinf 140 45,02

11.Simaf 79 25,40
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Veri Toplama Araglarn

Kisisel bilgi formu:Arastirmaci tarafindan ¢alisma grubuna uygulanmak iizere hazirlanan kisisel
bilgi formunda Ogrencilerinin demografik oOzellikleri belirlenmeye c¢alisilmis bunun igin
cinsiyetleri, okul tiirleri, sinif diizeyleri, ortalama okul basari notu, kardes sahibi olup
olmamalari ile ilgili sorular ile ebeveynleriyle olan iligskilerinden duyduklart memnuniyeti 1-10
arasinda puanlamalarindan olusan bir cetvel yer almaktadar.

Yasam doyumu élcegi:Diener, Emmons, Larsen ve Griffin (1985) tarafindan gelistirilen Yasam
Doyumu Olgegi (TheSatisfactionwith Life Scale) Likert tipinde 5 maddeden olusmaktadir. Olgek
maddeleri “hi¢ katilmiyorum”(1l), “katilmiyorum” (2), “kismen katilmiyorum” (3), “ne
katiliyorum ne katilmiyorum” (4), “kismen katiliyorum” (5), “katiliyorum” (6), “tamamen
katiliyorum” (7) seklinde ifadeler icermektedir. Olcekteki ifadelerin hepsi olumlu anlamlar ifade
etmekte, tersten puanlanan madde bulunmamaktadir ve 6lgek tek boyuttan olusmaktadir.
Olgekten diisiik puan alinmas diisiik diizeyde yasam doyumuna, yiiksek puan alinmasi ise
yiiksek diizeyde yasam doyumuna isaret etmektedir. Olgegin orijinalinde Cronbach Alpha
degeri. 87 olarak bulunmustur. Olgiit bagimli gecerligi ise.82 olarak elde edilmistir. Olcegin
Tiirkge'ye uyarlamas1 Koker (1991) ve Yetim (1993) tarafindan yapilmis, Yetim’ in yaptii
calismada Alpha degeri. 86, test-tekrar test giivenirligi ise.73 bulunmustur. Bu arastirmada ise i¢
tutarlik analizleri sonucu Cronbah Alpha katsayisi .76 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 20 programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermediklerini belirlemek amaciyla kolmogrow-smirnow testi yapilmis ve verilerin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Calisma grubuna iliskin bilgilerde yiizde ve frekanslar
belirlenmis, verilerin ikili grup karsilastirmalarinda t-testi, ii¢ ve daha fazla grup
karsilagtirmalarinda ANOVA testi kullanilmistir. Anlamli fark ¢ikan sonuglarda farkin kaynagini
belirlemek i¢in Tukey testinden yararlamilmigtir. Puanlar arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in
yapilan korelasyon analizinde Spearman korelasyon katsayist kullanilmistir. Analizlerde yasam
doyumu ve aile iligkilerindeki memnuniyet diizeyinin tanimlayic1 6zelliklere (cinsiyet, siuf
diizeyi, okul tiirii ) gore farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amact dogrultusunda elde edilen verilere iliskin istatistiksel analizler
yer almaktadir.

Tablo 2. Yasam Doyumu- Ebeveyn Iliskileri Ile 1lgili Duyulan Memnuniyet Diizeyi ve AkademikBasart
Arasindaki Iliskiler

Yasam Doyumu Ebeveyn Iliskileri M. Yil Sonu Basar1 Puani
Yagsam Doyumu 1
Ebeveyn Iligkileri M. .65** 1

Yilsonu Bagar1 P. .08 .03 1
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Tablo 2 incelendiginde Yasam doyumu ile ebeveyn iliskilerinde duyulan memnuniyetarasinda
pozitif yonde giiglii ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Ebeveynleri ile olan iliskisinden
memnuniyeti yiiksek olan ergenlerin yasam doyumlarinin da yiiksek olacagi soylenebilir.
Yilsonu basar1 puan ile yasam doyumu ve ebeveyn iligkileri memnuniyet diizeyi arasinda ise
anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 3. Yasam Doyumunun Cinsiyet Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Cinsiyet N Ort. Ss t p
Kiz 156 24,37 7,11
Yasam Doyumu -0,43 .67
Erkek 155 24,70 6,53

Tablo 3 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin yasam doyumu puan ortalamalarinin birbirine
olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Yasam doyumunun cinsiyet degiskeni acisindan
farklilasmadig1 sdylenebilir.

Tablo  4.Ebeveynlerle Iligkilerine  Iliskin ~ Memnuniyet — Diizeyinin ~ Cinsiyet — Degiskeni
AcisindanIncelenmesi

Cinsiyet N Ort. Ss t p
Kiz 156 8,65 1,98
Aile Memnuniyeti .15 .88
Erkek 155 8,62 2,16

Tablo4. incelendiginde kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin ebeveynleriyle olan iliskilerinden
duyulan memnuniyete iliskinpuan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Ebeveyn iligkilerine iliskin memnuniyet diizeyinin cinsiyet degiskeni agisindan
farklilasmadig1 soylenebilir.

Tablo 5. Yasam Doyum Diizeyinin Sinif Seviyesi Acisindan Incelenmesi

KT sd KO F p
Gruplararasi 355,76 2 177,881

Grup igi 14039,56 308 45583 3,90 0,02
Toplam 14395,32 310

Tablo 5. incelendiginde yasam doyumu diizeyinin simf seviyesine gore farklilagtig
goriilmektedir. Simif seviyesi yiikseldikge yasam doyumu diismektedir. Farkin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda 9. ve 11. Smif 6grencilerinin
yasam doyum puan ortalamalarinin arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir. 9. Sinf
Ogrencilerinin yasam doyumu puan ortalamalar1 10 ve 11. Sinif 6grencilerinden daha ytiksektir
ve 11. Sinuf ile arasindaki fark anlamlidir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgular ebeveynleriyle olan iliskilerinden memnun olma diizeyi ile
yasam doyumu arasinda anlamli ve gii¢lii bir iliski oldugunu gostermektedir. Yasam doyumu
diizeyi ve ebeveynlerle olan iligkilerden duyulan memnuniyet diizeyi cinsiyet degiskeni
agisindan farklilasmamaktadir. Yasam doyumu sinif diizeyi degiskeni agisindan anlamli olarak
farklilagmaktadir.

Birgok arastirma aile iliskilerinin yasam doyumu ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Unal
ve Sahin, 2013 yaptiklar1 calismada aile desteginin yasam doyumunu anlamli sekilde yordadig:
sonucuna ulagsmistirlar. Tiimkaya, Celik ve Aybek (2011) de olumlu anne baba tutumlarinin
yasam doyumu lehine farklilik olusturdugunu bulgulamistir. Alan yazin incelendiginde, olumlu
anne ve baba davranislar1 algilayan bireylerin yasam doyumu puanlariin da yiiksek oldugu
saptanmistir (Gilman ve Huebner, 2006; Rask, Astedt-Kurki, Paavilainen, ve Laippala, 2003).;
Young, Miller, Norton, ve Hill, 1995). Acun-Kapikiran, Koriikcii ve Kapikran, 2014 yaptiklar
calismada kabul edici anne-baba tutumlarinin yasam doyumu {izerinde olumlu yordayici
oldugunu bulgulamislardir. Aile ile kurulan saglikli ve doyum verici bir iletisimin genel yasam
doyumunu etkilemesi beklenen bir durumdur. Evinde mutlu ve huzurlu olan bir gencin yasadig1
her tiirlii problemde kendini yalniz hissetmeyecegi ve miicadeleye daha giiclii baslayacag:
sOylenebilir. Ailesi ile iligskilerinde sorun yasayan bir ergenin dénemin firtinalari ile basa ¢ikmasi
daha zorlu bir siire¢ haline doniisecek ve bu zorlanmanin yasam doyumunu olumsuz
etkileyecegi sOylenebilir.

Aragtirma sonuglari yasam doyumunun cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigini ortaya
koymaktadir. Kiz ve erkek ogrencilerin yasam doyumlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Alanyazina bakildiginda benzer sonuglara ulasan arastirmalar oldugu gibi
(Cam ve Artar, 2014; Cegen, 2007; Deniz ve Yilmaz, 2004; Giindogar, Sallanan-Giil, Uskun,
Demirci ve Kegeci, 2007; Huebner, Funk ve Valois, 2006; Kabasakal ve Uz-Bas, 2013; Toprak,
2014; Tiimkaya, Celik ve Aybek, 2011; Unal ve Sahin, 2013, Yilmaz ve Aslan, 2013), erkeklerin
yasam doyumlarinin yiiksek oldugu (Goldbeck, Schmitz, Besier, Henrich ve Herschbach, 2007;
Mosknes ve Espnes, 2014), kizlarin yasam doyum diizeylerinin yiiksek oldugu (Cam ve Artar,
2014; Tuzgol-Dost, 2007), arastirmalar da bulunmaktadir. Cinsiyet degiskeni agisindan anlaml
farkliliklar bulan aragtirmalar da mevcuttur ( Civitgi, 2009; Dikmen, 1995; Tuzgdl-Dost, 2010).
Ergenlik ve ¢ocukluk doneminde demografik degiskenlerin ve cinsiyetin yasam doyumu
tizerinde ¢ok az etkili oldugu ortaya konmustur (Proctor, Linley ve Maltby, 2009). Farkli
sonuglara ulasilmas: calisilan gruplarin o6zelliklerine, sosyo- ekonomik diizeyler arasindaki
farkliliklara baglanabilir. Daha genis o©lgekli ve farkliiga neden olabilecek demografik
degiskenlerin dikkate alinarak yapilacak calismalarin yararli olacagi sdylenebilir.

Akademik basari ile yasam doyumu arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan analizler
sonucunda aralarinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir. Literatiire bakildiginda akademik
basari ile yasam doyumu arasinda anlaml bir iliski oldugunu gosteren arastirma bulgular: oldu
goriilmektedir (Ay, Gokler, ve Kogak, 2013; Gilman ve Huebner, 2006).
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Sinuf diizeyi agisindan bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizler sinif diizeyi
yiikseldik¢e yasam doyumunun diistiigiinii gostermektedir. 9. Smuflar ile 11. Siniflarin yasam
doyumu diizeyleri arasindaki fark anlamlidir. Cam ve Artar, 2014 ortaokul Ogrencileriyle
yaptiklar1 bir ¢alismada benzer bir sonucu ulasmus, 8. Sinif 6grencilerinin yasam doyumlarinin 6
ve 7. simiflardan daha diisiik oldugunu ortaya koymuslardir. Bu durum akademik
sorumluluklarin  artmasi, merkezi sinavlarin yaklasmas: ile ilgili olabilecegini
diistindiirmektedir. Sinav kaygisi, akademik erteleme gibi degiskenlerin kontrol altina alinarak
yapilacak daha genis 6l¢ekli bir aragtirmalar konunun tiim yonleri ile ortaya konulmasi agisindan
yararli olacaktir. Simf diizeyi agisindan yasam doyumunun farklilasmadigini ortaya koyan
aragtirma bulgulari da mevcuttur ( Tiimkaya, Celik ve Aybek, 2011; Unal ve Sahin, 2013).

Aragtirma sonucunda okul tiirleri agisindan yasam doyumunun farklilasmadigi sonucuna
ulagilmistir. Literatiire bakildiginda farkli sonuglara ulasan arastirma sonuglar1 oldugu
goriilmektedir (Ay, Gokler ve Kogak, 2013; Sezer, 2013).

Oneriler

Ailelere

Ebeveynler ile olan iliskilerden duyulan memnuniyet ile yasam doyumu arasinda anlamli bir
iliski oldugu bulgulanmistir. Cocuklariyla saglikli iletisim kurmak igin okullar, halk egitim
merkezleri vb kurumlarca diizenlenen aile egitim programlarina katilmalari, nitelikli zaman

gecirme konusunda duyarli olunmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlere

Ailelere verilecek egitimlerle ergenlik donemindeki ¢ocuklar: ile saglikli iliskiler kurmalari,
okullarda sistemli olarak aile egitimleri diizenlenerek velilerin katilimlarini tesvik etmeleri
Onerilebilir. Arastirma sonuglar1 sinif diizeyi yiikseldik¢e yasam doyumu diizeyinin diistiigiinii
ortaya koymaktadir. Bu durum yaklasan sinava iliskin stresle ilgili olabilecegi gibi, okul
titkkenmisligi ya da icinde bulunulan gelisim doneminin de bir sonucu olarak yorumlanabilir. Bu
konuda yapilacak kapsaml: ¢alismalar yararli olacaktir. Sinav kaygisi ile basa ¢ikma becerileri
kazandirmak igin bireysel ve grup rehberlik calismalari, stresle bas etme yollar1 konusunda
rehberlik ¢alismalari, gelisim donemi ve bireye etkileri ile ilgili hem 6grencilere hem velilere

yonelik seminerler ve egitimler yapilmas: Onerilebilir.

Politika yapicilara

Okullarin yan: sira halk egitim merkezleri, belediyeler, aile ve sosyal politikalar bakanliginin
yapacag1 calismalara ile bu konuda yapilacak egitimler genele yayilabilir. Genglerle iletisim
halinde olan &gretmenlere donemsel ozellikler ve ergenlerle iletisim konusunda seminerler
diizenlenebilir.

Arastirmacilara

Bu arastirma Trabzon ili ile simurlidir, daha genis 6rneklem gruplarna yonelik ¢alismalar
yapilabilir. Durumu derinlemesine inceleyebilmek icin bu konuda nitel ¢alismalar yapilabilir.
Siireci takip edebilmek adina boylamsal ¢alismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

After the educational reform launched in 2005, a new educational philosophy named as
constructivism has been adopted. Thereby the new teaching methods came to the fore in
educational settings from elementary to higher education. Stating from the elementary
level sequentially constructivist view become dominant toward secondary and higher education
levels. Constructivist view has shaped teaching methods, instructional approaches, the roles of
teacher and students, classroom discourse and assessment techniques already used in
Turkish educational settings. Life Studies courses havealso been influenced by this reformation.

On the examination of the life studies textbooks highlights the concrete influence of educational
change. The textbooks written in the light of curriculum announced in 1998 involved a series of
suggestions about life issues or problems by simply statingstudents “do’s and don’ts”. Students
are expected to obey the rules or suggestions without questioning as textbooks do not provide
any justification for theexpected behavior. On the contrary textbooks designed in the light
of constructivistperceptivein 2005 presents contradictions and immortality regardinglifeissues;
students areexpected to sharetheir ideas, verbalise their own perspectives, create definitions on
their own words thus they create individual meaning (Kabapinar, 2012). In this context, Life
Science Education Programme aims taking into account individual differences rather than
conveying knowledge. Values and skills are the key concepts for thenew programmerather than
knowledge (MEB, 2018, s.3). Based on this change, the students has a role in which they take
responsibility for their own learning, by leaving the role of a passivelistener from the teacher or
the textbook their behind. Teaching how to learn come to the fore in the programme. In
order achieve this instruction need to be fun and entertaining. One of the ways could be
instruction based on multiple intelligence theory. This theory is a model that explains the ways
in which individuals use their intelligence areas to solve problems or produce products (Saban,
2002a,5.26; Saban, 2002b, s.55). This theory, developed by Howard Gardner in 1983, consists of
eight intelligence fields and thereby it likely renders learning environment interesting to any
students with different intelligent fields. Since the new programme referred to the “need
for enjoyment” of learners/children the Music Intelligence among the others could be an effective
baseline. Musical Intelligence is defined as "the ability to perceive musical forms and to express
them through music", "thinking with music, understanding music concepts,
listening, interpreting, ability tokeep in mind easily" (Duman, 2007, p.353). Music has a relaxing
and learning-facilitating effect thus it is an important tool that can add energy, vitality and
creativity to the classroom environment (Kabapinar, 2009, p.80; Kabapinar, 2012, p.153). In this
context, designing learning activities on the base of the Music Intelligence in Life Studies courses
might arousestudents’ curiosity towards learning, make them to enjoy learning.

Purpose

The aim of the present research is toinvestigate teachers’ and students’ opinions about the effects
of intervention based on Musical Intelligence in life studies courses and to determine whether
students' perspectives towards learning and learninghave changed.
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Method

This study was designed in the line of constructivist paradigm where action research was
adopted. Participantsof thestudy are 63 third gradestudents and 7 teachersfrom a privateschool
in Zeytinburnu, Istanbul. Data was collected through face to face interviews and diaries. Nine
students and seven teachers were interviewed about their ideas on effectiveness of the
intervention. Diaries were completed by 26 students and 2 teachers. Content analysis were
applied to data collected.

Teaching intervention lasts 7 weeks each of which had 2 teaching hours was conducted in 3rd
graders. The teaching intervention involved 7 attainment targets. A number of well-known
Turkish songs were selected and their words were changed to meet the requirements of
attainment targets. At the beginning of teaching intervention brain storming questions were
posed to students. This was done toarouse their curiosity.It was followed by students tosing the
song as its original form and then they re-sing the song changed form. In the second lesson,
individual, dual group and large group Multiple Intelligence activities aregiven to the students
to evaluate what they have learned. Then the students exhibited their products of the activities
in front of the class. During the intervention students and teachers were asked to keep a diary;
after the lessons they were told to write their opinions about the intervention. After the
application, interviews were conducted with teachers and students and their impressions and
opinions about the process were learned.

Findings & Discussion

The findings revels that musical intelligence based life studies course was effective to achieve the
attainment targets appear in the programme. They alsoindicated that the teachers did not benefit
songs during their lessons. They aired that they hesitated about the efficiency of using songs in
the lesson. However, their opinions changed in a positive way after the intervention carried out.
Students verbalized that they learned easier and began to love the life studies lesson.
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GIRIS

2005 yilinda gerceklesen program degisikligi ile, ders kitaplari, 6grenci ve 6gretmen rolleri,
Ogrenme-ogretme siireci, lgme-degerlendirme gibi egitimin gesitli alanlarinda, yapilandirmaa
yaklasim dogrultusunda degisimler yasanmaistir. Bu degisimlerden en yogun olarak etkilenen
derslerden birisi de Hayat Bilgisi dersi olmustur.

Ders kitaplaridegisimi somut olarak yansitan materyallerden biridir. Bu agidan incelendiginde,
2005 yili oncesindeki ders kitaplarinda sunulan sosyal ortamlar her seyin yolunda
oldugu/sorunlarin bulunmadigi ortamlardir. Ogrencinin elde etmesi gereken esas diisiince/bilgi
Ogrenciye dogrudan verilmektedir. 2005 y1l1 sonrasindaki ders kitaplarinda ise gercek hayatta
oldugu gibi, sorunlarin, yanliglarin bulundugu sosyal ortamlara rastlanmaktadir. Kitaplarda
Ogrencilere tamimlar sezdirilerek verilmekte ve bu sayede Ogrencilerin bireysel anlam
olusturmalarina yardimci olunmaktadir (Kabapinar, 2012). 2005 yil1 sonrasindaki program ile
Ogrencilerin Hayat Bilgisi derslerinde, yasamda karsilasabilecekleri sorunlara aktif bir sekilde
¢oziimler bularakhayatailiskin deneyimler kazanmalari; 6gretmenlerin de, 6grencileri aktifhale
getirebilecek ve onlara hitap edebilecek yontemler kullanmalari gerekmektedir. Nitekim
programda Hayat Bilgisi derslerinin yetiskinlere 6zgii bir “ciddiyet” iginde ge¢mek zorunda
olmadigindan, tersine ¢cocugun eglenme gereksinimini karsilamasi ve bakis agisini yansitmasi
gerektiginden bahsedilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009, s.6). Ayn1 zamanda, rehber
gorevini listlenen 6gretmenlerin etkinliklerle 6grencilerinin "6grenmekten keyif alan" ve "mutlu
bireyler" olmalarini saglamalar1 gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2009, s.9). 2017'de yayinlanan
programdaki estetik egitiminin hedefleri kapsaminda eglenerek dgrenen, motivasyonu yiiksek,
mutlubireyler yetistirmekten bahsedilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017, s.4). Programm
temelinde bireyin yapabileceklerinin potansiyeli 6l¢iisiinde en iist diizeyde gelistirilmesi ve
bireyin aklin1 ve duygularinisaglikli bir sekilde yonetebilmesinisaglayacak gerekli yeterlilikleri
kazandirma amaci bulunmaktadir (MEB, 2017, s.3). 2018'deki programda ise, ol¢me ve
degerlendirme anlayisi ¢ergevesinde, sadece bilissel dl¢timlerin yeterli olmadigy; dgrencilere
egitimin, bilmenin yani sira hissetme ve yapma icin de verildigi ifade edilmistir (Milli Egitim
Bakanlig1 [MEB], 2018, 5.5). Tiim bunoktalardan hareketle, programin akademik becerilerin yam
sira duygusal becerileri de 6nemsedigi sOylenebilir. Dolayisi ile 6grencilerin bilgiye ulasir ken
O0grenmenin tadina varmasit, mutlu olmasi gibi duygu durumlari1 géz ardi edilmemelidir. Boylece
ogrencilerin edinecegi bilgiler daha kalic1 hale gelebilir ve dersler daha verimli gecebilir. Ergiin
(2014, ss5.145-146), 6grencilerin eglenceli ve eglendirici buldugu etkinliklerin ilgilerini ¢ektigini,
Ogrencilerin motivasyonlarim1 ve derse katilimini arttirdigini belirtmektedir. Nitekim bu
makalede de belirtilen yontemle, sarkilarlaislenen bir ders siirecinin olanakliliginin arastirildig
calismada, 6grencilerin kazanimlara ulasma noktasindabasarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir
(Kabapinar & Sargin, 2018). Sarkilarin Ogretim siirecine akademik anlamda katkida
bulundugunubelirten bagka arastirmalar da bulunmaktadir (Ayyilmaz, 2016; Al, 2016; Crow ther,
2012; Gliney, Aytan & Sengiil, 2014; Kusnierek, 2016; Metaxa, 2013; Yagisan, Koksal & Karaca,
2014). Bu noktada 6gretim programlarinda da belirtildigi gibi, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
konular islenirken 6grencilerin duygu diinyasina hitap edilmesi ve eglenceli etkinliklere yer
verilmesi, 6grencilerin hedeflenen bilgi ve becerileri daha kolay ve kalic1 bir sekilde edinmeleri
noktasinda 6nem tegskil ettigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Bu cercevede yeni sistem kapsaminda ele alinmasi gereken kuramlardan biri de Coklu Zeka
Kurami'dir. Bu kuram, bireylerin zeka alanlarini kullanis bicimlerini, problemleri ¢6zebilmek
veyaiiriin ortayakoyabilmek amaciyla agiklayan bir modeldir (Saban, 2002a, s.26; Saban, 2002b,
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s.55). 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan gelistirilen bu kuram, 8 zekd alanindan
olugsmaktadir: Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Miizikal
Zeka, Uzamsal Zeka, Sosyal (Kisilerarasi) Zeka, Igsel Zeka ve Dogaci Zeka'dir (Gardner,2013).

Coklu Zeka Kurami'nda belirtilen sekiz zeka alan1 yalitilmigvebirbiriyleiliskisi olmayaniiniteler
degildir. Tersine birbirleriyleiligkili ve birlesik yapisiyla islevsel bir biitiin teskil etmektedir.
Sozgelimi, kaleye atis yapan bir futbolcunun gol atabilmesi icin, Gorsel, Matematiksel ve
Bedensel Zekalarinibir arada veuyumlu olarak kullanmasi gerekmektedir (Kabapinar, 2009, s.72;
Kabapinar,2012,s.145). Coklu Zeka Kuramyi, geleneksel anlayistakizeka kavramini ¢ogullastiran
ve herkesin bu ¢ogul zeka anlayisindaki tiim zeka alanlarina sahip oldugunu belirten bir
anlayistir. Sadece kisilerin sahip olduklaribecerilerin seviyesi ve bilesimlerinin 6zelligi farklidr.
Bu anlayisa gore, zeka belli bir sosyal alana dayanarak {iriin ortaya ¢ikarma ve sorun ¢ézme
becerisi gerektirir (Gardner, 2013). Asagida bu zeka alanlarinin agiklamalarina yer verilmistir:

Sozel-Dilsel Zeka, "sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme
yetenegi" (Biimen, 2007, s.5); Mantiksal-Matematiksel Zeka, "somut nesne olmaksizin kavramsal
bicimde diisiinme yetenegi" (Selguk, Kayili & Okut, 2002, s.49); Bedensel-Kinestetik Zeka,
"diistince ve duygular1 ifade ederken, problemleri ¢6zerken bedeni kullanma yetenegi" (Duman,
2007,s.352-353); Gorsel-Uzamsal Zeka, "boslugu zihinde canlandirabilme yetenegi" (Ozden, 2003,
s.115); Sosyal-Kisileraras1 Zeka, "diger bireylerle, toplumla saglikli ve tutarliiligkiler kurma"
(Sonmez, 2010,s.161); igsel—Ki§ise1 Zeka, "bir kisinin kendisini tanimasi ve kendisi hakkinda sahip
oldugu bubilgi veanlayis ile cevresindeuyumlu davranislar sergilemesi yetenegi" (Saban, 2002b,
5.46); Doga Zekasi, "dogay1 tanima yetenegi" (Ozden, 2003, s.121); Miiziksel-Ritmik Zeka ise,
"beste yapma, bir enstriimani ¢alma, sarki sdyleme yetenegi" (Sonmez, 2010, s.160) seklinde
tanimlanmaktadir.

Ogrencilerde deger ve tutum gelistirme adina en dnemli derslerden birisi olan Hayat Bilgisi
derslerinin eglenceli gegmesi, 6grenciler igin dersin daha anlamli hale gelmesini ve bu sayede
ogrencilerin 6grenmekten keyif almasini saglayabilir. Bu kapsamda yapilabileceklerden biri
Miiziksel Zeka'y1 temele alarak Hayat Bilgisi dersleriniislemektir.

Miiziksel-Ritmik Zeka, "bir kisinin bir besteci bir miizisyen ya da bir sarkic1 gibi miizik formlarimu
algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleri", "bir bireyin miiziksel olarak diistinmesi ve
belli bir olayin olus bigimini, seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasive
iletisimde bulunmas1" (Saban, 2002b, s.44); “ritme, sesin yiiksekligine ve melodiye duyarlilik”
(Altan, 2011, s.54) seklinde tanimlanmaktadir. Miizik Zekasi'ni belirleyen 6geler bulunmaktadr.
Bu 6geler: Miizigin ses, ritim, tempo, niians gibi unsurlarini ayirtetmek vehafizada tutmak, calgl
calmada ve sarki soylemede basarisaglamak, beste yapmak, gesitli olaylari miiziksel bir dille
diisiinmek, ifade etmek, yorumlamaktir (Cuhadar,2017,s.5).

Miizik ile duygu ve diisiinceler arasinda giiclii bir bag vardir. Miizigin 6grenmeyi kolaylastiria
bir etkisi bulunmaktadir. Miizik, sinif ortamina enerji, canlilik ve yaraticilik katabilen énemli bir
aragolarakkullanilabilir. Buanlamda 6grenci gelisimine katkida bulunur (Kabapinar, 2009, s.80;
Kabapinar,2012,s.153). Ayrica miizigin 6grenme ortaminirahatlaticibir etkisi debulunmaktadir
(Crowther, 2012; Kabapinar, 2009, s.80; Kabapinar, 2012, 5.153). Overy ve dig. (2004), miizigin
serotonin salgisin1 artirdigini; bu sayede endiseleri yok ettigini ve mutluluk getirdigini
belirtmistir (aktaran Talsik, 2013, 5.63). Bu kapsamda, ulasilabilen kaynaklar sinir1gercevesinde,
konu ileilgili literatiirdeyer alan diger arastirmalara asagida yer verilmistir:



22

R
ERC/PN
/530N

TN r— - p—
4 ==
- Kabapmar &Sargm (—) [—

ErciyesJournal of Education2018, Vol 2, No 2, 16-39

Ayyilmaz (2016), arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda egitsel miizikleri kullanmis;
egitsel miiziklerin &grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini
belirlemeyiamaclamistir. Karma yontem yaklasimina gore yapilan arastirmanin ¢alisma grubu,
Istanbul ilinin Beykoz ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren 68 altinci sinif 6grencisidir.
Deney grubundaki 6grenciler, egitsel miizik kullanarak Sosyal Bilgiler dersi islemistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ise 6gretim programinda yer alan etkinliklerle Sosyal Bilgiler dersini
islemistir. Veri toplama araclari, akademik basari testi, Sosyal Bilgiler tutum o6lgegi, 6grenci
goriisme formu, arastirmact gozlem formudur. Nicel verilerin analizinde iligkili ve iliskisiz
orneklemler icin t testi; nitel verilerin analizinde yiizde, frekans ve dogrudan alintiar
kullanilmistir. Arastirmada, deney grubunun akademik basari puanlarimin arttigi; ancak anlamh
fark bulunamadigy;, deney grubunun tutum puanlarinin anlaml bir sekilde artis gosterdigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriismelerde,
derslerde kullanilan egitsel miiziklerin 6grencilerin akademik basarisi, bilgilerinin kaliciligr ve
motivasyonlar1 agisindan artis saglandigina ve eglenceli bir 6grenme ortami olusturduguna
iliskin goriis belirtmislerdir.

Al (2016), Coklu Zeka Kurami gergevesinde Miizikal Zeka etkinligi ve ¢alisma yapraklarmni7. sirf
Sosyal Bilgiler dersinde uygulamayiamaglamistir. Arastirmasinda nitel arastirmamodellerinden
eylem arastirmasi modelini kullanmistir. Bu kapsamda 2015-2016 egitim &gretim yilinda bir
devlet okulundaki 16 kiz ve 16 erkekten olusan 6grenciler ile calismis; 8 hafta siiren bir uygulama
yapmuistir. Veri toplama araclari, 6n-son algi anketi, kamera-fotograf kayitlari, arastirmaa
giinliigii, Coklu Zekd Kurami calisma yapraklaridir. Elde edilen verilere icerik analizi
uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda uygulamalarin 6grencilerin bireysel, akademik ve sosyal
gelisimlerine katkida bulundugu, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu tutum ve
davranis gelistirdigi; siireci eglenceli/zevkli bulduklari, konulari daha iyibir sekilde 6grendikleri
ve konularin daha ¢ok akilda kaldigini belirttikleri ortaya ¢ikmigtir.

Yagisan, Koksal & Karaca (2014), arastirmalarinda miizik yoluyla 6gretimin akademik basar,
ogrenilenlerin kaliciligl, tutumlari ve 6grenci goriislerine etkisini belirlemeyi amaglamigslardir.
Kontrol gruplu o6n test-son test yari deneysel arastirma modelinin kullanildifi arastirma,
Matematik dersindeki "dogal sayilarla carpmaislemi” konusunda yapilmistir.2012-2013 6gretim
yilinda Konya'daki Dr. Teoman Bilge Ilkokulu'nda 6grenim gormekte olan 52 iiciincii sinif
O0grencisi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Veri toplama araglari olarak Matematik
dersi basari testinin, derse yonelik tutum Olgeginin ve yansitia giinlitklerin kullanildig:
uygulama, 8 hafta siiresince 16 oturum ile ger¢eklesmistir. Deney grubu arastirmacilar tarafindan
konuyla ilgili bestelenmis sarkilarla; kontrol grubu program kapsamindaki geleneksel 6gretim
yontemleriile dersi islemistir. Ayrica deney grubu 6grencilerine her dersin sonunda yansitia
giinliikler yazdirilmis; 6grenilenlerin kaliciligini tespit etmek amaciyla basar1 testi uygulamadan
4 hafta sonra tekrarlanmistir. igerik analizi teknigi ve t testi, verilerin analizinde kullanilmistr.
Aragtirmanin sonunda miizik ile 6gretimi yapilan ders konusunun ogrencilerin akademik
basarisinin artmasinda ve Ogrenilen bilgilerin kalicilhiginda etkili oldugu; derse yonelik
tutumlarinda ise anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira yansitia
glinliiklerden ise, deney grubu 6grencilerinin motivasyonlarinin ve dersekarsiilgilerinin arttigy,
eglenerek ogrendikleri belirlenmistir.

Talsik (2013), arastirmasinda ilkokul Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirk¢e derslerinin sarkilarla
Ogretiminin 6grenci basarisi, tutumu ve 6grenmelerinin kaliciligy tizerine etkisini aragtirmistir.
Literatiir tarama yontemi, deney yontemi ve Tam Deneysel (6n test ve son test desenli) Model'in
kullanildig1 aragtirmanin ¢alisma grubu, Ankara'nin Sincan ilgesinde yer alan Sithendan Kiirklii
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flkokulu'nun 3. sinifindaki 76's1deney, 73'{i kontrol grubunda olan 6grencilerden olusmaktadir.
Arastirmada oncelikle 6grencilere 6n test (basar: ve tutum testleri) uygulanmis; istatistiksel
olarakanlamli bir farklilik tespit edilememistir. Uy gulama siirecinde konulari deney grubundaki
Ogrenciler sarkilari kullanarak; kontrol grubundaki ogrenciler geleneksel yontemlerle
islemiglerdir. Veri toplama araglar1 olarak, "Tiirk¢e ve Hayat Bilgisi basari testi, Matematik
performans testi, her {i¢ derse iliskin tutum olgekleri ve sarkilara yonelik 6grenci goriislerini
iceren anket" kullanilmigtir. Ogrenme siirecinin sonunda ve uygulamadan 6 hafta sonra basari
ve tutum testleri yeniden uygulanmistir. Verilerin analizinde bagimli 6rneklem t testi
kullanilmis; etki genisligi hesaplanmis; tekrarli Ol¢iime dayali varyans ¢oziimlemesi
kullanilmistir. Arastirmada her {i¢ derste de deney grubu Ogrencileri basari, tutum ve
Ogrenilenlerin kaliciligr agisindan kontrol grubu oOgrencilerine gore daha etkili gelisim
gostermislerdir. Ayrica deney grubunda Matematik dersindeki bilissel ve duyussal gelisimin,
diger derslere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Deney grubu o6grenci gorisleri
incelendiginde, sarkilarin Ogrenmeyi sagladigi, konular1 hatirlamayr ve Ogrenmeyi
kolaylastirdigs; dersleri zevkli, eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirdigi; sarkilarin okul disinda da
kullanilabildigini belirtmislerdir.

Literatiirdeki arastirmalarda da goriildiigii gibi sarkilarin gesitli derslerde kullanimi 6grencilerin
derse yonelik tutumlarini etkilemis; dersleri zevkli ve eglenceli hale getirmistir. Bu ¢ercevede
Hayat Bilgisi derslerinin eglenceli ge¢mesi, 6grencilerin eglenerek 6grenmesini ve bu sayede
ogrenmekten keyif almasini saglayabilir. Bu kapsamda yapilabileceklerden biri, Miiziksel Zeka'y1
temele alarak Hayat Bilgisi derslerini islemektir. Miiziksel Zekd kapsaminda yapilabilecek
etkinlikler arasinda konuyla ilgili sarki séyleme, bilinen bir sarkinin sézlerini degistirme, yeni
beste yapma gibi etkinlikler yer almaktadir. (Kabapinar, 2009, s.80; Kabapinar, 2012, s.153). Bu
konuyla ilgili Moore (2007), Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi derslerin okul disindaki yasam
ile de iliskili olmas1 sebebiyle sarkilardaki sozlerin ayni dogrultuda olmasinin Sgrenciler
tarafindan ilgi ¢ekici bulunacagina ve popiiler miizigin bu yondeki faydasina dikkat gekmistir
(aktaran Talsik, 2013, s.66). Bu cercevede bilindik sarkilarin sézlerinin islenilen dersin kazanimi
dogrultusunda degistirilmesiyle ilgili 6rnekler literatiirde de bulunmaktadir (bk. Kabapinar,
2014). Bu cercevede arastirmanim amaci, Miiziksel Zeka'nin temele alindig1 bir Hayat Bilgisi ders
siirecinden sonra 6gretmen ve 6grencilerin goriislerinin nasil oldugunu; derse ve 6grenmeye
kars1 bakis acilarinin degisip degismedigini belirlemektir. Bu kapsamda arastirma sorular:
asagidaki gibidir:

1. Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka Ogretim siirecine iliskin 6gretmen ve &grenci
goriislerinasildir?

2. Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecinden sonra 6grencilerin 6grenmeleri
ve derse bakis acilari1 konusundaki 6gretmen ve 6grenci goriisleri nasildir?

YONTEM

Arasgtirma nitel bir arastirma olup eylem arastirmasi desenine gore modellenmistir. Eylem
arastirmasi, "arastirma ile uygulamay1 bir araya getiren ve arastirma sonuglarmin uygulamaya
aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma yaklasimidir.” (Yildirim & Simsek, 2013, s.84). Yine
eylem arastirmas tiirlerinden “Teknik/Bilimsel/Isbirlikci eylem arastirmasi” tiirii bu arastirmada
kullanilmistir. Clinkii bu arastirmada “daha 6nceden belirlenmis kuramsal bir cerceveicinde bir
uygulamays1 test etmek ya da degerlendirmek” amaglanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013, s.
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334). Bubaglamda Coklu Zeka Teorisi, arastirmadakullanilan kuramsal cerceve olarak karsmiza
cikmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Zeytinburnu ilgesindeki 6zel bir okulda 2014-2015
egitim-0gretim y1il1 birinci déneminde 3. sinifa devam eden 63 kisilik 6grenci grubuile 3. sinif
Ogretmeni olan 7 kisilik 6gretmen grubu olusturmaktadar.

Veri Toplama Araglari

Verilere nitel veri toplama tekniklerinden goriisme ve giinliikler araciligr ile ulasilmistir.
Gorlisme, 9 Ogrenci ve 7 Ogretmen ile yapilmistir. 26 6grenci ve 2 oOgretmen glinliik
doldurmustur.

Veri Toplama Siireci

Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka ogretim siireci, tiglincii sinif Hayat Bilgisi derslerinde yedi
hafta boyunca yedi farkli kazanim ile islenmistir. Kazanimlar dogrultusunda, her hafta bir tane
olmak iizere, yedi farkli sarki 6gretim siirecinde kullanilmistir. Kazanimlar islenirken asagidaki
siralama dikkate alinmaistir:

Ogrencilere kazanim ile ilgili merak uyandiracakbir soru ile derse baglanmasi

Ogrencilerin 6n bilgilerini 6grenmek amaciyla soru sorulmasi

Sarkinin orijinalinin ve kazanima uygun olarak degistirilmis seklinin 6grencilere sdyletilmesi

Ogrencilere kazanim dogrultusunda sarkiile ilgili sorularin sorulmasi

Ogrencilerin dersin sonunda ulastig1 sonuglaribelirtmesi

Ogrencilere iki adet Coklu Zeka calisma savfasinin verilmesi (bireysel/ikili/genis grup)

Ogrencilerin Coklu Zeka etkinliklerini sinif 6niinde sunmalari

Kazanim: Ulasim aracglarinin ge¢misten gliniimiize nasil bir degisim gecirdigini arastirarak
bulgularini sinifta sunar (Arastirmanin amacina gore, kazanim "Ulasim araglarinin gegmisten
giiniimiize nasil bir degisim gecirdigini fark ederek ogrendikleri dogrultusunda gelecekteki
ulasim araglarihakkinda ongorii gelistirir." seklinde degistirilmistir.).
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araclariolmasaydi yasamnasil olurdu?' sorusu sorulmustur. Cevaplar alindiktan sonra "Eskiden
de ulasim araglar1 var miydi? Giiniimiizdekilerle ayni1 miydi?" sorular1 sorularak 6n bilgileri
harekete gecirilmistir. Ardindan bilindik/giincel bir pop sarkis1 olan "Yatcaz Kalkcaz Ordaym"
sarkisinin orijinali; sonra sarkinin kazanim dogrultusunda egitsel bir sarkiya doniistiiriilmiis
sekli oOgrencilere dinletilmis ve sOyletilmistir. Sarkinin soézleri kazanim dogrultusunda
arastirmaci tarafindan uyarlanmaistir. Asagida bu kazanim i¢in hazirlanan sarkinin orijinaline ve
degistirilmis sekline yer verilmistir:

Sarkiin Orijinali:

Sarkinin Adi: Yatcaz Kalkcaz Ordayim

Sarkuyt Seslendiren: Giilsen

YATCAZ KALKCAZ ORDAYIM

Bir acildim, bir kapandim,
Bir tiziildiim, bir de giildiim,
hahayt!
Eserekli durumumdan
miitevellit
Ruh halim berbat!
Dile kolay ama zor.
Hasretinibana sor.
Bu nasil bir geri sayim?
Yerinde say1iyor her giin.
25 Bineyim arabaya.
Bir varayim oraya.

Ug yiizbinyil Ug ylizbinyil
Gibi geliyor bana. Gibi geliyor bana.
Su son ii¢ giin. Su son ii¢ giin.

Baglarim ha adetinden,
Ask bu gii¢lii her bir seyden,
susmam!
Ustesinden gelirim ben.
Ayriligidéverim ben,
korkmam!

Dile kolay ama zor.
Hasretinibanasor.
Bu nasil bir geri sayim?
Yerinde say1iyor her giin.
Bineyim bir arabaya.
Bir varayim oraya.

Dile kolay ama zor.
Hasretinibanasor.
Bu nasil bir geri sayim?
Yerinde sayiyor her giin.
Bineyim bir arabaya.
Bir varayim oraya.
Ug yiizbinyil
Gibi geliyor bana.

Su son g giin.

Yatcaz kalkcaz, yatcaz kalkcaz, yatcaz kalkcaz.

Hoop ordayim.

Daglar, bayirlar, o uzunyollar, hepsi hikdye. Firardayim.

Kaynakga: https://www.sarkisozum.gen.tr/gulsen/yatcaz-kalkcaz-orday im-sarkisozu, Erigim Tarihi. 16.08.2018.

Sarkinin Degistirilmis Sekli:

CALISACAGIZ BULACAGIZ

1

Bir yiirtidiim, bir de kostum.

Gidecegim yer i¢in, hahayt!
Bu saattede trafik olur.
Otobiise binsem, berbat!
Dile kolay ama zor.
Trafigi banasor.

Bu nasil bir 1s1k?
Yerinde say1yor her giin.
Binebilsem arabaya.

Bir varabilsem oraya.
Ug yiizbin yil

2
Eskiden ne de zormus.
Ulasimlar her bir seyden,
susmam!

Yolculuk kag giin stirerdi?
At sirtindaysabensaymam!
Dile kolay ama zor.
Buharlitrenlerisor.

Bu nasil tren yolu?
Git, git bitmiyor her giin!
Bineyim bir esege.
Gideyim yoluma.

3

Dile kolay ama zor.
Bisiklet stirmek de zor.
Kagniysa ¢ok yavas.
Yelkenli mi denesek bugiin?
Bineyim bir faytona.

Bir varayim oraya.
Sehirler arasi gitmiyormus
bu da!

Su son yiizyil.
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Gibi geliyor bana. Ug yiizbinyil
Su son {ig giin Sonra gideriz anca.
Yatacagiz kalkacagiz, ftecegiz cekecegiz, Calisacagizbulacagiz,
yatacagiz kalkacagiz, ftecegiz cekecegiz, Calisacagizbulacagiz,
yatacagiz kalkacagiz. Itecegiz cekecegiz. Calisacagizbulacagiz.
Hoop ordayim. Hoop karsidayiz. Hoop otomobil.
Daglar, bayirlar, o uzun Nehirler, dereler, Daglar, bayirlar, o uzun
yollar, hepsi hikaye. o uzun kopriiler. yollar
Firardayim. Hepsi hikaye, daha ¢ok var. Hepsi hikaye, ¢ok hizlibu.
1 2 3
4

Calisacagiz bulacagiz, calisacagiz bulacagiz, calisacagiz bulacagiz. Hoop ugaklar.
Bulutlar, riizgarlar, o yiikseklikler, hepsi hikaye, geliyorum.
Calisacagiz bulacagiz, calisacagizbulacagiz, calisacagiz bulacagiz. Hoop gemiler.
Denizler, okyanuslar, o uzak iilkeler, hepsi hikaye, firardayim.

Not: 1,2, 3 ve 4 mkamlan sarkimn sozlerinin soylenis swasmi belirtmektedir.

Yukaridaki sarkinin orijinal ve degistirilmis sekli 6grencilere dinletilmis ve soOyletilmistir.
Ogrenciler sarkinin degistirilmis seklini, arastirmaci tarafindan 6nceden olusturulan ses
kaydindan dinlemislerdir. Ses kaydini olustururken arastirmaci, sarkinin karaoke miizigini arka
planda agmis ve sarkinin sdzlerini miizikle es zamanli olacak sekilde sdylemistir. Ogretim
siirecinde de degistirilmis sarkinin sozleri slaytta agilmis; 6nce arastirmacinin kaydettigi ses
esliginde sarki dinlenmis ve sOylenmeye ¢alisilmistir. Ardindan sarkinin sézleri daha biiyiik
puntolarda slayta konulmus; bu kez sarkinin 6grenciler tarafindan sdylenmesi istenmistir.
Slayttaki sarkisozleri gecerken arkada sarkinin miizigi de ayni zamanlarda ¢alacak sekilde slayt
hazirlanmistir. Sarkinin orijinal s6zlerindeki "yatcaz, kalkcaz" ifadesinin sarkinin adi oldugu
ifade edilerek burada yapilan yazim yanlisinin degistirilmis s6zlerde yapilmadigini, "yatacagiz,
kalkacagiz" seklinde diizeltildigini, ama okurken sarkinin hizli olmasindan dolay1 "yatcaz,
kalkcaz" seklinde sdylendiginden bahsedilmistir. Kazanim dogrultusunda so6zleri degistirilen
sarki hakkinda diisiinsel sorular sorularak kazanim irdelenmistir. Dersin sonunda 0grencilere
neler 6grendiklerisorularak 6grendiklerinibirer cimleile ifade etmeleri istenmistir. Ikinci derste
kazanimla ilgili Coklu Zeka calisma sayfalar1 6grencilere verilmistir. Coklu Zeka etkinlikleri
bireysel, ikili grup ve genis grup etkinligi seklinde hazirlanmis ve her hafta iki etkinlik
ogrencilere verilmistir. Ayrica etkinliklerde farkli zeka alanlarinailiskin sorular yer almistir. Bu
dogrultuda ders isleme siirecindeki temel zeka alani "Miiziksel Zeka" iken, 6grencilere verilen
calisma sayfalarinda farkli zeka alanlarimahitap edici etkinliklere yer verilmistir. Boylece iki ders
saatindeolabildigince fazla zeka alanina hitap edilmeye ¢alisilmistir. Yukaridaki kazanimailigskin
ikili grup ve bireysel yapilmakizere 6grencilereiki etkinlik dagitilmistir. Ikili grup etkinligi olan
"Gelecekteki Ulasim Aracimiz" isimli etkinlikte Ogrencilerden 2100 yilindaki ulasim aracini
cizmeleriistenmistir. Etkinligin devaminda bosluklar birakilarak 6grencilerin tasarladiklar: araca
bir ad koymalari, boyle bir ad koyma sebeplerini ve tasarladiklari ulagim aracinin en énemli ti¢
ozelligini yazmalari istenmistir. Bu etkinlik ikili grup etkinligi olmas1 sebebiyle, 6grenciler
resimlerini cizmeden 6nce birlikte konusarak ortak bir fikre varmislardir. Ogrencilerin bireysel
olarak yapmalar: gereken etkinlik, iki sayfadan olusan "Hangisi Daha Giizel?" etkinligidir.
Zaman kisitliligindan dolay1 6grencilerden arkali 6nlii olusan iki etkinlikten sadece bir tanesini
se¢meleri ve yapmalari istenmistir. Zaman kisitliliginin nedeni, 6grencilerin bir 6nceki etkinlik
olan "Gelecekteki Ulasim Aracimiz" isimli etkinlikte Ongoriillenden fazla zaman harcamis
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olmalaridir. Bunun sebebiise, etkinlik siirecinde 6grencilerin énce kendi aralarinda tartigsmalary,
ardindan etkinlige iliskin ¢izim yapmalarive calisma sayfasindaki sorulari cevaplamalarmm
ongoriilenden uzun siirmesidir. Bu sebeple 6grencilerden "Hangisi Daha Giizel?" isimli ¢alisma
sayfasinda yer alan iki etkinlikten birini ilgilerine yonelik se¢gmeleri istenmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerin iki farkli ulasim aracinin ge¢misteki ve giintimiizdeki degisimine iliskin duygu ve
diisiinceleri sorulmustur. Asagida drnek olmasi agisindan iki 6grenci etkinligine yer verilmistir:

Gelecekteki Ulasim Aracimiz Hangisi Daha Giizel?

2100 yiinda ulagim araglarinda nasu bir degisim olabilir? Bu degigimi iceren bir ulagim arac: tasarlaywniz. 1900'1a yullarda resimdeki ucagin ugusunu izleyenlerden biri

oldugunuzu diigiiniiniz. O donemlerdeki “uak ile ulasim”

hakkindaki duygu ve dilgiinceleriniz neler olurdu?
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Ogrenciler calisma sayfalarini doldurduktan sonra smif éniinde iiriinlerini sunmuslardir. 7
haftalik siireg¢ bu sekilde islenirken Ogrenci ve Ogretmenler, uygulama boyunca giinliik
doldurmuslardir. Uygulamadan sonraise 6gretmen ve dgrencilerle goriisme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilere, icerik analizi uygulanmistir. Veriler, ikinci bir arastirmaci tarafindan

kodlanmis ve giivenirlik hesaplamalari yapilmistir. Bu hesaplamalar icin asagidaki formdil
kullanilmigtir (Miles & Huberman, 1994):

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)

Formiile gore yapilan hesaplamalar sonucu Ogretmen ve Ogrenci goriisme analizlerinin
giivenirligi sirasiyla 0.87 ve 0.94 ¢cikmistir. Glivenirligi arttirmak adina arastirmada giinliiklere
vegoriigmelere iliskin 6rnek kesitlere yer verilmistir. Arastirmaetigi geregince, makalede verilen
ornekler, harf ve rakam kodlamalariyla sunulacaktir.
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BULGULAR

Miiziksel Zeka Temelli Coklu Zeka Ogretim Siirecine iliskin Ogretmenve Ogrenci Goriisleri
Nasildir?

Bu arastirma sorusu kapsaminda Miiziksel Zekd temelinde hazirlanan Coklu Zeka &gretim
siirecineiliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin nasil oldugunu anlamak amaciyla 6gretmen ile
Ogrenci goriismelerinden; 6gretmen ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara ve érnek
kesitlere yer verilecektir.

Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecineiligkin 6gretmenlerle yapilan goriismelerden
elde edilen yanitlarin analizine Tablo1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Miiziksel Zekd temelinde hazilanan Coklu Zekd 6§retim siirecine iliskin duygu
ve diisiinceleri

Duygu ve Diisiinceler

Dikkat/ﬂgi cekici

Eglenceli

Ritim

Yenilik/Duy gulu/Neseli/Hareket/Motivasy on/Merak/Heyecan/Dans/
Gorsel/Ogretici/Giizel etkinlik/Giizel bir sonug/Ogretime entegre

Q|G| Q1 |

1'er kez

Toplam 26

Tablo 1'e gore, 6gretmenler goriismede Hayat Bilgisi dersini sarkilari kullanarakislemeyeiliskin
26 goriis belirtmistir. Bu goriislerden 5'i dersin “dikkat/ilgi ¢cekici”, 5'1 "eglenceli” oldugunu, 3'li ise
28 "ritim”  belirttigini ifade etmistir. Buradan hareketle, 6gretmen goriislerinin ¢ogu, dersin

” v

"dikkat/ilgi cekici” ve "eglenceli” olduguna iliskindir. Hayat Bilgisi dersini sarkilari kullanarak

isleme konusunda OGR6 ve OGR2 sunlar1 sOylemistir:

OGRG6: Hayat Bilgisi dersini sarkilan kullanamk islemek eglenceliydi. Dikkat cekici, ritim,
dans, gorsel. Cocuklar sarkw soyleyerek Ogrendiler. Sarki sozlerini degistirirken sozlere
dikkat ederek anlamaya c¢alistilar. Hareketli sarkilarda ritme uygun dans ederek hem
eglendiler hem de 6grendiler. Dersi monotonluktan kurtararak calismalarm siirdiirdiiler.

OGR2: U kelime ile aciklamam gerekseydi, cocuklar icin yenilik, hareket ve ritim derdim
hethalde. Ciinkii ¢ocuklar bu tarz etkinli§e alisik olmadiklan icin belki de ben buna
baglworum. Miizigi dersin igerisinde hissetmeleri, iste onu harekete gegirmesi, belki onlarn
cok hoslarma gitti. Birde bilindik sarkidardi. Onlarm kullandigi, var olan sarkilard. O
nedenle yenilik, hareket ve ritim diyorum.

OGR6 ve OGR2 ders siirecine iliskin olumlu goriislerini belirtmislerdir. Ogrencilerin Miiziksel
Zeka temelli Coklu Zeka ogretim siirecine iliskin duygu ve diisiincelerini 6grenmek amaciyla
yapilan goriismelerden elde edilen yanitlarin analizine Tablo2'deyer verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin  Miiziksel Zekd temelli Coklu Zeka 6gretim siirecine iliskin duygu ve diisiinceleri

Duygu ve Diisiinceler

Eglenceli
Ogretici
Mutluluk verici

Cok giizel
Bilgi verici

N[ [ ]OT|T | =~
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Sasirtici/ Farkli/Is birligi/ Okumak/Yazmak/Konu tekrari/
Miizigin hayatimizdakiyeri, islevi ve kolaylastirici etkisi

1'er kez

Toplam 29

Tablo 2'ye gore, Ogrenciler Hayat Bilgisi dersini sarkilarla islemeye iliskin 29 goriis
belirtmislerdir. Bu goriislerden 7'si dersin “e§lenceli”, 5'1 "dgretici” olduguna iliskindir. 4'er kez
tekrarlanan goriisler arasinda ise dersin "mutluluk” verdigi ve "cok giizel” oldugu goriisleri yer
almaktadir. Buna gore, dgrenciler sarkilarlaislenen Hayat Bilgisi dersini “eglenceli” ve "dgretici”
bulmuslardir. Bukonuda O2 ve O7 sunlar1sdylemektedir:

02: Eglenceliydi. Mutluydu. Birde 6greticiydi. Ciinkii eitici seylerdi onlann hepsi. Hepsi
eglenceli seylerdi boyle. Mesela sarki siylerken cok eglendim. Sarkmun de$isimi cok giizeldi.
Onun igin eglenceliydi. Ve soylerken de cok mutluydum. Ciinkii sarki soylemeyi bilirim.

O7: Cok giizel bir dersti. Eglenceliydi. Mutlu oldum. Ciinkii normalde diger dersler de boyle,
hi¢ o kadar da e§lenceli degil. Yazi yazworuz. Kitaplarla ugraswyoruz. Kitaplarda bir yerleri
acwyoruz stirekli. Bu sekilde daha cok sozlii giden bir ders oldu. Diger sekilde yazilioluyordu.

O2 ve O7 ders siirecinin eglenceli gectigini ve ders siirecinde mutlu olduklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka dgretim siirecine iliskin duygu ve diisiin celerini
ogrenmek amaciyla giinliik yazmalar1 istenmistir. OGN4 konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini
glinliigiinde su sekilde belirtmistir:
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Yukarida OGN4'iin, giinliigiindeki {i¢ haftalik siirece ve sonrasina yer verilmistir. OGN4, sark
soyleyerek ders islemenin giizel ve eglenceli oldugunu, kendisinin ¢ok mutlu oldugunu ifade
ederek bu dersin siirekli olmasiniistedigini belirtmistir. Dersten sonra defterine ”Bugiin ¢ok giizel
bir giin bence.” seklinde yazarak dersten ne kadar keyif aldigini belirtmistir. Ayni 6grenci,
dordiincii haftanin ders olmadan 6nceki siirecini de giinliigiine yazmistir. Ders olmadan 6nceki
giinler defterine ders i¢in "merakli ve heyecanli oldugunu” belirtmistir. Bu da 6grencinin dersin
gelmesini biiylik bir heyecanla bekledigini ve dersten keyif aldigin1 gostermektedir. Bir
Ogrencinin, dersten keyif almasi, eglenmesi ve 6grenmesi, 6grenmeyi sevmesi egitimin temel
islevlerinden biri olmalidir. Ogrenmeyi bu sekilde tecriibe eden bir grencinin 6grenememesi
gibibir ihtimalin oldukga zayifkalacagini sdylemek yanlis bir ifade olmayacaktir. Nitekim dersin
eglenceli oldugunu ifade eden OGN12 ve OGN16 duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade
etmigtir.
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Yukarida da goriildiigii gibi dgrenciler derste mutlu olduklarini, derslerin eglenceli gectigini
ifade etmislerdir. Hatta OGN16 diisiincesini “Iyi ki okul var, iyi ki bu ders var!” seklinde ifade
ederek derse ve okula yonelik olumlu bir tutum belirtmistir. Busonuglar1 6gretmen goriisleri de
desteklemektedir. Nitekim OGRGN1 ve OGRGN2, sarki séylemenin dgrencileri derse katmada
etkili oldugunu belirterek duygu ve diisiincelerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

OGRGN1 ve OGRGN?, ogrencilerin derse istekle katildiklarini belirterek stirece iliskin olumlu
goriislerini ifade etmislerdir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin siirece iligskin
genel anlamda olumlu diisiincelerinin bulundugu sdylenebilir.
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Miiziksel Zeka Temelli Coklu Zeka Ogretim Siirecinden Sonra Ogrencilerin Ogrenmeleri ve
Derse Bakis Acilart Konusundaki Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri Nasildir?

Ogretmenlerin, Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka o&gretim siirecinin 6grencilerine hangi
yonlerden katk: saglayacagina iliskin goriismeden elde edilen yanitlarinin analizine Tablo 3'de
yer verilmistir:
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Tablo 3. Ogretmenlerin Miiziksel Zeké temelli Coklu Zekd 6§retim siirecinin §3rencilerine hangi
yonlerden katki sagladigma iliskin goriisleri

Ogretmen Goriisleri f

Farkli yontemlerle ders islemek Ogrencilerin farkli yonlerini ortaya ¢ikards,

gelistirdi/ Ogrenme siirecini monotonluktan ¢ikardi/ Bilgileri birbirinden daha 2'ser kez
iyi ayirt edebildiler.

Siniftaki farkli ¢cocuklarin derse katilmasini sagladi/Siniftaki farkli ¢ocuklarm

ogrenmesinde etkili oldu/Ogrenciler birlikte calismay1 pekistirdi/Cesitli zeka

tiirlerini birlestirerek verimli ¢alistilar/Sarkinin icindeki ipuglarmna dikkat

etmeyi 6grendiler/Baska derslerde dgrenciler isteyerek miizikli-ritmik ¢calisma 1'er kez
yaptilar/Eglenerek 6grenmeyi gerceklestirdiler/Cocuklarin derse katilimi ar tty/

Cocuklarin 6grenme siiregleri artti/Cocuklarin dikkat siireleri artti/ Konuyu-
kazanimidaha iyi 6grendiler/Sonuca daha iyiulasabildiler.

Toplam 18

Tablo 3'e gore, 6gretmenlerin sarki temelli ders isleme siirecinin 6grencilerine hangi yonlerden
katk: sagladigina iligkin goriislerinden 2'ser kez ifade edilenler arasinda, "farkli yontemlerle ders

islemenin Ogrencilerin  farkly yonlerini ortaya cikardigi/gelistirdigi”, "0grenme siirecini monotonluktan
goriisleri yer almaktadir.

v e

ctkardig1” ve Ogrencilerin "bilgileri birbirinden daha iyi aywt edebildigi
Siireg ile ilgili OGRG2 ve OGRG6 goriislerini sdyle ifade etmistir:

OGRG2. Isin icerisine bir kez miizik girince, bir kere eglence, eglenerek Ggrenme aslinda
yani bunu saglama, saglar diye diisiiniiyorum siirekliligi olmus olsa. Eglenerek 6gretme de,
zaten bizim esas hedefledigimiz nokta bu. Yani cocuk bikamak degil, Off yapamk degil,
eglenerek 63renebiliyorsa ¢ok giizel. Ben dgrenemezler diye diisiiniiyordum mesela. Sey
nedir? O oldukca fazla sayida iletisim ve fagitlarla ilgili bir siirii arac gere¢ vard,
faytonundan armabasma kadar. Acaba kanstnrlar nu diye. Sonm etkinlikleri sordukca o
sorular boliimiinde, bir bakwordum ki, tik tik tik soyliiyorlar. Yani zaten bildikleri sey,
melodiyle belki daha igsellestirmis oldular. Oyle diyebilirim.

OGRGS. Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii ders islerken farkli yontemlerle farkli yonleri de ortaya
ctkwyor. Farklr yontemlerin uygulanmas: smiftaki farkli cocuklarn da derse katilmasmda ve
dgrenmesinde etkili oldugu icin 6grenme monotonluktan cikarak gerceklesiyor. Ancak her
ders veya her konunun sarkili olmast da bikkmlik yaratabilir.

OGRG2 ve OGRG6 ders siireci hakkinda olumlu gériisler belirtmislerdir. Ogrencilerin Miiziksel
Zeka temelinde hazirlanan Coklu Zeka 6gretim siirecinin 6grenmelerini nasil etkiledigine iligkin
goriismeden elde edilen verilerin analizine Tablo 4'de yer verilmistir:

Tablo 4. Miiziksel Zekd temelli Coklu Zeki 6gretim siirecinin dgrencilerin 6grenmelerini nasil
etkiledigine iliskin 63renci goriisleri

Ogrenci Goriisleri f
Kolaylastird:. 17
Daha kolay 6grendim 7
Eglenerek 6grenmemi sagladi 3

Kelimeleri anlamami kolaylastirdi/ Ogrendiklerimi pekistirdim/ Akilda daha
kalici oldu/ Daha iyi 6grendim/ Kendimi farkli sekillerde ifade etmeyi Ler kez
o0grendim/ Sarkilarin icinde ders hakkinda kelimeler vardi/ Hayatimizda

miizigin nasil bir yer aldigini 6grendim.

Etkilemedi. 1
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Sadece ders daha eglenceli hale geldi 1

Toplam 18

Tablo 4'e gore, dgrencilerin Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecinin 6grenmelerini
nasil etkiledigine iliskin goriislerinden 17'si Ogrenmelerini “kolaylastrdigma”, 1'1 ise
“etkilemedigine” iliskindir. Ogrenmelerini kolaylastirdiginiifadeeden 17 goriisten 7'si “daha kolay
ogrendigine”, 3' "eglenerek 6grendigine” iliskindir. Buradanhareketle, 6grencilerin Miiziksel Zeka
temelinde uygulanan Coklu Zekad ogretim siirecinin "6grenmeyi kolaylastirdiguim” ifade ettigi
soylenebilir. Ogrencilerin Miiziksel Zeka temelinde hazirlanan Coklu Zeka dgretim siirecinden
sonra Hayat Bilgisi dersine bakis agilarinin degisimi noktasinda goriismeden elde edilen veriler
Tablo 5'de gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin  Miiziksel Zekd Temelli Coklu Zekd Ogretim Siirecinden Sonrma Hayat Bilgisi
Dersine Bakis Agilarmn Degisimi Noktasmdaki Gériigleri

Ogrenci Goriisleri f
Dersi daha cok sevmeye basladim 12
Ders daha eglenceli hale geldi 5

Ders daha kolay gelmeye basladi/Derste daha ¢ok sey 6grenebilecegimizin
farkina vardim/Heyecanla ve mutlulukla derse katildim/$Sarkili ders

islemek daha giizel/ Hep kitaplaislemek zor oluyordu/ Kitapla islemek Ter kez
kafami karistirrtyordu/Ders daha iyi kafama yerlesti.

Dersi sevmeye basladim 5
Hayat Bilgisi, sikic1 bir dersti/Bilgiler ¢ok uzundu/Hayat Bilgisi dersini

daha azisliyorduk/En sevdigim ders, Hayat Bilgisi degildi/ Yavas 1'er kez
ilerliyorduk.

Zaten sevdigim bir ders oldugu igin etkilemedi 1
Toplam 18

Tablo 5 incelendiginde, sarkilarla Hayat Bilgisi dersini islemenin derse karsi bakis agilarm
degistirip degistirmedigine iliskin 6grenci goriislerinden 12'si “dersi daha ¢ok sevmeye bagladigma”,
5'1 “dersi sevmeye basladigma" ve 1'1 ise "dersi zaten sevdigi icin etkilemedigine” iliskin goriis
belirtmislerdir. "Dersi daha ¢ok sevmeye basladigini” belirten goriislerden 5'i “dersin daha eglenceli
hale geldigini” ifade etmistir. Konu ile ilgili OG5 ve OG4 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

OG5: Evet, eskiden Hayat Bilgisi dersini hic sevmiyordum. Gergek soyliiyorum. Hig
sevmiyordum. Simdi en azmdan kendimi biraz daha ilerlettim. Simdi Hayat Bilgisi dersini
cok seviyorum. Cok fazlasikict bir ders gibi geliyordu. Boylekitaplarmiz vardi. Cok az Hayat
Bilgisi isliyorduk. Boylece o kadar yavas ilerliyorduk ki. Bilgiler o kadar uzun verilmisti ki.
Simdi sizin yaptgmizla sarkilar, oyunlar... Hayat Bilgisi dersinin sonsuza dek siirmesini
isterdim.

OGS8. Degistirdi. Mesela, suf dyle Hayat Bilgisi dersini sarkisiz yapmcea yazwjorsun gidiyor.
Yazwjorsun gidiyor. Anlworsun gidiyor. Oyle biraz daha eglencesiz oluyor. Ama sarkwyla
yapwmca ¢ok daha eglenceli oluyor ve daha iyi kafama yerlesiyor. Genel olarak tiim derslere,
evet degistirdi. Mesela, Matematigi de miizikle isleseydik daha zevkli olurdu. Tiirkceyi de
miizikle isleseydik daha zevkli olurdu.

OG5 ve OG8 goriislerindesiirecin faydali olduguna iliskin goriisler belirtmislerdir. Ogrencilerin
Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka oOgretim siirecinden sonra Hayat Bilgisi dersine bakis



34

AT

N p—
4 ==
- Kabapmar &Sargm (—) [—

R
ERC/PN
R

ErciyesJournal of Education2018, Vol 2, No 2, 16-39

acgilarinin degisimi noktasinda 6gretmenlerin goriismeden elde edilen diisiincelerine iliskin
veriler Tablo 6'da gosterilmistir:

Tablo 6. Ogrencilerin  Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeké 6gretim siirecinden sonra Hayat Bilgisi dersine
bakis agilanmm  degisimi noktasmdaki 63retmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri f

Derse daha istekliydiler, ilgileri artti/ Dersi sevdiler/ Eglenerek 6grendiler. 2'ser kez

Melodiyle birlikte cocuklara nese ve oyun oynama istegi geldi/ Miizikli calisma

yapmak icin istekte bulundular/ Daha kalici 6grenme gergeklesti/ Cocuklar
kendilerini konularin i¢cinde daha rahat gordii/ Bilgi ve ipuglarimi bir araya

getirerek biitiinti géorme c¢alismasina alistilar/ Kinestetik, Ritimsel ve Sozel 1'er kez
Zeka'ya sahip Ogrencilerin ogrenmeleri kolaylasti/ Hareketli ve yaramaz

¢ocuklar ritme uygun dans ettikleri i¢in daha serbest olduklarini hissettiler/
Hareketli ve yaramaz ¢ocuklar daha ¢ok derse katildilar.

Toplam 14

Tablo 6'ya gore, 0grencilerin Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecinden sonra Hayat
Bilgisi dersinebakis agilarinin degisimineiliskin 6gretmen goriisleriincelendiginde, goriislerden
2'ser kez ifade edilenler arasinda, "Derse daha istekliydiler/ilgileri arttr.”, "Dersi sevdiler.” ve
"Eglenerek 6grendiler.” goriisleri yer almaktadir. Ogrencilerinin sarkili 6grenme siirecinin Hayat
Bilgisi dersine bakis agisini etkiledigini belirten OGRG3 ve OGRG6 sunlariifade etmistir:

OGRG3: Etkiledi. Derse daha istekli oldular. Melodiyle birlikte onlann iste miizik ruhun
gidasidir derler. Hemen bir nege, oyun oynama istegi, hem eglenirken dgrendiler. Ogrenirken
eglendiler bu derste. O yiizden cok faydali oldu bence. Sevme noktasmda cok sevdiler.

OGRGS. Farkli sekillerde ders islemek ogrencilerin derse bakis agismi etkiled. Ozellikle
hareketli ve yaramaz cocuklar, ritme uygun dans da ettigi icin daha serbest olduklarnni
hissettiler. Daha cok derse katidilar. Kinestetik, ritim ve sozel dgrencilerin  6renmeleri
kolaylast1.

OGRG3 ve OGRG6 Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka ogretim siirecinin 6grencilerin derse
katilmasinda etkili oldugunu belirterek ders siirecine iliskin olumlu goriislerini agiklamislardur.
Sonug olarak, 6gretmenlerin ve 6grencilerin Miiziksel Zeka temelinde uygulanan Coklu Zeka
Ogretim siireci ile Hayat Bilgisi dersine iliskin olumlu bir bakis a¢isina sahip oldugu ifade
edilebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Miiziksel Zeka Temelli Coklu Zeka Ogretim Siirecine iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri
Nasildiur?

Ogretmenler, Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka Ogretim siirecine iliskin en ¢ok siirecin
"dikkat/ilgi  cekici” ve “eglenceli” oldugunu belirtmislerdir. Ozdogru Senel (2016)'in
arastirmasindaki ders ogretmeninin degerlendirmelerine gore, Coklu Zeka Kuramina gore
islenen dersler 6grencilerin derslere katilimini arttirmakta ve daha zevkli bir 6grenme ortami
olusturmaktadir.

Ogrenciler, Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka dgretim siirecindeki duygu ve diisiincelerini
belirtirken en ¢ok stirecin “eglenceli” ve "dgretici” oldugunu ifade etmis; stirecin “mutluluk”
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verdigini ve “cok giizel” oldugunu da belirtmislerdir. Burada 6grencilerin "eglenceli" cevabinmn
yanisira "6gretici” cevabini vermeleriilginctir. Ogrencilerin sadece miizige, sarkiya ve eglenceye
odaklanmamalari, kazanima da yogunlasmalari; 6grencilerin arastirmanin esas hedefinden
uzaklagsmamasinoktasinda gorece énemli bir bulgudur.

Ogretmenlerin ve ogrencilerin Miiziksel Zekd temelinde hazirlanan Coklu Zeka ogretim
siirecindeki duygu ve diisiincelerinde ortak olarak belirttikleri goriis, siirecin “eglenceli”
olduguna iligkindir. Bu sonucun, arastirmanin esas amaglarindan biriyle ort tistiigii soylenebilir.
Nitekim Talsik (2013) sarkilarin 6gretim materyali olarak kullanildigi derslerde, 6grencilerin
dersleri zevkli, eglenceli ve ilging buldugunu belirlemistir. Yagisan, Koksal & Karaca (2014),
ogrencilerin sarkilarla islenen Matematik dersini eglenceli buldugunu, derslerisevdikleriniifade
etmiglerdir. Ayyilmaz (2016), 6grencilerin egitsel miizik kullanimi ile derslerin daha eglenceli
hale geldigini ve diger dersler i¢in de sarkilar yazilmasinin gerektigini diistindiiklerini ifade
etmistir. Al (2016), sarkilarla islenen Sosyal Bilgiler dersinindgrenciler tarafindan zevkli/eglenceli
olarak nitelendirildigini belirtmistir. Ayrica Coklu Zeka Kurami'nin kullanildig1 derslerin
eglenceli oldugunu belirten baska arastirmasonuglarida bulunmaktadir (Ongéren & Sahin, 2008;
Karbeyaz, 2018; Ozdogru Senel, 2016). Buradan hareketle, Coklu Zeka genelinde Miiziksel Zeka
etkinliklerinin 6grenme-6gretme siirecini olumlu anlamda etkiledigi ifade edilebilir.

Miiziksel Zeka Temelli Coklu Zeka Ogretim Siirecinden Sonra Ogrencilerin Ogrenmeleri ve
Derse Bakis A¢ilar1 Konusundaki Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri Nasildir?

Ogretmenler, Miiziksel Zeka temelli ders isleme siirecinin 6grencilerinin “farkli yonlerini ortaya
cikardigi/gelistirdigi” ve "bilgileri birbirinden daha tyi aywt edebildigi” yonlerinden katki sagladigim
ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler 6grenme siirecini monotonluktan ¢ikardigin: dabelirtmiglerdir.
Ogrenciler Miiziksel Zeka temelli 6gretim siirecinin 6grenmelerini “kolaylastdig:” konusunda
fikir belirtmislerdir. Ogrenmelerini kolaylastirdiginiifade eden goriisler, Miiziksel Zeka temelli
Coklu Zeka uygulamalariile “daha kolay dgrendigine” iliskin goriislerdir. Buradan hareketle,
Ogrencilerin Miiziksel Zeka temelli islenen Ogretim siireci ile kendi ogrenmelerini
degerlendirerek daha kolay 6grendiklerine iliskin fikir belirttikleri ifade edilebilir. Bu noktada
uygulamanin 6grencilerin kendilerini tanimalarini ve nasil daha iyi 6grendiklerini anlamalar
noktasinda bir farkindalik saglayabilecegi ifade edilebilir. Arastirmada ¢ikan sonug
dogrultusunda Talsik (2013), yaptig1 arastirmasinda sarkilarin 6grenmeyi ve hatirlamay:
sagladig: ile 6grenmeyi kolaylastirdigina iligskin sonuglara ulagsmistir. Ayyilmaz (2016), egitsel
miiziklerin Ogrencilerin konulari daha iyi ve kolay anlamasina yardimci oldugunu ve
Ogrencilerin basarilarmi vebilgilerinin kalicilik diizeyini arttirdigini diistindiiklerini belirtmistir.
Al (2016), sarkilarla islenen Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin dersleri daha iyi bir sekilde
o6grendigini ve derslerin daha ¢ok akilda kaldigini belirttiklerini ifade etmistir. Yagisan, Koksal
& Karaca (2014), miizik ile 6gretimi yapilan ders konusunun 6grencilerin akademik basarismn
artmasinda ve dgrenilen bilgilerin kaliciliginda etkili oldugunu ifade etmistir. Crowther (2012),
sarkilarin ezberlemeye yardimci oldugunu; bunun yani sira 6grencilerin kendilerini 6grenme
ortaminda rahat hissetmelerini sagladigini belirtmistir. Metaxa (2013) ve Kusénierek (2016),
kelime ogretiminde sarkilarin olumlu bir etkisinin oldugunu ifade etmistir. Karbeyaz (2018)
arastirmasinda 6grencilerin Coklu Zeka 6gretim etkinliklerinin dersi daha iyi anlamalarm
sagladigin1 ve basarilarinin arttigini soylediklerini belirlemistir. Ozdogru Senel (2016) ise,
ogrencilerin Coklu Zeka Kuramina gore islenen derslerin akilda daha ¢ok kaldigini
belirttiklerineiliskin sonuglara ulasmistir.

Ogretmenlerin Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka &gretim siirecinin &grencilerin “bilgileri
birbirinden daha iyi aywt etme” yoniini gelistirdigini; 6grencilerin ise “daha kolay dgrendiklerini”
ifade etmeleri birbirini destekler nitelikteki iki sonugtur. Ogrenciler bilgiler arasindaki
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farkliliklar: gorerek daha kolay 6grenmis olabilirler. Bu noktada 6gretmenlerin ve 6grencilerin
cevaplarinin birbirleriileiligkili oldugu sodylenebilir.

Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siireci ile Hayat Bilgisi dersiniislemenin derse kars
bakis acilarini degistirip degistirmedigine iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin
"dersi daha ¢ok sevmeye bagladigim” soyledikleri ifade edilebilir. "Dersi daha ¢ok sevmeye baslayan”
ogrencilerin belirttikleri goriisler arasinda “dersin daha eglenceli hale geldigi” goriisii yer
almaktadir. Karbeyaz (2018), Coklu Zeka Kurami etkinliklerini Matematik dersinde kullandig1
arastirmasinda 6grencilerin, uygulamadan énce Matematik dersinden korktuklarini ve isteksiz
olduklarini, uygulamadan sonra bu diisiincelerinin pozitif yonde degistigini belirtmistir Talsik
(2013), sarkilar1 6gretim materyali olarak kullandigi arastirmasinda 6grencilerin tutum
gelisiminin geleneksel yontemlere gore islenen derslerden daha fazla gerceklestigini ifade
etmistir. Ayyilmaz (2016), Sosyal Bilgiler 6gretiminde egitsel miizik kullaniminin 6grenci
tutumlari tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu belirlemistir. Kusnierek (2016) ise, sarkilarn
motive edici kaynaklar olmasindan dolay1 yabanci dil 6gretmenlerinin sarkilari ve miizigi
kullanmay1 yararli bulduklarini ifade etmistir. Coklu Zeka uygulamalarinin 6grencilerin ilgili
derslere olan tutumlarinda olumlu bir katkisinin oldugunubelirten bagka arastirma sonuglari da
mevcuttur (Bellflower, 2008; aktaran Sener, 2013, s. 93; Altinsoy,2011; Aydin, 2010). Buna karsm
Yagisan, Koksal & Karaca (2014), Matematik dersindeki konular: sarkilari kullanarak isledigi
arastirmasinda, geleneksel ogretimin yapildigr kontrol grubu Ogrencilerine gore ogrenci
tutumlarinda anlamli bir farkliliga rastlamamustir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenciler Hayat Bilgisi dersine bakis acilarinin degistigini;
dersi daha ¢ok sevmeye basladiklarnni; bu durumda dersin eglenceli hale gelmesinin etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Bu gergevede, Miiziksel Zeka temelli yapilan uygulamanin eglenceli olmasinin,
ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Ogrencilerin Miiziksel Zeka temelinde hazirlanan §gretim siirecinden sonra Hayat Bilgisi dersine
bakis agilarinin degisimine iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde, “Derse daha
istekliydiler/ilgileri artt.”, "Dersi sevdiler.” ve "Eglenerek d6grendiler.” goriislerinin yer aldig:
goriilmektedir. Bu da 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine kars1 olumlu bir tutum gelistirdiklerini
gostermektedir. Bu sonug, arastirmanin diger sonuglari ile tutarlilik arz etmektedir. Nitekim
Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecinin Hayat Bilgisi dersine olumlu bir katkisinin
oldugu noktasinda 6gretmen ve 6grencilerin goriislerinin ortiistiigii soylenebilir. Bu kapsamda
Ogretmenler “derse ilgi ve isteklerinin arthgmi, sevdiklerini ve dersi eglenerek Ogrendiklerini”,
Ogrenciler “dersi daha cok sevmeye basladiklarmi ve eglenerek 0Ogrendiklerini” ifade etmislerdir.
Buradan hareketle 6grencilerin derse karsi olumlu bir tutum gelistirmelerinin, dersin eglenceli
hale getirilmesinebiiyiik oranda bagli oldugu sonucuna ulasilabilir. Nitekim Coklu Zeka'nin hem
Ogretmenler hem de 6grenciler {izerinde olumlu etkisinin oldugunu belirten Bagbay (2005)'m
arastirmasindadgrencilerin bireysel vesosyal gelisimlerine katkilar sagladigina iligkin 6gretmen
goriislerioldugu gibi, uygulamadan keyif aldigina iliskin 6grenci goriisleri de s6z konusudur.

Sonug olarak, giiniimiizde tekdiize olan, 6gretmenlerin aktif, 6grencilerin pasif oldugu 6grenme
ortamlar1 6grencilerin ilgisini cekmemekte; 6grenme ortamlarini sikict hale getirmekte; 6grenci
motivasyonunu diisiirmekte; derse, 6grenmeye ve okula karsi olumsuz tutum olusturmaktadir.
Ogrenciler artik bilgiye 6gretmensiz de ulasabildigine gore, 6grencilere bilgiye ulasma yollarmi
ogretebilmek, 6grenmekten keyif almalarini saglayabilmek, merak ve motivasyonlarini canh
tutabilmek giiniimiizde giderek 6nem kazanmaktadir. Bunlar1 yapabilmenin en onemli
yollarindan biri, 6grencilerin giiniin biiyiik ¢ogunlugunu gecirdigi okullardaki 6grenme
ortamlarini eglenceli ve keyifli hale getirebilmektir. Ogrenciler, 6grenme ortamlarnda
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O0grenmenin tadina varabildigi, 6grenmenin ‘zorunlu’ olarak degil de ’‘gerekli’ oldugunu
kavrayabildigi vebu gereklilikleri eglenerek yapabileceginin bilincinde oldugu zaman, okullarda
gecen zaman dahaislevsel hale gelecektir. Yapilan bu arastirmada Miiziksel Zeka temelli Coklu
Zeka 6gretim siireci sonunda 6grencilerin 6grenmekten keyif aldigi, mutlu oldugu sonucu ortaya
cikmis; dgretmen goriisleri de bu sonucu desteklemistir. Ogrenmenin tadini alan grencilerin
derslere ve okula yonelik de olumlu bir tutum gelistirdigi ve 6grenmelerinin daha kolay
olabilmesi adina bu ve buna benzer yontemlerin gelistirilmesi alanda ¢alisan arastirmaalara
onerilebilir. Universiteler, ilgili derslerindebu tiir teknikleri ayrintili bir sekilde okutabilir. Hayat
Bilgisi dersinde yapilanbu galisma, baska derslerde ve sinif seviyelerinde yapilabilir.

KAYNAKCA /REFERENCES

Al, S. (2016). Miizikal Zeka temelinde coklu zeka etkinliklerini Sosyal Bilgiler dersinde uygulamak: Bir
eylem aragtirmast (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, istanbul.

Altan, M. Z. (2011). Coklu Zeka Kurami ve degerler egitimi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi,
1(4), 53-57. https://www.pegem.net/dosyalar/dokuman/127841-20120111122256-6.pdf
adresinden elde edilmistir.

Altinsoy, A. B. (2011). Fen wve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kummna dayali 0gretimin
ogrencilerin baganlanma etkisi (Yayimlanmamais Yiiksek Lisans Tezi). Sel¢uk Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Aydin, G. (2010). Ilkégretim 7. smf 6§rencilerinin  daha gelismis zeka alanlanmmn saptanmast ve
buna uygun Coklu Zeka Kuramu etkinlikleri ile 6gretim yapilmas: (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ayyilmaz, A. M. (2016), Sosyal Bilgiler d3retiminde egitsel miizik kullammumn  Ogrencilerin
akademik basanlan ve derse yonelik tutumlan iizerindeki etkileri (Yayimlanmamis  Yiiksek
Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Bagbay, A. (2005). Coklu zeka uygulamasina katilan 6gretmenlerin ve 6grencilerin uygulama
hakkindaki goriisleri {izerine nitel bir arastirma. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi  Dergisi, 5(2), 189-206. http://dergipark.gov.tr/download/article-file/16924
adresinden elde edilmistir.

Biimen, N. T. (2007). Coklu Zekd Kurami ve egitim. O. Demirel (Ed.). Egitimde yeni
yonelimler. Ankara: Pegem Akademi.

Crowther, G. (2012). Using science songs to enhance learning: An inter disciplinary approach.
CBE-Life Sciences Education 11, ss. 26-30.
https://www.ncbinlm.nih.gov/pmc/articles/PMC3292070/ adresinden elde edilmistir.

Cuhadar, C. H. (2017). Miiziksel Zeka. C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 26(3), 1-12.
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/388341 adresinden elde edilmistir.

Duman, B. (2007). Egitimde ¢agdas yaklasimlar. G. Ocak (Ed.). Ogretim ilke ve yontemleri.

Ankara: Pegem Akademi.

Ergiin, M. (2014). Sinifta motivasyon. E. Karip (Ed.). Smif yonetimi (13. bs.) (ss.133-148). Ankara:
Pegem Akademi.

Gardner, H. (2013). Coklu zeka yeni ufuklar. (A. Hekimoglu Giil, Cev.) Istanbul: Optimist .

Giiney, N., Aytan, T. & Sengiil, M. (2014), Miiziksel-ritmik zekaya yonelik etkinliklerin dil
bilgisi 6gretiminde akademik basariya etkisi, NWSA-Education  Sciences, 9(2), 120-



38

AT

N p—
4 ==
- Kabapmar &Sargm (—) [—

R
ERC/PN
R

ErciyesJournal of Education2018, Vol 2, No 2, 16-39

134. http://dergipark.gov.tr/download/article-file/185369 adresinden elde
edilmigtir.

Kabapinar, Y. (2009). [lkégretimde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 3gretimi. Ankara: Maya Akademi.

Kabapmar, Y. (2012). Kurmmdan uygulamaya Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler d6gretimi
(Genisletilmis 3. bs.). Ankara: Pegem Akademi.

Kabapinar, Y. (2014). Kuramdan uygulamaya Sosyal Bilgiler 6gretimi (Hayat Bilgisi 6gretiminden
Tarih 63retimine) (Genisletilmis 4.bs.). Ankara: Pegem Akademi.

Kabapinar, Y. & Sargin, T. (2018). Hayat Bilgisi dersinde Miizik Zekasini uygulamak: Sarkilarla
ders yapilir mi1?  Akademik  Sosyal = Amstwmalar  Dergisi.  6(67), 504-529.
http://www .asosjournal.com/Makaleler/996574873_13479%20Tu%C4%9Fba%20SARGI
N.pdf adresinden elde edilmistir.

Karbeyaz, A. (2018). Coklu Zeka Kuramuna gére hazmlanan 0O8retim etkinliklerinin 4. swuuf
ogrencilerinin  Matematik basanlarma ve kaygi diizeylerine etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Gaziantep.

Kus$nierek, A. (2016) The role of music and songs in teaching English vocabulary to students.
World  Scientific News, 43(1), 1-55. http://www.worldscientificnews.com/wp-
content/uploads/2015/10/WSN-431-2016-1-55.pdf adresinden elde edilmistir.

Metaxa, X. T. (2013). The effect of authentic songs on vocabulary acquisition in the English foreign
language classroom, (Ph.D.), Saint Louis University.
(https://pqdtopen.proquest.com/doc/1426441192 htm1?FMT=AI adresinden elde
edilmigtir.)

Miles, M, B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded Sourcebook. (2nd
ed.). Thousand Oaks, CA: Sage.

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2009). Hkbgretim 1, 2 ve 3. siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programive Kilavuzu. Ankara.

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2017). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 1, 2 ve 3.

Siniflar). Ankara
Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2018). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 1, 2 ve 3.
Siniflar). Ankara.

Ongéren, H. & Sahin, A. (2008). Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin 6grencilerin Fen Bilgisi
basarilarina etkileri. Pamukkale —Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi — Dergisi,  1(23).
http://pauegitimdergi.pau.edu.tr/Makaleler/2017990128_Halil%20%C3%96ng%C3 %Bé6r
enl,%20Abdurrahman%20%C5%9Eahin2.pdf adresinden elde edilmistir.

Ozden, Y. (2003). Ogrenme ve 0gretme (Gelistirilmis 5. bs.). Ankara: Pegem Akademi.

Ozdogru Senel, S. (2016). Coklu Zeka Kuramna gore diizenlenen etkinliklerin 7. smuf Isik
Unitesinin -~ 6§renilmesi ve Ogrenmenin kalicilir iizerine etkisi (Yayrmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Gazi  Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Saban, A. (2002a). Coklu Zeka Teorisi ve egitim (Gelistirilmis 2. bs.). Ankara:Nobel

Saban, A. (2002b). Ogrenme Ggretme siireci yeni teori ve yaklagmmlar (Gelistirilmis 2. bs.). Ankara:

Nobel. Selcuk,
Z., Kayili, H. & Okut, L. (2002). Coklu zeka uygulamalan. Ankara: Nobel.
Sénmez, V. (2010). Ogretim ilke ve yontemleri (4.bs.). Ankara: Ani. Sener,
N. (2013). Sosyal Bilgiler dersi dgrenme ortamlanmda coklu zeka uygulamalarnn incelenmesi

(Yayinlanmamis Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Talsik, E. (2013). ilkokul Tiitkce, Matematik ve Hayat Bilgisi derslerinde 0gretim materyali olarak
sarkilanm kullamlmasmn 08rencilerin bagan ve tutum gelisimleri iizerindeki  etkisi
(Yayimlanmamaigs Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



39

p—
| |
Kabapmar &Sargm el ) b

ErciyesJournal of Education2018, Vol 2, No 2, 16-39

Yagisan, N., Koksal, O. & Karaca H. (2014). flkokul Matematik derslerinde miizik destekli
6gretimin basari, tutum ve kalicilik iizerindeki etkisi. IDIL Sanat ve Dil Dergisi, 3(11).
http://www .idildergisi.com/makale/pdf/1385669743.pdf adresinden elde edilmistir.

Yildirim, A. & Simsek H. (2013). Sosyal Bilimlerde nitel arastima yontemleri (Genisletilmis 9.
bs.). Ankara: Seckin.

Web1: https://www.sarkisozum.gen.tr/gulsen/yatcaz-kalkcaz-ordayim-sarkisozu , Erigim Tarihi.
16.08.2018.



https://www.sarkisozum.gen.tr/gulsen/yatcaz-kalkcaz-ordayim-sarkisozu

ERCIYES JOURNAL OF EDUCATION (EJE)
2018, VOL 2, NO. 2, 40-58
http://dergipark.gov.tr/eje

[— Y —
H]H
e ) —

Opinions of Teacher Candidates Towards the Teaching
Field Knowledge Tests on the Public Personnel Selection

Examination

Hatice Karaer?

Ondokuz Mayis University, Faculty of Education

Fergan Karaer?

Ondokuz Mayis University, Faculty of Education

Elif Kartal3

Ministry of National Education

ABSTRACT

This study was carried out in order to determine the opinions of teacher candidates
towards the Teaching Field Knowledge Tests (TFKT) on the Public Personnel
Selection Examination (PPSE). For this purpose, an opinion form with 14 closed
ended questions and sixteen questions including personal information was
applied to the participants consisting of 306 teacher candidates in 16 branches.
Except for two of the questions on the opinion form, the others are answered in
two steps. While it is necessary to choose one of the options in the first stage, it is
desirable to explain why they mark the option in the second stage. Analyses of the
data were performed using content analyses. For this, answers by candidates to
closed questions are presented in table forms in frequency and percentage rations
according to sex. According to the findings obtained, the teacher candidates stated
that graduation grades are sufficient to be assigned, they do not want to enter the
examination, and if the examination is to be done, it should be made according to
TFKT. The examination should also be done in such a way that it does not allow
any doubt in candidates. It is recommended that candidates who are graduates of
education faculty are assigned to their assignments according to the graduation
notes or as a contribution to PPSE.

Keywords: Public personnel selection examination (PPSE), teaching field
knowledge test (TFKT), teacher candidates.
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Kamu Personeli Secme Sinavindaki Ogretmenlik Alan

Bilgisi Testlerine Yonelik Ogretmen
Goriisleri
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OZET

Bu galisma Ogretmen adaylarinin Kamu Personeli Se¢gme Sinavindaki (KPSS)
Ogretmenlik Alan Bilgisi Testlerine (OABT) yénelik goriiglerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Bu amagla 16 bransta 306 6gretmen adayina kisisel bilgilerini
iceren 6 soru ve KPSS/OABT'ne yénelik 14 soru bulunan bir goriis formu
uygulanmistir. Goriis formundaki KPSS/OABT ne yonelik sorular ii¢ segenekli
kapali uglu olup ikisi harig¢ digerleri iki asamada yamtlanacak sekildedir. Tki
asamali sorunun birinci agamasinda {i¢ se¢enekten birini isaretlemeleri ve ikinci
asamada neden o segenegi isaretlediklerini aciklamalari istenmistir. Verilerin
analizi igerik analizi kullanilarak gerceklestirilmistir. Bunun igin adaylarin kapal
uglu sorulara verdikleri yanitlar1 cinsiyete gore frekans ve yiizde oranlar1 seklinde
tablolar halinde sunulmustur. Ayrica adaylarin isaretledikleri seceneklere yonelik
goriiglerinde ortak olan goriisler maddeler halinde verilmistir. Ogretmen
adaylarmin goriislerinden smavin alan bilgisini 6lgecek nitelige sahip olmadigy,
KPSS’ye girmek istemedikleri, egitim fakiiltesi mezunu adaylarin atanmasimnda
lisans mezuniyet notlarinin dikkate alinmasi veya KPSS puanina katki getirmesi,
atanma igin bir siav yapilacaksa sadece OABT'nin olmasini istedikleri vb. gibi
goriisler belirtmislerdir. Adaylarda herhangi bir siipheye firsat vermeyecek sekilde
sinavin amag ve hedeflerine ulasmasi ve egitim fakiiltesi mezunu adaylar igin
lisans mezuniyet notlarina gore atamalarinin yapilmas: veya KPSS puanina katki
olarak eklenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kamu personeli se¢me sinavi (KPSS), 6gretmenlik alan bilgisi
testi (OABT), 6gretmen adaylar1.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The teaching profession is one of the rare professions regarded as sacred, and it preserves its
reputation for years. In particular, the development of science and technology has increased the
importance and responsibility of the teaching profession. The importance given to teaching in a
country is considered to be an indicator of the development of that country, because teachers are
among the factors that directly affect the success of the students. Therefore, teacher education is
a state policy, and it is a very important subject that needs to be emphasized. Teacher training in
our country has been given to education faculties. However, in order for candidates to be able to
do their teaching profession, they must first get enough points from the Public Personnel
Selection Examination (PPSE) and the interview. When the studies including the opinions of the
teacher candidates are examined in the literature, it can be said that almost all the results are
similar. Among the similar views, it is stated that the examination does not adequately measure
the candidates’ level of knowledge of the field, but it leads them to learn by heart, and it contains
many unnecessary questions. In addition to these opinions, there are some opinions that they
have hesitated about the objectify of the exam, they experience anxiety about the exam, and they
have a psychological depression in the preparation process and so on.There are so many views.
As we have seen, the studies reflecting the opinions of the teacher candidates will be taken into
consideration by the authorities and it is now possible to see some concrete steps. The most
obvious and first of these changes was the Teaching Field Knowledge Test (TFKT) in the PPSE
which does not exist until 2013. In 2013, TFKT was introduced to be applied in some fields and
the contribution to the PPSE score of the test was 50%. In 2016, at the appointments according to
the PPSE score, these four tests were additionally interviewed. One of the biggest reasons for this
change is the results of the studies involving teacher candidate’s views, because the studies
carried out until 2013 emphasize that TFKT should be included in the examination. As such
positive developments continue, the effects of the exam will be expressed in the opinions of
candidates, and it will be ensured that the problems that are occurring are solved in a short time.

Purpose

This study was carried out in order to determine the opinions of teacher candidates towards the
Teaching Field Knowledge Test (TFKT) on the Public Personnel Selection Examination (PPSE).

Method

Research documents are opinion forms that include the opinions of teacher candidates. Content
analysis was used to analyse the opinions of teacher candidates. An opinion form with 14 closed-
ended questions and sixteen questions including personal information was applied to the
participants consisting of 306 teacher candidates in 16 branches. Except for two of the questions
on the opinion form, the others are answered in two steps. While it is necessary to choose one of
the options in the first stage, it is desirable to explain why they mark the option in the second
stage. Academic achievement averages of participant candidates are 2, 6-3, 0 (%36, 6) at
maximum, and at least 3,6-4,0 (2,4%).
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Findings

The rate of those who are not satisfied with choosing the teaching profession is 12,7% for males
and 21,2% for females. In the faculty of education, the rate of those who are not satisfied with the
study is 24,7% for males and 21,2% for females. 98,7% of males and 97,4% of females stated that
they would enter PPSE, while 22,7%of males and 13,5% females stated that would enter without
examining PPSE system. Candidates who think that the exam is not necessary at the teacher
appointments are 38,7% for males and 39,7% for females, while those who think that the TFKT is
important than the other tests are 17,9% in males and 26,9% in females. Candidates who think
they are not fit for the purpose of PPSE/TFKT are 34,0 in males and 46,2% in females. Candidates
who think that the TFKT candidate is not qualified to measure the field knowledge are 38,0% for
male and 39,8% for females. 46,0% of males and 16% of females think that the subject in the test
are not clear. The candidates who think that the topics in TFKT will not change over time are
22,6% for male and 19,9% for female. While 52,7% of the males and 46,2% of the females find their
undergraduate education insufficient for the examination, 31,3% of males and 43,2% of females
consider themselves inadequate. This may be due to the fact that the candidates are considering
graduating by completing their undergraduate education rather than PPSE. 16, 0% of males and
21,3% of females are able to succeed without going to the exam. 36,5% of male candidates, 33,0%
of female candidates do not make them aware of the exam, and 22,7% of males and 18,0% of
females do not include exam questions in their lectures and 49,0% of males 55,2% of the females
stated that did not make any attempt to cope with the anxiety and stress of the exam.

Discussion & Conclusion

The teacher candidates stated that graduation grades are sufficient to be assigned, they do not
want to enter the examination, and if the examination is to be done, emulation should be made
according to TFKT. The examination should be done in such a way that it does not allow any
doubt in candidates. It is recommended that candidates who are graduates of education faculty
are assigned to their assignments according to the graduation notes or as a contribution to PPSE.



44

R
TRO/EN
PEELSS

AT r— - p—
a =] =
- Karaer & Karaer & Kartal [WNNNY ye—

Erciyes Journal of Education 2018, Vol 2, No 2, 40-58
GIRIS

Ogretmenlik meslegi kutsal sayilan ve sayginligini yillardir koruyan nadir mesleklerden biridir.
Ozellikle bilim ve teknolojideki gelismeler 6gretmenlik mesleginin énemini ve sorumlulugunu
daha da artirmistir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Oktay, 1991; Sabuncuoglu, 2016; Siinbiil, 1996;
Yilmaz ve Yasar, 2016; Yetim ve Goktas, 2005). Bir iilkenin gelecegi o iilkenin egitimi ve
O0gretmenleriyle iliskili oldugundan Ogretmene verilen 6nem o {iilkenin gelismisliginin bir
gostergesi sayilir (Giil, 2015). Ogrenci basarisim etkileyen faktdrlerin baginda 6gretmenler geldigi
i¢in 6grencinin basarisi 6gretmenin basarisin1 yansitmaktadir (Engin-Demir, 2009; Stinbiil, 1996).
Ogretmen egitimi {izerinde durulmasi gereken oldukca &nemli konular arasinda oldugu igin
devlet politikasinda yer almaktadir (Aykag ve Bilgin, 2014). Bunun en belirgin 6rnegi son yillarda
ulusal ve uluslararasi alanlarda énemi gittikge artan kalite giivence sistemidir. Ulkemizde bu
sistemle ilgili calismalar 1990’larda baslamis ve her alani etkiledigi gibi egitim alaninda da
etkileyerek 6gretmen egitiminin yeniden yapilandirilmas: gerektigi belirtilmistir. Bu kapsamda
1998 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)/Diinya Bankast ortaklig ile Milli Egitim Gelistirme
Projesi (MEGP) Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi (HOOE) calismalari baglatilmistir. Bu egitim
Ogretmen egitimine yeni bir boyut kazandirmakta ve kalitesini belli standartlarla giivence altina
almaktadir (EPDAD, 2017). Ogretmenler, iilkenin gelecegine yén vermesinin yamnda toplumun
deger yargilarina, kiiltiiriine sahip c¢ikacak nesillerin yetismesinde ve toplumun beklentisini
karsilamasinda 6nemli rol oynadig i¢in baz1 niteliklilere sahip olmalar1 gerekir. Taskaya (2012),
Ogretmen adaylarinin goriislerine dayanarak ogretmenlerin niteliklerini anlayish olmasi, her
Ogrenciye esit mesafede yaklasmasi, kendini siirekli gelistirmesi, yeterli alan bilgisine sahip
olmasi, 6grencilerle iletisiminin iyi diizeyde olmas1 ve sinif1 iyi sekilde yonetebilmesi seklinde

tanimlamaktadair.

Ulkemizde &gretmen egitiminden sorumlu olan iiniversitelerin egitim fakiilteleridir. Egitim
fakiiltesinden mezun olan 6gretmen adaylar1 olabildigi gibi fakiiltedeki Pedagojik Formasyon
Sertifika Programindan (PFSP) mezun olan adaylarda 6gretmen olarak atanabilmektedir. PFSP
kapsaminda egitim fakiiltesinin diginda diger fakiiltelerden mezun veya okumakta olan
ogrencilere egitim fakiiltesi biinyesinde belirli {icret karsiiginda ve belli bir program
cercevesinde formasyon egitimi verilmektedir. Programi tamamlayan ve sertifika almaya hak
kazanan adaylar Milli Egitim Bakanligi'na (MEB) bagli devlet okullarinda 6gretmenlik meslegini
yapabilmeleri icin egitim fakiiltesi mezunlar1 gibi Kamu Personeli Se¢me Smavina (KPSS)
girerler. 2013 yilina kadar 6gretmen adaylarinin KPSS’ye gore atamalar1 Egitim Bilimleri Testi
(EBT), Genel Kiiltiir Testi (GKT), Genel Yetenek Testi (GYT) sonuglarina gore olurken, 2013’de
bu testlere ek olarak Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) getirilmistir. Adaylarin KPSS
puanlarina 2013 yilina kadar EBT %40, GKT ve GYT %30 oraninda katki saglarken 2013 yilindan
sonra OABT %50, EBT %20, GKT ve GYT %15 seklinde katk: saglamaktadir. 2016 yilinda KPSS
puanina gore atamalarda bu dort teste ilave olarak miilakat sinavi getirilmistir. Literatiirde
Ogretmen adaylarinin goriislerine gore miilakat sinavinin amacina yonelik yapilmadigini belirten
calismalar bulunmaktadir. Ornegin Ciftci (2017), ingiliz dili 6gretimi ogretmen adaylarinin
Tiirkiye’de Ogretmen se¢gme ve istihdam sisteminde uygulanan miilakat simnavina yonelik
katilimailarin goriislerinden miilakatin objektif yapilmadigini, ayrica katilimcilars, igerigi, komite
iiyeleri, adaylara verilen siire ve sonuglarin adaylara duyurulmas: konusunda yapilandirmaya
gereksinim oldugunu agiklamistir. Ister egitim fakiiltesinden isterse PFSP’den mezun olan
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adaylarin Ogretmen olarak atanmalar1 i¢in KPSS’den vyeterli diizeyde puan almalari
gerekmektedir.

Literatiirde KPSS’ye yonelik yapilmis ve 0gretmen adaylarin goriislerini iceren ¢ok sayida
calisma mevcuttur (Akiiziim, Demirkol, Ekici ve Talu, 2015; Atav ve Sonmez, 2013; Bastiirk, 2017;
Cecen ve Celik, 2016; Ciftci, 2017; Cimen ve Yilmaz, 2011; Engin-Demir, 2009; Erdem ve Soylu,
2013; Epgacan, 2016; Gokge, 2013; Giil, 2015; Giindogdu, Giiven ve Dak, 2017; Ince-Aka ve Yilmaz,
2018; Kablan 2010; Karatas ve Giileg, 2013; Kuran, 2012; Memduhoglu ve Kayan, 2017; Ozkan ve
Pektas, 2011; Polatcan, Oztiirk ve Saylik, 2016; Recepoglu, Akgiin ve Aksu, 2016; Safran, Kan,
Ustﬁndag, Birbudak ve Yildirim, 2014; Sezgin ve Duran, 2011; Sezgin Nartgiin ve Gokger, 2014,
Sogiit ve Abir, 2017; Sahin ve Demir, 2016; Simsek ve Akgiin, 2014; Tasan ve Bektas, 2016; Turan
ve Zengin, 2017; Tuncer ve Ozeren, 2011; Ustﬁndag, Yal¢in, Birbudak, Giines ve Safran, 2016;
Yildirim ve Koca, 2015; Yilmaz ve Yasar, 2016; Yilmaz, Altun-Yalgin, Yal¢in ve Kahraman, 2017;
Yigit ve Alev 2015; Yiiksel, 2013). Bu calismalar incelendiginde hemen hemen hepsinin
sonugclarinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Benzer goriisler arasinda adaylarin smnavdaki alan
bilgisi diizeylerini yeterince 6l¢gmedigi, sadece bilissel alana yonelik bir sinav oldugu, ezbere
Ogrenmeye sevk ettigi, gereksiz bir¢ok soru igerdigine yonelik goriisler bulunmaktadir. Bu
goriislerin yaninda simavin objektifligi hakkinda tereddiitleri oldugu, sinav kaygisi yasadiklari,
hazirlanma siirecinde onlar1 psikolojik agidan bunalima soktugu, ekonomik ve sosyal acgidan
kendilerini ve ailelerini yiprattigi, {iniversitedeki basarilarini ve yasam sartlarini olumsuz
etkiledigi yoniinde goriisler bulunmaktadir. Ayrica lisans egitimi derslerinde smava yonelik
Ogretim yapilmasi gerektigi, tiim alanlarda sinavin olmasini istedikleri, aksi takdirde adaletsizlik
olacagi, atanmalarda sadece KPSS puami olmamasi, bunun yaninda lisans mezuniyet not
ortalamasini ve ortadgretimde yapilan 6gretmenlik uygulamasi notlarinin da KPSS puanina dahil
edilmesi gerektigi, vb. gibi ¢ok sayida goriis bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarimn gériislerini yansitan galismalar yetkililer tarafindan dikkate alinmig olacak
ki bugiin 6gretmen atamalarinda baz1 somut adimlar mevcuttur. Bu degisikliklerin en belirgin
ornegi 2013 yilina kadar KPSS'deki testlerde OABT bulunmazken, 2013 yilinda bazi alanlarda
OABT'nin eklenmis olmasi ve KPSS puanina katkisimin %50 olarak belirlenmesi olmustur. Bu
degisikligin en biiyiik nedenlerinden biri KPSS’ye yonelik 6gretmen adaylarinin goriislerini
iceren calismalarin dikkate alinmasi olabilir. Ciinkii 2013 yilina kadar yapilmis ¢alismalarin
cogunlugunda adaylar OABT’nin olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bir diger somut gelisme;
2016 yilindan beri uygulanan miilakat sinav puanin KPSS puanina eklenmesidir. Bu gelismenin
de 6gretmen adaylarin goriislerinin bir sonucu oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6gretmen adaylari
Ogretmen atamalarinda KPSS’deki testlerin disinda baska kriterlerin de olmasi gerektigini dile
getirmisglerdir. Biitiin bu olumlu gelismelerden hareketle bdyle arastirmalarin devam etmesi
gerektigi diisiiniildiigii icin bu arastirmada KPSS/OABT'ne yonelik dgretmen adaylarmin

goriislerinin belirlemesi amaclanmaistir.
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YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yonteminin olgu-bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Bu
desen giinliik yasam deneyimlerini vurgulamak, agiklamak ve daha da ileriye gotiirerek
derinlemesine sistematik arastirma yapmak icin 6znel bir yaklasimdir (Khan, 2014). Yasanmis
deneyimleri incelemeye odaklanmis olgu bilim deseninde arastiricinin olgunun kapsadig1 ortak
anlamlar1 ortaya c¢ikarmak icin once katilimcilarin yasanmis deneyimlerinin ne oldugunu
tanimasi ve Ozilinde nelerin oldugunu agiklamas1 gerekir (Onat-Kocabiyik, 2016). Bu yiizden
olguyla i¢ ige olan katiimeclarin goriislerinden gorebilmeyi sagladigr gibi yasanilmis
deneyimlerinin yapis1 ve siiregleri hakkinda da bilgi vermektedir. Olgu-bilim sayesinde
arastirmaci katilimcilarin olguyla iliskili yasantilarini, algilarini, duygu ve diisiincelerini ortaya
gikartmig olur (Khan, 2014; Padilla-Diaz, 2015; Yiiksel ve Yildirim, 2015). Bu aragtirmada
ogretmen adaylarinin KPSS/OABT ile ilgili deneyimlerini nasil yapilandirdiklar ve KPSS/OABT
‘nin onlarda ne tiir bir alg1 yarattigini incelemek hedeflendigi i¢in nitel arastirma yontemlerinden
olgu-bilim deseni tercih edilmistir.

Katilimcilar

Arastirmada olgu-bilim deseni kullanild181 igin katilimcilarin se¢iminde amagli 6rnekleme tercih
edilmistir. Patton’a (2015) gore, amacli 6rnekleme en yaygin kullanulan érnekleme yontemi olup
derinlemesine arastirma yapmak igin olgu ya da olaylarla ilgili bilgi bakimindan zengin
katilimcilarin secilmesidir. Amagcli 6rnekleme alandaki Onemli bilgi kaynaklarina erisimin
belirlenmesine de yardimci olabilmektedir (Harsh, 2011). Arastirmada, arastirmanin kisa siirede
tamamlanmasi ve kolay uygulanabilir olmasindan dolay1 amagh 6rnekleme gesitlerinden 6lgtit
ornekleme kullailmistir. Olgiit drneklemede aragtirmaya konu olan olgu veya olaylarn
derinlemesine incelemesini yapabilmesi i¢in drneklemin belli niteliklere sahip olmas: gerekir.
Olciit 6rnekleme arastirmaciya Olgiitii belirlemesine olanak verdigi igin tercih edilmistir.

Aragtirmanin katilimcilarmi bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinin 16 farkli alaninda
O0grenim goren goniillii son sinif dgrencilerinden 156 kadin, 150 erkek; toplam 306 &gretmen
aday1 olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Katilimcilarin kigisel bilgilerinin frekans ve yiizde oranlart

Degisken Diizey f %
Cinsiyeti Erkek 150 49,0
Kadin 156 51,0
3,6-4,0 7 2,3
3,1-3,5 81 26,5
Akademik Basar1 Notu 2,6-3,0 112 36,6
2,1-2,5 106 34,6
2,0 ve alt1 - -
Fizik Ogretmenligi 19 6,2
Alanlart K.imya. ngetmenligj . 21 6,9
Biyoloji Ogretmenligi 26 8,5

OO Matematik Ogretmenligi 22 7,2
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10 Matematik Ogretmenligi 13 4,3
Fen Bilgisi Ogretmenligi 23 7.5
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 15 4,9
Cografya Ogretmenligi 10 3,3
Tarih Ogretmenligi 16 52
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 20 6,5
Tiirkge Ogretmenligi 26 8,50
ingilizce Ogretmenligi 10 3,3
Almanca C)gretmenligi 10 3,3
Sinif Ogretmenligi 36 11,8
Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi C)gretmenligi 23 7.5
Rehber ve Psikolojik Danismalik Ogretmenligi 16 5,2
Sevdigim igin 123 40,2
Ailem istedigi i¢in 22 7,2
Meslegi Tercih Etme Nedeni Lisans diplO.I‘Ijl'a'SI‘igil‘l 46 15,0
Puanim yettigi icin 92 30,1
Tatili ¢ok oldugu igin 21 6,9
Diger (belirtiniz) 2 0,7
Tercihinden Memnun Olma Evet 176 57,7
Hayir 52 17,0
Kismen 78 25,7
Egitim Fakiiltesinde Elvet ;36 ;1;’5
Okumaktan Memnun Olma an -
Kismen 110 35,9

Tablo 1’e gore katiimcilarin alanlarina gore dagiliminda en fazla smnif 6gretmenligi (%11,7), en
az Almanca ve Ingilizce 6gretmenliginden (%3,3) katilim olmustur. Katilimcilarinin akademik
basar1 ortalamalar1 4,0 tizerinden 2,6-3,0 arasinda en fazla (%36,6) olurken, 3,6-4,0 arasinda en
azdir (%2,4). Adaylarin %40,2’si 6gretmenlik meslegini severek tercih ederken, %30u puani
yettigi icin tercih etmistir. Tercihlerinden memnun olmayan adaylarin oran1 %17,0 ve egitim
fakiiltesini okumaktan memnun olmayanlarin orani %22,9 ‘dur.

Veri Toplama Araci

Veriler, iki boliimden olusan goriis formundan dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Dokiiman
aragtirma konusuyla ilgili kitap, dergi vb. her tiirlii yazili materyaller olabildigi gibi resim,
fotograf vb. materyallerde olabilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin dokiimanlarini 6gretmen
adaylarmin goriis formlar1 olusturmaktadir. ki boliimden olusan goriis formunun birinci
boliimiinde adaylarin kisisel bilgileri, ikinci boliimde KPSS/OABT ile ilgili sorular
bulunmaktadir. Sorular hazirlanmadan once literatiirler incelenmis, daha sonra arastirmacilar
tarafindan soru havuzu olusturulmus ve havuzdan segilen sorular alanlarinda uzman 6gretim
elemanlarina, KPSS/OABT’e yonelik dershanelerdeki 6gretmenlere ve katilimcilarin digindaki
Ogretmen adaylarina gosterilmis ve onlarin goriis ve onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak 14 soru igeren bir form hazirlanmistir. Sorularin ikisi tek asamada yanitlanacak sekilde
“Evet”, “Hay1ir” ve “Kismen” seceneklerini igeren kapali uclu olurken; diger 12 soru iki asamada
yanitlanacak sekildedir. Ogretmen adaylarindan bu sorular1 yanitlarken birinci asamada diger
iki soruda oldugu gibi “Evet”, “Hayir” ve “Kismen” seklinde {ii¢ segenekten birini segerek
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isaretlemeleri ve ikinci asamasinda neden o segenegi isaretlediklerini agiklamalar1 istenmistir.

Gortis

formundaki KPSS/OABT sorular: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Goriisme formunda KPSS/ OABT ile ilgili sorular

Soru
No SoruAciklama
1 KPSS’ye girecek misiniz?
2 KPSS sistemini incelediniz mi?
3 KPSS 6gretmen atamalari icin gerekli mi?
4 Ogretmen atamalari igin KPSS'de OABT'nin GK, GY ve EBT testlerinden daha gerekli

oldugunu diistintiyor musunuz?

5 KPSS/OABT nin amacina uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

6  KPSS/OABT sorular alan bilgisini 6lgecek nitelikte mi?

7  KPSS/OABT konularinin tam anlamiyla netlestigini diisiiniiyor musunuz?

8 KPSS/OABT konularinin zamanla degistigini ya da degisecegini diisiiniiyor musunuz?

9  Lisansta aldiginiz egitimin KPSS/OABT igin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

10  KPSS/OABT sorularinda kendinizi yeterli goriiyor musunuz?

11 KPSS/OABTde basarili olmak icin dershaneye gidilmesi gerektigini diisiiniiyor
musunuz?

12 Ogretim elemanlarimin KPSS/OABT hakkinda sizleri bilinclendirdiklerini diisiiniiyor
musunuz?

13 Ogretim elemanlarinin derslerinde KPSS/OABT sorularina yer vermesi gerekir mi?

14 KPSS/OABT kayginizi gidermek igin/amaciyla 6gretim elemanlari herhangi bir

girisimde bulunuyorlar m1?

Verilerin Analizi

Goriis formlarindaki adaylarin goriislerini okuyucularin anlayabilecegi duruma getirmek icin

icerik

analizinden yararlanilmistir. Igerik analizi, metinlerin incelenmesi sonucunda ortaya

¢ikarilan goriisleri veya yorumlarimin analizleri sonucunda kategoriler, temalar ve kodlar
olusturularak gergeklestirilen bir tekniktir. Burada énemli olan mesajin kendisi, mesajin neyle
kime gonderildigidir (Weber, 1989, Aktaran: Kogak ve Arun, 2006). Verilerin igerik analizi
aragtirmacilar tarafindan yapilmig olup birbirine benzeyen belirli kavram ve temalar bir araya
getirilerek kategoriler, temalar ve kodlar belirlenmigtir. Katiimcilarin KPSS/OABT ile ilgili

goriislerinde bes kategori ve on dort tema belirlenmistir. Bunlar sirasiyla;

1. KPSS sistemi (Sinava girme, sinav sistemini inceleme),

2. KPSS ve ogretmen atamalari (Sinavin gerekliligi, OABT'nin diger testlere gore
gerekliligi),

3. KPSS ve alan bilgisi testi (C")ABT’nin amaci, OABT’'nin niteligi, OABT'nin netligi ve
OABT'nin degismesi),

4. KPSS ve lisans egitimi (egitimin yeterliligi, kendisini yeterli gdrme, dershanenin
gerekliligi),

5. KPSS ve 6gretim elemanlari (adaylari bilinglendirme, derslerinde sorulara yer verme,
kayg1 gidermede girisimde bulunma) seklindedir.
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Gegerlilik ve Giivenilirlik

Aragtirma sonuglarinin inandiriciligy, bilimsel calismalarin en 6nemli Olgiitlerden biridir. Bu
durumda yaygin olarak kullanilan iki 6l¢iitten biri gegerlilik digeri giivenilirliktir. Arastirmacinin
gozlemledigine inandig1 olaylar1 veya anladigimi sandig1 olgularla iliskilendirip yorumlarimin
gercegine kadar yansittigini gostermesi i¢ gegerlilik olarak tanimlanirken, arastirma sonuglarinin
birbirine benzeyen ortamlara ve sartlara genellesebilmesi dis gegerlilik olarak tanimlanmaktadir.
ic glivenilirlik bagka arastirmacilarin aym verileri kullanarak ayni sonuglara ulasip ulasmadigiyla
ilgili tutarlilik olarak tanimlanirken dis giivenilirlik, arastirmada ulasilan sonuglarin birbirine
benzeyen ortam ya da sartlarda benzer sonuglara ulasilip ulasilmayacagiyla ilgili teyit
edilebilirlik olarak tanimlanmaktadir (Bagkale, 2016; Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada katilimcilara ait bilgilerin arastirmanin katilimcilar: boliimiinde ayrintili olarak
verilmesi ve veri toplama araci olarak kullanilan goriis formunun nasil olusturulduguna yonelik
bilgilerin verilerin toplanmas: bashg: altinda agiklanmis olmasi arastirmanin i¢ gegerliliginin
saglandigini diisiindiirmektedir. Arastirmanin dis gegerliligi i¢in katilimcilarinin neden segildigi,
nasil karar verildigi, veri toplama siirecinde neler oldugu, verilerin nasil analiz edildigine yonelik
bilgiler ilgili boliimlerde ayrintili sekilde betimlenerek agiklandig icin dis gecerliligin saglandig:
sOylenebilir. Adaylarin goriislerinden olusturulan kodlar, kategoriler ve temalarin uygun olup
olmadigin belirlemek icin arastirmacilarin disinda uzman 6gretim elemanlarinin goriislerinin
alinmasiyla i¢ giivenilirligin de saglandig: diisiiniilmektedir. Dis giivenilirlik i¢in icerik analizi
sonucunda elde edilen bulgularla arastirma sonuglarinin karsilastirilmas: amaciyla bir uzman
goriisiine bas vurulmasi ayni zamanda arastirmacinin arastirmadaki roliinii de ortaya
cikartmistir.

BULGULAR

Tablo 3. Katilimcilarin memnun olma diizeylerinin adaylarin cinsiyetlerine gire dagilimlarimin frekans
ve yiizde oranlar

Memnun Cinsivet Evet Hayir Kismen
Olma stye f % f % f %
. Erkek 84 56,0 19 12,7 47 31,3
Tercihinden
Kadin 92 59,0 33 21,2 31 19,9
Fakiiltesinde Erkek 57 38,0 37 24,7 56 37,3
Okumaktan Kadin 69 44,2 33 21,2 54 34,6

Tablo 3’e gore 6gretmenlik meslegini tercih ettigi i¢in memnun olmayanlarin oram erkeklerde
%12,7 olurken kadinlarda %21,2'dir. Egitim fakiiltesinde okumaktan memnun olmayanlarin
orani erkeklerde %24,7; kadinlarda %21,2’dir.

Tablo 4. Katilimcilarin KPSS ile ilgili goriislerinin frekans ve yiizde oranlar

Soru Cinsiyet Evet Hay1r Kismen
No f % F % f %
1 Erkek 148 98,7 2 1,3 - -
" Kadin 152 97,4 4 2,7 - -

2. Erkek 79 52,7 34 22,7 43 28,7
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Kadin 111 71,2 21 13,5 18 11,5

Tablo 4'de erkeklerin %98,7’si, kadinlarin %97,4 KPSS’ye gireceklerini belirtirken, erkeklerin
%22,7’si, kadinlarin %13,5"u KPSS sistemini incelemeden sinava gireceklerini agiklamiglardir.

Tablo 5. Katilimcilarin 63retmen atamalar: ile ilgili goriislerinin frekans ve yiizde oranlar:

Soru Cinsiyet Evet Hayir Kismen
No F % F % f %
Erkek 49 32,8 57 38,0 44 29,3
Kadin 46 29,5 62 39,7 48 30,8
3. Sinavin yeterli kapsamda olmadig,
Gortisler  Egitim fakiiltesinden mezun olduktan sonra yeterlilik 6l¢iilmemesi
gerektigi,
Erkek 63 42,0 53 17,3 61 40,7
Kadin 74 47,4 42 26,9 40 25,6
Ogrencilere alan bilgisi anlatilacagi icin diger testlere gore daha gerekli
4. oldugu,
Gortisler  Alan bilgisi iyi olmayan adayin diger testlerdeki bilgilerinin yeterli

diizeyde olmasinin dgrencilere fayda saglamayacags,

GK ve GY testlerinin kaldirilmas gerektigi,

Ogretmen atamalarinda smavin gerekli olmadigini diisiinen adaylar erkeklerde %38,0;
kadinlarda %39,7 olurken, atamalarda OABT'nin diger testlerden (EBT, GKT ve GYT) daha
gerekli olmadigini diisiinen adaylar erkeklerde sadece %17,3; kadinlarda %26,9’dur (Tablo 5).

50

Tablo 6. Katilimcilarin OABT ne yonelik goriislerinin frekans ve yiizde oranlar

Soru Cinsiyet Evet Hayir Kismen
No F % f % f %
Erkek 32 22,0 51 34,0 66 44,0
Kadin 43 27,6 72 46,2 41 26,3
5 Bu sinavdan yiiksek puan alanin iyi 6gretmen olacag1 anlamina
’ L gelmedigi,
Gortigler e o _ <
Sorularin alan yeterliliginden ¢ok bilgi yarismasi gibi oldugu,
Ne sorulacaginin tam olarak netlesmedigi,
Erkek 49 32,7 57 38,0 44 29,3
Kadin 46 29,5 62 39,8 48 30,8
6. Kisa zamanda alan bilgisinin dl¢iilemeyecegi,
Goriigler 50 soru ile 4 y1llik egitimin dlgiilemeyecegi,
Soru sayisinin az oldugu,
Erkek 28 18,7 69 46,0 53 35,3
Kadin 25 16,0 26 16,6 46 29,5
7. Alan dig1 sorularin gelebilecegi,
Gortisler Yeni konularin eklenebilecegi,
Igeriginin tam olarak netlesmedigi,
3 Erkek 80 53,3 34 22,6 36 24,0
" Kadin 72 46,2 31 19,9 53 34,0
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Gortigler

Egitim sistemi siirekli degistigi icin bunun degisebilecegi

KPSS/OABT'nin amacina uygun olmadigini diisiinen adaylar erkeklerde %34,0 kadinlarda

%46,2'dir. OABT'nin adayin alan bilgisini 6lgecek nitelikte olmadigini diistinen adaylarin oran:
erkeklerde %38,0; kadinlarda 39,8’dir. Erkeklerin %46,0’s1, kadinlarin %16,6’s1 testteki konularin
netlesmedigi goriistindedir. OABT’deki konularin zamanla degismeyecegini diisiinen adaylar
erkeklerde %22,6; kadinlarda %19,9’dur (Tablo 6).

Tablo 7. Katilimcilarin lisansta aldiklar: egitime, kendilerini yeterli gorme ve dershaneye gitme

durumlarima yonelik goriislerinin frekans ve yiizde oranlar

Soru Cinsiyet Evet Hayir Kismen
No F % f % f %
Erkek 16 10,7 79 52,7 55 36,7
9 Kadin 24 15,4 72 46,2 60 38,5
Goriigleri Lisans egitiminin IfPSS ile paralellik gostermedigi,
Lisans egitiminin OABT’e gore daha akademik oldugu,
Erkek 27 18,0 47 31,3 76 50,7
10 Kadin 26 16,7 72 43,2 60 38,5
Griisleri Aldiklar lisans egitimini unutacaklari,
Lisans egitiminin KPSS i¢in uygun olmadig;,
Erkek 77 51,3 24 16,0 76 50,7
Kadin 71 45,5 36 23,1 49 31,4
KPSS'nin tek bagina halledebilecek bir sinav olmadigy,
11 Tiirkiye geneli kendini deneme firsat1 verdigi,
Gortisler Coziilemeyen sorulara cevap bulunabildigi,

Sinava yonelik okulda egitim verilmedigi,

Sinav i¢in lisans egitiminin yetersiz oldugu,

Erkek adaylarin %52,7’si, kadin adaylarin %46,2’si alan bilgisi sinav1 i¢in lisansta aldiklar1 egitimi

yeterli gormezken, erkeklerin %31,3'(i, kadinlarin %43,2’si kendilerinin yeterli olmadigini

diistinmektedir. Erkeklerin %16,0s1, kadinlarin %23,1’ine gére dershaneye gitmeden de sinavda

basarili olmak miimkiindiir (Tablo 7).

Tablo 8. Katilimcilarin KPSS/OABT igin 63retim elemanlarina yonelik goriislerinin frekans ve yiizde

oranlar
Soru Cinsiyet Evet Hayir Kismen

No F % f % f %

Erkek 30 20,0 55 36,5 65 43,3
12 Kadin 27 17,3 67 33,0 62 39,7

e Sinavi onemsemedikleri,
Gortigler ) ; R <
Sinav sistemi hakkinda fazla bilgilerinin olmadig;,

Erkek 63 42,0 34 22,7 53 35,3

Kadin 76 48,7 28 18,0 52 33,3
13 Formasyon derslerinin daha ¢ok sinava yonelik olmasi,

Gortisler Ogretmen olmak igin fakiiltede olduklarim fark etmeleri gerektigi,

Sinav i¢in lisans programlarinin hedefinden sapmamas: gerekmedigi,
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Geleneksel yonteme gore derslerin anlatildigy,

Erkek 19 12,7 74 49,0 57 38,0
14 Kadin 23 14,7 86 55,2 47 27,0
Gortisleri Kaygi gidermeden ¢ok daha da kaygilandirir

Erkeklerin %36,5'u, kadinlarin %33'ti 0gretim elemanlarmin KPSS hakkinda onlar
bilin¢lendirmedikleri, erkeklerin %22,7’si kadinlarin %18,0’i derslerinde KPSS sorularina yer
vermedikleri ve gerekli olmadigini diistindiikleri, erkeklerin %49,0'u kadinlarin %55,2’si simnavla
ilgili kaygi ve stresleriyle bas etmede onlara herhangi bir girisimde bulunarak yardimac
olmadiklarini belirtmiglerdir (Tablo 8).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlik meslegini tercih ettiginden memnun olmayan adaylar erkeklerde %12,7; kadinlarda
%21,2 olurken egitim fakiiltesini okumaktan memnun olmayanlarin orani erkeklerde %?24,7;
kadinlarda %21,2’dir. Bu bulgu adaylarin 6gretmenlik meslegini istemeyerek sectiklerini,
memnun olmamalarinda fakiilteyle herhangi bir ilgisi bulunmadigini muhtemelen puanlar:
yettigi icin fakiilteyi tercih etmek zorunda kaldiklarini diistindiirmektedir. Erkeklerde
baslangicta 6gretmenlik meslegini istedikleri igin tercih ettiklerini ancak fakiiltede okumaktan
memnun olmadiklarini, muhtemelen bagka sehirlerdeki egitim fakiiltelerinde okumak
istediklerini ancak onlarinda puanlar1 bu fakiilteye yettiginden kayit yaptirmak zorunda
kaldiklarimi diisiindiirmektedir. Ciinkii Tablo 3’deki her iki sorunun “Hayir” yanit1
incelendiginde kadin adaylarin orani degismezken bu oran erkeklerde yaklasik olarak yariya
diismiistiir. Tablo 3’deki “KPSS’ye girecek misiniz?” sorusuna hemen hemen tiim adaylarin
girecek yanitini vermesi onlarin bir an 6nce kamuda 6gretmen olarak atanmak ve uzman
olduklar1 meslegi yapmak istedikleri, ekonomik bagimsizliklarina kavusmay1 ve aile biitcesine
katki saglamay1 arzu ettikleri soylenebilir. “KPSS sistemini incelediniz mi? sorusunun “Hayir”
secenegini tercih eden adaylarin oraninin erkeklerde %22,7; kadinlarda %13,5 olmast bu
diisiinceyi destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin yaklasik iigte birinin “KPSS 6gretmenlik atamalari igin gerekli midir?”
sorusu icin “Hayir” yanitini isaretlemeleri ve “Egitim fakiiltesinden mezun olduktan sonra
yeterlilik 6l¢lilmemesi gerektigi” goriisiiniin cogunlukta olmas: adaylarin mezun olduktan sonra
herhangi bir sinava girmek istemediklerini, eger girmeleri gerekiyorsa sadece OABT olmasin
arzu ettiklerini diistindiirmektedir. Bu diistinceyi yapilmis bir¢ok c¢alismanin sonuglari
desteklemektedir. Ornegin Polatcan, Oztiirk ve Saylik (2016), 6gretmen adaylarmin KPSS'ye
iliskin goriiglerine yonelik yaptiklar1 arastirmada adaylar simnavin yapilmasini istedikleri, tiim
alanlarda sinavin olmasi, aksi takdirde adaletsizlik olacagi, atanmada sadece KPSS puani
olmamas: bunun yaninda lisanstaki akademik not ortalamalar ile 6gretmenlik uygulama ders
notlarinin da dahil edilmesi gerektigini agiklamislardir. Cecen ve Celik (2016), okuldncesi
dgretmen adaylar1 ve dgretmenlerine gére OABT'nin gerekli oldugunu (%97) ancak segmeli
derslerin smavin igeriginde olmadigini ve kapsam gegerliliginin bulunmadigini belirtmiglerdir.
Sezgin ve Duran (2011), KPSS'nin nitelikli 6gretmeni segecek diizeyde olmadigini, adaylarin
sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif faaliyetlerini etkiledigi gibi cevreleriyle olan iletisimlerini de
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etkiledigini belirterek KPSS yerine sozlii veya yazili herhangi bir sitnavin olmasin ve ek ders
ticreti karsihiginda oOgretmenlik yerine, Ogretmen atamalarmin dogrudan yapilmasini
onermislerdir. Sahin ve Demir (2016), Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin Tiirkce OABT'ne yonelik
negatif diisiincelere sahip olduklarini belirterek, alan sinavinin genis kapsamda oldugu, gereksiz
acgiklamislardir. Turan ve Zengin (2017), smif Ogretmeni adaylarimin alan sinavina iliskin
goriislerinin olumsuz oldugunu, alan smavinda 6gretim derslerinin disindaki fizik, kimya ve
biyoloji gibi derslere ait sorularin sorulmasini istemedikleri ve smnavin sadece %20’sinin boyle
derslerdeki sorulardan olmasini istediklerini belirtmislerdir. Bu ¢alismalar Tablo 4’de verilen
katilimcilarin ortak goriislerinden alan bilgisi iyi olmayan adayin diger testlerdeki bilgileri yeterli
diizeyde olmasinin 6grencilere fayda saglamayacagi, GK ve GY testlerinin kaldirilmasi gerektigi
goriislerini destekler niteliktedir.

Tablo 6'da erkek adaylarin %34,0ii, kadin adaylarin %46,2’si OABT'nin amacina uygun
olmadigini diisiinmektedir. OABT diger testlere ilave edilmesindeki en biiyiik neden Milli Egitim
Temel Kanunudur; bu kanuna gore 6gretmenlerden uzman gibi alan bilgilerini 6grencilerine
aktarmalar1 beklenmektedir. Bu agidan bakildiginda adaylar “...bu sinavdan yiiksek puan
alanlarin iyi 6gretmen olacagi anlamina gelmez, sorularin alan yeterliliginden ¢ok bilgi yarismasi
gibi...” seklinde goriis belirtmeleri testin adaylarin uzmanliklarin1 6lgecek nitelikte yeterli
olmadigini diisiindiirmektedir. Bu diisiinceyle “OABT sorular1 alan bilgisini dlgecek nitelikte
mi?” sorusunun yanitlarmin uyumlu oldugu goriilebilir. Ciinkii erkeklerin %38’i, kadinlarin
%39,8'1 bu sinavin alan bilgisini 6lgecek nitelikte olmadigini diisiinmektedir. Ayrica adaylarin
“kisa zamanda alan bilgisinin 6l¢iilemeyecegi”, “50 soru ile 4 yillik egitimin ol¢iilemeyecegi”,
“soru sayisinin az oldugu” seklinde goriislerinin olmasi lisans egitimlerinin ve lisans mezuniyet
notlarimin énemini vurguladiklarini diisiindiirmektedir. Nitekim bu diisiinceyi “Ogretmen
atamalar1 igin OABT'nin GK, GY ve EBT testlerinden daha gerekli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” sorusunun “Evet”, “Hayir” ve “Kismen” segeneklerinin yanitlar: ve adaylarin Tablo
5de verilen ortak goriisleri desteklemektedir. Ayrica KPSS 6gretmen atamalar: icin gerekli
midir? Sorusuna erkeklerin %38,0’i, kadinlarin %39,7’si “Hayir” segenegini isaretlemesi,
adaylarin egitim fakiiltesinden mezun olduktan sonra yeterliliklerinin 6l¢iilmemesi gerektigini,
pedagojik formasyon Ogrencileriyle ayni sekilde degerlendirilmek istemedikleri, kendilerinin
formasyon derslerini lisans egitimlerinin birinci smifindan beri aldiklar i¢in mesleklerinin
ogretmenlik oldugunu ve Oyle hissettiklerini belirtmeleri bu diisiinceyi destekler niteliktedir.
Ustiindag, Yalcin, Birbudak, Glines ve Safran’in (2016), 2014-KPSS’deki 10 alan testinin basar1
puanlarini inceledikleri ¢alismada egitim fakiiltesinin 9 boliimiinden mezun olan adaylarin diger
fakiiltelerin mezun olan adaylarindan daha basarili olduklarini ve basar1 puanlari arasinda
farkliligin anlamli oldugunu vurgulamislardir. Safran, Kan Ustijndag, Birbudak ve Yildirim
(2014), 2013 KPSS sonuglarinin 6gretmen adaylarinin mezun olduklar: alanlara gore inceledikleri
calismada Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati, Cografya, Tarih, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, Ingilizce, Almanca alanlarinda egitim fakiiltesi &grencilerinin diger
fakiiltelerden mezun olan 6grencilere oranla daha basarili olduklarini belirlemislerdir.

OABT'deki sorularin konu igeriginin tam olarak netlestigini diisiinen adaylar erkeklerde %53,3
kadinlarda %46,2 olurken, erkeklerin %46’s1, kadinlarin %16,6’s1 konu igeriginin degisecegi
gorlistindedir. Icerigin degisecegini diisiinen adaylarn g¢ogunlugu egitim sistemindeki
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degisikliklerin sinavinda degismesine neden olacagima inanmaktadir. Bu sonuglara gore kadin
adaylarin, erkek adaylardan daha iyimser oldugu soylenebilir. Tablo 7’de erkeklerin %52,7’si,
kadinlarin %46,2’si sinav i¢in aldiklar1 lisans egitimini yetersiz bulurken, erkeklerin %31,3'1i,
kadinlarin %43,2’sinin kendilerini yetersiz gormektedir. Bu durum adaylarin KPSS’den ¢ok lisans
egitimlerini tamamlayarak mezun olmay1 diistindiiklerinden kaynaklaniyor olabilir. Nitekim
alan bilgisini yeterli goren adaylardan (erkekler %10,7; kadinlar %15,4) kendisini yeterli goren
adaylar (erkekler %18,0; kadinlar %16,7) arasindaki fark incelendiginde erkeklerde %7,3 iken
kadinlarda %1,3’diir. Bu durum erkek adaylarin bir an 6nce ekonomik bagimsizligini kazanmak
ve aile biitcesine katkida bulunmak istediklerini diistindiirmektedir. KPSS icin dershaneye
gitmeye gerek olmadigini diisiinen adaylar erkeklerde %16,7; kadinlarda %23,1’dir (Tablo 7). Bu
bulgu kadin adaylarin son sinif 6grencisi olduklari i¢in 6nceliklerinin KPSS’ye hazirlanmak degil
lisans egitimlerini tamamlamak oldugunu ve daha sonra KPSS’ye hazirlanmak gerektigini
diisiindiikleri goriisiinii destekler niteliktedir. Nitekim Ozkan ve Pektag (2011) egitim fakiiltesi
son smif 6grencilerinin akademik basar1 notlar1 ile KPSS puanlar: arasindaki pozitif yonde diisiik
bir iliski oldugunu ve bu iligkinin KPSS puani iizerinde %3’liik bir kismi agiklayabildigini
belirtirken KPSS puani ile adaylarin cinsiyet ve boliimlerine gore anlamli diizeyde farklilik
oldugunu belirtmislerdir. Adaylarin KPSS i¢in dershaneye gitmek gerektigine yonelik goriisleri
incelendiginde KPSS sinavinin yardim almadan bas edilebilecek bir sinav olmadigini, Tiirkiye
genelinde deneme sinavlarmin yapildig: igin kendilerini 6l¢me imkan1 oldugunu, ¢6zemedikleri
sorular1 ¢Ozdiirebilme firsatimi bulduklarini, smmava yonelik okulda herhangi bir egitim
verilmedigi i¢in dershaneye gitmek zorunda kaldiklarini iceren goriislerin ¢cogunlukta oldugu
sOylenebilir. Atav ve Sonmez (2013)'in yaptiklar1 bir arastirmada, 6gretmen adaylar1 sinavin
basartyla sonuglanmasi i¢in dershane desteginin ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Tablo 8'de
erkeklerin %36,5'u, kadinlarin %3311, KPSS/OABT ile ilgili 6gretim elemanlarinin herhangi bir
bilinglendirme yapmadiklari, onlarin smavi énemsemedikleri ve smnav sistemi hakkinda fazla
bilgilerinin olmadig1 gorlislerinin ¢ogunlukta olmasi &gretim elemanlarmin bu konuda
bilinglendirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu “Ogretim
elemanlar1 derslerinde KPSS/OABT sorularina yer vermesi gerekir mi?” sorusuna verdikleri
yanitlarinda “Evet” ve” Kismen” secenekleri “Hayir” seceneginden daha fazladir. Bu bulgudan
hareketle 6gretim elemanlarinin derslerinde KPSS sorularina yer vermeleri gerektigi, bunun icin
Ozel bir ¢aba harcamadan sadece adaylarin dikkatini derse ¢ekmek ve giidiilemek i¢in KPSS
sorularindan yararlanilabilecegi sdylenebilir. Adaylarin goriisleri arasinda en dikkat cekeni
OABT'den ziyade formasyon derslerinin KPSS’ye y&nelik olmasmi istemeleri EBT’de
zorlandiklarini ve dershaneye EBT icin gittiklerini diisiindiirmektedir. Bu diisiinceyi 6gretmen
atamalarinda sadece OABT’den sinava girmek istedikleri goriisii desteklemektedir. Sonug olarak,
gelecegimize yon verecek Ogretmen adaylarimin goriislerinden hareketle onlari strese
sokmayacak bir atama sisteminin olmasi i¢in lisans ortalamalarina gore atanmalar1 ya da lisans
ortalamalar1 KPSS’ye katk: getirecek sekilde bir diizenleme yapilabilir. Boyle bir diizenleme
gerceklestigi takdirde adaylar fakiiltedeki lisans egitimi derslerini daha fazla 6nemseyecekleri
i¢in adaylarin dershaneye gitmek zorunda kalmayacaklar1 sdylenebilir. Ogretmen atamalarinin
lisans mezuniyet notlarina gore olmasi veya KPSS'ye katki getirmesi, 6gretim elemanlarinin da
derslerinde sinava yonelik adaylar1 bilinglendireceklerini diisiindiirmektedir.

Bu diisiincelerden hareketle 6gretmen adaylarinin goriislerinin dikkate alinmasi, adaylarin lisans
mezuniyet notlarinin 6gretmen atamalarinda Snemli olmasi ve bunun icin gerekli alt yap1
calismalarinin baglatilmasi 6nerilmektedir.
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ABSTRACT

“Promoting Integration of Syrian Children into Turkish Education System
(PICTES), a two-year-program financed by European Community to integrate
Syrian students into Turkish education system and develop their proficiency in
Turkish, was started by MEB (Ministry of National Education) on October 03, 2016.
Within this context, a workshop titled “The Program Regarding Proficiency of
Syrian Students in Turkish and Scale Development Workshop” was held in
Antalya between 13 and 17 December to measure and determine Syrian students’
proficiency in Turkish and a final report was prepared. This study aims to evaluate
the aforementioned Workshop Report depending on the observations made
during the workshop and the final report. This study was conducted utilizing a
qualitative research design. The data were collected using Observation and
Document Analysis. For each age group, only the achievements in reading and
writing skills were determined at the levels of A1, A2, B1, B2, C1 according to
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) and Speaking
and Listening skills were not included. Considering that determining the criteria
and application of the exams would be difficult for the process, testing speaking
and listening skills for Turkish as a foreign language and studies to evaluate the
students” achievements in these skills were not included in the report. Activities
regarding the proficiency levels of the learners stated in the Workshop Report
issued in January 2018, were carried out in the classrooms and their consequences
were observed. It was found that the learners who made improvements in reading
and writing were not successful in listening and speaking skills, which are the most
basic language skills. This leads to the fact that the theoretical decisions taken in
the Workshop were not effective in practice.
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OZET

03.10.2016 tarihinde MEB tarafindan Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine
katilmalar1 ve Tiirkge dil yeterliklerinin gelistirilmesi amaciyla Avrupa Birligi
tarafindan finanse edilen, 2 y1l siireli “Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES)” baglatilmistir. Bu kapsamda,
13-17 Aralik 2017 tarihinde Antalya’da Suriyeli Ogrencilerin dil yeterliliklerinin,
diizeylerinin belirlenmesi ve Olciilmesiyle ilgili “Suriyeli 6grencilerin Tiirkce Dil
Yeterliklerine Yonelik Program ve Olgek Gelistirme Calistay1” yapilmis ve bir
sonu¢ raporu ortaya ¢ikartilmistir. Bu calisma, Calistay sirasinda yapilan
gozlemlerimiz ve sonu¢ raporundan yola c¢karak Calistay Raporunun
degerlendirilmesi amacini tagimaktadir. Calisma, nitel arastirma yontemiyle
hazirlanmistir. Veri toplama araci olarak Gozlem ve Dokiiman Analizi teknigi
kullanilmistir. Raporda her bir yas grubu igin sadece Okuma ve Yazma Becerileri
igin A1, A2, B1, B2, C1 seviyelerinde kazanimlar belirlenmis, Konusma ve Dinleme
kazanimlarma yer verilmemistir. Calistay Raporu’nda, kriter belirlemenin zorlugu
ve sinavin uygulanabilirligi noktasinda siireci zorlastiracagi diisiincesiyle
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimine yonelik konusma ve dinleme
kazanimlarma ile 6l¢me ¢alismalarina yer verilmemistir. Calistay Raporu’na gore
hazirlanip 21 Nisan 2018 tarihinde uygulanan smavda coktan se¢meli testlerde
sorunun puan degerinin belirlenmemesi, acik uglu sorularda ise degerlendirme
kriterlerinin belirlenmemesi 6znel degerlendirmelere yol ac¢mistir. Calistay
raporunda bulunan yeterliklere yonelik etkinlikler sinif ortaminda uygulanmis ve
sonuglart gozlemlenmistir. Gozlem sonucunda okuma ve yazma beceri
alanlarinda ilerleme kaydeden bireyin en temel beceri alanlar1 olan dinleme ve
konusma becerilerinde geride kaldig: ve iletisim kuramadig1 ortaya gikmistir. Bu
da Calistay’da belirlenen teorik kararlarin uygulamada verimli olmadig:
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Anahtar Kelimeler: PICTES, Yabana dil olarak Tiirkge egitimi, Tiirkge
kazanimlar.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

“Promoting Integration of Syrian Children into Turkish Education System (PICTES), a two-year-
program financed by European Community to integrate Syrian students into Turkish education
system and develop their proficiency in Turkish, was started by MEB (Ministry of National
Education) on October 03, 2016. Within the context of the project, 390.000 Syrian students are
currently receiving education in Turkish schools and temporary education centers.

After the project was launched, workshops were held to overcome the problems of the project by
evaluating the data obtained during the project, the reports prepared by the teachers working for
the project and findings written up by the inspectors assigned to supervise it.

Within this context, a workshop titled “The Program Regarding Proficiency of Syrian Students in
Turkish and Scale Development Workshop” was held in Antalya between 13 and 17 December
to measure and determine Syrian students’ proficiency in Turkish and a final report was
prepared.

Purpose

In the Workshop of the Program for Proficiency in Turkish and Scale Development, first, three
different study groups were formed for the purpose and scope of the workshop by considering
the learners’ language levels and their age ranges. Turkish teachers who provided education to
the students who would take the exam in each group, the experts of measurement and evaluation,
the academicians who are experts in the field of teaching Turkish to foreigners conducted their
studies in the moderation of the academicians. A final report was prepared as a result of the
evaluations and ideas of the work groups.

This study aims to evaluate the aforementioned Workshop Report depending on the observations
made during the workshop and the final report.

Method

This study was conducted utilizing a qualitative research design. The data were collected using
Observation and Document Analysis. Before examining the Workshop Final Report, the
information the researchers obtained from the Syrian students as a result of their observations in
which they participated as a member of the workshop and who gave education as instructors
within the context of PICTES Project was classified. The data were analyzed and evaluated using
document analysis method.

Findings

Compatibility of the final report of the Workshop prepared by MEB, age groups stated in the
report, language skills, achievements, language levels and distribution of language levels to age
groups were examined in this study. The findings can be summarized as:

There were three age groups in the project: 6-10, 11-15 and 16-over. For each age group, only the
achievements in reading and writing skills were determined at the levels of Al, A2, B1, B2, C1
according to Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) and Speaking
and Listening skills were not included. Ideas on speaking and listening skills were discussed by
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the workshop groups during the workshops, however, no information was provided for
overcoming the students’ deficiencies in these skills.

In addition, reading and listening skills are one of the most important issues in respect of
achievements in a language and in the studies of determination of language level and proficiency.
Therefore, it will be possible to determine by what means, that is by using what language skills,
the learners will have become proficient in a language. This issue was discussed during the
sessions of the workshop and difficulty in determining specific criteria for the subject was voiced.
Considering that determining the criteria and application of the exams would be difficult for the
process, testing speaking and listening skills for Turkish as a foreign language and studies to
evaluate the students” achievements in these skills were not included in the report.

Examining the classification in the report, physical development of the learners was also taken
into consideration. However, in practice, it was found that a 12-year-old learner who had a low
level of language received education among the fourth-grade students in 6-10 age group. This
leads to the fact that the theoretical situation determined by lengthy discussions in the Workshop
is not compatible with the reality experienced in practice.

The learners were administered a multiple-choice test and a test containing open-ended questions
on April 21, 2018 prepared in line with the Workshop Report to evaluate their Turkish level. On
the other hand, the fact that item scores for each question were not specified in the multiple-
choice exam and that the evaluation criteria were not determined for the questions in the open-
ended test has led to subjective evaluations.

Discussion & Conclusion

The Workshop Report was found to have ignored two important language skills -listening and
speaking. Not including these skills in the Workshop Report will probably result in continuation
of Syrian students to have problems who are already having. It is argued that excluding listening
and speaking skills from the project will affect the integration and performance of the students in
other courses as well as in Turkish and will negatively influence their academic success.

Activities regarding the proficiency levels of the learners stated in the Workshop Report issued
in January 2018, were carried out in the classrooms and their consequences were observed. It was
found that the learners who made improvements in reading and writing were not successful in
listening and speaking skills, which are the most basic language skills. This leads to the fact that
the theoretical decisions taken in the Workshop were not effective in practice.

It is stated in the Report that Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
was discussed by reinterpreting and as a result, related competencies were determined. However,
the points that were considered were not stated. In examining the achievements in the report, it
is presumed that problems will arise in general success assessment because of not evaluating
speaking and listening skills of the Syrian students who will have to continue their education life
in Turkish.

The learners were administered a multiple-choice test and a test containing open-ended questions
on April 21, 2018 prepared according to the criteria stated in the Workshop Report to evaluate
their Turkish level. On the other hand, the fact that item scores for each question were not
specified in the multiple-choice exam and that the evaluation criteria were not determined for the
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questions in the open-ended test has led to subjective evaluations. Interpretation of punctuation
mistakes in the test with open-ended questions should explicitly be stated and scoring criteria
differing from teacher to teacher should be avoided.

As stated in the Workshop Report, achievements in speaking/listening skills within the PICTES
Project should be developed and questions in these skills must absolutely be included in the
exams testing language proficiency. Additionally, the objectives and learning outcomes
determined should be prepared considering the courses that Syrian students will take in Turkish
schools. Pedagogical factors should also be considered in the process of determining these

learning outcomes.
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GIRIS

Miiltecilik, hi¢ istenmeyen ancak yoksulluk, kitlik, aclik ve savas gibi sebeplerle biitiin diinyada
goriilmekte olan bir durumdur. Yakin cografyamizda, 2010 yilinda Tunus’ta baslay1p literatiire
“Arap Bahar1” olarak gecen isyan dalgasi (tarihiolaylar.com) Arap diinyasinda hizla yayilmais,
birkag iilkeden sonra 2011’de Suriye’ye de sigramigtir. Halkin taleplerini gosteri diizenleyerek
iletme tarzinda baglayan Suriye’deki protestolar, rejim giicleri tarafindan siddet kullanilarak
bastirilmis ve ¢ok sayida insanin 6lmesiyle sonuglanmistir. Yaklasik 7 yildir devam eden siddet
ve catisma ortamindan kacan pek ¢ok Suriye vatandasi, Liibnan, Urdiin, Misir gibi Tiirkiyenin
de aralarinda bulundugu komsu {ilkelere siginmis ve miilteci konumuna diismiislerdir. Tiirkiye,
“acik kap1” politikasiyla Suriye ile arasindaki smir kapisini agmis ve zor durumda kalan
siginmacilar1 siginmacilari kabul etmek durumunda kalmistir (Emin, 2016, s. 9).

Tiirkiye'nin sinir kapilarii agmasi ile birlikte 2010 yilindan bu yana Suriyeli miilteci sayisinda
ciddi artislar meydana gelmistir. Icisleri Bakanligr Gog Idaresi Genel Midiirligii tarafindan
agiklanan bilgiye gore Kasim 2018 tarihi itibartyla Tiirkiye’deki Suriyeli miilteci sayis1 3 milyon
594 bin 232 kisidir. Bu say1r biyometrik verilerle kayit altina alinan miilteci sayisimu
gostermektedir. Bu miilteciler, cinsiyet agisindan 1 milyon 950 bin 182 erkek, 1 milyon 644 bin
050 kadin seklindedir (miilteciler.org, 2018). Asagidaki tabloda Suriyeli miilteciler hakkinda daha
ayrintili bilgi bulunmaktadar:

Tablo 1. Tiirkiye'deki Suriyeli sayist - Kasum 2018

YAS ERKEK KADIN TOPLAM
TOPLAM 1.950.182 1.644.050 3.594.232
0-4 293.953 274.574 568.527
5-9 246.538 231.422 477.960
10-18 352.652 304.526 657.178
19-24 318.787 224.461 543.248
25-29 196.836 141.323 338.159
30-34 162.645 120.834 283.479
35-44 189.836 159.109 348.945
45-59 134.925 129.748 264.673

(miilteciler.org. 2018)

Bu kadar yiiksek sayidaki miilteci ve bu miiltecilerin kalma zamanlarinin uzamasindan dolay1
cesitli ihtiyaclar ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiyaclardan biri de egitim ihtiyacidir. Yukaridaki tabloda
da goriildiigii lizere iilkemizde miilteci konumundaki niifusun yaklasik 1/3’i1 egitim ¢agindaki
cocuk ve genclerden meydana gelmektedir. Milli Egitim Bakanligi’'ndan alinan verilere
baktigimizda egitim ¢agindaki Suriyeli miilteci say1s1 asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 2. Kademelere gore Suriyeli 6grencilerin sayis:

Devlet Okullar1  Gegici Egitim Merkezleri Toplam  Niifus

Okul Oncesi (5 20.738 5.023 25.761 82.866
yas)

1. Sinif (6 yas) 70.451 5.280 75.731 80.807
2. Sinif (7 yas) 25.640 81.766 107.406 76.586
3. Sinif (8 yas) 17.592 54.357 71.949 76.473

4. Sinif (9 yas) 13.504 40.048 53.552 70.561
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5. Sinif (10 yas) 18.068 16.672 34.740 61.+557
6. Sinif (11 yas) 7.048 22.681 29.729 62.408
7. Sinif (12 yas) 5.200 17.869 23.069 55.518
8. Sinif (13 yas) 3.714 15.005 18.719 53.032
9. Sinif (14 yas) 6.829 7.630 14.459 55.688
10. Sinif (15 yas) 2.189 9.020 11.209 55.002
11. Sinif (16 yas ) 1.530 6.206 7.736 52.082
12. Sinif (17 yas) 999 9.290 10.289 50.459
TOPLAM 193.502 290.847 484.349 833.039

(gurkanbilgisu.com, 2018)

Miilteci konumunda olan insanlarin 6ncelikli ihtiyaclarindan biri, bulunduklan {ilkenin dilini
O0grenme yoniinde olmaktadir. Bulunduklar: {ilkenin dilinden farkhi bir yerde ikamet etmek
zorunda kalmak, temel ihtiyaglarimi karsilamak icin bulunduklar: iilkenin dilini 6grenme
mecburiyeti bu ihtiyac1 doguran sebeplerin basinda gelmektedir.

Ulkemize gelen miilteciler de Tiirkge 6grenmek istemektedir. Ana dilleri Arapga olan bu
miiltecilere en kisa zamanda ve en etkili bir sekilde Tiirkgenin 6gretilmesi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Ana dili Arapga olan 6greniciler ve Tiirkgenin 6gretimi ile ilgili tilkemizde cesitli
calismalar yapilmistir. Bu calismalardan bir kismi, Arapga konusan Ogrenicilerin yazili
anlatimlari, yazili anlatimlarindaki hatalarin analizi ve yazma kaygilar1 iizerinedir (Adalar
Subasi, 2010; Aytan ve Tungel, 2015; Basogul ve Can, 2014; Boliikbas, 2011; Cetinkaya, 2015, Cigek
ve Kaplan 2016; Maden, Dincel ve Maden, 2015). Bir kism1 da Arapga konusan 6grenicilerin ses
bilgisi, konusma ve telaffuz problemleri {izerine yapilmistir (Dalak ve Mercan, 2017; Dogan, 2007;
Seref ve Yilmaz, 2015; Tungel, 2015; Yilmaz ve Seref, 2015). Bunlarin disinda, genel olarak Suriyeli
¢ocuklarin egitimi {izerine yapilmis ¢alismalar da vardir (Ozer, Komsuoglu, Atesok, 2016; Paksoy
ve Donmez, 2015).

Okul cagimi gecmis miiltecilerin Tiirkge 6grenme ihtiyaglar1 genellikle 6zel kurslar yoluyla
karsilanmaktadir. Universitelerin TOMER'leri de bu ihtiyaci kargilayan kurumlardandir. Suriyeli
miilteci ¢ocuklarin Tiirkce Ogrenebilmeleri ve diger alanlardaki egitim ihtiyaciu
karsilayabilmeleri i¢in ise Milli Egitim Bakanlig1 iki farkli egitim hizmeti sunmaktadir. Bunlardan
birincisi Tiirk egitim sistemine bagli Tiirk 6gretmenler tarafindan egitim verilen Tiirk okullar.
Ikincisi ise yine Tiirk egitim sistemine bagl ancak Arap soylu géniillii egiticilerin ve gegici siireli
Tiirkge ogreticilerinin egitim verdigi Gegici Egitim Merkezleri’dir (GEM).

Bakanligin siirecteki egitim politikasi, GEM'lerin kademe kademe kapatilip mevcut 6grenicilerin
normal egitim sistemine kaydirilmasini ongormektedir. 19 Temmuz 2017 tarihli Bakanlik
yazisinda 2017-2018 6gretim yilinda da 6nceki yil oldugu gibi anaokulu, 1. ve 5. smiflarda
GEM'lere kayit alinmamasi, 8. smifi bitirip 9. sinifa gegen &grencilerin kayitlarinin devlet
okullarina yapilmasi ve ilk kez 9. sinifa baslayacak olanlarin ise dil seviyesine bagli olarak devlet
okulu ya da GEM'lere kaydinin yapilmasi istenmistir (MEB, 2017).

Boylesine biiyiik bir miilteci kitlesinin egitiminin desteklenmesi amaciyla ¢esitli ¢alismalar
yapilmis, Avrupa Birligi ile yapilan goriismeler sonucunda, asagida agiklanacak olan proje
tizerinde bir anlasmaya varilmistir.
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Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi
(PICTES)

Milli Egitim Bakanlig1 ile AB Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali
Yardim Programi (FRIT)” anlasmasi cercevesinde gergeklestirilen goriismeler sonucunda
Promoting Integration of Syrian Children into Turkish Education System (PICTES) ad1 verilen proje
imzalanmistir. Bu proje, Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk Egitim Sistemine entegrasyonunda Milli Egitim
Bakanliginin faaliyetlerini desteklemeyi amaglayan bir projedir. Proje faaliyetleri 03.10.2016
tarihinde baglamistir. Proje 2 yil ile sinirlidir. Anlasma ile AB’den 300.000.000 Euro tutarinda bir
hibe talep edilmistir (pictes.meb.gov.tr, 2018).

Projeyle miilteci konumundaki 390.000 Suriyeli 6grencinin Tiirkce dil becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Projenin yiiriitiilmesini saglamak amaciyla, Smif Ogretmenligi, Tiirkge
Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi gibi cesitli branslardan mezun olan 6000
Ogretici, gecici olarak gorevlendirilmistir. Proje kapsaminda gecici egitim merkezleri, cadir
kentler ve devlet okullar1 biinyesinde A1 ve A2 seviyelerinde Tiirkge egitimi alan gegici koruma
altindaki 6grencilere dil derslerini, vermektedir.

PICTES Projesinin amact
PICTES projesi ile ilgili olarak biri genel digeri 6zel olmak iizere iki amag belirlenmistir:

Genel amag: Tiirkiye'ye miilteci konumundaki Suriyeli vatandaslarin Tiirkiye’'de egitim
gormelerini saglamak.

Ozel amag: miilteci konumundaki Suriyeli dgrencilerin Tiirk Egitim sistemine dahil
edilmesi konusunda Milli Egitim Bakanliginin gosterdigi cabalar1 desteklemek.

Projenin yiiriitiildiigii iller

PICTES projesi, Suriyeli miiltecilerin sayisimin ¢ok oldugu 23 ilde uygulanmaktadir. Bu iller:
Adana, Ankara, Antalya, Batman, Bursa, Diyarbakir, Gaziantep, Hatay, Istanbul, izmir,
Kahramanmaras, Kayseri, Kilis, Kocaeli, Konya, Malatya, Mardin, Mersin, Osmaniye, Sakarya,
Siirt ve Sanliurfa'dir.
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Resim 1: PICTES Projesinin yiiriitiildiigii iller haritas: (pictes.meb.gov.tr, 2018)

PICTES Proje faaliyetleri

“Tiirkge Dil Egitimi, Arapca Dil Egitimi, Telafi Egitimi, Destekleme Egitimi, Tasima Hizmeti,
Kirtasiye, Ders Kitab1 ve Giyim Yardimi, Farkindalik Faaliyetleri, Egitim Materyali Satin
Alinmasi, Tiirkce Dil Smav Sistemi, Rehberlik ve Danismanlik Faaliyetleri, Okul ve GEM'lere
Giivenlik ve Temizlik Personelinin Saglanmasi, Egitim Ekipmanlarinin Saglanmasi, Ogretmen
Egitimleri, Idari ve Diger Personel egitimleri, Izleme ve Degerlendirme (pictes.meb.gov.tr,
2018)".

Kapsamdan da anlasilacag; iizere Proje normal sistemden ayr1 kendi basina bir sistem seklinde
planlanip diizenlenmistir.

PICTES ¢iktilar

Projenin faaliyetleri sonucunda su ¢iktilara ulasilmasi hedeflenmektedir: “Suriyeli Ogrencilerin
egitime erisiminin artirilmasi, Suriyeli Ogrencilere sunulan egitimin kalitesinin artirilmasr ile
egitim kurumlarinin ve personelinin operasyonel kapasitesinin iyilestirilmesi (pictes.meb.gov.tr,
2018)".

Kurulan sistem sayesinde projeye kayith dgrenciler YOBIS ve e-okul gibi sistemlere kayit olup
donem sonlarinda karne alabilmektedir. Proje kapsaminda &grencilerin kirtasiye, giyecek ve
servis gibi temel ihtiyaglar1 da temin edilmektedir.

Boylesine biiyiik bir organizasyonun siireglerinin yerine getirilmesinde cesitli zorluk ve
sikintilarin olugacagl da beklenen bir gergektir. Ayrica siirecin nasil yiiriitiilmesi gerektigi
konusunda da projenin paydaslari arasinda bilgi alisverisi ve uygulama birligi saglamak
agisindan calistaylar diizenlenmektedir.

Tiirkge Dil Yeterliklerine Yonelik Program ve Olcek Gelistirme Calistay1

Tiirkge Dil Yeterliklerine Yonelik Program ve Olgek Gelistirme Calistay1; Olgcme, Degerlendirme
ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii ile Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii arasinda
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“PICTES Projesi”ne yonelik imzalanan protokol geregi uygulanacak olan “Tiirkce Dil Yeterlik
Sinavi’nin genel cercevesinin belirlenmesi amaciyla 13-17 Aralik 2017 tarihinde Antalya’da
gerceklestirilmistir.

Tiirkge Dil Yeterliklerine Yonelik Program ve Olgek Gelistirme Calistayr’'nda, oncelikli olarak
Calistay’in amaci ve kapsamina yonelik olarak dil diizeyi ve yas araliklar1 dikkate alinarak ti¢
farkli ¢alisma grubu olusturulmustur. Her bir gruptaki sinavin hedef kitlesine egitim veren
Tiirkce Ogreticileri, Ol¢me ve Degerlendirme uzmanlari, Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda
uzman akademisyenler, akademisyenlerin moderatorliigiinde c¢alismalarimi yiiriitmiistiir.
Calisma gruplarinin degerlendirmeleri ve ortaya konan goriisler dogrultusunda bir sonug raporu
yayimlanmistir (Calistay Raporu, 2017).

Bu calisma, Calistay sirasinda yapilan gozlemlerimiz ve sonug raporundan yola ¢ikarak Calistay
Raporu’nun saha uygulamalarina gore degerlendirilmesi amacini tasimaktadir.

Calistay’in hem faaliyet sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar1 hem de uygulamaya doniik olarak
hazirlanan rapordaki eksikler {izerinde durmak, bundan sonraki siiregte gerceklestirilmesi
muhtemel ¢alistaylarda ayn1 hatalara diisiilmemesini saglama agisindan énemlidir. Ayrica teorik
olarak hazirlanan raporun uygulanma safhasi sirasinda ortaya c¢ikan problemlerin tespit
edilmesi, program hakkinda geri bildirim saglanarak programdaki eksikliklerinin giderilmesi
agisindan da 6nemli olacaktir.

YONTEM

Bu calismada, nitel arastirma deseni kullanilmigtir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda
dokiiman analizi ve yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak ikiye ayrilan dogal gozlem
tekniginden faydalanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim, Simsek, 2008, 187). Gozlem
teknigi, ise “belli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ve sarta ait bilgi toplamak icin” belirli
hedeflere yoneltilmis bir bakis ve dinleyis olarak tanimlanmaktadir (Ozsoy, 1970; akt. Karasar,
2005). “Dogal gozlem, yapilanmamis ve yapilanmis olarak siniflandirilmaktadir.
Yapilandirilmamis dogal gozlemde, belirli bir zaman dilimindeki tiim davranislar kaydedilir ve
arastirmacinin 6zellikle ilgisini ¢eken ya da kaydetmeyi planladigi davraruslar olmayabilir.
Yapilandirilmis dogal gozlem, 6zel bir zaman ya da kosuldaki davranislarin kaydedilmesidir.”
(Hovardaoglu, 2000: 41). Bu teknik ve yontemin segilmesinde; katilimcist olunan bir toplantinin,
raporlara yansimayan kisimlarindan ve basili bir rapordan bagka tiirlii bilgi edinilmesindeki
zorluklar etkili olmustur.

Veri Toplama Araglar1 ve Calisma Grubu

Bu arastirmanin verileri; Calistay sirasindaki yapiandiriimanmug dogal gozlemlerden, Calistay
Raporu’'ndan ve MEB PICTES Projesi kapsaminda Konya ilindeki bir Gegici Egitim Merkezinde
(GEM) bulunan 30'u kiz 30'u erkek 60 Ogrenci {izerinden dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmigtir. Ogrenci verilerinin elde edilmesinde, GEM’de derse giren gegici siireli lisans mezunu
Tiirkge Ogreticinin, Tiirkgenin biitiin becerileri goz oOniinde bulundurularak tuttugu,
yapilandirilmis gozlem notlarinin yami sira, iirtin dosyalarindan yararlanilmistir. Uriin
dosyalarinda, 6grencilerin Tiirkce 6grenme etkinlikleri sirasinda yaptiklar1 yazma calismalari
bulunmaktadir. Konya ilinin tercih edilmesinde, ¢ok sayida Suriyeli 6grencinin bulunmasi,
PICTES projesi kapsaminda uygulama yapilan okullarin bulunmasi sebebiyle bilimsel
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arastirmanin temellerinden olan ekonomiklik ilkesi belirleyici etken olmustur. Uygulama
okulundan elde edilen veriler, Calistay Raporu'na goére MEB tarafindan hazirlanan ara sinav
kagitlarindan toplanmustir. Verilerin, Calistay Raporu'nda belirlenen ve asagida calismanin
“bulgular” boliimiinde agiklanan kriterlere gore incelenmesi ve yorumlanmasi sonucunda,
calismanin bulgularina ulasilmistir. Calismanin nitel 6zellik tasimasi sebebiyle gecerlik ve
glivenirlik ¢alismasi yapilmamuistir.

BULGULAR

Asagida, Calistay’in baslangicindan itibaren yapilan gozlemler, rapordan ve dgrencilerden elde
edilen bilgi ve bulgulara sirasiyla yer verilecektir.

Calistay icerikleri

Antalya’da Suriyeli égrencilerin dil yeterliliklerinin, diizeylerinin belirlenmesi ve ol¢iilmesi
konusunda 13-17 Aralik 2017 tarihinde “Suriyeli 6grencilerin Tiirkce Dil Yeterliklerine Yonelik
Program ve Olgek Gelistirme Calistay1” toplanmistir. Calistay’da, “Diller icin Avrupa Ortak
Cergeve Programi”’nda (DIAOCM/CEFR) tanimlanan dil yeterliklerinin, hedef kitlenin baglami
dikkate alinarak yeniden yorumlanmasi kararlastirilmistir. Bu kapsamda, konularin tartisilmasi
ve yorumlanmas: amaciyla 6-10, 11-15 ve 16+ yas araliklarina gore {i¢ farkli calisma grubu
olusturulmustur (Calistay Raporu, 2017).

Bu gruplar “Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Metni (DIAOCM/CEFR)” kriterleri temelinde
Suriyelilere yonelik yapilmasi planlanan dil sinavinin temel dil yeterliklerini belirlemistir.
Calisma gruplar1 tarafindan DIAOCM/CEFR’de belirtilen yeterlikler ayrintilandirilmis,
belirlenen dil yeterlikleri, okuma ve yazma becerileri iizerine insa edilmistir. Bu cergevede
Tiirk¢enin fonetik ve semantik Ozellikleri dikkate alinarak hedef kitlenin niceligi ve smavin
uygulanabilirliginin zorlugu gerekcesiyle diger iki temel dil becerisi olan konugsma ve dinleme
becerileri sinav kapsaminin disinda birakilmasina karar verilmistir. Ancak 6zellikle konusma
becerisine yonelik temel dil igerikleri sinavlar igin disarida birakilirken, dil yeterliklerinin
belirlenmesinde konusma becerileri de dikkate alinmistir. Snavlarda uyulmas: gereken esaslar
konusunda odak becerilere yonelik olarak yas araliklar: dikkate alinmis ve ¢oktan se¢meli soru,
acik uglu soru tipleri tizerine ¢alisilmistir. Sadece okuma ve yazma becerilerini dikkate alarak
gelistirilen sinav, belli bir diizeyde Tiirkge egitimi almis 6grenicilere uygulanacak bir nitelik arz
etmektedir.

Calistay calismalarinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda uzman akademisyenler
tarafindan katilimcilara hem uygulamaya hem de teoriye yonelik egitim verilmistir. Komisyonlar
tarafindan dil yeterlikleri belirlenirken miiltecilerin yasamakta oldugu fiziksel g¢evrenin
ozellikleri ve dil igeriklerinin giindelik hayatla iligkisi dikkate alinmaya ¢alisilmigtir. Komisyon
calismalar1 kapsaminda Suriyelilere egitim veren Ogreticilerin sahadaki deneyimlerinden
faydalanilarak, 6l¢me ve degerlendirme uzmanlarinin da katilimiyla 6rnek sorular ve maddeler
olusturulmustur. Ortaya cikarilan Ornek sorular, maddeler ve dil yeterlikleri, Calistay
katilimcilarinin tamaminin tartismasina agilmistir. Daha sonra akademisyenlerin de katilimiyla,
onlarin danigsmanligl altinda atdlye calismalar yer verilmistir. ilgili bagliklar altinda smavin
hazirlanmasinda esas teskil edecek dil yeterlikleri, sorularin sinavda dikkate alinacak diizeylere
gore dagilimi, sorularin tiirii ve sinav siiresiyle ilgili hususlar belirtilmistir (Calistay Raporu,
2017).
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Calistay’da belirlenen yas gruplar: ve degerlendirilmesi

Proje kapsaminda 6grenim goren gegcisi koruma altindaki Suriyeli 6grenciler icin yas araliklarina
gore {i¢ ¢alisma grubu olusturuldugu yukarida belirtilmisti. Bu gruplandirmanin dogru olup
olmadig: tartisilmasi gereken bir konudur. Ciinkii bu gruplandirma yapilirken, 6grenicilerin
gelisim psikolojisine uygun olarak, teorideki fiziksel ve zihinsel gelisim diizeyleri dikkate
almmistir. Ancak 6grenicinin yas diizeyine gore planlanmasi gereken sinav gruplarinda ise
siniflar dikkate alinmistir.

Calistay’da, teoriye gore belirlenen sinav yeterlikleri ile 6grencilerin okullarda bulundugu simf
diizeyleri birbiriyle uyumlu degildir. Ornegin 12 yasindaki bir &grenci, bilgi diizeyinin
diisiikliigii ve okula baslama zamaninin ge¢ olmasindan dolay: 4. sinifta 6grenim gormektedir.
Bu 6grenci yas grubu dikkate alinarak girmesi gereken 11-15 yas grubuna degil sinif seviyelerinin
dikkate alinmasindan dolay1 6-10 yas grubunda sinava girecektir. Fakat yas gruplarina bagl
olarak belirlenen dil seviye alanlar1 ve kazanimlar gruplar arasinda farklilik arz etmektedir. Bu
da, 6grencinin oOlglilmesi gereken Ozelliklerinde yas degiskeninden kaynakli sorun teskil
edecektir.

Calistay’da belirlenen dil beceri alanlari ve degerlendirilmesi

Calistay’da belirlenen dil yeterlikleri iki temel dil becerisi (okuma ve yazma) tizerine insa
edilmistir. Konusma ve dinleme becerileri ise &grenicilerin niceligi ve sinavin uygulanabilirligi
konusundaki sikintilar dikkate alinarak sinav kapsaminin disina ¢ikarilmistir (Calistay Raporu,
2017). Raporda da belirtildigi iizere sinavin uygulanabilirligi dikkate alinarak dinleme ve
konusma beceri alanlar1 goz ardi edilmistir. Oysa “Dil Ogretiminde dort temel beceri olarak
adlandirilan dinleme, okuma, konusma ve yazma egitimin ilk basamagindan itibaren, birlikte ele
alimalidir. Ciinkdi, iletisimin temeli olan dilin kullanimi sirasinda bu dort temel beceriye her an
ihtiya¢ duyulmaktadir (Barin, 2004, 22)”.

Tiirk okullarinda dersler, genel olarak sunus yoluyla anlatim tarzinda islenmektedir.
Ogrenicilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu hedefleyen bir projede, konusma ve
dinleme becerilerinin sinav kapsamindan ¢ikarilmasi sonucu konusma ve dinleme becerilerinin
ne durumda oldugunun oOlgiiliip degerlendirilememesi sebebiyle 0grenicilerin, aktarildiklar
siniflarda sorun yagama ihtimali ¢ok yiiksek olacaktir. Ogrenciler {izerinde yapilan gézlemde,
ogrencilerin en temel konusma ifadelerini bile dile getirmekte zorlandig1 goriilmektedir. Bu da
gocmen Ogrenicilerin dinleme becerisi eksikligi sebebiyle ciddi 6grenim problemi yasayabilecegi
anlamina gelmektedir.

Bu agidan Rapor’un, sinav becerileri konusunda eksik hazirlandig1 s6ylenebilir. Raporda dinleme
ve konusma becerilerine yer verilerek 6grenicilerin bu konuda da daha iyi yetistirilmesinin
gerekliligi vurgulanmis olabilirdi.

Calistay’da belirlenen dil seviyelerinin yas gruplarina gore dagilimi ve degerlendirilmesi

Caligtay sirasinda yag gruplarina gore dil seviyeleri su sekilde belirlenmistir. Bunlar;

6-10 yas grubu igin tAl1, A1.2, A2.1 ve A2.2.
11-15 yas grubu icin 1 Al, A2 ve B1
16+ yas grubu igin 1 Al, A2, B1, B2 ve C1'dir (Calistay Raporu, 2017).

Raporda, ilgili yas gruplar ile dil seviyeleri eslestirilirken hangi kriterin esas alindigina dair bir
bilgiye yer verilmemistir, ancak yas gruplarindaki biligsel gelisim ve saha goézlemleri dikkate
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alindiginda yapilan eslestirmenin, Ogrencilerin dil gelisim o6zelliklerine uygun oldugu
anlasilmaktadir.

Calistay’da belirlenen dil yeterlikleri ve degerlendirilmesi

Calistay’da, Suriyeli miilteci 6grencilere uygulanmak tizere hazirlanmasi planlanan dil sinavinin
temel dil yeterlikleri, DIAOCM/CEFR’in genel ilkeleri dikkate alnarak ve ilkeler yeniden
yorumlanarak tespit edilmistir (Calistay Raporu, 2017). Ancak bu yorumlama yapilirken,
yorumlamanin neye gore yapildigi, hangi kriterlerin gozetildigine dair bir bilgiye raporda yer
verilmemistir.

Yas gruplaria uygun tespit edilen dil seviyeleri ve dil yeterlikleri kazanimlar1 incelendiginde
miilteci 6grencilerin Tiirk okullarinda istenilen egitim basarisin1 yakalamasinda kismen yeterli
olabilecegi anlasilmaktadir. Belirlenen yeterlikler giindelik iletisim amaci giiden bir birey igin
yeterli olabilirken Tiirk dilinde akademik bir egitim almaya devam edecek olan bireylerde sorun
teskil edebilir. Kazanimlarin bu sekilde belirlenmesine ragmen sinavlarin bu kazanimlarin
tamamini 6lcecek sekilde hazirlanmamasi bir problem teskil edecektir.

Ayrica raporda soz konusu sinavin, belli bir diizeyde Tiirkge egitimi almis kisilere uygulanacag:
dile getirilmistir. Ancak 21 Nisan 2018 tarihinde yapilan sinava, dil egitimini yeni almaya
baslamis ve gecici egitim merkezlerinde Arapga-Tiirkce karisik dil egitimi verilmesi sebebiyle
Tiirkge dil becerileri yeterince gelismemis olan 6greniciler de girmistir. Bu da gegerli ve giivenilir
bir 6l¢gme ve degerlendirme yapmay1 engellemistir.

Calistay’da belirlenen sinav uygulamalari ve degerlendirilmesi

Tablo 3. Suriyeli 63rencilere yonelik yapilacak olan Tiirkce yeterlik sinavi detaylar

éaribu Sinav Alanlan Sinav Diizeyi g:;:; Soru Sayis1
Okuma Al- A2
. 1: 10+ A2: 1
10 (Coktan segmeli) (A1, A12,A21, A22) 04k 20(AL:10+A2:10)
-iUyas
Yazma Al-A2
(Agik uglu) (Al.1,A1.2,,A2.1,A22) 20dk. 4(Al:2+A2:2)
Okuma
Al 4 . Al:10+A2:1 01
11-15 (Coktan se¢meli) s A2, Bl 5dk. 30( 0+ A2:10+B1:10)
yas Yazma
Al, A2, B1 dk. 4(A1+A2+B1
(Agik uglu) T 30 ( )
Okuma 40 (A1: 5+ A2:5+B1: 10 +
(Coktan se¢gmeli) Al, A2 B1, B2, C1 60 dk. B2: 10 + C1: 10)
16+ yas
Yazma
Al, A2,B1,B2,Cl1 40 dk. Al, A2,B1,B2,C1
(Aglk uglu) 7 -y 7 7 C 0 3 ( 7 7 7 74 C )

(Calistay Raporu, 2017)

Calistay’da temel becerileri ve yeterlikleri belirlenen 6l¢me ve degerlendirme siirecinin nasil
isleyecegine yonelik olarak pilot uygulamalar: takiben ve 21 Nisan 2018 tarihinde de gercek sinav
yapilmistir.
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Tiirkce Yeterlik Sinavinin detaylarimi inceledigimizde okuma kisminda ¢oktan se¢meli soru
tipinin kullanildig1 goriilmektedir. Olgme siirecinde katilimin yiiksek oldugu sinavlarda objektif
degerlendirme ve sonuglandirma siirecinin hizli gerceklesmesi adina c¢oktan se¢meli test
tekniginin kullanildig1 anlagilmaktadir. Coktan se¢meli sinavda kag soru sorulacagr ve sinav
siiresi, siniflarda uygulanan pilot denemelerden elde edilen verilere gore yapilmustir.

Yazma becerisinin 6l¢iilmesi i¢in ise agik uglu soru teknigi kullanilmistir. Ancak okuma ve yazma
becerilerinde maddelerin puanlandirilmasi yapilmamuistir. Ogrenici hangi sorudan ne kadar
puan alacagini bilmemektedir.

Buna ek olarak yazma becerisinin ol¢iilmesinde kullamilan agik uglu soru tekniginde 6l¢me
kriterlerinin belirlenmemis olmasi da bir problem olarak goriilmektedir. A¢ik uglu sorulara
verilen cevaplar incelendiginde 6grencinin yaptig1 yazim hatalarinin hangi kritere gore olgtiliip
nasil degerlendirilecegi agik degildir. Ornegin Ogrenici kelimenin bir harfini yanlis yazdiginda,
kelimede metatez yaptiginda veya {inlii uyumu hatasi yaptiginda kagidi okuyan 6greticinin nasil
puanlama yapacagl agik¢a belirtilmemistir. Bu da pilot uygulamada ve gercek sinavda
ogrencilerde bir endise havasinin yaratilmasina meydan vermistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tiirkgenin Dil Yeterliklerine Yonelik Program ve Olgek Gelistirme Calistay1 raporunun
incelenmesi sonucunda iki 6nemli beceri alami olan dinleme ve konusmayr goz ardi ettigi
goriilmiistiir. Bu becerilerin sinavin uygulanabilirligi noktasinda siireci zorlastiracag: diistincesi
bilim kurulunu bu karara itmistir. Ancak gecici egitim merkezleri ve Tiirk okullarindaki
konusma ve dinleme becerisi 6l¢tilmemis Suriyeli 6grencilerin, proje sonunda devam edecekleri
Tiirk okullarinda iletisim problemi yasayacaklar1 ve akademik basarilarinda yavas bir ilerleme
olacagi meydana gikmaktadir.

Konya ilindeki GEM’de, 2018 yili Ocak ayinda teblig edilen Calistay raporunda bulunan
yeterliklere gore etkinlikler iki ayr1 sinif ortaminda 60 6grenci tizerinde uygulanmis ve sonuglari
gozlemlenmistir. Sinufta yapilan gozlemler ve 6grencilerin ortaya koyduklar: dil becerilerinin,
becerilerle ilgili temel kriterlere gore okuma ve yazma beceri alanlarinda ilerleme kaydeden
bireyin, en temel beceri alanlar1 olan dinleme ve konusma becerilerinde geride kaldig: ve iletisim
kuramadigl gozlenmistir. Gozlemlerimizde Calistay’da belirlenen kriterlerin de hatali oldugu
tespit edilmistir. Bu da Calistay’da alinan teorik kararlarin uygulamada yetersiz kaldigi, verimli
olmadigl sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Dinleme ve konusma becerilerinin eksik
birakilmasinin Tiirkge dersi disinda diger derslerde de &grencilerin uyumu ve akademik
basarisina etki edecegi diisiiniilmektedir.

Calistay Raporu’nda belirlenen kriterlere gore hazirlanan ve 21 Nisan 2018 tarihinde uygulanan
smnavda Ogrenicilere, coktan se¢meli testle birlikte acik uglu sorular da yoneltilmistir. Coktan
se¢meli testlerde sorunun puan degerinin belirlenmemesi, acik uglu sorularda ise degerlendirme
kriterlerinin belirlenmemesi sebebiyle 6znel degerlendirmeler ortaya c¢ikmustir. Acik uglu
sorularda yapilan imla hatalarinin nasil yorumlanacag acik bir sekilde belirtilmeli, boylece
Ogreticiden 6greticiye degisen farkli puanlamanin 6niine gegilmelidir.
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Calistay raporunda belirtildigi gibi PICTES Projesi kapsaminda konusma ve dinleme becerilerine
yonelik kazanimlar da gelistirilmeli, dil becerilerini 6l¢meye yonelik yapilacak olan sinavlarda
da dinleme ve konusma becerileri kesinlikle yer almalidir. Ayrica belirlenen kazanimlar Suriyeli
ogrencilerin Tiirk okullarinda alacaklar: dersler dikkate alinarak hazirlanmalidir. Bu kazanimlar
belirlenirken pedagojik unsurlar goz ardi edilmemelidir.

Calistay raporunda belirlenen yas gruplar: ve dil seviye dagilimini inceledigimizde, 6grencilerin
bilissel gelisimlerinin dikkate alindig1 anlasilmaktadir. 6-10 yas grubunda temel Tiirkgenin alt
dallara ayrilarak detaylandirilmasi ve yeterliklerin ona gore belirlenmesinin, sinif ortamindaki
gozlemde uygun oldugu goriilmiistiir.

Raporda belirlenen dil yeterliklerini inceledigimizde, ortak ¢erceve metninin yeniden
yorumlanarak ele alindigimi ve bunun sonucunda ilgili yeterliklerin tespit edildigi
belirtilmektedir. Ancak metin yorumlanirken dikkate alinan unsurlar belirtilmemistir. Yeterlikler
incelendiginde egitim hayatina Tiirkce ile devam edecek olan Suriyeli 6grenciler icin yeterli
olmadig1, giinliik hayattaki iletisimde yardimci olabilecegi anlagilmaktadir. Ogrencilerin
alacaklar1 akademik egitimlerde bu yeterlikleri 6lgen bir sinav sonucuna gore basarili olmalari,
Tirk okullarinda basarili olabileceklerini gosterememektedir. Bu noktada belirlenen
yeterliklerin, arzu edilen amaca ulasmada yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Belirlenen smav detaylar1 incelendiginde 6l¢gme kuralinin olmamasi ve yazma becerisinin
Olciilmesinde kullanilacak olan acik uglu soru teknigi goze carpmaktadir. Beceri alanlarinda
ol¢lilmesinde kullanilan maddelerin kag¢ puan olduguna dair bir bilgiye rastlanmamuistir. Yazma
becerisindeki agik uglu sorulara verilen yanitlarin siibjektif tarzda olmasi ve yazim kurallarinin
sinavin degerlendirmesinde etkisinin olup olmayacagina dair bir bilgi verilmemistir.

Calistay raporunda belirtildigi gibi dil becerilerini 6lgmeye yonelik yapilacak olan sinavlarda
dinleme ve konusma becerileri kesinlikle yer almalidir. Ayrica belirlenen kazammlar Suriyeli
ogrencilerin Tiirk okullarinda alacaklar: dersler dikkate alinarak hazirlanmalidir. Bu kazanimlar
belirlenirken pedagojik unsurlar goz ardi edilmemelidir. Yazma becerisinin 6l¢timiinde 6lgme
kurallar1 belirlenmeli, degerlendirmenin neye gore yapilacagi agiklanmalidir.

Smavin uygulanabilirligi agisindan goz ardi edilen dinleme ve konusma becerileri mikro
diizeyde sinavda gorevli 6greticiler vasitasiyla giivenilirligi ve gegerliligi kanitlanmis konusma
Olcegi ve Ogreticilerinin seslendirecegi dinleme metni kullanilarak uygulanabilir. Bu da 6l¢me ve
degerlendirmede farkli degerlendirmeler yapilmasina sebep olmustur. Literatiir taramasinda
buna benzer bir ¢alisma bulunamadig i¢in dogrudan bir tartisma yapilamamustir.
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Attitudes of Gifted and Talented Students*

Murat OZARSLAN
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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the impact of biology project work on
the scientific attitudes of gifted and talented students. This study was composed
of pre-test and post-test experimental research design without control group.
Quantitative and qualitative research methods have been used for collecting data
in the study. It was conducted with 46 gifted and talented students who were
registered at two different centre of BILSEM (Science and Art Centre) in the
Marmara Region, and who carried out biology project work during the autumn
semester of 2012-2013 academic year. Data was collected using pre-test and post-
test research model and Scientific Attitude Scale. Semi-structured Interview Form
was used after the project. Wilcoxon Signed Ranks Test and descriptive analysis
statistical methods were used to analyse the quantitative data of the study with the
help of SPSS 20 software program. Qualitative data was analysed using content
analysis method. The results of our study revealed that both of the pre-test and
post-test scores of scientific attitudes of the students were high. It is also
understood that biology project work did not show any statistically significant
effect on the scientific attitudes of the students. In addition, it has been determined
that the students experience several problems at BISEM, such as inadequate study
space for the biology projects, insufficient supply and use of materials and
equipment, limited project completion period, the difficulty in finding the original
and unique project topics..
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Biyoloji Proje Calismalarinin Ustiin Zekal1 ve Yetenekli

Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarina Etkisi*

Murat OZARSLAN
Milli Egitim Bakanlig1

OZET

Bu calismanin amaci, biyoloji proje ¢alismalarinin {istiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin bilimsel tutumlarina etkisini belirlemektir. Calismada kontrol
grupsuz Ontest-sontest deneysel desen uygulanmis, nitel ve nicel veri toplama
araglar1 beraber kullamilmistir. Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yili giiz
déneminde Marmara Bolgesi'nde bulunan iki (Bilim ve Sanat Merkez) BILSEM’e
devam eden ve biyoloji proje ¢alismasi gerceklestiren 46 iistiin zekali ve yetenekli
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Veriler, ontest-sontest olarak Bilimsel Tutum Olgegi
ve proje sonrasinda ise Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu ile toplanmustir.
Calismada nicel verilerin analizi SPSS 20 paket programi yardimiyla Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ve betimsel analiz istatiksel yontemleri ile yapilmistir. Nitel
veriler igerik analiz yOntemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarinda,
ogrencilerin hem Ontest ve sontest puanlarina gore bilimsel tutumlarmin yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Biyoloji proje calismalarimin 6grencilerin bilimsel
tutumlarina istatiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin, BILSEM’de biyoloji projelerinin yapildigi mekanin yetersizligi,
malzeme ve arag gereclerin temini ve kullanim1 konularinda sorunlar yasadig;,
proje tamamlama siiresinin yetersizligi oldugu, orijinal ve 6zgiin proje konusu
bulmakta zorlandig1 belirlenmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Enrichment is one of the most common practices used in the education of gifted and talented
people (Ataman, 2004). In the framework of enrichment strategy, the scope of the program is
expanded to include advanced and in-depth knowledge, new and exciting applications,
occupations, arts and hobbies (Renzulli and Reis, 1986; Sak, 2012). Project work carried out by
gifted and talented students is one of the most commonly used enrichment strategies (Ataman,
1998; Davasligil, 2004; Sak, 2012). However, although it is frequently used by the advisor teachers,
it is also the area where most of the mistakes were made and many problems were experienced
(Johnsen and Goree, 2005, Ozarslan, Cetin and Yildirim, (2017).) It is believed that the studies on
the scientific attitudes of gifted and talented students, factors affecting their attitudes and how to
improve their attitudes are quite limited in the literature. This study can provide new insight to
educators and researchers about the effects of biology project works on the development of
scientific attitudes of the students.

Method

This study had pre-test/ post-test experimental research design without control group. It was
conducted at the two Science and Arts Centers (BILSEM) in the Marmara Region during the
academic year 2012-2013, where gifted and talented students were trained after formal school
education. The study group was selected according to the purposive sampling method (Yildirim
and Simsek, 2008). The working group consisted of total of 46 gifted and talented students, whose
ages range from 11-18, who were registered at the Biology Field Gifted Students Development
Program and Biology Project Building Program. All students in the study group participated in
biology projects. Semi-structured interviews were conducted with 15 gifted and talented students
after the project. Quantitative and qualitative research methods have been used for collecting
data in the study (Biiyiikoztiirk et al., 2011). Scientific attitude scale was applied to determine the
impact of biology project work on the scientific attitudes of gifted and talented students.
Quantitative findings did not show normal distribution, and therefore, they were subjected to
Wilcoxon Signed Ranks Test and Descriptive analysis statistical methods; and qualitative
findings were subjected to content analysis (Biiyiikoztiirk et al., 2010).

Findings

The arithmetic mean of the pre-test scores of the scientific attitude of gifted and talented students
before the project work was Xpretest=150.04, and after the project work was Xposttest =149.59
and therefore it was determined that arithmetic mean of the pre-test and post-test scores of
scientific attitudes of gifted and talented students in terms of the project work did not show any
significant difference (t (45) = -.230, po .05). In the course of the project process, the students
express their opinions about “experiencing problems of inadequate space for the biology projects,
insufficient supply and use of materials and equipment”, “limited project completion period”,
"lack of original and unique project topics", "adjustment problems between group members”,
“not reaching enough information about the project topic because of the information presented
in foreign language in the literature”. Furthermore, the students also stated that they were
experiencing problems of "mockery of friends and family" and "intensive curriculum at school
and tiredness".
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Discussion & Conclusion

The result of this study reveals that the scientific attitudes of gifted and talented students were
high before and after the project work. These findings are similar to studies in the literature which
determine that scientific attitudes of the gifted and talented students were high (Camci Erdogan,
2013a, Harold and Dwight, 1984, Keser, 2012, San and Boran, 2013). However, there are also other
studies in the literature that show low levels of scientific attitudes of gifted and talented students
(Terci, Aydin and Orbay, 2008). Another conclusion of this study is that biology project work
does not have statistically significant effect on the level of scientific attitudes of the students.
However, Gokdere and Cepni (2005) and Van Tassel-Baska and Stambaugh (2009) stated that
project works positively contribute to the gifted and talented students and encourage them to
become a scientist. In this case, the results of this study and the results of the literature are
different. This can be due to problems experienced during the biology projects and the fact that
they are not differentiated according to the characteristics and requirements of the gifted and
talented students.

Gifted and talented students experience problems during their biology project work such as the
inappropriate working environment, insufficient supply and use of necessary materials and tools,
and limited project duration. Many researchers have pointed out that these problems are related
to the general problems experienced at BILSEM (Kurnaz, 2014, Sar1 and Ogiilmiis, 2014). Biology
projects should be planned better to avoid issues such as conflicts in the project groups, negative
opinions of the community and problems should be solved immediately. For successful
completion of the biology projects, a cooperation and communication between gifted and
talented students, community, biology advisor teacher, parents can be developed.



79

< NIy

N [— Y —
@ ) =N
- Ozarslan [EEY

R
ERCA
/530N

Erciyes Journal of Education 2018, Vol 2, No 2, 75-93

GIRIS

Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bireysel dzelliklerinin ileri diizeyde olmasi sebebi ile
egitimden beklentileri {istiin zekali ve yetenekli olmayan bireylerden oldukca farklidir. Ciinkii
genele hitap eden ve rutin egitim yaklasimlari {istiin zekdli ve yetenekli Ogrencilerin
gereksinimlerini karsilamakta yetersizdir (Sahin ve Levent, 2015). Ustiin zekali ve yetenekli
cocuklar yiiksek potansiyelleri, titkenmeyen 6grenme istekleri, soru ve sorunlara ¢ok sayida
¢Ozlim iretmeleri, bir¢ok alana ilgi duyma, yaraticilik, yiiksek motivasyon, zeka gerektiren
ugraslarin zorluklarindan hoslanma gibi 6zellikleri ile yasitlarindan ileri diizeyde farklilik
gostermektedirler (Ataman, 2009; Caglar, 2004; Renzulli, 2005; Sak, 2012; Trna, 2014). Bu
ogrencilerin farkliliklar: dikkate alinarak egitimleri farklilastirildiginda, kendi hiz ve diizeylerine
gore Ogrenmekte, potansiyellerinin farkina varmakta ve gelistirmekte, motivasyonlarini
artirmakta, ilgi ve meraklarini daha da gelismektedir. Bu dogrultuda iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin egitimlerinde gruplama, hizlandirma, zenginlestirme ve mentorlitk gibi egitim
strateji ve farklilastirmalar1 kullanilmaktadir (Caglar, 2004; Davasligil, 2004; Levent, 2014; Sak,
2012).

Zenginlestirme, iistiin zekali ve yeteneklilerin egitiminde en yaygin uygulamalardan birisidir
(Ataman, 2004). Egitim olanaklarini ve programi cesitlendirerek, genel programin igeriginin
Otesine tasimak amaciyla uygulanan bir egitim farklilastirma stratejisidir. Zenginlestirme
stratejisinde; programin kapsami genisletilmekte, ileri diizeyde ve derinlemesine bilgi iceren
konulara, yeni ve heyecan verici uygulamalara, mesleklere, sanat ve hobilere yer verilmektedir
(Renzulli ve Reis, 1986; Sak, 2012). Zenginlestirmede bilimsel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme vb. ileri diisiinme becerilerini gelistirme hedeflenmektedir
(Davasligil, 2004). Ustiin zekal ve yetenekli 6grencilerin gergeklestirdigi proje calismalar1 da en
yaygin olarak kullanilan zenginlestirme stratejilerindendir (Ataman, 1998; Davasligil, 2004; Sak,
2012). Proje ¢alismalar iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimlerinin farklilagtirilmasinda
kabul gormiis bir stratejidir (Loveridge ve Searle, 2009; Powers, 2008). Bu strateji, danisman
O0gretmenler tarafindan ¢ok sik kullanilmasina ragmen ¢ok sayida sorun yasanmaktadir (Johnsen
ve Goree, 2005; Ozarslan, Cetin ve Yildirim, 2017).

Proje calismalar1 O0grenme siirecinde Ogrencilerin bir problem durumu ile karsi karsiya
birakilarak orijinal {iriinler ortaya koymalarina imkan sunan bir 6gretim yaklasimidir (Tagpinar,
2009). Giiltekin (2009) 6grencilerin bir bilim insani gibi bilimsel yasam igerisine girmesiyle,
yaparak ve yasayarak 0grenmelerine olanak saglayan bir 6grenme siirecidir. Genel anlamda
ogrencilerin ¢evresinde veya giinliik yasantisinda karsilagtigi bir problemi, bir fikri, bir tahmini
ve ilgi duydugu ve merak ettigi bir konuyu belirleyerek planli bir bigimde, bireysel ya da grup
halinde, bir bilim insan1 gibi bilimsel arastirmaya dayali olarak &gretmen rehberli§inde ve
belirlenen siire igerisinde arastirmasi, somut bir {iriin olarak ortaya koymasi, yaptig1 ¢calismalar:
rapor etmesi ve ulastig1 sonuglari sunmasini kapsayan bir Ogrenme stratejisi olarak

tanimlanabilir.
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Fen bilimleri alanindaki proje ¢alismalar1 6grencilerin sorumluluk alabilme, bagimsiz 6grenme
ve bagimsiz calisabilme yeteneklerini de gelistirmektedir (Altun, 2008; Johnsen ve Goree, 2009;
Klein, Taveras, Hope King, Commitante Curtis Bey ve Stripling, 2009; Ozarslan ve Cetin, 2012).
Ogrenciler teorik olarak dgrendiklerini proje ¢alismalarinda hayata gecirmekte ve yagsamlarinda
kullanulabilirligini fark etmektedir. Proje ¢alismalarini tamamlandiginda 6grenciler kendilerini
gururlu hissetmekte ve daha iyi projeler i¢in motive olmaktadir (Boondee, Kidrakarn ve Sa-
Ngiamvibool, 2011; Jung, Jun ve Gruenwald, 2001). Proje calismalar1 6grencilere bilgiye ulasma
yolunda onciiliik ederek onlara bilim insam gibi diisiinebilmeyi saglayacaktir. Boylece projeler
sayesinde Ogrenciler toplumda artik “Ben de varim.” diyebilecek ve insanliga nasil katkida
bulunabilirim, diisiincesini pekistirecektir (Giiltekin, 2009; Icelli, Polat ve Siiliin, 2007). Projeler
Ogrencilerin arastirma yapma duyarliligini gelistirmekte ve gercek yasam sorunlarina ilgilerini
artirmaktadir (Jung vd., 2001; Klein vd., 2009; Liu, Lou, Shih, Meng ve Lee 2010). Ogrenciler proje
calismalarinda goriisme, internet siteleri, bilimsel dergiler ve makaleler gibi gercek yasamdaki
bilgi kaynaklarma ulasmakta, kullanmakta ve ilgili kisilerle iletisime gecmektedir (Igelli vd., 2007;
Jung vd., 2001; Klein vd., 2009; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Liu vd., 2010). Proje ¢alismalar iistiin
zekal1 ve yetenekli 6grencilerin yaraticiliklarini da olumlu yonde etkilemektedir (Karademir,
2016).

Ulkemizde iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin egitimi okul egitimlerinden kalan zamanlarda
BILSEM de devam etmektedir. BILSEM'ler iistiin zekali ve yetenekli ogrencilerin &zel
yeteneklerinin farkina varmalarini ve kapasitelerini gelistirmelerini amaglamaktadir (Gokdere,
2004). Ogrencilerin dzel yeteneklerinin farkina varilmasi ve gelistirilmesi; sosyal ve psikolojik
yonden isbirligi ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi; proje hazirlama ve gelistirme konularinda
bilgi ve becerilerinin arttirilmasi; bilimsel ¢alisma disiplini kazanma; disiplinler arasi ¢alisma
kazanimlartyla sorun ¢0zmeye yoOnelik projeler yapmalari bu merkezlerin amaglari
kapsamindadir. Esasinda bu merkezlerin en 6nemli amaci, 6grencilerin ilgi ve istekleri
dogrultusunda bireysel ya da grup halinde proje calismalar1 gerceklestirebilmesini saglamaktir
(BILSEM Yénergesi, 2007). Bu dogrultuda 6grencilerin gerceklestirdigi proje galigmalar: hem bu
dgrencilerin egitimleri hem de BILSEM'de verilen egitimin amaglarina ulagsmasinda biiyiik 6nem

tasimaktadir.

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilere yonelik fen programlarinda dgrenciler aragtirmact olarak
goriilmektedir. Bu nedenle iistiin zekal: ve yetenekli 6grenciler proje diisiinme siirecinde bilim
insaru gibi diiglinmeye baglamali, sorgulamali, deney yapmali, problem ¢6zmeli, ¢6ziim bulmali
ve yansitma gibi bilimsel siiregleri kendisi gerceklestirmelidir (Van Tassel-Baska ve Stambaugh,
2009). Bu bilimsel stiregte Ogrencilerin bilimsel tutum ve davranislart1 da olumlu yonde
gelisebilmektedir.

Bilimsel tutum ve davranislar; problem ¢6zme, bilim iiretme, arastirma ve teknik yeterliliklerini
uygulama, sorgulayici diisiinme ve davranislar: kapsamaktadir (Ergin ve Ozgiirol, 2011; Karasar,
2007; Yilmaz, 2005). Bilimsel tutuma sahip 6grencilerin anlama ve bilmeye karsi istekliligi, hata
yapabilecegine inanmasi, diisiincelerde mantik aramasi, gercegin arayisinda olmast ve
dogrulugunu kanitlama arzusu, giigliikler karsisinda sabir gostermesi, olgusal gergekler ile

kisisel goriis ayriminda duyarlilig, olaylarin neden ve sonuglarini arastirmasi, arastirmalar: icin
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uygun veri toplamasi, Olgiitle diisiiniip karar verebilmesi, bilimsel yayinlar1 okumaktan zevk
almasi, problemlerin ¢oziimiinde planl ve sistematik diisiinebilmesi, olaylar elestirel bir gozle
degerlendirmesi gibi 6zelliklere sahiptirler. Bilimsel diisiinen bireyler sorunlarin ¢dziimiinde
baskalarinin elestirilerine hosgoriiyle yaklasir ve deger verirler (Demirbas ve Yagbasan, 2008;
Karasar, 2007; Ozden, 2012; San ve Boran, 2013).

Bilimsel tutumlarin ve bilimsel degerlerle ilgili goriislerin olumlu yonde gelismesi igin
ogrencilerin bilimsel calismalarin yapildigi, deney aletlerinin ve arag gereglerin yer aldig:
gelismis laboratuvarlar, hayvanat bahgeleri, bilim merkezleri ve bilim miizelerine geziler olumlu
etki saglamaktadir. Ogrencilerin bilimsel konularda katildigi grup etkinlikleri ve ogrenci-
Ogretmen arasindaki etkilesimler de Ogrencilerin bilimsel tutumlarini ve bilissel ¢iktilarini
olumlu yonde gelistirmektedir (Demirbas ve Yagbasan, 2008; Desouza ve Czerniak, 2002; Jarvis
ve Pell, 2005; Yildiz, 2010). Bu dogrultuda 6grencilerin bireysel ya da grup halinde yaptig1 proje
¢alismalarinin, proje siirecinde 6grenci ve danisman 6gretmen arasindaki etkilesim, ailenin proje
siirecine katiimi  ve destekleri Ogrencilerin bilimsel tutumlarimi  olumlu y&nde
etkileyebilmektedir. Bunlara ek olarak bilime y6nelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin bilimsel
yaraticilik potansiyellerinin de daha yiiksek olacag: yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur
(Denis-Celiker, Tokcan ve Korkubilmez, 2015; Kanli, 2017).

Harold ve Dwight (1984), {istlin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin bilime kargs1 tutumlarinin normal
gelisim gosteren 6grencilere gore, daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. San ve Boran (2013),
ustiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin bilimsel tutumlarimin yiiksek oldugu ve bunun
sebeplerinden birisi; BILSEM ortaminda bilimsel tutumu yiiksek 6grencilerin bilimsel tutumu
daha alt diizeyde olan 6grencileri olumlu yonde etkiledigi bulgusudur. Camct Erdogan (2013b),
iistiin zekal1 ve yetenekli kiz 6grencilerin ilgi alan1 ya da meslek se¢imi noktasinda bilim yapmay1
tercih etmemesinin onlarin bilimsel tutumlarinin yetersizliginden kaynaklandigini ifade etmistir.
Ustiin zekali ve yetenekli kiz grenciler, bilim yapmanin ¢ok zor olduguna ve bilim insaninin

bilim yaparken ¢ok yorgun diiseceklerine inanmaktadir.

Kemaneci (2012), tistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin bilim insanlarinin az uyuyan, ¢ok okuyan
ve irade sahibi olduklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bilim insanlarin
niteliginin icinde bulundugu toplumu yticeltecegini ve bilim insani olmanin sikici olmadigini
diistindiiklerini belirtmistir. Camc1 Erdogan (2013a), iistiin zekal: ve yetenekli 6grencilerin bilim
yapmanin zor bir is oldugunu ve bilim insaninin yorgun ve ¢ok ¢alismaktan gozlerini yoran bir
kimse oldugunu diistindekilerini ifade etmistir. Keser (2012) BILSEM proje iiretim calismasi ve
Biyoloji Alan1 Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Programina devam eden iistiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin bilime ve bilim insanina yonelik tutumlarinin diger programa devam eden
ogrencilerin tutumlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde
ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilimsel tutumlar: ve tutumlarina etki eden etmenlerin
arastirildigl ¢alismalarin yeterli sayida olmadigr diisiiniilmektedir. Bu calisma Ogrencilerin
bilimsel tutumlarmin gelistirilmesi noktasinda egitimci ve aragtirmacilara yeni fikirler

saglayabilir.
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Proje calismalari, iistiin zekal: ve yetenekli 6grencilerin egitimlerinin farklilagtirilmasinda 6nemli
bir stratejidir. Ancak iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin BILSEM'de gergeklestirdigi biyoloji
proje calismalarinin  yiiriitiilmesinde ve Ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda
farklilagtirilmasinda bazi sorunlar yasandig1 ifade edilmektedir (Johnsen ve Goree, 2005; Ozaslan
ve Cetin, 2018; Ulger, 2011). BILSEM’de gerceklestiren biyoloji proje calismalarinin bilimsel
tutumlarina etkisini belirleme konusunda yapilan bu c¢alisma sonuclarimin egitimci ve

aragtirmacilara 6nemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.

Biyoloji proje calismalarinin iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilimsel tutumlarina etkisinin

incelendigi bu ¢alismada, asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Ustiin zekal ve yetenekli 6grencilerin bilimsel tutum 6lgegi dntest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
2. Ustiin zekali ve yetenekli grencilerin biyoloji proje calismalarinda karsilagtig1 sorunlara

iliskin diistinceleri nelerdir?

YONTEM

Calismada verilerin toplanmasinda nicel ve nitel arastirma yontemleri beraber kullanilmistir
(Biyiikoztiirk vd., 2011). Calismada kontrol grupsuz oOntest-sontest deneysel desen
uygulanmistir. Kontrol grupsuz desenin secilmesinde iistiin zekali ve yetenekli dgrencilerin
kontrol grubu igin yeterli sayida drneklem 6grenci grubunun olmamasi ve BILSEM’lerin
gruplandirma veya smif diizeni sekilde diizenlenmesindeki sorunlar etkili olmustur. Calisma
grubunun bilimsel tutuma iliskin 6l¢iimleri uygulama 6ncesinde Ontest ve uygulama sonrasinda
sontest olacak sekilde ayni 6l¢gme araci ile tespit edilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2011).

Calisma Grubu

Caligma, Marmara Bolgesi'nde iki BILSEM de 2012-2013 egitim-6gretim yili giiz doneminde
gerceklestirilmistir. Calisma grubu, amach 6rnekleme yontemine gore secilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Ustiin zekali ve yetenekli ogrenciler, Biyoloji Alam1 Ozel Yeteneklilerin
Gelistirilmesi Programi ve Biyoloji Proje Uretimi Programi’na devam eden yasglar1 11-18 arasinda
degisen toplam 46 bireyden olusmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin tamami biyoloji
proje calismalarina katilmistir. Calismada 15 iistiin zekali ve yetenekli 6grenci ile proje ¢alismasi
sonrasinda yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Caligmaya katilan tiim 6grenciler

i¢in goniilliik esasina dikkat edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calismaya katilan iistiin zekal: ve yetenekli 6grencilerin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler

Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Biyoloji proje ¢alismast yapan tistiin zekdli ve yetenekli ogrencilerin demografik ozellikleri

; N Program
BILSEM Cinsiyet 3YG PO Toplam
. Erkek 7 5 12
BILSEM 1
5 Kiz 12 7 19
. Erkek - 3 3
BILSEM 2 Kiz - 5 B
Toplam 26 20 46

OYG: Biyoloji Alani Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Programi

Uygulama
Calismada uygulanan kontrol grupsuz ontest-sontest deneysel desen Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calismada uygulanan kontrol grupsuz ontest-sontest deneysel desen

Grup Ontest Uygulama Sontest
Bilimsel Tutum Olgeg;i
Bilimsel Tutum Biyoloji Proje Hmsel futum (;egl
Grup . Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Olgegi Calismalar1

Formu

Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler biyoloji alanini kendi ilgi, merak ve isteklerine gore se¢mis
ve proje calismasi programini goniillii olarak tercih etmislerdir. Biyoloji danisman 6gretmenleri
de 6grencilerin ilgi ve isteklerini degerlendirmekte ve onlarin tercih ve motivasyonlaria gore
biyoloji de proje yapmalarin1 uygun gormektedir. Yani 6grenciler biyoloji proje ¢alismalarina
isteyerek baglamaktadir.

BILSEM'deki proje calismalar1 2012-2013 egitim-0gretim yilinda ekim ayinda baslamistir.
Ogrenciler éncelikle biyoloji danisman 6gretmenlerinin rehberliginde belirledikleri biyoloji proje
konulari gergevesinde proje galismalarina baglamiglardir. Projeler haftalik BILSEM etkinlik
saatlerinde gerceklestirilmistir. Ogretmenleri proje siirecinde 6grencilere danismanlik yapmustir.
Ogrenciler isteklerine gore bireysel veya grup arkadaslar ile beraber proje caligmamalarini
kendileri siirdiirmiistiir. Ogrencilerin gerceklestirdikleri proje konulari Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin biyoloji proje konulart ve projelere katilan 63renci sayist

BILSEM Biyoloji Proje Konular *

BILSEM biyoloji miizesi projesi 35
Her yer gen projesi 28
Balik iskeleti

BiLSEM 1 Bocek tiirlerinin siniflandirilmasi ve sergilenmesi
Kuslarin gagalar ile ilgili poster hazirlama projesi
Sigaranin epitel hiicrelere etkisi projesi
Alkalli sulamanin adi: Potasyum kloriir (KCl) tuzu
Roka muhafiz1 sineklerle biyolojik miicadele

Noronlar ve néron modeli
BiLSEM 2 Amigdalinin giinliik hayatta kullanimi
Antimikrobiyal parfiim

— = = 0= R NN R O

Findik yaginin antifungal etkisinin arastirilmasi
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*Baz1 6grenciler birden fazla proje ¢alismasina katildigindan, projelere katilan toplam 6grenci

Ogrenciler proje calismast iiriinleri siniflarinda arkadaslarina ve yilsonunda merkezlerde yapilan
veli ve diger kisilerin davet edildigi etkinliklerde sunmuslardir. Bu ¢alismalardan bazilar1 proje
yarismalarina gonderilmistir. Ogrencilerin projeleri Subat ayinda bazilari ise Mart-Nisan gibi
tamamlanmustir. Ustiin zekal ve yetenekli 6grencilerin gerceklestigi biyoloji proje caligmalarina
arastirmaci haftanin belirli giinlerinde gozlemci olarak dahil olmus ve 6grencilerin projelerine
miidahale etmemistir.

Veri Toplama Araglarn

Calismada verilerin toplanmasinda nicel ve nitel arastirma yontemleri beraber kullanilmistir
(Buytikoztiirk vd., 2011). Biyoloji proje calismalarinin {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
bilimsel tutumlarinin etkisini belirlenmek igin biyoloji proje ¢alismalar1 6ncesi ontest ve biyoloji
proje calismalar sonrasi sontest seklinde Bilimsel Tutum Olgegi uygulanmistir. Calisma, 2012-
2013 egitim-0gretim yil1 gliz donemi basinda, iistiin zekal1 ve yetenekli 6grenciler heniiz biyoloji
proje calismalarina baglamadan éntest uygulanmustir. Ogrencilerin projelerin biyoloji danisman
ogretmenleri rehberliginde tamamlanmasi ve 6grenciler tarafindan gerek proje yarismalarinda
gerekse kurumlarindaki gosterilerde sunulmasi sonrasi yine tiim Ogrencilere sontest
uygulanmuistir. Son olarak, calisma grubunda biyoloji proje ¢alismalarina katilan ve goniillii olan

15 iistlin zekali ve yetenekli 6grenci ile yar1 yapilandirilmis gortismeler gerceklestirilmistir.

Bilimsel Tutum Olgegi (BTO): Bu dlgek dgrencilerin bilimin dogasi, bilim insanlarimin ¢alisma
sekilleri ve bilim hakkindaki tutumlarini belirlemek amaci kullamilmistir. Olgek, Moore ve Foy
(1997) tarafindan gelistirilmis ve Tiirkce'ye adaptasyonu Demirbas ve Yagbasan (2006) tarafindan
gerceklestirilmistir. Olcek bilimsel calisma yontemi, bilim insanlar1 ve fen bilimleri ile ilgili
ifadeleri icermektedir. Ayrica 6lgek, fen bilimlerine iliskin etkinliklere katilma ve bunlara y6nelik
tutum ifadelerini de icermektedir. Olgegin orijinal sekli 60 maddeden olusmakta olup Tiirkce'ye
uyarlama galismasi sonucunda BTO'niin madde sayis1 40 olarak belirlenmistir. Maddeler 51i
Likert tipi seklinde diizenlenmistir: “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”. Olgegin tamamlanmas1 ic¢in &grencilere 15
dakika siire verilmistir. Bu arastirmada 0lgegin ontest Cronbach alfa giivenirlik kat sayisini

0=0.61 ve son test Cronbach alfa giivenirlik kat say1s1 0=0.66 olarak belirlenmistir.

Yart Yapilandirilmis Goriigme Formu: Yan yapilandirilmis goriisme formunda 6grencilerin
biyoloji proje calismalarinin yiiriitiilmesinde Kkarsilasilan sorunlara iliskin dfisiinceleri
sorgulanmistir. Calismanin amact dogrultusunda goriisme sorusu hazirlanmistir. Goriisme
formunun kapsam gecerligi, dil ve alana uygunlugunu belirlemek amaciyla ilgili alan
uzmanlarinin goriislerine basvurulmustur. Bu dogrultuda iki {istiin zekali ve yetenekliler
alaninda galisan akademisyen, bir biyoloji egitimcisi, bir egitim bilimci ve iki BILSEM fen alan

danisman 6gretmeninin goriisleri alinmustir.

Yar yapilandirilmig goriismeler, biyoloji projelerinin 6grenciler tarafindan proje yarismalarinda
veya BILSEM kurumlarinda sunulmasi sonrasi gergeklestirilmistir. Her iistiin zekali ve yetenekli

Ogrenci ile yapilan birebir goriismeler yaklasik 5er dakika siirmiistiir. Goriismeler 6grenciden
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izin alinarak ses kayit cihazi yardima ile kayit edilmistir. Sonrasinda goriisme igerigi transkript
edilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Goriisme de 6grencilere “Biyoloji proje ¢alismalarinda

sorunlarla karsilastiniz m1? Evet ise aciklar misin1z?” sorusu yoneltilmistir.

Veri Analizi

Calismada 6grencilerin bilimsel tutum Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaglanmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 20 paket
programindan faydalanilmistir. Veri analizinden once verilerin normal dagilip dagilmadig:
arastirilmistir. Calisma grubunu olusturan 6grenci grubu sayisinin (N=46) 50'nin altinda olmasi
nedeniyle Shapiro-Wilk Testi dikkate alinmis ve verilerin normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2010). Bulgular normal dagilim gostermediginden Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ve betimsel analiz istatiksel yontemleri ile analiz edilmistir (Biiyiikoztiirk vd.,
2010; Ural ve Kilig, 2006).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen nitel veriler, igerik analizi yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kategoriler
cevresinde gruplandirilmistir (Yildirrm ve $imsek, 2008). Tim veriler, ATLAS-ti 6.2 nitel veri
analiz programi yardimi ile kodlanmis, bunlara ait kategoriler olusturulmustur. Giivenirligi
saglamak amaciyla nitel veriler, arastirmacilardan birisi ve igerik analiz konusunda tecriibeli bir
yliksek lisans 6grencisi tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Kodlayicailar, goriis farklihgr goriilen
kodlamalar1 ve kategorileri tekrar degerlendirmistir. Ayrica, baz1 6grenci goriisleri alinti
yapilarak bulgular boliimiinde grenci numarasi verilerek (O2) seklinde sunulmustur (Yildirim
ve Simsek, 2008).

BULGULAR

Biyoloji proje calismalarinin 6grencilerin bilimsel tutum diizeylerine ait 6ntest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi yapilmistir. Bu testin segilmesinin sebebi bilimsel tutum 6n test puanlarinin normal dagilim

gostermemesidir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin bilimsel tutum diizeyine ait én test-son test verilerinin betimsel analizi

Ol¢ek N X Ss
Ontest 46 150.04 9.96
Sontest 46 149.59 10.58

Tablo 4’e gore, lstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin proje ¢alismasi 6ncesi bilimsel tutum
diizeyine ait On test puanlarinin aritmetik ortalamasi Xontest=150.04 ve sontest bilimsel tutum
puanlar1 aritmetik ortalamasi Xsontest =149.59 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bilimsel
tutumlarina ait on test ve son test puan ortalamalar:1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

gosteren iliskili gruplar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi karsilastirilmas1 Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin bilimsel tutum diizeyine ait on test-son test puanlarimin iliskili gruplar Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile karsilagtiriimasi

Son test-On test N Sira Sira Toplami z P
Bili i ortalamasi
Tutom: Negatif sira 20 22.70 454 a0t 818
wum Pozitif sira 23 21.39 492 ' '

Esit 3

*Negatif siralar temeline dayaly; p > .05

Tablo 5'e gore fiistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin proje galismalarinda bilimsel tutum
diizeyine ait Ontest ve sontest puanlari ortalamalarinin anlamli olarak farkhilasmadig:
goriilmiistiir (t (45)= -.230, p> .05). Bu durum biyoloji proje calismalarinin iistiin zekal ve
yetenekli 6grencilerin bilimsel tutum diizeylerine istatiksel olarak anlamli sekilde olumlu ya da
olumsuz etkisinin olmadigini gostermektedir.

Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin biyoloji proje calismalarinda karsilagtiklari sorunlara
iligkin goriisme bulgular1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ustiin zekdli ve yetenekli 63rencilerin biyoloji proje caligmalarinda karsilagtiklart sorunlar

Tema Alt Tema f

Projede mekan, malzeme kullanimi ve temini vb. konularda problem

—
N

Proje siiresinin yetersizligi
Orijinal ve 6zgiin proje konusu bulamama
Grup arkadaslar1 arasinda uyum sorunlari
Yabana dil, alan yazin gibi nedenlerle proje konusu hakkinda yeterli
Projenin tamamlanamamasi
siireci Projede istenilen sonuclara ulasamama
Proje verilerini degerlendirme ve proje raporu yazma stirecinin sikici ve
Proje siirecinde atiklar ve kirlilik olusumu (ev, laboratuvar vb.)
Proje yonteminin dogru belirlenmemesi
Teknoloijik sorunlar
Projenin uzun siirmesi sonucu §grenci motivasyonunun diismesi
Arkadaslar veva aile tiyelerinin projelerle ilgili alayc1 sozleri
Cevre Okuldaki yogun ders programi ve yorgunluk
ve Okul Genel sinavlar (TEOG ve YGS)

Proje

_ R NN Em =W W WWR R

Okuldaki yonetici, 6gretmen ve arkadaslarinin 6grencileri anlamamasi

Tablo 6’ya gore, {istiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin proje ¢alismalarinda karsilastig1 sorunlara
iliskin diisiinceleri “proje siireci” ve “gevre ve okul” olmak {izere 2 temada diizenlenmistir. Proje
siireci temasinda Ogrenciler “Proje calismalarinda mekan, malzeme kullanimi ve temini vb.
konularda problem yasama” (12), “Proje siiresinin yetersizligi” (8), “Orijinal ve 6zgiin proje
konusu bulamama” (4), “Grup arkadaslar1 arasinda uyum sorunlari” (4) ve “Yabanc dil, alan
yazin gibi nedenlerle proje konusu hakkinda yeterli bilgiye ulasamama” (4) diisiinlerini ifade
etmislerdir. Ayrica 6grencilerin “Arkadaslarinin ve ailelerinin alayci sozleri” (2) ve “Okuldaki
yogun ders programi ve yorgunluk” (2) sorunlarinin yasadig: belirlenmistir. Bulgular ile ilgili

ornek disiinceler su sekildedir:
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O41: Proje calismasinda grup arkadaglarimizla anlagsmazliklar yasadik.

O10: Annemin proje g¢alismamiz hakkinda, siz her hafta gidiyorsunuz balik mi
ayikliyorsunuz, diyerek alayli konusmasi, sagma seyler yaptigimizi diisiindiiriiyor.

O12: Okulda arkadaslarim projelerimi anlamiyor ve benimle alay ediyorlar.

O5: Evde yaptigim projemi kaloriferin yanina bir tane masaya koydum. Orada yer kapliyor
ve oray1 kirletiyor.

O28: Rapor yazarken bilimsel olmak gerekiyor bu zor bir seydir, zorlamyoruz.

O17: Zaman yeterli degildi, zamanimiz olsa daha iyi seyler ortaya ¢ikabilirdi.

O11: Proje konularinin 6zgiinliik ve orijinalliginde sorun yastyoruz. Orijinal konu bulmakta
sikint1 yasiyoruz.

020: Okul 6devlerini yapmiyorsun sonra okulda 8gretmen kiziyor. Smavlara hazirlanmamiz
gerekiyor.

TARTISMA

Bu calismada biyoloji proje ¢alismalarinin {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilimsel
tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma sonugclarinda, iistiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin bilimsel tutum diizeylerine ait bulgular degerlendirildiginde, 6grencilerin
bilimsel tutumlarinin projeler 6ncesi ve sonrasinda yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular alanyazinda iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin bilimsel tutumlarinin yiiksek oldugu
bulgular ile benzerlik gostermektedir (Camci Erdogan, 2013a; Harold ve Dwight, 1984; Keser,
2012; San ve Boran, 2013). Keser (2012) ise BILSEM Proje Uretim Calismasi ve Biyoloji Alar Ozel
Yeteneklilerin Gelistirilmesi Programina devam eden o6grencilerin bilime ve bilim insanina
yonelik tutumlarinin diger programa devam eden &grencilerin tutumlarindan daha ytiiksek
oldugunu tespit etmistir. Ancak alanyazinda {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilimsel
tutum diizeylerinin diisiik diizeyde oldugunu ortaya koyan calismalarda mevcuttur. Ornegin,
Tereci, Aydin ve Orbay (2008) iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilim insanlarinin yasam
bigimleri hakkindaki tutumlarinin diisiik diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Camct Erdogan
(2013a; 2013b), iistiin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin bilim yapmanin zor bir is oldugunu, bilim
insaninin yorgun ve laboratuvarda yalniz calisan bir insan oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmistir. Bayri, Koksal ve Ertekin (2016) {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilim insanlarin

tembel, dikkatsiz, beceriksiz ve daginik kisiler olarak diistindiiklerini belirtmislerdir.

Biyoloji proje calismalarinin {iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilimsel tutum diizeylerine
etkisine iliskin bulgular degerlendirildiginde, biyoloji proje ¢alismalarinin dgrencilerin bilimsel
tutum diizeylerine istatiksel olarak anlaml sekilde etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Ancak
alanyazinda Gokdere ve Cepni (2005), proje ¢calismasi amaglarinin 6grencilere bilim insani olma
yolunda katki saglama oldugunu vurgulamistir. Giiltekin (2009), proje ¢alismalarinin 6grencilere
bilim insan1 bakis agis1 kazandirdigini, kendilerini bilim insani gibi hissettirdigini ve
karsilastiklar: problemleri bilimsel diisiinmeyle ¢ézmeye ¢alistiklarini ifade etmistir. Van Tassel-
Baska ve Stambaugh (2009), proje siirecinde 6grencilerin bir bilim insari gibi diisiinmeye
basladigin ve bilimsel siiregleri gergeklestirdigini belirtmistir. San ve Boran (2013), 6grencilerin

fen etkinliklerinde arkadaslar ile etkilesiminden bilimsel tutumlarinin olumlu etkilenecegini
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ortaya koymustur. Diger taraftan, Aslan (2009) proje ¢alismalarinin {istiin zekdli ve yetenekli
olmayan Ogrencilerin bilimsel yontemi kesfetmesine ve bilimsel tutumlarma olumlu katki
sagladigini belirtmistir. Sonugta biyoloji proje calismamalarinin iistiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerin bilimsel tutumlarin istatiksel olarak anlamh sekilde etkisinin olmadig1 sonucu ile
alan yazinda yer alan arastirma sonuglar1 farklilik gostermektedir. Bu sonug, biyoloji proje
caligmalarinin {stiin zekali ve yetenekli 6grencilerin &zelliklerine ve gereksinimlerine gore
farklilastirilamamasindan ve proje c¢alismalariin yiiriitiilmesinde yasanan sorunlardan

kaynaklanabilir.

Biyoloji proje calismalarinda gerekli malzeme ve arag gereglerin temininde ve kullanimindaki
yetersizlikler ve proje siiresinin yeterli olmamasi gibi sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlarin
BILSEM de yasanilan genel sorunlardan oldugu bircok aragtirmaci tarafindan ortaya
konulmustur (Karakus, 2010; Levent, 2014; Ozer Keskin, Keskin Samanci ve Aydin, 2013). Ustiin
zekali ve yetenekli ogrencilerin proje calismalarinda, okullarindaki sorumluluklarinin fazla
(6devler, smavlar, merkezi smnavlara hazirlanma) olmasi nedeniyle proje ¢alismalari igin
ayirabildigi siirenin kisith olmasi, BILSEM’e okul sonrasinda devam edilmesi gibi sorunlarda
yasanmaktadir (Bishop, 1999; Kurnaz, 2014; Sak, 2012; Sar1 ve Ogﬁlmﬁ§, 2014). Bu nedenle
ogrencilerden ailelerin ve 6gretmenlerin yiiksek basar1 odakli beklentileri azaltilabilir, orgiin
egitim siiresince 6grencilere verilen 6dev, smav vb. sorumluluklar1 azaltilabilir ya da esnek
davranilabilir. Ogrencilerin biyoloji projelerinde zaman planlamasinda daha dikkatli

davrarulabilir, zaman planlamasini 6grencinin kendisinin yapmasi desteklenebilir.

Ustiin zekali ve yetenekli dgrenciler, biyoloji proje galismalarinda ailelerin ve gevrenin
diisiincelerinden ve tutumlarindan olumsuz etkilenebilmektedir. Bu nedenle projelerin basarili
sekilde tamamlanmas1 icin istiin zekal1 ve yetenekli Ogrenciler, gevre, biyoloji danisman
Ogretmeni ve aileler arasinda iletisim ve igbirliginin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu sayede
oncelikle 6grenci ailelerinin projelere yonelik duygu, diisiince ve inanglar1 olumlu gelisebilir. Bu
sayede Ogrencilerin aile temelli sorunlarinin ortaya ¢ikmasi engellenebilir ve aile destegi
sirdiiriilebilir. Bu durumla ilgili Sak (2012), aile, cevre vb. destegi alan {iistiin zekali ve
yeteneklilerin basarili olabileceklerine inandiklarini ve motivasyonlarinin yiiksek diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle biyoloji danisman 6gretmenleri 6grencilerin projelerinin
nasil gerceklestigi ve iceriginin ne oldugunu aile ile paylasmali, neden proje ¢alismasi yapildigin
ve ailenin proje ¢alismasindaki roliinii mantikli bir ¢ercevede agiklamalidir. Bu amagla aileye bir
mektup gonderilebilir veya proje s6zlesmesi imzalanabilir. Béylece ailesinin proje ¢alismalarina
destegi siirdiiriilebilir. Ogrencilerin arkadaslarindan kaynaklanan sorunlarla ilgili ise gerek
iistiinlerin 6rgiin egitilmelerinde devam ettigi okullarinda gerekse BILSEM rehberlik servisinden
destek almabilir.

Arastirma sonuglarinda Ogrencilerin 6zgiin ve orijinal proje konusu bulmakta ¢ogunlukla
zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu durum dikkat ¢ekici olarak goriilmiistiir. Ciinkii alanyazinda
iistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin 6grenme isteklerinin yiiksek, farkli alanlara merak ve ilgi
duymalar, ilgilendikleri konularda yaratici, kesfetmeyi seven, orijinal fikirler {ireten, soru ve
sorunlara ¢ok sayida ¢oziimler iireten ve ortaya koyduklar: {iriinlerin 6zgiin ve orijinal olmasini
isteyen bireyler oldugu ifade edilmektedir (Ataman, 2009; Caglar, 2004; Stuart ve Beste, 2011). Bu
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sonuglar, {istiin zekal ve yetenekli 6grencilerin 6zgiin ve orijinal proje konusu belirlemekle ilgili
yeteneklerinin ileri diizeyde oldugunu ve proje konusu tercihlerinde fazla zorlanmamalar:
gerektigini diistindiirmektedir. Ancak 6grencilerin 6zgiin ve orijinal proje konusu tercihlerinde
ve konularin belirlemesinde sorunlar yasandig1 goriilmektedir. Bu sonug ile ilgili olarak; biyoloji
alan1  danigman Ogretmenleri Ogrencilerin proje konusunun belirlenmesinde = siire
sinirlandirmasina gidilmemelidir. Ciinkii 6grencilere siire sinirlandirilmasina gidilmediginde
projelerine odaklandig1 ve yaratic tiriinler ortaya koydugu bilinmektedir (Bishop, 1999). Grup
halinde yapilacak biyoloji proje calismalarinda ise proje konusunun belirlenmesinde beyin

firtinasi teknigi kullanilabilir (Powers, 2008).

Ogrenciler biyoloji konusu tercihlerinde ilgi duyduklar1 bir konu hakkinda proje problemi igin
¢ok sayida soru gelistirebilir. Burada konunun betimlenmesi, baska konularla iligkisi, farkl
konuyla karsilastirilmasi gibi boyutlarda problemler ve sorular olusturulabilir. Olusturulan
sorularini artirmak igin, ‘ne, nerede, neden, kim, ne kadar, ne zaman ve nasil’ gibi siiriikleyici
soru kelimeleri kullanilabilir. Sonrasinda 6gretmen Ogrencilerden proje ¢alismasi igin tiim bu
iiretilen sorulardan bir ya da bir kaginin se¢mesini isteyebilir. Ayrica 6grenciler yeni fikirler i¢in
miize, bilim merkezleri, aritma tesisleri, hayvanat bahgeleri, iiniversitelerin arastirma merkezleri

ve laboratuvarlari, teknolojik merkezler vb. ortamlari ziyaret edebilirler.

Ogrencilerin biyoloji projelerine yénelik ilgilerinin devam etmesi igin proje konularinin yaratici,
ilgi cekici, oncekilerden farkli, uyarici, zenginlestirici, meydan okuyucu zorlukta vb. 6zellige
sahip olmast 6nemli goriilmektedir (Powers, 2008). Ogrencilerin 6zgiin ve orijinal proje konusu
bulamadig1 zamanlarda onlarin en ¢ok ilgisini ¢eken ve fikirlerini harekete gegiren gercek yasam
sorunlarindan genel, kisisel veya yerel 6zellige sahip olanlara yer verilebilir. Ayrica 6grencilerin
ilgi ve meraklar1 giincel ¢evre sorunlarina yonlendirilebilir ve projeler 6ncesi etkinliklere konu
edilebilir.

Biyoloji proje calismalarinin {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilimsel tutumlarina katk:
saglamasi icin proje calismalarimin iistiin zekali ve yetenekli dgrencilerin 6zelliklerine ve
gereksinimlerine gore farklilastirilmali ve planlanmalidir. Biyoloji projelerinde yasanan siire
yetersizligi, malzeme ve arag gereg eksiklikleri, proje gruplarinda yasanan anlasmazlik, gevrenin
olumsuz diisiince ve inanglar1 gibi sorunlar igin iyi bir planlama yapilmali ve olusan sorunlar
zaman kaybetmeden ¢6ziimlenmelidir. Biyoloji projeleri ¢ergevesinde yapilacak geziler, bilimsel
kamplar, kongreler vb. etkinlikler ile bu etkinliklerde danisman Ogretmenlerin ve ailelerin
katilm1 ve destegi de fiistiin zekdli ve yetenekli Ogrencilerin bilimsel tutumlarmi olumlu
etkileyecektir (Jarvis ve Pell, 2005).

Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilimsel konulardaki grup etkinlikleri, hayvanat bahgesi
ve bilim merkezleri gibi ortamlar1 gezmesi ve buralardaki uygulamalara katilim1 6grencilerin
bilimsel tutumlarini ve bilissel g¢iktilarini da olumlu yonde gelistirmektedir (Demirbas ve
Yagbasan, 2008; Desouza ve Czerniak, 2002; Jarvis ve Pell, 2005; Keser, 2012; Y1ldiz, 2010). Boylece
projeler 6ncesi ve siirecinde arastirma yapma ilgi ve isteginin artmasi, bilim insan1 olma arzusu,
bilim insaninin ¢alisma ortam ve yontemleri hakkinda bilgi sahibi olma gibi noktalarda {iistiin
zekali ve yetenekli 6grencilere katki saglayabilir. Bu arastirma sonuglar1 dogrultusunda su

Oneriler ortaya konulabilir:



90

ERC/y
R

I — - p—
@ 3 =0
- Ozarslan (—) [—

Erciyes Journal of Education 2018, Vol 2, No 2, 75-93

e Ustiin zekali ve yetenekli &grencilerin biyoloji etkinliklerinde gevre, giinliik yasam ve
insanlig1 ilgilendiren sorunlar/konular ele alinmalidir. Bu sayede 6grencilerin bu konularla
ilgili farkindalig1 ve ilgisi gelistirilebilir.

o  Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin biyoloji proje konularinin insanliga, topluma ve iilkeye
fayda saglayici, giincel ve gercek yasam problemlerinin ¢éziimiine odaklanan proje konular:
tercih edilmelidir. Bu sayede 6grencilerin projelere ve bilimsel ¢alismaya yonelik ilgi, merak

ve motivasyonlari siirdiiriilebilir.

o Ustiin zekali ve yetenekli &grencilerin biyoloji projeleri BILSEM fen laboratuvarlarindan
ziyade iiniversitelerin ya da arastirma merkezlerinin daha donanimli ve bilim insanlarinin

calistig1 laboratuvarlarinda gergeklestirmeleri daha faydali olacaktir.

o  Ustiin zekali ve yetenekli grencilerin 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore biyoloji projeleri

planlanabilir, uygulanabilir ve etkililigi arastirilabilir.

e Bucalismaya benzer bir calisma daha biiyiik ¢calisma gruplari veya biyoloji disinda kimya ve
fizik gibi alanlarda gergeklestirilebilir.
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