ULUSLARARASI
BiLiM VE EGITIM DERGISI




Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi-UBED
CILT 1 SAYI 1

DERGI HAKKINDA

Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili alanlarda ulusal ve
uluslararasi diizeyde bilimsel niteliklere sahip, gilincel konulari kapsamli bir sekilde ele alacak
disiplinler arasi ¢alismalar1 yayimlamay1 bu sayede bilimin ve bilim egitiminin gelisimine katkida
bulunmay1 amaglamaktadir.

Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) 2018 yilinda yayin hayatina baglamistir ve yilda 2 say1
olarak yayimlanacak uluslararasi hakemli bir dergidir. UBED c¢evrimigi, acik erisimli ve iicretsiz bir
dergidir.

YAYIN KURULU

Editor:
Prof. Dr. Giirbiiz OCAK
Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii

Yardimci Editorler:
Dr. Ogr. Uyesi Fatih OZDING i
Afyon Kocatepe Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi

Dr. Ogr. Uyesi Koray KASAPOGLU
Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii

Sekreterya:

Ars. Gor. Saadet ZUMBUL

Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Rehberlik ve Psikolojik
Danigsmanlik Anabilim Dali

ICINDEKILER

Savas GENCTURK
Ingilizce Okuma Kitaplarindaki Onsayilt: Tetikleyicilerinin Analizi: Ogrenicilerin 1 - 10
Asinalig1

Ciineyt ULU 11-24

Fen Bilimlerinde Ogrencilerin Olusturduklari Argiimanlarin Kalitesi ile Kavram
Ogrenme Seviyeleri Arasindaki Iliski

Fatih CAKMAK 24 - 47
Ogrencilerin Lise Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinden Beklentileri



Betiil TIMUR, Elif INANCLI 48 - 68
Fen Bilimleri Ogretmen Ve Ogretmen Adaylarinin Stem Egitimi Hakkindaki
Gortisleri

Busem YESILKILIC, Mehmet Ali CAKIR, Siikrii DUTAR 68 - 77
Ergenlerin Anne Baba Tutumlarinin Kimlik Statiileri Uzerindeki Etkisinin Baz1
Degiskenler Agisindan Incelenmesi



International Journal of Scienceand Education
VOLUME 1 ISSUE 1

ABOUT THE JOURNAL

International Journal of Scienceand Education aims to contribute to the development of science and
science education by publishing interdisciplinary studies that will address the current issues in a wide
range of scientific, national and international scientific qualifications in the fields of education,
teaching and science.

International Journal of Scienceand Education started its publication in 2018 and is an international
refereed journal to be published as 2 issues a year. UBED is an online, open-access and free journal.

EDITORIAL BOARD

Editor-in-Chief:
Prof. Dr. Giirbiiz OCAK
Afyon Kocatepe University, Faculty of Education, Department of Educational Sciences

Assistant Editors:
Assistant Professor Fatih OZDINC
Afyon Kocatepe Universitesi, Department of Computer Education And Instructional Technology

Assistant Professor Koray KASAPOGLU
Afyon Kocatepe University, Faculty of Education, Department of Educational Sciences

Secretariat:

Research Assistant Saadet ZUMBUL

Afyon Kocatepe University, Faculty of Education, Department of Educational Sciences-Guidance
and Psychological Counseling

CONTENTS

Savas GENCTURK 1-10
Analysis of Presupposition Triggers in English Reading Textbooks: Learners’
Familiarity

Ciineyt ULU 11-24

The Relationship Between the Quality of the Arguments Created by the Students
in Science and Concept Teaching Levels

Fatih CAKMAK 24 - 47
Students' Expectations for Religion Culture and Moral Education



Betiil TIMUR, Elif INANCLI 48 - 68
Science Teacher and Teacher Candidates' Opinions about Stem Education

Busem YESILKILIC, Mehmet Ali CAKIR, Siikrii DUTAR 68 - 77
Analyzing the Effects of Parental Attitudes on the Identity Status of Adolescents in
Terms of Some Variables



EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal of Science and
Education, Eyliil 2018 tarihli bu ilk sayisini siz okurlariyla bulusturmanin mutlulugunu
yasamaktayiz. Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim
ile ilgili alanlarda ulusal ve uluslararasi diizeyde bilimsel niteliklere sahip, gilincel
konular1 kapsamli bir sekilde ele alan disiplinler arasi ¢aligmalar1 yayimlamayi bu
sayede bilimin ve bilim egitiminin gelisimine katkida bulunmayi hedefleyerek yola
cikmistir. UBED uluslararasi hakemli, agik erigimli ve iicretsiz bir dergi olarak yilda 2
say1 olarak yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve bilimsel bilgi tireten tiim disipler
kapsaminda, farkli alanlarda calisan bilim insanlarinin ¢alismalarini ve arastirmalarini
bir araya getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana getirmek ve yeni bakis
acilarinin olusmasina katki saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim insanlarmin bilimsel bilgi birikime katki saglarken dikkat etmeleri gereken en
onemli konu ve baglica dayanaklar1 ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan
bilim etigidir. Bu kapsamda arastirmacilara hatirlatilmasi gereken bazi énemli husular
sunlardir; UBED’e yaymlanmak {izere gonderilen ¢aligmalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve
aynt anda birden fazla derginin basvuru silirecinde bulunmamasi gerekmektedir.
Yazar(lar)in baska calismalardan yararlanmalar1 veya baska ¢alismalar1 kullanmalar
durumunda eksiksiz ve dogru bir bicimde atifta bulunmalar ve/veya alinti yapmalari
gerekmektedir. Makalenin yazim kurallari, atif gosterimi ve yapilacak etik ihlaller
yazarin sorumlulugunda olup Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi’nin sorumlugunda
degildir. Yazarlarin ve degerlendirme gorevindeki hakemlerin etik ilkelere yonelik
standartlara uymalarinin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Ik saymmizda ¢alismalari ile destek veren yazarlarimiz; Sayin Savas Gengtiirk,
Ciineyt Ulu, Fatih Cakmak, Betiil Timur, Elif Inancli, Busem Yesilkilig, Mehmet Ali
Cakir ile Siikrii Dutar’a ve degerli hakemlerimize en igten dileklerimle tesekkiir eder,
egitimin cesitli alanlarinda ¢alisan tiim arastirmacilarin c¢alismalarin1 dergimizde
gormekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Dergimizin bilim hayatina katkis1 olmas1 dilerim.

Saygilarimla,

Prof. Dr. Giirbiz OCAK

Bas-Editor
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Analysis of Presupposition Triggers in English Reading Textbooks:
Learners’ Familiarity

Savas Gengtiirk*!

Abstract

This study aimed to investigate the presupposition usage in English reading textbooks and students’ familiarity with
them. Fourteen reading texts in a reading book were analyzed to see the amount of presupposition triggers used and thirty
four intermediate level students were included in the study to find out to what extent they are familiar with presuppositions
used in their reading textbook. The reading texts were analyzed based on Yule’s (2006) categorization of presupposition
triggers consisting of six different categories: existential, factive, lexical, structural, non-factive and counter-factual (pp.30).
The students were given a survey consisting of randomly chosen six sentences from the readings representing each
presupposition category and asked to choose ‘yes’ if they are familiar with the presuppositions or ‘no’ if they are not familiar
with the presuppositions. The results clearly showed that the presuppositions are not widely used in the reading texts. Lexical
and existential presupposition triggers are the most commonly used types among all the triggers. The results also indicated
that students’ familiarity with the content and presuppositions will help them understand the content better.

Key Words: pragmatics and presuppositions, presupposition triggers, presuppositions in reading text books

Ingilizce Okuma Kitaplarindaki Onsayilt1 Tetikleyicilerinin Analizi:
Ogrenicilerin Asinahgi

Oz

Bu calisma, Ingilizce okuma kitaplarindaki o6nsayilti kullanmmuni ve o6grencilerin asinaligim arastirmayi
amaclamistir. Kullanilan 6nsayilti tetikleyicilerinin miktarin1 gorebilmek i¢in bir okuma kitabindaki 14 okuma parcasi
analiz edildi ve 34 orta seviye 6grenci, kitaplarda kullanilan 6nsayilt tetikleyicilerine ne derece asina olduklarmi bulmak
amactyla ¢aligmaya dahil edildi. Okuma pargalar1 Yule (2006)"1n alt1 kategoriden olusan dnsayilt tetikleyici kategorilerine
gore analiz edildi. Bu kategoriler varolussal, olgusal, sdzciiksel, yapisal, gergek olmayan ve karsit-olgusaldir. Ogrencilere
her bir dnsay1lt1 kategorisini temsil eden rastgele secilmis alt1 adet ciimleden olusan bir anket verildi ve eger dnsayiltilara
agina iseler ‘evet’, eger agina degil iseler ‘hayir’ se¢enegini segmeleri istendi. Sonuglar dnsayilt tetikleyicilerinin okuma
kitaplarinda yaygin bir sekilde kullanilmadigimi gosterdi. Biitiin tetikleyiciler arasinda sdzciiksel ve varolugsal dnsayilti
tetikleyicileri en ¢ok kullanilan tiirlerdi. Sonuglar ayrica 6grencilerin okuma igerigini daha iyi anlamasi i¢in Onsayiltilara
olan aginaliginin fazla olmasi gerektigini gosterdi.

Anahtar Kelimeler: pragmatik ve varsayimlar, 6nkosul tetikleyicileri, okuma metin kitaplarindaki 6n varsayimlar

*1Corresponding Author: Uludag Universitesi, Bursa, gencturksavas@gmail.com
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Introduction

There are four main areas that pragmatics concern with according to Yule (2006, pp.3). According to him,
pragmatics is the study of 1) speaker meaning, 2) contextual meaning, 3) how more gets communicated than is
said, and 4) the expression of relative distance. Presuppositions fall in to the third category emphasizing how
listeners can make inferences about what is said in order to arrive at an interpretation of the speaker’s intended
meaning and exploring how a great deal of what is unsaid is recognized as part of what is communicated. It can
be said that it is in a way investigation of invisible meaning. Potts (2015) defines presuppositions as the pieces of
information that the speaker assumes in order for her utterance to be meaningful in the current context. In
addition, Karttunen (1973) states that presuppositions do not convey new information, but rather consist of
backgrounded information that the interlocutors take for granted. In that vein, presuppositions can be meaningful
for the listeners or readers as long as the receiver is familiar with them.

Khaleel (2010) proposes that in addition to literal meaning, the sentence or utterance conveys a host of
indirect information that can be pragmatically inferred. Presuppositions are one part of that information. In this
respect, ‘Many sentences require that certain culturally defined conditions or contexts be satisfied in order for an
utterance of a sentence to be understood...these conditions are naturally called presuppositions of the
utterance...An utterance of a sentence pragmatically presupposes that its context is appropriate’ (Keenan, 1971,
pp.384). It can be said that there is an important relation between the uttered presuppositions by the speaker or
writer and the interpretation of the receiver. If this relation is achieved successfully, the structure will not be
ambiguous and the interpretation will be much easier for the reader or listener.

Regarding the textbooks, they play an important role in English language teaching, particularly in the English
as a foreign language classroom where it provides the primary form of linguistic input (Kim & Hall, 2002). In
EFL contexts, target-like norms can be learnt through textbooks or authentic materials that the teacher brings in
class. Grant and Starks (2001) states that students are frequently not given the tools in textbooks to recognize and
analyze language in a variety of contexts. In that vein, students’ familiarity with the contexts has a crucial role
when they are exposed to textbooks. Davoudi (2005) claims that prior knowledge about the topic speeds up basic
comprehension and leaves working memory free to make connections between the new material and previously
learned information (pp.112). Thus, current study mainly focuses on presupposition usage in reading textbooks
and students’ familiarity with them.

In order to be familiar with the presuppositions, there are some linguistic elements described as
presupposition triggers enabling the writers or speakers to communicate intended information without stating
them. These elements trigger the intended presuppositions or signal the existence of presupposition. In that vein,
it is important for listeners or readers to be aware of these triggers to realize the presuppositions. Thus, Yule
(2006) categorizes presupposition triggers into six groups including existential, factive, lexical, non-factive,
counter-factual and structural. He defines each category as follows:

1) Existential presupposition: The possessive construction in English and any definite noun phrase can be
associated with existential presupposition.

E.g. the King of Sweden (There is a king in Sweden.)

2) Factive: The presupposed information following verbs like ‘know’, ‘realize’, ‘regret’, ‘be aware’,
‘odd’, and ‘glad’ have factive presuppositions.

E.g. She didn’t realize he was ill. (He was ill.)

E.g. We regret telling him. (We told him.)

3) Lexical: Yule (2006) states that the use of some forms with their stated meanings is interpreted as the
presentation of some non-asserted meanings.

E.g. He stopped smoking. (He used to smoke.)

4) Non-factive: This is the presupposition which is assumed not to be true. Verbs like ‘dream’, ‘imagine’
and ‘pretend’ are generally used.

E.g. | dreamed that | was rich. (I was not rich.)

5) Counter-factual: In this trigger, what is presupposed is the opposite of what is true or contrary t

facts.

E.g. If you were my friend, you would have helped me. (You are not my friend.)

6) Structural: It is presupposed that part of the structure is already assumed to be true.

2018, Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal Of Science And Education, 1(1), 1-10
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E.g. When did he leave? (He left.)

These presupposition triggers can be considered as potential presuppositions as they become actual in
contexts. Hence, writers or speakers may not feel the need to mention about certain pieces of information as they
are assumed to be known by readers or listeners. This may affect the interpretation of the information conveyed
both in a positive and negative way. If the reader or listeners is familiar with the unstated information, it will be
easier for him to comprehend what is actually intended. On the other hand, if the situation is vice-versa, it might
be challenging for reader or listeners to understand the gist.

Khaleel (2010) conducted a research study mainly focusing on the presupposition triggers in English journal
texts. It is hypothesized in the study that there are many presupposition triggers in English journalistic texts. The
author explored the concept of presupposition and identified the presupposition triggers used in the journalistic
texts. Six different national and regional English newspapers representing a range of political and regional
differences were selected randomly for the study. According to the results, English journalistic texts rely heavily
on existential presuppositions with the ratio of 57.7% of the studied sample. Lexical triggers constituted 19.7%
of the studied sample.

Similar to the study above, Bonyadi and Samuel (2011) aimed to investigate whether presupposition is
employed in news transcripts. They analyzed PressTV and CNN as two samples of Persian and American
English news channels. 40 transcripts of news stories were taken from the channels’ websites. Then, the authors
enumerated the frequency and percent of the occurrence of presupposition triggers. The results of the study
showed that existential presupposition triggers were the dominant one for both of the TV channels. While
existential occurred 304 times in PressTV’s transcripts, it occurred 219 times in CNN’s transcripts. Lexical
triggers followed existential occurring 55 times in CNN’s transcripts and 94 times in PressTV’s transcripts.

There are not many research studies in the literature focusing specifically on presupposition triggers in
written discourse. For example, Vellenga (2004) analyzed textbooks from a pragmatic perspective. She tried to
find out if textbooks provide enough information for learners to successfully acquire pragmatic competence. 8
ESL and EFL textbooks were analyzed to determine the amount and quality of pragmatic information included.
The main focus was on the use of metalanguage, explicit treatment of speech acts, and metapragmatic
information. The findings showed that textbooks include explicit metapragmatic information and teachers’
manuals rarely supplement adequately. Implications suggested that textbook developers could include authentic
examples of speech acts and sufficient metapragmatic explanations to facilitate acquisition of pragmatic
competence.

In another study focusing not on presupposition but textbooks, Arikan (2008) analyzed the topics of reading
passages in ELT courses. He analyzed 15 ELT course books to find out the content of the topics. The author
found that students’ preferred topics are not realized in reading textbooks. While the students preferred cinema,
computers and the Internet, sports holidays and love, the leading topics in reading textbooks were housing and
family. Media and cinema got a mediocre place (7.14%).

There are many studies focusing on pragmatics, textbooks, and presupposition in the literature but little
attention has been paid to the presupposition usage in English reading textbooks. Presuppositions do not convey
new information but rather consist of backgrounded information that the interlocutors take for granted
(Karttunen, 1973) and lack of such backgrounded information or contextual support is reflected in various
processing effects, e.g. regarding the choice of interpretation of a syntactically ambiguous structure and increase
in reading times (Schwarz, 2007). Khaleel (2010) states that presuppositions play a significant role in the
construction of meanings. Hence, to say a sentence is meaningful is to say that it is consistent with interlocutors’
presupposed knowledge of the world (Tyler, 1978:33). The presupposition usages in the reading textbooks are
crucial for readers as it will be much easier for reader to comprehend if the presupposition triggers address their
presupposed knowledge. This study will contribute to the literature by analyzing presupposition triggers in
English reading textbooks and students’ familiarity with the presupposition used. Research questions that are the
main focus of this study are:

1. To what extent are presupposition triggers used in the English reading textbook Select Readings?
2. To what extent are the students familiar with the presupposition used in the textbook?
3. Do presupposition triggers help students understand the context better?

2018, Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal Of Science And Education, 1(1), 1-10
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Methodology
Participants
The participants of the study were 34 B2 level students studying EFL at a private university. All the
participants were the researcher’s students. Because of the participants’ convenient accessibility, convenience
sampling was applied to recruit the participants.

Data Collection Instrument

In order to find out the presupposition triggers, the Select Readings (Intermediate) textbook was chosen
to be analyzed. The book consists of 14 reading passages and it is claimed in the book that the readings are
teacher-approved and for today’s students. Each reading passage comprises 650-900 words.

In addition, a questionnaire was applied to get the learners’ ideas about the presupposition triggers. It
was found out that none of the reading passages had non-factive presupposition trigger. While the first and
fourth sentences represented existential presupposition type, second and fifth sentences represented lexical
presupposition. Third sentence represented both counter factual and factive presuppositions. The last sentence
represented structural presupposition.

Data Collection Procedure

Instead of interviewing, each student was given a questionnaire including the interview questions and
asked to choose ‘yes’ or ‘no’ as an answer. The questionnaire (see Appendix A) included six randomly chosen
sentences from the reading texts and each of the sentences represented one of the presupposition trigger type.
Each sentence had three sub questions and the first questions asked if the students were familiar with the content
before they read the sentence. Second and third questions were aimed to see if the presupposition helped students
understand the content better. Second question asked ‘If yes, did it help you understand the content better? and
the third question asked ‘If no, would it help you understand the content better if you were familiar with it?’.
Data Analysis

Each reading passage was subjected presupposition triggers analysis based on the classification put
forward by Yule (2006). The frequency and percent of occurrence were enumerated. Then, each finding was
normalized. To ensure the reliability and validity of the categorization, triangulation method was applied.
Triangulation is a useful technique that facilitates validation of data through cross verification from two or more
sources. In that vein, independent analysis of the same randomly chosen reading text was conducted by three
different language instructors. One of the instructors was American and the other two were Turks. The result of
the inter-observer reliability is shown below.

Table 1. Inter-observer reliability

Inst. 1 Inst. 2 Inst.3 TOTAL

Presuppositions 24 21 26 71
found

The number of agreement simply the smaller number was divided by the total number (21/71=0.29) and the
results was multiplied by the number of observers (0.29x3=0.88). Mchugh (2012) proposes that ‘Cohen
suggested the Kappa result be interpreted as follows: values < 0 as indicating no agreement and 0.01-0.20 as
none to slight, 0.21-0.40 as fair, 0.41-0.60 as moderate, 0.61-0.80 as substantial, and 0.81-1.00 as almost perfect
agreement.” The rate of agreement is 0.88 showing an almost perfect agreement according to Cohen’s Kappa.

The data collected through the questionnaire were entered into SPSS 23. Each question was entered as
one variable and there were 18 variables in total. The first three variables referred the first sentence type, the
second three variables referred the second sentence type and it went on. A Chi-Square test was applied to explore
the frequencies of the ‘yes’ and ‘no’ answers. With the frequency analysis, it was easy to enumerate how many
students chose ‘yes’ for the first question representing the first presupposition type or how many students chose
‘no’ for the 15™ question representing the fifth presupposition type. A Chi-square test was administered to see
the frequencies in the categorical groups that are ‘yes’ and ‘no’ in the questionnaire given to the students.

2018, Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal Of Science And Education, 1(1), 1-10
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Results

Table 2. Presupposition triggers (PT) in reading texts

Word Existential Factive Lexical Structural Non- Counter Total (PT)

Count factive Factual
1%t reading 726 6 - 2 1 - 6 15
2"reading 663 8 2 10 1 - 1 22
3 reading 798 7 - 6 1 - 1 15
4™ reading 883 6 1 4 1 - 3 15
5" reading 759 7 - 3 1 - 1 12
6" reading 764 6 2 5 1 - 1 15
7" reading 706 6 1 4 3 - 2 16
8™ reading 549 3 - 5 - - - 8
9™ reading 869 3 3 4 2 1 3 16
10"reading 779 2 - 4 1 - 1 8
11"reading 896 5 - 6 2 - - 13
12"reading 661 4 1 3 1 - 2 11
13"reading 821 5 3 5 1 - - 14
14"reading 874 6 - 8 2 - 1 17
Sum 10748 74 13 69 18 1 22 197

The table above shows the presupposition distribution across the reading texts. The textbook comprises
14 readings and 10748 words in total. Presupposition triggers are used 197 times representing the 1.83% of the
whole reading textbook. Existential presupposition triggers used 74 times are the mostly used type constituting
0.68% of the book. Lexical presupposition triggers are used 69 times and they form 0.64% of the whole reading
texts. Third common presupposition type is counter-factual used 22 times creating 0.2% of the book. Structural
presupposition triggers come in the fourth place and they are preferred 18 time throughout the book representing
0.16 of the texts. Factive presuppositions are used 13 times and they constitute 0.12% of the book. Non-factive
presupposition trigger is used only one time and it the least preferred one. Randomly chosen a few examples are
given below to illustrate some of the presuppositions used in the reading texts.
Examples:
e ...and the local Nepalese community built the Kopila Valley Children’s Home, a home that

provides young orphans... (existential)
... show that being able to work effectively in teams is one of the most important and valued
skills in... (existential)
e With help from new technologies and research strategies, scientists are now finding that babies

begin... (lexical)
e ... they had a completely different experience than they did if they watched the same speaker

in real life. (counter-factual)
e Blackmore says “It took me a while to get used to the roads and the driving style here.”

(structural)

2018, Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal Of Science And Education, 1(1), 1-10
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e The fact is that each one of us has a store of material which should be of interest to others.
(factive)

e  You can’t imagine how much confidence that knowledge will inspire. (non-factive)

e One would not ask questions following a tribute company treasurer on his retirement, say, but a
technical talk or an ... (counter-factual)

Table 3. Students’ questionnaire results

Chi-Square Df Asymp. Sig.
existential A 30.118 1 .000
existentialC 30.118 1 .000
lexicalA 14.235 1 .000
counterfactual A 23.059 1 .000
factiveB .000 1 1.000
existential2A 471 1 493
existential2B 5.400 1 .020
existential2C 11.842 1 .001
lexical2A 9.529 1 .002
lexical2B 111 1 739
lexical2C 17.640 1 .000
structural A 14.235 1 .000
structuralC 11.571 1 .001

Chi-Square tests are used to see the frequencies in two categorical groups and to see if they are
dependent or independent of each other. In other words, taking the interview questions into consideration, if the
significance level of one categorical level is below .05, it means that the mentioned item is significant regarding
the students’ comprehension of the reading text. Based on the Chi-Square test results shown on Table 3, the first
item in the questionnaire representing existential presupposition trigger is statistically significant, (> = 30.118,
df =1, p <.000). Regarding the first item, 33 students out of 34 chose the option ‘no’ for first question indicating
that they are not familiar with the presupposition mentioned in the sentence. Similarly, 33 students also chose the
option ‘yes’ for the third question indicating that it would help students understand the context better if they
were familiar with the presupposition mentioned.

Regarding the second item representing lexical presupposition trigger, 28 students chose option ‘yes’
for the first question claiming that they were familiar with the presupposition and the Chi-Square result is
statistically significant, (y* = 14.235, df = 1, p < .000). The students who chose yes for the first question also
chose the option ‘yes’ for the second question meaning that it helped them understand the content better as they
were familiar with the presupposition.

The third item in the questionnaire represents both counter factual and factive presuppositions. Because
of this reason, there are four sub questions in this item. The first and the second questions ask if the students are
familiar with the mentioned presuppositions. The third and the fourth questions ask ‘If yes, did it help you

2018, Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal Of Science And Education, 1(1), 1-10
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understand the content better?” and ‘If no, would it help you understand the content better?’. Results show that
counter factual presupposition has a statistically significant result, (> = 23.059, df = 1, p < .000). 31 students
chose option ‘no’ for the first question representing that they were not familiar with the content. Regarding the
factive presupposition, the test result is not statistically significant, (x> = .000, df = 1, p =1,000). While 17
students chose the option ‘yes’, 17 students chose the opposite.

With regard to the fourth item representing the second existential presupposition, the test results do not
show a statistically significant result, (x> = .471, df = 1, p = .493). 15 students claimed that they were familiar
with the presupposition mentioned but 19 students claimed the opposite. However, the students who chose the
option ‘yes’ also chose ‘yes’ for the second question meaning that it helped them to understand the content and
the test result is statistically significant, (y? = 5.400, df = 1, p = .020). Regarding the third question, 17 out of 19
students who chose the option ‘no’ preferred the option ‘yes’ meaning that it would help them understand the
content better if they were familiar with the presupposition and the result is statistically significant, (> = 11.842,
df =1, p =.001).

The fifth item represents the second lexical presupposition. 26 students chose the option ‘no’ for the
first question meaning that they were not familiar with the presupposition and 23 of them chose the option ‘yes’
for the third question claiming that it would help them understand the content better if they were familiar with
the presupposition. The test results are statistically significant for both questions, (y? = 9.529, df = 1, p = .002)
and (% = 17.640, df = 1, p <.000). Eight students preferred to choose ‘yes’ for the first question but four of them
claimed that it would not help them understand the better even if they were familiar with the presupposition and
four of them claimed the vice versa. The result is not statistically significant in that sense, (> =.111,df=1,p =
.739).

The last item represents structural presupposition and the test result is statistically significant, (* =
14.235, df = 1, p <.000) meaning that they were not familiar with the presupposition mentioned as 28 students
chose the option ‘no’ for the first question. 23 of them chose the option ‘yes’ for the third question claiming that
it would help them understand the content better if they were familiar with the presupposition and the test result
is statistically significant, (x> = 11.571, df = 1, p =.001).

Discussion

In its attempt to identify the presupposition triggers used in English reading textbook Select Readings (Pre-
Intermediate), this research has defined the six types of presupposition triggers used in the reading book. After
analyzing 14 reading texts in the book, it can be said that the reading texts do not heavily rely on
presuppositions. It was hypothesized that the presuppositions were widely used in the reading texts however the
results showed the opposite. Presuppositions make up only 1.83% of the whole reading book.

As to the presupposition triggers used, existential presupposition trigger constitutes 37.5% of the whole
presuppositions. There are 197 presuppositions mentioned and existential presupposition recurred 74 times. The
ratio of lexical presuppositions is 35% of the whole triggers recurring 69 times. It can be concluded that even
though the presuppositions are not commonly used in the reading texts, existential and lexical presupposition
types are the commonly used types. This result also correlates with the results found in Khaleel‘s (2010) and
Boyandi and Samuel’s (2011) studies.

In respect to the students’ familiarity with the presuppositions mentioned in the texts, the first question of
each item in the questionnaire gives us an impression. It can be concluded that the students are not familiar with
the presuppositions used in the reading texts. Glanzberg (2005) states that conveying information is always done
against a background of shared information. Only in the second item, 28 students chose the option ‘yes’ claiming
that they were familiar with the presupposition mentioned. The item was ‘In most African countries more than
90 percent of the population lives without electricity.” and the results were statistically significant. The item
represents a lexical presupposition trigger. The results cannot be generalized so it is not possible to say that the
students are generally familiar with the lexical presuppositions used in the texts. However, within the context, it
is the only item that the students were familiar with. The same students also chose the option ‘yes’ for the second
question meaning that their familiarity helped them understand the content better. In that vein, it can be
concluded that if the topics and the presupposition types are chosen based on students’ needs, it will be much
easier for students to understand the content. Arikan (2008) states in his research that students’ topic choices are
ignored in reading passages. Thus, it can be said that the more the topics and presupposition are close to
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students’ needs, the more easily the students will understand the content. It is interesting that all the third
questions have statistically significant results indicating that it would help students understand better if they were
familiar with the mentioned presuppositions in the texts. This finding also supports Arikan’s (2008) findings.

Conclusion
In sum, on the contrary of Khaleel’s (2010) findings, the detected presupposition triggers do not constitute
much of the reading texts. Within the preferred presupposition types, lexical and existential presuppositions are
the most common triggers. Bonyadi and Samuel (2011) and Khaleel (2010) also say that the existential
presuppositions are the mostly used presupposition triggers.

Presuppositions do not convey new information, but rather consist of backgrounded information that the
interlocutors take for granted (Karttunen, 1973). Domaneschi et al. (2013) state that ‘if a speaker utters a
sentence p containing a presupposition trigger that activates a presupposition g, and q does not belong to the
common ground of presuppositions, it is a case of presupposition failure. If this occurs, speakers are required to
repair the failure to make sense of utterance.” It was clear from the results that the students are not familiar with
the presuppositions mentioned and it is also concluded that students will understand the content better if they are
familiar with the presuppositions.
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APPENDIX A
1)”The following article is from the website TakePart.” EXISTENTIAL
a) Before you read the sentence above, did you know that there was such a website called TakePart? () YES

()NO
b) If your answer is “Yes”, do you think it helped you understand the sentence better?
()YES ()NO

¢) If your answer is “No”, do you think it would help you understand the sentence better if a website that you know
is mentioned in the sentence?
() YES ( YNO
2) “In most African countries more than 90 percent of the population lives without electricity.” LEXICAL
a) Before you read the sentence above, did you know that there were some people in Africa living without

electricity? () YES ()NO
b) If your answer is “Yes”, do you think it helped you understand the sentence better?
() YES ( )NO

c) If your answer is “No”, do you think it would help you understand the sentence better if a fact that you are
familiar with is mentioned in the sentence?
()YES ()NO
3) “If you have been to Africa, you know that almoest that many people play soccer whenever they get the chance.”
Counter factual and factive
a) Have you ever been to Africa? ()YES ()NO
b) Before you read the sentence above, did you know that many people play soccer in Africa whenever they get the
chance ? ()YES ()NO
c) If your answer is “Yes” for the question “b”, do you think it helped you understand the sentence better?
()YES ()NO
d) If your answer is “No” for the question “b”, do you think it would help you understand the sentence better if you
knew that many play soccer in Africa whenever they get the chance?
()YES ()NO
4) “This website gathers news, photos, and videos about today’s issues and suggests actions people can take to make a
difference.” existential
a) Before you read the sentence above, did you know that there were some issues in the past as well?

()YES ()NO
b) If your answer is “Yes”, do you think it helped you understand the sentence better?
()YES ()NO

¢) If your answer is “No”, do you think it would help you understand the sentence better if issues that you are
familiar with is mentioned in the sentence?
()YES ()NO

5) “They no longer need to use unhealthy and expensive kerosene lamps or walk three hours to charge their cell
phones.” lexical
a) Before you read the sentence above, did you know that African people used to use unhealthy and expensive
kerosene lamps or walk three hours to charge their cell phones?
()YES ()NO
b) If your answer is “Yes”, do you think it helped you understand the sentence better?
()YES ()NO
¢) If your answer is “No”, do you think it would help you understand the sentence better if you were familiar with
the fact mentioned in the sentence?
()YES ()NO
6) “How many would dedicate their lives to the issue? At least one.” Structural
a) Before you read the sentence above, did you know that at least one person would dedicate his/her live to the

issue of endangered manatees? ()YES ()NO
b) If your answer is “Yes”, do you think it helped you understand the sentence better?
()YES ()NO

c) If your answer is “No”, do you think it would help you understand the sentence better if you were familiar with
the issue mentioned in the sentence?
()YES ()NO
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Fen Bilimlerinde (')gtencilerin Olusturduklar Argiimanlari Kalitesi ile
Kavram Ogrenme Seviyeleri Arasindaki Iliski

Ciineyt Ulu?
Oz

Gliniimiiz fen egitiminde, dgrencilerin bilim insanlarmin gergek hayatta karsi karsiya kaldigi bir problemin ¢6ziimiinde
geeirdigi siirecleri yasamasini saglayacak Ogrenme ortamlarmin gelistirilmesi igin ¢alisilmaktadir. Bu kapsamda gerek
ilkemizde gerek yurt disinda egitim politikalarinin olusturulmasi, miifredatlarin yenilenmesi ¢aligmalarinda argiimantasyon
tabanli arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme ortamlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Keys, Hand, Prain ve Collins (1999), orijinal
ad1 “Science Writing Heuristic” olan ve arastirma-sorgulama temelli 6grenme ortaminda argiimantasyon yoluyla bilginin
yapilandirilmasim saglayan Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasimmi gelistirdiler. Bu calismada,
Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasimmi temel alan laboratuvar uygulamalarnm kullanildig: fen
smiflarinda 6grencilerin olusturduklar1 argiimanlarin kalitesinin, kavram 6grenme {izerine etkisi arastirilmigtir. Uygulama
grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Yalova’da bir devlet okulunda &grenim goren 35 yedinci simf dgrencisinden
olusmaktadir. Veri toplama argalart olarak, 6grencilerin kavram 6grenme seviyelerinin belirlenmesi maksadiyla kavram testi
ile ogrencilerin ATBO yaklasimmi temel alan laboratuvar uygulamalarinda olusturduklari argiimanlarm kalitesinin
belirlenmesi maksadiyla Choi (2008) tarafindan gelistirilen rubrik kullanilmistir. Calisma Fen Bilimleri dersinde Kuvvet ve
Enerji linitesinde bes haftalik bir siirede gergeklestirilmistir. Dersler, 6gretmen kilavuz kitabindaki talimatlar dogrultusunda
islenmis, fakat iinite ile ilgili laboratuvar etkinlikleri ATBO yaklasimini temel alan etkinlikler seklinde gergeklestirilmistir.
Bu caligmada Ogrencilerin olugturduklar1 argiimanlarin kalitesinin artmast durumunda ogrencilerin kavram ogrenme
seviyelerinin de artti1 sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: kavram 6grneme, argiimantasyon tabanli aragtirma sorgulama yaklagimi, fen egitimi.

The Relationship Between the Quality of the Arguments Created by the
Students in Science and Concept Teaching Levels

Abstract

Recently, it is emphasized that argumentation and inquiry is important in the establishment of education policies and the
renewal of curricula on both in our country and abroad. Keys, Hand, Prain and Collins (1999) developed the Argumentation
Based Inquiry aproach (ABI) which enables the construction of knowledge through argumentation in a inquiry based learning
environment. The aim of this study is to investigate the effect of the quality of the arguments produced by the students on
conceptual learning. 35 seventh-grade students who attended in a public school in Yalova in 2016-2017 academic year was
participated the study. Two data collection tools were used in this study. The first one is the conceptual test to determine the
student's level of conceptual learning. The other one is the rubrics developed by Choi (2008) to determine the quality of the
arguments. The study was conducted in the Science Lessons for a period of five weeks. The lessons were conducted in
accordance with the instructions in the teacher's guidebook, but the laboratory activities were carried out in the form of
activities based on the ABI approach. In the study was concluded that as the quality of the arguments produced by the
students increases, the level of conceptual understanding of the students increases.

Key Words: conceptual learning, argumentation based inquiry approach, science education.
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Giris

1900’14 yillardan 6nce pek ¢ok egitimei fen bilimlerini 6grencilere direkt olarak aktarilabilecek bilgi
yiginlari olarak gormekteyken bu goriise en onemli elestiri, 1909 yilinda John Dewey tarafindan getirilmistir
(NRC, 2000). 1910 yilinda, fen miifredatlarinda arastirma-sorgulamanin kullanilmasin1 éneren Dewey’e gore
ogrenci aktif olarak siirece katilmali, 6gretmen ise bir rehber konumunda olmalidir (Barrow, 2006). Dewey’in
1938 yilinda yaymlanan, “Mantik: Arastirma-Sorgulamanin Teorisi (Logic: The Theory of Inquiry)” isimli
eserinde, bilimsel metodunun ardisik bir dizi sirali adimdan olusan sabit degismez bir olgu olmadig: tersine
bilimsel metodun arastirmaci tarafindan arastirilacak sorunun mahiyetine gore bir dizi degisik stratejinin
kullanilmasini igermesi gerektigi goriisii ile eseri, sliphesiz pek ¢ok fen kitabinin hazirlanma siirecinde dikkate
alinmigtir (Bybee, 2000). 1950 ve 1960 yillar1 arasinda arastirma-sorgulamamin bir 6gretim stratejisi olarak
kullanilmas1 fikri giderek artan bir sekilde tartisilmaya devam etmistir (NRC, 2000). Yasadigi devir agisindan
olduk¢a derin goriislere sahip olan Schwab’a gore bilim insanlari, artik bilimi dogrulanacak duragan sabit
gercekler olarak algilamamakta tersine elde edilen yeni kamitlar 1s181nda siirekli degisen ve diizeltilen kavramsal
yapilar seklinde arastirma-sorgulamanin ilkeleri olarak gormektedirler (Bybee, 2000). Schwab, fen
ogretmenlerine arastirma-sorgulamanin laboratuarlarda kullanilabilecekleri ti¢ farkli diizeyini 6nererek ilk defa
arastirma-sorgulamanin farkl diizeylerde de gerceklestirilebilecegini 6ne siirmiistiir (NRC, 2000). 1957 tarihinde
Sputnik uydusunun Sovyetler Birligi tarafindan diinya yoriingesine firlatilmasindan sonra 1960’1 yillarda fen
egitimciler Ozellikle bilimsel bilginin sosyal yasamdaki rolii hakkinda giderek artan bir sekilde daha da
ilgilenmeye baslamiglardir (DeBoer, 2000). Bu kapsamda Amerikan Ulusal Fen Birligi basta olmak iizere pek
cok federal kurulus, miifredat ¢aligmalari ile 6gretim materyallerinin gelistirilmesi amaciyla ¢aligmalar
baslatmistir (NRC, 2000). Bu ¢alismalardan biri de Amerikan Ulusal Fen Birligi tarafindan Sentez Projesi olarak
adlandirilan ¢aligmadir. Amerikan Ulusal Fen Birligi 1970°li yillarin sonlarinda fen egitiminin durumu ile ilgili
yapilan birgok ulusal arastirma, degerlendirme ve durum ¢alismasini sentezleyen bir projenin gerceklesmesini
saglamistir. Sentez projesinin ¢alisma alanindan biri de fen Ggretiminde arastirma-sorgulamanin rolii {izerine
olup Wayne Welch, Leo Klopfer, Glen Aikenhead ve James Robinson tarafindan 1981 yilinda
gerceklestirilmistir (Bybee, 2000). Bu ¢alismanin konusunu, ilki 6gretmen ve dgrenciler i¢in icerik boyutu ve
ikincisi de 6grencilerin fen d6grenmelerine yardim etmek icin 6gretmenler tarafindan kullanilan strateji boyutu
olmak tizere arastirma-sorgulamanin iki ayri boyutu olusturmustur (Barrow, 2006). Daha sonralar1 fen,
matematik ve teknoloji egitiminde reform ¢agrilarina cevap niteligi tasiyacak sekilde Amerikan Fen Egitimini
Geligtirme Komisyonu tarafindan ulusal seviyede bir bilimsel okuryazarlik hedefine ulagilmas1 maksadiyla Proje
2061 isimli ¢aligma baslatilmistir (AAAS, 1989). Proje 2061, Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu
tarafindan hazirlanan, okul Oncesi egitimden onikinci sinifin sonuna kadar olan bir siireyi kapsayan, fen
egitiminde o6grencilerin bilmeleri gerekenleri ve yapabilmeleri gerekenleri belirten uzun siireli bir reform
hareketinin adidir (Bybee, 2000). Projeye baslanildigi yil olan 1985 yilinda Halley kuyruklu yildizi diinya
yoriingesine ¢ok yakin bir sekilde gegmistir. Diinya yoriingesine bir dahaki yakin gececegi zaman olan 2061 yili
projenin ismi olmustur (AAAS, 1989). Bu projenin ilk ¢alismasi 1989 yilinda yayinlanan Biitiin Amerikalilar
Icin Fen isimli calismadir. Bu ¢alismada genis anlamda bilimsel okuryazarlik tanimlanmaktadir. Calisma, bilim
ve teknolojinin sekillendirdigi bir diinyada yasayan tiim vatandaslar i¢in gerekli olan anlayislar ve diisiinme
bigimleri ile ilgili bir dizi 6nerileri igermektedir Bu ¢alismanin ardindan Proje 2061 kapsaminda 1993 yilinda
Bilimsel Okuryazarlik Standartlar1 yayinlanmistir. Bu ¢alisma, okuldncesi-ikinci simif, tigtincii-dordiincii sinif,
besinci-sekizinci smif ve dokuzuncu-onikinci smif seviyelerinde bilimsel okuryazarlik standartlarini
icermektedir (AAAS, 1993). Gerek Biitiin Amerikalilar I¢in Fen, gerekse Bilimsel Okuryazarlik Standartlari
caligmalar1 fen ogretimini arastirma-sorgulamaya dayali gergeklesmesi gerektigine vurgu yapmaktadir (Bybee,
2000). 1990’11 yillara gelindiginde, pek ¢ok arastirmaci fen egitiminde yeniden reforma gidilmesi gerektigini
belirtmis, fen egitimi ile ilgili dergilerde reformdan bahseden g¢aligmalar yayinlanmaya baglamus, hatta 1992
yilinda Fen Ogretiminde Arastirmalar Dergisi’nin bir sayist tamamen bu konuya ayrilmistir (DeBoer, 2000).
Amerikan hiikiimetinin egitimde reform yaklagimmim bir pargast olarak, ulusal diizeyde hedefler ve standartlar
belirlemek amaciyla 1992 yilinda galigmalarina baglayan Amerikan Ulusal Arastirma Kurumu 1996 yilinda
Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 ¢alismasini yaymlamistir. Ulusal standartlarin amaci, bir dizi
standarda ulagilmasiyla birlikte tiim 6grencilerin bilimsel okuryazar olabilmelerinin saglanmasi olarak ifade
edilmekte ayn1 zamanda bu standartlara ulasan 6grencilerin bilimsel okuryazar olacaklari diisiiniilmektedir
(DeBoer, 2000). Bu standartlar, bir 6grencinin okulda gergeklesen 13 yillik fen 6gretiminin sonunda bilmesi
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gerekenleri ve yapabilmesi gerekenleri aciklayarak bir bilimsel okuryazarlik vizyonu ortaya koymustur. Bu
calismada igerik standartlari, 6gretim i¢in standartlar, mesleki gelisim i¢in standartlar, degerlendirme icin
standartlar, okul fen programi i¢in standartlar ve egitim sistemi icin standartlarin ortaya konulmasinin yani sira
fen ogretiminde arastirma-sorgulama kavrami egitim bilimcilerin yeniden glindemine getirilmistir (Bybee,
2000). 1996 yilinda yayinlanan Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarinda, bilimsel arastirma-sorgulama
(scientific inquiry) bilim insaninin ger¢ek yasamdaki ¢alismalarinin bir yansimasi ve ¢aligmalarindan elde ettigi
kanitlara dayali olarak agiklamalarda bulunmasi olarak ifade edilmektedir. Arastirma-sorgulama (inquiry) ise
ogrencilerin bilim insaninin nasil ¢alistigini anladigi, bilimsel diisinmeye iliskin anlayislarini ve bilgilerini
gelistirdigi 6grenci etkinlikleridir. Aym1 zamanda arastirma-sorgulama soru sormak, tahminlerde bulunmak,
arastirmalar tasarlamak, gézlem yapmak, veri toplama araclarini kullanabilmek, topladig: verileri analiz etmek,
bilgi icin kitap veya diger bilgi kaynaklarini incelemek, deneyden elde ettigi delillere gore bilgilerini tekrar
gozden gegirmek ve elde ettigi sonuclart sunmak gibi ¢ok yonlii aktiviteler zinciridir. Ayrica varsayimlarda
bulunmak, elestirel diisiince ve mantiksal diisiinme becerilerini kullanmak, alternatif agiklamalar getirebilmek
gibi bir dizi aktiviteleri igerir (NRC, 1996). Goriildiigii gibi Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarinin
yazarlarina goére bilimsel arastirma-sorgulama ile arastirma-sorgulama arasinda bir iligki bulunmaktadir ve
arastirma-sorgulama 6grenimi bilimsel arastirma-sorgulamanin dogasimi yansitmalidir (Anderson, 2002). Ancak
farkli reform hareketleri ve yayinlari aragtirma-sorgulamanin rolii ve arastirma-sorgulama hedeflerine ulasmada
kullanilacak uygun 6gretim stratejileri ile ilgili farkli kavramlar ve anlayislar tiretmis ve arastirma-sorgulamanin
ne oldugu ile ilgili literatiirde bir kavram karmasas: yasanmistir (Barrow, 2006; Bybee, 2000). Iste 1996 yilinda
yayimlanan Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarinda arastirma-sorgulamanin igerik, siire¢ becerileri ya da
ogretim stratejisi ile ilgili ne anlama geldigi konusunda siiren bu tartigmalara agiklik getirmek amaciyla
Amerikan Ulusal Arastirma Kurumu 2000 yilinda Arastirma-Sorgulama ve Amerikan Ulusal Fen Egitimi
Standartlarin1 yaymlamigtir (Barrow, 2006). Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarinda belirtildigi sekliyle
arastirma-sorgulama, 6grenme iriinler ve 6gretim metodu olmak {izere iki boyutta ifade edilmistir (NRC, 2000).
Ogrenme iiriinlerini kapsayan birinci boyuttu Arastirma-Sorgulama Icin Icerik Standartlar1 bashig: altinda iki alt
boyuta ayrilnustir. Bu boyutlardan ilki Bilimsel Arastirma-Sorgulama Yapmak I¢in Gerekli Olan Yeterlilikler
boyutu digeri ise Bilimsel Arastirma-Sorgulama Hakkinda Bilinmesi Gereken Temel Anlayislar boyutudur
(NRC, 2000). Amerikan Ulusal Arastirma Kurumu 2012 yilinda bu kez “K-12 Fen Egitimi igin Bir Cergeve:
Uygulamalar, Caprazlama Kavramlar, Oz Alanlar” c¢alismasim yayinlayarak fen egitiminde yeni bir reform
hareketini daha baslatmistir. Bu yayinda K-12 fen egitiminin ana hedefi, 12’nci smifin sonuna kadar tim
ogrencilerin bilimin giizelligini ve merakin1 gérmelerini; kamusal yasama iliskin tartismalara katilmak igin
yeterli seviyede bilim ve miihendislik bilgisine sahip olmalarini; bilim ve teknoloji konularinda bilingli
tilketiciler olmalarini; okul disinda bilim hakkinda bilgi edinmeye devam etmelerini; bilim, miihendislik ve
teknoloji alanlarindaki meslekler de dahil olmak tizere kendi sectikleri mesleklere iligskin gerekli becerilere sahip
olmalarim saglamak olarak belirlenmistir. Ancak bu sonuglara ulasmada basarisiz olundugu, bu durumun da
okulda ogrencilerin bilimin gergekte nasil yapildigi ile ilgili deneyimler yasayamamalarindan kaynaklandigi
ifade edilmektedir (NRC, 2012). iste fen egitimindeki bu eksikligi ya da zayiflig1 ele almak ve bu sorunun
iistesinden gelmek igin Amerikan Ulusal Aragtirma Kurumunun, “K-12 Fen Egitimi I¢in Bir Cerceve:
Uygulamalar, Caprazlama Kavramlar, Oz Alanlar” ¢aligmasini yayinladigi ifade edilmektedir. Bahse konu bu
belgeye gore K-12 fen ve mithendislik egitimi, sinirli sayida 6z alanlar (core ideas) ve ¢aprazlama kKavramlar
(crosscutting concepts) iizerine odaklanmali; dgrencilerin sahip olduklari bilgi ve yetenekleri zaman igerisinde
gelistirebilmeleri igin tasarlanmali; Ogrencilerin miihendislik tasarimlari (engineering design) ve bilimsel
arastirma-sorgulama (scientific inquiry) deneyimleri yasayabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari bilgi ve yetenekleri
entegre etmelerine yardimecr olmalidir (NRC, 2012). Genel anlamda aragtirma-sorgulama ya da bilimsel
arastirma-sorgulama ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda bu tanimlarin sadece laboratuvarda deney yapmayi
ya da bu deneyler sirasinda veri toplamayr igermedigi ayni zamanda yapilan deneylerle ilgili bir takim
aciklamalarda bulunmay1 ve bu agiklamalar {izerinde miizakereler gerceklestirmeyi icerdigi goriilmektedir (Choi,
Hand ve Norton-Meier, 2014). Ogrencilerin fen simiflarinda arastirma-sorgulamaya dayali aktiviteler
gerceklestirilerken onlardan el becerilerine dayali uygulamalar kadar smif icerisinde fikir tarigmalarma da
girmeleri beklenmektedir (Driver, Newton ve Osborne, 2000). Ancak fen siiflarinda bir takim fikir tartigmalari
gerceklestiriliyor olsa da bu durum, 6grencilerin bu tartismalarda aktif bir sekilde bilimsel akil yiiriitme ya da
argiimantasyon siirecleri igersinde yer aldigi anlamina gelmemektedir (Choi vd., 2014). Argiimantasyon,
ogrencilerin mantikli iddialar olugturmalarini, verileri kullanabilmelerini, alternatif sonuglari agiklayabilmelerini,
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en dogru olarak kabul edilen cevabin gerekcesinin agiklanmasinda kanit kullanabilmelerini gerektirir (Erkol,
Kisoglu ve Giil, 2017). Argiiman, fen derslerinde 6grencilerin bilimsel siiregleri deneyimlemeleri bdylelikle
genel anlamda bilimsel okuryazar hedefine ulasmalar1 acisindan 6nemlidir (Cavagnetto, 2010). Ogrencilerin
bilim ve miihendislik uygulamalar1 i¢erisinde kanitlara dayali argiiman olusturmalarini saglayacak deneyimler
yasamalar1 Onerilmektedir (NRC, 2012). Fen smiflarinda gergeklestirilen bilimsel arastirma-sorgulama
uygulamalarinda argiimanin eksikligi, bilimi i¢inde yasadigimiz doga ile ilgili salt bilgilerin toplandigi bir
kavram olarak algilanmasina neden olur (Driver vd., 2000). Ogrencilerin kanitlara dayali argiimanlar
gelistirebilecekleri deneyimler yasayabilmeleri igin, onlara nasil bilimsel argiiman olusturabileceklerinin
Ogretilmesine ihtiyag vardir (Choi vd., 2014). Bilimsel argiiman ise ancak bilimsel argiiman olusturmay1 igeren
O0grenme ortamlarinda kazandirilabilir (Cavagnetto, 2010). Son donemlerde Ogrencilerin okullarda
arglimantasyon deneyimleri yasayabilmelerini saglamaya yonelik argiimantasyon tabanli 6gretim yaklagimlari
gelistirilmistir. Bu yaklagimlardan biri de Keys, Hand, Prain ve Collins (1999) tarafindan gelistirilen ve orijinal
ad1 “Science Writing Heuristic” olan, 6grencilerin fen derslerinde bilim insanlarinin gergek yasamindaki
calismalar1 esnasinda takip ettigi siiregleri yasamasina ve bu sirada onlarin kavramlar1 zihinlerinde
yapilandirmalarma yardimci olan, sdzlii/yazili argiimantasyona dayali bir 6grenme/dgretme yaklasimi olarak
Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasimidir. ATBO, 6grencilerin bilimsel siiregleri
yasarlarken ayni anda onlara derste kazandirilmaya calisilan bilimsel kavrama iligkin biiyiik diisiince
olusturmalarina imkan veren arastirma-sorgulamaya dayali bir yaklasimdir (Hand, Park ve Suh, 2018). ATBO,
bilim insanlariin bir olguyu kendi zihinlerinde yapilandirirlarken gergeklestirdikleri argiimantasyon siirecini
yansitir (Poock, Burke, Greenbowe ve Hand, 2007). ATBO sorulari, gozlemleri, verileri, iddialari, kanitlar1 ve
arastirma boyunca 6grencilerin diisiincelerinde meydana gelen degisimleri igerisinde barindiran bilimsel bir argiiman
iiretilmesine firsat taniyan bir yaklasimdir (Grimberg ve Hand, 2009). ATBO, &grencilerin sorular, iddialar, kanitlar,
soru - iddia ve kanit - iddia arasindaki iligkiyi igeren bilimsel bir argiimanin yapisini kavrayabilmelerine yardime1 olur
(Nam, Choi ve Hand, 2011). ATBO yaklasiminda, hem dgrenciler hem de gretmenler icin gelistirilen iki ayri
boliim bulunmaktadir. Ogretmenler igin gelistirilen boliim ATBO yaklagimimin pedagojik boyutunu, grenciler
igin gelistirilen bolim 6grenme boyutunu olusturmaktadir (Hand, Norton-Meier, Gunel ve Akkus, 2016).
Ogrenciler i¢in gelistirilen bdliim igerisinde, dgrenciler arastirma sorular1 olustururlar, arastirma tasarlarlar, deney
yaparlar, veri toplayip gbézlem yaparlar, iddiada bulunurlar, iddialarin1 kanitlarla desteklerler, yaptiklari arastirma
sonucunda elde ettikleri bulgular1 sinifta diger Ogrencilerle ve ders kitaplarinda yazan bilgilerle karsilastirilar,
deneyimledikleri aragtirma-sorgulama temelli etkinlik sonucu fikirlerinde meydana gelen degisikligi yansitirlar
(Giinel, 2006). Ogrencilere yonelik gelistirilen boliimii, dgrencilerin gerceklestirdikleri arastirma-sorgulama
temelli etkinlikler esnasinda bireysel ya da grup halinde argiimantasyon deneyimleri yasamalarina izin veren ve
bu esnada onlarin olgular1 zihinlerinde yapilandirmalarina yardimer olan, yari yapilandirilmig bir yazma
formudur (Choi, Notebaert, Diaz ve Hand, 2010). Ogrenciler bu yar1 yapilandirilmis yazma formunda yer alan
sorulara verdikleri yanitlarla, arglimantasyon yapisim olusturan soru-iddia, soru-kanit ve iddia-kamit arasindaki
iliskileri gorebilmektedir (Nam vd., 2011). Ogrenciler gergeklestirdikleri arastirma-sorgulama temelli
laboratuvar uygulamalarinda, olusturduklari arastirma sorulari, bu sorulari test etme yontemleri, yaptiklari
deneyler sonrasinda elde ettikleri verilerle kurmalar1 gereken bilgi iddialari, bu iddialar1 desteklemek tizere ileri
siirmeleri gereken kanitlar ve tiim bunlar arasindaki iliskileri ilk bakista géremeyebilir (Keys vd., 1999). ATBO
yaklagiminin 6gretmenler igin gelistirilen bdliimii, Ogrenciler tarafindan ilk etapta goriilemeyen veya
kurulamayan argiimantasyon siirecinin bu 06geleri arasindaki iliskileri, 6grencilerin kurabilmeleri amaciyla
ogretmenlere etkinlikler tasarlayabilmeleri i¢in onlara rehberlik etmektedir (Williams, 2007). Esnek yapisi
sayesinde, 6gretmenlere laboratuvar uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda da etkinlikler tasarlamalarina imkan
vermektedir (Hohenshell ve Hand, 2006). Bunun i¢in dgretmen bir dizi okuma, yazma ve grup tartigmalarini
uygulayabilir (Giinel, 2006). ATBO’niin 6grenciler igin gelistirilen boliimii Tablo 1°de, dgretmenler igin
gelistirilen boliimii ise Tablo 2°de gosterilmistir (Keys vd., 1999).

Tablo 1. ATBO’niin Ogrenciler I¢in Gelistirilen Blimii.

Asama Asama ile ilgili soru
Baslangi¢ Diisiinceleri Sorularim nedir?
Test Etme Deneyde ne yaptim?
Gozlemler Ne gozlemledim?
Iddialar Iddiam nedir?
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Kanitlar Bu iddiada bulunma nedenim nedir?
Okuma Diisiincelerimi digerlerininkiyle nasil kiyaslayabilirim?
Yansitici Diisiinme Diisiincelerim siire¢ iginde nasil degisti?

Tablo 2. ATBO’niin Ogretmenler i¢in Gelistirilen Boliimii.
Asamalar

1. Bireysel/grupca hazirlanan kavram haritalariyla 6grencilerin sahip oldugu anlayislarin ortaya
¢ikarilmasi.

2. Informal yazili metinler yazmak, gézlemde bulunmak, soru sormak, beyin firtinas1 yapmak gibi
aktiviteleri iceren laboratuvar 6ncesi etkinlikler

3. Laboratuvar etkinliklerine katilmak.

4. Birinci Miizakere Asamasi: Etkinliklerle ilgili olugan bireysel anlayislari yazmak.

5. Ikinci Miizakere Asamasi: Kiigiik grup tartismasiyla, toplanan verilerden gikartilan bireysel anlayislari
sunmak ve karsilagtirmak.

6. Ugiincii Miizakere Asamast: Bilgilerin yazili kaynaklarla karsilastiriimas.

7. Dordiincii Miizakere Asamasi: Bireysel olarak yansitma yapmak, yazi yazmak

8. Ogretim sonrasinda anlamlarin kavram haritastyla ortaya ¢ikarmak

ATBO yaklasimmin &grencilerin kavram &grenme seviyeleri iizerine etkisi bazi arastrmacilar tarafindan
arastirma konusu edilmigtir (Basso, 2009; Erkol, Kisoglu ve Biiyiikkasap, 2010; Giinel, Kabatas-Memis ve
Biiyiikkasap, 2010; Hohenshell ve Hand, 2006). Bu cahismalarda ATBO yaklasimmin 6grencilerin kavram
6grenme diizeylerini hem ¢oktan segmeli sorulari hem de kavram sorularini igeren testlerde geleneksel yaklagima
gbre daha ¢ok arttirdign goriilmiistir. ATBO yaklasimmin Sgrencilerin olusturduklar1 argiimanlarin kalitesi
lizerine bir etkisinin olup olmadigi son zamanlarda bazi aragtirmacilar tarafindan arastirma konusu edilmistir
(Choi, 2008; Hand ve Choi, 2010; inaltekin ve Akgay, 2017; Yesildag-Hasancebi ve Giinel, 2013). Bu
calismalarda ATBO yaklasiminin 6grencilerin argiiman olusturma yeterliliklerini gelistirdigi goriilmiistiir.
Bunlarin yani sira 6grenciler tarafindan olusturulan argiimanlarin kalitesi ile 6grencilerin fen akademik basarilari
arasinda anlamli iligkiler oldugu rapor edilmektedir (Choi, 2008; Yesildag-Hasangebi ve Giinel, 2013). Bu
calismada ise literatiire ek olarak dgrencilerin olusturduklart argliman kaliteleri ile kavramsal anlamalar1 arasinda
bir iligkinin olup olmadigt arastirilmistir. Bu kapsamda bu arastirmanin sorusunu; “Fen Bilimleri dersinde
ogrencilerin olusturduklar argiimanlarin kalitesi ile kavram &grenme seviyeleri arasinda bir iligki var midir?”
olusturmaktadir.

Yontem

Calismamizda yar1 deneysel desenlerden biri olan tek gruplu Ontest-sontest modeli kullanilmistir. Bu
modele gore segkisiz olarak se¢ilmis bir gruba, deney yapilmadan 6nce Ontest ve deney yapildiktan sonra sontest
uygulanir. Ardindan da elde edilen veriler uygun analiz teknikleri ile analiz edilir.

Katilimeilar

Bu calismada uygulama grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Yalova’da bir devlet okulunda 6grenim
goren 35 yedinci sinif 6grencisinden olugmaktadir.

Uygulama

Bu ¢alisma Fen Bilimleri dersinde Kuvvet ve Enerji tinitesinde bes haftalik bir stirede gerceklestirilmistir.
Kuvvet ve Enerji iinitesi, ATBO yaklasimi konusunda deneyimli bir égretmen tarafindan, yedinci simf Fen
Bilimleri dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki talimatlar dogrultusunda islenmis, fakat iinite ile ilgili laboratuvar
etkinlikleri ATBO yaklasimim temel alan etkinlikler seklinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler, ATBO
yaklasimina dayali etkinlikleri kisaca su sekilde gerceklestirmislerdir. ilk olarak o6grencilere ¢aligmanin
baslangicinda laboratuvar uygulamalarinin nasil gergeklestirilecegi, laboratuvar raporlarmin nasil doldurulmasi
gerektigi ile ilgili ders Ogretmeni tarafindan bilgilendirme yapilmistir. Ardindan 6grenciler yapacaklari
deneylerde sosyal etkilesim igerisinde isbirligine dayali olarak ¢alisabilecekleri ii¢ ya da dort kisiden olusan
calisma grubu kurmuslardir. Baslangi¢ fikirleri asamasinda, tiim gruplar kendi icerisinde gerceklestirdikleri
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miizakereler sonucunda bagimli ve bagimsiz degiskenlerini belirlemislerdir. Ardindan bu degiskenleri kullanarak
arastirma sorularint olugturmuslar. Siniftaki tiim 6grencilerin katilimiyla gergeklestirilen miizakereler sonucunda
tim gruplar arastirma sorularimi nihai olarak belirlemigleridir. Test etme asamasinda, gruplar belirledikleri
arastirma sorularinin yanitin1 bulmak i¢in nasil bir deney tasarlamalar1 gerektigine karar vermisler ve ardindan
kendi aralarinda belirledikleri is boliimii ¢er¢evesinde deney yapmislardir. Gozlemler asamasinda, 6grenciler
yaptiklar1 deneylerden topladiklart verileri ve gdzlem sonuglarmi kaydetmislerdir. Iddialar asamasinda,
yaptiklar1 gézlemlerden ve topladiklar1 verilerden yola ¢ikarak arastirdiklari sorulara yanit olacak bir iddiada
bulunmuslardir. Kanitlar agsamasinda, 6grenciler ileri siirdiikleri bu iddialarimi destekleyecek kanitlar ortaya
koymuslardir. Ortaya koyduklari bu kanitlar ise yaptiklart deneylerden elde ettikleri verilere ve gozlem
sonuglarina dayanmaktadir. Okuma agsamasinda, gruplar arastirma sorularini, bu sorulara yanit niteligindeki
iddialarini, bu iddialar1 desteklemek amaciyla ortaya koyduklar: kanitlar1 ve bu esnada yaptiklar1 agiklamalarin
dogrulugunu test etmislerdir. Bunun i¢in kaynak niteligindeki ders kitaplarindan da yararlanarak 6grenciler
arastirma sorularinin, iddialarinin, kanitlarinin dogruluguna o6gretmen rehberliginde sinifta gergeklestirilen
miizakerelerle simiftaki diger 6grencileri ikna etmeye galismiglardir. Yansitma asamasinda ise 6grenciler konuyla
ilgili kavramlara iliskin ilk etapta sahip olduklar fikirlerini, yaptiklari deney sonucu diigiincelerinde olusan
degisimi ve bu degisime neden olan siireci ifade etmislerdir. Ogrenciler gerceklestirdikleri tiim bu faaliyetleri
deney raporunda ilgili kisma yazmuslardir. Yaptiklart bu deneylerde 6grencilerden yazili olarak argliman
olusturmalar1 beklenmektedir. Tiim Ogrenciler toplam alt1 adet aktivite raporu hazirlamiglardir. Bu raporlar
arastirma sorular1, iddia, kanit ve yansitma asamalar1 ile gergeklestirdikleri aktiviteyi yansitacak sekilde bilimsel
bir argiimani igerisinde barindirmaktadir.

Veri Toplama Araclar
Kavram Testi

ATBO yaklasimimin dgrencilerin kavram &grenme seviyeleri iizerine etkisini arastirmak amaciyla kavram
testi hem Ontest hem de sontest olarak uygulanmistir. Kavram testi, iki asamali teshis testi olarak Treagust
(1988) tarafindan literatiirde belirtildigi sekilde arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Sorunun ilk asamasi, bir
soru kokiinii ve bu soru kokiine ait bir dogru cevap ile geldiricileri, ikinci asamasi ise ilk asamada segilen
cevabin tercih edilme sebebini igermektedir (Tsui ve Treagust, 2010). Teste toplam 12 soru bulunmaktadir.
Testin puanlamasinda 6grenci testin her iki kisminda dogru yamiti isaretlemis ise bir puan, her iki kisminda
yanlig yamit1 isaretlemisse sifir puan, iki agamasinin herhangi birinde yanlis sikki isaretlemisse sifir puan almigtir.
Kavram testinin gelistirilmesi sirasinda Oncelikle icerik tespit edilmistir. Bunun i¢in konuyla ilgili bilgi
onermeleri belirlenmigtir. Bilgi dnermeleri Fen Bilimleri dersi yedinci simif 6gretim programindaki 6grenci
kazanimlarindan olugmaktadir. Ardindan inite ile ilgili kavram haritasi ¢izilmis ve belirlenen bilgi dnermeleri
kavram haritalartyla iliskilendirilip, kavram haritasina dahil edilmistir. Ardindan hazirlanacak kavram testi ile
ilgili literatiirde arastirmacilar tarafindan tespit edilen kavram yamilgilari belirlenmistir (Akbulut, Sahin ve
Cepni, 2013; Bozan ve Kiiciikdzer, 2007; Nuhoglu, 2008; Ozden ve Yenice, 2017; Sahin, 2010; Sahin, Akbulut
ve Cepni, 2012; Sahin ve Cepni, 2012; Yildiz, 2008). Arastirmacilar tarafindan belirlenen bu kavram yanilgilar
kullanilarak 15 adet agik ug¢lu soru hazirlanmis ve bu sorular dokuz Ogrenciye sorulmak suretiyle yari
yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar sonucunda, dgrencilerin anlamada
zorluk c¢ektikleri sorular ve sorulara iliskin sekillerde bazi degisme ve diizeltmelere gidilmistir. Bu kapsamda
ogrencilerin yanitlamada zorluk ¢ektigi ii¢ adet soru testten ¢ikarilmistir. Kalan 12 soruluk kavram testi, pilot
calismas1 yapmak amaciyla 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Yalova ilinde 6grenim goren 102 sekizinci sinif
Ogrencisi lizerinde uygulanmustir. Testin gilivenirliligi ile sorularin giicliikk derecesi ve ayricilik indisi
hesaplanmistir. Elde edilen veriler neticesinde test igin cronbach alpha katsayisi “.72” olarak bulunmustur.
Kavram testine ait iki soru 6rnek olarak EK-1’de sunulmustur. Kapsam gegerliginin saglanmasi asamalarinda bir
Fen Bilimleri dersi 6gretmeni ile ATBO konusunda doktora yapmus bir 6gretim iiyesinden yardim alinmustir.

Holistik Argiiman Rubrigi

Ogrencilerin yaptiklari deneyler sonucunda hazirladiklart deney raporlarinda, olusturduklar1 yazili
argiimanlarin  kalitesi Choi (2008) tarafindan gelistirilen Holistik Argiiman Rubrigi kullanilarak
degerlendirilmistir. Bu rubrik argiimanlarin kalitesini bes derecede puanlandirmaktadir. Eger olusturulan
argiiman c¢ok zayif ise iki puan, zayif ise dort puan, ortalama diizeyde ise alt1 puan, giiglii ise sekiz puan, ¢ok
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gliclii ise on puan olarak puanlandirilmistir (Choi, 2008). Holistik argiiman rubrigi EK-2’de verilmistir. Her
laboratuvar raporu holistik argiiman rubrigi ile degerlendirilmis ve her bir etkinlik igin ayr1 ayri puanlama
yapilmustir. Ayrica her bir 6grenci i¢in ortalama etkinlik puani hesaplanmigtir. Puanlamanin giivenirliligini
saglamak icin ilk etapta her etkinlikten rastgele birer tane olmak iizere toplam alt1 adet laboratuvar raporu
segilmis ve bu raporlar holistik argiiman rubrigi kullanilarak arastirmaci ile birlikte ATBO konusuda doktora
yapmisg bagimsiz baska bir arastirmaci tarafindan birlikte degerlendirilmistir. Yapilan tartismalarin ardindan bu
kez her etkinlikten beser tane olmak iizere toplam 30 laboratuvar raporu belirlenmis ve bu raporlar her iki
arastirmaci tarafindan puanlandirilmistir. Degerlendirilmeye alinan 30 laboratuvar raporu igin %90 {izerinde bir
tutarhiliga varilmastir.

Bulgular

Sinifta 6grenim goren toplam 35 6grenci bulunmaktadir. Ancak alt1 6grenci g¢esitli nedenlerden 6tiirii en az
bir etkinlige katilamamigtir. Bu sebepten 6tiirii 29 6grenciden elde edilen veriler kullanilmistir. Bahse konu 29
ogrenci caligmanin baslangicinda ve sonunda uygulanan kavram testine ve ATBO yaklasimina dayali olarak
gerceklestirilen alt1 etkinligin tamamina katilmistir. Arastirma sorusuna yanit aramak i¢in ilk olarak veri toplama
araclarindan elde edilen degerlere iliskin agiklayic istatistik sonuglaria yer verilmistir. Kavram on test ve son
test sonuglarina iliskin acgiklayici istatistik sonuglar1 Tablo 3’te, gerceklestirilen etkinliklerden elde edilen
argliman puanlari i¢in agiklayicr istatistik sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir. Tablo 3 kavram On test ve son test
sonuglarina iliskin agiklayici istatistik sonuglari incelendiginde kavram 6n testi ortalamasimin 1.24, standart
sapma degerinin 0.87; son test ortalamasinin 7.55, standart sapma degerinin 2.22 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Kavram On Test- Son Test Puan1 I¢in Agiklayici Istatistik.

N Ortalama Std.Sap. Minimum  Maksimum
Kavram Ontest 29 1.24 .87 .00 3.00
Kavram Sontest 29 7.55 2.22 4,00 12.0

Tablo 4 gergeklestirilen etkinliklerden elde edilen argiiman puanlari icin agiklayici istatistik sonuglari
incelendiginde, 6grencilerin birinci etkinlikten elde ettikleri argiiman puanlarinin ortalamalarinin 4.14, standart
sapmasinin 1.30; ikinci etkinlikten elde ettikleri argiiman puanlarinin ortalamalarinin 4.48, standart sapmasinin
1.48; tgiincii etkinlikten elde ettikleri argiiman puanlarinin ortalamalarinin 4.99, standart sapmasimnin 1.47;
dordiinc etkinlikten elde ettikleri argliman puanlariin ortalamalarinin 5.43, standart sapmasinin 1.12; besinci
etkinlikten elde ettikleri argiiman puanlarinin ortalamalarinin 6.05, standart sapmasinin 1.19; altinci etkinlikten
elde ettikleri argiiman puanlarmimn ortalamalarinin 6.22, standart sapmasinin 1.54 ve tiim etkinliklerden elde
ettikleri ortalama etkinlik argiiman puanlarinin ortalamalarinin 5.22, standart sapmasinin 0.67 oldugu
goriilmektedir. Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin zaman gectikge olusturduklar argiimanlarin kalitesinin
arttig1 sdylenebilir.

Tablo 4. Gergeklestirilen Etkinliklerden Elde Edilen Argiiman Puanlar1 I¢in Aciklayici Istatistik.
N Ortalama Std.Sap. Minimum Maksimum

1. Etkinlik Argiiman Puan 29 414 1.30 2.00 6.00
2. Etkinlik Argiiman Puan 29 4.48 1.48 2.00 8.00
3. Etkinlik Argiiman Puam 29 4.99 1.47 2.00 8.00
4. Etkinlik Argiiman Puani 29 5.43 1.12 4.00 8.00
5. Etkinlik Argliman Puani 29 6.05 1.19 4.00 8.00
6. Etkinlik Argiiman Puan 29 6.22 1.54 4.00 10.00
Ortalama Etkinlik Argiiman Puan 29 5.22 .67 3.67 6.33

Arastirma sorusuna yanit aramak i¢in aciklayici istatistik sonuglarinin ardindan, etkinliklerin her birinden
alinan argiiman puanlar1 ve ortalama etkinlik argiiman puanlari ile kavram sontest sonuglar1 arasinda bir iligkinin
olup olmadig1 korelasyon analizi ile degerlendirilmistir. Tablo 5 korelasyon analiz sonuglart incelendiginde
ortalama etkinlik argiiman puanlari ile kavram sontest sonuglari arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir
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(rho=.69, p<.01). Ayrica 6grencilerin her bir etkinlikten aldiklar1 argiiman puanlari ile kavram son test puanlari
arasindaki iligki incelendiginde; birinci, ikinci ve tigiincii etkinlik argiiman puanlariyla kavram son testi sonuglari
arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir. Ancak doérdiincii etkinlik (rho=.47, p<.05), besinci etkinlik (rho=.42,
p<.05), altinc1 etkinlik (rho=.38, p<.05) argiiman puanlariyla kavram son testi sonuglar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur.

Tablo 5. Korelasyon Analiz sonuglari.

Degiskenler Kavram Son Test

N rho p
1. Etkinlik Argiiman Puani 29 22 .26
2. Etkinlik Argiiman Puani 29 24 21
3. Etkinlik Argiiman Puam 29 31 .10
4. Etkinlik Argiiman Puani 29 47 .01
5. Etkinlik Argliman Puani 29 42 .02
6. Etkinlik Argiiman Puani 29 .38 .04
Ortalama Etkinlik Argliman 29 .69 .00
Puan

Son olarak etkinliklerin her birinden alinan argiiman puanlar1 ve ortalama etkinlik argiiman puanlari ile
kavram sontest sonuglari arasindaki iliski regresyon analizi ile degerlendirilmistir. Tablo 6 regresyon analizi
sonuglar1 incelendiginde, ogrencilerin ortalama argiman puanlarinin, kavram son test sonuglarinin %46’sin
acikladig1 goriilmektedir (R*= .46, p<.01). Ayrica 6grencilerin etkinliklerden aldigu argiiman puanlari ile kavram
son testi sonuclar arasindaki iligki incelendiginde; dordiincii etkinlik puanlarinin kavram son test sonuglarinin
%17’sini agikladig1 (R?= .17, p<.05), besinci etkinlik puanlarinin kavram son test sonuglarinin %21’ini agikladig
(R?*= .21, p<.05), altinc1 etkinlik puanlarinin kavram son test sonuglarinin %18’ini acikladigi (R’= .18, p<.05)
goriilmektedir. Birinci etkinlik (B= .24, t= 1.31, p>0.05), ikinci etkinlik (B= .22, t=1.17, p>0.05) ve {igilincii
etkinlik (B= .30, t= 1.62, p>0.05), argiiman puanlarinin, kavram son test sonuglarinin tahmin edilmesini
saglamadigi goriilmektedir.

Tablo 6. Regresyon Analiz sonuglari.

B Std.Sap. B t p R R?
1. Etkinlik Argiiman Puant 42 32 24 1.31 .20 24 .06
2. Etkinlik Argiiman Puant .33 .28 22 1.17 25 .22 .05
3. Etkinlik Argiiman Puant 45 .28 .30 1.62 12 .30 .09
4. Etkinlik Argiiman Puani .82 35 41 2.34 .03 41 A7
5. Etkinlik Argiiman Puani .86 32 46 2.66 .01 46 21
6. Etkinlik Argiiman Puan .62 .25 43 2.45 .02 43 18
Ortalama Etkinlik Argiiman Puan 2.23 47 .68 4.77 .00 .68 46

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogrenciler ATBO yaklasimma dayali olarak 6 etkinlik gergeklestirmisler ve bu etkinliklerini ATBO
yaklagiminin 6grencilere yonelik gelistirilen boliimlerini igeren laboratuvar formuna yansitmiglardir. Bulgular
kisminda agiklayici istatistik sonuglari incelendiginde 6grencilerin kurduklar: argiimanlarin kalitesinin zamanla
arttig1 goriilmektedir. Bu sonug Inaltekin ve Akgay (2017) tarafindan yapilan ¢alismayla ortiisiir niteliktedir.
Inaltekin ve Akgay (2017), ATBO yaklasimina dayali deney raporu yaziminin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin
argiiman yapilarini gelistirmelerine etkisini incelemis ve zamanla 6gretmen adaylarmin kurduklar argiimanlarin
kalitesinin artti1 sonucuna varmuglardir. Ayrica o6grencilerin her bir etkinligin ardindan olusturduklar
laboratuvar raporlarindan elde ettikleri argiiman puanlari ile kavram son test puanlar1 arasindaki korelasyon ve
regresyon sonuglart incelendiginde 6grencilerin birinci, ikinci ve liglincii etkinlik argiiman puanlariyla kavram
testi sonuglar1 arasinda bir iligki bulunamamis, ancak dordiincii, besinci ve altinci etkinlik argiiman puanlari ile
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kavram testi sonuglari arasinda bir iliski bulunmustur. Bu durum &grencilerin kendileri i¢in yeni olan bir
laboratuvar uygulamasimi 6grenmelerinin zaman aldig1 seklinde yorumlanmistir. Ogrenciler ATBO yaklagimina
dayali laboratuvar uygulamalarinin ilk safhalarinda bagimli ve bagimsiz degiskenleri belirlemede ve test
edilebilir bir arastirma sorusu olusturmada, sorularina cevap niteligi tasiyacak iddialarda bulunmada, kanitlar
sunmada zorluk yasamislardir. Ancak zamanla 6grenciler bilimsel bir argiiman kurmanin 6gelerini olusturan
bilgi iddialar1, kanitlar, veriler, yontem ve arastirma sorulari arasinda ilk bakista goriilemeyen ya da kurulamayan
iliskileri kurmalarina imkan veren ATBO yaklasimina dayali laboratuvar uygulamalarmi &grenmislerdir.
Ogrencilerin ¢aligmanin ilk yarisinda gergeklestirdikleri etkinliklerden elde ettikleri argiiman puanlariyla kavram
testi sonuglar1 arasinda bir iliski bulunamamasinin nedeninin bu durum oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
gerceklestirdikleri arglimantasyon etkinliklerine uyum saglamalari ve bunu O6grenmeye yansitmalari kisa
zamanda gozlenemeyebilir ancak 6grenciler bu tiir uygulamalari siirdiirdiikleri takdirde akademik basariya
anlamh katkilar saglamaktadir (Yesildag-Hasangebi ve Giinel, 2013). Ayrica dgrencilerin olusturduklart ATBO
laboratuvar raporlarinin degerlendirilmesi neticesinde elde edilen ortalama argiiman puanlari ile kavram sontest
sonuglar1 arasinda yiiksek seviyede pozitif bir iliski (rho=.69) bulunmustur. ATBO laboratuvar uygulamalari
esnasinda 6grencilerin kuruduklari argiimanlarin kalitesinin, kavram 6grenme seviyelerini agiklama orant,
R2=.46 bulunmustur. Yani 6grencilerin kavram 6grenme seviyelerinin % 46’s1 (toplam varyansin % 46°s1)
ogrencilerin olusturduklar1 argiimanlarin kalitesi ile agiklanmaktadir. Bu aragtirmada, 6grencilerin olusturduklari
arglimanlarin kalitesinin artmast durumunda, kavram 6grenme diizeylerinin de arttigi sonucuna varilmstir.
ATBO yaklasimimin 8grencilerin kavramsal anlamalarim (Basso, 2009; Erkol vd., 2010; Giinel vd., 2010;
Hohenshell ve Hand, 2006) ve argiiman kurma seviyelerini arttirdig: ¢esitli seviyelerde ve farkli disiplinlerde
yapilan ¢alismalarda goriilmiistiir (Choi, 2008; Choi vd., 2010; Hand ve Choi, 2010; inaltekin ve Akgay, 2017,
Yesildag-Hasancebi ve Giinel, 2013). Ayrica ATBO yaklasimma dayali uygulamalarda &grenciler tarafindan
tiretilen argiimanlarin kalitesi ile akademik basar1 arasinda anlaml iliskiler bulunmustur (Choi, 2008; Yesildag-
Hasangebi ve Giinel, 2013). Tiim bu calismalara ek olarak bu c¢alismadan elde edilen 6grencilerin argiiman
kalitelerinin artmasi durumunda kavramsal anlama seviyelerinin de arttigimin goériilmesi olduk¢a anlamlidir.
Ogrencilerin gerceklestirdikleri argiimantasyon temelli arastirma-sorgulama etkinliklerinde olusturulan bilimsel
argiiman ATBO yaklagiminin kritik bir 6gesidir (Hand ve Choi, 2010). ATBO uygulamalarinda 6grenciler
bilimsel bir arglimanin 6geleri olan arastirma sorusu, gozlemler, veriler, iddialar, kanitlar ve yansitma agamalari
arasinda iliski kurmak suretiyle daha derinlemesine bir kavramsal anlama gelistirirler (Choi vd., 2010). ATBO,
ogrencilere bilimin argiimantasyon siirecini yasamalarina imkan tanirken ayni zamanda onlarin kavramsal
anlamalarini kuvvetlendirmelerine de yardimei olur (Akkus, Giinel ve Hand, 2007). ATBO yaklasiminda &grenciler
sozel miizakereler ve yazmak suretiyle bilimsel bir argiiman olusturmak icin 6grenci boyutunda yer alan
yansitma, okuma, kamitlar, iddialar, gbzlemler, metot ve sorular gibi asamalara yanit verirler. Ogrencilerin
arastirma-sorgulamaya dayali bilimsel arastirmalar boyunca miizakerelere ve argiimantasyon siirecine aktif
katithmi, 6grencilerin daha derinlemesine bir kavramsal anlama gelistirmelerini saglar (Nam vd., 2011).
Ogrencilerin simfta gerceklestirdikleri miizakereler esnasinda olusturduklari sdzel argiimanlarin kalitesi ve
derinligi ile fen derslerindeki egitim kazanimlar1 arasinda dogru orantili bir iliski bulunmaktadir (Kaya ve Kilig,
2008). Bu calismada elde edilen 6grencilerin olusturduklar1 argiimanlarin kalitesinin artmasi kavramsal anlama
seviyelerini arttirmaktadir sonucu bu iddialar1 destekler niteliktedir.

Bu caligmada 6grencilerin irettikleri argiimantasyonun kalitesi ile kavram &grenme seviyeleri arasindaki
iliski incelenmistir. Bu iliskide argiimantasyon kalitesi biitiinciil bir sekilde holistik argiiman rubrigi ile
degerlendirilmistir. Gelecek galigmalarda argiimanlarin kalitesi ATBO yaklagiminin her boyutunun ayri ayri
incelendigi daha detayli rubriklerle degerlendirilebilir. Ayrica &grencilerin ATBO yaklagimma dayali
gerceklestirdikleri etkinlikler sonucu olusturduklart laboratuvar raporlar1 detayl bir sekilde incelenerek kavram
yanilgilarinin neden kaynaklandigi incelenebilir.
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EK-1
2)

Bir 6grenci kat1 cisimlerde basimcinin bagl oldugu degiskenleri belirlemek i¢in bir deney tasarlamigtir. Bunun
icin sekildeki 6zdes tuglalari 1slak bir kum havuzu igerisinde yerlestirdikten sonra kum havuzunda olugturduklari
izlerin derinliklerini 6lgmektedir. Buna gore asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

a) I numarali tuglanin olusturdugu izin derinligin daha biiyiiktiir.
b) II numarali tuglanin olusturdugu izin derinligin daha biiytiktiir.

¢) Her iki tuglanin da olusturduklari izlerin derinlikleri ayn1 biiyiikliiktedir.

Yukaridaki soru i¢in cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisidir?
a) Basing sadece cisimlerin agirligina baghdir ve her iki tuglanin agirligi birbirine esittir.
b) Basing yiizey alani ile ters orantilidir ve I numarali tuglanin kumla temas eden yilizeyinin alan1 daha kiiciiktir.

¢) Basing ylizey alani ile dogru orantilidir ve II numarali tuglanin kumla temas eden yiizeyinin alani daha
biiytiktiir.

d) Basing cisimlerin yiiksekligine baghdir ve I numaral tuglanin yiiksekligi daha biytiktiir.

e) Bence......

10) Bir 6grenci, ¢cekim potansiyel enerjisinin bagl oldugu degiskenleri belirlemek i¢in bir deney tasarlamistir.
Bunun i¢in sekildeki deney diizeneklerinde agirliklari belirtilmis, esit hacimli kiiresel cisimleri, belirtilen
yiiksekliklerden serbest birakiyor ve bu cisimlerin kum nemli havuzunda olusturduklari ¢ukurlarin derinliklerini
not ediyor. Buna goére asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

®
2G

L 3 o
L T

Diizenek 1 Diizenek 2 Diizenek 3

a) Tiim diizeneklerde olusan izlerin derinlikleri birbirinden farklidir.

b) 1 ve 2 numarali diizeneklerde olusan izlerin derinlikleri ayn1 3 numarali diizenekte olusan izin derinligi
farklidir.

¢) 2 ve 3 numaral diizeneklerde olusan izlerin derinlikleri ayn1 1 numarali diizenekte olusan izin derinligi
farklidir.

Yukaridaki soru i¢in cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisidir?

a) Cekim potansiyel enerjisi cismin agirligina ve yiiksekligine baghdir.
b) Cekim potansiyel enerjisi sadece cismin agirligina baghdir.

¢) Cekim potansiyel enerjisi sadece cismin yiiksekligine baghdir.

d) Bence....
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EK-2

Puan Aciklama

2 e Cok zayif tartisma
e Tets edilemeyen sorular, gegersiz iddialar ve giivenilir olmayan kanitlar
e Sorular, iddialar ve kanitlar arasinda ¢ok zayif iligki

e Bir alandan digerine akic1 bir gegis yok

4 e Zayif tartisma

e Test edilemeyen sorular, gegersiz iddialar ve giivenilir olmayan kanitlar olabilir
¢ Yansitma i¢cermeyebilir

e Sorular, iddialar ve kanitlar arasinda zayif iliski

e Bir alandan digerine akic1 bir gegis olmayabilir

6 e Orta diizey tartisma
e Onemli sorular, yeterli iddialar, uygun kanitlar ve yansitma igerebilir
e Sorular, iddialar ve kanitlar arasinda orta diizeyde iligki

e Bir alandan digerine akic1 bir gegis olabilir

8 o Giiclii ve zengin tartigma
e Onmeli sorular, gecerli iddialar, giiclii kanitlar ve anlaml1 yansitma
e Sorular, iddialar ve kanitlar arasinda giiglii iligki

e Bir alandan digerine akic1 bir gegis

10 e Cok gii¢lii ve zengin tartisma
e Cok 6nemli sorular, ¢ok saglam iddialar, ¢ok gii¢lii kanitlar ve olduk¢a anlamli yansitma
e Sorular, iddialar ve kanitlar arasinda ¢ok giiglii iligki

e Bir alandan digerine oldukca akic1 bir gecis

Summary
Introduction

In today's science education, we are working on the development of learning environments that will enable
students to live the processes they are experiencing in solving a problem that scientists face in their real life. In
this context, it is emphasized that argumentation and inquiry is important in the establishment of education
policies and the renewal of curricula on both in our country and abroad. Keys, Hand, Prain and Collins (1999)
developed the Argumentation Based Inquiry aproach (ABI), originally named "Science Writing Heuristic",
which enables the construction of knowledge through argumentation in a inquiry based learning environment.
The aim of this study is to investigate the effect of the quality of the arguments produced by the students on
concept learning in the science classes in which laboratory practices based on the Argument Based Inquiry
Approach are used.

Methodology

In this study, the single group pretest posttest pattern was used. 35 seventh-grade students who attended in
a public school in Yalova in 2016-2017 academic year was participated the study. The students carried out 6
activities based on the ABI approach and reflected these activities into the student template. The study was
conducted in the Science Lessons in Force and Energy unit for a period of five weeks. The lessons were
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conducted in accordance with the instructions in the teacher's guidebook, but the laboratory activities related to
the unit were carried out in the form of activities based on the ABI approach. In this study two data collection
tools were applied. The first one is the conceptual test which applied to determine the student's level of
conceptual learning. The Conceptional test was developed by the researcher as described in the literature by
Treagust (1988) as a two-tier diagnostic test. The test has 12 two-tier test items. Cronbach alpha value of the
instrument was found to be 0.72. The other data collection tool is the rubrics developed by Choi (2008) which
applied to determine the quality of the arguments that produced by the students in laboratory applications based
ABI approach. Students’ labooratory reports were assessed to determine the quality of the arguments. For the
evaluation of the quality of the arguments, Holistic Argument Rubric developed by Choi (2008) was used. In the
Holistic Argument rubric, there are five levels for the quality of arguments. A very weak argument was scored as
two points, a weak argument was scored as four points, a moderate argument was scored as six points, a
powerful argument was scored as eight points and a very powerful argument was scored as ten points (Choi,
2008). Each laboratory report was evaluated by the holistic argument rubrics and scored separately for each
activity. The average activity score for each student is also calculated.

Findings

In addition, when the results of the correlation and regression are examined between the scores of the
arguments and the conceptual post test results, There was no significant relationship between the scores of the
first, second and third activity argument scores and the conceptual post test scores, but there was a significant
relationship between the scores of the fourth, fifth and sixth activity argument scores and conceptual post test
results. This situation was interpreted that students need the times to learn a new laboratory application. In
addition, a high positive correlation (rho = .69) was found between the avarege activity argument scores and
conceptual posttest results. The rate of explaining the conceptual learning levels of the quality of the arguments
produced by the students during the ABI laboratory applications was found R2 = .46. That is, 46% of the
students ‘conceptual learning levels (46% of the total variance) are explained by the quality of the students’
arguments.

Discussion

In this study it is found that the quality of the arguments produced by the students increased over time;
there is no significant relationship between the argument scores obtained from the activities in the first half of
the study and the conceptual post test results; the avarege argument scores account for 46% of the conceptual
post test results. Within this scope in the study was concluded that as the quality of the arguments produced by
the students increases, the level of conceptual understanding of the students increases. ABI aproach developed
the conceptual understandings and the level of the quality of arguments in the studies in which different levels
and in different disciplines both in our country and abroad. Moreover, there were significant relationships
between the quality of the arguments produced by the students and the academic achievement in the applications
based on the ABI approach. In addition to all these studies, it is quite meaningful to see that as the quality of the
arguments produced by the students increases, the level of conceptual understanding of the students increases.
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Ogrencilerin Lise Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersinden Beklentileri

Fatih Cakmak*!

Oz

Degisen ve gelisen yenidiinya diizeni ile birlikte egitim-dgretim de siirekli degisim ve gelisim gostermektedir. Bu gelisimle
birlikte ¢agdas 6grenme ve 6gretme yaklasimlar: 6grenci merkezli egitim sistemine, arastirma-inceleme yoluyla 6gretmeye,
yaparak-yasayarak 6grenmeye vurgu yapmaktadir. Bu gergevede egitim-6gretimde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini dikkate
almak, ogrenci beklentilerine uygun dgrenme-dgretme yasantilar1 diizenlemek onemli bir ihtiya¢ olmustur. Bu ihtiya¢ Din
egitimi i¢in de boyledir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in hem program gelistirme siirecinde hem de dersin uygulama
asamasinda O0grencilerin beklentilerini belirlemek gerekmektedir. Bu aragtirma egitim ve 6gretimde dnemli unsurlardan biri
olan ve din 6gretimi agisindan diisiiniildiigiinde belki de egitimin en dnemli unsuru olarak ifade edebilecegimiz dgrenciler
iizerine yapilan bir alan aragtirmasidir. Aragtirmamiz Afyonkarahisar ilinde orta 6gretimde (Lise) 6grenim goren dgrencilerle
gerceklestirilecek bir nicel aragtirmadir. Arastirmamizda evren Lise 1-2-3-4. smif Ogrencilerini temsil edecek sekilde bir
&rneklem grubundan nitelikli atama (amagh érnekleme) ydntemine gore segilmistir. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi programina yonelik tutum diizeyleri, kendi goriislerine dayali olarak Likert tipi besli derecelendirme o&lgegiyle
toplanmigtir. Her tutum ifadesi i¢in “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle
katilmiyorum”  diizeyleri kullanilmistir. Ogrencilerin  belirtilen katihim diizeyleri toplam puanlar kullanilarak
degerlendirilmistir. Bunun i¢in katilim diizeylerine iliskin toplam puanlar hesaplanmis, bu degerler 1°den bagslayarak biiyiikten
kiiglige siralanmigtir. Her bir katilim diizeyine ait ortalama puanlar kullanilarak, dgrencilerin o katilimlara hangi diizeylerde
sahip oldugu ol¢eklendirilmistir. Ayrica dgrencilerin Lise 1,2,3 ve 4. Siniflar i¢in mevcut programa katilim diizeyleri
belirlenmis, bulgular yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Program, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi, Ogrenci Beklentileri.

Students' Expectations for Religion Culture and Moral Education

Abstract

Along with the changing and developing new world order, education and training also show continuous change and
development. With this development, it emphasizes contemporary learning and teaching approaches to the student-centered
education system, teaching through research-study, learning by doing-living. In this framework, it has become an important
need to consider the interests and needs of the students in education-training and to organize the learning-teaching experiences
appropriate to student expectations. This need is also true for religious education. It is necessary to determine the expectations
of the students both during the curriculum development process and during the in practice of the course for the lesson of
Religion Culture and Moral Education. This research is a field research on students who are one of the most important elements
in education and training and who can be expressed as the most important element of education when we think about religious
education. Our research is a quantitative research to be carried out in the secondary school (high school) students in
Afyonkarahisar. In our study, the universe was selected according to the method of qualified assignment (purposeful sampling)
from a sample group to represent the high school 1-2-3-4 class students. The level of attitudes of the students towards the
curriculum of Religion Culture and Moral Education was collected with the Likert type quintile rating scale based on their
opinions. For each statement of attitude, levels of "fully agree”, "agree"”, "undecided”, "do not agree™ and "strongly disagree"
levels were used. The level of participation of the students was assessed using the total scores. For this, the total scores for the
participation levels were calculated, starting from 1 and lined up big to small. Using the average scores for each level of
participation, the degree to which students have those levels is scaled. In addition, the present program participation levels of
the students in Grade 1, 2, 3 and 4 were determined and the findings were interpreted.

Keywords: Education, Program, Religion Culture and Moral Information Course Program, Student Expectations.
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Giris

Egitim topluma yon veren kurumlardan birisidir. Egitimin topluma etkisi ve topluma yon verme derecesi,
oncelikle egitim programlarinin toplumsal beklentilere uygun olarak hazirlanmasina ve saglikli islemesine baglidir
(Celep vd, 2000). Egitim programlarinin topluma etkisi, yon vermesi ve sosyal ihtiyaclara cevap verebilmesi
toplumun gereksinimlerinin nicel ve nitel acidan analiz edilmesini gerektirir. Egitim programlarinin sosyal
beklentilere yonelik saglikli bir sekilde belirlenmesi ve igslemesi, egitim kurumlari ile toplumun ortiisen amaglari
paylasmalariyla miimkiindiir.

Bilim ve teknolojideki gelismeler toplumlarin yapisini her gegen giin hizla degistirmektedir. Bu
degismeler sonucunda farkli 6zellikte insan giiciine ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle egitim programlari
toplumlarin istedigi nitelikteki bireyleri yetistirmek igin kendisini gelistirmek zorundadir. Bu degisimlere ayak
uydurma cabas1 yenilikleri takip etme olanag: saglayan ve gelismelere acik bir egitim sisteminin olusturulmasini
kacmilmaz kilmaktadir (Ugar ve Ipek, 2006).

Ogretim programlar1 gelistirilirken progranmin temel unsuru olarak Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaclarim

belirlemek énemli bir asamadir. Ogrenen merkezli bir 6gretim anlayisinda 6grenenin ilgi ve ihtiyaglari, 6gretim
programinin amagclarinin belirlenmesinde, O6gretimin iceriginin diizenlenmesinde ve Ogretim siirecini
yapilandirmada merkezde yer alan bir faktordiir. Ogrenenin merkezde yer almasi, iilkemiz program gelistirme
¢aligmalarinda da son on yillarda giderek daha fazla dikkat edilen bir ilke olarak géziimiize ¢arpmaktadir (Altas,
2008).
Bireyin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi, ilgi ve ihtiyaglarinin saptanmasi, programdan beklentilerinin belirlenmesi
ve d6gretimde uygulanmasi din egitimi agisindan 6nemli bir ihtiyagtir. Etkili bir din 6gretimi i¢in, 6grenci merkezli
o0grenme yaklasimlar1 gercevesinde bireyin ilgi ve ihtiyaclarina cevap verebilen bir din 6gretimi verebilmek
gerekmektedir.

Arastirmanin Problemi

Ogrenen merkezli bir gretim anlayisinda 6grenenin ilgi ve ihtiyaglari, dgretim programimin amaglarinin
belirlenmesinde, 6gretimin igeriginin diizenlenmesinde ve dgretim siirecini yapilandirmada merkezde yer alan bir
faktordiir. Ogrenenin merkezde yer almas, iilkemiz program gelistirme ¢alismalarinda da son on yillarda giderek
daha fazla dikkat edilen bir ilke olarak goziimiize carpmaktadir (Altas, 2008)

Bu ¢er¢evede arastirmamizin temel problemi sudur: Lise 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
programindaki konularin programdaki gereklilik durumlarina katilim diizeyleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bireyin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi, ilgi ve ihtiyaglarinin saptanmasi, din 6gretimi programlarindan
beklentilerinin belirlenmesi ve 6gretimde uygulanmasi din egitimi agisindan dnemli bir ihtiyactir. Etkili bir din
Ogretimi igin, 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlari ger¢evesinde bireyin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilen bir
din 6gretimi verebilmek gerekmektedir.

Bu gergevede arastirmanin temel amaci, 6grencilerin Ortadgretim Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi
programinda yer alan konulara katilim diizeylerini belirlemek ve bu katilimlar biiyiikten kiigiige dogru siralamak
ve yorumlamaktir.

Yontem

Bu calismada; 6grencilerin, Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi dersi miifredatinda yer alan konularin program
icerigindeki gerekliligine yonelik katilim diizeylerini tespit edebilmek amaciyla nicel arastirma yontemi
kullanilmistir. Bu tiir modellerde ihtiya¢ duyulan veriler, hedef kitle olarak tanimlanan ¢alisma evrenindeki birey
ya da objelerden c¢esitli araclar kullanilarak toplanir. Soruna ilisgkin mevcut durum herhangi bir miidahale
olmaksizin betimlenmeye ¢alisilir. (Karasar, 1998)

Arastirmanin evrenini Tiirkiye genelinde biitiin Ortadgretim kurumlarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi 6grenimi goren 0grenciler olusturmaktadir. Aragtirmamizda bu evreni temsil edecek sekilde Afyonkarahisar
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ilinde 1 Fen Lisesi, 1 Anadolu Lisesi ve 1 Meslek Lisesi olmak {izere 3 ortadgretim kurumundan 355 kisilik bir
orneklem grubu nitelikli atama (amaclh 6rnekleme) yontemine (Gokge, 1988 ve Balci, 2001) gore se¢ilmistir

Arastirmada 6grencilere Ortadgretim DKAB dersi miifredatinda yer alan iiniteler ve {inite acilimlari
verilmis, her bir konuyu 1 ile 5 araliginda; 1.Programda olmasina gerek yok. 2.Programda olmasa iyi olur. 3.
Programda olmasi1 ya da olmamasi 6nemli degil. 4. Programda olmali. 5. Programda kesinlikle olmali seklinde
degerlendirmeleri istenmistir.

Ogrencilerin belirlenen katilim diizeyleri, puan toplamlar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Bunun igin her
bir boyutta yer alan maddelere katilim diizeylerine iliskin toplam puanlar hesaplanmis ve bu puanlar biiyiikten
kiiciige dogru siralanmustir. Her bir katilim diizeyine ait toplam puanlar kullanilarak, ortadgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi alan 6grencilerin o katilima hangi diizeyde sahip oldugu dlgek bazinda degerlendirilmistir.

Ayrica 6grencilere; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin amaglari sizce nasil olmalidir?”, “programdan

LR 13

hangi konular ¢ikartilmalidir? 6nem sirasina gore belirtiniz”, “programa hangi konular eklenmelidir? Snem
sirasina gore belirtiniz” seklinde agik uglu sorular sorulmus ve Ogrencilerin verdigi cevaplar gruplanarak
degerlendirilmistir.

Arastirmaya Katilanlarla ilgili istatistikler

Arastirmamiza katilan 6grencilerle ilgili tablolar agsagidaki gibidir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri

Cinsiyet Kisi Yiizde %
Kadin 207 58,3
Erkek 148 41,7

TOPLAM 355 100,00

Arastirmamiza katilan dgrencilerin %58’ 1 bayan, %42’si erkektir. 2015-2016 egitim ve 6gretim donemi
okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarini kapsayan 6rgiin egitim istatistiklerine gore, drgiin egitimden
17 milyon 588 bin 958 6grenci yararlaniyor. 2015-2016 egitim 6gretim yilinda resmi okullarda egitim géren 14
milyon 540 bin 339 6grenciden 7 milyon 100 bin 641°1 (yiizde 48,8) kiz, 7 milyon 439 bin 698’1 (yiizde 51,2)
erkektir (http://www.meb.gov.tr/) Arastirmamizin kiz ve erkek 6grenci oranlarina bakildigina genel 6grenci
dagilimin1 yansitmakta oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 2: Arastirmaya katilan 6grencilerin yaslari

Yas Kisi %
14 14 39
15 86 24,2
16 176 49,6
17 79 22,3
TOPLAM 355 100,00

Tablo incelendiginde aragtirmaya katilan Ogrencilerin 14-17 yas aralifinda oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin biliylik ¢cogunlugu 16 yasindadir. 16 yasindaki aragtirmacilarin ortadgretim
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stirecini yorumlamak agisindan egitim-6gretimlerinin olgunluk déonemlerinde olduklarini ifade edebiliriz. Ayrica
15 ve 17 yaslarindaki arastirmacilarin oranlarinin da birbirine yakin olmasi arastirma sonuglarinin yorumlanmasi
acisindan dnemlidir.

Tablo 3: Arastirmaya katilan 6grencilerin siniflart

Simf Kisi %
9 54 15,2
10 209 58,9
11 86 24,2
12 6 1,7
TOPLAM 355 100,00

Arastirmaya katilan 6grencilerin siniflar1 incelendiginde biiyiik ¢ogunlugu %83 gibi bir oranla 10 ve 11.
simif 6grencileri olusturmaktadir. Yalniz burada su ayrinti ¢ok 6nemlidir ki arastirmaya katilan tiim 6grenciler
ortaggretim miifredatinin tamamini degerlendirmislerdir. Yani, her 6grenci sadece kendi okumakta oldugu sinifin
miifredatini degil, tim seviyelere ait miifredat1 degerlendirmistir. Buna gére ¢ogunlugun 10 ve 11. siniflara ait
olmasi en az 2 yada 3 y1l boyunca DKAB dersi almig ya da almakta olan 6grencilerin DKAB dersi miifredatina
yonelik diisiincelerini yansitmasi agisindan dnemlidir.

Tablo 4: Arastirmaya katilan 6grencilerin yagamlarini gegirdikleri yer

Yasaminizi Gegirdiginiz Yer Kigi %
Koy 14 3,9
Kasaba 15 4,2
fice 50 141
il 259 73,0
Biiyiik Sehir 17 48
TOPLAM 355 100,00

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %73 gibi 6nemli bir boliimii yasamlarini ilde
gegirmiglerdir. Zira arastirma Afyonkarahisar il merkezinde yapildigi igin bu sonu¢ normaldir. Bununla birlikte
yasamlarinin biiylik c¢ogunlugunu il dist baska yerlerde gegirmis olan &grencilerin orant %30’a yakin
goriinmektedir. Bu da bize farkli sosyal ortamlarda yagamig 6grencilerin goriislerini elde etme ve yorumlama firsati
verecektir.
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Tablo 5: Arastirmacilarin din egitimlerini aldiklar1 kaynaklar.

Evet
Din Egitimi Alnan Yer!
n %

Aileden 286 80,6
Kur’an Kurslarinda 165 46,5
Orta 6gretimde Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi derslerinde 155 43,7
Kendi kendime 80 22,5
Dini bilgim yok 10 2,8
Diger 13 3,7

Arastirmaya katilan 6grencilerden bu soruda birden fazla cevap isaretleme imkani verilmistir. Buna gore
olusan tablo incelendiginde 6grencilerin bilylik ¢cogunlugu din egitimin aldiklar1 kaynak olarak ailelerini ifade
etmiglerdir. Buna gore ailenin din egitimi ve 6gretimindeki yeri ve dnemine bir kez daha vurgu yapmak gerekir
(Bu konuda daha genis bilgi i¢in, Altas, 2004 ve Cakmak, 2013 b ). Ayrica DKAB dersi program gelistirme
stirecinde veli beklentilerinin saptanmasi ve dikkate alinmasinin geregini de ortaya koymaktadir (Cakmak, 2013a).
Aragtirmaya katilan dgrencilerin din egitimini aldiklar1 yer olarak ifade ettikleri ikinci kaynak Kur’an Kurslar
olmustur. Buna gore Kur’an kurslarinda verilen din egitiminin de bireylerin din egitimi anlaminda kazanim elde
etmelerine doniik olarak 6nemle gdzlemlenmesi ihtiyaci ortadadir. (Bu konuda bkz. Onder, 2009 ve Korkmaz,
2011). Arastirmaya katilan 6grenciler din egitimini aldiklari Gigiincii kaynak olarak ortadgretim DKAB dersini
ifade etmislerdir. Buna goére bireylerin tim yasamlart boyunca sekillendirecekleri dini tutum ve algilarinda
ortaggretimdeki DKAB derslerinin 6énemi ortadadir. Bu konuda son dénemde yapilmis bazi ¢aligmalarda (Altas,
2014 ve Cakmak, 2018 gibi) liselerde din egitimi ve sorunlart ortaya konulmaya ¢alisilmaktadir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin yaklasik % 20’lik bir boliimii din egitimini aldiklar1 kaynagi, kendi kendine olarak ifade
etmiglerdir. Buna gore bireylerin kendi kendine diye ifade ettikleri kaynaklarin da neler oldugu iizerinde
diisiiniilmelidir. Aragtirma bu kadar genis bir yelpazede din egitimi kaynaklarina dayali olarak din egitimi ve
Ogretimi almakta olan 6grencilerin DKAB dersi miifredatina yonelik degerlendirmelerini igermesi agisindan
onemlidir.

Tablo 6: Aragtirmacilarin dini yayinlari takip etme durumu

Din ile ilgili asagidaki yaymlardan hangisini okursunuz 2 =

n %
Dini Kitap 132 37,2
Higbiri 132 37,2
[Imihal Kitaplari 85 23,9
Diger 32 9,0
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Dini dergi 21 59

Gazete 19 54

Tablo incelendiginde Ggrencilerin din ile ilgili hangi yayinlari takip ediyorsunuz seklindeki soruya
verdikleri yanitlarin ii¢ cevap iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Buna gore dgrenciler Dini kitaplari ve ilmihal
kitaplarini takip ettiklerini belirtmislerdir. Burada 6nemli olan dgrencilerin dini kitap olarak neyi kastettikleridir.
Sayet bu yaklasim mevcut diinyamizdaki hikdye anlatan, ayaklar1 saglam yere basmayan, yalan yanlis bilgilerden
ibaret dini igerikli kitaplar ise bu durum pek i¢ agici degildir. Bu durumun da ayrica bir arastirma konusu
olabilecegini belirtmek gerekmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %37°lik 6nemli bir boliimii de higbir dini
yayini takip etmediklerini ifade etmiglerdir.

Bulgular Ve Yorum

Arastirmaya katilan 6grencilere lise 1, 2, 3 ve 4. Sinif iiniteleri ve tinite agilimlar1 verilmis, kendilerinden
bu konulara katilim diizeylerini ifade eden tercihlerini belirtmeleri istenmistir. Katilim diizeylerinin
belirlenmesinde; 1.Programda olmasina gerek yok. 2.Programda olmasa iyi olur. 3. Programda olmasi ya da
olmamasi 6nemli degil. 4. Programda olmali. 5. Programda kesinlikle olmali siklarini isaretlemeleri istenmistir.
Tabloda 1, 2, 3, 4, 5 seklinde ifade edilen semboller bu katilim ifadelerini temsil etmektedir.

6.1.Lise Birinci Simf

Tablo 8: Ogrencilerin Lise Birinci Sinif Konularma Katilim Diizeyleri Biiyiikten Kiigiige Siralama

1 2 3 4 5
Unite adi ve Numarasi Konular Ortalama
% % % % %
4 KURAN VE ANA 1.Islam Dininin
KONULARI Temel Kaynagi: 4,30 2,8 1,7 11,3 31,0 53,2
Kur’an-1 Kerim
3.HZMUHAMMED’IN 7.Veda Hutbesi’nde
HAYATI Evrensel 4,27 31 23 127 287 532
Mesajlar
6.LAIKLIK VE DIN 5.Atattirk’iin Laiklik 4,22 5.6 28 132 20,6 57.7
Anlayist
6.LAIKLIK VE DIN 4.Laiklik Din ve
Vicdan Ozgﬁrlﬁgﬁnﬁn 4,21 5,4 2,8 12,4 245 54,9
Giivencesidir
3.HZ. . 5.Hz. Muhammed’in
%X\P(IAA%MED IN Toplumsal Barisa 4,18 37 31 130 31,8 48,5
Yonelik Etkinlikleri
3.HZ. 6.Hz. Muhammed’in
MUHAMMED” IN Islam’s 418 34 23 152 313 479
HAYATI
Yayma Cabalar1

2. TEMIZLIK VE 2.Nigin Ibadet Edilir?

IBADET 4,17 31 25 141 349 45,4
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3.HZ. 3.Hz. Muhammed’e

MUHAMMED’ iN Vahyin Gelisi 417 3,7 2,3 14,4 32,4 47,3

HAYATI

3.HZ. 4. Hz. Muhammed’in

MUHAMMED’ iN Hicreti 4,17 3,9 1,7 14,9 32,7 46,8

HAYATI

4, KURAN VE ANA 4 .Kur’an-1 Kerim’in

KONULARI Belli Bagli Konulari 415 2.0 34 14.6 37,2 4238

6.LAIKLIK VE DIN  3.Laik Devlet 4,13 59 39 13,8 23,7 52,7

3.HZ. 2.Hz. Muhammed’in

MUHAMMED’ IN Dogumu, Cocuklugu 4,10 3,9 3,1 14,1 36,9 42,0

HAYATI ve Gengligi

6.LAIKLIK VE DIN 2.Laikligi Doguran 4,10 5.9 45 141 24.8 50,7
Nedenler

3.HZ. 1.Hz. Muhammed’in

MUHAMMED’ IN Dogdugu Ortam 4,08 4.8 2,5 14,9 35,2 42,5

HAYATI

1.INSAN VE DIN 3.Dinin Insan
Hayatindaki Yeri ve 4,07 2,0 3,1 15,8 439 35,2
Onemi

2. TEMIZLIK VE 1.Ibadet’in Anlam ve

iBADET Kapsami 4,07 2,8 4,2 17,2 38,6 37,2

3.HZ. 8.Hz. Muhammed’in

MUHAMMED’ IN  Vefati 4,07 3,9 3,4 16,6 33,5 42,5

HAYATI

1.INSAN VE DIN 4.1qanm§n1n Cesitli 4,04 31 42 155 40,0 372
Bigimleri

2. TEMIZLIK VE 3.Ibadet-Temizlik

iBADET Hliskisi 4,03 2,8 4,2 17,2 38,6 37,2

6.LAIKLIK VE DIN  1.Din Bireyi Esas Alir. 4,00 6,2 3,7 16,9 30,4 42,8

4 KURAN VE ANA 3 Kur’an’la ilgili Baz1 399

KONULARI Kavramlar ' 2,5 3,4 19,7 40,8 33,5

1.INSAN VE DIN 1.Insanin Evrendeki 3,07 42 2.8 18,6 40,6 338

Konumu

4 KURAN VE ANA 2.Kur’an-1 Kerim’in

KONULARI Tarihi 3,96 3,4 3,4 21,7 36,9 34,6

4 KURAN VE ANA 5.Kiiltiriimiizde

KONULARI Kuran’in Yeri ve 3,96 4.8 2,3 24,2 29,6 39,2

Onemi
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1.INSAN VE DIN

2.Insanin Dogas1 ve

. 3,90 31 37 228 411 29,3

Din

7. TURKLER VE 1.Tiirklerin Miisliiman

MUSLUMANLIK Olusu 3,83 51 6,5 22,0 33,2 33,2

7.TURKLER VE 3.Tiirklerin Islam

MUSLUMANLIK Medeniyetine 3,80 6,2 54 239 310 33,5
Katkilar

7.TURKLER VE 2.Tiirklerde Islam

MUSLUMANLIK Anlayiginin
Olusmasinda Etkili 3,68 6.5 950 265 259 321
Olan Sahsiyetler

5.DEGERLER VE 4. Toplumu Birlestiren

ALE Temel Degerler 3,66 6,8 62 287 304 27,9

5.DEGERLER VE 2.Degerlerin

AILE Olusumuna Dinin 3,61 6,2 7,9 28,7 33,2 23,9
Etkisi

5.DEGERLER VE 3 Kisilik Gelisiminde

AILE Degerlerin Etkisi 3,59 7.6 7.0 29,3 31,0 25,1

5.DEGERLER VE 1.Deger Nedir ve 3,57 76 7.0 310 296 24.8

AILE

Nasil Olugur?

Tablo incelendiginde 6grencilerin Lise birinci sinif konulart icerisinde en yiiksek katilim, Kur’an ve Ana
Konulari iinitesindeki Islim Dininin Temel Kaynagi: Kur’an-1 Kerim konusu olmustur. Bu durum dgrencilerin
Islam’in temel kaynag1 olarak Kur’an’a ve Kur’an’1n anlasilmasi agisindan O’nun ana konularinin dgrenilmesine
yonelik yiiksek tutumlar sergilemeleri 6nem arz etmektedir. Bu noktada din egitimcisine diisen gérev dgrencilerin
DKAB dersinde daha fazla Kuran merkezli yaklagima 6nem vermesidir. Bu baglamda Ortadgretim DKAB dersi
program kilavuz kitapgiginda su ifadelere yer verilmektedir: “Program gelistirme siirecinde gerek Islam gerekse
diger dinler hakkinda bilimsel ve arastirmaya dayali bilgi 6n planda tutulmus, batil ve hurafeye dayali yanlis
bilgilerden uzak durulmustur. islam'la ilgili bilgilerde; Kur'an merkezli, birlestirici ve mezhepler {istii bir
yaklasim benimsenerek Islam kaynakli biitiin dinsel olusumlar1 kusatacak kok degerler éne ¢ikarilmis; inang,
ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili bu degerlerin, Kur'an'la ve Hz. Peygamberin gabalariyla olusturulmus ve biitiin
Miisliimanlar1 birlestiren ortak paydalar olmasina 6zen gosterilmistir” (MEB, 2010: 10).

Tablo incelendiginde Lise birinci sinif konularindan 6grencilerin en yiiksek katilim gosterdikleri ikinci
konu, Hz. Muhammed’in Hayati tnitesindeki Veda Hutbesinde Evrensel Mesajlar konusudur. Bu konuya
ogrencilerin yiiksek katilim gostermeleri hem Kuran ve ana konular1 konusundan sonra dinin temel kaynaklarindan
olan Peygamber siinnetine verilen dnemi gdstermesi, hem de bu {initede veda hutbesindeki evrensel mesajlar
konusuna ait yliksek katilim siinnetin evrensel mesajlar igeren genis anlamina dikkat gekmesi agisindan énemlidir.
Orta 6gretim DKAB dersi program kilavuz kitapgiginda su ifadelere yer verilmektedir: “Evrensel boyutta
insanlar, toplumlar ve milletleraras: iliskilerde, dinin 6nemli bir etken oldugu, bu iligkilerin olumlu yonde
gelisebilmesi i¢in bireylerin bilimsel yontemle verilecek din 6gretimine ihtiya¢ duyduklari hedeflenmektedir”
(MEB, 2010: 11).

Tablo incelendiginde Laiklik ve Din Unitesine ait konulardan Atatiirk’{in Laiklik Anlayis1 ve Laiklik Din
ve Vicdan Hiirriyetinin Giivencesidir konular1 katilim orani yiiksek olan iiglincii ve dordiincii konu olmustur. Bu
konuya 6grencilerin yiiksek katilim gosterme sebebi, hem laiklik {izerine yapilan bitmeyen tartigmalar, hem de
geng bireylerin bu konuyu gercekten 6grenmek istemeleri olabilir. Zira laikligin din ve vicdan hiirriyetini giivence
altina almasi, bireylerin genclik déneminde dini gelisimsel 6zellikleri ile dogru orantili olarak yasayabilecekleri
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dini bunalim dénemleri diistiniildiigiinde daha anlamli olmaktadir. Ayrica Ortadgretim DKAB dersi program
kilavuz kitap¢igi, program yapilirken g6z 6niinde bulundurulan amaglari ifade ederken soyle der: “Demokrasi
bilincini biitiin bireylerde gelistirmek ve yerlestirmek” (MEB, 2010: 12).

Ogrencilerin en az katihm gosterdikleri konu Degerler ve Aile iinitesindeki Deger nedir? Nasil olusur?
konusudur. Bu durum geng bireylere degerleri kazandirma amacimizla 6nemli bir ¢eliski arz etmektedir. Bu
durumun sebepleri iizerine farkli caligmalar yapilabilir. Bunun sebebinin ne olabilecegi lizerine diisiindiigiimiizde;
degerlerin daha erken siniflarda, daha etkili yontem ve teknikler kullanmak suretiyle kazandirmis olmamiz
gerektigini sdyleyebiliriz. Ayrica, degerle gibi tutum ve davraniga doniik bir konuyu sadece teorik yontemler
kullanarak kazandirma merakimiz, gercek yasamdan 6rnekler kullanmak suretiyle drnek olay yontemi, problem
¢Ozme yOntemi gibi yaparak yasayarak kazanimlara ulagsma c¢abasindan uzak 6gretmen tutumlari da bu konunun
diisiik katilimla karsimiza ¢ikmasina neden olmus olabilir. Bu sorunun giderilmesi ig¢in din egitimcisi neler
yapmasi gerektigi iizerine diisiinmelidir.

Tablo 9: Ogrencilerin Lise Birinci Siif Konularma Katilimlar1 Unitelere Gére Siralama

Unite Adi ve Numarasi Ortalama
3.Hz. Muhammed’ in Hayati 4,153
6.Laiklik Ve Din 4,132
2.Temizlik Ve Ibadet 4,090
4 Kuran Ve Ana Konular1 4,072
1.Insan ve Din 3,995
7. Turkler Ve Miisliimanlik 3,770
5.Degerler Ve Aile 3,608
ORTALAMA 4,007

Ogrencilerin lise birinci siif iinitelerine katilim puanlari ortalamasi 4,007 olarak belirlenmistir. Bu da
ogrencilerin lise birinci simif konularina katilimlarinin “olduk¢a” (3,40-4.19 aralifl) diizeyinde oldugunu
gostermektedir.

Benzer bir arastirmada Altag (2004), Lise birinci sinif dgrencilerinin ilgilendikleri konular1 ortalama ve
toplam puana gore siralarken su konu dizinlerini saymaktadir: Hz. Muhammed’in Hayat: ve Ogretileri, Diger
dinler ve 6zellikleri, Islam, Islam’mn Sartlar1, Ibadet konulari, Din kurumu, Ahlak, Islam ahlaki, Allah diistincesi,
Allah’a iman. Lise birinci sinif konularindan Hz. Muhammed’in hayati iinitesine yiiksek katilim ortalamalar
Altag’in bulgular ile 6rtiismektedir. Ayrica, diger dinler ve 6zelliklerine doniik Altag’in ¢alismasindaki 6grenci
egilimi, bizim arastirmamizin agik uglu sorular kisminda 6grenci taleplerinde agik¢a ifade edilmistir. Zira bu
konuda kilavuz kitap¢igimiz: “6grencilerin inang ve kiiltiir diinyalarina genislik kazandirmak ve baska dinden
olanlara kars1 daha hosgoriilii ve anlayisli davraniglarda bulunmalarini saglamak amaciyla diger dinler hakkinda
genel bilgilerin verilmesi” (MEB, 2010) demektedir. Altag’in arastirmasinda Lise birinci sinif dgrencilerinin
ilgilendigi konular igerisinde en diisiik ortalama aile, anne ve baba hakki konularinda ¢ikmistir. Bu da yine bizim
aragtirmamizda Degerler ve Aile iinitesinde en diisiik ortalamanin belirlenmesi ile drtiismektedir. Degerler ve aile
initesinin  katiliminin  diisiik ¢ikma nedeni {izerinde arastirmalar yapilabilir. Bunun nedenleri iizerine
diistiniildiiglinde, bu donem bireylerinin ergenlik dénemini yogun bir sekilde yasamalar: ve bu donemde ebeveyn
ile yagadiklar1 ¢atigmalar akla gelmektedir.

Lise birinci smif iinite basliklari ile ilgili siralamaya 6grenme alanlari agisindan bakildiginda Hz..
Muhammed 6grenme alani ilk sirada, Din ve Laiklik 6grenme alani ikinci sirada, ibadet 6grenme alami iigiincii
sirada, Vahiy ve Akil 6grenme alan1 dordiincii sirada, inang 6grenme alani besinci sirada, Din, Kiiltlir ve Medeniyet
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6grenme alani altinci sirada, Ahlak ve Degerler 6grenme alani yedinci sirada olarak tespit edilmistir. (Ogrenme
alanlar i¢in bkz. MEB, 2010)

6.2.Lise ikinci Simif

Tablo 11: Ogrencilerin Lise ikinci Sinif Konularina Katilim Diizeyleri Biiyiikten Kiigiige Siralama

1 2 3 4 5

Unite Numarasi ve Ad1 Konular Ort.
% % % % %

1.ALLAH INANCI Allah’m Varligiin ve
4,30 3,7 11 118 282 552
irliginin Delilleri

1.ALLAH INANCI 4.Temel Inang Esaslar 4,26 3,7 14 144 262 544

1.ALLAH INANCI 2.Allah Her Seyi Yaratan,

Yagatan ve Gozetendir. 425 31 20 146 276 527

7.iSLAM VE BiLIM 2.Islam’da Bilginin Kaynaklar1 4,25 3,7 20 16,1 27,3 51,0

7.1SLAM VE BILiM 4 Islam Bilimsel Y6ntemlerle

Arastirilmali ve Ogrenilmelidir 4,25 2.8 25 138 287 521

1.ALLAH INANCI 3.Insanin Allah’la Hetisimi 4,23 45 14 149 254 53,8

4 KUR’AN VE Kur’an’in Temel

YORUMU 4,23 42 1,7 13,0 28,7 524
maglari

7.1SLAM VE BILiM 1.Din-Bilim liskisi 4,22 3,4 28 149 265 524

2.ISLAM’DA 3.Namaz

iIBADETLER 4,21 2,8 28 144 30,1 49,9

5.HAKLAR, 6.Kul Hakki Yemek Biiyiik

OZGURLUKLER VE  Giinahtur. 4,20 4,2 28 144 256 53,0

DIN

7.ISLAM VE BILIM 3.1slam Akli Kullanmay1 ve
Bilimi Tegvik Eder 420 31 23 144 2716 52,7

6.ATATURK VE DIN  3.Atatiirk’{in Islamiyet ve Hz.

Peygamberle ilgili Sozleri 418 62 34 141 192 572

3. KUR’AN’A GORE 3.Hz. Muhammed Kur’an-1

HZ. MUHAMMED Kerim’i Agiklayicidir. alr 3.9 23 146 313 479

6. ATATURK VE DIN  2.Atatiirk Dinin

Yozlagtirilmasina Kargidir. 417 53 37 144 200 561

3. KUR’AN’A GORE 2.Hz. Muhammed bir
HZ. MUHAMMED ) 416 31 25 152 332 459
Peygamberdir.
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3. KUR’AN’A GORE  4.Hz. Muhammed Uyaricidir

HZ. MUHAMMED 4,16 3,7 3,4 13,2 32,4 473
2 ISLAM’DA 8.Salih Amel
iBADETLER 4.15 2,5 45 149 31,0 47,0

3. KUR’AN’A GORE 5.Hz. Muhammed Insanliga Bir

HZ MUHAMMED  Rahmettir 415 45 25 138 318 473

4 KUR’AN VE 3.Kur’an Anlasilmak i¢in

YORUMU indirilmistir. 415 42 28 161 2719 490
2.ISLAM’DA 2. Baslica Ibadetler

IBADETLER 414 28 37 158 324 454
2.ISLAM’DA 5.Zekat

IBADETLER 414 34 34 155 310 468
2.ISLAM’DA 4.0rug

iBADETLER 413 37 31 161 310 46,2
2.ISLAM’DA 6.Hac

IBADETLER 413 34 31 158 324 454
2.ISLAM’DA 7.Kurban

iBADETLER 4,10 3,7 48 149 313 454

3. KUR’AN’A GORE 1.Hz. Muhammed Bir Insandir

HZ MUHAMMED 4,10 4,2 31 16,1 313 454

4 KUR’AN VE 4. Kuran’t Anlamada ve

YORUMU Yorumlamada Temel Ilkeler 4,10 34 34 189 282 462

6.ATATURK VE DIN  1.Atatiirk’e Gére Din

Vazgegilmez Bir Kurumdur 4,08 8,2 25 155 206 532

7.ISLAM VE BILIM 6.Miislimanlarin Bilim ve 4,08 37 37 183 203 451

Medeniyete Katkilari
2.ISLAM’DA 1.Inang-Ibadet Iliskisi
iIBADETLER 4,05 3,9 3,7 166 355 40,3
5.HAKLAR, '.Bazi Haklar,
OZGURLUKLER VE . . . . 405 42 42 172 313 431
; Dzgiirliikler ve Din
DIN
5.HAKLAR, 3.Hak ve Ozgﬁrh’iklerin
OZGURLUKLER VE  Kullanim 4,05 4.8 39 17,7 29,0 445
DIN
5.HAKLAR, .Hak ve Ozgﬁrlﬁk
OZGURLUKLER VE 4,03 51 45 172 285 448
DIN Kavramlari
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5.HAKLAR, 5.Hukukun Ustiinl{igii

OZGURLUKLER VE 401 48 45 211 242 454

DIN

4 KUR’AN VE Kur’an-1 Kerim’i

YORUMU 3,99 4.8 3,7 206 30,1 40,8
kumak

5.HAKLAR, 4.Hak ve Ozgiirliiklerin

OZGURLUKLER VE  Kullanimini Engelleyen 3,97 48 51 200 285 41,7

DIN Aligkanliklar

7ISLAM VE BILIM  5.islam Medeniyetinde Egitim

3,93 3,9 54 248 259 40,0
Kurumlari

Tablo incelendiginde Lise ikinci sinif konularindan dgrencilerin en yiiksek katilim gosterdikleri konunun
Allah inanc1 iinitesindeki Allah’in Varhg ve Birligi konusudur. Ogrencilerin Allah’m varligi ve birliginin
temellendirilmesi konusunu tim konular igerisinde gereklilik ve dnem agisindan en iist sirada konumlandirmalari
Ogrencilerin inang esaslarinin temellendirilmesine verdikleri 6nemi gostermesi agisindan dnemlidir. Bu noktada
din egitimcisine diisen gorev bu temellendirmeyi yaparken nasil bir tavir takinmasi gerektigidir. Bunu yaparken
din egitimcisi Oncelikle dinin 6z kaynagindan veriler kullanmali, 6grencileri bizzat Kuran merkezli bir kaynakta
kullanmalidir. Bununla birlikte bilimin verilerinden istifade etmeli, bilimsel kanitlar1 Kuran ile iliskilendirerek
aciklamalar yapmalidir. Daha da 6nemli olan insan tiretimi olan bilimsel verileri kiigiik géren ya da bilimin ortaya
koydugu hakikatleri degersizlestiren yaklagimlardan uzak durmalidir. DKAB dersi program kilavuz kitap¢iginda
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi genel amaglari ifade edilirken “Islam’in iman, ibadet ve ahlak
esaslarini tanir. Dinin, Allah-insan iliskilerini diizenleyen bir olgu oldugu benimser” (MEB, 2010: 12) demektedir.

Tablo incelendiginde Lise ikinci siif konularindan 6grencilerin en yiiksek katilim gésterdikleri ikinci
konu, Allah inanci iinitesindeki Temel Inang Esaslar1 konusudur. Ugiincii konu ise yine Allah Her Seyi Yaratan,
Yasatan ve Gozetendir konusudur.

Tablo incelendiginde Lise ikinci sinif konularindan dgrencilerin yiiksek katilim gosterdikleri konulardan
bir digeri Islam ve Bilim iinitesindeki Islom’da Bilginin Kaynaklar1 ve Isldam Bilimsel Yontemlerle Arastirilmali
ve Ogrenilmelidir konularidir. Bu da &grencilerin Islam dininin bilim ile iliskilendirerek anlatilmas: gerektigini
gostermesi agisindan dnemlidir.

Lise ikinci sinif konularindan égrencilerin en diisiik katilim gosterdikleri konu; Haklar, Ozgiirliikler ve
Din iinitesindeki Islam ve Bilim Unitesindeki, islam’da egitim kurumlar1 konusu olmustur. Genel olarak katilimin
yikksek oldugu bu konunun ogrenciler tarafindan diisikk bir ortalama ile karsilik bulmasimnin nedenleri
aragtirilmalidir. Ogrenciler Islam ve bilim {initesine yiiksek bir katilim gdsterirken, iinite alt basligi olarak islam
medeniyetinde egitim kurumlar1 konusuna muhtemelen sergilenen ezberci yaklasim nedeniyle diisik katilim
gostermislerdir.

Ogrencilerin diisiik katilim gosterdigi bir diger konu da Haklar, Ozgiirliikler ve Din iinitesindeki hak ve
ozgiirliiklerin kullanimini engelleyen aliskanlhiklar konusudur. Ogrencilerin bu konuya neden diisiik katilim
gosterdikleri diistiniildiigiinde; hak ve 6zgiirliiklerin kullanimini engelleyen sebeplerin daha derinden irdelenmesi
ihtiyac1 gosterilebilir.

Tablo 12: Ogrencilerin Lise ikinci Simf Konularina Katilimlari Unitelere Gore Siralama

Unite Numarasi ve Adi Ortalama
1 1.ALLAH INANCI 4,260
7 7.ISLAM VE BiLiM 4,155
3 3.KUR’AN’A GORE HZ. MUHAMMED 4,148
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6 5.ATATURK VE DIN 4,143
2 2ISLAM’DA IBADETLER 4,131
4 4 KUR’AN VE YORUMU 4,118
5 6.HAKLAR, OZGURLUKLER VE DIN 4,052
ORTALAMA 4,139

Ogrencilerin lise ikinci sinif iinitelerine katilim puanlari ortalamasi 4,139 olarak belirlenmistir. Bu da
ogrencilerin lise ikinci smif konularmma katilimlarmin “oldukg¢a” (3,40-4.19 aralig1) diizeyinde oldugunu
gostermektedir. Hatta bu ortalama 4,20’ye yakinlhig diistiniildiigiinde neredeyse “tam” seviyesine yaklagmis olarak
da ifade edilebilir.

Altas’in arastirmasinda (2004) lise ikinci sinif 6grencilerinin ilgilendikleri konular siralamasi soyledir:
Allah diisiincesi, Allah’a iman, Islam’in sartlar1, Ibadet konular1, Ahiret, 6liimden sonraki hayat, Ahlak, Islam’da
iman ve iman edilecek hususlar. Bu da bizim ¢aligmamizda lise ikinci simif konulari i¢erisinde en yiiksek katilimin
Allah Inanci iinitesindeki Allah’in Varliginin ve Birliginin Delilleri ile Temel Inang Esaslar1 konularia olmast ile
ortiismektedir.

Lise ikinci sinif iiniteleri ile lise birinci sinif iiniteleri arasinda bir karsilagtirma yapildiginda; lise birinci
smifta ilk sirada yer alan Hz. Muhammed’in hayat1 iinitesi (4,153), lise ikinci sinifta benzer bir katilim puani ile
(4,143) ticlincii sirada yer almistir. Lise birinci sinif {inite siralamasinda (4,090) iiclincii sirada yer alan Temizlik
ve ibadet konusu, lise ikinci sinifta besinci sirda yer almasina ragmen katilim puani ortalamasi (4,13 1) lise birinci
siiftan daha yiiksektir. Lise birinci sinif {inite siralamasinda dordiincii sirada olan Kur’an ve Ana Konulari {initesi,
lise ikinci sinifta Kur’an ve Yorumu adiyla altinei sirada yer almistir. Bununla birlikte iinitenin ortalama puanlarina
bakildiginda lise birinci sinifta 4,072 iken, lise ikinci sinifta 4,118 olarak tespit edilmistir.

Lise ikinci sinif iinite bagliklar ile ilgili siralamaya 6grenme alanlari agisindan bakildiginda inang
o0grenme alani ilk sirada, din, kiiltiir ve medeniyet ikinci sirada, Hz. Muhammed ii¢iincii sirada, din ve laiklik
dordiincii sirada, ibadet besinci sirada, vahiy ve akil altinci sirada, ahlak ve degerler 6grenme alani yedinci sirada
yer almaktadir (Ogrenme alanlar1 i¢in bkz. MEB, 2010). Ahlak ve degerler 6grenme alanimin hem lise birinci
smiflar hem de lise ikinci siniflarda en az katilim puanina sahip olmasi dikkat ¢eken bir durumdur. Ahlak ve
degerler gibi soyut ve uygulamaya doniik bir konuda sadece teorik bilgiler aktarmak seklinde bir yaklagim
sergilenmesi belki de bu sorunun nedenlerinden bir tanesi olabilir. Bu konuda din egitimcisine 6nemli gérevler
diismektedir. Bu sorun ayrica aragtirilmali ve analiz edilmelidir.

6.3.Lise Uciincii Simif

Tablo 14: Ogrencilerin Lise Ugiincii Stmf Konularia Katilim Diizeyleri Biiyiikten Kiigiige Siralama

1 2 3 4 5

Unite Numarasi ve Adi Konular Ort.
% % % % %

3.HzZ.
MUHAMMED’IN
ORNEKLIGI

2.Hz. Muhammed Bizim I¢in

Bir Ornektir. 4,03 51 39 175 29,6 439

7.iSLAM VE ESTETIK 4.Hz. Muhammed ve Giizellik 399 45 54 18,0 31,3 408

3.HZ. I Kuran’da Ornek |
MUHAMMED’IN 5 ‘lllrﬂfl“ria ek Insan ve 398 54 45 183 307 41,1
ORNEKLIGI zellikle
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4.ISLAM 1.Islam Diisiincesinde Yorum

DUSUNCESINDE F;drskhhkl‘ii‘lllrfgsb el r;"“ 396 65 79 223 296 33,8

YORUMLAR a ebeple

7 iSLAM VE ESTETIK 3.Kur’an ve Giizellik 395 48 51 20,3 299 40,0

7.ISLAM VE ESTETIK 1.Evrendeki Ol¢ii ve Ahenk 393 56 54 189 30,7 394

2 ISLAM’DA

IBADETLERDE

ILKELER VE 1.Ibadetlerle lgili Temel flkeler 3,90 59 48 20,3 315 375

IBADETLERIN

FAYDALARI

3.HZ. e e

MUHAMMED’IN iﬁﬁ;‘;ﬁgg‘éﬁ; 390 54 54 223 282 389

ORNEKLIGI g

5.AILE VE DIN 1.Aile Toplumun Temelidir. 388 48 68 228 270 386
3.Kur’an’dan ve Hz.

5.AILE VE DIN Peygamber’den Aile ile Hgili 3,88 6,8 59 186 29,9 38,9

Ogiitler

1.INSAN VE KADERI 1.Kader ve Kaza Kavramlari 3,85 6,5 6,2 200 304 36,9

7.iSLAM VE ESTETIK 2.insan ve Estetik 38 56 68 231 296 349
2 iSLAM’DA

IBADETLERDE . o

{LKELER VE %Ibi‘dgflef‘;Bgelyfl ve 384 51 65 223 318 344
iBADETLERIN opfumsat raydaia

FAYDALARI

2.insanin Kaderle Tlgili Bazi

1.INSAN VE KADERI
Kavramlari

3,81 5,6 70 21,1 330 332

. 3.Kaderle iligkilendirilen Baz

1.INSAN VE KADERI 3,81 5,4 6,2 239 31,3 332

Kavramlar
3.HZ. 4 Killtiirtimiizde Ehl-i Be
MUHAMMED’IN ‘S'evuis‘ilmm““ yt 379 73 45 254 273 355
ORNEKLIGI 9

7.iSLAM VE ESTETIK  6.Islam Medeniyetinde Estetik 3,78 6,2 76 234 276 352

6.ATATURK VE

CUMHURIYET S

DONEMI DIN 3.Hutbelerin Tiirk¢e Okunmasi 3,77 9,6 54 23,1 220 40,0
HIZMETLERI

4 ISLAM o .

DUSUNCESINDE ;‘{'ISIamlD“g‘.“lcei.mdelS . 376 85 70 237 282 327
YORUMLAR orumiari biriestiren unsurlar

7.ISLAM VE ESTETIK 5.Yasamda Giizellik 374 59 68 270 279 324
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4.ISLAM 3.Islam Diisiincesinde Ameli-

DUSUNCESINDE F'1kshiY “fr‘l‘l ‘r’es ¢ Ame 370 90 68 256 265 32,1
YORUMLAR orumia

4.ISLAM 2.Islam Diisiincesinde Siyasi-

DUSUNCESINDE iad Y Smlr y 366 59 42 183 31,3 40,3
YORUMLAR adi Yorumia

5.AILE VE DIN 2.Dinler Evlilige Onem Verir. 3,61 76 115 225 29,0 293
6. ATATURK VE

CUMHURIYET ) L .

DONEMI DIN 1.Diyanet Igleri Bagkanligi 3,52 12,4 85 265 206 321
HiZMETLERI

6.ATATURK VE

CUMHURIYET .

DONEMI DIN 2.Dini Yayinlar 3,52 12,4 7,6 276 206 31,8
HiZMETLERI

Tablo incelendiginde Lise tigiincii sinif konularindan 6grencilerin en yiiksek katilim gosterdikleri konunun Hz.
Muhammed’in Ornekligi iinitesindeki Hz. Muhammed Bizim I¢in Bir Ornektir konusudur. Bu noktada &grenciler
insan yasaminda Islam dininin dogru anlasiimasi ve yasanmasinda Peygamberin 6rnekliginin &nemini
vurgulamaktadirlar. Din egitimcisine diisen gorev ise peygamberin nasil 6rnek alinmasi gerektigini ortaya koyacak
dogru yaklagimi belirlemektir. Bu baglamda din egitimcisi 6zellikle Hz. Peygamberi yasayan bir Kuran olmasi,
Kuran ahlaki ile ahlaklanmasi gibi yonlerden 6rnek almay1 vurgulamali, O’nun davranislarinin yerel ve evrensel
boyutunu dogru anlamayi saglayacak bir yaklagimi sergileyebilmelidir.

Tablo incelendiginde Lise {iglincii sinif konularindan 6grencilerin en yiiksek katilim gosterdikleri ikinci
konu Islam ve Estetik iinitesindeki Hz Muhammed ve Giizellik konusudur. Sonrasinda Hz. Muhammed’in
Ornekligi iinitesindeki Kuran’da Ornek insan ve Ozellikleri konusu gelmektedir.

Altag’in aragtirmasinda (2004, s.137), lise {iglincii sinif 6grencilerinin ilgilendikleri konular siralamasi
soyledir: Evren, diinya ve yaratiliglar;, Allah diisiincesi, Allah’a iman, Ahiret, Oliimden sonraki hayat, Hz.
Muhammed’in hayat1 ve 6gretileri.

Tablo 15: Ogrencilerin Lise Ugiincii Sinif Konularia Katilimlar1 Unitelere Gore Siralama

Unite Numarasi ve Adi Ortalama

3.HZ. MUHAMMED’IN ORNEKLIGI 3,925
7.ISLAM VE ESTETIK 3,873
2.ISLAM’DA IBADETLERDE ILKELER VE 3.870
IBADETLERIN FAYDALARI ’

1.INSAN VE KADERI 3,823
5.AILE VE DIN 3,790
4.ISLAM DUSUNCESINDE YORUMLAR 3,770
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6. ATATURK VE CUMHURIYET DONEMI DiN

HiZMETLERI 3,603

ORTALAMA 3,807

Ogrencilerin lise iiciincii sinif {initelerine katilim puanlar1 ortalamasi 3,807 olarak belirlenmistir. Bu da
ogrencilerin lise iigiincli sinif konularina katilimlarinin “olduk¢a” (3,40-4.19 araligl) diizeyinde oldugunu
gostermektedir.

Lise glinci smif {nitelerine katilim ortalama puanlari lise ikinci sinif ve lise birinci sinif ile
karsilastirildiginda en diisiik ortalamanin lise ii¢iincii sinif iiniteleri katilim puaninda oldugu goriilmektedir. Lise
iictincii sinif linite ve agilimlari, lise bir ve ikinci sinif {inite ve a¢ilimlarina gore daha az ilgi cekmektedir. Bunun
sebeplerinden birisi ilk iki yilin iizerine sarmal programda konularin fazlaca tekrart olabilir. Bunun sebepleri
iizerinde daha derinlemesine bir aragtirma yapilabilir. Lise birinci sinifta ilk sirada yer alan Hz. Muhammed’in
hayati iinitesi (4,153), lise ikinci sinifta benzer bir katilim puani ile (4,143) iigiincii sirada yer almusti, lise tiglincii
simifta da ilk sirada Hz. Muhammed’in Ornekligi iinitesi yer almaktadir. Bununla birlikte {inite katilim ortalama
puani 4’{in altina inerek, 3,925 olarak tespit edilmistir. Lise iiclincii simif {niteleri icerisinde katilim puan
ortalamast ikinci sirada olan {inite, lise ikinci sinifta da oldugu gibi din, kiiltiir ve medeniyet 6grenme alanina ait
olan 7. iinite, yani Islam ve Estetik iinitesi olmustur. Lise birinci sinif {inite siralamasinda (4,090) iigiincii sirada
yer alan Temizlik ve ibadet konusu, lise ikinci sinifta besinci sirda yer almasina ragmen katilim puani ortalamasi
4,131idi, lise tigiincii simifta ise 3,870 puan ortalamasi ile {iglincii sirada yer almaktadir. Atatiirk ve Cumhuriyet
Dénemi Din Hizmetleri {initesi 3,603 puan ortalamasi ile son sirada yer almaktadir.

Lise tgiincli siuf iinite bagliklari ile ilgili siralamaya 6grenme alanlari agisindan bakildiginda Hz.
Muhammed 6grenme alani ilk sirada, din, kiiltiir ve medeniyet ikinci sirada, ibadet 6grenme alani {igiincii sirada,
inan¢ dordiincii sirada, ahlak ve degerler besinci sirada, vahiy ve akil altinci sirada, din ve laiklik 6grenme alan
yedinci sirada yer almaktadir. Ahlak ve degerler 6grenme alani hem lise birinci siniflar hem de lise ikinci siniflarda
en az katilim puanina sahip iken, lise ii¢iincii sinifta besinci sirada yer almustir.

6.4.Lise Dordiincii Simif

Tablo 17: Ogrencilerin Lise Dérdiincii Simif Konularina Katilim Diizeyleri Biiyiikten Kiigiige Siralama

Unite Numarasi ve Adi Konular Ort.
% % % % %

1.DUNYA HAYATI VE 3.0liim Bir Hayat 423 5.1 3.4 141 313 46,2

AHIRET Gergegidir.
5. Zorunlu Olmadikga

5.ISLAM VE BARIS Savas Bir Insanlik 419 2,5 3,9 15,8 27,6 50,1
Sucudur

1.DUNYA HAYATI VE

AHIRET 5. Kiyamet 416 54 28 132 2719 507

1.DUNYA HAYATI VE 1.Hayat Amagsiz 4.15 5.6 3.4 175 30,7 428

AHIRET Degildir.
2-TQVBE VE 2. Toévbe Hatadan
BAGISLAMA Doénme ve iyiye 4,15 3,4 3,1 15,8 30,4 47,3

Yo6nelme Erdemidir
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2.TOVBE VE 3 Allah Bagsslayicidir,
BAGISLAMA Bagislayani Sever. 4,13 45 3.1 155 29,0 47,9
1.DUNYA HAYATI VE . .
AHIRET 6. Yeni Bir Hayat: Ahiret 4,12 5,6 31 13,5 29,3 48,5
Insan Hata
2.TOVBE VE : .
BAGISLAMA apabilen Bir 4,12 3,7 34 17,2 29,3 46,5
arliktir
61§TATURK VE DIN 1. Atatiirk’tin Dinin
OGRETIMI Anlagilmasina Verdigi 412 56 37 161 223 524
Onem
5.ISLAM VE BARIS 4 Hz Muhammed Bir 1 39 58 166 313 454
Baris Elgisidir
2.Ahirete imanin Diinya
1.DUNYA HAYATI VE Hayatini
AHIRET Anlamlandirmaya 4,10 48 3.1 132 29,6 49,3
Katkis1
- : 2. Atatiirk’iin Okulda
6.ATATURK VE DIN S e
OGRETIMI Din Ogretimine Verdigi 4,10 54 4,2 18,6 18,9 53,0
Onem
5.ISLAM VE BARIS I Banis Iginde Yagamak g 54 34 192 200 451
Bir Ihtiyagtir
2. Islam Barisa ve
5.ISLAM VE BARIS Birlikte Yasamaya Onem 4,08 3,7 3,4 19,4 28,2 454
Verir
. Atatiirk’iin Din
6.ATATURK VE DIN Lo
OGRETIMI ilginlerine 4,08 5,6 3,7 19,4 19,2 52,1
‘erdigi Deger
3. Bir Insanin
5.ISLAM VE BARIS Yasamasiu Saglamak, =, 5; 39 955 197 301 437
Biitiin Insanlara Hayat
Vermek Gibidir
2 4. Bagislama Bireysel ve
2.TOVBE VE T
BAGISLAMA Toplur_ns_al Hosgoriiniin 4,05 34 34 20,8 30,1 42,3
Temelidir
2.TOVBE VE 5. lyilikler Kotiiliikleri
BAGISLAMA Giderir 4,04 3,9 34 20,0 29,9 42,8
1.DUNYA HAYATI VE . <
AHIRET 4.Ahirete Ugurlama 4,02 34 2,0 141 29,0 51,5
3.HZMUHAMMED’I 4. Hz. Muhammed’i 4,02 5.6 3.9 183 273 448

ANLAMA

Nasil Anlamaliy1z?
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7.YASAYAN DINLER VE 2. Dinlerin Benzer
BENZER OZELLIKLERI  Ozellikleri 400 51 42 186 289 423
7.YASAYAN DINLER VE .
BENZER OZELLIKLERI 1. Yasayan Dinler 3,97 48 6,2 19,4 26,8 42,8
3.HZMHAMMED’{ : "
ANLAMA Hadis ve Siinnet 3,96 59 51 17,5 30,1 41,4
yi 2 .Hz.Muhammed’in
3.HZ MUHAMMED’I Davraniglarinin Yerel ve 3,95 54 45 18,6 32,4 39,2
ANLAMA
Evrensel Boyutu
3.HZMUHAMMED’1 3. Dinin Anlagilmasinda
ANLAMA Siinnetin Onemi 3,95 56 3.7 206 307 394
7.YASAYAN DINLER VE . e
BENZER OZFLLIKLERI 3. Dinlerde Cevre Bilinci 3,94 5,6 3,9 20,3 31,5 38,6
7.YASAYAN DINLER VE 4. Kiiresellesen Diinyada
BENZER OZELLIKLERI  Dinleraras iliskiler 3,92 6.8 4.2 200 28,17 403
3.HZ.MUHAMMED’] .
ANLAMA Baslica Hadis Kaynaklart 3,79 7,6 5,9 225 27,6 36,3
4ISLAM
DUSUNCESINDE 6. Birlikte Yasama ve
TASAVVUFI Hosgori Kiiltiirii 3,79 7.3 7.6 211 26.2 377
YORUMLAR
4.ISLAM
DUSUNCESINDE 2.Tasavvufi Diisiincede
TASAVVUFI Allah-Varlik Tliskisi 3,72 85 6.8 234 27,6 338
YORUMLAR
4.ISLAM
DUSUNCESINDE
TASAVVUFI 3. Tasavvufl Diisiincenin 3,64 9,0 7,6 251 27,3 31,0
YORUMLAR Ahlaki Boyutu
4})?;{?% ESINDE 1. Tasavvufi Diisiincenin
1 Olusumu
TASAVVUFI 3,57 8,5 8,2 31,0 22,3 30,1
YORUMLAR
4ISLAM .
g . 4. Kiiltiirimiizde Etkin
DUSUNCESINDE
TASAVVUFI gﬁr:m’l;?asravvuﬁ 3,50 10,7 9,0 27,6 24,5 28,2
YORUMLAR
4.ISLAM
DUSUNCESINDE Alevilik-Bektasilik
TASAVVUFI Diisiincesi 339 132 10,1 26,2 24,8 25,6
YORUMLAR
4 ISLAM DUSUNCESINDE -
TASAVVUFI YORUMLAR 5. Nusayrilik 328 158 130 248 20,8 25,6
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Tablo incelendiginde Lise dordiincii sinif konularindan dgrencilerin en yiiksek katilim gosterdikleri konu
Diinya Hayat1 ve Ahiret iinitesindeki Oliim Bir Hayat Gergegidir konusudur. Bu yiiksek katilim ile 6grenciler
inang 6grenme alanina ait Ahiret inanci konusunun énemini vurgulamislardir. Bu arada geng bireylerin 6liimiin
bir hayat ger¢egi oldugunu ifade eden konuya yiiksek bir katilim gostermeleri dikkat ¢ekicidir.

Tablo incelendiginde dgrencilerin yiiksek katilim gosterdikleri ikinci konu Islam ve Baris iinitesindeki
Zorunlu Olmadik¢a Savas Bir Insanlik Sugudur konusudur. Ogrencilerin Islam dininin barig anlamina gelmesiyle
iligskilendirdigimizde insanligin gdzlerinin Oniine savas gibi bir konunun insanlik sucu olarak ifade edildigi bu
konuya yiiksek katilim gostererek ozellikle Islam diinyasinda yasanmakta olan savas ve oliimlere tepki
gostermiglerdir.

Tablo incelendiginde lise dordiincii sinif konular1 igerisinde katilim puani en diisiik konular Islam Diisiincesindeki
Tasavvufi Yorumlar iinitesine ait konulardir. Bunlar en diisiikten baglayarak sirasiyla; Nusayrilik, Alevilik-
Bektasilik Diisiincesi, Kiiltliriimiizde Etkin Olan Tasavvufil Yorumlar, Tasavvufi Diisiincenin Olusumu, Tasavvufi
Diisiincenin Ahlaki Boyutu, Tasavvufi Diisiincede Allah-Varlk iliskisi {inite acilimlaridir. Bu noktada dikkat
¢eken konu; tinite agilimlarinin kendi igerisindeki siralamasina bakildiginda detay, ayrinti olarak ifade edilebilecek
basliklar en diisiik puani alirken, konular diisiinsel boyutta genellestik¢e katilim puanlarimin yiikselmesidir. Her ne
kadar toplumsal olarak farkli diisiince ve yorumlar tartisma konusu olsa da, egitim-6gretim ortaminda farkli
diisiince ve yorumlar dikkate alinmalidir dense de 6grenci lise {iglincii sinif konular1 arasinda en az ilgisini ¢eken
konu olarak bu konuyu ifade etmistir. Bu konu da daha detay arastirilmali ve iizerine diigiiniilmelidir.

Tablo 18: Ogrencilerin Lise Dérdiincii Sinif Konularina Katilimlar1 Unitelere Gore Siralama

Unite Numarasi ve Adi Ortalama

1.DUNYA HAYATI VE AHIRET 4,130
5.ISLAM VE BARIS 4,108
6. ATATURK VE DIN OGRETIMI 4,100
2. TOVBE VE BAGISLAMA 4,098
7.YASAYAN DINLER VE BENZER OZELLIKLER{ 3,958
3.HZMUHAMMED’I ANLAMA 3,934
4.iISLAM DUSUNCESINDE TASAVVUFi YORUMLAR 3,556

ORTALAMA 3,957

Ogrencilerin lise dordiincii simif {initelerine katilim puanlar1 ortalamasi 3,957 olarak belirlenmistir. Bu da
ogrencilerin lise Ugiincii smif konularina katilimlarinin “oldukg¢a” (3,40-4.19 araligi) diizeyinde oldugunu
gostermektedir.

Lise dordiincii sinif iinite katilim puanlari incelendiginde inang 6grenme alanina ait Diinya hayat1 ve ahiret
iinitesinin katilim ortalamasi en yiiksek olarak tespit edilmistir. Buna gore 6zellikle ahiret hayati, dbiir diinya, 6lim
ve Otesi gibi konular bu donem bireyinin 6zellikle ilgisini ¢ekmektedir. Burada din egitimcisine diisen gorev, bu
hassas konular1 Kuran merkezli, sahih bilgi merkezli ele alabilmesidir. Ayrica bir diger 6nemli konu, bireylerin
hem diinya hayat1 hem de ahiret hayatin1 birlikte Snemsemeleri gercekligine vurgu yapilabilmesidir. Lise birinci
ve lise iiclincii siniflarda ilk sirada yer alan Hz. Muhammed 6grenme alanina ait iiniteler yerine lise dordiincii sinif
unite katilim puani siralamasinda Hz. Muhammed’i Anlama iinitesi altinci sirada yer almistir.

Lise dordiincli smif iinite basliklart ile ilgili siralamaya 6grenme alanlar1 agisindan bakildiginda inang
o0grenme alani ilk sirada, ahlak ve degerler 6grenme alani ikinci sirada, din ve laiklik ii¢iincii sirada, ibadet
dordiincii sirada, din, kiiltiir ve medeniyet besinci sirada, Hz. Muhammed 6grenme alani altinei sirada, vahiy ve
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akil 6grenme alani yedinci sirada yer almaktadir. Ahlak ve degerler 6grenme alani hem lise birinci siniflar hem de
lise ikinci siniflarda en az katilim puanina sahip iken, lise ii¢lincii sinifta besinci sirada, lise dordiincii sinifta ise
ikinci sirada yer almustir.

Arastirmamizda ayrica Ogrencilere Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin amaclar1 sizce nasil
olmalidir?, Programdan hangi konular ¢ikartilmalidir? onem sirasina gore belirtiniz, Programa hangi
konular eklenmelidir? 6nem sirasina gore belirtiniz, seklinde ag¢ik uclu sorular sorulmustur. Bu sorular verilen
cevaplar incelendiginde asagidaki bilgilere ulagilmustir:

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin amaglari sizce nasil olmalidir? seklinde sordugumuz soruya verilen
cevaplar incelendiginde asagidaki cevap basliklarinin ortaya ¢iktig1 goriilmistiir:

1.Ogrencilerimizin bireylerin ve toplumlarin ahlaki kazanimlarini arttirmay1 amaglayan bir din 6gretimi
olmalidir.

2.0grencilerin ilgi, ihtiyag ve meraklarina yonelik, bilgiyi kalic1 bir sekilde dgretmeyi amaglayan bir din
ogretimi olmalidir.

3.Konular daha kapsamli olarak ele alinmalidir

4.Kuran sureleri mealleri ile birlikte igslenmeli, Kuran’t okuma, anlama iizerine yogunlagan bir din
Ogretimi olmalidir.

5.Insanlar1 dogru yola yonlendirme, insanlar1 olumsuzluklardan korumay: amaglayan bir din 6gretimi
olmalidir.

6.Inanma ve inanc1 yasama 6zgiirliigii vurgusu daha giiclii bir din 6gretimi olmalidir.

7.Inanmayi ve ibadet etmeyi dgretme, bireylerin ibadet etmelerini saglama merkezli bir din dgretimi
olmalidir.

8.Temel dini bilgilerin kazandirilmasinin énemli oldugu bir din 6gretimi olmalidir.
9.Baris, dostluk, kardeslik duygular1 kazandirmaya yonelik bir din 6gretimi olmalidir.

10.0grenci ilgi ve ihtiyaglarma uygun, dgrencileri zorlamadan dini ve ahlaki konular &gretmeyi
amaglayan bir din 6gretimi olmalidir.

11.Peygamber hayatini daha ayrintili anlatan bir din 6gretimi olmalidir.
12.islam dini ve diger dinleri karsilastirmali olarak dgreten bir din dgretimi olmalidir.
13.Milli ve manevi degerleri bireylere kazandirmay1 amaglayan bir din 6gretimi olmalidir.

14 Bireyleri diisiinmeye yonlendiren, bilingli inanirlar yetistirmeyi amaglayan bir din 6gretimi olmali,
bireylerin 6zgilivenlerini arttirmay1 amaglamalidir.

15. Sadece bilgi depolayan degil, insanlara kazandirmak istedigi temel dini ve ahlaki degerleri yaparak,
yasayarak kazandirmayz, kisilik ve karakter egitimini amaglayan bir din 6gretimi olmalidir.

Programdan hangi konular ¢ikartilmalidir? dnem sirasina gore belirtiniz, sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde; dgrencilerin biiylik ¢cogunlugu programdaki konularin pek ¢ogunun gerekli olduguna dair bir
yaklasim gosterdikleri gézlemlenmistir. Bununla birlikte bazi 6grenciler;

1.Mezhepler konusu,
2.Diger dinler konusu,
3.Inanmanin gesitli bigimleri

4.Diyanet Isleri bagkanlhigi gibi konularmn programda olmasma gerek olmadigina dair cevaplar
vermislerdir.

Programa hangi konular eklenmelidir? énem sirasina gore belirtiniz seklindeki soruya verilen cevaplar
asagidaki gibi gruplandirilabilir:

1.insani ve ahlaki sorumluluk konusunda biling kazandiracak konular
2 Kuran sureleri ve anlamlari,

3. Kiyamet ve ahiret ile ilgili konular,
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4.Kutsal Kitaplar ile ilgili konular,

5.Peygamberler tarihi ile ilgili konular,

6.Kuran’1 Kerim ile ilgili daha ayrintili bilgi veren konular,
7.Mezhepler tarihi ile ilgili konular,

8.Diger dinler ile ilgili konular,

9.Hz.Muhammed peygamberin hayati ile ilgili daha ayrintili konular,
10.Peygamber kissalari ile ilgili konular

11-Akrabalik ve akraba iliskilerine dair konular

12-Tasavvuf ile ilgili konular

13-Islam’1n kadina verdigi neme dair konular

14-Islam’da bilginin 6nemi, islam-bilim iliskisine dair konular
15-Temizlik ve ¢evre bilincine dair konular

16-Vatan sevgisi, birlik ve beraberlik temali konular

17-Din-laiklik iliskisi; Atatiirk ve din iliskisine dair konular programda daha fazla yer almali seklinde
goriis belirtilmistir.

Ogrencilerin acik uglu sorulara verdigi cevaplardan secilen bazi ifadeler aymisiyla asagidaki gibidir:

“Insan dinsiz yasayamaz, savrulur gider. Hem program hem de o programi bize aktaracak olan insanlar
ozenle segilmeli.”

“Dini kurallara uyarak sistematik bir sekilde yasamayi 6gretmek ya da neden diye sordugumuzda
Allah’tan gelmis diyerek kabul ettirmeye ¢aligmak yerine, dini akla yatacak bir sekilde izah ederek yagatmak
amaglanmalidir.”

“Ogrencilerin aklindaki dinle ilgili neden inandiklari ile ilgili sorulara cevap vermek. Dini gergekleri ile
Ogretmek.”

Ogrencileri sorgulatmak ve kendilerince en dogruyu bulmaya ydnlendirmek.”
“Dini 6nce anlamak, sonra bunu sorgulamak, diisiindiirmeyi saglamak.”
“Insanlar1 aklim kullanarak dogruyu 6gretmek.”

“Gergekten dogru Islam anlatilmal1...”

“Insanlar1 sorgulamaya yonlendirmeli.”

“Yanlis din algisinin yikmaya yonelik olmalidir.”

“Islamiyeti 6ziine dondiiren, dogru ile yanlis1 ayirt ettiren...”

“Sorularimizi ezberden degil de gercekten diisiinerek cevaplandirmali.”
“Dersler sinav i¢in degil, hayat i¢in 6gretilmelidir.”

“Bazi insanlar dine ait olmayan geleneklerini, diisiincelerini dine karistirabiliyorlar. Bu da dgrencilerin
dersten ve Islam’dan sogumasini sagliyor.”

“Tiim dinleri giizelce aciklayip, karar1 bize birakmali ve Tiirkge bir sekilde Kuran okutulmali.”

“Bence bir insana, ¢ocuga, kadina, ¢igege, dogaya ¢evreye ve topluma nasil davranilmasi gerektigi
ogretilmelidir. Toplumdaki ahlaki ¢okiislerimizi diizeltmek i¢in 6nce insan olmak &gretilmeli (nasil saygili oluruz
gibi) ve bunu 6nce ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara 6gretmeliyiz. Ciinkii temelleri saglam atilmali.”

Sonu¢ ve Degerlendirme

1.Ogrencilerin DKAB dersi miifredatindaki {iinitelere ve iinite agilimlarina katilimlar1 yiiksektir.
Ogrencilerin lise birinci simf {initelerine katilim puan ortalamalar1 4,007; lise ikinci sinif ortalamalarina katilim
puan ortalamalar1 4,139; lise {iglincli sinif initelerine katilim puan ortalamalar1 3,807; lise dordiincii siif
unitelerine katilm puan ortalamalar1 3,957 olarak tespit edilmistir. Bu sonug¢ tiim smiflar i¢in katilim
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ortalamalarinin “oldukga” diizeyinde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte en diisiik ortalamanin s6z konusu
oldugu lise igiincii simif iinite ve agilimlari tekrar gézden gegirilmeli ve bu durumun nedenleri {izerine
distiniilmelidir.

2.0grencilerin 6zellikle lise bir ve lise ii¢ iinitelerine katilim ortalama puanlar1 dikkate alindiginda en
yiiksek katilim olan Hz. Muhammed 6grenme alanina ait konular diisiiniildiigiinde yetisen neslin nitelikli ve
kaliteli bir dindarlik algis1 sahibi olabilmesi i¢cin Hz. Peygamberi dogru 6rnek alabilmesi i¢in nasil bir yontem
izlenmesi gerektigi iizerine diigiiniilmelidir.

3.DKAB dersi program igerikleri hazirlanirken 6grencilerin ilgi ve beklentileri dikkate alinmalidir.
Ozellikle yukarida 6grenme alanlari ile ilgili verdigimiz siralamalar diisiiniildiigiinde 6grencilerin ilgi ve
beklentilerinin yiiksek oldugu konularda igerik zenginlestirilmelidir. Lise birinci siniflarda ilk iki 6grenme alani
Hz. Muhammed ve din ve laiklik 6grenme alanlar1; lise ikinci siniflarda inang ve din, kiiltlir ve medeniyet 6grenme
alanlari; lise tglincii siniflarda Hz. Muhammed ve din, kiiltiir ve medeniyet 6grenme alanlari; lise dordiincii
siiflarda inang ve ahlak ve degerler 6grenme alanlarina ait konular1 6grenciler daha ¢ok ilgi ve beklentilerine
cevap veren konular olarak ifade etmislerdir. bu beklenti dikkate alinmali ve bu konular daha nitelikli ele
alinmalidir.

4.06¢grencilerin ozellikle din, kiiltir ve medeniyet 6grenme alanina ait initelere yiiksek katilim
gostermeleri din egitimcileri agisindan dikkate alinmali, programda bu konular daha fazla ve etkin bir sekilde yer
almalidir.

5.Lise bir ve ikinci sinif tinite katilim puan ortalamalarinda son sirada, lise ii¢iincii sinifta besinci sirada,
lise dordiincii sirada ikinci sirada yer alan ahlak ve degerler gibi 6nemli bir 6grenme alaninda tespit edilen diisiik
ilginin nedenleri {izerinde daha derin disiiniilmelidir.

6.0grencilerin programda gormek istedikleri konular1 belirttigimiz yerde de degindigimiz gibi, diger
dinler, Kutsal Kitaplar, Peygamberler tarihi gibi konular programa eklenmeli ve karsilastirmali olarak
anlatilmalidir.

7.0grenciler sadece ezbere dayali, kurallar1 dayatan, teorik bilgilerin bireylere aktarilmas: seklinde bir
din egitimi yerine, 6@reten, yorumlatan, diisiindiiren bir din egitimi istemektedirler. Din egitimcileri bu beklentiyi
dikkate almalidir.
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Fen Bilimleri Ogretmen Ve Ogretmen Adaylarimin Stem Egitimi
Hakkindaki Goriisleri

Betiil Timur*?, Elif inanch?
Oz

Bu arastirmada, 6gretmen adaylart ve Ogretmenlerin STEM egitimi hakkindaki goriisleri iizerine durulmustur. Marmara
bolgesinde bulunan devlet iiniversitesinin fen bilgisi 6gretmenligi 4. Sinifinda grenim goéren 7 dgretmen adayr ve MEB’ e
bagl okullarda farkli illerde gorev yapan 5 fen bilimleri 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmig goriisme ile durum caligmast
yapilmustir. Yar1 yapilandirilmig gériisme esnasinda 10 tane agik uglu soru sorulmustur. Goriisme 6gretmen adaylari ile ses
kaydi alinarak yiiz yiize, 6gretmenlerle ise internet tizerinden konferans destekli yapilmistir veriler bir aylik zamanda
toplanmigtir. Calisma sonucunda Ogretmen adaylarimin yeni ortaya ¢ikan STEM egitimine karst bilgi diizeylerinin,
farkindaliklarinin dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ogretmenler ise yaptiklari deney, etkinlikleri tam
olarak STEM egitimine gore yiliksek diizeyde uygulamadiklar1 goriilmiistiir. Son olarak fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve
ogretmenlerin STEM egitimine karsi 6grenmeye istekli oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: STEM, fen bilimleri 6gretmen adaylari, 6gretmen, goriisme.

Science Teacher and Teacher Candidates’ Opinions about Stem Education

Abstract

In this research, the opinions of teacher candicates and teachers about STEM education are emphasized. Seven teacher
candidates who are studying in the 4th grade science teachers of the state university in the Marmara region and 5 science
teachers who are working in different illusions in the schools attached to the MoNE have conducted a case study with semi-
structured interviews. During the semi-structured interview 10 open-ended questions were asked. The interviews were held
with teacher candidates on a face-to-face basis by voice recording and with teachers on the internet data were collected on a
monthly time. As a result of the study, it was observed that the knowledge level of teacher candidates against newly emerging
STEM education was higher than their teachers. Teachers, however, have found that the experiments they have conducted do
not apply the activities at a high level according to the STEM education. Finally, science has shown that teacher candidates and
teachers are willing to learn against STEM education.

Keywords: STEM, science teacher candidates, teacher, interview
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Giris

Giliniimiizde fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinda diistinen, iireten, sorgulayan ve yaratici
bireylere olan ihtiya¢ giin gectikce artmaktadir. Clinkii her gegen giin insanoglunun da ihtiyaglar1 degisim
gostermektedir, buna bagli olarak iireten, sorgulayan, arastiran bireylere gereksinim duyulmaktadir. Bu nedenle,
bu alanlarda 6gretme-6grenme siirecleri igin yeni ve farkli programlarin uygulanmasi zorunlu olmustur. (Yildirim
ve Altun, 2015, s. 29). 21. yy. yetersizligi tiiketebilecegi ve yetersiz olani tolere edemeyecegi ve rekabeti
destekleyici anlayist giliglendirmektedir. Kiiresellesme, kiiltiirlerin etkilesimi sonucu, evrensel bir diinya
kiiltiiriinde olan bilgi yerel kiiltiirlerin kendini korumasi noktasinda, degerler 6nem teskil etmektedir. (Altunay ve
ark,2011,s.8).Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005, 2013, 2017 Fen Bilimler dersi 6gretim programinda
diizenlemeler yapmustir. 2005 yilinda yaptig1 degisiklige gore bireysel farkliliklar ne olursa olsun tiim 6grencilerin
fen okur yazari olarak yetistirilmesi benimsenmistir. (MEB;205;2013;2017, Karakaya ve ark,2018 tarafindan, s.
37)

20. yy’1n ikinci yarisindan sonra bilim, teknoloji ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimin anlasilmasi
onem kazanmaya baslanmistir. Fen egitimi ve bilimsel okuryazarlikta, saglik, dogal cevre, iletisim ve besin
kaynaklar1, enerji kaynaklar1 gibi alanlarda problemlerin giderilmesi yoniinde yeni diizenlemelerin getirilmeye
baglandig1 gortlmiistiir. (NRC,1996; Bacanak,2002, Bacanak ve ark,2003 tarafindan,s.192)

Bilim ve teknolojinin hizla degisim ve gelisim gosterdigi zamanda insanoglu bu yeniliklere agik olmak
zorundadir. Bireyler toplumsal ve duyarligi saglamak i¢in bazi sorumluluklar tstlenmektedir. (Toraman ve
Alc1,2013, 5.12). Degisen, gelisen ve yenilenen modern diinyada her gegen giin bilgi artmaktadir. Artan bilgi ile
bu bilgileri bireylere saglikli bir sekilde aktarmak igin ¢esitli yontem, teknikler kullanilmaktadir. Bunun giiniimiiz
caginda en yenisi STEM egitimidir.

Egitimin acilimina baktigimizda, agilimda farkl disiplinlerin bir arada oldugunu gériiyoruz. Buradan yola
cikarak, bu disiplinlerin 6grencilere bireylere toplu olarak verilmesi ve giindelik hayatla bagdastirmasi,
birlestirmesi amaglanmustir. Tiirkiye’de STEM egitimi, FeTeMM adiyla da bilinmektedir. Fe(fen), Te(teknoloji),
M(miihendislik), M(matematik) (Corlu,2014, s. 4).

Giliniimiiz ¢agi siirekli geligen, degisen, ilerleyen teknoloji ve bilime sahip oldugu i¢in bunu siirdiirebilecek
ve ayak uydurabilecek bireyler yetistirmek biiyiikk onem tasimaktadir. Egitimde eski donemlerde disiplinler
birbirinden ¢ok fazla biitiinlesik bir halde degil idi. Bundan dolayr 6grenciler kendisine verilen bilgiler
yapilandiramayip ezbere bilgiler zihinlerinde yer almaktaydi. STEM egitimi ile beraber bir¢ok disiplin birleserek
dgrencilere dgretilen bilgiler sadece fen bilimleri alani ile degil diger alanlar ile de ilintilidir. Ogrenci bdylelikle
o0grendigi yeni bilgiyi anlamlandirip giinliik yasama ya da yasadigi ortama sunup ayak uydururlar.

STEM egitimi birgok disiplini aynt zamanda iginde bulundurmaktadir. Sadece dgrencilerin STEM’in
icerisinde bulunan konular1 kullanarak ¢agi takip etmeleri kadar &grencilere bu konulari, bilgileri egitimciler
onemlidir. Aynt zamanda 6gretmenlerin, egitimcilerin de bir o kadar donanimli ve bilgiye, teknolojiye, fene,
miihendislige hakim olmalidir. Ogrencilere bu disiplinleri 6gretecek ve yol gosterecek olan egitimcilerdir.
FeTeMM egitimi, 6grencilere, problemlere karst disiplinler arast bakis agisi ile yaklasarak beceri, bilgi kazandir
maya calismakta ve 21. yy becerilerini kazandirmaya, dort alanda uzmanlagtirmalarina firsat sundugu igin
onemlidir (Tezel ve Yaman,2017, s.137)

Fen ve matematik dersinde 6gretilen bilgiler teknoloji, mithendislik gibi alanlarda bulunan somut temelli
tasarimlara doniistiiriilerek STEM egitiminin islevi yerine getirilir. Ogrenciler dgrendikleri bilgileri giiniimiize
yasadiklari caga ayak uydurarak modern diinya i¢inde entegre ederek farkli perspektif ile ortaya tasarimlar, tiriinler
ortaya ¢ikarmalar1 gerekir. Ogrenilen bilgiler ortaya gikan iiriin ve tasarimlarla bilgiler kalic1 olacaktir. Sadece
tasarim ya da ortaya ¢ikan {rilinlerle degil aym1 zamanda yapilan laboratuvar deneyleri ile de bilgiler
yapilandirilarak kalicilig1 saglanmaktadir.

Fen egitiminin niteligini arttirmak, fen konularimi giinliikk yagam ile birlestirmek ve 6grencilerin ilgilerini
etkili hale getirmek i¢in yeni yontemlerin yeni materyallerin kullanilmasi zorunlu hale gelmistir. (Marulcu ve
sungur,2012,s.14). Ayrica bir sistemin gergeklestirilme amaci sistemi olusturma diizeyi ve birbiri ile
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etkilesimlerine baglidir. Sistemin basarist da okul iginde ve okul disinda 6gretmenlerin davraniglarini da baglh
oldugu soylenebilir. (Usta ve Korkmaz,2010,s.1337)

STEM egitiminin siirdiiriilebilmesi i¢in ayni zamanda Ogretim materyalleri ile desteklenmesi
gerekmektedir. Ogretim materyallerinin ise giincel, yenilenebilir ve teknolojik acidan ig ige olmasi gerekmektedir.
Egitim uygulamalarinda {i¢ temel gereksinimi karsilamak icin 6gretim teknolojileri ve materyal kullanima
basvurulmaktadir. Birincisi genis kitlelere egitim hizmeti vermek, ikincisi 6grenme-0gretme siireclerini verimli
hale getirmek, ti¢linciisii ise 6grenme- 6gretme etkinliklerini bireysellestirmek. (Kaya,2006,5.29)

Bu caligmada 6gretmen adaylari ve Ogretmenlerin goriisleri alinarak STEM egitimine goriisleri
yansitilmigtir. Ozellikle iki grup almmus ki aradaki farka bakarak STEM egitiminin giiniimiizde geldigi noktaya
ogretmenlerin ne derece STEM egitimini bildigi ve kullandigi, 6gretmen adaylarinin ise akademik hayatlarinda
STEM den haberdar olup olmadigi kullandigi bilgileri ne derece dogru, kalict ve anlami kullanabildigi
arastirilmistir. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin goriisme yapilarak fikirlerinin alinmas gergek fikir, diisiince ve
duygularinin 6grenilmesi amaglanmistir. Gorlisme yapilarak elde edilen verilerle bilgiler derinlestirilmeye
calistlmistir. Birebir gorlisme yapildig1 i¢in 6gretmen ve dgretmen adaylarinin verdigi veriler diger calismalara
gercek fikir, diisiince bazli olarak destek olabilir.

Fen
(Science)

~ Teknoloji
~ (Technology)

Resim-1. Batlnleslk STEM Egitiml

(Akglindiiz,Aydeniz,Cakmak¢1 ve
Cavas,Corlu,Oner,0zdemir,2015,5.19)

Yontem
Cahisma Grubu
Calisma grubu olarak Marmara Bolgesinde bulunan yiiksekdgretim kurumuna bagli tiniversite 4. Smif fen
bilgisi dgretmenligi 7 6gretmen adayr ve MEB’ e bagli farkli illerde ki okullarda gorev yapan 5 fen bilimleri
ogretmeni ile yapilmistir. Ogretmen adaylar1 22 yas seviyesinde, aym iiniversitede dgrenim goren kisilerden
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olusmaktadir. Ogretmenler ise, 23-27 yas arahiginda degismekte olup, yukaridaki tabloda mesleki deneyimleri yer
almaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Goriismede dgretmen adaylari ve
ogretmenlere 10 soru sorulmustur. Ogretmenler ile konferans destekli goriisme yapilarak veriler toplannustr.
Ogretmen adaylar ile yiiz yiize goriisme saglanmustir ve veriler ses kaydi ile kayit altina alinmugtir. Goriismeler
8-10 dakika arasi stirmiistiir.

Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin isimleri kullanilmanmis bundan dolay1 O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010, 011 ve 012.0gretmen adaylar1 ve dgretmenlerin dzellikleri asagidaki tabloda verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmigtir. Sorularin temelarina gére gdzlem goriisme
boyutlar1 dikkate alinmistir. (Yildirim ve Simsek,2011) (Timur ve Ozdemir,2018 tarafindan)

Gecerlik ve Giivenirlik

Calismaya baktigimizda, 6lgme degerlendirmenin iki 6nemli kavrami olan gecerlik ve giivenirlik bu iki
kavrami diizgiin bir sekilde yapilabilmesi bu kavramlari olumsuz anlamda etkileyen faktorleri en aza indirmek igin
onlemler alinmistir (Eroglu ve Bektas, 2016,s. 47-48).

Sorulan sorularin hazirlanmast sonrasinda gegerligi saglayabilmek, sorularin anlagilabilirligi ve
okunabilirligi, adina bir akademisyenin goriigiine bagvurulmustur. Ayni1 zamanda katilan gretmen ve dgretmen
adaylarina gorlisme esnasinda sorular sorularak ve cevaplari tekrar edilerek katilimei teyidi alinmigtir. Goriismeler
8-10 dakika arasi slirmiis olup katilimcilar tarafindan verilen cevaplar ayni sekilde kayda aktarilmistir. Verilen
cevaplar bulgular kisminda tablolar halinde paylasilmigtir. Ayni zamanda yontem kismi adi altinda, veri toplama
aract ve ¢alisma gruplarinda da belirtildigi gibi belirli ilerde gérev yapan 6gretmen ile son sinif diizeyinde yer alan
Ogretmen adaylari ile goriisme gerceklestirilmistir (Eroglu ve Bektas,2016, s. 47-48).

Giivenirligi saglamak acisindan elektronik ortamda kayit cihazi ile sorulan sorularin cevaplart kayda
almmistir ve verilen cevaplarda eksiklik yasanmamigtir. Dolayisiyla hatadan arinikligi en aza indirilmeye
calistlmistir. Verilerin sonuglar1 sonug¢ ve oneriler kisminda 6gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan verilen
cevaplara gore belirtilmistir.

Tablo 1.0gretmen aday1 ve Ogretmenlerin 6zellikleri

Katilimeilar Sinif/Mesleki deneyim(yll)  Cinsiyet

01 Fen bilgisi 6gretmenligi | Kiz
4. simf

02 Fen bilgisi 6gretmenligi | Kiz
4. siif

03 Fen bilgisi 6gretmenligi | Kiz
4. sinif

04 Fen bilgisi 6gretmenligi | Erkek
4. simf

05 Fen bilgisi 6gretmenligi | Kiz
4. simf

06 Fen bilgisi ogretmenligi | Erkek
4. simf

07 Fen bilgisi 6gretmenligi | Erkek
4. simif

08 Fen bilimleri 6gretmeni 5 | Kiz
yil
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09 Fen bilimleri 6gretmeni 4 | Kiz
yil
010 Fen bilimleri 6gretmeni 1 | Erkek
yil
011 Fen bilimleri 6gretmeni 5 | Kiz
1l
012 %en bilimleri 6gretmeni 2 | Erkek
yil

Bulgular Ve Yorum

Yoneltilen sorular tablolar halinde asagida belirtilmistir.

Sorul- “STEM’i duydunuz mu? Ne demektir? Ornek verir misiniz? ”

Tablo 2. Ogretmen adaylar1 ve O gretmenlerin soru-1 verdigi cevaplar

Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler STEM egitimi Verilen Ornekler

01 Duydum. Fen, teknoloji, | Hidrolik képrii
miihendislik ve matematik,

FTeMM

02 Duydum. Fen, matematik, | Yapilan  deneylerle fen ve
teknoloji, FTeMM matematigin iliskilendirilmesi

03 Duydum. Fen, teknoloji, sinif | Mancinik (doktor c¢ubuklart ile
ortamina mithendislige indirgemek | yapilan etkinlik)

04 Duydum. FTeMM  STEM’in | Esit kolu terazi, el feneri yaptik ve
Tirkgesi .Matematik, miihendislik, | dgrencilere pratiklik kazandirmaya
fen calistik.

05 Duydum. Tiibitak projesi ile. Fen, | El feneri, maket yapimi, hidrolik
matematik, miihendislik, teknoloji | koprii, marsmelov ile yapilan

denge merkezi.

06 Duydum. 3. Siiftaki fizikte 6zel | Legolarla yapilan arag tasarlama,
konular dersinde duydum, yaparak
yasayarak 6grenme

07 FTeMM, fen, teknoloji, | Bilimin dogasi dersinde hidrolik
miihendisligin igbirligi koprii 6rnek olarak verilebilir.

08 Duydum. Fen, teknoloji, | -
matematik, mithendisligin
biitiinlesmesi

09 Duydum Fen, teknoloji, matematik | 4D ve 3D ile yapilan fen
ve mithendisligin birlegimi etkinlikleri

010 Duydum. Fen,  teknoloji, | Robotik ¢alismalar, robot
matematik ve miihendislik. Bu | tasarlama, yapilan yazilimlar.
disiplinlerin biitiinlesmesi,
birlesmesi

011 Duydum. Fen, matematik, tasarim, | Belirlenen siirede  0grenicinin
teknoloji  alanlarinda  yapilan | istenilen  projeyi ~ malzemeye
calismalardir. takilmadan yapmasidir.

012 STEM Science (Fen), Technology | Ornegin &grencilere Canakkale

(Teknoloji), Engineering
(Miihendislik) ve Mathematics
(Matematik) kelimelerinin

birlesiminden olusan bir egitim
yaklagimidir. Tiirkge bir isim

Bogazina bir kdprii yaptirma gorevi
verilebilir. Ayni zamanda birer
maket tasarlanmas1 gorevi verilip
cesitli afetlere dayanikli olma sarti
kosulabilir. Bu sayede 6grenciler,
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kullanmak  istiyorsak = kisaca | STEM  yaklasimmin temelini
FeTeMM diyebiliriz olusturan Fen, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik
alanlarint  bir arada kullanmig
olacaktir.

Tablo-2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin iniversitede aldiklari ders, yapilan etkinlikler veya
katildiklar1 projeler ile STEM egitimini duyduklarini, ne anlama geldigi, neler yapilabilecegini sdylemislerdir.
Ornek olarak ise genel olarak derste yaptiklar1 veya gordiikleri dersler esnasinda yapilan etkinliklerden yola
¢ikarak STEM egitimine 6rnekler vermislerdir. Tablo-2” de 6gretmen adaylarinin en ¢ok verdikleri 6rnek hidrolik
koprii 6rnegidir. STEM egitimini daha ¢ok fen ve mithendislikle biitiinlestirmislerdir. Mekanik konular, yapilan
tasarim modeller olarak &rnekler vermislerdir. O4 dgretmen aday1 6gretmen olarak goreve basladiginda STEM
egitimini aktif sekilde kullanacagini belirtmistir. Ogretmenler ise daha kisa cevaplar vermislerdir ve STEM egitimi
hakkinda daha kisith 6rnekler vermislerdir. O8 dgretmen bu egitimi ¢ok fazla bilmedigini drnek konusunda
herhangi bir 6rnek veremeyecegini belirtmistir. 09 ve O10 6gretmenler ise STEM egitiminin miihendislik ile
bagdastirip miihendislik dalina yonelik 6rnekler vermislerdir. O11 ve 012’ de kabul edilebilir cevaplar
vermislerdir. O12’nin verdigi 6rnek ve STEM tanimi gayet acik, net ve anlasilir durumdadir. Ozellikle 012’ nin
verdigi ornekte yaratici, sorgulayici diisiince 6ne ¢ikmig ve yaparak-yasayarak yapilabilecek bir 6rnek teskil
etmektedir.

Soru-2 “STEM’ in giintimiizdeki fen egitimine etkisini nasil diisiiniiyorsunuz?

Tablo 3. Ogretmen adaylarini ve Ogretmenleri soru-2” ye verdigi cevaplar

Ogretmen adaylar ve 6gretmenler Fen egitimine etkisi

01 Artis1 olur avantajli. Ogrencilerin giinliik hayatla bagdastirmasi. Konular islenirken
yasamina uyarlayabilir.

02 Ogrencileri aktif hale getirir. Fen dersine yonelik bilgi ve becerileri arttirir.

03 Fen dersine indirgeyerek karmagik bilgileri daha basit hale getirip somutlastirir.

04 Oldukga etkilidir. Bilgiyi pratik ve basit yoldan indirgeyerek aktif hale getirir.

05 Meraki arttirir. Hayal giicii, yaraticilik arttirir. Pargadan biitiine giderek yorumlamaya
katk1 saglar. Beraber yapilan etkinliklerde isbirligini arttirir.

06 Egitimde kaliciligr arttirir. Giinliik hayatta karsilagilan problemlere ¢éziim iiretir.

07 Egitim icin 6nemli ve gereklidir. Fen egitimini tekdiizelikten cikarir. Ogretmen ve
ogrencilere katki saglar.

08 Gergekei ve diizgiin uygulandigi takdirde fen egitimi agisindan olumlu sonuglar
doguracaktir.

09 Disiplinler biitiinlestirildiginde fen egitiminde soyut olan kavramlar somutlasarak fen
konular1 daha anlagilir hale gelir.

010 Teknoloji ¢aginda bulundugumuzdan dolayr fen egitimine yapilan etkinliklerle
iiretkenlik artacak, 6grenciler aktiflesecektir.

(:)11 Fen derslerini daha ilgi ¢ekici ve kalic1 buluyor.

012 STEM egitimi, iilkemizde heniiz yeni yayginlagsmaya bagladi. Oysaki Amerika’da

2012 yilinda bu yaklagim i¢in ayr bir biitge ayrilip ¢alismalar basladi. Giliniimiizde
ilkdgretimde ve ortadgretimde egitim goren d6grencilerin Z kusagi olarak adlandirildigi
bilindigi ve Z kusaginda yer alan bireylerin, teknolojiye adapte olma becerisinin {ist
diizey oldugu bilindiginden bu kisilere verilecek olan egitimlerinde miihendislik ve
teknoloji icermesi birer zorunluluktur. Z kusag1 bireylere geleneksel yaklasimlarla
egitim verilmeye calisilsa belki de bu bireylerde mevcut olan potansiyeli ortaya
cikaramayabiliriz. Ancak STEM yaklasgimi ile Z kusagi bireylerinde mevcut ola
potansiyeli gorebilir ve ortaya ¢ikartabiliriz. Okullarda sorgulamayi, arastirmay1 ve
tasarlamay1 dgrenen bireyler, giinliik hayatta problemlere daha bilimsel yaklasabilir ve
yasamu kolaylastiracak icatlara imza atabilir.
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Soru-2’ de 6gretmen adaylari ve 6gretmenler birbirine yakin cevaplar vermisleridir. Fen egitimine olumlu
etki edecegini ilerleyen zamanlarda 6grencilerin bilgileri daha anlamli, kalici, somutlagtirarak kalici hale getirecegi
yorumunu sdyleyebiliriz. O8 verdigi cevapta ise uygulama asamasinin énemli oldugu bu konuda &gretmenlerin
duyarl bir sekilde fen egitimine katki saglayacagim belirtmistir. Ogretmen adaylarinin ise daha ¢ok bilgiyi
somutlastirip anlamli kilarak, giinliik hayatla bagdastirarak bilgi ve becerilerini arttiracagini belirtmislerdir. 012’
nin verdigi cevapta Z kusagi bireylerden sdz etmis ve bu bireylere verilen verilmesi gereken egitimden
bahsetmistir. STEM egitimini Z kusagindaki bireylere geleneksel degil de yenilik¢i egitim vererek diger tiim
disiplinler ile kaynastirarak verilmesi gereken egitimin yer almasi gerektigini ifade etmistir. Boylelikle
sorgulamanin, problem ve sorunlara yaklasa bilirliginin daha kolay olacagini soylemistir.

Soru-3 “STEM egitimi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Ornek verir misiniz?”

Tablo 4 Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin soru-3’ verdigi cevaplar

Ogretmen adaylar1 ve 63retmenler STEM hakkinda Verilen 6rnekler

01 Giinlik yasamla baglantilidir. | Fen konularini igeren etkinlik ve
Miihendislik  alaniyla i¢ ige | deneyler hidrolik kdprii yapimi
gegmistir.

02 Yasamu icine alan Ogrenciyi | Doktor cubuklart ile mancinik,
aktiflestiren, farkli deney ve | denge merkezi
etkinlikler tasarlatan egitim

03 Sinif ortaminda deney, etkinlige | Fen konulari ile farkli anlasilir
inerek konular1 anlatmak deney ve etkinlikler, hidrolik

koprii

04 Fen konularmi giindelik hayatla | Yapilan etkinlikler ve deneyler ile
birlestirerek konular1 anlamli hale | bir¢ok konunun islevini, ¢alisma
getirmek prensibini, anlamini, yarayigini

ogrenmek.

05 Fen oOgretine katkisi yiiksektir. | Doktor c¢ubuklar1 ile yapilan
Monoton Ogrenciler yerine aktif | mancimik bunun ¢alisma prensibi
Ogrenciler yetistirmek giindelik | ve kullanildig: alanlar.
hayatla birlestirmek

06 Egitimde kullamlmas1 olumlu | Basit malzemelerle robot
yone sonug verecektir. tasarlama.

07 Disiplinler  birbirinden = ayr1 | Dersler esnasinda tasarladigimiz;
degildir i¢c igedir. Ogrenci | enerji doniisiim tasarim.
kazanimlarin1 en yiiksek diizeye
¢ikarmak i¢in derslerin dayanigma
igerisinde olmasi gerekir.

08 Ilk okuldan itibaren uygulamaya | Disiplinler arasi beraber yapilan
donik  olmalidir.  Uygulama | etkinlikler.
esnasinda  gerekli  disiplinlere
gerekli malzeme destek
verilmelidir.

09 Egitim etkili olacaktir. | Teknoloji ile gelisene yazilimlar
Ogrencilerde yaratict diisiinmeyi, | ile robot yapimu, yine teknoloji ile
hayal kurmayi, problem ¢dzmeyi | viicut sistemleri daha birgok
daha da aktif hale getirecektir. konuda etkili olacaktir.

010 STEM egitimini verimli | Robot tasarlama, farkli
uygulayabilmek i¢in dgretmenleri | mekanizmalar, etkinlik ve
akademik alanlarda donanimli | deneyler ile hayata yasama
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sekilde yetistirmeli. Bu egitimle | uygulayarak bilgiyi
ogrencilerde tiretkenlik, yaraticilik | anlamlandirma.
artacaktir.

o11 Disiplinler arasi bir yaklagim | Fende denge ve kuvveti anlarken
oldugu icin ayni anda ¢ok yonlii | matematikte geometrik sekilleri
kazanim sagliyor. anlamasi gibi.

012 STEM egitimi, bireylerin giinliikk | Bireylere iiretim, bulus yapma
hayatta karsilastigi problemleri | becerisi ve elestirel diisiinme
bilimsel program ¢ozme | becerisi kazandirdig: i¢in oldukga
basamaklar1 kullanarak ¢dzmeyi | faydali buluyorum.
ogrettigi

Soru-3’ te Ogretmen adaylart ve Ogretmenlerin verdigi cevaplarda oOzellikle 6gretmen adaylarinin
akademik derslerde yaptig1 etkinlik ve deneylerin akillarinda kalici olarak yer edindigi verilen drneklerin birbiri
ile benzerlik gosterdigi, oOzellikle hidrolik koprii, mancinik gibi etkinliklerde bilgiyi anlamlandirdig:
goriilmektedir. Fizik alantyla yapilan etkinliklerin goze carptign goriilmektedir. Ogretmenlerin verdigi cevaplarda
ise daha ¢ok uygulama konusunda, okullarda bulunan malzeme konusunda sikinti olabilecegi ayni1 zamanda sinif
hakimiyeti verimli ¢aligma ortamlarin olamayacag1 konusunda endiseleri bulunmaktadir.

Soru-4 “STEM egitiminin yer aldigi kongre, panel, konferans veya etkinlige katildiniz mi?

Tablo 5. Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin soru-5’e verdigi cevaplar

Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler STEM egitimine katilim

01 Katilmadim sadece okulda yapilan etkinlikler

02 Katilmadim sadece okulda yapilan etkinlikler

03 Katilmadim

04 Katilmadim sadece sinifta okulda yapilan etkinlikler

05 Katilmadim sadece sinifta yapilan etkinlikler

06 Katilmadim sadece sinifta yapilan etkinlikler

07 Katilmadim sadece sinifta yapilan etkinlikler

08 Katilmadim

09 Katilmadim

010 Katilmadim

(:)11 Katilmadim

012 Evet, TUBITAK tarafindan desteklenmis bir¢ok projeye katildim. Ancak
yukarida bahsettigim gibi asil dnemli olan STEM egitiminin heves olarak
kalmamasi ve Ogrenilen bilgilerin smiflarda kullanilmasi, 6grencilere
aktarilmasi ve somut materyaller elde edilmesidir.

Soru-5’ te 6gretmen adaylart ve 6gretmenlerin verdigi cevaplarda STEM egitiminin yer aldigt ya da konu
edildigi panel, konferans, kongreye katilmadiklarini sadece siniflarinda STEM egitimiyle ilgili yapilan etkinliklere
katildiklarim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ise panel, kongre, konferans veya herhangi etkinlige
katilmadiklarmi belirtmislerdir. Sadece O12’nin verdigi cevapta TUBITAK projelerine katildig1 fakat bu egitimin

kaynagini anlayarak kafalarinda oturtarak disiplinler arasi iliskilendirilmesi gerektigini ifade edebiliriz.

Soru-5 “STEM egitimini fen laboratuvar deneylerine nasil entegre edebilirsiniz?”

Tablo 6. Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin soru-6" ya verdigi cevaplar
Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler ~ STEM egitimini fen laboratuvar deneylerine entegre etme

01

Deneyler, etkinlikler 6grencilere farkli bakis agilari kazandirarak entegre
ederim.
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02

Basit, anlasilir deneylerle giinliikk hayattan ornekler vererek uygulama
yaparak entegre ederim.

03

Disiplinleri kullanarak bilgileri somutlastirarak entegre ederim.

04

Ogrencileri is birligine kosarak, akran dgretimini baza alarak bilgileri pratik
hale getirerek, bulug yontemini kullanarak entegre ederim.

05

Bilgileri biitiinlestirerek, gorerek, yaparak, deneyerek bilgileri kalici hale
getirerek entegre ederim.

06

Ogrencileri aktif hale getirerek, bilgileri deneylerle aktif hale getirerek
entegre ederim.

07

Etkinliklerle, yapilan deneylerle bilgiyi somutlastirarak entegre ederim.

08

Laboratuvarda teknoloji ve diger STEM egitimi igerisindeki disiplinleri
kullanarak 6grencilerde bilgiyi aktif hale getirerek entegre ederim.

09

Disiplinler arasi fende bulunan konular1 akilda kalici hale getirerek farkli
etkinlik, teknoloji, matematik, miihendislik o&rneklerini yaptirarak,
denettirerek entegre ederim.

010

Cok detayli bilmedigim bir konu oldugu i¢in ilk olarak arastirma yapip farkli

etkinlik, deneyler ve yontemlerle entegre ederim.

0o11

Yapilacak dene, etkinligin konusu 6zellikle disiplinler arasi olmasina dikkat
ederek ayni anda matematik, tasarim ve teknoloji agisindan hem zevkli hem
anlasilir olmasina dikkat ederek uyglamaya ¢alisirim.

012

Deneyler, bazi arag ve maddelerin kullanilmasiyla ¢esitli yollardan kazanilan
bilgilerin dogrulugunu agik olarak gostermek amaciyla yapilan bir etkinliktir.
Ornegin tohumun ¢imlenmesi igin gerekli olan kosullarm test edilmesi igin
kurulacak olan bir deney diizenegi, bizlere kurami test etmemizi saglar.
Ayrica deneyler, birer teknik veya etkinlik iken STEM, 6grenme ve dgretme
yaklagimidir. Deneyler ile STEM egitimini entegre etmek, her iki kavramin
6zlinii bozmak demektir

Soru-5’ da 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin verdigi cevaplarda fen konularinda bulunan bilgileri kalici

hale getirmek icin 6grenciyi aktif hale getirmek ve bilgiyi yapilandirmanin 6nemli oldugunu tiim disiplinleri ige
kosarak bilgiyi tam anlamiyla dgrencilerde etkili oldugunu belirtmislerdir. Yapilan deney ve etkinliklerin basit,
anlasilir ve kalici olmasina dikkat edilmesi gerektigini dgrencilerin giindelik yasamlarina entegre ederek farkli
perspektifler yakalayarak yasamlarina devam etmeleri gerektigi verdikleri cevaplardan sdylenebilir. 010’ da ki
ogretmenin ise STEM egitimi hakkinda fazla bilgisinin olmadig: nasil kullanacagini nasil entegre edecegini

bilmedigini ifade etmistir. Genel olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 deney ve etkinlikler yaparak 6grenciyi

aktif hale getirmenin 6nemli oldugunu ayrica kullanilan malzemelerin dogru bir sekilde kullanarak yapilmasinin

gerekli oldugunu belirtebiliriz.

Soru-6 “Ogretmen oldugunuzda/égretmenliginizde fen bilimleri dersinde STEM egitimini kullanarak neler
yvapabilirsiniz?”

Tablo 7. Ogretmen adaylar1 ve §gretmenlerin soru-7” ye verdigi cevaplar

Ogretmen adaylar1 ve 63retmenler STEM egitimini fen bilimleri dersinde kullanma

01 Ogrencileri akillarinda canlandirici, yaraticiliklarim artirici etkinlik ve deneyler
yaparim.

02 Oncelikle STEM egitimini arastiririm konuya uygun malzemelerle deney ve
etkinlikler yaparim, yaptiririm, 6grencilere ¢esitli bilgiyi yapilandirici 6devler
veririm.

03 Farkli basit, anlasilir malzemelerle kalic1 bilgi saglayacak deneyler yaparim,
yaptiririm.

04 Ogrencilere konuyu verdikten sonra video izletirim, malzeme getirerek

ogrencilerin is birligi saglayarak bilgiyi kalic1 hale getiririm.
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05 Ogretim programindaki kazanimlarina bakarak, bilim uygulamalari dersinde
kullanarak, malzemeler getirterek Ogrencilere farkli etkinlik, deneyler
tasarlatirim.

06 Kiiciik materyaller tasarlatarak bireye dgrencilere gostererek kullanabilirim.

07 Diislik maliyetli tasarimlar yaptiririm. Fakat okullarda gerekli malzemeler
saglanarak gerekli ortamlar hazirlanarak 6grencilere STEM egitimi uygular ve
kullanabilirim

08 4D ile var olan etkinlikler yaptim. (Giines sistemi ve gezegenler) Farkli olarak
akilli tahta ile ¢esitli gorsel ve etkilesimli animasyonlara yer verdim.

09 4D anatomy programu ile iskelet sistemi konusunu bu etkinlik ile ele aldim.

010 Ogrencilerin yapabilecegi modeller tasarlatttm. Ornegin; fenin igerisinde
bulunan fizik konulari ile

011 6. siniflarda denge konusunda 7. Siniflarda enerji gibi konularda etkinlikleri bir

" yontemle anlatabiliriz.

012 Stem egitimini kullanarak fen bilimleri dersinde 6grencilere bilimsel problem

¢Ozme basamaklarini, elestirel diisiinme becerisini, sorgulamayi, tasarim
becerisini ve disiplinler arasi ¢aligmay1 6gretebilirim.

Soru-6’ de dgretmen adaylar1 ve dgretmenlerin verdigi cevaplarda 6gretmen adaylari, bilgileri saglanan

basit, anlasilir, pratik, uygulanabilir ve kullanishiligi yiiksek malzemelerle deney ve de etkinliklerle STEM

egitimini uygulayacaklarii ifade etmislerdir. O4’ {in verdigi cevapta oncelikli bilgiyi hatirlatmaya,

yapilandirmaya yonelik sonrasinda ise 6grenciler is birligi i¢erisinde malzemeler saglanarak bulus yoluyla konuya
yonelik deney ve etkinlikleri yaptirabilecegini ifade etmistir.03’ {in bir diger vermis oldugu cevap ise STEM
egitimini kullanirken sinif hakimiyetinin sikint1 yaratacagi 6grencilerle veya 6grenciler arasinda yapilan etkinlik,
uygulama ve deneylerin tam olarak goérevini yerine getiremeyecegini bu konuda endise olacagini séylemistir.
Ogretmenlerin verdigi cevaplarda ise dersleri esnasinda uyguladiklari etkinliklerde &grencilerin daha bilgi

diizeylerinin, merak ve ilgilerinin fazla oldugu fakat sinif hakimiyeti konusunda sikint1 yasadiklarini ifade

etmislerdir.

Soru-7 “STEM egitiminin siirdiiriilebilirligi hakkinda ne diigtintiyorsunuz?

Tablo 8. Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin soru-8’e verdigi cevaplar

Ogretmen adaylar1 ve 63retmenler STEM in siirdiiriilebilirligi

01 Siirdiiriilebilir. STEM egitimi ile bilgi kalici olup ileriye doniik olur.

02 Siirdiiriilebilir. Ogrencinin motivasyonunu iyi sekilde etkileyerek bilgiyi
yapilandirir.

03 Siirdiiriilebilir. Ogrenciyi aktif hale getirir.

04 fleriye déniik olur. Fakat etkinlik ve deneylerin gelistirilmesi gerekir

05 Siirdiiriilebilir.

06 Siirdiiriilebilir.

07 Siirdiiriilebilir fakat ileri ki donemler de neler olacagini bilemiyorum.

08 Siirdiiriilebilir. Ogrenciler iizerinde etkili olacaktir.

09 Siirdiiriilebilir.

010 Siirdiiriilebilir. Yasama uygunluk sagladigi i¢in kalici olacaktir.

(:)11 Bu egitim sistemiyle fazla uzun siireli olacagini diigiinmiiyorum.

012 STEM egitiminin siirdiiriilebilir olmasi i¢in kesinlikle gercek anlamda STEM
egitimi aragtirilmali, kamuoyunda bulunan ve bilgi kirliligi yaratan STEM 6rnekleri
kaldirilmali, STEM egitici egitmeni sertifikas1 alip hevesini giderip yayginlagsmasini
saglamayan zihniyet ortadan kaldirilmali ve en onemlisi okullarimizin STEM
egitimi igin gerekli alt yap1 donanimi saglanmalidir.
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Soru-7° de oOgretmen adaylart ve o&gretmenlerin verdigi cevaplarda &gretmen adaylarinin hepsi
stirdiiriilebilir oldugunu belirtmislerdir. Bunlarin yaninda STEM egitiminin yagsama uygunlugu nedeniyle,
bilgilerin kalicihiginin fazla olacag icin ileriye déniil olmasi gerektigini ifade etmislerdir. O4’ iin verdigi cevapta
ise yapilan deney ve etkinliklerin yenilenmesi gerektigini duraganliktan cikip aktif olmasi gerektigini One
siirmiistiir.O7” nin verdigi cevapta ise siirdiiriilebilirliginin olacagm fakat ileri ki zamanda ne gibi alternatif
durumlarim yol ve yontemlerin ¢ikacagii bilemedigini, kestiremediginin endisesini agiklamistir. Ogretmenlerin
verdigi cevaplarda ise siirdiiriilebilir oldugunu siniflarinda yaptiklar: deney ve etkinliklerde 6grencilerinin merak
diizeylerinin, hazirbulunusluklarinin, motivasyonlarinin arttigini gdzlemlemislerdir. Yine O12° nin verdigi
cevapta dikkat ¢eken bir diger durum STEM ile ilgili egitimlerin gegici bir heves olmamasi gergek anlamda tam
olarak verilmesi gereken bir egitimin olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu verilen cevapla beraber ger¢ek anlamda
tilkemizde bu egitimin anlasilabilir olmasinda nasil bir yol ¢izilecegi ve gerekli temel yapilarin giderilerek
verilmesi gerektigini belirtebiliriz.

Soru-8 “STEM egitiminin yasama uygunlugunu nasil degerlendiriyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?”

Tablo 9. Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin soru-9° a verdigi cevaplar

Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler STEM” in yasama uygunlugunun degerlendirilmesi

Ornekler

01 Ogrencilerde kalici bilgiyi, yaraticihigi, | Basit malzemelerle yapilan
hidrolik koprii ve diger deney,
etkinlik, projeler

hayal giiciine katki saglar

02 Basit deneyler yaparak giindelik hayata | Oregin;  bulunabilen  temin
uyarlatilabilir ve bdylelikle &grencide | edilebilen malzemeler ile yapilan
kalicilig1 artacaktir. basing, sindirim sistemi veya

kimya konularini igeren deneyler

03 Yasamda var olan konular birlestirdiginde | Basing konusunu iginde
cevresinde ki olaylar1 anlayacak ve konular | bulunduran hidrolik kdprii yapimu,

somutlagacaktir. teknolojiyi i¢inde barindiran fen
etkinlik ve animasyonlari
04 Ogrencinin ilgisi oldugu konulari yaparak | Fen  deneyleri, etkinlik ve
yasayarak kesfettirerek 6grendigi bilgileri | projelerle 6grencinin yasamina yon
ileri ki hayatina tagiyabilir. verebilir. Farkli  yonlerini
¢ikartarak meslek se¢imine
yardimci olabilir.
05 Yasadigimiz gevre iginde bulunan konular1 | Ders  esnasinda  yaptigimizda
ogrenerek kalici hale getirir. etkinlikler ve deneylerle,

teknolojik programlarla ilgi ¢ekici
hale getirilebilir.

Ogrendikleri bilgileri yasamina c¢evresine
uyarlayabilir.

06 Yaparak yasayarak bu egitim aslinda | Ogrenciyi  dogaya  ¢ikartarak
yasamin kendisidir. konuyu anlattigimizda bu bilgiler

kalict hale gelecektir.

07 Disiplinler pek ¢ok alanda hayatimizda | Giindelik hayatta kullandigimiz
oniimiize ¢ikiyor. En ufak giindelik olaylar | hemen hemen her sey drnegin; bir
bile STEM egitimiyle i¢ igedir bakkalda yaptigimiz alig veris ve

para iistli almamiz.

08 Disiplinler pek ¢ok alanla i¢ ige oldugu i¢in | Cesitli animasyonlar, etkilesimli
ozellikle teknolojik alanla bilgileri entegre | video, etkinlikler.
edebiliriz.

09 Ogrenciler STEM egitimiyle beraber | Suyun donmasi, yer cekimi kuvveti

gibi buna benzer konular1 giinliik
hayatinda kullanabilir.
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010 Yasama uygundur. Tasarim temelli, | Ornegin; robot yapimi, teknolojik
modeller ile 6grencilere bilgiler verilebilir. | cihazlarla yapilan etkinlik ve
projeler.
0o11 Hayatin her alam1 fen, matematik ve | Ornegin yolda yiiriirken bile
yasamdan ayri bir konumda | kaldirnrmin olmasi bile yine bu
" diisiinmiiyorum. anlayigla oluyor.
012 STEM egitimi, zaten yasam ile i¢ ice bir | STEM egitiminde kullanilacak

yaklasimdir. Gilinliik hayatta karsilastigimiz
problemlerin ¢6ziimii i¢in bulunmaz bir
yaklagimdir.

olan problem durumu, giindelik
hayatta karsilagilacak cinsten ve
sade bir dille anlatilmalidir. Aksi

durumda yasama uygun olmayan
bir yaklagim ortaya ¢ikacaktir.

Soru-8’ da 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerin verdigi cevaplarda 6gretmen adaylari, 6grencilerin bilgileri
yapilandirip, anlamlandirip STEM egitimiyle beraber bilgileri kalici hale getirilebilecegini ayrica ders esnasinda
yapilan etkinliklerle bilgilerin daha kalici oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinda yapilan etkinlik
ornekleri kalic1 oldugu, bilgi diizeylerinin arttigini 6rneklerini siirekli olarak yapilan etkinlikler iizerinden verildigi
goriismiistiir. Ogretmenlerin verdigi cevaplarda ise STEM egitimine yonelik egitim almadiklari yaptigi
etkinliklerde nasil yapilmas: gerektigi veya ne gibi etkinlik, deney ve projeler yapilmasini gerektigini
bilmediklerini soyleyebiliriz.

Soru-9 “STEM egitimi yapilan bir sinifi resmedebilir misiniz?” O1” in ¢izdigi resim

“ Ol in ¢izdigi resim simf ortaminda az égrenci olmasi gerekli materyal ve malzemelerin bulunmasi ogretmenin
rehber konumunda 6grencilere deney, etkinliklere rehberlik etmesi durumunda diyebiliriz”

Fen bilgisi 6gretmenligi 4. Sinifta 6grenim goren dgretmen aday: {iniversite 3. Siifta 6grenim goriirken yapmis
oldugu STEM etkinliklerini dikkate alarak bu resmi ¢izmistir. Fen laboratuvari, etkinlik ve deney yapan 6grenciler
onlara rehber olan dgretmen.

2018, Uluslararas1 Bilim ve Egitim Dergisi-International Journal Of Science And Education, 1(1), 48-66



60 Betiil Timur, Elif Inangh

02’ in gizdigi resim

“02’ nin ¢izdigi resim STEM simifim ogrencilerin kiime diizeninde oldugu, ogrencilerin simfin her alanini
tamamen gorebilecegi bir sinif oldugunu gostermigtir diyebiliriz.”

Fen bilgisi 6gretmenligi 4. Simifta 6grenim goren 6gretmen adayi yine tiniversite 3. Simfta yapmis oldugu STEM
etkinliklerini diisiinerek kiime oturma diizeni seklinde ¢izmistir. Etkinlikleri bu diizende yaptiklarini ifade etmistir.

(Aynu1 liniversitenin farkli siniflarinda 6grenim gérmektedirler.)

03’ iin ¢izdigi resim

“03’ iin ¢izdigi resim teknolojik cihazlarin, deney malzemelerinin bulundugu ¢izmis. Sinif diizenini ise klasik
simiflarda yer alan oturma sinif diizeninde ¢izmistir. Ogretmenin 6grenci ile aktif durumda oldugu 6gretmenin
rehber konumda bulundugunu séyleyebiliriz.”

Fen bilgisi 6gretmenligi 4. Sinifta 6grenim goren 6gretmen aday1 hem yapmis oldugu STEM etkinlikleri hem de
ileri de yapacagi meslegi hayal ederek bu diizende sinif resmi ¢izmistir.

04’ {in gizdigi resim
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“O4’ iin ¢izdigi resimde ogrencilerin kiimelenerek oturdugu sinifin az sayida oldugu en fazla bir masada iki kisinin
ogretmenin masasinda bulunan deney malzemelerini masalara dagitarak konu ile ilgili deney ve etkinlikleri bir
rehber konumunda bulundugunu soyleyebiliriz.”

Bu resmi ¢izen 6gretmen aday ise O2 deki gibi kiime diizeni seklinde resmi ¢izmistir. Bunun nedenini ise STEM
etkinliklerini bu diizen ile yaptiklarini belirtmistir.

05’ in ¢izdigi resim

“05’ in ¢izimine baktigimizda ise sinifin her bir kdsesinde cesitli materyellerin bulundugu bir késesinde malzeme
dolabinin, diger kosesinde teknolojik cihazlarin, bir diger késesinde ise ogrencilerin kazamimlarmma yénelik
bilgilendirici, dikkat ¢ekici poster, resim ve yazilarin bulundugunu soyleyebiliriz. Ayni zamanda sinif diizeninin
kiimelenmis gruplarin oldugu, 6gretmenin yonergeler vererek rehber konumunda yer aldigi séylenebilir.”

Ogretmen adaymin yaptig1 bu ¢izimde ise yine kiime diizeni olusturarak deney, etkinlikler yapilmistir. Kiime
diizeni olusturmasinda ki en 6nemli faktor tiniversite 3. Sinifta yapilan STEM egitimi etkinlikleri etkili olmustur.

06’ nin ¢izdigi resim

“06° mn ¢izdigi resimde ise égrencilerin sinif ortaminda U diizeninde oturdugu birbirlerinin yiizlerini ve ayni
zamanda yapilan deney, etkinlikleri ve dgretmenlerini gorebilecegi bir sinif diizeni hayal ederek, OS5’ in ¢izdigi
panolar gibi O6° da bulundugu gériilebilir.”

Bu ¢izimde ise, 6gretmen aday1 U diizeni olusturarak tiim &grencilerin sinifi ve simiftakilerini gorebilecegi sinif
diizeni hayal etmistir. Ayn1 siniftaki 6gretmen adaylarinin genel olarak kiime diizeni seklinde STEM egitimi
etkinlikleri yapilirken, diger sinifta oturma diizeni farkl sekillerde ¢izilmistir. Bu 6gretmen adayinin smifinda
etkinlikler belirli bir sinif oturma diizeninde yapilmamistir. Bu resimde de hayal gii¢lerini kullanarak ¢izmislerdir.
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07’ nin ¢izdigi resim

“07’ de ise siif diizeninin igerisinde akilli tahta yani teknolojik cihazlarin bulundugu, malzeme dolaplarinin yer
aldigini, sunif oturma diizeninin ise sinifin tam ortasinda o6grencilerin ders esnasinda aktif rol oynayacak sekilde
¢izildigi soylenebilir.”

Bu 6gretmen adayinda ise bir dnceki 6gretmen adayinda oldugu gibi zihinlerinde hayal ederek belirli bir fen
laboratuvari, teknolojik araglarla diizenlenmis sinif, 6grencilerin sinifi gorebilecegi sekilde oturmus vaziyette
oldugu goriilmektedir.

08’ in ¢izdigi resim

“Bu ¢izilen resimde ise yine ogrencilerin oturma diizenlerinin kiimelenme seklinde yer aldigi, yine teknolojik
cihazlarin sinifin igerisinde bulundugu, ogrencilerin aktif sekilde yaparak yasayarak sinif icerinde hareket ederek
etkinliklere katildigi ve ogretmenin ise rehber, yonlendirici konumunda yer aldigi séylenebilir.”

Ogretmen ¢iziminde, dgrencilerin kiime seklinde oturdugu bunu nedeninin ise edindigi tecriibelerle dgrencilerin
bu oturma diizeni seklinde daha iyi deney ve etkinliklere katildig1 goriisiinii belirtmistir. Ayrica suan okullarda
bulunan siniflara yakin bir sinif ¢izmistir. Bulundugu ortamdan ilham almustir.
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09’ un gizdigi resim

e T o .
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“Cizilen bu resimde sinif ortaninda 6grencilerin ayakta aktif sekilde etkinliklerde yer aldigi her masada farkh
degisik etkinlik ve deneylerin bulundugu ayrica sinifin i¢erisinde bilgilendirici, gorsel dikkat ¢ekici on bilgi
hatirlatict panolarin, yazilarin yer aldigi soylenebilir.”

Ogretmenin ciziminde, dgrencilerin kiime diizeni ile oturdugu gériilmektedir. Bunun nedenini ise yurt disinda
ozellikle ABD’ de siniflarin bu sekilde oldugu, 6grencilerin daha basarili oldugunu belirtmistir.

010’ un ¢izdigi resim

“O10° da ise sumif icerisinde 6grencilerin cesitli sekillerde oturma ve etkinlik masasi bulunarak derslerini aktif
halde gegirdiklerini, yine malzeme etkinlik dolabinin bulundugu, 6grencilerin eglendigi ayni zamanda eglenerek
ogrendigi ¢esitli malzemelerle ¢esitli deneyler tasarladigini séyleyebiliriz.”

Bu simif ortaminda ise dgrencilerin daha serbest hareket ederek, dolasabilecegi etkinlikler yapabildigi bir sinifi
hayal ederek ¢izmistir. Bunun nedeninde ise dgretmenin kendisinin o donemdeki 6grenim yasantisinda sinif
ortaminda sikildigini, kendisini rahat hissedemedigin ve yaraticiligini kisitladigi i¢in bdyle bir sinif hayal ettigini
sOylemistir.

O11 :“Egitimini almacigim icin nasil yapilabilecegini diisiinmiiyorum.”

Ogretmenin ise STEM egitimi hakkinda ¢ok fazla bilgisinin olmadigini, tam olarak zihninde canlandiramadigini
ifade etmistir.

012 . STEM egitimi yapilan bir simifta, éncelikle Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik icin gerekli donanim
saglanmalidir. Disiplinler arast ¢alisma ortami olugturmak i¢in gerekirse farkli branglarda égretmenlerin aym
simifta olmasi gerekmektedir. Ogrenci aktif olmali ve dgretmen, rehber konumda bulunmalidir. Aninda déniit ve
diizeltme verilmelidir. Ozgiir ve demokratik ve sinif iklimi olugturulmalidir.”

012 tam olarak kafasinda somutlagtiramadigini ifade etmis. Bu nedenle ¢izimi resmedememistir. Bunun nedenini
ise daha dnce bdyle bir egitim almadigini ayni1 zamanda verdigi cevaplarin da etrafindan duyduklarindan ibaret
oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla resmi ¢izemeyecegini belirtmistir.
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Sonuc¢ Ve Tartisma

21. yy’ 1n devam etmesi ile beraber STEM siniflar1 kurulmakta ve STEM egitimine dnem verilmektedir.
Buna bagli olarak proje bazli siniflar, yenilik¢i pedagojiler, kritik diislinceler 6n plana ¢ikmaktadir (Akgilindiiz ve
arkadaslar1,2015,s.12). Ozellikle Amerika olmak iizere bir¢ok iilke STEM egitimine 6nem vermekte farkl yastaki
ogrencilerin siif seviyelerine uygulayabilmek i¢in gerekli alt yapi diizenlemeleri konusu iizerinde durulmaktdir
(Eroglu ve Bektas,2016,s.2). Ogretmen adaylar1 ve dgretmenlere sorulan sorularla yapilan goriismelerde STEM
egitimi hakkinda 6gretmen adaylarinin ders esnasinda yaptiklar etkinlikler ile daha fazla bilgi sahibi olduklar1 ve
sonucunda bilgilerin daha kalic1 oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica akademik anlamda aldiklari bilgilerin kalict
yapilan etkinlikler kadar kalic1 olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ise STEM egitimi hakkinda yeterli bilgi
ve birikime sahip olmadiklart STEM egitimini nasil kullanacaklar1 yol ve yontemler hakkinda yeterli diizeyde
olmadiklar1 ayrica 6gretmen adayi iken akademik anlamda STEM egitimiyle ilgili hi¢bir egitim ya da bilgiyi
ogrenmediklerini ifade etmislerdir. Bundan dolay1 derslerinde yaptiklari etkinliklerde ne derece ne kadar yeterli
olduklarini kestiremediklerini sdyleyebiliriz. Bir diger 6nemli konu ise laboratuvar malzemelerinin eksikligi ve
yeterli diizeyde kazanim, yenilenen dgretim programina uyum saglayamamasidir diyebiliriz. Ogretim programimin
yenilenmesiyle beraber ve STEM egitiminin varligi ile beraber okullarda buna uyum saglamas: gerekir. Sadece
fen laboratuvar malzemeleri ya da fen siniflar1 degil diger disiplinlerin de bu egitime ayak uydurabilmesi ve
gerektigi kadar yenilenmesidir diyebiliriz. Ancak giiniimiiz kosullarina uyuldugu takdirde 6grenilen bilgiler kalict
olup bireylerin, 6grencilerin yasamlarina ayak uyduracagini ifade edebiliriz.

Ogretmen adaylari ile yapilan gériismelerde tiim 6gretmen adaylarmin neredeyse aym etkinliklerde &rnek
verdikleri goriilmiistiir. Basit malzemeler yapilan etkinlik ve deneylerin daha anlasilir, akilda kalic1 oldugunu
gorebiliyoruz. Yapilan bu etkinliklerle 6gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri, merak diizeyleri, akilda kalicilik ve
bilgiyi yapilandirma durumu arttigin1 sdyleyebiliriz. Ogrenme adaylarmin yaparak yasayarak dgrenmeyi saglamasi
ve sorgulamaya dayali olmasini ifade etmis miihendislik tasarim siirecinde bilimsel sorgulama olmaksizin deneme
yanilma yontemi ile degil sorgulama yontemi ile yiiriitiilmiis olmasi gerektigi olumlu bir durum olarak
degerlendirilmistir. (Bozkurt Altan ve ark,2015,5.229). Bu calismama da degerlendirildigi gibi 6gretmen
adaylarinin sorgulayarak, yaparak yasayarak siirecin ilerledigini sdyleyebiliriz.

Yine yapilan bir caligmada egitim fakiiltelerinde 6grenim goren fen ve teknoloji 6gretmen adaylarimin
mihendislik siireciyle fen konu ve kavramlarin nasil dgretilecegine yonelik materyallerin gelistirilmesi, test
edilmesi, iyilestirilmesi seklinde olabilecegi degerlendirilmistir (Marulcu ve Sungur,2012,5.22).

Ogretmenlerin ise 6gretmen adaylarindan daha az bilgiye sahip olduklarini derslerinde yaptiklarinda
etkinlik ve deneyler mevcuttur. Fakat STEM egitimi ile ilgili ne kadar iligkili ve ne kadar kalici diizeyde oldugunu
bilmediklerini ya da farkinda olmadiklarini sdyleyebiliriz.

STEM egitimi ile ilgili 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin panel, kongre, konferansa katilmadiklarini
belirtmislerdir. Yeni duyulan ve bilinen STEM egitimi tam anlamiyla bilinmemektedir. Ogretmen adaylarinin ise
akademik dersleri esnasinda bu egitimi tanidiklar1 goriilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin {iniversite yasamlarinda STEM egitimi ile ilgili etkinlikleri igerecek deney,
etkinlik gibi siireglerin iginde yer almadiklar1 fakat meslek yasamlarinda 6grencilerine STEM egitimi ile ilgili
derslerinde deney, etkinliklere yer verdiklerinde dikkatlerini gektikleri, dersin daha verimli gectigini, konularin
daha akilda kalic1 oldugunu ifade etmislerdir. Yine bu yapilan bir ¢alisma da STEM ve STEM temelli etkinliklerin
Ogrencilerin olumlu etkilerinin olacagi sonucuna ulasilmistir. (Eroglu ve Bektas,2015,5.59). Ayni zamanda
ogretmenlerin bu STEM ile ilgili etkinlikleri yaparken malzeme zorlugu cektiklerini, 6zellikle kdy okullarinda
gdrev yapan Ogretmenlerin neredeyse gerekli malzemelere ulasamadiklarini, biiyiik sehirlerde goérev yapan
ogretmenlerin ise siniflarin kalabalik oldugundan dolay1 bu gibi etkinliklere yer veremediklerini belirtmisleridir.
Bu sonucu destekleyen calismada ise STEM temelli ders etkinliklerinin katilimcilarin goriisleri dogrultusunda
zaman, malzeme sikintisi, konuya hakim olma zorunlulugu olarak ifade edilebilir (Eroglu ve Bektas,2015,s.60).

STEM egitiminin problem ¢6zme becerilerini gelistirmede, bilgi ve becerilerini kullanarak miithendislik
alaninda yaraticiliklariin gelismesinde, 6zgiliven gelistirmede, mantiksal disiinmelere katki saglamada,
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teknolojinin dogay1 anlamayi ve agiklamayi saglayacak faydalar: bulunmaktadir seklinde siralayabiliriz (Yildirim
ve Altun,2015,5.30).

STEM egitiminin ileriye doniik yani siirdiiriilebilirligi konusunda ise siirdiiriilebilir oldugunu ¢iinkii
STEM egitiminin yasamla, ¢evreye, bireyim tiim hayatiyla iliskili oldugunu bu baglamda da ileriye doniik
olacagini ifade edebiliriz. Goriigmelerde sorulan son soruda ise 6gretmen adaylart ve 6gretmenler STEM egitimi
yapilan siifi resmettikleri goriilmiistiir. Genellikle ¢izdikleri resimlerde laboratuvar malzemelerinin bulundugu
koseler, 6grencilerin kiimelenme oturma diizenleri ve teknolojik cihazlar. Fakat burada sadece fen sinifini ya da
fen laboratuvarini ele alinarak yapilan ¢izimler olmustur. STEM egitimi diger disiplinleri de ele alarak yapilan bir
egitimdir. Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler bu konuda diger disiplinleri entegre etmemislerdir.

STEM egitimi egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin FeTeMM becerilerini arttirmaya
yonelik projelerin gelistirilmesi, hizmet i¢i egitim modiilleri olusturulmali, mithendislik, fen ve edebiyat fakiiltesi
ile isbirligi yapilmali, sanayi ve okul igbirligine 6nem verilmelidir (Tezel ve Yaman,2017,s.142). Bu ¢alismaya
bagli olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde tiniversite yasamlarinda STEM egitim
etkinliklerini destekleyici projelerin, calismalarin olmasi gerektigini belirtmisleridir.

Sonug olarak, okullarin fen, matematik ve teknoloji-tasarim 6gretmenleri arasinda isbirligi yapilmasi
gerektigini, ayrica 6grencilerin kritik ve yaratict diisiince becerilerinin desteklenmesini saglayacak FeTeMM
stratejilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. (Corlu,2014,s.9). Bu ¢alismada 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
goriislerini desteklemektedir.

Oneriler
STEM egitiminin tam olarak yapilabilmesi i¢in, diger disiplinlerinde i¢inde oldugu ele alindig: sekilde
smiflar kurularak, malzemeler, teknolojik cihazlar temin edilerek ve okullarin alt yapilarini yenilerek yenilenen ve
degisen 6gretim programina, 6grencilerin kazanimlarina hazirbulunugluk diizeylerine gore yapilmalidir.

STEM egitimi yapilirken tam olarak verimli olabilmesi i¢in sinif igerisinde ki 0grenci sayisinin az
olmast gerekir. Eger fazla oldugu takdirde sinif yonetimi azalacak verilen egitim istenilen diizeyde olmayacaktir.
Ayrica gerekli olan tiim malzemeler ve gereken teknolojik cihazlar tamamlanip STEM egitimi uygulamaya
konulmalidir. Ogrenci, dgretmen aday1, dgretmen ve daha bircok meslek gruplarindaki grenciler kritik yas
doneminden baglanarak yasami boyunca 6grendigi bilgileri kalic1 hale getirerek kullanabilir hale getirilmelidir.
Sonug olarak, insan yasami boyunca aktif bir varlik oldugu i¢in yasaminda 6grendigi bilgiyi kullanabilmeli ve
ileriye tasimalidir. Bunun i¢inde daima uygulanabilir, gerekli bir egitim gereklidir.

Ayrica STEM egitimi beraberinde su soruyu giindeme getirmistir. “Gerekli alt yapr ve donanim ne
kadar ve ne derece yeterli?” bu soruyla beraber okullarda gerekli diizen durumun tespiti yapilmali, ne derece bu
egitime acik oldugumuz ne kadar yeterli oldugumuz eksiklerimizin ne oldugu ve nasil giderilebilecegi ve pilot bir
alanda bu egitimi degerlendirerek, yolumuza bu sekilde devam etmeli, 6grenciyi bu egitime tam olarak siirekli
olarak yeterli donanim kaynak ve sistemle ilerlemeliyiz. ilerlemeliyiz ki STEM egitimi iilkemizde uygulanabilir
hale gelmelidir.
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Anne Baba Tutumlariin Ergenlerin Kimlik Statiileri Uzerindeki Etkisinin
Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Busem Yesilkihc*!, Mehmet Ali Cakir?, Siikrii Dutar?
Oz

Bu caligmanin amaci anne baba tutumlarinin ergenlerin kimlik statiileri {izerindeki etkisinin bazi degiskenler agisindan
incelenmesidir. Calismada ergenlerin anne baba tutumlarinin ve kimlik statiilerinin cinsiyet, anne ve baba egitim durumu,
acisindan incelenmistir. Arastirmanin modeli korelasyonel arastirma olup, arastirmanin 6rneklemini Hatay il merkezindeki 6zel
ogretim kurumunda okuyan 145 O6grenci olusturmaktadir. Arastirmada, uyarlamasi Oskay (1998) tarafindan yapilan
Genisletilmis Objektif Ego Kimlik Statiisii Ol¢egi ile Kuzgun ve Eledikoglu (2005) tarafindan revize edilen Anne Baba Tutum
Olgegi kullanilmugtir. Verilerin analizi SPSS istatistik programu aractyla Mann Whitney-U testi ve Kruskal Whallis testi
kullanilarak yapilmustir. Elde edilen bulgular sonucunda cinsiyet ile demokratik anne tutumu ve otoriter anne arasinda anlamli
farklilik ortaya ¢ikmistir. Anne egitimi ile anne baba tutumlar1 arasinda anlaml farklilik bulunmamustir. Baba egitim durumu
ile demokratik anne tutumu arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Anne baba tutumu, kimlik statiileri, ergenlik

Analyzing the Effects of Parental Attitudes on the Identity Status of
Adolescents in Terms of Some Variables

Oz

Objective of this study is to analyze the effect of parents’ attitudes on adolescents’ identity statuses in terms of some variables.
In the study, adolescents’ parental attitudes and identity statuses were examined in terms of gender, parents’ educational
background, income and area of residence. Research model is correlation analysis, and research sample constitutes of 145
students attending private education institution in Hatay central district. In the research, Extended Objective Ego Identity Status
Scale adapted by Oskay (1998) and Parental Attitude Scale revised by Kuzgun and Eledikoglu (2005) were used. Data analysis
was conducted using Mann Whitney-U test and Kruskal Whallis test via SPSS statistical software. As a result of findings
obtained, significant difference was found between gender and democratic mother attitude and authoritarian mother attitude.
No significant differences were found between number of siblings, mother’s educational background, parents’ marital status
and parents’ attitudes. Significant difference was found between father’s educational background and democratic mother
attitude.

Key Words: Parental attitudes, identity statuses, adolescence

*1Corresponding Author: busemyesilkilic@gmail.com


mailto:busemyesilkilic@gmail.com

68 Busem Yesilkilig, Mehmet Ali Cakir, Stikrii Dutar

Giris

Ergenlik donemi, erinlik puberte ile baslayip yetigkinlige kadar siiren bir donemi kapsamakta, ¢cocuklukla
yetiskinlik arasinda bir kdprii gorevi géormektedir (Iinang, Bilgin &Atic1, 2012). Bu dénemde kadin veya erkek
cinsiyet rollinii kazanmaya calisan ergenler diger yandan en 6nemli gelisim goérevlerinden birisi olan kimliklerini
kazanmaya ¢alismaktadir. Bunun i¢in ergenler etrafindaki insanlar1 gézlemlemekte ve bazi davraniglari kendilerine
model almaktadirlar. Kendini kabullenen ve olumlu goren ergenlerin, kendini kabullenmeyen ergenlere gére daha
saglikli gelisim gosterdikleri goriilmektedir. Kimlik karmagasinin ve bu karmasa sonucunda olusturulan kimlik
duygusunun ergenlik déneminin gelisim siirecinin merkezinde oldugu gériiliir (Ozgiingér, 2009). Bu siirece eslik
eden en onemli faktorlerden bir tanesi de ailedir.

Anne baba ve ¢ocuk iletisiminin saglikli olmasinda ailelerin kendilerine yonelik olan tutum ve davranislari
onem kazanacaktir. Annenin gocuga demokratik davranmasi ¢ocuk ile olan etkilesimini olumlu etkiler; bunun yam
sira otoriter davranan ailelerde cocuk ile arada mesafeler olusacak ve anne baba iliskisi olumsuz etkilenecektir.
Asirt koruyucu anne baba tutumuna sahip olan ergenlerin 6zerkliklerini zedelememeye dikkat edilmelidir (Cagdas,
2015). Saglikli ailelerin temelinde karsilikli anlayis ve saygi vardir. Ergene gosterilen kosulsuz saygi ile ergen bu
donemdeki geligim gorevi olan kimlik statiilerin olumlu yonde etkilemektedir. Boyle ailelerde ergenler kendini
gerceklestirme giiciine sahip olmakta ve kendi benliklerinin fakinda olmaktadir (Bakircioglu, 2010). Ergenlerin
yasaminda anne babalarinin ¢ok biiylik 6neme sahip oldugu gériillmektedir. Her tiirlii problemini anne ve babasiyla
paylasabilen ¢ocuklarin ilerdeki dénemlerde de var olan sorunlarini ¢6zmede daha yetkin olduklart goriilmektedir;
¢linkii bu ergenler anne ve babalarina her kosulda giivenirler. Anne ve babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlari
cocuklarin sosyalligi acisindan c¢ok etkili bir degiskendir (Kulaksizoglu, 2011). Algilanan ebeveyn tutumlari
¢ocuklarin kendilerini ifade edis bigiminde etkilidir. Ailesini otoriter, demokratik ya da asir1 koruyucu olarak
algilayan bireylerin sergiledikleri davranis oriintiileri birbirinden farklidir.

Kimlik statiileri kapsaminda James Marcia’nin ¢alismalari biiyiik 6nem kazanmistir. Marcia’nin ortaya
koydugu kimlik statiilerine akacak olursak bunlar; bagarili kimlik, moratoryum kimlik (askiya alma), erken
baglanma statiisii (ipotekli) ve daginik kimliktir. Bunlardan ilki olan basarili kimlik statiisiine baktigimizda var
olan segenekleri arastirip kalici bir baglanma gergeklestiren statiidiir. Genelde bu bireylerin var olan durumdan
memnun olduklart goriiliir. Moratoryum kimlik statiisiine sahip ergenlerde ise bireyler arayis igine girmekle
beraber kalic1 baglanmalar yapilamadig1 bir bekleme siirecidir. Ergenler herhangi bir kimlige baglanmaya heniiz
daha hazir degildir. Ipotekli kimlik statiisiindeki bireyler hazirda var olan bir kimlige baglanarak herhangi bir
arayista bulunmayan ergenleri temsil eder. Anne babalari basta olmak {izere ve yakin sosyal ¢evresinin de kimligini
model alabilmektedirler. Son kimlik statiisii olan daginik kimlik statiisiinde ise herhangi bir arayig ve baglanma
yoktur. Ergenler burada karsimiza pasif olarak ¢ikarlar (Marcia, 1966).

Kimlik gelisiminin devam ettigi bu siiregte ailenin tutumu 6nem kazanmaktadir. Cocukluk déneminde anne ve
babasiyla olumlu iliskiler gelistiren ¢ocuklarin saglikli bir kimlik siireci gegirdikleri goriilmektedir (Kulaksizoglu,
2011). Cocuklugun ilk yillarinda en 6nemli ihtiyaglarin karsilandigi varsayildiginda ailenin kisilik gelisimi
olusumunda etkisi biiyliktiir (Cagdas, 2015). Kimlik arayist her kiside farkli bicimde gelisebilmektedir. Ergenlerin
bir kismi1 kimlik arayisi i¢ine girerken bir kismi1 da anne babalarinin kimlik statiilerini benimsemektedir. Anne baba
figliriiniin ¢ocuga rol model oldugu disiiniildiigiinde kimlik gelisimi iizerindeki etkisi ¢ok biiyiiktiir. Anne baba
tutumlarina genel olarak bakacak olursak koruyucu anne baba tutumu, otoriter anne baba tutumu, demokratik anne
baba tutumu olmak {izere anne baba tutumlarina ii¢ ana baslik altinda toplayabiliriz. Demokratik anne baba
tutumuna sahip ailelerin ebeveynleri disliniildiigiinde aileye genel olarak hosgorii ve sevgi hakimdir
(Kulaksizoglu, 2011). Ebeveynin ergeni reddetmesi, ergeni umursamayan bir tavir sergilemesi, agir1 otoriter tutum
sergilemesi, dengesiz ve tutarsiz davranmasi, milkemmeli aramasi, her seye hosgoriiyle yaklasmasi ergenin kimlik
kazanmas: siirecini ¢esitli agilardan etkilemektedir. Bu tarz tutum sergilenen ailelerde basarili kimlik olusum
siirecinin zor oldugu goriilmektedir. Boyle ortamlarda yetisen ¢ocuklar kendilerini degerli hissetmezler ve basarili
bir kimlik gelistirmekte zorlanirlar (Atar, 2013). Cevreye uyum siirecine bakildiginda demokratik anne baba
tutumuyla yetistirilen ergenlerin, otoriter anne baba tutumu ile yetistirilen ergenlere gore kendini daha iyi ifade
ettigi ve ¢evreye daha kolay uyum sagladigi goriilmektedir. Koruyucu anne baba tutumu ile yetistirilen ergenlerin
kendilerini ifade etme konusunda daha ¢ekingen davrandiklari goriilmektedir. Béylece bu ergenler kendi baglarina
karar veremeyen ve aileye asir1 diiskiin bireylere olarak karsimiza ¢ikarlar.
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Problem Ciimlesi

Cesitli degiskenlerin bu kimlik bunalimim etkilenildigi diisiiniildiigiinden bu arastirma yapilacaktir. Glinlimiiz
toplumlarinin erkeklere kadinlardan daha fazla rol diistiigii g6z oniinde bulunduruldugunda kimlik statiilerinin
cinsiyet degiskeninden etkilendigi goriilmektedir. Kimlik bulma siireciyle beraber artan sorumluluk, geng
yetiskinlikte ergenlerin var olan problemleriyle bas etmede sorunlar yasadiklarini géstermektedir. Ergenlerin gogu
davranisi ailelerinden model aldiklar1 disiiniildiigiinde ebeveyn tutumlarinin gelistirilen kimlik statiisii tizerinde
etkisi agisindan dnemli bir konudur ve iizerinde ¢alisilmasi gereken bir konudur. Bu nedenle bu ¢aligmada anne
baba tutumlarinin ergenlerin kimlik statiileri iizerindeki etkisinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi
amaclanmaktadir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Alt Problemler

1. Ergenlerin algiladiklar1 anne baba tutumlarinin kimlik statiileri iizerindeki etkisi nasildir?

2. Cinsiyetlerine gore ergenlerin algiladiklar1 ebeveyn tutumlari ve kimlik statiileri nasildir?

3. Annenin egitim durumu ile ergenlerin algiladiklar1 ebeveyn tutumlar: arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Babanin egitim durumu ile ergenlerin algiladiklari ebeveyn tutumlar: arasinda anlaml bir iliski var midir?

Yontem

Aragtirmanin bu boéliimiinde aragtirma modeli, arastirma grubu, veri toplama amaglart ve verilerin analizine
iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calismada korelasyonel arastirma benimsenmistir. Bu arastirmalarda kullanilan yontem iki ya da daha ¢ok
degisken arasindaki iliskinin, bilinen bir degiskenden yola ¢ikarak bilinmeyen bir degiskenin tahmin edilmesidir
(Biiyiikoztiirk, 2012). iki degisken arasindaki iliski ne kadar yiiksekse tahmin o derece yiiksek yapilir.

Katilimcilarin anne baba tutumlarinin kimlik statiileri ile iligkisinin belirlenmesinde kullanilmigtir. Anne baba
tutumlart ve kimlik statiilerinin cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu gibi degiskenlere gore farklilagip
farklilasmadigina gore incelenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmadaki g¢alisma grubu 2017 yilinda Hatay ilinde Yks hazirlik dershanelerinde Ggretim goren
tiniversite sinavina hazirlik 6grencileridir. Veriler toplanirken goniilliiliik ilkesi esas alinmis, 6l¢ek uygulanmadan
once Ogrencilere arastirma ile ilgili bilgilendirme yapilmig ve dlgegin uygulanmasi sirasinda sorulan sorulara
birebir cevap verilmistir. Ogrencilerin kimlik bilgileri istenmemistir.

Veri Toplama Araclari

Anne baba tutum olgegi. Bireylerin algiladiklari anne baba tutumunun tiirii ve diizeyini 6lgmek amaciyla
Kuzgun tarafindan gelistirilen, Kuzgun ve Elediklioglu (2016) tarafindan revize edilen dlgek 40 maddeden
olusmaktadir. Ug tutum tiiriinii iceren Slcekte demokratik tutum, otoriter tutum ve koruyucu/istek¢i tutum
Olciilmektedir. 5°li likert tipine gére gelistirilen 6lgek i¢in bireyin hi¢ uygun degil, pek uygun degil, biraz uygun,
¢ok uygun ve tamamen uygun secencklerinden bir tanesi isaretlemesi beklenir (Eldeleklioglu, 2016). Alt
dlgeklerden elde edilen puanin fazla olmasi, bireyin o tutumu algiladigini gostermektedir. I¢ tutarhilik katsayis
demokratik tutumun .90, otoriter tutumun i¢ tutarlilik katsayisi .79 ve koruyucu/istek¢i tutumun i¢ tutarlilik
katsayis1 .82°dir.

Olgek gocuk ve ergenlere uygulanmaktadir. Yapilan arastirmalar sonucundan aracin giivenirliginden siiphe
duyuldugu icin yeniden ele alinmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Anne baba tutum 6l¢eginin gecerlik ve giivenirlik
calismasi 1992-1993 6gretim yilinin Gazi Universitesi Idari Bilimler Fakiiltesinde okuyan 100 kisiye uygulanarak
faktor analizi ¢oziimlemesi yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonuglarina gére koruyucu/istekgi tutum (15 madde),
demokratik tutum (15 madde) ve otoriter tutum (10 madde) olarak diizenlenmis, dlgek 3 boyuttan olugmaktadir.
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Genigletilmis objektif ego kimlik statiisii 6lgegi. Marcia’nin ortaya ¢ikardigi dort kimlik statiisiinii 6lgmeye
yonelik 64 maddeden olusmaktadir. 6’11 likert tipi kullanilan 6l¢ekte puanlama verilen yanitlarin toplam puanlarina
dayanarak elde edilmektedir. Kisileraras1 ve ideolojik alanlarindaki kimlik diizeyini 6l¢en dlgekte dort tane alt
boyut vardir. Bunlar: basarili kimlik statiisii, moratoryum kimlik statiisii, ipotekli kimlik statiisii ve kargasali kimlik
statiistidiir.

Olgegin Tiirkce geviri ve uyarlamasim Oskay (1998) yapmustir. I¢ tutarlilik katsayis1 basarili kimlik statiisii
i¢in .75, moratoryum kimlik statiisii i¢in .69, ipotekli kimlik statiisii igin .86 ve kargasali kimlik statiisii i¢in .52 dir.

Kisisel bilgi formu. Arastirmaya katilan katilimeilarin cinsiyeti, anne ve babanin egitim durumu gibi sorulardan
olugmaktadir. Katilimeilarin bazi sorulari kendileri yanitlamalari istenirken bazilarinin da cevaplari segenekler
arasindan yanitlamalari istenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma i¢in gerekli olan bilgiler katilimcilardan anket yoluyla toplanmistir. Arastirma siirecinde elde edilen
verilere SPSS 22.0 (Statistical Package for The Social Science) programindan yararlanilmigtir. Man Whitney-U
testi, Kruskall Whallis, Anova testi kullanilmigtir. Veriler normal dagilim gdstermedigi i¢in nonparametrik test
uygulanmustir. (Biiylikoztiirk, 2012)

Bulgular

Bu boéliimde arastirma kapsamina alinan ergenlerin sosyo-demografik bilgilerine iligkin bulgular, kimlik
statiilerine iliskin bulgular ve anne ve baba tutumlarina iliskin bulgular yer almaktadir.

Ergenlerin Sosyo-Demografik Bilgilerine iliskin Bulgular
Arastirmaya dahil edilen ergenlerin cinsiyetlerine iligkin bulgular Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1. Ergenlerin Cinsiyetlerine iliskin Dagilim

Cinsiyet Say1 (N) Yiizde (%)
Kadin 87 60.0
Erkek 58 40.0
Toplam 145 100.0

Arastirmaya dahil edilen ergenlerin % 60°1n1 kadinlar olustururken % 40’1n1 erkekler olusturmaktadir.
Katilimcilarin anne egitim durumlarina iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ergenlerin Anne Egitim Durumlarina iliskin Dagilim

Anne Egitim Durumu Say1 (N) Yiizde (%)
Ilkokul 114 78.6
Lise 24 16.6
Universite 7 4.8
Toplam 145 100.0

Katilimcilarin anne egitim durumlari incelendiginde, ¢ogunlugunun annelerinin ilkokul mezunu oldugu (%
78.4) tespit edilmistir. Bunu anneleri lise mezunu olan katilimeilar izlemektedir (% 16.6). Annesi iiniversite
mezunu olanlar oranlarinin da diisiik oldugu gozlenmistir (% 4.8).

Katilimcilarin baba egitim durumlarina iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ergenlerin Baba Egitim Durumlarina {ligkin Dagilim

Baba Egitim Durumu Say1 (N) Yiizde (%)
Tlkokul 105 73.4
Lise 23 16.1
Universite 15 10.5
Toplam 143 100.0

Katilimeilarin anne egitim durumlart incelendiginde, ¢ogunlugunun babalarinin ilkokul mezun oldugu (%
73.4) tespit edilmistir. Bunu ikinci en yiiksek oran ile babalari lise mezunu olan katilimcilar izlemektedir. Babasi
iiniversite mezunu olan katilimcilarin oraninin da diisiik kaldig1 gézlenmektedir (% 10.5).

Ergenlerin Anne Baba Tutumlarina iliskin Bulgular

Aragtirma kapsamina alinan ergenlerin cinsiyetlerine gére demokratik anne baba tutumlarina iligkin bulgular
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ergenlerin Cinsiyetlerine Gére Anne Baba Tutumlar1 Alt Boyutlarina iliskin Mann Whitney U Testi
Sonuglari

Cinsiyel n Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Demokratik Anne Baba Kadin 81 72.17 5845.50 1687.50 0.05*
Erkek 52 58.95 3065.50

Koruyucu ve Istek¢i Anne Baba  Kadin 81 68.02 5510.00 2189.00 0.72
Erkek 56 70.41 3943.00

Otoriter Anne Baba Kadin 73 56.31 4110.50 1409.50 0.03*
Erkek 50 70.31 3515.50

* p<0.05

Katilimeilarin cinsiyetleri yapilan Shapiro-Wilk Testi’ne gore normal dagilim gostermedigi i¢in parametrik
olmayan test yapilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin cinsiyetleri ile demokratik anne baba tutumlari
arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir (p<0.05). Katilimeilarin cinsiyetlerinin demokratik anne baba tutumlari
iizerinde anlamli bir fark yarattif1 ve bir etkisinin oldugu bulunmustur. Buna gore, kadinlarin puanlarinin sira
ortalamasinin (72.17) erkeklerden (58.95) daha yiiksek oldugu ve erkeklere gore ebeveynlerinin daha fazla
demokratik anne baba tutumuna sahip olduklart sdylenebilir. Arastirmada yer alan katilimcilarin cinsiyetleri ile
koruyucu istek¢i anne baba tutumlart arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Katilimcilarin
cinsiyetlerinin koruyucu istek¢i anne baba tutumlari izerinde anlamli bir fark yaratmadigi ve bir etkisinin olmadig
bulunmustur. Arastirmada yer alan katilimcilarin cinsiyetleri ile otoriter anne baba tutumlari arasinda anlamli bir
iligki bulunmaktadir (p<0.05). Katilimeilarin cinsiyetlerinin otoriter anne baba tutumlari {izerinde anlamli bir fark
yarattig1 ve bir etkisinin oldugu bulunmustur. Buna gore, erkeklerin puanlarinin sira ortalamasinin (70.31)
kadinlardan (56.31) daha yiiksek oldugu ve kadinlara gore ebeveynlerinin daha fazla otoriter anne baba tutumuna
sahip olduklar1 sdylenebilir.

Katilimeilarin anne egitim durumlarina gére demokratik anne baba tutumlarina iliskin bulgular Tablo 5’te
verilmigtir.
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Tablo 5. Ergenlerin Anne Egitim Durumlarina Gére Demokratik Anne Baba Tutumlarina iliskin Kruskal Wallis
Testi Sonuglari

Anne Egitim Durumu n Sira Ortalamalar1 Sd X2 p
Tlkokul 104 63.65

Lise 22 74.11 3 5.08 0.07
Universite 7 94.43

Katilimeilarin anne egitim durumlari yapilan Shapiro-Wilk Testi’ne gére normal dagilim gostermedigi igin
parametrik olmayan test yapilmistir. Katilimcilarin anne egitim durumlari ile anne baba tutumlari arasinda anlamli
bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Katilimcilarin annelerinin egitim durumlarinin demokratik anne baba
tutumlar1 izerinde anlamli bir fark yaratmadigi ve bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Ancak ergenlerin puanlarinin
sira ortalamalarina goére, annenin egitim durumu arttikca daha fazla demokratik tutuma sahip olduklari
sOylenebilir.

Katilimcilarin anne egitim durumlarina gore koruyucu ve istek¢i anne baba tutumlarina iligkin bulgular Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Ergenlerin Anne Egitim Durumlarina Gére Koruyucu ve Istek¢i Anne Baba Tutumlarma Iliskin Kruskal
Wallis Testi Sonuglari

Anne Egitim Durumu n Sira Ortalamalar Sd X2 p
Ilkokul 104 62.99

Lise 24 74.75 3 5.34 0.06
Universite 7 45.36

Katilimeilarin anne egitim durumlart yapilan Shapiro-Wilk Testi’ne gore normal dagilim gostermedigi igin
parametrik olmayan test yapilmistir. Katilimeilarin anne egitim durumlart ile koruyucu ve istek¢i anne baba
tutumlart arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Katilimcilarin annelerinin egitim durumlarinin
koruyucu istek¢i anne baba tutumlari iizerinde anlamli bir fark yaratmadigi ve bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Katilimeilarin anne egitim durumlarina gore otoriter anne baba tutumlarina iligkin bulgular Tablo 7’de
verilmigtir.

Tablo 7. Ergenlerin Anne Egitim Durumlarina Gore Otoriter Anne Baba Tutumlarina Iliskin Kruskal Wallis Testi
Sonuglar1

Anne Egitim Durumu n Sira Ortalamalar Sd X2 p
Ilkokul 106 64.55

Lise 21 77.07 3 3.08 0.21
Universite 7 83.50

Katilimeilarin anne egitim durumlart yapilan Shapiro-Wilk Testi’ne gore normal dagilim gdstermedigi igin
parametrik olmayan test yapilmistir. Katilimeilarin anne egitim durumlart ile otoriter anne baba tutumlari arasinda
anlamli bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Katilimcilarin annelerinin egitim durumlarinin otoriter anne baba
tutumlar tizerinde anlamli bir fark yaratmadigi ve bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Katilimeilarin baba egitim durumlarina gore demokratik anne baba tutumlaria iliskin bulgular Tablo 8’de
verilmigtir.
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Tablo 8. Ergenlerin Baba Egitim Durumlarina Gére Demokratik Anne Baba Tutumlarina iliskin Kruskal Wallis
Testi Sonuglari

Baba Egitim Durumu n Sira Ortalamalari sd X? p
flkokul 96 62.55

Lise 21 81.93 3 4.58 0.10
Universite 15 70.17

Katilimcilarin baba egitim durumlari yapilan Shapiro-Wilk Testi’ne gore normal dagilim gostermedigi igin
parametrik olmayan test yapilmistir. Katilimcilarin baba egitim durumlari ile demokratik anne baba tutumlari
arasinda anlaml bir iliski bulunmaktadir (p<0.05). Katilimcilarin babalarinin egitim durumlarinin anne baba
tutumlar tizerinde anlamli bir fark yaratmadig1 ve bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Katilimcilarin baba egitim durumlarina gore koruyucu ve istekci anne baba tutumlarina iligkin bulgular Tablo
9’dea verilmistir.

Tablo 9. Ergenlerin Baba Egitim Durumlarina Gére Koruyucu ve Istekci Anne Baba Tutumlarma iliskin Kruskal
Wallis Testi Sonuglari

Baba Egitim Durumu n Sira Ortalamalar1 sd X2 p
flkokul 99 62.78

Lise 20 72.30 3 3.41 0.18
Universite 12 82.04

Katilimcilarin baba egitim durumlari yapilan Shapiro-Wilk Testi’ne gore normal dagilim gostermedigi igin
parametrik olmayan test yapilmistir. Katilimcilarin baba egitim durumlar ile koruyucu ve istek¢i anne baba
tutumlart arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Katilimcilarin babalarinin egitim durumlarinin
koruyucu istek¢i anne baba tutumlari tizerinde anlamli bir fark yaratmadigi ve bir etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.
Ancak katilimcilarin puanlarinin sira ortalamalarina gore, baba egitim diizeyi arttik¢a koruyucu istek¢i anne baba
tutumlarinda azalis oldugu goézlenmektedir.

Katilimcilarin baba egitim durumlarina gdre otoriter anne baba tutumlarma iligkin bulgular Tablo 10°da
verilmigtir.

Tablo 10. Ergenlerin Baba Egitim Durumlarina Gére Otoriter Anne Baba Tutumlarina liskin Kruskal Wallis Testi
Sonuglar1

Baba Egitim Durumu n Sira Ortalamalar1 sd X2 p
flkokul 99 65.00

Lise 19 70.92 3 0.61 0.73
Universite 14 71.11

Katilimeilarin baba egitim durumlar1 yapilan Shapiro-Wilk Testi’ne gore normal dagilim gostermedigi i¢in
parametrik olmayan test yapilmistir. Katilimeilarin baba egitim durumlari ile otoriter anne baba tutumlari arasinda
anlaml bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Katilimcilarin babalarinin egitim durumlarimin otoriter anne baba
tutumlar tizerinde anlamli bir fark yaratmadigi ve bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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Ergenlerin Kimlik Statiilerine iliskin Bulgular

Aragtirma kapsamina alinan ergenlerin cinsiyetlerine gore kimlik statiileri alt boyutlarina iligkin bulgular Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11. Ergenlerin Cinsiyetlerine Gore Kimlik Statiileri Alt Boyutlarina fliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet n  Sira Ortalamas1 Sira Toplami U p

Bagarili Kimlik Kadin 79 65.80 5198.00 1833.00 0.61
Erkek 49 62.41 3058.00

Moratoryum Kimlik Kadin 76 66.32 5040.50 1685.50 0.28
Erkek 50 59.21 2960.50

Ipotekli Kimlik Kadin 72 63.12 4545.00 1899.00 0.96
Erkek 53 62.83 3330.00

Kargasali Kimlik Kadin 78 63.47 4951.00 1870.00 0.83
Erkek 49 64.84 3177.00

Katilimeilarin cinsiyetleri yapilan Shapiro-Wilk Testi’ne gore normal dagilim gdstermedigi i¢in parametrik
olmayan test yapilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin cinsiyetleri ile bagimli kimlik statiileri arasinda
anlamli bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Katilimeilarin cinsiyetlerinin bagimli kimlik statiileri {lizerinde
anlamli bir fark yaratmadigi ve bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Katilimeilarin cinsiyetleri ile moratoryum
kimlik statiileri arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir (p>0.05). Katilimeilarin cinsiyetlerinin moratoryum
kimlik statiileri tizerinde anlaml bir fark yaratmadigi ve bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Katilimcilarin
cinsiyetleri ile ipotekli kimlik statiileri arasinda anlamli bir ilisgki bulunmamaktadir (p>0.05). Katilimcilarin
cinsiyetlerinin ipotekli kimlik statiileri {izerinde anlamli bir fark yaratmadig1 ve bir etkisinin olmadigi bulunmustur.
Katilimeilarin cinsiyetleri ile kargasali kimlik statiileri arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir (p>0.05).
Katilimeilarin cinsiyetlerinin kargasali kimlik statiileri tizerinde anlamli bir fark yaratmadigi ve bir etkisinin
olmadig1 bulunmustur.

Ergenlerin Anne Baba Tutumlar ile Kimlik Statiileri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Aragtirma kapsamina alinan ergenlerin anne baba tutumlari ile kimlik statiileri arasindaki iliskiye ait bulgular
Tablo 12’te verilmistir.

Tablo 12. Ergenlerin Anne Baba Tutumlar1 ile Kimlik Statiileri Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon Testi Sonuglar

Anne Baba Tutumlar1 Kimlik Statiileri
Anne Baba Tutumlar1 Pearson Korelasyon 1 -0.02
P 0.83
N 110 81
Pearson Korelasyon -0.02 1
Kimlik Statiileri P 0.83
N 81 110

Arastirmaya katilan ergenlerin anne baba tutumlar1 ile kimlik statiileri arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (p>0.05).
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Tartisma ve Yorum

Arastirmanin bu bdliimiinde ergenlerin anne baba tutumlarinin kimlik statiileri iizerindeki etkisi bazi
degiskenler acisindan incelenecektir. Anne baba tutumlar1 ve kimlik statiileri; cinsiyet, anne egitim durumu ve
baba egitim durumuna gore incelenip tartisilacaktir.

Uygulanan anket sonuglarina goére arastirmaya 145 kisi katilmistir. Bu katilimcilarin 87°si kadin 58’1 ise
erkektir. Elde edilen verilere gore anne baba tutumunu cinsiyete gore inceleyecek olursak kizlarin algilanan
ebeveyn tutumunu daha demokratik algiladigi goriilmiistiir. Literatiirde kizlarin demokratik anne baba tutumunu
algiladig1 calismalar da bulunmaktadir (Cakir ve Aydin,2005; Morsiinbiil,2005). Erkeklerin anne baba tutumunu
daha otoriter olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir (Bilecik, 2017). Ataerkil yetistirilen toplumlarda erkeklere daha
fazla sorumluluk verildigi i¢in erkeklerin anne baba tutumunu daha otoriter algiladiklar1 sdylenebilir.

Katilimeilarin anne egitim durumlari ile koruyucu ve istek¢i anne baba tutumlari arasinda anlaml bir iliski
bulunmamustir; ancak egitim seviyesi azaldikca koruyucu istek¢i olma oraninin daha fazla artmasi beklenmektedir
(p>0.05). Demokratik anne baba tutumlarini incelersek annenin egitim durumlart iizerinde anlamli bir fark
yaratmadig1 ve bir etkisinin olmadig1 soylenebilir. Ancak ergenlerin puanlarinin sira ortalamalarina gore, annenin
egitim durumu arttikca daha fazla demokratik tutuma sahip olduklart sdylenebilir. Annenin egitim durumu ile
otoriter anne baba tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir (p>0.05). Otoriter ebeveyn tutumu egitim
seviyesinin artip ya da azalmasina bagli degildir. Her katilimecinin egitim seviyesi ne olursa olsun ¢ocuguna otoriter
davranma sikligi aynidir. Algilanan anne baba tutumu ile anne egitim diizeyi arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir. Arastirma sonuglarimizi  destekleyecek arastirmalara bakilacak olursa literatiirde benzer
¢aligmalara rastlanilmistir (Bigkur, 2015; Dokuzlu, 2016).

Katilimcilarin baba egitim durumlari ile demokratik anne baba tutumlari arasinda anlamli bir iligski bulunmustur
(p<0.05). Elde edilen verilerden babasi okumayan katilimeilarin sira ortalamasina gore demokratik tutuma en az
sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Baba egitim durumlari ile koruyucu ve istek¢i anne baba tutumlart arasinda
anlaml bir iligki bulunmamaktadir (p>0.05). Ancak katilimcilarin puanlarinin sira ortalamalarina goére, baba
egitim diizeyi arttik¢a koruyucu istek¢i anne baba tutumlarinda azalig oldugu gézlenmektedir. Katilimcilarin baba
egitim durumlart ile otoriter anne baba tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir (p>0.05). Ancak sira
ortalamalarina gore otoriter anne baba tutumunun babanin egitim diizeyi azaldikga arttigi goriilmektedir.
Literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde bu konuda pek arastirma yapilmadigi gorilmistiir.

Kimlik statiileri incelendiginde ise arastirmada yer alan katilimcilarin cinsiyetleri ile kimlik statiileri arasinda
anlamli bir iliski bulunmamistir (p>0.05). Cinsiyet degiskeni kimlik statiileri i¢in bazi arastirmalarda anlamli
farklilik olustururken bazi aragtirmalar i¢in anlamli farlilik olusturmamaktir. Literatiire bakildiginda yurt i¢inde
yapilan bazi arastirmalarda kimlik kazaniminin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemistir (Koker, 1997;
Oflazoglu,2000; Siislii,2002; Balkaya ve Ceyhan, 2007). Cinsiyet degiskeninin kimlik kazaniminda anlamlt
farklilik gdsterdigi calismalar da bulunmaktadir (Tiirkbay,Ozcan. Doruk ve Sekmen, 2005; Morsiinbiil, 2005; flhan
ve Ozdemir, 2012).
Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin amact anne baba tutumlarinin ergenlerin kimlik statiileri tizerindeki etkisinin bazi degiskenler
acisindan incelenmistir. Anne baba tutumlar1 ve kimlik statiileri; cinsiyet, anne egitim durumu ve baba egitim
durumlarma goére incelenmistir. Bu boliimde arastirma ile ilgili 6nerilere yer verilecektir.

Belirtilen anne baba tutumlar1 arasinda kizlarin demokratik anne baba tutum algis1 daha yiiksek cikarken,
erkeklerde algilanan anne baba tutumu ise otoriter olarak algilanmistir. Bunun nedeninin ataerkil toplumlarda
yasayan insanlarin erkege daha fazla sorumluluk yiiklenmesi ve kiz ¢ocuguna erkek kadar gorev bigilmemesinden
kaynaklaniyor olabilir. Bunun en aza indirgenmesi i¢in toplumda kadin ve erkege verilen rollerin gézden
gegirilmesi ve esit sartlarda gorevler verilmesi Onerilebilir.

Koruyucu istek¢i anne baba tutumunun sira ortalamasina bakildiginda egitim diizeyi azaldik¢a bu tutumun
arttig1 gozlenmektedir. Cocuklarin yapabilecegi gorevleri engelleyen ebeveynlere cocugun kendine has gorevleri
yapmasi i¢in zaman tanimalar1 Onerilebilir.

Annenin egitim diizeyi arttikca demokratik anne baba tutumunun arttig1 gézlenmistir. Alinan egitimle birlikte
artan demokratik tutumda aileler ¢ocuklarina sevgi ve saygi gostermekle beraber ¢ocuklara yapabilecekleri
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gorevleri i¢in zaman taniyan ailelerdir. Annelerin sosyoekonomik ve kiiltiirel seviyelerinin artmasiyla beraber asir
koruyucu annelik tutumlarinin azalip demokratik tutumlarmn arttigt gézlenmistir. Babanin egitim diizeyiyle
demokratik anne baba tutumu arasinda bir iligki bulunmustur. Egitim diizeyi azaldik¢a demokratik tutumun
azaldig1 goriilmektedir. Babalarin ¢ocuklarina bu sekilde davranmasi gocugun giiven duygusunun gelismesine
neden olmaktadir. Demokratik anne baba tutumunun artmasi i¢in anne babalara seminerler vermesi onerilebilir.
Otoriter tutuma sahip anne babalarin egitim diizeyi azaldikga arttig1 goriilmiistiir ve bu tutuma sahip ebeveynlerin
azalmasi i¢in okul psikolojik danigmanlarina biiyiik is diismektedir. Bu konuda aileleri bilgilendirmek adina
seminerler diizenlemeleri 6nerilebilir.

Kimlik statiilerinin cinsiyet degigskenine gore farklilik gostermedigin goriilmiistiir. Toplumsal cinsiyet
rollerinin benimsenmedigi toplumlarda bdyle bir sonucun ¢ikmasi olasidir. Ergenlerin basarili kimlik statiisiine
sahip olduklar: takdirde kargasali kimlik statiisiine sahip olma olasiliklarinin azaldigi ortaya ¢ikmugtir. Basarili
kimlikte ergenler bir arayis igine girerken kargasali (daginik) kimlikte ergen herhangi bir kimlik arayisinda
bulunmaz. Bu tiir 6grencilere okulda ve ailede gerekli destek saglanmali ve kimlik arayisina girmeleri
desteklenmelidir. Bunun tam tersi durumda ipotekli kimlik statiisiine sahip olmalar1 ergenlerin kargasali kimlik
statiisiine sahip olma olasiligin1 da arttiracaktir. ipotekli kimlik statiisiinde degerler genelde anne ve babadan geger.
Ailelere verilecek bu egitim ¢ocuklarina segenekler sunup ¢ocuklarini kendi segenekler arasindan se¢im yapacak
diizeye gelmelerinde yardimci olmalari 6nerilebilir.

Ergenlik donemi aileler ve ergenin kendisi tarafindan 6nemli bir dénemi kapsadigi i¢in bu konuda yapilan
aragtirmalarin daha da arttirilmasi 6nerilebilir. Bu konu tizerinde ¢alisilmasi gereken 6nemli bir konudur.
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