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ARASTIRMA MAKALESI/RESEARCH ARTICLE

BILSEM’de Egitim Goren Sekizinci Simf Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Anomalik Durumlara Odakl Dayanaklandirma (Argiimantasyon)

*
Siirecinin Bilimsel Yaraticilik Diizeylerine Katkisi

Aliye Hilal CEVHER® Mustafa Serdar KOKSAL?

Oz

Bu calismanin amaci, 8. sinif Ustiin yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticiik diizeylerinin anomalik
durumlar ile olusturulmus dayanaklandirma (argiimantasyon) siireci ile nasil degisecegini arastirmaktir.
Anomalik durumlarn teorik olarak ortaya konmus evrensel bir yasaya aykiri davranan istisnai durumlar
oldugu bilinmektedir (Schulz, Goodman, Tenenbaum ve Jenkins, 2008). Dayanaklandirma ise veriler
neticesinde gelisen iddianin gerekceler ve sinirlayicilar ile desteklenerek sistematiklestirilmesi ile
olusan bir dayanaklandirma modelidir (Erduran, Simon ve Osborn, 2004). Arastirmanin calisma grubunu,
BILSEM’de egitim goren, 8. simf 13 istiin yetenekli 68renci olusturmaktadir. Calismada deneysel
desenlerden yan deneysel desen modelinden yararlamlmistir. Veri toplama araci olarak Bilimsel
Yaraticiik Soru Formu, Anomalik Durum Fikir Envanteri | ve Anomalik Durum Fikir Envanteri Il
kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler Wilcoxon isaretli siralar testi, cizgi grafik, frekans, ortalama ve
standart sapmalanin belirlenmesi yoluyla analiz edilmistir. Nitel veriler ise var olan Toulmin
argimantasyon cercevesi kriter alinarak tanmimlayic1 analiz yardimiyla analiz edilmistir. Analizler
sonucunda katilimcilarin baslangicta kendilerine sunulan durumlar anomalik olarak kabul ettikleri
belirlenmistir. Uygulama sonucunda ise bilimsel yaraticiigin akicilik ve esneklik boyutlarinda anlamli
bir farkliik bulunmadig1 belirlenmistir. Bununla beraber anomalik durumlara odakli dayanaklandirma
stirecinin bilimsel yaraticiigin alt boyutlan olan orijinallik ve derinlik boyutlarini gelistirdigi tespit
edilmistir. Ayrica ogrencilerin dayanaklandirma siirecinde zengin bir arglimantasyon yiiriittiikleri
semalarla ortaya konmustur. Sonug olarak zengin bir anomalik durum odakli dayanaklandirma siirecinin
bilimsel yaraticiigr gelistirmede etkili oldugu 6zellikle derinlik ve orijinallik boyutlarina katki sagladigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler
Ustiin yetenekliler « Bilimsel yaraticilik « Anomalik durumlar « Dayanaklandirma « Argimantasyon

* Bu makale, yayinlanmamis yliksek lisans tezinden Uretilmistir.

1 Sorumlu yazar: Aliye Hilal Cevher (Yiiksek Lisans Ogrencisi), inénii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Malatya, Tiirkiye.
Eposta: a.hilal.cevher@gmail.com

2 Mustafa Serdar Koksal (Dog.Dr.), Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara, Tiirkiye.

Eposta : bioeducator@gmail.com.

Atif: Cevher, A. H. ve Koksal, M. S. (2018). BILSEM’de egitim goren sekizinci simf Uistiin yetenekli 6grencilerin anomalik
durumlara odakli dayanaklandirma (argiimantasyon) siirecinin bilimsel yaraticilik diizeylerine katkisi.
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The Effects of Teaching Anomalous Cases of Scientific Creativity on Eighth Grade Gifted Students’
Argumentation Processes

Abstract

The purpose of this study was to investigate whether anomalous cases of argumentation by gifted
eighth-grade students enrolled in a Science and Art Center (SAC) affected their scientific
creativity. Anomalies are exceptional situations that contradict theoretically established universal
laws (Schulz, Goodman, Tenenbaum ve Jenkins, 2008). Argumentation is a model that is formed
by systematizing claims arising from data and supported by justifications and parameters (Erduran,
Simon ve Osborn, 2004). The participants in the study were 13 gifted eighth-grade students
enrolled in a SAC. A one-group experimental design was used. As data collection instruments,
“Scientific Creativity Question Form,” “Inventory-1 for Views on Anomalous Cases” and “Inventory-
Il for Views on Anomalous Cases” were utilized. For analyzing the quantitative data, the Wilcoxon
Sign Test, graphics, and determinations of frequency, mean, and standard deviations were
utilized. Finally, for the qualitative data, descriptive analysis profiling student answers in terms
of Toulmin’s argument model was applied. The analysis showed that the students accepted all of
the cases as anomalous for themselves at the beginning of the study. After application of the
argument model, there was no statistically significant difference in pre- and posttest
measurements of fluency and flexibility with regard to scientific creativity. There was, however,
a statistically significant difference in pre- and posttest measurements of originality and
elaboration in favor of the latter. In addition, students who experienced an effective
argumentation process presented detailed and differing argumentation frames. In conclusion,
effective argumentation processes of anomalous cases by gifted students increased their scientific
creativity levels in terms of originality and elaboration.

Keywords
Gifted students « Scientific creativity « Anomalous cases « Argumentation
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Extended Summary

The aim of this study was to investigate how scientific creativity levels of gifted
eighth-grade students changed with the application of teaching methods involving
anomalous situations and the argumentation process. The study's sampling group
involved 13 highly-gifted students in the eighth grade who were studying at BILSEM
Science and Arts Centres in Turkey.

Quasi-experimental design was employed during the study. It was determined that
this made no significant difference in the fluency and flexibility dimensions of
students’ scientific creativity. However, the argumentation process, when focused on
anomalous situations, did appear to improve the students’ originality and elaboration
dimensions of scientific creativity. As a result, it was determined that the process of
argumentation with rich anomalous situations can be effective in improving scientific
creativity, especially with regard to elaboration and originality.

Introduction and Purpose of Working

The development of scientific creativity in gifted children is an key educational
objective, and the challenge to provide that must be met. It is believed that intellectual
difficulties and challenges presented by argumentation improve scientific creativity. For
that reason, the use of anomalous situations as an innovative approach has important
potential.

Although the level of scientific creativity in scientists has been well documented in
the literature, the number of studies related to primary school students and gifted students
is limited (Hu ve Adey, 2002). Therefore, there is a need to study the scientific creativity
levels of gifted students. Developing that trait in terms of their future productivity has
genuine social value. While a number of studies exist about gifted students’ creativity,
there are not enough focusing on students’ creativity levels after application of an
argumentation process that focuses on anomalous situations. That can be of great
importance for generating ideas and concrete teaching models, so that its impact on
scientific creativity should be measured.

In this study, then, the purpose was to investigate possible effects of the argumentation
process in anomalous situations with gifted eighth-grade students.

Method

A single-group, quasi-experimental design was used. Because of the limited
number of actual gifted students participating in the research, that design was
preferred. The study was conducted with 13 students (10 male, 3 female), randomly
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selected from BILSEM during the 2013-2014 academic year. The Scientific
Creativity Questionnaire, Anomalous Situation Idea Inventory I, and Anomalous
Situation Idea Inventory Il were used as data collection tools. While the Scientific

Creativity Questionnaire was tested for reliability as a test-retest, the Anomalous
Situation Idea Inventories | and Il were examined for validity by referring to expert
opinions. Scientific Creativity Questionnaire reliability of the test was found to be .87
when applied as a pretest. The data continued to be collected by the Anomalous
Situation Idea Inventory 1. In this manner the argumentation process began and data
continued to be collected by the Anomalous Situation Idea Inventory Il. When that
completed, diagrams of the arguments were created. The final test was the Scientific
Creativity Questionnaire.

Findings, Conclusion, and Discussion

The consequent data were analyzed separately for each student. An increase in the
originality and elaboration dimensions of scientific creativity of the first participant
was determined. Increases in the subequent participants’ scientific creativity were
found (2nd participant's fluency, originality and elaboration; 3rd participant’s
fluency, flexibility, originality and elaboration; 4th participant’s originality and
elaboration; Sth participant’s flexibility and originality; 6th participant’s originality
and elaboration; 7th participant’s fluency, originality and elaboration; 8th
participant’s fluency, flexibility, originality and elaboration; 9th participant’s
elaboration; 10th participant’s originality and elaboration; 11th participant’s
originality; 12th participant’s elaboration; 13th participant’s flexibility, originality
and elaboration). When comparing the pretest-posttest results, there was a general
increase in the originality and elaboration dimensions of scientific creativity.

The results of the pre- and posttests do not indicate major changes in total creativity
scores in gifted individuals. Those scores were found to be at intermediate levels
compared to other studies employing the same model. Kadayifci (2008), in his study,
applied the Scientific Creativity Building Model to 9th grade students and compared
them with another group who were receiving traditional teaching. At the end of his
study, scientific creativity of the participants was found to be at the intermediate level.
Ayverdi et al. (2012) used the Scientific Creativity Question Form of Hu and Adey
(2002) in their work with middle school students. They also ranked those participants'
scientific creativity levels as intermediate. Hu and Adey (2002) applied their model
to 160 8th grade students and reported the same result. Expectations may be high in
terms of scientific creativity, but results in the
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literature have consistently come down at an intermediate level for scientific
creativity. Lin, Hu, Adey, and Shen (2003) all report that intelligence is necessary for
scientific creativity but not sufficient in-and of-itself. It is thought that scientific
creativity does not progress in parallel with intelligence, unlike independent
developments after certain intelligence scores (Barron and Harrington, 1981).
Torrance (1966) and Guildford (1959) likewise argue that creativity is not directly
correlated with high 1Q.

Although there was no significant change in the total creativity score, it can be said
that the implementations help individuals think more originally, which is one of the
sub-dimensions of scientific creativity. For significant improvement in elaboration, it
can be said that implementation led individuals to think more deeply and to produce
more detailed ideas. Additionally, the use of argumentation in the implementation
process supports the dimensions of originality and elaboration. The argumentation
process positively affects creative thinking (Kiigiik Demir, 2014). In this study, it can
be said that anomalous situations used as difficulty factors led individuals to think
more originally. Berland and Lee (2010) also reported that the argumentation process
focused on anomalous situations improved originality in learning.
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Bilimsel gelismeler ve yenilikler 6zel insanlarin 6zel deneyimleri sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu sebeple nadir olarak etkileyici bilimsel yeniliklerle karsilagmaktay1z.
Bu yeniliklerin toplumsal ¢iktilarin giivenlik, saglik, ulasim gibi alanlarda kolaylik
saglamasi toplumlarin yenilik kaynagi olan bilimsel yaraticilii egitsel olarak ele
almasim zorunlu kilmaktadir. Ozellikle de toplumlarin insan sermayesi olan {istiin
zekali ¢ocuklarin bilimsel yaraticilik diizeylerinin gelistirilmesi énemli bir egitsel
hedeftir. Bilimsel yaraticiligin gelistirilmesi i¢in yenilik ¢agrisimi yapan durumlarin
kullanimi1 ve {istiin zekalilarin 6grenmede gereksinim duyduklart zorlugun
saglanmasi gerekmektedir. Bu sebeple dayanaklandirma gibi zihinsel zorluk saglayan
bir strece yenilik ¢agrisimi olan anomalik durumlarin eklenmesi iistiin zekalilarin
bilimsel yaraticilik diizeylerinin gelistirilmesinde 6nemli bir potansiyele sahiptir.

Bilimsel Yaraticihk, Dayanaklandirma (Argiimantasyon) ve Anomalik Durumlar

Ustiin yetenekli bireylerle ilgili ¢esitli tanimlar yapilmgtir (Ercan, 2013, Renzulli,
1978; Sternberg, 1997). Renzulli ve Reis (1985)’in tanimina gore {istiin yeteneklilik
normalin iizerinde bir kabiliyet, gorev sorumlulugu ve yaraticiligin birlesiminden
olusur. Mann (2005), kesin ve prosediirel bilginin 6nemli olmasina ragmen yaratici
yetenek olmadan bu bilginin ¢ok az kullanildigin1 varsayar. Ayrica {stiin
yeteneklilerin 6gretim programlarinin yaraticilik potansiyelini artirmaya yonelik
etkinlikler icermesi énemli bir kriterdir (Lemons, 2011).

Alanyazinda yaraticihigm, bilimsel ve matematiksel yaraticihik gibi farkh
turlerinden bahsedilmektedir (Mann, 2005; Hu ve Adey, 2002). Ozellikle de bilimsel
yaraticilik, bilimsel iiriinlerin tasarlanmasi, ortaya konulmasi ve gelistirilmesi ile
ilgilidir, bu sebeple bilimsel yaraticilik iist diizey bir diislinme becerisi olarak fen
bilimleri egitimi uzmanlarmin egilmesi gereken olduk¢a dnemli bir konudur. Ciinkii
bu becerinin gelismesi fen bilimleri alaninda yeni fikirlerin ve {iriinlerin olugsmasini
destekleyecek bir hazir bulunusluk saglayacaktir. Hu ve Adey (2002)’e gore bilimsel
yaraticilik, iiriinii bilimle ilgili olan yaratici diisiinme ¢esididir. Bilimsel yaratici
diistinmenin {irinii tekniktir yani belirli bir sistematige dayanir, bilimsel bilgiden
olusur, bir bilimsel olgu ile alakalidir yani teorik ve pratik olarak bilimsel temeller
izerine kurgulanir ve bilimsel bir problemi ¢dzmeyi amaglar (Hu ve Adey, 2002).
Bilimin dogas1 geregi, bilimsel bir bilgi yalnizca gozlem ve deneyle degil, bireysel
yaratici fikirlerle de harmanlanarak zenginlesir. Ornegin, atom modelleri tamamen
bilim insanlarimin bilimsel yaraticilig1 ile gelismis ve en son atomik spektrum
cizgilerinden orbitallere ve enerji seviyelerine kadar varmistir (Bayrakgeken ve Celik,
2008).
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Bilimsel siire¢ i¢inde yaraticiligin gelisimine katkida bulunan onemli bir asama,
dayanaklandirma siirecidir. Bu siirecte bilim insanlar1 gelistirdikleri tezleri, elde
ettikleri veriler ve gerekcelerle ortaya koyarlar. Dayanaklandirma ya da
arglimantasyon adi verilen bu siire¢ igerisinde orijinal, iiretici, detayli, pragmatik,
anlagilir, smurliliklar1 belirlenmis, varsayimlari ortaya konmus, net, fizibilitesi
tartisilmig pek ¢ok fikrin olusabilme olasiligt vardir. Bir iddia, veriler, gerekgeler,
siirlayicilar belirli bir sistemde sunularak dayanaklandirmayi yani bir tartigma
modelini olusturur (Erduran, Simon ve Osborn, 2004). Bu model, 6grencileri merakli
ve aktif kilmakta, derinlemesine anlamay: saglayan agiklamalar olusturmak igin
onlar1 cesaretlendirmekte, hatalar1 inceden inceye gbzden gegirmek ve ¢cdzmek igin
ogrencilere firsatlar tanimaktadir (Kaya ve Kilig, 2008). Dayanaklandirma siireci
icerisinde birey problem durumuna 6nerecegi ¢6ziim iddialarini olustururken, dnceki
bildiklerini yeniden sekillendirebilir, yeni bilgilerle baglant1 olusturacak yeni yollar
kesfedebilir, zihin sigramalar ile var olan bilgilerine dayanarak 6zgiin fikirler
gelistirebilir (Tonus, 2012). Dayanaklandirma siireci igerisindeki veriden hareketle
her bireyin kendine ait bir yol belirleyerek iddiada bulunmasi yani fikir {iretmesi,
fikrini alisilmisin disinda gerekgelerle desteklemesi, fikrini gdzden gegirmesi ve bu
slire¢ icerisindeki etkilesim sonucunda problem durumuna orijinal bir ¢6zim
iddiasinda bulunmasi (Ceylan, 2012), yaraticilik ile dayanaklandirma siirecinin
birbiriyle ortlisebilecegini ve birbirini besleyebilecegini gostermektedir.

Dayanaklandirma siireci ve yaratici iiriiniin maksimum diizeyde verimli olmasi
i¢in, yaratici siire¢ icerisindeki etkinliklerin 6grenciyi zorlayan tiirde olmasi gerekir.
Boyle bir maksimum zorlukla karsilasma, motivasyonu yiikseltir, 6grencinin
Ozerklige dogru hareketini arttirir ve siiregte 6grenci basarmayi 6grenir (Powers,
2008). Gross (2004)’a gore zorluk, 6zellikle de iistiin yetenekli bireylerin psikolojik
gelisimini pozitif etkilemektedir. Dayanaklandirma &grencinin yaratici 6zelliklerini
kullanabilecegi, zorluklarla karsilagabilecegi etkin bir ortam olusturmaktadir. Ayrica
Chan, Burtis, ve Bereiter (1997) 6grencilerin bildiklerinin aksini iddia eden bilgi
tizerinde akranlariyla tartisma ve kavramsal degisim {izerinde dogrudan bir etki
gosteren bilgiyi isleme diizeyindeki etkinliklerin zorluk olusturmak igin uygun
oldugunu belirtmislerdir.

Anomalik durumlar, dayanaklandirma da karsit iddia olarak kullanildiginda
tartismada zorluk olusturmaktadir, Ogrenciyi iddiasim gdzden gegirmeye
yonlendirmektedir. Anomalik durum teorik olarak bilimsel bir yasaya dayandirilan
durumlarin aksi yonde bir veri ile desteklenen paradoksal durumdur (Schulz ve ark.,
2008). Yani katilimciin bilimsel bir sistematige dayandirarak daha 6nceden bilmis
oldugu bir konu ile ilgili zit yonde, bilinen sistematikle celisen bir durum ile
karsilagmasidir. Anomalik durumlar teorik nedensel bir yasa ile bu yasanin aksi olan
anormal bir durumun bagdastirilmasi ile olusturulurlar (Schulz, Goodman,

12
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Tenenbaum & Jenkins, 2008). Anomalik durumlar teorik olarak st diizey nedensel
yasalara dayandirilarak gelistirilen hipotezler iizerinde paradoksal kombinasyonlar
olusturulmasima vesile olurlar. Bdylece sira dist durumlar ile olagan hipotezler
izerindeki kisitlamalar ortadan kalkarak daha az kanit ile dogru ¢ikarimlar
yapilabilir (Gopnik, David, Schulz ve Clark, 2001). Anomalik durumlarin
dayanaklandirma siirecinde kullanilmasi esnasinda 6grencide farkli fikir iiretme,
orijinal fikir liretme ve iist diizey diisiinme uyarildigindan anomalik durumlarin
dayanaklandirmada zorluk unsuru ve baglam olarak kullanilmasi, yaraticilik
diizeyine olan etkisinden otiirii dnemlidir.

Anomalik durumlar sunuldugunda 6grenciler verileri orijinal iddialarindan ziyade,
g6zden gecirdikleri iddialar ile siralayarak yorumlar (Khun, 1989). Yani karsit iddia
olarak verilen anomalik durumlara karsi, 6grenci kendi iddiasini yeniden tartar,
iddiasina bilimsel bir sistematiklik kazandirir, yeniden yorumlayarak sunar. Hammer
ve Van Zee (2006) 6grencilerin 6zel olaylarda (anomalik bir durum karsisinda) kendi
gozlemleri ile kendi kisisel teorileri celisti§inde; celiskili kamtlar karsisinda
iddialarin1 gézden gecirirken oldukga etkili hale geldiklerini gozlemlediklerini rapor
etmislerdir.

Ustiin yetenekliligin tanilanmasinda ve gelistirilmesinde yaraticilik 6zelligine ayri
bir vurgu yapilmasi (Davis,1998), bu caligmada iistiin yetenekliligin bilimsel
yaraticiligi lizerinde durulmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Dayanaklandirma
stirecinde, 6grencinin karsilagacagi diisiinsel zorluklarin iistiin yeteneklilerin bilimsel
yaraticilik diizeylerini artirmaya etkisini aragtirmak, ulasilmak istenilen {ist diizey
diisiinme becerilerinin kazanimi ve yaratici fikirlerin pratikte kullanimi bakimindan
Onem arz etmektedir. Bununla beraber anomalik durumlara dayali dayanaklandirma
stirecinin  ilkogretim yillarinda grencilerce deneyimlenmesini, 6grencilerin
gelecekte yiiriitecekleri yaratict tiriin performanslarina katkida bulunmasimi beklemek
olduk¢a makul bir diisiincedir.

Calismanin Gerekgesi

Bu aragtirmada iistiin yetenekli 8. sinif 6grencilerinin anomalik durumlara odakli
dayanaklandirma siirecini deneyimlemelerinin, bu 6grencilerin bilimsel yaraticilik
diizeylerinde nasil farkliliklar meydana getirdiginin arastirilmas: hedeflenmektedir.
Alan yazinda bilim insanlariim bilimsel yaraticilik diizeyleri arastirilmis olmasina
ragmen, ilkogretim dgrencileri ile ilgili caliymalarin sayist az bulunmustur (Hu ve
Adey, 2002), bu nedenle iistiin yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerini
caligmanin bir ihtiya¢ oldugu digiiniilmiistiir. Bu 6grencilerin gelecekteki
iretkenlikleri agisindan bilimsel yaraticiligin gelistirilmesi toplumsal bir 6neme
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sahiptir. Ulkemizde iistiin yeteneklilere destek egitimi veren Bilim ve Sanat
Merkezleri yonergesinde de (BILSEM) iist diizey diisinmeyi “yaraticilik ve
yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke kalkinmasina katkida bulunacak
sekilde gelistirmelerini saglamak” maddesinde yaraticiligin gelistirilmesine duyulan
ihtiyac acikca vurgulanmustir (MEB BILSEM Yonerge, 2007). Bilimsel yaraticiligin
gelistirilmesi agisindan ortaokul diizeyi ele alindiginda, sekizinci sinif diizeyi ayri bir
6neme sahiptir. Ciinkii ortaokul siiresince tiim smif diizeylerinde fen bilimlerine
iliskin disiplinleri kendi bagliklar1 altinda incelediklerinden, bilgi birikimi
bakimindan 5,6 ve 7. Smif diizeylerine nispeten daha donanimlidirlar. Bilimsel
yaraticilik kabiliyetinin gelistirilmesi i¢in bireyin teorik bilgi bakimindan yeterli
olmas1 gerekmektedir. Universite diizeyinde bilimsel calismalara hazirlik agisindan
8. smiflarmm lise egitiminden Once bilimin temel araglarindan biri olan
dayanaklandirma yani arglimantasyon siirecini tanimalari ve bu esnada yaratici
diistinme becerilerini gelistirmeleri sonraki 6gretim diizeyleri icin onemli bir {ist
diizey kazanimdir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin yaraticiligina iliskin alan yazinda calismalar olmasina
ragmen, yaraticilik diizeylerini anomalik durumlara odakli bir bilimsel tartigma
ortaminda gelistirmeye dair yeterince ¢aligsma bulunmamaktadir. Ayn1 zamanda, fikir
iiretme siireci agisindan oldukga biiyiik bir potansiyel tasiyan anomalik durumlara
odakl1 dayanaklandirma siirecinin bilimsel yaraticilik diizeyine etkisine iligkin somut
Ogretim modellerine de literatiirde rastlanmamistir. Berland ve Lee (2010), Kiigiik
Demir (2014), dayanaklandirma siirecinin yaraticiliga olumlu katkilari oldugunu
diisiinmektedirler. Renzulli ve Reis’in (1985) {istiin yetenekli tanimina odaklanilarak
yapilan bu ¢aligmada, diigiinsel zorluklar ve meydan okumalarin dayanaklandirma ile
Ogrenciye sunulmasinin bilimsel yaraticiligi gelistirecegi diisiiniilmektedir. Renzulli
ve Reis (1985) Ustin yetenekliler icin, normalin Uzerinde bir kabiliyetten ve gorev
sorumlulugundan bahsederken, akademik basar1 ve motivasyonu ele almustir.
Diisiinsel zorluklarin ve meydan okumalarin akademik basari ve motivasyonu
gelistirdigine dair caligmalarin olmasi, bilimsel yaraticiligi ne diizeyde yordayacagini
da diistindiirmektedir.

Bu caligmada “anomalik durumlara odakli dayanaklandirma yaklagiminin {istiin
yetenekli O6grencilerin bilimsel yaraticiik diizeylerini nasil degistirdigini ortaya
¢ikarmak amaclanmugtir.

Yontem
Bu arastirmada tek gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir (Krathwohl, 1964).

Aragtirmaya katilan istiin yetenekli 6grencilerin sayr bakimindan smirli olmasi
nedeniyle yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Kontrol grubunun olmamasi
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durumundan kaynaklanan dezavantajlar c¢oklu veri kaynaklar1 kullanilarak
giderilmeye calisilmistir. Nicel veriler ile ulasilan 6ntest-sontest arasindaki farklilik,
nitel verilerin derinlemesine analiz edilmesi ile desteklenerek i¢ gegerlik
guclendirilmeye calisilmistir (Hovardaoglu, 2000).

Aragtirma siirecinde dnce Bilimsel Yaraticilik Soru Formu (BYSF) (Hu & Adey,
2002) Tiirkceye gevrilerek, uzman goriisii alinmig ve bu goriis esliginde bir takim
diizeltmeler yapilarak 6reklem grubunu 8. Simif istlin yetenekli 6grencilerin
olusturdugu 10 kisilik bir gruba pilot caligma olarak uygulanmustir. Pilot ¢aligmadan
elde edilen veriler arastirmaci ile beraber iki farkli gozlemci tarafindan daha
puanlanmistir. Arastirmaci ve diger iki gozlemci arasindaki uyum hesaplanarak
puanlamadan kaynaklanabilecek gecerligi tehdit eden unsurlar kontrol altinda
tutulmaya g¢alisilmistir. Pilot ¢alisma ile formda bir takim diizenlemeler yapilarak
BYSF asil uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Asil uygulama BYSF 6n testi ile baglayip, Anomalik Durum Fikir Envanteri I,
Anomalik Durum Fikir Envanteri Il ile devam ederek BYSF son test ile
sonlandirilmaktadir. Orneklem grubuna BYSF 6n testin akabinde arastirmaci
tarafindan gelistirilen Anomalik Durum Fikir Envanteri I (ADFE-I) uygulanarak
envanterde bulunan durumlarin 6rneklem grubu tarafindan anomalik bulunup
bulunmadigina bakilmis, anomalik bulunmayan maddeler testten ¢ikarilmistir.
Anomalik Durum Fikir Envanteri I’den anomalik bulunmayan maddelerin
¢ikarilmasiyla her bir madde igin ayrintili verilerin olusturuldugu Anomalik Durum
Fikir Envanteri II diizenlenerek uygulanmigtir. Anomalik Durum Fikir Envanteri 11
(ADFE-II) dayanaklandirma siireci igin tartisma yaratabilecek bilgileri iceren sorular
ile aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu envanterdeki bilgiler kiglk gruplarla
olusturulmus ogrencilerin tartigmalarina sunulmus, Toulmin’in argiimantasyon
semast temel almarak arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Toulmin’in
arglimantasyon semasi, iddia, veri ve gerek¢ceden olusan iic temel unsura
dayanmaktadir. Bunlar1 destekleyiciler, smirlayicilar ve giiriitmeler unsurlari
destekler. Tolumin’e gore bu sema, veriden hareketle akil yiiriitmenin sistematik
halidir (Driver, Newton & Osborne, 2000). Uygulamada, dayanaklandirma igin
olusturulmus kiigiik gruplara tek bir goriis hakim oluncaya kadar siire verilmis, siire
smirlamasindan kaynaklanabilecek tehditler kontrol altina alinmaya c¢aligilmustir.
Uygulama sonucunda gruba hakim olan genel kani, arastirmaci tarafindan
kaydedilerek Toulmin’in argiiman semalarina yerlestirilmistir. Sonrasinda 6rneklem
grubuna BYSF son test uygulanmig, hem ©6n hem son uygulamada siire
sinirlandirilmasi yapilmamistir. Arastirmanin tiim uygulamalarinda arastirmaciya
yoneltilen sorular cevapsiz birakilmis, en kiigiik miidahaleden dahi kagimnilmistir.
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Tablo 1

Pilot uygulama ve temel uygulamaya iligkin siirecler tablo 1'de sunulmaktadir
BYSF Pilot ADFE I Pilot  BYSF On ADFE!  ADOAS ADFE BYSF Son
Uygulama Uygulama Test I Test
8. Uy 8. Uy 8. FUY 8 FUY 8 FUY  8.FUY 5 rpy

ADOAS: Anomalik Durumlara Odakli Argiimantasyon Siireci

BYSF: Bilimsel Yaraticilik Soru Formu

ADFE-I: Anomalik Durum Fikir Envateri |

ADFE II: Anomalik Durum Fikir Envanteri 11

8.UY: 8. Siuf iistiin yetenekli 6grenciler (Pilot)

8.FUY: 8. Smif pilot uygulamada olmayan iistiin yetenekli dgrenciler

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin orta 6lgek biiyiikligiindeki bir ilindeki
bir BILSEM’e kayith olup destek egitimi alan 8. siif 6grencileri olusturmaktadir.
Pilot uygulamaya 10 kisilik 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 6grenim gérmekte
olan 8. smif 6grenci grubu, odak ¢aligmaya ise 2013-2014

egitim-6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan 8. smif 13 kisiden olusan (10 erkek, 3
kiz) 6grenci grubu katilmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada Bilimsel Yaraticilik Soru Formu, Anomalik Durum Fikir Envateri
I ve Anomalik Durum Fikir Envanteri Il veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir.
Bu araclardan soru formu test-tekrar test ile giivenirlik agisindan test edilirken diger
iki ac¢ik uglu soru envanterleri uzman goriisiine bagvurularak gegerlik agisindan
incelenmistir. Bu envanterlerde agik uclu dogalarindan dolay: giivenirlik diizeyleri
i¢in sorular aras1 uyumun uzmanlarca onaylanmasi yeterli goriilmiistiir.

Oncelikle Bilimsel Yaraticilik Soru formu én test olarak uygulanmis daha sonra
Anomalik Durum Fikir Envanteri I ile veri toplanmaya devam edilmistir. Elde edilen
veriler analiz edilerek, katilimcilarin verilen durumlar1 anomalik bulmasi sonucuna
dayanarak uygulamaya dayanaklandirma siireci ile devam edilmistir.

Anomalik Durum Fikir Envanteri II uygulamasi ile devam edilerek
dayanaklandirma asamasina geg¢ilmistir. En son agama ise Bilimsel Yaraticilik Soru
Formunun son test olarak uygulanmasidir.
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Bilimsel Yaraticihik Soru Formu

Caligmada katilimcilarin bilimsel yaraticilik diizeylerini 6n ve son uygulama
yaparak tespit etmek amaciyla Bilimsel Yaraticilik Soru Formu uygulama dncesinde
ve sonrasinda iki kez uygulanmistir. Bilimsel Yaraticilik Soru Formu alisiimadik
kullanimlar (soru 1), problemi kesfetme (soru 2), iiriin gelistirme (soru 3), bilimsel
hayal giicii (soru 4), problem ¢6ziimii (soru5), bilimsel deney (soru 6) ve iiriin tasarimi
(soru 7) ile alakali sorulardan olusmaktadir. Bu form 2002 yilinda Hu ve Adey (2002)
tarafindan gelistirilmis, 160 adet 8. siif 6grencisine yapilan uygulama sonucunda
yapi gecerliligini saglamak amaciyla faktor analizi yapilmistir. Uygulama sonucunda
testin tek bir ana faktorli ol¢tiigli ve faktor yiikiinlin .3’ten biyiikk oldugu tespit
edilmistir. Testin giivenirligi ise degerlendirmeciler arasi uyum analizi ile korelasyon
katsayis1 elde edilerek saglanmistir. Buna gore testin giivenirligi .87 olarak rapor
edilmistir. Daha sonra Kadayif¢1r (2008) bu formu Tiirkgelestirerek, 9. Simf 57
ogrenciye uygulamistir. Uygulama sonucunda her bir sorunun 6l¢iilmek istenen ana
faktorii 6letiigiinii ve faktor yiikiiniin .3’ten biiylik oldugu rapor edilmistir. Testin
giivenirligi ise .73 olarak belirtilmistir.

Bu aragtirmada Bilimsel Yaraticilik Soru Formunun yap1 gecerligi literatiir destegi
ile Kadayif¢1’nin (2008) calismasi esas alinarak her bir sorunun faktor yiikiiniin .3’ten
blylk oldugu kabul edilmistir. Formun iglevselligi ve giivenirligi ise pilot uygulama
ile test edilmis, bu alanda uzman bir kisi tarafindan incelenerek goriisleri alinmistir.
Bu goriisler dogrultusunda testin orijinalinde yer alan her bir soru i¢in ayrilmis cevap
hiicrelerinin sinirhi sayida olmasi, yaraticiligin akicilik boyutunu etkileyecegi
disiiniilerek sinirsizlastirilmigtir. Zamanin ve verilen cevaplarin nicel ve nitel
anlamdaki hacmi, katilimcinin inisiyatifine birakilmustir.

Bu arastirmada pilot ¢aligmada veri toplama araci olarak kullanilan Bilimsel
Yaraticilik Soru Formundan elde edilen veriler arasgtirmacinin disinda iki ayri
degerlendirici tarafindan daha degerlendirilmis olup, bir test i¢in 3 ayri deger elde
edilmistir. Analizin norm temelli yapildig1 bu aragtirmada, farkli degerlendiricilerin
olmasi, arastirmanin giivenirligini ortaya koymak ig¢indir (Sencan, 2005). Sonug
olarak testin giivenirligi .87 degerinde bulunmustur ve bu degerin verilerin
inandiriciliini arttiran bir bulgu oldugu sdylenebilir.

Bilimsel Yaraticilik Soru Formu (Hu & Adey, 2002) yedi adet agik uglu sorudan
olusmaktadir (Ek.1). Her bir soru Bilimsel Yaraticiligin boyutlarini 6lgecek sekilde
tasarlanmustir. Cevaplar akicilik, esneklik, orijinallik ve derinlik boyutlarmna gore
degerlendirilmistir.
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Anomalik Durum Fikir Envanteri |

Anomalik Durum Fikir Envanteri- | 8. Sinif Fen ve Teknoloji dersi miifredat1 goz
oninde bulundurularak, tnitelerle ilgili sira dist durumlar hazirlanarak, bu
durumlarin katilimer tarafindan anomalik bulunup bulunmadiginin belirlenmesi
amact ile hazirlanmustir. igerisinde anomal durum ile ilgili higbir bilgi verilmeksizin,
sadece durumdan kisaca bahsedilerek katilimcinin bireysel fikri alinmustir.
Katilimcilarin envanterdeki maddelere verdikleri cevaplardan anomalik durumlari
anomalik bulduklar1 yanitlar “red”, normal bulduklart “kabul”, konu hakkinda
bilgileri yok ise “bilgisi yok” seklinde smiflandirilmistir. Envanterin sorularit su
sekildedir;

Soru 1: Sularda agir metal birikimi sonucu olusan kirliligin canli(lar)a faydalar
var midir?, agiklayiniz.

Soru 2: Kanserojen maddelere maruz kalmis canli(lar)in kanser olmama ihtimali
var midir?, agiklaymiz.

Soru 3: Bir miktar buz ile bir miktar suyu kaynatabilir misiniz?, agiklayiniz.

Soru 4: Hc elementinin 6zellikleri agagida verilmistir. Buna gére Hc elementi ne
tir bir elementtir?, agiklaymiz. (Katidir, erime ve kaynama noktasi yiiksektir,
elektron alma 6zelligindedir, islenebilirler, atom numarasi 89’ dan biiyiiktiir, tek
atomludur. )

Soru 5: Dinozorlarin neslinin titkenmesi sizce nasil ger¢ceklesmistir?, agiklayimiz.

Soru 6: DNA ve protein kalmtilarinin biriktirilmesi ile elektrik yiikii elde edilebilir
mi?, aciklayiniz.

Soru 7: Cakmak tasi, kibrit, yildirim, kivilcim vs. gibi ates ¢ikmasina neden olan
malzemeleri kullanmaksizin ates ¢ikarabilir misiniz?, agiklaymniz.

Soru 8: Hiicreler dogar, gelisir ve Olir. Gelisme asamasinda yaglanmayan ve
dolayistyla 6liim nedenlerinin arasinda yasliligin bulunmadigi bir hiicre tiirii olabilir
mi?, aciklayiniz.

Soru 9: Enzimlerin faaliyet gosterdigi belirli sicaklik araligi vardir. Bu aralik
disinda ¢alismas1 miimkiin miidiir?, agiklayiniz.

Soru 10: Her toksik madde sizce hastalik ya da saglik problemi kaynagi midir?
Orneklerle agiklaymiz.

Soru 11: Hap seklindeki ilaglarin su yerine meyve sulari ile alinmasi halinde insan
viicuduna zararlar olabilir mi?, agiklaymiz.
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Anomalik Durum Fikir Envanteri Il

Anomalik Durum Fikir Envanteri II, Anomalik Durum Fikir Envanteri I’ de
katilimeilarin anomalik durum olmaya iliskin degerlendirmesine sunulan anomalik
durumu daha detayl agiklayip, bu bilgi 1s181nda anomalik durumun tartigilmasini ve
bu tartigmanin kagida dokiilmesini saglayan, arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir
envanterdir. Bu envanterin 8. Sinif diizeyinde uygun olup olmadigi Anomalik Durum
Fikir envanteri I’ de verilen maddeler ile, katilimcimin fikri anomalik bulup
bulmamasina gore belirlenmistir. Dayanaklandirma siirecinde zihinsel zorluk
olusturmas: diisiincesi ile 6grencinin anomalik buldugu fikirleri tartismaya sunmak
amactyla kullanilmistir. Anomalik Durum Fikir Envanteri I’de verilen durum
katilimer tarafindan anomal olarak degerlendirildi ise, konu ile ilgili bir durum
verilerek katilimcilarin kii¢iik gruplar halinde 6nce kendi i¢lerinde dayanaklandirma
stirecini siirdiirmeleri, daha sonra da Anomalik Durum Fikir Envateri I’ ye
dayanaklandirma siiregleri ile ilgili durumu 6zetlemeleri katilimcilardan istenmistir.
Her sorunun altinda arglimani yapilan konu ile ilgili, kii¢lik grup tiyelerinin her birinin
cevabinin yerlesecegi kadar bosluk birakilmigtir. Yani dayanaklandirma siireci
igerisindeki katilimeilar, ayni stiregteki akranlarinin fikirlerini goérebilmektedir. Bu da
fikirlerin Dbirbirinden etkilenmesi agisindan dayanaklandirma siirecine katkida
bulunmaktadir. Anomalik Durum Fikir Envanteri II'nin sorular su sekildedir;

Soru 1: Sularda agir metal birikimi sonucu olusan kirliligin Cladophora glomerata
(Clorophyta) alg tiiriine faydast oldugu ve bu alg tiiriniin ¢ogaldig1 goériilmektedir
(Alp, Sen & Ozbay, 2011). Bu bilgiler 1s18inda Cladophora glomerata alg tiirii ile atik
su aritim1 mekanizmasi tasarlanabilir mi tartiginiz.

Soru 2: Bacillus tlrleri, ¢zellikle de Bacillus clostiridium tir kansorejen
maddelere karst en dayamkli tiirdiir. Bacillus calmette ise gilinlimiizde kanser
tedavisinde kullanilmaktadir. Képek baligi, zeytin agaci, kor kostebek faresinin de
kanserojen maddelere kars1 direng gdsterdigi ve mitoz boliinmelerinde anormal bir
durum gozlenmedigi bilim insanlarinca hala arastirilmaktadir. Bacillus tiirlerinin
diren¢ mekanizmasi1 ve kanser tedavisinde kullanim seklinden yola ¢ikarak, kopek
baligi, zeytin agaci ve kor kostebek faresinin kanserojenlere karst gosterdigi direnci
agiklayan neden-sonug iligkisi ¢cergevesinde bir 6neri sunabilir misiniz?, tartiginiz.
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Soru 3: Yandaki diizenekte bir miktar su 6nce
bir miktar 1s1 verilerek kaynatiliyor. Daha

sonra ocaktan alinarak ters cevriliyor ve
kaynama durduktan sonra kabin {istiine bir miktar buz konuyor. Buz konulduktan
sonra tekrar kaynamaya bagladigi gozleniyor. Sizce suyun buz ile yeniden
kaynamasinin sebepleri neler olabilir, tartiginiz.

Soru 4: Hc elementi katidir, erime ve
kaynama noktas1 yiiksektir, elektron alma
ozelligindedir, islenebilirler, atom numarasi

89’dan biiyliktiir ve tek atomludur. Sizce He
elementi periyodik tablonun hangi boliimiine yerlestirilmelidir?, nedenlerini
tartigimiz.

Soru 5: Yaklasik 160 milyon y1l 6nce dinozorlar yerkiire {istiindeki en biiyiik (kiitle
ve hacim olarak) hayvan topluluguydu. Ancak giiniimiizden 65 milyon yil 6nce
soylar1 tilkkenmistir. Volkanik patlama teorisine gdre, milyonlarca yil 6nce, biiyiik bir
volkanik patlamanin gerceklesmesi ¢ok sayida hayvan ve bitkinin yok olmasma
neden olmustur. Volkanik patlamalar, atmosfere ¢cok fazla miktarda CO2 yaydigindan
dolay1 bir canli kitlesinin yok olmasina yol agabilir. Ciinkii volkanik patlamalar
sonucu gevreye ¢ok fazla miktarda yayilan CO2, atmosferde koklii degisikliklere
neden olmaktadir. Bu degisiklikler de giinesten gelen 1sinlar1 engelleyen toz
bulutlarinin atmosfere yayilmasina, sicakligin sifirin altina diismesine ve bitkilerin
fotosentez yapamamasina neden olur. Bunun yani sira volkanik patlama sonucu
atmosfere yayilan kiil bulutlan1 da asit yagmurlarinin olusmasina yol agar. Yani
kisaca, ekolojik felaketi meydana getirmektedir. Bu biiylik patlama ilk olarak
atmosferde 6liimciil soguk hava ve daha sonra da 6liimciil sicak havanin olugsmasina
neden olmustur. Bu teori, diinyanin bir¢ok yerinde belirlenmis delillere
dayanmaktadir.

Alvarez ve ark. (1980)’nin teorisi ne gore ise dinozorlar ve diger kitlelerin yok
olmasina, diinyaya ¢arpan biiylik bir meteorun neden oldugunu iddia etmektedir.
Meteorun diinyaya carpmasi da birgok ¢evresel felaketin olugmasini tetiklemistir. Bu
arastirmacilar Italya’nin Gubbio sehrinde, dinozorlarin yok olus déneminde olustugu
varsayllan yliksek miktarda iridyum elementinin olduguna iliskin bir delil
sunmuslardir. iridyum elementi diinyada ¢ok az, fakat meteor taslarinda bol miktarda
bulundugundan dolayi, Alvarez ve calisma arkadaslar1 diinyada fazla miktarda
bulunan iridyum elementinin meteordan kaynaklandigini iddia etmektedir.
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Dinozorlarin neslinin tiikenmesi ile ilgili verilen teorilerden sizce hangisi gergek
olabilir?, nedenlerini tartisiniz.

Soru 6: Piezoelektrik; maruz kaldigi mekanik zorlanma karsisinda kat1 maddeler
(6zellikle kristaller, baz1 seramikler ve kemik, DNA ve ¢esitli proteinler gibi biyolojik
madde)  biriktiren  elektriksel  yiktur  (http://www.elektrikport.com/haber-
roportaj/piezoelektrik-ile-yapilabileceklerin-siniri-yok/2941#ad-image-0, 2012).
Diinyada Ecopad adiyla anilan, tablet veya herhangi benzer bir aygitin dokunmatik
ekranlarina dokunarak a¢iga ¢ikan piezoelektrik yontemiyle kendi kendini sarj eden
ustaca bir sistem icat edilmistir. Siz de Ecopad gibi kendi kendini sarj edebilen ve
glinliik hayatta sik kullanilabilecek bir alet tasarlayabilir misiniz?, tartiginiz.

.Soru 7: Cakmak tas1, kibrit, yildirim, kivilcim vs. gibi ates ¢ikmasina neden olacak
hi¢bir malzemeyi kullanmaksizin, yalnizca Potasyum permanganat ve gliserin bir
araya getirilerek ates cikarilabilir. Sizce bu durumun nedenleri neler olabilir?,
tartigimniz.

Soru 8: Denizanasi canlisinin hiicreleri yaslanmadigindan 6liim nedenleri arasinda
yaghilik bulunmamaktadir. Hiicrelerin yaslanmama nedenleri neler olabilir?,
tartigimniz.

Soru 9: Atlas okyanusunun kuzey kesimindeki Ascension Adasinin kuzeyinde
okyanus tabanindaki volkanik bdlgede, volkanin i¢ sicaklifi kursunu da eritebilecek
407 santigrat dereceye ulasabiliyor ancak volkanin ¢evresinde 80 santigrat derecedeki
sularda da yasam bulunuyor. 3000 metre derinlikteki bu bolgenin hemen yakindaki 2
santigrat derecede de yagsam bulunuyor.

Bazi canlilar asin1 sicaklik farki olan her iki bolge arasinda gidip geliyor. Atlas
okyanusundaki arastirmanin y&neticisi Ingiltere Southampton Osinografi dairesinden
Chris German, volkanik sularm, diinyadaki en gii¢ kosullara sahip oldugunu ancak
burada bile "diizenli bir yasam dongiistiniin olustugunu" belirtti. German, canlilarin
asirt sicaklik farki olan iki boélgeye de uyumlu olmasini, ¢6ziilmesi en zor
bulmacalardan biri seklinde degerlendirdi. German bu durumu, "bir insanin bir
saunada yasamasi ve ara sira iizerine buzlu su dokmesi gibi bir durum" diye tarif
etti.” (http://Aww.haberturk.com/yasam/haber/8699-3000-metre-derinlikteki-
inanilmaz-dunya, 2012). Yukaridaki haberi enzimlerin aktivitesini etkileyen sicaklik
faktoriinii ele alarak tartiginiz.

Soru 10: Toksik madde, canli organizmaya (insan ve sicak kanli hayvanlara) agiz,
solunum, deri ve enfeksiyon yolu ile girdiginde normal fizyolojik ve biyokimyasal
mekanizmalar1 bozan veya fazla miktarda canlinin 6limiine sebep olan kimyasal
maddelerdir.  (http://www.darica.gov.tr/default_BO.aspx?content=1056,  2012).
Helloborus niger, kalp yetmezligi tedavisinde kurutularak kullanilan bir bitki tiiriidiir.
Bitkinin taze hali toksik(zehirli), kurutulmusu ise sifalidir. Yukaridaki bilgilere
dayanarak
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Helloborus niger bitkisinin toksik halden sifali hale doniigiimiinii agiklayarak
tartiginiz.

Soru 11: Amidaron isimli kalp ilac1 su ile alindiginda tedavi edici etkisi varken,
greyfurt suyu ile alindiginda kalpte aritmilere hatta zehirlenmeye bile yol agabilir.
Greyfurt suyunun ilag lizerinde ne gibi etkileri olabilir? tartiginiz.

Veri Analizi

Bu aragtirmada nicel olarak toplanan veriler, SPSS paket programi ile Wilcoxon
isaretli siralar testi, ¢izgi grafikler, frekans, ortalama ve standart sapmalarin sunumu
yoluyla analiz edilmistir. Orneklem grubu normal dagilim gostermediginden
kargilagtirma yapmak i¢in bu yol tercih edilmistir. Bilimsel Yaraticilik Soru
Formundan elde edilen verilerde, akicilik i¢in yaratilan fikirlerin sayisi, esneklik i¢in
yaratilan fikirlerin bulundugu grup saysi, orijjinallik i¢in ise norm temelli
degerlendirildiginden kendi gruplar igerisinde liretilen diger fikirlere benzemeyen
0zgiin fikirlerin sayisi, derinlik i¢in ise {irlin ya da fikirlerin bilesen sayisi sayilarak
analizde kullanilacak frekans miktarlar1 belirlenmistir. Anomalik Durum Fikir
Envanterleri I’den elde edilen veriler dayanaklandirma grafikleri yoluyla analiz
edilmistir.

Islem

Aragtirmaya pilot uygulama ile baglanmis ve bu siirecte Bilimsel Yaraticilik Soru

Formu ile 6n uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda testin giivenirligi elde
edilerek esas uygulamaya gegilmistir.
Esas uygulama Bilimsel Yaraticilik Soru Formunun dntest olarak uygulanmasi ile
baglamaktadir. Daha sonra Anomalik Durum Fikir Envanteri I uygulamasi ile
devam edilmis, boylelikle de dayanaklandirma siireci de baslatilmistir.
Devaminda Anomalik Durum Fikir Envanteri Il uygulamas1 yer almaktadir. Her
iki envanterin uygulamasi sona erdiginde dayanaklandirma siireci de bitmis
olmaktadir. Sonrasinda Bilimsel Yaraticilik Soru Formu sontest uygulanarak
uygulama siireci tamamlanmis olmaktadir.
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Bulgular
Bilimsel Yaraticihk Soru Formunun Giivenirlik Cahsmasi

Giivenilirlik ¢alismasi degerlendiriciler aras1 uyum analizi ile gerceklestirilmistir. Ug
ayr1 degerlendirici birbirinden habersiz, verileri degerlendirmistir. Bu ii¢ ayr1 deger
arasinda “smif i¢i korelasyon katsayisi” (Celik, 2014) kullanilarak degerlendiriciler
aras1 uyum belirlenmeye calisilmis, analiz tek yonlii rastgele etki modeli temelinde
degerlendirilmistir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2
Sumif I¢i Korelasyon Katsayis: Degerleri
Korelasyon
Katsayisi
91*
.88*
87*
.88*
.89*
.89*
91*
.88*
.92*
0 .92*

Katilimcl

PO NO|OIRIWIN|F

Toplam smif i¢i korelasyon .87* bulunmustur. Bu deger .001 diizeyinde
anlamhidir. Bu sonu¢ yaraticilikla ilgili 3 farkli degerlendiricinin benzer
degerlendirmeler yaptigina isaret etmektedir.

Cahsmanin Nicel Verilerine iliskin Bulgular

Bu aragtirmada 8. simf diizeyinde BILSEM’de destek egitimi alan 6grencilerin
anomalik durumlara odakli dayanaklandirma siirecinin bilimsel yaraticilik
diizeylerini nasil degistirdigi arastirilmaktadir. Bu amag dogrultusunda BYSF 6n test
uygulanmis ve aragtirmaya ADFE-I ile devam edilmistir. Ardindan dayanaklandirma
siireci olusturularak ADFE-II ile veriler toplanmis, BYSF son test ile arastirma

sonlandirilmigtir. 8. Sinif bilimsel yaraticilik 6n ve son uygulama puanlari tablo 3’
deki gibidir.
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Tablo 3

8. Sumif Ogrencilerine Bilimsel Yaraticilik Soru Formu On Ve Son Uygulamasinin Puanlar
Ogr. Boyutlar (On-test) Boyutlar (Son-test)

Akicihk  Esneklik  Orijinallik  Derinlik Akicihk  Esneklik  Orijinallik  Derinlik

1 8.29 3.14 0.57 1.14 5.42 257 1 1.28
2 457 242 0.42 1 5 2.28 1 1.28
3 3.28 171 0.14 0.14 5.14 2.28 0.85 1.28
4 571 3.57 1.42 1.85 4.28 3.14 171 2.42
5 6.71 2.71 1.14 414 5.14 2.85 171 271
6 4 2.28 0.42 0.42 3.85 2.28 1 1.14
7 171 1.14 0 0 4.42 1.85 0.42 0.42
8 2.57 171 0.14 0.14 3.57 2 0.71 1.28
9 6.85 2.57 0.57 0.57 4 2 0.57 0.85
10 7 2.28 0.42 0.28 4 171 0.57 0.71
11 6.42 4 1 214 5 2.28 1.28 1.28
12 11.42 4.42 171 1.71 9.57 2.57 1.42 1.85
13 6.85 2 0.42 0.57 5.14 2.85 171 1.85

Bilimsel yaraticilik 6n ve son uygulama puanlari elde edildikten sonra SPSS paket
programi ile 6n ve son degerler icin parametrik olmayan istatistik testlerinden
Wilcoxon Testi uygulanmigtir. BYSF 6n ve son testi 6grencilerin bilimsel yaraticilik
diizeylerindeki farki 6lgebilmek amagli uygulanmigtir. Testin alfa degeri Bonferoni
ayarlamasi yapilarak (Abdi, 2010), .05/4=0.01 (4 boyut oldugu igin) diizeyinde
hesaplanmistir. Analizin sonuglar1 tablo 4’ deki gibidir.

Tablo 4
Bilimsel Yaraticilik Soru Formu On ve Son Uygulama Puanlarinin Karsilastirilmast
Akicilik (6n) — Esneklik(on) - Orijinallik(6n) -  Derinlik(6n) —
Akicilik(son) Esneklik(son) Orijinallik(son)  Derinlik(son)
p .26 17 .00* .02*

Sonug olarak sadece orijinallik boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olustugu gézlenmistir.

Bilimsel yaraticiligin her bir boyutunun ortalama degeri arasindaki fark, genel
olarak boyutlardaki degisimi ortaya g¢ikarmaktadir. Aynmi sekilde minimum ve
maksimum degerler boyutlardaki deger araliginin anlasilmasina yardimer olacaktir.
Bilimsel yaraticilik soru formu 6n ve son uygulamasinda bilimsel yaraticiligin her bir
boyutuna yonelik Ortalama, Standart Sapma, Minimum ve Maksimum Degerler ise
tablo 5’deki gibidir.
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Tablo 5

Anomalik Durumlara Odakli Dayanaklandirma Siirecinden Once ve Sonra Uygulanan
Bilimsel Yaraticiik Soru Formuna lliskin Puanlarin Ortalama, Standart Sapma,
Minimum Ve Maksimum Degerleri

Standart

N Ortalama  Sapma Min. Maks.
Akicilik (On) 13 579 2.59 1.71 11.42
Akicilik Son 13 4.96 1.50 3.57 9.57
Orijinallik On 13 .64 52 .00 1.71
Orijinallik Son 13 1.07 .45 42 1.71
Esneklik On 13 261 .94 1.14 4.42
Esneklik Son 13 235 42 1.71 3.14
Derinlik On 13 1.08 1.15 .00 4.14
Derinlik Son 13 141 .64 42 2.71

Bu degerlere gore 6n ve son uygulama arasinda her bir boyutta degisimler oldugu
saptanmig ve analize bireysel derinlemesine analiz yapilarak devam edilmesi
kararlastirilmigtir.

Bilimsel Yaraticihk Diizeyindeki Degisimlerin Bireysel Cizgi Grafiklerle incelenmesi

8. simf BILSEM destek egitimi alan 13 kisilik 6rneklem grubundan BYSF ile
toplanan nicel veriler ile bilimsel yaraticiligin dort boyutundaki geligmeler
acgiklanmaya ¢alisilmig, arastirmada kontrol grubu olmadigi i¢in 6rneklem grubundan
elde edilen nitel veriler de derinlemesine analiz edilerek incelenmistir. BYSF soru
formundan elde edilen c¢izimler, her bir birey 6rneklem grubu temel alinarak
mukayese yolu ile puanlanmis, yani norm temelli degerlendirilmistir. Her bir
kattlimemnin  ¢izimindeki 6geler ve unsurlar diger katilimcilarin ¢izimleriyle
kiyaslanarak, orijinallik, derinlik, akicilik ve esneklik boyutlarina gére puanlanmuistir.
Nitel veriler aragtirmacinin disinda iki gozlemci tarafindan daha puanlanmus,
aragtirmacinin puanlamasi ile uyumuna bakilmistir. Arastirmacinin puanlamasinin
objektifligine kanaat getirildikten sonra nitel veriler puanlanarak nicel verilere
dondstiiriilmiis ve ¢izgi grafiklerle bu durum agiklanmaya calisgilmigtir. Bilimsel
yaraticilik soru formuna yalnmizca 6 ve 7. Sorular ¢izim igerikli oldugundan,
analizlerde gorsel olarak bu sorulara verilen cevaplar ayrica agiklanmustir.

Anomalik durum fikir envanterleri uygulamalari ve dayanaklandirma siireci,
Oncesi ve sonrasi katilimcilarin bilimsel yaraticilik diizeylerindeki ve bilimsel
yaraticilik alt boyutlarindaki degisimler analiz edilmistir. Buna gore;
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1. katilimcimin anomalik durumlara odakli dayanaklandirma siirecinden 6nce ve
sonra uygulanan BY SF soru formundan elde edilen nicel verilere bakildiginda, genel
olarak akicilik ve esneklik boyutunda azalma goriiliirken, orijinallik ve derinlik
boyutunda artiglar goriilmektedir. Katilimer anomalik  durumlara odakli
dayanaklandirma uygulamasindan 6nce ¢ok sayida fikir iiretirken, uygulamalardan
sonra daha az ancak daha kompleks, orijinal ve derin fikirler iretmistir. Ornegin; 1.
Soru igin 6n testte 10 fikir Gretebilirken, son testte 8 fikir iiretebilmistir. On testte
iirettigi fikirler mercek ve tiirevleri olan mikroskop, gozliik, diirbiin, teleskop gibi
birbirini ¢agristiran nesneler iken, son testte, maddenin plazma halini gosteren kiire,
akilli tahta ve dokunmatik periyodik tablo gibi daha iist diizey nesneleri ifade etmistir.

Yine 7. Soru i¢in bakildiginda katilimci 6n testte ki fikrini yalnizca iki boyutta
anlatirken, son testte dort boyutta anlatmistir ve ayni fikri derinlemesine, daha detayl
ifade etmistir. On testte elma toplama aracim kabaca hortumlar ve elma toplayan
kollar olarak ¢izerken, son testte ilk boliimde araci agagtan bagimsiz olarak tanitmas,
ikinci boliimde agaca tirmanirken ¢izmistir. Uciincii boliimde agaca tirmanmadan da
elmalarin toplanmasi i¢in uzayip kisalan kollar eklemis ve bu kollara yesil yapraklar
icerisinde kirmizi elmalarin ayirt edilebilmesi i¢in reseptor yerlestirmistir. Dordiincii
boliimde ise elma tohumuna demir enjekte edilerek, mekanizmaya miknatis eklendigi
takdirde de elmalarin manyetik bir ¢ekim kuvvetiyle toplanabilecegini iddia etmistir.
Katilimcinin ¢izimleri asagidaki gibidir;

B on
|
|
\
\
/
\\
Sekil 1 Sekil 2
Katilimeimin 7. Soru I¢in On Uygulama 1. Katilimcimin 7.Soru Igin
SonUygulama
Cizimi Cizimi

1. Katilmcmin Bilimsel yaraticilik o6n-son test grafigine bakildiginda
katilimeinin toplam yaraticilik skorunda artig goriilmektedir. Fikirlerin baslangigta
cok sayida olmasi, dayanaklandirma uygulamasindan sonra fikirlerin nitel olarak
azaldig1 ve nicelik bakimindan derinlik ve orijinallik kazandigi goriilmektedir.
Dayanaklandirmanin dogasinda bulunan fikirlerin eksik yonlerinin fark edilerek
tekrar tekrar revize edilmesi 6zelliginin bu durumu etkiledigi diisiiniilmektedir.
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1. Katilimer i¢in anomalik verilere odakli dayanaklandirma siirecinin bilimsel
yaraticiligi olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. 1. Katilimer i¢in Bilimsel
Yaraticilik On ve Son Uygulama sonuglarmin Grafigi asagidaki gibidir;

10
5 ~ On Testler
-~ -
o : . : - Son Testler
Akicilik  Esneklik Orijinallik Derinlik

Sekil 3
Katilimei igin Bilimsel Yaraticik On ve Son Uygulama Sonuglarinin Grafigi

2. katilimeinin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Testlerine bakildiginda, genel olarak
akicilik ve esneklik boyutunda belirgin bir atis veya azalis goriilmezken, orijinallik
ve derinlik boyutunda artiglar goriilmektedir. Katilimeimin uygulamalardan 6nce
fikirlerin derinlik ve orijinallik boyutu ile ilgili farkindalig1 yokken, uygulamalardan
sonra kendince bir farkindalik gelistirmis ve {retilen fikirlerin orijinal ve derin
olmasina 6zen gdstermistir. Ornegin 5. Soru igin 6n testte 5 ayr1 sekil olustururken,
son testte 10 ayr1 sekil olusturmustur. Son testte olusturulan sekiller i¢in katilime1
tarafindan “goriiniis itibari ile esit boliinmemis gibi goriindiigiinii diislinebilirsiniz
ama uygun degerler verilerek geometrik olarak hesaplanildiginda esit oldugunu
gorebilirsiniz” diye de not diisiilmiigtiir. Bu not goz 6niine alindiginda olusturulan pek
cok seklin orijinal oldugu gozlemlenmektedir. Katilimc1 6n testte dogrusal cizgilerle
sekil olusturup, miimkiin oldugunca az kose kullanmustir. Genel itibari ile ¢ok fazla
kesismeyen dogrulardan olusan sekiller, katilimcinin son testinde pek ¢ok yerde
kesisen, kare igerisinde ¢esitli geometrik sekiller olusturacak sekilde ¢izilmistir. Hatta
son testin 5. Sorusunun 6. seklinde gember yay kesitinden de faydalanarak sira dist
bir ¢izim yoluna gidilmigtir. Norm temelli analiz edilen bu aragtirmada son testin 5.
Sorusuna cevaben ¢izilmis bu 6. Sekil orijinal kabul edilmektedir. 2. Katilimcinin 5.
Soru igin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Uygulamalarmda paylastigi gizimleri
asagidaki gibidir;
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Sekil 4 Sekil 5

2.Katilimcimin 5. Soru Icin On 2.Katilimcinin 5.Soru Icin Son
Ugulama
Uygulama Cizimi Cizimi

Bilimsel Yaraticilik Testinin 7. Sorusuna bakildiginda 2. Katilimc1 6n testte kabaca
sundugu elma toplama makinesini, son testte detaylandirmis ve ¢ok boyutlu bir hale
getirmistir. On ve son test arasindaki uygulama siirecinin katilimciy1 detaylandirma
ve dayanaklandirmaya tegvik ettigi diisiiniilmektedir. 2. Katilimcmm 7. Soru i¢in
Bilimsel Yaraticilik On ve Son Uygulama ¢izimleri asagidaki gibidir;

Sekil 6 Sekil 7 )
2.Katihmecinn 7. Soru Igin On Uygulama 2. Katilimcwnin 7.Soru I¢inSon
Cizimi Uygulama Cizimi
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2. katilimer 7. Sorunun son uygulamasinda iirettigi mekanizmay1 boyutlandirmis
ve her bir boyutu numaralandirmistir. Her numara igin seklin sonunda notlar
diistilmiis ve numaralar agiklanmistir. Bu agiklamalara gére; 1; icinde yay
bulunan uzayan kollar1, 2; icinde yay bulunan genisleyip daralabilen gévdeyi, 3;
elmanin rengini sensorlerle algilayan ve kavrayan eli, 4; elmalar1 barindirmak
amaciyla bulunan ¢ikarilip takilan genis sepetleri, 5; elmanin renginin se¢ildigi
ekrani, 6; renk sensorlerini gostermektedir.

2. Katilimecmm Bilimsel yaraticilik 6n-son uygulama grafigine bakildiginda

katilimeimin toplam yaraticilik skorunda artig goriilmektedir. Esneklik ve Akicilik
boyutlarinda ¢ok fazla bir degisim gézlenmezken orijinallik ve derinlik boyutundaki
anlamli farklilik olumlu yondedir. Anomalik verilere odakli dayanaklandirma
stirecinin, katilimcimin konu ile ilgili yaratilan fikirlerini genis bakis acisi ile
detaylandirarak, fikrin fizibilitesi iizerinde daha ayrintili diislinmeye sevk ettigi
disiiniilmektedir. Boylelikle daha 6zgiin ve daha kullanigh fikirler tiretilebileceginin
farkindahig olusturulmustur. 2. Katilimer igin Bilimsel Yaraticilik On ve Son
uygulama Grafigi asagidaki gibidir;

6
>
4 ..
On Testler
2
S e =2 == == Son Testler
0 T T T T 1
Akicilik  Esneklik Orijinallik Derinlik
Sekil 8

2. katilimei igin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Uygulama Grafigi

3. Katilimemin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son uygulama genel olarak mukayese
edildiginde, 6n testlere gore yaraticiligin her bir boyutunda olumlu yonde farkliliklar
tespit edilmistir. Akicilik, esneklik, orijinallik, derinlik boyutlarinda verilerde hem
nicel hem de nitel anlamda ilerleme s6z konusudur. Ornegin soru formunun 2. Sorusu
icin On testte 4 cevap var iken, son testte 7 cevap bulunmaktadir. Ayrica norm temelli
analiz edilen bu uygulamada, 6n testte 3. Soru igin Uretilen fikirlerin hig biri orijinal
kabul edilmezken, son testte ki “Avlanma ortami var mi? ve “En az-en fazla kag
santigrat derece oluyor?” fikirleri puanlayicilar tarafindan orijinal bulunmustur.
Katilimei 3. Soru i¢in ise 6n testte 2 fikir iiretebilmis iken, son testte 5 fikir tiretmistir.
On testte ki fikirlerin ikisi de orijinal bulunmaz iken, son testte ki “Bisikletin
arkasinda nitro olsa daha hizli gider (ama sarjli)” fikri orijinal kabul edilmistir. 7.
Soru da ise hem 6n hem de son testte bagarili tasarimlar gerceklestirmistir. On testte
vakumlu bir elma toplama makinesi tasarlarken, son testte mekanik bir makas
tasarlanmustir. On testte vakumlu cihazin vakum giiciinii agiklayan herhangi bir detaya
inilmezken, son testte tasarlanan makasin biitiin detaylar ifade edilmistir.
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3. Katilimcinin 7. Soru igin 6n ve son uygulamada tasarladigi mekanizmalarin
¢izimi asagidaki gibidir;

Sekil 9
3. Katilimcimin 7. Soru I¢in On Uygulama Cizimi

Sekil 10
3. Katilimcinin 7. Soru Igin Son Uygulama Cizimi
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3. Katilimcimin Bilimsel yaraticilik 6n-son uygulama grafigine bakildiginda
katilimeinin toplam yaraticilik skorunda artig goriilmektedir. Yaraticiligin her bir
boyutunda da olumlu ydnde gelismeler mevcuttur. On testte iiretilen fikirlerin
orijinallik ve derinlik boyutu neredeyse hi¢ yokken, son testte bu iki boyutun
skorunda ¢ok ciddi bir artis gozlenmektedir. Anomalik durumlara odakli
dayanaklandirma yaklagimin katilimcinin fikirlerini hem nicelik hem de nitelik
bakimindan etkileyerek, cok sayida, pek c¢ok alanda, derin ve orijinal fikirler
iiretmenin yolunu agtig1 diisiiniilmektedir. 3. Katilimei icin Bilimsel Yaraticilik On
ve Son Uygulama Grafigi asagidaki gibidir;

6
~

4 S ..

N On Testler
2 S~

S == == == Son Testler
0 T T T 1 1
Akicihk  Esneklik Orijinallik  Derinlik

Sekil 11

3. Katihme icin Bilimsel Yaraticilik On ve Son test Grafigi

4. Katilimcmin 6n ve son testler igin toplam yaraticilik skorlarina bakildiginda, her
iki testin skoru da birbirine yakin ¢ikmistir. Ancak yaraticiligin boyutlarina ayri ayri
bakildiginda, akicilik ve esneklik boyutlarinin skorlarinda bir diisme gozlenirken,
orijinallik ve derinlik boyutlarmin skorlarinda artis kaydedilmistir. Katilimcinin
bilimsel yaraticiligimin diger katilimcilara gore daha iist diizey oldugu 6n testte elde
edilen skorlardan anlagilmistir ve 6n ve son testin birbirine yakin skorlar igermesinin,
katilimecinin bireysel 6zelliginden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Yine de 6n ve son
test arasindaki uygulama siirecinin 6zgiinliik ve derinlik baglaminda farkindalik
olusturdugu, son testteki orijinallik ve derinlik boyutlarinin skorlarindaki artiglarda
goriilmektedir. Ornegin, 2. Soruda 6n testte 9 fikir iiretilmisken, son testte 6 fikir
iretilmistir ancak 6n testte orijinal bulunan fikir sayist 2 iken, son testte 3 oldugu
tespit edilmistir. Bu orijinal fikirlerden bazilar sdyledir; “Merkezine dogru kazilmasi
halinde merkezinde ne bulunabilir?, ortamin insan psikolojisi iizerine etkisi nasildir?,
yeni bir canli tiirii bulunabilir mi?, yeni ekosistemler bulunabilir mi?, gelir getiren
seyler nelerdir, ge¢im nasil saglanir?”. Katilimci 5. Soruda ise hem 6n hem de son
testte dogrusal ¢izgiler kullanmak yerine, egrileri tercih etmis ve miimkiin oldugunca
koselerden kagmmustir. Bu haliyle diger katilimcilardan farkli bir stil gostermistir. 4.
Katilimcinin 5. Soru i¢in 6n ve son test ¢izimleri agagidaki gibidir;
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Sekil 12 ) Sekil 13
4. Katilimewin 5. Soru Igin On 4. Katilimcimin 5. Soru Igin Son Test Cizimi
Test Cizimi

4. Katilime1 6. Soru igin de On testte orijinal bir fikir iiretmezken, son testte “Alip
yakardim, hangisi daha az kiil birakiyorsa o kalitelidir, ¢linkii organik maddeler
yanar; aseton dokiip ojelerimi temizlemeye ¢aligirim, hemen toz olup tirnaklarima
yapistyorsa kaliteli degildir” fikirlerini ireterek orijinallik boyutunun skorunu
arttirmugtir. Katilimei 7. Soruda ise 6n ve son testin her ikisinde de aynt mekanizmay1
¢izmis, ayni detaylara deginmistir ve bu nedenle hi¢bir degisiklik kaydedilememistir.
Bu soru karsisinda iiretilen fikir ise norm temelli degerlendirildiginden, diger
katilimeilara kiyasla vasat bulunmustur. Katilimcinin 7. Soru i¢in 6n ve son test
cizimleri asagidaki gibidir;

Sekil 14 Sekil 15
4. Katilmermin 7. Soru Igin On Test 4. Katilimcinin 7. Soru I¢in Son Test Cizimi
Cizimi
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4. Katilimeimin Bilimsel Yaraticilik On ve son test grafigine bakildiginda; toplam
yaraticilik degerleri birbirine yakinken, boyutlarda farkliliklar gézlemlenmistir. 4.
Katilimer testin yazi ile cevaplanan sorularinda ¢ok sayida ve 0Ozgiin fikirler
Uretebilirken, ¢izim ile cevaplanan sorularda diger katilimcilara gore vasat kalmustir.
Bu durumun katilimcmnin bireysel 6zelliginden kaynaklandig: diistiniilmektedir. Buna
ragmen bilimsel yaraticilik skorlar totalde diger katilimcilara kiyasla yiiksektir.
Uygulamadan sonra ise 6zgiinliik ve derinlige dikkat ettigi ve daha orijinal fikirler
drettigi tespit edilmistir. Katiimcimin dayanaklandirma siirecinde de en aktif
bireylerden biri oldugu ve en 6zgiin fikirleri {iretebildigi de gbz Oniine alinarak,
uygulamanin  katthmcinin  bilimsel  yaraticthgma  katkida  bulundugu
diisiiniilmektedir. Katilimecinin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigi asagidaki
gibidir;
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Sekil 16

4. Katilimcimin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi

5. Katilmcmin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son testleri mukayese edildiginde
yaraticilik skorlar1 totalde birbirine yakin ¢ikarken, orijinallik boyutunda 6nemli
gelismeler kaydedilmigtir. Katilimc1 2. Soru i¢in 6n testte “Gezegenin bir yil1 kag
diinya glinu? orijinal fikrini tiretirken, son testte “Atmosferindeki karbondioksit, azot,
oksijen miktar1 nedir?, ortalama ka¢ kez goktasi diismiistiir?, Giines’in etrafinda ne
kadar siirede doner?, yasama elverigli degilse, uygun bir yagam ortami olusturulabilir
mi? sorulart ile 6zgiin disiinme becerisinin uygulama sonrasinda gelistigini
gostermektedir. 3. Soru i¢in ise son testte “Bisikleti slirerken olusan hareket enerjisi
ile telefon sarj eden bir mekanizma tasarlanabilir, tekerlekler dondiik¢e baloncuk
¢ikaran bir mekanizma olabilir” orijinal fikirlerini paylagmistir. 4. Soru i¢in son testte
“yercekimi olmasaydi yeryliziinde devasa bosluklar olusurdu ¢iinkii okyanuslar ve
denizler bulunduklari yerde durmazlardi” fikri orijinal bulunmustur. 7. Soruda ise, 6n
testte tasarladigi mekanizmay1 ana hatlar olarak son testte de tasarlamis ancak, son
testteki ¢izimi detaylandirmistir. Mekanizmaya kiiciik rétuslarla daha kullanish ve
kompleks hale getirmeye ¢alismistir. On testteki mekanizmada agma, kapama, daha
hizli, elmalar1 soy tuslar1 varken, son testteki mekanizmada agma, kapama, hizl,
elmalar1 temizle, soy, piire yap tuglar1 yer
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almigtir. Ayrica son testte mekanizmaya elmalarin disar1 ¢ikarildigi kisim da
eklenmigtir. 5. Katilimcmin 7. Soru i¢in 6n ve son testlerdeki cizimleri asagidaki
gibidir;

MADDE 7: Litfen bir el toptama sakine ssteyis, i

premsaidan -~ i, s ve

MADDE 7: 1otfen bir clima soplama makinest taartayinis. Resnini shriniz, minl ve
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mERE
EER

. Wj’/’f
Sekil 17 Sekil 18
5. Katilmcinin 7. Soru I¢in On 5. Katilimemmn 7. Soru I¢in Son Test
Test Cizimi Cizimi

5. katilimer 5. Soruda son ¢izimde ise iirettigi ¢izimlerde kullandig1 dogru sayisi
ve dogrular ile elde ettigi kdse sayist ise orijinal ve derinlik bakimindan yiiksek skorlu
fikirler tiretmistir. Katilimecinin bu ¢izimleri asagidaki gibidir;

Sekil 19
5. Katilimcimin 5. Soru Igin Son Test Cizimindeki Orijinal Sekiller

5. katilimemin Bilimsel yaraticilik 6n ve son Testleri grafige dokiildiigiinde, grafik
egrilerinin orijinallik boyutunda son testte gelisme oldugu goriilmektedir. Uygulanan
anomalik verilere odakli dayanaklandirma siirecinin katilimcinin bakis acgisii
geniglettigi ve iretilen fikirlerde detaylandirmayi tesvik ettigi sOylenebilir. Ayrica
bilimsel fikir tiretme konusunda orijinallik katilimer ig¢in dnemli bir kriter haline
geldigi disiiniilebilir. Katilimcinin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigi
asagidaki gibidir;
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Sekil 20.
5. Katilmcinin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi

6. Katilimcimin Bilimsel Yaraticithk On ve Son Testlerine genel olarak
bakildiginda, bilimsel yaraticilik skorlarinda artis gézlenmistir. Yaraticiligin alt
boyutlarina bakildiginda, akicilik ve esneklik skorlar1 6n ve son test i¢in birbirine
yakinken, orijinallik ve derinlik boyutunda o6nemli gelismeler kaydedilmistir.
Ormnegin katilime1 2. Soru igin 6n testte orijinal bir fikir {iretemezken, son testte
“hareketlerin hiz farkliligi nasildir?” fikri ile Diinya ve yeni bulunan bir gezegen
arasindaki hiz degiskenlerini sorgulamaktadir. Kuantum fizigine dahil olan bu konu
8. Smif 6grencisi i¢in yeterince iist diizey bir sorudur. Yine “Karadeliklerin igindeki
zaman birimi ka¢ saniyedir?” fikri zaman, mekan ve hiz algisinin iist diizey olduguna
ve bu kavramlara olan bakis agisinin uygulamadan 6nceki haline gére olumlu yonde
gelistigine isaret ettigi sdylenebilir. 3. Soru i¢in “bisiklet pedallar1 kurmali yapilabilir,
boylelikle daha az insan giicli harcanmus olabilir” fikriyle de orijinal bir fikir ortaya
koymustur. 4. Soru igin ise, son testte liretilen “insanlarin kan dolagimi yavaslardi”
ve “ yeni hastaliklar ortaya ¢ikardi” fikirleri orijinal bulunmustur. 7. Soru da ise,
katilimct On testte vakumlu bir mekanizma tasarlamistir. Bu mekanizmada kabaca
elmalarin bir hortumla vakumlanarak toplanabilecegini ifade etmis ve detaylara pek
inmemistir. Son testte ise merdivenli bir mekanizma tasarlamig ve tasarimla ilgili tim
detaylar1 agiklama yoluna gitmistir. Mekanizmada, renk sensorleri, alarm, insansiz
ve insan ile kullanim sekli, elmalarin olgun olanlarini ayirt edebilen sensorler
bulunmaktadir. Bu da mekanizmanin derinligini ve giriftligini arttirmstir. 6.
Katilimcinin 7. Soru i¢in 6n ve son test ¢izimleri agagidaki gibidir;
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Sekil 21 )
6. Katilimcinin 7. Soru Igin On Test Cizimi

Sekil 22
6. Katilimcinin 7. Soru Igin Son Test Cizimi
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6. Katillmcmin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son Test grafigine bakildiginda;
katilimeinin Bilimsel Yaraticiliginin totalde gelisim gosterdigi, alt boyutlarda ise
orjjinallik ve derinlik bakimindan anomalik verilere odakli dayanaklandirma
stirecinin sonrasinda anlamli degisimler oldugu gozlenmistir. Uygulama siirecinin
katilimeryi, 6zgiin, derin ve detayl diisiinmeye yonlendirdigi, nicelik kadar niteligin
de onemsenmesi gerektigi farkindaligini olusturdugu sdylenebilir. Katilimeimnim
Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigi ise asagidaki gibidir;

6
4 ..
On Testler

2

S e = - == = Son Testler
O T T T T 1

Akicihk  Esneklik Orijinallik  Derinlik

Sekil 23

6. Katihmcinin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi

7. Katilimeinin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test skorlarina bakildiginda, hem
toplamda hem de tim alt boyutlarda olumlu gelismeler oldugu séylenebilir. Ozellikle
On testte yok denecek kadar orijinallik performansi saglayan katilimcinin, son testte
nispeten daha orijinal ve derin fikirler iiretmeye calistig1 sdylenebilir. Ornegin; 2.
Soru igin 6n testte u¢ adet fikir Uretebilmis iken, son testte 8 adet fikir iiretmistir ve
“Gittigim gezegende farkli irklar var m1?” , “Diinya ile kiyaslandiginda hangisi daha
iyi? Fikirleri orijinal bulunmustur. 3. Soru i¢in On testte sadece 1 fikir iiretirken, son
testte ¢ok sayida ve orijinal fikirler {iretmistir. Bu fikirler ise; “pedalin dislisini
biiyiitiiriim, boylece az pedal ¢evirerek ¢ok yok gideriz”, “arka tekerlege bir jenerator
yerlestiririm, boylece enerji elde ederim”, “bisikletin i¢ tekerlegi ile dis tekerlegi
arasina demir levha yaparim, bdylece diken batan lastikler hemen sénmez”
seklindedir. 4. Soruda ise On testte herhangi bir orijinal fikir liretemezken, son testte
“insanlarin boyu ¢ok uzun olurdu” ve “insan 0mrii kisalirdr” fikirlerini tiretmistir. 7.
Soruda ise, katilimci 6n testte kabaca ¢ok basit bir mekanizma tasarlarken, son testte
tasarladig1 mekanizmayi detaylandirma yoluna gitmis daha anlasilir hale getirmistir.
On testte agaca tirmanan bir kol g¢izerken, son testte tasarima bu kolun elektrik
enerjisiyle ¢aligmast igin bir depo ve kolu ¢alistiran bir motor ilave etmistir. On testte
elmalar mekanizmanin haznesinde toplanirken, son testte insanlar tarafindan
toplanmaktadir. Cizimler arasindaki detay farki ¢ok acik goriilmektedir.
Uygulamalarin katilimcinin bilimsel yaraticiligina olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
Katilimeinin 7. Soru i¢in 6n ve son test ¢izimleri asagidaki gibidir;
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Sekil 24 Sekil 25
7. Katihmcimin 7. Soru Icin On 7. Katilimcwin 7. Soru I¢in Son Test
Test Cizimi Cizimi

7. Katiimcmin Bilimsel Yaraticiik 6n ve son Test grafigine bakildiginda;
katilmemin Bilimsel Yaraticiliginin totalde belirgin bir gelisim gosterdigi, alt
boyutlarin ise hemen hemen hepsinde gelisme kaydettigi goriilmektedir. On testte
orijinallik ve derinlik boyutu neredeyse hi¢ skor alamamigken, son testte anlamli
skorlar elde etmigtir. Anomalik verilere odakli dayanaklandirma siirecinin
katilimecinin bilimsel yaraticilik diizeyine olumlu etki ettigi soylenebilir. Katilimcinin
Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigi ise asagidaki gibidir;
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Sekil 26

7. Katihmcimn Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi

8. Katilimcinin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son testlerine bakildiginda; katilimeinin
hem toplam bilimsel yaraticilik skorlarinin hem de bilimsel yaraticiligin alt
boyutlarinin ayr1 ayr1 skorlarinin arttig1 gézlemlenmektedir. Katilimei 6n teste gore,
daha ¢ok sayida, daha fazla alandan, 6zgiin ve detayl fikirler iiretebilmistir. Ornegin
2. Soru igin son testte verilen “yer¢ekimi ivmesi ne kadardir?”, “ka¢ AB (Astronomi
Birimi) uzaklikta?”, ‘“Nasil olustu?” fikirleri orijinal bulunurken, 5. Soru igin
asagidaki sekil ile orijinal bir ¢izim elde etmistir.
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Sekil 27
8. Katilimcimin 5. Soru Igin Son Testte Ki Orijinal Bulunan Cizimi

3. soru i¢in “masaj koltugu, hava yastigi fikirleri” orijinal bulunmus iken 4. Soru
icin “intihar edilemezdi” cevabi ile diger katilimcilar tarafindan olumsuz yonleri
tartigilan bir konuya olumlu fikir iireterek 6zgiinliigii yakalamistir. 7. Soruda ise 6n
testte kabaca ifade edilen fikir son testte detaylandirilmig, buna ek olarak ikinci bir
mekanizma daha ¢izilmigstir. 8. katilimemin 7. Soru i¢in paylastig1 6n ve son ¢izimler
asagidaki gibidir;
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Sekil 28 Sekil 29
8. Katilimcinin 7. Soru I¢in On Test 8. Katilimcimin 7. Soru Icin On Test Cizimi
Cizimi

8. katilimeinin 7. Soru i¢in 6n ¢iziminde mekanik bir kol, elmalarin konulacagi bir
sepet ve mekanizmayi ¢alistirip durdurmak i¢in bir agma kapama tusu bulunmaktadir.
Bu haliyle bilimsel anlamda yaratici degeri tasimayan mekanizma son testte
boyutlandirilmistir. 2 ve 4 numarali kutucukta mekanizmaya kanat eklenmis hali
goriilmektedir. 2 numarali kutucukta mekanizma dikey resmedilirken, 4 numarali
kutucukta yatay olarak ifade edilmistir. Tasarlanan bu mekanizmada yaylar, bu yaylar
vasitasi ile uzayan eller, u¢ak kanadina benzer kanatlar, ucak gévdesini andiran bir
depo ve elmalar1 dalindan koparmak igin bir bigak bulunmaktadir. 1 numarali
kutucukta ise, mekanizmanin tiim boyutu ele alinmig, 3 numarali kutucukta da
mekanizmanin detay1 detaylandirilmistir. Genel itibari ile depo, uzayan bacaklar ve
agaci sulamak i¢in bir kanal tasarlanmigtir. Bu kanal igerisine pek ¢ok bigak entegre
edilmis, boylelikle elmalarin toplandiktan sonra islendigi de belirtilmek istenmistir.
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8. Katilimcinin Bilimsel Yaraticihk On ve son Test grafigine bakildiginda;
katilimemin Bilimsel Yaraticilik toplam skorlarinin olumlu yonde gelisim gosterdigi
goriilmektedir. Alt boyutlarda ise derinlik boyutunda belirgin bir iyilesme
gorulmektedir. Anomalik verilere odakli dayanaklandirma uygulamalarinin
katilimeryi yenilikei ve detayl diisiinmeye yonlendirdigi sdylenebilir. Uygulamalarin
katilimcinin bilimsel yaraticilik diizeyine olumlu katkilar sagladigi diistiniilebilir.
Katilimeimim Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigi ise asagidaki gibidir;

4
~
~
2 > ~ On Testler
S -
S~ — — = == Son Testler
0 T T T T 1
Akicihk  Esneklik Orijinallik  Derinlik
Sekil 30

8. Katilmcimin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi

9. Katilimemin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son testlerine bakildiginda; katilimemnin
toplam bilimsel yaraticilik skorlarinin arttigi goézlenirken, akicilik ve esneklik
boyutunda belirgin gelismeler kaydedilmistir. Orijinallik boyutunun skorunda pek
fazla bir degisim gozlenmezken, katihmer fikirlerinin detaylarini mithimsedigini
derinlik boyutundaki gelisim ile gdstermistir. Ornegin; katilime1 1. Soruda 6n testte
pek fikir iiretemezken, son testte ¢cok sayida fikir liretmis ve “periskop” yanit1 da
orijinal olarak degerlendirilmistir. 4. Soru igin son testte “diyetisyenlere gerek
kalmazd1” yaniti orijinal olarak degerlendirilirken, 6. Soruda “ince ayrintilara
biiyiiterek bakardim” yanit1 6zgiin bulunmustur. Katilimer 7. Soruda 6n testte ilk
kutucukta mekanizmay1 kabataslak ifade etmis, 2. Kutucukta ise “makine” ismini
verdigi bolimii detaylandirarak ¢izmistir. Tasarlanan mekanizmaya gore mekanik bir
el sayesinde elmalar toplaniyor ve “makine” adli boliime iletiliyor. Bu boliimde elma
giris adli bolimden “makina” ya girip 6nce yikama, sonra kesim islemi ile ¢ikis
kismina ulasiyor ve “makina” nin sonundaki “elma sepeti” nde elmanin yolculugu
tamamlanmig oluyor. Mekanizmadaki yikama, kesim, toplama, giris, ¢ikis ve
toplanma boliimleri derinlik agisindan yiiksek skorlar vermektedir. Katilimeci son
testte ise ii¢ ayri mekanizma tasarlamig, her bir kutucuga bu mekanizmalar
yerlestirmis ve detaylar ile izah etmeye ¢alismugtir. 1 ve 2 numarali kutucuklardaki
mekanizmalar birbirinden niians ile ayrilirken, 3 numarali
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kutucuktaki mekanizma diger ikisinden tamamen farkl tasarlannustir. ilk kutucukta
“Elmacigubuk” isimli mekanizmada elmalar bir ¢ubuk ile sarsilarak agactan
dokiilityor ve hareket eden bir zemin yardimiyla “hareket bandi” nda bulunan sepete
diismesi saglaniyor. 2. Kutucukta da buna ¢ok benzeyen ikinci bir mekanizma
tasarlanarak mekanizmaya ¢ubuk yerine “toplayici el” yerlestiriliyor. “Elma Topla
At” isimli bu mekanizmada bir 6nceki tasarimda da bulunan sepet, akii, yonetim
merkezi ve hareketli bir bant yerlesmis bulunmaktadir. Katilimci 3 numarali
kutucukta ise “Elma Hiipp” isimli mekanizmay tasarlamistir. Bu mekanizmada da
bir depo ve elmalart vakumlayan bir ¢ekici bulunmaktadir. Katilimeir bu soruda
Akicilik, esneklik ve derinlik bakimindan yiiksek skorlu cizimler tasarlamigtir.
Katilimcinin 7. Soru i¢in 6n ve son test ¢izimi agsagidaki gibidir;
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9. Katilimcinin 7. Soru I¢in On 9. Katilimcimin 7. Soru I¢in Son Test Cizimi
Test Cizimi

9. Katilimcmin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son Test grafigine bakildiginda;
katilimeinin Bilimsel Yaraticilik toplam skorunun olumlu yonde gelisim gosterdigi
goriilmektedir. Katilimeinin Akicilik, Esneklik ve Derinlik boyutlarinda belirgin bir
ilerleme kaydettigi sdylenebilirken, Orijinallik boyutu arasinda 6nemli bir geligim
gozlenememistir. Anomalik verilere odakli dayanaklandirma siirecinin katilimery1
cok sayida, daha fazla alanda ve daha fazla detaya inerek diisiinmeye sevk ettigi
sOylenebilir. Katilimcinin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigi ise asagidaki
gibidir;
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Sekil 33
9. Katilimcinin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi

10. Katilimcinin Bilimsel Yaraticilik Toplam skorlarina bakildiginda, 6n ve son
test arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, son testte Bilimsel Yaraticilik
skorlarinin arttig1 gézlenmistir. Alt boyutlarda ise, orijinallik ve derinlik boyutunda
olumlu gelismeler kaydedilirken, akicilik ve esneklik boyutlarinda katilimcimin 6n
teste gdre vasat bir performans gelistirdigi sdylenebilir. Ornegin; 1. Soru igin son
testte verilen “termos igerisindeki camli yapr” yaniti ile 2. Soruda “yap1 kalintilar1 var
mi1?” yanit1 orijinal bulunmusg, ayn1 zamanda derinlik bakimindan da yiiksek skorlu
yanitlar olarak degerlendirilmistir. “Termos igerisindeki camli yap1” bir nesnenin
direkt bir 6zelliginden ziyade, bir detayi {izerinden olusturuldugundan derinliklidir.
Bilinmeyen bir gezegende “yapi1 kalintilar’” aramak, yani arkeolojik caligmalar
yapmak ise, oradaki yasanmislik, teknoloji vs. hakkinda bilgi ede etmeye calismak
da ilk akla gelmeyen orijinal ve detayli dolayisiyla da derinlikli bir yanittir. Yine 3.
Soruda son testte bir bisiklet i¢in tasarlanacak yenilikler arasina “annem koltugu
olsun” diyerek sira dig1 bir yanit vermistir. Bisiklet tasarimlarinda ikinci ya da ii¢lincii
bir sele diger katilimcilar arasinda da verilen bir yanit olmasima ragmen, “annem
koltugu” rastlanilmayan bir cevaptir. Katilimer 4. Soruda da “aglayamazdik,
gozyasimiz kururdu” cevabi ile duygusal bir yaklagim sergileyerek, diger
katilimcilardan farkl: bir bakis agis1 gelistirdigini gostermistir. Bu yanitin 4. Soru igin
orijinal oldugu sdylenebilir. 5. Soruda ise katilimci orijinal bir seklin farkli
kombinasyonlari ile kendini ifade etmektedir. Bu seklin ¢izimi ise asagidaki gibidir;
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Sekil 34
10. Katilimcinin 5. Soru I¢in Son Test Orijinal Bulunan Cizimleri

Daha 6nce 8. Katilimeinin dikey olarak ifade ettigi orijinal olarak degerlendirilen
sekil ¢izimini 10. Katilimc1 yatayda elde etmistir ve bu sekil de orijinal bulunmustur.
10. Katilimcinin ¢izimi ise agagidaki gibidir;

8.
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Sekil 35
10. Katilimcimin 5. Soru Igin Son Test 8 Numarali Orijinal Cizimi

10. katilmer 7. Soru igin ise On testte tek kutucukta ifade edilebilen, insan
tarafindan kullanilan bir mekanizma tasarlamistir. Mekanizmadan bir el uzanarak
elmalar1 toplamakta ve elmalar mekanizmanin arka tarafinda bir haznede
birikmektedir. Mekanizmada uzun bir el, bir insan, tekerlekler, arka kisimda bir
hazne, siiriicii koltugu ve direksiyon bulunmaktadir. Oldukga detay kullanilmasina
ragmen, detaylar isimlendirilmemis ve agiklanma yoluna gidilmemistir. Son testte
ise; verilen 4 kutucuk da doldurulmus ve detaylar isimlendirilerek ifade edilmistir. Tlk
kutucukta mekanizma tanitilmis, 2. Ve 3. Kutucukta mekanizmanin elmalar
toplandiktan sonraki islemleri anlatilmig, son kutucukta ise elma toplama islemi
bittikten sonra mekanizmanin toplanma sekli, vakumda kullanilan hortumun
kivrilarak mekanizmaya yerlestigi ifade edilmistir. Mekanizmada bir vakum horumu,
ayristirici, seffaf hazne, motor ve palet bulunmaktadir. On teste gére mekanizma daha
az par¢adan olugmasina ragmen, son testte kullanilan materyaller daha 6zguin ve daha
aciklayict bulunmustur. 10. Katilmemin 7. Soru ig¢in 6n ve son test ¢izimleri
asagidaki gibidir;
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Sekil 36 o
10. Katilimcinin 7. Soru Igin On Test Cizimi
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Sekil 37

10. Katilimeimin 7. Soru Icin Son Test Cizimi

10. katilimcinin Bilimsel yaraticilik 6n ve son test grafigine bakildiginda ise,
toplam yaraticiigin olumlu gelisim gosterdigi goriilmezken, alt boyutlardan
orijinallik ve derinlik boyutlarinda belirgin gelismelerin gézlemlendigi sdylenebilir.
Anomalik verilere odakli dayanaklandirma ¢aligmasinin katilimeinin daha 6zgiin ve
detayli diisiinmesine yardimci oldugu ve bu detaylarin ifade edilmesi gerektigi
bilincini uyandirdigt sdylenebilir. 10. Katilimcinin Bilimsel yaraticilik 6n ve son test
grafigi ise agagidaki gibidir;

10
5 On Testler
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~ == == Son Testler
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Akicilik  Esneklik Orijinallik Derinlik
Sekil 38

10. Katilimcinin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi
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11. Katilimemi Bilimsel yaraticilik toplam skorlarina bakildiginda anlamli bir
degisim goriilmezken, alt boyutlardan orijinallik boyutunda olumlu yonde bir
ilerleme s6z konusudur. Ornegin, 1. Soru igin son testte “astronot kaski” yaniti
orijinal bulunurken, 2. Soru i¢in son testte “ Diinya ve buldugum gezegen arasinda
sanal bir koprii olusturmaya g¢alisirim” yanit1 orijinal olarak degerlendirilmistir. Bu
fikir ile yaratici siirecte hayal giiciiniin yeri ve 6nemi de anlasilmaktadir. 3. Soru igin
son testte “daha hizli gitmesi igin riizgar giiclinii kullanabilecek sekilde tasarlarim”
yaniti orijinal bulunmustur. 5. Soru igin ise pek ¢ok ¢izim yapilmis ve bu ¢izimlerden
bir kag1 6zgiin olarak degerlendirilmistir. Katilimc1 bu soruda kullandig1 dogru sayisi
ve kose sayisina istinaden oldukga derinlikli ¢izimler ifade etmistir. Katilimci bu
cizimlerde, bir sekli dikeyde ve yatayda ifade etmistir. Bir karenin igerisinde 6 kirik,
1 diiz dogru kullanmig ve karenin kendi koseleri harig, kare igerisinde toplamda 8 a¢1
elde etmistir. Hem ¢izimin orijinal olmas1 sebebiyle, hem de kullanilan detaylardan
dolay1 orijinallik ve derinlik skoru yiiksek ¢izimlerdir. 11. Katilimeinin 5. Soru i¢in
orijinal bulunan son test ¢izimleri asagidaki gibidir;

Sekil 39
11. Katilimcimin 5. Soru Igin Son Test Ciziminden Orijinal Bulunan Sekiller

11. Katilime1 6. Soru da ise son 0n testte “lizerlerine asit ve baz dokme islemleri
yaparak dayaniklilik testti yaparim” yanitiyla da orijinal olarak degerlendirilmistir. 7.
Soru da ise hem 6n testte hem de son testte ifade ettigi ¢izimleri agiklama yoluna
gitmemistir. On testte 4 ayr1 mekanizma tasarlayan katilimci, son testte bir
mekanizma tasarlamis ve 4 ayr kutucukta ifade etmistir. On testte ilk kutucukta
tekerlekli bir el, 2. Kutucukta tekerlekli bir ok, 3. Kutucukta ayakli ve sepetli
(muhtemelen) vakumlu bir mekanizma, son kutucukta ise agaci sallayarak elmalar
diisiiren ayakl bir ¢ift el tasarlamustir. ifade edilen tiim bu gizimler, detaysiz, kabaca
¢izilmig, 6zgiin olmayan ve derinliksiz ¢izimlerdir. Son testte ise katilimci, adina “El-
elma” adin1 verdigi bir mekanizma tasarlamstir. Ik kutucukta mekanizmanin ¢izimi
yapilmis, 2 ve 3. kutucukta elmalarin toplanig sekli ifade edilmistir. 3. Kutucukta
mekanizmanin elma toplayan kolunun uzayip kisaldigini anlatan bir numaralandirma
yoluna gidilmistir. Son kutucukta ise elmalarin
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mekanizmadan c¢ikisi ifade edilmistir. Mekanizmanin isimlendirilmemis olmasina
ragmen, bir giris kolu ve bir de ¢ikis kolu oldugu anlasilmaktadir. Ayrica mekanizma
da “on off” tusu da yer almaktadir. Mekanizmanin tepe kisminda bir fanus
bulunmakta ancak bu fanusun ne ise yaradigi agiklanmadigindan anlamsiz kabul
edilmektedir. Katilimcinin son test ¢izimi On teste gore daha 6zgiin, daha detayli
oldugundan daha derin bulunarak degerlendirilmistir. 11. Katilimcinin 7. Soru igin
6n ve son test ¢izimleri asagidaki gibidir;
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Sekil 40 Sekil 41
11. Katilimeinn 7. Soru Icin On Test 11. Katilimcinin 7. Soru Igin Son Test
Cizimi Cizimi

11. katilimemnin bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigine bakildiginda, genel
olarak 6n ve son test arasinda ¢ok fazla bir degisiklik gbzlenmezken, alt boyutlarda
orijinallik boyutunun arttigi gozlemlenmektedir. Anomalik verilere odaklh
dayanaklandirma uygulamalarmin katilimciyr 6zgiin disiinmeye yonlendirdigi
sOylenebilir. 11. Katilimcinin Bilimsel yaraticilik 6n ve son test grafigi asagidaki
gibidir;

On Testler

== == Son Testler

o N B OO

Akicihk  Esneklik Orijinallik Derinlik

Sekil 42
11. Katihimcinin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi

46



HAYEF: JOURNAL of EDUCATION

12. Katilimcinin Bilimsel Yaraticilik toplam skorlarina bakildiginda; 6n testte son
teste gore daha iyi bir performans gosterdigi sdylenebilir. Alt boyutlarda ise derinlik
boyutunda son testte on teste gore anlaml bir degisim gozlenmektedir. Katilimei son
teste gore On testte, yani uygulamadan dnce daha ¢ok sayida, pek ¢ok alandan ve
orijinal fikirler {iretmistir. Uygulamadan sonra sadece derinlik boyutunun skorunda
artig goriilmesi, uygulamalarin katilimciy1 sadece daha detayli diisiinmeye
yonlendirdigi sdylenebilir. Ayrica on testte akicilik boyutunda diger katilimcilara
gore sira dist bir performans gostermesine ragmen son testte ayni performans
goriilmemigtir. Katilimecinin 6n ve son testinden orijinal olarak degerlendirilen fikirler
ise soyledir; Ornegin, 2. Soruda 6n testte “mikroskobik canlilar var m1?” fikri orijinal
olarak degerlendirilmisg, 3. Soru da ise “bisiklet parmak tanima sistemli olabilir, bu
sayede kimse bisikleti ¢alamaz”, “bisiklette yapay zeka sistemi olabilir”, “bisiklette
yercekimini engelleyen bir sistem olabilir, boylece ¢ok daha kolay ilerleyebilir”
fikirleri, 4. Soru i¢in 6n testte “kaslarimiz hi¢ gelismezdi ve pelte gibi olurduk”™ fikri,
6. Soru igin son testte “ikisini de yagmurlu bir giinde yildirima ¢arptiririm, hangisi
daha az hasarliysa o daha kalitelidir” fikri orijinal bulunmustur. 7. Soruda ise
Katilimci 6n testte 4 ayr1 mekanizma tasarlamig, bu mekanizmalardan hepsi de bir el
diizenegine dayandirilmistir. 1. Kutucukta dénen el, 2. Kutucukta yay ile salinim
yapan bir el, 3. Kutucukta sallayan el, son kutucukta ise elleri olan bir akilli ok
cizilmistir. On test gizimleri akiciliktan yiiksek skor almasma ragmen 6zgiinliigii
yakalayamamugtir. Son testte de, 4 ayr1 mekanizma ¢izilmis ve bu mekanizmalardan
2 ve 3 numarali kutucuklarda bulunanlar biyolojik olusumlar olup, diger
katilimeilarin gizimlerinde rastlanmilmayan &gelerden olusmaktadir. Ik kutucukta
agacin etrafin1 saran bir kol sistemi, 2. Kutucukta elma toplayan bir bocek, 3.
Kutucukta “Elma- Rex” isimli bir yaratik, son kutucukta ise “Dumandtor” isimli
duman salgilayan bir mekanizma tasarlamistir. 12. Katilimeinin 7. Soru igin 6n ve
son test ¢izimleri agagidaki gibidir;
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Sekil 43 o
12. Kattlmcimin 7. Soru I¢in On Test Cizimi

Sekil 44
12. Kattlimewn 7. Soru I¢in Son Test Cizimi

12. katilimcmin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigine bakildiginda;
katilimemin uygulamadan 6nce bilimsel yaraticiliktaki toplam performansi ve alt
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boyutlardan akicilik, esneklik ve orijinallik boyutlarinda ki performansi daha yiiksek
goriinmektedir. Yalnizca derinlik boyutunda gelisme kaydedilmistir. Katilimcinin
Anomalik verilere odakli dayanaklandirma uygulamasinda gostermis oldugu yiiksek
performans da goz 6niine alindiginda katilimcinin son test esnasinda

gosterdigi  vasat performansin psikolojik ya da motivasyon etkenleriyle
aciklanabilecegi sOylenebilir. Testlerin analizi, veriler toplandiktan bir egitim donemi
sonra yapildigindan ve de katilimer artik 8. Sinif 6grencisi olmadigindan son test
tekrar edilememis ve ikinci kez veri elde edilememistir. Yine de katilimcinin derinlik
boyutundaki gelismenin, uygulama siirecinin katilimeciy1 daha detayli diisiinmeye
sevk ettigi sdylenebilir. 12. Katilimcmin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigi
asagidaki gibidir;
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On Testler
> = = Son Testler
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Akicilk  Esneklik Orijinallik Derinlik

Sekil 45
12. Katilimcimin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi

13. Katilimeinin Bilimsel Yaraticilik toplam skoruna bakildiginda 6n ve son test
arasinda belirgin bir ilerleme s6z konusudur. Alt boyutlarda ise esneklik, orijinallik
ve derinlik boyutlarinda 6n ve son test arasinda olumlu ydnde farkliliklar
goriilmektedir. Ornegin; 1. Soru icin son testte verilen “kiiltiir kab1” fikri orijinal
bulunmustur. Bununla beraber 2. Soruda “gezegenin zemini toprak mi1?” yanit1 da
Ozgiin kabul edilmistir. 3. Soruda ise iiretilen “sesli komut sistemi”, “geligmis
stispansiyon” fikirleri orijinal bulunmustur. 4.soruda ise, “lavlar (magma) yeryiiziine
figkirird1”, “6zel hayat diye bir sey olmazdi™ fikirleri 6zgiin kabul edilmistir. 5.
Soruda ise, ¢ok sayida ¢izim yapmistir ancak bir sekli farkli kombinasyonlarla taral
sekilde ayr1 ayri ifade etmistir. Cizilen sekiller goriiniim itibar ile orijinal olmasalar
da sekillerin tarali olmasi katilimcinin boldiigi kareleri ti¢ boyutlu diisiindiigii fikrini
dogurmaktadir. Ug boyutlu diisiiniildiigiinde her bir parcanin yerini degiserek farkli
kombinasyonlar olusturmus ve bu nedenle de sekiller olmasa dahi, bakis agisi orijinal
bulunmustur. Katilimeinin 5. Soru igin yaptig1 ¢izimler asagidaki gibidir;
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Sekil 46
13. Katilimcinin 5. Soru Igin Cizimleri

13. Katilimer 7. Soru da ise 6n ve son testte hemen hemen ayni1 mekanizmay1
tasarlamig, kiiclik degisiklikler yaparak ikinci bir mekanizmayr elde etmistir.
Katilime1 6n testte “Elma Toplama 3000” adin1 verdigi mekanizmada, dikddrtgen
seklinde mekanik bir gdvde tasarlamisg, bu gévdeye tenis raketine benzer bir kol, bir
el ve vakum yapan bir diger kol eklemistir. ilk kutucukta mekanizmayi ifade eden
katilimei, diger kutucuklarda mekanizmanin bilesenlerini agiklamistir. Tasarlanan
mekanizmalar arasinda agag¢ ya da elma olmadan ifade edilen ender tasarimlardan
biridir. Son testte ise mekanizmaya elmalar arasindaki ¢iiriikleri ayiklayan dordiincii
bir kol ve mekanizmaya enerji veren bir gii¢ deposu eklenerek pek fazla bir degigiklik
yapilmadan tekrar ifade edilmistir. 13. Katilimcinin 7. Soru igin 6n ve son ¢izimleri

asagidaki gibidir;
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13. Katilimcinin 7. Soru Icin On Test Cizimi
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Sekil 48 .
13. Kattlimewn 7. Soru Igin Son Test Cizimi

13. Katilimcmin Bilimsel Yaraticilik 6n ve son test grafigine bakildiginda,
katilimeinin toplam bilimsel yaraticilik skorunun arttig1 gézlenmektedir. Bununla
beraber yaraticiligin alt boyutlarina bakildiginda esneklik, orijinallik ve derinlik
boyutlarinda belirgin ilerlemeler s6z konusudur. Anomalik verilere odakl
dayanaklandirma c¢aligmasinin katilimcinin pek ¢ok alanda, 6zgiin ve detayli
diistinmesine sebep oldugu sdylenebilir. 13. Katilimcinin Bilimsel yaraticilik 6n ve
son test grafigi ise asagidaki gibidir;
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Akicilik  Esneklik Orijinallik Derinlik
Sekil 49

13. Katimcinin Bilimsel Yaraticilik On ve Son Test Grafigi

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma siirecinde BILSEM’de egitim géren 8. Smif dgrencilerin bilimsel
yaraticiliklart Hu ve Adey (2002)’in gelistirdigi Bilimsel Yaraticilik Yap1 Modelinin
ana boyutu olan karakter boyutu akicilik, esneklik, orijinallik ve derinlik
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kapsaminda incelenmistir. Gelistirilen bu modelde sorular bireylerin giinliik hayatta
problem ¢6zme, iriin gelistirme, problemi kesfetme ve fen deneyi yapabilme
yeteneklerini 6lgmektedir. Modelin toplam skoru ise bilimsel yaraticilik diizeyini
ortaya koymaktadir.

Arastirmada gergeklestirilen 6n ve son uygulama sonuglar1 {istiin yetenekli
bireylerdeki toplam yaraticilik skorunda c¢ok biiyiik degisiklikler olmadigini
gostermektedir (Tablo 3). On ve son uygulama bilimsel yaraticilik skorlarinin
dizeyinin, modelin kullanildig1 diger caligmalarla mukayese edildiginde orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Kadayif¢t (2008) calismasinda Bilimsel yaraticilik
Yapt Modelini 9. Sif 6grencilerine uygulamis ve geleneksel 6gretim goéren baska
bir grupla karsilagtirmistir. Caligmanin sonucunda katilimecilarin bilimsel yaraticilik
diizeyleri orta diizey ¢ikmustir. Ayverdi ve ark. (2012) ortaokul Ogrencileri ile
yaptiklar1 ¢aligmalarinda Hu ve Adey’in (2002) bilimsel yaraticilik soru formunu
kullanmus, katilimcilarin bilimsel yaraticilik diizeylerinin orta diizey oldugunu rapor
etmislerdir. Modelin yaraticisi olan Hu ve Adey (2002) ise modeli 160 adet 8. Sinif
Ogrenciye uygulayarak bilimsel yaraticilik diizeylerinin orta diizey oldugunu rapor
etmislerdir. Aragtirmanin zeka puan1 daha 6nceden yapilan testlerde yiiksek ¢ikan ve
resmi olarak istiin kabul edilen ¢ocuklar iizerinde yapilmasi bilimsel yaraticilik
acgisindan yiiksek beklentiler olusturabilir fakat bilimsel yaraticilik diizeyinin orta
cikmast alan yazin ile uyum gostermektedir. Lin, Hu, Adey ve Shen (2003) bilimsel
yaraticilik i¢in zekanin gerekli oldugunu ancak yeterli olmadigini bildirmislerdir.
Bilimsel yaraticiligin zeka ile paralel ilerlemedigi, belirli bir zekd puanindan sonra
bagimsiz geligtikleri diisiinilmektedir (Barron ve Harrington, 1981). Bilimsel
yaraticilik ile zeka arasindaki sanilanin aksine olan bu iliski zeka punai 120’nin altina
diistitkge artmaktadir. Yani 120 zeka puaninin altindaki zeka seviyeleri i¢in zeka
puani diistiikce bilimsel yaraticilik diizeyi de diismektedir. Bu da bilimsel
yaraticiigin yaratict {irlinler verebilmesi i¢in ortalamanin biraz {istiinde bir zeka
seviyesine ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Ancak normalin iistiinde zeka ile
gercek yaraticilik arasindaki iligkinin sifir oldugu diistiniilmektedir (Arik’tan aktaran
Kilg, 2010). Torrance (1966) ve Guildford (1959) da yiiksek IQ ile yaraticiligin
dogrudan karsilikli iliski igerisinde olmadigini savunurlar.

Bilimsel yaraticiligin alt boyutlar1 olan akicilik, esneklik, orijinallik ve derinlik
boyutlarina bakildiginda (Tablo 4), uygulama sonucunda akicilik ve esneklik
boyutlarinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Akicilik boyutu gelistirilen
fikir sayisii temsil ettiginden arastirmada gerceklestirilen uygulamanin iiretilen
fikirlere nicel bir katkis1 olmadig1 sdylenebilir. Esneklik boyutu gelistirilen fikirlerin
kapsadig1 disiplin sayisini temsil ettigi diisiiniiliirse, gergeklestirilen uygulamanin
disiplinler aras1 diigiinmeye katki saglamadig, bireyi disiplinler aras1 diisiinme sevk
etmedigi soylenebilir. Orijinallik ve derinlik boyutuna bakildiginda uygulama
sonucunda anlaml gelismeler oldugu goriilmektedir.
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Toplam yaraticilik skorunda anlamli bir degisiklik olmamasina ragmen bilimsel
yaraticiligin alt boyutlarindan biri olan orijinallik boyutunda anlamh gelismelerin
olmasindan dolay1 yapilan uygulamalarin bireyi 6zgiin diisiinmeye sevk ettigi
sOylenebilir. Orijinal fikirlerin detaylandirilmasi olarak goriilen derinlik boyutundaki
anlamli gelisme ise uygulamanin bireyi daha derinlikli diisiinmeye ve tiretilen fikri
detaylandirmaya yonlendirdigi sdylenebilir.

Uygulama siirecinde dayanaklandirmadan yararlanilmasinin orijinallik ve derinlik
boyutunu destekledigi goriilmektedir. Dayanaklandirma siireci yaratici
diisiinmeyi olumlu yonde etkilemektedir (Kiigiik Demir, 2014) ve bireyin etkilesimli
bir ortamda, dayanaklandirma siirecinde olusturulan bilimsel arglimanlarin
niteliginin, zorluk derecesinin de 0Ozgin diisinmeye katki sagladigi ve
dayanaklandirma siirecinde kullanilan zorluk faktoriiniin de bireyin orijinal
diisiinmesine vesile oldugu diisiiniilmektedir (Pereira, Peters ve Gentry, 2010). Bu
aragtirmada zorluk faktdrii olarak kullanilan anomalik durumlarin bireyi orijinal
diisiinmeye yonlendirdigi de soylenebilir. Berland ve Lee (2010) de anomalik
durumlara odakli dayanaklandirma siirecinin bireyin iddiasini revize etmek yerine
orijinal fikir iretmesini sagladigini belirtmislerdir. Chinn ve Brewer (1998) ve Schulz
ve ark.. (2008) de anomalik durumlarin orijinal diisiinmeyi destekledigini rapor
etmislerdir.

Bilimsel yaraticiligin tiim alt boyutlarinin uygulama dncesi ve sonrasi elde edilen
ortalama degerlerine bakildiginda (Tablo 5), 6grencilerin en yiiksek performansi
akicilik boyutunda gostermesine karsilik 6n test ve son test arasinda anlamli sayilacak
bir gelisme olmadig: goriilmektedir. Hatta akicilik ve esneklik boyutlarinin ortalama
degerlerinin son testte On teste nispeten diisik c¢iktigi goriilmektedir. Anomalik
verilere odakli dayanaklandirma siireci sira dis1 bir duruma odaklanarak, o durum igin
¢coziumler Uretmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle uygulamanin 6grenciyi akici ve
esnek diisinmek yerine daha sira digt bir fikre yogunlagsmaya yonlendirdigi
sOylenebilir. Kii¢ilk Demir (2014) dayanaklandirma tabanli bilim 6grenme
yaklagiminin yaratici1 diisiinme {izerine etkilerini arastirdigi calismasinda 6grencilerin
uygulama sonucunda sira dis1 fikirler iiretmeye egilim gosterdigini rapor etmistir. Bu
caligmada yaraticiligin alt boyutlarina genel olarak bakildiginda uygulama sonucunda
en fazla gelisim gosteren boyutun orijinallik boyutu oldugu, &grencinin
dayanaklandirma siireci ile daha akici ve esnek diisiinmek yerine orijinal diisiinmeye
egilim gosterdigi sdylenebilir.

Bu aragtirmanin bulgular1 her bir katilimer i¢in ayr ele alindiginda 12. katilime1
hari¢ biitiin katilimcilarin orijinallik ve derinlik boyutlarinda gelismeler oldugu
goriilmektedir. 12. katilimcinin yalnizca derinlik boyutunda gelisim gostermesi,
toplam yaraticilik puaninin 6n testte daha yiiksek ¢ikmasi uygulama siirecinin
yeniden degerlendirilmesine sebep olmustur. Uygulama sirecinde yulksek
performans gostermesine karsin, son testte vasat bir performans gostermesi
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katilimcinin bireysel olarak incelenmesini gerektirmektedir. Testlerin analizi, veriler
toplandiktan bir egitim donemi sonra yapildigindan ve de katilimer artik 8. Simif
Ogrencisi olmadigindan son test tekrar edilememis ve ikinci kez veri elde
edilememistir. Bu nedenle 12. katilimcinin son testte performans diistikliigi
yasamasinin uygulama siirecinde ve sonrasinda veriler toplanirken yasadigi
motivasyon kaybindan kaynaklandig diistiniilmektedir. Amabile (1983), Chiang ve
Jang (2008) yaraticilik ile motivasyon arasindaki pozitif iligkiden bahsetmektedirler.
Icsel ve dissal motivasyonun saglandiginda bireyin daha yaratic1 diisiinecegini ifade
etmeleri, aragtirmanin bu sonucu ile paralellik gostermektedir.

Bilimsel yaraticilik soru formunda yalnizca 6 ve 7. Sorular ¢izim igerikli
oldugundan, bu sorular ile elde edilen veriler iizerinde ayrica durulmustur.
Katilimcilarin ¢izimleri irdelendiginde, 6n ve son testte elde edilen ¢izimler
karsilastirilmis ve bazi 6grencilerin 6n ve son test ¢iziminin ayni fikirden yola ¢gikarak
elde ettikleri goriilmiistir. Bu 6grenciler anomalik durumlara odakli
dayanaklandirma siireci sonucunda son test ¢izimlerinde 6n test ¢izimleri ile ayni fikri
farkli detaylar ile ¢izmislerdir. Son test ¢izimler genellikle alisildik imgelerden
soyutlandirilmaya, daha teknolojik ve bilimsel detaylar ile gelistirilmeye ¢aligilmustir.
Ogrencilerin bir kism ise fikrini tamamen degistirmis, digerleri gibi daha teknolojik
ve bilimsel Ogeler kullanmiglardir. Uygulama siirecinin dgrencileri bilimsel
bilgilerini kullanarak orijinal fikir Gretmeye ve bu fikirlerini teknoloji ile entegre
etmeye yonlendirdigi soylenebilir. Hu ve Adey (2002) 7. maddeyi bilimsel yaraticilik
soru formuna eklerken bireyin bilimsel ve teknik diisiinmesini 6l¢gmeyi amagladigini
belirtmigtir. Boylelikle katilimcilarin uygulama sonucunda 7. Soru ile gosterdikleri
performans, bilimsel ve teknolojik diisiinme egilimi, toplam yaraticilik igin
onemsenmektedir. .

Bir bilim insaninda olmasi gereken en 6nemli 6zelliklerden biri 6zgiin diistinmek
ve orijinal fikirler ortaya koymaktir. Orijinallik bilimde yinelenmekten ziyade
yenilik¢i bir ¢igir agar. Orijinalligi yaraticilifin olmazsa olmazi olarak niteleyen
Robinson (2001), diisiinsel siirecin benzersizligi lizerinde durmustur. Sternberg ve
Lubart (1999) da yaraticiligin orijinallikten ayr diisliniilemeyecegini, ancak yararl
ve orijinal diisiincelerin yaraticilig1 ifade edebilecegini diisiiniir. Hu ve Adey (2002)
ise birey veya toplum i¢in degerli ve faydali olan bir {irlinii orijinal bir gekilde {iretme
olarak tamimladigi yaraticihigm, orijinallik boyutuna vurgu yapar. Bu nedenle
orijinallik, yaraticilik siirecinin énemli bir boyutudur. Ustiin yetenekli bireylerin
bilim insani olma potansiyelleri géz oOniine alindiginda temel egitim siirecleri
icerisinde orijinal diislinmeye yonlendirilmeleri ve bunun i¢in de ¢esitli yontem ve
tekniklerden faydalanmalar1 gerekir. Anomalik verilere odakli dayanaklandirma
slirecinin istiin yetenekli bireylerin orijinal diisiinme becerilerini gelistirdigi ve
egitim siirecini destekleyici bir yontem olarak kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu
caligmadan elde edilen bulgularin neden-sonug iligkisi igermesi ayri
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bir 6nem arz etmektedir. Fakat ayn1 zamanda tek gruplu deneysel bir ¢aligma olmasi
ve ¢aligma grubundaki 6grenci sayisimin 13 ile sinirli olmasi takip eden ¢aligmalarda
bu durumun dikkate alinmasini gerektirmektedir.
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Okul Cag1 Cocuklarinda Cinsiyet Acisindan Obsesif Kompulsif Bozukluk

Belirtileri Arasindaki Farklarin incelenmesi

Duran GOLCUK* Muhammed AYAZ?

oz

Bu calismanin amaci bir egitim kurumuna devam eden ilkokul ¢agr cocuklarinda; cinsiyetler
arasinda OKB belirtileri acisindan farkliliklarin ve cocuklardaki OKB belirtileri ile davranissal
sorunlarin iliskisinin incelenmesidir. Arastirmanin 6rneklemi bir ilkokulda egitim goren 98 kiz ve
72 erkek olmak iizere toplam 170 cocuk ve ebeveynlerinden olusmaktadir. Cocuklardaki obsesyon
ve kompulsiyonlar “Boyutsal Yale Brown Obsesif Kompulsif Belirti Olcegi” ile davramissal sorunlar
“4-18 Yas Cocuk ve Ergenler icin Davrams Degerlendirme Olcegi” ile degerlendirilmistir. Bulasma,
diger (batil inang, ugurlu ugursuz sayilar v.b.) ve toplam OKB belirti puanlarinin kiz ¢cocuklarinda
erkek cocuklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Cinsel ve dini, zarar verme, simetri/siralama /tekrar ve biriktirme belirti gruplan acisindan iki
grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Toplam OKB belirtileriyle ice
yonelim, disa yonelim ve toplam problem davranis sorunlan arasinda pozitif yonlu anlaml diizeyde
bir iliski saptanmistir. Calismamizin sonuglar okul ¢ag1 ¢ocuklarinda OKB belirtileri agisindan
cinsiyetler arasinda bazi farklar oldugunu ve OKB belirtileri ile problem davramislar arasinda bir
iliski oldugunu gostermektedir. Calismamizin  sonuglar, okul c¢agl cocuklarinda OKB
semptomlarinin taranmasinin ve davranmissal sorunlarla birlikte degerlendirilmesinin Gnemine
dikkat cekmektir.
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Investigation of Obsessive-Compulsive Symptoms in Terms of Gender Difference
in Primary School Children

Abstract

This study aims to investigate the gender differences in the likelihood of exhibiting obsessive-
compulsive (OC) symptoms and the association of observative compulsory disorder symptoms and
behavioral problems in primary schoolchildren to continuing to education. The participants of the
study are 98 females and 72 males, and in total, 170 children and adults (the children’s parents).
Obsessive-compulsiveness in children is evaluated using the Dimensional Yale-Brown Obsessive-
Compulsive Scale (DY-BOCS) and behavioral problems in children were assessed using the Child
Behavior Checklist (CBCL/4-18). Concerns regarding contamination; compulsive cleaning;
particular beliefs, such as superstitions and lucky and unlucky numbers; and total severity score
for OCD symptoms are significantly higher in girls than in boys. There is no statistically significant
difference between the two groups in terms of gender and religion, harming,
symmetry/ranking/repetition, and indications of OCD symptoms. The study showed a significant
positive relationship between inward orientation, outward orientation, and behavior problems and
total OCD symptoms. The results of our study indicate that there are some differences between
male and female schoolchildren in terms of OCD indications and that there is a link between OCD
indications and problem behaviors. The results highlight the importance of having schoolchildren
undergo screening for OCD symptoms and behavioral problems.

Keywords
Obsessive « Compulsive « Behavioral problem
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Extended Summary

Introduction and the Aim of the Study

The lifetime prevalence of obsessive-compulsive disorder (OCD) is estimated to be
1%-2% (Bayar and Yavuz, 2008). The age at onset in childhood is usually between 7
and 12 years. OCD is found to be 1.5 times more common in boys during childhood,
while it is observed in boys and girls at about the same rate during adolescence. Unlike
adults, children have difficulty comprehending the nature of their symptoms. It has been
reported that untreated OCD is chronic (Oner and Aysev, 2001). Due to the limited
knowledge on pediatric OCD, it is difficult to determine obsessions and compulsiveness
in children. Few children with OCD symptoms have been referred to children’s mental
health clinics, and standardized assessment and screening methods for OCD are limited
in Istanbul.

The main purpose of this study is to assess OCD symptoms in primary schoolchildren.
In addition, it aims to compare OCD symptoms in males and females and identify the
relationship between OCD symptoms and behavioral problems.

The Conceptual Theoretical Frame About the Study

This study is a quantitative research and utilizes a relational survey model. The sample
of this research comprises 170 children between ages 7 and 10, being educated from
2015 to 2016 at a public primary school in Zeytinburnu, Istanbul, and attended 2nd, 3rd,
and 4th grades. Informed consent forms and scales used in the study were sent to the
parents of the children (n = 350). The parents (253 in number) agreed to participate in
the study by signing the informed consent form. The data of 170 children, whose scales
were appropriately filled, were used.

Data Collecting Tools

A socio-demographic information form, the DY-BOCS, and the CBCL/4-18 were
used to collect data.

Socio-Demographic Information Form: Information on the socio-demographic
characteristics of the children participating in the study was obtained using a socio-
demographic information form, which was developed by the researchers.

The Dimensional Yale-Brown Obsessive-Compulsive Scale (DY- BOCS): The
DY-BOCS is a scale for assessing the presence and severity of OCD symptom
dimensions. This has two parts: (a) an 85-item OC symptom checklist and (b) rating
scales for each OC symptom dimension. This is used to assess the psychological
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impairment caused by the symptoms. For this study, only the 85-item OC symptom
checklist was used.

Child Behavior Checklist /4-18 (CBCL/4-18): CBCL was developed by Achenbach
and Edenbrock (1983). CBCL vyields two behavioral symptom scores, i.e.,
internalizing problems and externalizing problems. CBCL was used to determine the
severity of behavioral problems in the participants.

Findings and Discussion

It has been reported that the number of people showing mild OCD symptoms at the
level of not getting OCD diagnosis is high (Okasha et al., 2001). About 64.3% of the
girls (n = 63) and 55.6% (n = 40) of the boys exhibit OCD symptoms. In a community-
based study, subclinical OCD was found in 43.1% of adolescents (Tahiroglu and Celik,
2016). The high rate of OCD symptoms in our study may be due to the fact that the scale
assesses lifelong OCD symptoms dimensionally. In addition, parents may misinterpret
some of the items in the scale. For this reason, these results should be supported by
studies in which the symptoms are evaluated by clinicians.

The issue regarding which gender displays OCD symptoms more is controversial.
There are studies showing OCD symptoms are more likely to appear in girls (Tanidir et
al., 2015), while other studies reveal that these are more likely to appear in boys
(Moncebo et al., 2008; Scahill et al., 2003). Some studies observed that OCD symptoms
are seen in equal proportions in both sexes (Geller, 2006; Akpmar, 2007; Riddle et al.,
1990). However, we found that OCD symptoms were more common in girls. In addition,
contamination fears and certain beliefs (i.e., superstitions and lucky and unlucky
numbers) were found to be more common in girls than boys.

Few studies have evaluated children according to gender, age group, and occurrence
of OCD symptoms. These studies also reported that symptoms, such as contamination
fears, were found to be higher in girls than boys (Tukel et al., 2004).

It has been found that there is a significant positive correlation between internalizing,
externalizing, and total behavioral problems and OCD symptoms. These findings
support previous studies showing that there is more internalizing or externalizing
problems in children with OCD symptoms (Alvarenga et al., 2016; Black and Gaffney,
2008; Storch et al., 2006). For this reason, other psychiatric disorders and behavioral
problems observed in children with OCD symptoms should also be considered for
screening.
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Results and Suggestions

This study evaluated the difference in terms of gender and commonality of observed
OCD symptoms, and the relationship between OCD symptoms and behavioral problems
in children aged 7-10 years.

In conclusion, contamination, certain beliefs (i.e.., superstitions and lucky and
unlucky numbers), and total OCD symptoms were higher among girls than boys. It has
been determined that there is an association between total OCD symptoms and
internalization, externalization, and problematic behaviors. The findings also indicate
that behavioral problems should also be assessed as well for the possibility of exhibiting
OCD symptoms.

OCD symptoms were found to be common in school children. More clinical trials
evaluating the effects of OCD symptoms on functionality are needed to delve further
into this discussion. Screening for OCD symptoms is important for children to seek
appropriate intervention and treatment programs at the onset of symptoms, so that
chronic symptoms are avoided. Chronic symptoms can negatively affect the normal
functioning of children.
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Obsesyonlar, kiginin kendi arzusu disinda ortaya ¢ikan, benlige yabanci olarak
biling alanina istenmeden giren, tedirginlik vyaratan, zihinden bir tiirlii
uzaklastirilamayan anilar ve tekrarlayic1 diisiincelerdir (Mukaddes, 2000; Oztiirk,
2007; Gegtan, 2012).

Kompulsiyonlar ise obsesyonlara yanit olarak, istenmeden zihnine gelen zorlantil
diisiinceleri azaltmak ve anksiyeteden kurtulmak amaciyla yapilan yineleyici torensel
davranislardir (Mukaddes, 2000; Oztiirk, 2007; Tiikel, 2009; Gegtan, 2012). Obsesif
Kompulsif Bozuklukta (OKB) tekrarlayan obsesyonlar ve kompulsiyonlar tek basina
ya da birlikte gordlrler.

Cocuklarda obsesyonsuz kompulsiyonlar daha sik goriiliir. Ulkemizde cocuk ve
ergenlerle yapilan bir calismaya gore olgularin %39,2’sinde obsesyon ve
kompulsiyonlarin birlikte goriildiigii %8’inde sadece obsesyonlarin oldugu ve
%52 sinde sadece kompulsiyonlarin oldugu bildirilmistir (Pisgin ve Ozen, 2010;
Tahiroglu ve Celik, 2016). Obsesif Kompulsif Bozukluk Tiirkiye Ruh Saglig1 Profili
aragtirmasma gore genel toplumda bir yil igerisindeki yaygmhgi %0,5 olarak,
kadinlarin (%0,6); erkeklere (%0,2) gore ii¢ kat1 kadar yiiksek oranda bulunmustur
(Oztiirk ve Ulusahin, 2008).0KB' nun yasam boyu yaygmliginin yaklasik %1-2
oldugu sanilmaktadir (Bayar ve Yavuz, 2008).

Daha kiigiik yasta olgularda bildirilmekle birlikte ¢ocuklukta baslangic yasi
genellikle 7-12 yas arasindadir.

OKB c¢ocukluk déoneminde erkeklerde 1,5 kat daha fazla ortaya cikarken ergenlik
doneminde kiz ve erkeklerde yaklasik esit oranlarda goriilmektedir.

Yapilan epidemiyolojik ¢alismalara gore ¢ocukluk déneminde tedavi edilmeyen
OKB’nin kronik bir sekilde devam ettigi belirtilmistir (Oner ve Aysev, 2001). OKB
cocukluk ¢aginda (10-11 yas) ve ergenligin sonundan eriskinlige gecerken (19-23
yas) olmak iizere iki kez tavan yapar (Pisgin ve Ozen, 2010; Tahiroglu ve Celik,
2016).

Cocukluk ¢agi OKB ile yetiskin OKB bazi alanlarda benzerlik gosterse de 6nemli
farkliliklar1 da vardir. Cocuklarin kendi belirtilerinin dogasini anlamakta erigkinler
gibi farkindaliklart yoktur. Cocuklarda obsesyon ve kompulsiyonlar ¢ok genis bir
cesitlilikte olabilir, bu da hastanin erigkinlikteki klinik goriiniimiinii yansittigini
diisiindiiriir (Pisgin ve Ozen, 2010; Tahiroglu ve Celik, 2016).Scahill ve arkadaslar1
(2003) c¢ocuklarda en sik goriilen obsesyonlarin bulasma ve zarar gérme, en sik
kompulsiyonlarin ise yikama ve zarar gormekten korunma ritiielleri oldugunu
bildirmiglerdir. OKB bulgular1 cinsiyetler agisindan incelendiginde kirlilik
obsesyonlar1 ve temizlik kompulsiyonlar1 daha ¢ok kadinlarda, cinsellik, simetri,
saldirganlik, diizenlilik obsesyonlar1 ve kontrol kompulsiyonlar ise erkeklerde sik
goriilmektedir (Karamustafalioglu, 2010). Obsesif Kompulsif Bozukluk, diger
psikiyatrik bozukluklarla bir arada sik¢ca gorillen bir bozukluk olarak
tanimlanmaktadir. Yapilan toplum temelli arastirmalara gore OKB tanis1 almig
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cocuklarda komorbidite oranit %50’nin tizerindedir (Isik ve Sener, 2007; Tiikel,
2009;Adaletli, 2015). Cocuk ve ergenlerde duygu durum, anksiyete, dikkat eksikligi
ve 6grenme giigliigii, tik bozukluklarmin OKB’ye siklikla eslik ettigi bildirilmektedir
(Demirok ve ark., 2001). Obsesif Kompulsif Bozukluk sikliginin dogru olarak
belirlenmesinde, farkli siniflandirma kriterleri ve ¢alisma desenindeki farkliliklar
nedeniyle bazi zorluklar vardir. Islev kaybmin olusmasi ile hastaligin baslamasi
arasinda oldukca uzun zaman ge¢mesi nedeniyle hastalar baslangictan uzun zaman
sonra tan1 almaktadir. I¢ goriiniin az olmasi ve utanildigi icin belirtilerin saklanmast,
es tanilar alarak tedaviye baglanmasi ve bu arada OKB’nin atlanmasi ve hastaligin
dogas1 nedeniyle olusan giigliikklerde hastaligin taninmasini zorlastirir (Sahin, 2012).
Cocukluk dénemindeki ihmaller ve cocugun belirtileri gizlemesi sebebiyle OKB
belirtileri gézden kagmaktadir. Gelisim ve 6grenmenin bir geregi olarak bazi tekrarli
hareketler cocukluk déneminde dogal karsilanabilmektedir (Oztiirk, 2007). OKB olan
cocuklarm ailelerinin kendiliginden zamanla gegecek diye g¢ocugun tdrensel
davraniglara katilmasi tan1 ve tedaviyi geciktirmektedir (Demirok ve ark., 2001).
Obsesyon ve kompulsiyonlarin belirlenebilmesinin zor olmasi, gocuklarin belirtileri
gizleyebilmeleri, OKB belirtileri olan g¢ocuklarin ¢ok azmin ¢ocuk ruh sagligi
kliniklerine bagvurmas1 ve ¢ocuk yas grubu i¢in lilkemizde OKB belirtilerine yonelik
standardize edilmis degerlendirme ve tarama yontemlerinin kisith olmasi nedeniyle
cocuklardaki OKB belirtileri ile ilgili bilgilerimiz siurlidir.

Bu ¢aligmanin amaci bir egitim kurumuna devam eden okul ¢agi ¢ocuklarinda
OKB belirtilerinin tespit edilerek;

1. Cinsiyetler a¢isindan obsesyon ve kompulsiyon belirti farklarimin incelemesi,

2. Obsesyon ve kompulsiyonlarin davranigsal sorunlarla iliskisinin incelenmesidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmamiz nicel bir arastirmadir. Arastirmada genel tarama modelinden
iligkisel tarama modeli kullanilmistir.

Tarama modeli: "Gegmiste ya da halen var olan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2012).

Orneklem

Arastirmamizin 6rneklemi kolayda 6rnekleme ydntemi ile segilen Istanbul ili
Zeytinburnu ilgesi sinirlart igerisinde bulunan bir kamu ilkokulunda 2015-2016
egitim Ogretim doneminde egitim gdren 7-10 yas arasindaki 170 cocuktan
olusmaktadir. Arastirma 6rneklemini olusturan ¢ocuklarin %57,6’s1 (98) kiz, %42,4°
i (72) erkektir. Cocuklarin %59,4” i (n=101) okul 6ncesi egitim almigstir. Calisma
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grubunun %50’ si (n=85) ilkokul 4. smifa, diger yarisi 2. ve 3. smifa gitmektedir.
Orneklemdeki ¢ocuklarin %50’ si (n=85) 7 yasinda, %12,4’ ii (n=21) 5 yasinda ve
%37,6’ s1 (n=64) 6 yasinda ilkokula baslamistir. Tuvalet aligkanligini biiyiik
cogunlugu %96,5’ i (n=164) 2-5 yaslart arasinda kazanmigtir. Kizlarin %3,1° inde
(n=3) tuvalet sorunu halen devam etmektedir. %21,2” sine (n=36) anne ve baba
disinda bakim verilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada, “Sosyodemografik Bilgi Formu”, "Boyutsal Yale Brown Obsesyon
Kompulsiyon Belirti Olgegi BY-BOKO" ve “4-18 Yas Cocuk ve Ergenler igin
Davranis Degerlendirme Olgegi (CEDDO/4-18)” kullanilmustir.

Sosyodemografik Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, arastirmanin degiskenleri ile ilgili olabilecegi
diisiiniilen bazi 6zelliklerini belirlemek amaciyla ¢aligmacilar tarafindan bir form
olusturulmustur. Bu formda; cinsiyet, yas, cocugun zihinsel ve fiziksel gelisimi, anne-
baba egitim diizeyi, ailelerinin ortalama aylik geliri gibi degiskenler yer almaktadir.

Boyutsal Yale Brown Obsesyon Kompulsiyon Belirti Ol¢egi/ BY-BOKO "
(The Dimensional Yale-Brown Obsessive-Compulsive Scale /DY - BOCS)

Obsesif Kompulsif Bozukluk belirtilerinin varhigmi ve siddetini degerlendiren,
ebeveynler tarafindan doldurulan bir dl¢ektir. Diger OKB 6lgeklerinden farkli olarak
OKB semptomlarim1 boyutsal olarak degerlendirmektedir. Igeriklerine gore
obsesyonlart ve kompulsiyonlart ayri ayr1 degerlendirme, semptom siddetini
degerlendirme gibi giiclii yonleri vardir. Olgek, Tiirkiye’deki cocuk ve ergenlerde
biiyiik bir drneklem tizerinde uygulanmis ve i¢ tutarliligi miikemmel bulunmus olup
ve OKB belirti boyutlarinin sikligini ve siddetini degerlendirmek i¢in gecerli bir 8lgek
oldugu belirtilmistir (Giiler ve ark., 2016). Olgegin orjinali 88 madde olup Tiirkge
uyarlamasinda 85 maddesi kullanilmigtir. Belirtilerin yoklugu 0 puan, varligi 1 puan
olarak hesaplanmaktadir. Olgekten en diisiik 0 puan, en yiiksek 85 puan alinmaktadir.
Calismamizda OKB belirti gruplarinin taranmasi amaclandigi i¢in 6lgegin semptom
siddeti ile ilgili boliimii kullanilmamustir.

4-18 Yas Cocuk ve Ergenler icin Davrams Degerlendirme Olgegi (CEDDO/4-18)
"Child Behavior Checklist 4-18 Years (CBCL/4-18)""

Bu oOlcek 4-18 yas grubu ¢ocuk ve genglerin yeterlilik alanlari ve sorun
davraniglarini anne babalarindan elde edilen bilgiler dogrultusunda degerlendirmek
amactyla Achenbach ve Edelbrock (1983) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirk
¢ocuklarmma uyarlama ¢aligmalari Erol ve arkadaglari (1998) tarafindan
gerceklestirilmistir. Olgek 118 problem maddesinden olugsmaktadir. Sorun
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davraniglar son alti ayda goriilme siklik derecesine goére 0, 1 ve 2 olarak
derecelendirilir ve maddeler cesitli alt 5lcekler icinde gruplandirilir. Olgekten Ice
Yonelim ve Disa Yénelim gibi iki ayr1 davranis belirti puani elde edilmektedir. Ige
Yonelim  grubunu  “Sosyal Ige  Doniiklik, Somatik  Yakinmalar,
Anksiyete/Depresyon” Disa Yonelim grubunu ise “Suca Yonelik Davraniglar ve
Saldirgan Davraniglar” alt testlerinin toplami olugturmaktadir. Ayrica her iki gruba
da girmeyen Sosyal Sorunlar, Diisliince Sorunlar1 ve Dikkat Sorunlar1 da dlgekte yer
almaktadir. Olgegin i¢ tutarlilign Cronbach alpha katsayisi ile hesaplanns ve
katsayilar ice Yonelim de .82, Disa Yénelimde .81 ve Toplam Problemde .88 olarak
bulunmustur (Balat ve ark., 2008). Olgek verileri orijinal dlgegin degerlendirildigi
CROSS (CBCL/4-18) programina islenerek degerlendirilip &lgek alt puanlar
bulunmustur.

Uygulama

Aragtirmada gereksinim duyulan verilerin toplanmasi amaciyla egitim kurumunda
2., 3., ve 4. siifa devam eden 7-10 yag arasindaki ¢ocuklarin ebeveynlerine (n=350),
bilgilendirilmis onam formu ve calismada kullanilan o6lgekler gonderilmistir.
Cocugun problem davranislarmi dlgmek amaciyla “4-18 Yas Cocuk ve Ergenler I¢in
Davranis Degerlendirme Olgegi" ve obsesyon ve kompulsiyon belirtilerini dlgmek
amactyla “Boyutsal Yale Brown Obsesyon ve Kompulsiyon Belirti Olgegi”
uygulanmigtir. 253 ebeveyn bilgilendirilmis onam formunu imzalayarak ¢aligmaya
katilmay1 kabul etmis, 97 ¢ocugun ebeveyni ¢alismaya katilmak istememistir. Onam
formunu imzalayan 253 ebeveynden 107'si 6lgekleri eksik doldurmustur. Eksik 6lgek
formu dolduranlarla tekrar iletisime gecilerek 24 6lgek formunun eksikligi
tamamlanmig 83 6lgek formunun eksikligi tamamlanamamistir. Calismada 6lgekleri
uygun sekilde doldurulmusg 170 ¢ocugun verisi kullanilmistir.

Istatistiksel Degerlendirme

Bu calismada veriler, Sosyal Bilimler Igin Istatistik Paket Programi (Statistical
Program for Social Sciences-SPSS for Windows, 21.0) kullanilarak analiz edildi.
Cocuklarin sosyodemografik degiskenlerini degerlendirmek amaciyla tanimlayici
istatistikler kullanildi. Kategorik verilerin karsilagtirilmasinda Ki-kare testi, strekli
verilerin kargilastirilmasinda Studen-t testi uygulandi. Degiskenler arasindaki iligkiyi
belirlemede Pearson korelasyon analizi kullanildi. Tiim analizler i¢in istatistiksel
anlamlilik p<0.05 olarak alindi.

Bulgular
Cocuklardaki Davranissal Sorunlar
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Tablo 1
4-18 Yas Cocuk ve Ergen Davrams Degerlendirme Olgeginden Alinan Puanlarm Cinsiyete Gore
Dagilimi ve Anlamlilik Diizeyleri

Problem Cinsiyet n X Ss sd 1 p
Davran.lslar

T —— e
Somatk Ko %8 5038 82 655 115 025
T — T
ggiﬁillar IE<rlliek 32 gggg ggg 1680 082 042
Soranlan ik 72 sad5 75 1080 08T 087
I — T TRTRRYS
Davrams ekl 72 5106 gt 1060 080 082
Davrams __ Eikk 72 spi0 410 1079 142 01
ST T— 1T
Disa Yonelim Ié;liek 32 jg:gg g:gg 1680 1,14 0.25
povonaim K% SIS 000 o5 ase
Toplam  Ku_ % SLOL L0 1680 0e2 053

4-18 Yas Cocuk ve Ergenler icin Davranis Degerlendirme Olgegi ile belirlenen
problem davraniglar cinsiyetler agisindan karsilastirildiginda toplam problem, ice
yonelim, digsa yonelim ve tiim alt 6l¢ekler agisindan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark saptanmadi ( p >0.05 ) (Tablo 1).
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Obsesif Kompulsif Bozukluk Belirtileri

Tablo 2

Boyutsal Yale Brown Obsesyon Kompulsiyon Belirti Olceginden Alinan Puanlarin Cinsiyete
Gére Dagilimi ve Anlamlilik Diizeyleri

Belirti Grubu Cinsiyet n X Ss Sd t p
Kiz 98 0,72 141
Erkek 72 058 1,15 168,00 0,70 047
Kiz 98 066 1,52
Erkek 72 0,67 1,70
Simetri/ Kiz 98 1,09 1,92
Siralama/Tekrar Erkek 72 0,62 1,64
Kiz 98 104 1,90

Zarar Verme

Cinsel ve Dini 168,00 -0,01 0,99

164,20 1,70 0,09

Bulasma Erkek 72 053 114 162,09 2,19 0,03
Biriktirme/ Kiz 98 069 1,26
Toplama Erkek 72 0,46 1,10 16315 129 019
. Kiz 98 162 254
Diger Erkek 72 075 146 159,70 2,82 0,01
Toplam Kiz 98 58 7191 16795 210 004

Erkek 72 3,61 5,90

Boyutsal Yale Brown Obsesyon Kompulsiyon Belirti Olgegi ile belirlenen toplam
OKB belirtisi sayist, bulagma ve diger (batil inang, ugurlu/ugursuz say1) obsesyonlar
ve kompulsiyon ortalamalari kizlarda erkeklerden istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiiksek bulundu (p<0.05). Diger belirti gruplar1 (zarar verme, cinsel ve dini,
simetri/siralama/tekrar, biriktirme/toplama) agisindan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik saptanmadi (p>0.05) (Tablo 2).

Tablo 3

Cinsiyetlere Gore OKB Belirti Dagilimi
OKB Belirti Grubu Kiz Erkek Toplam

n(%) n(%) n(%)

Zarar Verme 29 (29,6) 20 (27,8) 49 (28,8)
Cinsel ve Dini 24 (24,5) 14 (19,4) 38 (22,4)
Simetri/Siralama/Tekrar 35 (35,7) 17 (23,6) 52 (30,6)
Bulasma 36 (36,7) 18 (25,0) 54 (31,8)
Biriktirme/Toplama 30 (30,6) 17 (23,6) 47 (27,6)
Diger 40 (40,8) 22 (30,6) 62 (36,5)
Toplam Belirtiler 63 (64,3) 40 (55,6) 103(60,6)

Boyutsal Yale Brown Obsesyon Kompulsiyon Belirti Olgegi'nden alan verilere
gore kizlarin %64,3’ tinde (n=63), erkeklerin %55,6” sinda (n=40) OKB belirtilerinin
oldugu saptandi. Cinsiyetlere gore OKB belirtilerinin varlig1 acisindan istatistiksel
anlamli bir fark olmadig1 saptand1 (p>0.05) (Tablo 3).
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Obsesif Kompulsif Bozukluk Belirtileri ile Davranis Sorunlar1 Arasindaki
iliski

Tablo 4
Boyutsal Yale Brown Obsesyon Kompulsiyon Belirti Olgegi ile 4-18 Yas Cocuk ve Ergenler I¢in

Davrams Degerlendirme Olgegi Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuclar

[«5)
_g,. s E¢

23 _555% =5 . §

55 SeEEEE s E& 2 8

N> OO0 548k & o A s
ice r o ,33*% 30%*  28**  23* | 18%  35%* 3g**
Yénelim p  ,001 001 ,001 003 ,021 001 ,001
Disa ro16% 27 27 16 10 31x% 31x*
Yénelim p  ,035 ,001 ,001 043 188 001 ,001
Toplam  r  27** 30*  30*  21** 17*  36** 38**
Problem p ,001 ,001 ,001 006 ,030 ,001 ,001

Ice ydnelim sorunlar ile zarar verme, cinsel ve dini, simetri/siralama/tekrar yapma,
diger (batil inang, ugurlu/ugursuz sayi) ve toplam OKB belirtileri arasinda pozitif
yonlii zayif bir iligki; bulasma ve biriktirme OKB belirtileri arasinda pozitif yonlii cok
zayif bir iligski oldugu saptandi. Disa yonelim sorunlari ile zarar verme ve bulagma
OKB belirtileri arasinda pozitif yonli c¢ok zayif bir iliski; cinsel ve dini,
simetri/siralama/tekrar yapma, diger (batil inang, ugurlu/ugursuz say1) ve toplam
OKB belirtileri arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski oldugu saptandi. Toplam
problem ile biriktirme arasinda ¢ok zayif, diger biitin OKB belirtileri arasinda ise
pozitif yonlii zayif bir iliski oldugu saptandi (Tablo 4).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu caligmada bir egitim kurumuna devam eden 7-10 yas arasindaki okul ¢agi
cocuklarinda; cinsiyetler arasinda OKB belirtileri agisindan farkliliklar incelenerek,
cocuklardaki OKB belirtileri ile ¢ocuklardaki davramissal sorunlarin iliskisi
degerlendirilmistir.

Okasha ve arkadaglarinin (2001) de bildirdigine gore obsesif kompulsif tani
kriterlerini tam karsilamayan fakat obsesif kompulsif belirtiler gosteren bireyler
toplumda ¢ok daha fazladir. Subklinik veya esik alt1 olarak tanimlanan bu olgulara
bakildiginda toplum temelli ergenlerle yapilan bir ¢calismada obsesif 6zellikler %26,2,
obsesif kompulsif belirtiler %43,1 gibi yiiksek oranlarda bulunmus ve bunlarin
%19,6> sinin OKB kriterlerini karsiladigi bildirilmistir (Tahiroglu ve Celik, 2016).
Calismamizda OKB belirtilerinin yazinda belirtilenden belirgin olarak yiiksek
oranlarda saptanmasi bu alanda yapilan bir¢cok calismadan farkli olarak OKB
belirtilerini degerlendirmek i¢in kullandigimiz 6lgegin belirtileri kesitsel olarak degil
yasam boyu boyutsal olarak degerlendirmesi ve ¢aligmamizda klinik degerlendirme
yapilmadig1 i¢in ebeveynlerin Olgekteki bazi maddeleri yanlis anlamasindan
kaynaklanmis olabilir. Ayni1 zamanda caligmamizda klinik degerlendirme ve
islevsellige yonelik bir degerlendirme yapilmamis olmasi nedeniyle ¢aligma
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sonug¢larimizin OKB tanisi i¢in degil sadece yasam boyu OKB belirtilerinin varligi
acisindan degerlendirilmesi gerekmektedir. Yazin incelendiginde ¢ocuk yas
grubunda OKB belirtilerinin erkeklerde daha fazla oldugu goriisii baskindir
(Moncebo ve ark., 2008; Scahill ve ark., 2003; Thomsen ve Mikkelsen, 1991). Baz1
gocuk ve eriskin ¢aligmalarinda ise OKB belirtilerinin esit ya da kizlarda biraz daha
fazla oldugu bildirilmistir (Geller, 2006; Akpinar, 2007; Riddle ve ark., 1990).

Arastirmamiza gore toplam OKB belirtileri kizlarda erkeklerden daha fazla
saptanmugtir. Benzer sekilde iilkemizde 6-18 yas arasindaki 110 ¢ocuk ve ergenle
yapilan bir ¢aligmada kiz oraninin daha fazla oldugu saptanmistir (Tanidir ve ark.,
2015).

Calismamizda OKB belirti gruplari agisindan yapilan degerlendirmede bulagma ve
diger (batil inang, ugurlu/ugursuz say1) belirti sayismin kizlarda erkeklerden daha
fazla oldugu saptanmistir. Yazin incelendiginde ¢ocuk yas grubunda cinsiyetleri
OKB belirti gruplar1 agisindan degerlendiren az sayida ¢aligmaya rastlanmistir. Bu
alanda erigkinlerde yapilan ¢alismalarda ve kisith sayidaki ¢ocuk c¢aligmalarinda
bulagma belirti grubunun kizlarda daha fazla oldugu saptanmustir (Tiikel ve ark.,
2004). Benzer sekilde Celikel’in (2007) yaptigi bir ¢aligmada klinik olmayan
orneklemde ¢ocukluk ¢agi travmatik yasantilari, dissosiyasyon ve obsesif kompulsif
belirtileri inceledigi calismada temizlik ve diisiincelere kapilma bakimindan kizlarda
erkeklere gore daha yiliksek puanlar gozlenmistir. Cocuk yas grubunda bulagsma
belirtilerinin erkeklerde daha fazla oldugunu saptayan ¢alismalar da (Tanidir ve ark.,
2015) olmasina ragmen calismamizin bulagma belirti grubu ile ilgili sonuglar
yazindaki agirlikli goriisii desteklemektedir.

Kizlarda bulagma obsesyonu ve temizlik kompulsiyon belirti puanlarinin erkeklere
gore anlaml derecede fazla ¢ikmasi toplumsal cinsiyet rollerinden kaynaklaniyor
olabilir. Kizlarm temizlik yapma, bulagik ve camasir yikama gibi ev ici faaliyetlere
yonlendirildigi ve bu davramislant  iyi  yaptiklarinda  ddiillendirildikleri
disiiniildiigiinde, titizligin 6viildiigli bir ortamda bulasma obsesyonlar1 temizlik
kompulsiyonlar1 puanlarinin fazla ¢ikmasi sasirtici degildir. Bu farkliligin ortaya
¢ikmasinda kadinlarin pekistirme gibi siiregle gerceklesen O6grenmelerinin etkili
oldugunu ileri siirmek miimkiindiir.

Cocukluk yaslarinda cinsel ve dini obsesyonlari cinsiyetler agisindan karsilagtiran
az sayida ¢aligmaya ulasilmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalarin sonuglari birbirleri
ile tutarli bulunmamustir. Cinsel ve dini obsesyonlarin erkeklerde daha fazla oldugunu
(Mataix-Cols ve ark., 2008), kizlarda daha fazla oldugunu (Tamdir ve ark., 2015) ve
eriskin donemde cinsiyetler agisindan farklilik bulmayan ¢aligmalar vardir (Demirok
ve ark, 2001). Calismamizin sonuglar cinsel ve dini obsesyonlar agisindan farklilik
olmadig1 gorisiinii  desteklemektedir. Calisma sonuglari arasinda belirgin
farkliliklarin olmasi; cinsel ve dini obsesyonlarin ¢aligmaya alinan ¢ocuklarin yas
gruplarinin farkli olmasi, kiiltiirel 6zellikler ya da ¢aligmalarda klinik degerlendirme
yapilip yapilmamasi gibi degiskenlerden etkilendigini diisiindiirmektedir.

Zarar verme, simetri/siralama /tekrar, biriktirme belirti gruplarini cinsiyetler
acisindan karsilagtiran ¢ocuk grubunda g¢ok az sayida caligmaya rastlanmustir.
Ulkemizde 6-18 yas grubu gocuk ve ergenlerle zarar verme, biriktirme ve tekrarlama
obsesyon ve kompulsiyonlar1 a¢isindan ¢aligmamizin sonuglarina benzer sekilde
cinsiyetler arasinda fark saptanmamigtir (Tanidir ve ark., 2015). Tiikel ve ark. (2004)
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yaptiklar1 ¢alismada ise sadece zarar verme obsesyonlar1 erkeklerde daha fazla
saptanirken, diger obsesyonlar ve kompulsiyonlar agisindan cinsiyetler arasinda fark
saptanmamistir. 15 yasindaki ergenlerle yapilan bir ¢alismada biriktirme belirtileri
kizlarda erkeklerden daha fazla saptanmigtir (Ivanov ve ark., 2013).Cocukluk ¢aginda
OKB tanist alan ve OKB tanis1 almasa bile OKB semptomlar1 goriilen ¢ocuklarin
benzer sekilde okulda davranigsal sorunlarmin oldugu ve zarar verici davraniglar
gosterdikleri bildirilmektedir (Alvarenga ve ark., 2016; Black ve Gaffney, 2008).
Ayrica OKB tanisi alan ¢ocuklarm saglikli kontrollere gore tiim CBCL alt
Olceklerinden daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir (Alvarenga ve ark., 2016).
Calismamizda da daha 6nce ayni alanda yapilan ¢aligmalara benzer sekilde OKB
semptomlari ile davranigsal sorunlar arasinda pozitif bir iliski oldugu saptanmustir.
Cocuklarda OKB semptomlarina eslik eden davranissal sorunlarin cocuklarin
akademik, sosyal ve gelisimsel olarak ¢ocuklarin islevselligini olumsuz etkiledigi ve
komorbid ruhsal bozukluk gelisimine zemin hazirladig1 disiiniilmektedir.
Calisgmamizin bu alandaki sonuglar1 ¢ocuklarda OKB semptomlarinin erken yasta
degerlendirilmesinin yani sira eslik eden davranigsal sorunlarmin da degerlendirilerek
cocuklarin uygun ruhsal destek sistemlerinden faydalandirilmasinin énemine dikkat
cekmektedir.

Cocukluk ¢aginda goriilen OKB ile ige yonelim sorunlari arasinda bir iliski oldugu,
depresyon ve anksiyete bozuklugu gibi ice yonelim sorunlan ile iligkili ruhsal
bozukluk tanilarinin OKB ile komorbiditelerinin sik oldugu bilinmektedir (Storch ve
ark., 2006; Alvarenga ve ark., 2016). Calismamizda "4-18 Yas Cocuk ve Ergenler
Icin Davranis Degerlendirme Olgegi" ile belirlenen ice ydnelim sorunlari ile
cocuklardaki OKB semptomlar: arasinda pozitif bir iligki olmas1 yazindaki bilgileri
desteklemektedir. Cocuklardaki ice yonelim sorunlarinin ve zor mizag varlig ile
eriskinlikteki OKB arasinda bir iliski oldugu bildirilmektedir (Grisham ve ark., 2011).
Cocukluk c¢agindaki ice yonelim sorunlari ile OKB semptomlar: arasindaki bu
iliskinin semptomlarin taranmasi, tan1 konulmasi, tedavi ve takipte 6nemli oldugu
diistintilmektedir.

Son zamanlarda yapilan caligmalarda OKB semptomlarinin c¢ocuklarda ige
yonelim sorunlarinin yani sira disa yonelim sorunlariyla birlikteliginin sik goriildiigii
saptanmustir (Jacob ve ark., 2012; Alvarenga ve ark., 2016). Ayrica OKB tanis1 alan
cocuklarda DEHB ve Kars1t Gelme Bozuklugu gibi disa yonelim sorunlar ile iligkili
ruhsal bozukluk tanilarmin birlikteliginin sik oldugu bildirilmektedir (Isik ve Sener,
2007; Tiikel, 2009). Calisgmamizda da OKB semptomlari ile disa yonelim sorunlari
arasinda pozitif bir iligki saptanmasi ige yonelim sorunlarinin yani sira diga yonelim
sorunlariyla da iligkili oldugunu diislindiirmektedir. Ayrica eslik eden davranigsal
sorunlarin ve komorbid ruhsal bozukluklarin OKB tedavisini olumsuz etkiledigi
bildirilmektedir (Kano, 2013). OKB semptomlar1 goriilen ¢ocuklarda disa yonelim
sorunlarma  yonelik miidahalelerin OKB tedavisine katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Calismamiz bir ilkokulda yapilmis kesitsel bir caligma olup,
sonuglar genel popiilasyonu yansitmayabilir. Caligma yapilmas: planlanan gruptan
caligmaya kabul etmeyen ve ¢aligmaya katilmay1 kabul etmesine ragmen Ol¢ekleri
uygun sekilde dolduramayan ebeveynlerin fazlaligi 6nemli kisithiliklardan biridir.

Calismamizda  klinik  degerlendirme  yapilmamasi  ve  islevselligin
degerlendirilmemis olmas1 saptanan belirtilerin klinik 6neminin degerlendirilmesini
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zorlagtirmaktadir. “Boyutsal Yale Brown Obsesyon ve Kompulsiyon Belirti Olgegi"
nin klinisyen tarafindan uygulanmamasi nedeniyle obsesyon ve kompulsiyon gibi
anlagilmasi ebeveynler tarafindan zor olan konularda o6lgegin uygun sekilde
doldurulmamasina neden olmus olabilir.

Sonug olarak ¢alismamizda bulagma, diger (batil inang, ugurlu ugursuz sayilar
v.b.) ve toplam OKB belirti puanlarinin kiz gocuklarinda erkek gocuklarina gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cinsel ve
dini, zarar verme, simetri/siralama/tekrar ve biriktirme belirti gruplari agisindan
cinsiyetler arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark saptanmamistir. Toplam OKB
belirtileriyle ice yonelim, disa yonelim ve toplam problem davranig sorunlari arasinda
pozitif yonlii anlamli diizeyde bir iligski saptanmustir.

Calismamizin sonuglart okul ¢ag1 cocuklarinda OKB belirtileri agisindan
cinsiyetler arasinda bazi farklar oldugunu ve OKB belirtileri ile problem davraniglar
arasinda bir iliski oldugunu gostermekte ve OKB semptomlarinin taranmasinin ve
davramigsal sorunlarla birlikte degerlendirilmesinin énemine dikkat gekmektir.

Ulkemizde yapilmis ¢alismalar incelendiginde okul ¢agi ¢ocuklarinda obsesif
kompulsif belirtilerin cinsiyetlere gore davranis iliskisini inceleyen fazla c¢alisma
yoktur. Bu durum ise ortaya ¢ikardigimiz bulgularin ge¢mis aragtirmalar yardimiyla
desteklenmesini zorlagtirmaktadir.

Bilimsel ¢aligma yapmak isteyenlerin bu alandaki ¢alismalari arttirmalari ve ortaya
¢ikan bulgular dogrultusunda bu problemleri yasayan ¢ocuklara daha fazla yardime1
olmalarina katk: saglanacag: diisliniilmekte ve Onerilmektedir. Bu alanda caligma
yapmak isteyenlerin 6rneklem sayisini arttirmalari arastirmaya katilan katilimeilarin
degisik sosyo/kiiltiirel farkliligin1 dikkate almalari, yas gruplarinin daha genis
yelpazede olmasi 6nerilerek alanin ilerlemesine katki saglayacag: diisliniilmektedir.
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Tek Ebeveynli Cocuklarin Yasam Deneyimleri*

S. Armagan KOSEOGLU Yelda YILDIZ®

0z

Arastirmanin amaci, tek ebeveynli cocuklarin aile yasantilarina iliskin duygu, disiince, deneyimlerinin ve
yasantilarina etkisinin cocuklarin anlatilan araciligiyla ortaya konmasidir. Arastirmada yontemsel olarak,
fenomenolojik bakis acisi tercih edilmistir. Olciit 6rnekleme yéntemiyle olusturulan calisma grubunda 11 bosanma
ve 10 olim sonucu tek ebeveynli cocuk yer almistir. Bu arastirmada betimsel analiz ve icerik analizi kullanilarak
veriler ¢coziimlenmistir. Arastirmanin amac1 kapsaminda, katiimcilarla yan yapilandirilmis gorisme yapilmistir.
Sonugta; bosanma sonrasi her iki ebeveyniyle/ birlikte kaldig1 ebeveyniyle olumlu iliskiye sahip, yasam
standartlarinda onemli bir degisiklik yasamayan ve ebeveynleri/ebeveyni tarafindan ihtiyaclan karsilanan
katiimcilarin olumlu yasam deneyimlerine sahip oldugu ancak bunlarin yasanmadigi durumlarda ise olumsuz yasam
deneyimlerinin ortaya cikti1 belirlenmistir. Oliim sonucu tek ebeveynli cocuklarda, yas siirecini saglikli yasayan,
hayatta kalan ebeveyni tarafindan ihtiyaglar karsilanan, yasam standartlarinda 6nemli degisiklik yasamayan, aile igi
ve sosyal destek gorenlerin olumlu yasam deneyimlerine sahip oldugu ancak bunlarin gerceklesmedigi durumlarda
ise olumsuz deneyimlerin ortaya ciktig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler B
Tek ebeveynlik « Tek ebeveynli cocuk « Bosanma « Olum

Life Experiences of Single-Parent Children

Abstract

The aim of this study is to reveal single-parented children’s feelings, ideas, and experiences through their
narratives. A phenomenological perspective was chosen for this study. 21 children raised by a single parent
(g1 as the result of divorce, and 10 as the result of death) were chosen using the criterion sampling-method.
In this study, data were analyzed using descriptive analysis and content analysis. Semi-structured interviews
were held with the participants within the scope of the research. As a result, it was seen that those whose life
experiences were favorable were the ones who had the best relations with both parents or the parent with
whom they lived; who experienced no significant change in their standard of living after divorce, and whose
parents responded appropriately to their needs. When these factors were not present, negative life
experiences were reported. Furthermore, those children with positive life experiences whose parent was
widowed were those who had been able to grieve in a healthy way, and whose needs were responded to
successfully by their remaining parent; those who had insufficient family and social support reported negative
experiences.
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Single parenting « Single-parented child « Divorce « Death
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Extended Summary
Introduction and Purpose of Study

There are concerns that single-parent children enjoy fewer physical, psychological,
social and economic opportunities than those living with two parents. Single
parenthood has been increasing in Turkey, as in many countries. Some single-parent
children have separated or divorced parents, while others have suffered the loss of a
parent (Burghes, 1994). Analyses focused on the experiences, lives, and living
conditions of not only single-parent children, but also the whole single-parent family,
are quite limited (ASAGEM, 2011; Sancakli, 2014). This study aims to fill this gap
by to examining the emotions, thoughts, experiences, and effects on the lives of
single-parented children.

Method

Since the life experiences of single-parented children were examined in the study,
the phenomenological approach was used as a method. The study group was formed
by the criterion sampling-method. The study group consisted of 11 single-parented
adolescents whose parents had divorced, and 10 single-parented adolescents who had
suffered the death of one parent. Two different forms created by researcher were used
for the information of participants. Semi-structured interview questions were used for
gualitative data. Data were analyzed using descriptive and content analysis.

Findings, Discussion and Conclusion

In terms of opinions on the concept of family, the topic of quantitative and
qualitative identification was addressed from participants whose parents were
divorced and the topic of support and solidarity was addressed from participants
whose parent was widowed. In terms of opinions on about living with a single parent,
the relationship with the parent was attained from participants whose parents were
divorced, while the topic of emotional deficiency was addressed with participants
whose parent was widowed. In terms of opinions on the relationship with the parent
the child lives with, the topics of conflict-based and inadequate relationship vs.
satisfied relationship were addressed with participants whose parents were divorced
and the topic of relationships based on general estimation was addressed with
participants whose parent was widowed. In terms of opinions on the advantages and
disadvantages of living with a single parent, the topics of role integration with the
parent, the expectation of the role of a mother or father, and inadequate support
networks were addressed with the participants whose parents were divorced, and the
topics of emotional deficiency and strengthening family ties were addressed with
participants whose parent was widowed. In terms of opinions on other children living
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with both parents, the topic of not comparing their lives to others’ was addressed with
participants whose parents were divorced, and the theme of emotional deficiency was
addressed with participants whose parent was widowed. In terms of opinions on how
they cope with divorce or death, the topic of parental approach and coping with
personal resources was addressed with participants whose parents were divorced, and
the topic of familial and social support and coping directly and indirectly were
addressed with participants whose parent was widowed. In terms of opinions on what
has changed in their lives after divorce or death, the topics of reshaping relationships,
academic and emotional influences and life style change were addressed with
participants whose parents were divorced, and the topic of reshaping personal roles
in family, changing familial and personal dynamics, and economical complication
were addressed with participants whose parent was widowed.

It is clear from the data the most disadvantaged children of divorce are those who
are not prepared for the situation by the parent or parents; who have witnessed divorce
proceedings and conflicts between parents; who rarely or never see the parent with
whom they do not live; and who are in conflict with the parents with whom they live.
Despite a lack of communication with the separated parent, participants who have a
satisfied relationship with the parent with whom they live has a positive attitude
toward life. Those who have the most favorable life experiences are those who have
good relationship with both parents, are not experiencing a significant change in their
standard of living after divorce, and whose needs are adequately met by their parents.
Among participants whose parent was widowed, the ones at a disadvantage are those
who cannot grieve in healthy ways, who are privy to the mental problems of their
living parent, who cannot get sufficient social support, and who have financial
problems. These participants envy their friends who have both parents; they become
upset and angry when they hear or see their peers interacting with their parents. Those
with the most favorable life experiences are those who grieve in healthy ways, whose
care and needs are successfully met the living parent, who experience no significant
change in their living standards, and who receive adequate family and social support.
It is proposed that the development of school-based intervention programs and the
implementation of these programs by counselors are recommended, in particular, to
help single-parent children cope with loss.

82



HAYEF: JOURNAL of EDUCATION

Bosanma ya da ebeveynlerden birinin dliimii ile meydana gelen tek ebeveynlik,
Tiirkiye’de son yillarda siklikla goriilen sosyal olgulardan biridir. Tek ebeveynligin
farkli olugum siirecleri, hem tek ebeveynlerin hem de ¢ocuklarinin farkl sekillerde
etkilenmelerine neden olmaktadir.

iki ebeveyniyle birlikte yasayan ¢ocuklara gore tek ebeveynli gocuklarin fiziksel,
psikolojik, sosyal ve ekonomik olarak daha az imkanlarmin olduguna yonelik
endiseler mevcuttur. Tek ebeveynli ¢ocuklarin bir kismi ayrilmis ya da bosanmis

ebeveyne sahipken diger bir kismu ise ebeveyn Oliimiine maruz kalmistir (Burghes,
1994). Bunlara tercih sonucu olusan ve gegici kosullardan kaynaklanan tek ebeveynli
aile ¢cocuklar1 da dahil edilmistir (Gladding, 2012).

Tiirkiye’de de bircok iilkede oldugu gibi tek ebeveynlik artmaktadir. Tek
ebeveynli cocuk sayisiyla ilgili net bir bilgiye ulagilamamasina ragmen tek ebeveynli
aile oranlarina bakildiginda bu oran 2014 yilinda Tiirkiye’de toplam hane halklarinin
%7.6’sim1 olustururken, 2015 yilinda %7.8’°e ve 2016 yilinda ise %38.2’ye
yiikselmistir (TUIK, 2017).

Yurtdisi literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda, tek ebeveynli ¢ocuklarin yeterlilik
ve 0z saygilarinin (Pike, 2003); tek ebeveynli ailelerde ebeveyn ¢ocuk iliskilerinin
(Risman & Park, 1988); tek ebeveynli ¢ocuklarin psikolojik risk altinda olup
olmadiginin  (Blechman, 1982); bosanmis ebeveyn c¢ocuklarinin davranig
problemlerinin (Hilton & Desrochers, 2002); bosanma sonrasi ¢ocuklarin uyum
diizeylerinde stres ve/veya koruyucu faktorlerin neler oldugunun (Amato, 1993;
Amato & Keith, 1991; Barnes, 1999; Compas & Williams, 1990; Guttman &
Rosenberg, 2003; Kelly & Emery, 2003; Rodgers & Rose, 2002); ¢ocuklarin ebeveyn
Olimlne uyumunun (Termblay & Israel, 1998); ebeveyn 6limiiniin gocuklarin
psikolojik gelisimine etkisinin (Berlinsky & Biller, 1982; Breier et al., 1988;
Finkelstein, 1988; Harris, Brown & Bifulco, 1990) incelendigi ve ebeveyn 6liimii
yagsayan c¢ocuklara yonelik miidahale programlarimin uygulandigi (Black &
Urbanowitz, 1985; Christ, Siegel, Mesagno & Langosch, 1991) arastirmalara
rastlanmustir.

Tiirkiye’de ise tek ebeveynli cocuklarla ilgili yapilan ¢alismalarin agirlikli olarak,
stres, benlik saygisi, sosyal beceriler vb. gibi duygusal ve sosyal siireclerine yonelik
oldugu goriilmektedir (Alic1, 2010; Attepe, 2010; Balci-Celik, 2011; Gizir, 2006;
Kurt, 2013; Ongider, 2013; Sancakli, 2014;Toksoy, 2005; Uzun, 2013; Yildiz, 2004).

Tiirkiye’de sadece tek ebeveynli cocuklarin degil tim tek ebeveynli aile
bireylerinin deneyimlerine, yasantilarina ve yasam kosullarina odaklanan analizler
oldukca smirlidir(ASAGEM, 2011; Sancakli, 2014). Aile yapilar1 nedeniyle farkli
yasam deneyimlerine sahip olan, 6liim ve bosanma sonucu tek ebeveynli ¢ocuklara
odaklanan, sadece duygusal ve sosyal yasantilarin1 degil ayn1 zamanda egitsel ve
ekonomik yasantilarini da ele alan ve ihtiyaclaria yonelik miidahale programlari
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gelistirecek ¢aligmalara ihtiyag vardir. Sozkonusu eksikliklerden yola ¢ikarak
gergeklestirilen bu ¢alismada, her iki grubun duygusal ve sosyal, egitsel ve ekonomik
yasam deneyimleri ele alinmis, tek ebeveynli ¢ocuklarin aile yagantilarina iliskin
duygularini, diisiincelerini, deneyimlerini ve yasantilarina etkilerini, ¢ocuklarin
anlatilarindaki anlamlar araciligryla ortaya koymak amaglanmustir.

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmanin amacini ger¢eklestirmek i¢in nitel arastirma gelenegi iginde yer alan
fenomenolojik yontem kullanilmistir. Fenomenolojik ¢aligmanin amaci hipotezleri
test etmek ve bulgular1 bir popiilasyona genellemek degil, agik olaylar1 ya da
davraniglar1 tanimlamanin aksine katilimcilarin  deneyimledikleri anlamlara
odaklanmaktir (Senter & Caldwell, 2002).Fenomenolojik calismalar farkina varilan
ancak derinlemesine bilgi sahibi olunmayan olgular iizerinden anlamlarin elde
edilmesini saglamaktadir (Creswell, 2016).

Calisma Grubu

Olgiit drnekleme ydntemiyle olusturulan calisma grubunda Istanbul’da ikamet
eden 11 bosanma, 10 6liim sonucu tek ebeveynli lise 6grencisi yer almistir. Katilime1
sayisinda veri doygunluguna ulagilmasi belirleyici olmustur. Bosanma sonucu tek
ebeveynli katilimcilarin 4’1 erkek, 7’si kadin; 8’1 anneyle, 2’si babayla ve 1°i her iki
ebeveyniyle birlikte kalmaktadir; 5’1 ayr1 oldugu ebeveynle hi¢ goriismezken 2 kisi
yilda birkag defa, 1 kisi iki haftada bir, 1 kisi haftada bir ve 2 kisi haftada 3-4 defa
goriismektedir, 3@ sinif tekrar1 yapmustir. Oliim sonucu tek ebeveynli katilimeilarin
4’1 erkek, 6’s1 kadin; 8’1 baba kaybi, 2’si anne kayb1 yagamustir; 4’ii ebeveyn kaybin
1-5 yaslarinda, 6°s1 10-14 yaglarinda yasamistir ve 2’si sinif tekrar1 yapmustir.

Veri Toplama Araclar

Katilimcilara ait demografik bilgilere ve bosanma/6liim siireciyle ilgili baz1 bilgilere
ulasmak icin arastirmaci tarafindan olusturulan iki farkli form kullanilmistir.
Boganma sonucu tek ebeveynli ¢ocuklara yonelik bilgi formu 88; 6liim sonucu tek
ebeveynli ¢ocuklara yonelik bilgi formu ise 94 sorudan olugmustur. Formlar igin
oncelikle literatiir taranmis ve 2 tek ebeveynle goriisiilmiistiir. Formlarin
islevselligini degerlendirmek i¢in 3 tek ebeveynli lise 0grencisiyle 6n goriisme
yapilmis ve ardindan uzman goriigii alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Nitel
verilere ulasmak icin 8 “yar1 yapilandirilmig gériisme’ sorusu kullanilmistir. Goriisme
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sorularinin belirlenmesinde, pilot uygulamadaki bilgi formlarina verilen cevaplardan
yararlanilmis ve alandaki 3 6gretim iiyesinden uzman goriisii alinarak sorulara son
sekli verilmistir.

Islem

Yart yapilandirilmis goriismeler igin Ogretmen ve psikolojik danismanlar
araciligiyla tek ebeveynli lise 6grencileri tespit edilmis, goniillii 6grencilerden 18
yasin altinda olanlarin velilerinden onay formu istenmistir. Katilimcilara dnce bilgi
formu verilmis ardindan kendileriyle bireysel goriigmeler yapilmistir. Veriler
betimsel analiz ve icerik analiz kullanilarak analiz edilmistir. Tlk olarak katilimcilarmn
cevaplari, yaziya aktarilmis ifadelerdeki benzerlikler belirlenerek temalar ve
kategoriler olusturulmustur. Sonrasinda, katilimcilarin deneyimlerinin  6ziiniin
tartisildigi betimleyici ifadeler arastirmaci tarafindan ele alinmistir. Arastirmanin
gecerligi ve i¢ glivenirligi icin nitel arastirmada yer alan meslektas teyidi (Yildirim
ve Simgek, 2008) yontemine basvurulmustur. Diger i¢ giivenirlik adimlar ise
arastirma sorularmin agik bir sekilde ifade edilmis olmasi ve gecerli olmayan
verilerin ayiklanmasidir. Dis giivenirligin saglanmasi i¢in katilimcilar agik bir
bi¢cimde tanimlanmis, veri toplama ve analiz yontemleriyle ilgili detayli agiklamalar
yapilmistir. Son olarak arastirmanin gegerligini ve giivenirligini arttirmak amaciyla
cesitleme stratejisi (Yildirim ve Simsek, 2008) kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan bilgi formlariyla hem veri gesitliligi arttirilmis hem verilerin birbirini teyit
etmesi saglanmuistir.

Bulgular

Bosanma ve 6liim sonucu tek ebeveynli cocuklarla yapilan goriismelerden ortaya
¢ikan temalar ayr1 bagliklar altinda ele alinmigtir.

Bosanma Sonucu Tek Ebeveynli Cocuklar ile Yapilan Goriismelerden Ortaya
Cikan Temalar

Aragtirmanin ‘sana gore ‘aile’ kavrami ne anlam ifade ediyor?’ sorusundan elde
edilen bulgular niceliksel ve niteliksel tanimlama temasi altinda toplanmustir.
Katilimeilarin biiyiik bir kisminin duygusal ve paylagimsal yorumlarda bulunarak aile
icindeki birlik-beraberlige vurgu yaptig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin ‘tek ebeveynle yasamak sana gore ne anlam ifade ediyor?’ sorusundan
elde edilen bulgular agirlikli olarak tek ebeveynle iliskiye baglh olarak temasi altinda
toplanmigtir. Tek ebeveynle kurulan iliskinin olumlu veya olumsuz olmasi
katilimeilarin tek ebeveynlige yonelik goriiglerini etkilemektedir.
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Arastirmanin ‘birlikte yasadigin anne/babanla iligkin nasil?’ sorusundan elde
edilen bulgular catigmali ve yetersiz iliski ve tatmin edici iliski temalar1 altinda
toplanmustir.

Aragtirmanin ‘sana gore tek ebeveynle yasamanin avantajlar1 ve dezavantajlar
neler?’ sorusundan elde edilen bulgular agirlikli olarak tek ebeveynde rol birlesmesi
ve anne/baba rol beklentisi ve yetersiz destek ag1 temalar1 altinda toplanmustir. Cogu
katilimc1 tek ebeveynin kontrolii saglamasini ve tek ebeveynle gelen otorite
rahathigini avantajli buldugunu belirtmistir. Ancak bazi katilimcilar ayr1 oldugu
ebeveynin eksikligini hissettigini ve tek ebeveynin yetersiz kaldigi durumlar
oldugunu belirtmistir.

Aragtirmanin  ‘her iki ebeveyniyle bir arada yasayan diger cocuklari nasil
degerlendiriyorsun? Onlarla aranda bir fark goriiyor musun? Varsa neler?’
sorusundan elde edilen bulgular agirlikli olarak kiyaslamaya ihtiyag duymama temasi
altinda toplanmistir. Arastirmanin ‘bosanma oldugunda neler yasadin?’ sorusundan
elde edilen bulgular bosanma siirecine siiriikklenen ¢ocuklar ve bosanma siirecine
hazirlanan ¢ocuklar temalar1 altinda toplanmustir. Bazi katilimcilar uzun siiren
¢atismali mahkeme siirecine taniklik ettigini ve boganma dncesinde ve sonrasinda iki
ebeveyn arasinda kaldigini belirtmistir.

Aragtirmanin ‘bosanmayla nasil basa ¢iktigini diisiiniiyorsun?’ sorusundan elde
edilen bulgular agirlikli olarak ebeveyn yaklasim tarzi alt temasinda ardindan kigisel
kaynaklarla basa ¢ikma temasinda toplanmustir. Birlikte yasanilan ebeveynle kurulan
guchi iligkinin katihmcilarin basa ¢ikmalarinda oOnemli bir etkisinin oldugu
goriilmistiir. Baz1 katilimcilarin ise zaman gegctikce olaylara daha farkli anlamlar
yiikledikleri goriilmiistiir.

Arastirmanin ‘bosanma sonrasi hayatinda neler degisti?” sorusundan elde edilen
bulgular agirlikli olarak iligkinin yeniden sekillenmesi alt temasi, akademik ve
duygusal etkiler ve yasam tarzi degisimi temalar1 altinda toplanmistir. Yapilan
goriismelerde, bosanma sonrast ayri kalinan ebeveynle ya ¢ok az goriisme ya hig
goriismeme, birlikte yasanilan ebeveynin ya daha ilgili ve sevecen olmasi ya da daha
ilgisizlesmesi, birlikte yasanilan ebeveynin eski es ve ailesi tarafindan yargilanacagi
cekincesiyle ya daha otoriter olmasi ya da bosanma sonrasi otorite konusunda daha
esnek davranmasi ve agabey, day1 gibi yakinlar1 bir siire baba yerine koyma, iligkinin
yeniden gekillenmesi temasinda 6n plana ¢ikan agiklamalar arasinda yer almigtir.

Katilimcilar arasinda bosanmaya uyum saglayamamig ve hem ayr1 kalman
ebeveynle hem birlikte yasanilan ebeveynle biiyiilk sorunlar yasayanlarin ciddi
psikolojik problemler yasadigi goriilmiistiir. Duygusal problemlerin saglikli bir
sekilde ¢6ziilememesi bu katilimcilarin derslerine odaklanamamalarina ve akademik
basarilarimin olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir. Bogsanma sonrasi bazi yagsam
tarzi degisikliklerinin de (6rn. tasinma, okul degisikligi, arkadas ortami degisikligi)
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hem duygusal hem akademik problemlerin artmasinda 6nemli rol oynadigi
goriillmiistiir.

Olum Sonucu Tek Ebeveynli Cocuklar ile Yapilan Goriismelerden Ortaya Cikan
Temalar

Aragtirmanin ‘sana gore ‘aile’ kavrami ne anlam ifade ediyor?’ sorusundan elde
edilen bulgular agirlikli olarak destek ve dayanigsma temas altinda toplanmustir.

Aragtirmanin  ‘tek ebeveynle yasamak sana gore ne anlam ifade ediyor?’
sorusundan elde edilen bulgular agirlikli olarak ebeveynin duygusal eksikligi temasi
altinda toplanmistir. Yiiksek sayida katilimc aile igerisinde kaybedilen ebeveynin
yoklugunun hissedildigini belirtmistir.

Aragtirmanin ‘birlikte yasadigin anne/babanla iliskin nasil?’ sorusundan elde
edilen bulgular genel tatmine dayali iligski temasi altinda toplanmustir.

Aragtirmanin ‘sana gore tek ebeveynle yasamanin avantajlar1 ve dezavantajlart
neler?’ sorusundan elde edilen bulgular agirlikli olarak duygusal eksiklik alt temasi
ve aile baglarinda giiclenme temasi altinda toplanmustir.

Aragtirmanin  ‘her iki ebeveyniyle bir arada yasayan diger cocuklari nasil
degerlendiriyorsun? Onlarla aranda bir fark goriiyor musun? Varsa neler?’
sorusundan elde edilen bulgular agirlikli olarak ebeveynin duygusal eksikligi temasi
altinda toplanmustir.

Aragtirmanin ‘6liim oldugunda neler yasadin?’ sorusundan elde edilen bulgular
kayba yonelik tepkiler/reaksiyonlar temasi altinda toplanmigtir. Katilimcilarin
agirlikhh olarak aci, ofke ve gelecek endisesini i¢inde barindiran duygusal
tepkiler/reaksiyonlar ardindan sirasiyla davranigsal ve diisilinsel tepkiler/reaksiyonlar
gosterdigi ortaya konulmustur.

Arastirmanin ‘ebeveyn Oliimiiyle nasil basa ¢iktigini diigiiniiyorsun?’ sorusundan
elde edilen bulgular agirlikli olarak ailesel ve ¢evresel destek temasinda ardindan
dogrudan ve dolayli basa ¢ikma mekanizmalar1 temasinda toplanmistir.

Aragtirmanin ‘0liim sonrasi hayatinda neler degisti?’ sorusundan elde edilen
bulgular agirliklt olarak ailedeki bireysel rollerin yeniden sekillenmesi alt temasi,
ailesel ve bireysel dinamiklerin degisimi ve ekonomik giigliik temalar1 altinda
toplanmistir. Yapilan goriigmelerde katilimeilarin ¢ogu hayatta kalan ebeveynlerinin
yiikiiniin arttigini belirtmistir. Bazi katilimeilar ayni zamanda diger aile bireylerinde
ya da kendilerinde de yiik paylasimi noktasinda degisim oldugunu vurgulamstir. Bir
diger 6nemli nokta aile i¢cinde daha siki bir bagin olugmasidir. Ancak her ne kadar
aile bireyleri arasindaki bag kuvvetlense de 6len ebeveynin yoklugunun hissedilmesi
cogu katilimeinin duygusal eksiklik hissetmesine ve ¢evresel tepkilerden kagindiklar
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icin sosyal ortamlardan geri ¢gekilmelerine neden olmaktadir. Akademik anlamda da
bazi katilimcilar bagarilarinin diigtiigiinii belirtirken bazilar1 daha da hirslandigini ve
derslerinin daha iyiye gittigini kalanlarsa degisiklik olmadigini belirtmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Bu boliimde bosanma sonucu tek ebeveynli ¢ocuklarla ilgili bulgularin ve 6liim
sonucu tek ebeveynli ¢ocuklarla ilgili bulgularin tartismasi ayr1 baslhklar altinda
verilmistir.

Bosanma Sonucu Tek Ebeveynli Cocuklarin Yasam Deneyimlerine Yonelik
Tartisma

Katilimcilarmn aile kavramina yonelik goriisleri niceliksel ve niteliksel tanimlama
temasi altinda toplanmustir. Ilgili literatiir incelendiginde, bosanma sonrasi cocuklarin
pozitif tutum gelistirmelerinde ebeveynler arasindaki ve her bir ebeveynle
cocuk/¢ocuklar arasindaki aile iletisimi bilylik onem tagimaktadir (Garmezy &
Rutter, 1983; Hetherington et al., 1989; Maccoby et al., 1993).

Katilimecilarm tek ebeveynle yasamaya yonelik goriisleri agirlikli olarak tek
ebeveynle iliskiye bagli olarak temasi altinda toplanmistir. Bazi aragtirma
sonuglartyla dolayli olarak baglanti kuruldugunda, bosanma sonrasi ¢ocuklarin uyum
saglamalarinda, tek ebeveynin iyi bakim saglayabilme becerisi, yeterli duygusal
destek saglayabilmesi, etkili disiplin ve gozlem becerisine sahip olmasi, ¢ocugun
yasina uygun beklentide bulunmasi ve tek ebeveyn-cocuk arasinda giizel bir
iletisimin olmasmin 6nemi goriilmektedir (Amato, 2000; Anderson & Sabatelli,
2000; Barnes, 2004; Belsky, 1990; Bunchaman vd., 1996; Krishnakumar & Buehler,
2000; Maccoby & Martin, 1983).

Katilimcilarmn birlikte yasadigi ebeveynle iliskilerine yonelik goriigleri catismali
ve yetersiz iligki ve tatmin edici iligki temalar1 altinda toplanmustir. Literatlirde
cocuklarin ofke ve iiziintiilerini tek ebeveyne ¢ok fazla yansittiklari durumda
ebeveynin etkili ebeveynlik becerilerini siirdiirmekte zorlandigi dolayistyla sagliklt
bir iletisim kurulamadigir vurgulanmaktadir (Hetherington, 1999; Nichols, 2013;
Wallerstein & Kelly, 1980).
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Katilimcilarin tek ebeveynle yasamanin avantajlarina ve dezavantajlarina yonelik
goriisleri agirlikli olarak tek ebeveynde rol birlesmesi ve anne/baba rol beklentisi ve
yetersiz destek ag1 temalar1 altinda toplanmistir. Cogu katilimci tek ebeveynle gelen
otorite rahatligina ve tek ebeveynin olumlu davraniglarina odaklanmigtir. Ancak bazi
katilimcilar ayr1 oldugu ebeveynin eksikligini hissettigini ve tek ebeveynin yetersiz
kaldig1 durumlar oldugunu belirtmistir. Nitekim ¢ocuk i¢in hem annenin hem babanin
onemli kaynaklar oldugunu ortaya koyan aragtirmalar mevcuttur (Amato, 1993;
Furstenburg & Nord, 1987).

Katilimcilarin iki ebeveyniyle bir arada yasayan diger cocuklarla aralarinda fark
goriip gormedigine yonelik goriisleri agirlikli olarak kiyaslamaya ihtiyag duymama
temasi altinda toplanmigtir. Destekleyici ve kontrol mekanizmasini iyi kullanabilen
tek ebeveyne sahip olmanin (Amato, 2000; Anderson & Sabatelli, 2000; Barnes,
2004; Belsky, 1990; Bunchaman et al., 1996; Maccoby & Martin, 1983) ve bosanma
sonrasi yasam bi¢iminde degisikliklerin olmamasimin ya da az olmasinin (Wadsby,
1993) c¢ocuklarin iyi-oluslarindaki olumlu katkisini vurgulayan arastirma sonuglari
dolayli olarak bu arastirma bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Katilimcilar bosanma oldugunda neler yasadiklarina yonelik goriisleri bosanma
siirecine siiriiklenen ¢ocuklar ve bosanma siirecine hazirlanan ¢ocuklar temalar
altinda toplanmustir. Bosanma siirecine siiriiklenen, ebeveynlerinin tartismalarina
taniklik eden, arada birakilan ya da bosanmayla ilgili agiklama yapilmayan
katilimeilar hala birgok duygusal, sosyal, akademik zorluk iginde bogusmaktadir. Bu
durum bazi aragtirma sonuglariyla da (Boyan & Termini, 1999; Brewster et al., 2011;
Henry, Fieldstone & Bohac, 2009; Ongider, 2013; Sancakli, 2014) benzerlik
gostermektedir. Boganma siirecine hazirlanan katilimeilarin ise Anderson ve Sabatelli
(2000)’nin belirttigi gibi, ebeveynlerin bosanma 6ncesi sagliklt bir plan yapmasi,
smirlar1 iyi ¢izmesi, saglikli iletisim kurabilmesi, bosanma sonrasi bazi1 zorluklarin
yasanabilecegini kabullenmesi gibi nedenlerle, boganma siirecine ve bosanma sonrasi
hayatlarina uyum sagladiklar1 diisiiniilmektedir

Katilimcilarin boganmayla nasil basa ¢iktiklaria yonelik goriisleri agirlikli olarak
ebeveyn yaklasim tarzi alt temasinda ardindan kisisel kaynaklarla basa ¢ikma
temasinda toplanmistir. Genel olarak bakildiginda, bosanma sonrasi g¢ocuklarin
psikolojik iglevlerinin en iyi yordayicisinin velayeti alan ebeveynin (¢cogunlukla
anneler) psikolojik uyumu ve cocuklara sagladigi ebeveynligin kalitesi oldugu
gorulmektedir (Gladding, 2012; Hetherington, 1999; Johnston, 1995; Kelly & Emery,
2003; Kline et al.,1990; Maccoby & Martin, 1983).

Katilimcilarin bosanma sonrasi hayatlarinda neler degistigine yonelik goriigleri
agirliklh olarak iliskinin yeniden sekillenmesi alt temasi, akademik ve duygusal
etkiler ve yagsam tarzi degisimi temalar1 altinda toplanmistir. Kruk (1994)’a gore,
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cocuklarin velayetini alamayan/almayan babalarin g¢ogunlugu ¢ocuklartyla
ilgilenmeyi azaltmakta ya da surdiirmemektedir (Baker, 2007; Mccoby & Minookin,

1992; Sancakli, 2014). Velayeti alan ebeveynler de artan sorumluluklar, maddi
glicliik vb. nedenlerle hem kendilerine hem g¢ocuklarina yeterli zaman ayirmakta
giicliik cekmektedir (Gladding, 2012; Nichols, 2013; Sancakli, 2014; Y1lmaz, 2002).
Bircok arastirmaya gore bosanma hem velayet sahibi ebeveynlerin hem ¢ocuklarin
ciddi olarak yasam standartlarinin diigmesine neden olabilmektedir (Duncan &
Hoffman, 1985). Bu olumsuz ekonomik sartlar nedeniyle bakim, ikamet, okul,
arkadas diizenlerinde c¢ocuklar yikici degisimlere maruz kalabilmektedir (Amato,
2001; Aydiner Boylu ve Oztop, 2013; Hetherington & Kelly, 2002; Kelly & Emery,
2003; Nichols, 2013; Ongider, 2013). Bu smirli kaynaklarm da ebeveyn-gocuk
arasinda ciddi tartigmalara ve zayif isbirligine yol agabilecegi belirtilmektedir (Kelly
& Emery, 2003). Riala et al. (2003) de, tek ebeveynligin ¢ocuklarda akademik
basarisizligin nedeni olarak goriilmemesi gerektigini ¢linkii tek ebeveynligin ancak
baska olumsuzluklarla birlestigi durumlarda akademik basarisizligin goriilebildigini
belirtmistir. Nitekim yapilan bagka arastirmalarda da tek ebeveynligin yaninda birgok
faktorin (6rn. sosyo-ekonomik diizey, ebeveyn siipervizyonu; ebeveynin egitim
diizeyi) akademik basar1 iizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Amato, 1991;
Downey, 1994).

Oliim Sonucu Tek Ebeveynli Cocuklarin Yasam Deneyimlerine Y énelik
Tartisma

Katilimcilarim aile kavramima yonelik goriisleri agirlikli olarak destek ve
dayanigsma temasi altinda toplanmigtir. Bu bulgunun ortaya ¢ikmasindaki en biiyiik
etkenin, ebeveyn oliimii sonrasi aile iiyelerinin daha ¢ok birbirinden giic almalari
oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim ebeveyn 6liimii ve beraberinde yasanan olaylar
hakkinda aile iletisim oriintiilerinin (Black & Urbanowicz, 1987; Furman, 1978) ve
hayatta kalan ebeveynin ¢ocuklarin temel fiziksel ve duygusal ihtiyaclarini saglama
kalitesinin (Bowlby, 1980; Garmezy & Rutter,1983; Worden, 1996; Yildiz, 2004)
¢ocuklar tizerindeki 6nemli etkileri baz1 arastirma sonuglariyla ortaya konmustur.

Katilimcilarin tek ebeveynle yagamaya yonelik goriisleri agirlikli olarak ebeveynin
duygusal eksikligi temasi altinda toplanmistir. Literatlirde de ¢ocuklarin siirece uyum
saglamasi i¢in en 6nemli gereklilikler arasinda 6len ebeveynle ilgili gergek duygu ve
diisiincelerin samimi bir sekilde paylagilmasi yer almaktadir (Attepe, 2010; Black &
Urbanowicz, 1987; Gladding, 2012; Osterweis et al.,1984; Pickard, 1996; Yildiz,
2004).

Katilimcilarin birlikte yasanilan ebeveyne yonelik goriigleri genel tatmine dayali
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iligki temast altinda toplanmustir. Literatiirde bu arastirma sonucuyla dogrudan
tutarlilik gosteren bir aragtirma sonucuna rastlanmasa da Pickard (1996)’1n bir

ebeveynin Olimiinden sonra aile i¢inde paylasilan duygusal bagmn kiymet bilmeyi
arttirdigina yonelik aciklamasiyla da iligkili oldugu diistiniilmektedir.

Katilimcilarin tek ebeveynle yasamaya yonelik goriisleri agirlikli olarak duygusal
eksiklik alt temasi ve aile baglarinda giiclenme temasi altinda toplanmustir.
Katiimcilarin - iki  ebeveyniyle bir arada yasayan diger ¢ocuklari nasil
degerlendirdigine yonelik goriisleri de agirlikli olarak ebeveynin duygusal eksikligi
temas1 altinda toplanmigtir. Pickard (1996) oliimiin ortak ge¢mis bagi yaratmasi
nedeniyle aile tiyelerini birlestirici etkiye sahip oldugunu ve zaman igerisinde aile
icerisinde paylasilan duygusal bag ile birbirlerinin degerini daha iyi anladiklarini
belirtmektedir.

Katilimeilari 6liim oldugunda neler yasadigina yonelik goriisleri kayba yonelik
tepkiler/reaksiyonlar temasi altinda toplanmigtir. Yas surecinde bireylerde fiziksel,
sosyal ve duygusal tepkilerin ortaya cikabilecegini ortaya koyan arastirmalar
mevcuttur (Drench, 2003; Stubenbort et al., 2001). Ebeveyn Sliimiiniin yarattig1 sok

ve katilimcilarin durumu kabullenme giligliigli yasamalari, beraberinde duygusal,
fiziksel, davranigsal ve biligsel birtakim tepkilere neden olmaktadir.

Katilimcilari ebeveyn Sliimiiyle nasil basa ¢iktigma yonelik goriisleri agirlikl
olarak ailesel ve ¢evresel destek temasinda ardindan dogrudan ve dolayli basa ¢ikma
mekanizmalar1 temasinda toplanmustir. Daha 6nceki agiklamalarda da yer aldigi
lzere Ozellikle hayatta kalan ebeveynin (Bowlby, 1980; Gray, 1987; Harris et al.,
1986; Kaffman, 1987; Osterweis et al., 1984; Raveis et al., 1999; Strength, 1991;
Yildiz, 2004); diger aile bireylerinin (Black & Urbanowicz, 1987; Pickhard, 1996;
Raveis et al., 1999; Toksoy, 2005); sosyal ¢evrenin (Gladding, 2012; Nichols, 2013;
Pickhard, 1996; Toksoy, 2005; Yildiz, 2004) destegi ¢ocuklarin basa ¢ikma siirecini
kolaylastirmaktadir.

Katilimcilarin 6lim sonrasi hayatinda neler olduguna yonelik goriisleri agirlikh
olarak ailedeki bireysel rollerin yeniden sekillenmesi alt temasi, ailesel ve bireysel
dinamiklerin degisimi ve ekonomik gii¢liik temalar1 altinda toplanmustir. Literatiirde
de ebeveyn 6liimiiniin ardindan yaganan ekonomik giicliik, taginma, okul degisikligi,
kalan ebeveynin tekrar evlenmesi gibi bir¢ok degisikligin kalan aile bireylerinde
uyum zorluklar1 yarattigi ve hayatin kisisel kontrol disinda olduguna ydnelik
inanglan pekistirebildigi (Black, 1978; Cohen et al., 1977; Kaffman & Elizur, 1983;
Osterweis et al., 1984; Raveis, Siegel & Karus, 1998; Worden, 1996); ¢zellikle tek
ebeveynin anne oldugu ailelerde ekonomik yoksunluk nedeniyle g¢ocuklarin
onartlmasiyla bu durumun gectigi; ebeveyn Oliimiinii kabullenemeyen aile
bireylerinde sosyal reddin goriilebildigi; aile bireylerinin de dlen ebeveynin roller
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akademik basarilarinin diigiik ve disiplin problemlerinin daha ¢ok oldugu (Allers,
1982; Aydmer Boylu ve Oztop, 2013; McLanahan, 1985); es kaybi yasayan
ebeveynin es desteginden yoksun kalip bir¢ok sorumlulukla ve zorlukla (6rn. ev

islerindeki sorumluluklarin artmasi, g¢ocuklarmm bakimi) bas basa kalmasinin
yalnizlik, caresizlik ve 6fke yagamasina neden olabildigi ancak kontrol duygusunun

anlaminda yarattig1 boslugu nasil tamamlayacaklarina yonelik endise yasadigi ancak
zaman igerisinde zorunlulugun da etkisiyle hem kendilerinde yeni yetenekler fark
ettikleri hem de kaybedilen giiveni tekrar kazandiklar1 belirtilmektedir (Pickhard, 1996).

Sonug ve Oneriler

Tek ebeveynli ¢ocuklarin aile yasantilarina iligkin duygu, diisiince, deneyimlerini
ve yasantilarina etkilerini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmadan elde edilen
veriler 1518inda, bosanmis ebeveyn ¢ocuklar1 arasinda en dezavantajli konumda
olanlar, bosanma siirecine ebeveynleri veya bir ebeveyni tarafindan hazirlanmayan,
anne-baba arasindaki c¢atigmalara, mahkeme siirecine taniklik eden, ayri1 oldugu
ebeveyniyle hi¢ goriismeyen ve birlikte yasadigi ebeveyniyle anlagamayanlardir.
Ayrn kalinan ebeveynle yeterli iletisim kurulmamasina ragmen, birlikte yasadig:
ebeveyniyle doyumlu bir iligki yasayan katilimcilar ise hayata karsi ¢cok daha olumlu
bir yaklasim icindedir. En olumlu yasam deneyimlerine sahip olanlar ise her iki
ebeveyniyle olumlu bir iligkisi olan, boganma sonrasi yasam standartlarinda énemli
bir degisiklik yagsamayan ve ihtiyaclarina ebeveynleri tarafindan karsilik bulanlardir.
Olim sonucu tek ebeveynli cocuklarda, dezavantajli konumda olanlarin, saglikli bir
yas ortami yasayamayan, Oliim nedeniyle hayatta kalan ebeveynin ruhsal
problemlerine taniklik eden, yeterli sosyal destek goremeyen ve ailede maddi
problemler yasayan katilimcilardir. Bu katilimcilar her iki ebeveyne sahip
arkadaslarina daha ¢ok imrenmekte ve onlarin ebeveynleriyle olan paylasimlarini
dinledikge ya da gordiik¢e daha ¢ok iiziilmekte ve 6fkelenmektedir. En olumlu yagam
deneyimlerine sahip olanlar ise, yas siirecini saglikli yagayan, hayatta kalan ebeveyni
bakim ve ihtiyaglar1 karsilama noktasinda basarili olan, yasam standartlarinda 6nemli
degisiklik yasamayan, aile i¢i ve sosyal destek gorenlerdir. Bu arastirmadan elde
edilen veriler dogrultusunda su oneriler getirilmistir:

Kayip tiirlerine gore tek ebeveynli cocuklarin kayipla basa ¢ikmalarini
kolaylastirici, uyum siirecine yonelik okul temelli miidahale programlar gelistirmesi,
okul psikolojik danismanlarinin, okul idaresinden ve smif/siuf rehber
ogretmenlerinden tek ebeveynli ¢ocuklarla ilgili bilgi edinmesi, kayip tiiriine gore tek
ebeveynli ¢ocuklara yonelik hazirlanmig okul temelli miidahale programlarindan
yararlanmasi; alan g¢alisanlarinin, kayip/yas danmigmanligi kapsaminda bireysel ve
grupla psikolojik danigma uygulamalarini arttirmasi onerilmektedir. Bu arastirma;
2016-2017 egitim-6gretim y1l1, Istanbul ili, lise dgrencileri, bosanma ve 6liim sonucu
tek ebeveynli ¢ocuklarin yasam deneyimleri ile sinirlidir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci ergenlerin oynadiklar1 cevrim ici oyunlar ile cinsiyet, simf diizeyi ve son donemdeki ders basarisi
arasinda iliskilerin incelenmesidir. Istanbuldaki ortadgretim kurumlarinda egitim géren 426 6grenci arastirmanmin érneklemini
olusturmaktadir. Arastirmada, “Cevrim ici Oyun Deneyimi Anketi” kullamlmistir. Arastirma sonucu elde edilen bilgiler SPSS
16 paket programm yardimi ile ¢oziimlenmis, analizler 0.05 manidarlik diizeyinde sinanmistir. Verilerin ¢ozimlenmesinde
aritmetik ortalama, standart sapma, ylizde ve frekans gibi betimsel istatistikler kullanmlmistir. Analizde ise, iliskisiz grup t
testi, varyans analizi ve LSD istatistik teknikleri kullamlmistir. Arastirma sonuclarina gore ergenler arasinda en ¢ok sosyal
medya oyunlari ve aksiyon oyunlarinin oynanmaktadir. Bu oyunlardan sonra spor oyunlari, strateji rol oynama, masa usti ve
araba yansi oyunlar gelmektedir. Similasyon oyunlan ise ergenlerin en az tercih ettikleri oyunlardir. Simiilasyon ve sosyal
medya oyunlan oynamak cinsiyete gore farklilasmamakta diger oyun tiirleri ise cinsiyete gore farklilasmaktadir. Simif
diizeyine gore oynanan oyunlar sadece araba yarisi tiiriindeki oyunlarda farklilasmaktadir. Sadece aksiyon oyunlari oynama
yaklasan karne basarisina gore farklilik gostermektedir.
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Examination of Online Games Played by Adolescents, with regard to Gender, Class Level, and Academic Achievement

Abstract

The purpose of this study is to examine the relationship between the online games played by adolescents, as distinguished
by their gender, grade level, and academic achievement. The sample of this research comprises 426 students studying at
secondary schools in Istanbul.

“Online Game Experience Questionnaire” was used in the research. The results were analyzed with a SPSS 16 packet
program and the analyses were tested at a level of 0.05 significance. Descriptive statistics such as arithmetic mean,
standard deviation, percent and frequency were used in the assessment of the data, along with independent group t-test,
variance analysis, and LSD statistical techniques.

According to the research results, social media games and action games are the most popular games among adolescents.
These are followed by sports games, strategy games, table games, and car racing games. Simulation games are the least
preferred among adolescents. Simulation and social media games do not distinguish according to sex, as do other types of
games. Games played according to grade level differ only in car racing games. Game genres other than action games do not
show any differentiation in school report success.
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Extended Summary

A game is defined as entertainment that allows people to enjoy their time, has
certain rules, and does not rely on any vested interest (Piiskiilliioglu, 1995). The
history of games is almost as old as the history of humanity. In life, from childhood
to adulthood, game-playing behavior can be observed at every stage of life.
Nowadays, games still exist but the traditional game concept has been largely
replaced by digital games, where technology is at the forefront. Games were
historically played together with friends, in playgrounds and streets, but today, it
has become an activity in virtually every area of life, played from homes, Internet
cafes...almost everywhere, thanks to mobile phones. Especially in the last years, it
has been observed that there has been an important increase in children's and young
people's demand for playing online games. Time allotted for online games now
comes first when the recreational activities of young people are ranked (Bilgi, 2005;
Horzum, 2011; Saglam, 2011). The online gaming environment created by the
influence of the Internet attracts millions of people into the virtual environment of
the gaming world. Different types of games are produced and played according to
the demands of the players.

Over time, types of online games have been categorized according to the
expectations of users. Some researchers have preemptively tried to classify
computer games in different forms. But over time, with the increasing number of
online games and their derivatives, these classifications have evolved. Nowadays,
online games contain features of more than one type. Along with the popularization
of online games, many potential problems have arisen. When Turkish studies are
examined, it is clear that they most frequently reflect addiction and violence. Since
the studies have focused on those trends, it has become necessary to research them
more thoroughly. It is hoped that this study will contribute to greater knowedge and
insight into that area and provide data for subsequent work. To understand the
possible issues and proffer appropriate suggestions, it is useful to determine
adolescents' game preferences and relationships between those games and variables
such as gender, class level and school success.

That, then, is the aim of this research is to find out the adolescents' game
preferences and relationship between the preferred games and the variables such as
gender, class level and school success. With in the scope of overall purpose of the
research, answer to thee questions were sought for: (i) Which online games are
played by the adolescents? (I1) Does the online games played by adolescents differ
according to gender, class level and recent school success?
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Methods

A general survey model has been employed in the study. For sampling, two
public and two private Istanbul high schools were selected from the years 2012 and
2013 by using the cluster sampling method. The research group consisted of 426
students, of whom 196 (46.01%) were girls and 230 (53.99%) were boys. The
study, “Online Gaming Experience Survey,” was developed by the researcher in
accordance with the literature review and preliminary study.

Findings, Conclusion, and Discussion

In this study, relationships were investigated between online games played by
adolescents and their gender, grade level, and recent school success.

When the online games played were analyzed, the most common of them were
social media and action games. Simulation games were found to be the least
preferred. In the study conducted by Kiran (2011), the most played games among
adolescents were war and violence games (42.2%); sports and racing games
(22.4%) and strategy and adventure games (14.4%). According to Cetinkaya's
(2008) study the most preferred games among the adolescents were in the categories
of strategy, racing, and action/adventure games. According to the study conducted
by Torun, Akcay and Coklar (2015), the most preferred game types among the
students were action, sports, puzzle games and adventure. For Aydogdu-Karaaslan
(2015) they were strategy, action and horror games, while Taylan, Kaya, and
Durgun (2017) determined the most favored were action-and-adventure-type games.
Even though every study showed different preferences, it was evident that for every
study, action games were the most prominent. While this study also concludes that
action games are preferred, apart from that finding, social media games were also
key. The favorite social media games in our study were a result of rapid
popularization of social media in Turkey. The world's largest social network,
Facebook, has 32 million members in Turkey, according to the March 2013
numbers (socialbakers.com).

While examining the various games played by adolescents, it was noted that
simulation and social media games did not change with gender. While playing
sports, car racing, action, strategy, role playing games showed higher levels for
males compared to females, the level of playing desktop games was lower. In the
studies it was found that game preferences differed by gender (Akgunduz et
al.,2006; Inal and Cagiltay 2005; Marshall and Foran 2008; Pala and Erdem 2011).
This finding was parallel with research results. In general, whereas males preferred
games with intensive action and competition, females preferred games with less
action, such as desktop games.
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When games played by adolescents were examined viewed by class level, only
car racing games differed. Adolescents in the 10th grade play fewer car racing
games than those in the 9th and 12th grades. This result may be associated with
academic reasons. Students in the latter two grades, 9th and 12th, may play racing
games because those are easier to play and are quickly entertaining. Ninth grade has
more classes and coursework, and 11th and 12th graders are starting university
preparation and must study longer times. However, 10th graders are under less
academic stress and have more free time, so it’s possible that they may prefer racing
games less.

When games played by adolescents were evaluated according to the success in
the upcoming school report, only playing action games were found to differ with the
success in school report. No differentiation has been found between the school
report success and games other then action type. Action games were played more by
the adolescents whose success in the upcoming school report were excellent or who
get bad marks. This result can be handled in different ways. First of all, contrary to
popular belief, playing online games does not seem to be highly correlated with
academic success. In the study conducted by Torun, Akcay and Coklar (2015), they
concluded that there was a lowlevel negative relation between academic success of
the students and their computer-based social life. Therefore, it is hard to state that
playing online game have negative effect on academic success. However, playing
action games may be associated. It may be considered that students who prefer
action games are associated with academic success. However, this result is also
guestionable. Because in both successful and unsuccessful student groups, action
gameare preferred. Underachieving adolescents may think they will not be
successful in academic manner and prefer action games where they think they can
taste the feeling of success. Here there is a need for new evidence to say which is a
reason and which is a result. Academically successful adolescents whose recent
semester class success is excellent may prefer be preferring action games for
relaxation after intense study sessions.

Results and Suggestions

According to the research results, the most preferred games among the
adolescents are social media and action games. Simulation games are the least
preferred games at that age level. Playing games and social media games do not
differ according to gender, and other types of games differ by gender. According to
the class level, games played only differ in the type of car racing games. Game
genres other then action games show no differentiation in the school report success.
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According to the results of the research, the following suggestions can be made:
(i) The school counselors who are working in the guidance services should be

informed about online games. (ii) The study shows that games played by
adolescents differ by gender. The reasons behind this may be investigated in
subsequent studies. (iii) The subsequent studies may classify the games in a manner
that is used in this study and may give students a list of games and ask to mark
those they play instead of asking the game genres they play. Thus, the data about
the game types can be acquired more objectively. (iv) New studies on action games
and class success can be planned. (v) Not all online games should be considered to
have the same features. They may be beneficial or harmful by the type, playtime of
the games and intended use of the player.
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Oyun insanin hogga vakit gecirmesini saglayan, belli kurallar1 olan, higbir ¢gikara
dayanmayan eglence olarak tanimlanmaktadir (Pskiillioglu, 1995). Oyunlarin
tarihi neredeyse insanlik tarihi kadar eskidir. Yasamin igerisinde g¢ocukluktan
yetiskinlige kadar yasamin her evresinde oyun oynama davranislarina
rastlanmaktadir. Oyun oynamak, caglar boyunca farkli cografyalarda ve farkli
kiiltirlerde 6nemli bir etkinlik oldugundan dolayr bir ¢ok aragtirmact oyun
konusuyla yakindan ilgilenmigtir. Huizinga (2010), oyunu 6zglr irade ile istenerek
yapilan, kendine 6zgii kurallart olan ve belirli ortamlarda yapilan aktiviteler olarak
tanimlamaktadir. And (2012), ¢ogu ¢ocuk oyununun, eskiden biiyiiklerin ritiiel
olarak ¢ok Onemli durumlarda bagvurduklari seylerin devami oldugunu
sOylemektedir. Schiller (1990), oyunun 6nemini anlatmak i¢in insanin ancak oyun
oynadiginda tam insan olabilecegini vurgulamistir.

Giliniimiizde oyunlar halen varligini stirdiirmekte ancak geleneksel oyun anlayisi
yerini teknolojinin 6n planda oldugu dijital oyunlara birakmaktadir. Bu degisimin
nedeni ergenlerin gilinlik yasantilariin i¢ine yogun bigimde teknolojinin girmis
olmasidir. Teknolojinin etkisiyle ¢ocuklarm oyunlar1 da degismekte, geleneksel
oyun anlayist yerini yeni iletisim ortamlarinin olusturdugu oyun anlayisina
birakmaktadir. Oyunlar, i¢inde bulunulan ¢agin gereksinmelerine gore degismekte
ve ¢esitlenmektedirler. Gunlimizde; sokakta oynanan oyun tirlerinde buylk bir
azalma oldugu, geleneksel oyunlarin birer birer yok oldugu ve bunun yerini
bireylerin kapali alanlarda oynadigi dijital oyunlarin aldig1 artik bilinen bir
gercekliktir (Binark, Sutcu, Fidaner, 2009; Kiran, 2011; Yengin, 2011).

Gegmiste oyun parklarinda ve sokaklarda arkadaglarla birlikte gerceklestirilen
oyunlar; ginumizde evlerde, internet kafelerde ve mobil telefonlar sayesinde
yasamin her alaninda gergeklestirilen sanal etkinlikler haline gelmistir. Ozellikle
son yilarda ¢ocuk ve genclerin ¢evrim i¢i oyun oynama taleplerinde ve bu
etkinlikler i¢in ayirdiklar1 zamanlarda 6nemli artiglar goriilmekte, cevrim igi
oyunlar, genglerin bos zamanlarim1 degerlendirme etkinlikleri arasinda artik ilk
siralarda yer bulmaktadir (Bilgi, 2005; Horzum, 2011; Ozcan,2018; Saglam, 2011).

Bilgisayarda oynanan oyunlar daha ¢ok bireysel oynandiklari i¢in insanlar bir
siire sonra bu durumdan yeterince haz almamakta, bu nedenle Internet aracihiiyla
farkli mekén, kiltlr ve yas gruplarindan birgok kisiyi aymi ortamda bulusturan
cevrim ici oyunlara yonelmektedirler (Ogel, 2011). Internete bagli olarak oynanan
¢evrim i¢i oyunlar, diinyada ve iilkemizde giderek yayginlagmaktadir. Giiniimiizde
hem konsol oyunlart hem de bilgisayar ortaminda oynanan oyunlarin sayisi biiyiik
artig gostermistir. Akkemik'e (2009) gore bu artisin olmasindaki en Onemli
sebeplerden biri, internetin gelismesi sonucu internet iizerinden diinyanin her
tarafindaki insani ayni platformlarda bulusturabilen ¢evrim i¢i Oyunlarin ortaya
cikmasidir. Internetin etkisiyle ortaya c¢ikan gevrim i¢i oyun ortami, giiniimiizde
milyonlarca insan1 sanal ortamda oyun diinyasinin igine gekmektedir.

105



Yesilyurt / Ergenlerin Oynadiklari Cevrim ici Oyunlarin Cinsiyet, Simf Diizeyi ve Ders Basarisina Gore...

Cevrim i¢i oyunlarinin tiirleri zaman iginde kullanicilarin beklentilerine gore
smiflandirilmigtir.  Bazi  aragtirmacilar oncelikle bilgisayar oyunlarmi farkli
bi¢imlerde simiflandirmay1 denemislerdir. Ancak zaman iginde 6zellikle de gevrim
ici oyunlarin sayr ve tiirevlerinin artmasiyla bu smiflandirmalar degisiklige
ugramiglardir. Gilinliimiizde ¢evrim i¢i oyunlar birden ¢ok tiirlin 6zelliklerini
icerebilmektedir.

[k siiflandirma, oyunlarin kullanim 6zelliklerine gore smiflandirilmasidir. Herz
(1997) dijital oyunlari; aksiyon, doviig, spor, bilmece, macera, rol yapma,
simiilasyon ve strateji tiirlerine ayirarak agiklarken Poole (2000) ise vurma, yaris,
galip gelme, spor, bilmece, masa iistii, rol yapma, tanr1 oyunlar1 ve ger¢ek zamanli
strateji oyunlari olarak agiklamaktadir. Can (2003) arastirmasinda Herz’in
siiflamasini kullanirken Akkemik (2009) bilgisayar oyunlarini; aksiyon oyunlari,
macera oyunlari, bulmaca oyunlari, ¢evrim i¢i oyunlari, rol oynama oyunlari,
simiilasyon oyunlari, spor oyunlar1 ve strateji oyunlari olarak smiflandirtlmistir. Bu
caligmada ¢evrim i¢i oyunlar 8 baglikta ele alinmusgtir:

. Spor oyunlari

. Araba yarig1 oyunlari

. Aksiyon oyunlari

. Masa iistli oyunlari

. Simiilasyon oyunlari

. Strateji oyunlar1

. Devasa cevrim ici ¢cok oyunculu oyunlar (Massively multiplayer online
games)

. Sosyal medya oyunlar1

Cevrim i¢i oyunlarm yayginlagmast beraberinde bircok olasi sorunu
getirmektedir. Ulkemizde yapilan ¢aligmalarin igerigi incelendiginde daha cok
siddet ve bagimlilik ekseninde yiiriitilmekte oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin
siddet ve bagimlilik boyutlar iizerine odaklanmis olmasi da boyle bir ¢aligmanin
yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu arastirmanin alandaki eksikligi gidermeye katki
saglayacag1 ve daha sonraki yapilacak caligmalar i¢in veri saglayacak bir ¢alisma
olacagi diisliniilmektedir. Olasi sorunlarin  anlagilabilmesi ve Onerilerin
sunulabilmesi icin éncelikli olarak ergenlerin hangi oyun turlerini tercih ettikleri ve
tercih edilen oyunlarin cinsiyet, sinif diizeyi ve ders basarisi gibi degiskenlerle
iligkilerinin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci ergenlerin hangi oyun tiirlerini tercih ettikleri ve tercih
ettikleri oyunlarin cinsiyet, smf diizeyi ve ders basarist gibi degiskenlerle
iligkilerinin ortaya ¢ikarilmasidir.
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Aragtirmanin genel amaci ¢ergevesinde, su sorulara yanit aranmaya ¢alisilmstir:

. Ergenlerin oynadiklar ¢evrim i¢i oyunlar nelerdir?

. Ergenlerin oynadiklar1 ¢evrim ici oyunlar; cinsiyet, simf diizeyi ve son
donemdeki ders basarisina gore farklilasmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli
Aragirmada tarama modeli tiirlerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Genel
tarama modelleri cok sayida elemandan olusan evren igerisinde genel bir yargiya
varmak evrenin tiimii yada ondan alinacak bir grup 6rnek ya da orneklem iizerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,1995).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2012-2013 dgretim yilinda Istanbul il merkezinde bulunan,
Milli Egitim Bakanligia bagli 585 resmi ve 329 6zel orta dgretim kurumlarinda
egitim goéren 670692 9. 10. 11. ve 12. smif ergenlerinden olugmaktadir
(istanbul.meb.gov.tr, 2013) . Orneklem igin tabakali ve kiime oOrnekleme
kullanilmistir. Arastirma evrenden secilen kiimeler {izerinde yapilmistir. Istanbul
ilinden kiime 6rnekleme yolu ile biri resmi biri 6zel ikiser lise secilmistir. Her orta
O0gretim kurumlarindan birer lisel, lise2, lise3 ve lise 4 smifi segilerek smif
listelerinden random olarak segilen 25 kiz, 25 erkek toplam 400 Ogrenciye
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu ve 6lgek formlarinin uygulanmasi
planlanmigtir. Uygun yamitlanmayan ya da eksik yanitlanan veri formlar1 olabilecegi
diistincesiyle fazladan 50 anket daha uygulanmustir. Ancak uygun yanitlanmadigi
diisiiniilen az sayida veri formu islem dig1 birakilmis ve sonugta Arastirma grubu kiz
196 (%46.01), ve 230 erkek (%53.99) Olmak iizere toplam 426  Ggrenciden
olusmustur.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada amagh 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calismada derinlemesine
aragtirma yapabilmek amaciyla aragtirmanin amaci baglaminda bilgi agisindan
zengin durumlarin se¢ilmesi amaglanmustir. Ayrica, arastirmaci tarafindan literatiir
taranarak ve On arastirma gergevesinde elde edilen bilgiler dogrultusunda gelistirilen
“Cevrim I¢i Oyun Deneyimi anketi” kullanilmustir.

On arastirma kapsaminda, ulusal ve uluslararas: literatiir taranarak ergenlerin
oynadiklart ¢evrim i¢i oyunlara yonelik ele alinan g¢alismalar incelenmistir. Bu
kapsamda arastirma igin gelistirilen 6lgek pilot uygulamasi yapilarak ergenlerin
Olcek maddeleri hakkinda goriisleri alinmustir.
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Cevrim I¢i Oyun Deneyimi Anketi

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket iki boliimden olusmaktadir. Buna gore,
ankette ergenlerin demografik 6zelliklerini ve gevrim ici deneyimlerini belirlemeye
yonelik toplam 45 soru yer almaktadir. Anket gelistirilirken ¢evrim i¢i oyunlar
konusuyla ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 genel bir literatiir taramasi yapilmistir. Diger
taraftan arastirma oncesi yapilan 6n arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda
anket sorular1 olugturulmustur. Gelistirilen anket kapsam gecerlilik ¢aligmasi i¢in
egitimde 6l¢gme ve degerlendirme, egitim yonetimi ve egitim bilimleri alanlarindan
uzman akademisyenlerin goriislerine sunulmustur. Anketin giivenirlik (Cronbach
Alpha () ) ¢aligmasi i¢in ise On arastirma asamasinda tanisilan ¢evrim i¢i oyun
alaninda uzmanlar ve 3 6grenci ile anket sorular1 gézden gecirilmistir. Bu islemlerle
anketin gegerlik ve gilivenirligi denetlenmeye ¢alisiimistir. Yapilan bu ¢aligmalardan
sonra anket formu yeniden gézden gegirilerek uygulanmaya hazir hale getirilmistir.
Diger taraftan daha objektif bilgilere ulasmak amaciyla ergenlerin oynadiklari
cevrim i¢i oyunlar genel kategorilere gore sorulmamig, On arastirma sonucu
belirlenen oyunlar listelenerek katilimcilardan en ¢ok hangi oyunlar1 oynadiklarini
isaretlemeleri istenmistir. Analizde ise oyunlar geri planda gruplandirilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin  veri toplama asamasinda okullarda gerekli uygulamalarin
yapilabilmesi igin Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii araciligiyla
Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli yasal izin alinarak anket
uygulanmigtir. Veri toplama araglarinin uygulanmasi i¢in okul yonetimleri ile is
birligi yapilmis ve uygulamalar sinif ortaminda arastirmanin amaci agiklandiktan
sonra arastirmaci tarafindan yapilmstir.

Arastirma sonucu elde edilen bilgiler SPSS 16 paket programi yardimi ile
¢Oziimlenmis, analizler 0.05 manidarlik diizeyinde smanmistir. Verilerin
¢ozlimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, ylizde ve frekans gibi
betimsel istatistikler kullanilmigtir. Analizde ise, iligkisiz grup t testi, varyans
analizi ve LSD istatistik teknikleri kullanilmgtir.

Bulgular
Ornekleme Ait Betimsel Bilgiler
Arastirmaya katilanlara ait betimsel bilgiler Tablo 1°de gdsterilmistir.
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Tablo 1
Orneklemin Degiskenlere Gére Dagilimi
Kiz Erkek Toplam
15’den f 7 11 18
kucik % 3,6% 4,8% 4,2%
15-16 yas f 126 143 269
% 64,3% 62,2% 63,1%
Yas 17-18yas f 62 65 127
% 31,6% 28,3% 29,8%
18’den f 1 11 12
buytk % 5% 4,8% 2,8%
Toplam f 196 230 426
% 100,00 100,0%  100,0%
9. Smf f 74 67 141
% 37,6% 28,9% 32,9%
10. Simf f 67 97 164
% 34,0% 41,8% 38,2%
Smif 11.Smuf f 36 50 86
% 18,3% 21,6% 20,0%
12.Smif f 20 18 38
% 10,2% 7,8% 8,9%
f 197 232 429
Toplam o0 100,00  100,0%  100,0%
Devlet f 133 129 262
Lisesi % 67,2% 55,6% 60,9%
Okul Tiirii Ozel lise f 65 103 168
% 32,8% 44,4% 39,1%
f 198 232 430
Toplam o0 1000% 1000%  100,0%
Kiz Erkek Toplam
Zayif f 24 25 49
% 12,2% 10,8% 11,4%
Geger f 37 49 86
Karne Basarisi % 18,9% 21,1% 20,1%
Orta f 66 84 150
% 33,7% 36,2% 35,0%
Iyi f 50 52 102
% 255% 22,4% 23,8%
Pekiyi f 19 22 41
% 9,7% 9,5% 9,6%
f 196 232 428
Toplam o0 100,00 100,09  100,0%
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Arastirmaya 196’s1 kiz, 230’u erkek olmak iizere toplam 426 kisi katilmistir.
Orneklemin %46.01'i kiz, %53.99'u erkek ergenlerden olusmaktadir. Kizlarm
%64,3’1i 15-16 yaslarinda, %31,6’s1 17-18 yaslardadir. Erkeklerin de paralel olarak
%62,2’si 15-16 yaslarinda, %28,3’ti 17-18 yaslarindadir . Katilimcr kizlarin
%37,6’s1 9.s1n1f, %34,0’1 10.sin1f 6grencisidir. Erkek ergenlerin %28,9’u 9.sinif,
%41,8’1 10.smuf 6grencisidir. Kizlarin %67,2’si devlet lisesinde, %32,8’1 6zel orta
ogretim kurumlarinda 6grencidir. Erkeklerin %55,6’s1 devlet lisesinde, %44,4’1
0zel orta Ogretim kurumlarinda o6grencidir . Kiz ergenlerin %33,7’si, erkek
ergenlerin %36,2’si son donem i¢in akademik basarilarinin orta diizeyde oldugunu
belirtmektedir. Kiz ergenlerin %12,2’si, erkek ergenlerin %10,8’i son dénem igin
akademik basarilarinin zayif oldugunu belirtmektedir.

Ergenler arasinda en ¢ok oynanan oyunlara iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan ergenler arasinda en ¢ok oynanan oyunlara
iligkin bulgulara yer verilmistir.

Ergenler arasinda en ¢ok oynanan oyunlar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Oyunlar Igin Betimsel Istatistikler

n X ss
Sosyal Medya Oyunlari 428 1,535 2,716
Aksiyon 428 1,369 1,358
Spor 428 1,201 1,301
Strateji, Rol oynama 428 0,911 2,372
Masa Ustii Oyunlari 428 0,626 0,874
Araba yaris1 428 0,397 0,699
DIZEr c.vovviiiieee e 428 0,383 0,703
Simulasyon 428 0,189 0,538

Tabloya gore, ergenler arasinda en ¢ok sosyal medya oyunlart ()_( =1,535) ve
aksiyon oyunlari ()_( =1,369) oynanmaktadir. Bu oyunlardan sonra spor oyunlari (
X =1,201) , strateji rol oynama ()_( =0,911), masa st ()_( =0,626) ve araba yarist

oyunlari ( X =0,397) gelmektedir. Simiilasyon oyunlari ( X =0,189) ise ergenlerin
en az tercih ettikleri oyunlardir (Tablo 2)
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Ergenlerin Oynadiklari Cevrim I¢i Oyunlar ile Cinsiyet, Simif Diizeyi Ve Son
Dénemdeki Ders Basarisi Arasinda lliskilere Ait Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan ergenler arasinda oynanan oyunlarla cinsiyet,
siif diizeyi ve son donemdeki ders basarisi arasinda iligkilere ait bulgulara yer
verilmistir. Ergenlerin oynadiklar1 oyunlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz grup t testi yapilmustir.

Tablo 3.
Cinsiyete gore oynanan oyunlar
n X ss t sd p

Spor Kiz 198 0631 0924 -9,180 428 0.00
Erkek 232 1,690 1,380

Araba yarist Kiz 198 0,212 0,457 -5,248 428 0.00
Erkek 232 0,556 0,820

Aksiyon Kiz 198 0828 0967 -8,202 428 0.00
Erkek 232 1,832 1,472

Masa Ustii Oyunlar1 Kiz 198 0,813 0,855 4,196 428 0.00
Erkek 232 0,466 0,857

Simiilasyon Kiz 198 0,197 0411 0,306 428 0.00
Erkek 232 0,181 0,626

Strateji, Rol oynama Kiz 198 0,273 0905 -5291 428 0.00
Erkek 232 1,448 3,012

Sosyal Medya Oyunlari Kiz 198 1,369 1,822 -1,192 428 0.00
Erkek 232 1681 3,281

DIZEr oo Kiz 198 0460 0,771 2,143 428  0.00

Erkek 232 0,315 0,631

Yapilan karsilagtirmada simiilasyon ve sosyal medya oyunlar1 digindaki spor
oyunlarmi oynama (t=-9,180,428; p=0.000), araba yaris1 (t=-5,248;428; p=0.000),
aksiyon (t=-8,202,428; p=0.000), masa Ustl (t=4,196;428; p=0.000), strateji, rol
oynama (t=-5,291;428; p=0.000) diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermektedir.
Erkeklerin, spor (7 =1,690; X =0,631), araba yaris1 ( X =0,556; X =0,212), aksiyon
(>_(=1,832; )_<=0,828), strateji, rol oynama (>_(=1,448; >_(=0,273) oyunlarini
oynama dlzeyleri kizlara gore daha yiliksek, masa tstii ()_(:0,466; )_(20,813)
oyunlarini oynama diizeyleri daha diisiiktiir (Tablo 3).

Oynanan oyunlarin  sif diizeyine gore anlamli bir farkliik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek boyutlu varyans analizi (ANOVA)
yapilmigtir.
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Tablo 4-A. )
Sinifa GOre Oyunlar Igin Varyans Analizi Sonuglart
Kareler
Kareler Toplam1 sd Ortalamasi F p
Spor Gruplararast 3,562 3 1,187 0,699 0,553
Gruplarici 722,386 425 1,700
Toplam 725,949 428
Araba yaris1 Gruplararasi 4,368 3 1,456 3,026 3,026
Gruplarici 204,472 425 0481
Toplam 208,839 428
Aksiyon Gruplararasi 4,958 3 1,653 0,894 0,444
Gruplarici 785,369 425 1,848
Toplam 790,326 428
Masa Ustii Gruplararasi 4,580 3 1,527 2,017 0,111
Oyunlari Gruplarigi 321,746 425 0,757
Toplam 326,326 428
Simulasyon Gruplararasi 1,326 3 0,442 1,535 0,205
Gruplarici 122,381 425 0,288
Toplam 123,706 428
Strateji, Rol Gruplararasi 9,065 3 3,022 0,536 0,658
oynama Gruplarici 2394,390 425 5634
Toplam 2403,455 428
Sosyal Medya Gruplararasi 40,934 3 13,645 1,865 0,135
Oyunlari Gruplarici 3109,756 425 7,317
Toplam 3150,690 428
Diger Gruplararasi 1,479 3 0,493 0,998 0,393
""""""""" Gruplarici 209,827 425 0,494
""" Toplam 211,305 428

Yapilan karsilastirmada spor (F=0,699, sd: 3-425, p=0,553), aksiyon (F=0,894;
sd: 3-425; p=0,444), masa Ustu (F=2,017; sd: 3-425, p=0,111), simillasyon
(F=1,535; sd: 3-425; p=0,205), strateji, rol oynama (F=0,536; sd: 3-425; p=0,658),
sosyal medya oyunlar1 (F=1,865; sd: 3-425; p=0,135) ve diger (F=0,998; sd: 3-425;
p=0,393) tiir oyunlar1 oynama davranigi ergenlerin okuduklar sinifa gore farklilik
gostermemektedir. Sadece araba yaris1 (F=3,026; sd: 3-425; p=0,029) oyunlar1

ergenlerin okuduklart sinifa gore farklilik gostermektedir. (Tablo 4-A) Bu farkin

hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere tamamlayic1 post-hoc analiz

tekniklerine gecilmistir.
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Oynanan oyunlarin ergenlerin smif diizeyine gore hangi gruplar arasinda

farklilagtigin1 belirlemek iizere tamamlayic1 post-hoc analiz tekniklerinden LSD

testi uygulanmistir. Bu test sonuglarma gore Araba yarisi oyunlarni,10. Simiftaki

ergenler ()_( =0,287),9. Smf ( X =0,468) ve 12. Siniftaki ergenlere ()_( =0,605) gore

daha az oynamaktadir Tablo (4-B).

Tablo 4-B )
Swifa GOre Oyun Tlrleri Icin LSD Analizi Sonuglar
Sunuf diizeyi Siniflar Ortalamalar Fark1
Araba yarig1 9. Simf 10. Stmf 0,181"
11. Simf 0,061
12. Smf -0,137
10. Siuf 9. Smuf -0,181"
11. Smf -0,120
12. Simif -0,319"
11. Simf 9. Sinif -0,061
10. Simif 0,120
12. Sif -0,198
12. Simf 9. Siuf 0,137
10. Simf 0,319"
11. Smif 0,198

Oynanan oyunlarin ergenlerin yaklagan karnedeki basarisina gére anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek boyutlu varyans analizi

(ANOVA) yapilmustur.
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Tablo 5A
Akademik Basariya Gore Oyunlar I¢in Varyans Analizi Sonuclar
Kareler Kareler
Toplami sd Ortalamasi F p
Spor Gruplararasi 4,057 4 1,014 0,597 0,665
Gruplarici 718,663 423 1,699
Toplam 722,720 427
Araba yaris1 Gruplararasi 0,471 4 0,118 0,240 0,916
Gruplarici 208,005 423 0,492
Toplam 208,477 427
Aksiyon Gruplararasi 22,323 4 5,581 3,084 0,016
Gruplarici 765,350 423 1,809
Toplam 787,673 427
Masa Ustii Oyunlar1 Gruplararasi 4,212 4 1,053 1,383 0,239
Gruplarici 321,975 423 0,761
Toplam 326,187 427
Simiilasyon Gruplararasi 0,859 4 0,215 0,740 0,565
Gruplarici 122,812 423 0,290
Toplam 123,671 427
Strateji, Rol oynama  Gruplararasi 50,565 4 12,641 2,273 0,061
Gruplarici 2352,061 423 5,560
Toplam 2402,626 427
Sosyal Medya Gruplararasi 59,077 4 14,769 2,021 0,091
Oyunlari Gruplarici 3091,397 423 7,308
Toplam 3150,474 427
Diger Gruplararasi 1,230 4 0,307 0,619 0,649
........................... Gruplarici 209,929 423 0,496
.......... Toplam 211,159 427

665), araba yaris1 (F=0,240; sd: 4-423; p=0,916), masa Ustu (F=1,383; sd: 4
p=0,239), simllasyon (F=0,740; sd: 4-423; p=0,565), strateji, rol oynama (F=2
sd: 4-423; p=0,061), sosyal medya oyunlar (F=2,021; sd: 4-423; p=0,091) ve

Yap1
lan

kars1
lastir

mad

spor
(F=0
,597;
sd:
4-
423;
p=0,
-423;
273;
diger

(F=0,619; sd: 4-423; p=0,649) tiir oyunlar1 oynama davranisi ergenlerin akademik

basarilarma gore farklilik gostermemektedir. Sadece aksiyon oyunlar (F=3,084; sd:

4-423; p=0,016) ergenlerin yaslarina gore farklilik géstermektedir (Tablo 5-A). Bu

farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere tamamlayict pos

analiz tekniklerine geg¢ilmistir.

t-hoc

Oynanan oyunlarin ergenlerin yaklagan karnedeki basarisina gore hangi gruplar

arasinda farklilagtigini1 belirlemek iizere tamamlayict post-hoc analiz tekniklerinden

LSD testi uygulanmistir. Bu test sonuglarmma gore aksiyon oyunlarini, yaklasan

karnedeki basaris1 pekiyi olan ergenler iyi olan ergenlere gore daha

fazla

oynamaktadir. Ayrica, aksiyon oyunlarini orta olan ergenlere gore ayrica yaklasan

karnedeki basarist zayif olan ergenler daha fazla oynamaktadir (Tablo 5-B) .
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Tablo 5-B '
Akademik Bagariya Gére Oyunlar Igin LSD Analizi Sonuglari
Yaklasan karnedeki Yaklagan karnedeki
basariniz nasildir basariniz nasildir Ortalamalar Farki
Zayif Geger 0,234
Aksiyo Orta 0,326
n fyi 0,584"
Pekiyi -0,176
Geger Zayif -0,234
Orta 0,092
Iyi 0,350
Pekiyi -0,411
Orta Zayif -0,326
Geger -0,092
Iyi 0,258
Pekiyi -0,503"
Iyi Zayif -,584"
Geger -0,350
Orta -0,258
Pekiyi -0,761"
Pekiyi Zayif 0,176
Geger 0,411
Orta 0,503"
Iyi 0,761"
Tartisma

Bilgisayar ve ¢evrim i¢i oyunlar ile ilgili yapilan g¢alismalar incelendiginde,
aragtirmalarin siklikla oyunlarin siddet ve bagimlilik etkileri {izerine hazirlandiklari
goriilmektedir. Oynanan oyun tiirleri ve bazi degiskenlere gore incelenmesi
konusunda sinirl aragtirma yapildigir géze ¢arpmaktadir. Bu arastirmada ergenlerin
oynadiklart ¢evrim i¢i oyunlar ile cinsiyet, sinif diizeyi ve son donemdeki ders
basaris1 arasinda iligkiler incelenmistir.

Alan yazinda iilkemizde bu anlamda kisith da olsa bazi c¢aligmalara
rastlanmaktadir. En ¢ok oynanan oyunlar farkli arastirmalarda belirlenmeye
caligtlmistir.  Arastirmalara gére en ¢ok oynanan oyunlar; aksiyon, spor, zeka
oyunlar1 ve macera (Torun, Akcay ve Coklar, 2015), Oldiirmeli oyunlar, macera
oyunlari, yarish oyunlar, bombalarin kullanildigi oyunlar, déviislii oyunlar, spor

oyunlarini ve bulmacali oyunlar (Bayraktar, 2001), savas tiirii oyunlar (Akgiindiiz,
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Oral ve Avanoglu ,20006), siddet icerikli oyunlar (Kiran ,2011; Kars 2010; Ersan,
Siier ve Alc12012),doviis, atari, spor, strateji, simiilasyon ve atis (Inal ve Cagiltay
2005), strateji, yaris ve aksiyon/seriiven (Durdu, Hotamaroglu ve Cagiltay 2005)
olarak belirlenmistir. En ¢ok tercih edilen oyun tiirleri incelendiginde aragtirmalarda
oyun smiflandirmastyla ilgili sorunlar oldugu goriilmektedir. Aragtirmada oyunlarin
sonuglarma yonelik siddet etkisi yaratan oyunlar gibi siniflama tercih edilmemis,
oyunlarin  oynanig bigimine gore bir smiflama tercih edilmistir. Bu tiir bir
smiflamanin daha dogru olacag diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda “siddet igerikli
oyunlart oynar musiniz ?” gibi bir soru sorulmamis hangi oyunlari oynadiklar
sorularak analizde arka planda oyunlar siniflandirilarak daha objektif bilgiler elde
edilmeye calisilmistir.

Ergenlerin oynadiklar1 ¢evrim i¢i oyunlar incelendiginde ergenler arasinda en
cok sosyal medya oyunlart ve aksiyon oyunlarmin oynandigi bulunmustur. Bu
oyunlardan sonra spor oyunlari, strateji rol oynama, masa (st ve araba yarisi
oyunlart gelmektedir. Simiilasyon oyunlari ise ergenlerin en az tercih ettikleri
oyunlar olduklar1 bulunmustur. Kiran (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise
ergenlerin en ¢ok savag ve siddet oyunlar1 (%42,2); spor ve yaris oyunlari (%22,4)
ve strateji ve macera oyunlari (%14,4) oynadiklart bulunmustur. Cetinkaya (2008)
tarafindan yapilan ¢aligsmada ergenlerin en ¢ok tercih ettikleri oyunlar strateji, yaris
ve aksiyon/seriiven olarak bulunmustur. Torun, Akcay ve Coklar(2015) tarafindan
yapilan arastirmada ise 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri oyun tiirleri aksiyon,
spor, zeka oyunlar ile macera tiiriinde olmustur . Aydogdu-Karaaslan (2015)
strateji, aksiyon ve korku iceren oyunlar , Taylan, Kaya, Durgun (2017) aksiyon-
macera tiiriindeki oyunlar olarak bulmuslardir. Caligmalarin sonucunda farkli oyun
tirleri tercih ediliyor olarak goriiliirken aksiyon oyunlarinin her ¢aligmada 6n plana
cikiyor olmasi belirgindir. Calismada da yine aksiyon oyunlarinin tercih edildigi
bulunurken bu bulgunun diginda sosyal medya oyunlarinin ¢ok tercih edilmesi
o6nemlidir. Arastirmada sosyal medya oyunlarinin ilk sirada olmasi Tiirkiye’de
sosyal medyanin hizla yayginlagmasiin bir sonucudur. Diinyanin en bilyiik sosyal
ag1 olan Facebook’un Mart 2013 itibariyle Tiirkiye’den 32 milyon iiyesi

bulunmaktadir (socialbakers.com).
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Ergenlerin oynadiklari oyunlarin cinsiyete gore farklilasmasi incelendiginde
simiilasyon ve sosyal medya oyunlart oynamanin cinsiyete gore farklilagsmadigt
goriilmistiir. Yani her iki cinsiyet de bu oyunlar1 oynamaktadir. Spor oyunlari,
araba yarigi, aksiyon, masa Ustii strateji ve rol oynama tiiriindeki oyunlarin
oynanmasi ise cinsiyete gore farklilagmaktadir. Erkeklerin, spor, araba yarisi,
aksiyon, strateji, rol oynama oyunlarini oynama diizeyleri kizlara gére daha yiiksek,
masa (st oyunlarimi oynama dizeyleri daha diigiiktiir. Yapilan aragtirmalarda
tercih edilen oyunlarin cinsiyete gore farklilastigi bulunmustur (Akgiindiiz ve
ark.,2006; Inal ve Cagiltay 2005; Marshall ve Foran 2008; Pala ve Erdem 2011). Bu
bulgu arastirma sonuglartyla paralellik gostermektedir. Genel olarak erkeklerin
hareketin ve rekabetin yogun oldugu oyunlar tercih ettigi kizlarm ise masa {istii
oyunlar1 gibi daha az hareket i¢erikli oyunlar tercih ettigi sdylenebilir.

Ergenlerin sinif diizeyine gore oynadiklart oyunlar incelendiginde spor, aksiyon
masa Ustli simiilasyon, strateji, rol oynama, sosyal medya oyunlar1 ve diger tiir
oyunlart oynama davranist ergenlerin okuduklari smifa gore farklilik
gostermemektedir. Sadece araba yarisi oyunlar ergenlerin okuduklar1 smifa gore
farklilik gostermektedir. Araba yaris1 oyunlarimi, 10. smiftaki ergenler, 9. siif ve
12. siiftaki ergenlere gore daha az oynamaktadir. Bu durumun nedeni akademik
nedenlerle iligkili olabilir. 9. smifta ders sayisinin artmasi ve ogrencilerin
ilk6gretime gore daha fazla ders ¢alismak zorunda kalmalari, 11 ve 12. smiflarda ise
tiniversite hazirliginin baglamasi nedeniyle ders ¢alismaya uzun siireler ayirmak
zorunda kalan ergenler oynanmast nispeten daha kolay ve kisa siirelerde
eglenebilme firsat1 bulabilecekleri igin yarig oyunlarini segiyor olabilirler. Ancak
10. siniftaki ergenler akademik anlamda daha rahat olduklar1 ve oyun i¢in daha
fazla zaman bulabildikleri i¢in yarig oyunlarini daha az tercih ediyor olabilirler.

Oynanan oyunlarin ergenlerin yaklagan karnedeki basarisina gore incelendiginde
sadece aksiyon oyunlart oynama ile yaklasan karne basarisina gore farklilik
gosterdigi bulunmustur. Aksiyon oyunlar1 disinda kalan tiim oyunlari oynama ile
karne basarisi arasinda farklilagma bulunmamistir. Aksiyon oyunlarimni, yaklasan
karnedeki basaris1 pekiyi olan ergenler ile yaklasan karne deki basarisi zayif olan

ergenler daha fazla oynamaktadir. Bu sonug farkli yonlerden ele almabilir.
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Oncelikle genel kanmin aksine g¢evrim igi oyun oynama ile akademik basar
arasinda yiiksek bir iligki oldugu diigiincesi dogru goérinmemektedir. Torun, Ak¢ay
ve Coklar (2015) tarafindan yapilan ¢alismada dgrencilerin akademik basarilar ile
bilgisayar odakli sosyal yasamlari arasinda diisiik diizeyli ve negatif yonlii bir iliski
bulunmugtur. Dolayisiyla ¢evrim i¢i oyun oynamanin akademik basari {izerinde
negatif etkiye neden olacagini sdylemek giictiir. Ancak aksiyon oyunlari oynama
ile ise baglantili olabilir. Aksiyon oyunlarini tercih eden Ogrencilerin akademik
basariyla iligkili oldugu diisiiniilebilir. Ancak buradaki sonu¢ da diisiindiiriictidiir.
Ciinkli hem ders basaris1 yiiksek grupta hem de ders basarisi diigiik grupta aksiyon
oyunlar1 daha fazla tercih edilmektedir. Ders basarisi diisiik olan ergenler akademik
anlamda bagarili olamayacaklar diisiincesiyle kendilerine basarili olma duygusunu
verebilecegi i¢in aksiyon oyunlarina yoneliyor olabilirler. Burada hangisinin neden
hangisinin sonug oldugunu sdylemek i¢in yeni kamitlara ihtiyag vardir. Akademik
anlamda son dénemde ders basaris1 pekiyi olan ergenler ise yogun ders calisma

sonrasinda rahatlamak i¢in aksiyon oyunlaria daha fazla ilgi gosteriyor olabilirler.

Oneriler

Aragtirma sonuclaria gore asagidaki onerilerde bulunabilir.(i) okul rehberlik
servislerinde gorev alan rehber Ogretmenler ¢evrim i¢i oyunlar konusunda
bilgilendirilmelidir.(ii) Arastirmada oynanan oyunlarin cinsiyete gore farklilik
gosterdigi  bulunmustur. Bundan sonraki arastirmalarda bunun nedenlerini
derinlemesine arastiran galismalar yapilabilir.(iii) Yapilacak ¢aligmalarda ¢alismada
kullanilan bi¢gimde bir oyun smiflamasma gidilmesi ve dgrencilere oyun tiirlerini
sormak yerine oynadiklari oyunlarin adin1 vererek iglerinden oynadiklar1 oyunlari
isaretlemeleri istenebilir. Boylelikle daha objektif bi¢imde oynanan oyun tiirlerine
ait veriler elde edilebilir. (iv)Aksiyon oyunlar1 ve ders bagarisi konusunda yeni
aragtirmalar planlanabilir. (v)Cevrim i¢i oyunlarin tamaminin aym 6zelliklere sahip
oldugu distiniilmemelidir. Oyun tiirlerine, oynama siirelerine ve oyuncunun

kullanim amacina gore faydali ya da zararli olabilirler.

118



Kaynakga/References

Akgiindiiz, H., Oral, B. ve Avanoglu, Y. (2006). Bilgisayar oyunlar1 ve internet
sitelerinde sanal siddet 6gelerinin degerlendirilmesi. Milli Egitim Dergisi, 171: 67-
83.

Akkemik S. (2009). “Sayisal Oyunlarda Etkilegsim Tasarimimin Roli” Yayimnlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul: Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Fen
Bilimleri Enstitusu.

And, M. (2012). Oyun ve Biigii Yap1 Kredi Yayinlari 3. Basim, Istanbul.

Aydogdu Karaaslan, 1. (2015). Dijital oyunlar ve dijital siddet farkindaligi: ebeveyn ve
cocuklar {izerinde yapilan karsilastirmalt bir analiz. Uluslararast  Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 8(36), 806-818.

Bayraktar, F. (2001). <“Internet Kullanommin Ogrenci Gelisimindeki Rolii”.
Yayinlanmamis Doktora Tezi. izmir: Ege Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii.
Bilgi, A, (2005). “Bilgisayar Oyunu Oynayan ve Oynamayan Ilkdgretim Ergenlerinin
Saldirganlik, Depresyon ve Yalmzlik Diizeylerinin Incelenmesi”, Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Binark, M., Bayraktutan Siitct, G. ve Fidaner, 1. B. (2009). Dijital Oyun Rehberi:
Oyun Tasarimi, Oyuncu ve Tiirler. Istanbul: Kalkedon Yayinlar.

Binbagioglu, C. (1997). Cocuk egitiminde oyun. Cagdas Egitim Dergisi, 231,19-21.

Can, G. (2003). Perceptions of Prospective Computer Teachers Toward The Use Of
Computer Games With Educational Features In Education. Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara: Orta Dogu Teknik Universitesi.

Durdu, P., Cagiltay, K. ve Hotomaroglu, A. (2005). "Turkiye'deki Ergenlerin Bilgisayar
Oyunu Oynama Algkanlilarive Oyun Tercihleri: ODTU ve Gazi Universitesi
Ogrencileri aras1 bir kargilagtirma" http: //simge.metu. edu.tr/conferences/btie-pinar-
asli-kursat.pdf (ErisimTarihi: 12.02.2012)

Ergiin, M. (1980). Oyun ve Oyuncak Uzerine. Milli Egitim, 1(1), s. 102-119.

Ersan, E., Siier, N. ve Alci, B. (2012). ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin
Saldirganlik  Diizeylerinin ~ Siddet  Icerikli  Bilgisayar Oyunu Oynayip
Oynamamalarma Gére Incelenmesi. 4. International Congress of Educational
Reseach, 4-7 Mayis 2012, Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul, Tiirkiye.

Herz, J. C. (1997). Joystick nation: How videogames ate our quarters, won our hearts,

and rewired our minds. Little, Brown & Co. Inc.

119


http://simge.metu.edu.tr/conferences/btie-pinar-asli-kursat.pdf
http://simge.metu.edu.tr/conferences/btie-pinar-asli-kursat.pdf

Horzum, M. B. (2011). flkdgretim ergenlerinin bilgisayar oyunu bagimlilik diizeylerinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesi, Egitim ve Bilim Dergisi, Cilt 36, Sayi
159,2011, ss.56-68. http: //egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/ issue/view/ 43
(29.01.2011).

Huizinga, J. (2010) Homo Ludens Oyunun Toplumsal Islevi Uzerine bir Deneme
Mehmet Ali Kiligbay (¢ev.), Ayrint1 Yayinlari 3. basim Istanbul.

Inal, Y., Cagiltay, K., (2005). “ilkdgretim Ergenlerinin Bilgisayar Oyunu Oynama
Aligkanliklar1 ve Oyun Tercihlerini Etkileyen Faktorler”, Egitimde Yeni Yonelimler
11, Egitimde Oyun Sempozyumu, Ankara Ozel Tevfik Fikret Okullart.

Karasar, N. (1995). Bilimsel Arastirma Yontemi — Kavramlar, Ilkeler, Teknikler: 7.
baski. Ankara: 3A Arastirma, Egitim, Danigmanlik Ltd.

Kars, G. B. (2010). “Siddet Igerikli Bilgisayar Oyunlarinin Cocuklarda Saldirganliga
Etkisi”. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Ankara Universitesi Saglik
Bilimleri Enstitusu.

Kiran, O. (2011). “Siddet Iceren Bilgisayar Oyunlarmin Ortadgretim Gengligi
Uzerindeki Etkileri (Samsun &rnegi) ”. Yaymlanmanus yiiksek lisans tezi, Samsun:
Ondokuzmayis Universitesi,

Marshall, A., ve Foran, J. (2008, December). “Australian female gamers video game
preferences”. In Australian & New Zealand Marketing Academy Conference,
December

Ogel, K. (2011). internet Bagimlilig1 Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlar.

Ozcan, K. (2018). Motivasyonel Goriisme Teknigine Dayali Psiko-Egitim Programinin
Lise  Ogrencilerinin =~ Cevrimi¢ci Oyun Bagimlihg Diizeylerine  Etkisi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Samsun Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitusu.

Pala, F. K., ve Erdem, M. (2011). Dijital oyun tercihi ve oyun tercih nedeni ile cinsiyet,
smf diizeyi ve 6grenme stili arasindaki iligkiler iizerine bir ¢alisma. Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 53-71.

Poole, S. (2000). Trigger Happy: Videogames and the Entertainment Revolution.
Arcade Publishing.

Piiskiilliioglu, A. (1995) Tiirkge Sozliikk Dogan Kitap Istanbul.

Saglam, H. (2011). “Bilgisayar Oyunlarinin Ogrenci Ergenlerin Sosyallesme Siireci ve
Siddet Egilimleri Uzerindeki Etkileri”. Yaymnlanmamus yiiksek lisans tezi, Sakarya:

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi.

120



Schiller, (1990). insanin Estetik Egitimi Uzerine Bir Dizi Mektup, Ceviren: Melahat
Ozgii, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul, s: 76.

Sherry, J. L., Holmstrom, A., Binns, R., Greenberg, B.S.& Lachlan, K(2003). Gender
and electronic game play. Submitted to Information Communication and Society.
Retrieved April 8, 2003, from

Taylan, H. H., Kara, H. Z., & Durgun, A. (2017). Ortaokul ve lise dgrencilerinin
bilgisayar oyunu oynama aligkanliklar1 ve oyun tercihleri iizerine bir
arastirma. PESA Uluslararasi Sosyal Aragtirmalar Dergisi, 3(1).

Torun, F., Ak¢ay, A., ve Coklar, A. N. (2015). Bilgisayar oyunlarmin ortaokul
ogrencilerinin  akademik davramig ve sosyal yasam izerine etkilerinin
incelenmesi. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 3(1).

Yavuzer, H. (2004). Cocuk Psikolojisi. (26. Baski). Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yengin, D. (2012) Dijital Oyunlarda Siddet Beta Yayinlar1 istanbul

http://www.socialbakers.com/blog/1567-march-2013-social-media-report-facebook-
pages-in-turkey. Erisim Tarihi 01.10.2013.

https://istanbul.meb.gov.tr/ Erisim Tarihi 01.10.2013.

121


http://www.socialbakers.com/blog/1567-march-2013-social-media-report-facebook-pages-in-turkey
http://www.socialbakers.com/blog/1567-march-2013-social-media-report-facebook-pages-in-turkey

Uk U I

F53% ISTANBUL
A UNIVERSITESI
= YAYINEVI

HAYEF: Journal of Education Basvuru:8 Agustos2018

Kabul: 6 Kasim 2018

HAYEF: Journal of Education, 15(2):123-143

o

DOI: 10.26650/hayef.2018.15.2.0011
http://hayefjournal.istanbul.edu.tr/

e

ARASTIRMA MAKALESI/RESEARCH ARTICLE

ilkokul Uciincii Simf Miifredatina Fen Bilimleri Dersinin Konulmasi

Uzerine Bir Calisma’

Okan HAZIR1 Zeliha Nurdan BAYSAL2

Oz

Bu arastirmanin amaci; Fen Bilimleri dersinin ilkokul lglincii simf miifredatina konulmasina iliskin program
gelistirme uzmanlar ve sinif 6gretmenlerinin gérislerinin belirlenmesidir.

Arastirmada; nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ve durum calismasi desenleri arasindan ic ice
gecmis tek durum deseni, veri toplama tekniklerinden de yar yapilandinlmis goriisme ve dokiiman analizi
teknikleri kullamlmistir. Calisma grubu amacli drnekleme yontemlerinden 6lgiit Grnekleme teknigi
kullanilarak belirlenmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir.
Sorulara verilen cevaplar ortak olan betimlemelere gore aynlmistir. Edinilen betimlemeler kodlanarak
kategoriler belirlenmistir.

Arastirma sonucunda; katilimc1 program gelistirme uzmanlan, lciinci simfta Fen Bilimleri dersinin ayr bir
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Implementing Science Lessons in the Third Grade Curriculum of
Primary Schools

Extended Summary

This research aims to determine whether program development specialists and
classroom teachers regard the teaching of science as a separate discipline in the
third grade of elementary school. In light of this, what are the opinions of program
development specialists and classroom teachers when teaching science as a separate
discipline in the third grade? What differences are there between the opinions of the
two groups? What similarities and differences are there between the 2017 Life
Science instruction schedule and the 2017 Science curriculum? What similarities
and differences are there in terms of the subjects discussed in Life Science and
Science books? This study aims to answer these questions.

An array of data collection techniques was used in this study, including
gualitative research methods, semi-structured interviewing, and document analysis
techniques. The criterion sampling technique was used and determined when
sampling the study group. While the working group was being determined, it was
accepted that this group should have worked in the field of program development
among the academic members working at the universities, as well as the 10
lecturers from Marmara University, Istanbul University, Yildiz Technical
University, and Kocaeli University, who participated in the study in Istanbul. While
the classroom teachers were determined, 10 classroom teachers, who were working
at Istanbul Sultangazi province, had to teach after the academic year of 2014-2015
as the third grade class was accepted as a criterion and were included in the study.
The 2017 Life Science courses and the 2017 Science curricula were examined,
taking into consideration that the curricula should ultimately be put into practice
after the last 4 + 4 + 4 education system and before the 4 + 4 + 4 education system.
Furthermore, Life Science and Science textbooks, which were approved by the
Board of Education and taught by the Ministry of National Education in the
academic year of 2017-2018, were also examined.

A descriptive analysis method was used during the analysis of the obtained data.
The answers to the questions have been divided according to the common
descriptions, while the obtained descriptions are coded and categorized. As
highlighted by program development and primary school teacher specialists, two
main categories were identified: "Science as a separate discipline™ and "The place
of disciplines in programs," with the findings being given under these categories.

Due to the findings of this research, program development specialists stated that
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Life Science lessons prepare children for life; the lessons cover all aspects of life,
meaning that no subjects can be removed from the courses. While some participants
thought it was a good idea to teach Science as a discipline in the third year, most
participants found it to have mostly negative connotations. On the other hand, the
majority of participating classroom teachers found this situation to be a positive
one. In addition, half of the participating program development specialists and
classroom teachers determined that the science course was appropriate for children's
developmental characteristics. The vast majority of participants stated that this
practice would positively affect the development of science literacy. Participating
program development specialists emphasized that everyone, except one person,
should adopt a holistic approach to the programs.

Evidently, some unit names were similar to the 2017 Life Science and science
education curricula. Participanting program development specialists ascertained that
some of the classroom teachers found it to be suitable while some did not; on the
other hand, the overlapping of the topics, of two different courses at the same grade
level, was not deemed appropriate.

While the lecture achievements of the Life Science course are divided into units
in the 2017 academic year curriculum, the course subjects are classified as themes
in the books. Among the Life Science subjects, 12 of them are closely linked to
science subjects. In contrast, two of the topics in the science course are similar to
the subjects and concepts of the Life Science course. Participating program
development specialists and classroom teachers have stated that the two courses
overlap one another and can not be separated completely. These results also include
recommendations for protecting the integrity of the Life Science course.

Keywords

Primary school - Life science - Science
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Bilim ve teknoloji alaninda ortaya ¢ikan hizli gelismeler, bilgi ve deneyimlerin
kiigiik zaman dilimlerinde ihtiyaclart gidermemesine ve kullanilmamasina sebep
olmaktadir. Bilgi devri olarak bilinen bu siiregte 6nemle {izerinde durulmasi
gereken, bilgiyi Ureten ve dinamik insanlarin {iretime katilmalaridir. Ulkelerin
egitim sistemlerinden bekledikleri sonug; arastiran, sorgulayan, {ist diizey bilimsel
akil yiiriitme yeteneklerine sahip, iletisim kurabilen kisiler yetistirmektir. Bu
amaglar dogrultusunda da egitim sistemleri strekli olarak glincellenmektedir. Bu
durum, 6grenme-0gretme etkinliklerinin de kokten degisimine neden olmaktadir.
Bilim ve teknoloji alanindaki bas dondiiriicii yeniliklere ayak uyduracak ve bu
degisimleri ¢ok Oteye ilerletecek nesillerin yetistirilmesi, daha etkili 6grenme-
Ogretme anlayiglarimin kabul edilmesi zorunluluk olmustur. Okullar 6nceden
saptanmig hedeflere yonelik 6grenci hareketlerinde kasitli olarak belirli gelismeler
saglama gayreti gosterilen, planl etkinliklerin yapildigi ve bir sistem dogrultusunda
Ogrencilerin hayata hazirlandigi kurumlardir ve 6grencilerin, ailelerinden sonra
tamdig1 ve igine girdigi ilk ortamdir. Ogrenciler, ilkokula basladiklarinda genellikle
oldukca tedirgin tavirlar gdstermektedir.

Ciinkii okul onlara yabanci bir ortamdir. Kapsayici 6zelligi ile birgok disiplini
icinde barindirarak 6grencilerin daha iist siniflarda karsilasacagi branglarin temelini
de atmasi nedeniyle de oldukc¢a 6nemli bir derstir.

4+4+4 egitim sisteminin kabul edilmesiyle beraber, 6gretim programlarinda

da dizenlemeler  yapilmustir. Gergeklestirilen degisiklikler
dogrultusunda, yeniden tasarlanan ilkdgretim Fen dgretimi programinin, 2014-2015
Ogretim yilindan baslanarak ii¢iincii sinifta uygulanmasina karar verilmistir. Fen
bilimleri dersinin Uglincii  simifta haftalik ¢ ders saati olarak okutulmasi
planlanmistir. Egitim sistemlerinde zaman igerisinde bircok diizenleme yapilmig
olmasina ragmen Hayat Bilgisi dersi her programda varligimi korumus ve bu ders,
iilkemiz adma geleneksellesmistir. Tlkokulun ilk ii¢ smifinda okutulmakta ve diger
derslere temel olusturmaktadir. 2014-2015 yilinda Hayat Bilgisi dersi igeriginden
fen konular ¢ikarilarak tgiincii sinifta Hayat Bilgisi dersi yani sira Fen Bilimleri
dersi de okutulmaya baglanmistir. Cumhuriyetin ilaniyla beraber yaklasik yiiz yillik
bir siire¢ degerlendirildiginde bu durum dikkate degerdir. Bu durumun amaglar
arasinda Fen okuryazarligini gelistirmek oldugu disiiniiliirse bu ¢aligma Hayat
Bilgisi dersinin 6gretiminde Fen okuryazarhigini gelistirmeye yonelik tedbirler
alinmasini kolaylastiracak bir ¢alismadir.

Bu baglamda eldeki c¢alisma, MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun ilkokula
yonelik program gelistirme ¢aligmalarina katkida bulunmasi bakimindan énemli bir
calismadir. Gergeklesen diizenlemeler birkag yillik oldugu igin konuyla ilgili gok
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aragtirma bulunmamaktadir. Ancak bu durum, ilkokul ¢ocuklarmin Fen &grenimi
acisindan oldukga 6nem arz etmektedir. Bu nedenle konuyla ilgili  daha  fazla
arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Calismanin arastirmacilarin gelecekte bu
konuyla ilgili yapacaklari ¢alismalara 11k tutacagi umulmaktadir. Bu aragtirmanin
problem ciimlesi; Fen bilimleri dersinin iiclincli smifta ayr1 bir disiplin olarak
okutulmasina iliskin program gelistirme uzmanlart ve siif Ogretmenlerinin
goriisleri nelerdir? Seklinde ifade edilebilir.

Yontem
Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama teknikleri ve veri
¢Oziimlemesi lizerinde durulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, nitel aragtirma tiiriine gére planlanmig betimsel bir ¢alismadir. Nitel
arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin  kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma
olarak tamimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Calisma grubunu belirlemede amagh 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagh
omekleme yontemlerinden de oOlgiit Ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu
Ornekleme yontemindeki ana dayanak arastirma dncesinde saptanmig bir dizi 6lgttii
saglayan biitlin durumlarin kapsanmasidir. Burada ortaya konan 6l¢iit ya da dlgiitleri
aragtirmaci kendisi olusturulabilir veya daha dnceden hazirlanmig bir 6lgiit listesi
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma grubu belirlenirken, iiniversitelerde Ogretim gorevlileri arasindan
program gelistirme alaninda c¢alisma yapmis olmalart ve smif oOgretmenleri
arasindan 2014-2015 egitim 6gretim yilindan sonra iigiincli sinif okutmalar1 6lgiit
olarak kabul edilmistir. Ogretim programlarni belirlemede, 4+4+4 egitim
sisteminden sonra uygulamaya konmus son program olmalari, ayrica ders kitaplar
belirlenirken Talim ve Terbiye Kurulu’nun onaylamis olmasi ve MEB tarafindan
2017-2018 egitim 6gretim yilinda okutulmasi 6lgiit olarak belirlenmistir.

Bu olgiitlere gore ¢alisma grubunu Istanbul ilinde Marmara Universitesi,
Istanbul Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi ve Kocaeli ilinde Kocaeli
Universitesi’nde gorev yapan on dgretim gorevlisi, Istanbul ili Sultangazi Ilgesinde
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gorev yapan on sinif dgretmeni, 2017 Hayat Bilgisi ve 2017 Fen Bilimleri dersi
Ogretim programlar1 ve 2017-2018 egitim dgretim yilinda okutulan Hayat Bilgisi ve
Fen Bilimleri ders kitaplart olusturmaktadir. Katilimer program gelistirme
uzmanlarmin 7’si kadin, 3’1 erkek; 5’1 40 yas istii, 3’4 36-40, 2’si 31-35 yas
arasindadir. Mesleki kidemi 5’inin 11-15, 3 {iniin 20 y1l {istii, 1’er kisinin 1-5 ve 16-
20°dir. 8 kisi egitim fakiiltesi, 2 kisi fen-edebiyat fakiltesi mezunudur. Hepsi resmi
kurumlarda ¢aligmaktadir. Katilimer simif 6gretmenlerinin 7’°si erkek, 3’1 kadindur.
6’s1 26-30, 3’1 31-35 yas arast ve 1’1 40 yas tstiidiir. 9 kisinin mesleki kidemi 6-10
iken 1 kiginin 11-15 y1l arasidir. Hepsi resmi kurumda ¢aligmaktadir. 2’si dordiincii,
8’1 Uglincii simif okutmaktadir. Asagida tablo 1’de c¢alisma grubu o&zellikleri
sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubu
Katilimeilar Olcut Cinsiyet Yas Kidem
26- 31- 36- 40ve 1- 6- 11- 16- 20ve
K E 30 35 40 zei 5 10 15 20 izeri
Program
Program 2
Geligtirme gelistirme 7 3 - 2 3 5 1 - 5 1 3
Uzmanlar1 ag?:;ig
2014-2015
yili ve
_ Smf sonrast 3 7 6 3 - 1 - 9 1
Ogretmenleri Ggtincl
sinif
okutma

Veri Toplama Araclar

Durum caligmalarinda genellikle birden fazla veri toplama araci kullanilir. Bu
aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirmayla ilgili arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve uzman goriisii alinan yari yapilandirilmis goériisme formu ve dokiiman
analizi kullamlmigtir. Program gelistirme uzmanlar1i ve smf Ogretmenlerinin
aragtirma problemi hakkinda goriiglerinin tUm boyutlarinin kapsamli olarak elde
edilebilmesi i¢in goriigme formu kullanilmistir. Gorligme formu, aragtirma
problemine yonelik biitiin boyutlarin ve sorularin kapsanmasini garanti altina almak
icin ortaya konmus bir yontemdir, analiz edilecek bir sorular veya konular listesini
icinde barmdirir. Goriigsmeci goriisme esnasinda sorularin ciimle yapisini ve sirasini
degistirip bazi konularin ayrintismma girebilme ve ek sorular sorma o&zelligine
sahiptir. Dokiiman analizi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simgek, 2013).
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Goriisme formu hazirlanirken; ilk olarak arastirmaci tarafindan problemin tim
boyutlartyla ilgili soru havuzu olusturulmus, sorular uzman gorisleri alinarak tekrar
diizenlenmis ve goriigme formuna son hali verilmistir. Katilimcilardan randevu
alinarak goriismeler gerceklesmistir. Gorligme sirasinda, ayrintilt veri elde
edebilmek i¢in arastirmaci, alternatif sorular sormus, cevabina ulagilan bazi sorular
sormamustir. Goriismecilere esnek siireler taninmig, goriismeler ortalama 25 dakika
stirmiis ve kayit cihaziyla kaydedilmistir. Kayitlar daha sonra yaziya gegirilmis ve
analiz edilmigtir. Ulagilan tiim kayitlar arastirmaci tarafindan muhafaza
edilmektedir. Dokiiman analizi yapilirken ilkokul iigiincii sinif Hayat Bilgisi ve Fen
Bilimleri 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 kullanilmigtir. Asagida Tablo 2’de
veri toplama araglar1 sunulmustur.

Tablo 2

Veri Toplama Araglart

Ogretim Programlari Ders Kitaplart

2017 Hayat Bilgisi ve 2017 Fen 1, 2 ve 3 Hayat Bilgisi ve Fen
Bilimleri 6gretim programlari Bilimleri ders kitaplar1

Verilerin Coztimlenmesi

Bu ¢alismada verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir.
Betimsel analizde amag, arastirma verilerinin betimlenip temel niteliklerinin
aciklanmasidir. Bu yolla veri setinin daha anlamli hale getirilmesi ve temel
niteliklerinin bagskalar1 tarafindan da rahat¢a anlasilabilmesi saglanir (Ekinci ve
Sakiz, 2015). Katilimcilarin diistincelerini gercek¢i bir sekilde ortaya koymak
amactyla dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde program gelistirme uzmanlarina ve smif dgretmenlerine sorulan
aragtirma sorulart temel alinarak olusturulan ii¢ temaya uygun sekilde bulgulara ve
dokiiman analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Fen Bilimleri Dersinin Uciincii Simifta Ay Bir Disiplin Olarak Okutulmasma
fliskin Program Gelistirme Uzmanlar1 ve Smif Ogretmenlerinin Gériislerine

Yonelik Bulgular

Program gelistirme uzmanlarina ve smif 6gretmenlerine sorulan arastirma
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sorular1 temel aliarak olusturulan iki tema: “ayr1 bir disiplin olarak Fen Bilimleri”
“programlarda disiplinlerin yeri” seklindedir.

Ayn bir disiplin olarak Fen Bilimleri

Aragtirmanin  “Fen Bilimleri dersini {igiincii smif ¢ocuklarinin gelisim
oOzelliklerine uygun buluyor musunuz?” sorusuna program gelistirme uzmanlarindan
alman cevaplar Tablo 3’te belirtilmistir. Tablo 3’te katilimcilarin yaris1 Fen
Bilimleri dersini glncl smif ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine uygun bulurken,
diger yarist uygun bulmamaktadir. Bunun yani sira ¢ocugun seviyesine inilip,
inilememesi konusu dersi ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun bulma ve bulmama
da 6nemli bir vurgu olarak dikkat c¢ekmektedir. Katilimcilarin bazilar1 eger
gocuklarin  seviyesine inilebilirse uygun, inilemezse uygun olmayacagini
belirtmistir. Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri ders kitaplar ve 6gretim programlarinin
analizi sonucunda Hayat Bilgisi ders kazanimlarimin iki derse ait bazi konularin ayni
oldugu tespit edilmistir. Katilimci program gelistirme uzmanlart bu durumun
cocuklarn yiikiinii arttirdigin belirtmislerdir.

Tablo 3
Program Gelisgtirme Uzmanlarinin Fen Bilimleri Dersinin Ugiincii Sinif
Cocuklarinin Gelisim Ozelliklerine Uygunluguna Yonelik Gériigleri

Kategori Betimlemeler

K1: Cocugun ¢evresinden oldugu i¢in ¢ocuklarm
kafasinda her sey net.

K2: Cocugun seviyesine inildigi slirece
problem yok.
E1: Eskiden 7-8 yaslarinda kazanilan kazanim simdi 3-4
Uygun buluyorum yaslarna indi.
resine Jygun  etkinliklerle
rrekiyor.

E2: Fen Bilimleri dersi geldiginden beri bilim teknoloji dergileri daha
cok satar olmus. Gocuklar daha ¢ok deney yapar olmus.

E3: Terminolojik olarak gelisim, biitiinliik ve alg1

acisindan uygun degil.

K4: Cocuklarin yiikiinii arttirmis oluyoruz.
E4: Cocuk hayat1 biitiin olarak algilar biz onu o sekilde

Uygun bulmuyorum gOstermeliyiz.

K5: Cocuklarin seviyesinin tizerinde olan noktalar olumsuz tutum
gelistirebilir.
E5: Islenis bakimindan biiyiik sikintilar yasanir.

— Programn alt yapisinin ¢ok ivi olmasilazimdir.

Aragtirmanin  “Fen Bilimleri dersini {iglincii smif ¢ocuklarinin gelisim
ozelliklerine uygun buluyor musunuz?” sorusuna sinif 6gretmenlerinden alinan
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cevaplar Tablo 4’te belirtilmistir. Fen Bilimleri dersi iigiincii simif 6grencilerinin
gelisim Ozelliklerine uygunlugu ya da uygun olmadigi a¢isindan 6gretmenlerin
goriigleri birbirine yakindir. Fen Bilimleri dersinin {igiincii sinif ¢ocuklarinin gelisim
ozelliklerine uygun oldugunu diigiinenler; olumlu doniit alindigina, hayatin i¢cinden
olduguna, miifredatin ¢ocuklarmn gelisim 6zelliklerine uyumlu olduguna, uygun
olmadigini diisiinenler ise; soyut bir ders olduguna, bazi kavramlarin anlagilmasinin
zor olduguna, bazi konularin anlasilmadigina deginmislerdir. Belirttiklerine gore;
cocuklardan gelen olumlu doénitlerle olumsuz doniitler 6gretmenlerin  bakis
acilarinin degismesine neden olmustur.

Tablo 4
Sinif Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinin Uciincii Sinif
Cocuklarinin Gelisim Ozelliklerine Uygunluguna Yénelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler

K6: Uygun olmasaydi biz  bunun olumlu
donditlerini alamazdik.
E6: Hayatin iginden bahsettigi igin ¢ocuklarin

Uygun buluyorum kavramasi, etkinliklere katilmasi daha kolay oluyor.

E7: Miifredat cocuklarm gelisim 6zellikleri ile uyumlu.

K7: Fen Bilimleri soyut bir ders oldugu i¢in deneyler, isitsel ve
gorsel araglarla desteklenmeli (ilkemizde her okulda imkan
olmadig1 i¢in uygun
bulmuyorum.

Uygun bulmuyorum E8: Ogrencilerin baz1 kavramlar1 anlamasi zor olabiliyor.

E9: Baz1 konular 6zellikle elektrik gibi konular pek anlagilmiyor.

Arastirmanin “Daha 6nceden bir, iki ve liglincii smniflarda sadece Hayat Bilgisi
dersi okutuluyorken su anda bunun yani sira Fen Bilimleri dersi de okutulmaktadir.
Bunu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna program gelistirme uzmanlarindan
alinan cevaplar Tablo 5’te belirtilmistir. Program gelistirme uzmanlar1 agirlikl
olarak Hayat Bilgisi dersinin yaninda Fen Bilimleri dersinin okutulmasinin olumsuz
bir etkisinin olacagim belirtmislerdir. Fen Bilgisi dersinin erken yaglarda
okutulmasinin ¢ocugun biitiinii algilama 6zelligine uygun olmadigt agirlikli olarak
diistiniilmektedir. Bu duruma iligkin ders kitaplar1 i¢in konular arasinda paylagim
yapildig1 goze carpmaktadir. Hayat Bilgisi dersi igerisindeki doga konularinin Fen
Bilimleri kitaplarina konuldugu ancak bazi konularin her iki kitapta da yer aldigt
saptanmuistir.
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Tablo 5
Program Gelistirme Uzmanlarimn Ucgiincii Sinifta Hayat Bilgisi Dersi Yam Swra Fen
Bilimleri Dersinin Okutulmasina Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler
ES5: Bilimsel diisiinme becerilerinin alt yapisini
Olumlu olustursun diye olusturulmus bir uygulama.

K2: Kazanimlarda %30 oraninda azalma var.

E1: Oylesine yapilmis bir sey olarak diisiiniiyorum, yarar1 da
zarari da yok birokratik bir durum.

K5: Geg kaldigimiz: diisiiniiyorum ama egitim programinin yiiki
de artmuis oldu.

Hem olumlu hem olumsuz

E2: Onceden Fen Bilimleri konular1 goz ard1 edilebiliyordu.
Suan  kavram  yanilgilari

giderilebilir. Ancak biitiinsel bakmay1 zayiflatir.
K4: Matematiksel olarak garip bir kapsayan kapsanan durumu
var. Hem genel hem &zel ayni anda olma durumu var. Hem
meyve yediriyoruz
hem de elma.
K3: Bu Hayat Bilgisidir bu Fen Bilimleridir diye ayirmamiz
kesinlikle s6z konusu degildir.

Olumsuz E3: Cocugun biitiinliigiine, gelisimine ve algisina uygun bir
durum degil.
K1: Cok genel bir alandan dar bir alana keskin bir gecis
yapiliyor. Hayat Bilgisi dersini ayirmak
miimkiin degil.
K5: Cocuklarin analiz yapabilmeleri igin farkli disiplinlerin bir
arada Ogretilmesi gerekir.

Tablo 6 incelendiginde; Hayat Bilgisi bir, iki ve ti¢lincii siniflarda daha 6nceden
tek basina okutuluyor olmasiyla beraber, giiniimiizde Hayat Bilgisi yaninda Fen
Bilimleri dersinin de okutulmas: katilimei1 dgretmenlerin ¢ogu igin olumlu bir
gelisme olarak goriilmektedir. Bununla beraber az miktarda olmakla birlikte bu yas
Ogrencilerinin soyut diisiinmeye uygun olmadigini belirterek, olumsuz gelisme
olabilecegini diisiinen oOgretmen de vardir. Fen Bilimleri ¢ocuklarin farkli
diisiinmelerini saglayan, daha uygulamali, daha fazla deneyin yapilabildigi, boylece
somut bilgilere ulasilabildigi ve konularin detaylandirabildigi, hatta Fen Bilimleri
dersinin brang olarak goriilmeye baslandig, ifadeleri dile getirilmistir. Katilimci
Ogretmenler tarafindan bu uygulamanin Fen Bilimleri dersini daha 6nemli hale
getirdigi diisiiniilmektedir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin analizi sonucunda iigiincii sinifta Fen
Bilimleri dersine yillik 108 saat zaman ayrildigi goriilmiistiir. Katilimer smif
ogretmenleri bu durumun Fen &gretimi agisindan olumlu oldugunu ve Fen alanina
verilen dnemin arttigin belirtmiglerdir.
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Tablo 6

Sumif Ogretmenlerinin Ugiincii Stmifta Hayat Bilgisi Dersi Yan Sira Fen Bilimleri
Dersinin Okutulmasina Yonelik Goriisleri

Kategori

Betimlemeler

Olumlu

K6: Yapay ortamdan gergek ortama gecis

stireci olarak nitelendirebiliriz.

E8: Fen Bilimleri dersi bilimsel ve yaratic diisiinmeyi saglayici etkinliklerin
yapilabildigi

ogrencilerin deneyler yaparak somut bilgilere ulasabildigi bir ders.

E9: Fen bilimleri deneye dayali bir ders Hayat Bilgisi daha sézel ayr1
okutulmast yararli olur.

K8: Soyut diisiinmeyi ve yorum yetenegini gelistirmek i¢in faydali Fen
Bilimleri dersi.

E6:Bunun sayesinde Fen Bilimleri konularinda daha
detaya inebiliyoruz.

E7: Gegen yillarda Fen Bilimleri dersi Hayat Bilgisi dersi icerisinde oldugu i¢in
konular yeterince sindirilmeden gegiliyordu.

K9: Fen Bilimleri dersi ayrildiktan sonra ayri bir brang olarak goriilmeye
basladi.
E10: Ayr1 bir ders olmasi konularin daha detayli islenmesini saglamis.

Olumsuz

K7: Cocuklar belli bir algilama seviyesine ulastiktan sonra en azindan soyut
kavramlar algilayacak seviyeye ulastiklarinda yani 4. smnifta
verilmesini dogru buluyorum.

Tablo 7’de program gelistirme acisindan diinyadaki uygulamalar da
disiiniildiigiinde ilgili yas seviyesi igin disiplinlerin entegre edilmis bir sekilde
Ogretilmesi diislincesi agirliktadir. Disiplinlerin tek tek ogretilmesi diisiincesi ile
karsilagilmamistir. Bununla beraber katilimer program gelistirme uzmanlariin g¢ok
az1 Diinya da entegre programlar oldugu halde birlestirme zorlugundan bahsetmistir.
Diisiinceler ifade edilirken disiplinlerin ayrilmasinin kafa karigikligina neden

olabilecegi yansitilmistir.
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Tablo 7
Program Gelistirme Uzmanlarmin Disiplinlerin Tek Tek mi Yoksa Entegre
Edilmis Olarak m1 Ogretilmesine Yonelik Goriisleri

Kategori Betimlemeler

K4: Biitiinlestirilmis halde devaminda ise
mutlaka entegre sekilde ayirarak verilmeli.

E4: Ayirdigimizda geligimi tam olarak
gbrmemiz miimkiin degil.

El: Her alanda uzmanlasiyor olmak genel bilgiyi dldiriyor. Bilimle
arasinda biitiinliik olmali yoksa bilimler aras1 kopukluk oluyor.

K1: Hayat Bilgisi dersinin mihver ders olarak okutulmasi bu
gerekge ile savunulmustu.

K3: Ayirmak kafa karigikligina neden olur.

K5: Ayrt ayr verildigi zaman iliski kurulamiyor, kopuklu
oluyor. Once genel verilip sonra i¢i parcalanmali.

Disiplinler entegre olmali

E2: Bitinsel verilince hayati daha ¢ok anlamlandirabiliyor
¢ocuklar.
E3: Dinyada daha ¢ok entegre programlar var ancak

bilgiler ~ fazla  oldugunda

onlart birlestirebilmenin zorluguvar.

Fen Bilimleri Dersinin Uciincii Siifta Ayr1 Bir Disiplin Olarak Okutulmasma
fliskin Dokiiman Analizine Yonelik Bulgular

Asagida ilk olarak 2017 Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri dersleri dgretim
programlar1 sonra da Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri ders kitaplarina ait &zellikler

tablolar halinde sunulmus ve tablolar yorumlanmustir.

2017 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarina yénelik bulgular

Asagida 2017 Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu (1, 2 ve Smiflar)’na
ait ticlincii simif Hayat Bilgisi dersinin {inite, kazanim, ders saati ve ders saatlerinin
yiizdeleri verilmistir. Tablo 8 incelendiginde ders saati, linite ve kazanim sayisi
acisindan 2015 yilina ait programla benzerlik gosterirken iinite isimlerinin degistigi

ve Unitelere ayrilan kazanim sayilarmin farklilik gosterdigi goriilmektedir.
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Tablo 8
2017 Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi(1, 2 ve 3. Sumflar) na Ait Ugiincii
Swuuf Hayat Bilgisi Dersinin Unite, Kazanim, Ders Saati ve Ders Saatlerinin Yiizdeleri

Unite sayisi Unite ad1 Kazanim Ders saati O(g/z:);n
sayisi

Okulumuzda Hayat 9 24 22

Evimizde Hayat 8 20 19

Saglikli Hayat 5 13 12

6 Glvenli Hayat 6 15 14
Ulkemizde Hayat 9 22 20

Dogada Hayat 6 14 13

Toplam 43 108 100

2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarina Yonelik Bulgular

2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranu (ilk ve ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Simiflar)’na ait Fen Bilimleri dersinin {inite, kazanim, ders saati ve ders saatlerinin
yiizdeleri asagida sunulmustur. Tablo 9°da Fen Bilimleri dersinin otuz alt1 kazanimi
oldugu ve yillik yiiz sekiz saat islendigi goriilmektedir. 2013 yilma goére 2017
yilinda dersin kazanim sayisinin 46’dan 36’ya diistiigii, bazi {initelerin isimlerinin
degistigi dikkati ¢ekmektedir. Unite sayis1 ve derse ayrilan yillik saatte degisme
olmadig1 goriilmektedir. Programdaki “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ initesi ile
2017 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindaki “Dogada Hayat” tinitesinin isimleri
yakilik gostermektedir.

Tablo 9

2017 Fen Bilimleri Dersi Og’retim Prggramz (flk ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Swniflar) 'na Ait Fen Bilimleri Dersinin Unite, Kazanim, Ders Saati ve Ders Saatlerinin
Yizdeleri

Unite Unite ads Kazanim Ders Oram
sayisi sayisi saati (%)
Gezegenimizi Tantyalim 5 9 8,3
Bes Duyumuz 3 6 5,6
Kuvveti Tantyalim 4 15 13,9
7 Maddeyi Tantyalim 4 17 15,7
Cevremizdeki Isik ve Sesler 8 21 19,4
Canlilar Diinyasina Yolculuk 8 18 16,7
Elektrikli Araglar 4 22 20,4
Toplam 36 108 100
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Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarina Yonelik Bulgular

Tablo 10°da Fen Bilimleri ders kitabinda Hayat Bilgisi dersi ile ilgili konu ve
kavramlara yer verilmistir. Tabloda “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesinde iki
konuda iki derse ait ortak kavramlarin oldugu goriilmektedir.

Tablo 10

Fen Bilimleri Ders Kitabinda Hayat Bilgisi Dersi ile Ilgili Konu ve Kavramlar

Unite

Canlilar Diinyasina
Yolculuk

Konu Kavramlar
Canli ve Cansiz Varliklar,
Cevremizdeki Varliklari Canli (Bitki ve Hayvan),
Tantyalim Cansiz (Hava, Su, Toprak),

Yasam Donqusi
Cevre, Dogal, Yapay, Doga,
Orman, Park, Bahge, Okul,
Yasam,

Hayat Bilgisi ders kitabinda Fen Bilimleri dersi ile ilgili konu ve kavramlara
asagida yer verilmistir. Hayat Bilgisi ders kitab1 tematik yaklagima gore konular
barindirmaktadir. Ug temada da Fen Bilimleri ile ilgili toplam on iki konunun
bulundugu ve iki dersle iliskili “Diin, Bugiin, Yarn” temasinda en fazla, “Okul
Heyecanim” temasinda en az konu ve kavramin oldugu goriilmektedir.

Tablo 11
Hayat Bilgisi Ders Kitabinda Fen Bilimleri Dersi ile 1igili Konu ve Kavramlar
Tema Konu Kavram
Okul Heyecanim Bilgiye Ulagirken Bilgi teknolojisi

Benim Essiz Yuvam

Viicudumuz Anlatiyor l ____
Parami1 Harcarken Beden imgesi, Birikim,
Aman Dikkat Evdeki Tehlikeler,

Daha Giizel Bir Diinya Igin Gezegen

Diin, Bugiin, Yarin

Hava Durumu
Hava Kosullar1 ve Trafik
Ulagim Araglari Gelisiyor

Teknolojik tran,
Bilgisayar, Iletisim
Teknolojisi, Yerlesim

Bilgisayar Hayatimizda birimi
lletisimdeki Degismeler Cansiz varlik, Doga, Su
Yasadigim Yer déngust, Meteoroloji, Ay

Dogal Afetlere Haziriz

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde nitel verilerin analizinden elde edilen bulgulara

dayali olarak ulagilan sonuglara, sonuglar ¢er¢evesinde alan yazmla iligkili olarak
yapilan tartismaya ve bu sonuglara dayali olarak getirilen 6nerilere yer verilmistir.
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Program Gelistirme Uzmanlari ve Simf Ogretmenlerinin Goriislerinden Elde
Edilen Sonuclar

Yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara, belirlenen temalara uygun olarak
asagida yer verilmistir.
Ayr1 bir disiplin olarak Fen Bilimleri:

Katilime1 program gelistirme uzmanlarinin bir kismi Fen Bilimleri
dersini tigiincii sinif ¢ocuklarinin gelisim dzelliklerine uygun buldugunu
bir kism1 uygun bulmadigini belirtmistir.

Katilime1 smif 6gretmenlerinin yarisi Fen Bilimleri dersini tigiincti sinif
¢ocuklarinin gelisim 0&zelliklerine uygun buldugunu yaris1 uygun
bulmadigini belirtmistir.

Katilime1 program geligtirme uzmanlarinin bir kismu {igiincii sinifta
Hayat Bilgisi dersi yan1 sira Fen Bilimleri dersinin okutulmasimi olumlu
karsilarken ¢cogu olumsuz karsilamistir.

Sinif dgretmenlerinin ¢ogunlugu Fen Bilimleri dersinin {iglincii sinifta
ayri bir disiplin olarak okutulmasini dogru bulduklarini belirtmislerdir.
Programlarda disiplinlerin yeri:

Katilime1 program gelistirme uzmanlarinin ¢ogu ilgili yas seviyesi i¢in
disiplinlerin entegre edilmis olarak programlarda yer almasi gerektigini
belirtmiglerdir.

Tiim bu sonuglar anlasilirhigr kolaylastirmak i¢in tablo 12’de 6zet bir sekilde
sunulmaktadir. Tabloda program gelistirme uzmanlar1 ve smif Ogretmenlerinin

arastirma konusu ile ilgili goriigleri yer almaktadir.

Tablo 12
Program Gelistirme Uzmanlari ve Sunif Ogretmenleri Goriiglerinin Karsilagtiriimasi
Program gelistirme uzmanlari Sinif §gretmenleri
basli bagmna bir disiplin
olarak Fen Bilimleri olmamali olmali
dersi
uygun bulup/bulmama yar1
¢ocuklara uygunluk uygun bulup/bulmama yar1 yartya

yartya

dersler disiplinler arasiliga gore

disiplinler arasilik -

planlanmal1.
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Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri Dersleri Ogretim Programlar1 ve Ders
Kitaplarmin Analizinden Elde Edilen Sonugclar

Asagida Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerinin 4+4+4 egitim sisteminden
Onceki son program ve 4+4+4 egitim sisteminden sonra uygulamaya konulan
Ogretim programlar1 ve 2017-2018 egitim dgretim yilinda okutulan ders kitaplarmin
analizinden elde edilen sonuglara yer verilmistir.

2017 Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri dersleri Ogretim programlarinin
karsilastirilmasindan elde edilen sonuglar;

e Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerinin tnitelere boliindiigii tespit
edilmistir.

e Hayat Bilgisi dersi alt1, Fen Bilimleri dersi yedi tiniteden olugmaktadir.

e Hayat Bilgisi dersinin toplam kazanim sayis1 kirk ii¢, Fen Bilimleri
dersinin otuz altidr.

e iki derse de ayrilan yillik ders siiresi yiiz sekiz saattir.

e Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri ders kitaplarinin incelenmesinden elde
edilen sonuglar;

e Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerinin 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda okutulan kitaplar1 analizinde su sonuglara ulagilmistir.

e Konular, Hayat Bilgisi ders kitaplarinda temalara, Fen Bilimleri ders
kitaplarinda iinitelere ayrilmstir.

e Hayat Bilgisi ders kitabinda ii¢ tema bulunmakta ve {i¢iinde de Fen
Bilimleri konular1 ile benzer olan konu ve kavramlar yer almaktadir.

e Fen Bilimleri ders kitabinda “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin
konu ve kavramlar1 Hayat Bilgisi dersi konular1 ile benzerlik
gostermektedir.

Fen Bilimleri dersinin programlara konulmasi ile ilgili uygulama kisa zamani
icerdiginden konu ile ilgili yapilmig bilimsel ¢alisma sayica oldukga sinirhdir.
Baysal, Tezcan, Demirbas (2017)’nin, “Hayat Bilgisi Ders Biitlinliigiiniin ve
Gerekliliginin Ogretmen Goriislerine Gére Incelenmesi”, Tiiysiiz ve Balike1
(2016)’nm, “Smmf Ogretmenlerinin Ugiincii Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programina Yonelik Goriisleri”, Unisen ve Kaya (2015)'nin, “Fen Bilimleri
Dersinin  Ilkokul Ugiincii Smif Programma Almmasiyla flgili Ogretmen
Goriliglerinin - Degerlendirilmesi” ve Aybek ve Aslan (2015)’nmn, “Smuf
Ogretmenlerinin Ilkokul Ucgiincii Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina
YoOnelik Goriislerinin  Degerlendirilmesi” isimli c¢aligmalar1 bu konuyla ilgili
caligmalardir. Baysal, Tezcan ve Demirbas (2017)’1n yaptiklari ¢alismada goriisme
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yapilan smif Ogretmenlerinin ¢ogu Hayat Bilgisi dersinin gerekli oldugunu
vurgulamig ancak Ogrencileri sosyal ¢evrelerini tanitmada, yasama hazirlamada
yeterli bulmadiklarini belirterek; dersin  biitiinligii ile ilgili problemlere
deginmislerdir. Bu ¢aligma da ise katilime1 program gelistirme uzmanlari ve simf
Ogretmenleri, Hayat Bilgisi dersinin gocuklar1 hayata hazirlamak igin mufredatta
oldugunu kiiltiirel aktarimi sagladigini1 vurgulamis, bu dersle hayatin bir prototipinin
¢ocuklara  sunuldugunu, c¢evrelerini ve kendilerini  taniyip, topluma
kazandirilmasinin amaglandigini  belirtmiglerdir. Baysal, Tezcan ve Demirbag
(2017)’1n yaptiklar1 ¢aligmadan elde ettigi sonuglar ile bu ¢alismadan elde edilen
sonugclar bu anlamda benzerlik gostermektedir.

Tiiysliz ve Balik¢1 (2016), tigiincii sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim programina
yonelik smif 6gretmenlerinin goriislerini incelemislerdir. Caligma sonucuna gore;
Ogretmenler uygulamada olan tgiincii simif Fen Bilimleri dersi i¢in genel olarak
olumlu goriis bildirmis, programin bu sinif diizeyi ig¢in uygun oldugunu, ¢ocuklarin
gelisim donemleri de dikkate almmarak dordiincii smif igin saglam zemin
olusturabilecegini belirtmislerdir. Eldeki c¢alismada katilimci program gelistirme
uzmanlart i¢lincli smifta Hayat Bilgisi dersi yani sira Fen Bilimleri dersinin
okutulmasint olumsuz karsilarken, smif oOgretmenleri bu durumu olumlu
bulmuglardir. Caligmanin sonuglari, Tilysiiz ve Balik¢t (2016)’nin ¢alismasiyla
katilime1 program gelistirme uzmanlarinin goriislerine gore benzerlik gostermezken,
katilimer smif 6gretmenlerinin goriislerine gore benzerlik gostermektedir.

Unisen ve Kaya (2015)’nin yaptiklar1 calismada katilimer &gretmenlerin
gogunlugu, dersin tgiincii siniftan baglamasi konusunda olumlu gériis belirtirken,
Fen egitiminin insan hayatindaki éneminden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin, dersi
daha kiglk yas grubuna uygulamanin basariyr daha da arttiracagina inandiklarini
belirten goriisleri 6n plana ¢ikmaktadir. Programdaki kazanimlarin 68renci yas ve
smif diizeyine uygunlugu konusunda O6gretmenlerin biiyliik kismu programin bu
amaca ulagmada etkili oldugunu ifade ederken diger Ogretmenler dersin teorik
bilgiler {izerine kurulu oldugunu belirterek tam aksini savunmusglardir. Eldeki
calismada Fen Bilimleri dersini iiglincli sinif ¢ocuklarinin gelisim o6zelliklerine
katilimer program gelistirme uzmanlari ve sinif 6gretmenleri esit oranda olumlu ve
olumsuz bulmuglardir. Fen Bilimleri dersinin {igiincii siifta okutulmasiyla beraber
bilim ve teknoloji dergilerinin daha ¢ok satildigi, kavramlarin hayatin ig¢inden
olmasi olumlu bulunmustur. Ancak terminolojik olarak gelisim, biitiinliik ve algi
yoniinden uygun olmayacagini belirtip Fen Bilimleri dersinin soyut olmasindan
dolay1r cocuklarin biligsel ve duyussal gelisimlerinin Gtesinde zorlanmamasi
gerektigi, cocuklarin seviyesine inilerek etkinliklerin gelistirilmesi gerektigini
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vurgulamislardir. Unisen ve Kaya (2015)min calismalarindan elde ettikleri
sonuglarla bu ¢aligmanin sonuglari dersin 6nemi ve hayatin i¢inden olmasi agisindan
benzerlik  gosteritken, ¢ocuklarm  gelisim  Ozellikleri agisindan  birbirini
desteklememektedir.

Aybek ve Aslan (2015), sinif 6gretmenlerinin ilkokul ti¢iincii sinif Fen Bilimleri
dersi Ogretim programina yonelik goriislerini degerlendirmislerdir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin, ilkokul tigiincii sinifta Fen Bilimleri dersi uygulanmasimin
uygun oldugu goriisiinii bildirdiklerini belirtmislerdir. Bu aragtirmada katilimci
program gelistirme uzmanlar1 ve sinif 6gretmenlerinin bir kismi uygulamayi olumlu
karsilarken bir kismu olumsuz karsilamistir. Katilimcilar Fen konularma verilen
O6nemin artmasini, bilimsel ve yaratici diisiinmenin gelistirilecegi bunun yani sira
¢ocugun biitiinliigline, gelisimine ve algisina uygun bir durum olmadigi, soyut
kavramlarin fazla oldugu vurgulanmistir. Aybek ve Aslan (2015)’1n ¢alismalarindan
elde ettikleri sonuclarla bu c¢aligmanin sonuglar1 Fen konularmin goéz ardi
edilmemesi agisindan benzerlik gosterirken, cocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan
birbirini desteklememektedir. Aybek ve Aslan (2015)’mn arastirmasinda 6gretmenler
tarafindan, Fen Bilimleri dersine ait kazanimlarin Hayat Bilgisi dersinin bazi
kazanimlar ile ayni oldugu belirtilmistir. Bu sonug, dikkate deger bir sonugtur.
Ugiincii siif Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi ile Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinin birbirinin benzeri olan kazanimlara sahip olmasi, gelistirilen
programlarin bir eksikligi olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alismadaki bulgulara
gore de program gelistirme uzmanlar tarafindan ayn1 durumun gereksiz tekrar, kafa
karigikligi ve zaman kaybina neden olabilecegi vurgulanmustir. 2015 yili Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda bulunan “Doga ve Cevre” iinitesi ile 2013 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz”
linitesinin isimlerinin benzerlik gosterdigi tespit edilmigtir. 2017 yilinda Fen
Bilimleri dersinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ f{initesi ile 2017 Hayat Bilgisi
dersi dgretim programindaki “Dogada Hayat” iinitesinin isimleri birbirine yakinlik
gostermektedir. Aybek ve Aslan (2015)’1n ¢aligmalarindan elde ettikleri sonuglarla
bu calismanin sonuglar1 farkli iki dersin benzer igeriklere sahip olmasi agisindan
paralellik gostermektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda; program gelistirme uzmanlarinin ilkokul
Ogrencilerine biitiinlestirilmis O0gretim yapilmasi vurgusundan hareketle MEB’e
Hayat Bilgisi dersinin biitiinselliginin bozulmadan korunmasi &nerilebilir. Hayat
Bilgisi ve Fen Bilimleri programlarinin birbirinin tekrar1 niteliginde olarak
degerlendirilmesinden hareketle Fen okuryazarhigini gelistirmek igin Hayat
Bilgisi’nden ayr1 bir Fen Bilimleri dersi okutma diisiincesi yerine Hayat Bilgisi
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icerisinde yer alan Fen konularmin gii¢lendirilmesi dnerilebilir.

Aragtirmacilara yonelik su oneriler getirilebilir: Konunun olumlu veya olumsuz
yanlar1 6grenci ve veli goriisleri yoniinden arastirilabilir. Calisma sonuglarina gore,
program gelistirme uzmanlari ve sinif Ogretmenleri goriislerinde zitliklar
olusmaktadir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda bu durumun kaynaklari eylem
arastirmasi yapilarak arastirilabilir. Fen Bilimleri dersinin ortaokul Fen Bilimleri
dersine temel olusturma boyutu ortaokul Fen Bilimleri 6gretmenleri agisindan
arastirilabilir. Hayat Bilgisi dersi 2017 6gretim programinin disiplinler arasi
uygulama agisindan incelenmesi planlanabilir. Ugiincii simfta Fen Bilimleri dersi
alan 6grencilere yonelik Fen okuryazarlig ile ilgili calisma yapilabilir.
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