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DiL EGITiMi VE ARASTIRMALARI DERGISi

Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, tiim diizeylerde anadili ve yabanci/ikinci dil egitimi ve
ogretimi;genel/uygulamali dilbilim ve Tiirkoloji ile ilgili makaleler yayimlayarak akademik
alanin gelisimine katki saglamay1 amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda dergiye dil egitimi ve
dil arastirmalariyla ilgili her konuda Tiirkce ya da Ingilizce olarak yazilmis kuramsal ve
uygulamali, 6zgiin ve bilimsel c¢alismalar gonderilebilir. Calismalarin daha 6nce herhangi bir
yerde yayimlanmamis olmasi gerekmektedir. Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi uluslararasi
hakemli bir dergidir.

Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi, DOAJ, MLA International Bibliography, Linguistics
Abstracts Online, CEEOL (Central and Eastern European Online Library), SIS, SOBIAD,
ResearchBib, The Linguist List, ve Directory of Research Journal Indexing, Google Scholar,
Tirk  Egitim  Indeksi ve PBN (Polska Bibliografia = Naukowa) tarafindan
dizinlen/listelenmektedir.
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Journal of Language Education and Research (JLERE) aims to contribute to academic
development of teachers as well as academics through publishing unique and scientific
manuscripts related to all levels, from pre-school to tertiary education, in the fields of teaching
and learning mother and foreign languages, general and applied linguistics as well as language
research.In line with this aim, any unique, theoretical, conceptual, or methodological scientific
manuscript written in English or Turkish on any issue related to language education and language
research can be submitted to the journal for possible consideration for publication. The
manuscripts to be submitted for the journal should not have been published before or submitted to
any other publisher for consideration.

Journal of Language Education and Research is indexed/listed by DOAJ, MLA International
Bibliography, Linguistics Abstracts Online, CEEOL (Central and Eastern European Online
Library), SIS, SOBIAD, ResearchBib, The Linguist List, and Directory of Research Journal
Indexing, Google Scholar, Index of Turkish Education, and PBN (Polska Bibliografia Naukowa).



YAZAR REHBERI

Dergiye gonderilecek makaleler, yazar hakkinda bilgi igermemelidir. Yazarlarin, gonderecekleri
makaleleri diizenlemek i¢in JLERE igin hazirlanmis olan YAZAR REHBERINI okumalar1 ve
dergi i¢in hazirlanan MAKALE SABLONUNU kullanmast gerekmektedir.  Kitap/Makale
incelemeleri i¢in  hazirlanan SABLONLARI (Kitap Incelemesi ve Makale Incelemesi)
kullanabilirsiniz. Yazarlar, makalelerini hakem degerlendirmesi i¢in ilk gonderimlerinde yazar
bilgilerini  silmelidirler. ~ Ayrica, yazar ve 0Ozet bilgi formu da doldurmalar
gerekmektedir. Dergiye gonderilen makaleler, 2 hafta i¢inde yayin politikasina, yazim kurallarina
ve bigimsel Ozelliklere uygunluk acisindan dergi editorleri tarafindan degerlendirilir. Uygun
goriilmeyen caligmalar gerekgeleri ile birlikte yazara iade edilir.Makaleler, ¢evrimici olarak
gonderilmelidir. Ancak, herhangi bir sorunla karsilasilirsa, iletisim bolimiinden 1ilgili bdliim
editorii ile baglantiya gegilmelidir.

AUTHOR GUIDELINES

Authors are kindly asked to read the AUTHOR GUIDELINES and then use the suitable to format
their manuscripts. For main articles, authors are kindly asked to use ARTICLE TEMPLATE. For
Book/Article Reviews, you may use the TEMPLATES (Book Review Template and Article
Review Template). Authors should delete any kind of information that will reveal their identities
when they first submit their manuscripts for peer review. Moreover, they should fill in the author
and abstract information form on the journal website. The manuscripts submitted to the journal
are first subject to initial screening. They are evaluated in terms of the journal publication policy,
conformity to author guidelines and formatting issues within two weeks. The manuscripts that
fail to follow the guidelines are immediately returned to the author(s).Manuscripts should be
submitted online. However, should authors have any problems, they are kindly asked to get in
touch with the Editor, whose contact details are provided on the CONTACT page.
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Bas Editor Yazisi

Degerli akademisyenler, Dil Egitimi ve Aragtirmalart Dergisi olarak 2018 yilinin son sayisi
ile karsinizdayiz. Bu sayimizla birlikte degerli hocamiz ve dergimizin bas editorii Prof. Dr.
Leyla Uzun yogunlugu nedeniyle bu gorevinden ayrilmistir. Bugiine dek vermis oldugu
emekler ve saglamis oldugu katkilar dolayisiyla dergimiz adina kendisine tesekkiir ederiz.
Bu sayimizda toplam alt1 ¢alisma yer almaktadir.

Yayim sirasina gore ilk makale Zehra Canan Karababa ve Kevser Yildiz tarafindan
hazirlanan “5. ve 6. Swnif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Yabanci Kokenli Sozciiklerin
Incelenmesi” baslikli makaledir. Bu makalede arastirmacilar ders kitaplarindaki
sozciiklerin koken oOzelliklerine odaklanarak odiingleme sozciikleri niceliksel acgidan
saptamiglardir. Ikinci makale Kadriye Dimici, Burcin Yildiz ve Alper Basbay tarafindan
hazirlanan “Bir Ingilizce Ders Kitabimin (English File) Cokkiiltiirliiliik Acisindan
Incelenmesi” bashkli ¢alismadir. Bu calismanin odag bir ders kitab1 incelemesidir. Bu
incelemede ders kitabindaki etkinliklere odaklanilmis ve bu etkinliklerin gokkiiltiirliilitk
bakimindan uygun olup olmadig1 degerlendirilmistir.

Uciincii ¢alisma “Ceviri Egitiminde Kalite” adli ¢alismadir. Bu ¢alisma Halil Ibrahim
Balkul ve Hiiseyin Ersoy tarafindan hazirlanmistir. Ceviri egitimi alaninda egitim verme
stireciyle ilgili sorunlardan kaynaklanan bu calismada ceviri egitiminde kaliteyi etkileyen
etmenlere odaklanilmig, bunlarin yapilar1 ve nitelikleri ortaya konulmus ve bir
degerlendirme yapilmustir. Dérdiincii calisma “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrenciler Tarafindan Uretilen Ikna Metinlerinde Ustséylem Belirleyicilerinin Kullanimi®
adli calismadir. Bu c¢alisma El¢in Esmer tarafindan hazirlanmistir. Esmer’in  bu
calismasinda Tiirkge O0grenen yabanci 6grencilerin lirettikleri ikna metinleri Hyland’in
tistsOylem siniflamasina gore incelenmistir.

Besinci calisma Reynald Cacho tarafindan iiretilen “/kinci Dil Ogretiminde Motivasyon
Stratejilerini Kesfetmek” adli c¢alismadir. Yazar bu calismasinda dil 6greniminde son
derece Onemli bir yeri olan motivasyon olgusuna odaklanmistir. Daha 06zelinde ise
Filipinler'deki baz1 okul béliimlerindeki siniflarda ortak motivasyon stratejilerini arastirmig
ve bulgular1 alanyazina gore tartigmistir. Son c¢alisma ise bir kitap incelemesidir. Bu
calismada “Second Language Testing for Student Evaluation and Classroom Research”
adli calisma Ferit Kilickaya tarafindan incelenerek dil Ogretimi  baglaminda
degerlendirilmistir.

Yukarida anilan ¢aligmalarin alanla ilgili bilim insanlarina katkilar sunmasini dileriz.
25 Aralik 2018

Hakan Ulper

Copyright © 2018 by JLERE (http://dergipark.gov.tr/jlere)
ISSN: 2149-5602
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A Research of Loanwords in 5" and 6™ Grade Turkish Textbooks

5. ve 6. Simif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Yabanci Kokenli
Sézciiklerin Incelenmesi”

Zehra Canan Karababa™ Kevser Yildiz™™

Gelis / Received: 07.10.2018 Kabul / Accepted: 16.11.2018

ABSTRACT: The purpose of this study is to investigate the loanwords found in teaching textbooks used as
a primary source in Turkish mother tongue teaching. In general this study, in its introduction, considers the
type and structure of loanwords, and the importance of vocabulary teaching in language acquisiton and its
relation with mental development. This study, which is a descriptive research based on the scanning model,
considers the quantum, quality and structure of loanwords found in 5th and 6th grade Turkish textbooks. The
study is limited to examining loanwords which also have a Turkish equivalent. The study found that the ratio
of loanwords having a Turkish equivalent to all loanwords scanned was 9.8% in 5th Grade and 5.3 % in 6th
Grade textbooks. When vocabulary teaching techniques were considered, the ratios were found to be 17% at
5th Grade and 23% at 6th Grade. The loanwords studied were found to be mostly of Arabic and French
origin. Further studies in this area should focus on the attention required when chosing vocabulary for
Turkish language textbooks.

Keywords: Turkish textbooks, loanwords, vocabulary teaching

0Z: Bu calismanin amaci, anadili d6gretiminde temel kaynak olarak kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarmdaki
yabanct kdkenli sozciikleri incelemektir. Caligsmanin giris boliimiinde genel olarak Tiirk¢ede bulunan alinti
sozciiklerin ¢esitlerine, yapisal 6zelliklerine ve sozciik dgretiminin dil edinimi ve zihinsel gelisim acisindan
Oonemine yer verilmistir. Tarama modeline dayali betimsel bir arastirma olan bu calismada, 5. ve 6. sinif
Tiirkge ders kitaplarinda gecen yabanci kokenli sozciiklerin varligi, yapisal 6zellikleri ve kullanim siklig
belirlenmistir. Calismada, kitaplarda yer alan yabanci koékenli sozciikler, Tirkge karsiligi olanlarla
siirlandirilmistir. Belirlenen kitaplar incelenmis ve sonu¢ olarak Tirk¢e karsiligi olan yabanct kokenli
sozciiklerin 5. Smmf Tiirkge Ders Kitabi’'nda %9,8; 6. Siif Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi’nda ise %5,3
oraninda oldugu saptanmustir. Ayrica, incelenen kitaplarda yer alan sézciik 6gretimi etkinlikleri ile ¢ocuklarn
sozciik dagarcigina kazandirilmasi amaglanan sozciiklerin, 5. sinif diizeyinde %17; 6. sinif diizeyinde ise %23
oraninda yabanci kokenli oldugu goriilmiistiir. incelenen kitaplardaki yabanci kokenli sozciiklerin en ¢ok
Arapca ve Fransizca kokenli oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara dayanarak, Tiirk¢e ders kitaplari
hazirlanirken s6zciik segiminde daha duyarli olunabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar sozciikler: Tiirkce ders kitaplari, yabanci kokenli sozciikler, sozciik 6gretimi

* Bu makale 31 Ocak 2018 tarihinde kabul edilen “Ortaokul 5. ve 6. Siif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Yabanct
Kokenli Sézciiklerin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.

- Dog. Dr., Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi, zehra.canan@gmail.com
o Ogretmen, MEB, kvsr.yldz@gmail.com

Copyright © 2018 by JLERE (http://dergipark.gov.tr/jlere)
ISSN: 2149-5602
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Giris

Cocukta dil gelisimi ve 6grenimi ¢esitli becerilerin edinimini igerir. Temel dil
becerileri dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Dinledigini anlama, yorumlayabilme ve
bunlar1 yazili ve sozlii olarak yansitabilme diisinme ve ifade edebilme becerilerinin
gelisimine baglidir. Dogru ve diizgiin anlatim becerisi ise sozciik dagarcigiyla birlikte
geligir. Bireylerin anlatimi, bildigi sézciik sayisiyla sinirlidir. Birey ne kadar ¢ok sozciik
biliyor ve bu sozciikleri etkin bigimde kullantyorsa diisiinme becerisi de o kadar gelismis
demektir. Ozellikle ¢ocuklarin zihinsel gelisiminin belirflenmesinde, c¢ocugun sézciik
dagarcig1 ve dil becerileri dikkate alinmaktadir. Ayrica okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerileri gelismis bir bireyin, bu alanlardaki basarisi tiim derslerine ve yasamina
da yansiyacaktir. Bu nedenle sozciik 6gretimi ¢ok dnemlidir.

Dinleme anlama, konusma ve yazma calismalar1 Ogrencilerin dil becerilerini
gelistirirken Ogrenilen her yeni sdzciikk, o sozciikle ilgili kavram alanlarinin bellekte
bicimlenmesini saglar. Yeni kavramlarin kazanimi ¢ocugun bellegindeki anlam evrenini
varsillastirir. Kisaca dil becerilerinin gelismesi i¢in yapilan her ¢alisma ¢ocugun anlam
evrenini ve bellegini gelistirir. Anadili 6gretimi silirecinde ¢ocugun sdzcilik dagarcigina
kazandirilmas1 amaglanan sozciiklerin ¢ocugun kavram alanini genisletmesiyle daha
tiretken, sorgulayan ve yaratici bireylerin yetismesi saglanabilir. Yaratict bireylerde
aranacak ilk 6zellik elestirel diislince ise bunu destekleyecek anadili 6gretimi ortamlarinin
Olusturulmasi gerekmektedir.

“Dil, anlam tastyic1 sese dayali dil gostergelerinin (bir anlamda sozciiklerin)
olusturdugu bir dizgedir.” (Adali, 2011). Sozciikler dili olusturan bir dizge olarak dilin ve
iletisimin temel yapilarindan biridir. Birey anadilini 6grenmeye seslerden baslar, ardindan
sozctkler araciligiyla duygu, diisiince ve gereksinimlerini aktarir, iletisim kurar.

“Dil yalnizca iletisim ve anlagsma araci degil, ayn1 zamanda bir diisiinme aracidir.
Ciinkii her diisiince 6zii geregi bir sozdiir. Diislinme, kavramlar ve o kavramlarin yerini
tutan sozciiklerle yapilir.” (Sever, 2011). Dolayisiyla sozciikler ve kavramlar
diisiincelerimizi olusturur ve Ogrenilen her yeni sozciik ve kavram hayal diinyamizi
genisletir ve diisiinme becerimize gii¢ verir. “Sahip olunan her kelime, isaret ettigi anlam
ya da anlamlar araciligiyla diisiinme yeteneginin de sinirlarini ¢gizer.” (Karadag, 2013). Bir
anlamda ne kadar ¢ok sozciik biliyorsak o kadar genis diisiiniiriiz. Bu nedenle diisiinen,
sorgulayan, duyarl bireylerin yetismesinde sozciik 6gretimi biiylik onem tagimaktadir.

Anadili 6gretiminin temel amaclarindan biri olan sdzclik Ogretiminin basaril
olabilmesi i¢in planli bi¢imde yiiriitiilmesi gerekir. Bunun icin de oncelikle hangi
sozciiklerin dgretilecegi belirlenmelidir. Ogretilecek sdzciikler dgrencilerin diizeylerine,
ilgi ve gereksinimlerine uygun olmali1 ve tekrar ¢aligmalari ile pekistirilmelidir.

Sozciik 6gretimi etkinlikleri ile 6gretilmesi amaglanan sozciiklerin se¢iminde dikkat
edilmesi gereken bir konu da bu sozciiklerin Tiirkgenin anlatim giiciinii ve olanaklarim
yansitan nitelikte olmasidir. Ozellikle, yabanci kokenli sozciikler yerine Tiirkge
karsiliklarinin se¢imine ve kullanimina 6nem verilmelidir. Ciinkii dilimize yerlesmekte
olan yabanci kokenli sozciiklere karsilik tretilen Tiirkge sozciiklerin yayginlasmasi ve
cocugun belleginde yer etmesi i¢in bu sozciiklerin egitim 6gretim ortamlarinda etkin olarak

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research, 4(3), 160-174
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kullanilmas1 gerekmektedir. Boylelikle cocukta dil duyarliligi olusacak ve dilde
gerceklesecek yabancilasmanin da ontine gecilecektir.

Kimi zaman giinliik konusma dili ile kamusal alanlarda kullanilan dil farkliliklar
gostermektedir. Glinliik dilde bireysel tercihler 6ne ¢ikmakta ve bireylerin sdzciik se¢imi
degisiklik gosterebilmektedir ancak kamusal alanda Sl¢iinlii dil kullanilmahidir. Ozellikle
egitim Ogretim ortamlarinda Tirkceyi en duru ve en diizgiin bigimiyle kullanmakla
yikiimliiyliz. Boylelikle egitim 06gretim ortamlarinda kullanilan olgiinli dil giinliik
konusma dilini de etkileyecektir.

Dilin diizglin kullanilmas1 diisiince gelisimi agisindan onemlidir. “Dil 6grenimi
beyni, dolayisiyla diisiinceyi, bigimlendirir. Sosyal yapinin i¢ dokusunu anadili olusturur.”
(Kavcar, 2002). Anadili, toplumlar1 bir arada tutan, ortak tarihin, kiiltiiriin ve degerlerin
gelecek kusaklara aktarilmasini saglayan birlestirici bir aractir. Birey anadiliyle diisiiniir ve
anadili benliginin bir parcasidir. Anadilinde, yabanci kokenli sozciiklerin yogunlugu
nedeniyle gergeklesecek yabancilasma, bireyin Once kendisine sonra topluma
yabancilasmasina neden olacak ve sonugta toplumun sosyal yapisini, diisiinme bi¢imini de
etkileyecektir. Toplumlar arasi iletisimin ve etkilesimin hizina ulasmakta gligliik
¢ektigimiz giiniimiizde, dil kirlenmesi 6nemli bir sorundur.

Dil kirlenmesi ile toplumun kendi benligini yitirmesi ve bir anlamda etkilendigi
kiiltiirlerin boyundurugu altina girmesi s6z konusudur. Kavcar (2002)’1n Tiirk¢enin giincel
sorunlarini belirlerken degindigi, yabanci sozciik tutkusu ve yabanci dil diigkiinliigii de bu
etkilenmenin bir gostergesidir. Hepgilingirler (2007) yabanci dillerin etkisini: “Daha
anaokulundayken teslim alarak kimliginden, ge¢misinden, kiiltlirlinden kopardigi insanm
kendisiyle birlikte getirdiklerine bagliyor ve korii koriine bir yabanci hayranligi yaratiyor.”
biciminde dile getirmistir.

“Bir toplumun, bir ulusun 6teki toplumlarla higbir iliski kurmadan yasamasina olanak yokken
uluslararasindaki ticaret, siyaset, kiiltlir ve sanat iligkileri hemen dile yansimakta ve yeryiiziindeki
biitiin dillerde, baska dillerden alinma &geler bulunmakta, kimi zaman bunlar bir dili biitiiniiyle
yabancilagtiracak kadar artabilmektedir” (Aksan, 2015, s. 37).

Tiirk¢cede yabanci kokenli sozciiklerin yayginlagmasinin neden olacagi bu tiir bir
yabancilasmaya kars1 Tirk Dil Kurumu (TDK) 6nemli ¢alismalar yapmaktadir. Her ne
kadar yabanci kokenli sozciiklere karsilik bulmada gesitli sorunlarla karsilagilsa da 1993
yilinda Yabanci Kelimelere Karsilik Bulma Komisyonu kurulmustur. Bu komisyon
yabanci kokenli sozciiklere Tiirkge karsiliklar bularak basin yayin organlari araciligiyla bu
sozctukleri yayginlastirmaya caligmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan 2015 yilinda
yayimlanmus olan Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2015); 6., 7. ve 8. smiflarin
sOzlii iletisim kazanimlarinin sirasiyla 13., 12. ve 11. maddelerinde “Yabanci dillerden
alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.” cilimleleri ile
sozclk se¢ciminde gosterilmesi gereken 6zen acik bigimde vurgulanmistir.

Cocuklarin, ozellikle gelisim siirecinde 6grendigi ve siklikla kullandigi yabanci
kokenli sozciikler cocugun anlam evrenine girerek yerlesecektir. Aksan (2015)’a gore
yabanci dillerin etkisinin artmasiyla birlikte “...dil kendi benligini yavas yavas yitirmekte,
yabancilagsma temel s6z varligina kadar inerek dilin pek ¢ok kavraminin kendi dgeleriyle
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anlatilmasia, yeni kavramlarin anlatim bulmasma, egitim ve Ogretimin anadiliyle
gerceklestirilmesine engel olmaktadir”. Benzer bicimde Karababa (1993) Ingilizceden
Tiirkgeye sozciik, deyim, terim, kaliplasmis s6z gibi pek ¢ok anlatim bi¢iminin girdigini
belirlemistir. Karababa (1993) bu anlatim bicimlerini yapisal agidan Ingilizceden Tiirkceye
okunus ve yazim bigimiyle oldugu gibi aktarilan sdzctikler (show, hamburger, fast food) ve
Ingilizce okunus bicimiyle aktarilan sdzciikler (hobi, aktif, konsept, stiidyo); anlam
agisindan Tiirkge karsiliklar1 olan Ingilizce sozciikler (show: gosteri, star: yildiz, agresif:
saldirgan) ve Tiirkge karsiliklar1 olmayan Ingilizce sozciikler (market, tisort) olarak
siniflandirmistir. Ayrica Ingilizceden Tiirkgeye giren alint1 sdzciiklerin tam ceviri (natural
observation: dogal gbzlem, dependent variable: bagimli degisken), yar1 g¢eviri (father
figiire: baba figiirii, individual test: bireysel test) ve geviri yapilmadan -oldugu gibi- (factor
analysis: faktor analizi, group test: grup testi) olmak flizere ili¢ yolla aktarildigin
belirlemistir. Bu siniflandirmalardan da anlasilacagi gibi s6z varligindaki yabancilasma dili
hem kavramsal hem de yapisal agidan etkilemektedir.

Tiirkge, uzun siire Arap¢a ve Farscanin etkisi altinda kalmistir. Tanzimat
Doénemi’nde ise bati dilkeleriyle kurulan yakin iliski sonucu, Ozellikle Fransizca
sOzciiklerin dilimize girisinde artis olmustur. Tiirkce, Dil Devrimi ile yabanci kokenli
sozciiklerden arindirilmak istenmis ve dilde sadelesme c¢alismalar1 baslatilmistir.
Giiniimiizde ise Tiirkge, Ingilizcenin etkisi altina girme tehlikesi ile kars1 karsiyadir. “Bir
zamanlar Arapca ve Farscanin agirligi altinda ezilen dilimiz, simdi de bati dillerinin
boyundurugu altina girmektedir. Isin asil iirkiitiicii yam ise bu durum karsisinda yeterli
duyarliligin gosterilmemesidir.” (Sezgin, 2004).

Yirminci yiizyilda, teknolojinin gelismesiyle birlikte iletisimin sinirlar1 ortadan
kalkmistir. Toplumlar arasi etkilesimin izleri, hayatimizin her alaninda kendini
gostermektedir. Yemek kiiltiirii, dinlenilen miizikler, giyinme bigimleri, 6zel giin
kutlamalar1 gibi sosyal yasamdaki pek cok alanda goriilen degisim dilde de etkisini
gostermektedir. “Giinliik hayatimizda ihtiyaglarimizi gidermek i¢in Batinin gelismis
teknolojisini alirken dilini de beraberinde alip kullaniyoruz” (Karababa, 1993).

Karababa (1993, s. 146) calismasinda, Ingilizceye paralel anlatim bigcimlerinin
(talk-show, check up, hobi, gifte standart vb.) Tiirk¢eye aktarilmasinin:

1. “Tiirk¢enin anlatim giiciinii kisirlastirdigi,

2. Tiirkgenin yapisina ve anlatim bi¢cimine uymayan dil 6geleri olusturdugu,

3. Tiirkgenin islerligini ve iireticiligini bozdugu” sonucuna varmistir ve sézciikler

yoluyla yabanci bir kiiltiiriin bizlere dayatilmakta olduguna deginmistir.

Ilkokul ve ortaokul yillar1 anadili dgretiminde ¢ok onemlidir ¢iinkii bu siiregte
cocugun soOzciik dagarcigr hizla gelismeye devam eder ve cocugun 6grendigi her yeni
sozciik dil evreninde, kullanim sikligima da bagli olarak, kalict hale gelir. Tiirkgesi
olmasma ragmen siklikla tekrar edilen yabanci kokenli sozciikler, ¢ocuk tarafindan
benimsenecek ve ¢ocugun etkin sozciik dagarcigr (aktif sozciikler) iginde yer alacaktir.
Cocuklarin egitim Ogretim siirecinde, derslerinde siirekli duydugu ve giinlik yasamda
kullandig1 yabanci kokenli sozciiklerin yerine Tiirk¢e karsiliklarini kullanmast olasi
goriilmemektedir.
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Egitim sistemimizde, ortaokul diizeyindeki Ogrencilere, en c¢ok Tiirk¢e dersi
verilmektedir. Ortaokul diizeyindeki bir 6grenci, haftada 35 saat ders gormektedir. Bu 35
ders saatinin; 5. ve 6. sinif diizeylerinde alt1 saati, 7. ve 8. sinif diizeylerinde ise bes saati
Tiirkce dersine ayrilmaktadir. Tiirkce dersine ayrilan zaman ile verilen Onem
goriilmektedir. Tiirkge derslerinde kullanilan ders kitaplar1 da egitim siirecinin 6nemli bir
parcasidir. “Ders kitaplart egitimin kitlesel boyutu diisiiniildiigiinde bireysel ve toplumsal
yasami ¢evreleyen tiim bilgi, beceri ve degerlerin tek tek bireylere tasinabilmesinin en
kolay ve en ekonomik yolunu olusturmaktadir” (Ulper, 2010). Dolaysiyla nitelikli ders
kitaplar1 anadili 68retimi stirecinin daha verimli olmasinda etkilidir.

Cocuklarin anadilini dogru, etkili ve giizel kullanabilmeleri, 6zellikle ilkokul ve
ortaokul caglarinda aldiklar1 egitime ve dil duyarliligini ne kadar edindiklerine baglidir. Dil
duyarliligimin ve sevgisinin ¢ocuklara kazandirilmasinda, anadili 68retimi siirecinin bir
parcasi olan ders kitaplarina da sorumluluk diismektedir. Yapilan incelemeler sonucunda
Tiirkce ders kitaplarinda yabanci kokenli sozciiklerin varligi belirlenmistir. Tiirk¢e ders
kitaplar1 anadili 6gretiminde en sik kullanilan temel kaynaklardir. Anadili 6gretiminde en
sik bagvurulan bu kaynaklarin dil duyarlilig1 agisindan incelenmesi gerekmektedir.

Bu c¢alismada, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan yabanci kokenli sézciiklerin
varhigl, kullanim sikligi ve niteligi belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul 5. ve 6. simif Tiirkge ders kitaplarinda Tiirkgesi olmasina ragmen
kullanilan yabanci kdkenli sozciiklerin sayis1 ve kullanim siklig1 nedir?

2. Ortaokul 5. ve 6. simf Tiirk¢e ders Kitaplarinda Tiirkgesi olmasina ragmen
kullanilan yabanci kékenli sozciiklerin yapisal 6zellikleri nelerdir?

3. Sozciikk ogretimi etkinlikleriyle, cocugun sozciik dagarcigina kazandirilmasi
amagclanan sozctiklerin ne kadar1 yabanci kokenlidir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, nitel aragtirma yontemlerinden, tarama modeline dayali “igerik
¢dziimlemesi” kullamlmustir. “Igerik ¢oziimlemesi, metin veya metinlerden olusan bir
kiimenin igindeki belli sozciiklerin ve kavramlarin varligin1 belirlemeye yonelik yapilir.”
(Biiyiikoztiirk, 2010). icerik ¢dziimlemesinin dnemli 6zelliklerinden biri kodlama siirecinin
sonunda sayisal verilere ulasiimasidir.

Ortaokul 5. ve 6. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde, Tiirk¢esi olmasina
ragmen kullanilan yabanci kokenli sozciiklerin varligi, tarama modeline dayali “igerik
coziimlemesi” ile belirlenmistir. Metinlerde gegen yabanci kdkenli sozciiklerin sayis1 ve
kullanim siklig1 belirlenerek sayisal verilere ulagilmistir.

Veriler ve Toplanmasi

Calisma kaynaklari, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Tiirk¢ce derslerinde
kullanilmak iizere Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanarak
okullara gonderilen Basak Matbaacilik ve Tanitim Hiz. Ltd. S$ti. tarafindan basilan 6. Sinif
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Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi ile MEB Yayinlari tarafindan basilan 5. Simf Tiirkge Ders
Kitabi olarak belirlenmistir. 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 tek kitap olarak basilmistir. 6. Sinif
Tiirkge ders kitabi ise ders ve 6grenci ¢alisma kitabi olarak ikiye ayrilmistir. Birinci Kitapta
yalmzca Ozgiin metinler, ikinci kitapta ise Tiirk¢e dersinde yapilacak etkinlikler yer
almaktadir. Incelenen 5. ve 6. siif ders kitaplarinin adlandirilmalarinda farklilik olsa da
her iki diizeyde de ders igi etkinlikler incelenmistir.

Bu calismada, ¢oziimleme birimi olarak “sézclik” secilmistir. Calismanin ilk
asamasinda, Tiirk¢e dersi 6grenci ¢alisma kitaplarindaki metinlerde yer alan tiim yabanci
kokenli sozciikler taranmistir. Ardindan Tiirk¢e karsiligi olmasina ragmen kullanilan
yabanct kokenli sozcikler belirlenmistir. Daha sonra, Tiirkge 0Og8renci calisma
kitaplarindaki sozciik 6gretimi etkinlikleriyle ¢cocugun sozciik dagarcigina kazandirilmasi
amaglanan tiim sozciikler incelenmis ve bu soézciiklerden yabanci kokenli olanlar
belirlenmistir.

Veriler toplanirken 6zgilin metinlerin basliklar1 ve yazari belirtilen 6zgilin metinler;
6zel adlar (Tamburi Cemil Bey, Hezarfen Ahmet Celebi vb.); yabanci kokenli olup Tiirkce
karsilig1 olmayan yiyecek adlar1 (karamela, cips, hamburger vb.); kurum ve kurulus adlar
(Uluslararas1 Uzay Istasyonu vb.); dénem ve savas adlar1 (Milli Miicadele, Istiklal Savasi
vb.); deyimler ve atasozleri (ses sedanin kesilmesi, akil 6gretmek) ; dini, milli bayramlar
ve Ozel giin adlar1 (23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami); o0grenci ¢alisma
kitabindaki etkinliklerde gecen, 6zgiin metinlerden alinmig climleler degerlendirmeye
alinmamustir.

Belirlenen sozciikler abeceye gore siralanmig ve kitapta kag kez tekrarlandigi
(frekansi) belirlenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Tavsancil ve Aslan (2001)’a gore igerik analizinin giivenirligi kodlama islemine
baghdir. Kodlama verilerinin iyi tanimlanmasi ve agik olmas1 gerekir. Kodlama isleminin
giivenirligini ortaya koymak icin asagidaki formiil kullanilmigtir:

Giivenirlik = Uzlagma sayis1 / (Uzlagma sayis1 + Uzlasmama sayisi)

Incelenen kitaplar 8 izlekten olusmaktadir. Calismanin giivenirligini belirlemek i¢in
her kitaptan rastlantisal olarak bir izlek secilmis ve iki arastirmact tarafindan
¢Oziimlenmistir. Sonug olarak arastirmacilar arasindaki tutarlilik %96 olarak bulunmus ve
kodlama siirecinin glivenilir oldugu sonucuna varilmaistir.

5. ve 6. siif Tiirkce ders kitaplarindan toplanan veriler abeceye gore siralanmis ve
kullanim sikliklar belirlenmistir. Ardindan her iki kitapta gegen tiim sozciikler sayilmistir.
Boylece 5. ve 6. sinif Tiirkge ders kitaplarinda gegen yabanci kokenli sozciiklerin orani
belirlenmistir. Belirlenen yabanci kokenli sdzciiklerin Tiirkgeleri, Oz Tiirkge Sozliik
(Piiskiilliioglu, 2012) ve Oz Tiirk¢e Kilavuzu (Piiskiilliioglu, 2009) temel alinarak ayr1 bir
cizelgede siralanmistir. Ardindan belirlenen yabanci kokenli sozciikler yapisal 6zelliklerine
gore degerlendirilmistir.

5. ve 6. smif Tirkce ders kitaplarindaki sozciik 6gretimine yonelik etkinliklerle,
cocugun soOzciik dagarcigina kazandirilmak istenen tiim sozciikler incelenmistir. Bu
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sozcliklerden ne kadarmin Tiirkce karsiligi olan yabanci kdkenli s6zciik oldugu oran olarak
belirlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

1. Ortaokul 5. ve 6. sinif Tiirkce ders Kkitaplarinda Tiirkcesi olmasina ragmen
kullanilan yabanci kokenli sozciiklerin sayisi ve kullanim sikhig1 nedir?

1. Cizelge’de, 5. Smif Tiirk¢ce Ders Kitabi’nda en ¢ok gegen 10 yabanci kokenli
sOzciik abeceye gore siralanmis ve bu sozciiklerin kullanim siklig1 verilmistir.

1. Cizelge: 5. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda Yer Alan Yabanci Kokenli Sozciikler

Yabanc1 Kokenli Sozciik f %
1. Ciimle 126 9,17
2. Tema 121 8,81
3. Kelime 113 8,22
4, Cevap 48 3,49
5. Hikaye 41 2,98
6. Earetlemek 41 2,98
7. Hayal 27 1,97
8. [fade 26 1,89
9. Tahmin etmek 26 1,89
10. Grup 25 1,82

Toplam=259 1377 100

1. Cizelge’ye iliskin veriler toplanirken oncelikle incelenen kitaptaki tiim yabanct
kokenli sozciikler belirlenmistir. Ardindan, calisma Tiirkge karsiligi olan yabanci kdkenli
sozciiklerle sinirlandirilmistir.

1. Cizelge’de, 5. Siif Tiirkge Ders Kitabi’nda, Tiirkge karsiligi olmasina ragmen
kullanilan 259 yabanci kokenli sozciik siralanmistir. Bu sozciikler toplamda 1377 kez
tekrarlanmistir.

5. Smif Tiirkge Ders Kitabi’nda, tekrar edilen sozciiklerle birlikte toplam 14023
sozeiik sayillmistir. 1. Cizelge’de kullanim siklig1 verilen yabanci kokenli sozciiklerin, 5.
Smif Tiirkce Ders Kitabi’'ndaki toplam sdzciiklere orant %9,8 olarak belirlenmistir. Bu
verilere gore yaklasik olarak kitaptaki her on sozciikten biri yabanci kokenlidir. Ustelik
Tiirkge karsiligr olmadig icin ¢izelgede yer almayan yabanci kokenli sozciiklerin oldugu
da g6z oniinde bulundurulursa, kitaptaki yabanci kdkenli sozciik oraninin daha da ytliksek
oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’'nda en sik tekrarlanan yabanci kokenli sozciiklerin dile
yerlesmis olan yabanci kokenli sozciikler oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda “akort,
direkt, entelektiiel, banknot, proje, egzersiz, enstriiman” gibi ¢eviri yapilmadan aktarilan
alint1 sozciiklerin oldugu belirlenmistir. Ayrica yabanct kokenli bir sozciik ve Tiirkce
yardimer eylemlerle (finale ¢ikmak, soke etmek, restore etmek, karikatiirize etmek, cenk
etmek, maruz kalmak vb.) olusturulan birlesik s6zciiklerin sik¢a kullanildigi goriilmiistiir.

2. Cizelge’de, 6. Smif Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi’nda en ¢ok gecen 10 yabanci
kokenli sézciik abeceye gore siralanmis ve bu sozciiklerin kullanim siklig verilmistir.
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2. Cizelge: 6. Smif Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi’'nda Yer Alan Yabanci Kokenli
Sozciikler

Yabanc1 Kokenli Sozciik f %
1. Ciimle 314 21,94
2. Ifade 51 3,56
3. Isaret 49 3,42
4, Grup 44 3,07
5. Hal 37 2,59
6. Fikir 35 2,45
7. Ifade etmek 32 2,24
8. Edat 26 1,82
9. Tema 22 1,54
10. Hakkinda 21 1,47

Toplam=268 1431 100

1. Cizelge’de oldugu gibi 2. Cizelge’ye iliskin veriler toplanirken de incelenen
kitaptaki tiim yabanci kdkenli sozciikler belirlenmistir. Ardindan, ¢aligma Tiirkge karsiligi
olan yabanc1 kdkenli sézciiklerle sinirlandirilmistir.

2. Cizelge’de, 6. Smf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi’nda Tiirkge karsilig
olmasma ragmen kullanilan 268 yabanci kokenli sozciik belirlenmistir. Bu sdzciikler
toplamda 1431 kez tekrarlanmistir.

6. Smf Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi’nda, tekrar edilen sozciiklerle birlikte
toplam 26872 sozciik sayilmistir. 2. Cizelge’de kullanim siklig1 verilen yabanci kokenli
sozciiklerin, 6. Stmf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi’ndaki toplam sdzciiklere oram %5,3
olarak belirlenmistir.

6. Smif Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi’nda da en sik tekrarlanan yabanci kokenli
sozciiklerin, dile yerlesmis olan yabanci kdkenli sozciikler oldugu goriilmiistiir. Bunun
yaninda “diyalog, empati, perspektif, seans, vizite” gibi Ingilizce okunus big¢imleriyle
aktarilan sozciiklerin varhigi belirlenmistir. Az sayida da olsa “fast-food” gibi Ingilizce
okunus ve yazilis bigimleriyle aktarilan sozciiklerin de oldugu belirlenmistir. Ayrica
yabanci kokenli bir sozciik ve Tiirk¢e yardimcr eylemlerle (peyda olmak, tesir etmek vb.)
olusturulan birlesik sozciiklerin sik¢a kullanildig1 goriilmiistiir.

3. Cizelge: 5. ve 6. sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Yabanci Kokenli
Sozciiklerin Tiirkce Karsiliklar

Ciimle : (Ar.) 1 Timce 2 Biitiin, hep

ifade . (Ar.) 1 Anlatim, olayanlatim 2 Soz, séyleyis, deyis

Ifade etmek : (Ar. + T.) 1 Soylemek, belirtmek 2 Anlatmak, anlatimlamak,
gostermek

Isaret . (Ar.) 1 im 2 Belirti

Grup : (Fr.) Kiime, 6bek, takim, topluluk, y1gimn

Fikir : (Ar.) 1 Diislince 2 Diigiin

Hal : (Ar.) Durum

Edat : (Ar.) llgec

Hakkinda : (Ar.) 1 Uzerine 2 Igin

Tema : (It.) 1zdem, anakonu, izlek

Cevap : (Ar.) Yanit, karsilik

Hikaye : (Ar.) Oykii

Kelime : (Ar.) Sozciik
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Hayal : (Ar.) 1 Diis 2 imge

Isaretlemek : (Ar.) Imlemek

Tahmin etmek : (Ar. + T.) 1 Oranlamak 2 Kestirmek 3 Sanmak
Toplam= 427

5. ve 6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda Tirkge karsiligi olmasina ragmen kullanilan
427 yabanct kokenli sozctiglin oldugu belirlenmistir ve 3. Cizelge’de, 1. Cizelge ve 2.
Cizelge’de yer alan en sik kullanilan yabanci kokenli Tiirk¢e karsiliklart verilmistir.
Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda 259, 6. Sinif Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi’nda
ise 268 yabanci kokenli sozciik belirlenmistir. Her iki kitapta da yer alan 100 sozciik
saptanmistir. 5. ve 6. sinif diizeylerinde tekrar edilen ve Tiirkgesi bulunan bu 100 s6zciigiin
Ogrencilerin etkin sozciik dagarciginda yer edecegi varsayilabilir.

3. Cizelge’de Tiirkge karsiliklart verilen 427 sozciigiin; 242’sinin Arapga, 81’inin
Fransizca, 18’inin Fars¢a, 8’inin Italyanca, 3’iiniin Ingilizce ve 1’inin Latince oldugu
goriilmustiir. Geri kalan 73 sozciik, bir yabanci kokenli sozciik ve bir Tiirkge sozciigiin
(temin etmek, hissetmek, teskil etmek, tasvir etmek, karikatiirize etmek vb.) ya da iki
yabanci kokenli sozciiglin (kalemtiras, fast-food) birlesiminden olusan birlesik yapili
sozcuklerdir.

3. Cizelge’de verilen bilgilere gore, ders kitaplarinda kullanilan yabanci kokenli
sOzciiklerin cogunlugunun Arapga ve Fransizca oldugu goriilmektedir.

2. Ortaokul 5. ve 6. simf Tiirkce 6grenci calisma Kitaplarinda Tiirkcesi
olmasina ragmen kullanilan yabanci kokenli sozciiklerin yapisal ozellikleri nelerdir?

4. Cizelge: 5. ve 6. Smif Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Yabanci Kokenli Sozciiklerin Yapisal Ozellikleri

Basit Yapili Sozciikler Tiiremis Yapili Sozciikler  Birlesik Yapili Sézciikler

Sozciik Sayist 341 13 73

4. Cizelge’ye gore 5. ve 6. siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan yabanci kokenli
sOzciiklerden 13’1 tliremis yapili, 73’1 birlesik yapili ve 341°1 basit yapili sozciiklerdir.
Yabanci kokenli bir s6zciige yapim eki getirilerek tiiretilen sozctikler Tiirkgelesmis kabul
edilmektedir.

Dilimize aktarilan alinti 6gelerin sadece sozciik diizeyinde olmadigi yabanci
dillerden eklerin de aktarildig1 goriilmektedir. Ornegin “fedakar” sdzciigii incelendiginde,
“Arapca “fida” ve Farsg¢a “-kar” ekinin birlesimi ile olusan tiiremis yapili bir sozciik
oldugu goriilmektedir. Eklendigi sozclige “eden” anlami katan Farsca “-kar” ekinin

“sanatkar”, “isyankar”, “cefakar” gibi sozciiklerde de kullanildigin1 gérmekteyiz (Ziilfikar,
2002).

Tiirk¢e olmayan eklerle tiiretilen sozciiklere bir 6rnek de “maneviyat” sozciigiidiir.
Arapca “manevi”’ sOzciigline yine Arapcada cogul anlami veren “-at” eki getirilerek
tiiremis yapili bir sézciik olusturulmustur (Ozkan, 2011).

13

Arapcada ¢ogul anlami katan “-at” ekinin Tiirk¢ede kullaniminin yaygin oldugu

sOylenebilir: teslimat, hayvanat, talimat vb.
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Birlesik yapili sozciiklerin 62°si, bir yabanci kokenli sozciik ile “etmek” yardimeci
eylemiyle kurulmustur. TDK Genel Tiirk¢e Sozliikk’te Tiirkge yardimer eylemlerle kurulan
birlesik eylemler de Tiirkge kabul edilmektedir. Bir yabanci sozciik ile Tiirkge yardimci
eylemlerle kurulan birlesik eylemlerin dilde yayginlasmasi ve dilin gelisimine engel olmasi
ile ilgili Ziilfikar (2011, s. 50-51) sunlar1 séylemektedir:

“Yiizyillarca Tiirkgeye bilimsel dlgiiler icinde bakilmamis, ses yapi ve anlam ozellikleri
dikkate alinarak diizenlemeler yapilmamis. Oncekiler Arap¢adan, Fars¢adan bir isim almis onu
muaheze etmek (kinamak), mukayet olmak (korumak, gbzetmek), tertip ve tanzim eylemek
(diizenlemek) orneklerinde oldugu gibi kavramlarin bir tek Tiirkce fiille karsilanabilecegini
diistinmemis ve bunlar1 kullanima sokmuslardir. Yabanci kokenli kelimelere bunca yonlenisin,
Tiirk¢enin gelismesini engelleyecegini, tiiretme yollarini tikayacagini kimse aklina getirmemis,
uyaran, tepki gosteren de olmamustir. Tiirkce bu yolla alabildigine yabancilasmistir. Tanzimat
Doneminden sonra bu kez ayni1 yolla telefon etmek, telgraf cekmek, desifre etmek orneklerinde
oldugu gibi Fransizca isimler Tiirk¢e bir fiille igletilmistir. Bunlara daha sonra milyoner etmek,
milyarder olmak gibi yenileri eklenmis. Bu tutumla i¢inde Bati kdkenli kelime bulunan
yiizlerce birlesik fiil ve deyim dile girmis” (Ziilfikar, 2011, s. 50-51).

Sonug olarak dildeki yabancilagma, dilin yapisal 6zelliklerine dek inmektedir. Bu
durum ders kitaplarinda da goriilmektedir.

3. Sozciik 6gretimi etkinlikleriyle, cocugun sézciik dagarcigina kazandirilmasi
amaclanan sozciiklerin ne kadar1 yabanci kokenlidir?

5. Sumif Tiirkce Ders Kitabi’ndaki Sozciik Ogretimi Etkinliklerinde Yer Alan
Yabanci Kokenli Sozciikler

5. Smif Tiirkge Ders Kitabinda yer alan sozciik 6gretimi etkinlikleri ile 202 sdzciik
ve sozciik grubunu, 6grencilerin sdzclik dagarcigina kazandirmak amaglanmistir.

Sozciik 6gretimi etkinlikleriyle cocugun sozciik dagarcigina kazandirilmak istenen
ve Tirkcesi bulunan 36 yabanci kokenli sozciik bulunmaktadir: zalim, magrur, sahadet,
sahit, aziz, istiklal, istikbal, ziyafet, siiphelenmek, nasihat, imal, evvel, nazar, vaat,
entelektiiel, teori, dahi, muazzam, s6hret, tevazu, hayal, cevap, imtihan, siivari, ilim, diyar,
tabiat, mektep, riizgar, biyoloji, menti, ekip, nimet, malzeme, talih, egzersiz.

Sonug olarak, sozciik 6gretimi etkinlikleriyle 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin
%17’sinin Tiirkge karsilig1 olan yabanci kdkenli sézctikler oldugu belirlenmistir.

6. Sinif Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi’ndaki Sézciik Ogretimi Etkinliklerinde
Yer Alan Yabanci Kokenli Sozciikler

6. Sinif Tiirkge Ogrenci Caligma Kitabi'nda yer alan sozciik dgretimi etkinlikleri ile
265 sozcik ve sozcik grubunu, Ogrencinin  sdzclik dagarcigina kazandirmak
amaclanmustir.

Sozciik 0gretimi etkinlikleriyle cocugun sozciik dagarcigina kazandirilmak istenen
ve Tiirkgesi bulunan 62 yabanci kokenli sozciik bulunmaktadir: hasin, miicadele, parola,
hiikiimet, huzur, vefa, aziz, meshur, metodik, cereyan, mana, gaye, rayiha, zeki, zahmet,
alaturka, zarafet, tasvir, perspektif, azap, mahkim, plan, nakavt, miisteri, diyar, hasret,
sikayet, nihayet, anormal, dahi, giiya, ukala, tekstil, mahrum, azim, ziyafet, vizite, endiistri,
patent, taklit, vakur, bombardiman, tuhaf, ikna etmek, folklor, mesut, kem, nazar, miibarek,
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figiir, erkan, tesir etmek, maarif, miisabaka, icap etmek, istirak etmek, telkin, teminat, yeis,
keder, ufuk, sade. Bu sézciiklerden yalniz “ufuk” ve “vefa” ikiser kez tekrarlanmistir.

Sonug olarak, sozciik 6gretimi etkinlikleriyle dgretilmesi amaclanan sdzciiklerin
%23 linilin Tiirk¢esi olan yabanci kokenli sozciikler oldugu belirlenmistir

4. incelenen Kitaplarda Aym Anlama Gelen Sézciiklerin Kullanimidan
Kaynaklanan Anlatim Bozukluklari

Bu c¢alismanin temel amaglarindan biri olmamakla birlikte, incelenen kitaplarda
ayni anlama gelen biri yabanci kokenli digeri ise Tiirk¢e olan sozciiklerin ayni ciimlede,
ayni baglamda kullanimindan kaynaklanan anlatim bozukluklarina rastlanmistir. “Duru bir
climlede her sozciiglin bir gorevi ve anlami vardir. Ciimlede, bir anlami1 ya da dilbilgisi
acgisindan gorevi olmayan sozciigiin kullanilmasi durulugu engeller” (Kavcar, 2012).
Yabanci kokenli sozcilik kullaniminin neden oldugu dil sorunlarina somut bir 6rnek olmasi
bakimindan 5. ve 6. sinif ders kitaplarinda yer alan bu tiir anlatim bozukluklarina asagida
ornek verilmistir:

“Yazara gore metinde, dogada vakit gecirildigi takdirde insanmn i¢indeki tiim dertlerden ve
stkintilardan kurtulacagr anlatilmaktadir.” (5. Sinif Tiirkce Ders Kitabi: 231. s.).
“Bedenimiz gii¢lii ve kuvvetli olur.” (5. Suif Tiirk¢e Ders Kitabi: 203. s.).

“Kartal: Giig ve kudreti temsil eder.” (5. Suif Tiirk¢e Ders Kitabi: 217. S.).

“Telefonu kapatmadan once iyi dilek ve temennilerimizi belirtmeliyiz.” (6. Suif Tiirkge
Osrenci Calisma Kitabi: 165. s.).

Ayni anlama gelen biri yabanci kdkenli digeri Tiirkce olan sozciiklerin ciimle
icerisinde beraber kullanimmin disinda bu sozciiklerin Kitaplarda yer yer birbirlerinin
yerine kullanildig1 da belirlenmistir. Hangi sozciiklerin yeglenecegi konusunda belli bir
tutumun belirlenmedigi sonucuna ulasilmistir.

“Bunlara oykii, masal, efsane, fabl, roman érnek verilebilir.” (6. Sinif Tiirk¢e Ogrenci
Calisma Kitabi: 273. s.).

“Hikdyenizi tamamladiktan sonra arkadagslarimiza okuyunuz.” (5. Swmif Tiirk¢e Ders
Kitabi: 241. s.).

6. Simf Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi’nda “ihtiya¢”, “fikir”, “kelime”, “cevap”,
“hikaye”, “sebep”, “sart”, “Internet”, “grup” gibi yabanci kokenli sdzciiklerin yerine;
“gereksinim”, “disiince”, “sozciik”, “yanmit”, “Oykii, “neden”, “kosul”, “Genel Ag”,
“kiime” gibi Tiirk¢e karsiliklarinin, 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’na gore daha siklikla
kullanildig1 dikkati ¢cekmistir.

“Bu metinde dizeler nasil kiimelenmistir.” (18. s.).

“Okudugumuz metinden yararlanarak asagidaki sorular: yanitlayalim. (14. s.).

“Huzurlu ve sakin bir yerde yasamak istiyormus oyleyse ruhsal gereksinimlerine énem
veriyor.” (306. s.).

“Genel Ag ortaminda herhangi bir konuyla ilgili sayfaya erigsmek i¢cin Genel Ag
adreslerinden yararlaniriz.” (186. s.).

5. Es Anlamh Sézciiklerin Ogretimi
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Incelenen kitaplarda, belirlenen yabanci kékenli sozciiklerin bir kismimin es anlamli
sozciiklere iliskin etkinliklerde oldugu gorilmustir. 5. Simif Tiirkce Ders Kitabi’nda
“diisiince, kara, yel, iin, yasli” gibi Tiirk¢e sozciiklerin, “fikir, siyah, riizgar, sohret, ihtiyar”
gibi yabanci kokenli olan ve es anlamlisi kabul edilen karsiliklarinin o6gretilmesinin
amaclandig1 gibi tam tersi yabanci kokenli olan “evvel, cevap, imtihan, talih, sehir” gibi
sozctuklerin Tiirkce karsiliklarinin da 6gretilmesine yer verildigi goriilmiistiir.

Es anlamli kabul edilen sozciiklerin anlamlarinin tam olarak ortiislip Ortiismedigi
konusunda farkli goriisler vardir. Vardar (2007)’a gore esanlamlilik:

“Iki ya da daha ¢ok sayida gostergenin ayni anlama gelme, ayr1 gosterenlerin ayni gosterileni

belirtme 6zelligi. Ornegin siyah ve kam bir¢ok baglamda esanlamlilik gésteren 6gelerdir.

Esanlamlilik ¢ogu kez salt nitelikli olmaktan uzaktir, bu nedenle 6zdeslikten ¢ok, anlamca

yakinlik belirtir. Cilinkii ayn1 baglamda higbir anlam ayirtis1 getirmeden birbirinin yerini

alabilecek gostergeler az sayidadir” (Vardar, 2007, s. 94).

Vardar (2007), es anlamli kabul edilen sozciiklerin ¢ogunlukla farkli baglamlarda
kullanildigina ve es anlamliliktan ¢ok yakin anlamli olduklarma dikkat ¢ekmistir. Bu
durumda es anlamli kabul edilen sozciiklerin 6gretimi ile ilgili sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.
Ciimle icerisinde farkli anlamlar kazaniyorsa bu sozciiklere es anlamli denilemez. Aksan
(2010)’a gore hicbir dilde ayn1 anlama gelen birden fazla yerli sdzciik yoktur. Tam olarak
birbirinin yerine kullanilabilen sdzciiklerin biri genellikle yabanci kokenlidir. “Genellikle
yabanci kokenlilerle yerlilerin dilde kullanilislart sirasinda — bunlar anlamca birbirine ¢ok
yaklagmig bile olsa — kurduklar1 baglantilar, bagdastirdiklar1 6geler agisindan ¢ogunlukla
ayrim vardir” (Aksan, 2010). Yine Aksan (2010)’a gore bu durum zamanla sozciik
Olimiine neden olmaktadir. Ayni anlama gelen iki sozciikten biri toplum tarafindan
benimsenerek dile yerlesmekte digeri ise unutulmaktadir. Tipki “sii” sozctiglinlin unutulup
yerini “asker” sozciigline birakmasi gibi.

Sonug ve Tartisma

1. Bu aragtirmada incelenen kitaplarda yabanci kokenli sézciik kullaniminin; 5. Sinif
Tiirkge Ders Kitabi’nda %9,8 ve 6. Smif Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi’'nda %35,3
oraninda oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ daha once yapilan c¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Aslan (2006), 1, 2, 3, 4 ve 5. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metin bas1 ve
metin sonu sorularinda Tiirkge olmayan sozciiklerin kullanimini belirledigi ¢alismasinda,
yabanci kokenli sozciiklerin %4,5 oraninda kullanildigini belirlemistir. Liile Mert (2013),
8. smif Tiirk¢e ders kitabindaki 19 metinden yola ¢ikarak metinlerde kullanilan yabanci
so0zclik oranini %13 olarak belirlemistir.

2. Incelenen kitaplarda yer alan yabanci kokenli sdzciiklerin en ¢ok Arapca ve Fransizca
kokenli oldugu belirlenmistir. Kitaplarda, Ingilizce kokenli sadece 4 sdzciik belirlenmistir.
Dilimizde kullanilan bat1 kokenli sdzciiklerin g¢ogunlukla Ingilizce kdkenli oldugu
diistiniilmektedir. Ancak bu g¢alismada incelenen bati kdkenli sozciiklerin ¢ogunlukla
Fransizca kokenli oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni Fransizca kokenli sozciiklerin
dilimize Ingilizce araciligiyla girmesi olabilir. Yine de, Ingilizcenin giinliik konusma
dilimizdeki etkisinin, incelenen kitaplara yansimamasi konusunda duyarlilik gosterildigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica kitaplarda, sozciik kokenine iliskin bilgilere yer verilmedigi
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goriilmiistiir. Ogrencilere yabanci kokenli sdzciiklerin koken bilgisi verilerek anadili
duyarlilig1 olusturulabilir.

3. Bu calismanin temel amaglarindan biri olmamasina ragmen, 5. ve 6. sinif Tiirk¢e ders
kitaplarinda, ayn1 anlama gelen biri yabanci kokenli digeri ise Tiirkge olan iki sdzcligiin bir
climlede ayn1 baglamda kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozukluklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin de bu tiir anlatim kusurlarma sikca diistiikleri gdzlemlenmektedir. Anlatimda
duruluk ilkesine aykiri olan bu durumun ortaya c¢ikmasi, yabanci kokenli sozciiklerin
Tiirk¢e sozciiklere gore cocuklarin belleginde bigimlenmesinin ve kullaniminin giigliigiine
baglanabilir. Bu calismanin bulgularindan hareketle, ders kitaplarinda yer alan anlatim
bozukluklarmin incelendigi baska bir c¢alismanin yapilmasinin yararli olacagi
diistiniilmektedir. Ayrica ayni anlama gelen biri Tiirk¢e digeri yabanci kokenli olan
sozclklerin farkli ciimlelerde aymi baglamda kullanildigi da belirlenmistir. Bu
sozcliklerden hangilerinin yeglenecegi konusunda belli bir tutumun belirlenmedigi Aslan
(2006)’1n calismasinda da goriilmektedir. Bu agidan Aslan (2006) ile benzer sonuclara
ulasilmstir.

4. Ders kitaplarindaki etkinliklerle c¢ocuklarin sozciik dagarcifina kazandirilmasi
amaglanan sdzciiklerin, 5. Simif Tiirkge Ders Kitabi’nda %17’si; 6. Sinif Tiirkce Ogrenci
Calisma Kitabi’'nda ise %23’ii Tiirk¢esi bulunan yabanci kokenli sozciiklerdir. Ders
kitaplarindaki metinlerde gegen bu sozciiklerin ¢ocuk tarafindan anlagilabilmesi, metnin
islenmesinde elbette gereklidir. Ancak bu sozciiklerin Tiirkgelerinin de bilinip kullanilmasi
dil duyarlilig1 agisindan zorunludur.

5. Incelenen kitaplarda yer alan yabanci kokenli bazi sdzciiklerin okunus ve yazilis
bigimleriyle iretildikleri dilden oldugu gibi (fast-food, hamburger); bazilarinin da Tiirkge
okunus bigimleriyle (empati, seans vb.) aktarilarak kullanildigi belirlenmistir. Ayrica
sozcik ogretimi etkinlikleri ile g¢ocugun sozciik dagarcigina kazandirilmasi amaglanan
sozclklerin, metinlerden hareketle rastlantisal olarak belirlendigi diisliniilmektedir ¢ilinkii
seviyelere gore bilinmesi gereken sozciik varligina yonelik yapilan herhangi bir ¢aligma
yoktur. Rastlantisal olarak se¢ildigi diisliniilen bu sozciiklerin icerisinde yiiksek oranda
yabanct kokenli sozciiklerin oldugu saptanmustir. Sozciik 6gretiminin planli bigimde
yiriitiilebilmesi ve ders kitaplariin dil duyarliligi ile hazirlanabilmesi i¢in cocuga
kazandirilmas1 amaglanan sozciik ve kavramlara iliskin sozciik ¢oziimlemelerini de igeren
sozciik ¢aligmalarinin yapilmasi gerekmektedir.

6. 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’nda, “0ykii, neden, tiimce, diis, olanak, yanit, yarar, diisiince,
bulus, durum” gibi Tiirk¢e sozciiklerin yerine “hikaye, sebep, climle, hayal, imkan, cevap,
fayda, fikir, icat, hal” gibi yabanci kokenli sozciiklerinin yeglendigi goriilmiistiir. Bazi
Tiirkce sozciiklerin ise incelenen her iki kitapta da hi¢ kullanilmadig: belirlenmistir. 5. ve
6. sinif Tirkce ders kitaplarinda gecen bazi yabanci kokenli sdzciiklerin Tiirkgelerinin,
verilmek istenen anlami tam olarak karsilamadig1 ya da bu sozciiklerin herkes tarafindan
anlasilamayacag diisiiniilebilir. Ornegin; “isaret” yerine “im”, “ton” yerine “titrem”,
“zeka” yerine “anlak”, “otizm” yerine “i¢ekapanis” kullanilmasi yadirganabilir ancak
“yabanci sOzciigii karsilamadigr sanilanlar1 kullanmak bile, yabanci sézciigi kullanmaya

yeglenmelidir. Boylece, giin gelir, o sdzciik o kavrami ya iyice igerir ya da o siire i¢inde
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yeni bir karsilik bulunur. Onemli olan anadilimizi sevmektir” (Piiskiilliioglu, 2009:8).
Dolayisiyla, yabanci sozciiklere karsilik iiretilen Tiirk¢e sozciiklerin kullanim sikliginin
artarak dile yerlesmesi i¢in bu sozciiklerin ders kitaplarinda kullanilmasi gerekmektedir.
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ABSTRACT: In this study, with the expectation of positive effect that can result from the classroom
environment designed considering the characteristics of the students, it is thought to be significant to find out
whether different cultural specifications are represented in the coursebooks and to identify what perspectives
are used if they are represented. In this regard, the aim of this study is to investigate the coursebooks used in
English Preparatory Schools and the opinions of the instructors about the coursebooks in terms of
multiculturalism. Case study design, through which it is aimed to enlighten the current case, is implemented
to investigate the case related to the concept of multiculturalism. The unit of analysis of the study is the
dimensions of multicultural education and the case is English File coursebooks used in the preparatory
classes and the opinions of the instructors using these coursebooks. In this study, document analysis and
interview which are the techniques of qualitative data collection are utilized. As a result of document
analysis, it is deduced that gender and ethnicity/race dimensions are often represented in the visual, audial
and written materials of the coursebooks. However, the dimensions such as disability, political orientation
and social class are rarely observed and the dimension of sexual orientation is never represented in the
coursebooks. The interviews with the instructors mostly confirm the findings of the document analysis.

Keywords: multicultural education, foreign language education, coursebook

0z: Ogrenme ortammin &grenen Ozelliklerini dikkate alarak tasarlanmasimin yaratacagi pozitif etki
beklentisiyle bu ¢aligmada farkli kiiltiirel 6zelliklerin ders kitaplarinda yansitilip yansitilmadig, yansitiliyor
ise hangi bakis ag¢ilarindan ele alindiginin belirlenmesinin 6nemli olacagi diisiiniilmistiir. Bu ¢ercevede, bu
aragtirmanin amaci Ingilizce hazirhik siniflarinda okutulmakta olan ders kitabmin ve bu kitabi kullanan
Ogretmenlerin ders kitabi hakkindaki goriislerinin gokkiiltiirliiliikk agisindan incelenmesidir. Amact var olan
belirli bir durumu aydinlatmak olan durum galismasi (case study) deseninin kullanildigr bu arastirmada
cokkiiltiirliiliik kavramiyla ilgili var olan durum incelenmistir. Bu ¢aligmanin analiz birimini ¢okkiiltiirlii
egitimin boyutlari, durumu ise Ingilizce hazirlik simfinda okutulmakta olan English File ders kitabi ve kitab1
okutmakta olan 6gretim elemanlarinin goriisleri olugturmaktadir. Arastirmada nitel veri toplama teknikleri
olan dokiiman inceleme ve goriisme teknikleri kullanilmigtir. Dokiiman analizi sonucunda toplumsal cinsiyet
ve wrk/etnik kdken gibi boyutlarin gerek gorsel ve isitsel materyallerde gerekse yazili metinlerde siklikla yer
aldig1 bulgusuna ulagilmistir. Ancak, engellilik, siyasal yonelimler, sosyal sinif gibi alt boyutlara kitaplarda
oldukga smirlt bir sekilde rastlanmis ya da cinsel yonelim gibi bazi boyutlara hig rastlanmamigtir. Ogretim
elemanlart ile yapilan goriigmeler dokiiman analizinden elde edilen bulgular1 dogrular niteliktedir.
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Giris

20. yiizyilin ortalarinda ortaya c¢ikmaya baglayan ¢okkiiltiirliilik kavrami kiiltiirel
farkliliklarin ve kimliksel vurgularin toplumsal ve siyasal diizlemde taninmasi ve esitlik
sOylemi cercevesinde degerlendirilmesi anlamina gelmektedir (Yanik, 2012). Bu kavram
ile asil ifade edilmek istenen sey; kiiltiirleri tek bir ¢at1 altinda toplamak yerine, ¢esitliligi
kabul ederek her bir kiiltiirlin esit bir sekilde yasamasini saglamaktir. Bu yolla irkeilikla ve
Onyargilarla yiizlesme ve c¢esitli bakis agilarindan gergekleri gorme durumunun miimkiin
olacagina inanilmaktadir (Nieto & Bode, 2008). Cokkiiltiirliiliik kavramsal g¢ercevede
kiiltiirel farkliliklarin yani sira, 1k, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli
olma, sosyal sinif, dinsel yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasidir (APA,
2002). Bu kadar genis bir yelpazede ele alinabilen ¢okkiiltiirliiliik kavraminin dogal olarak
egitim alaninda da yansimalar1 ka¢inilmazdir. Bu dogrultuda, ¢okkiiltiirlii egitimin amaci
biitiin 6grenciler i¢in kapsamli, siirdiiriilebilen, egitimcilerin anlayabilecegi ve yerine
getirebilecegi biiyiikk Olcekte daha doniistliriicii bir tutum aracilifiyla esitlik ve adaleti
saglamaktir (Gorski, 2006). Bu doniisiim siirecinin saglanabilmesi i¢in hedeflerden igerige,
O0grenme 6gretme siirecinden degerlendirmeye kadar tiim yapinin farkli kiiltlirel unsurlar
dikkate alacak sekilde yeniden organize edilmesi gerekmektedir. Cirik (2008) kuramcilarin
cokkiiltiirli egitim tanimlarini inceleyerek analiz etmis ve tanimlarda odaklanilan
noktalari; insan haklaria saygi duyma, kiilttirel farkliliklar1 hos karsilama, egitimde firsat
esitligi, kiiltlirel ¢esitliligi yansitict egitim ortamlar1 diizenleme, farkli bakis acilarini ve
fikirleri analiz etme olarak belirtmistir. Bu noktada 6greticilerin egitim siirecine dahil olan
katilimcilarin kiiltiirel, etnik, dilsel, sosyal ve bir¢ok agidan 6zelliklerini tanimaya ihtiyag
duymasi ka¢inilmaz bir durumdur.

Cokkiilturlilik ve gokkiiltiirlii egitimle ilgili ¢alismalar yurtdist kaynakli olarak
baslasa da lilkemizde de son donemde kayda deger bir ilgi gérmiis ve iizerinde akademik
caligmalar yiiriitiiliir bir hal almistir. Anadolu topraklar1 birgok medeniyete ev sahipligi
yaptigindan Tiirkiye’de birgok farkli kiiltlirel miras yer almaktadir. Ge¢gmisten gelen bu
cokkiiltiirlii yap tilkemizde ancak son zamanlarda 6zellikle de miilteci sorununun yarattigi
sorunlarla birlikte konusulmaya baslanabilmistir (Aslan & Alkis, 2015; Damgaci & Aydin,
2013). Bu durumun nedenleri arasinda gilinlimiizde yasanan gog¢ olaylarmin yani sira;
kiltir, esitlik, birlikte yasam, farkindalik, asimilasyon, aidiyet, entegrasyon ve hosgorii
gibi kavramlarin da etkisi vardir (Kaya, 2009). Ayn1 cografyada birlikte yasamak zorunda
olan farkl kiiltiirden insanlarin, uyumlu birlikteliginin yaratilacag: 6ncelikli alanlardan biri
olan egitim ortamlarinin tasarlanmasinda kiiltiirel ¢esitlilie odaklanilmasi, sosyal sistemin
harct olma niteligini tasiyacaktir. Bu noktada bu har¢ gorevini iistlenebilecek yardimcei
elemanlardan biri olarak ¢okkdiltiirlii egitim Banks (1998) tarafindan, farkl cinsiyete sahip,
farkl etnik ve kiiltiirel gruplardan gelen 6grenciler ve engelli 6grenciler i¢in egitim esitligi
seklinde tanimlanmaktadir. Giinlimiiz toplumlarinin ¢esitli problemlerine ¢oziim
tiretebilecek bir sistem olarak goriilmekle birlikte 1k, etnisite ve sosyal smif gibi farkl
degiskenlerden kaynaklanan bir¢ok esitsizligi de gidererek egitsel hakkaniyeti yaratma
cabasi olarak degerlendirilmektedir (Banks, 2006, akt. Kaya & Aydm, 2014).
Ogretmenlerin, smif ortaminda bulunan birbirinden farkli nitelikteki 6grencilere
ulagabilmek i¢in uygun ortami yaratmasi ve bireysel farkliliklar1 egitimde sorun degil,
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O6grenme ortamini zenginlestiren bir kaynak olarak gormesi 6nemli goriilmektedir. Bu ne-
denle 6gretmenlerin kiiltliriin egitim iizerindeki etkilerini, cokkiiltiirliliigi ve 6grenme-
Ogretme siirecindeki esitlik kavramini anlayabilmeleri 6nemli goriilmektedir (Basbay,
2014). Ogretim siirecinin kiiltiirel 6gelerle bezeli oldugu diisiiniildiigiinde bu dgelerin
sunulus bi¢cimi ve 6gretim siirecinde nasil konuslandirildig: biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
calismanin odagini olusturan dil Ogretimi ve kiiltlir arasindaki iligkilerin ele alinmasi
gerekliligi dustniilerek kiiltiir dil iliskisi irdelenmeye c¢aligilmistir.

Sosyal/kiiltiirel sistemin var olmasi i¢in, yerlesim, ekonomi, teknoloji, saglik ve
Bunlar biyo-kiiltiirel birer iiriin olan kisilik ve kisilerin birbirleriyle anlagsmak igin
kullandiklar1 sembol sistemi yani dildir. insanlar arasi iliskiler gibi toplumlararasi iliskiler
de kisilerle kurulur, dille siirdiiriliir. Kiiltiirel ve tarihi miras dil araciligiyla yeni kusaklara
aktarilabilir (Giiveng, 1994). Bu noktada dil 6gretimi ayn1 zamanda kiiltiiriin 6gretimini de
icermektedir. Bu ¢alisma kapsaminda ele alinan yabanci dil 6gretiminde ise bireyin iginde
bulundugu kiiltiiri degil farkli bir kiiltlirii ve bagli olan dili 6grenmesi sdz konusudur.
Ancak bu noktada karsimiza ¢ikan ve yillardir siiregelen tartisma konularindan biri olan
hedef dil kiiltliriiniin ve/veya yerel dil kiiltiiriinlin yabanci dil 6gretiminde yer almasi
gerektigi durumu son yillarda glindemde olan ¢okkiiltiirliiliikk kavrami ile daha da karmasik
bir boyuta ulasmistir. Bu dogrultuda, yabanci dil egitim ortamlarinda g¢okkiiltiirliiliik
kavraminin incelenmesi ihtiyaci ortaya cikmistir. Logie (2004)’e gore yabanci dil
Ogretiminde, Ogretimi iyilestirmek amaciyla, dilin kullanildigi toplumsal ve kiiltiirel
baglamlar1 g6z oniinde bulundurmak, iki boyutlu bir hedefi icermektedir: Dilsel beceriyi
biitlinlemek ve kiiltiirler aras1 iletisimi saglamak. Yine buradaki dayanak noktasi dil ve
kiiltiir arasindaki yakin iligkidir. Dolayisiyla dil ve kiiltlir egitimi birlikte yapilmalidir.
Kiiltiirii tamimaksizin dilsel becerinin edinimi biitiiniiyle saglanamaz. Ote yandan, amag
yabanci bir kiiltiire erismek onu anlayip 6grenmek ise, yine bu baglamda dili 6grenmek
biitiinleyici bir etkinliktir.

Yabanci dil derslerinde kiiltiire nasil yer verilmesi gerektigi tartisiladursun,
kiiltiiriin yasamas1 ve sonraki kusaklara aktarilmasini saglayan dil konusuldugu topluma
aittir ve o toplumdan etkilenir. Bu nedenle de dil ve kiiltiir birbirlerinden ayrilamaz bir
yapiya sahiptir. Bruner (1996)’e gore de anlamlar zihinde yer almalarina ragmen, koklerini
ve Onemlerini yaratildiklar kiiltiirden alirlar. Yabanci dil 6grenirken de dgrencilerin bilgiyi
anlamlandirabilmeleri ve yeniden inga edebilmeleri i¢in o dildeki Ogelerin kendi
kiiltiirlinde ne anlama geldiginden haberdar olmalar1 gerekir. Bu dogrultuda da kiiltiirel
farkindaligin 6nemi ortaya g¢ikmaktadir. Kiiltiirel farkliliklarin egitsel siirecteki onemi
kacinilmazdir. Bu siirecin yabanci bir dili 6gretirken dikkate alinmasi ise daha zorlu bir
yola girilmesine neden olmaktadir. Yabanci dil 6gretimindeki 6nemli adimlardan biri olan
hazirlik siniflar1 da ortadgretimden mezun olup iiniversitede fakiiltelerden egitim alacak
ogrencilerin en az bir akademik y1l boyunca yogun bir Ingilizce dgretim programma tabi
tutulduklar1 gecis asamasidir. Farkli sehirlerden kendine 6zgii kiiltiirleriyle gelen 6grenciler
farkl fakiiltelerden Ogrencilerle bir arada egitim alma imka&nina sahip olurlar. Bu durum
hazirlik smifi 6grencilerinin iiniversite ortamina ve degisik kiiltiirlere maruz kalmalari
acisindan onemli bir role sahiptir. Hazirlik siniflarinda egitim programinin yiirtitiilmesinde
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en Onemli 6gelerden biri olan ders kitaplarinda farkli kiiltiirlerin temsili 6grencilerin
kendilerini taniyabilmeleri, ifade edebilmeleri ve degisik kiiltiirel gegmise sahip bireylerle
saglikli iletisim kurabilmeleri agisindan oldukga dnemlidir.

Dil 6gretiminde Ogretmenlere rehberlik eden ders kitaplarmin ayni zamanda
Ogrencilere ve Ogretmenlere sistematik ve kapsamli bir kiiltiirel bakis agis1 saglamaya
calismasi ¢ok 6nemli goriilmektedir (Korkmaz, 2009). Egitimin 6nemli bir araci olan ders
kitaplar1 Ogretmen ve Ogrencilere yol gosterici temel kaynak niteligi tasimaktadir
(Oguzkan, 1993). Ogretim sirasinda, Ogrencilerin neleri 6grenecegi ve Ogretmenlerin
neleri, nasil ele alacagini 6nemli Olciide etkileyen ders kitaplart sinanmis, dogrulugu
kanitlanmis bilgileri kapsamaktadir (Kula, 1988). Bilimsel ilkeler dogrultusunda hazirlanan
ders kitaplarinin kiiltiirden tamamen bagimsiz organize edilmesi oldukc¢a zor
goriilmektedir. ilkokul kitaplarindan iiniversitelerde okutulan kitaplara kadar genis bir
yelpazedeki bu kitaplar dogal olarak i¢inde bulundugu kiiltiiriin izlerini tasimaktadir.
Ancak en dnemli soru ya da sorunlardan birisi de bu kitaplarda ele alinan kiiltiirel formun
kapsamidir. Cokkiiltiirliiliik ¢ercevesinde ele alinan engellilik, cinsiyet, cinsel yonelim, 1rk,
etnik koken, siyasi yonelim gibi kavramlarin bu kitaplarda nasil ele alinacagi onemli bir
sorundur. Ulkemizde son dénemde ders kitaplarinin kiiltiirel ¢esitliligini yansitan akademik
calismalar yiiritiilmektedir (Arsal & Onal, 2012; Aving, 2012; Bariskan, 2010; Bulut &
Arikan, 2015; Cakir, 2010; Celik & Erbay, 2013; Demirbas, 2013; Demirel & Tarak¢ioglu,
2016; Erdogan, 2015; Goktas, 2013; Gozgeng, 2016; Hamiloglu & Mendi, 2010;
Kayapinar, 2009; Korkmaz, 2009; Koéroglu, 2013; Tas, 2010). Bu g¢alismalarda dikkat
ceken 6nemli unsurlardan biri, Ingilizce ders kitaplarinda hedef dile ait kiiltiiriin baskin
olmas1 ve c¢okkiiltiirliiliiglin kapsamina giren konulara ¢ok az ders kitabinda yer
verilmesidir. Gay (2010, akt. Kitsantas, 2012), farkli etnik ve kiiltiirel yapilarda yetisen
ogrencilerin ders kitaplarinda kendi kiiltiirtiyle ilgili 6nyargilardan, kiiltiirel kokenlerinden
kotii bahsedilmesinden veya hi¢ bahsedilmemesinden dolayr kizginlik ve utanma
hissettiklerini dile getirmektedir. Bunun yaninda cokkiiltiirlii egitim c¢alismalarinda
katilimcilarin ~ kiiltiirel ~ 6zelliklerinin ~ dikkate alindigt ve kiiltlirleraras1  anlayisin
desteklendigi ortamlarda daha az duygusal ve davranig problemleri ile karsilastigi ve
katilimcilarin akademik basar1 diizeylerini arttirdign goriilmiistiir. Ogrenme ortamiin
ogrenen Ozelliklerini dikkate alarak tasarlanmasinin yaratacag pozitif etki beklentisiyle bu
caligmada farkl kiiltiirel 6zelliklerin ders kitaplarinda yansitilip yansitilmadigi, yansitiliyor
ise hangi bakis agilarindan ele alindiginin belirlenmesinin 6nemli olacagi diistiniilmiistiir.
Bu cercevede, bu arastirmanin amaci Ingilizce hazirlik siniflarinda okutulmakta olan ders
kitabinin ve bu kitabi1 kullanan Ogretmenlerin ders kitabi hakkindaki goriislerinin
cokkiiltiirliiliik acisindan incelenmesidir. Cokkiiltiirliiliigli olusturan alt boyutlarin (din,
toplumsal adet, irk/etnik kimlik, engellilik, sosyal simif, toplumsal cinsiyet, politika ve
cinsel yonelim) ders kitaplarinda nasil ele alindiginin ve bunlari kullanan 6gretim
elemanlarinin deneyimlerinin ve bakis agilarinin incelendigi bu calismanin sonuglarina
gore cokkiiltiirliiliik ile ilgili Hazirlik siifi egitim programinda igerik bakimindan oneriler
sunulmasi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorularmma bu calisma
kapsaminda cevap aranacaktir:
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1. Ingilizce hazirlik ders kitaplarinda g¢okkiiltiirliiliik unsurlar1 nasil temsil
edilmektedir?

2. Ogretim elemanlarinin ¢okkiiltiirliilik agisindan hazirhik kitaplarina iliskin

gorisleri nelerdir?

Calismanin sadece bir ders kitab1 incelemenin 6tesinde Ogreticilere ve dgrencilere
kiltiirel cesitlilik yonlinde farkindalik kazandirabilecek bir yapiya sahip olduguna
inanilmaktadir. Ingilizce hazirlik smifi egitimi programinda kullanilan ders kitaplarinda
cokkiiltiirliiliigiin 6neminin ve nasil temsil edildiginin anlasilmasini saglayacak olan bu
calisma, ders kitabin1 kullanan 6gretim elemanlarinda da kiiltiirel kavramlarin aktarimi ile
ilgili bir farkindalik olusturabilir ve yabanci dil egitiminin ayrilmaz bir parcas1 olan kiiltiir
kavrami ders kitaplar1 araciligiyla 6grencilere farkli bakis agilart ile yansitilabilir. Bu
noktada ¢alismanin alanyazina katki getirecegi diisiiniilmektedir. Bu diisiince ¢ergevesinde
lizerinde arastirma yapilmasi diisliniilen English File kitaplarinin dagitimini gerceklestiren
yayinevi ile goriisiilmiis ve Tiirkiye’de yaklasik 25 iiniversitenin hazirlik sinifinda bu
kitabin kullanildig1 bilgisine ulagilmistir. Bu durum da arastirmanin sonuglarinin daha ¢ok
kitleye ulasabilmesi ve diger kurumlarin da sonuglardan yararlanabilmesi agisindan énemli
gorilmiustir.

Yontem

Arastirma Deseni

Amaci var olan belirli bir durumu aydinlatmak olan durum g¢alismasi (case study)
deseninin kullanildigr bu aragtirmada biitiinciil tek duru deseninden yararlanilarak
cokkiiltiirliiliik kavramiyla ilgili var olan durum incelenmistir. Bu arastirmanin amaci,
secilen kitaplar ve kitaplari kullanan 6gretim elemanlarinin goriislerinin ¢okkiiltiirliilik
acisindan incelenmesi oldugundan bu desenin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Analiz Birimi ve Durum

Bu calismanin analiz birimini ¢okkiiltiirlii egitimin boyutlar1, durumu ise Ingilizce
hazirlik sinifinda, Elementary (Baslangig), Pre-Intermediate (Orta Oncesi) ve Intermediate
(Orta) diizeylerinde okutulmakta olan English File ders kitaplar1 ve kitaplar1 okutmakta
olan 6gretim elemanlarinin goriisleri olugturmaktadir.

English File ders kitaplar1 Oxford Universitesi Yaynevi tarafindan gesitli iilkelerde
Ingilizce dgretimi i¢in kullanilmak iizere hazirlanan ve Beginner diizeyinden Advanced
(Ileri) diizeyine kadar cesitli dil seviyelerine yonelik yedi kitab: bulunan bir kitap serisidir.
Bu arastirmada ¢alisma sadece Elementary (Baslangig), Pre-Intermediate (Orta Oncesi), ve
Intermediate (Orta) olmak {lizere {i¢ ders kitab1 ¢okkiiltiirliiliik agisindan incelenmektedir.
Hazirlik simiflarinda sadece bazi siniflarda uygulanan Intermediate Plus (Orta Arti) kitabi
ise tim smiflarda uygulanmamis olmasindan dolayr arastirma kapsami disinda
birakilmigtir. Ingilizcenin tiim diinyada yaygin bir sekilde kullanilan bir dil haline
gelmesiyle farkl kiiltiirlerden gelen birgok birey Ingilizce araciligiyla birbirleriyle iletisim
kurmaya c¢alismaktadir ve Ingilizce egitiminin gerceklestirildigi egitim ortamlar1 da
gittikce daha cok farkli kiiltiir unsurunu barindirmaya baglamistir. Egitim ortamlarinda
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Ogretmenlerin faaliyetlerini siirdiirebilmeleri i¢in en 6nemli kaynak olan ders kitabinin
cokkiltiirliiliik agisindan incelenmesi bu yiizden 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin gerceklestirildigi iiniversitede hazirlik egitimi yaklagik 5 yildir
verilmekte olup, segilen kitap son 4 yildir kullanilmaktadir. Bu egitimden yararlanan
Ogrenci sayist 2016-2017 akademik yilinda yaklasik 1000°dir ve yaklasik 150 6grenci A2
dil diizeyinde hazirlik sinifi egitimine bagslarken geri kalan 850 civar1 6grenci Al dil
diizeyinden baglayarak egitim faaliyetlerini 1 yil boyunca siirdiirmiislerdir. Hazirlik
okulunda yaklasik olarak 25 tam zamanli 6gretim elemani ve buna ek olarak ders saat
ticretli calisan yaklagik 15 6gretim eleman1 gérev yapmaktadir. Bu 6gretim elemanlarinin
hepsi arastirma kapsaminda ele alinan English File ders kitabin1 kullanmiglardir.

Veri Toplama Araclan

Daha dar bir 6rneklem hakkinda genis ¢apli ve derinlemesine betimleme yapma
amacini benimseyen arastirmacilar nitel veri toplama teknikleri olan dokiiman inceleme ve
goriisgme tekniklerini kullanmiglardir. Neredeyse her arastirma i¢in kaginilmaz bir veri
toplama teknigi olan dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsadigindan bu arastirmada da ilk
asamay1 olusturmaktadir. Bu amagcla, arastirma sorular1 ile yakindan ilgili olan veri
kaynag1 olarak English File ders kitaplarinin Elemantary (Baslangig), Pre-Intermediate
(Orta Oncesi), ve Intermediate (Orta) diizeyleri belirlenmistir. Simdiye kadar hazirlik
siifinda yapilan ¢alismalarda bu kitaplarin 6grenci basarisina etkisi ile 6grenci ve 6gretim
eleman1 tutumlarina etkisi degerlendirilmistir. Ancak 6grenci cesitliliginin artmasi ile
birlikte farkli kiiltiirlerden gelen dgrencilerin bir arada egitim alma siirecinde bu kitaplarin
cokkiiltiirliiliik agisindan degerlendirilmesinin yapildigi bir ¢aligsmaya rastlanmamustir.

Aragtirmaciya, zaman ve para tasarrufu anlaminda katkida bulunan dokiiman
incelemesine ek olarak verinin ¢esitlendirilmesi amacina hizmet eden ve arastirmanin
gecerligini 6nemli Ol¢lide arttiran goriisme yontemi de bu calismada kullanilmistir.
Goriismeye katilacak o6gretim elemanlar1 belirlenirken 06l¢iit 6rnekleme yoOntemi
kullanilarak goriisiilecek Ogretim elemanlarinda son bir akademik yil icinde bu ders
kitaplarini kullanma kosulu aranmistir.

Gortisme sorulart hazirlanirken arastirmacilarin - deneyimleri ile bu alanda
gerceklestirilen calismalardan yararlanilmistir. Sorular yari-yapilandirilmis agik uclu
formda hazirlanmis ardindan gokkiiltiirliiliik alaninda uzun stiredir ¢alisan ve yayinlari olan
egitim bilimleri alaninda uzman iki 6gretim iiyesi ve nitel arastirma alaninda uzman bir
Ogretim iiyesinden goriis alinarak diizenlenmistir. GOriigme sorularinin anlasilirligini ve
etkililigini tespit etmek amaciyla bagka bir devlet iiniversitesinde hazirlik okullarinda
gorev yapan iki 6gretim eleman ile pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda
goriisme sorularinda bazi degisikliklere gidilmistir.

Katilimcilar

Gortigmeye katilan Ogretim elemanlarimin meslekteki deneyimleri ve kitabi
kullanma deneyimleri farklilik gostermektedir. Tamami kadin olan katilimcilar 28 ile 37
yas araliginda olup en az O6gretmenlik deneyimine sahip olan 6gretim elemani bes yil, en

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 4(3), 175-200



Bir Ingilizce Ders Kitabinin Cokkiiltiirliiliik ... 181

fazla 6gretmenlik deneyimine sahip olan dgretim elemani ise 15 yillik mesleki deneyime
sahiptir. Katilimcilarin tamaminin dort yi1l ve daha fazla olmak iizere kitabi kullanma
deneyimleri bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Iki asamadan olusan veri toplama siirecinde birinci adimda Ingilizce hazirlik
kitaplar1 arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Kitaplarin arastirmacilar tarafindan
incelenebilmesi amaciyla ele alinacak cokkiiltiirliiliik unsurlari ilgili alanyazin incelenerek
belirlenmis ve segilen her bir unsur i¢in kitaplarda nelere bakilacagina dair bir 6lgiit listesi
olusturulmustur. Olgiit listesi arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 ve birlikte incelenmis ve
gerekli uzlasi saglandiktan sonra kullanilmistir. Segilen ¢okkiiltiirliilik unsurlari toplumsal
cinsiyet, din, toplumsal adet, cinsel yonelim, politika, sosyal sinif, engellilik ve irk/etnik
kimliktir. Bu kapsamda arastirmacilar, kitaplar1 belirlenen Olgiitlere gore inceleyip elde
edilen verileri karsilagtirarak anlam biitiinltiglinli yakalamaya ¢alismislardir.

Veri toplamanin ikinci asamasinda ise ders kitaplarin1 okutmakta olan Ogretim
elemanlarinin goriislerine bagvurulmustur. Goriigmeler yapilmadan Once arastirmanin
gerceklestirildigi iiniversitenin Yabanci Diller Yiiksekokulunda gérev yapan 24 Ggretim
elamanma “Egitimde Cokkiiltiirliiliik” adli 90 dakikalik bir seminer alanin uzmani bir
Ogretim 1iyesi tarafindan yiiksekokulun bir dersliginde verilmistir. Bu seminerin
verilmesinin amaglarindan biri goriismeler gerceklestirilmeden 6nce 6gretim elemanlarinin
cokkiiltiirliiliigiin ne anlama geldigi, nasil ortaya c¢iktig1 ve ¢esitli boyutlariyla ilgili
farkindalik kazanmasidir. S6z konusu seminerin ardindan 6gretim elemanlarina yapilacak
caligmayla ilgili bilgi verilmis ve kendilerinin siirece nasil dahil olacaklar1 aktarilmistir.
Goniilliiliik esasia gore 8 dgretim elemani yliz yilize goriisme yapilmasini kabul etmistir
ve goriismeler 2017 yilimin haziran ayinda gergeklesmistir. Tiim goriismeler katilimeilarin
izinleri alindiktan sonra ses kaydma almmis ve toplam 135 dakika slirmistiir.
Gorlismelerin hepsi hazirlik simiflarinin bulundugu binada uygun kosullar saglanarak yiiz
yiize ve baskalarinin rahatsiz etmeyecegi bir ortamda yapilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tematik analiz yontemi kullanilarak tlimdengelimeci ve
timevarimei yaklagimlar benimsenmistir. Kitaplar aragtirmacilar tarafindan bireysel olarak
hem oOnceden belirlenmis hem de siire¢ esnasinda ortaya ¢ikan temalar dogrultusunda
incelenmis ve elde edilen veriler bir araya gelinerek karsilastirilmistir. Ardindan dokuman
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bu da dnceden belirlenen ¢okkiiltiirliiliik unsurlariyla
ilgili kitaplardan elde edilen verilere iliskin bilgilerin sunulmasi ve gerekli orneklerin
saglanmas1 seklinde olmustur. Ogretim elemanlariyla yapilan goriismelerden elde edilen
ses kayitlarinin desifreleri ardindan kodlamalar arastirmacilar tarafindan 6nce tek tek daha
sonra ise birlikte yapilmistir. Kodlamalar sonunda veriler orgiitlenerek dnce alt temalara,
sonra da ana temalara ulasilmistir.

Hem kitaplarin hem de 6gretim elemanlarmin goriislerinin analizinde ¢okkiltiirli
egitimin temelini olusturan boyutlar dikkate alinarak tematik ¢ergeve olusturulmustur. Bu
cercevede kiiltiir-dil iligkisi, kiiltiirel ¢esitlilik, 6gretimi destekleme, 6grenen tutumlari ve
Ogretici-icerik etkilesimi temalar1 belirlenmis ve bu temalar altinda alt temalarla
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ilerlenmistir. Ozellikle kiiltiirel cesitlilik temasi altinda g¢okkiiltiirliiliigiin iskeletini
olusturan boyutlar incelenmeye calisilmistir. Bunlar; tektiplestirme, toplumsal cinsiyet,
diz/mezhep, engellilik, irk/etnik koken, sosyo-ekonomik durum, siyasal yonelimler ve
cinsel yonelimlerdir.

Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Nitel arastirmalarda verilerin gegerligini saglamak i¢in, birden c¢ok veri
kaynagindan ayni yonii igeren bilgi toplama yolu olarak bilinen gesitleme (triangulation)
stratejisi bu aragtirmada kullanilarak gecerlik dnlemleri alinmistir. Bu stratejiyi kullanarak
arastirmacilar veri tizerinde uzlagma saglamayi ya da karsitlik olan durumlarda sebepleri
aciklamay1 amaclamislardir (Gall, Gall & Borg, 2010). Bu kapsamda arastirmacilar
cokkiiltiirliiliik agisindan incelenen kitab1 kendi gelistirdikleri Ol¢iit listesi ile analiz etmeye
ek olarak ders kitabin1 kullanan 6gretim elemanlarinin da goriislerini almiglardir. Boylece
Yin (1984, akt. Yildirnm & Simsek, 2016)’in de savundugu gibi durum calismasinda veri
toplarken, miimkiin oldugu 6l¢iide birden fazla veri kaynagini ya da tiirinii kullanmast
amaglanmistir. Ders kitaplarini inceleyen arastirmacilar analizlerini tamamladiktan sonra
elde ettikleri sonuglar1 karsilagtirmiglar ve sonucglarin uyumlu olup olmadigimi
incelemislerdir. Kodlama denetimi (coding check) olarak bilinen bu yontem degisik
aragtirmacilarin nitel veriyi ayni1 kategorilere gore siniflandirma giivenirligini belirlemektir
(Gall, Gall & Borg, 2010).

Ogretim elemanlarmin goriislerinin alinabilmesi i¢in goriisme formu arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Diizenlemelerden sonra baska bir iiniversitede ¢alisan Ogretim
elemanlar1 ile pilot ¢aligma olarak denenmis ve gerekli goriilen durumlarda sorularda
kiigiik degisikliklere gidilmistir. Pilot c¢alisma yapilmis olmasi da aragtirmanin
giivenirligine olumlu katkida bulunmustur.

Gortismeye katilan 6gretim elemanlariyla kimlik bilgilerinin gizli tutulacag: ve ses
kayitlarinin sadece arastirmacilar tarafindan bu ¢alisma sonuglari i¢in kullanilacag: bilgisi
paylasilmistir. Katilimeilarin gercek isimleri yerine K1, K2, K3 gibi kodlamalar yapilmis
ve katilimcilarin gizli tutulmasina yardimcei olarak arastirma etik ilkelerine uyulmustur.

Arastirmacilarin Rolii

Bu calismada yer alan arastirmacilardan ikisi English File ders kitabinin
uygulandig1 hazirlik okulunda 6gretim elemani olarak ¢aligmaktadir. Arastirmacilardan biri
ilgili kitab1 son 1.5 yildir, digeri ise 4 yildir derslerinde kullanmaktadir, bu yilizden kitabin
icerigi konusunda deneyime sahiptirler. Uciincii arastirmaci ise cokkiiltiirliiliik alaninda
uzun yillardir ¢aligmalar gerceklestirmis ve cokkiiltiirliiliigii 6gretmen yeterlilikleri ve
egitim programlart agisindan incelemistir. Arastirmacilarin uyguladiklar1 ders kitabini
incelemeleri ve cokkiiltiirliiliik unsurlart hakkinda teorik olarak bilgi sahibi olmalar
verilerin analizine katkida bulunacaktir. Ayrica ii¢ arastirmaci da cokkiiltiirliiliigiin ¢esitli
boyutlarinin egitim ortamlarinda taninmasimi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasini
ongoren bir goriise sahip olduklar1 i¢in ¢okkiiltiirliiliik ve g¢okkiiltiirlii egitim hakkinda
pozitif bir anlayisa sahiptirler.
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Bulgular ve Yorum
Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgular biitlinlestirilerek sunulmustur. Hem
ders kitabi hem de ogretim elemani goriisleri birbirlerini destekler nitelikte belirlenen
temalar altinda sunulmustur. Aragtirma bulgulart sonucu olusturan tematik ¢ergceve asagida
sunulmustur.
1. Kiiltiir-dil iligkisi
2. Kiiltiirel ¢esitlilik
2.1. Tektiplestirme
2.2. Toplumsal cinsiyet
2.3. Din/Mezhep
2.4. Engellilik
2.5. Irk/Etnik koken
2.6. Sosyal sinif
2.7. Siyasal yonelimler
2.8. Cinsel yonelim
3. Ogretimi destekleme
4. Ogrenen tutumu
4.1. Olumlu
4.2. Olumsuz
4.3. Ogrencilerin ge¢mis deneyimleri
5. Ogretici-igerik etkilesimi
5.1. Hazirlik
5.2. Sinif yonetimi
Her bir tema hem arastirmacilarin ders kitab1 incelemesi hem de ders kitabini
okutmakta olan §gretim elemanlarinin gortisleri dogrultusunda sunulmustur.

1. Kiiltiir-Dil Iliskisi

Incelenen ders kitabmin kiiltiirel 5gelerle bezeli oldugu goriilmektedir. Bu duruma
ornek olarak cesitli kiiltiirlere ait sembollerin, 6zelliklerin ve yasam tarzlarinin gosterilmesi
(Elementary, s.14, 20, 33, 51, 84; Pre-Intermediate, s.12, 52; Intermediate, s. 66, 69, 96,
97) verilebilir. Ancak akademik alanda yapilan tartigmalara paralel olarak gretilen dilin
kiiltiirel ¢ercevesinden mi yoksa dgrenenin kiiltiirel 6zellikleriyle mi sunulacagi tartigsmasi
bu kitapta da goriilmektedir. Kitabin dil kiiltiir iligkisine 6nem vererek dil egitimini
kiiltiirden ayr1 tutmayan bir yaklasimla hazirlandigi goriilmektedir. Bununla beraber,
asagida tektiplestirme baglig1 altinda daha ayrintili olarak incelenecegi tizere Kitapta genel
olarak hedef dilin bir agirlik tasidigr goriilmektedir. Dil ile kiiltiiriin birbirinden
ayrilamayacagini, kiiltliriin dil egitiminden soyutlanamayacagini diisiinen arastirmacilarla
ayni yonde diisiinen 6gretim elemanlar1 bu goriislerini dil 6gretiminde hem 6gretilen dilin
kiiltiiriintin - hem de farkli kiiltlirlerin ~ 6gretiminin  yararli oldugunu belirterek
gostermislerdir. Dil-kiiltiir iligkisini ayrilamaz bir biitiin olarak goren ve Ogretilen dilin
kiiltiirinlin 6gretimde yer almasi gerektigini diisiinen 6gretim elemanlart bu durumu su
sekilde ifade etmistir:
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Bir dilin zaten en Onemli unsurlarindan biri kiltirdtir. Dil ile kiiltiirii birbirinden
ayiramayacagimiz igin dil dgretirken mutlaka o dilin kiiltiiriinii de aktarmak gerekli. (K8)

...bir dil 6gretirken kiiltiiriinii de onun i¢ine katmanin ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniyorum.
(K1)

Ben de bir¢ok hoca gibi dil 6gretiminde kiiltliriin ayr1 olmamasi gerektigini diisiiniiyorum.
Ciinkii dili 6gretirken kiiltliriin pargalarini da dgretiyorsun. (K5)

Dil 6gretiminde dil-kiiltiir iliskisinin biitiinliigline deginen Ogretim elemanlar1
ayrica farkl kiiltiirlerin de ise kosulmasinin 6nemli oldugunu sik sik ele almiglardir:

Ingilizce sadece Ingilizlere ait bir dil olmadig1 i¢in ya da Amerikalilara ait bir dil olmadig: igin
lingua franca [anlagma dili] olarak gectigi igin bircok kiiltlirii de arasinda barindiriyor. Yani
onun igin mesela Hint ingilizcesi olusuyor. Onlarin kiiltiiriinii anlatan Ingilizce...Yani kiiltiir
olmadan dil olmuyor bence dil olmadan da kiiltiirii veremiyoruz (K5)

Yabancit dil 6greniminde baska bir kiiltiirii tamimak dilin en Onemli parcast oldugunu
diistiniiyorum. Sadece o6grendigimiz dilin kiiltiirii degil de aslinda biitiin diinyadaki diger
insanlarla iletisim kurmak becerilerimizi arttiracagint diistinlirsek farkli kiiltiirleri tanimak
onlarla i¢ i¢e yasantilar olusturmak bu anlamda 6nemli bence dil 6greniminde. (K6)

Kiilttir-dil iligkisi temas1 altinda agiklanabilecek bu durum 6grenilecek dilin
kiiltiiriyle ayrilmaz bir biitiin olarak diislinlilmesinden kaynaklanarak o dilin konusuldugu
ilkelerdeki kiiltiir unsurlarinin da yabanci dil 6grenen Ogrenicilere aktarilmak istenmesi
sebebi olarak diistiniilebilir.

2. Kiiltiirel cesitlilik
Bu tema kendi i¢inde alt temalarla ele alinmistir. Bunlar; tektiplestirme, toplumsal

cinsiyet, din/mezhep, engellilik, irk/etnik kdken, sosyal sinif, siyasal yonelimler ve cinsel
yonelimlerdir.

2.1. Tektiplestirme

English File ders kitaplar1 incelendiginde 6gretilen dilin kiiltiirii (hedef kiiltiir) ile
ilgili drneklere kitaplarin tiimiinde ¢ok siklikla rastlandigi goriilmekte, bu durum 6gretim
elemanlarinin ¢ogunun goriislerinde de kitaplarin dili kullanan farkli kiilttirleri degil, hedef
kiltlir odakli oldugu yoniinde yer almaktadir.

Ingilizce diinya iizerinde toplam 53 iilkede resmi dil olarak konusulmakta olmasina
karsin kitaptaki kiiltlirel 6gelere bakildiginda farkli iilkelere ¢ok az yer verilmekte ve hedef
kiiltir olarak Ingiliz-Amerikan agirhikli bir yaklasim sergilendigi goriilmektedir.
Arastirmacilar tektiplestirme ile ilgili 6rnekleri incelediklerinde kitapta hedef kiiltiirle 1lgili
48 ornege rastlamiglardir. Kitapta hedef kiiltiire ait tektiplestirme 6rneklerine bir¢ok yerde
rastlanmakla beraber bu 6rneklerden en ¢arpicilarinin her tinitede yer alan sarkilarin hedef
kiiltiirlerden secilmeleri, kitapta sik sik ele alinan ve onlarin aracilifiyla kiiltiir
karsilagtirmalar1 yapilan Rob ve Jenny karakterlerinin Ingiliz ve Amerikan olmalari
sOylenebilir. Hedef kiiltiirle ilgili 6rnekler o kiiltiirdeki taninmis kisileri ve yerleri tanitma,
yasam tarzlarini anlatma, dil farkliliklarin1 gosterme, kiiltiirel sembollerin tanitilmasi ve o
kiltiirlerde kabul edilen davranis bigimlerini yansitma seklindedir, bu nedenle kitabin belli
bir kiiltiirli yansittig1 ve tanitmaya calistifi fazlasiyla agiktir. Bu durumu degerlendiren
Ogretim elemanlarindan bir tanesi hari¢ digerleri hedef kiiltiir agirlikli bir tektiplestirme
oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Kitabin tektiplestirme yapmadigimi ve farkh
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kiiltiirleri igerme konusunda diizeltmelerin yapildigini belirten bir 6gretim elemani
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
...sanirim bu ¢ok kiiltiirliiliik yoniinde calismalarin artmasiyla da yillar icinde hani kitabin
farkli versiyonlar1 da ¢ikt1 ¢iinkii. Diizeltme yoniine gidildi. Yillar i¢inde git gide daha da
giizellesti farkli kiiltiirlere yer verme agisindan gokkiiltiirliiliik acisindan ve gergekten
farkindalik yarattigini diisiiniiyorum. Derste 1 yil boyunca bu kitab1 okuyan &grenci fikir

edinebiliyor farkli kiiltiirler hakkinda farkli etnik kokenler hakkinda yine kadin erkek esitligi
hakkinda fikir edinebiliyor (K6)

Ancak diger 6gretim elemanlar1 kitabin hedef kiiltiir odakli olma yoniinde goriis
bildirmislerdir:
Baska tilkelerin kiiltiirleri kitap icerisinde yer almiyor. O kitabin en biiyiik eksikligi diye

diistiniiyorum. Ciinkil dedigim gibi ¢ok fazla tilkede okutuldugu i¢in ona gére bir diizenleme
yapilmasi gerektigini diisliniiyorum. Ogrenciyi daha motive eder diye diisiiniiyorum. (K7)

Hedef kiiltiirle ilgili kiiltiirel 6geler incelendiginde arastirmacilar bunlarin 11
tanesinin Amerikan kiiltiiriine, 40 tanesinin de Ingiliz kiiltiiriine ait oldugu bulgusuna
ulasmuslardir. Oxford Universitesi yaymi olan kitapta Ingiliz kiiltiiriiniin zleri agr
basaktadir. Hedef kiiltiir iginde de Ingiliz kiiltiiriiniin agirlikli olmasi durumu sik sik
Ogretim elemanlar tarafindan da dile getirilmistir:

Evet, farkli kiiltiirler var farkl: iilkelerin kiiltiirlerinden bahsediliyor ama sonugta dne ¢ikarilan

bir kiiltiir var hedef kiiltiir bence British [Ingiliz] burada Amerikan da degil o 6ne ¢ikariliyor.
(K1)

Cok fazla kiiltiirle alakali sey hani Ingiltere ile ilgili sey var daha ¢ok onlarm ne diyeyim tarihi
gezilecek goriilecek yerler falan hani onlar1 ¢ok fazla sunuyorlar. Sanki reklamini yapiyor gibi
geliyor bana, bak Ingiltere’ye gel, bunlar1 da gér, bunu yemeden gitme gibi. Ama tabi ki
ogrenmesi de gerekiyor onlari. (K3)

Ayrica hedef kiiltiirde yer alan alt kiiltlirlerin de kitaplarda pek temsil edilmedigi
goriilmektedir. Iskogya ile ilgili bilgilerin yer aldig1 birka¢ &rnek haricinde (Elementary,
s.7, 67; Pre-Intermediate s.45) hem Birlesik Kralllk hem de Amerika Birlesik
Devletleri’nde yasayan alt kiiltiirler cok fazla yer almamis ve cokkiiltiirlii bir toplum
yapisma sahip olan bu iilkeler homojen bir yaprymis gibi gosterilmistir. Ogretim
elemanlarindan bazilar1 da bu durumu elestirmekte ve bu konuda kitaplarda diizeltmelerin
yapilmas1 6nerisini sunmaktadir:

Sadece biz etnik kdken deyince Afrikan, Amerikan, beyazlar geliyor ama baska kdkenden
bence bu degil. Meksikalilar olabilir, Meksikali Amerikan olabilir atiyorum Chinese [Cinli]
Amerikan olabilir Chinese English [Cinli Ingiliz] olabilir bunlar da var mesela. Ingiltere’de
yasayan bir Japon olabilir. Yani bunlar eger kiiltiirel bir 6geden bahsedeceksek bunlar da bir
kiiltiirel 6ge goz oniinde bulundurulmali. (K5)

Tektiplestirme ile ilgili arastirmacilarinin incelemeleri ve 6gretim elemanlarinin
goriisleri ele alindiginda, hedef kiiltiire ait 6gelerin kitaplara hakim oldugu ancak hedef
kiiltiirlerin de esit oranlarda temsil edilmedigi ve hedef kiiltlirlerdeki alt kiiltiirlerin
yeterince yer almadig1 sonucuna ulasilmaktadir.

2.2. Toplumsal Cinsiyet

English File ders kitaplari, toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda aragtirmacilar ve
Ogretim elemanlan tarafindan degerlendirildiginde, kitabin hem toplumda hakim olan
cinsiyet rollerine uyumlu orneklere, hem de cinsiyet rolleriyle ilgili kaliplasmis fikirleri
degistirmeye yonelik Orneklere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir, bu yiizden
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toplumsal cinsiyet agisindan kitabin dengeli bir tutumda oldugu ve iki tiirlii ele alindigi
sOylenebilir.

Cinsiyet rollerini toplumda var oldugu sekliyle ele alan 6rneklere kitapta sik sik
rastlanmaktadir. Resimlerde bebekle ilgilenen kisinin kadin olmas1 (Elementary, s.38); film
izleme sonrasi aglayan bir kadin ile futbol oynayan bir erkegin resimlerine yer verilmesi
(Elementary, s.55); kadinin evi siipiiriitken ve yemek yaparken tasvir edilmesi
(Elementary, s.102; Intermediate, s.68); kadinin ev temizligi yaparken, erkegin kanepede
uzanip TV izlerken gosterilmesi (Pre-intermediate, s.33); kadinin aligveris yapmasit
nedeniyle esiyle problemler yasamasinin ele alinmasi (Intermediate, s.16); evlenme
teklifinin erkek tarafindan dizlerinin istiinde tasvir edilmesi (Intermediate, s.93) gibi
birgok oOrnek kadin ve erkek rollerinin toplumun genel algisini yansitildigim
gostermektedir. Kitaptaki bu tutuma benzer goriis belirten bazi 6gretim elemanlar1 da
gorislerini su sekilde belirtmislerdir:

... Bazen gelencksellige de ¢ok yaklasiyor. Iste bazi 6rneklerde, kiz bir erkek arkadas arryor
kendine ya da iste evlenme egilimi... British [ingiliz] erkekleri igin, erkek kadin konusu
giindeme gelmigken, Oyle bir okuma pargast var iste... Oturuyormus TV karsisina, eline
kumanday1 veriyormussun. (K2)

Bununla beraber, kitaplarda cinsel rollerle ilgili olarak farkli rol modellerin de
sunuldugu bulgusuna ulasilmistir. Buna 6rnek olarak, resimlerde erkegin yemek yaparken,
evi siipiiriirken ya da ev temizligi yaparken tasvir edilmesiyle beraber kadinin jimnastik
yaparken ve Kkitap okurken tasvir edilmesi (Elementary, s.47; Intermediate, s.7;
Intermediate, s.68); bircok erkegin bebekleriyle ilgilendigiyle ilgili paylasimlar ve bir
babanin ¢ocuk bakimiyla ilgili yazdig: kitap hakkinda bilgi verilmesi (Elementary, s.84;
Intermediate, s.30; Intermediate, s.30-31); kitapta sik¢a yer alan videolardaki
karakterlerden kadinin erkekten is yerinde daha iist bir konumda ¢alismasinin gosterilmesi
ve erkege gore daha disiplinli olarak tasvir edilmesi; toplumdaki alginin aksine sadece
kadinlarin degil, erkeklerin de dedikodu yaptigina dair fotograf ve metinlerin yer almasi
(Pre-Intermediate, s.94; Intermediate, s.28-29) gibi ¢arpici 6rnekler toplumda kadin ve
erkek rolleriyle ilgili genel inanisin aksine bireylerin farkli rollerde de bulunabilecegi algisi
yaratmaktadir. Ogretim elemanlarmin da g¢ogunlugu (f=6) kitabin bu yoniine dikkat
cekerek Onyargilar1 kirma agisindan farkli 6rnekler sunduguna dair goriisler belirtmislerdir:

Kadin erkek rolleri, yani ¢ok sey degil boyle, kadinlar sadece ev hanimidir, disarida galismaz
gibi bir sey yok. Practical English boliimiinde mesela bir yonetici kadindi, ondan sonra o daha
alt diizeyde bir sey yapar gibi bir sey gosterilmemis. Mesela bazi pargalar var, kadinlar
dedikodu yapar erkekler yapmaz, kadinlar ¢ok konusur. O konularda da sey var aslinda, 6yle
degil erkekler de konusur. O kaliplasmis fikirleri yikmaya calisan okuma pargalari var.
Kaliplastirmaya c¢alisan degil de onlar1 yitkmaya ya da tekrardan diisiinmeye zorlayan ¢ocuklart,
giizel bence. (K3)

...kitapta kadin haklart mesela surada 7A’da, Intermediate, bir annenin ¢ocuk yetistirmedeki
roliinden bahsediliyor. Bu da kadinlarin da erkeklerle esit derecede role sahip olabilecegini
gostermesi agisindan bence giizel bir 6rnek. Bunun disinda ¢alisan kadinlar var. Sosyal hayatta
one cikan gosterilere katilan, bunun i¢in dedesinin mirasindan faydalanamayan bir kiz vardi
mesela Fransa’da onu hatirliyorum. Bu da giizel bir 6rnek. Yani erkeklerin zaten toplumda 6n
planda oldugu bir gercek calisma hayatinda sosyal hayatta olsun. Ama kadinlarin da esit
derecede dnemi oldugunu vurgulamast English File’da ¢ok giizel bir 6zellik bence. (K6)

Yukarida Orneklerle ele alinan kitap analizi ve Ogretim elemani gorisleri
degerlendirildiginde, kitapta kadin ve erkegin geleneksel rollerde tasvir edildigi bazi
ornekler mevcut olsa da kullanilan gorseller ve metinlerde genel olarak bu rollerden
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bagimsiz, kadin ve erkek esit olarak gosterilmekte, hatta kadin ve erkekler hakkindaki
kaliplasmis disiinceleri yikmaya yonelik 6rnekler sik sik ele alinmaktadir. Bu durumun
kitap analizi ve Ogretim elemani goriislerinde paralellik gosterdigi goriilmekte ve
kitaplarda toplumsal cinsiyet a¢isindan dengeli bir dagilim olmasindan dolay kitaplarin bu
konuda 6zenli hazirlandig diisiiniilmektedir.

2.3. Din/Mezhep

Din ve mezhep acisindan English File ders kitaplari incelendiginde sayica az
olmakla beraber genel olarak Hristiyanlik dini ile ilgili bazi unsurlara yer verildigi
gorilmektedir. Bu durum {i¢ 6gretim eleman1 hari¢ digerleri tarafindan da desteklenmistir.
Paskalya, Noel gibi dini festivallerden bahsedilmesi (Elementary s.47), kilise isimleri ve
Hiristiyanlik mezheplerine dair (Katolik, Protestan) isimlerin yer almas1 (Elementary, s.53,
64; Intermediate, s.55) kitaptaki din ve mezheple ile ilgili ulasilan verilere Ornek
verilebilir. Bu temayla ilgili goriis bildiren 6gretim elemanlart da (f=5) kitaplarda dini
ogelerin ¢ok sinirli oldugundan ve sadece festival gibi durumlarin 6rneklendirildiginden
bahsetmistir:

...Din konusunda ¢ok fazla 6ge yok ama ara sira yilbasi, Noel onlarla ilgili kii¢iik kiigiik
orneklerin oldugu olmustu. Ama ¢ok da fazla 6ne ¢ikmiyor. Hiristiyanlik, Miisliimanlik gibi
ayr1 ayri sekilde. (K6)

Bir 6gretim elemani da kitaplarda dini unsurlarin sadece Hiristiyanlik diniyle sinirl
kalmamasi gerektigiyle ilgili sdyle bir 6neride bulunmustur:

...Farkl dinlerin de islendigi bir bolim olabilir, burada higbiri yoktu ger¢i Hiristiyanlik
Islamiyet ben hatirlamiyorum ama karsilastirmali bir sey olamaz m1 olabilir. (K1)

Din/mezhep alt temasi altinda kitaplar degerlendirildiginde arastirmacilarin
bulgular ile &gretim elemanlarinin goriisleri paralellik gostermektedir. Her ne kadar
din/mezhep Ggesiyle ilgili sinirlt sayida veriye ulasilsa da bunun daha ¢ok Hiristiyanlik
diniyle ilgili oldugu ya da kiiltiirel unsurlarla i¢ ice sunuldugu goriilmektedir.

2.4. Engellilik

Kitaplar engellilik alt temas1 baglaminda incelendiginde bu konuya hemen hemen
hi¢ deginilmedigi, sadece birka¢ Ornekte engelli insanlara yer verildigi bulgusuna
ulagilmaktadir, bu durum da toplumda biiyiik oranlarda yer alsalar dahi engelli bireylerin
kitaplarda yeterince temsil edilmedigini gostermektedir. Ornegin, kitapta yer alan
fotograflarin birinde engelli bir kadinin sandalyesini siiren bir kiz cocugu gosterilmekte ve
dinleme metninde de bazi ergenlerin sorumlu bireyler olduklar1 ve hasta/engelli aile
bireyleri igin ¢alistiklar1 anlatilmaktadir (Elementary, s.29). Ancak bu durum engelli
kisilerin yeterince temsil edilmedigini gostermektedir. Ogretim elemanlar ile yapilan
goriismelerden elde edilen veriler de bu goriisii destekler niteliktedir. Ogretim
elemanlarimin biiyiik bir cogunlugu (f=5) kitaplarda engellilik durumu ile ilgili herhangi bir
bilgiye rastlamadigini belirtmislerdir:

O hi¢ yok, engelli olmakla ilgili yani bir tane bile rastlamadim. Sadece bir dinleme parcasi
vardi. Orada baz1 ¢ocuklar seye bakiyordu engelli anneleri ya da hastalig1 olan ebeveynleri var,
onlara bakarken yasadiklari zorluklar1 paylastiklar1 bir par¢a vardi. Bir tek orada aklimda
kalmis ama resimlerde ben hi¢ engelli kimseyi gérmilyorum herkes gayet saglikli yakisikli
giizel kisiler. Sey de yok mesela, ¢ok rastlamadim resimlerde kilolu birilerine. (K3)
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Kitaplarin engellilik alt temasinda birka¢ ornek sundugu ancak bu durumun
cokkultirliilik agisindan farkindalik yaratma konusunda yetersiz oldugunun hem
aragtirmacilar hem de 6gretim elemanlar tarafindan alt1 ¢izilmistir.

2.5. Irk/Etnik Koken

Irk/etnik koken alt temasi agisindan kitaplar incelendiginde ¢ok fazla oranda
olmamakla beraber kitapta farkli irk ve etnik gruplara yer verildigi goriilmekte ve bu
durum bazi 6gretim elemanlar tarafindan da yeterli goriilmekle beraber kitabin irk/etnik
grup temsili agisindan yetersiz oldugunu diisiinen Ogretim elemani goriislerine de
rastlanmustir.

Arastirmacilar kitabi1 incelediklerinde ¢ok sayida olmamakla beraber siyahi 1rka ait
gorsellerin, okuma ya da dinleme metinlerinin yer aldig1 (Elementary, s.14, 37, 68, 100,
106; Pre-Intermediate, s.72, 74; Intermediate, 18, 32, 33, 68) ancak beyaz irkin baskin
oldugu bulgusuna ulasmislardir. Ogretim elemanlar: tarafindan da desteklenen bu veri su
sekilde ifade edilmistir:

...ama baskin olarak bence beyazlar. Yani bir Ispanyol olabilir, ispanyol kokenli Meksikan
olabilir bunlar ¢ok fazla yok agikgasi... (K5)

...Bir irk ayrim1 yapilmiyor tabi ki ama bunlar ¢ok farkli tilkelerde okutulan kitaplar. Daha
farkli iilkelerden belki orda roller olmali modeller olmali diye diisiiniiyorum. (K7)

Diger Kkiiltiirlere ve etnik kokenlere ait bilgilerin de siklikla paylasilmasi
(Elementary, s.4, 5, 6, 28, 29, 30, 33, 39, 48, 49, 51, 56, 68, 74, 76, 78, 84, 112, 118; Pre-
Intermediate, s.72; Intermediate, s. 70, 85, 118) kitabin gorseller ve metinler acisindan
zenginlesmesini saglamistir; bu durumun da 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin ilgi ve
isteklerini artirdig1 diisiiniilmektedir. Bu paylasimlara 6rnek olarak Cinli bir annenin ¢ocuk
yetistirme yaklasimi, degisik tilkelerden sanat¢ilarin tanitildigi boliimler, ¢esitli tilkelere ait
yemeklerin gosterilmesi verilebilir. Ancak kitaplarda farkli etnik kokenlerle ile ilgili pek
bir bulguya rastlamadigini belirten Ogretim elemanlar1 kitaplarin bu agidan yetersiz
oldugunu 6ne stirmektedir.

...ama kitapta yok diye bunlar1 géz ardi etmenin dogru oldugunu disiinmiiyorum ¢iinkii géz
ardi edilecek seyler degil. Bazen ... kitap diginda farkli metinler verdigim olmustu sinifa orda
da mesela farkli kiiltiirel yapilar yasam tarziyla ilgiliydi sanirim ... (K1)

...Yok direk Ingiliz. Ben dyle algiladim bilmiyorum kagirmis olabilirim bir seyler ama direk
Ingiliz gdriiyorum ben bu kitapta ... Irk¢1 bir sey gérmiiyorum ama kitabin iginde ¢ok siyah
insan da gérmiiyorum ... (K2)

Aragtirmacilar tarafindan yapilan incelemelerde kitaplarda farkli irk/etnik kokenlere
ait bir¢ok veriye rastlanmasina ragmen {i¢ 6gretim elemani kitaplarda ¢ok sinirl sayida
birkag 1rka/etnik kokene ait 6gelere deginildigini belirtmislerdir. Bununla birlikte, diger ii¢
ogretim eleman1 da baskin bir rkin kitaplarda her alanda hakim oldugunu digerlerinin ise
hicbir sekilde temsil edilmedigini dile getirmislerdir. Bu bulgular kitabin farkl itk ve etnik
gruplardan ornekler icermeye calisan bir ¢aba gosterdigini ancak bunda yetersiz kaldigim
gostermektedir.

2.6. Sosyal Simif

Kitaplar sosyal sinif agisindan incelendiginde kitaplarda {ist ve orta sosyo-
ekonomik diizeyde bireylerin ¢ogunlukla yer almasina karsin bazi kisimlarda alt sosyo-
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ekonomik diizeyde insanlarin da hayatlarina dair paylasimlarda bulunuldugu
goriilmektedir. Ogretim elemanlarindan iki tanesi bu konuyla ilgili goriis belirtmezken,
dort tanesi kitabin bu konuda dengeli oldugunu ve herhangi bir ayrima rastlamadiklarini,
iki tanesi de list sosyal smifa agirlik vermesi dolayisiyla ayrimciligin olduguna dair goriis
belirtmislerdir.

Aragtirmacilar kitabi incelediklerinde toplumda taninmis ya da zengin kisilerin ve
orta sinif kisilerin hikdyelerinin ve yasam tarzlarinin daha ¢ok tanitildigina rastlamislardir.
Bu duruma en ¢arpic1 6rnekler iist sosyal statliye sahip kisilere tasarimlar yapan modaci
tanitimi (Pre-Intermediate, $.30) ve villa tarzi evlerde yasayan kisilerle ilgili paylasimlardir
(Elementary, s.54, 60, 62). Ogretim elemanlar1 da kitabin iist sosyal statiiyii 6ne ¢ikarmasi
ile ilgili yorumlarda bulunmuslardir:

Sosyal sinif olarak dyle herkes orta direk yani nasil diyeyim ¢ok alt tabakadan insanlar ya da
onlarin yasadiklar1 zorluklar tarzinda bir seylere deginilmemis, iste igsizliktir, okula gidememe
problemidir, maddi nedenlerden dolayi, ¢ocuklarin yasadigi falan bu tip seyler yok. Herkes
giizel iste okuluna gidiyor istedigini yiyor, giyiyor, igiyor. Hatta 6zel okullara gidiyor,
...piyano kurslari aliyor falan bunlar normal gibi geliyor ama bunlara ¢ok rahat sahip olamayan
insanlar icin bunlar biraz ist smuf gibi goriilebilir. Bazi seylere erisemeyen kisilerin
olabilecegini géz oniinde bulundurmuyor gibi. (K3)

Arastirmacilar kitabi alt sosyo-ekonomik statiiye sahip ve farkli yasam tarzlarina
sahip bireyler acisindan incelediklerinde ise sayica ¢ok olmamakla beraber bazi bulgulara
ulasmiglardir. Bunlara Ornek olarak Venezuela’da fakir miizisyenlerin tanitilmasi
(Elementary, s.49); aristokrat aileden bir gen¢ kizin siyasi olaylara karigmasi (Pre-
Intermediate s. 15); okuma yazma bilmeyen bir kisinin milyoner olma hikayesi
(Intermediate, s.17) ve ikramiyeden para kazanan bir ailenin hayatinda meydana gelen
degisiklikler verilebilir (Intermediate, s.23):

...daha alt sinifa ait ekonomik durum olarak alt sinifa ait seyler vard: hatirladigim kadarryla.
Afrikali gocuklar vardi diyelim mesela. (K8)

...Her tiirlii giinliik insanlardan da hikayeler anlatiyor, tinliilerden de anlatiyor. Yani her tiirlii
hikdye var. Bunu 6grencilerimiz de hig rahatsiz olup da aa boyle bir sey varmis. Mesela sayfa
61°de Susan Boyle’1in bizim giinliik hayatta karsilagtigimiz insanin meshur olmasi gibi bence o
bakimdan ¢ocuklara da ger¢ekei olmasi agisindan giizel. O konuda ben bir sorun oldugunu
diistinmiiyorum agikgasi. (K5)

Sosyal sinif agisindan kitap genel olarak iist sinif (Kraliyet ailesi, soylu aileler,
zengin Unliiler) ya da orta sinifa (68retmen, beyaz yakalilar, miithendis gibi) dair 6rnekler
sunsa da alt sosyo-ekonomik seviyelerde insan gruplarinin yasamlart ile ilgili de 6rnege az
sayida rastlanmaktadir. Bu durum kitapta sosyal sinif ele alinirken bazi smiflarin (iist-orta)
daha ¢ok temsil edilmesi yoniinde olmustur.

2.7. Siyasal Yonelimler

Arastirmacilar tarafindan incelenen kitaplarda siyasal yonelimler alt temasi altinda
pek bir veriye rastlanmamistir. Ele alinan bazi okuma ya da dinleme metinlerinde Kraliyet
ailesine (Elementary, s.52, Pre-Intermediate, s.30) ya da Obama gibi bilinen politik
figlirlere (Pre-Intermediate, s.14) ait bilgilere ulasilmistir. Pre-Intermediate kitabindaki
(s.15) Fransa’da aristokrat bir ailede dogmus bir kadinin asi ve isyankar olmasiyla ilgili
okuma metni ve aristokrat dedenin kiz1 komiinist oldugu diisiincesiyle mirasindan mahrum
etmesi de siyasal yonelimlerin dikkat ¢ektigi bir boliimdiir denilebilir. Arastirmacilarla
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benzer goriisleri savunan 6gretim elemanlar1 (f=3) da kitaplarda siyasal ya da politik
Ogelere pek deginilmedigini belirtmislerdir:
Kagimilan durumlar oldugu i¢in ben 6yle politika gibi bir sey géremiyorum. (K2)

Siyasetle ilgili ¢ok asir1 bir sey goremedim, sadece Obama ile ilgili bir parga vardi. O da siyasi
boyuttan degil de daha cok insanlarin duygular1 {izerinden anlatmisti, hissettikleri duygular
iizerine yogunlastyor sevdikleri bir kiginin. Cok siyasi bir sey oldugunu sanmiyorum... (K3)
Politikaya girmiyor diye diisiiniiyorum. Seyden bahsetmisti mesela en son hatirladigim kraliyet
ailesinden bahsediyordu bir iinitede. Oradaki kraliyetin isleyisiyle ilgili bilgi verme ama daha
cok politik olaylara girmek degil de iste prensin yapmasi gerekenler sorumluluklar1 ka¢ yildir
basta oldugu ve Ingiltere tarihindeki yeri gibi seyler. Daha ¢ok yoruma dayali seyler sunmuyor
sadece bilgilendirme bazli ... (K4)

Bununla birlikte, diger bes 6gretim elemani bu konuda hi¢ goriis bildirmemislerdir.

2.8. Cinsel Yonelim

Kitaplar cinsel yonelim baglaminda incelendiginde bu alt temayla ilgili herhangi bir
veriye ulagilamamistir. Benzer sekilde, 6gretim elemanlar1 da kitaplarda bu alt tema ile
ilgili Orneklere rastlamadiklarini ifade etmektedir. Bunun gerekgesi olarak da cinsel
yonelime ait Ogelerin sinif ortaminda ele alinmasinin riskli ve Ogretim elemanlari
tarafindan derslerde kaginilmasi gereken bir konu olmasi yoniinde gortisler paylagilmistir:

...hig dyle bir sey gdrmedim. Bence de yaymevleri bunun seyini almak istemezler. Yani
tehlikeli bir konu olarak goriildiigiinii diigiiniiyorum. Ozellikle siniflarda, bunun tartismaya
acildiktan sonra 6gretmenin ne yapacagini, nasil bir yonlendirme yapacagini, ¢ocuklardan nasil
bir tepki gelecegini diislinerekten ben yayinevlerinin onu goze alabilecegini c¢ok
diistinmiiyorum agikgasi. (K5)
Bir 6gretim elemani da cinsel yonelimi kiiltiirel farkliliklar agisindan ele alarak
farkli tercihlerle ilgili su goriigii belirtmistir:

...Homosekstiellikle ilgili bir sey yok, onu koymazlar zaten belki bu kitab1 Fransa i¢in yapmis
olsalardi dyle bir sey olabilirdi belki ama bu kitaplart hazirlarken de belli bolgeler igin
hazirltyorlar. Bu bildigim kadariyla Orta Dogu i¢in hazirlanan bir kitap. Ciinkii buna 6zen
gosteriyor kitap sirketleri English File’1 Avusturya i¢in hazirlarsa farkli seyler koyabilir bence
belki homoseksiielligi dahil edebilir. Ama bu kitaba onu dahil etmeyi diisiinseler bile
etmemislerdir diye disiiniiyorum. Ciink{i sonugta Miisliiman bir iilke burast ve dyle seyleri

kaldiramiyoruz. Bilerek, dikkat ederek Oyle bir seyi koymamuslardir o yiizden
homoseksiiellikle ilgili bir sey yoktur bence. (K3)

Kitaplarin analizinde elde edilen veriler ile 6gretim elemanlarmin goriisleri cinsel
yonelim alt temasina yonelik kitaplarda higbir veriye rastlanilmamasi yoniinde benzerdir.
Ogretim elemanlari tarafindan bu konunun toplumsal yapiya ters olmasinin yani sira sinif
ortaminda ele alinmasinin sakincali oldugu yoniinde goriis bildirilmistir.

3. Ogretimi Destekleme

Kitaplar cokkiiltiirliilik agisindan genel olarak degerlendirildiginde, toplumsal
cinsiyet ve wrk/etnik koken gibi boyutlarin yukaridaki basliklarda belirtilen verileri goz
Oniline alindiginda derslerde 6gretimi destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Engellilik,
siyasal yonelimler, gibi kitaplarda oldukca smirli bir sekilde ele alinan ya da cinsel
yonelim gibi hi¢ yer almayan boyutlar da 0&gretimi destekleme temas: altinda
incelendiginde yetersizlikler goze ¢arpmaktadir. Bununla birlikte, arastirmada yer alan tiim
ogretim elemanlar kitaplarda ¢okkiiltiirliiliik 6gelerinin yer almasinin 6gretimi destekleme
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acisindan 6nemli ve gerekli oldugunu dile getirmektedir; ancak, English File kitaplarmin
cokkiiltiirliiliik acisindan yeterli olma durumuyla ilgili farkli gortisler belirtilmektedir.

Bazi o6gretim elemanlari, 6gretmen kilavuz kitaplarinda Ogretmenlere kiiltiirel
ipuclari, bilgiler ya da ekstra materyaller sunulmasi acilarindan kitaplardan
faydalandiklarin1 belirtmektedir. Kitaplarin 6gretimi destekleme konusunda yetersiz
oldugunu diisiinen 6gretim elemanlar1 da bu eksikligi gidermek amaciyla bazi onerilerde
bulunmuslardir:

...kitaplardaki kiiltiir aktarim ve kiiltiirii nasil isledigi ¢ok ¢ok 6nemli ve yetersiz oldugunu
diistiniiyorum ve yetersiz oldugu i¢in Ogrencilerin siirekli film izlemelerini ya da onlarin
kiiltiirlerine daha yakin olacak aktiviteler i¢cinde bulunmalarini ders disinda dneriyorum. (K7)

Kitap analizinden elde edilen veriler kitabin toplumsal cinsiyet, irk/etnik kdken gibi
baz1 boyutlarda cokkiiltiirliiliik agisindan Ogretimi destekledigini gostermekle beraber,
Ogretim eleman1 gorigleri kitabin yerel kiiltiirle koprii kurmada aldigr rol acisindan
ogretimi destekleme konusunda bazi eksikliklerinin oldugu yoniindedir.

4. Ogrenen Tutumu

Kitapta yer alan kiiltiirel 6gelerin 6grenenler iizerindeki etkileri ilizerine goriis
bildiren 0gretim elemanlart bunlari olumlu ve olumsuz yonler olarak dile getirmisler ve
Ogrencilerin gegmis deneyimlerinin de kiiltlirel 6gelerin icerige katilmasinda 6nemli role
sahip oldugundan bahsetmislerdir. Kitaplarin analizi sonucunda ortaya ¢ikan dil egitimi
kitaplarinda hedef kiiltiiriin mii yoksa yerel kiiltiirlin mii agirlikli olmasi gerektigi sorunu
Ogretim elemanlar1 6grenci tutumlarini ele alirken de ortaya ¢ikmustir.

4.1. Olumlu

Ogretim elemanlari ile yapilan goriismelerde dgrencilerin farkli kiiltiirlerin yan1 sira
kendi kiiltiirleri ile ilgili 6gelerle karsilagsmasinin onlarin ilgilerini canli tuttugu ve 6grenme
giidiilerini artirdig1 bulgusuna ulagilmistir:

...Mesela kitabin birinde sey var arkada yazi boliimiinde Kayseri anlatilmig bildiginiz
Kayseri sehri anlatilmis orda 6grencilerin bir gehri tanitmalari isteniyor o da 6rnekti bu
ogrencilerin o kadar hoslarina gitti ki Kayseri resmini gordiiler asir1 sevindiler boyle. (K2)

Kitaplarda hedef kiiltiir ile ilgili 6gelerin sunulmasinin 6grencilerin ilgili ve istekli
olma diizeylerinin yani sira 0gretim elemanlarmin motivasyonuyla da ilgili oldugunu
belirten 6gretim elemanlar1 goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

...8 yildir kullanmama ragmen hani sikilmaya baslasam da bu yoniinii ¢gok seviyorum ve ¢ok
keyifle derslerde yer veriyorum. Ogrenciler de ayn1 gériiste oluyor genelde. (K6)

Cocuklar o kiiltiirel 6gelerle alakali 6zellikle {initeler geldiginde a boyle bir sey varmis deyip
de mesela bu kitabin ekstra materyallerini de gotiirdiim derse onlar da baya etkili oluyor. Bence
giizel. O konuda bir sikint1 oldugunu diisiinmiiyorum. ... Gelen 6grenciler de bence gok agik
goriislii o konuda ... (K5)

4.2. Olumsuz

Bazi durumlarda kiiltiirel 6gelerin tek tarafli ele alinmasi o kiiltiiriin dayatilmaya
calisilmasi gibi bir anlam yaratabileceginden Ogrenciler {lizerinde negatif etkiye neden
olmaktadir. Bu goriisli savunan 6gretim elemanlar1 sunu belirtmislerdir:

Ogrenciler bu kitaba baktiklarinda bazen ben 6grencilerden s6yle bir tepki aliyorum, hocam
hep British [Ingiliz] kiiltiirii bize hep bir kiiltiir dayatiliyor diyorlar. (K1)
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Bu sekilde diisiinen 6gretim elemanlarina ek olarak bazi kelimelerin, yapilarin ya
da olgularin kiiltiire 6zgili oldugunu savunan ve bunun anlasilmasiin 6grenciler agisindan
¢ok zor oldugundan bahseden Ogretim elemanlar1 da vardir. Bu nedenle de 6grencilerde
negatif bir alginin olustugunu 6ne siirmislerdir:

...sozliikkten sonra bile anlayamadilar o kadar kiiltiir farki var ki ¢linkii bize ¢cok ¢ok uzak bir
anlayis oldugu icin mesela ¢ok zor oldu kavramalari... Tirkiye ile ilgili cok az var boyle
gondermeler konusanlar falan ama yani 6grenmeyi biraz daha kolaylastirabilirdi ¢iinkii insan
kendisine yakin olan seylerden daha kolay bir seyler aliyor gibi. Yasayarak dgrenme diyoruz
ya hani. Olurdu iyi olurdu agikgasi. (K2)

Ogrencinin kendi kiiltiiriine ait dgelerin kitaplarda yeterince yer almadigini ifade
eden 6gretim elemanlar1 bu durumu 6grencilerin diisiik motivasyonu ile iligkilendirmistir:

...S0yle, biraz daha fazla olabilir bence, 6grencinin belki kendinden bir sey bulmasi o kitapta
onun i¢in daha motive edici olabilir, belki konusacak daha ¢ok seyi olur.... Biraz oran1 artirilsa
belki 6grencinin motivasyonunu artirir. (K3)

...Farkli bir sey aciyor bazi 6grencilerin ilgi alanlarina daha hitap ediyor farkli kiiltiirlerle
ilgilenen 6grenci oluyor ger¢ekten motivasyonu sagliyor kitap tabi ki 6nemli bir etken temelde
kitapla gidiyoruz ama kitap bdyle bir seyi one siirmiiyor diye birakmanin da hi¢ katmamanin
dogru oldugunu diistinmiiyorum. (K1)

Kitabin cokkiiltiirliillik yoniinden Ogrenenler iizerindeki etkilerine bakildiginda
Ogretim elemanlarimin hem olumlu hem olumsuz olarak iki sekilde etkili oldugundan
bahsettikleri goriilmektedir. Ogrenciler iizerinde goriilen olumlu etkiler kitabin farkliliklar:
ve yerel kiiltiirii icerdiginde daha ¢ok olmasiyla ilgili iliskilendirilirken, olumsuz etkiler ise
hedef kiiltiiriin dayatilmasiyla ve kiiltiirel 6gelerle ilgili bilgi eksikliginden ve kiiltiir
farkliliklarindan kaynaklanmasiyla ilgili olarak a¢iklanmistir.

4.3. Ogrencilerin Ge¢mis Deneyimleri

Ogrencilerin gegmis deneyimleri tutumlarmi dogrudan etkilemektedir. Bu durumda
Ogretim elemanlarinin 6grencilerin  deneyimlerine ait ¢ok farkli gozlemleri oldugu
sdylenebilir. Ogrencileri kiiltiirel anlamda olumlu deneyimlere sahip 6gretim elemanlari,
siniflarinda daha gilidiilenmis daha istekli bir 6grenci grubu oldugunu ifade etmistir:

...siniflarimizda bagka tilkeleri ¢ok arastirip onlarin sistemlerini ¢ok bilen ilgilenen dgrenciler
oluyor ve bazen ¢ok ilgilerini ¢ekebiliyor farkli bir {ilkeden bir sey. (K1)

Bu durumun aksine kiiltiirel farkindaligi olmayan ve bu konuda olumsuz tutum
besleyen Ogrencilerle ¢alisan 6gretim elemanlar1 ise bu durumun siif ortamini da olumsuz
etkiledigini belirtmislerdir:

Smiflar ¢ok farkli kiiltiirlerden gelen 6grenciler var. Bazilart ¢ok ¢abuk adapte olabilse de
bazilar1 o kadar ¢abuk adapte olamiyor. Onunla ilgili sorunlart da kendi ¢abalarimizla asmaya
calistyoruz. (K7)

5. Ogretici-I¢erik Etkilesimi

English File ders kitaplarinin yukarida kitaptan verilerle desteklendigi lizere bazi
boyutlar haricinde (toplumsal cinsiyet ve irk/etnik koken) ¢okkiiltiirliiliik boyutlarini pek
tasimadigi ve bu yiizden ¢okkiiltiirliiliigii kismen destekledigi sdylenebilir. Bu durumun bir
sonucu olarak kitaplari kullanan 6gretim elemanlart kitabin igerigiyle c¢okkdiltiirliiliik
boyutlar1 acgisindan etkilesimleriyle ilgili durumu derslere hazirlik ve smif ydnetimi
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konusunda yaptiklariyla iliskilendirerek belirtmiglerdir. Bu durumu daha ¢ok yasadiklari
sorunlar ve Oneriler lizerinden dile getirmislerdir.

5.1. Hazirhk

Bes Ogretim elemaninin kullanilan kitap cokkiiltiirliilik boyutlart konusunda
yetersiz kaldiginda simiflarinda ekstra etkinlikler gerceklestirmeleriyle ilgili farkl
diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir. Bir Ogretim elemani herhangi bir ek calisma
yapmaya gerek gormezken, diger 0gretim elemanlari bdyle bir ¢aligmanin gerekliligini
savunmakta, ancak derse hazirlik siirecinin zorlugundan ve bu konuda yeterince bilgili
olmamaktan bahsetmektedir. Bir dilin 6gretilirken kiiltiirel 6gelerin de igerige katilmasinin
¢ok onemli oldugundan ancak kitaplar bu konuda destek olmadiginda, kiiltiirel 6geleri
derslerinde kullanmanin ciddi hazirlik gerektirdiginden bahseden bir dgretim elemant
diisiincesini soyle ifade etmistir:

Simdi bir kere bir dil agisindan bakarsak, bir dil dgretirken kiiltiiriinii de onun i¢ine katmanin
¢ok Onemli oldugunu disiiniiyorum ve kitaplarin da. Tabi ki biz her ders i¢in bunu

yapamiyoruz yani etkili bir sekilde ¢iinkii bu gergekten 6zel bir hazirlik ve ¢aba gerektiren bir
sey bence. (K1)

Baz1 Ogretim elemanlar1 da kitabin kiiltiirel 6geler acisindan yetersiz kaldigi
durumlarda siniflarinda bazi ¢alismalar yapmaya gayret ettiklerinden bahsetmislerdir:

...ama agcikcast kitap bdyle degil diye ben bunu tamamen birakiyorum diye bir sey yok.
Miimkiin oldugu kadar sinifimda elimden geldigi kadar farkli noktalara iste cinsiyet ayrimina
ya da irk etnik kokenlere tabi ¢ok sey yapmadan tabi bu hassas bir konu deginmeye
¢alistyorum bunu derse egitim 6gretime katmaya ¢alistyorum... (K1)

Ayrica 0gretim elemanlart sik sik kiiltiirel 6geleri ve ¢okkiiltiirliilik boyutlarini
derse katmaya calistiklarinda kendilerinin yetersiz olduklariyla ilgili duygularini ifade
etmislerdir:

...ama tabi yapabildigim kadar ¢ok da etkili yapabildigimi disiinmiiyorum agik¢asi. Ciinki
deneyimim ¢ok yok bunda ne kadar iyi yapabiliyorum o da tartigilir ama kitapta yok diye
bunlart géz ardi etmenin dogru oldugunu diisiinmiiyorum ¢linkii goz ardi edilecek seyler degil.
(K1)

Bunlarin hepsinin bu 6grenme ve dgretme siirecine katmak bence bu ¢ok giizel bir sey tabi ama
yani iste elimizde bunu saglayabilecegimiz bir kaynak ve yonlendirme yok. Bu agidan bence
hepimiz ¢ok zorlaniyoruzdur ben zorlaniyorum ve her &gretmen zorlaniyordur diye
distiniiyorum...Bence bizim egitim sistemimizde 6zellikle hazirlik egitiminde farkli kiiltiirel

yapilar1 kullanabilecegimiz bizim buna yonlendirebilecek ¢ok fazla 6nem verilmiyor mesela
hep bizim baktigimiz zaman Ingilizce nasil dgretilir Ingilizce nasil derste kullanilir... (K1)

5.2. Simif Yonetimi

Dort 6gretim elemani ¢okkiiltiirliiliik boyutlar1 ile ilgili durumlar s6z konusu
oldugunda simftaki tartigmalari yonetmekte ve kiiltiirel karsilagtirmalar yapmakta bazen
zorlandiklarindan ~ bahsetmislerdir. Bu  durumlarin  genelde Bati-Dogu  kiiltiir
catismalarindan kaynaklanabilecek konu alanlar1 ile ilgili olduguna dair gorisler
paylasilmistir.

...kime nasil hitap etmem gerekiyor o &grenciye nasil hitap etmem gerekiyor o Dogu
kiiltiirtinden geliyor o ¢ok daha kapali bir kiiltlirden geliyor ama buradaki attyorum Bodrumdan
turistik bir yerden geliyor zaten bunlara ¢ok agik bir ¢ocuk ikisinin arasindaki dengeyi nasil
kurmaliyim bunlarin ¢ok degerli oldugunu ve ayri ayri yonetmenin ¢ok degerli oldugunu
biliyorum ama bu noktada zorlantyorum tabi. (K1)

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research, 4(3), 175-200



194 Kadriye DIMICI & Burgin YILDIZ & Alper BASBAY

...sikint1 yastyorum agik¢asi. Clinkii dedigim gibi bir seyler bazen bazi seyleri 6gretirken eger
oraya yonelik ¢cok sey varsa British [Ingiliz] kokenli iste dedigim gibi kiiltiirel ve sosyal
seylerde Ogretirken sikint1 yasayabiliyorum diyorum keske biraz daha bizden ornekler olsa.
(K2)

Bu kitapta yer alan her seyi onaylamak zorunda degiliz. Aktartyoruz bazi seyleri. Boyle boyle
durum var ama tabi bu sinifta bile bazen tartigma ortamu yaratabilir. En basitinden dedigim gibi
kadin ve erkegin cinsiyet rollerinde su bile rahatsiz verici olabiliyor. Biz sanki bu kiiltiirleri
yastyormusuz gibi onda bi sikint1 oluyor bazen. Direng gosterebiliyor bazen 6grenciler. (K5)

Bahsedilen sorunlarin ve ogretim elemanlarmin yasadigi ikilemlerin hazirlanan
kitabin yukarida da sik sik belirtildigi iizere hedef kiiltiirlere agirlik vermesinden dolay:
Bati kiiltiiriinii daha ¢ok yansitmasi ve kitabin ise Doguya 6zgii kiiltiirel 6zelliklerin baskin
oldugu bir iilkede okutulmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogretici-igerik etkilesimi ile ilgili 6gretim eleman1 goriisleri incelendiginde,
cokkiiltiirliiliitk boyutlarinin eger kitaplar tarafindan destekledigi durumlarda 6gretmenler
tarafindan derslere entegre edilmesinin hazirlik ve ¢ok gayret gerektiren bir durum oldugu
ve Ogretmenlerin de bu boyutlar1 gerek derse hazirlik gerek sinif yonetimi agamalarinda
kullanirken yetersiz olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgular da ¢okkiiltiirliiliikle ilgili ders
kitaplarinda ciddi diizenlemeler yapilmasinin ve dgretim elemanlart i¢in de konuyla ilgili
seminerler dlizenlenmesinin gerekliligini géstermektedir.

Sonug ve Tartisma

Yabanci dil egitiminin ayrilmaz bir pargasi olan kiiltiirlin ve kiiltiirel farkliliklarin
egitsel siirecteki onemi yadsinamaz. Universite hazirlik siniflarinda da egitim programinin
vazgecilmez Ogelerinden olan ders materyallerinde bu durumun temsili 6grencilerin
kendilerini taniyabilmeleri, ifade edebilmeleri ve degisik kiiltiirel gegcmise sahip bireylerle
saglikli iletisim kurabilmeleri agisindan oldukc¢a degerlidir. Bu c¢alisma kapsaminda
incelenen ders kitaplarinda farkli kiiltiirel 6zelliklerin yansitilip yansitilmadiginin,
yansitiliyor ise hangi bakis acgilarindan ele alindiginin belirlenmesinin kayda deger olacag:
diisiiniilmiistiir. Bu amagla da Ingilizce hazirlik simiflarinda okutulmakta olan English File
ders kitaplar1 ve bunlar1 kullanan 6gretim elemanlarinin ders kitaplari hakkindaki goriisleri
cokkiltirliiliik agisindan incelenmistir.

Kitaplar arastirmacilar tarafindan cokkiiltiirlillik agisindan genel olarak
degerlendirildiginde, toplumsal cinsiyet ve etnik kdken/irk gibi boyutlarin gerek gorsel ve
isitsel materyallerde gerekse yazili metinlerde siklikla yer aldigir bulgusuna ulagilmigtir.
Ancak, engellilik, siyasal yonelimler, sosyal sinif, din gibi alt boyutlara kitaplarda oldukca
sinirlt bir sekilde rastlanmis ya da cinsel yonelim gibi bazi boyutlara hi¢ rastlanmamustir.
Ogretim eleman: goriisleri de arastirmacilarin bu bulgularini destekler niteliktedir.

Dilin kiiltiirden ayrilip yalin bir sekilde sunulamayacagi fikrini savunan
aragtirmacilar, inceledikleri kitaplarda da Ogretilen dilin kiiltiirel &gelerinin  baskin
oldugunu gozlemlemislerdir. Bu sonu¢ English File kitaplarin1 kiiltiir a¢isindan inceleyen
baska bir ¢alismanin (Tag, 2010) sonuglariyla 6gretim elemanlarinin kiiltiir-dil iligskisinden
dolay1 kitabin kiiltiirle donanmis olmasim1 ve Ogrencilerin kitaplarda hedef Kkiiltiire
uluslararas: kiiltiirden daha fazla odaklanildigini belirtmeleri yonleriyle ortiismektedir.
Farkl1 iilkelere ait kiiltiirel unsurlarin da kitaplarda yer almasina karsin hedef kiiltiir olarak
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Ingiliz-Amerikan Kkiiltiirlerinin agirlikli olarak ele alindigi fakat bu iilkelerdeki alt
kiiltiirlerin de yansitilmadigi goriilmektedir. Bu durum 6grenilecek dilin kiiltiiriiyle
ayrilmaz bir biitlin olarak diisiiniilmesinden kaynaklanarak o dilin konusuldugu tilkelerdeki
kiltir unsurlarinin da dil 6grenicilerine aktarilmak istenmesi sebebiyle olabilir. Ancak
cokkiltirliiliik agisindan incelendiginde bu durumun 6grenenlere hitap etme konusunda
sorunlara ve hedef kiiltiirtin de tektiplesmis, homojen bir yapiymis gibi sunulmasindan
dolay1r cesitlilik igermedigi seklinde algilanmasina yol acgabilir. Benzer yonde diisiinen
Ogretim elemanlar1 da bu goriiglerini glinimiizde dil 6gretiminde hem O&gretilen dilin
kiltiiriintin - hem de farkli kiiltiirlerin =~ 6gretiminin  gerekli oldugunu belirterek
gdstermislerdir. Giiniimiizde Ingilizcenin statiisii nedeniyle farkli kiiltiirlerin ingilizce ders
kitaplarinda yer alma gerekliligi baska calismalarda da karsimiza ¢ikmaktadir (Aving,
2012; Bulut & Arikan, 2015; Chinh, 2003; Celik & Erbay, 2013; Demirel & Tarakgioglu,
2016; Erdogan, 2015; Gozgeng, 2016; Korkmaz, 2009; Koroglu, 2013; Ozisik, 2004). Tek
bir kiiltliriin baskin bir sekilde sunulmasinin 6grenciler tarafindan o kiiltiiriin dayatilmasi
seklinde algilanabileceginden 6grenciler iizerinde negatif etki yaratabilecegi de bu
calismanin bulgular arasindadir. Bu ¢aligmada 6gretim elemanlar1 tarafindan 6ne siiriilen
yerel kiiltiire ders kitaplarinda yer verilmesi durumunun o6grencilerin motivasyonunu
artirma gibi agilardan olumlu yonleri bulunsa da ¢alismalar genel olarak bunun olumsuz
sonuclara yol agacagini gostermektedir (Aving, 2012; Cetin, 2012; Goktas. 2013; Ozil,
1999, akt. Er, 2006). Bu ¢alismada yer alan English File kitaplarinin bagka bir kurumda
Ogrenciler tarafindan degerlendirildigi bir calismada (Tas, 2010) ise bazi1 Ogrencilerin
kitab1 hedef kiiltiire ve ¢okkiiltiirlii bakis acisina odaklanmasi nedeniyle yerel kiiltiire yer
verilmedigine dair goriis belirtmeleri de bu calismanin sonuclariyla uyum géstermektedir.
Aym sekilde bu kitaplarin Ingilizce 6gretmenleri tarafindan degerlendirildigi baska bir
calisma da (Kayapinar, 2009) kitapta yer alan 6rneklerin hedef kiiltiire cok yogunlastig1 ve
ogrencilerin kendi kiiltiirlerini igermedigi sonucuna ulagsmistir. Bahsedilen ¢alismadaki
ogrenciler de kendi kiiltiirlerinden 6rnekleri kitapta gérmeyi arzu ettiklerini belirtmislerdir
ve bu durum da ¢aligmamizin 6gretim elemanlarinin yerel kiiltiiriin i¢erilmesinin 6grenci
motivasyonunu artiracagi diisiincesi ile uyumludur.

Alanyazindaki c¢okkiltiirliiliik ve kiiltiirleraras1 beceri acisindan ders kitabi
incelemelerine bakildiginda ise, genel olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
basilan ders kitaplarinda yerel kiiltiire daha ¢ok odaklanildigi (Aving, 2012; Bariskan,
2010; Cakir, 2010; Ozil, 1999 akt. Er, 2006); yabanci yaymevleri tarafindan basilan
kitaplarda da siklikla hedef kiiltiire odaklanildig1 ve farkli kiiltiirler ele alinsa bile bunun
daha ¢ok Avrupa ile sinirli kaldig1 ve hedef kiiltiiriin oran olarak baskin oldugunu gdsteren
caligmalar goze ¢arpmaktadir (Bulut & Arikan, 2015; Celik & Erbay, 2013; Erdogan,
2015; Gozgeng, 2016; Kayapinar, 2009; Korkmaz, 2009; Kéroglu, 2013; Ozisik, 2004).
Incelenen English File kitaplar1 da yabanci bir yayinevi tarafindan hazirlanmakta ve diger
caligmalardaki sonuglar gibi hedef kiiltiiriin baskin oldugu ve cokkiiltiirlii yaklagima
kismen yer veren bir durusa sahiptir. Bu ¢aligmalarin ¢ogunda ders kitaplarinin ¢okkiiltiirlii
bir yaklagimla hazirlanmadigi ya da bu calisma kapsaminda ele alinan English File
kitaplar1 gibi ¢okkiiltiirliiliigii kismen destekledigi goriilmektedir (Bariskan, 2010; Bulut &
Arikan, 2015; Celik & Erbay, 2013; Demirbas, 2013; Goktas, 2013; Hamiloglu & Mendi,
2010; Korkmaz, 2009; Tas, 2010).
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Toplumsal cinsiyet alt boyutu agisindan kitaplarin hem toplumda yaygin olan
anlayisa uygun yapida metinler ve gorseller igerdigi hem de bu kaliplasmis yargilar
yikmaya yonelik 6rnekler sundugu goriilmektedir, bu yiizden toplumsal cinsiyet ve rollerin
dagilimi agisindan kitabin dengeli bir tutum sergiledigi sOylenebilir. Bu durum 6gretim
eleman1 goriisleriyle de benzerlik gostermekte ve toplumsal cinsiyet acisindan kitaplarin
6zenli hazirlandig1 diisiiniilmektedir. Bu dengeli yaklasima yani kadin ve erkek rollerinin
cinsiyet esitligi baglaminda kitaplarda yansitilmasina baska Ingilizce ders kitaplarinda da
rastlanmaktadir (Cubuk¢u & Sivashigil, 2007; Demir & Yavuz, 2017). Ancak c¢esitli
Ingilizce ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet baglaminda incelendigi bir ¢alismada ise
kitaplarin genel olarak erkek agirlikli oldugu ve erkeklerin daha aktif rollerde tasvir
edildigine rastlanmistir (Bulut & Arikan, 2015). Bu ¢alismada kismen de olsa ev ve ¢ocuk
yetistirme ile ilgili durumlarin erkeklerle drneklendirilmesine Bulut ve Arikan (2015)
tarafindan incelenen kitaplarda hi¢ rastlanmamasi, toplumsal cinsiyet konusuyla ilgili dil
kitaplarinin genel olarak eksiklikleri oldugunu gdstermektedir. Incelenen English File
kitaplariin bu eksiklikleri gidermek i¢in kismen de olsa bir girisimde bulundugunu
sOylemek miimkiindiir.

Dini unsurlarin sayica az olmakla beraber genel olarak Hiristiyanlik diniyle ilgili
oldugu ya kiiltiirel metinlerle ya da gorsellerle i¢ i¢e sunuldugu goriilmekte ve 6gretim
elemanlari tarafinda da bu sekilde oldugu desteklenmektedir. Bu durumun gerekgesi olarak
dini konularin yanlis anlagilmaya miisait hassas bir 6zelliginin olmasi belirtilebilir. Bu
durum English File kitaplarin1 6gretmen goriisleri agisindan inceleyen baska bir ¢alismada
da (Kayapinar, 2009) kitapta yer alan kiliseye gitme, Hidrellez kutlamalari gibi
baglamlarin 6grencilerin kiiltiirleriyle iliski kurulmasinda zor konular oldugu ve 6grenci
motivasyonunu azaltabilecegi yoniiyle elestirilmistir. Ayn1 sekilde gerek dokuman analizi
gerekse Ogretim elemanlar1 tarafindan engellilik alt boyutuna da neredeyse hig
deginilmedigi, sadece birka¢ Ornekte engelli insanlara yer verildigi bulgusuna
ulasilmaktadir. Engellilik boyutunun kitaplarda temsil edilme durumu Bulut ve Arikan
(2015) tarafindan da dil kitaplar1 lizerinde incelenmis ve tim metinler lizerinde sadece
%3,3 gibi kiiciik bir oranda engellilik konusunun ele alindig1 ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alisma
da benzer sekilde toplumun Onemli bir kismini olusturan engelli bireylerin kitaplarda
yeterince temsil edilmedigini gdstermektedir.

Etnik koken/irk alt temasi acisindan kitaplarda farkl kiiltiirlere ait 6gelerin yeterli
oranda yer aldig1 diigiiniilse de bazi Ggretim elemanlar1 bunun yetersiz oldugunu ileri
stirmektedir. Kitaplarda kullanilan metinler ve gorsellerle farklilik yaratilmasi hedeflendigi
acikca goriilmektedir; ancak bu durumun ¢esitlendirilmesi ve sayica arttirtlmasi gerektigi
soylenebilir. Ilgili ¢aligmalara bakildiginda ders kitaplarinda daha ¢ok Avrupa ve bazi
Asya tlkeleri ile ilgili farkli kiiltiir paylasimlarinin olmas1 (Celik & Erbay, 2013;
Demirbas, 2013; Yamada, 2010) bu calisma kapsaminda ele alinan English File
kitaplarinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum farkl kiiltiirlerin ve irk/etnik kdkenlerin
paylasilmasinda esitlik¢i bir yaklasimin olmadigini ve bazi kiiltiirlerin baskin oldugunu
gosterdigi i¢in ¢okkiiltiirliiliik acisindan olumsuz bir durum olarak géze ¢carpmaktadir.

Sosyal smnif agisindan incelendiginde kitaplarda cogunlukla iist ve orta sosyo-
ekonomik diizeyde bireylerin hayatlarina dair paylasimlar goze carparken alt sosyo-
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ekonomik diizeyde insanlarla ilgili pek bir veriye rastlanmamaktadir. Bunun nedeninin
verilen drneklerde genellikle tinlii ya da varlikli kisilerin hikayelerinin 6grencilerin ilgisini
daha fazla ¢cekmesi sdylenebilir. Sosyal sinifa ait 6rnekler incelendiginde géze ¢arpan fakir
birine piyango ¢ikmasi sonucu zenginlesme ya da okuma yazma bilmeyen birinin milyoner
olmas1 hikayesi gibi durumlar sinifsal denge yerine sinif atlama ve iist sosyal siifa dahil
olma yolunu arama gibi Ozellikler c¢agristirmaktadir. Bununla birlikte, arastirmacilar
siyasal yonelimler ve cinsel yonelim alt temalarina yonelik verilere ulasamamistir. Ogretim
elemanlarindan da benzer bir yorumun getirilmesi bu konularin simif ortaminda ele
alinmasinin tartigma ve kargasa yaratabilecegi gerekcesini giiclendirmistir.

Cokkiiltiirliiliik boyutlarina ders kitaplarinda yeterince yer verilmemesi durumunda
bu calismada yer alan goriismelerde de ortaya ¢iktigi gibi 6gretim elemanlarinin derslere
kiltiirel cesitlilik igerecek sekilde daha hazirlikli gelmeleri ve kendilerinin bu konularda
bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Kitaplardaki bu igerik yetersizligi ve Ogretim
elemanlarimi kiiltiirel cesitliligi siniflarma dahil etme konusunda yonlendirme eksikligi
Ogretim elemanlar1 icin derslere ek bir zaman ayirilmasini gerektirmekte (Cakir, 2010;
Korkmaz, 2009) bu da ¢ogu zaman onlarin yogunluk vb. sebeplerle zaman ayiramamalari
ve kiiltiirel gesitliligin derslerde yeterince yer almamasiyla sonuglanmaktadir. English File
kitaplarmin kiiltiir igerigi ile ilgili yapilan baska bir ¢alismanin (Tas, 2010) sonuglart da
Ogretim elemanlarinin daha fazla farkindalik yaratabilmek i¢in 6grencilere kiiltiirle ilgili
bilgileri saglamalarinin gerekliligini gostermektedir. Bulgular O6gretmenlerin sinifta
kiiltiirel farkindalig1r yaratmada kilit bir role sahip oldugu ve smiflarinda bu siiregleri
yonetmede yasayabilecegi zorluklar konusunda da diger ¢alismalarla uzlasmaktadir (Cakir
2010; Demirbas, 2013; Goktas, 2013; Yamada, 2010).

Bu ¢alisma English File kitaplarmin g¢okkiiltiirliilik boyutlar1 agisindan bazi olumlu
ozelliklere sahip olmakla beraber gelistirilmesi gereken yonlerinin de oldugunu
gostermektedir. Cokkiiltiirliiliik; boyutlar1 kapsamli ve 6zenli ¢aligsmalar gerektiren bir olgu
olarak ele alindiginda 6gretim elemanlarinin sadece kitaplara bakarak derslere girmesinin
yetersiz oldugu acik ve net bir sekilde hem arastirmacilar hem de O6gretim elemanlar
tarafindan dile getirilmistir. Bu baglamda kitaplarin 6gretim elemanlarini yonlendiren,
fazladan kiiltiirel bilgilerle donatan ve daha detayli bilgiye nasil ulasacagi konusunda
onlara yardimci olan diizenlemeleri icermesi gerekmektedir. Ogretim elemanlarr da ders
kitaplarin1 secerken cokkiiltiirlii bir bakis agisina sahip kitaplar1 se¢meleri durumunda,
derslere hazirlik ve ders siirecini yonetme konusunda kitaptan destek alma firsatina sahip
olabilirler. Ayrica, hazirlik okullarinda gorev yapan 6gretim elemani gelistirme birimleri
tarafindan kiiltiirel farkindalik ve c¢okkiiltiirliiliik konularinda seminerler diizenlenmelidir.
Bu sekilde, 6gretim elemanlarinda eger varsa Onyargilarin yikilmast miimkiin olacak ve
boylece 0Ogrencilerin kendi farkliliklarindan ¢ekinmedikleri ve bunu rahatga ifade
edebildikleri daha 6zgiir bir ortam yaratilmasi saglanacaktir. Calismanin analiz durumunu
olusturan English File kitaplarinin ingiliz kokenli bir yayin evi tarafindan hazirlandig
dikkate alindiginda Ingiliz kiiltiiriiniin baskin bir sekilde metinlere yansimasi beklendik bir
durumdur. Benzer yapinin ayni kitap serisinin farkli {lkelerdeki basimlarinin
incelenmesinin de uygun olacag diistiniilmektedir.

Bunlara ek olarak, egitim programlarina 6grencilerin aktif bir sekilde rol alacagi
kiiltirel projeler eklenebilir. Haftalik ya da aylik, bireysel ya da gruplarda derslerde ele
alman cokkiltirliilik hedeflerine uygun yazili ya da s6zli sunulabilen projeler
hazirlanmasiyla 6grencilerin bu konuda farkindalik boyutunun iistiinde eyleme yonelik
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caligmalar yapmasit miimkiin olacaktir. Son olarak yiiksek6gretim kurumlar1 O6gretmen
yetistirme programlarin ¢okkiiltiirliiliik agisindan yeterli igerige sahip olup olmadiginin
incelenmesi ve ¢ok kiltiirlillik acisindan eksikliklerinin belirlenmesi, ardindan da bu
calisma temelinde yabanci dil 6gretmeni yetistiren programlarin ¢okkiiltiirlii bir bakis
acistyla yeniden diizenlenmesi uygun olacaktir.
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ABSTRACT: There are a lot of translation studies departments operating in different foreign languages in
Turkey. It still remains one of the main debates how to apply teaching practices in these departments.
Addressing the issue in a more professional and systematic way can shed light on the completed and
forthcoming studies in the field. Today, a growing number of corporations and academic units regard quality
concept as one of the most significant criteria in their work flow. Likewise, translator education field must be
regarded as an important field in which quality management needs to be assured when we take political,
economic, cultural and technological aspects of translator education into consideration. In the present study,
the factors affecting quality in translator education are initially identified and then their structures and
characteristic features are described. After that, the positive and negative sides of these factors are detected
and the features which need to be improved are questioned. In this way, this research aims to form a basis for
the further studies in translator education.

Keywords: translator education, quality, standardization in translator education

0z: Tirkiye’de farkli yabanci dillerde ¢eviri egitimi veren birgok boliim bulunmaktadir. Bu boliimlerde
egitimin nasil yiriitilmesi gerektigi konusu, alanda 6nemli tartisma konularindan bir tanesi olmaya devam
etmektedir. Konunun daha sistematik ve profesyonel baglamda ele alinmasi, alanda yapilmis ve yapilacak
calismalara yeni agilimlar saglayabilir. Giinlimiizde artan sayidaki isletme ve akademik birim kalite olgusunu
calisma alaninin 6nemli Slgiitleri arasinda kabul etmektedir. Ceviri egitimi de Tiirkiye i¢in oynadigi politik,
kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik 6nemi dikkate alindiginda, kalite standartlari olusturulmasi gereken 6nemli
bir alan olarak kabul edilmelidir. Bu c¢alismada, oncelikle g¢eviri egitiminde kaliteyi etkileyen faktorler
belirlenip, bu faktorlerin yapilari ve nitelikleri ortaya konulacaktir. Sonrasinda, bu faktérlerin elde olan
pozitif nitelikleri ve negatif nitelikleri saptanmaya c¢alisilacak, hangi olgularin iyilestirilmesi gerektigine
deginilecektir. Boylelikle bu arastirmanin, geviri egitiminde kalitenin saglanmasini konu edinecek olan ileriki
calismalara zemin olusturmasi beklenmektedir.
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Giris

Kalite kavrami farkli disiplinler tarafindan degisik bi¢cimde tanimlanan ve
bilesenlerine ayrilan bir olgu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Deming (1998) Kkalite
kavramini, tiiketicinin isletmenin trettigi iiriin ya da hizmet hakkindaki yargis1 olarak
tanimlarken; Ertugrul (2004) ise, Avrupa Kalite Kontrol Organizasyonu’nun tanimini,
belirli bir malin veya hizmetin, miisteri isteklerine uygunluk derecesi olarak belirtmektedir.
Bu noktada, kalite bir unsurun degil ¢ok farkli degiskenlerin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
bir durum olarak nitelendirilmelidir. Egitimde kalite ise, egitime tabi tutulmus kisilerin
kendi egitimleri ile ilgili bilgi, beceri ve davranislariyla toplumun ihtiyac ve isteklerine
beklenen diizeyde ve derecede cevap verebilmeleri olarak nitelendirilebilir. Egitim
bilimleri odakli kalite anlayiginda ise hem tasarimda kalite hem de siiregte kalite seklinde
iki basamak bulunmaktadir. Tasarimda kalite, kaliteli bir iiriin i¢in gerekli unsurlardan
olugmaktadir. Kalite ve alt 6geleri bir biitiin olarak goriilmelidir. Tasarimda kalite, hem
cikt1 (6rnegin, 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayan akademik bir program) hem de siireg ile
(6rnegin, miifredat, arac-gereg¢, planlama ve programi etkileyen diger faktorler) ilgilidir.

Siirecte kalite ise, istenilen sonuglarin basarilmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozdemir,
2002).

Iyi nitelikte standardizasyon saglanmasi, dolayisiyla standart olanin ulusal ve
uluslararas: her tiirlii alanda genel geger nitelik kazanmasi, ulusal ve uluslararasi ¢apta
profesyonellik imaji saglanmasi gibi Olgiitler, kalite olgusunun giin gegtikge Gnem
kazanmasina sebep olmustur. Ceviri hizmetlerinde kalite olgusunu yerlestirme baglaminda
diinya capinda birtakim standardizasyon calismalari gerceklestirilmistir. 2006 yilinda
Ceviri Hizmetleri-Hizmet Gerekleri Standardi, EN 15038 kodu ile Avrupa Standardizasyon
Komitesi (CEN) tarafindan yiiriirliige sokulmustur. Daha sonra Tiirk Standartlar
Enstitiisii’niin Hizmet Standartlar1 Ihtisas Grubu tarafindan revize edilerek, 2009 Nisan
aymda TS EN 15038 koduyla Tiirk Standardi olarak kabul edilmistir. ABD’de ise ASTM
F2575-06 kodlu ¢eviri hizmetleri kalite temini standartlar1 yiirtirliige girmistir. Ceviribilim
alan literatiirli incelendiginde, uluslararasi platformda gerek yazili gerekse sozlii ¢eviride
kalite konusu hakkinda kiymetli calismalar goriilebilir (Krs. Gile, 1995; House, 1997,
Schéffner 1998; Kalina, 2002). Bunun yaninda, son zamanlarda konuyla ilgili artan bir
arastirma trendi goze carpmaktadir (Krs. Gouadec, 2010; Gordg, 2014; House, 2014;
Mellinger, 2018).

Buna karsin, ¢eviri egitiminde kalite konusunda sistematik bir arastirma kiiltiirii
olustugunu sdylemek oldukga giigtiir. Bu alanda kaleme alinan ¢alismalar genelde kalite
olgusunu, ceviri egitiminde edinilmesi gereken beceriler ve bu baglamda ¢evirmen
adaylarinin performanslarinin incelenmesi boyutunda ele almislardir. Ornegin Shiyab
(2013), ceviri egitiminde Ogrencilerin egitsel amaclar dogrultusunda gergeklestirdikleri
ceviri projelerinin kalite degerlendirmesinin nasil yapilacagi konusunda O6lgme ve
degerlendirme yontemlerini incelemis ve farkli egitim ve 6gretim hedefleri dogrultusunda
farkli 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanilabilecegini dile getirmistir. Bunun
yaninda, ozellikle ¢eviri egitiminde kalite kavramini ulusal ve uluslararasi standardizasyon
cercevesinde ele alan kiymetli caligmalar da mevcuttur. Schmitt (2012), g¢eviri egitimi
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veren kurumlarda kalite ve standardizasyon saglanmasi amaciyla olusturulan; Avrupa
Komisyonu EMT (European Master’s in Translation) projesinin ve yiiksek lisans ¢eviri
egitimi odakli olusturulan kalite standartlarmi, Avrupa Yiiksekogretim Reformu
blinyesinde meydana getirilen Bolonya siirecinin ¢eviri egitiminde kalite olgusuna olan
izdiisiimiinii ve CIUTI (Conférence Internationale Permanente d’Instituts Universitaires de
Traducteurs et Interprétes) kurulusunun ¢eviri boliimlerine verdigi kalite sertifikasyonunu
elestirel gozle incelemektedir.

Mackenzie (2000), POSI projesi (practical orientation of studies in translation and
interpreting) baglaminda ¢eviri egitimi veren kurumlardan kalite standartlarinin
olusturulmas iizerine tespitlerde bulunmustur. Adi1 gegen proje kapsaminda, Finlandiya’da
geviri egitiminde kalitenin artirilmasi adina bir komite olusturulmustur. Bu komitede;
ceviribilim bdoliimlerinden Ogretim tyeleri, ceviri sirketlerinden sektor temsilcileri ve
Finlandiya miitercim-terciimanlar Kurulusundan tiyeler yer almaktadir. Proje kapsaminda
bu komite iiyelerine bir anket uygulanmis ve ceviri egitiminde kalitenin artirilmasina
yonelik diisiinceleri tespit edilip, calisma sonunda bazi tavsiyelerde bulunulmustur.

Gabr (2007) ise, isletme alaninda gelistirilmis Toplam Kalite Yonetimi (TKY)
anlayisinin geviri egitimi veren kurumlara uyarlanmasi iizerinde durmus ve TKY anlayisi
dogrultusunda ceviri egitiminde kalite ve standardizasyon odakli bir modelleme
gerceklestirmistir. Kunschak (2004), ceviri egitiminde &grencilere “geviride kalite”
kavraminin Ogretilebilirligi lizerinde durmus ve sonugta “geviride kalite” farkindaliginin
artirilabilecek bir beceri oldugu ve birtakim metodolojik uygulamalar ile g¢evirmen
adaylarinin profesyonel hayatta ihtiyag duyacaklar1 kalite bilincinin kendilerine
edindirilebilecegi sonucuna varmistir.

Ilgili alan yazin taramasi gostermektedir ki, ceviri egitiminde kaliteyi etkileyen
faktorlerin tespiti ve bu faktorlerin kalite olgusu tizerindeki etkileri hususunda bir arastirma
boslugu mevcuttur. Bu sebepten dolayi, bu ¢alismanin oncelikli hedefi, ¢eviri egitiminde
kaliteyi etkileyen faktorlerin tespit edilmesi ve alanda gergeklestirilmesi muhtemel olan
diizenleme ve standardizasyon ¢alismalarina 1g1k tutmasidir.

Ceviri egitiminde kaliteyi etkileyen faktorlerin tespit edilmesi siirecinde, dncelikle
kalite aragtirmalari alaninda kaliteyi etkileyen faktorlerin irdelenmesinin yerinde olacagi
distiniilmektedir. Bu baglamda, Schmidt (2004) sosyal hizmet kurumlarinda Kalite
gostergelerinin alt birimlerini su sekilde siralamaktadir:

1. Insanca davranma: Bu olgu, biitiin sosyal hizmetler alanlarina katki saglayan,
kapsayici, ana kavram olarak kabul etmektedir.

2. Otonom davranma hakki: Sosyal kalite, ¢alisanlarin otonom davranma serbestisine
sahip olmalarina, bireysel ise odaklanma potansiyeline ve kisiliklerine baglhdir.

3. Profesyonel olma: Rehabilitasyon alaninda iyi kalite, malzeme ve mekéan odakli bir
profesyonellige ve alan bilgisi ve becerisi odakli bir profesyonellige baglhdir.

4. Is birligi yapma: Bu noktada; sosyal alis-veris kalitesi, calisanlar arasindaki sinerji
etkilesiminin kalitesi, ¢alisma ekibinin sosyal iliskilerinin kalitesi ve calisanlar
arasindaki is birliginin kalitesi 6nemli rol oynamaktadir.
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5. Organizasyonun islevselligi: Sosyal organizasyonlar, ¢ok fazla aktorii olan,

gorevlerin iyi dagitildig1 ve koordine edildigi kompleks sistemlerdir.

6. Maddi (Giderler) boyutun hesaba katilmasi.

Schmidt (2004), daha sonra asagidaki Olciitlerin sosyal hizmetler alaninda kalite

standartlarinin olusturulmast i¢in 6nemli oldugunu vurgulamaktadir:

1. Hizmetler kullanic1 odakli olmalidir.

2. Kalite sistemleri esnek, uyum saglama kabiliyetli ve yerel gereksinimlere cevap

verebilmelidir.

3. Sistem i¢indeki mekanizmalar koordineli ve entegre olmalidir.
Hizmetler ve finansal destek siirekli olmalidir.

Hizmet sunucular ve finansal destekgiler arasi ortakliklar 6nemlidir.
Hizmet sunan organizasyonlarda inovasyon kiiltiirii olmalidir.
Geribildirim mekanizmali ve etkili degerlendirme sistemi olmalidir.

Yiksek nitelikli personel istihdam edilmelidir.

© o N o 0 &

Kadinlara ve erkeklere esit firsatlar sunulmalidir.

Bu calismada ise, yazarlarin deneyimlerinden ve Schmidt (2004)’in yukaridaki

calismasinda sunulan Olgiitlerden esinlenilerek c¢eviri egitiminde kaliteyi etkileyen su

faktorler tespit edilmistir:

Egitmen faktorii (Yiiksek nitelikli personel, profesyonel olma)

Ogrenci faktorii (Organizasyon aktorlerinden)

Biirokratik faktorler (Hizmet sunucular, finansal destekgiler arasi ortakliklar (is
birligi): Hizmet sunucu olarak g¢eviri boliimleri, finansal destek¢i olarak da devlet
kurumlari)

Egitim dili faktorii (Sistem icindeki mekanizmalar koordineli ve entegre olmali:
Dil de sistemin mekanizmalarindandir)

Akreditasyon faktorii (Geri doniit mekanizmali, etkili degerlendirme sistemi)
Egitim siiresi ve egitimin yogunlugu ile ilgili faktorler (Sistem icindeki
mekanizmalar koordineli ve entegre olmali: Egitim organizasyonun mekanizmalari
olarak egitim siiresi ve egitim yogunlugunda gerekli seviye)

Ceviri sektorii ile is birligi faktorii (Hizmetler kullanici odakli olmali: Egitim
kurumlar ceviri sektoriliniin ithtiyacina cevap verecek nitelikte 6grenci yetistirmeli)
Ol¢me ve degerlendirme faktorii (Geri doniit mekanizmali, etkili degerlendirme
Sistemi)

Ceviri egitiminde kaliteyi etkileyen bu faktorlerin tespitinde sonra, bu faktorler alan

yazindaki referanslar dogrultusunda irdelenecek ve bu faktorlerin iyilestirilmesi adina
oneriler sunulacaktir. Calismanin sonu¢ bdliimiinde ise aragtirmada tespit edilen bulgular
ozetlendikten sonra, ¢eviri egitiminde kalite olgusunun yerlesebilmesi adina ¢eviri egitimi
veren kurumlara tavsiyeler sunulacaktir.
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Ceviri Egitiminde Kaliteyi Etkileyen Temel Unsurlar

1. Egitmen Faktorii

Egitmen faktorli, siiphesiz egitim-6gretim siirecinin en onemli yapi taslarindan
biridir. Ceviri egitimi de 6zel bir alan egitimi olmasi sebebiyle, egit-bilimsel degerlerin g6z
oniinde bulundurulmasi gereken bir siirectir. Ceviri egitiminde gorevli egitmenlerin hangi
niteliklere sahip olmasi1 gerektigi ¢eviribilim alan yazininda tartisilagelmis bir konudur.
Gouadec (2003), ¢eviri egitimi verecek egitmenlerin en azindan belirli bir siire profesyonel
cevirmenlik yapmalar1 gerektigini vurgularken, Kiraly (1995) ise ayni1 dogrultuda,
profesyonel ¢evirmenlik edincine sahip olmayan egitmenlerin, ¢evirmen adaylarina bdyle
bir edinci kazandirmalarinin miimkiin olmadiginin altin1 ¢izmektedir. Kelly (2008), ¢eviri
egitmenlerinin sahip olmasi gereken edinglere daha biitiinciil ve kapsayici bir bakis agisi
getirmektedir. Buna goére bir ¢eviri egitmeni; yonetimsel, egitsel, iletisimsel, aracsal ve
profesyonel edinglere sahip olmalidir.

Bizim bakis acimiza gore, burada ilaveten vurgulanmasi gereken nokta, egitmenin
sorumluluk bilincine ve motive etme becerisine sahip olmasi gerekliligidir. Maalesef
akademisyenlerin unvan bakimindan yiikselmelerinin Olgiitleri arasinda ne kadar iyi
egitmen olduklar1 yer almamaktadir. lyi bir akademisyen ve iyi bir egitmen olmanin ayni
sey olmadigr bilinen bir gercektir. Egitmenin motivasyon olusturma becerisine sahip
olmasi1 gereksinimine ise Nord’un: “Yartya kadar dolu olan bir bardak, yaris1 bos olan bir
bardaktan iyidir” (Nord, 2006, s. 27) ifadesi iyi bir 6rnek olusturacaktir. Nord, pozitif
degerlendirmenin her zaman daha fazla motivasyon sagladigini belirtmektedir. Bu
baglamda gerek ceviri egitimi veren bolimlerde gerekse diger boliimlerde
akademisyenlerin pedagojik formasyon donanimina sahip olmalar1 gerektigi kanisindayiz.

2. Ogrenci Faktorii

Genelde egitimi, 6zelde ise ¢eviri egitimini etkileyen en onemli faktorlerden birisi
de oOgrenci faktoridiir. Kilig (2015), 6grenme siirecini etkileyen etmenler arasinda
ogrenenle ilgili faktorleri su sekilde siralamaktadir: a) yas, b) zeka, c) giidiilenme, d) genel
uyarilmiglik hali ve kaygi, e) fizyolojik durum ve f) onceki 6grenmelerin aktarilmasi.
Stiphesiz bu noktada her bir etmen i¢in sayfalarca yorumda bulunulabilir, fakat konunun
siurliliklarr dahilinde sadece bazi 6nemli noktalar vurgulanacaktir. Bilhassa ceviri egitimi
acisindan on yeterlilik sayilan gerek ana dil gerekse erek dil edincinin g¢eviri egitimine
baslanmadan once yeterli seviyeye getirilememesi ve / veya dgrencilerin bu konuda ¢aba
sarf etmeyip, kendilerini s6zde bu konuda yetkin gérmeleril, ¢eviri egitimini sekteye
ugratmaktadir. Ozellikle Ingilizce disinda diger yabanci dillerde ceviri egitimi veren
boliimlerde, erek dil edincini gereken Ol¢lide tamamlayamayan Ogrencilerde olusan ve
ogrenme psikolojisinde 6grenilmis caresizlik? diye adlandirilan durum, &grenciyi geviri
egitiminden sogutmaktadir.

! Ozellikle ana dil edinci bakimindan bu durum ortaya ¢ikmaktadir.

2 Isaacowitz & Seligman (2007), 6grenilmis caresizligi, kisinin ortaya koydugu davrams ile sonug
arasinda bir baglanti olmadigim1 6grenmesi ile benzer kosullar altinda sergilemesi gereken davranisi
yapamamasi olarak tanimlamaktadirlar.
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Diger bir taraftan ise, 6grencilerin kendilerini kisisel gelisim baglaminda yeterince
tanimamalar1 ve bu dogrultuda kendilerine uygun 6grenme yontem ve tekniklerini segme
konusunda basarisiz olmalart da ceviri egitimini etkileyen faktorler arasinda
degerlendirilebilir. Yine bu baglamda, ortadgretim yillarinda gerek erek dil gerek ana dil
gerekse genel kiiltiir bilgisi acgisindan yeterli donanimi edinememis 6grencilerin, ¢eviri
egitiminde istenilen diizeyde bir basar1 gostermelerini beklemek oldukc¢a naif bir beklenti
olacaktir. Kald1 ki, tiniversite yerlestirme puanina gore, diger 6grencilerle kiyaslandiginda,
yiiksek puan alan 6grencilerin tercih ettigi iiniversitelerin ¢eviri bdliimleriyle, daha az
puanl 6grencileri kabul eden boliimlerin basar1 oranlarin1 ayni diizlemde ele almak, adil
bir bakis agis1 olmayacaktir. Sonugta bir terzinin hiineri kadar, kumasin kalitesi de nihai
tirtiniin kalitesini etkileyen 6nemli bir etmendir.

Konuya iliskin diger 6nemli bir husus ise, &grencilerin ortadgretim yillarinda
ozellikle yabanci dil boliimlerinde g¢evirinin ne oldugu ile ilgili yanlis bilgi edinmis
olmalar1 ve yabanci dil edinci ile ¢eviri edincini ayn1 gérmeleridir. Bilhassa yiiksekogretim
secme sinavlarindaki yabanci dil testlerinde bulunan ceviri sorularinin, pratikte g¢eviri
uygulamalari ile bir ilgisi olmayis1 ve sadece ¢eviri yoluyla yabanci dil edincini 6lgmeye
yonelik olmasi, 6grencilerin g¢evirinin ne olduguyla ilgili yukarida ifade edilen bir tiirde
yanilgiya diismelerine sebebiyet vermektedir. Hal bdyle iken, aslinda g¢eviri egitmenleri
kendilerine ¢aligma alanlartyla ilgili yanlis 6nbilgi ile gelmis 6grenciler bulmakta ve uzun
bir siire bu yanlis 6grenmeleri diizeltme ve yeni bilgi edindirme asamasina takili kalma
islemiyle mesgul olmak zorunda kalmaktadirlar.

3. Biirokratik Faktorler

Ceviri egitimini etkileyen biirokratik faktorler arasinda en onemli gordigiimiiz
husus, bazi 6zel bolim dersleri i¢in yeterli teknik ekipman ve fiziksel kosullarin
saglanmast konusundaki sikintilardir. Bilhassa, modern c¢eviri sektorii agisindan
giinlimiizde olmazsa olmaz diye nitelendirilebilecek bazi ¢eviri teknolojileri yazilimlarinin
ve bu yazilimlar rahatlikla calistirabilecek bilgisayarlarin saglanmasi konusundaki
sikintilar konuya 1yi bir 6rnek teskil edebilir. Bu derslerin islevsel ve modern ¢eviri
piyasasina yonelik hakkiyla islenebilmesi i¢in gerekli fiziksel kosullarin saglanmasi
gerekmektedir. Yine sozlii ¢eviri ¢alismalart i¢in, gerekli gorsel ve isitsel arag-gereglerle
donatilmamis bir sozlii ¢eviri laboratuvarinin ve sozlii ¢eviri kabinlerinin saglanamamasi,
bu dersin gerektigi bicimde islenmesini engellemektedir. Belki de bu baglamda sozlii ¢eviri
alaninda yeteri kadar wuzmanlagsma saglanamamast ve akademik c¢alismalarin
gerceklestirilmemesi, boyle bir durumun getirisi olabilir (Krs. Ersoy & Balkul, 2016).

Calismanin bu boliimiinde iizerinde durmak istenilen diger énemli bir faktor ise,
gerekli niteliklere sahip 6gretim elemanlarinin kadrolarinin zamaninda ve yeterli (68renci
sayist orantili) sayida verilip verilmemesidir. Siiphesiz bu noktada, yiiksekogretim
kurumlarinin devlet iiniversitesi ya da vakif iiniversitesi olup olmamasinin belirleyici bir
unsur olarak karsimiza ciktigini diistinmekteyiz. Vakif iiniversitelerinde biirokratik
islemlerin devlet iiniversitelerine nazaran daha hizli isledigi ve personel istihdam
hususunda kurumsal isleyis agisindan daha esnek olduklarini diistinmekteyiz.
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Diger bir yandan ise, egitim-6gretim faaliyetleri icin gerekli kaynaklarin
ayrilmamasi ve akademik ozelliklerin bir kenara itilip sadece belirli kisi ya da ziimrelerin
kayrilmast amaciyla yiiksekdgretim kadrolarinin  doldurulmasinin  gerek  devlet
tiniversitelerinde gerekse vakif iniversitelerinde egitimin islevsellikten uzaklagmasina
sebep olacagimi diisiinmekteyiz. Yukarida bahsedilen durumlarin bir iz diisimi olarak,
yeterli sayida Ogretim elemaninin saglanamamasi Sadece alan igin Oncelikli derslerin
acillmasini ve birgok se¢meli dersin agilamamasini beraberinde getirebilir. Boyle bir
durumda ise, ¢eviri egitimi 6rnekleminde ¢eviri teknolojileri, yerellestirme ve sozlii ¢eviri
gibi sektoriin ihtiya¢ duydugu alanlarda egitim verebilecek donanimda 6gretim tiyesi temin
edilemeyebilir.

Ceviri egitimini etkileyen diger bir biirokratik faktor ise, Bolonya siireciyle beraber
zorunlu ders sayisinin diigliriilmesi ve bu kosul nedeniyle, Ogrencilerin yliksek not
alabilecekleri seg¢meli dersleri tercih etme konusundaki egilimleri olarak karsimiza
cikmaktadir. Her ne kadar Bolonya siirecinin olusum felsefesinde 6grencilere beli bash
zorunlu dersleri okutmaktan ziyade, kendilerini gelistirebilecekleri ve farkli alanlarda
uzmanlagmaya yonelik alt yapi edinebilecekleri dersleri segebilme 6zgiirliigi sunma
diisiincesi olsa da maalesef yeterli olgunluga ulasmamis 6grencilerde bu durum istenilen
ciktry1 saglamamaktadir. Ozellikle yiiksek not almanin basar hususunda tek 6lciit oldugu
tilkelerde, bu durum 6grencileri kolaylikla basarili olabilecekleri dersleri segme egilimine
stiriklemektedir. Bu noktada ¢6ziim olarak oncelikle ders secimi hususunda 6grencilerin
bilin¢lendirilmesinden sonra, se¢meli derslerin agilabilmesi igin gerekli 6grenci sayisinin
azaltilmasi diisliniilebilir. Boylelikle gercekten ilgili ve ileriki is hayatin1 diisiinen ve bu
bakis acistyla dersleri segcmeye calisan Ogrenciler, az sayida olsalar da ilgi duyduklari
secmeli derslere yonlendirilebilirler.

4. Egitim Dili Faktorii

2017-2018 akademik yili itibariyle iilkemizde c¢eviribilim ya da miitercim-
terciimanlik boliimlerinde toplam sekiz adet (Ingilizce, Almanca, Fransizca, Arapca,
Rusca, Farsca, Cince ve Bulgarca) yabanci dilde egitim verilmektedir®. Bu yabanci diller
arasinda Ingilizce, Almanca ve Fransizca hari¢ diger yabanci diller yazim dilinde
tilkemizde 6grencilerimizin asina olduklart klasik Latin alfabesini kullanmayan dillerdir.
Oncelikle bu dillerde ¢eviri egitimi alan &grencilerin bu alfabelere asina olmalari
gerekmekte ve bu konuda ekstra bir ¢aba sarf etmeleri zorunlu olmaktadir. Muhakkak bu
noktada yapilan yorumlar Tirkiye’de dogup, biiyiiyen Tiirk Ogrencileri kapsamaktadir,
yoksa yabanci uyruklu ya da ilgili dilin konusuldugu iilkede dogup, egitim goéren Tiirk
ogrenciler bu profile uymamaktadir. Yine burada geviri egitimdeki Kaliteyi etkileyen bir
husus da 6grencinin boliim dilinin konusuldugu iilkede bulunup bulunmamasi faktoriidiir.
Ogrencinin béliim dilinin konusuldugu iilkede dogup, egitim gormesi ya da farkli 6grenci
degisim programlar1 ya da egitim programlar1 vasitasiyla yurtdisinda bulunmasi / bu

8 http://www.osym.gov.tr/TR,13263/2017-osys-yuksekogretim-programlari-ve-kontenjanlari-
kilavuzu.html (19.01.2018)
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firsatin kurumsal olarak o6grenciye saglanmasi, ceviri egitimindeki kaliteyi dogrudan
etkileyen faktorler arasindadir.

Bu noktada iizerinde durulmasi gereken diger bir husus ise, c¢eviri egitimi alan
Ogrencilerin bolim diline lisans egitimi 6ncesinde asina olup olmadiklaridir. Bilhassa
iilkemizde ve diinyada “Lingua Franca” olarak kabul edilen ingiliz dilinde geviri egitimi
alan 6grenciler, daha ilkégretim yillarinda bu dili 6grenmeye baslamaktadirlar. Hal boyle
iken, Almanca, Fransizca, Arapca, Rusca, Fars¢a, Cince ve Bulgarca gibi dillerde ceviri
egitimi alan 6grencilere nazaran, ¢eviri egitiminin 6nemli bir paydasi olan erek dil edincine
daha ¢ok sahip olmaktadirlar ve bu durum ceviri egitimindeki kaliteyi dogrudan
etkilemektedir. Yabanci bir dili 6grenmenin, ayrica erek kiiltliri 6grenme anlamina
geldiginden ve bu durumun geviri edinci agisindan olduk¢a 6nemli bir konuma sahip
oldugu gerceginden yola ¢ikacak olursak, bilhassa 6grencilerin lisans egitimi 6ncesinde
asina olmadiklar dil ve kiiltiirlere yonelik bir ¢eviri egitimi almalari, ¢eviri egitimindeki
kaliteyi olumsuz yonde etkileyecektir. Fakat kiiresellesmenin ve teknolojinin etkisiyle
popiiler kiiltiirin diinyanin her yerine yayilmas1 ve yerel olgularin giin gectikge kiiresel bir
sekle biiriinmesi, yukarida bahsedilen durumun etkilerini azaltmaktadir. Elbette bu noktada
Tiirkiye’de ¢ok yaygin konusulmayan dillerde ceviri egitimi veren bdliimlerin basar1 ve
kalitesinden bahsedilirken, temel alinmas1 gereken 0l¢iit, Avrupa’daki ortak kiiltiir ve dil
altyapisina sahip yabanci dillerde ¢eviri egitimi veren boliimler olmamalidir. Her yabanci
dil ve bu dilde geviri egitimi veren kurumun kendi 6zelinde degerlendirilmesi gerektigi
fikrini savunmaktay1z.

5. Akreditasyon Faktorii

Ceviri egitiminde kaliteyi etkileyen bir olgu olarak akreditasyon faktoriine
deginmeden Once, Tiirkiye’de bu alanda en yetkin kurum olan Tiirk Akreditasyon Kurumu
(TURKAK)’nun akreditasyon tamimina deginmek uygun olacaktir. TURKAK’a gore
akreditasyon, uygunluk degerlendirme kuruluslarinca gerceklestirilen ¢alismalarin ve
dolayisiyla bu ¢alismalar sonucunda diizenledikleri uygunluk teyit belgelerinin
giivenilirligini ve gecerliligini desteklemek amaciyla olusturulmus bir kalite altyapisidir®.
Ozellikle giiniimiizde tanimlanamayan ya da belgelendirilemeyen higbir beceri ya da
niteligin gegerliligin kabul edilmedigi bir ortamda, g¢eviri egitimi veren kurumlarin da
akreditasyon faktoriine Onem vermeleri gerekmektedir. Calismamiz biinyesinde
akreditasyon faktorii; ulusal akreditasyon almak, uluslararasi akreditasyon almak ve
akreditasyon Olgiitlerinin kapsayict olmasi bagliklar1 altinda irdelenecektir.

Bu baglamda oncelikle diinyada ¢eviri egitimi veren kurumlar tarafindan ya da dis
kuruluglar tarafindan ortaya atilan akreditasyon siireglerine kisaca deginmek isabetli
olacaktir. Avrupa Birligi Ceviri Genel Miidiirliigii’'niin koordinasyonunda gergeklestirilen
EMT programinda, ceviribilim alaninda yiiksek lisans seviyesinde egitim veren
yiiksekogretim kurumlarinin ilgili béliimlerine akreditasyon verilmektedir.

Akreditasyon siirecinde dikkate alinan kriterler sunlardir: a) programin yapisi,
hedefleri, ders kredileri ve 6grenme ¢iktilari, b) EMT c¢ercevesinde belirtilen gevirmen

4 http://www.turkak.org.tr/TURKAKSITE/AkreditasyonAkreditasyonNedir.aspx (23.02.2018)
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edinglerinin® program tarafindan saglanip saglanmadigs, ¢) boliimdeki dgretim iiyesi sayisi
ve nitelikleri, d) programin altyapisi (teknik altyapi, kullanilan bilgisayar-destekli ¢eviri
araclar ve bilgi teknolojileri, e) kariyer destegi ve mezun takip sistemi. Bu noktada elestiri
getirilecek nokta ise, var olan bu Olgiitlerin sadece yiiksek lisans seviyesindeki dgretim
programiyla sinirlandirilmasi olabilir. Ayrica, verilen akreditasyonun biiyiik Olcilide
dokiiman inceleme odakli olmas1 ve gozlem-goriisme gibi yontemlerle desteklenmemis
olmast bizim ac¢imizdan sakincali goriilmektedir. Ciinkii sahaya inilmeden belgeler
tizerinde yapilan degerlendirmelerin  biiyiikk oranda gercegi tam anlamiyla
yansitmayacagina inanmaktayiz.

Calismanin bu kisminda, ¢eviri egitimi veren kurumlara akreditasyon veren diger
bir kurulus olan CIUTI kurulusunun da incelenmesi isabetli olacaktir. 1964 yilinda kurulan
CIUTI, sadece Avrupa iilkeleri odakli degil uluslararasi islev gosteren bir kurulus olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. EMT nin sagladigi akreditasyon ilgili ¢eviri boliimiiniin yiiksek
lisans programu ile sl iken, CIUTI ilgili ¢eviri boliimiinlin tiim egitim seviyelerine
toplu olarak akreditasyon vermektedir. Bu akreditasyon siirecinde, basvuru yapan ¢eviri
boliimiinlin ama¢ ve 6n goriilen program ¢iktilarinin incelenmesinin yaninda, 6gretim
tiyeleri ve oOgrencilerle gorlisme, bolim derslerine gdzlemci olarak katilma ve Ogretim
tiyelerinin bilimsel faaliyetlerinin izlenmesi gibi faaliyetler de ger¢eklestirilmektedir.

Ulusal kapsamda akreditasyon veren bir baska kurulus ise FEDEK (Fen, Edebiyat,
Fen-Edebiyat, Dil ve Tarih-Cografya Fakiilteleri Ogretim Programlarin1 Degerlendirme ve
Akreditasyon Dernegi)’ tir. Bu kurulus Fen-Edebiyat fakiiltelerinin boliimlerine
akreditasyon vermektedir. Ceviribilim veya Miitercim-Terclimanlik boliimleri de
FEDEK’in akreditasyon verdigi boliimler arasinda yer almaktadir. Tiirkiye’de birkag ¢eviri
boliimii  Akreditasyon stireci ile FEDEK’ten Akreditasyon almistir. Akreditasyon
kurumlan gilinlimiizde biitiin sektorlerde iiriin kalitesinin artirilmasi agisindan 6nemli rol
oynadig1 gibi, bu kurumlarin siiphesiz bir {iirlin olarak c¢eviri egitiminin kalitesinin
artirtlmasina katki saglayacagindan siiphe edilmemelidir. Ancak bu kurumlar 6zellikle
egitim alaninda heniiz ¢ok yeni olduklarindan, ceviri boliimleri agisindan akreditasyon
stireci kosullarinin ve Olgiitlerinin yetersiz oldugu ve diizeltilmesi gerektigi sdylenebilir.
Bu eksikliklerden bazilar1 Sakarya Universitesi Ceviribilim boliimii akreditasyon siireci
orneginde dile getirilebilir. Ilgili boliim iki kez bu siirecten gegmistir. Siirecte boliime
gonderilen degerlendiricilerin  Ceviribilim alanindan olmamalarinin  degerlendirme
slirecine, dolayisiyla da egitimde kaliteye olumsuz etki yapabilecegi sdylenebilir. Eksik
goriilebilecek bir diger nokta ise, biitiin degerlendirmelerin evrak incelemesi iizerinden
yiiriitiilmesi siirecidir. Ogrenciyi egitim siirecinin iiriinii olarak ele aldigimizda, daha gok
tiriin lizerinde inceleme yapma geregi oldugu sdylenebilir. Degerlendiricilerin 6grencilerin
becerilerini Ol¢lip degerlendirme odakli ¢aligsmalar1 yapmasi, kalitenin olup olmadiginin
saptanmasi agisindan onemli olarak kabul edilmelidir. Dolayisiyla FEDEK’in bu konuda
daha fazla uygulama ve 6lg¢iit olusturmasi Akreditasyon ¢alismalarinin daha da iyilesmesini
saglayacaktir.

> Ayrintili bilgi i¢in bknz: Gambier, Y. (Ed.) (2009).
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6. Egitim Siiresi ve Egitimin Yogunlugu ile ilgili Faktorler

Tiirkiye’de lisans diizeyinde ceviri egitimi dort yilda tamamlanmaktadir, fakat
lisans Oncesi hazirlik egitimi almanin gerekli oldugu boliimler de bulunmaktadir. Bununla
beraber, Ingilizce disindaki yabanci dillerde geviri egitimi veren bdliimlerin birgogunun
hazirlik egitimi almay1 zorunlu tutmasi oldukg¢a yaygin olan bir uygulamadir. Bu noktada
lisans egitimine baslamadan Once Ogrencilerin yabanci dil becerilerini biiyiik olcilide
edinmeleri gerekmektedir. Fakat arzu edilen bu beklentinin ger¢eklesmedigi durumlar da
ortaya cikabilmektedir. Boyle bir durumda, &grencilere ¢eviri edinci kazandirmayi
hedefleyen lisans egitimi ya dil egitimi siirecine doniismekte ya da yabanci dil edingleri
gelismeyen 6grencilere teorik diizeyde ceviri egitimi verilip, uygulama ¢alismalar1 ikinci
plana atilmaktadir. Bunun yerine ceviri egitiminin ilk yillarinda, bahsedilen profilde olan
Ogrencilere grup olarak ya da tiim 6grencilere toplu olarak ¢eviri yapacaklar1 yabanci dilde
ileri okuma, ileri konusma, ileri yazma ve ileri dilbilgisi derslerinin sunulmasi isabetli
olacaktir.

Konuya iliskin diger bir husus ise, on lisans diizeyinde geviri ve dil egitimlerinin
birlesik olarak verildigi “Uygulamali Ingilizce ve gevirmenlik” ve “Uygulamali ispanyolca
ve Cevirmenlik” programlaridir. Eger ki, ceviri / ¢evirmen edinci iki y1l gibi bir siirede
saglanabiliyorsa, lisans diizeyinde ¢eviri egitimi vermenin anlami ne olacaktir? Ya da dort
yillik ceviri egitimi, ¢evirmen adaylarina g¢eviri edinci kazandirmak ve bunun yaninda
onlara ceviri yapilacak birinci yabanci dilde {ist diizey ve en az ikinci bir yabanci dilde orta
diizey yabanci dil edinci kazandirma hususunda gereginden fazla bir siire¢ midir? Bu
sorulara iligkin yanitlar1 c¢eviri egitimi veren akademisyenlere ve c¢eviri egitim
programlarini diizenleyen mercilere birakmanin dogru olacagi kanisindayiz.

Parlak (2012)’in da vurguladig: iizere, iki yillik 6n lisans programlarinin geviri
sektorii icin nitelikli eleman yetistirdigini sdylemek oldukca giic goriinmektedir. Ozellikle
Ingilizce disindaki diller i¢in bu durum gecerlidir. Ciinkii dgrenciler alan dillerini ancak
tniversiteye geldiklerinde Ogrenmeye baslamaktadirlar. Ancak Ogrencilere egitim
stirecinde dil egitiminin disinda, ¢eviri uygulamasi bilgileri ve teorik bilgiler de verilmek
durumundadir. Bu durumda dort yilin bile ¢ok yeterli olmadigin1 egitmen olarak bizler
deneyimlemekteyiz. Belki bu konuda sadece Ingilizce boliimleri igin dért yillik egitimin
yeterli oldugu sdylenebilir. Ciinkii ortadgretimde Ingilizce 6grenerek gelen grencilere
ders verilmektedir. Bununla beraber, Ingilizce béliimleri i¢in ise iki yillik egitimin
kesinlikle yeterli olmadig1 kanaatindeyiz.

Derslerin uygulama yogunlugu kapsaminda da yine Ingilizce disindaki boliimler
i¢in kaliteyi etkileyen daha fazla sorun var denilebilir. Almanca, ispanyolca ya da Rusga
boliimlerinde Ingilizce béliimlerine gdre daha yogun yabanci dil egitimine gereksinim var
denilebilir. Ancak yabanci dile agirlik vermek demek, diger onemli ve oncelikli geviri
uygulamalari derslerinden kisitlama yapmak anlamina gelmemelidir.

2.7. Ceviri Sektorii ile Is Birligi Faktorii

Ceviri egitimi veren kurumlarin ileriye doniik en 6nemli hedeflerinden birisinin de
ceviri sektoriine kaliteli eleman yetistirmek oldugu gerceginden yola cikilacak olursa,
ceviri sektorii ile is birligi bu baglamda ceviri egitiminde kaliteyi etkileyen Gnemli
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faktorler arasinda gosterilebilir. Ogrenci ceviri sektdrii icin iiretilen bir iiriin olarak kabul
edilirse, uriiniin iretilmesinde erek sektoriin beklentileri 6nemli olacaktir. Bu durum
Skopos® yaklasimindaki g¢eviri iiriinii-erek alici iliskisine benzetilebilir. Bu benzetmede,
ceviri boliimlerini erek alicinin beklentilerine gore iirlin iireten ¢evirmene benzetmek
miimkiindiir. Nihayetinde, ¢eviribilim boliimleri ceviri sektdriiniin gereksinimlerine yanit
verebilecek profilde ¢evirmen aday1 yetistirmeyi hedeflemektedir. Ulkemizde ceviribilim
alaninda gerceklestirilen birgok ¢alisma geviri egitiminin sektérden kopuk yapilmamasi
gerektigini vurgulamaktadir (Krs: Ince & Bengi-Oner, 2009; Birkan-Baydan, 2011;
Canim-Alkan, 2013; Balkul, 2015). Siiphesiz bu noktada ¢eviribilim bdliimlerinin ¢eviri
sektorii ile yaptigi is birliginin kurumsallasmasi yani bireyler aras1 yapilmis kiiciik ¢apli is
ortakliklartyla siirli kalmamasi gerekmektedir. Bilhassa bu alanda egitim veren
akademisyenlerin sektoriin 6nde giden temsilcileriyle baglanti icerisinde olmalari, hem
ceviri egitimini teorik diizlemden daha islevsel bir diizleme ¢ikaracak hem de mezun
Ogrencilerin ¢eviri sektoriinde daha genis isttihdam alani bulmalarini beraberinde
getirecektir.

Ozellikle ceviri sektdriinde talep edilen ceviri tiirlerinin ve uzmanlik alanlarinin
dogrudan sektor temsilcileri tarafindan ¢evirmen adaylarma gosterilmesi iki yonli islev
gorecektir. Oncelikle, pedagojik agidan &grencilerin dissal motivasyonlar1 artacak ve
sektore yonelik becerileri edinme konusunda hevesli hale geleceklerdir. Sonrasinda ise,
egitim hayatinda edindikleri bilgilerin, uygulama alanimni goérmek ise onlarin igsel
motivasyonlarini artiracak ve boliim derslerine daha fazla odaklanmalarin1 beraberinde
getirecektir’ .

8. Ol¢me ve Degerlendirme Faktorii

Her egitim-6gretim siirecinin 6nemli bir bileseni olan 6l¢gme ve degerlendirme
konusu ¢eviri egitimi acisindan da ele alinmasi gereken 6nemli bir husustur. Etkin bir
O0grenim-ogretim siirecinin  gerceklestii, bu siire¢ sonrasinda elde edilen verilere
dayandirilmaktadir. Ceviri egitiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin ele
alindig1 bir dizi ¢alisma bulunmaktadir (Bknz: House, 1977; Martinez-Melis & Hurtado-
Albir, 2001; Colina, 2003; Presas, 2012; Hurtado-Albir & Pavani, 2018).

Konunun kapsamli olmasi ve egitim bilimsel acidan d6lgme ve degerlendirme
kavramlariin farkli olusu® ve alt basliklara ayrilmalar1 nedeniyle, bu béliimde sadece
ceviri egitimini etkileyen bir faktor olarak 6l¢gme unsurundan bahsedilecektir. Ceviri
egitiminde yaygin olarak kullanilan iki temel 6lgme yontemi bulunmaktadir: siire¢-odakli
6l¢tim (formative assesment) ve {irtin-odakli 6l¢iim (summative assesment) (Galan-Manas,

¢ Biitiin gevirilerin en énemli belirleyeni amacidir fikri Skopos Kuraminin temel fikridir. Skopos
(Ceviri Amaci) ancak erek alicilarin dogru tahmin edilmesiyle belirlenebilir ve Skopos Kuramina gore bir
kaynak metin islevsel olarak, ancak erek alicilarin beklentileri dngoriilerek cevrilebilir (Reil & Vermeer,
1984).

7 Krs. Balkul, 2017.

8 Turgut ve Baykul (2015) agisindan lgme, bir niteligin gdzlenip gdzlem sonucunun sayilarla veya
baska sembollerle gosterilmesidir. Turgut (1984) degerlendirmeyi, 6lgme sonuglarini bir 6lgiite vurarak bir
deger yargisina ulagsma iglemi olarak kabul etmektedir. Detayli bilgi i¢in Bknz: Giiler, 2017.
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& Hurtado Albir, 2015). Aslinda bu iki 6lgme yonteminden hangisinin benimsendigi, bir
bakima ¢eviri egitimine hangi bakis agisiyla bakildigini gostermektedir. Bu noktada siireg-
odakl1 6l¢tim daha ¢ok dgrencilerin egitim-6gretim donemleri boyunca gosterdikleri basari
ivmesine odaklanirken; iriin-odakli Ol¢im ise daha c¢ok smavlarda gosterdikleri
performansi referans almaktadir. Stiphesiz, her iki 6lgme yonteminde kullanilan teknikler
de farklilik gostermekte ve uygulandiklari egitim kurumumun egitim anlayisi hakkinda
ipucu sunmaktadir.

Bilhassa ceviri egitimi veren kurumlarda gorevli 6gretim tiyelerinin ¢eviri egitim
stirecini degerlendirirken, dlgme ve degerlendirme alanina dair pedagojik verileri dikkate
alip almamalari, ceviri egitimini hem siire¢ olarak hem de mezun olan 6grenci profili
acisindan {iirlin olarak dogrudan etkilemektedir. Clinkii ¢evirmen adaylar1 egitim hayatlari
boyunca tecriibe ettikleri kuramsal ve uygulamaya dair bilgi ve becerileri ve bunlarin
O0lcme-degerlendirme  kriterlerini  ister istemez profesyonel 1is yasamlarma da
tastyacaklardir. Ornegin geviri uygulamalarinin sadece dilbilimsel kriterlerle 6lgiildiigii ve
degerlendirmeye tabi tutuldugu bir ¢cevirmen adayi, profesyonel yasaminda da aldig1 ¢eviri
gorevlerini sadece bu acidan degerlendirecek ve ¢eviri uygulamalarinin diger boyutlarini
g0z ard1 edecektir. Dahasi, bu ¢evirmen adaylari icerisinden akademik kariyer adimlarini
izleyerek akademisyen olmak isteyenler de olacaktir. Eger 6gretim yontemleri ve 6l¢gme-
degerlendirme konularinda kendilerini gelistirmezlerse, var olan yanlis uygulamalar
nesilden nesle aktarilip gidecektir.

Ceviri egitiminde 0lgme ve degerlendirme konusunu ele alirken {izerinde durulmasi
gereken diger 6nemli bir husus ise, alandaki tiim dersleri kapsayacak sekilde genel bir
yargida bulunmaktansa, ilgili bdliimdeki dersler Ozelinde uygulanacak Olgme ve
degerlendirme yontemlerine odaklanma gerekliligidir. Ornegin, g¢eviri tarihi dersinde
kullanilacak 6lgme ve degerlendirme yontemi ile ¢eviri uygulamalarinin yapildigi derste
kullanilacak 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri isin dogas1 geregi farklilasacaktir. Ayni
zamanda s0zli ¢eviri derslerindeki basar1 6lgiim kriterleri ise, bash basina bir farklilik arz
etmektedir. Bu noktada, ilgili g¢eviri boliimiinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin, bir O0gretim tiiyesinden bagka bir Ogretim iiyesine geciste radikal bir
degisiklige ugramasi ise kalite sorununu giindeme getirmektedir. Bu baglamda keyfiligin
onii agilmakta ve Ogrenciler boyle bir Olgme silireci sonrasinda, hak etmedikleri
degerlendirme sonuglariyla kars1 karsiya gelebilmektedirler. Tiim bunlardan dolayi, ¢eviri
egitiminde bir kalite standardinin olusabilmesi icin, kurumsal bir 6l¢gme ve degerlendirme
kiiltiiriiniin olugsmas1 gerekmektedir fakat bu noktada 6lgme ve degerlendirme yontemleri
acisindan kii¢iikk capli bireysel farkliliklarin da olmasi, kurumsal bir zenginlik olarak
degerlendirilebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Sahip olunan niteliklerin belgelendirilemedigi takdirde kiymet ifade etmedigi
giintimiizde, kalite olgusu kurumsal baglamda olduk¢a Onemli bir hale gelmistir. Bu
calisma, ¢eviri islemlerinde kalite olgusunun irdelenmesine karsin, alan literatiiriinde ¢eviri
egitiminde kalite olgusunun ¢ok fazla irdelenmemis olmasindan dolay1 kaleme alinmistir.
Ceviri egitiminde kalite olgusu, bu c¢alismada ceviri egitimindeki kaliteyi etkileyen
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faktorler agisindan ele alinmistir. Bu anlamda alan literatiiriine katki1 saglamay1 hedefleyen
bu calismanin ilk amaci, Tirkiye Ornekleminde ceviri egitiminde kaliteyi etkileyen
faktorleri oncelikle kalite alaninda yapilan Schmidt (2004)’in ¢alismasindan esinlenilerek
ve yazarlarin egitmenlik tecriibeleri gbz Onlinde bulundurularak tespit etmektir. Bu
baglamda, ¢eviri egitiminde kaliteyi etkileyen faktorler sekiz gruba ayrilmistir. Boylelikle,
alandaki diger calismalarin bu arastirmada tespit edilen hususlar1 referans alarak, ¢eviri
egitiminde kaliteyi artirmak i¢in bazi iyilestirmelere odaklanmasi 6ngoriilmektedir.

Bu arastirmada ele alinan faktorler 6nce sorun tespiti baglaminda degerlendirilip,
daha sonra ¢oziim odakli olarak ele alinmistir. Bu noktada unutulmamasi gereken husus,
kaliteyi dogrudan ve dolayli olarak etkileyen faktdrlerin bir biitiin olarak ele alinmasi ve
alanda gerceklestirilmesi hedeflenen 1iyilestirmelerin tim bu unsurlar1 kapsamasi
gerekliligidir. S6z gelimi ¢eviri egitiminde kaliteyi etkileyen dnemli bir unsur olan egitmen
faktoriinde, egitmenlerin hizmet i¢i seminerler ve uluslararasi faaliyetler kapsaminda
kendilerini gerek akademik gerekse pedagojik agidan gelistirmeleriyle alanda ciddi manada
bir iyilesme ivmesi yakalanabilir. Fakat bu iyilesme ve gelisim ivmesi biirokratik engellere
takilirsa, kurumsal manada kalitenin artirilmasi sekteye ugrayacaktir.

Diger yandan, bilhassa tlilkemizde aktif olarak isleyen FEDEK akreditasyon siireci
daha kurumsal ve kapsayict olmast halinde iilkemizdeki g¢eviribilim béliimlerinin egitim
kalitesinin artacagi kanisindayiz. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme siireglerini de kapsayan
egitim-Ogretim siirecine belli bash standartlarin getirilmesiyle birlikte, egitim-6gretimde
keyfiligin oniine gegilecek, seffafligin 6nii agilacak ve konumuz geregi ¢eviri egitimi daha
islevsel bir boyut kazanacaktir. Bu asamanin bir sonraki adiminda ise, Tiirkiye’de g¢eviri
egitimi veren boliimlerin Onciiliiglinde diinyadaki diger ceviribilim boliimleri arasinda
calismamizin onceki boliimlerinde bahsedilen akreditasyon mercilerinden daha kapsamli
bir kalite kontrol ve akreditasyon sisteminin kurulmasina zemin hazirlanacaktir.
Boylelikle; yurtdisi staj, 6grenci hareketliligi ve Ogretim elemani hareketliligi gibi
faaliyetler daha islevsel bir boyut kazanip, bu faaliyetlerin sonunda uluslararas: bir
taninirligi olan sertifikasyon siireci devreye sokulabilecektir. Son olarak, ¢eviri egitimi ve
ceviri egitiminde kalite konularinin gerek kitap ve makale diizeyinde gerekse lisansiistii
arastirmalar diizeyinde ele alinmasinin alana faydali veriler saglayacagini vurgulamak
isteriz.
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ABSTRACT: The study aims to analyze the usage of metadiscourse markers in the persuasive texts
produced by the students learning Turkish as a foreign language. The study used a descriptive survey model.
Quantitative and qualitative methods were applied. The data for the study involves 30 persuasive written
texts produced by the foreign students who are attending the Mersin University Turkish Application and
Research Center. Drawing on Hyland (2005)’s metadiscourse classification the data were analyzed. Results
reveal that there are some problems with the use of some metadiscourse markers in the texts. Therefore
students can not produce coherent and cohesive persuasive texts.

Keywords: Persuasive texts, textual metadiscourse, interactional metadiscourse

0z: Caligmanin amaci Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler tarafindan tretilen ikna metinlerinde
ustsoylem belirleyicilerinin  nasilligim1  sorgulamaktir. Calisgmada betimsel tarama arastirma deseni
kullanilmis; nitel ve nicel yaklasimlar benimsenmistir. Calismanin veri tabanim Mersin Universitesi Tiirkce
Uygulama ve Arastirma Merkezinde egitim goren yabanci 6grenci tarafindan gesitli konularda iiretilen 30
yazili ikna metni olusturmaktadir. Yazili ikna metinleri Hyland (2005)’1n iistsdylem siniflamasina gére nitel
ve nicel ¢oziimlemeleri yapilmistir. Bu ¢aligma sonucunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler
tarafindan iretilen ikna metinlerinde iistsdylem belirleyicilerinin kullaniminda kimi sorunlu goériiniimlere
rastlanilmistir. Bu nedenle 6grencilerin iyi yapilandirilmis tutarlt ve bagdasik bir ikna metni iiretemedikleri
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Giris
Ustsoylem (metadiscourse) diger bir ifade ile séylem yansimasi (discourse
reflexivity) alanyazinda genellikle “sdylem hakkindaki sdylem” olarak tanimlanmaktadir
(Adel, 2006). Ustsdylem iki diizey icermektedir (Hyland, 2005): Metinsel iistséylem
(Textual Metadiscourse) ve Kisilerarasi tistséylem (Interpersonal Metadiscourse).

Metinsel lstsdylem yazarin iyi yapilandirilmis tutarli ve bagdasik bir metin
liretmesine ve bu yolla okuyucusunu yonlendirmesine olanak saglar. Bu diizey su dilsel
Ogeleri icermektedir:

1. Baglayicilar (Transitions): Timceler arasindaki anlamsal iliskiyi Kkurar.
Baglayicilarin metin i¢inde uygun bir bigimde kullanilmamasi ifadeler arasindaki
gecislerin kurulamamasina dolayisiyla da metinde anlam bulanikligina yol acar. Ornegin;
¢linkii, ama bunun yani sira v.b

2. Cergeve belirleyiciler (Frame Markers): Metin asamalarini  gosteren
belirleyicilerdir. Bu belirliyicilerin iglevi metindeki konu ge¢is ve degisimlerini
isaretlemektir. Ornegin; ilk olarak, sonug olarak, burada benim amacim. .. v.b.

3. Metin i¢i belirleyiciler (Endophoric Markers): Metnin diger bdliimlerinde
verilen bilgiye génderimde bulunur ve bdylece okuyucuya ek bilgi sunar. Ornegin; Béliim
2 de belirtildigi gibi, yukarida bahsedildigi gibi v.b.

4. A¢imlayicilar  (Code glosses): Yazarin  diisiinsel diinyasinin  daha iyi
anlasilmasinda okuyucuya yardimeci olur. Ornegin; diger bir ifade ile, yani, demek
istedigim su ki, v.b.

5. Tanitlyicilar (Evidentials): Diger metinlerden elde edilen bilgiye gonderimde
bulunur. Tanitlayict kullanimi ile metin {retcisi kendi arglimanlarini destekler ve
giiclendirir. Ornegin; Hyland (2005) de de belirtildigi gibi.. v.b.

Kisileraras: iistsoylem ise metin igerigine ve metin alicisina yonelik tutumunu
kodlamasinda metin iireticisine yardimci olur. Boylece metin {ireticisi ve alicisi arasindaki
iletisimi saglamaktadir. Bu listsdylem diizeyi asagidaki su dilsel 6geleri igermektedir:

1. Kag¢insama (Hedge): Metin iireticisi tarafindan sunulan bilginin bir ger¢ekten 6te
diisiince oldugunu isaretler ve metin treticisinin 6znelligini vurgular. Bagka bir ifade ile
metin Ureticisinin Onermenin tiim sorumlulugunu {istiine almadigimi ve Onermenin
tartismaya acik oldugunu gosterir (Oktar ve Cem Deger,1999; Adel,2006). Ornegin; Belki,
olabilir v.b.

2. Vurgulayici (Booster): Vurgulayict dil 6gesi ise metin ireticisinin karsit ve
alternatif goriisleri ortadan kaldirmasina, engellemesine olanak saglar. Dolayisiyla da
tireticinin soyledigi seyin kesin oldugunu ve {ireticinin Oonermenin tim sorumlulugunu
iistiine aldigin1 gosterir. Ornegin; kesinlikle, agik¢a goriinmektedir, v.b.

3. Tutum belirleyiciler (Attitude Markers): Onermesel icerik ile ilgili metin

{ireticisinin bakis acisini, degerlendirmesini isaretler. Ornegin; Ilging, sasirtict maalesef,
v.b.

4. Kendini Anma (Self-mention): Birinci tekil kisi zamiri kullanimi yoluyla yazarin
kendine yaptig1 génderimleri isaretler. Ornegin; Ben, Benim v.b.
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5. Iliski Belirleyicileri (Engagement Markers): Yazarin okuyucuya seslenimlerini
isaretler. Boylece okuyucu metne dahil edilir ve metin etkilesimsel bir nitelik
kazanir.Ornegin; sevgili okuyucularim, fark ettiniz mi, v.b.

Ustsdylem calismalarinin birgogu ders kitab1 (6rn. Crismore, 1984), akademik
arastirma makaleleri (6rn. Hyland, 1999; Akbas, 2012) gibi farkli baglamlarda iiretilmis
ikna metinlerine odaklanmaktadir. ikna metin tiiriiniin iletisimsel amaci okuyucunun
diisiincesini yazarin bakis acis1 dogrultusunda degistirmektir. Diger bir ifade ile yazarin,
kendi amaci dogrultusunda okuyucuyu bir konuya inandirmaya ikna etmeye g¢alistig1 metin
tiriidiir. Dolayisiyla da bu metin tiirii ¢ok sayida istsdylem belirleyicileri icermektedir
(Crismore, 1989). Ustsdylem belirleyicileri ile yazar metnin nasil okunmasi, nasil
yorumlanmasi ve ayrica metne nasil reaksiyon verilmesi konusunda okuyucuyu yonlendirir
ve boylece metnin ikna ediciligini artirir (Crismore, Markkanen & Steffensen, 1993).

Ikna metin iiretebilme becerisi Ogrencilerin akademik yasantilar1 igin &nem
tasimaktadir (Crowhurst 1990). Mauranen (1993) ve Hyland (2005) okul ortamlarinda
yazili metin {retim c¢alismalarinda ¢ogunlukla dilbilgisi kurallarina odaklanildiging;
tistsoylem gibi sozbilimsel 6zelliklerin ve stratejilerin 6gretimine ¢ok az yer verildigini dile
getirmektedirler. Bunun dogal sonucu olarak da 6grenciler iistsdylem belirleyicilerini etkin
bir bicimde kullanamamakta ve iyi gelistirilmis ikna metni liretememektedirler.

Alanyazin taramasi sirasinda Tiirkiye’de {istsoylem calismalarinin ¢ogunlukla Tiirk
ogrencilerin Tiirkge ve/veya Ingilizce yazili metin iiretme edimleri (Ornegin; Bayyurt
2010; Akbas 2012; Alg1 2012) tizerine yapildigi gozlenmistir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin listsdylem belirleyicilerini kullanimlar1 {izerine herhangi bir
calismaya rastlanilmamistir.

Bu ¢alismanin amaci Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler tarafindan iiretilen
ikna metinlerinde iistsdylem belirleyicilerinin nasilligini sorgulamaktir. Bu sorgulama
sonucunda elde edilen nitel ve nicel bulgulara dayanarak 6grencilerin metin igerigine ve
alicisina yonelik tutumunu yansitma ve tutarli-bagdasik bir metin iiretme edimleri
betimlenmeye c¢aligilmistir. Bu ¢alisma bu yoniiyle alanyazinda yapilan ilk ¢aligma 6zelligi
tasimaktadir.

Yontem

Calismanin veri tabanini Mersin Universitesi Tiirkce Uygulama ve Arastirma
Merkezinde B2 ve C1 Tirkge dil diizeyinde egitim goren yabanci 6grenciler tarafindan
cesitli konularda (Para m1 Saglik m1 mutluluk getirir; Aileler gocuklarinin sosyal medya
hesabini kontrol etmeli mi? Sizce Tiirkiye’de yasam kolay midir yoksa zor mudur? v.b.)
tartismaci ikna metin tiiriinde tiretilmis 30 yazili metin olusturmaktadir. Yazma konularmin
seciminde s0z konusu merkezde goérev yapan Tiirkce Ogretim elemanlarindan uzman
goriigii alinmistir. Metinlerin se¢iminde seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
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Arastirmanin amacina uygun olarak calismada betimsel tarama arastirma deseni
kullanilmis olup nitel ve nicel yaklagimlar benimsenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi
asamasinda ilk olarak Ogrencilerden alinan metinler Nooj Derlem isleme Aracina
aktarilmistir. Daha sonra, Hyland (2005)’in listsdylem belirleyici siniflamasi temel alinarak
nitel ve nicel ¢6ziimlemeleri yapilmustir.

Bulgular
Asagida Grafik 1’de de goriilecegi gibi veri tabaninda metinsel {ist sdylem
belirliyicilerinin yiiksek kullanim siklig1 sergiledigi gozlenmistir. Buna karsin 6grencilerin
metnin inandiriciligim ikna ediciligini artiran dolayisiyla da yazarin okuyucusu ile olan
iletisimini kolaylastiran kisilerarasi iist soylem belirleyicilerini daha az siklikla kullandigi
gbzlenmistir.

Grafik 1. Ustsdylem Belirleyicilerinin Kullanim Siklik Dagilim1

Ust Soylem Belirliyicileri
300
280
260
240
.
200

Metinsel Ust S&ylem Belirliyicileri Kisilerarasi Ust S&ylem Belitiyiciler

Asagida Grafik 2’de de goriilecegi gibi, baglayici dilsel 6geler veri tabaninda en
yiiksek kullanim siklig1 ile temsil edilmektedir. Acimlayict dilsel 6geler ikinci sirada
yiiksek kullanim sergilemektedir. Cergeve belirleyici dilsel 6geler ise veri tabaninda en az
kullanim siklig1 gostermektedir. Metnin diger kisimlarina gonderim yapan metin igi
belirleyiciler ile bilginin geldigi kaynagi gdsteren tanitlayici kullanimina rastlanilmamustir.

Grafik 2. Metinsel Ustsdylem Belirleyicilerinin Siklik Dagilimi
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Bu calisma kapsaminda elde edilen bu bulgular daha 6énce Ruspita (2014) ile Heng
ve Tan (2010) tarafindan yapilan ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Daha 6nce Ruspita
(2014) tarafindan da belirtildigi gibi, baglayicilarin yiiksek kullanim sergilemesi
ogrencilerin metindeki tiimceler ve ayni zamanda metnin farkli boliimleri arasinda bag
kurmak gerektigi 6n bilgi donanimina sahip oldugunun bir gostergesi olarak goriilebilir.

Baglayici dilsel 6geler anlamsal iliskileri gosterir. Veri tabaninda ekleme bildiren
baglaclarin yiiksek kullanim siklig1 sergiledigi gézlenmistir. Nedensellik bildiren baglaglar
ikinci sirada yer almaktadir. Karsitlik bildiren baglaclar ise en az kullanim sikligi ile
liclincli sirada temsil edilmektedir. “Ve”, “ama”, “ciinkii” baglaglar1 veri tabaninda en
yiiksek kullanim sikligi sergileyen baglaglardir. Elde edilen bu bulgular asagida Tablo 1’de
cizelgellestirilmistir.

Anwardeen, Luyee, Gabriel ve Kalajahi (2013)’e gore 6grenci metinlerinde bu
dilsel birimlerin fazla kullaniminin 6gretim siirecinde daha fazla karsilagmalarindan

kaynaklandig bildirilmektedir.
Tablo 1. Baglayici Ustsdylem Belirleyicilerinin Siklik Dagilim1

Baglayici Usksylem Belryicien Baglacior ]
ki d

<
o

=)
w

w

Nedensellik Bildiren Cunkd

Bu yUzden
Ve

Bu nedenle
Bu sebeple
O yUzden
Did igin
Den dolay
Bunun igin
Top.

Kargitik Bildiren Ama
Fakat
Ancak
Top.

Zaman Bildiren O zaman
Herzaman
O gin

Her gin

wm—w—m——omg;——\o—w&

0 b

—— ] P =
- @

Hersabah
Top

I Genel Top. 241

[}

Agimlayict iistsOylem belirleyiciler gesitli sozciikleri farkli bicimde agiklar veya
ornekler. Grafik 3’te de goriilecegi gibi 6rnekleme bildiren agimlayici dilsel 6ge “mesela”
veri tabaninda yiiksek siklikla kullanilmaktadir. Ikinci sirada ise agiklama bildiren “yani”
ve “tabii ki~ dilsel 6geleri yer almaktadir.

Veri tabaninda agimlayici dilsel birimlerin az kullanilmasi yazarin amacinin
niyetinin metinde etkin bir bi¢gimde verilememesine neden olmaktadir.
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Grafik 3. Agimlayici Ustsdylem Belirleyicilerin Siklik Dagilim1

Acimlayici Ustséylem Belirliyiciler

e din ey bette bu demek tabii k divorum k Ksacas

Cerceve lstsoylem belirleyicileri sdylem edimlerini veya metin yapisini, sirasini
gosterir. Veri tabaninda anlati ve betimleyici metin tiiriine 6zgii siralama gosteren (Sonra,
once, vb.) belirleyiciler yiiksek kullanim siklig1 sergilemektedir. Ikinci sirada boliim
bildiren (son olarak, vb.) belirleyiciler yer almaktadir. Veri tabaninda sadece bir tane konu
degisimi bildiren belirleyiciye rastlanilmistir. Elde edilen bu bulgular asagida Grafik 4’te
sunulmaktadir.

Grafik 4. Cergeve Belirleyicilerinin Siklik Dagilim1

Cerceve Belirleyicileri

Niteliksel agidan bakildiginda veri tabaninda bazi metinlerde (%43) metinsel
istsdylem belirleyicilerinin islevsiz bir bigimde kullanildig1 gozlenmistir. Bunun yani sira,
kimi metinlerde (%33) de baglayici dilsel belirleyicilerinin islevlerine uygun olmayan
bicimde kullanildigi gozlemlenmistir. Bu durum metindeki Onermelerin anlamsal
iliskilendirilmesinde sorunlara neden olmaktadir. Dolayisiyla da metin tutarlilig
bozulmaktadir.

Ornek 1:

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 4(3), 216-228



222 Elcin ESMER

“o giinde Tirklerin kalbinde ilk sey hissettim iyilik ve hoslanmak ¢zinkii Mersine
gitmek i¢in taksiye bindim. heniiz sof6rii yorgunlugum duygulandirdi ve hemen en yakin
benzin istasyonuna gitti su sise alip bana verdi bu davranistan ¢ok hoslandim tabii biiyiik
biri degil ama hiimanizme bir yeni yol gosteriyor....”

Ornek 2:

“...gecen yaz ¢ok tniversitelerden kabul mektuplar1 aldim kayit yaptirmak i¢in
cogu sehirlere gittim. O zamanda farkli anlamlar1 kavramlar1 8grendim. Ozgiirliik kavrami
degistirdi. Mesela burada yeni seyler yapmaya basladim mesela bir kag film yaptim farkli
kiltiir tanidim Tiirk kiiltiirii ve Suriye kiiltiirli arasinda ¢cok benzeyen”

Ornek 3:

“parayla her problemler gider hatta bazi saglik sorunlar1 gider parali insan veya
zengin insan topluma iyilik getirir”

Yukarida Ornek 1’de sonug-neden iliskisi kuran ¢inkii belirleyicisinden sonra
birinci Onermenin nedeni metne sunulmadan Mersine gitmek igin taksiye bindim
tiimcesinin gelmesi metinde sonug-neden iligkisinin kurulamamasina yol a¢maktadir.
Dolayisiyla da ¢iinkii belirleyicisi metinde islevsiz kalmaktadir. Ornek 2°de agimlayici
orneklendirici mesela belirleyicisi gereksiz bir bigcimde tekrar edilmekte olup metin
tutarlilg bozulmaktadir. Orek 3’te de parali, zengin es anlaml sifatlarmin birbirine
eklenen birimlerden yalnizca birinin segilmesi gerektigi bilgisini ileten veya baglaci ile
kullanim1 anlamsal bozukluga yol ag¢maktadir. Dolayisiyla da metin tutarhilig
bozulmaktadir.

Veri tabaninda kisisel iistsdylem belirleyicilerinin dagilimina baktigimizda
Grafikde de goriilecegi gibi tutum belirleyicilerinin yiiksek kullanim siklig1 gosterdigi
gorilmistiir. Vurgulayicilar ikinci sirada yiiksek kullanim sergilemektedir. Vurgulayicilari
sirastyla kendini anma, kaginsama ve iligki belirleyicileri izlemektedir.

Ikna metinlerinde kacinsama ve kendini anma Kkisileraras1 {istsdylem
belirleyicilerinin ~ diger belirleyicilere gore daha fazla kullanim sikligi sergilemesi
beklenir. Ancak bizim c¢aligmamizda kisilerarasi iistsdylem belirleyicilerinin betimleyici
metin tiirline 6zgl bir dagihim sergiledigi gozlenmistir. Grafik 5’te de goriilece8i gibi
tutum belirleyicileri en yiiksek kullanim siklig1 gostermektedir. Vurgulayicilar ikinci sirada
yiiksek kullanim sergilemektedir. Vurgulayicilart sirasiyla kendini anma, kacinsama ve
iliski belirleyicileri izlemektedir.

Grafik 5. Kisileraras1 Ustsdylem Belirleyicilerinin Siklik Dagilimi
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Kisilerarasi Ustséylem Belirleyicileri

Tutum belirleyicileri yazarin 6nermeye karsi tutumunu gosterir. Asagida Grafik 6
ve Ornek 4’te goriilecegi gibi, veri tabaninda yazarin énermeye karsin kendi tutumlarini
yansitmak ve bu yolla okuyucu ikna etmek adina en yiiksek kullanim sikligi ile dnemli, iyi
gibi sifat yapilar1 kullanmilmaktadir. ikinci sirada yiikiimliiliik fiilleri, ii¢iincii ve son sirada
ise tutum gosteren zarflar yer almaktadir.

Grafik 6. Tutum Belirleyicilerinin Siklik Dagilim1

Tutum Belirleyicileri

Al gerekir)

Ornek 4:

“Sosyal medya da artik bir siirii insanlar bir siirii sayfalar siteler her konuda ilgili
bir seyler var tabii bu durumda iyi seyler ve kotii seyler gorebiliriz farkli insanlar farkli
tilkelerden goriisebiliriz bazilar1 iyi olabilir bazilar1 da kotii olabilir ondan dolayr her
zaman baba ve anne kii¢iik ¢ocuklarin hesaplarini her zaman kontrol etmeli.”

Tartismaci ikna metin tiirli bilginin nesnel olarak sunumunu gerektirir. Bu nedenle
de yazarin One slirdiigii onermeye iligkin sorumlulugunu azaltan ve boylece okuyucunun
onaymi almasimi kolaylagtiran kaginsama dilsel birimlerine bu metin tiirtinde daha sik
rastlanilir. Kaginsama ifadelerinin metinde sik kullanilmasi1 yazarin kendi iddiasim
giiclendirerek karsit iddiayr ¢iirlitmesine olanak verir. Daha once de belirtildigi gibi
calisma kapsaminda kaginsama {istsOylem belirleyicilerine ¢ok fazla rastlanilmamustir.
Kaginsama ifadelerinin azligr 6grencilerin kendi iddialarin1  giiglendirme ve karsi idday1
cliritmede sorun yasadiklarinin bir gostergesi olarak goriilebilir. Hong ve Cao (2014)’e
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gore bu durum 6grencilerin kaginsama ifadelerinin 6nermenin giiciinii azaltan dilsel 6geler
oldugu 6n bilgisine sahip olmasindan kaynaklanmaktadir.

Asagida Grafik 7 ve Ornek 5°te de goriilecegi gibi veri tabaninda en sik kullanilan
kaginsama iistsdylem belirleyicisi bilgisel kiplik birimi -Abilir dir. ikinci sirada olasilik
gosteren belirtecler; liclincl sirada ise bilgisellik ifadeleri yer almaktadir.

Grafik 7. Kagmsama Ustsdylem Belirleyicilerinin Dagilimi

Kaginsama

Ornek 5:

“..... onlar topluma higbir sey vermiyor hatta onlar dert olabilir ama saglikli insan
her seyde calisabilir.. galiba Tiirkiye’ye geldiler o yiizden kiralik evler daha pahali oldu”

Bunun yani sira ¢aligmada ifadenin/ yazarin kesinligini gosteren vurgulayicilarin
¢ok, gercekten, elbette belirtegleri ile sinirli kaldigr gozlenmistir. Grafik (8)’de de
goriildiigii gibi, Biber (2006)’1n daha ¢ok konusma séyleminde kullanildigini belirttigi ¢cok
belirteci en yliksek kullanim siklig1 belirtmektedir.

Asagida Ornek 6°da da goriilecegi gibi, veri tabaninda ¢ok belirteci ile, dnermenin
kesinligi ya da dogrulugunun vurgulanmasindan ote giizel, nemli v.b. 6znel niteliklerin
derecesi vurgulanmaktadir. Bu durum metinlerin ikna ediciligini azaltmaktadir.

Grafik 8. Vurgulayici Ustsdylem Belirleyicilerinin Dagilim1
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Vurgulayicilar

Ornek 6:

“Tiirkiye ¢ok giizel bir iilke her insan ona gelmekten ¢ok hoglaniyor. Ben de dyle
idim. Suriyediyken Tiirkiyeye gelmek ¢ok istiyordum ama bu sekilde degil yani savastan
Olmekten degil.. savas suriyede giin sonra giin artiyor o zaman elbette gégmenler sayisi o
da artiyor”

Kendini anma {istsdylem belirleyicisi metnin lireticisine agik referans gonderir. Bu

belirleyici yazarin konu hakkinda yetkin bir otorite oldugunu yansitarak okuyucuyu 6ne
stiriilen iddianin gecerliligine inandirma islevi iistlenmektedir.

Grafik 9. Kendini Anma Ustsdylem Belirleyicisinin Siklik Dagilimi

Kendini Anma

Yukarida Grafik 9°da da goriildiigii gibi veri tabaninda 1. tekil kisi adili en yiiksek
kullanim siklig1 gostermektedir. Daha ¢ok konusma sdyleminde gozlenen 1. tekil kisi
kullaniminin fazla olmas1 yazarin yetkin kisiliginin metne tam olarak yansitilamamasina
diger bir ifade ile yazarin metinde diisiince sahibi olarak belirginlesememesine neden
olmaktadir. Dolayisiyla da metnin ikna ediciligi azalmaktadir. Yine Grafik 9°da gortldiigi
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gibi, veri tabaninda bazi metinlerde yazarin kendisini okuyucusundan ayri tuttugunu
kodlayan ve yazari diisiince sahibi olarak belirginlestiren 1. ¢ogul kisi dislayan biz
(Exclusive WE) kullanimina rastlanilmistir.

Asagidaki 6rnek metinlerde bu durum su sekilde goriilmektedir.

Ornek 7:

“...Ben simdi gelecegim nasil olacak diye diisiinmiiyorum c¢oktandir gelecegimi
diistinmiiyorum ..”

Ornek 8:

“Tirkiyede biz mutluyuz. Bize herkes iyi davraniyor. Tirkiyeye gelmeden once

Misira gittim ama Misirdan hosuma gitmedi ¢ilinkii misirda hayat ¢ok celiskili insanlar
kiiltir 6grenmek giinliik hayat farkli bizi istemiyorlar....”

Iliski belirleyici iistsdylem belirleyicileri metin alicis1 ile olan iliskiye génderim
yapar. Asagida Grafik 10°da ve Ornek 9°da goriilecegi gibi veri tabaninda yazarin kendini
okuyucu ile biitiinlestirdigi 1. ¢ogul kisi kapsayan biz (Inclusive We) ve okuyucu ile
sOylesimsel bir alan yaratan 2. ¢ogul kisi adili siz kullanimlarina rastlanilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda iligki belirleyicilerinin kullanim sikliginin az olmasi yazarin okuyucusu ile
yakin iligki kurmasini giiclestiren bir unsur olarak goriilmektedir.

Grafik 10. iliski Belirleyicileri Siklik Dagilim1

iliski Belirleyicileri

ARRN
Ornek 9:

“...Ben simdi Size bazi sikintilar1 anlatacagim Sizinle benzer seyler......bu zamanda
cok fena seyler goriiyoruz biz simdi sosyal medya diinyada ¢ok vakit gegiriyoruz hatta
ailemizden daha c¢ok her zaman cep telefonuna bakiyoruz sosyal medya ¢ok fitneci ve
aldatic1 var...”

Sonug ve Tartisma

Bu calisma sonucunda elde edilen bulgular Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
Ogrencilerin iist sdylem belirleyicilerini metinlerinde etkin bir bicimde kullanamadiklarini
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gostermektedir. Bu nedenle de Ogrenciler iyi yapilandirilmis bir ikna metni
tiretememektedirler. Bu ¢aligma kapsaminda elde edilen bu bulgular alanyazinda daha dnce
Heng ve Tan (2010), Anwardeen, Luyee, Gabriel ve Kalajahi (2013), Hong ve Cao (2014),
Ruspita (2014) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir.

Bu calisma kapsaminda O6grenci metinlerinde gozlenen sorunlar ogrencilerin
edinglerinde, lstsOylem belirleyicileri ile ilgili belirli bir biligsel bilgi donanimina
yeterince sahip olmamalarindan kaynaklanmaktadir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretimi
yazim derslerinde {stsdylem belirleyicileri ile ilgili bilgi ve aktivitelere agirlik verildigi
takdirde Ogrencilerin ikna metin iiretim becerilerinde olumlu degisiklikler gozlenecegi
diistintiilmektedir.

Ayrica burada belirtilmesi gerekir ki bu ¢alismanin veri tabanini olusturan metinlerde
gozlemledigimiz ve kullandigimiz kuramsal g¢erceveler 1s1ginda degerlendirdigimiz
sorunlarin, Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilere 0zgii sorunlar olarak
degerlendirilmesi Tiirkgeyi anadil olarak konusan ideal katilimcilarin tirettigi metinler ile
karsilastirilmast sonrasinda miimkiin olacaktir. Bizim ¢alismamiz Tiirkgenin yabanci dil
olarak ogretiminde iistsdylem ¢oziimlemeleri konusunda yapilacak sonraki c¢alismalar i¢in
betimsel bir baslangi¢ noktasini olusturmakta olup ideal katilimcilarin metinleriyle
yapilmasi gereken karsilastirmali ¢aligmalarin gerekliligini de vurgulamaktadir.

Kaynakc¢a

Adel, A. (2006). Metadiscourse in L1 and L2 English: Annelie Adel (Vol. 24). John Benjamins
Publishing Co.

Akbas, E. (2012). Interactional Metadiscourse in Turkish Postgraduates’ Academic Texts: A
Comparative Study of How They Introduce and Conclude. Journal on English Language
Teaching, 2(3), 35-45.

Algi, S. (2012). Hedges and boosters in L1 and L2 argumentative paragraphs: Implications for
teaching L2 academic writing. Yayinlanmamus Yiiksek Lisans tezi, ODTU.

Anwardeen, N. H., Luyee, O. E., Gabriel, J. & Kalajahi, S. A. R. (2013). An Analysis: The Usage
of Metadiscourse in Argumentative Writing by Malaysian Tertiary Level of Students.
English Language Teaching, Vol. 6, No. 9, 83-96.

Bayyurt, Y. (2010). Author positioning in academic writing. In Zyngier, S. & Viana, V. (Eds),
Avaliagoes e perspectivas: mapeando 0S estudos empiricos na area de Humanas
(Appraisals and perspectives: mapping empirical studies in the Humanities). (pp. 163-
184). Rio de Janeiro: The Federal University of Rio de Janeiro.

Biber, D. (2006). University language: A corpus-based study of spoken and written registers.
Amsterdam: John Benjamins.

Crismore, A. (1984). The rhetoric of textbooks: metadiscourse. Journal of Curriculum Studies,
16(3), 279-296. http://dx.doi.org/10.1080/0022027840160306

Crismore, A. (1989). Talking with readers: metadiscourse as rhetorical act. New York: Peter Lang.

Crismore, A., Markkanen, R. & Steffensen, M. S. (1993). Metadiscourse in persuasive writing: A
study of texts written by American and Finish university students. Written Communication,
10(2), 39-71.

Crowhurst, M. (1990). Teaching and learning the writing of persuasive/argumentative discourse.
Canadian Journal of Education, 15(4), 348-359.

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 4(3), 216-228


http://dx.doi.org/10.1080/0022027840160306

228 Elcin ESMER

Hong, H. & Cao, F. (2014). Interactional metadiscourse in young EFL learner writing: A corpus-
based study. International Journal of Corpus Linguistics, 19(2), 201-224.

Heng, C. S. & Tan, H. (2010). Extracting and comparing the intricacies of metadidcourse of two
written persuasive corpora. International Journal of Education and Development Using
Information and Communication Tecnology (IJEDICT), 6(3), 124-146.

Hyland, K. (1999). Talking to students: Metadiscourse in introductory coursebooks. English for
Specific Purposes, 18(1), 3-26.

Hyland, K. (2005). Metadiscourse: Exploring interaction in writing. Oxford: Continuum.

Mauranen, A. (1993). Cultural differences in academic rhetoric: A textlinguistic study. Frankfort
am Main: Peter Lang Publisher.

Rustipa, K. (2014). Metadiscourse in Indonesian EFL Learners’ Persuasive Texts: A Case Study at
English Department, UNISBANK. International Journal of English Linguistics; Vol. 4,
No. 1, 44-52.

© 2018 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi - Journal of Language Education and Research, 4(3), 216-228



Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 4(3), 229-243, Aralik 2018 1))

Journal of Language Education and Research, 4(3), 229-243, December 2018 /("\\
http://dergipark.gov.tr/jlere : W Al E
Doi: 10.31464/jlere.444446 —

Exploring the Motivational Strategies in Second Language Teaching

Ikinci Dil Ogretiminde Motivasyon Stratejilerini Kesfetmek

Reynald Cacho” Lilibeth Frondoso™

Gelis / Received: 17.07.2018 Kabul / Accepted: 12.10.2018

ABSTRACT: Initiating and sustaining motivation in a collective and innovative style has been a challenge
for English language teachers anywhere in the globe. This paper explored the common motivational
strategies employed by English language teachers in the classrooms as reported by both teachers and their
students from the peripheral district multiple secondary zones in certain school divisions in the Philippines.
Anchored on Sugita and Takeuchi’s (2010) findings and supporting literature, teachers’ motivational
strategies were surveyed from 256 10" grade student and thirty (30) English teachers. Results confirm
teachers and students’ observed engagement with the motivational strategies in the L2 classrooms. Although
there were some variations, similarities and connections on the way students and teachers perceived the L2
motivational strategies in the classrooms, the use of a variety of motivational strategies with the focus on
promoting pleasant and supportive environment, holistic assessment, differentiated tasks, and humor,
remains to be valuable and critical enablers in sustaining successes in the second language classrooms.
Implications for language teachers and future study considerations are then shared.

Keywords: motivational strategies, second language teaching, teaching strategies

OZ: Kolektif ve yenilikgi bir tarzda motivasyonu baslatmak ve siirdiirmek, diinyanin her yerindeki Ingilizce
ogretmenleri icin bir zorluk olmustur. Bu caligma, Ingilizce dgretmenlerinin, hem &gretmenler hem de
ogrenciler tarafindan Filipinler'deki bazi okul bdliimlerindeki periferik bolge ¢oklu ikincil bolgeler tarafindan
bildirilen siniflardaki ortak motivasyon stratejilerini arastirmistir. Sugita ve Takeuchi’nin (2010) bulgularina ve
destekleyici literatiiriine bagli olarak, 6gretmenlerin motivasyon stratejileri 256 10. sinif 6grencisi ve otuz (30)
Ingilizce &gretmeni ile yapilan anketle arastirilmistir. Sonuglar, dgretmenlerin ve &grencilerin ikinci dil
siiflarindaki motivasyon stratejileriyle gdzlemlediklerini dogrulamaktadir. Ogrenciler ve 6gretmenlerin
simiflardaki ikinci dil motivasyon stratejilerini nasil algiladiklari konusunda bazi farkliliklar, benzerlikler ve
baglantilar olsa da, uygun ve destekleyici cevreyi, biitiinsel degerlendirmeye, farklilagtirilnug gorevlere ve
mizahi tegvik etmeye odaklanan gesitli motivasyon stratejilerinin kullanilmasi, ikinci dil siniflarinda bagarilarin
stirdiiriilmesinde degerli ve kritik 6neme sahip olmaya devam etmektedir. Buna ek olarak dil 6gretmenleri ve
sonraki ¢aligmalar i¢in ilgili 6neriler paylagilmistir.
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Introduction

There is no denying that motivation is one of the most essential elements for effective
second language instructions. Motivating second-language (L2) learners and sustaining such
drive to learn across the curriculum, classrooms and borders has been one of the dilemmas of
schools in general and by language teachers in particular. For decades, motivating students to
learn English as a second language has been a subject of debate and researches (e.g. Bernaus
& Gardner, 2008; Guilloteaux & Dornyei, 2008; Sugita & Takeuchi, 2010)—each one
highlighting different aspects of motivation. Much more, Doérnyei (2005) maintains in
accordance with Gardner and Lambert (1972) that second languages played a role as cultural
mediators thus learning another language may influence intercultural communication and
connection. Likewise, learning of English as a second language has become a necessity to
many students. For such reason, the significance and uses of English as a world language is
greatly recognized in the fields of business, science, education and related areas (Crystal,
1997; Nuan, 2003).

In the Philippine setting where there are many existing ethno-linguistic communities
with many sublanguages, English is becoming a vital medium vis-a-vis Filipino language to
understand socio-cultural issues and concerns. It has become a traditional part of the
curriculum alongside with the Mother Tongue-Based Multilingual Education (MTBMLE).
Although the Department of Education (DepEd) has been implementing such shift, much lies
on the “creativity of the language teachers in addressing the gap toward the promotion of
multi-lingual” instruction (Cacho & Cacho, 2015, p.83). Hence, one of the salient features of
K to 12 program is building proficiency through mother tongue language and English
language for both teachers and their learners.

With the implementation of the K to 12 curriculum at the helm, changes in the
language teachers’ strategies in the teaching of English may also take some modifications.
Upgrading the current state of Philippine education to the existing global standards in the
second language fields will have to be taken seriously like that of our overseas counterparts.
Elsewhere across the globe, studies (e.g. Matsumoto, 2011; Moskovsky, Alrabai, Paolini, &
Ratcheva, 2013) covered extra miles to explore teachers’ motivational strategies impacts on
learning achievement. Going back to the Philippines, there seems to be little and/or
insufficient studies undertaken on the local high school teachers’ motivational practices. Thus,
the current research aimed to provide fresh perspectives on how both teachers and students
view language teaching motivational strategies in practice.

Generally, dismal performance of students in local and national high-stake tests is
blamed in the low competence of teachers, the presence of unchecked and error-filled
textbooks, and the proliferation of non-English shows on television that leads to less exposure
to the English language although much researches have to be undertaken in those areas.
Looking at the school level, teachers at the front lines play critical role in motivating students.
They can directly influence students in a way that learners can actually understand. In the
same effect, highly motivated and knowledgeable teachers could equate to producing highly
engaged students as Bernaus, Wilson and Gardner (2009) posited, “Teacher motivation is
influential in the use of strategies as perceived by the students and can influence their
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attitude.” (p. 33). In the current study, focus was not just on the view of students but also on
how the teachers reflected their practices themselves.

This paper grasped the perceptions of teachers of English language in schools with
focus on the motivational factors and with the participation of their students. It is also
important to have a real, first-hand account of the best practices being employed by teachers
in an English learning environment and which of these may equate to more perceptive and
competent students. Using effective and engaging motivational strategies could help teachers
make lesson more interesting to students. On the contrary, passive learning and teacher-
centered lessons have already been educational concerns (Nichols, 2002) even compounded
by so many school barriers inside and out. This is so true to public school institutions in the
rural areas where students are experiencing additional hindrances in English language
learning. For the same reason, this study also focused on obtaining data on the peripheral
schools of a certain big schools’ division. Such areas of focus are normally under research and
not represented in some studies.

It would be interesting to explore which motivational strategies worked best in the
eyes of the learning stakeholders both for students and teachers. In an intensive manner,
Sugita and Takeuchi (2010) explored the motivational strategies of Japanese teachers using
the 102 motivational strategies described in Dornyei (2001). From 102 strategies, Sugita and
Takeuchi highlighted on the 15 motivational strategies the teachers display in a two-month
period. Such 15 strategies have become the focal instrument of the current study where it
aimed to explore how teachers and students at the peripheral areas in a certain big division
would perceive these motivational strategies. Equally important, this study essentially
embarked to communicate which motivational strategies are significant to the learners,
educators well as other researchers in the field of L2 and motivational psychology.

English public-school teachers have the capacity to improve the student motivation
and the overall teaching-learning process. Because of the large scope of motivational
researches, in addition, very little information is available to researchers and administrators
about the perceived hierarchy and importance of different motivational strategies. While
addressing such gap, this research report aimed to help improve the English literacy of
students in public high schools by highlighting the common practices in motivational
techniques validating from the subjects or respondents who are not just limited to teachers but
also to students alike. Specifically, it sought to answer the following pertinent questions:

RQ1. What are the common teachers’ motivational strategies and the extent of application
in the public secondary zonal schools as perceived by both 10" Grade students and
English language teachers themselves?

RQ2. How are the respondents’ perceptions of these motivational strategies as applied in the
classrooms related?
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Methodology

Research Design

With the aforementioned research questions, this study employed the descriptive
survey utilizing the quantitative way of gathering and interpreting data to examine the
motivational strategies used and observed by the public secondary school English teachers
and students respectively in a school district zonal level in the Philippines. It involved the
investigation of the motivational strategies used in the classroom as examined by both
teachers and students through frequency of the teachers’ application in classroom as perceived
by teachers themselves and their 10™ grade students. Since this study is obviously quantitative
in approach, a survey design as used in this study “provides a quantitative or numeric
description of trends, attitudes, or opinions of a population by studying a sample of that
population” (Creswell, 2014, p. 155) aside from the fact that the primary researcher has access
to the participants of the study being a teacher herself in the district.

Sampling and Participants

The first batch of respondents of this study is the entire 30 public secondary English
language teachers (excluding the researcher) in grade 7 to 10 of the 12 secondary schools
coming from peripheral district and zonal levels in the Province of Quezon. The second batch
of respondents is composed of Grade 10 learners who hailed also from the 12 schools which
are clustered into four zones: a) metro, b) highway, c) railroad and d) mountain zone. Schools
are strategically positioned along such geographical indicators. Thus, it was feasible to
employ a single cluster sampling method for the student respondents. Furthermore, it was
deemed necessary to capture mature learners in their 10" grade rather than focusing on lower
grades.

Using the sampling toolkit for single cluster survey tool through OpenEpi (n.d.)—
online computation tool, the total sample size and number of respondents per cluster were
identified. Table 1 presents how the distribution was made. The researcher initially surveyed
the number of grade 10 learners in all the public secondary schools in the said municipality by
getting the listing of enrolled students in grade 10. All in all, the target population is 711
grade 10 learners. With the confidence interval of + 5% of the target population value and
confidence coefficient of 95% of the sample 50% percentage target population clustered into
four zones, the total sample size resulted to 256 which is 36% of the population of grade 10 in
the district and, equally, distributing the number of respondents allowed the researcher to
capture 64 respondents per cluster. The sample size per cluster was also proportionately
achieved on the basis of each school 10" grade population with consideration to equitable
gender distribution.
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Table 1. Distribution of Sample Size of Student Respondents from four zones

Sample size
Total enrolled  for Each Proportioned
Name of School of Secondary  Grade 10 Cluster or Sample Size per  Gender Distribution
Public Schools students Zone school
Male Female
A. Metro Zone
Tagkawayan NHS 210 64 58 27 31
SLSU-JGE 20 6 3 3
B. Highway Zone
Tabason NHS 46 17 7 10
San Isidro NHS 85 64 31 14 17
Bagong Silang NHS 47 17 8 8
C. Railroad Zone
SANMANDELCAR NHS 55 20 10 10
Katimo NHS 60 64 21 10 10
Kinatakutan NHS 43 15 7 7
Cabibihan NHS 25 8 4 4
D. Mountain Zone
Mapulot NHS 22 12 6 6
Mansilay NHS 26 64 14 7 7
Bamban NHS 72 38 18 20
TOTAL 711 256 256 122 134
Percentage 100 36 48 52

Data Gathering and Instruments

Two sets of questionnaires were used, one intended for the secondary English
language teachers and the other one for the 10" grade students. The first set of the
questionnaire for the teachers is about the motivational strategies with a total of fourteen (14)
items. The 14-item scale on motivational strategies was primarily adopted from the works of
Sugita and Takeuchi (2010) and described in Dornyei’s (2001). These 14 motivational
strategies were considered to be the summation of the most frequently and not frequently used
in L2 lessons. Such questions were modified to fit on teachers and students’ assessment and
context.

The second set of the questionnaire was intended for the students. The instruments
items focused on the motivational strategies with a total of fourteen (14) items structured to fit
for students’ observation of their teachers. This set of questionnaire was presented in the form
of checklist using the five point Likert scale. The verbal descriptions are: 1-Never, 2—Rarely,
3—Sometimes, 4-often, 5-Always. Moreover, the adopted questionnaires were also tailored fit
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for their intended respondents. The revised instruments were then subjected to expert panel
review before the actual administration. After heeding the research standards, ethics and
protocols at the target school sites, the primary researcher consistently administered the scales
to the prospective respondents.

Data Analysis

The data gathered from the survey were tallied, tabulated, and analyzed using the
following statistical tools. To synthesize the demographic profile of the respondents,
frequency and percentage was used. The weighted arithmetic mean or average was used in
Part II of the questionnaire regarding the motivational strategies used by the language teachers
as perceived by teachers and students. To test the significant difference between the responses
of the teachers and the students, t-test was deemed appropriate. And then, to test the
significant correlation between the responses of the teachers and the students, Pearson's
correlation coefficient was utilized. As whole the questionnaire scaled a 0.72 Cronbach’s
Alpha value for its reliability.

Findings

Motivational Strategies as Reported by Students

A total of sixty-four (64) students from the schools designated in the mountain zone
responded to the survey questionnaires to determine the frequency of application of different
motivational strategies by their language teachers. Respondents rated to the lowest of 3.56
‘public display of task’ to as high as 4.86 ‘sharing personal interest’. Ranking the weighted
means of each motivational strategy which has a total of fourteen statements (motivational
strategies), the top five (5) motivational strategies were drawn. These are motivational
strategies number 4, 14, 13, 6 and 7. The top five (5) strategies for Mountain Zone are
highlighted in Table 2.

Interestingly, students found their teachers to be ‘always’ using these motivational
strategies which include: ‘sharing personal interest, serving as role model in L2, creating a
pleasant atmosphere, understanding the mistakes are part of learning, bringing humor in the
classroom, providing regular feedback, keeping class goals doable, making assessment
completely transparent, assessing on the basis of individual performance, and providing
multiple opportunities for success in the language class.’ Furthermore, the motivational
strategy which got the highest weighted mean from the students of mountain zone was
motivational strategy number four (4) which stated that ‘Teachers share their personal interest
in the L2 (English) learning (e.g. in learning strategies or target culture with my students.’
These results further support the similar observations made based on the study of Sugita and
Takeuchi (2010) in which they highlighted that sharing experiences in second language
learning is one of the most important factors in motivation because students realizes the
multiple roles of a teacher and the importance of learning with an enabling environment
facilitated by their teachers.
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Table 2. Frequency of Application of Teachers’ Motivational Strategies as Perceived by
Students from Mountain Zone

My Language (English) Teacher/S Never  Rarely Some- Often  Always
times Average
1 2 3 4 5
4. share my personal interest in the L2 (English) learning
(e.g. in learning strategies or target culture with my 2 5 57 4.86
students.
14. serve as an example or role model in language use. 2 14 48 4.72
13. create a pl.easant and supportive atmosphere (for studying | ) 18 43 4.61
English) in the classroom.
6. help learners accept the fact that they will make mistakes 4 5 1 44 4.49
as part of the learning process.
7. bring in and encourage humor (wits, jokes) in the 3 13 38 447
classroom.
10. provide regular feedback about the areas in English on
which they should particularly concentrate or focus 1 6 20 37 4.46
2. pzcl);/;(sie multiple opportunities for success in the language 3 6 17 38 441
9. keep the class goals/activities achievable/doable. 9 23 32 4.36
11. make assessment completely transparent (graded or not- 5 13 2% 433
graded).
12. assess each students’ achievement (improvement) not by
comparing with other students but by its own virtue. 2 3 4 22 33 4.27
5. Vary/dlfferfentlate the learning tasks and other aspects of ) 12 20 30 490
my teaching as much as I can.
1. apply continuous or holistic assessment that relies on
many measurement tools other than pencil-and-paper 19 21 24 4.08
tests.
8. encourage learners to attribute their failures to lack of > 15 23 24 409
effort.
3. include tasks that involve public display of students’ skills. 4 30 20 10 356

N=1064 Scale = 4.21-5.00 Always 3.41—-4.20 Oft 2.61—-3.40 Sometimes 1.81—2.60 Rarely 1.00—1.80 Never

On the other hand, the motivational strategies which seemed to be left out as used
‘often’ remained inclusion of public display of students’ skills, application of holistic
assessment more than the paper and pencil, attribution of failures to lack of effort. These
strategies got the lowest weighted mean from the students of mountain zone is motivational
strategy number three (3) which stated that “Teachers include tasks that involve public display
of students’ skills.” This might be attributed to the “shyness” with consistency to Chu’s
(2008) findings and to the lack of teachers’ differentiation and/or localization of learning
activities which could be further investigated in various context. As a whole, localization and
differentiated instructional strategy all the more confirm the prevalent of sharing of personal
interest as a strategy.

Another set of sixty-four (64) students from the schools designated as metro zone were

subjected to the survey questionnaire in order to determine the frequency of application of
different motivational strategies by their language teachers. The results were tabulated and
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then ranked to get the general perception of students about different motivational strategies.
The top five motivational strategies for students in the metro zone were motivational
strategies number 13, 11, 4, 12 and 6. These top five (5) strategies for Metro Zone were
highlighted in Table 3.

Table 3. Frequency of Application of Teachers’ Motivational Strategies as
Perceived by Students from Metro Zone

My Language (English) Teacher/s Never  Rarely Some- Often Always
times Average
1 2 3 4 5

13. create a pleasant and supportive atmosphere (for

studying English) in the classroom. 4 12 43 4.69
11. make assessment completely transparent (graded or 5 1 48 4.67
not-graded).
4. share my personal interest in the L2 (English)
learning (e.g. in learning strategies or target culture 7 11 46 4.61
with my students.
12. assess each students’ achievement (improvement)
not by comparing with other students but by its 7 14 43 4.56
own virtue.
6. help learners accept the fact that they will make 1 3 1 44 453
mistakes as part of the learning process.
7. bring in and encourage humor (wits, jokes) in the ) 9 10 43 447
classroom.
9. keep the class goals/activities achievable/doable. 11 16 37 4.41
8. encourage learners to attribute their failures to lack 3 5 20 36 4.40
of effort.
5. vary/differentiate thf: learning tasks and other 14 16 34 431
aspects of my teaching as much as I can.
10. provide regular feedback about the areas in English
on which they should particularly concentrate or 10 24 30 431

focus

1. apply continuous or holistic assessment that relies on
many measurement tools other than pencil-and- 12 28 24 4.19
paper tests.

2. provide multiple opportunities for success in the

13 30 21 4.13
language class.
14. serve as an example or role model in language use. 9 13 4 7 29 3.55
3. 12121111(36 tasks that involve public display of students 5 9 71 18 1 333
N =64 Scale = 4.21-5.00 Always  3.41-4.20 Oft 2.61—3.40 Sometimes 1.81—2.60 Rarely 1.00—1.80 Never

Similar to students coming from the mountain zone, students in the metro also
reported that their teachers ‘always’ use these motivational strategies: ‘creating a pleasant
atmosphere in the classroom, making assessment completely transparent, assessing on the
basis of individual performance, sharing my personal interests, and understanding mistakes
as part of the learning process.” The motivational strategy which got the highest weighted
mean from the students of metro zone was motivational strategy number thirteen (13) which
stated that “Teachers create a pleasant and supportive atmosphere (for studying English) in
the classroom.” On the contrary, students reported that their teacher/s sometimes use the
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public exhibition of works. It could be explained that such display of works was done during
culminating activities. This result was similar with the rating of students from the mountain
zone. It is quite surprising to note, however, that students in the metro reported that ‘often’
(not always) their teachers served as role model in language use. This could be an indicative
of disagreement between how teachers and students observed their teachers’ application of
being an example in L2. Nevertheless, creating a pleasant and supportive atmosphere remains
to be highly regarded by the students to sustain their interest.

The third set of respondents came from the schools designated in the Highway Zone.
The top five (5) motivational strategies after ranking their weighted means were motivation
strategy number 7, 5, 6, 11 and 14. These top five (5) strategies for Highway Zone were
highlighted in Table 4. Not surprisingly, the highway zone students reported that their
teachers ‘always’ incorporate ‘humor or fun in their English class.” This motivation strategy
gained the highest weighted mean. Such result just reconfirmed the importance of humor in
the classroom as McNeely, R. (n.d.) noted that humor brings enthusiasm, positive feelings,
and optimism to the classroom. Hence, it could make students eager and engaged with the
lessons and their teachers.

Table 4. Frequency of Application of Teachers’ Motivational Strategies as
Perceived by Students from Hi Way Zone

My Language (English) Teacher/s Never  Rarely ~ Some-  Often  Always
times Average
1 2 3 4 5

7. bring in and encourage humor (wits, jokes) in the 14 50 4.78
classroom.

5. vary/differentiate the learning tasks and other aspects 1 9 9 45 4.53
of my teaching as much as I can.

6. help learners accept the fact that they will make 3 24 37 4.53
mistakes as part of the learning process.

11. make assessment completely transparent (graded or 3 3 15 43 4.53
not-graded).

14. serve as an example or role model in language use. 2 7 14 41 4.47

2. provide multiple opportunities for success in the 12 19 33 4.33
language class.

13. create a pleasant and supportive atmosphere (for 1 16 11 36 4.28
studying English) in the classroom.

10. provide regular feedback about the areas in English 1 2 10 17 34 4.27
on which they should particularly concentrate or
focus

9. keep the class goals/activities achievable/doable. 12 27 25 4.20

4. share my personal interest in the L2 (English) 8 9 11 36 4.17
learning (e.g. in learning strategies or target culture
with my students.

8. encourage learners to attribute their failures to lack of 2 4 11 13 34 4.14
effort.

3. include tasks that involve public display of students’ 3 14 22 25 4.03
skills.

1. apply continuous or holistic assessment that relies on 4 28 9 23 3.80
many measurement tools other than pencil-and-paper
tests.

12. assess each students’ achievement (improvement) not 7 9 14 12 22 3.52
by comparing with other students but by its own
virtue.

N=64 Scale = 4.21-5.00 Always 3.41-4.20 Oft 2.61-3.40 Sometimes 1.81—2.60 Rarely 1.00—1.80 Never
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Similar to the other zones (highway and metro), students from the highway observed
that their teachers ‘often’ used motivational strategies that dealt with assessment: ‘applying
continuous assessment other than pen and paper, individual performance, mistakes as
formative learning manifestation to name a few.” But having a low weighted means in areas
does not mean that this motivational strategy can be overlooked since this is related to using
authentic assessment in the learning of English. Hence, assessment should empower teachers’
decision making by considering variety of assessments and using them thoughtfully
(Valencia, 2002) and making assessment as motivating as it could be through delightful
experiences where strategic English teachers intently and appropriately connect fun and wits
in language lessons and activities.

The last set of sixty-four (64) students included in the survey came from schools in the
Railroad zone. Ranking the weighted means for the fourteen (14) motivational strategies the
statements in the top five (5) are numbers 4, 14, 10, 5 and 11. These top five (5) motivational
strategies for the Railroad zone are therefore highlighted in Table 5. Similar to mountain
zone, ‘sharing personal interests for both students and teachers with cultural consideration’
remained to be used as ‘always’ applied motivational strategy. The consideration of cultural
factors and personalization of learning L2 were at work here so that teachers and students
could develop rapport. Hence, this manifested the first motivational dimension stipulated by
Dornyei of which is to support the creation of basic motivational conditions.

Although still interpreted as used as ‘often’ as possible, the motivational strategy with
the lowest weighted mean in this zone was motivational strategy number eight (8) which
stated that ‘Teachers encourage learners to attribute their failures to lack of effort.” In light of
this issue, academic progress then is tantamount to the ability of the learners to make an effort
like using appropriate study strategies or coping mechanism rather than to idle and wait for
nothing. Both teachers and students should not expect any success in language teaching and
learning if they do not learn from their failures. In the same way, teachers will not expect
changes in students’ performance if their motivational strategies do not vary (Alderman,
1999). Thus, L2 teachers need to be very encouraging for students to exert more effort to
where it should be exerted most.

Table 5. Frequency of Application of Teachers’ Motivational Strategies as
Perceived by Students from Railroad Zone

My Language (English) Teacher/s Never ~ Rarely ~ Some-  Often  Always
times Average
1 2 3 4

4. share my personal interest in the L2 (English) 6 58 4.91
learning (e.g. in learning strategies or target
culture with my students.

14. serve as an example or role model in language 1 3 1 59 4.83
use.

10. provide regular feedback about the areas in 3 9 52 4.77
English on which they should particularly
concentrate or focus

5. vary/differentiate the learning tasks and other 7 14 43 4.56
aspects of my teaching as much as I can.

11. make assessment completely transparent (graded 1 1 9 3 50 4.56
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or not-graded).

13. create a pleasant and supportive atmosphere (for 10 11 43 4.52
studying English) in the classroom.

9. keep the class goals/activities achievable/doable. 7 18 39 4.50

3. include tasks that involve public display of 1 23 4 36 4.17
students’ skills.

7. bring in and encourage humor (wits, jokes) in the 5 2 10 7 40 4.17
classroom.

6. help learners accept the fact that they will make 5 3 12 3 41 4.13
mistakes as part of the learning process.

12. assess each students’ achievement 10 2 12 3 37 3.86

(improvement) not by comparing with other
students but by its own virtue.
1. apply continuous or holistic assessment that 32 15 17 3.77
relies on many measurement tools other than
pencil-and-paper tests.

2. provide multiple opportunities for success in the 6 20 23 15 3.73
language class.

8. encourage learners to attribute their failures to 4 6 19 12 23 3.69
lack of effort.

N=064 Scale = 4.21-5.00 Always 3.41-4.20 Oft 2.61-3.40 Sometimes 1.81—2.60 Rarely 1.00 - 1.80 Never

Motivational Strategies as reported by Teachers

Thirty (30) language teachers from the district (combined in all zones) were surveyed
in order to know which among fourteen (14) motivational strategies are used more frequently
or commonly in classrooms as the teachers examined their own actions. The top five (5)
motivational strategies for the teachers were motivational strategy numbers 14, 13, 7, 11 and
10. These were highlighted in Table 6. Notably, teachers perceived that they are ‘always’
serving as an example or role model in language use” topped all motivational strategies as
indicated by the weighted mean from the teachers’ survey. Ironically, it appears that this
highly notable strategy for teacher is not relatively what the students in all zones perceived to
be. Instead, students found personalization, localization and/or contextualization to be on their
top list as the way teachers commonly motivate them with strategies and content that students
themselves could relate with.

Table 6. Frequency of Application of Different Motivational Strategies by Language
Teachers

As a language (English) teacher, I... Never  Rarely Some-  Often  Always
times Average
1 2 3 4 5

14. serve as an example or role model in language use. 12 18 4.60

13. create a pleasant and supportive atmosphere (for 13 17 4.57
studying English) in the classroom.

7. bring in and encourage humor (wits, jokes) in the 8 6 16 4.27
classroom.

11. make assessment completely transparent (graded or 6 10 14 4.27
not-graded).

10. provide regular feedback about the areas in English 8 8 14 4.20
on which they should particularly concentrate or
focus

4. share my personal interest in the L2 (English) 9 9 12 4.10

learning (e.g. in learning strategies or target culture
with my students.
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6. help learners accept the fact that they will make 9 10 11 4.07
mistakes as part of the learning process.

1. apply continuous or holistic assessment that relies on 7 3 6 14 3.90
many measurement tools other than pencil-and-
paper tests.

12. assess each students’ achievement (improvement) 6 6 14 4 3.53
not by comparing with other students but by its own
virtue.

5. vary/differentiate the learning tasks and other aspects 3 15 7 5 3.47
of my teaching as much as I can.

3. include tasks that involve public display of students’ 13 7 6 4 3.03
skills.

8. encourage learners to attribute their failures to lack 14 8 4 4 2.93
of effort.

9. keep the class goals/activities achievable/doable. 10 12 8 2.93

2. provide multiple opportunities for success in the 12 10 7 1 2.90
language class.

N =30 Legend: 4.21-5.00 Always 3.41-4.20 Often 2.61 —3.40 Sometimes 1.81 —2.60 Rarely 1.00—-1.80 Never

Comparing the weighted means of teachers and students’ responses, difference
appears to surface. It seems that students evaluated their teachers on a greater value as
compared to the teachers’ self-assessment of their actions in the classroom. As
exemplification, teachers rated they ‘sometimes’— providing multiple opportunities for
success, addressing lack of efforts, and keeping the class goals or activities achievable or
doable. Although this requires further study, the changing educational landscapes and other
educational factors within and beyond the teachers control could hold the answer to such low
rating self-assessment tendencies. Notably, L2 learners need many and varied opportunities to
practice their skills with assistance from the teacher as well as independently. Effective
teachers should devise ways to provide students additional practice and review. Oztiirk and
Ok (2014) and Ebata (2008) among others recognize that satisfaction as important factors in
motivation. Teachers should keep on evaluating their practice in such a way that there will be
meeting of minds with students.

Relationships between the responses of the teachers and students

To answer the second research question, the t-test for independent sample means was
performed to validate if there is a significant difference in the responses of students and
teachers regarding the frequency of application of different motivational strategies. The p-
value of 0.00664 (presented in Table 7) being less than 0.05 confirmed that there is a
significant difference in the responses of students and teachers in the questionnaire for
motivational strategies.

Table 7. Significant Difference Between the Responses of the Teachers and Students

Mean,—Mean,, t df D
0.5318 2.95 26 two-tailed | 0.00664 |Significant
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The results directed that the null hypothesis which stated that there is no significant
difference between the responses of secondary school teachers and students regarding the
motivational strategies should be rejected. This means that the teachers and students had
different assessment on the motivational strategies as apparently indicated by the notable
difference on the scales (teachers and students) weighted means. It appears that teachers rated
themselves low compared to the high students’ perception of their motivational strategies use.
This difference may have been connected to the changing curriculum and environment. In
such case, Hall and Cook (2012) suggested that changes in the contemporary communicative
landscape (within the K to 12 implementation) pose challenges to L2 teachers and learners. In
the same way, what teachers and students share on the classroom communication processes
may not be explicitly communicated to the students or vice versa which, of course, needing
further study on a differently approach or mixed methodology. Also, the Pearson's
correlation coefficient of the teachers’ and students’ perception resulted to 0.61 interpreted as
moderate relationship. This suggests that although students and teachers’ view common
motivational strategies as inherently related, their use in the classroom may have some
variations and similarities as perceived by both internal stakeholders. Besides, teachers’ use of
motivational strategies are perceived by students to certain extent and the responses of
students to such strategies are evident.

Concluding Discussions

Teachers and students generally reported that for the teachers to serve as the model in
L2 use (as motivational strategy) is always commonly practiced except for students who
described that it is used often in the metro zone. Additionally, creating a pleasant classroom
environment and making assessment completely transparent, and encouraging humor are
strategies which teachers and students are in accord with as used continually in class.
Obviously, it was usual for students across the zones to observe their teachers differentiating
the learning task, using other assessment tools apart from pen-and-paper, and including
attribution of students’ failures to lack of efforts, establishment of doable class goals, and
public display of students’ skills as often as possible.

On other hand, teachers’ self-assessment on their motivational strategies appeared to
be not in the same degree or extent compared to the ways students assess their teachers. The
t-test for independent sample means indicated a significant difference in the responses of
teachers and students in the questionnaire for motivational strategies. This may support why
there are some inconsistencies with how students assess their teachers and/or how teachers
reflect on their motivational practice in teaching L2 in classroom although further
investigation is needed for justification. Moreover, Pearson’s correlation coefficient of the
teachers’ and students’ perception yielded a moderate relationship. This suggest that although
students and teachers’ view of motivational strategies used in the classroom may have some
variations, similarities or consistencies but they are altogether related. Besides, teachers’ use
of motivational strategies is perceived by students to certain extent and the responses of
students to such strategies are seemed to be evident. It would imply more that the more
teachers employ effective motivational strategies, the more the students would be motivated
and be able to notice such strategies in action. Hence, deeper discussion of such similarities,
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differences and relationship requires looking into the other contextual factors which could be
another subject of future study.

Apparently, some study limitations were identified that could be considered for
parallel studies and other future researches. It would be better to get a bigger size of samples
that could represent both teachers and students alike in a division level. There would be
accompanying benefits by having a big sample size that would include 7" to 10" grade
students. Most importantly, a large sample size is more representative of the greater
population in large scale, limiting the influence of outliers or extreme observations. Moreover,
the motivational strategies covered in this study focus only to 14 particular strategies. Hence,
generalization is limited to these samples and variables. Self-report research instrument had
some limitations because of the possible biases from the respondents. To get the most
accurate data, one needs respondents to be as open and honest as possible with their answers.
Thus, it will eventually depend on an improved motivational research survey and interview
guide questions coupled by random classroom observations. One way to further improve the
questionnaire is to include as many variable or subscales that motivational strategies which
the extant literature may offer.

The current paper explored the common motivational strategies employed by English
language teachers in the classrooms as observed by both teachers and students from the
multiple secondary zones. This study corroborates teachers and students’ observed
engagement with the motivational strategies in L2 learning. Although there were some
inconsistencies, similarities and connections on the way students viewed their teachers and
how teachers assessed themselves, the use of a variety of motivational strategies with the
focus on promoting pleasant and supportive environment, holistic assessment, differentiated
tasks, and humor remains to be valuable and critical enablers in sustaining successes in the L2
classrooms. Healthy mixture of views on the best or easiest ways to facilitate motivational
strategies is highly encouraging. Teachers and students conform to interesting, challenging
and rewarding motivational activities that would keep them at work in exerting the much
needed efforts. Such findings mentioned here are of great significance because much of the
studies on motivations is limited if not on the students’ perceptions or the teachers’ views
alone. Thus, this research is informative and suggestive of the tried-and-tested strategies that
L2 learners consciously observe in their classrooms that teachers should, if not always, often

apply.
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Summary

Language assessment and evaluation has been one of the main concerns for many
teachers of English due to the demands of creating and using appropriate assessment items
and content. As Gorsuch and Griffee (2018) clearly indicate, “Testing would not and will
not go away or decrease in importance; in fact, it is likely to increase. Then and now, the
only reasonable response for a language teacher is to learn as much as possible about tests
and testing” (p. x). Therefore, language assessment literacy requires language teachers not
only to know and use several item formats but also benefit from statistical tools
appropriately (Bailey & Curtis, 2015). There are quite a few books that aim to provide
theory and practice regarding assessment and testing. Some of these books take a generic
approach to introduce essential elements of measurement and assessment in the classroom
without targeting any specific subject (e.g. Miller, Linn, & Gronlund, 2013), some focus
only on language testing and assessment (e.g. Heaton, 1988; Hughes, 2003; Brown &
Abeywickrama, 2010).

The current book, written by Greta Gorsuch and Dale T. Griffee, aims at
investigating student evaluation and research in the language classroom, with the main
focus on designing tasks, items, and key concepts such as test reliability and validity. The
book includes 12 chapters, except the introduction. The introduction section of the book
discusses tests and testing in various aspects and their functions and roles in classrooms as
well as the society while touching upon important issues such as (un)fair testing and tests
as instruments of power and control.

In Chapter 1, ‘Norm-referenced Tests’, the authors explain what norm-referenced
tests mean, how teachers can use them, and the possible problems that are likely to emerge
during application. In addition to the discussion on the characteristics of norm-referenced
tests, this chapter also introduces the theory and the practice of ‘item analysis’ while trying
to answer the question of what is a good norm-referenced item.

Chapter 2, ‘Test Item Formats’, deals with test contents: test items, which several
other books on language testing and assessment name ‘techniques for testing’. The chapter
briefly introduces these items formats by categorizing them into two: receptive item
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formats such as multiple-choice item and true/false item formats and productive formats
such as short response and fill in the blank and discusses the main characteristics and the
possible problems of each item format.

In Chapter 3, ‘Teacher-mate Tests’, the authors focus on criterion-referenced tests,
which are also known as teacher-made tests. As indicated in the glossary of the book, a
criterion-referenced test ‘measures students’ knowledge of a specified domain or content
or skills area. Criterion in this case means the level of minimum desired performance to
pass a criterion-referenced test’ (p. 317). Unlike norm-referenced tests, criterion-referenced
ones do not consider other learners’ performance, but the individual performance
compared to a minimum expected performance. This chapter also introduces item facility
(IF) and difference index (DI) used in examining individual items.

Chapter 4, entitled ‘The Role of Theory in Second Language Testing’, discusses the
relationship between theories and language testing and underscores that the knowledge of
theory enables test writers and teachers to clearly examine and determine what is tested,
which is the very first step of validation. In this regard, the chapter proposes a new model
called HML theory (High-level, middle-level, and low-level theory), which includes grand
theories (validity, communicative competence, and language proficiency), domain theories
(theories from related areas such as education, linguistics, and psychology, and teacher
theories (practical questions such as what works for teachers and why and how learners
learn) are included.

In Chapter 5, ‘Performance Tests’’, the authors introduce performance tests that aim
to assess learners’ ability to use language during a task such as role-plays, class
presentations, and final projects. The chapter discusses how human raters score the
performance of learners in these tasks using analytic and holistic approaches to assign
scores and presents clearly several advantages and disadvantages of performance tests.

Chapter 6 entitled ‘Scales, Distributions, and Descriptive Statistics’ describes the
most commonly used scales and statistics used in the classroom. After the introduction of
the types of scales (nominal, ordinal, interval, and ratio), the authors explain the concept of
distribution, which is followed by the discussion on descriptive statistics including mean,
median, mode, and kurtosis in addition to standard deviation, which provides useful
information about test results. This chapter aims to provide the basic statistical information
to language teachers willing to go beyond test scores.

In Chapter 7, ‘Correlation’, the authors introduce another common statistical
procedure that can be considered as a basic statistical tool like the ones in Chapter 6.
Correlation is a statistical procedure used to determine the relationship between variables
such as exam scores and hours of study. This chapter focuses on different types of
correlation calculated to investigate relationships such as Pearson product-moment
correlation and Spearman’s rank-order correlation, aims to explain why a specific type of
correlation is selected and provides insights into the interpretation of negative and positive
correlation between variables.

In Chapter 8, ‘Reliability’, the discussion is moved towards a crucial element of
constructing well-written tests and of interpretation of the scores obtained on a test. This
chapter first defines what reliability is in terms of theory and practice and discusses
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different types of reliability such as test-retest reliability and parallel forms reliability. The
chapter also focuses on test score reliability and presents various strategies that can be
utilized to ensure a reliable test.

Chapter 9, ‘Test Validity and Validation’, deals with another important element of a
good test, Validity, which requires determining whether the test assesses what it intends to
assess. Like reliability, ensuring a valid test is one of the most important aims of a
language test since language teachers and test writers wish to measure what they want to
measure. Presenting several types of validity such as content and construct validity and the
chronological steps to validate a test, the authors present various validation strategies to the
readers and inform them of other issues such as test washback and its consequences.

Chapter 10, ‘Standard Setting and Cut Scores’, discusses several other important
terms such as standard setting and cut scores in various methods such as norm-referenced
method and the criterion-referenced cut score method.

In Chapter 11, ‘Tests and Teaching’, the authors reconsider the relationship
between tests and teaching while discussing test effect and dynamic assessment, which
might appear as a new term for many teachers around the world. Testing and teaching
seem to be intertwined as any changes in one will lead to changes or at least might lead to
several effects on the other. Therefore, the current chapter tries to increase awareness on
the information provided back to them regarding learners’ performance. Moreover,
dynamic assessment is discussed and defined as ‘a test combined with intervention to
quantify developed abilities as well as learning potential’ (p. 274), with a clear picture of
how dynamic assessment works by explaining the model that this type of assessment uses:
zone of proximal development.

The last chapter, Chapter 12, ‘Tests and Classroom Research’ discusses how tests
can be used in classroom research as data-collection instruments. With this aim in mind,
the authors present three types of research (confirmatory, descriptive, and evaluation)
together with examples studies and the test functions and provide in a table a brief review
of research conducted using tests in the previous chapters of the book. The chapter also
touches upon course evaluation and the distinction between the types of evaluation:
formative and summative evaluation.

Evaluation

The major strength of the book lies in the detailed and organized discussion of the
test item formats, critical elements of tests such as validity and reliability, and the basic
statistical tools and procedures. The discussions present not only the theory behind each
issue presented in the chapters but also the practice with clear examples. Moreover, the
chapter on the role of tests in classroom research provides an invaluable summary of the
current research dealing with tests as data collection tools to graduate students as well as
researchers who are willing to infuse tests into their research but do not know where to
start. It is also due to note that any of the terms introduced in the chapters are defined with
brief but clear explanations in the glossary.

One topic that is relevant and important but received very little attention and
devotion in the book is the assessment of the receptive (listening and reading) and
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productive skills (speaking and writing). While several other include assessment of the
four skills (e.g. Hughes, 2003; Coombe, Folse & Hubley, 2007; Brown & Abeywickrama,
2010) and language components such as grammar and vocabulary in addition to these four
main skills (Heaton, 1988), the current book does not include a separate chapter on this.
One might also expect to a chapter that might focus on the use of technological tools in
language testing in addition to another one that includes discussion on young learner
assessment (e.g. Hughes, 2003). Many undergraduate programs in English language
teaching include one and/or two-semester courses on language testing, and teacher trainers
and undergraduate students might like to benefit from more information on these issues.
Inclusion of cloze test formats in the second chapter would also be highly beneficial (see
Bailey & Curtis, 2015 for this format).

In conclusion, regardless of the several shortcomings, the book effectively
addresses the graduate students and scholar in Applied Linguistics and Language teaching
programs. They will appreciate the detailed and organized discussion of the test item
formats and the detailed discussion on the basic but powerful statistical tools, not to
mention the summary of research presented in Chapter 12. Thus, | believe that the book
will be of utmost value for those especially interested in test item formats and the use of
tests as data collection instruments.
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