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Uzun, H., Yalgin, V., & Dede, H. (2018). Tiirkiye’de erken ¢ocukluk doneminde ebeveynler ile
ilgili yapilan lisansiisti tezlerin incelenmesi: Bir meta-analiz ¢alismasi. Uluslararast
Egitim Arastirmacilart Dergisi, 1(1), 1-12.

Tiirkiye’de Erken Cocukluk Déneminde Ebeveynler ile ilgili Yapilan
Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi: Bir Meta-Analiz Calismasi*

Halil UZUN=**, Vakkas YALCIN=*#x*, Hiilya DEDE*x::

Oz: Egitimin en 6nemli ii¢ temel ayagindan biri de ailedir. Cocugun okula basladig1 andan itibaren ailenin
de i¢inde bulundugu ¢alismalara yer verilmesi egitimin niteligi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢aligmada,
Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi alaninda 2010- 2016 yillar1 arasinda ebeveynlerle yapilmig lisansiistii
tezlerin tematik dagilimlarini belirlemek i¢in meta-analiz yontemi kullanilmistir. Calismanin evrenini,
2010-2016 yillar1 arasinda erken c¢ocukluk egitimi alaninda yapilmig 757 Lisansiistii tez olustururken,
orneklemini ise erken ¢ocukluk egitimi alaninda ailelerle yapilmis 71 yiiksek lisans tez ve 12 doktora tezi
olmak iizere toplamda 83 Lisansiistii tez olusturmaktadir. Arastirmaya dahil olan tezlerin incelenmesinde
nitel veri analiz yontemlerinde dokiiman analizi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda ¢alismaya dahil
edilen tezlerin 61’inin nicel aragtirma yontemleri ile 14 {inlin nitel aragtirma desenleri ile geriye kalan sekiz
(8) lisanstistii tezin ise karma aragtirma yontemi ile yapildigi saptanmistir. Bununla birlikte yapilan
lisanstistii tezlerin biiyiik bir gogunlugunun (75) herhangi bir destek alinmadan yapildig, sekiz (8) tezin ise
Universitelerin bilimsel arastirma proje birimleri (BAP) tarafinda desteklendigi bulunmustur. Ayrica
ebeveynlerle yapilan tezlerin ¢ogunlugu ebeveyn tutumlari ile ilgiliyken 6zellikle nitel ve karma desenli
calismalarda farkli degiskenlere gore ebeveyn goriislerine de bagvuruldugu goériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk egitimi, ebeveynler, aile katilimi, lisansiistii tez.

Examination of the Graduate Theses Related to Parents in Early
Childhood Period in Turkey: A Meta-analysis Study

Abstract: One of the three most important bases of education is the family. It is very important for the
education of the children to be involved in the workplace where the child has been involved since the
beginning of the school. In this study, in the field of early childhood education in Turkey between the years
2010- 2016 meta-analysis method to determine the distribution of thematic graduate thesis made the parents
are used. The study's universe constitutes 757 post-graduate theses made in the field of early childhood
education between 2010 and 2016, while the sample consists of 71 post-graduate theses and 12 doctoral
theses, which are made in the field of early childhood education. In the analysis of the theses included in
the research, document analysis was used in qualitative data analysis methods. The results of the analyzes
revealed that 61 of the theses included in the study were made with quantitative research methods, 14 with
qualitative research designs, and the remaining eight master's theses with mixed research method. In
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addition, the majority of theses made with parents were related to parental attitudes, especially in qualitative
and mixed-pattern studies.
Keywords: Early childhood education, parents, family participation, graduate thesis.

Giris

Yasamin ilk yillar, ¢ocugun biitiinsel gelisimi agisindan ¢ok Gnemlidir. Yapilan
arastirmalarda zekanin, kigiligin ve sosyal davraniglarin bu kritik ilk yillarda olustugunu ortaya
koymustur. Bu donemde bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisim agisindan 6nemli
ilerlemelerin saglanabilmesi ¢ocuga zengin uyarici ortamlarin sunulmasi ile miimkiindiir (Young
ve Mundial ,1996; Aral vd., 2000).

Cocugun ilk egitim aldig1 yer ailedir. Cocugun ilk ¢ocukluk déneminde ailesinden almus
oldugu egitim, kiiltiirel 6zellikler ve davranig bigimleri onun biitiin yasami boyunca kisiliginin bir
parcasi olarak kalabilmektedir. Bu nedenle ¢ocugun okul 6ncesi donemde ailesi tarafindan olumlu
davranis modelleri ile yetistirilmesi ¢ok 6nemlidir (Gizir ve Baran, 2003). Cocuklarin 6grenme
yasantilarinin temeli ev ortaminda atilmaktadir. Ebeveynler ¢cocuklarini direkt olarak egitmekle
kalmayip ev disindaki yerlerde 6grendiklerini onaylayarak, reddederek, yonlendirerek de dolaylt
olarak egitmektedirler. Dolayisiyla anne babalarin ¢ocuklart i¢in Onemli sorumluluklari
ylklenmeleri gerekmektedir. Anne babalarin ¢ocuklariyla ilgili temizlik, beslenme, giyinme,
giivenlik ve barinma gibi ihtiyaclar disinda da sorumluluklar: bulunmaktadir. Anne-baba-¢ocuk
arasindaki etkilesim ¢cocugun davranislarini bicimlendirmede, olumlu davranislar gelistirmede
onemli rol oynamaktadir (C)zyﬁrek, 2004, Kostelnik vd., 2011).

Anne baba tutum ve davranislari gocuklarin ahlak ve vicdan gelisimini, uyumlu-uyumsuz,
etken-edilgen, bagimli-6zerk, icedoniik-disadoniik vb. bir kisilik olusturmalarini énemli 6l¢iide
etkileyebilir. (Myers, 1996). Bu nedenle ailelerin erken ¢cocukluk déneminde ebeveyn tutum ve
davranislari, ¢ocukla iletisim, ¢ocuk gelisimi ve ebeveyn ¢ocuk iliskisi gibi konularda bazi egitim
programlar1 yoluyla annelik babalik becerilerinin gelistirilmesi énemlidir. Ebeveynlere yonelik
diizenlenen bu programlar genel olarak aile egitimi olarak tanimlanmaktadir. Aile egitimi, anne
babay1 ve ¢ocuga bakan kisiyi desteklemek i¢in zengin uyaricili ev ortamini saglamak, anne baba-
cocuk iletisimini gerceklestirmek, cocugun dogumundan ilkokulun baslangicina kadar olan
devrede gelisimlerine cevap vermek amaciyla diizenlenen, anne babalarin ¢ocuklarini saglikli bir
sekilde yetistirmelerini saglamay1 amaclayan etkinliklerin tiimii olarak ifade dilebilir (Ustiinoglu,
1991; Mahoney vd., 1999; Wong vd., 2006). Anne baba egitimi; ¢ocuklarin yetistirilmesi, aile
iliskileri, ailede ve toplumda anne babaya diisen yiikiimliiliiklerin yerine getirilmesi i¢in gerekli
bilgi, tutum ve becerilerin sistemli bigimde gelistirilmesine, anne babalarin ¢ocuk yetistirme
konusunda arzu edilen davraniglart gelistirmelerine yardimci olan bir egitimdir. Toplumlarda
meydana gelen hizli degisim, anne babaliga iligskin bilgi ve becerileri etkilemekte; cocuklarin
gelecekteki kisiligini belirlemede oOnemli goérevler {istlenen anne babalarn, g¢ocuklarini
toplumsallastirma siirecinde karsilastiklart sorunlar da giderek artmaktadir. Bu nedenle, anne
babalara ¢ocuklartyla etkili iletisim kurmalarinda ve ¢ocuklarinin davranis ve aliskanliklarim
olumlu yonde degistirmelerinde yardime1 olacak anne baba egitimi daha ¢ok 6nem kazanmaktadir
(Cagdas, 2008). Okullar ve aileler, ¢ocuklarin psikolojik ve egitsel gelisimini etkileyen énemli
kaynaklardir ve iyi sonuglar sadece bu iki kurumun ortak g¢aligmalar1 ile gergeklesebilir.
Gilinliimiizde anne ve babalar, cocuklarini en iyi sekilde nasil yetistirecekleri konusunda kararsiz
kalmakta ve anne baba egitimi zorunlu hale gelmektedir. Ebeveyn egitimi, anne baba egitimi veya
aile egitimi olarak da adlandirilan egitimler sayesinde, ailelerin bilinglendirilmesi giin gectikge
onem kazanmaktadir. Ailelerin egitim programlarina katilimlari sonucu bilgi, davranis ve
tutumlarinda meydana gelecek istendik degisiklikler, toplum bilincini ve duyarliligin
gelistirmektedir (Crase vd., 1981; Tezel Sahin ve Unver, 2005).Cocuklarin saglikli yetiskinler
olmalari, saglikli iligkilerin oldugu bir aile ortaminda biiylimelerine baglidir (Erkan ve



Durmusoglu, 2006). Aile ¢ocugun gelisimsel siirecindeki dogru ve yanlislar i¢in gli¢lii bir
belirleyici olup, ¢ocugun gelisimini ve 6grenmesini derinden etkilemektedir (Morrison, 2006).
Kisiligin gelisimsel temellerinin 0-6 yas doneminde atildigi g6z oniline alindiginda, egitsel
kimligin belirlenmesinde ebeveynlerin rollerinin dnemi daha da iyi anlasilmis olur. Ebeveynler
arasindaki iletisim, anne babanin ¢ocukla iletisimi ve bunun yaninda aile bireylerinin ¢ocuga karsi
tutum ve davraniglar1 onun davranislarinin sekillenmesinde 6nemli hale gelmektedir (Yalgin,
2016). Cocugun aile icerisinde edindigi statii, deger ve gelistirdigi kimlik, onun gelecekte toplum
icerisinde kazanacagi kimligin, statiiniin ve degerin belirleyicisi olmaktadir. Aile ¢ocuklarin
gelecek yasantisint 6nemli Olgilide etkilediginden, anne babalarin ¢ocuk gelisimi ve egitimi
konusunda egitilmeleri, ¢ocuklarin daha iyi yetismelerinde 6nemli rol oynamaktadir (Kaya,
2002). Anne baba egitim programlar1 sayesinde, cocukta daha yiiksek kalitede Ogrenme
saglanabilmektedir (Morrison, 2006). Giinlimiizde ailelerin egitim siirecine dahil edilmedigi bir
egitim ile istenen amaca ulasmanin ¢ok zor oldugu bilinmektedir. Bu nedenle son yillarda aile
egitimine verilen énem gittikge artmaktadir (Varol, 2005; Can Toprake1, 2006; Diler S6nmez,
2008). Aile egitim programlari araciligiyla 6zellikle sosyo-ekonomik yonden giigliik yasayan,
biiyiik sehirlere go¢ ederek yeni yasam kosullarina uyum sorunlar1 yasayan ailelere aile igi
iligkileri giiclendirme, ¢evresel baskilara kars1 giiclii olma gibi konularda destek olunabilmektedir
(Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010). Ayrica aile egitimi programlari, ebeveynleri anne babalik rolleri
agisindan gelistirmek, aile yasamini diizenlemek, giiclendirmek, gerekli bilgi ve beceri ile
donatmay1 amaglamaktadir. Bu sayede aileler, ¢ocuklarmin egitimlerinde kendi rollerinin
oneminin, kendi ilgi, yetenek ve becerilerinin farkina vararak bu becerilerini gelistirmektedir
(Kurtulmus, 2003).

Aile egitimleri verilerek c¢ocuklar aile ortaminda desteklendiginde, c¢ocuk iginde
bulundugu ¢evreden soyutlanmadan egitilmektedir. Ayrica aile ortami ¢ocuk i¢in daha uygun bir
egitsel ortam haline gelmektedir (Cagdas ve Seger, 2006). Anne babalara yonelik destekleyici
egitim programlarinin temel hedeflerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Ailelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilgilenmelerini saglamak,

e Her yasin gelisim 6zelligine gore ¢ocuklarini tanimalarina yardimei olmak,

e  (Cocugun her alandaki gelisiminin desteklenmesi ve hizlanmasina dogrudan katilimlarini

saglamak,

o Cocuk ile saglikli bir iletisim kurmanin énemi ve ¢ocuk yetistirme tutumlar1 konusunda
bilgilendirmek,
Cocuklarin davranis ve aligkanliklarini degistirme yollarin dgretmek,
Evlat edinen ailelere tistlendikleri anne baba rollerini benimsetmek,
Aileleri haklar ile ilgili olarak bilinglendirmek,
Bilgiyi davranisa doniistiirmelerine yardimci olmak,
Ailelere ¢ocugunu kendi kendine kararlar alabilen ve aldigi bu kararlara saygili, duygu
ve diigiincelerini rahatlikla ifade edebilen, yeteneklerini kullanabilen, kiiltiir degerlerine
sahip, ruh ve beden sagligi yerinde bir birey olarak yetistirmek igin gerekli bilgileri
vermektir (Ersoy ve Tezel Sahin, 1999).

Bununla birlikte aile egitim programlari,

e (Cocugun tim gelisimine katkida bulunarak bu olumlu degisikliklerin siirekliligini
saglamak,

e Cocugun ailedeki 6grenme ortamina katkida bulunmak,

o Ailenin, kendi g¢ocugunun hayatinda ne kadar Onemli rolii oldugu diisiincesini
pekistirmek,

e Aile icinde olusabilecek sorunlar1 onlemek ve c¢ocuklart igin alternatif disiplin
yontemlerini sunmak,

e Aileye, ¢ocugun ev ortaminda kazanabilecegi deneyimler hakkinda bilgi vermek,

e Ogretimi daha etkili hale getirmek,



e Aile icinde ve okul yapisinda degisiklikler yaparak egitimsel gelismeleri ve
iyilestirmeleri kolaylastirmak gibi hedefleri de kapsamaktadir. (Zembat ve Polat
Unutkan, 2000).

Anne ve babalarin ¢ocuk yetistirme tutumu olarak demokratik ebeveynligi benimsemeleri
¢ocugun tiim gelisim alanlarina olumlu katkida bulunur. Demokratik tutum sergileyen anne
babalar ¢ocuga soz hakk: taniyarak onun duygu ve goriislerine saygi duyarlar. Cocuk aile iginde
sevgi ve destek goriir. Boyle saglikli bir ortamda yetisen ¢cocuk daha fazla girisim yetenegine
sahip olur. Ozgiivenini kazanir, kendi kendine karar alabilir ve aldig1 kararlar1 sorumlulukla
tasimasini 6grenir. Demokratik ebeveynler, ¢ocugun isteklerine ve ihtiyaglarina karsi yakindan
ilgilidir. Cocuklar1 yasina uygun olmak kosuluyla kendisi ile ilgili baz1 kararlar almaya tesvik
ederler. Aile i¢inde, baz1 6nemli konularda alinan kararlarin nedenlerini ¢ocuklariyla birlikte
tartisip, cocuklarin goriislerine de deger verirler. Cocukla kurulan saglikli iletisimin sonucu olarak
dil aligverisine olanak saglarlar. Hemen her konuda ¢ocuga iyi bir rehber olmaya ¢alisirlar (Lamb,
2004; Yavuzer, 2013). Bu ebeveyn tutumunda, evdeki ortam bir sekilde ev disindaki ortamlara
da yansiyacagindan genellikle ¢ocuklar; sosyal agidan dengelidir ve arkadaslariyla iyi iliskiler
kurabilirler (Yalgin, 2016). Buna karsin, otoriter, asir1 hosgoriilii, ilgisiz-ihmalkar ve asir1
koruyucu ebeveyn tutumlari, ¢gocugun sagliksiz gelisimi ve uyumsuzluklarinin baslica kaynagi
olabilir ( Gegtan, 2015). Bu nedenle, dogumdan itibaren ¢ocugun gelisimine katkida bulunan
ebeveynlerin demokratik tutum sergilemeleri 6nemlidir (Uzun, 2016).

Alanyazin incelendiginde, c¢esitli bilim dallarinda ve anabilim dallarinda lisansiistii
tezlerin derlenmesine yonelik c¢alismalarin yapildigi tespit edilmistir. Bertan vd. (2009),
Tiirkiye’de erken g¢ocukluk gelisiminin saglik ve egitim boyutu ile ilgili 2000-2007 yillart
arasinda yapilan bilimsel ¢aligmalarin derlenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla 326 ¢alismay1
incelemislerdir. Arastirmada, ¢ocuklara yonelik verilen egitimlerin siiresinin ¢ok kisa oldugu,
yapilan ¢alismalarin sayica yetersiz oldugu, sonuglarina ulasilmistir.

Altun, Sendil ve Sahin (2011), Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi alaninda yapilan tezleri
incelemislerdir. YOK TEZ (Yiiksekogretim Kurumu Tez Merkezi) iizerinden 1987- 2010 tarihleri
arasinda yapilmis 415 tez ¢alismanin 6rneklem grubunu olusturmustur. Yapilan arastirma
sonucunda erken ¢ocukluk egitiminin ¢ok dar bir alanina kapsadigini, kiiltiirel ¢esitlilik, 6l¢me,
degerlendirme, babanin egitime katilimi, internet, ¢cocuk haklar1 gibi konularda herhangi bir
calismanin yapilmadig: tespit edilmistir. Can Yasar ve Aral (2011)’in yaptig1 arastirmada ise
aragtirmacilar, okul 6ncesi egitimi drama alaninda yapilan toplam 40 tez incelenmistir. Arastirma
sonucunda, dramanin dil-iletisim becerileri, sosyal-duygusal gelisim, fen ve matematik
becerilerinin gelistirilmesi, isitsel muhakeme ve yaraticilik temalarma deginildigi sonucuna
ulagilmistir.  Literatiir incelendiginde erken ¢ocukluk alaninda yapilan tezlerin ayrintili
incelenmesine yonelik arastirmalarin sayica azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Buna karsilik hizla gelisen
ve akademik c¢alismalarin her gecen giin sayica artis gosterdigi bu alanda, arastirmacilara,
ogretmenlere ve ebeveynlere giincel verilerin sunulmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
baglamda erken g¢ocukluk doneminde g¢ocuklarin bir¢ok gelisim alanina katkida bulunan
ebeveynler ile yiiriitiillen aile egitim ve katilim ¢alismalar1 ve bu konuda gergeklestirilen bilimsel
calismalar oldukca 6nemlidir. Bu arastirmada, Ulusal Tez Merkezi’'nde yer alan tezlerin bu
arastirmanin yapildigi siire igerisindeki tiim ¢aligmalari kapsadigi diistiniildiigiinde, arastirmanin
mevcut durumu ortaya koymasi agisindan énemli oldugu diigiiniilmektedir. Bu nedenle yapilan
meta-analiz ¢aligmasindaki temel amag, Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi alaninda ebeveynlerle
yapilmig lisansiistii tezlerin tematik dagilimlarini incelemektir.



Yontem

Tiirkiye’de erken ¢ocukluk alaninda ebeveynlerle yapilmis lisansiistii egitim tezlerinin
tematik dagilimlarinin incelendigi bu arastirmada meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-
analiz, benzer konularda yapilmig birbirinden bagimsiz ve ¢ok sayida ¢aligmadan elde edilmis
verileri analiz etme ve bu ¢alismalarin sonuglar1 hakkinda genel bir sonuca varma yontemidir
(Glass, 1976; Johnson, Johnson ve Stanne, 2000; Lipsey ve Wilson 2001). Bu c¢alismanin
evrenini, YOK Ulusal Tez Merkezi (YOK TEZ) tarafindan 2010-2016 yillar1 arasinda onaylanan
ve arsivlenen, konu boliimii egitim ve &gretim olarak dizginlenen erken ¢ocukluk donemini
kapsayan 757 Lisansiistii tez olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise erken ¢ocukluk
egitimi alaninda ailelerle yapilmis 71 yiiksek lisans tezi ve 12 doktora tezi olmak tlizere toplamda
83 lisansiistii tez olusturmaktadir. Arastirmaya dahil olan tezlerin incelenmesinde nitel veri analiz
yontemlerinde dokiiman analizi kullanilmistir.

Veri Toplama Araci

Dokiiman analizi yapilirken arastirmacilar tarafindan aragtirmanin amacit ve alanyazin
dikkate almarak olusturulan akademik calismalar1 inceleme formu (ACIF) kullanilmustir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Akademik Calismalar1 Inceleme Formu” okul dncesi egitimi
alaninda uzman 7 kisiye gonderilerek incelemeleri istenmistir. ACIF, uzmanlardan gelen
doniitlere gore son hali verilerek veri toplamaya hazir hale getirilmistir. ACIF; ¢alismanin
kiinyesi, tiirii, yontemi, katilimcilar, konu alanlar1 vb. yedi baslik ve 47 maddeden olusmaktadir.
Arastirmacilar ACIF de yer alan baslik ve maddeleri gbz oniine alarak tezlerin incelemesini
yapmuslardir. Veri kaybinin 6nlenmesi amaciyla arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak ACIF
araciliiyla tezleri incelemis ve daha sonra elde edilen veriler karsilastirilmistir. Bu sayede
calismanin gilivenirligi arttirillmaya ¢aligilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde; YOK Ulusal Tez Merkezi tarafindan 2010-2016 yillari
arasinda onaylanan ve arsivlenen erken ¢ocukluk dénemini kapsayan 757 lisansiistii tez icerisinde
erken cocukluk egitimi alaninda ailelerle yapilmig 83 lisansiistii tezin akademik g¢aligmalari
inceleme formu araciligiyla incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1
Erken Cocukluk Egitimi Alaninda Ailelerle Yapilmis Lisanstistii Tezlerin Yontemsel Olarak
Dagilimlart
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Tablo 1 incelendiginde calismalarin %75’ (n=61) nicel aragtirma yoOntemleri ile
yapilirken, %16’s1 (n=14) nitel arastirma yontemleri ile yapilmistir. Geriye kalan %9 (n=8) ise
nicel ve nitel arastirmalarin bir arada yapildigi karma arastirma yontemleri ile yapildigi
goriilmektedir. Bu bulgu konuyla ilgili daha 6nce yapilmis ¢calismalar: destekler niteliktedir. Baba



vd. (2011), nicel arastirmalarin diger yoOntemlerle kiyaslandiginda daha kisa zamanda
gergeklestirilmesinden kaynaklanabilecegini ifade ederken, Yildiz (2004) ise iiniversitelerde
verilen bilimsel arastirma yontemleri derslerinin yetersizliginden nitel arastirmalarin az
olabilecegini ileri siirmektedir.

Tablo 2
Erken Cocukluk Egitimi Alaninda Ailelerle Yapilmus Lisansiistii Tezlerin Yillara Gore
Dagilimlar1
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Tablo 2 incelendiginde toplam 83 lisansiistii tezden 2010 yilinda 11, 2011 yilinda 8, 2012
yilinda 8, 2013 yilinda 7, 2014 yilinda 16, 2015 yilinda 23 ve son olarak 2016 yilinda 10 lisansiistii
tez yapildigr goriilmektedir. Erken g¢ocukluk egitimi alaninda en g¢ok tezin 23 ile 2015 yilinda
yapildig1 buna karsilik en az tezin 7 ile 2013 yilinda yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 3

Erken Cocukluk Egitimi Alaninda Ailelerle Yapilmis Lisansiistii Tezlerin Yontemsel Agidan
Yillara Gore Dagilimlart
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Tablo 3 incelendiginde, nicel arastirma yontemlerinin en ¢ok 2015 yilinda kullanildigi,
nitel arastirma yontemlerinin en ¢ok 2014 yilinda kullanildigi, buna karsilik karma arastirma
yontemlerinin ise en ¢ok 2016 yilinda kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica, 2012, 2013 ve 2016
yillarinda lisansiistii tezlerde nitel aragtirma yontemlerinin kullanilmadigr goriilmektedir. Genel
egilim olarak karma arastirma yontemlerin kullaniminda yillara gore artis oldugu gézlenmektedir.



Tablo 4
Erken Cocukluk Egitimi Alaninda Ailelerle Yapilmis Lisansiistii Tezlerin Projelerle Desteklenme
Durumu
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Tablo 4 incelendiginde arastirmanin Orneklem gurubunu olusturan lisansiistii tezlerin
%90’ 1m1in (n=75) herhangi bir destek almadan yapildigini, geriye kalan %10’luk (n=8) bir
boliimiiniin ise Universitelerin bilimsel arastirma projeleri (BAP) ile desteklenerek yapildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte projelerle desteklenerek yapilan lisansiistii tezlerden, 3’iiniin
doktora, 5’inin yiiksek lisans diizeyinde oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 5
Erken Cocukluk Egitimi Alaninda Ailelerle Yapilmis Lisansiistii Tezlerin Konularma Gore
Dagilimlar1
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Ebeveyn-Cocuk Ebeveynler Ebeveyn-Ogretmen

Tablo 5 incelendiginde arastirmanin 6rneklem gurubunu olusturan lisansiistii tezlerin
53’ ebeveyn-cocuk iligkisini arastirirken, 24 tez ebeveyn goriisleri ve degiskenlere gore
ebeveynlerin farkli dlgeklerden aldiklar1 puanlart karsilagtirmis, geriye kalan 5 tezin ise ebeveyn
ve 6gretmen iligkisini inceledigi sonucuna ulagilmustir.

Sonuglar

Bu arastirmada, Tiirkiye’de erken cocukluk egitimi alaninda ebeveynlerle yapilmis
lisansiistii tezlerin tematik dagilimlarini incelenmistir. YOK Tez’de kayitli olan ve ebeveynlerle
erken ¢ocukluk egitimi alaninda yapilmis 83 tez dokiiman analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Yapilan analizler sonucunda ¢aligmaya dahil edilen tezlerin 61’inde nicel, 14’iinde nitel ve



sekizinde ise karma arasgtirma yontemlerinin kullanmildigi goriilmiistiir. Nicel arastirma
yontemlerinin en ¢ok 2015 yilinda kullanildig1, nitel arastirma yontemlerinin en ¢ok 2014 yilinda
kullanildig1, buna karsilik karma arastirma yontemlerinin ise en ¢ok 2016 yilinda kullanildig:
goriilmektedir. Ayrica, 2012, 2013 ve 2016 yillarinda lisansiistii tezlerde nitel arastirma
yontemlerinin kullanilmadig1 goériilmektedir. Genel egilim olarak karma arastirma ydntemlerin
kullaniminda yillara gére artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bununla birlikte erken ¢ocukluk egitimi ve doneminde ebeveynlerle ilgili ¢alismalarin
yillara gore dagilimlarina bakildiginda; 2016 yilinda 10, 2015 yilinda 23, 2014 yilinda 16, 2013
yilinda yedi, 2012 yilinda sekiz, 2011 yilinda sekiz ve son olarak 2010 yilinda 11 lisansiistii tezi
tamamlandigi sonucuna ulagilmistir.

Bunun yani sira yapilan lisansiistii tezlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun (75) herhangi bir
proje ve benzeri destek alinmadan yapildigi, sekizinin ise tniversitelerin bilimsel arastirma
projeleri (BAP) kapsaminda desteklendigi destek alan lisansiistii tezlerden ise ii¢iiniin doktora
besinin ise yiiksek lisans tezi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ayrica ailelerle yapilan lisansiistii tezlerin ¢gogunlugunun (53) ebeveyn-gocuk iligkisini
arastirirken, 24 tez ebeveyn goriisleri ve degiskenlere gore ebeveynlerin farkli dlgeklerden
aldiklar1 puanlar1 karsilastirmig, geriye kalan bes tezin ise ebeveyn ve Ogretmen iliskisini
inceledigi sonucuna ulagilmustir.

Oneriler

Erken ¢ocukluk egitimi alaninda yapilan g¢alismalarin biiyiikk ¢ogunlugunun nicel
aragtirma yontemleriyle yapildigi aragtirmanin 6nemli bulgular1 arasindadir. Nicel arastirma
yontemleri genellenebilirlik ve pratiklik agisindan arastirmacilara énemli kolayliklar saglasa da
sorunun tespiti ve ¢O0zlim Onerilerinin iiretilmesi adina daha derinlemesine bilgilerin elde
edilebilecegi nitel aragtirma yontemleri veya nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte
yiirtitildigii karma arastirma yontemleriyle calismalarin yapilmasinin alana daha fazla katki
saglayacagi diigiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda ele alinan tezlerin %90’1mnin hi¢bir kurum veya kuruluslar
tarafindan desteklenmedigi, destek alan tezlerin de iiniversitelerin bilimsel arastirma projeleri
tarafindan desteklendigi goriilmektedir. Bu sonugtan yol cikarak dzellikle basta TUBITAK ve
universiteler olmak {izere lisansiistii proje destek kriterlerinin gdzden gegirilerek daha fazla bilim
insaninin bu desteklerden yararlanilmasinin 6nil agilabilir.
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Summary

Introduction

Children are taught at home based learning experiences. Parents do not stay in direct
training of their children at the same time, but they indirectly educate them by approving, refusing,
directing their learning elsewhere. The first environment after the child's birth is the parents and
other individuals in the family. From birth, the child begins to interact with the parent and the
environment. This communication between the parents and the child forms the family
environment and climate. It is known that this communication is directly or indirectly influenced
by the positive or negative nature of the child, especially when the character is shaped and shaped.
The child's personality is primarily the result of interaction with his / her parents in the family.
Here, parental attitudes are emerging at the foreground. The status of this communication between
parents and children reveals the nature and direction of parental attitudes. Communication
between parents, parent communication with the child, as well as the attitudes and behaviors of
the family members to the child become important in shaping their behavior. The child shapes
itself according to these attitude behaviors.

The attitudes, behaviors, family communication and violence of parents against their
children influence the growth of children as healthy individuals. Parental attitudes within the
family system are important in shaping children's first socializations, personality developments
and self-perceptions. Positive family attitudes in the family environment in which the child is
growing are very important in terms of good education and overall development of the child.
However, the nature of the parent-child relationship and communication established with the
growing child determines the personality traits of the child at a significant level. In this context,
the distribution of thematic work in the field of early childhood education between the years 2010-
2016 graduate thesis, made with parents regarding Turkey were examined.

The main purpose of this study is to investigate the distribution of thematic conducted
with parents of early childhood education graduate thesis in the field in Turkey. For this purpose,
the following questions were sought.

1. Which methods have been widely used in family-based early childhood education
research.
How is family-based early childhood education research distributed over the years?
What kind of research is commonly used in family-based early childhood research?
What data analysis methods are used in family-based early childhood research?
Which universities and institutes where family-based early childhood researches are
frequently done?

agrwn

Method

Turkey in the area of early childhood education graduate thesis made by their parents to
study the distribution of thematic research in this meta-analysis method was used. Meta-analysis
is a method of analyzing data obtained from multiple independent studies of similar subjects and
obtaining a general conclusion about the results of these studies. The universe of this work
constitutes 757 postgraduate theses including early childhood period, which was approved and
archived by YOK national thesis center (YOK TEZ) between 2010-2016 and the subject
department is curated as education and training. The sample of the study consisted of a total of
83 graduate theses including 71 graduate theses and 12 doctorate theses, who were in the field of
early childhood education. In the analysis of the theses included in the research, document
analysis was used in qualitative data analysis methods. When analyzing the documents, the
academic research form (ACIF) was used which was formed by taking into account the purpose
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and purpose of the research by the researchers. ACIF; type of work, method, etc. It consists of
seven titles and 47 items. The researchers examined the theses taking into account the titles and
items in the ACIF.

Conclusion

This research has examined the distribution of thematic conducted with parents of early
childhood education graduate thesis in the field in Turkey. 83 theses done in the field of early
childhood education with parents registered with YOK TEZ were analyzed by document analysis
method. The theses included in the study were found to be quantitative in 61, qualitative in 14
and mixed research in 8. Qualitative research methods are mostly used in 2015, qualitative
research methods are mostly used in 2014, while mixed research methods are mostly used in 2016.
In addition, qualitative research methods are not used in postgraduate theses in 2012, 2013 and
2016. As a general trend, the use of mixed research methods has been observed to increase over
the years.

However, when we look at the distribution of years of parental studies and early childhood
education, In 2016, 10, 2015 reached 23, 2014 was 16, 2013 was seven, 2012 was eight, 2011
was eight, and finally 2010 was 11 graduate thesis completed.

In addition, the majority of the postgraduate dissertations (75) were held without any
project or similar support, and eight of the postgraduate theses supported by the universities under
the scientific research projects (BAP) were the result of three graduate thesis and five graduate
thesis.

In addition, the majority of postgraduate theses (53) surveyed parent-child relations
compared the scores of 24 theses parental opinions and the different scales of the parents
according to the variables, and the remaining five theses were the result of examining the parental
and teacher relations.

Suggestions

It is one of the important findings of the research that the vast majority of studies on early
childhood education are done by quantitative research methods. Although quantitative research
methods provide considerable convenience to the researchers in terms of generalizability and
practicality, it is thought that it will contribute more to the field by working with pure qualitative
research methods in which more in-depth information can be obtained or mixed research methods
in which quantitative and qualitative research methods are carried out together in order to
determine the problem and propose solution proposals.

It is observed that 90% of the theses covered in the research are not supported by any
institutions or organizations and the universities are supported by scientific research projects in
their thesis. As a result of this result, more scholars can benefit from these supports by paying
special attention to the project support criteria, especially TUBITAK and Universities
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Anfigin.
Sahin, M., & Dogan, Y. (2018). Suriyeli 6grencilerin bulundugu siniflarda Fen Bilimleri

ogretiminde karsilagilan sorunlar: Nitel bir ¢calisma. Uluslararasi Egitim Arastirmacilart
Dergisi, 1(1), 13-33.

Suriyeli Ogrencilerin Bulundugu Siniflarda Fen Bilimleri Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar: Nitel Bir Calisma

Muhammed SAHIN#*, Yakup DOGANx

Oz: Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’ye go¢ etmis Suriyeli 6grencilerin bulundugu simflarda Fen Bilimleri
6gretiminde karsilagilan sorunlari 6gretmen goriiglerine gore ortaya koymaktir. Calisma, nitel arastirma
kapsaminda durum calismasi deseni ile yiiritiilmistiir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmigtir. Calisma, 2017-2018 egitim o6gretim yili bahar doneminde Kilis il
merkezindeki ve Suriyelilerin bulundugu kamplarda Suriyeli 6grencilerin egitim gordiigii ortaokullarda
gorev yapan 15 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yiiriitilmiistiir. Elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan
icerik analizi yoluyla incelenerek frekans ve yiizdelik degerleri hesaplanmistir. Arastirma sonucunda,
Suriyeli 6grencilerin bulundugu siniflarda Fen Bilimleri dersinin 6gretimi stirecinde karsilasilan sorunlarin
basinda bu 6grencilerin Tiirk¢e dil problemi, kiiltiirel farklilik ve uyum sorunu ile materyal eksikliginden
dolay1 farkli materyallerden yararlanamama gibi problemlerin oldugu bulunmustur. Fen Bilimleri dersinin
kazanimlarinin  Suriyeli &grenciler i¢in agir oldugu, dersin igeriginin agir oldugu, konularin
yetistirilemedigi, icerigin daha fazla gorsellestirilmesi gerektigi belirlenmistir. Okullarin materyal ve
laboratuvar destegi saglamasi gerektigi, Milli Egitim Bakanliginin hem 6grenciler, hem aileleri hem de
Ogretmenler i¢in uyum faaliyetleri yapmasi gerektigi, materyal destegi saglamasi, kitaplart uygun hale
getirmesi gerektigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersini daha
kolay anlamalar1 i¢in en ¢ok gdsterip yaptirma, anlatim, soru cevap, drama, deney, isbirlikli 6grenme gibi
yontem ve teknikler kullandiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri 6gretimi, fen bilimleri 6gretmenleri, ortaokullar, Suriyeli 6grenciler.

Problems Encountered in Teaching Science in the Classrooms with
Syrian Students: A Qualitative Study

Abstract: The purpose of this study was to explore the problems experienced by teachers who have Syrian
students in their classrooms while teaching science. Case study research method was used in the study.
Semi-structured interview questions were used to collect the data. The study was conducted during the
spring semester of 2017-2018 in different middle schools of Kilis city center and of the refugee camps.
Fifteen science teachers who work in middle schools that have Syrian students in their classrooms
participated in the study. The data were analyzed by content analysis and frequencies and percentages were
calculated. The study results showed that there were many problems such as Syrian students’ lack of
Turkish language skills, cultural differences, adaptation problems, and lack of using materials in classrooms
during science teaching. It was determined that acquisitions of science course were complicated for Syrian
students, the content of the courses was difficult, some of the contents of the course could not be taught due
to lack of time, and more visualized teaching techniques should be used. It was also determined that the
schools should provide materials and laboratory, Ministry of National Education should carry out
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integration activities for students, families, and teachers, provide more materials, and make the books more
suitable for this group of students. It was also found that hands-on activities, direct instruction, question-
answer, drama, experiment, and cooperative learning teaching methods and techniques were mostly used
by teachers to help their Syrian students understand science course easily.

Keywords: Middle schools, science teachers, Syrian students, teaching science.

Giris

Gecmisten bu yana; yasanan olumsuz olaylardan dolay: insanlar zorunlu géce maruz
kalmiglardir. Tarih boyunca sefalet, yoksulluk, savaslar, kitliklar, dogal felaketler ve istikrarsiz
ortam nedeniyle insanlar yasadiklar1 ortamdan go¢ etmek zorunda kalmiglardir (Levent & Cayak,
2017; Yilmaz, 2014). Bu gogler sebebiyle farkli etnik gruplar ayni toplumsal yapiy1 paylasirlar
ve aralarindaki bu etkilesim sayesinde ortak diisiinceler meydana gelir ve boylece dil etkilesimleri
olugur. Farkli dillere sahip insanlar, gé¢, savas, ticaret gibi nedenlerden dolay1 bir arada yagamak
zorunda kaldiklar1 i¢in dilleri de birbirinden etkilenmistir (Y1lmaz, 2014).

2011 yilinda Suriye’de yonetim ve halk arasindaki anlagsmazliklardan dolay1 taraflar
arasinda olaylar ¢ikmistir. Ortaya g¢ikan bu olaylar Suriye yonetim giiclerince bastirilmaya
calisilmis, bu siiregte katliamlar yaganmis ve ¢ok sayida insan go¢ etmek zorunda kalmistir. 2011
yilindan beri devam eden i¢ savastan dolay1 go¢ etmek zorunda kalan Suriyeliler basta Tiirkiye
olmak iizere diger komsu iilkelere siginmislardir. Tiirkiye bu siirecte sinir kapilarini siginmacilara
acmis ve onlar1 kabul etmistir. Savas siirecinde uzun vadeli ¢6ziim arayislarinda da sonug
almamadigindan Suriye’de ¢atigmalar giderek artmis ve gogiin de artmasina neden olmustur
(Emin, 2016; Gog Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM), 2016). Bu durum, Tiirkiye’yi tarihinin en
biiyliik go¢ hareketlerinden biriyle karsi karsiya birakmistir (Seydi, 2013). Savas sebebiyle
iilkesinden ayrilmak zorunda kalan Suriyeli gogmenlerin bu gocii ilk baslarda gegici bir durum
olarak ongoriilmiis (Kagnici, 2017) ve oncelikle can giivenligi, barinma, beslenme ve saglik gibi
temel tedbirler alinmaya c¢alisilmistir. Ancak bu durum ile ilgili ilk baslarda uzun vadeli
planlamalar yapilamamistir (Emin, 2016). Uzun vadeli planlamalarda dikkat edilmesi gereken en
onemli temel ihtiyaclardan birisi olan egitimdir.

Egitim ¢aginda olan ¢ocuklar ve gengler; go¢ ettikleri iilkelerde fiziksel, psikolojik siddet
ve savag travmalarina maruz kalan, temel ihtiyaglarinin karsilanmasinda sikintilar yasayan ve
kendi iilkelerinden istekleri disinda gd¢ eden kisilerdir (Cosgun & Karamustafaoglu, 2017; Seker
& Aslan, 2015). Tirkiye’ye go¢ edenlerin biiyiik cogunlugunun egitim ¢agindaki ¢ocuklardan ve
kadinlardan olustugu goéz oOniine alindiginda egitim planlamasinin 6nemi bir kez daha ortaya
¢ikmaktadir. 2011°den bu yana Tirkiye’ye siginan Suriyeli sayisinin 3.589.384 oldugu
goriilmektedir (GIGM, 2018). Bunlarin yaklasik yarist ¢ocuk yas grubunda olan bireylerden
olusmaktadir.
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Sekil 1. Tiirkiye’de bulunan Suriyeli say1s1 (GIGM, 2018)

Kilis’teki Suriyeli siginmacilar ya konteyner kentlerde ya da sehirde veya kdylerde
yasamlarimi siirdiirmektedirler. 2018 itibariyle Kilis’te kayit altinda olan 130.746 Suriyeli birey
bulunmaktadir. Kilis barinma merkezlerinde ise 23.397 Suriyeli birey bulunmaktadir (GIGM,
2018). Barinma merkezlerinde kres, anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde agirlikli Arapga
ve Tiirkce egitim ve 6gretimi verilmekte olup, bu merkezlerde cami, aliveris yerleri vb. gibi ortak
kullanim alanlar1 da mevcuttur (Paksoy & Karadeniz, 2016).

Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuk sayist 1.500.000 civarindadir (UNICEF, 2018). Okullardaki
Ogrenci sayist ise 604.183’tiir. Bunlardan 381.443’ii e-okula kayith, 222.740°1 gecici egitim
merkezlerine kayith 6grencilerdir. Egitim kademelerine bakildiginda ise okul 6ncesinde okuyan
cocuk sayis1 35.952, ilkokullarda 373.810, ortaokullarda ise 136.643 tiir. Ortaokul kademesindeki
Ogrenci sayilarina bakildiginda 5. siifta 51.209, 6. sinifta 34.140, 7. sinifta 28.609 ve 8. sinifta
ise 22.685 &grenci bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2018a). Ilk yillarda gogiin
gecici olacagi diisiiniilmiis ve egitimler kampta bulunan Suriyeli gocuklar igin hazirlanmigtir. 23
Eyliil 2014 tarihinde 2014/21 sayili Yabancilara Yoénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri baslikl
genelge cikarilarak Suriyeli cocuklar igin yapilacak egitim hizmetleri glivence altina alinmistir
(Kagnici, 2017; MEB, 2014).

MEB, Suriyeli ¢ocuklarin egitimleri i¢in iki 6nemli egitim modeli sunmustur (Emin,
2016). Birincisi, kamp iginde ve kamp diginda Suriyeli ¢ocuklara ve genglere Suriye miifredatina
bagli kalinarak Arapga egitim veren okuldncesi ve ortadgretimi kapsayan Gegici Egitim
Merkezleri (GEM)’dir (Kagnici, 2017; MEB, 2014). Bu modelde goniillii Suriyeli 6gretmenler
GEM’lerde egitim vermektedir. GEM’lerde gorev alan dgretmelerin ticretleri UNICEF ve PTT
tarafindan yiiriitiilen proje kapsaminda verilmektedir (Amag¢ & Yasar, 2017; Kagnici, 2017; Emin,
2016). Burada Suriyeli ¢ocuklarin egitimlerinden geri kalmamalar1 saglanmaya calisilmustir.
Ikincisi MEB, Suriyeli cocuklarin Tiirkiye toplumuna ve egitim sistemine uyum saglamalar1 i¢in
devlet okullarinda uygulan 6gretim programlarina gore ve Tiirkge egitim vermektedir. Tiirkiye’de
bulunan Suriyelilerin ¢ocuklarin egitimlerinin aksamamas1 i¢in yonetmelik ve genelgelerin
c¢ikarilarak bu ¢cocuklarin egitimlerine destek saglanmistir (Emin, 2016). MEB tarafindan Suriyeli
Ogrencilerin tim yonleriyle Tiirk egitim sistemine entegrasyonu ile ilgili c¢aligmalar da
stirdiiriilmektedir. Bu ¢alismalardan birisi MEB ile Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu arasinda
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imzalanan “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi”
(PICTES) projesidir. Bu proje kapsaminda Suriyeli cocuklarin egitim imkanlarina katki
sunulmakta ve bu ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu siirecinde MEB’in faaliyetleri
desteklenmektedir. Projenin yiiriitiildiigii 23 il arasinda Kilis ili de bulunmaktadir (MEB, 2017).
PICTES projesinin faaliyetleri Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1

PICTES Projesinin Faaliyet Kapsami

Proje Adi Faaliyet

Tiirkce dgretimi

Arapga dil egitimi

Ogretmen egitimleri

Okul/GEM’lere giivenlik ve temizlik personelinin saglanmasi
Suriyeli ¢ocuklara kirtasiye, ders kitab1 ve egitim materyali
temini

Suriyeli cocuklarin okula taginmasi

Ogretim materyalleri

Destekleme kurslar1

Telafi kurslar

Egitim ekipmanlari

Tiirkge dil siav sistemi

Okul rehberlik faaliyetleri

Izleme ve degerlendirme

Idari ve diger personel igin egitimler

Farkindalik faaliyetleri

PICTES

Yukarda bahsedilen proje ve ¢esitli kuruluslarca finanse edilen ve yerel diizeyde
yiiriitiilen degisik projelerle Suriyeli ¢ocuklarin 6zellikle saglik ve egitim gereksinimleri
karsilanmaya c¢aligilmaktadir. Toplumsal entegrasyonun saglikli olabilmesi i¢in bu ¢ocuklarin
egitime entegrasyonlarinin da planli ve programli yapilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.  Planlt
bir egitim entegrasyonu faaliyeti ile Suriyeli cocuklarin Tiirk akranlar1 gibi bilgiyi lireten, giinliik
yasamda kullanabilen, problem c¢o6zebilen, elestirel bakis agisiyla bakabilen, girisimci, kararl,
iletisim becerilerine sahip, empati kurabilen, topluma katki saglayabilen vb. 6zellikleri tasiyan
bireyler (MEB, 2018b) olarak yetistirilmeleri miimkiin olabilir. Ogrencilerin bu 6zellikleri
tasiyabilmesi icin ¢ok sayida dersler verilmektedir. Ilkogretimde Fen Bilimleri dersini alan
ogrencilerin fen etkinliklerine ve islenen konulara kars:1 gelistirdikleri tutumlar ilerleyen yillarda
biyoloji, fizik, kimya ve diger derslere yonelik tutumlarin etkilemektedir. Fen Bilimleri dersinin
amaci; ogrencilerin eski bilgileri yeni bilgilerle anlamlandirarak iligkilendirmelerini, yaparak-
yasayarak Ogrenmelerini, 6grencilerin aktif katilimini, temel bilgileri kazandirmayi, bilimsel
stire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklagimimi benimseyip yasam becerilerini kullanarak bu
alanlarda karsilagilan sorunlara yonelik ¢oziim iiretmesini amaglamaktadir (MEB, 2018Db).

Fen 6gretiminde karsilasilan sorunlar; genellikle 6gretmen merkezli, fiziksel ve cevresel
kosullardan kaynakli ve 6grenci merkezli sorunlar olarak ii¢ ana baglik altinda toplanmaktadir.
Bu sorunlara iligskin olarak 6gretim yontemi ve teknikleri agisindan gelenekgi egitim anlayiginin
devam etmesi, iletisim eksikligi, alan hakimiyetinin olmamasi, 6gretmenin 6z yeterlilik
eksiklikleri gibi konular en sik rastlanan 6gretmenden kaynakli sorunlar olarak goriilmiistiir.
Smiflarin kalabalik olmasi, materyal eksikligi, laboratuvar yetersizligi, ders kitaplarinin
yetersizligi ve uygun olmamasi, simiflarin fiziki durumunun uygun olmamasi, okulun fiziki
sartlarinin yetersizligi, velilerden kaynakli sorunlar ve hizmet i¢i egitim yetersizlikleri en sik
rastlanan fiziki ve cevresel kosullardan kaynakli sorunlar olarak belirtilmistir. Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin eksik olmasi, 6n bilgilerin yetersizligi, motivasyon eksikligi, okuma
yazma bilmeyen dgrencilerin durumu, dersin gerektirdigi sorumluluklar yerine getirmeme, okulu
ve 0grenmeyi sevmeme, 0grencilerin hem birbirlerine hem de 6gretmenlerine karsi yeterince
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saygi duymamasi, laboratuvar ortamlarinda istenmeyen davraniglarin olmasi, Fen Bilimleri
dersinin sayisal bir ders olmasindan 6tiirii zor olduguna dair 6nyargilarin olmasi 6grenci kaynakl
sorunlar olarak goriilmektedir (Aydogdu & Dogru, 2003; Balbag, Leblebicier, Karaer, Sarikahya
& Erkan, 2016). Belirtilen bu sorunlara ilave olarak Suriyeli ¢ocuklarin yasadiklari travmalar, dil
problemleri, ekonomik sorunlar ve uyum problemleri gibi sorunlar da eklendiginde Suriyeli
cocuklarin genelde tiim dersler, 6zelde ise soyut kavramlar acgisindan zengin olan Fen Bilimleri
dersi dgretiminde yasayabilecegi sikintilarin boyutunun biiyiikliiglinii ortaya koymaktadir. Bu
gerceklikten yola cikilarak bu arastirmanin amaci, simiflarinda Suriyeli 6grenci bulunan Fen
Bilimleri dersi 6gretmenlerinin fen 6gretiminde karsilastiklari sorunlar1 6gretmenlerin kendi
goriisleri dogrultusunda derinlemesine bir analizle ortaya koymaktir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma, Suriyeli 6grencilerin bulundugu siniflarda Fen Bilimleri dersini veren
Ogretmenlerin fen 6gretiminde karsilastiklar sorunlara iligkin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak igin
nitel arastirma ydntemlerinden olan durum c¢alismasi deseniyle gergeklestirilmigtir. Nitel
arastirmalar, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama araglarindan
yararlanilan, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil olarak ele alinip nitel bir
stirecin goriildiigli arastirmalar olarak tanimlanmaktadir. Baska bir tanimla nitel arastirma, sosyal
olgular1 bulundugu cevre igerisinde aragtirmay1 ve anlamay1 6n plana alan biitiinsel bir bakistir
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012; Yildinm & Simsek, 2013).
Durum ¢aligsmasi ise arastirmacilarin bir veya daha fazla durumu derinlemesine inceledigi ve bu
durumlara iliskin temalar1 ortaya ¢ikardig: nitel arastirma desenidir (Creswell, Hanson, Clark-
Plano & Morales, 2007). Bu arastirmada, dgretmenlerin Suriyeli 6grencilerinin Fen Bilimleri
egitimi siirecinde karsilastiklart sorunlari, egitime engel durumlari ve ¢6ziim Onerilerine dair
goriiglerini derinlemesine arastirmak hedeflendiginden bu arastirma durum c¢alismasi desenine
gore ylritilmiistiir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu belirlemek i¢in amacgh oOrnekleme yolu izlenmistir. Arastirmanin
amacina bagli olarak bilgi acisindan zengin durumlarin secgilerek derinlemesine arastirma
yapilmasini saglayan amacglh 6rnekleme, belli Gl¢iitleri karsilayan veya belirli 6zelliklere sahip
olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda ¢alisildiginda tercih edilmektedir. Arastirmaci, segilen
durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarini ya da olgularini anlamaya ve bunlar arasindaki
iligkileri kesfetmeye ve agiklamaya ¢alismaktadir (Biiyilikoztiirk vd., 2012, s. 90). Bu arastirma,
Kilis il merkezi ve il sinirlari igerisindeki kamplarda bulunan ortaokullarda Suriyeli 6grencilerin
egitim ogretim gordiigli smiflarda derse giren 15 Fen Bilimleri 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin gizliligi ve etigi acgisindan katilimecilarin isimleri kullanilmamistir. Katilimet
ogretmenler; O1, 02, ............... ,, 014, 015 kodlar1 ile isimlendirilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tanimlayict demografik 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2
Katilime1 Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

. Ogretmenlik Bulundugu Okuldaki
Katihmarlar Cinsiyet Yag/vil Deneyimi/Y1l Ogretmenlik Deneyimi/Yil
01 Kadin 25 1 1
02 Kadin 32 6 1
03 Kadin 26 2 2
04 Kadin 29 6 1
05 Kadin 25 2 1
06 Kadin 27 3 1
07 Kadin 39 15 2
08 Kadin 27 4 1
09 Erkek 32 4 2
o10 Erkek 39 17 5
O11 Kadin 23 2 1
012 Erkek 24 2 1
013 Kadin 24 3 1
014 Kadin 27 2 1
015 Kadin 25 3 1

Veri Toplama Araclar

Suriyeli &grencilerin bulundugu siniflarda derse giren fen bilgisi 6gretmenlerinin
goriiglerini almak i¢in goriisme formu hazirlanmistir. Goriismelerde sorulacak sorulart hazirlamak
icin Oncelikle ilgili literatiir taranmistir. Daha sonra konu ilgili oldugu diisiiniilen ve 15 sorudan
olusan bir soru havuzu hazirlanmigtir. Bu havuzdaki dort soru kapsam agisindan benzer oldugu
veya incelen konu ile dogrudan ilgisi olmadig1 i¢in aragtirmacilar tarafindan elenmistir. Soru
formu, kapsam gecerligi ve dil gegerligi i¢in alaninda uzman (ii¢ Fen Bilimleri 6gretim tiyesi, bir
Fen Bilimleri 6gretmeni, bir Tiirkge Ogretmeni) kisilere verilerek uzman goriisii alinmustir.
Uzman goriisiinden sonra soru formundaki bazi sorular diizeltilmig, ii¢ soru cikarilmis ve
arastirmada kullanmak iizere sekiz soruya karar verilmistir. Olusturulan bu soru formu veri
toplama araci olarak kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullamlnustir. Icerik analizi,
yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan icerik analizinde verinin
kavramsallastirilmast ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilma g¢abasi vardir
(Yildirm & Simsek, 2013, s. 81). Igerik analizinde amag, elde edilen verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Elde edilen veriler, igerik analizinde derin bir isleme tabi
tutulur ve fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir (Yildirim & Simsek,
2013, s. 256-259). Goriigsmeler sonucu elde edilen veriler iki aragtirmaci tarafindan igerik analizi
yontemine gore cdziimlenmistir. Icerik analizi icin veriler oncelikle bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Daha sonra veriler, arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz olarak tema,
kategori ve kodlar olusturmak tizere degerlendirilmistir. Aragtirmacilarin kodlamalari arasindaki
uyusum yiizdesi i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen gilivenirlik [Giivenirlik =
Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)] formiilii kullamlmistir. Iki arastirmacinin
yaptiklar1 kodlamalar arasindaki uyusum ylizdelerine bakilmis ve uyusum %90 olarak
bulunmustur.
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Bulgular

Bu arastirmada, igerik analizi sonucunda elde edilen kodlar ve kategorileri kapsayan sekiz
tema olusturulmustur. Daha sonra bu temalara iligkin kodlarin frekans ve yiizdeleri hesaplanmig
ve sonuglar tablolar halinde sunulmustur. Tablolarin altinda katilimci Ogretmenlerin 6rnek
ifadeleri verilmistir.

Smifinda Suriyeli 6grenciler bulunan Fen Bilimleri 6gretmenlerine arastirmanin ilk
sorusu olarak “Suriyeli dgrencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu konusunda neler
diistiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde
edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Temasina iliskin Bulgular
Tema Kategori Kod f %
Dil problemi 12 52.17
Suriyeli Ogrencilerin olumsuz Kiiltiirel farklilik ve uyum sorunu 9 39.13
Tiirk Egitim Erken verilmis karar 1 4.35
Sistemine Programu yetistirememe 1 4.35
Entegrasyonu olumlu Yardimcei olma istegi 1 50.00
Ogrencilerin uyumu ve azimli olmalari 1 50.00

Tablo 3’teki bulgulara gore “Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu”
temasina iliskin 6gretmen goriisleri olumlu ve olumsuz goriisler olmak iizere iki kategori altinda
toplanmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (%52.17) Suriyeli dgrencilerin Tiirk egitim
sistemine uyumunda yagsanan olumsuz durumlar1 en ¢ok dil probleminden kaynakli sorunlar ile
iligkilendirirken, yariya yakini (%39.13) da yasanan sorunlari kiiltiirel farklilik ve uyum sorununu
ile iliskilendiren cevaplar vermisglerdir. Bir 6gretmen Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine
uyumu ile ilgili olumlu goriisiinii 6grencilere yardimci olma istegi ile iliskilendirirken, bir
ogretmen de olumlu goriisiinii bu 6grencilerin uyumlu ve azimli olmalart ile iligkilendirmistir. Bu
temaya iligkin 6rnek bazi 6gretmen ifadeleri soyledir:

06: “Oncelikle Suriyeli 6grencilerin gegici egitim merkezindeki dgretmenlerimizin
sayesinde daha iyi bir Tiirk¢e 6grendigini diisiiniiyordum. Ama bunun béyle olmadigini
calistigim okulda gordiim. Gegici egitim merkezindeki 6gretmenlerimiz Tiirkgeyi
yeterince dgretemedikleri i¢in veya onlar 6grenmedigi i¢in suan Fen dersinde yapilan
caligmalar eksik kaliyor. Bu yiizden tamamen Tiirk¢e 6Zrenip ya da tamamen degil de
yiizde yetmis Tiirk¢e 6grenip bize gelselerdi daha iyi olacakt1 diye diisiiniiyorum.”

012: “Suriyeli dgrencilerin entegrasyonu 5-6 yildir basarilamadi ama bu tabi uzun bir
siire¢. Biraz zaman alacaktir bu siire¢. Su anda biiyiik bir uyum sorunu gézlemliyorum.
Daha tam anlamiyla okuma yazma bile 6grenmediler. Suan bu onlar i¢in yeni baglayan
yeni bir siire¢. Daha sonraki senelerde gelen Suriyeli 6grencilerin daha iyi bir sekilde
entegrasyon saglayacaklarini diisiiniiyorum.”

O7: “Suriyeli 6grenciler okulumuza 5. siniftan itibaren gelmeye basladilar. Gegen sene
5. smif olan dgrencileri bu sene 6. siifta okutmaya ve onlarla ders igslemeye basladim.
Gegen sene Tiirkge 6grenmeye basladiklarindan dolayr benim igin kolay oldu. Ama
yasadigim zorluklar ya da sorunlar var tabi ki. Mesela gecen sene 5. sinifta olup da bu
sene 6. sinif olan dgrenciler i¢in 6grendikleri kavramlarin iizerine eklemek istedigim
cok sey var. Suriyelilerden ¢ok iyi birkag tane 6grencim olmasina ragmen, okudugunu
anlayamayan, sdyledigimizi Tiirk¢e olarak anlayamayan veya iste anlasa bile Tiirkge
cevap veremeyen Ogrencimiz de ¢ok fazla. 6/A siifinda bir 6grencimiz var mesela
mithendis bir ailenin ¢ocugu diye biliyorum. Sinifin en iyi 6grencisi hem okuduklaria
cok iyi cevap verebiliyor hem de derslere ¢ok iyi katiliyor ve sinif ortalamasinin icinde
en iyi puani alan dgrencimiz. Bu durum benim onlara daha fazla yardime1 olma istegimi
artiriyor...”
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Fen Bilimleri 6gretmenlerine arastirmanin ikinci sorusu olarak “Suriyeli ogrencilerin
Tiirk egitim sistemine entegrasyonu ile ilgili herhangi bir seminere veya kursa katildiniz mi?
Cevabiniz evet ise semineri/kursu aldiginiz yer ve konusu? Katildiginiz seminerin/kursun ne gibi
etkileri oldu? Cevabiniz haywr ise bu konuda bir seminere veya kursa katilmak ister misiniz?
Neden?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonuna iliskin Seminer/Kurs Durumuna
[liskin Bulgular

Tema Kategori Kod f %
Seminere/kursa katilma Katilmadim 11 73.34
durumu Katildim 4  26.66

Uyum saglama 2 50.00
. oo .. Seminerin/kursun konusu  Arapga dil egitimi 1 25.00
Suriyeli Ogrencilerin
. . Farkindalik 1 25.00
Tirk Egitim — —
Si : Ogrencilerin uyumu 2 50.00
iIstemine . . G L o

E Seminerin/kursun etkileri  Iletisim saglama 1 25.00

ntegrasyonuna

o . Yardimei olma 1 25.00

Iligkin Seminer/Kurs

Durumu Yardime1 olma 5 50.00
Seminere/kursa Iletisim saglama 2 20.00
katilamayanlarin katilma ~ Empati kurma 1 10.00
istegi nedenleri Arapga dgrenme 1 10.00

Fen dgretimi 1 10.00

Tablo 4’teki bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmenlerden 11°1 Suriyeli 6grencilerin
Tiirk egitim sistemine entegrasyonu ile ilgili herhangi bir seminere veya kursa katilmamisg, sadece
dort tanesi katilmigtir. Diizenlenen kurslarin iki tanesi uyum, bir tanesi Arapga dil egitimi ve bir
tanesi de farkindalik ile ilgilidir. Seminer/kursa katilan iki 6gretmen bu egitimlerin 6grencilerin
uyumu konusunda kendilerine faydali bir etki sagladigini, bir 6gretmen iletisim saglamaya katkisi
oldugunu ve bir 6gretmen de 6grencilere yardimci olma istegine katki yaptigini belirtmistir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu ile ilgili herhangi bir seminere
veya kursa katilmamis 6gretmenlerden bes tanesi bu kurslara katilma isteginin sebeplerini
Ogrencilere daha fazla yardimci olmak, ikisi iletisim saglama, birer tanesi ise empati kurma,
Arapga 0grenme ve fen dgretimi seklindeki kodlarla iligkili cevaplar vermislerdir. Bu temaya
iligkin 6rnek baz1 6gretmen ifadeleri soyledir:

03: “Evet katildim. Antalya’daydi, bir haftalik bir seminerdi. Suriyeli 6grencilerin
egitim sistemine entegrasyonunda farkindalik yaratmak i¢in 6gretmenleri ve idarecileri
toplamislardi. Egitim Ogretim faaliyetlerine soyle etkileri oldu. Bu g¢ocuklara vatan
sevgisini 6gretme, Tiirkiye’ye uyum saglamalari i¢in yapmamiz gerekenler konusunda
bize yardimei oldu. Zaten savastan ¢ikip gelmis cocuklar. Ruh sagliklar1 da ¢ok iyi
degil. Siddete ¢ok egilimliler. Daha ¢ok bdyle yaratici drama tarzinda onlarin kisisel
gelisimine yonelik egitimler vermemiz gerektigini sdylediler. Ben Arapga bilmiyorum
fen dersini anlatmam imkéansiz zaten fen dersinde degisik kavramlar, terimler var ben
bu terimleri dil bilmeden anlatamam karsimdaki ¢ocuga ancak iste kelimeleri
anlatabiliyorum, fen konularin igerisinde gegen kelimeleri resim ¢izerek. Resim
gostererek giinesi anlatmaya ¢alisiyorum. Diinyayi, ay1 resimlerini gostererek onlarin
isimlerini  dgretebiliyorum yalnizca. Hani sinirli  kelimelerle smirli  geyleri
Ogretebiliyorum sadece onun digina ¢ikamiyorum. Yani milli egitimin bize verdigi
plandaki kazanimlari tabi ki de onlara veremiyorum tam anlamiyla, daha aza
indirgeyerek hani daha verimli nasil yapabilirim. Nasil kelime 6gretebilirim daha ¢ok
kelime 6gretme ¢abasindayim.”
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06: “Hayir, daha énce hig¢ katilmadim. Ama kesinlikle boyle bir kursu veya semineri
almak isterim. Suan ¢alistigim okul daha 6nce gecici egitim merkezi iken devlet
okuluna doniismiis bir okul bu yiizden 6grencilerimin tamanmu Suriyeli. Seminer ya da
kurs gormiis olsaydim, bunlara daha fazla yardimei olabilecegimi diigiiniiyorum. Yalniz
hicbir seminer veya kurs almadan direk iglerine gelmem beni ¢ok yoruyor.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerine aragtirmanin ligiincii sorusu olarak “Suriyeli 6grencilere
Fen ogretimi siirecinde ne gibi zorluklarla karsilagiyyorsunuz? Suriyeli égrencilerin Tiirkge dil
sorununun Fen Bilimleri dersindeki etkileri nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Suriyeli Ogrencilere Fen Ogretimi Siirecinde Yasanan Zorluklara Iliskin Bulgular
Tema Kategori Kod f %
Dil problemi 14 45.20
Kiiltiirel farklilik ve uyum sorunu 8 25.81

Fen 6gretiminde Farkli materyallerden

Surly_e}l O.gr§nc1lere karsilasilan yararlanamama 6 19,40
Fen Ogretimi sorunlar A
Ihtiyag duymama 2 6.45

Sirasinda Yasanan A5 K steksizlik 1 323
Zorluklar grenmeye kars1 isteksizli .

Dil sorununun Kavramlar1 anlama sorunu 15 83.33

Fen Bilimleri Kazanimlari1 tam verememe 2 11.11

dersine etkileri Bilgileri ¢abuk unutma 1 5.56

Tablo 5’teki bulgulara gore sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan 6gretmenler fen 6gretimi
stirecinde en ¢ok dil probleminin (%45.20), kiiltiirel farklilik ve uyum sorununun (%25.81) ve
farkli materyallerden yararlanamamanin (%19.40) sorun olusturduguna iliskin cevaplar
vermiglerdir. Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e dil sorununun Fen Bilimleri dersinin islenisine etkisi
ile ilgili olarak en ¢ok fenle ilgili temel kavramlari anlama sorunu (%83.33) yasandigi
anlagilmigtir. Bu temaya iligskin 6rnek bazi 6gretmen ifadeleri soyledir:

010: “Zorluk sadece fen dersinde degil tiim derslerde. Ortak zorlugumuz dil problemi.
Ogrenci anlamiyor veya anlamadigmi iddia ediyor. Iste konustuklarimizi
soylediklerimizi, kaldirdigimizda sorularin cevaplari i¢in ciimle kurmuyor. Cevap
olarak bir sey alamiyoruz Suriyeli 6grencilerden. O ogrencilerle ders haricinde
konugmak istedigimizde dahi bize kendisini agmiyor. Siirekli okulda dolagan iki tane
terciiman var. O terclimanlarla her seylerini paylasiyorlar. Yani ne diger Tirk
ogrencilere ne de Tiirk 6gretmenlere higbir sekilde yaklagimlart yok. Yani ders
haricinde de bir sorun olur, bir problemin olur. Gelir konusursun anlatirsin bu sekilde
herhangi bir tavirlart yok.”

06: “Iyi bir Fen 6gretiminde de ilk olarak Tiirk¢e bilmeleri gerekiyor. Kazanimlar tam
olarak kazandirilamiyor. Yani Tiirk¢eyi bilmedikleri i¢in fenle ilgili kavramlar1 tam
olarak anlayamiyorlar. Ne anlama geldigini bilmiyorlar. Bu da bash bagina bir sikint1.
Ilk 6nce ben bu kavramin Arapgasmi veriyorum. Daha sonra konuyla ilgili bilgi
veriyorum. Gorselleri ve deneyleri de vermeye c¢alisiyorum ama bir sikintimiz da
laboratuvarin olmamasi. Fatih projesiyle ilgili higbir bir seyin olmamasi bizi ¢ok
zorluyor. Yani dil sorunu oldugu i¢in kendi brangimla ilgili bir sey yapamiyorum ¢ok
fazla. Kendi deneyimimle agikg¢asi biraz Arapga 6grenmeye ¢alisiyorum, 6grencilerden
ve kendi dersimle ilgili kazanimlarin Arapga karsiligini bulmaya calistyorum. ilk énce
Arapgasint veriyorum daha sonra Tiirkgesini vermeye c¢alistyorum. Bu sekilde
anlagmaya calisiyoruz. Yani benim yapabileceklerim burada smirli oldugu igin ¢ok
fazlada bir sey yapamiyorum. Diyelim ki Fatih projesi kapsaminda akilli tahta filan olsa
isimiz daha da kolaylasacak buna eminim ama bu konuda da benim elimden gelen bir

sey yok.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerine arastirmanin dordiincii sorusu olarak “Suriyeli 6grencilerle
Fen Bilimleri dersini islerken o6gretim programinin boyutlart agisindan ne tiir zorluklar
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yastyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Suriyeli Ogrencilerle islenen Fen Bilimleri Dersinin Programin Boyutlar1 Acisindan
Incelenmesine Iliskin Bulgular

Tema Kategori Kod f %
Kazanimlarin agir olmasi 8 4444
Kazanimlar1 6gretmede sorun 7 38.88
Kazanimlar Kazanimlarin sayisi fazla 1 5.56
Kazanimlar uygun degil 1 5.56
Kazanimlar uygun 1 5.56
Ders igeriklerinin agir olmasi 8 38.09
icerik Gorsellestirme gerekliligi 7 3333
Suriyeli Dil-iletisim-anlama problemi 4 19.05
Ogrencilerle Icerik uygun 2 953
Islenen Fen Dil-iletisim-anlama problemi 10 43.48
Bilimleri Dersinin Konulari yetistirememe 3 13.05
Programin Sinif yonetiminde zorluk 2 8.69
Boyutlar1 Ders siiresinin yetersizligi 2 8.69
Acisindan Ogrenme-dgretme Ogrenciler arasinda ugurum 2 8.69
Incelenmesi siireci Yiizeysel bilgilerin verilmesi 1 435
Gorsellestirme 1 4.35
Ogretim yontem-tekniklerini 1 4.35
kullanamama
Ogrenmeye kars: isteksizlik 1 4.35
Oleme- Dil-iletisim-anlama problemi 10 55.56
degerlendirme Cok kolay sorularla degerlendirme 7 38.89
Sadece sozlii sinav yapma 1 5,55

Smifinda Suriyeli Ogrenciler bulunan Fen Bilimleri &gretmenlerinden fen dersini
programin boyutlar1 agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenler mevcut Fen Bilimleri
dersinin kazanimlarimin Suriyeli 6grenciler i¢in agir (%44.44) oldugunu ve kazanimlari
ogretmede sorunlar (%38.88) yasandigini belirten aciklamalar yapmuslardir. Ogretmenlerin
goriislerine gore dersin iceriginin agir (%38.09) oldugu, gorsellestirmek (%33.33) gerektigi ve
dil-iletisim-anlama problemi yasandig1 tespit edilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde en biiyiik
problemin dil-iletisim-anlama problemi (%43.48) oldugu belirlenmistir. Olgme-degerlendirme
boyutunda da en biiyiik sorunun dil-iletisim-anlama problemi (%55.56) oldugu ve bu yiizden ¢ok
kolay sorular (%38.89) ile Suriyeli 6grencilerin 6lgme ve degerlendirmelerinin yapilmak zorunda
kalindig1 saptanmigtir. Bu temaya iliskin 6rnek bazi 6gretmen ifadeleri sdyledir:

015: “Kazanimlar konusunda sikint1 yasiyoruz. Evet, ¢ocuklara fen anlaminda bir
seyleri kazandirmak hepimizin temel hedefi. Zaten kazandirmaya calisiyorum.
Kazanimlarin ne kadarimi aliyor ¢ocuk ne kadar1 verilebiliyor o konuda biraz sikinti
yastyoruz. Kazanimlar 6grencilere biraz daha agir geldigi i¢in basit olan kazanimlari
kazandirabiliyorum ama biraz agir olan kazanimlar aktarirken kazandirirken sikinti
yasiyorum.”

O1: “Igerik bakimindan da zorluklar yasaniyor. Dil, iletisim, anlama problemi biiyiik.
Ders igerikleri yani konular Suriyeli 6grencilere ¢ok agir geliyor. Mesela bir kuvvet
konusunu bir yansima konusunu 6grenciye igerigini anlatamiyoruz. Ciinkii Tiirkgeyi
tam bilmiyor ve anlattiklarimizin hepsi havada kaliyor. Ben 6grenciye bir donem goz,
kulak, burun, bunlarin yerlerini 6gretmeye ¢alistim. Hala da bilmeyen 6grencimiz var.
Cogu zaman gorsellerle desteklemek gerekiyor ama imkanlar kisitli maalesef.”

04: “En sikintil kisim 6grenme &gretme siireci bence. Evet, geri kaliyorum onda biraz,
yani dedigim gibi anlamakta zorluk ¢ektikleri i¢in bazen ¢ok defa tekrar etmemiz
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gerekiyor. Dil problemi biiyiik problem. Veya onlara not tutturdugumda takip etmek
zorunda da kaliyorum hani yetistiler mi diye. Ciinkii ¢ok yavag yaziyorlar hatta harf
harf yaziyorlar bazen. Kelimenin tiimiinii akilda tutup ta defterine gegiremiyorlar.
Bundan dolay1 da dgretim siireci uzuyor ve yetistiremiyoruz.”

03: “Evet, en biiyiik zorlugu orda élgme degerlendirmede yasiyorum. Ciinkii normal
smiflara yaptigim degerlendirmeyi yaziliyr ben onlara yapamiyorum. Zaten Tiirkce
bilmiyorlar. Iste Arapga yazili da hazirlayamiyorum. Ancak ne yapabilirim? Sozlii
olarak not verebilirim. S6zlii olarak not verebilmem i¢inde ¢ocugun birazcik da olsa
bana Tiirk¢e olarak 6grendigini ifade etmesi gerekir. Bunu da edemedikleri igin bu
sekilde zorluklar yasiyoruz. Cocuklar okuyabiliyor ama anlamiyor. Mesela giinesi
glines diye okuyabiliyor ama anlamini bilmiyor. Simdi temel terimleri anlamayan
cocuklara nasil 6lgme degerlendirme yapacagiz?”

Fen Bilimleri 6gretmenlerine arastirmanin besinci sorusu olarak “Fen Bilimleri ders
kitabini Suriyeli ogrencilerin seviyelerine uygunlugu agisindan degerlendirir misiniz?” sorusu
sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7
Fen Bilimleri Ders Kitabmin Suriyeli Ogrenciler i¢in Uygunluguna Iliskin Bulgular
Tema Kategori Kod f %
Ders kitabinin Uygun degil 11 7333
uygunlugu Uygun 4  26.67
Gorseller yetersiz 7 2593
. . Ders kitab Icerigi agir 6 2222
Fen Bilimleri Ders ers kitabimn uygun iy oo A rasea olmali 6 2222
Kitabinin Suriyeli olmadigi yonler o )
iy o s Etkinlik sayisinin yetersiz olmast 5  18.52
Ogrenciler I¢gin . 7
Uygunlugu Yazi puntolari kiigiik 2 7.41
e Olgme-degerlendirme kismi zor 1 3.70
. Gorseller uygun 3 4285
Ders kitab
ers RO UYBUN  Etkinlik agirlikly 3 4285
oldugu yonler M
Icerigi uygun 1 1430

Tablo 7’deki bulgulara gore katilimcilardan 11’1 Fen Bilimleri ders kitabinin Suriyeli
ogrenciler i¢in uygun olmadigini, dort tanesi ise uygun oldugunu dile getirmistir. Fen Bilimleri
ders kitabinin Suriyeli 6grenciler i¢in uygun olmayan taraflar icin daha ¢ok gorsellerin yetersiz
(%25.93) olusu, igeriginin agir (%22.22) olmasi, Tiirkge-Arapga aciklamalar olmamasi (%22.22)
ve etkinlik sayisinin yetersiz (%18.52) olmasi gibi diigiinceler ifade edilmistir. Fen Bilimleri ders
kitabimin Suriyeli 6grenciler igin uygun olan taraflart igin ise katilimcilar, gorsellerin uygun
(%42.85) oldugu ve etkinlik agirlikli (%42.85) oldugu gibi yonler belirtmistir. Bu temaya iliskin
ornek bazi 6gretmen ifadeleri soyledir:

O1: “Fen Bilimleri dersi kitabi Suriyeli ogrenciler icin uygun degil ¢ok agir.
Ogrencilere bence bir y1l sadece Tiirkge egitimi verilmeli ki 6grencilere biz bu dersleri
anlatalim. Ogrenciler giinliik yasamda bile Tiirkgeyi konusamazken bizim onlara bu
konular1 anlatmamiz ¢ok ¢ok zor. En azinda Suriyeli 6grencilerin seviyelerine uygun
bir hale getirilebilir. Daha ¢ok gorsel kullanilabilir ki ¢ocuklar resimlere baktiginda bile
bizim ne anlatmak istediklerimizi anlayabilsin. Kafasinda en azindan o konu yer edinir.
Tiirkge ile bize anlatamaz ama konuyu en azindan anlar. Yazilar daha biiyiik olabilir.
Kitap Tiirkce egitim géren 6grenciler igin ¢cok ¢ok iyi ama Suriyeli 6grenciler igin ¢ok
cok agir ve resimlerin daha ¢ok olmasi lazim.”

O7: “ Yani, aslinda uygun. Sekiller, bilgiler hepsi gayet giizel uygun. Ama Tiirkge
okuma ve anlama problemi oldugu igin ¢ocuk ne kadar baksa da okusa da
anlayamayacak. Konu anlatimlari, sekiller, etkinlikler gayet giizel bence. Yapilan
deneyler, etkinlikler resimlerle gorsel olarak gosterildigi igin onlara bakarak biraz
anlayabiliyorlar. Ben anlatinca istiine etkinliklerle resimlerle destekleyince
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anlayabiliyorlar ya da iste bununla yapacakmisiz diye orda gorsel olarak gordiikleri icin
farkina varip evet boyleymis diye daha kolay anlayabiliyorlar. Diger siradan konu
anlatimlarini iste diger sorular1 mesela, testleri hi¢ uygun degil. Testlerde daha sorunun
ne demek istedigini anlayamiyorlar. Soru cevap yerine, test yerine gorsel seyler daha
mantikli geliyor. Ama oda belli bir yere kadar. 7. sinifa gelen 6grenciye ne kadar gorsel
verecegiz ya da 8. sinifa gelene kadar. O yilizden Tiirk¢eyi 6grenmekten bagka garesi
kalmiyor.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerine arastirmanin altinct sorusu olarak “Sizin deneyimlerinize
gore Fen Bilimleri dersi islenirken Suriyeli ogrenciler fen bilimlerine ait hangi konu ya da
konular1 6grenmekte zorlanmaktadirlar? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Suriyeli Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersindeki Konular1 Ogrenme Durumuna iliskin Bulgular
Tema Kategori Kod f %
Kuvvet ve hareket 6 24.00
Isik ve yansima 4 16.00
Gezegenler 3 12.00
Ureme-gelisme 3 12.00
Biyoloji konular1 2 8.00
Ogrencilerin 6grenmekte  Kimya konulari 1 4.00
zorlandiklar1 konular Fizik konular1 1 4.00
Hiicre 1 4.00
Biyogesitlilik 1 4.00
Suriyeli Ogrencilerin Ses 1400
Fen Bilimleri Is1 ve sicaklik 1 4.00
Dersindeki Konulari Dogal afetler 1 4.00
ey Isik ve yansima 3 3333
Ogrenme Durumu Ist ve sicaklik 2 2223
Ogrencilerin kolay Canlilar 1 1111
ogrendikleri konular Biyoloji konular1 1 1111
Gezegenler 1 1111
Madde degisimi 1 1111
o s Dil-iletisim-anlama problemi 11 52.38
Ogrencilerin 6grenmede
zorlanma sebepleri Soyut kavran.ﬂa.rlr.l ¢ok olmasi 7 3333
Materyal eksikligi 3 1429
Ogrencilerin kolay Gorsellerle desteklenmesi 6 75.00
Ogrenme sebepleri Modellerin kullanilmasi 2 25.00

Tablo 8’e gore Fen Bilimleri 6gretmenleri Suriyeli 6grencilerin fen dersinde 6grenmekte
en ¢ok zorlandiklar1 konular olarak kuvvet ve hareket (%24.00), 1s1k ve yansima (%16.00),
gezegenler (%12.00) ve iireme-gelisme (%12.00) konularini ifade ettikleri bulunmustur. Suriyeli
Ogrencilerin konular1 6grenmede zorlanma sebepleri olarak dil-iletisim-anlama problemi
(%52.38), fen dersinde soyut kavramlarin ¢ok olmasi (%33.33) ve materyal eksikligi (%14.29)
ifade edilmistir. Suriyeli 6grencilerin fen dersinde kolay dgrendikleri konular olarak ise en fazla
151k ve yansima, 1s1 ve sicaklik konulari ifade edilmistir. Kolay 6grenmelerinin sebepleri olarak
bu konularin gorsellerle desteklenmesi ve modeller kullanilmasi belirtilmistir. Bu temaya iligkin
ornek bazi 6gretmen ifadeleri soyledir:

012: “Kuvvet ve hareket konusu 6zellikle 151k ve yansima konusu, dogal afetler
konusu ¢ok zor onlar igin. Dil problemi, iletisim problemi var. Anlamiyorlar. Materyal
yok. Mesela 6grenciye bir deprem, heyelan, kasirga bu konulart anlatmakta gercekten
zorluk ¢ekiyoruz. Ciinkii deprem kelimesini ¢ocugun kafasinda belirginlestirmemiz
icin bir ders siirliiyor anlatmamiz. Yani ¢ocugun kafasinda bir sey belirmiyor. En ¢ok
dogal afetler kuvvetler bir de yansima konusunda gercekten ¢ok zorluk yasadik.
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Yansima olay1 mesela ¢ocuklara hicbir sekilde bir sey ¢agristirmiyor. Bu nedenden
dolay1 ¢ok zorluk yasadik bu konularda. Birazda o konular1 daha iistiin korii gectik
yani.”

013: “Genel olarak sdyle sdyleyeyim mesela basit konular1 gayet giizel anliyorlar.
Diyelim ki 151k ve yansima nedir dedigim zaman aynalarla veya kirilma dedigim
zaman 191k falan hani bu seyleri somut gorsellerle, modellerle destekleyerek
anlatabildigim seyleri gayet iyi anliyorlar Ama biraz soyut seviyeye gectigim zaman
anlamakta sorun yastyorlar.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerine aragtirmanin yedinci sorusu olarak “Suriyeli 6grencilerin
Fen Bilimlerini daha iyi 6grenmeleri icin neler yapilabilir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin
bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Suriyeli Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Daha Iyi Ogrenmeleri I¢in Yapilmasi Gerekenlere
Iligkin Bulgular

Tema Kategori Kod f %
Ogrenci (:)grenciler Tiirkge d6grenmeli 8 44.44
Ogrenciler gayret gdstermeli 7 38.89
Ogrenciler okula devam etmeli 3 16.67
Aile Aileler egitime destek vermeli 13 76.47
Aileler Tiirk¢e 6grenmeli 4 23.53
Ilgi gekici 6gretim yontemleri 6 23.07
kullanmali
Gorsellerle ders anlatmali 4 15.39
Ogretmenler Farkli materyallerden faydalanmali 4 15.39
Ogretmenler Arapga 6grenmeli 3 11.54
Veli ziyaretleri yapmali 3 11.54
Ogretmenler koordineli ¢aligmali 2 7.69
Ogretmenler ek kurslar vermeli 2 7.69
Suriyeli Ogrencilerin Fen Sosyal faaliyetler yapmali 2 7.69
Bilimleri Dersini Daha Iyi Materyal destegi saglamali 7 41.17
Ogrenmeleri I¢in Yapilmasi Laboratuvar imkani saglamal 4 23.54
Gerekenler Uyum faaliyetleri yapmali 2 11.77
Okul Kirtasiye destegi saglamali 1 5.88
Ogretrr}enlere uyum seminerleri 1 588
vermeli
Suriyeli ailelerin goriislerin almali 1 5.88
Ogrenci denetimini saglanmali 1 5.88
Uyum faaliyetleri yapmali 8 34.79
Materyal destegi saglamali 3 13.05
Kitaplart uygun hale getirmeli 3 13.05
Milli Egitim  Denetim yapmali 2 8.69
Bakanlig1 Okullara fazla biit¢e ayirmali 2 8.69
Ogretmenlere hizmet ici egitim vermeli 2 8.69
Idarecilere hizmet ici egitim vermeli 2 8.69
Arapga bilen rehber 6gretmen atamali 1 4.35

Tablo 9’daki bulgulara goére Suriyeli Ogrencilerin Fen Bilimleri dersini daha iyi
ogrenmeleri i¢in yapilmasi gerekenlere iliskin 6gretmen goriisleri; 6gretmen, d6grenci, aile, okul
ve Milli Egitim Bakanligi seklindeki bes kategori altinda toplanmustir. Ogretmenlere gore
Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersini daha iyi 6grenebilmeleri i¢in 6grencilerin 6ncelikle
Tirkgeyi ogrenmeleri (%44.44), daha fazla gayret gostermeleri (%38.89) ve okula devam
etmeleri (%16.67) gerektigi seklindedir. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersini daha iyi
Ogrenebilmeleri icin aileye diisen gorevler olarak ailelerin egitime destek vermeleri (%76.47) ve
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ailelerin Tiirkge 6grenmeleri (%23.53) gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlere diisen gérevler
olarak en ¢ok Ogretmenlerin ilgi cekici dgretim yontemleri kullanmalar1 (%23.07), gorsellerle
desteklenmis olarak ders anlatmalar1 (%%15.39), derslerde farkli materyallerden yararlanmalari
(%15.39), 6gretmenlerin de Arapga 6grenmeleri (%11.54) ve veli ziyaretleri yapmalari ((%11.54)
gerektigi ifade edilmistir. Okula diisen gorevler olarak en ¢ok materyal destegi saglamasi
(%41.17), laboratuvar imkan1 saglamasi (%23.54), uyum faaliyetleri yapmasi (%11.77) gerektigi
gibi goriisler dile getirilmistir. Milli Egitim Bakanligi’na diisen gorevler olarak da en ¢ok hem
Ogretmenler hem de Ogrenciler i¢in uyum faaliyetleri yapmasi (%34.79), materyal destegi
saglamas1 (%13.05), kitaplar1 uygun hale getirmesi (%13.05) gerektigi gibi goriisler ifade
edilmistir. Bu temaya iliskin 6rnek bazi 6gretmen ifadeleri soyledir:

O1: “Oncelikle Suriyeli dgrenciler Tiirkgeyi &grenmeliler. Onceligimiz Tiirkgeyi
ogretmek olmali. Daha sonra Fen Bilimleri ve diger dersleri anlayabilirler. Ciinkii
Tiirkgeyi bilmedikten sonra Fen Bilimlerini ne kadar anlatirsaniz anlatin ¢ocuklar i¢in
havada kaliyor.”

05: “Ailenin {izerine diisen gorevler de var. Cocuklarma yeterli ilgiyi gostermeleri
lazim. Ailelerin de egitime destek vermeleri lazim. Cocuklariyla birlikte ¢aligmalari
lazim. Ailenin de destegiyle ¢ocuklar okulda 6grendigini evde tekrar ederse ilerleme
olur.”

013: “Fen Bilimlerinde soyut kavramlar oldugu icin Suriyeli ¢ocuklarin kesinlikle
gorsel bir seylere ihtiyaglari oldugunu diisiiniiyorum. Onlarin anlamalarina destek
olmak igin ilging 6gretim yontemleri ve teknikleri kullanmak gerekiyor. Mesela etkinlik
temelli, gorsel isitsel destekli, oyun temelli yontemler kullanilabilir. Tabi bunun i¢in de
gerekli imkanlarin olmasi lazim.”

06: “Suriyeli gocuklarin daha iyi 6grenmeleri icin éncelikle okuldaki donanimlari
artirmak, gelistirmek gerekiyor. Akilli tahta, laboratuvar ve diger &gretim
materyallerinin olmasi lazim. Mesela bir fen laboratuvari olsun. Ya da akilli tahta olsun
bunlarin olmasi gerekiyor bir okulda bunlar olduktan sonra gorsel agidan 6grencilere
bir seyler katabiliyorsak o anda kazanmimlar1 daha iyi kazandirilabilecegimi
diistinliyorum.”

012: “Milli Egitim Bakanhg1 bir seyler yapiyor ama ¢ogunlukla dedigim gibi kagit
iizerinde kaliyor. Giizel projeler var, giizel ¢alismalar var ama sahaya indigi zaman
6grenciler tam faydalanamiyor bence. SOyle sdyleyeyim mesela okulumuzda siirekli
aktiviteler var Bakanlhigm destekledigi. Ozellikle bahar aylarinda turnuvalar oldu. iste
voleybol, futbol turnuvalari oldu. Bu turnuvalara Suriyeli 6grenciler de katildilar.
Ancak Milli Egitim hem &gretmenlere yonelik egitimler verse hem Suriyeli 6grencilere
ve ailelerine yonelik uyum faaliyetleri yapsa ¢ok iyi olur. Ozellikle biitiin Suriyeli
ogrencilere ek kurslar, dil kurslar1 vb. yapilmali bence.”

Fen Bilimleri 6gretmenlerine arastirmanin sekizinci sorusu olarak “Suriyeli ogrencilerin
Fen Bilimleri dersini daha kolay anlamalart igin kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo
10°da verilmigtir.
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Tablo 10.
Suriyeli Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Daha Kolay Anlamalar I¢in Ogretmenlerin
Kullandiklar1 Yontem ve Tekniklere Iliskin Bulgular

Tema Kategori Kod f %
Gosterip yaptirma 5 17.24
Anlatim 5 17.24
Suriyeli Ogrencilerin Fen Soru cevap 5 17.24
Bilimleri Dersini Daha Kolay Yéntemler ve Drama 4 13.79
Anlamalar1 I¢in teknikler Deney 3 10.35
Ogretmenlerin Kullandiklart Isbirlikli 6grenme 3 10.35
Yontem ve Teknikler Ornek olay 2 6.89
Kartopu 1 3.45
Istasyon 1 3.45

Tablo 10’daki bulgulara gore Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilerin Fen
Bilimleri dersini daha kolay anlamalari i¢in kullandiklar1 yontemlere bakildiginda daha ¢ok
gosterip yaptirma (%17.24), anlatim yontemi (%17.24), soru cevap (%17.24), drama (%13.79),
deney (%10.35), isbirlikli 6grenme (%10.35) gibi yontem ve teknikleri kullandiklart
belirlenmistir. Bu temaya iliskin 6rnek baz1 6gretmen ifadeleri soyledir:

06: “Agikcas1 benim kullandigim yéntem deney ve gosterip yaptirma. Basit deneyler
yaparak anlatmaya g¢alistyorum konular1 ya da gorseller getiriyorum ya da ¢izimlerle
anlatmaya calisiyorum. Resim ¢iziyorum bunlarin resmetme yetenegi ¢ok kuvvetli
oldugu i¢in resme bakarak direk bir seyi anlayabiliyorlar. Bu yiizden elimden geldigi
kadar somut materyaller hazirlamaya ¢aligiyorum, somut liriinler. Yetmedigi yerde de
cizimlerle anlatmaya ¢aligiyorum. Ciinkii sadece sozel olarak hicbir sey anlayamiyorlar.
Cogu zaman da gosterip yaptirma teknigini kullantyorum. Birbirimizi anlamamiz gii¢
oluyor ama yine de yaptirtyorum.”

05: “Okulda pek bir imkin olmadigindan dolayr ¢ok fazla yontem teknik
kullanamiyoruz. Bide ¢ocuklar tam anlayamadiklart igin ¢ok fazla teknik
kullanilamiyor. Ama yine de derslerimde daha ¢ok anlatim yontemini, soru cevap
teknigini, drama yontemini bazen isbirlik¢i yontemi vb. kullanmaya ¢aba goésteriyorum.
Ama bu cocuklarm oncelikle dil sorununun ¢6ziilmesi lazim. Onun igin genelde
gorsellestirerek, gostererek, gizerek, anlatarak, oynayarak anlatmaya calisiyoruz. Bazen
gruplara ayirtyorum simifi. Anlayan 6grencileri gorevlendiriyorum sen anlamayan
arkadasina anlat seklinde oluyor.”

Sonugclar, Tartisma ve Oneriler

Suriye’den yogun gdc¢ alan iilkelerden biri olan Tiirkiye, gb¢iin getirmis oldugu bir¢ok
sorunla kars1 karstyadir. Bu sorunlarin en dnemlilerinden biri ve bir o kadar da karmagik olani
Suriyeli ¢ocuklarin egitimi konusudur. Tiirkiye bu konuda birtakim politikalar takip etmektedir
ancak bu siirecte birtakim sorunlar da yasanmaktadir. Bu ¢aligma, sinifinda Suriyeli 6grenciler
bulunan Fen Bilimleri 6gretmenlerinin fen 6gretimi siirecinde karsilastiklart sorunlar ilk elden
Ogretmenlerin  gorlislerine gore yalin bir bicimde ve derinlemesine ortaya koymay1
amaglamaktadir. Calismada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin fen dgretimi siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar farkli temalar altinda toplanmistir.

Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen sonuglara gore Suriyeli dgrencilerin Tiirk egitim
sistemine entegrasyonu konusunda karsilasilan sorunlarin baginda bu &grencilerin Tiirkge dil
problemi ve kiiltiirel farkliliklar ile uyum sorununun goriildigii tespit edilmistir. Gériisme yapilan
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonu ile ilgili herhangi bir seminere veya kursa katilmadigi, ¢ok azinin ise seminer veya
kurslara katildig1 belirlenmistir. Ancak herhangi bir seminer veya kursa katilmayan 6gretmenlerin
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Suriyeli 6grencilere daha fazla yardimci olma, iletisim saglama gibi sebeplerle bu tiir kurslara
katilmak istedikleri saptanmistir. Fen Bilimleri dersinin 6gretimi siirecinde karsilasilan sorunlarin
basinda Tiirkge dil problemi, kiiltiirel farklilik ve uyum sorunu ile materyal eksikliginden dolay1
farkli materyallerden yararlanamama gibi problemlerin oldugu tespit edilmistir. Tiirkge dil
probleminin de en ¢ok dgrencilerin kavramlari anlamasina engel oldugu ve bu yiizden saglikli bir
ders igleme siirecinin gerceklestirilemedigi belirlenmistir.

Ogretmenlere gore Fen Bilimleri dersinin kazamimlarmin Suriyeli dgrenciler i¢in agir
oldugu ve bu kazanimlar1 kazandirmada sorun yasandigi bulunmustur. Fen Bilimleri dersinin
icerigi ile ilgili olarak ders igeriginin agir oldugu, igerigin daha fazla gorsellestirilmesi gerektigi,
dil-iletisim-anlama problemi gibi sorunlarin yasandigi belirlenmistir. Dersin 6grenme 6gretme
stirecinde baslica sorunun dil-iletisim-anlama problemi oldugu, konularin yetistirilemedigi
belirlenmistir. Dersin degerlendirme boyutunda da en biiyiik problemin dil-iletisim-anlama
problemi oldugu icin bu 6grencilerin ¢ok kolay sorularla degerlendirilmeye ¢alisildig: tespit
edilmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunluguna gore Fen Bilimleri ders kitabinin Suriyeli 6grenciler
icin uygun olmadig, ders kitabindaki gorsellerin yetersiz oldugu, konu igeriklerinin agir oldugu,
miimkiinse bu 6grenciler i¢in Tiirkce-Arapca olmasi gerektigi ve kitaplardaki etkinliklerin de bu
baglamda yetersiz oldugu belirlenmistir. Ders kitabin1 uygun goren 6gretmenlere gore ise kitabin
gorsellerinin ve etkinliklerin yeterli oldugu yoniinde goriisler alinmstir. Suriyeli 6grencilerin Fen
Bilimleri dersinde en ¢ok kuvvet ve hareket, 151k ve yansima, gezegenler, iireme ve gelisme gibi
konular1 6grenmekte zorlandiklari tespit edilmistir. Zorlanma sebepleri olarak ise dil-iletisim-
anlama probleminin oldugu, soyut kavramlarin ¢ok oldugu belirlenmistir. Kolay &grenilen
konular olarak bazi 6gretmenler tarafindan 11k ve yansima, 1s1 ve sicaklik gibi konular ifade
edilmistir. Bu konularin da gorsellerle ve modellerle desteklenerek anlatildigi igin Suriyeli
ogrenciler tarafindan kolay 6grenildigi tespit edilmistir.

Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersini daha iyi 6grenmeleri i¢in yapilmasi gerekenler;
Ogrenci, aile, 6gretmenler, okul ve Milli Egitim Bakanlig1 seklinde bes tema altinda toplanmustir.
Ogretmenlere gore dgrencilerin Fen Bilimleri dersinin daha iyi anlayabilmeleri icin Tiirkce
ogrenmeleri, daha fazla gayret gostermeleri ve okula devam etmeleri gerektigi seklinde
ogrencilere diisen sorumluluklar oldugu seklinde goriisler belirtilmistir. Ailelere diisen gorevler
olarak ailelerin egitime destek vermesi gerektigi ve ailelerin de Tiirkge 6grenmeleri gerektigi
belirlenmistir. Ogretmenlere diisen sorumluluklar olarak &gretmenler tarafindan Suriyeli
ogrencilerin  ilgilerini ¢ekebilecek Ogretim  yontemlerinin  kullanilmasi,  gorsellerle
zenginlestirerek ders anlatilmasi, farkli materyallerden yararlanilmasi gerektigi seklinde goriisleri
oldugu belirlenmistir. Okullarin materyal ve laboratuvar destegi saglamasi gerektigi
belirlenmistir. Milli Egitim Bakanliginin hem 6grenciler, hem aileleri hem de 6gretmenler igin
uyum faaliyetleri yapmasi, materyal destegi saglamasi, kitaplar1 uygun hale getirmesi gibi
yapmasi gereken gorevlerinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin
fen bilimleri dersini daha kolay anlamalar1 i¢in en ¢ok gosterip yaptirma, anlatim, soru cevap,
drama, deney, isbirlikli 6grenme gibi yontem ve teknikler kullandiklar1 tespit edilmistir.

Bu c¢alismada elde edilen sonuglara benzer olarak Mercan-Uzun ve Biitiin (2016)’{in
yaptiklar ¢caligmaya gore de siginmaci ¢ocuklarin ilk karsilastigr giicliigtin dil farkliligi oldugu
saptanmistir. Bu sorunun sadece bizim iilkemizde degil diinyada siginmaci alan birgok iilkenin
genel sorunu oldugu ifade edilmistir. Cosgun ve Karamustafaoglu (2017) na gore dil farkliligi ve
kiiltiir farkliligindan dolay1 Suriyeli aileler ve 6grenciler uyum saglamada sorun yasamaktadirlar.
Yiice (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada, Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen en
onemli faktorlerden birinin dil engeli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bundan dolay1 Suriyeli
Ogrencilerin akranlar1 ve 6gretmenleriyle iletisime gecemedikleri goriilmiistiir. Suriyeli 6grenciler
ile Tirk ogrenciler arasindaki iligkinin okula uyumda etkili oldugu, akranlar1 tarafindan

28



kabullenici, olumlu ve yardimsever bir tutumla karsilasan Suriyeli grencilerin okula daha iyi
uyum saglayabildikleri ancak ayrimci ve dislayici tutum ile karsilagan Suriyelilerin okula uyum
saglamakta zorlandiklar1 saptanmistir. Ayrica Suriyeli ailelerin egitime ve ¢ocuga karsi olumsuz
tutumunun okula uyumu engelledigi sonucuna ulagilmistir. Ailelerin Tiirkge 6grenmesine yonelik
aile egitimlerinin gerekli oldugu belirlenmistir. Literatiirdeki benzer bazi calismalarda da miilteci
Ogrencilerin okula uyumunda veya erisiminde en 6énemli sorunlardan birinin dil sorunu oldugu
ortaya konulmustur (Amag¢ & Yasar, 2018; Bircan & Sunata, 2015; Bugay, Karakedi & Erdur-
Baker, 2016; Culbertson & Constant, 2015; Erdem, 2017; Eres, 2016; Goktas, 2016; Keskinkilig-
Kara & Sentiirk-Tiiystizer, 2017; Levent & Cayak, 2017; Mercan-Uzun & Biitiin, 2016; Saritas,
Sahin & Catalbas, 2016; Seker & Sirkeci, 2015; Sensin, 2016; Simsir & Dilmag, 2018; Tastan &
Celik, 2017; Yasar & Amag, 2018a; Yasar & Amag, 2018b). Saritag vd. (2016) dilsel sorunlara
yonelik en etkili ¢oziim yolunun dil kurslarinin a¢ilmasi oldugunu, ¢ocuga ve aileye yonelik dil
egitiminin miilteci 6grencilerin dilsel sorunlarin1 ¢é6zmede ve kiiltiirel uyumu artirmada fayda
saglayacagini vurgulamislardir.

Er ve Bayindir (2015) tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin kendilerini miilteci
cocuklart egitme konusunda yeterli hissetmedikleri tespit edilmistir. Bunun en 6nemli sebebi ise,
Ogretmenlerin miilteci ¢ocuklarin egitimi konusunda herhangi bir egitime veya kursa tabi
tutulmanus olmalari olarak belirtilmistir. Ogretmenlerdeki empati duyusunu gelistirebilecek ve
miilteci ¢ocuklarin egitimine yonelik bir egitim diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir.
Ogrenciye okul ortaminda kazandirilmaya ¢alisilan kazanimlar evde uygulamaya
konulmadiginda uzun vadeli olamamaktadir. Ayrica, okullarda destek egitim siniflarinin
acilmasinin miilteci 6grencilerin sinif ortamina, arkadaglarina, dgretmenlerine uyum siirecine
katki saglayacag belirtilmistir.

Tung (2015) tarafindan yapilan calismada, toplumsal kabuliin siirdiiriilebilir olmast,
nefret ve diismanliga doniismemesi igin toplumun hassasiyetlerini dikkate alacak, Suriyelilerin
uyumunu saglayacak ¢oziimlerin iiretilmesine ihtiya¢ oldugu ifade edilmistir. Sosyal uyum ve
toplumsal kabul konusunda her iki toplumun beklentilerini dikkate alacak ve toplumsal kaygi
yaratmayacak konularin basinda egitim konusunun geldigi belirtilmektedir. Taskin ve Erdemli
(2018)’nin ¢aligmasinda da dil probleminin yani sira Suriyeli dgrencilerin egitim siirecinde
yasanan diger bir 6nemli giicliik kiiltiirel problem olarak belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ne
okul yonetiminden ne de MEB ve sivil toplum kuruluslarindan bir destek gormedikleri tespit
edilmistir. Cetin (2016), uyumun saglanabilmesi i¢in Suriyelilere yonelik {icretsiz Tiirkge egitim
kurslart a¢ilmasini ve siginmacilarin Tiirk¢eyi konusabilmelerinin dncelikli bir hedef olmasini
Onermektedir.

Moral1 (2018), Suriyeli 6grencilerin dil egitiminde kullanilan ders kitaplarinin ¢ocuklarin
seviyelerine uygun olmadigini belirtmektedir. Biger ve Kili¢ (2017), ders kitaplarinin 6grencilerin
seviyelerine uygun olmadiklarini, yas ve kademe fark etmeksizin ayn1 kitabin kullanildigini tespit
etmigstir. Er, Bicer ve Bozkirli (2012) da alanda ders dgretim arag-gereclerinin yetersizligi
konusunda cesitli sorunlar oldugunu ve okullarda materyal sorunlari bulundugunu ifade etmistir.
Bu ¢alismada da Fen Bilimleri ders kitaplarinin yetersiz oldugu, materyal ve arag-gere¢ sorunu
bulundugu belirlenmistir. Arastirmalarinda Ogretmenlerin karsilastigi sorunlardan biri olan
miifredat farkim1 dile getiren Yavuz ve Mizrak (2016), miifredatta birtakim diizenlemeler
yapilmasinin faydali olabilecegini belirtmistir.

Bu calismadaki sonuglara benzer olarak literatiirde miilteci Ogrencilerin egitim ve
Ogretimlerinde karsilasilan onemli sorunlardan biri olarak Ogrencilerin biiyiikk bir kisminin
devamsizlik yaptiklar1 ve saglikli bir egitim 6gretimin gergeklesemedigi (Aykiri, 2017; Saritas
vd., 2016; Biyiikikiz & Cangal, 2016 ) ifade edilmektedir. Bu ve benzeri ¢alismalar, Suriyeli
ogrencilerin aldiklan egitim siireglerinde devamsizlik yaptiklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Aykiri
(2017), sif 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilerin velileri ile iletisim kuramadiklarini ve velilerin
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ilgisiz olduklarimi, Goziibiiyiikk-Tamer (2017) ve Yasar & Amag (2018) velilerin ilgisiz
olduklarin1 belirtmektedir. Goziibiiyiik-Tamer (2017)’in de belirttigi gibi Suriyeli aileler,
cocuklarmin egitimi konusunda igbirligi gostermekte yetersiz ve ilgisiz kalmaktadir.

Bu arastirmada elde edilen sonuc¢lar dogrultusunda sirasiyla asagida verilen oneriler
sunulmustur:

1. Oncelikle Suriyeli 6grencilerin erken dénemden itibaren Tiirkge dil sorununun ¢dziimii
icin gerekli programlar uygulamaya sokulmalidir.

2. Suriyeli 6grencilerin, ailelerinin toplumsal hayata uyumlari ile ilgili uyum programlari
uygulanmalidir.

3. Her kademedeki ogretmenler icin Suriyeli o6grencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonu ile ilgili seminerler veya kurslar diizenlenmelidir.

4. Suriyeli 6grencilere Fen Bilimleri 6gretiminin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in
gerekli arag-gereg, materyal ve laboratuvar destegi saglanmalidir.

5. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri derslerini daha iyi anlayabilmeleri igin
Ogretmenlere yonelik olarak derslerde kullanilabilecek 6zel 6gretim yontemleri ile ilgili kurslar
verilmelidir.

6. Fen Bilimleri ders kitaplart Suriyeli 6grencilerin de rahatlikla anlayabilecegi sekilde
yeniden tasarlanmali veya onlar i¢in destekleyici ek modiiller kullanilmalidir.

7. Suriyeli 0Ogrencilerin egitim sistemine entegrasyonunun saglikli bir sekilde
yapilabilmesi igin siirekli olarak MEB tarafindan takibi ve desteklenmesi gerekmektedir.
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Giris

Insan diinya iizerinde var olusandan itibaren kendisini, i¢inde bulundugu dogayi,
cevresindeki diger insanlari, birlikte yasadiklar insanlarla olusturduklar1 sosyal gercekligi, o
sosyal gerceklik iginde paylasilan hak ve sorumluluklari bilmek ve agiklamak istemistir. Bilmeye
ve agiklamaya duyulan istek ve ihtiyag, karsilasilan yeni sorunlarla artarak devam etmistir.
Coziimlenen bir sorun, yeni bir sorunun varligini fark ettirerek, bilmeye ve sorun ¢6zmeye yonelik
yeni yontemlerin denenmesini saglamigtir.

Insan, karsilastig1 yeni bir duruma agiklama getirmek ve daha dnce karsilasmadigi bir
soruna ¢Oziim iiretmek amaciyla deneyimlerine, otorite figiirlerine, gelenek ve goreneklere,
toplumdaki ¢ogunluga dayali bilgilere basvurmustur. Tiim bu bilgi boyutlarinin kigiden kisiye,
kiiltiirden kiiltiire ve durumdan duruma degistigi; gézlemlenemeyen, sinanamayan, mantiksal bir
sistematigi olmayan ¢6zlim girisimlerinin beyhudeliginde anlam bulmaktadir.

Gozlenebilir, smanabilir, mantiksal bir sistematige dayali olarak tekrarlandiginda
genellenebilir ve bdylece birikimli olarak cogalabilir bilgi topluluklarina ‘bilim’ yapilarak
erisilebilmistir. Erisilen bu bilgilere bilimsel bilgi adi1 verilmektedir. Bilimsel bilgiyi diger bilgi
tiirlerinden ayiran 6zellik, yontem bilgisinin neticesinde ortaya ¢ikmis olmasidir (Giiveng, 1994,
s. 24). Bilmenin ve bilinenden bilinmeye ulasarak sorun ¢6zmenin en giivenilir ve islevsel yolu
olan bilimsel yontem ise bilimsel bilgiye ulasabilmenin en net ve kisa yoludur.

Bilim Nedir?

Alt1 bin y1l 6nce ilkel bir baltayla bufalo siiriilerinin pesinden kosan insani, giintimiizde
bilgisayar basinda telekonferans vererek sahip oldugu bilgiyi kitalar arasi paylasan bir insana
geviren bilimin bir¢ok farkli tanimi yapilabilmektedir. Arli ve Nazik (2010, s. 1)’e gore bilim,
gecerliligi kabul edilmis, sistemli bilgilerin olusturdugu bilgi topluluklart iken, genel anlamda,
evreni, toplumu ve insan1 kapsamui icine alan, gézleme, deneye ve akla bagli kalinarak sistematik
bir sekilde elde edilen smanabilir bilgi toplulugudur (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010, s. 6). Bilimsel bilgi topluluguna ulasabilmenin yolu ise bilimsel
yontemlere dayali bir bilimsel arastirma siirecinden gegmektedir. European Commission [EC]
(2010, s. 13)’1n belirtildigine goére, bilimsel arastirmanin gercekleri ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan
sistematik bir arastirma, yeni bilgi ve anlamlar1 ¢ogaltmak i¢in gergeklestirilen sistemli bir
calisma, belli bir konuda bilgi toplama, bilgiyi arttirmaya yonelik kanit, arastirmaya yonelik bir
sorgulama gibi tanimlamalari bulunmaktadir. Tanimlarda en ¢ok vurgulanan o&zelliklerin
‘sistematiklik’ ve ‘bilginin arttirilmasi-paylasilmasi’ oldugu goze carpmaktadir. Sistematik bir
siire¢ icerisinde elde edilen bilimsel bilginin hizla degisen diinyamizda giderek artmasi, bilimsel
bilginin ve bilimin daha st bir mekanizma tarafindan belirli normlara dayali olarak
degerlendirilmesini ve diizenlenmesini gerekli kilmaktadir. Bilim, tiim insanlar tarafindan kabul
edilecek evrensel degerler yaratma ¢abasinin bir iiriinii oldugundan, onun degerlendirilmesini ve
diizenlenmesini saglayacak normlarin da evrensel kabul gormiis olmasi ve ahlaki degerlerin
iistiinde bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir (Toplu, 2012, s. 661). Bu gereklilik bizi etik ve
bilim iliskisini ortaya ¢ikarmaya yonlendirmektedir.

Bilim ve Etik

Is hayatinn, is hayatinda sunulan hizmetlerin siirdiiriilmesinde yerel degerlerden iistiin,
biitlin topluluklar tarafindan kabul edilecek evrensel deger ve normlara gereksinim
duyulmaktadir. Ad1 gecen deger ve normlar, yerel ve geleneksel degerlerden iistiin olmasina
karsin, ancak onlardan beslenerek, otekilestirmeden, ¢ikar iliskilerinde uzak, evrensel bir
yaklagimla gelistirilebilir (Toplu, 2012, s. 658). Bunun yolu da geleneksel degerleri sorgulayip,
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her birine esit mesafeden bakmaktan ge¢cmektedir Etik yahut ahlak felsefesi bu anlayistan
dogmustur. “Ahlak felsefesi olarak adlandirilan etik; ahlak, dogru davranis, hak, 6zgiirliik, gorev,
sorumluluk, adalet, deger ve erdem gibi kavramlar1 aydinlatmaya c¢aligirken, insanlarin nasil ve
neye gore davranmalari gerektigini de arastirir” (Tiirk Farmasotik ve Medisinal Kimya Dernegi,
2012, s. 1). Insanlarin davranis amac ve sekillerine yon veren etik, ‘burada su anda ne
yapmaliyim’ gibi ahlaki sorular1 daha genis bir bakis agisindan incelemek iizere, sorulari soranin
Otesine gecerek ahlaktan farkli oldugunu gosterir (Kiigiik, 2003, s. 256). Bilimle ugrasan
insanlarin nasil ve neye gore davranmalar gerektigini ise bilim etigi ele almaktadir.

Bilim etigi; bilginin anlamim ve degerini arastiran, ayn1 zamanda, bilimsel arastirmanin
planlamasindan, uygulanmasina ve yayinlanmasina kadar siiren siire¢ igerisinde ortaya g¢ikan
deger sorunlartyla bunlarin giderilmesine yonelik etik ilke ve normlar1 igeren bir yapi
sergilemektedir (Anadolu Universitesi [AU], 2011, s. 1; Toplu, 2012, s. 661-662). Ortaya ¢ikan
deger sorunlarinin ¢éziimlenmesi, bilimsel raporlarin ve bilimsel bilgiye ulasmada kullanilan
bilimsel yontemlerin giivenilir bir sekilde toplumla bulusmasini saglamaktadir. Coziimlenen
deger sorunlari, bilimsel siire¢lerin elestiriye agik olmasini, bulgulara dayali olarak
gergeklestirilmesini, sonuglarin nesnellik, dogruluk ve diiriistliikk ilkelerine uygun olarak ele
almmasini saglamaktadir (Toplu, 2012, s. 662). Boylece toplum, bilimin ¢iktiklarindan etik ilke
ve normlart benimsemis bilim insanlar1 ve kurumlar araciligiyla haberdar olabilmektedir.
Kisacasi, bilimin yapilabilmesi ve ¢iktilarinin evrensel degerler gercevesinde paylasilabilmesi,
bilim etigine verilen éneme baglidir. Evrensel bilim degerlerinin kabuliine yonelik galigmalar
ylriitiilmekte; evrensel diizeyde kabul goéren, ama farkli {ilkelerde farkli bilimsel kurumlar
tarafindan 6zgiin olarak yorumlanan kurallar iiretilmektedir (AU, 2011, s. 1). Belli bir kurumun
veya toplulugun degerlerini olusturan ve bunlar1 dile getiren etik kural ve ilkelerden olusan bilim
etigi (EC, 2010, s. 19) iizerine bir¢ok kilavuz ve yasa gelistirilmistir: Bunlardan ilki, Nazilerin
yapmis oldugu tip arastirmalarina tepki olarak 1947 yilinda gelistirilen ‘Nurenberg Kurallar1’dir.
Devaminda, Helsinki Deklerasyonu (Declaration of Helsinki), insan Deneklerine Dayali
Biomedikal Arastirmalar i¢in Uluslararas1 Etik Kilavuzu (International Ethical Guidelines for
Biomedical Research Involving Human Subjects), Avrupa Birligi Iyi Klinik Uygulamalar
Kilavuzu (The European Union Good Clinical Practice Directive) gibi c¢aligmalar
gergeklestirilmistir. 1989 yilinda The Committee on Science, Engineering and Public Policy
(COSEPUP)’nin olusturdugu bir jiiri, arastirma diiriistligiinii etkileyen etmenleri ortaya ¢ikarmis
ve bunun ardindan Amerika hiikiimeti Office of Scientific Integrity (OSI) ve Office of Scientific
Integrity Review (OSIR)’i kurmustur. 1992 yilinda ise OSI ve OSIR yerini Office of Research
Integrity (ORI)’e birakmustir (Demirel, Erol ve Sarag, 2011, ss. 120-121).

Tiirkiye’de ise bilim ve aragtirma etiginin 6nemi 20. yilizyilin son ¢eyreginde fark
edilmeye baslanmustir. Bu konuda Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA), Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu-Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (TUBITAK-ULAKBIM),
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) ile Universiteleraras1 Kurul (UAK) calismalar yapmis ve
yapmaktadir (Toplu, 2012, s. 680).

Bu tiir ¢alismalarin yapilmasi oldukg¢a 6nemlidir. Lakin, sadece etik kurallarin var olmasi,
bilimin belirli standartlar dahilinde gergeklestirilmesini garanti etmez. Yasalarca uygun goriilen
uygulamalarm etik normlara dayali olarak gerceklestigi yargisina da varilamaz. Ornegin; Nazi
Almanya’sinda gerceklestirilen bilimsel arastirmalar yasal sayilabilirken, hi¢bir sekilde etik kabul
edilemezdi (EC, 2010, s. 19).

Evrensel etik kurallar ve yasal yaptinmlarla denetlenmeye ¢alisilsa da bilimsel
caligmalarda, diisiik kalitedeki arastirma desenleri, niteliksiz ve uygun olmayan veri analiz
yontemleri ile arastirmanin raporlastirilmasinda basvurulan usulsiiz tercihler, etik gecerliligi
olumsuz etkileyerek (Rosenthal, 1994, s. 128), etik dis1 bilimsel uygulamalarin bilim ve
teknolojideki gelismelere paralel olarak artmasina sebep olmaktadir. Bu nedenle evrensel etik
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kurallar ile yasal yaptirnmlarin amaglarina ulasilabilmesi igin, etik digi bilimsel uygulama ve
intihallerin nedenlerin iizerinde ciddiyetle durulmasi gerekmektedir.

Etik Dis1 Bilimsel Uygulamalar ve Intihalin Nedenleri

Bilimsel c¢aligmalarin planlanmasi, uygulanmasi, raporlastiriimasi ve yaymlanmasi
siireclerini denetleyerek, bu siireclerin evrensel etik normlara uygun olarak gergeklestirilmesini
saglayan bilim etigi kurallari; bircok smiflamaya tabi tutularak agiklanabilmektedir. Anadolu
Universitesi (2011)’ne gore etik kurallar; bilimsel arastirma ve yayinlarla ilgili etik kurallar,
arastirma siireci ve sonuglartyla ilgili etik kurallar ile yayin ve sunum siireci ile ilgili etik kurallar
bagliklar altinda siniflanmaktadir. En 6nemli ii¢ alt siniflama olarak ‘bilimsel ihmal’, ‘bilimsel
saptirma’ ve ‘bilimsel agirma’ ele alinabilir.

Bilimsel ihmal, arastirma siirecinde gerekli olan kosullarin yerine getirilemediginde
karsilasilan bir yaniltma seklidir. Thmal, arastirmacinin deneyimsizliginden kaynakli olarak
farkina varilmadan yapilabilecegi gibi, zaman, para, destek yetersizliginden ve disiplinsiz
calismadan dolayi bilerek de yapilabilmektedir.

Bilimsel saptirma ise, “yapilan bilimsel aragtirmanin siireclerini ya da sonuglarini kasitl
olarak saptirmak; dolayisiyla, arastirmanin yinelenebilirligini ve arastirma bulgularinin
giivenilirligini bozmaktadir” (AU, 2011, s. 2). Bilimsel saptirmanin iginde ¢arpitma, gizleme ve
uydurma yer almaktadir. Carpitma, veri ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen bulgularin dogru
sonug almay1 engelleyecek sekilde degistirilmesi; gizleme, elde edilen bulgularin aragtirmacinin
beklentileri sonucunda ¢ikmamasi sonucunda arastirma raporunda bulunmamasi; uydurma, veri
toplama siirecinde elde edilemeyen verilerin elde edilmis gibi gosterilmesidir (AU, 2011, s. 2).

TUBITAK (2006°dan aktaran, Ozen¢ Ugak ve Birinci, 2008, ss. 189-190) ise bilimsel

yaniltmalari:

e uydurma (fabrication),
carpitma (falsification),
intihal (plagiarism),
dublikasyon (duplication),
dilimleme (Least publishable units),
destek belirtmeme ve
yazar adlarinda degisiklik yapma olarak tanimlamistir.

Intihali ya da diger bir ismiyle asirmay1 (plagiarism) diger bilimsel yaniltmalardan ayiran
temel &zellik, temelinde atfin yer almasidir (Ozeng Ugak ve Birinci, 2008, s. 191). Bir¢ok insan,
intihali bagkasinin ¢aligmasini  kopyalamak ya da 0zgin fikrini 0diing almak olarak
tanimlamaktaysa da, ‘kopyalamak’ ve ‘6diing almak’ gibi terimler isin ciddiyetini
yansitamamaktadir (Plagiarism, 2014). intihal, sahibine atif yapmadan 6zgiin fikrin ¢almmasi
eylemidir ve sonuglar1 her a¢idan telafi edilemeyecek kadar kotiidiir.

Intihal, yaymlanms bir eserin tamaminin ya da bir kismiin intihali yapan tarafindan
kendi ¢alismasiymis gibi gosterilmesi ve sunulmasidir (inci, 2009, s. 73). TUBA’nin hazirladig1
Bilimsel Arastirmada Etik ve Sorunlart (2002, s. 39) adli kitapgikta intihal, asirmacilik olarak
anilmis ve su sekilde bir tanimlamasi yapilmistir:

Asirmacilik i¢in haksiz kullanma, kendi adina gegirme, intihal, yagmacilik ve korsanlik
gibi terimler de kullanilmistir. Temelde asirmacilik baskalarina ait olan arastirma
verilerinin, oldugu gibi, kaynak bildirilmeden ve kendi aragtirma verileri imis gibi
yayimlanmasidir.... Asirma (Plagiarism) icin daha genis bir tanimlama da soyle
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yapilabilir: Bir baskasina ait olan bir fikrin, bulusun, arastirma sonuglarinin veya
arastirma triinlerinin bir béliimiiniin ya da tiimiiniin, hatta kitaplarin tiimiiniin ya da bir
boliimiiniin kaynak gosterilmeksizin istemli olarak kopya ya da terciime edilip yazarin
kendi tiretimi imis gibi gosterilmesine agirma denir.

Tanimlamalardan da ¢ikarsanabilecegi gibi, intihalin birkag¢ farkli bi¢imi bulunmaktadir.
Bunlar adindan anlagilacagi iizere, tam ve ince agirma ile verilerin izinsiz kopyalanmasi anlamina
gelen bilimsel korsanliktir (AU, 2011, s. 2). Arastirmaci kendi eserinden kaynak gostermeden
yararlantyorsa, buna da ‘kendinden asirma’ ad1 verilmektedir. TUBITAK 1 belirttigi bilimsel
yaniltmalardan biri olan dublikasyon kendinden asirma altinda ele alinabilecegi gibi aym
zamanda dergilerde yayimlanan Oncii ¢alismalari da kapsiyorsa telif hakki sorunlarimi da
beraberinde getirebilmektedir. Bunun nedeni, dergilerinde yayimlanan ¢alismalarin artik dergi
miilkiyetinde yer almasidir. Dergi editorii bu durumda s6z sahibidir ve yaymlanmis ¢alismaya
yazarin kendisi tarafindan sonraki siirecte atif yapilmasi gerekmektedir.

Plagiarism.org (2014)’a gore intihal kapsami igerisine asagidaki etik dis1 uygulamalar

dahil edilebilmektedir:
e Bagkasimin eserini kendisininmig gibi gosterme

Atif yapmadan bir bagkasinin soziinii ve fikrini kopyalama
Kaynakg¢ada kaynagin ismini belirtmeme
Almtinin kaynagi hakkinda yanlig bilgi verme
Atif yapmadan sozciikleri degistirerek bir climle yapisin1 kopyalamak
Bir kaynaktan ¢ok fazla s6z ve fikir, kaynak gosterilsin ya da gosterilmesin, kopyalanarak
raporun biiyiik bir kismini olugturmast

‘Plagiarism Spectrum Project’ kapsaminda 2012 Mayis aymda 900 egitimciyle
gergeklestirilen ve egitimcilerin en ¢ok sorun yasadiklari, en ¢ok gézlemlenen intihal tiirlerini ele
alan arastirma; giincellenmis bir spektrum yayinlamustir. Spektrumda yer alan intihal tiirleri,
akilda kalic1 olmasi bakimindan internet terimleriyle adlandirilmis ve karsilasilma sikligi da
gozetilerek siralanmustir (Plagiarism.org, 2014).

1. Kopya (Clone): Bir baskasina ait ¢alismay1 kelimesi kelimesine kendininki gibi sunma.

2. Ctrl-C: Belli bir kaynaktaki metnin belirli kisimlarini degistirmeden kullanma.

3. Bul ve Kaldir (Find and Replace): Kaynagin esas igerigini degistirmeden sadece anahtar

kelimeler ve ifadeleri degistirme.

4. Karngstirma (Remix): Farkli kaynaklardaki paragraflar1 bir araya getirmek ve birlestirmek.
Geridoniisiim (Recycle): Atifta bulunmaksizin, daha 6nceden yazarin kendisi tarafindan
yapilan ¢alismalardan yiiklii miktarda 6diing alma.

6. Melezleme (Hybrid): Atif yapilmis kaynaklar ile atif yapilmadan kopyalanmis kaynaklar1

profesyonelce bir araya getirme.

Piire Yapma (Mashup): Birgok kaynaktan kopyalanan materyali karistirma.

8. 404 Hatas1 (404 Error): Gergekte var olmayan kaynaklara atif yapma ya da kaynaklar
hakkinda yanlig bilgi verme.

9. Derleyici (Aggregator): Yararlanilan kaynaklara tam ve dogru bir sekilde atif yapma, ama
0zgiin bir ¢alisma ortaya koyamama.

10. Re-Tweet: Kaynaklara tam ve dogru atif verme, ama orijinal metnin ifade yapisina asir1
bagl kalma.

o

~

Bilimsel yaniltma tiirlerinden en fazla kullanilanlardan ve bilime en fazla zarar
verenlerden biri olan intihal; iilkemizde tiim kademe 6grencilerinde ve arastirmacilarda siklikla
gozlemlenebilmektedir. Bu gozlemler, alanda yapilan ¢alismalara yansimaktadir.

Arda (2001)’nin editoryal etik kavramu ilizerine yaptigi tanimlayici bir arastirmada,
TUBITAK Tiirk Tip Dizinine giren 41 derginin editorlerinin yayin etigi {izerine goriislerine
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basvurulmustur. Arastirmanin bulgularma gore katilimcilarin %20,6’s1 baskalarina ait bilgi,
ornek, vaka ya da wverilerin izinsiz ve kaynak¢ada gosterilmeden yaymlandigini, yine
katilimeilarin %20,6’s1 bagkalarina ait eserlerden kaynak gosterilmeden alinti yapildigim
vurgulamistir. Bunlari, daha diisiik yiizdeli diger etik dig1 durumlar izlemistir.

Etik dis1 bilimsel uygulama ve yaniltmalarin sadece yaymnlanma siirecinde fark
edilmedigi, arastirma siirecinde ve arastirmanin raporlastirilmasinda da ortaya ¢ikabildigi
unutulmalidir. Bu siireglerden gegen geng ve deneyimsiz arastirmacilarin yapmis olduklar
bilimsel yaniltmalarin ¢ogu zaman farkinda olmadiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Erken dénemli bu
aragtirmalarin incelenmesi, 6nii alinmadig1 takdirde ileride de artarak devam edecek bilimsel
intihallerin nedenlerini daha iyi aciklayabilmektedir.

Pecorari (2003)’nin 17 doktara Ogrencisine ait raporlar {izerinde gergeklestirdigi
arastirmasinda, ogrencilerin hazirladiklar: raporlar orijinal kaynaklarla karsilagtirilmis, 6grenci
ve Ogrencilerin danigsmanlariyla goriismeler yapilmistir. Bulgular, 6grenci raporlarinin intihal
sayilabilecek bilimsel yaniltmalarla dolu oldugunu goéstermis; 6grencilerin raporlaria iligskin
goriisleri ve raporlarin analizi neticesinde, intihallerin kasitli olarak yapilmadig: ortaya ¢ikmustir.

Szabo ve Underwood (2004)’un 291 tiniversite 6grencisinin intihal hakkindaki tavir ve
inanglarini aragtirdigi ¢alismalarinda, Ogrencilerin %50’den fazlasinin interneti etik dist
kullanmanin kabul edilebilir buldugu ortaya ¢ikmustir. %30’luk dilim, rapor hazirlarken internet
iizerinden erigsim sagladigi kaynaktan izin almadan bilgileri kopyaladiklarini dile getirmislerdir.

Benzer bir aragtirma Pupovac, Zule ve Petrovecki (2008) tarafindan gergeklestirilmistir.
Universite dgrencilerinin intihal yapma yaygmnligim belirlemeye déniik olarak yapilan bu
arastirmada, veriler farkli lilkelerdeki tiniversite 6grencilerinden anket araciligtyla elde edilmistir.
Arastirmada su bulgular dikkat ¢ekmektedir: ispanya’daki iiniversite dgrencilerinin %70’inden
fazlasi baslica intihal araci olarak interneti kullandiklarini belirtmislerdir. Intihal yapmalarmin
sebeplerini internete kolaylikla ve kimliklerini saklayarak giris yapabilmek, zaman sikintisi,
caligmalarin1 zamaninda yapmama, etkisiz is yonetimi ve asir1 is yukii olarak belirtmislerdir.
Birlesik Krallik’tan toplanan verilere gore, dgrenciler %35 ile en ¢ok kendi ¢aligmalarindan
intihal (self-plagiarism) yaptiklarini belirmislerdir. Ogrencilerin %49°u kendi ¢alismalarindan ve
internet gibi informal kaynaklardan yaptiklar: intihalleri intihal olarak kabul etmemektedirler.
Bulgaristan’da ise 6grencilerin %40°1 kendi ¢alismalarindan ve internet lizerinden yapilan intihali
kabul edilebilir bulmaktadir. Bulgaristan’daki tniversite Ogrencilerinin %85 ila Birlesik
Krallik’takilerin %47°si yapilan intihallerin {iniversite hocalar1 tarafindan saptanamadigim
belirtmislerdir.

Pupovac, Zule ve Petrovecki (2008)’nin yapmis olduklar1 ¢alisma, intihalin nedenleri
hakkinda evrensel diizeyde agiklayict bilgiler vermektedir. Dile getirilen zaman sikintisi,
calismalar1 zamaninda yapmama, etkisiz ig yonetimi, agir1 is yiikd, internete anonim bir sekilde
giris rahathigi, kolaya kagma gibi nedenlerin yaninda sayilabilecek daha birgok neden
bulunmaktadir.

Nedenlerin temelini bilim diinyasina baglamadan 6nce, bilimin gerceklestigi toplum ve o
toplumun sekillendirdigi, birlikte sekillendigi sosyal gercekligin etkilerini de kabul etmekte fayda
vardir. Bilimsel diiriistliik, bilimsel ahlak hakkinda bilgi elde etmek i¢in bilimsel ¢evrelerin yapip
ettiklerine yogunlasmak yetmemektedir. Igerisinde bulunulan sosyal cevre, sosyal degerler,
toplumsal duyarlilik, sosyal sartlar vb. degiskenler de bilim etigini etkilemektedir (Erdem, 2012,
s. 30; Inci, 2008, s. 109). Ornegin; okul siralarinda kopya cekmenin dogal karsilandigi bir
toplumda, &grencinin kopya ¢ekmeyi bir ihtiyag olarak gormesi kaginilmazdir. Ogrenci,
ogrencilik hayat1 boyunca kopya ¢ekmeye devam ettiginde, 6grencilik hayatinin sonrasinda da
ihtiyag olarak gordiigii bu aligkanligini bagka ortamlarda siirdiirmeye devam etmektedir (Saunder,
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1993°den akt. Ozen¢ Ucak ve Birinci, 2008, s. 193). Etik dis1 olan bu aliskanlik, bilim ve
teknolojideki ilerlemenin bir sonucu olarak artarak devam etmekte ve uzun vadede bilimsel ve
teknolojik gelisimin Oniinii tikamaktadir.

Bilim ve teknolojideki hizl1 gelisme, uluslararasi boyutta ekonomik rekabetin artmasina
neden olmus, bilim bu rekabetin tarafi haline gelmis, hem devlet kurumlar1 hem de 06zel
kuruluslar, bilimi ve bilim insanlarini kendi ¢ikarlart dogrultusunda yonlendirmistir (Suttmeier,
1985, s. 49; Toplu, 2012, s. 663). Bilim insanlar1 iizerindeki bu baski, onlar1 daha kolay ve
kestirme yollara sevk etmistir. Bu yollardan biri de akademik intihaldir. Akademik intihallerde
0zel sektorlerin bilim {izerindeki hegemonyasimin etkisi yadsinamayacak kadar biiyiiktiir.
Ornegin; “1980°11 yillarda biyomedikal arastirmalarin %32’si zel sektdrce desteklenirken, 20 yil
icinde bu oran neredeyse iki kat artarak, 2000’li y1llarda %60’a yiikselmis, klinik aragtirmalardaki
oran ise %80’1 asmistir” (Toplu, 2012, s. 10).

Akademik intihallerin ve diger etik dis1 uygulamalarin nedeni sadece ekonomik alandaki
rekabetin artmasi degil; ayn1 zamanda, akademik camiadaki rekabetin artmasidir. Akademi odakl1
nedenlerin baginda bilimsel arastirma egitiminin verilmemesi, yiikselme istegi ve asir1 hirs
derecesi, fazla sayida yayin yapmanin bilimde sayginlig arttiracagi inanci, parasal destek alinan
kurumlarin hizl1 yayin yapmaya zorlamasi gelmektedir (TUBA, 2002, ss. 40-41). Kisa siirede
olabildigince ¢abuk yayim yapma baskisi, kabul alma sansini artirmak i¢in ayni makalenin birden
¢ok dergiye gonderilmesi ve arastirma ile yayin siirecinde bilimsel ihmalin yapilmasi; intihalin
oniinii agan durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kenny, 2007, s. 16).

Daha once de vurgulandigi gibi, egitim siirecinde etik kurallarin 6gretilmemesi ve
uygulanmamasi neticesinde Ogrencilerde akademik ihlal ve intihale dayali bir farkindalik
olusmamaktadir. Ust dgrenim basamaklarinda da bilim egitimi ve disiplininin verilmemesi, ya
Ogrencinin yaptigl seyin intihal oldugunu anlamamasina ya da yaptigi seyi donemsememesine
neden olmaktadir. Akademide elde edilecek unvanin basari gdstergesi oldugu inanci, geng
akademisyenlerin asir1 hirs yapmasina sebep olmakta ve ¢abuk yiikselme beklentisi, intihallerin
artmasinin yolunu agmaktadir. Aslinda, ‘¢abuk yiikselme ve alaninda iine kavusma, fazla sayida
yayin yapmayla miimkiin olur’ inanci, akademisyenleri intihale siiriikkleyen baglica etmendir.

Uzbay (2006, s. 25) intihal yapma nedenlerini mantiga biiriime ilkeleri bakimindan ele
almis ve bunlar1 a)bir sey olmaz abi mantigi, b)idare et abi mantig1, ¢) bak bu sefer idare ediyorum
mantig1 seklinde siralamigtir. Goriilmektedir ki; intihali yapan kadar, intihali yaptiran ve intihale
g6z yuman da sugludur. O halde, akademik yaniltmalarin ¢6ziimii tek bir tarafin sorumluluk
almasiyla gergeklesecek gibi durmamaktadir.

Akademik Intihallere Kars1 Coziim Onerileri

Sorunla basa ¢ikmanin en kolay yolu, sorunun daha ortaya ¢ikmadan hissedilmesi ve
‘Onlemlerin alinmasi’ yoluyla sorunun hi¢ yasanmamasidir. Bunun i¢in iyi bir plana, sisteme,
toplumsal farkindaliga ve denetleme mekanizmasina ihtiyag vardir. ikinci ve zor olan ¢dziim
yontemi ise, ortaya ¢ikan sorunla ‘bas etme’dir. Esas olan, bilim diinyasinda bir¢ok sorun ve
zaman kaybina yol agan etik dig1 olusumlarin ortaya ¢ikmasini baslangicta dnlemektir (Boydak,
2011, s. 16). Akademik intihal gibi etik dist uygulamalarin ortaya ¢ikmadan Onlenmesini
saglamak amaciyla TUBITAK calismalarimi siirdiirmektedir. TUBITAK igerisinde kurulan
‘Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’ buna drnektir. Ayn1 amagcla 2006 yilinda TUBA tarafindan
‘Bilim Etigi Kurulu’ olusturulmustur (Ozeng Ucak ve Birinci, 2008, s. 196).

Ortaya ¢ikan mekanizma ve kurullar soruna 6nlemsel boyutta yaklagmaktadir. Kansu
(1994, s. 73-74)’ya gore, ele alinan 6nlemsel boyutlar {i¢ ana baglik altinda toplanmaktadir. Bunlar
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egitim 6gretim yoluyla alinacak onlemler, bilimsel yalanciliga neden olabilecek bazi baskilarin
azaltilmasina yonelik onlemler ve arastirmacilar iizerindeki mali baskilarin azaltilmasi ve
diizenlenmesidir. Kansu (1994)’nun 6nerdigi ¢6ziim yollar1 arasinda uzun vadede en etkili olmasi
beklenen tabii ki de egitim 6gretim yoluyla alinacak tedbirlerdir.

Egitim 6gretim siirecinde alinacak tedbirler sadece 0grencileri caydiracak kati kurallar
olarak algilanmamali, ayn1 zamanda Ogrencilerin intihalden kagimmmalarini saglayacak egitim
olarak da goriilmelidir. Ciinkii bircok intihal vakasi, bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir
(Pupovac, Zulle ve Petrovecki, 2008, s. 14).

Bilim insani yetistirirken verilecek bilim egitiminde de “bilim etigi egitiminin i¢erigi ve
uygulama bi¢imi hem bilim insaninin bilim etigi bakiminda iyi gelismesi hem de bilim etigine
uygun bilimsel arastirmalarin ve yayinlarin gergeklestirilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir” (Erdem,
2012, s. 5). Genel anlamda, egitimsel 6nlem olarak {ilke ¢capinda 6zgiir ve 6zgiin diisiinmeyi
mimkiin kilacak, gen¢ kusaklara bilim insami kimligini kazandirarak, bilimsel arastirmalari
Ozendirecek bir egitim sisteminin yapilandirilmasi gerekmektedir (Uzbay, 2006, s. 26).

TUBA nin hazirlamis oldugu Bilimsel Arastirmada Etik ve Sorunlar (2002, s. 62) raporu,
egitimsel boyutu da goz Oniine alarak soruna 6nlemsel olarak yaklagmis ve genel anlamda etik
dis1 davranislarin ¢6ziimii iizerine su Onerilerde bulunmustur:

e Aragtirma egitimine 6nem verilmeli.
Her ne kadar deneyim kazanilsa da etik kurallara her daim 6nem verilmeli.
Arastirmacilar ise daha kolay arastirma projeleri ile baglamalidir.

-----

Arastirmacilarin tizerindeki baskilar kaldirilmalidir.

Bilimin gelismesi, bilimsel anlayisa sahip bireylerin yetismesi ile gergeklesecektir.
Bunun yolu da bilim egitiminin bilimsel etik kurallar ve beklentiler ile tiimlesik bir sekilde
verilmesidir.

Yazardan Oneriler

Bilimsel etik normlara uymayarak, hem bireysel hem de kurumsal ¢ikarlar dogrultusunda
artik bilimsel olmayan ‘bilimsel’ ¢aligmalari siirdiirmek; alkollii oldugu halde emniyet kemerini
takmadan hiz limitini asarak trafikte seyretmeye benzemektedir. Bilimselligin virajli yollarinda
ilerleyen siiriicii, hem kendini hem yolcular1 hem de o yolu dogrudan ya da dolayli olarak kullanan
bireyleri tehlikeye atmaktadir.

Kurallar esnetilmek, gerektigi yerde ¢ignenmek i¢in vardir inanci, bilimsel kulvarda da
etkisini gostermektedir. Bilimsel etik normlari 6nemsememek, ililkemiz bireylerinin yasa ve
kurallar1 algilama ve onlara tepkide bulunma diizeyleriyle paralellik gostermektedir (Uzbay,
20006, s. 25). Evrensel bilim etigi normlarinin kabul edilmesi ve kullanilmasi amaciyla yiiriitiilen
bilim etigi ¢alismalarina ragmen, farkli bilimsel kurumlarin bilim etigi normlarin1 farkl sekilde
yorumlamalari; ortaya g¢ikan ilke, kural ve normlarin takip edilmesinde, onleyici ¢aligmalarin
ortak kararlar dogrultusunda planlanmasinda sorunlara neden olmaktadir. Bu sorunlarin ele
alinmasinda tiniversitelerdeki bilim etigi kurullarina sorumluluk diismektedir. Etik kurullardaki
akademisyenlerin intihal tanimini yapmadan 6nce bilim etigi ile ilgili terimlerin anlami hakkinda
ortak karara varmalar1 gerekmektedir (Demirel, Erol ve Sarag, 2011, s. 67). Buradaki birlestirici
giiciin TUBA olmas1 dnerilmektedir.
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Tiirkiye’de son yillarda gergeklestirilen bilimsel arastirma sayisindaki hizli artisa
ragmen, Webometrics (2018) verilerine gore, hala ilk 450°de bir iiniversitemizin yer almamasi
diislindiirticiidiir. Bu ikilemin altinda yatan nedenlerinden birinin de intihal basta olmak iizere
bilimsel yaniltmalarin yayin yapma anlayisimizin bir parcasi olmasindan kaynaklandigi
sOylenebilmektedir. Bilerek yapilan ve ustaca gizlenen intihal vakalarini yaninda bilgisizlik,
deneyimsizlik ve basibosluktan kaynaklanan ihmal vakalarinin da yer aldigi unutulmamalidir.
Her iki durumun da oniine gegilmesi, alanyazinda sikg¢a oneriler listesinde paylasilan etik egitimi
ile gergeklestirilmelidir. Etik ilke ve gerekliliklerin kazandirilmasinda etkili olabilecek egitsel
onlem ve/veya tepkilerin biri de Ogrencilere lisans diizeyinde verilen ‘bilimsel arastirma
yontemleri’ adindaki derslerin igeriginde intihal, nedenleri ve intihale kars1 yaptirimlar konularina
onemle yer verilmesidir.

Egitim siirecinde gerceklestirilen donem oOdevi, proje, rapor vb. caligmalarin
degerlendirilmesinde intihal saptayici internet tabanli programlarin kullanilmasi gerekmektedir.
Degerlendirmede kullanilan bu tiir programlarin 6grenciler tarafindan da bilinmesi ve
uygulanmasi, onlarin da degerlendirme siirecine etkin bir sekilde katilmalarini saglayarak,
programlarin sadece caydiricilik islevi yiiklenen tek tarafli bir arag olmasini engelleyecektir.
Degerlendirme siirecinin etkinlestirilmesinde baska bir yol olarak ‘asirma kiibi’ kullanilabilir
(Caspari, 1998). Geng akademisyenler bu tiir bir degerlendirmeden aldiklar1 doniitlerle fikir,
sozciik ve organizasyon boyutlarinda ne oranda intihal yaptiklarini daha yakindan takip
edebilirler. Tiim bunlara ragmen hazirlanan 6dev raporlarinda intihal olaylarinin saptanmasi
durumunda, kars1 tepki, dersten gecme olanaklarinin kisitlanmasindan baslayip, daha caydirici
onlemlere kadar varmalidir.

Akademik yiikselme basamaklarindaki degerlendirmelerde, degerlendiricilerin bilimsel
¢alisma sayilarindan ¢ok, onlarin niteliksel yoniine egilmeleri; calisma sayisi-akademik anlamda
cabuk yiikselme arasindaki iligkisizligi ortaya ¢ikaracaktir. Boylece, ¢abuk yaym yapma cabasi
icinde gelisen intihal vakalari, 6zgilin ve kaliteli yayin yapma anlayisi iginde eritilebilecektir.

Kaliteli yayin yapma anlayisinin saglanmasi ve siirdiiriilmesinde, DOI (Digital Object
Identifier) kimliklendirilmesinde oldugu gibi, her bir yayinin yaymin baginda ve sonunda intihal
oranlar1 ve diger etik degerlerini gosterir bir cetveli igeren ‘etik kimligi’nin de olmasi
gerekmektedir. Bu kimlik, ‘iTechnicate’, ‘Turnitin’ gibi intihal saptayici programlarin yiizdelik
puanlar1 kullanilarak olusturulabilecegi gibi, baska bir sistemle de olusturulabilir. Bu yolla hem
intihale kars1 caydirici bir 6nlem alinmis olacak hem de okuyucularin bilimsel yayinlara olan ilgi
ve gliveni artacaktir.

Kaliteli yayin yapma anlayisinin siirdiirilmesinde, yayinsal kalite denetiminin
saglanmasi da olduk¢a Onemli goriilmektedir. Yayinsal kalite denetcilerinin yetistirilmesi
amaciyla bilim ve yayin etigi alanlarda agilacak olan lisansiistii egitim programlarinin hem
akademik hem de editoryal anlamda alana katki getirecegi diisiiniilmektedir. Universitelerin etik
kurullarinda, akademik yiikselme jiirilerinde, proje birimlerinde gorev yapabilecek olan yayinsal
kalite denetcilerinin ve onlarin bagli olduklar1 kurumun uluslararasi akredite kuruluslar
tarafindan denetlenmesi, sistemin isleyisi bakimindan gerekli goriilmektedir.
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Introduction

Europe has been a rich source of new educational methods; such as the Waldorf
Approach, the Montessori Method, and the Reggio Emilia Approach. All three of these
educational approaches are strong alternatives toward traditional education and as a source of
inspiration for progressive educational reform (Edwards, 2002). Researchers also state that the
main reason for creating these new educational approaches was explicit idealism and turn away
from violence, toward peace and reconstruction (Abbott & Nutbrown, 2001; Edwards, 2002;
Katz, 1998). There are several differences between them due to the teachers’ role, classroom
educational environments, roles of families, as well as the assessment and evaluation of the
children (Dodd-Nufrio, 2011; Hewett, 2001; Nuhoglu, 2013; Vecchi, 2010). These new
approaches impact public and professional communities that look to impact on their young
children. The Reggio Emilia Approach may be the most innovative, high-quality education
system for infant-toddler and pre-primary levels in the world (New, 1990). Therefore, this article
explores the history of Reggio Emilia Approach in Italy. Then provides an overview of the
qualitative study of the Winter Institute Conference held in Reggio Emilia by giving details of the
school visits and the conference from the researchers who were active participants. The
researchers’ thoughts on the Reggio Emilia Approach and how it could be incorporated into the
United States and Turkey conclude the article.

History of Reggio Emilia

On April 25th of 1945, Italy was liberated from the Nazi regime (Barazzoni, 2005). The
city of Villa Cella in the via Emilia was in disarray as most cities in Europe at the time were. The
Committee of National Liberation disbursed funds to cities in Italy to help rebuild the demolished
cities. After rebuilding the city, Villa Cella still had some funds left and had a meeting to decide
what to do with the remaining funds. It is said that the men of the city favored building a theater
as many other cities were doing. The women of the city however, proposed building a preschool
in hopes of helping the working class children get an equal education as those who were more
privileged (Barazzoni, 2005). After much discussion and a vote, the preschool was decided on.
During the work week, women would take mortar off of the bricks from the previously
demolished buildings and got them ready for the men to use to create the school in the evening
and on the weekends. After months of hard work, XXV Aprile the People’s Nursery School of
Villa Cella opened on the 13th of January in 1947 to its first 30 students (Barazzoni, 2005).
Through the years the school has had gone through a lot. It has closed and reopened and has gone
through renovations (Barazzoni, 2005).

While the citezens of Villa Cella was building their preschool, a man named Loris
Malaguzzi heard of the news that the citizens were building a preschool. Being an elementary
school teacher, Loris Malaguzzi was amazed that the citizens choose to build a school and he was
in disbelief of this actually being true (Edwards, Gandini, & Formen, 2012). He then decided to
investigate for himself and rode his bike to the city of Villa Cella and discovered for himself that
this news was true (Edwards, Gandini, & Formen, 2012). He was inspired by the citizens and that
they, as a collective, felt the need to educate their young citizens. This had a great impact on him
and he continued to follow a path that would lead him back to the community in his future
endeavors with education (Edwards, Gandini, & Formen, 2012). This is an important part of the
Reggio Emilia Approach and on its history, as Loris Malaguzzi had a large impact on the
educational aspects of the approach.

Reggio Emilia wasn’t the only city to build a preschool, other cities across Italy began
building preschools as well. Several preschools were around for many years but others were
unable to continue funding schools and many of them began to close down. While this was going
on, Loris Malaguzzi had been teaching at a middle school and was ready for a change of pace
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from the state run schools. He then moved to Reggio Emilia and began a mental health clinic for
people with special needs (Edwards, Gandini, & Formen, 2012). In the evenings he would go to
the local schools that the citizens had built and started to help there. In 1963, with the help of
Loris Malaguzzi, citizen parents and other citizen stakeholders, the first municipal preschool was
opened (Edwards, Gandini, & Formen, 2012). A municipal preschool in Italy is a free school with
an all-day program (Edwards, Gandini, & Formen, 2012). The first school was called Robinson.
Within three years of its opening it burned to the ground in a fire. The town was saddened but the
school was rebuilt and many schools followed in its footsteps (Edwards, Gandini, & Formen,
2012).

With the help of Loris Malaguzzi’s educational philosophies, teachers, parents, children
and the community have been able to make an educational approach that rivals those that have
been around much longer. The core of the approach is that children are humans and they deserve
the right to be educated in a more natural and caring environment (Barazzoni, 2005). The teachers
and children are considered researchers in a quest for knowledge. The role of teachers in this
approach is responsibility for forming a circular relationship with parents, children and other
stakeholders who take care of the children’s development (Fraser & Gestwicki, 2002). Topics are
discussed and explored together with teachers and students. The parents have a committee and
meet often with the schools. Many topics are discussed at meetings and the local community is
often involved with these meetings as well as in other school functions. Looking at children as
researchers instead of people that need knowledge bestowed on them is very important to the
Reggio Emilia Approach (Barazzoni, 2005). Researchers stated that there are several curriculum
formats on Reggio Emilia education approach such as teacher directed curriculum, emergent
curriculum, and negotiated curriculum (Fraser & Gestwicki, 2002). Each style of these curriculum
have its own plans which help children develop skills.

Edwards and Gandini (2018) state that the Reggio Emilia Approach is not a teaching
model, curriculum, or method. They suggest that to understand this unique approach, firstly its
historical and sociocultural perspectives must be explored by teachers and other who take care of
and teach children. Which is why, the approach is not stagnant, it continues to grow and evolve
just as children do. In today’s society of technology, the Reggio Approach has embraced this
evolution and has incorporated nature and technology in practical ways. The use of computers,
webcams, and other technologies are fostering further learning alongside natural materials and
recycled materials. Therefore authors stated that the Reggio Emilia Approach gives the best early
childhood education in Italy (Abbott & Nutbrown, 2001; Rinaldi, 2004). Similarly, Katz (1998)
stated that young children had impressive opportunities for learning through extended depth
investigations in the Reggio Emilia approach. Moreover, preschool and primary schools that
utilize the Reggio Emilia Approach give more chances for their students to achieve long term
learning through exploration and discovery.

Assessment in the Reggio Emilia Approach

Assessment within the Reggio Emilia approach looks and feels different than in
traditional schools. In typical classrooms, each individual child is assessed. However, within the
Reggio Emilia Approach, it’s not just about the individual child but also about the group of
students. This is to improve the children’s sense of community and their use of cooperative
learning. This means that due to the nature of the Reggio Emilia Approach, assessment looks very
different when compared to typical educational approaches. There are no formal scores, ratings,
or grades. Instead, teachers use documentation of students to show growth as within life
experiences and real life situations to explore the children’s schema, feelings, interests,
dispositions, and capabilities (Katz, 1998). This means that teachers have extensive notes on the
students, photographs, recordings, and of course students work (Katz & Chard, 1996). Children’s
experiences, memories, thoughts, and ideas all need to be well documented within the Reggio
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Emilia Approach. Katz and Chad (1996) state that there are at least six ways to have high-quality
documentation within the Reggio Emilia Approach. They are 1) enhancement of children’s
learning, 2) taking children’s work and ideas seriously, 3) teacher planning and evaluation with
children, 4) parent appreciation and participation, 5) teacher research and process awareness, and
6) children’s learning made visible. Katz and Chad (1996) noted that there has to be high quality
projects for the students so that the teachers are able to properly use these six ways of having
quality assessment.

Research Methods

The researchers used the qualitative method of participant observation for this study
(Fetterman, 1998; Jorgensen, 1989). This method places the researchers as active participants
within the social setting of the conference and the school tours (Gold, 1957). The researchers kept
field notes by observing the culture of Reggio Emilia and the schools, the setting of the conference
and the schools, as well as the social situations of the conference and schools (Burgess, 2003).
The next section of the article explores the Winter Institute Conference and the school visits that
the researchers attended.

Reggio Emilia Winter Institute of 2013

The Reggio Children held their Winter Institute of 2013 in Reggio Emilia, Italy from the
17th of February to the 22nd of February. The theme of the conference was “0-99 Continuity in
a Qualified System of Relationships.” Our interpretation of the conference was that the Reggio
Emilia Approach needs to continue beyond infant/toddler centers and preschools. They have been
implemented the Reggio Approach in primary schools and they have been working out kinks that
they have been struggle with. Many schools are unsure as to how to implement this into their
classes and their schools. Reggio Children has been working hard with the teachers, families and
children to make the primary schools just as successful as the infant/toddler centers and the
preschools. Infant/toddler schools and preschools have regular meetings with the primary schools
to help make the transition from traditional teaching to the Reggio Approach. Beyond primary
schools, they would like to make the Reggio Emilia Approach continue all the way to the
University level.

The week at the conference consisted of lectures, demonstrations, videos, and visits to
schools. The topics revolved around continuity and the efforts that were being made to make
transitions from one school to the next easier and smoother for the students. Demonstrations of
the Reggio Approach were made by schools in Sweden, the United States, and Argentina. Seeing
the Reggio Emilia Approach being adapted in other countries was a wonderful experience. The
Reggio Emilia Approach has been named an approach and not a theory because it is believed that
it is ever evolving and needs adaptations to each community. No two communities are identical
and so no two approaches can be identical.
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Picture 1. The researchers took this picture at the Reggio Emilia, Italy train station.

Visits to Reggio Emilia Schools

While in Reggio Emilia, researcher one (R1) had the unique opportunity to visit four
schools. This included visits to one infant/toddler center, two preschools and one primary school.
All of the schools have the Reggio Emilia Approach and all of the schools had their own “cultural
identity.” The cultural identity is a term that Loris Malaguzzi coined to describe how the school
functions and is viewed within the context of the community.

The first school that R1 visited was an infant/toddler center called Maramotto. This school
serves children from birth to thirty-six months old. It was built in 2008. The architect of the school
was present as well as the interior designer. The school was made of an upstairs and a downstairs.
The upstairs rooms were mostly used as the sleeping quarters for the children’s naps. There was
also one atelier upstairs, as well as the facilities offices. There was a classroom for each age group
as well. The teachers that are placed with the children when they are infants stay with the children
until they leave the school at thirty-six months of age.
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Picture 2. The researchers took this picture outside of one of the preschools.
the natural elements of the playground.

We got to speak with the teachers through an interpreter and most of the teachers, staff
and cooks have been with the schools since its opening. R1 did notice that all of the teachers were
of a young age. They were all very passionate about working with the children and seemed to
enjoy discussing their work. There were not any children at the school at the time of our visit so
it was also quite difficult to understand how some of the rooms functioned. The rooms were also
set up in a way for us to view, but this too was confusing because it did not seem that it was a
functioning space. Unfortunately, the researchers and other conference participants were told by
all of the schools that pictures were not allowed to be taken within the schools.

The outside area consisted of a large field. Each classroom had an “outside classroom”
that was a moveable platform that had a roof but no walls. They were all decorated differently
with lovely trinkets that were colorful. The teachers showed their plans of a natural playground
that is in the process of being built and should be completed by late spring or early summer. It
had lovely elements, but for the most part it was not what thought of as a Reggio School.

The second school that researcher two visited was a primary school called Morante
Primary School. The school serves children from six years old to fourteen years old. The school
has three classrooms with 11 teachers. It runs on an 11 am to 1 pm, Monday to Friday schedule.
Each classroom is a multi-subject teaching classroom. We had the opportunity to first walk around
the school and observe the different classrooms. There weren’t any children in the school since it
was an afternoon visit but we were able to look at the classroom set up and the work on the walls.
At first glance the school seemed like any other elementary school that seen in the United States
but looking at the type of work the students did it was easy to see that the student work was in a
more Reggio style than at first glance.
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Picture 3. The researchers took this pure while on a tour of the city. This is one of the town
squares where you can see people strolling and some children playing with the birds.

After walking around, the teachers showed a power point presentation that they had
prepared for a joint project of the second and fourth grade students called “Scrapbooks.” They
showed that the second grade class had gone on a field trip to a local park. The teachers had given
the students each a notebook to do as they please with it. Some students wrote detailed accounts
of what they saw, some drew pictures, while others drew or wrote whatever they felt like. A few
months after a few months the teachers introduced the notebooks to the fourth grade class. They
had the challenge of figuring out what the other students had done. They worked in groups and
they each came up with different ideas. Some corrected the work some made copies and put the
pictures together, while some didn’t have a clue and worked with other students.

When they had finished with the notebooks they handed them back to the second graders.
The second graders then looked at what the fourth graders thought they had done and then wrote
in the books to tell the fourth graders what they had gotten wrong. After this the second graders
also gave the fourth graders the hint of which park they had visited. The fourth graders then got
the notebooks back and were able to figure out that the second graders were on a nature trip to
the park.

The third school that R1 had visited was definitely the defining moment of week. From
the outside of the school, the Robinson school looks very ordinary. Once inside however, a feeling
of comfort and warmth was wrapped around. The school had specific lighting to allow the feeling
of warmth and many windows to allow for lots of natural light to flow into the building. The walls
had cool, warm colors on them and the furniture was in great condition. Visitors were first
welcomed into the atelierista’s room and were given the background on the school. Visitors
learned that it was the first municipal preschool in Reggio. The role of the Atelierista is giving
specialized training in the visual arts at Reggio Emilia schools (Fraser & Gestwicki, 2002).
Instead of atelierista, teacher plays a n important role in this approach (Edwards, 1998). Teacher
seen as coach and serve several sources and guide to their children for improving their cognitive,
socio-emotional, physical and language skills (Rinaldi, 2001).
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The children were there as it was in the morning and coming out of the atelier. R1 and R2
could see children working with the cooks to make part of their lunch. In the hallway there was a
wonderful small corner for a dramatic play center. Each classroom was filled with color and
cheerfulness. The teachers were at ease and the children were engaged in different activities.
Researchers thought it was very interesting how the children were allowed to walk around the
entire building without their shoes on. In front of each classroom were rows of children’s shoes.
Most teachers didn’t have shoes on either.

R1 entered the atelier of one of the classrooms and joined by one of the other attendees
of the conference. Visitors were chatted for a few minutes trying to figure out what the current
project in the room was since it consisted of water and lights. As we were chatting a boy came in
and started talking as Italian. After a few minutes a teacher came in and set up a webcam for the
boy to explore some of the other materials in the room. The teacher left and came back with two
girls and the three of them looked at bags, paper and other materials with the webcam. The smelled
some of the materials and were truly investigating them.

When visitors were finished looking at the classrooms, they were invited back to the
atelier. At this point many children were welcomed into the room and then something very special
happened. One of the women was part of the Reggio Network in Israel and had brought a present
for the school since it was there fiftieth anniversary. She spoke slowly in Italian to tell the child
that she had brought them a present. The women then gave a box to them that contained blocks
with children’s faces at the school in Israel. Everyone was quite moved and the children were
very excited. The children left and we then left the school after asking a few questions.

The fourth school that R1 and R2 visited was school that Reggio Children had created on
their property. This had two levels but was much like the Robinson school. It was warm and
inviting. There weren’t any children there because researchers visited in the afternoon. They were
allowed to walk around the school and explore the different classrooms. This was a unique
opportunity that will have lasting memories.

Conclusion of Journey into the Reggio Emilia Approach

Overall the conference was an exceptional learning experience for the researchers. The
researchers felt the visits to the schools were imperative to the conference and the research. The
school visits truly gave an inside look into the Reggio Emilia Approach. The researchers have
reflected and thought about how this educational approach could be incorporated into the United
States’ educational system and the Turkish Educational system. A lot would have to change in
the educational system in the United States and in the educational policies within the United States
in order for the schools to be more creative and to have a different way of thinking with an
emphasis on not just the individual students’ scores.

The rich history of Reggio Emilia, Italy has led to the unique educational system they
have created. The opportunity of the visiting some Reggio Emilia Approach schools in Italy has
shown new strategies and teaching ideas that can be used in new education system by adopting
some of the Reggio Emilia approaches to the researchers. Moreover, it can be suggested that,
teacher education programs could support their academicians for this type of journey to improve
their knowledge about new education approaches such as the Reggio Emilia Approach. Reggio
Emilia, Italy is truly a special place with a rich history which has led the city to have a unique
approach to teaching young children.
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Neden Sanat Egitimi?

Oz: Bu galismada Gorsel Sanatlar egitiminin bireylerin gelisimine olan katkisindan s6z edilmekte ve gorsel
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diinyaya agik bireyler yetistirilebilmesinde sanat egitiminin gerekli oldugu goriisiine ulagilmustir.
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Why Art Education?

Abstract: This article is about art education and how it can contribute to the improvement of the individuals.
We sought to understand the importance of visual arts on skills such as criticism, judgment, appreciation,
conclusion, and summarization.. Pedagogical benefits of visual arts education are emphasized as well as its
cultural and social contribution in the study. The question, “Why is there a need for visual arts in education”
was answered in the study. Accordingly, we concluded that arts education is necessary to educate
individuals for questioning, critically thinking, confident, and open-minded. We offer suggestions about
improving arts education based the findings.
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Giris

Sanat, hosa giden bi¢imler yaratma ¢abasi olarak agiklanmaktadir (Ersoy, 1995). Yaratma
cabasi estetik kaygi cergevesinde olusmaktadir. Sanat driinleri bireylerin ve toplumlarin
ihtiyaclar1 dogrultusunda olusmakta ve giiniimiizde teknoloji ve degisen yasam sartlari ile birlikte
sanat egitimine olan ihtiya¢ farkli bicimlerde ortaya ¢ikmistir (Ayaydin & Mercin, 2013).

Caga gore insanlarin ihtiyaglar1 farklilik gostermekte ve bu farklilik sanata da
yansimaktadir. Bunun yani sira sanatin farkli yontem ve tekniklerle ortaya ¢ikmasina da neden
olmaktadir. Sanat, ne kadar farkli alanlarda ortaya ¢ikarsa ¢iksin ortak amaglarda bir araya
gelmektedirler. Sanat tiirlerinin birlesim noktalarindan biri de giizellik/estetik kaygisidir. Estetik
deger cercevesinde ifade edilecek duygularin ve isteklerin alictya aktarilmasi 6nem tasimaktadir.
Isteklerin aliciya aktarilmasinda sanata iliskin anlatim 6nem kazanmakta ve kisinin diisleri,
duygular1 sanat ile gorselleserek anlatimi ihtiya¢ haline gelmekte ve yaratma eylemiyle
anlatilmaktadir (Buyurgan & Buyurgan, 2012).

Etkin sanat triinleri ile birey ve toplumun hisleri ortaya ¢ikmakta ve neticede bireyler
kendisini sanat eserlerinde bulabilmektedirler. Ayrica, sanat sadece duygulari ve duyarliligt
harekete gecirmekle kalmayip bilissel ve duyussal yonleriyle zihinsel siiregleri de canli
tutmaktadir (Yolcu, 2009).

Dinlenilen bir ezgide, okunulan bir edebi eserde yasanilan sevingleri, acilari, cogkulari
anlatan sanat eseri; okuyucunun, dinleyicinin yasantilarini igermesi halinde sanat nesnesinde
ifade edilme hazzi yasamaktadir. Boyle bir durumda, sanat nesnesi ile ifade edilen bireyin;
rahatlama, anlama, anlasilma ihtiyac¢lar1 karsilanmis olmaktadir. Sanat eserleri bu yoniiyle bir
terapi gorevi de iistenmektedir. Ruh sagliginin korunmasiyla birlikte saglikli kisilere sahip bilingli
toplumlar olugmaktadir.

Sanatin toplumdaki O&nemini Read (1981) “Sanat hayatta uygulanan Oyle bir
mekanizmadir ki onsuz toplumlar dengelerini kaybederler” (s.17) 6zdeyisiyle dzetlemistir. Bu
acgidan diistiniildiglinde ¢agimizin sartlarina uyum saglayan, gelisen, gelistiren ve yorumlayan
insanlardan olusan toplumlar yetistirilmesinde egitim 6nemli yer tutmaktadir. Sanat egitimi, insan
kisiligine farkli bir yon agmasi agisindan, bir lilkede egitim sisteminde 6nem tagimaktadir.

Sanat insanin yalnizca aklina degil yiiregine de seslendigi i¢in her alanda uygulanmakta
ve ¢ocuklarin gelisim agsamalarina uygun olarak verilmesi, dzellikle 6rgiin egitim sisteminde,
onemli yer tutar.

Sanat-Egitim Etkilesimi

Cocuklarda gelisim ve degisim i¢in egitimin her kademesinde programlar gelistirilip
planlamalar yapilmaktadir. Cocuklarin gelisimleri igin yapilan planlamalardan bir tanesi de sanat
egitimidir. Gelisim c¢agindaki cocuklar i¢in, cocuklarin gelisimindeki fiziksel siireclerin disinda
yaraticilik ve yeteneklerin gelismesinde sanat egitimi gereklidir. Cocuklarin zihinsel siireglerini
soyut olarak ifade eden resimler, 6zellikle cocuklarin taninmasinda da 6nemli yer tutmaktadir.
Cocuklarin erken yillarda, yaraticilik ve estetik duygularmin desteklenmesi ileriki yillarda
yaratici, iiretken ve cevrelerindeki giizellikleri algilayan bireyler olmalar1 agisindan 6nemlidir
(Feeney & Moravcik, 1987). Cocugun resim derslerini aldig1 en énemli donem okul dncesi ve
ilkokul dénemleri olarak bilinmektedir. Cocuklar bu dersler sayesinde, kendisini tanimlamayarak,
ortami tanir, ¢izdigi resimlerle kendisini ¢evresine kanitlamaya ¢aligir (Artut, 2013).

Resim egitimi, sadece bireylerin glizel resim yaparak ileride ressam olmalari
amaclanmaz, bunun yami sira bu egitim c¢ocuklarim yaraticiliklarmin gelistirilmesini,

55



karsilastiklart sorunlar farkli sekilde ¢oziimlemelerini 6grenmeleri de amaglanir. Benzer sekilde
da bireylerin yeteneginin gelistirilmesi, yaratici, kendine giiveni olan, sanatsal okuryazarliga
sahip, estetik begeni diizeyi yiiksek gencler yetistirilmesi de sanat egitiminin énemli amaglari
arasindadir (Dikici, 2006).

Egitimin 6nemli hedeflerinden birisi de; karsilasilan zorluklar1 akilci ve yaratici bir
sekilde ¢oziime kavusturarak, mutlu, huzurlu, hosgoriilii, cevreye duyarli ve uyumlu bir bigimde
yasamay1 saglamaktir (Yolcu, 2009). Resim yapan gocuk, bir olayi, bir esyayi, bir diisiinceyi kagit
tizerine ¢izgi ve renklerle canlandirir ve bu durumdan hoslanir, duygu ve diistincelerini anlatan
cocuk daha istekli olmakta ve giiven duygusu artmaktadir (Sezer, 2001). Cocugun ¢ok yonlil ve
farkli yeteneklerinin gelismesine firsat sunan sanat egitimi ile g¢ocuklar, yapici yaratici
etkinliklerle sorumluluk duygusu da kazandirir (Sezer, 2001). Bu sekilde hayata hazir hale gelen
cocuklar, sanat egitimi ile hayattan zevk almanin farkli yolunu da anlayabilirler. Sonug olarak
Sanat, egitimin ve yasamin ige i¢edir.

Ulkemizde verilen gorsel sanatlarin egitimi ve dgretimi ile genis anlamda sanat egitimi
kastedilmektedir. Daha 6nceleri Resim-Is ya da Resim olarak adlandirilan dersler ilkdgretim ve
ortadgretimde programlarinda 2006 yilindan itibaren Gorsel Sanatlar Egitimi dersi olarak
isimlendirilmistir. Artut (2013) gorsel sanatlar egitimini soyle agiklamistir;

“Okullarda Gorsel Sanatlar Egitimi genel egitimin bir parcasi olarak goriilmekle birlikte
kendine 6zgii, kendine 6zel egitim yontemi ve teknikleri olan bir alandir. Ogrenciler
icin bu ders, diistinsel, bilissel, duyugsal ve bedensel etkinlikler i¢cinde bulunarak
kendilerini ifade etmeye olanak saglayan ¢ok yonlii nemli sanatsal bir aragtir” (Artut,
2013, s. 227).

Egitimin, birey ve toplum {iizerindeki etkileri diisiiniilecek olursak toplumumuzu
cagdaslik seviyesinin iistiine tasiyacagi anlasilan bir gercektir. Sanat egitimi, toplumun ihtiyag
duydugu pragmatist tiretken bireyler yetistirilmesinde 6nemli yer tutmaktadir. Sanat egitiminin
amaci disiiniildiigiinde, toplumumuzun sahip oldugu kiiltiirel zenginlik, sanat egitimi ile
korunarak gelecek kusaklara bireyler araciligryla sahip oldugumuz degerler olarak aktarilmasini
saglamaktadir. “Hangi meslege yonelirse yonelsin, amacina uygun sanat egitimi ile yetismis,
estetik begenisi gelismis bireylerin kendilerine ve toplumlarina katkilar1 daha fazla olacaktir”
(Buyurgan & Buyurgan, 2012, s.5). Cagimizin gereksinimlerini karsilayacak sanat egitimi,
toplumsal faydalarin yaninda bireysel faydalar da saglayacak bir egitim dali oldugu
anlagilmaktadir. Medeniyet gostergesi olarak goriilen kiiltiir, ge¢misten bugiine gelen sahip
oldugu varliklar birer sanatsal deger tasimaktadirlar. Kiiltiirel degerler toplumun zenginliginin
gostergesi olmakla birlikte degeri ancak verilen sanat egimi ile anlagilabilmektedir (Buyurgan &
Buyurgan, 2012). Ulkenin zenginliginin ve gelismislik seviyesini gdstergesi olan Kkiiltiirel
miraslarin korunmasinda gerekmektedir. Yolcu (2009) eserinde sanat egitiminin énemini su
sekilde vurgulamustir;

“Sanat egitimi; kisiye estetik yargi yapabilme konusunda yardimer olmayi amaglarken,
yeni bigimleri hissedip heyecanlarini dogru bigimlerde yonlendirmeyi 6gretir. Demek
ki sanat egitimi, sanat¢1 yetistirmeye degil; yetistirmek durumunda oldugu her kisiyi
yaraticiliga yoneltip onu biligsel, duyussal ve duygusal egitim ihtiyaglarini karsilamaya
yoneltir” (s. 93).

Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar

2018 yilinda giincellenen ilkokul ve ortaokul gorsel sanatlar dersinin Onemi ve
gereksinimi i¢i su sekilde aciklanmustir;

“Bireyin Gorsel Sanatlar egitimi almasi onun bir sanatg1 veya ¢ok iistiin yeteneklere
sahip olmasini gerektirmez. Gorsel Sanatlar egitimi, bireyin kendini ifade edebilme,
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estetik biling kazanma gibi kisisel yasantisina katacagi olumlu edinimler ve toplumlar
acisindan avantajlar sagladigindan her diizeydeki yas grubundan bireyler i¢in bir
gereksinimdir.” (MEB, 2018).

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaclari incelendiginde bu dersi alan
bireylerde bulunmasi gereken 6zellikler 6zetle sunlardir: Gorsel sanatlarla ilgili olarak; gorsel
okuryazarlik, alg1 ve estetik bilincine sahip; temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri
ve anlayisa sahip; ilgili tartigmalara katilabilen ve bu tartismalart degerlendiren; alanin dogasi ve
kokenini inceleyen, degerini sorgulayan; giincel kiiltiir-sanat nesnelerini/tasarimlarini bilingli
olarak izleyen; kiiltiirel mirasin degerini anlayan ve onlar1 koruyan; bilgi, malzeme, beceri, teknik
ile teknolojiyi etkin ve gilivenli bir sekilde kullanarak diislincelerini ifade eden; disiplinlerle
iliskilendiren; etik davranis gosteren; ilgili meslekleri taniyan; 6grenmeye ve uygulamaya istekli
bireylerdir (MEB, 2018).

Yolcu (2009) bir ¢alismasinda sanat egitiminin gerekliligini ve faydalarimi su sekilde
acgiklamustir;

“Sanat egitimi, bireyin yaratic1 gii¢ ve potansiyellerini egitmek, estetik diisiince ve
bilinci orgiitlemek icin gereklidir. Sanat, bireyin sosyal iliskilerini ayarlamasini,
isbirligi ve yardimlagmayi, dogruyu segme ve ifade edebilmeyi, bir ise baglayip bitirme
sevinci tatmayu, iiretken olmayi sagladig igin gereklidir. Sanat egitimi, gdzlem yapma,
orijinalite, bulus ve kisisel yaklasimlari destekler. Pratik diisiinceyi gelistirir. Bireyin el
becerisini gelistirir ve sentez yapmasina yardimci olur (5.93-94).”

Alanda sanat egitimi genel olarak ele alinirken Gorsel Sanatlar dersi ise Ogretim
programlarinda yer almaktadir. Amaglar ve faydalar olarak birbirini tamamlamaktadir. Gorsel
sanat becerisiyle bu nitelikleri kazanan bireyler, kiiltiirel degerlerin gelistirilmesine estetiksel
yonden katkida da bulunmaktadir. Gorsel sanatlar egitimi veya sanat egitiminde bir {iriin
olusturmaktan ¢ok, zihinsel ve fiziksel etkinliklerin ortaya koyuldugu yaratic siiregler daha ¢ok
onem kazanmaktadir. “Fiziksel giicle dogaya egemen olma giidiisiiniin ve estetik anlayigin bir
araya gelmesi sanat egitimi icin egitsel bir anlam tasir. Boylece ¢ocuklarin duyusal ve fiziksel
yetilerini gelistirme firsat1 yaratilmis olur” (Gel, 1990, s.194).

Sanatsal olgularin etkili ve kalict olmas1 egitimin her kademesinde verilmesi ile anlam
kazanmaktadir. Sanata iilkemizde daha fazla ilginin saglanmasi gerekmektedir. Bu nedenle
yaratici 6zgiin bir zihinle 6nemli buluslara imza atacak genclere bakacak olursak ilerlemenin yolu
agilacaktir. Her bireyin sanat egitimi almasi sayesinde, zihninde beliren 1181n somut olarak isleme
koyulmas1 saglanir, bu agidan onu anlamlandirmasi, énemle {izerinde durulmasi gereken bir
konudur.

San (2010) ¢aligmasinda, sanat egitimi tanimlamasinda “genel anlamda sanatlarin tiim
alanlarim1 ve bigimlerini igine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratici sanatsal egitimdir” (s.17)
ifadelerini kullanmigtir. San (1977) yilindaki ¢alismasinda sanat egitiminin amacinin “‘sanat
yoluyla egitim” oldugunu agiklamistir. Kirisoglu (2002) na gore ise sanatin 6gretimindeki amag
yaraticilar yetistirmek ya da herkesi yaratict yapmak degil, amag, sanati yasatmak, sanati
ogretmek oldugunu vurgulamistir.

Sanat egitimi ile yaraticilik i¢ ice oldugu bir gercektir. Sanat egitimi ile bireyin
yeteneklerinin isletilip yaratict kendine giivenli, iiretken, estetik duygular gelistirilmis kisi
olmalar1 saglanirken, uygar bir toplum yaratma diis’linlin de sanat egitimi ile gergeklestirilecegi
disiiniilmelidir (Artut, 2013, s.121).

Cocuklarda var oldugu diisiiniilen yaraticilik yeteneginin gelisimi i¢in onlara yaratici
ortamlarin hazirlanmasi1 6nemlidir (Bell, 1997). Cocuklarda yaraticilik yeteneginin gelismesinde
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Gorsel Sanatlar dersi 6nemli yer tutar. Sanat dersleri sadece sanat egitimiyle sinirh kalmaz. Doga
ile insan arasindaki iliskileri tanir, yasamin zenginligini gorerek kisisel biitiinliigiinii ve
Ozgiivenini kazandiran vazgecilmez bir unsurdur” (Artut, 2013, 5.228).

Sanat egitimi bireyin bilissel islem etkinliklerini artirarak diisiinme becerilerini
gelistirmektedir. Diislinebilen, problem ¢dzebilen insanlar bulunduklar1 ¢aga uyum saglayarak,
problemleri estetik agidan da degerlendirme olanagi bulurlar. Tiim sanat egitimi faaliyetleri
disiiniildiigiinde, c¢agdas insan yetistirmede sanat egitiminin 6nemli bir rolii oldugu kabul
edilmektedir (Artut, 2013). Yolcu, (2009) eserinde sanat egitiminin gerekliligini su sekilde
belirtmistir. “Nitelikli ya da niteliksiz; bir sekilde sanat eserleriyle isteyerek ya da istemeden
meydana gelen karsilagmalar, ilkeleri ve hedefleri ¢ok iyi belirlenmis nitelikli bir sanat egitiminin
gerekliligini ortaya koymaktadir” (Yolcu, 2009, s.2).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'ndaki Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari
incelendiginde sanat egitiminin 6nemi vurgulanmistir (Peskersoy & Yildirim, 2010). MEB (2018)
Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programlari da incelendiginde iilkemizde sanat egitimine 6nem
verdigi gorebilir. Fakat toplumumuzda bu derslere bakis agisi, ders saatleri, okullardaki malzeme
durumu vb. agilardan degerlendirildiginde yeteri 6nem verildigini sdylemek olduk¢a zordur
(Buyurgan & Buyurgan, 2012). Kirigsoglu (2005) ise calismasinda sanat egitiminin karmakarisik
ve belirsizlik igine okullarda dnemsiz bir ders durumuna diistiigiinii vurgulamistir. Ulkemizde
gorsel sanatlar egitimine verilen 6nem teorik olarak yeterli goriilse de uygulama asamasinda
yetersiz oldugu soylenebilir.

Verilen Sanat Egitiminin Yeterliligi

Ulkemizde milli egitimin amaclarmi gergeklestirmesinde sanat egitimi &nemli katki
saglamaktadir. Bunun yan sira, Tiirkiye’de gorsel sanat egitimi bir gorev degil, bireylerin iilke
ve diinya kiiltiirel mirasinin farkina vararak bunun koruyucusu olarak yetistirilmeleri gerektigi de
disiiniilmelidir.

Milli Egitim okullarinin Gorsel Sanatlar dersleri incelendiginde; kagit, kalem ve boya
malzemelerinden olusan, sinirh teknik ve yontem disinda ¢aligma ve uygulamalarin az oldugu
bilinmektedir. Gorsel Sanatlar Egitimi alaninda problemler, programindaki ders saatlerinin azligi,
alandaki 6gretmenlerin yetersizligi, fiziksel kosullarin yetersizligi, siniflardaki 6grenci sayilari ve
diger ekonomik problemler olarak diisiiniilebilir (Aykut, 2006). Gorsel Sanatlar dersi i¢in bu
eksiklikler 6grencisinin gelisimine psikomotor, bilissel ve duyusal yonden saglayacagi katki
engellenmektedir.

Bunun yani sira okullarda verilen Gorsel Sanatlar dersinin yalnizca uygulamayla sinirl
bir disiplin olmadig1 diisiiniilmelidir. Yolcu, (2009) ¢alismasinda “Endiistrisi ve sanayisi geligsmis
Bat1 toplumlari, okul 6ncesinden iiniversiteye ve meslek zamanina kadar tim zamanlarinda
bireyleri i¢in sanat1 bir deger olarak yasamin bir pargasi haline getirmislerdir” seklinde buna
dikkat gekmistir (s.3).

Gorsel sanatlar egitiminde ogretmenlere de 6nemli gorevler diismektedir. Edwards and
Nabors (1993) aragtirmasinda, dgretmenlerin ¢ocuklarin sadece yaptiklarini degil bunlari nasil
yaptiklarini, neler hissettiklerine odaklanmali ve egitimi bu ama¢ dogrultusunda planlamalari
gerektigini vurgulamugtir. Ogrencilerin gelisim ddnemlerine uygun ve ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda segilen uygulamalar ile Gorsel Sanatlar dersinin kazanimlart igin 6grenci ve
Ogretmen iletisim icinde olmalidir. Bu siiregte 6gretmen, her 6grenci ve triinii dikkate almali,
Ogrencileri siire¢ icerisinde desteklemeli, tarafsiz olarak gozlemlemeli ve degerlendirmelidir.
Ogrencilerin siirece istekle katilmalarinin saglanmasinda onlar1 motive etmelidir. Siirec icerisinde
ogrencilerin goriisleri alinmali ve geri bildirimler aninda verilmesi 6nemlidir. Degerlendirmeler
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yapilirken siire¢ ve {iriin birlikte degerlendirilmelidir. Sanatsal uygulamalarda, farkli yollarda
kendini ifade edebilme imkéan1 olusmakta ve egitimin her kademesinde amaca ve seviyeye uygun
yontem ve tekniklerle cocuklara ve genglere yaptirilabilir (Buyurgan & Buyurgan, 2012).

Ogrencilerin bu siiregte, 6zgiirce calisabilecegi bir ortam olusturulur ve yaratic ve dzgiin
iiriinler ortaya ¢ikarmalar1 saglanir. Yaraticiligi gelismeyen 6grenci; “...tamamiyla ezbere dayali,
kendini ifade edemeyen, 6zgiiveni olmayan, yeni bir seyler ortaya koyamayan, bir problemle
karsilastiginda ¢6ziim Onerileri getiremeyen birey olarak ortaya ¢ikar” (Ayaydin & Mercin, 2013,
s.3). Bu siirecte 6grenciye rehberlik edilmesi ¢ok Onemlidir. “Sanat egitimi siiresince her
ogrenciye kendi kisiligi dogrultusunda gelistirilmeye caligilmalidir” (Buyurgan & Buyurgan,
2012, s.10). Mutlu Erbay (2013) da yapict elestiriler 6grencilerin olumlu yonde etkiledigini
belirtmis ve yapici bir degerlendirmeyle 6grenci katilim etkilenir.

Yukarida agiklanan sanat egitiminin niteliginin arttirilmasinda, egitim politikalarinin
tyilestirilmesiyle, donanimli okullar ve &gretmenlerle, etkili ve bireysel programlarla Gorsel
Sanat egitiminin énemi de toplumda kendiliginden arttig1 goriilecektir. Bununla birlikte, uzun
vadede insan yetistirmeye yonelik politika ve ¢izgimizde kisa vadede stirekli degisiklikler olmasi,
problemler ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir (Kirisoglu, 2005, s.1). Siireklilik ve tutarlilik
kosullarin1 saglayan bir egitim sistemi iilkenin ihtiyaglarina karsilik verebilir.

Sonug¢

Sanatin bireye dogal olarak topluma ve insanliga olan katkilari ele alindiginda, bireyin ve
toplumun gelismesi sanatla, sanat egitimi ile olasidir. Toplumun ¢agdas medeniyetler seviyesine
ve bu seviyeden ¢ok daha Oteye taginmasi sanatin katkilari ile miimkiin olacagi gériinmektedir.
Gegmige sahip ¢ikilmasi, kiiltiirel mirasin korunup gelistirilerek gelecek kusaklara aktarilmasi,
sanat egitiminin 6nemi biiyliktiir. Sanat1 gelistirme ise egitim ile olmaktadir.

Orgiin egitim sisteminde 6gretim programlari icerisinde yer alan Gérsel Sanatlar disiplini,
diger disiplinler kadar 6nem tagimaktadir. Akademik basarinin gostergesi olan sinav notlarinin
karsisinda ¢ok daha 6nemli olan ilgi, tutum ve motivasyon gibi duyussal alan kazanimlarinin
gergeklesmesi sanat egitimine baghidir.

Gorsel sanatlar egitimi dersinin O6neminin ortaya ¢ikmasindaki nedenler; diizenli,
sorgulayabilen, gelisen, gelistirebilen, tutarl estetik kaygisi olan, degerlendirme yapabilen birey
ve topluma sagladigi niteliklerdir. Ezberden uzak, 6grencilerin yaraticiligimi {iretkenligini ve
Ozgilin {riinler ortaya koyabilmelerini saglayan gorsel sanatlar diger derslerden farkli olarak
bireylere katki saglamaktadir.

Orgiin egitim sisteminin her kademesinde Gorsel Sanatlar dersinin her agamasindaki
kazanim ve becerilere sahip olunmasi icin gerekli alt yap1 ve imkanlar saglanmalidir. Toplumun
ihtiyaclar1 ve bireyin yetenekleri dogrultusunda Gdorsel Sanatlar dersi siirekli gelismelere uygun
olarak yeniden yapilandirilmalidir. Nitelikli bir sanat egitimi olabilmesi igin; kendini ¢agin
ihtiyaclarina gore yenileyen, toplumun degerlerini i¢inde bulunduran bir 6gretim programi ile
miimkiin olabilir.

Egitim kurumlarinda ve 6gretim programlarinda teorik olarak iyi durumda goziiken
Gorsel Sanatlar dersi, fiziksel yetersizlikler, sosyo-kiiltiirel ¢cevre ve Ogretmen yetersizlikleri
Gorsel Sanatlar dersinin istenilen diizeyde gerceklesmesini engellemektedir. Sanat egitimi giizel
resim yaptirabilmenin ¢ok Otesinde Ogrencilere fikir iiretebilme, yorum yapabilme, problem
¢cOzebilme ve degerlendirme yapma gibi iist diizey diisiinme becerileri kazandiracak sekilde
oldugu bilinci de bireylerde ve toplumda gelistirilmelidir. Gorsel sanatlar dersi, 6grencilerin
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entelektiiel seviyelerini yiikseltecek sekilde uygulanmali ve yasama estetik yonden bakabilmeleri
saglanmalidir. Bu ders ayrica, hayat1 anlamaya ve anlamlandirmaya yardimci olmaktadir. Ayni
zamanda diisiinebilme ve farkindalik i¢in vardir. Baska derslerle karsilanmayacak ihtiyaglar i¢in
gerekli bir disiplindir.

Her birey fizyolojik ihtiyaglar1 kadar sanat egitimine de ihtiya¢ duydugu bir gercektir.
Yasamsal gereksinmelerin yaninda, sanat egitimi de bu agidan kaliteli bir yasam igin gereklidir.
Gorsel sanatlar egitimine gerekli onemin verilmesiyle istenilen seviyenin de ¢ok Otesine
gidilecektir. Cagdas toplum ve kiiltiirel zenginligi korunmus {iilke i¢in sanat egitiminin dnemi
ortaya ¢ikmaktadir.

Calismanin igeriginde Gorsel Sanatlar disiplini bireye olan katkilar1 dogrultusunda bu
egitimin iilke gelecegi icin 6nemli oldugu vurgulanmustir.
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