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Oz

Makale Bilgisi

Bilimin hizla ilerlemesi, fen egitiminin niteliginin kapsam ve amaglarinin
giincellenmesine neden olmustur. Fen egitiminin amacglarindan biri, 6gretmen ve
ogrencilerin bilimin dogasini anlamalarim1 saglamaktir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin
bilimsel okuryazarlik ve bilimin dogasi hakkinda sahip oldugu farkindalik ve goriisler
ogrencilerinin goriislerini de etkilemektedir. Bu arastirmada, fen bilgisi ve biyoloji
egitiminde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin bilim insanlarmin adlariyla 6zdeslesen
bilimsel terimlerin yazimindan kaynaklanan yanilgilarinin nedenlerini ortaya koymak ve
bilimin dogasina yonelik farkindaliklarinin artirilmasi amaglanmistir. Arastirma 2016-
2017 egitim Ogretim yilinda 152 6gretmen adayr ile gerceklesmistir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi arastirmada veriler ¢alisma metni, kavramsal degisim metni ve
yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore,
O0gretmen adaylarinin biyoloji alaninda bilim insanlarinin adlari ile 6zdeslesen bilimsel
terimlerin yazimu ile ilgili farkindaliklarinin ve terimlerin dogru yazim oranlarinin arttigi
belirlenmistir. Ayrica bu terimlerin yazimina yonelik yanilgilarin bes farkli nedenden
kaynaklandigi tespit edilmistir.
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The Misconceptions of Pre-Service Teachers Regarding the Spelling of Terms Identified with the

Names of Scientists

Abstract

Article Info

The rapid progress of science has caused the scope and purpose of science education to be
updated. One of the aims of science education is to ensure that teachers and students
understand the nature of science. In this context, the awareness and opinions of teachers
about scientific literacy and the nature of science affect the opinions of their students. This
study was carried out to elucidate the reasons for the misconceptions of science and
biology pre-service teachers regarding the spelling of terms associated with the names of
the scientists and promote their awareness regarding these terms and the nature of science.
The study was carried out with 152 pre— service teachers studying in Gazi University in
2016 — 2017 academic year. The study was based upon a qualitative research model and
the data were collected using a study text, conception change text and semi-structured
interview form. It has been determined that pre-service teachers’ awareness of scientific
terms that are identified with the names of scientists in the field of biology and the correct
spelling rates of terms increase with increased awareness. It was also observed that the
misconceptions for the written forms of these terms stem from five different reasons.
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Yilmaz, Cimen, & Karakaya

Giris

Gilinlimiiz diinyasinda bilimsel ve teknolojik alanlarda yasanilan hizli gelismeler, okullarda &grencilerin aldigr fen
egitiminin niteliginin ve kalitesinin daha fazla 6nem kazanmasina neden olmustur. Yasanilan gelismeler {ilkelerin
egitim sisteminde degisiklikler yapmasini1 zorunda kilmigtir. Amerika Birlesik Devletleri ve pek ¢ok Avrupa iilkesinde
Fen egitimin programlari, 6grencilere daha fazla bilimsel bilgi aktarmak yerine, her 6grenciyi bilimsel diistinme
becerilerine sahip “bilim/fen okur-yazari1” bireyler olarak yetistirmeyi hedefleyecek sekilde diizenlenmistir (Cakici,
2009). Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2005 ve 2013 yillarinda Fen dersi 6gretim programlarinda
diizenlemeler gergeklestirilmistir. 2005 yil1 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin amac, “bireysel farkliliklar:
ne olursa olsun tiim dgrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesi” olarak belirlenmis (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005) ve bu ama¢ 2013 yilinda yeniden diizenlenen fen dersi 6gretim programinda aynen yer
almistir (Timur, Karatay &Timur, 2013). Temel bilimsel kavramlari ve gesitli becerileri biinyesinde bulunduran bilim
okuryazarhiginin énemli bir parcasi da bilimin dogasidir (Koseoglu, Tiimay & Ustiin, 2010; Roberts, 2007). Bir
toplumun bilim okuryazarlik konusunda iyi bir noktaya gelebilmesi igin Oncelikle &grencilerin bilimin dogasi
hakkinda yeterli seviyeye ulagmasi1 gerekmektedir (American Association for the Advancement of Science [AAAS],
1993; National Research Council [NRC], 1996). Bilimin ¢ok yonlii, karmasik ve dinamik bir yapiya sahip olmasi
(Koseoglu vd, 2010), bilimin dogasi tizerinde bilim felsefecilerinin, tarihgilerinin ve sosyologlarinin fikir ayriliklarina
yasamasina neden olmaktadir (Abd-El-Khalick & Lederman, 2000). Genel anlamda bilimin dogasi, bilim
epistemolojisi, sosyolojisi ve bilimsel bilgiye ait degerler ve inanglar olarak ifade edilmektedir (Lederman, 1992).
McComas ve Olson (1998)’ a gore ise, bilimin dogasi, farkli alanlar bir araya getirerek “bilim nedir, nasil igler, bilim
insanlar1 nasil ¢aligir, sosyal ve kiiltiirel baglamlarin bilime etkisi nedir?” gibi konulari incelemektedir.

Fen egitiminin Oncelikli amaglarindan birisi, 6gretmen ve 6grencilerin bilimin dogasini yeterince anlamalarini
ve gelistirmelerini saglamaktir (Kang, Scharmann & Noh, 2005). Ogretmen ve dgrencilerin bilimin dogasimna yonelik
inanislarinin gelistirilmesi icin gretim uygulamalar1 ve doniitleri biiyiilk 6nem tasimaktadir (Aikenhead, 1997; Bravo,
Matthews, 2000; Merce & Anna, 2001). Nitekim Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programi (2017) incelendiginde,
Bilimsel Bilginin Dogas1 ve Biyoloji iinitesinde ‘‘Biyolojinin tarihsel gelisim siirecine katki saglayan bilim insanlarini
tanir’’ kazanimina yer verildigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar (Deniz & Adibelli, 2015; Hanuscin, Lee &
Akerson, 2011; Ratcliffe, 2008) o6gretmenlerin sahip olduklart bilimin dogasi anlayisinin ve bilimin dogasi
Ogretimlerinin, fen egitim ve 6gretimi agisindan 6nemini bir kez daha ortaya koymustur (Mihladiz & Dogan, 2012).

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde, &gretmenlerin bilimsel bilgiyi, bilim insanmin 6zelliklerini ve
toplum-bilim iliskisini dogru sekilde aktardiginda Ogrencilerin bilimsel disiince gelisimlerinde pozitif etki
olusturdugu belirlenmistir (Khishfe, 2008; Zeidler, Walker, Ackett & Simmons, 2000). Bilimsel okuryazarlik ve
bilimin dogasini anlamaya yo6nelik ¢alismalar (Gess-Newsome, 2002; Khishfe & Abd-El Khalick, 2002; Lederman,
1999; NRC, 1996; Posnanski, 2010; Soloman, Scott & Duveen, 1996; Taber, 2008) egitim uygulamalarinin
gerekliligini vurgulamustir. Uluslararast alanyazinda 6grenci ve 6gretmenlerin bilimin dogasina yonelik bakis acilarini
belirlemek i¢in farkli 6l¢ek calismalarinin oldugu goriilmistiir. Tirkiye’de arastirmacilarin, veri toplamak igin
Aikenhead, Ryan ve Fleming (1989) tarafindan deneysel yolla gelistirilen ve 114 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusan
“Fen’in Dogas1 Hakkindaki Goriisler” (VOSTS)” anketi iginden maddeler segilerek Tiirkgeye uyarlanan VOSTS-TR
anketini kullandiklar1 goriilmektedir (Aslan, Yalgin & Tasar 2009; Aslan, 2010; Aslan & Tasar, 2013; Ayvaci &
Ozbek, 2015; Cetin 2009; Cimar & Koksal, 2013; Dogan-Bora, Arslan & Cakiroglu, 2006; Dogan, Cakiroglu, Cavus,
Bilican & Arslan, 2011; Mihladiz, 2010; Mihladiz & Dogan, 2012; Zorlu & Baykara, 2015).

Uluslararas1 (Abd-El-Khalick & BouJaoude, 1997; Chen, 2001; Tairab, 2001) ve ulusal (Yakmaci, 1998;
Tasar, 2003; Erdogan, 2004; Dogan, 2005; Aslan, Yal¢in & Tasar, 2009) arastirmalarda, egitimin farkli kademelerinde
yer alan 0gretmen ve Ogrencilerin bilimin dogasina yonelik goriislerinin yeterli diizeyde olmadig1 ve yanlis kavrama
sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica uluslararas1 alanyazinda tilkelerin egitim-6gretiminde kullandiklan fizik, kimya
ve biyoloji ders kitaplar1 incelenmis ve kitaplarin bilimin dogasini temsil etme diizeylerinin belirlendigi arastirmalar
yer almaktadir (Abd-El-Khalick vd, 2017; DiGiuseppe, 2013;Vesterinen vd, 2013).

Bilimin dogasinin 6grenciler tarafindan anlasilamamasinin nedenlerinden birisi 6gretmenlerin bilimin dogasi
hakkinda yeterli goriislerinin olmamasidir (Lederman, 1992). Bilimsel okuryazarlik ve bilimin dogasi1 hakkinda
ogretmenlerin sahip olacagi farkindalik ve goriisler 6grencilerinin goriiglerini de etkilemektedir (Water-Adams, 2006).
Bu nedenle gelecegin egitim sisteminde yer alacak olan &gretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik
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farkindaliklarinin artirilmas: ve bilimin dogasina yonelik goriislerini gelistirecek ¢aligmalarin yapilmast dnem
kazanmaktadir. Nitekim Tiirkiye’de “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen Tirk
Milli Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan Biyoloji Dersi
Ogretim Programinda” dgrencilerin Bilim tarihi siireci igerisinde biyoloji alanina katki saglayan baz1 bilim insanlarini
tanimalar1 6zel amag olarak hedeflenmistir. Bu 6zel amag sayesinde ortadgretimde d6grenim goren 6grencilerin bilimin
dogasma yonelik farkindaliklar1 artirilmasi saglanacaktir. Ogretim programinda yer alan 6zel amacin hedeflerine
ulasabilmesinde oOgretmenlere biiylik sorumluluklar diismektedir. Bu noktada aragtirmanin alanyazina katki
saglayacagi disiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmada, Fen bilgisi ve Biyoloji egitiminde 6grenim goren lisans, formasyon ve yliksek lisans dgrencilerinin
bilimin dogas1 kapsaminda, bilim insanlarinin adlariyla 6zdeslesen bilimsel terimlerin yaziminda, bu terimlerin 6zel
isim olduguna dikkat edilmemesinden kaynaklanan yanilgilarinin nedenlerinin ortaya koyulmasi ve bilimin dogasina
yonelik farkindaliklarinin artirilmast amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Biyoloji alaninda bilim insanlarinin adlari ile 6zdeslesen bilimsel terimlerle ilgili yapilan uygulama 6gretmen
adaylarinda nasil degisim sagladi?
2. Biyoloji alaninda bilim insanlarinin adlar1 ile 6zdeslesen bilimsel terimlerin yazilmasiyla ilgili 6gretmen
adaylarinin bugiine kadar sahip oldugu yanilgilar neden kaynaklanmaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum g¢aligmasi kullanilmigtir. Durum ¢alismasi, bir sistem icerisinde
gerceklesen durum ya da olaylarin detaylandirilarak agiklanmasini ifade etmektedir (Creswell, 2007).
Arastirmanin Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubu, Gazi Universitesinde 6grenim goren Fen bilgisi ve Biyoloji egitiminde dgrenim géren
lisans, formasyon ve yiiksek lisans Ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirma 2016-2017 akademik yilinda hayata
gecirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubuna ait frekans ve yiizde dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Aragtirmanin calisma grubunda yer alan biyoloji 6gretmen adaylarini lisans egitiminin ilk 3.5 (iic buguk)
yilinda alan dersleri sonraki 1.5 (bir buguk) yilinda ise alan egitimi dersleri gérmektedirler. Bu nedenle arastirmada
3.sinif ve 5.smif diizeyinde 6grenim goren biyoloji 6gretmen adaylari tercih edilmistir.

Tablo 1. Arastirma grubunun frekans, yiizde dagilimi
Frekans (n) Yiizde (%)

Fen bilgisi 6gretmen aday1 3.smf 52 21.1
4 .simif 29 19.1
Biyoloji 6gretmen aday1 3.smf 8 >3
S.smuf 12 7.9
. . . .. Fen Bilgisi egitimi 18 11.8
Yiiksek lisans 6grencisi - T RTYCRY
Biyoloji egitimi 21 13.8
Formasyon 6grencisi 32 21.1
Toplam 152 100.0

Verilerin Toplanmasi
Aragtirmada veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan biyoloji ¢aligma metni, kavramsal degisim metni ve yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligryla toplanmistir. Metinlerin hazirlanmasinda, fen bilgisi ve biyoloji egitiminde
cok sik kullanilan ve bilimsel okuryazarlik bakimindan hata yapilan basliklar se¢ilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme
formu, iki adet acik uglu sorudan olugmaktadir. Veriler asagidaki agamalar gerceklestirilerek toplanmustir:

a) Calisma metni, arastirmanin ¢alisma gruplarina ctimleler halinde okunarak katilimcilardan bunlar1 yazmalari

istenmistir.
b) Amaca yo6nelik hazirlanan kavramsal degisim metni ¢alisma gruplarina dagitilarak incelemeleri istenmistir.
349
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€) Calisma gruplarina iki hafta sonra uygulamaya konu olan bilim insanlarinin ismiyle 6zdeslesen biyolojik
kavramlar verilerek bunlari igeren anlamli climleler yazmalari istenmistir.

d) Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari arasindan (her bir gruptan 6gretmen aday1 olacak sekilde) goniilliilik
esasina gore belirlenen 16 kisiyle yar1 yapilandirilmig goriisme formu yazili olarak uygulanmustir.
Katilimcilarin formlara isim yazmamalari istenmis ve verdikleri bilgilerin sadece bu bilimsel c¢alismada
kullanilacag1 belirtilmistir. Katilimeilardan toplanan formlar O1,02,03,....016 seklinde kodlanmis ve
katilimer goriiglerini yansitan ifadeler bu kodlar kullanilarak aslina uygun sekilde alintilanmustir.

Icerik analizinde goriismelerden elde edilen veriler dikkatli bir sekilde okunmus ve arastirmanin amaglar
dogrultusunda ortaya ¢ikan anlamlara gore kodlar olusturulmustur. Kodlanan veriler incelenerek benzerlik ve
farkliliklarina gore gruplandirilmigtir. Daha sonra birbiriyle iligkili olan kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur.

Bulgular
Bu boliimde aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, bilimin dogasina yonelik farkindaliklarinin artirilmasi amaciyla
hazirlanan metinler ve bilim insanlarin adlarryla 6zdeslesen bilimsel terimlerin yazimindan kaynaklanan yanilgilarin
sebeplerine yonelik elde edilen veriler sunulmustur.

Aragtirmada ilk olarak “Biyoloji alaminda bilim insanlarimin adlart ile ozdeslesen bilimsel terimlerle ilgili
yapilan uygulama ogretmen adaylarinda nasil degisim sagladi?” sorusuna cevap aranmig ve elde edilen sonuglari
Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilanlarin en ¢ok yanlisi Corti organinin yaziminda (f=137;
%90.1), en ¢ok dogruyu ise Turner sendromunun yaziminda (f=105; %69.1) yaptiklar1 belirlenmistir.

Tablo 2. Caligma metni uygulamalarinin frekans, yiizde dagilimi

Bilimsel Terim Yanhs Dogru
Frekans (n) Yiizde (%) Frekans (n) Yiizde (%)

Golgi aygiti 120 78.9 32 21.1
Punnett karesi 112 73.7 40 26.3
Barr cisimcigi 102 67.1 50 32.9
Down sendromu 51 33.6 101 66.4
Klinefelter sendromu 92 60.5 60 39.5
Turner sendromu 47 30.9 105 69.1
Malpighi tiipleri 128 84.2 24 15.8
Bowman kapsiilii 123 80.9 29 19.1
Henle kulpu 125 82.2 27 17.8
Schwann hiicreleri 134 88.2 18 11.8
Ranvier bogumlari 112 73.7 40 26.3
Alzheimer hastaligi 126 82.9 26 17.1
Parkinson hastalig1 114 75.0 38 25.0
Corti organt 137 90.1 15 9.9
Kaspari seridi 129 84.9 23 15.1
Krebs dongiisii 86 56.6 66 43.4

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilanlarin en ¢ok yanligi Corti organinin yaziminda (f=140;
%92.1), en ¢ok dogruyu ise Golgi aygitinin yaziminda (f=152; %100) yaptiklari belirlenmistir.

Kavramsal degisim metni uygulamasindan sonra arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin bilim insanlar1 ile
0zdeslesen terimlere yonelik farkindalik ve terimlerin dogru yazimu ile ilgili dne ¢ikan goriislerinden bazilar1 asagida
sunulmustur.

04:0gretmen oldugum giinden itibaren dgrencilerime bu sekilde dogru yazmalarini Ggretmeye gayret
gosterecegim ve bu terimlerin bilim insanlarinin isimleri olduguna ve biiyiik harfle yazilmasi gerektigini anlatacagim.

O8:Bu tiir biyolojik terimlerin yazimina dikkat etmem gerektigini anladim. Bunlarin farkinda olunmasi
gerektigini ve ¢ok ufak detaylarin énemli etkiler yarattigini anladim.

010:Sdylenen kelimeler iizerinde kimse bana daha énceden vurgu yapmadi. Yani yanls yapmam ilkokuldan
beri uyartimamis olmamdan kaynaklanmaktadir. Bu ¢alisma sirasinda yanlislarumin farkina vardim.
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O14: Ogretmen oldugumda égrencilerime bu kavramlar: ogretirken kim tarafindan ve nasil bulundugunu
ogretecegim. Bu sayede o6grencilerim kavramlart ezberlemeden ogrenecek ve derslerinde bu kavramlart dogru bir
sekilde kullanacaklar.

Tablo 3. Kavramsal degisim metni uygulamalarinin frekans, ytizde dagilimi

Bilimsel Terim Yanls Dogru
Frekans (n) Yiizde (%) Frekans (n) Yiizde (%)

Golgi aygit1 0 0 152 100.0
Punnett karesi 76 50.0 76 50.0
Barr cisimcigi 102 67.1 50 32.9
Down sendromu 4 2.6 148 97.4
Klinefelter sendromu 65 42.8 87 57.2
Turner sendromu 6 3.9 146 96.1
Malpighi tiipleri 96 63.2 56 36.8
Bowman kapsiilii 47 30.9 105 69.1
Henle kulpu 31 20.4 121 79.6
Schwann hiicreleri 117 77.0 35 23.0
Ranvier bogumlari 67 44.1 85 55.9
Alzheimer hastaligi 115 75.7 37 24.3
Parkinson hastalig1 11 7.2 141 92.8
Corti organt 140 92.1 12 7.9
Kaspari seridi 15 9.9 137 90.1
Krebs dongiisii 46 30.3 106 69.7

Arastirmada “Biyolojik terimlerin yazilmasiyla ilgili ogretmen adaylarvun bugiine kadar sahip oldugu
yanilgilar neden kaynaklanmaktadir? ” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen sonuglar Sekil 1’de verilmistir.

-  Oretmenter ™,
.-"/ O gretmenlar \‘t. |" veterhi "I
I: veterince :I \ bilgiye sahip J
- vurgulamopor K degil o
'rf Yamilglarm ™
nedenleri __-
/ Ggrmﬂa / \% -HH\
veterh Ggren:l. 'I
.\_ hilgiyve . -. e maseniyor }
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g
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.

"

b
|
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Sekil 1. Yanilgi nedenlerine yonelik temalar ve frekans dagilimi

Sekil 1’deki bulgular incelendiginde, Biyoloji alaminda bilim insanlarmin adlart ile &zdeslesen bilimsel
terimlerin yazilmasiyla ilgili 6grencilerin bugiine kadar sahip oldugu yanilgilarin bes farkli nedenden kaynaklandigi
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrenciler kendilerindeki bu sekildeki yanilgilarin en o6nemli nedeninin
““O0grenimleri sirasinda Ogretmenlerin  bilim insanlarmin adiyla O6zdeslesen bilimsel terimleri yeterince
vurgulamamasindan kaynaklandigini’’ belirtmislerdir. Katilimcilar tarafindan, 6gretmenlerin biyoloji alaninda bilim
insanlarinin adlart ile 6zdeslesen bilimsel terimlerin yazilmasiyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade
etmeleri dikkat ¢ekici bir bulgu olarak goriilmiistiir. Bu konuda 6ne ¢ikan 6grenci goriislerinden bazilari asagida
sunulmustur.
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O4: Daha énceden bize bu konulart ogreten Ogretmenlerimiz bunlarin bilim insant isimleri olduklarini
bahsetmediklerinden, konuyu tahtaya yazarken yazima dikkat etmediklerinden ve yazarken yeterince vurgu yaparak
anlatmadiklarindan dolayr bu zamana kadar ben bunlarin bilim insam isimleri olduklarini bilmeden geldim.

O5:Ogrencilerin egitim hayati boyunca fen dersi aldiklar: ogretmenlerin derslerinde kullandiklar: ézel
isimleri belirtmeden kullanmalar: yanlhs yazmamin nedenidir.

O8:Bilimsel terimler kullanirken dikkat etmeden yazmamin sebeplerinden biri okulda bunlarin bizlere
laytkwyla anlatilmamasidir.

Aragtirmaya katilan Ogrenciler, bugiline kadar sahip oldugu yanilgilarin bir diger nedeni olarak da
Ogretmenlerinin bu terimlerin yazimi hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklarindan kaynaklandigin
belirtmislerdir. Bu konuda 6ne ¢ikan dgrenci goriislerinden bazilar1 agagida sunulmustur.

O1:Ogretmenlerin dersleri anlatirken ya da onlart yazdiklar: zaman yanhs yazmalarindan dolayt 6grenciler
de yanls yazmaktadiriar.

O7:0gretmenlerin hazir bulunusluk ve deneyimleri az oldugundan bu kavramlarin yaziminda égrenciler hata
yapmaktadir. Ogretmenlerin yanlislar: dogrudan égrenciyi de yanlisa yonlendirmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler, bugiline kadar sahip oldugu yanilgilarin bir diger nedeni olarak da ortadgretim
ders kitaplarinda bu terimlerin yazimi hakkinda bilginin yer almadigindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu konuda
One ¢ikan 6grenci goriislerinden bazilart asagida sunulmustur.

O2: Bu terimlerin bilim insanlart ile ilgili olduguna dair kitaplarda bir bilgiye daha énce rastlamadim.

O8: Lise ders kitaplarinda bu terimler kiiciik harf ile yaziliyor. Bu nedenle bende éyle 6grendim.

O15: Gerek ders kitaplarinda gerekse soru bankalarinda bu terimlerin bilim insanlariyla ézdeslesen bilimsel
terimlerine yonelik bilgi veya vurguyu hi¢ gérmedim.

Tartisma ve Sonuc¢
Bu aragtirmada Fen bilgisi ve Biyoloji egitiminde 6grenim goren veya mezun olan 6gretmen adaylarinin bilimin
dogas1 kapsaminda, bilim insanlarinin adlariyla 6zdeslesen bilimsel terimlerin yazimindan kaynaklanan yanilgilarinin
nedenlerinin ortaya koyulmasi ve bilimin dogasina yonelik farkindaliklarinin artirilmasi amaglanmigtir.

Aragtirma kapsaminda, 6gretmen adaylarinin ¢aligma metninde en ¢ok yanligi Corti organinin yaziminda, en
¢ok dogruyu ise Turner sendromunun yaziminda yaptiklar1 belirlenmistir. Aragtirmada 6grencilerin biyoloji alaninda
bilim insanlarinin adlar1 ile 6zdeslesen bilimsel terimlerin yazimi ile ilgili farkindaliklarimi artirmak amaciyla
kavramsal degisim metni uygulanmustir. Kavramsal degisim metni sonucunda O6grencilerin en ¢ok yanlisi Corti
organinin yaziminda, en ¢ok dogruyu ise Golgi cisimcigi yaziminda yaptiklari belirlenmistir. Calisma metni bulgular
(Tablo 2) ve kavramsal degisim metni bulgulari1 (Tablo 3) karsilastirildiginda, aragtirmaya katilan 6grencilerin biyoloji
alaninda bilim insanlariin adlar1 ile 6zdeslesen bilimsel terimlerin yazimi ile ilgili farkindaliklarinin ve terimlerin
dogru yazim oranlarinin arttigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde bilimin dogasi etkinliklerinin &grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine olumlu katki sagladigini belirten arastirmalarin (Arslan, 1995; Can & Pekmez, 2010; Carey
& Evans, 1989; Rivas, 2003; Roberts, 2001) oldugu belirlenmistir. Ayrica bazi arastirmalarda (Bartholomew,
Osborne & Ratcliffe, 2004; Dogan vd., 2011) 6gretmenlerin dgretim programlarinda hedeflenen bilim egitimi
verebilmeleri i¢in iiniversiteden baslamak iizere hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu sonuglar
arastirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

Aragtirmada, biyoloji alaninda bilim insanlarinin adlari ile 6zdeslesen bilimsel terimlerin yazilmasiyla ilgili
ogrencilerin bugiline kadar sahip oldugu yanilgilarin bes farkli nedenden kaynaklandig1 belirlenmistir. Arastirma
bulgular1 incelendiginde (Sekil 1), biyoloji alaninda bilim insanlarinin adlar1 ile 6zdeslesen teknik terimlerin
yazilmasiyla ilgili 6grencilerin bugiine kadar sahip oldugu yanilgilarin en 6nemli nedeninin, §gretmenlerin bu
terimleri yeterince vurgulamadiklarindan kaynaklandigi tespit edilmistir. Alan yazina bakildiginda bir¢ok arastirmada
(Abd-El-Khalick & Lederman, 2000b; Aslan, 2009; Mihladiz & Dogan, 2012; Murcia & Schibeci, 1999; Tsai, 2002)
Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin bilimin dogas1 konusunda yetersizliginin oldugu tespit edilmistir. Canbazoglu
(2008)’na gore, 6gretmen adaylarinin uygulama siirecinde deneyimlerinin artmasi onlarin programa yonelik bilgilerini
de artiracaktir. Leden ve digerleri (2015) yaptiklar1 arastirma sonucunda, 6gretmenlerin bilimin dogasina yonelik
ihtiyaglarmin farkinda olduklar1 ancak bu ihtiyaglarin giderilmesi i¢in nasil uygulamalar yapmalar1 gerektigini
bilmediklerini belirtmistir. Mihladiz ve Dogan (2012) yaptiklar1 arastirma sonucunda, gretmen adaylarinin bilimin
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dogast konusunda bilgi eksikliklerinin oldugunu belirlemislerdir. Bu sonuglar arastirmanin bulgularim
desteklemektedir. Ayrica kitaplarda bilim insanlarin isimleriyle 6zdeslesen bilimsel terimlere yonelik bilgilerin yer
almamas1 ve bu terimlerin ders kitaplarinda yanlis yazilmalar1 6gretmen adaylarin yanilgilarinin nedenlerinden biri
olarak belirlenmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan ortadgretim biyoloji dersi kapsaminda okutulan ders
kitaplarinda bu terimlerin yazimi ile ilgili hatalarin olmasi ve bu terimlerin bilim insanlariyla 6zdeslesen bilimsel
terimler olduguna dair bilgilerin yeterince yer almamasi aragtirmanin bulgusunu desteklemektedir.

Oneriler
Bu aragtirma sonucunda biyoloji alaninda bilim insanlarinin adlar ile 6zdeslesen bilimsel terimlerin yazilmasiyla ilgili
Ogretmen adaylarinin yanilgilarinin oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bu yanilgilarinin nedenleri
ortaya ¢ikartilmistir. Arastirma bulgularina gore asagidaki dnerilere yer verilmistir:

e Alanyazinda bilim insanlarinin adinin verildigi bilimsel terimlerden bahsedilirken 6zel isim yazim kuralina
gore bu terimlerin biiylik harfle baslayarak yazilmasi gerektigi vurgulanmalidir.

e Bu tiir bilimsel terimlerin gectigi yerlerde, ilgili bilim insanlarinin hayati ve ¢aligsmalarindan 6rneklerin yer
aldigi kiiciik okuma pargalart verilebilir. Bu uygulamalarin 6grencilerin ilgili konuyu kodlayarak
O0grenmelerinde ve bilimsel terimlerin yaziminda daha duyarli davranmalarinda etkili olacag
ongoriilmektedir.

e Ogretmenlerin ders anlatimlar1 sirasinda boyle bir bilimsel terimin bir bilim insanmin ¢alismasina atfen
verildigini vurgulamalari, gerek sinif igi ve gerekse sinav uygulamalarinda buna dikkat etmeleri gerekli
gorlilmektedir.

e Aragtirma kapsami genisletilerek farkli caligma gruplarina uygulanabilir.
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Extended Summary

Introduction

Rapid developments in science and technology in today's world have led to the importance of the quality of science
education that students have received. This situation has forced countries to make changes in the education system.
Many countries, especially the United States and European countries, have updated their science curricula. Turkey has
also updated the science curriculum. Science education programs are designed to target each student as “science /
science literate™ individuals with scientific thinking skills, rather than giving more scientific information to the
students (Cakici, 2009). Arrangements in science teaching programs were made by the Ministry of Education in
Turkey (MEB, 2005; 2013). The aim of the Science and Technology Curriculum was determined as "educating all
students, regardless of individual differences, in science and technology literacy” (Milli Egitim Bakanligi[MEB],
2005) and this aim was exactly observed in the science course curriculum reorganized in 2013 (Timur, Karatay &
Timur, 2013). An important part of science literacy, that holds basic scientific concepts and various skills, is the nature
of science (Kdseoglu, Tiimay & Ustiin, 2010, Roberts, 2007). According to McComas and Olson (1998), the nature of
science brings together different fields and examines issues like "what is science, what works, how do scientists work,
what is the influence of social and cultural contexts?" The understanding of the nature of science is very important.
However, the nature of science is not fully understood by students. One of the reasons why the nature of science is not
understood by students is that teachers do not have enough opinions about the nature of science (Lederman, 1992).

Teachers have a great responsibility to raise awareness of the nature of science for secondary school students.
This study was carried out to elucidate the reasons for the misconceptions of the science and biology pre-service
teachers regarding the spelling of the terms identified with the names of scientists and promote their awareness
regarding these terms and the nature of science.

Methodology

In this case study, qualitative research methods were used. The case study describes in detail the situation or events
occurring within a system (Creswell, 2007). The study group consisted of undergraduates, postgraduates and persons
who receive educational pedagogy courses but are not graduated from education faculties. 152 pre-service teachers
were studying in the Department of Science Education and Biology Education in a state university, Turkey. The
research was conducted in the 2016-2017 academic year. In the research, data were collected with a biology study
text, conceptual change text, and semi-structured interview form prepared by the researchers. In the preparation of the
texts, chapters were used which are frequently used in science and biology education and included mistakes in terms
of scientific literacy. The semi-structured interview form consisted of two open-ended questions. In the content
analysis, the data obtained from the interviews were generated in line with the objectives of the research. The coded
data were examined and grouped according to their similarities and differences. Then, the codes related to each other
were put together and the themes were created.

Discussion and Conclusion
In this context, the awareness and opinions of teachers about scientific literacy and the nature of science affect the
opinions of their students. This study was carried out to elucidate the reasons for the misconceptions of the science
and biology pre-service teachers regarding the spelling of the terms identified with the names of the scientists and
promote awareness regarding these terms and the nature of science. In the study, when the writings of the pre-service
teachers were examined, it was determined that the most frequently misspelt term was Corti and the most accurate one
was Turner syndrome.

As a result of the conceptual change text, it was determined that the students made the most mistakes in the
writing of Corti, and the most correctly written one was Golgi. It was determined that the students who participated in
the research increased the correct spelling rates and the awareness related to the writing of scientific terms which are
identified with the names of scientists in the field of biology. When the literature is examined, it is determined that the
nature activities of science contribute positively to the scientific process skills of the students (Arslan, 1995; Can &
Pekmez, 2010; Carey & Evans, 1989; Roberts, 2001, Rivas, 2003).
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The research has identified five different reasons for the misconceptions that students in the field of biology
have had about writing scientific terms associated with scientists' names. When the research findings were examined
(Figure 1), it was found that the most important reason for the misconceptions that students in the field of biology
have to date about the technical terms associated with the names of scientists is that teachers do not emphasize these
terms sufficiently. In the literature, it has been found in many studies that teachers and pre-service teachers are
inadequately informed about the nature of science (Abd-El-Khalick & Lederman, 2000b; Aslan, 2009; Mihladiz &
Dogan, 2012; Murcia & Schibeci, 1999; Tsai, 2002). Leden et al., (2015) found that teachers were aware of the natural
needs of science, but they do not know how to implement factors in order to overcome these needs.

As a result of this research it has been determined that in the field of biology there are mistakes of pre-service
teachers related to the writing of scientific terms which are identified with the names of scientists. Moreover, the
reasons for these misconceptions of teacher candidates have been revealed.
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ve kendine 6zgii bir yeri vardir. Insanin yasaminda ¢ok énemli bir yere sahip olan sanatin
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icerisinde kendine yer edinmis olan kemanin tarih¢esine goz gezdirilmis, Avrupa’da ve
diinyada One c¢ikmis Onemli keman okullar1 arastirilmustir. Tiirkiye’deki durumu
belirlemek {izere uzman gériislerine basvurulmus, Dokuz Eyliil Universitesi ve Anadolu
Universitesi Devlet Konservatuvarlar, Gazi Universitesi, Nigde Universitesi ve Mehmet
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Art has a very different and unique place specific to itself in the cognitive, affective and
psycho-motor development of the world, and therefore human beings, whose evolution
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Giris
Insanoglu, varolusundan bu yana kendini ifade etmek igin gesitli yollara basvurmustur. Bunlardan ilki tahmin
edilecegi gibi kendi sesi ve viicudu olmustur. Kendi sesini kesfeden insan zamanla konusarak birbiri ile iletisime
geemistir. Kendi sesini ve viicudunu kullanan insanoglu, zamanla dogada bulunan malzemeleri de kullanarak farkli
sesleri kesfetmis ve bunu miizige ¢evirmesini bilmistir. Bunlarin yanisira kendini ifade etmek ve arasindaki iletigimi
saglayabilmek i¢in magara duvarlarina resimler de ¢izerek ilk sanat eserlerini vermistir.

Miizik enstriimanlari, insanlik tarihinin evrensel bilesenlerinden biridir. Miizik enstriimanlarinin énemli bir
kism1 antik magaralardan, mezar ve tapinaklardan c¢ikarilmistir. Bilim insanlar1 ¢ikarilan bu miizik enstriimanlarini
yeniden inga edebilmis, ve bazen birebir Ol¢eklerini dahi belirleyebilmislerdir. Ancak higbiri de bu enstriimanlarla
yapilmis olan miizigi tekrar yaratamamiglardir (Miller, 1973, s. 8).

Insanoglunun alet yapmaya baslamasiyla ilk diisiince ve kiiltiir iiretimi baslar. Alt, orta ve iist paleolitik
dénemlerden olusan Paleolitik Cag, Neolitik Devre hazirlik niteligindedir. Ust paleolitik dénemde yapilan aletler
genel olarak av amaciyla yapiliyordu. Kendisini korumak ya da avlanmak amaciyla yaptigi aletlerin yanisira
insanoglu, dogal olarak miizik aletleri de yapmustir. Curt Sachs’in teorilerinden yola ¢ikildiginda, ¢algilarin da basitten
karmasiga dogru yapildigini, bu sekilde meydana getirildiklerini goriiyoruz. Ayrica Sachs, miizigin birincil kdkeninin,
zaman akigini tempo, vurus ve Olciilerle temin eden ritim olmasi nedeniyle ilk etapta vurmali ¢algilarin iiretildigini
sOylemektedir (Sachs, 2006, ss. 25-26, aktaran Donmez, 2015, ss. 59-60).

Binlerce yil siiren gelisim evresinde insanoglu bilim ve teknikte oldugu kadar sanatta da biiyiik ilerleme
kaydetmigtir. Miizik alaninda da ilk¢aglardan bu yana calgilarin, nota yazim bigimlerinin, besteleme teknik ve
formlariin siirekli gelisim ve degisim gosterdigi goriilmektedir. Bununla baglantili olarak insanoglunun yarattigi
calgilar da zaman igerisinde degisim ve gelisime ugramis, ¢agin gerektirdigi sekilde evrimlesmislerdir.

Yayh Calgilarin Kékeni ve Kemanin Evrimi

Hornbostel ve Sachs (1914), enstriimanlari yayli, iiflemeli ve vurmali olarak {i¢ ana kategoriye ayirmislardir (Baines &
Wachsmann, 1961, s. 5). Yayli sazlar ailesinden olan kemanin atalarin1 gézden gegirecek olursak, organologlar, yayli
calgilarin 6ncelikle telli olarak kullanildiklarini belirtmekle birlikte, telli calgilarin kokeninin ise 1.0. 3000’e kadar
uzandigini ve eski Misir’da ortaya ¢iktigini dile getirmektedirler. Yayla ¢alinan telli ¢algilarin kokeninin ise biiyiik bir
olasilikla Orta Asya’ya, 9. Yiizyila kadar giden bir tarihinin oldugu diistiniiliir. Avrupa’da yayla ¢alinan telli calgilar
ilk kez 10. yy’da goriilmiistiir (https://vsl.co.at/en/Violin/History, erigim tarihi: 10.02.2016).

Kemanin bugiinkii seklini almasi Ronesans’in son dénemlerine rastlamaktadir. Incil’de ve eski mezmurda
parmakla ¢alinan telli ¢algilarin oldugundan da bahsedilmekte olup yayin ¢cok daha sonra ortaya ¢iktig1 bilinmektedir.
Bachmann yaptig1 arastirmalarla, 10. ve 11. yiizyillarda Bizans ve Islam tarihindeki resimlere ve o ddénemdeki
yazmalara dayanarak, yayin tarihinin bu doneme kadar gittigini bulmustur. Yay Avrupa’ya, dogudan Islami fetihlerle
yayilmgtir. 10.yy. sonuna kadar Arap ve Bizans’m smirlari iginde kalmis olan “yay” 11. yiizyillda Ispanya’dan
Avrupa’ya yayilmistir (Nelson, 2003, ss. 1-2).

Yayl ¢algilardan siiphesiz ki en ¢ok bilineni kemandir. Kemanin evrimi konusunda ¢ok fazla goriis olmasiyla
birlikte, “keman gelisim siirecinde birkag telli ¢alginin karmasik etkilesimi sonucu olusmustur. Atasinin gitara benzer
fidel calgist oldugu diisiiniilse de kemanin evrimi Bati Avrupa’da bilinen rebec ve lira da braccio calgisiyla
ilerlemistir” (Struve, 1959, s. 211, aktaran Kerimov, 2015, s. 248).

20. Yizyilda yapilan arastirmalarda kemanin gelisiminin Rebec-Fidel-Lira da braccio-Keman seklinde
gelistigine deginilmistir (Kerimov, 2015, s. 248). Rebec calgisinin kokeninin ise Arap calgisi rebapa dayandigi
bilinmektedir. Dokuzuncu yiizyila kadar ge¢misi oldugu yazili kaynaklardan bilinen rebap galgisini, 14. yy’da Ibn-i
Haldun, Mukaddime adli eserinde anlatmis, dize koyularak, yayla c¢alinan rebap calgisindan bahsetmistir. Bundan
once, rebap’mn 11. yy.’da hagh seferleri esnasinda Kuzey Afrika’dan Avrupa’ya gittigi tahmin edilmektedir.
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Resim 2. 1.S. 950, Yayli Calgilar, Serafin Estebanz Calderon Kiitiiphanesi: San illan de la Cogolla, Ispanya
(http://davidofsantabarbara.com/Galleries/Art/Gallery%20-%20Art%20-
%20950%20AD%20%20Bowed%20Strings.htm erigim tarihi: 2.5.2016).

(http://earlymusicmuse.com/rebec/ erigim tarihi: 31.3.2016).

Resimlerde goriildiigii gibi dize dayali olarak calinan rebap galgisi, Avrupa’da degisime ugramis ve omuza
dayanarak ¢alinmaya baglanmustir. 11. yiizyilla 13. Yiizyillarda sarki soyleyip siir okuyan gezgin ozanlar [minstrels
(llyasoglu, 2009, s. 25)] tiim Avrupa’y1 dolasarak kemanin atasi olan rebek’in yayilmasini saglamuslardir. “Kemanim
olusumu siirecindeki bir diger etkin calgi olan Fidel yaklasik 13. ylizyilda Avrupa’da ortaya ¢ikmistir. Ortagag
Avrupasi’nda donemin en yaygin ¢algisi, modern kemanin atalari arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Ayni1 zamanda
Vielle adiyla anilan bu ¢algi Ronesans Donemine ait viol’larin 6n bigimi ve bugiinkii viyolanin atasi sayilir
(Chisholm, 1910, s.320, aktaran: Kerimov, 2015, s. 250).
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Resim4. Fidel (vielle). (https://mrcaseyhistory.com/2014/03/12/study-tunes-unit-five-music-of-the-vielle/ erisim:
31.3.2016).

Bizans lirasi, diger bir deyisle fidel, vielle ya da viyola Ortagag Avrupasi’nin ana ¢algisi olmustur. Avrupa
fidelinin 10. ve 11. yiizyillar arasindaki resimlemelerinde 1, 3, 4 ya da 5 telli oldugu goriilmektedir. Batida fidelin
akord diizenini sadece 1250 yilinda Paris’te yasayan Hieronimus de Moravia dile getirmistir. Buna gore c¢algimin
akordu “d G gd’ d’,d G gd’ g’ yada G ¢ g d’” seklinde yapiliyordu. Baslarda cello gibi dikey olarak tutularak
calinan fidel, Avrupa’ya geldiginde hemen hi¢ dikey olarak ¢alimmamis, tutus pozisyonu ayni modern kemanda
oldugu gibi omuza yaslanmistir (Sachs, 2006, ss. 276- 277).

Resim5. Lira Da Braccio 1525, Giovanni Maria da Brescia,
(http://www.ashmoleanprints.com/image/1056136/giovanni-maria-da-brescia-lira-da-braccio-c-1525, Ashmolean
Museum of Art and Archaeology University of Oxford, erisim:5.4.2016).

Lira ailesi, 15. ve 17. Yiizyillar arasinda popiiler olarak kullanilan fidel soyundan gelen kemanla ayn1 forma
sahip calgilardir. Lira da braccio’nun, 5 teli olup, 2 de monoton eslik teli bulunmakta idi. Soprano ses rengine sahip
olan lira da braccio’nun f ya da ¢ delikleri bulunmakla birlikte, ti¢ dort telin ayn1 anda ¢calinmasim saglayacak sekilde
esigi diiz yapilmistir. Akordu ise bugiinkii kemanin akordu gibi yapilirdi (Sevsay, 2013, s. 70).

Ronesans ile birlikte tiim g¢algilar degisim ve gelisim yasamuslardir. Kemanla ilgili ilk ayrmtili betimleme
Philibert Jambe de Fer’s Epitome Musical (Lyons, 1556) eserinde goriilmekle birlikte, ¢algi, ¢eyrek yiizyil kadar 6nce
Kuzey Italya’da geligmistir. ikonolojik kanitlar da geg 15. Yiizyil italyan fresklerinde keman benzeri ii¢ telli calgilari
destekler niteliktedir. Ozellikle Gaudenzio Ferrari’nin freskleri keman ailesinin resimlenmesi agisindan Snemlidir
(Stowell, 2004, s. 28).
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Resime. Keman ailesi (1535), Gdenzio Ferrari, : aronn Katedrali, Italya.
(http://www.orpheon.org/OldSite/Seiten/education/OldestViolin.htm Erisim tarihi: 5.04.2016)

XVI. yiizyilda evrim siireci i¢inde bircok melez tiirline rastlanabilen lira da braccio’nun {ig telli bir versiyonu
olan lira viola yeni yeni ortaya ¢ikacak olan kemanin habercisi gibidir. XVI. ylizyilin basinda ismi bilinmeyen bir
mucit, Ronesans kemaninin potansiyelini, rebeklerin akort etmedeki avantajlarin1 ve lira da braccio’nun tiniy1
(sonorite) ¢ok olumlu yonde etkileyen can diregi unsurunu ayni enstriiman biinyesinde toplama diisiincesini
gelistirmigtir. Besli araliklarin kulak tarafindan daha kolay algilanmasi, daha az telle sol el tekniginin daha etkin
kullanilabilmesi burada etkin rol oynamus olabilir (Erdal, 2010, s. 7).

Az Once bahsi gecen rebap, rebec, fidel, lira da braccio ve lira viyola calgilarinin tiimiiniin evrimlesip
geliserek bugiinkii keman formunu olusturdugu goriilmektedir. Son zamanlardaki yapilan arastirmalara gére kemanin,
15. yy. sonu ya da 16. yy. baslarinda Kuzey Italya’da biiyiik ihtimalle Brescia ve Cremona yakinlarinda yapilmis bir
calgt oldugu disiiniilmektedir. Birka¢ yil icerisinde buradan tiim Avrupa’ya yayilmis, kisa siirede gegerli ve tercih
edilen bir ¢algi olarak kabul gormiistiir. Keskin tonu, esnek ve genis ses perdesi ile eglence mekanlarinin, kilise,
tiyatro ve saraylarin toplanti yerlerinin gozde c¢algisi olmustur (Zaslaw, 1990, s. 515). “Keman ve yayl calgilar
ailesinin diger iiyeleri evrimlerini tamamladiktan sonra ozellikle keman; luthierler tarafindan en ¢ok iiretilen
enstriiman olmustur. Tarihte bilinen en biiyiik keman yapimecisi luthierler arasinda italya’dan Gasparo da Salo, Andrea
Amati ve ogullari, Francesco Rugeri, Antonio Stradivari ve ogullari, Giuseppe Guarneri ve oglu Giuseppe ‘del Gesu’
Guarneri, Carlo Bergonzi, Giovanni Paolo Maggini; Almanya’dan Jacob Stainer, Fransa’dan Nicolas Lupot, Francois
Pique, Jean Baptiste Vuillaume sayilabilir. Sonug olarak denebilir ki; XVI. ylizyilda temel yapisal 6zelliklerine
kavugmus olan keman basta Italyan ustalar olmak iizere luthierlerin ve luthierlik mesleginin gelisimiyle paralel olarak
ilerleyip miikemmellegsmis, 1710 yilinda da gilinlimiiz modern kemani, son degisiklikleri yapilmis olarak miizik
evreninde yerini almigtir” (Erdal, 2010, s. 9).
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Resim8. Kemanin evrimi (http://www.istockphoto.com/tr/vekt%C3%B6r/evolution-of-the-violin-victorian-
illustration-gm466419723-20301530 Erisim tarihi: 26.10.2017)

Problem: Diinyada kullanilan keman egitimi ekolleri hangileridir ve Tiirkiye’de kullanilan ekoller ile Tiirk Keman
Okulu’na iligkin uzman goriisleri nelerdir?

1. Diinyada kullanilagelen keman egitimi ekolleri hangileridir?

2. Tirkiye’de keman egitiminde kullanilan ekoller hangileridir?

3. Tiirk keman ekoliine iliskin uzman goriisleri nelerdir?
Amac ve Onem:
Bu ¢alisma, 17. yy.’dan itibaren keman edebiyatinda ortaya ¢ikan keman egitimi ekollerini arastirarak, bu konudaki
alanyazina katkida bulunmasi ve Tiirkiye’de kullanilan ekolleri belirlemek amaciyla yapilmistir. Tiirkiye’de keman
egitimi ekolleri ile ilgili olarak yapilan c¢alismalarin smirli sayida olmasi dikkati ¢ekmektedir. Bu baglamda
arastirmanin, bu konuda bilgi edinmek isteyen ve arastirmalarini bu dogrultuda gerceklestirmek isteyen kemancilara
yol gbstermesi ve bilinglendirmesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Yontem
Aragtirma, betimsel bir calisma olup ilk asamada kaynak tarama yontemi ile bilgiler bir araya getirilmistir.
Aragtirmanin nitel kisminda ise deneyimli keman sanat¢i egitimcileri ve uzman keman egitimcileri ile goriisme
yapilarak konuya iliskin goriis ve onerileri ¢calismaya eklenmistir.

Nitel aragtirmalarda, bir dersin nasil &gretildigi, bu ders i¢in nasil hazirlanildigi, 6grencilerin neler yaptiklari,
ne tiir etkinliklerin ise kosuldugu, 6grenme siirecini olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorlerin neler oldugu
aragtirihir (Blyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel , 2016, s. 244).

“Nitel bir calismada detayli alan kayitlarimin alinmasi, arastirma ekibi tarafindan dogru ve kapsamli bilgi
saglamasi, dogruluk i¢in alan notlarmin katilimcilar tarafindan incelenmesi, ses ve goriintii kayitlarinin tutulmasi,
resimlerin g¢ekilmesi, katilimcilardan alintilarin yapilmasi ve alintilarin ekleme yapilmadan oldugu gibi verilmesi
giivenirligi artirmaktadir” (Biiylikoztirk vd., 2016, s. 256). Buradan hareketle bu aragtirmada uzmanlarla yapilan
ylizylize goriismelerde hem kisa notlar alinmis hem de ses kaydi yapilarak bilgilerin kaybolmamasi saglanmis,
aragtirmanin giivenirligi acisindan tiim veriler agik ve net bir sekilde gruplandirilarak bulgular ve yorum kisminda
sunulmustur. Ayrica uzmanlarin ciimleleri olabildigince degistirilmeden ¢aligmaya yansitilmistir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmaya iliskin veriler toplanirken, arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Konuya iligskin sorulmasi gereken sorular liste halinde siralanmis ve keman egitimi alaninda uzman ii¢
o0gretim elemanindan goriis alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda dort sorudan olusan yari yapilandirilmig
gorlisme formu hazirlanmistir.

Calisma Grubu

Caligmanin nitel kism1 6rneklemini {i¢ miizik egitimi boliimii 6gretim iiyesi ve iki devlet konservatuvari 6gretim tiyesi
olmak iizere toplam bes keman egitimcisi olusturmaktadir. Katilimcilarin ¢alistig1 kurumlar Gazi Universitesi, Nigde
Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Miizik Egitimi Béliimleri, Dokuz Eyliil Universitesi ve Anadolu
Universitesi Devlet Konservatuvarlaridir. Calisma grubu random sistemle secilmis ogretim elemanlarindan
olusmaktadir.

Bulgular ve Yorum

Sanatin i¢inde Ekol Kavram

Oncelikle “ekol” kelimesini aciklamak faydali olacaktir. Fransizca ecole kelimesinden dilimize gegmis olan kavram
Tiirk Dil Kurumu Sézliigii’nde “bir bilim ve sanat kolunda ayr1 nitelik ve 6zellikleri bulunan yontem veya akim, okul”
(Turk Dil Kurumu [TDK], 2005, s. 612) seklinde tanimlanmustir. Bu tanimdan yola ¢ikarak, bir grup sanatginin
kendilerine 6zgii olusturduklar: farkli tarz ve bigimlerde eserler vermeleri bir akim olusturmakta ve ayn1 zamanda okul
olarak da adlandirilmaktadir. Ulkelerin kendilerine dzgii olusturduklar1 ekolleri olabilecegi gibi, aym gériis ve
diisiinceleri paylasan, ortak paydada birlesen diisiiniirler, benzer iislupta eserler veren edebiyatgilar, ressamlar ve
miizisyenler de bir ekolii olusturabilirler.

Plastik sanatlarda daha c¢ok karsimiza ¢ikan ekol kavrami miizik sanatinda da kendini gostermektedir.
Ozellikle konunun ilgili olmasi acgisindan keman egitiminde Italya, Fransa, Alman, Fransa-Belgika ve Rus
ekollerinden bahsetmek miimkiindiir. “Onceleri sadece usta-girak iliskisi ile bilgi aktarma gelenegi, sonradan bir
sistem ve anlayis ¢ercevesinde devam ettirilmis; bu sayede bir diizen dahilinde gergeklesen usta-cirak iligkisi “Ulusal
Okul” olusumunu meydana getirmistir. Bu okulun farkli anlayislarin1 benimseyen temsilcileri de, kendi ekollerini
olusturarak ‘Ulusal Okul’larmin gelismesine ve ilerlemesine katkida bulunmustur” (Ulucan Weinstein, 2011, s. 1).
Keman Egitiminde Ekoller
Gilinlimiizde kiiresellesme ve Kkiiltiirlerarasi iletisimin artmasi ile birlikte bilim, sanat ve egitimde bir sentez ve
birbirlerinden etkilenmesi kac¢inilmaz ortak bir kiiltiir olusmustur denilebilir. Bu durumda keman egitimi ekolleri
Ozeline bakilacak olursa, “binlerce miizisyen artik tek bir ekole bagl oldugu sdylenemeyecek sekilde yayli calgi
calmakta ve egitim siirecinde farkli ekollerin temsilcileriyle ¢alisarak, farkli Gzelliklerini kendi begenisiyle
birlestirerek kullanabilmektedir” (Gokiistiin, 2012, s. 69). Bu siireci daha iyi algilayabilmek ve gilinlimiizdeki
olusumlart daha basarili sentezleyebilmek acisindan 17. yy.’dan giliniimiize var olmus keman ekollerini gdzden
gecirmekte fayda vardir. Burada sirasi ile italyan, Fransiz, Alman, Fransiz-Belgika ve Rus keman ekolleri arastirilmus,
bu okullarin olusmasina katki saglayan isimlerden kisaca bahsedilmistir.

Italyan Keman Ekolii

17. yy. baslarinda Italya’da Biagio Marini (1587-1663) tardo, presto, forte, piano gibi ifade terimleri ve gesitli triller
ile keman ¢alma teknigi ve keman icrasinin gelisiminde daha yiiksek bir ustalik mertebesine ulagsmasinda énemli bir
yer tutmaktadir. Keman i¢in yazmis oldugu Capricio Stravagante (1627) eserinde Farina, col legno ve pizzicato
tekniklerini kullanmigtir. Bu dénemde Mario Ucellini (1603-1680), Giovanni Legrenzi (1626-1690), Tomaso Antonio
Vitali (1663-1745), kemanin ilk kez solo olarak kullanildigi concerto grossolar yazan Giuseppe Torelli, tiim
kemancilarin atas1 kabul edilen Arcangelo Corelli (1653-1713), Corelli’nin 6grencileri Francesco Geminiani, Pietro
Locatelli ve Giovanni Battista Somis ve J.B.Anet; ikiyliz otuz keman eseri yazan ve kemanin yerini yiicelten besteci
Antonio Vivaldi (1678-1741), italyan keman ¢alma sanatinin Fransa’ya aktarilmasi ydniinden dnemli bir gegis noktasi
olarak kabul edilen Corelli’nin ve Vivaldi’nin 6grencisi olmus Antonio Vivaldi (1678-1741), Francesco Maria
Veracini (1690-1768), Padua’daki Uluslarin Okulu olarak adlandirilan School of Nations’in kurucusu, ayni zamanda
1754 yilinda yaymnlanan Miizik Bilgisi kitabinin yazar1 Guiseppe Tartini (1692-1770), Pietro Locatelli (1695-1764),
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arco mango olarak adlandirilan grand bow (genis-biiyiik yay) kullanimimi ve zengin ve dolgun ses iiretimini
ogrencilerine aktaran Gaetano Pugnani (1731-1798), Pietro Nardini (1722-1793), Francesco Geminiani (1687-1762)
Italyan Keman Okulu’nun temsilcileri olmuslardir (Ulucan Weinstein, 2011, ss. 8-20).

18. yy’in baginda, Arcangelo Corelli (1653 - 1713), Giuseppe Torelli (1658 - 1709), Antonio Vivaldi (c. 1675
- 1741), Giovanni Battista Somis (1676 - 1763), Francesco Geminiani (1680 - 1762), Francesco Maria Veracini (1690
- 1750), Pietro Locatelli (1693 - 1764) ve Giuseppe Tartini (1692 - 1770) gibi kemanci — besteciler tarafindan temsil
edilen talya, miizik alaninda diger iilkelere gore daha baskindir. Sonat ve kongerto formunu gelistirmeleri, cantabile
melodiler, parlak figiirizasyon, ifade ve “akli etkileyerek tutkulara yon vermek” iizere kullanilan dramatik efektleri
iceren icra ve kompozisyon stilleri, miizigin diger tilkelerdeki gidisatin1 da oldukga etkilemistir. Bu donemde, 6zellikle
Ingiltere basta olmak iizere pek cok iilkede miizikle ilgili énemli gorevlerde Italyanlar bulunmaktadir (Stowell,
Aktaran: Oztiirk: 3).

Fransiz Keman Ekolii
Arastirma konularimizdan biri de Fransiz Keman Okulu’dur. Fransiz Keman Okulu tiim kemancilarin bildigi, tanidigi
biiyiik kemancilar tarafindan kurulmus ve doneminin en iyi 6grencilerini yetistirmistir.

Bunlar igerisinde; 1704 yilinda yayinlanan Sonatas and other Pieces isimli albiimii yayinlanan, sicak ve
duygulu italyan sonat yazim stilini akilc1 ve kibar Fransiz sonat1 stiline déniistiiren besteciler arasinda yer alan
Francois Duval, Jean-Fery Rebel, Italyan keman ¢alma sanatin1 Fransa’ya tasiyan 6nemli isim Jean Baptiste Anet,
Jean Marie Leclair (1697-1764) ve Louis-Gabriel Guillemain (1705-1770) ile Fransiz keman okulunun temelleri
atilmaya baglanmistir. Jean Cassanea de Mondoville (1711-1772), Vivaldi ve Corelli’den etkilenen Jean Marie Leclair
ve Ogrencisi Fransiz kongerto formunun ilk orneklerini veren Gavinies (1728-1800) 24 Matinees adli etiitlerinde
teknik zorluk agisindan Paganini’ye yakin bir icerik sergilemistir (Ulucan Weinstein, 2011, ss. 27-29). Italyan asilli
Giovanni Battista Viotti Fransiz Keman Okulu’nun kurucusu olarak kabul edilir. 29 keman kongertosu ve keman
diiolariyla, ayrica yayli sazlar kuartetleri ile keman edebiyatina katkilarda bulunmus 6nemli 6grenciler yetistirmigtir
(Karakaya, 2015, s. 5).

Fransiz Keman Okulu’nun yetistirdigi 6grenciler arasinda Pierre Rode (24 Capriccios, 13 keman kongertosu),
ayn1 zamanda ¢ok iyi bir keman egitimcisi olan Rodolphe Kruetzer (“42 Etudes ou Caprices”, baleleri ve operalari da
vardir), ve Pierre Baillot (“L'art du Violon™), sayilabilir. Fransiz Okulu’nda 6nemi yadsinamaz eserleriyle yer alan bu
kemancilar keman edebiyatinda biiyiik 6nem arz etmektedirler (Karakaya, 2015, ss. 13-17).

Alman Keman Ekolii

Almanya 18. yy’da, Heinrich von Biber (1644 - 1704), J.J.Walther (1650 - 1717), ve J.J.Walther (1650 - 1717)gibi
erken donem temsilcileriyle baslar ve L. Mozart’in Versuch ...adli eseriyle zirveye ulasir. Bu ekoliin 6nemli
isimlerinden biri de siiphesiz ki Ludwig Spohr’dur (1784-1859). Rode’dan biiyiik dlgiide etkilenen Spohr’un yazdigi
eserler Rode, Kruetzer ve Viotti’nin eserlerini golgede birakir niteliktedir. Yazdigi Violinschule, kongertolari, oda
miizigi eserleri ve diietleri Fransiz Keman Ekoliin’iin karakteristiklerini yansitir. Belki de kemanin gelisim siireci
icerisinde en biiyik katkilardan birini yapmis, 1820 yilinda c¢eneligi bulmustur. Spohr’un yanisira onun
ogrencilerinden Leipzig Keman Calma Okulu’nun babasi sayilan Ferdinand David, Joseph Joachim ve Andreas Moser
sayilabilir (Oztiirk, 2012, ss. 6-9). Ferdinand David Gewandhous Leipzig Orkestrasi’nin liderliginin yanisira, 1843
yilindan itibaren Leipzig Konservatuari’nda keman profesorii olarak gorev yapmistir (Ulucan Weinstein, 2011, s. 67).
Fransiz - Belcika Keman Ekolii

Belgika Keman Okulu’nun temeli; Viotti ilkeleri ile Baillot, Rode ve Kreutzer tarafindan gelistirilen Fransiz Keman
Okulu yapis1 gelenegi ile Paganini’nin ¢arpici ihtisaminin da etkileri goriilen bir icraci ve besteci olan Charles
Auguste de Beriot (1802-1870) tarafindan 1840 yillar1 dolaylarinda atilmistir (Ulucan Weinstein, 2011, s. 77).
Paganini’den ilham aldigmi sdyleyen ve Schumann’in, “etrafinda topladigi hayranlarinin “sihirli ¢emberinden”
bahsettigi Henry Vieuxtemps de Fransiz —Belgika Ekoliiniin 6nemli kemancilar1 arasinda yerini alir. Bu ekoliin diger
iki 6nemli ismi ise Pablo de Sarasate (1845 — 1908) ve Eugene Ysaye (1858 — 1931)’dir (Oztiirk, 2012, s. 10).

“Keman 6greniminde ilk yay hareketini en kalin tel olan sol telinde baglatan Beriot, sol el pozisyonunu yine
ayni tele konumlandirilan la -Si - do - re notalar iizerine konumlandirilan 1-2-3-4 parmaklari ile géstermektedir. Buna
gore Alman Okulu ve Fransiz Okulunun aksine sol el bagparmag isaret parmagi ile karsilikli degil, isaret ve orta
parmak karsisinda yer almaktadir” (Ulucan Weinstein, 2011, s. 79).
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Rus Keman Ekolii
Italya, Almanya ve Fransa gibi iilkelerin aksine Rusya’da, 19. yy’in sonlarma, hatta 20. yy’a dek, ‘ulusal’ bir ekoliin
varligindan s6z edilemez. Yine de bu donemde iki biiyiikk keman sanatcisindan s6z edilebilir ki bunlar Ivan
Khandoshkin (1747— 1804) ve Nikolai Afanasiev (1821 — 1898)’dir. Rus keman okulu’nu olusturan Wieniawsky,
Auer, Stolyarsky, Galamian, Yampolsky ve Yankelevich gibi 6nemli isimler de sayilabilir.
Tiirkiye’de Keman Egitiminde Kullanilan Ekoller
Tiirk keman egitimi hayatina olduk¢a 6nemli katkilarda bulunan egitimcilerin hatir1 sayilir bir kismi Almanya’dan
gelmis miizisyenler; bir kismi1 Almanya’da egitim gormiis hocalar, bir kismi1 da Fransa’da egitim almis kisilerdir.
Dolayisiyla iilkemizde ekollerden bahsedilirken dogal olarak egitim alinan iilkelerin ekolleri, iilkemizdeki keman
egitimini etkilemistir denilebilir. Tiirkiye’deki keman egitiminden s6z ederken asagida siralanmis olan keman
sanatcilar1 ve sanat¢1 keman dgretmenlerini mutlaka anmak gerekir.
Henry Charles Wondra (Vondra Bey, 1868-1905-08) Osman Zeki Ungér (1880-1959) Fransa’da, Basri Bey,
Licco Amar (1891-1959) Budapeste’de baslayip Berlin, Karl Berger (1894 — 1947) Avusturya, izzet Nezihi Albayrak
(1898-?) Almanya, Seyfettin Asal (1901- 1955) Avusturya’da, Halil Rifat Onayman (1902- 1962) Almanya’da, Ekrem
Zeki Un (1910-1987) Paris’te, Orhan Borar (1910-1983), Necdet Remzi Atak (1911-1972) Almanya’da, Fethi Kopuz
(1915- 1996) ingiltere’de, Edip Giinay (1931-2010) Almanya’da, Ayla Erduran (1934- ) Fransa’da, Omer Can (1934-
) Almanya’da, Suna Kan (1936- ) Fransa’da, Oktay Dalaysel (1938-) Almanya’da, Saim Akeil (1940 -) Almanya’da,
Ali Ugan (1941 - ) Almanya’da, Hazar Alapinar (1942 - ) Almanya’da, Ismail Asan (1951 - ) Fransa’da, Tun¢ Unver
(1953 - ) Fransa’da, Cihat Askin (1963- ) ise ingiltere’de egitim almuslardir (Ulucan Weinstein, 2011, ss. 159-198).
Tiirkiye’de kullanilan keman ekollerine deginirken ¢ok 6nemli bir yere sahip olan Prof. Dr. Cihat Askin’in
goriislerine de yer vermek yerinde olacaktir. Sanatci, Ayla Erduran ve Suna Kan’dan sonra Tiirk Keman Okulu’nun
tiglincii temsilcisidir. Ancak bu okulun adi Cihat Askin ortaya ¢ikana kadar konulmamusti. Cihat Agkin Tiirk Keman
Okulu’nun temsilcisi olarak ¢ok sayida uluslararasi davet almistir. Ayrica Tiirk kemancilarinin ve {ilkemizdeki keman
sanatinin tarihinin aydinlatilmasi, ayrica keman eserlerinin ortaya ¢ikarilip seslendirilmesi konusunda da ¢aligsmalari
ve katkilar1 biiyiiktiir (Doganay, 2015, s. 82). Tiirkiye’deki ekollere baktigimizda, 6zellikle kemancilarin yiiz yil i¢inde
katettikleri mesafe oldukca iyi bir mesafe sunar. Osman Zeki Ungor’le baslayip Suna Kan ve Ayla Erduran’a kadar
varan diinya ¢apinda sanatcilarimiz bulunmaktadir. Osman Zeki Ungdr Ankara’da, oglu Ekrem Zeki ise Istanbul’da
keman O6gretmenligi yapmistir. Ankara ekoliinii Alman ve Belgikali hocalar gelistirirler. Orta kusak kemancilardan
Tung Unver ve Ismail Asan sayilabilir (Doganay, 2015, s. 90).
Tiirk Keman Okuluna Iliskin Uzman Gériisleri
Tiirkiye’de Keman egitiminde kullanilagelmekte olan keman ekolleri {izerine yaptigimiz bu ¢alismada, konu ile ilgili
Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda gérev yapmakta olan 3 uzman keman egitimcisi ve devlet konservatuvarlarinda
gdrev yapan 2 uzman sanatci keman egitimcisi ile goriisme yapilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda tilkemizdeki
keman egitiminden bahsedilmis ve Tiirkiye’ye 6zgii bir keman ekolii olup olmadig1 konusundaki goriisleri alinmustir.
Keman egitimi aldiginiz okul/okullar hangileridir. Bu okul/okullarda keman egitiminde hangi ekoller
kullamlyordu?
Caligmaya katilan uzmanlarimizin mezun olduklari okullar sirasi ile:
Gazi Egitim Enstitiisti, Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari, Moskova Caykovski Devlet Konservatuvari,
Gazi Universitesi, Abant izzet Baysal Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi Devlet Konservatuvari.
Caligmaya katilan uzmanlarimizin egitim aldiklar1 ekoller sirasiyla:
-Gazi Universitesi, Abant izzet Baysal Universitesi, Bu okullarda egitimcilerin yetistikleri ekol ve tecriibeleri
dogrultusunda, Alman, Fransiz-Bel¢ika ve Rus ekolleri kullaniliyordu.
-Gazi Egitim Enstitiisii. Alman, Fransiz ve italyan ekolleri
-Hocam Almanya’da egitim gordiigii i¢in aldigim egitimde Alman Ekolii kullaniliyordu
-Sadece DEU Devlet Konservatuvari'nda okudum. Rus ve Alman Ekolii agirhikta idi.
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Tablo 1. Uzmanlarin egitim almis olduklar1 ekoller
Ekoller n
Alman
Fransiz
Italyan
Rus
Fransiz-Belgika

i

Tablo 1’de goriildiigii gibi uzmanlarm 4’1t Alman, 2’si Fransiz ve 1’er tanesi de Fransiz, Fransiz Belgika ve
Italyan ekoliine bagl kalarak egitim almuglardir.
Siz derslerinizde dgrencilerinizi yetistirirken hangi ekole bagl kalarak egitim veriyorsunuz?
-Italyan ve Fransiz ekolleri oldugunu sdyleyebilirim.
-Ekollerin kesin ¢izgilerle ayrilmadigini diisiinsem de egitimim itibariyle 6grencilerime de Rus Ekolii’nii aktarryorum.
-Alman ve Fransiz-Belgika ekollerini kullanmaktayim.
-Usta ¢irak iligkisinden dolay1 Alman Ekoliine bagli kaldigim soylenebilir.
-Herhangi bir ekole bagl ¢alismiyorum. Biitiin ekollerde dgrencinin fiziksel yapisina uygun en dogal tutus un olmasi
gerektigine inantyorum. I. Galamian’in egitim yontemi benim diislincelerimi destekler niteliktedir.

Tablo 2. Egitimde kullandiklar1 ekoller
Ekoller n

Alman

2
Fransiz 1
Italyan 1

Rus 2

Fransiz-Belgika 1

Tablo 2°de goriildiigii gibi, uzmanlarimiz egitim verirken Alman ve Rus ekollerini agirlikli olarak
kullanmaktadir.
Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan keman ekolii sizin gozlemlerinize gore hangisi/hangileridir?
-Fransiz, Alman ve Rus
-Onceleri Fransiz ekolii, daha sonra Macar, Alman ve Rus miizisyenlerin Tiirkiye’ye gelmesiyle bu ekoller de
iilkemizde kullanilmigtir. Dolayistyla {ilkemizde Alman, Macar ve Rus ekollerinin agirlikli olarak kullanildigini
sOyleyebilirim.
-Ulkemizde de daha ¢ok Alman ekoliiniin, son 10-15 yillik siiregte de Rus ekoliiniin daha ¢ok kullanildigin
gbzlemlemekteyim.

-Sanirim okullardaki hocalarin egitim almig olduklar {ilkelere gore farklilagiyor. Fakat Rus Ekolil ve Alman Ekolii en
¢ok kullanilanlar.

-Yurt disindan gelen hocalara gore bir ara Rus agirlikli bir ara Alman agirlikli olabiliyor.

Tablo 3. Tiirkiye’de kullanilan keman ekolleri
Ekoller n

Alman

Fransiz

italyan

Rus
Macar
Fransiz-Belgika -

N S S = )

Tablo 3’te gorildiigii gibi iilkemizde Rus ve Alman ekolleri agirlikli olarak kullanilmaktadir.
Sizin acinizdan bakildiginda; Cumhuriyet’in kurulmasindan bu yana dolayisiyla giiniimiizde bir Tiirk Keman
Ekolii olusmus mudur? sorusuna verilen yanitlar su sekilde derlenmistir:
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-Tirk keman ekoliinlin olugmas1 i¢in tamamen Tiirk miiziginden yola ¢ikilmasi gerektigi dile getirilmistir. Tiirk
miizik¢ilerinin makamlar ve usuller hakkinda heniiz birlesemediklerini, bu nedenle Tirk miiziginden yola ¢ikilarak
keman egitimi icin bir sistematigin olabilmesinin zor bir siire¢ oldugu saptamasinda bulunulmustur. Ancak Tiirk
miizigi ¢ikigh arayis ¢aligmalarinin mevcut olmasi ile birlikte, heniiz Tiirk keman ekolii olusmustur denemeyecegi,
zamana ihtiyacin oldugu vurgulanmistir.

-Artik diinyada boyle kesin ¢izgilerin bulunmadigin1 dile getiren egitimei, teknik ve miizikal 6zellikleri
belirtebilecegimiz net bir Tirk Keman Ekoli’nden bahsedilemeyecegi gibi Tiirkiye’de uluslararasi standartlarda
miizisyen yetistirilebildigini dile getirmistir.

-Bir takim ¢abalar olsa da iilkemizde bir keman ekoliiniin heniiz olusmadigi belirtilmektedir.

-Bunlarla birlikte uzmanlarimiz keman ekolii olusturma konusunda basarili olmadigimizi dile getirmis, baska bir
uzman egitimei ise bir “Tiirk Keman Okulu yoktur” gibi keskin bir ifade ile diigiincelerini belirtmistir.

Sonuc ve Oneriler
Avrupa’da yiizlerce yilin kiiltiirii ile beslenerek gelen klasik miizik geleneginin igerisinde yer alan keman miizigi, 17.
yy’dan itibaren basta Italya olmak {izere Almanya, Fransa ve Rusya gibi iilkelerde gelismistir. Her biri keman
konusunda okul gelenegini olusturabilmis ve Vivaldi, Beriot, Viotti, Biber gibi keman edebiyatinda 6nemli yer tutan
miizisyenleri yetistirmiglerdir. Bu besteci ve kemancilar, zamanla kemanda elde ettikleri ustalikla kendi iilkelerinin
ekollerini olusturmuslardir.

Ulkemizdeki miizik okullarinda gériisme yapilan keman egitimcilerinin agirlikli olarak Alman, Rus, Fransiz,
Italyan ve Fransiz — Belgika ekollerine bagli kaldiklar1 belirlenmistir.

Yapilan arastirmada Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan ekollerin Rus, Alman, Fransiz ve Italyan ekolleri oldugu, ayrica
giiniimiizde okullarda kullanilan ekollerin keskin ¢izgilerle ayrilamayacagi saptanmistir.

Prof. Dr. Cihat Askin’in ¢gok 6nemli hatir1 sayilir ¢alismalarinin olmasinin yaninda genel resme daha yakindan
bakildiginda, iilkemizde bir keman egitimi ekoliiniin heniiz olusmadigr sonucuna ulagilmigtir. Tiirkiye’de, bu konuda
Avrupa tlkelerine gore ¢ok yeni bir gegmisimiz olmasi nedeniyle yakin gelecekte bir keman ekolii olusumunun da zor
oldugu uzman goriisleri dogrultusunda belirlenmistir. Ayrica Tirk Keman Ekolii’niin olusabilmesi i¢in Tiirk
miiziginden yola ¢ikilmas1 gerektigi belirlenmistir.

Icinde kendi kiiltiiriiniin yapitaslarini barindiran bir egitim sistemi, dolayisiyla kendi miizik dgelerimize bagl
kalinarak olusturulmus bir keman egitimi Tiirk Keman Ekolii’niin saglikli bir sekilde olusturulmasini saglayacaktir.

Tiirk Keman Ekolii’niin olusabilmesinin énemli kosullarindan birisi de, 6gretim teknik ve materyallerin
gelistirilmesine baglidir. Bu materyallerin gelistirilmesinde temelde Tiirk miiziginden yola ¢ikilmali ve buna yonelik
caligmalar yapilmalidir. Bir ekoliin olusabilmesi i¢in baslangi¢ diizeyinden en st diizeylere kadar yazilan eser ve
etlitlerin bulundugu bir kiilliyata ihtiya¢ vardir. Bunun olusabilmesi i¢in uzun zamana ihtiya¢ olmakla birlikte, her
zaman yapilan ¢alismalarin tizerine konularak ilerleme saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary

Introduction
Mankind has always resorted to various ways to express himself since he has existed and first achieved this with his
own voice and body, as might be expected. Man, who discovered his own voice, carried out the action of speaking in
time, to communicate with others. Man, having used his own voice and body, identified different sounds using
different materials in nature and learned to transform them into music. In addition, in order to be able to express
himself and maintain communication with others, by also painting cave walls, he presented his first works of art in a
visual and auditory context.

The first thought and culture production appeared when human beings began to make tools. The Paleolithic
Age, which consisted of lower, middle and upper Paleolithic periods, qualifies as a preliminary period for the
Neolithic Period. The tools made in the upper Paleolithic period were generally for hunting purposes. In addition to
the tools he used to protect himself or hunt, man made musical instruments as well. Based on the theories of Curt
Sachs, it can be seen that the instruments were made simply at first to more complicated later, and created in this way.
Besides, Sachs stated that percussion instruments were produced first since the basis of music is rhythm, which
provided a flow of time with tempo, beat and meters (Sachs, 2006, ss. 25-26, in Dénmez, 2015, pp. 59-60).

The emergence of the violin in its present form, which is the subject matter of the present research, coincides
with the final period of the Renaissance. It is also mentioned in the Bible and old psalms that there were stringed
instruments played with fingers and it is known that the bow appeared a long time later. With the studies he conducted
based on the paintings and manuscripts of the Byzantium period and from Islamic history in the 10th and 11th
centuries, Bachmann found out that the history of the bow dated back to those periods. The bow was spread to Europe
from the east through conquests. The use of the bow, which had been reserved by the Arabian and Byzantines till the
end of the 10th century, was spread to Europe from Spain in the 11th century (Nelson, 2003, p. 1-2).

In the research studies carried out in the 20th century, it was emphasized that the evolution of the violin
occurred in the form of Rebec-Fidel-Lira da braccio-violin (Kerimov, 2015, p. 248).

It is also known that the origin of the Rebec instrument is based upon the Arabic instrument Rebap. In his
work called Mukaddimah (Introduction), Ibn Khaldun described the Rebap instrument which is known, thanks to the
written sources, to date back to the 9th century and he mentioned a type of Rebab that is put on the lap and played
with a bow. Before this, it is assumed that the Rebab was spread during the crusades in the 11th century, from North
Africa to Europe.

Problem: What are the schools of violin education utilized around the world and what are the expert opinions on the
schools in Turkey and the Turkish Violin School?

1. What are the violin education schools that are presently being utilized around the world?
2. What are the schools applied in violin education in Turkey?
3. What are the expert opinions on the Turkish violin school?

Method

In this study, which is a descriptive study, information regarding the research topic was gathered through a literature
review in the first step. On the other hand, in the qualitative part of the study, opinions and suggestions were provided
via interviews with experienced violin artist educators and expert violin educators.
Sampling

The sample of the study in the qualitative part comprised of a total of five violin educators consisting of three faculty
members in the department of music education and two lecturers in a state conservatory. The institutions where the
participants work are the Department of Music Education at Gazi University, Nigde University, and Mehmet Akif
Ersoy University and the State Conservatories of Dokuz Eylul University and Anadolu University.

Findings and Interpretations
Schools in Violin Education
When you look at Italian violin art schools, it is highly possible to encounter some really well known composers like
Ucellini, Vitali, Torelli, Corelli, Vivaldi, Veracini. These composers have a great role in the evolution of the violin in
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Italy. In the Italian violin art school, small and large scale works were provided for violin and stringed instruments,
which contributed to the development of this instrument in its technical and physical aspects.

As for the French violin school, it is seen that study books which are of critical importance for violin literature
have been written. Among these, Leclair, who provides works in sonata form, and Rode, Kruetzer and Baillot, who
stand out with their studies, can be given as examples.

When it comes to the German violin school, it is seen that, while the prominent figure is Spohr, David, Moser
and Joachim are among the leading violinists of this school.

In the French-Belgian violin school, on the other hand, Beriot, Vieuxtemps and Sarasate and Ysaye are
considered as outstanding composers.

In the Russian school, Khandoshkin, Afanasiev, Wieniawski, Auer, Stolyarsky, Galamian, Yampolsky and
Yankelevich can be given as some of the important names.

Schools Utilized in Violin Education in Turkey

It was revealed that experts who were interviewed received their education mainly from German and Russian schools
as well as French, Italian and French-Belgian schools. Schools applied in education, on the other hand, were identified
to be predominately German and Russian again. According to their observations in Turkey, the most frequently
applied schools are Russian and German schools; they also stated that they observed the existence of some other
schools. The experts answered the question whether a violin school has emerged in Turkey by stating that there has
been no violin school yet. It was asserted that in order to create a Turkish violin school, it should be completely
established on the basis of Turkish music. They came to the conclusion that Turkish musicians haven’t agreed on
modes and procedures yet and so the process to create a system in violin education based on Turkish music would be a
difficult one. However, it is emphasized that despite the efforts to reach a Turkish-music-based approach, it cannot be
said yet that a Turkish violin school has been created; some time is needed for this. On the other hand, the experts
stated that there are no such sharp differentiations in the world any more, and argued that it is not possible to mention
a clear-cut Turkish violin school whose technical and musical qualities can be identified, and that musicians can be
educated with international standards in Turkey. Moreover, our experts claimed that we are not that successful about
creating a violin school and another expert trainer, on the other hand, said “There is no Turkish Violin school” with a
clear and sharp expression.

Conclusion and Discussion

Violin music that existed in the classical music tradition with its rich cultural accumulation in Europe for hundreds of
years evolved starting from the 17th century in countries such as Italy (in the first place), Germany, France and
Russia. Each of them has been able to develop their own violin school traditions and raised the most prominent figures
in violin literature such as Vivaldi, Beriot, Viotti, and Biber. These composers and violinists, with the specialization
they had in the violin, created the schools of their own countries over time. It has been determined that the violin
educators interviewed in the music schools in our country are mostly under the influence of the German, Russian,
French, Italian, and French - Belgian schools.

Despite the fact that Professor Dr. Cihat Askin produced remarkable studies, when we look closer at the
general picture, it was concluded that a violin education school has not been created yet in our country. In Turkey, it
was also revealed that as we have a more recent history compared to European countries regarding this issue, the
emergence of a violin school in the near future seems difficult. Moreover, it is stated that Turkish music must be the
basis in order for a Turkish Violin School to be formed. An education system that contains the essence of its own
culture, and therefore a violin education that is built on the basis of our own musical pieces, will ensure the healthy
formation of the Turkish Violin School.

One of the important conditions for the formation of the Turkish Violin School is the development of teaching
techniques and materials. In the development of these materials, Turkish music should be the basis and studies
regarding this issue should be conducted. In order for a school to form, there is a need for a collection of works and
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studies written from the beginner level to the highest level. It is thought that in order to reach this, it will require a long
time and the development must be sustained through an accumulation of studies.
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Giris
Insanlar toplumsal yasam ve isbdliimii geregi, birlikte ve gruplar halinde ¢alistiklarindan, gruplari yonlendirerek ve
amaclarina ulagsmalarini saglayacak liderlere her zaman ihtiya¢ duymuslardir.

Liderlik kavram XX. Yiizyil bat1 diinyasinin en popiiler kavramlarindan biri olmustur. Bunun en basat nedeni
sanayi devriminden sonra gelisen diinya ekonomisinin etkili sekilde yonetilmesi arayisinda gizlidir (Aytiirk, 1990).
Sanayilesme ile beraber geleneksel ifade ettigimiz bir¢ok toplum radikal degisiklige ugramistir. Sanayi toplumlariyla
birlikte toplumlarda hizli gelisim; modern yonetim anlayiglarini, kiiltlirleraras1 ve uluslararasi kavramlar1 da
beraberinde getirmistir.

Sanayi devriminden sonra bas gdsteren ydnetim ve organizasyon problemleri, o donemin klasik yonetim ve
biirokrasi teorisyenleri olan Taylor, Fayol gibi kisileri sahneye cikarmistir. 1990’11 yillardan sonra bu alandaki
gelismeler zirveye ¢ikmis ve yeni liderlik ve organizasyon teorileri, toplam kalite alanindaki yaklasimlar, bu alani
adeta sosyal bilimler i¢inde bir genis bilim dali olmaya kadar tagimistir.( Erdem & Dikici, 2009)

Elindeki giicii kullanabilen, topluma yarar saglayan, cevresini etkileyen, iistiin yonleriyle farklilik gosteren
kisi liderdir. Egitim liderlerinde, etkili iletisim kurma, iliskilerinde dikkatli olma, gii¢lii bir vizyona sahip olma,
catigmalar1 yonetme, giivene dayali iliskiler kurma gibi 6zellikler bulunmalidir (Giil, 2011).

Lider grup iiyelerince izlenen kisidir. Her yonetici lider degildir. Yoneticinin grup iiyelerinin ¢ogunlugu
tarafindan benimsenmesi gerekmez. Lider ise grup iiyelerinin ¢ogunlugu veya tamamu tarafindan izlenen kisidir. Lider
atamayla gelmedigi icin onun hiyerarsik yap1 icinde belli bir konumu yoktur. Informal liderler is gruplarmin lideridir;
ancak bunlar yonetici degildir (Coskun, 2006).

Lider, astlarini belirlenen hedeflere gdtiiriir ve orgiitiin saptanan amagclarina ulagmasi i¢in i¢ ve dis ¢cevreyi de
bu amagclar i¢in harekete gecirir. Liderin orgiit {iyelerini bir araya getirerek, biitiinlestirici, isbirligini orgiitleyici ve
yaratic1 Ozelliklerini kullanarak, Orgiitiin yasamasi ve gelistirilmesi i¢in gerekli olan sinerjiyi sagladigi kabul
edilmektedir (Tiirkmen, 2003).

Liderler kendine giivenen, daha az subjektif goriislerini davraniglarina yansitan, hizl fikir {ireten, harekete
gecen, cevresinde olup bitenlere karsi hassas olan kisilerdir. Liderlik gérevin yerine getirilmesi yaninda, olusabilecek
riskler karsisinda insiyatif kullanabilmek, tiim segenekleri degerlendirmek, yeni secenekler sunmak ve insanlari o
secenekler pesinde kosturmaktir. (Tahaoglu & Gedikoglu, 2009). Yonetici yalnizca giiclii, etkili bir lider degil aym
zamanda diger kisilerdeki liderlik potansiyelini gelistirme ve kullanma konusunda yetenekli olmalidir. Tim
yoneticiler iyi liderler degillerdir fakat yetenekli bir lider genellikle iyi bir yoneticidir (Erdogan, 2002).

Liderligin destek aldigi dort temel gii¢ vardir:

1. Liderligin kiiltiirel giicii: Okulun genel ve 6zel amaglarimi, ahlaki ve kiiltiirel degerlerini ortaya koyabilme
yeterligini igerir. Geleneksellesmis ritiieller, sembol, torenlerin tasarlanmasini, diizenlenmesini, kutlanmasini
ve olusturmasi ile ilgilidir.

2. Liderligin egitsel giicli: Liderin ¢aligma alani ile ilgili gelisim alanlarina iligkin bilgi, gelisim ve dgrenme
kuramlari, sosyallesme, vatandaslik ve Ggretim programinin gergevesini belirleme konularindaki yetisme
diizeyine ve entelektiiel birikimine dayanir.

3. Liderligin insam temel alan giicii: Orgiit bireylerini taniyabilme, karsilikli giiven, yetki verme, uzlasim,
beklentileri gergeklestirme, kapasitesini anlamayi igerir.

4. Liderligin teknik giicii: Orgiit yapis1, uygulama programlar1 ve alanlarin igeren giincel yaklasimlar olarak
tanimlanabilir.

Liderlik, bireylerin iletisim i¢inde oldugu toplu yasamla birlikte ortaya ¢ikan bir kavramdir. Yiizyillardir
liderlik kavramu ile ilgili pek¢ok tanim yapilmstir. Bass ve Avolio, (1994) “Doniisiimsel liderlik araciligiyla orgiitsel
etkinligi gelistirme” adli g¢aligmasinda V.J. Bentz’ in liderlikle ilgili 1949’a kadarki literatiirii inceledigini ve 130
farkli liderlik tanimu ile karsilagtigini ifade etmektedir. Liderlikle ilgili yapilan aragtirmalar giin gegtikce artmaktadir.
Liderlikle ilgili pek ¢ok tanim yapilmaktadir (Bakan, 2004).

Son donemlerde gergeklestirilen arastirmalarin liderlikle ilgili farkli ifade bigimlerinin, tanimlarinin ortaya
konmasina neden oldugu sdylenebilir. Aslan ve Uslu, (2014) ¢alismalarinda farkli tanimlara yer vermislerdir. Liderlik;
“bagkalar1 tarafindan takdir edilen kisisel ozellikleri tasimak ve sergilemek™, “insanlar1 duygusal, zihnen ve bedenen

377



Durukan & Bayindir

etkileyebilme” ve “ortak amag, amaca ulagsmak i¢in uygulanan metotlar ve kararlar biitiinti, kiiltiirii olusturan yapi,
kimlikler ve kritik slire¢ ve zamanlari, 6rgiitii olusturan akilct eylemleri yonetmek, gelecek igin siirdiiriilebilir bir
vizyon ve ekip olusturabilmek” seklinde ifade edilmistir.

Acar (1997), liderlik yonelimlerine iliskin yaptigi arastirmasinda Kendini samimiyetle izleyenlere
ulagtirabilme (Simsek, 2002), farkli durumlarda davranislara, farkli anlamlar yiikleyebilme (Heifetz & Laurie, 1997);
izleyicilerini amaclar dogrultusunda harekete gecirebilme yetenegi (Ke & Wei, 2007) olan liderlik kavraminin farkl
yazarlar ve arastirmacilarca, farkli bilim dallarinda, degisik agilardan yapilan farkli tamimlari bulunmakta ancak
iistiinde uzlasilmis tek bir liderlik taniminin bulunmadigini, liderlik tanimlarinda liderligin “kisiler arasi etkilesimle
ilgili oldugu”(Bass, 1994) “insanlar1 etkileme” (Kogel, 1989) ve “ikna etme siireci” (Gardner, 1990) oldugu goriisiin
kabul gordiigiinii ifade etmektedir.

Lider; belli bir amag igin bir araya gelmis insanlarin, kendi kisisel ve grup amaclarin gergeklestirmek iizere
takip ettikleri, emir ve direktifleri dogrultusunda davrandiklari kisi olarak tanimlanmustir. (Ertiirk, 2000; Kogel, 2001).

Liderler, belirli bir zaman diliminde, belirli birey ya da gruplarla, belirli gevre ve sartlar altinda 6rgiit igindeki
diger birey ve gruplara etki ederek bireylerin ve grubun amaglarimi gerceklestirmesini saglamaya calisan kisilerdir
(Cole, 1993). Liderlerin olabilmesi i¢in ortak bir amag¢ ve amaci gerceklestirmeye uygun zeminin olmasi zorunludur.
Bu kosullar olugmadan liderlerin dogmasi s6z konusu degildir.

Arastirmacilarca liderligin belirleyicisi birtakim temel 6zellikleri s0yle siralanmaktadir:

1. Liderlik 6zellikleri dogustandir. Liderlik sonradan edinilmez,

2. Liderler her zaman 6zel ve kisilerde nadir bulunan niteliklere, kisisel 6zelliklere sahiptir,

3. Liderler karizmatik, etkileyicidirler. (Bennis & Nanus,1985).

Yukarida ifade edilen 6zellikler yonetim alaninin disiplinler arasi bir bilim alani olarak kabul edilmesinden
once genel olarak yapilan bir siniflamaya dayanmaktadir. Giiniimiizde her alanda meydana gelen hizli degisme ve
gelismeler liderlerin ¢ok fazla 6zelliklere ve becerilere sahip olmasini zorunlu kilmistir. Liderler ortalama insandan
daha fazla bilgi beceri ve ozelliklere sahip olmasi gereken, bu 6zellikleri tagidigi igin de, grup tarafindan lider olarak
kabul edilebilen kisidir.

Degisen liderlik anlayisinda; degisime agik olma, ortak yonetim ve vizyon olusturma, misyon ve strateji
belirleme, orgiit liyelerini amaca giidiileme gibi beceriler 6n plana ¢ikmaktadir.

Liderin sahip olmas1 gereken ozelliklere iliskin yapilan arastirmada liderlerde bulunmasi gereken temel
ozellikler ve beceriler ¢esitli sekillerde siniflamaktadir. Bu siniflamalarda ortak olan bazi temel 6zellik ve beceriler
Tablo 1’deki gibi 6zetlenebilir ( Bulug, 1998).

Tablo 1. Liderlerin kisisel 6zellikleri ve sahip olmasi gereken beceriler

Liderlerin Kisisel Ozellikleri Sahip Olmasi Gereken Beceriler

1. Durumlara uyum saglama 1. Akilli ve zeki

2. Sosyal ¢evreye dikkat 2. Kavramsal becerilere sahip

3. Hirsli ve basariya donitk 3. Yaratici,

4. Kendine giivenen-iddiali 4. Diplamatik, ince ve nazik

5. 15 birlikgi 5. Akici ve diizgiin konusma

6. Kesin kararli 6.Grup ve toplum gorevleri hakkinda bilgili
7. Giivenilir ve emin 7. Organizator

8. Bagkalari iizerinde etkisi biiyiik 8. Tkna edici

9. Enerjik 9. Sosyal beceriler

10. Israrci ve inatgi
11. Hosgoriilii
12. Goniillii olarak sorumluluk tistlenen
Alintilanan kaynak: Bulug, B. (1998). Bilgi ¢agi ve orgiitsel liderlik. Yeni Tiirkiye Dergisi, 4 (20), 1205-1213.
Orgiitlerin basarisinda maddi ve mevcut fiziki imkanlar kadar 6nemli bir diger etmende ydneticilerin sahip

oldugu beceri ve yetenekleridir. Insan ve madde kaynaklarini ydnetenler, orgiitiin yoneticileri yani liderleri bu
kaynaklarin etkin bir bigcimde kullanilmasini saglayarak sahip olduklar1 bu beceri ve yetenekleri sayesinde kendisinin
ve orgiitiin basarili olmasinda ¢ok énemli rol iistlenirler. Orgiitsel yapinin ve &rgiit kiiltiiriiniin meydana getirilmesi,
stratejilerin ve ydntemlerin belirlenmesinde liderler dnemli rol iistlenirler. istenilen ve beklenen sonuglara zamaninda
ulasabilmek igin yol haritasmin ve araglarmin liderler tarafindan mutlaka belirlenmesi gerekir. Orgiitlerin kisa
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zamanda amagclarin1 gergeklestirmesi sistemin araglarinin etkili bir sekilde kullanilmasiyla miimkiindiir. ( Bulug,
1998).
Tablo 2’ de liderlik tiplerinin genel ayirici nitelikleri arasindaki karsilastirma 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 2. Otokratik, katilimc1 ve serbestici liderlerin davranis 6zellikleri

Otokratik Lider Katilime Lider Serbestici Lider

- Lider ( yonetici) karar verir. - Lider ( yonetici) - Lider ( yonetici)

Kararlar astlarina degismeye acik kendisi tarafindan belirlenen

bildirir. kararlar verir. smurlar ¢ergevesinde astlarin
gdrev yapmasina izin verir.

- Lider ( yonetici) - Lider ( yonetici)

kararlarin pazarlamasini yapar problemi ortaya koyar,

astlarindan bilgi ve
gOriis alarak karar verir.

- Lider ( yonetici)
fikirler olusturur, soru
sorulmasini ister.

Yonetici Tarafindan Otorite ve Giiciin Kullamilmasi

Astlarin Ozgiirliik Alam

Alintilanan kaynak: Bulug, B. (1998). Bilgi ¢ag1 ve orgiitsel liderlik. Yeni Tiirkiye Dergisi, 4(20), 1205- 1213.

Egitimde liderlik, liderin kendisini yetki, gorevi icra etme ve etki etme giicii ile belli etmektedir. Yetki formal
ve informal olmak iizere iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Formal yetki yoneticilere sadece statii liderligi saglamaktadir.
Informal yetki ise orgiit tarafindan gercekte yoneticilere verilen bir tiir liderliktir. Egitim orgiitlerinde okul is
gorenlerinin, tiyelerin beklentileri yonetimde lider igin bir cevap sayilabilir. Bu bireylerin yoneticiden sergilemesini
bekledigi davraniglar, 6rgiitiin yapist ve ikliminde onemli yer tutmaktadir. Genellikle liderler bu iki yolla ¢alisirlar
(Bursalioglu, 1994).

Cagdas yaklasimlari benimsemis Orgiitlerde egitim liderleri gerekli bilgi ve beceriye sahip olmak
zorundadirlar. Olusturulan egitim politikalarinin uygulamaya konulmasi, madde ve insan kaynaklarinin saglanarak
etkili bir sekilde kullanimi ancak donanimli bir lider ve personel ile miimkiindiir. Lider okulun yapisi ve isleyisini iyi
analiz etmeli, olusabilecek ani degisim ve olumsuzluklara hazir bulunmali Onlemler alarak, Orgiiti
yonlendirebilmelidir. Egitim liderlerinin yeterlik diizeyi ve yetistirilmesi son derece dnemlidir. Ciinkil liderin yeterlik
diizeyi yapilan uygulamalarin basarisiyla yakindan ilgilidir ( Bulug, 1998).

Cagdas Okul Miidiirlerinin Liderlik Alanlar:

Vizyoner

Lidertik <)

( Déniisiimeg )

Kiiltiire| % Liderliji
Lider"k //

Etik
Liderljk

Sekil 1. Liderlik Alanlart
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Vizyoner Liderlik:
Vizyoner lider, okul toplumu tarafindan benimsenen, onaylanan ve dolayisiyla desteklenen bir 6grenme vizyonu
gelistirerek, uygulanmasi ve takip edilmesini kolaylastirarak tam 6grenmenin gerceklesmesini ve dgrencilerin bagari
diizeylerinin artirtlmasina katkida bulunan bir liderdir (Giimiiseli, 2001). Vizyoner lider, okulun yapisi i¢ine okulun
vizyonunu, inang ve hedeflerini yerlestirerek okulun biitiinii i¢inde benimsenmesini saglar. Okul yoneticisinin temel
sorumlulugu, okul kiiltiiriiniin 6ziinii olusturan deger, norm ve inanglar1 okulun biitiiniine yaymaktir (Coskun, 2006 ).
Okul liderligi tiim okul tarafindan vizyonun olusturulmasi ve benimsenmesi agisindan o6nem tasimaktadir”
(Memisoglu, 2003). Vizyon, okulda caliganlarda heyecan ve birlik yaratir, okulun geleceginin resminin
olusturulmasina yol gosterir. Okula, yoneticiye ve ¢alisanlara enerji verir, okulun gelecegine yol gosterir. Bir bagka
deyisle vizyon, okul i¢in uzun dénem hedefler koyabilmeyi, diisiinmeyi saglar (Erdogan, 2002).
Ogretimsel Liderlik
Ogretimsel lider olarak okul ydneticisi, dogrudan simftaki 6grenme ortamimin gelistirilmesi, 6grenme ortamlarinin
zenginlestirilmesi ile ilgilenir. Okul yoneticisi 6gretmenlerle etkili iletisim yontemlerini kullanarak, onlarin 6gretim
materyalleri ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 yaratmalarini, yeni 6gretim yontem ve stratejilerini kullanmalarini
ozendirir. Ogretimsel bir kaynak olan okul ydneticisinin en dnemli rolii, daha iyi 6gretim i¢in imkanlar sunmaktir..
Okul yoneticisi insan kaynaklarinin gelistirmesine yonelik diizenli olarak egitimsel arastirma yayinlarinin
takibini, hatta ¢ikarilmasini saglar. Alanin program gelistirme ¢alismalari, cocuk ve dgrenme konusuna yonelik yeni
gelismeleri 6gretmenlere aciklar. (Akdag & Yoriik, 2010). Yoneticinin 6gretmenin eksik kaldigi, tamamlayamadigi
noktalarda 6gretmene yardimci olarak, egitim — 6gretim siirecine aktif bir sekilde katilmasi 6nemlidir. Bu nedenledir
ki; diger liderlik tiirlerinden 6gretim liderligini, ayiran en biiyiik 6zellik, 6gretme ve 0grenme siirecleri iizerinde
yogunlagsmis olmasidir. Bir baska ifadeyle, 6gretim liderligi, 6grenciler, 6gretmenler ve dgretim programlarinin yer
aldig1 6gretim stirecleriyle iligkili olan bir liderliktir (Giimiiseli, 1996).
Kiiltiirel Liderlik
Okul kiiltiirli, okulun yapisinda yer alan degerlerin, gorevlerin, davraniglarin, tarzlarin, geleneklerin, 6gretilerin ve
sdylencelerin olay veya nesnelerin diizenli bir bicimde birbirleri ile olan iliskilerini ifade eder. Orgiitsel kiiltiire
baglilikta, liderin etkililigi biiyiik dl¢iide kiiltiirel lider tanimu ile ilgilidir. Kiiltiirel liderin olusturdugu o6rgiit kiiltiiriine
iligkin giiclii bag ve etki liderin 6rgiitii yonetme bicimi ve Orgiit kiiltiiriinii bicimlendirmesi rolii ile ilgilidir. Kiiltiirel
lider 6zelliklerini kullanan liderler, okul 6rgiitiiniin yonetimi agisindan 6nem kazanmaktadir. Arastirmacilar tarafindan
yapilan basarili okul liderleri ile ilgili aragtirmalar hiz kazanmistir. Okullarin yapisal ve fiziksel 6zellikleri, iginde
bulunduklar1 ortam degiskenlik gosterse de, basarili okul liderlerinin ortak bazi 6zellikleri bulunmaktadir. Bunlar,
kurumsal politikalar1 belirleme ve hayata gecirme, insanlari gelistirme ve emirleri yerine getirmedir. Basarili okul
yoneticileri, akademik basarilar yaninda sosyal ve kiiltiirel etkinliklere yogunlasan kisilerdir. Basarili okul liderleri,
okul tyelerince benimsenen degerler, amaglar, idealler, ilkeler ve Ogretiler olusturmaktadir. Bu nedenle okul
kiiltiiriinlii olugturmanin, okul liderinin en Onemli gorevlerinden biri olmasi, okul liderliginde kiiltiirel liderlik
konusunun daha ¢ok tartisilmasina neden olmustur (Maya, 2017).
Doéniisiimcii Liderlik
Teknolojideki ve bilisimdeki hizli gelisim, degisen ¢evre kosullari, bilgi diizeyindeki artig, buna bagli olarak sosyo-
kiiltiirel yapidaki degisim ve ekonomik doniisiimler liderlik kavraminin da degismesine, 21. yiizy1l gereklerine uygun
cagdas liderlik rol ve davraniglarinin ortaya konmasina yol agmaktadir. Bu yeni liderlik anlayisi, ideal bir model
olarak goriilmekte “doniisiimcii liderlik™ olarak ele alinmaktadir (Eraslan, 2004).

Korkmaz (2005), bir arastirmasinda doniistimsel liderlik kavramimin ilk olarak James McGroger Burns
tarafindan 1978 yilinda “diinya sinif liderleri” adl1 caligmasinda isimlendirilmis oldugunu ve Bernard Bass tarafindan
savunularak yayginlastirildigini ifade etmektedir. Doniisiimsel liderlik astlarina, gorevi igsellestirmeleri, vizyona
yoneltme ve yonlendirme yoniinde gayret sarfeder. Doniisiimsel liderler gérev, amag, vizyon, izlenen yol, uygulama
ve islevlerde degisimlerle Orgiit calisanlarini etkiler (Takaoglu & Gedikoglu, 2009).

Doéniistimcti liderlik, yenilige, degisime ve reforma doniiktiir. Doniisiimeii liderligi benimsemis orgiitlerde
caligsanlarin yaratici ve yenilik¢i yanlar1 6n plandadir.

Orgiitlerde degisimi ve yenilenmeyi gerceklestirebilen déniisiimcii liderler, kendisini takip eden oOrgiit
tiyelerinin ihtiyaglarimi, Ogretilerini ve kararlarimi degistiren kisilerdir (Kogel, 2001). Doniisiimcti liderlerin gelecek
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ile ilgili vizyonlar1 bulunmakla birlikte orgiitler i¢in iyi olduguna inandiklar1 seylerin de benimsemesini
saglamaktadirlar. (Ergeneli, 2006).

“Dontistimcti liderlik; orgiitte degisen cevre kosullarina iliskin doniisiim siireci baslatarak yapry1 eyleme
gecirme; sayginlik, giiven ve cesaret uyandiran ozelliklerle takip eden orgiit tiyelerinin goriis, davranig ve degerlerini
etkileyerek, drgiitiin misyon ve amaglarina ulasma siirecidir” (Ozalp & Ocal, 2000).

Doniistimcii liderler, ¢evresel durumlara tepki gdstermez, yeni bir ¢evre olustururlar. Baska bir deyisle
cevrelerini degistirebilen liderlerdir. (Avalio & Bass, 1994; Kirby & Paradise, aktaran Eraslan, 2004).

Giintimiizde iyi yoneticilerin doniisiimcti — transformasyonel — eyleme gegirici liderler olduklari, basarilarinin
temelinde vizyon gelistirme, takim caligmasi ve kendini tanima, giicli ve zayif yonlerinin farkinda olma gibi
ozelliklere sahip oldugu ifade edilmektedir. Yeni bir kavram olarak literatiirde yer alan doniisiimcii liderlerin 6ne
¢ikan en seckin 6zelligi degisimi yonetmeleridir. Yoneticiler, isleri fikirlestirmek, karar vermek gibi islerin yaninda ,
bir grubu yonetmek, bunun icin ¢aligma gruplart olusturmak ya da orgiit kiiltiirli gelistirmek gibi degisim durumlarin
yonetmek durumundadirlar. Boyle durumlarda doniistimceii liderlik 6zellikleri olan vizyon gelistirme ve degisimi etkili
yonetme Ozellikleri 6n plana ¢ikmaktadir (Erdil, 1997).

Burns’ e gore modern orgiitlerde yeni alanlarin yaratilmasi becerisine sadece degisimin {istad1 doniisiimcii
liderlik sahip olmaktadir. Doniistimcti liderler, 6ngorii sahibidir, iyi bir gelecek planlar, vizyon olusturur, bu vizyona
herkesge sahip ¢ikilmasini saglar ve hayata gegirmek igin istek uyandirir. Doniisiimcii liderler, orgiitlerin gelecege
yonelik amagclarina ulasabilmesi i¢in, olusturduklar1 yeni vizyon ile birlikte gerekli orgiitsel kosullar1 da hazirlayarak,
cevresel degisimleri firsatlara doniistiiriirler.

Doniistimcti liderlik ¢ok boyutlu bir liderlik anlayisini gerektirmektedir. Bu liderlik bicimi drgiitsel yenilesme
acisindan bakildiginda egitimde elestiriye acgik bir liderlik bi¢imi olarak goriilmektedir. Egitimsel de§isme ile gelen
yenilesme siirecinde egitim kurum ve personelini etkili bir sekilde yenilesmeye yoneltecek liderlige ihtiyag vardir.
Cagdas yaklasimlar geregi 21. Yiizyilin en o6nemli 6zelligi olarak goriilen degisim, yenilenme, doniisiim, uyum
saglama, egitim alaninda doniisiimcii liderlik davraniginin uygulanmasini gerektirmektedir (Coskun, 2006).

Dontisiimcii liderler, 6gretmenlerin okul misyonuyla giiglii bir sekilde biitlinlestirilmesine katki saglar,
fazladan giic harcamalar1 gerekli olan yeni aktivitelere katilmalari i¢in tegvik eder. Okul iiyelerinin daha akillica
calismasina yardimer olur (Akyol Kilig, 2014).

Etik Liderlik

Etik liderligin tanim1 incelendiginde liderin orgiitsel hedefleri uygularken var olan kanunlar ve politikalarla birlikte
mesleki etik kurallara uygun davranislar gergeklestirdigi bir liderlik ¢esitidir. Baska bir tanima gore ise etik liderlik,
liderin yasadigi cevreyi algilamasi ve cevreyi zihinsel cercevede semalastirmasiyla ile baglar. Etik liderlik ayni
zamanda birey kaynagimi atil hale doniistirmemek igin bunlart islevsel, verimli ve nitelikli sekilde uygulanan bir
liderlik seklidir. Etik lider olmak igin liderin yalnizca etik davraniglar sergilemesi yeterli degildir. Bunun birlikte
hedef, bilgi, otorite ve giivenden meydana gelen etik liderlik unsurlarmma da sahip olmasi ve bunlar1 anlayip
gelistirmesi gerekmektedir. Etiksel yonelimli lider, calisanlarin etik davranislarini degerlendirmeyi 6nemli bir unsur
olarak kabul eder. Etik liderlige gore, yalnizca liderlik yetileri yeterli degildir. Liderlik yetilerinin etik davranislarla
tamamlanmas1 gerekir. Onemli olan diger bir unsur da liderin, vizyonu somutlastirmas: ve uygulamasi acisindan
sergiledigi davranislara inanmasidir. Sergilenen bu davranislar etik liderlik i¢in basat sartlardandir. Bir baska deyisle
etik liderlik, liderligi slirdiirme asamasinda liderlik becerisi ile etik degerlerin dengesi seklinde tanimlanmaktadir. Etik
liderlik, bireylerin kisilik yapilarina ve oOnyargilarina bakmaksizin, onlarin bireysel degerlerini ve inanglarini
benimsemektir.

Etik liderlik, etik karar verme, etik degerleri sistem yapisina dahil etme ve bu sistemi olusturma becerisidir.
Etik liderlik, liderin etik davraniglarinin yaninda onun, hem ahlaki hem de etik karakterini kapsayacak sekilde
tanimlanabilir (Yildirim, 2010).

Liderlik, bunca onemine ragmen halen tam olarak anlasilmis ve agiklanabilmis bir konu degildir. Bir ¢ok
konuda oldugu gibi liderlik konusunda da tek bir dogrunun bulunmast miimkiin goériilmemektedir. Zaman zaman
liderin 6zellikleri ve davranislari, izleyenlerin 6zellikleri veya iginde bulunulan durum 6ne ¢ikmakta ve etkili liderlik
tarzini etkilemektedir. Bu nedenle liderligi ¢esitli bagimsiz degiskenlerin fonksiyonu olan bir bagimli degisken olarak
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tanimlamanin, s6z konusu bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki etkilerinin zaman icinde az veya ¢ok
oldugunu séylemenin yanlis olmayacagi degerlendirilmektedir.

Okul cok yonlii iliski diizenlerinin oldugu ve yasandigi bir kurumsal 6zellige sahiptir. Okul ortaminin lideri
olarak okul miidiirlerinden beklenen tek yonlii degil, ¢cok yonli liderlik davraniglan sergilemesidir. Okulun islev ve
caligmalarina bagl olarak okul liderinin; kimi zaman toplumsal ve okul kiiltiiriin aktarici ve degistirici, kimi zaman
ahlaki degerlerin yasatilmasi ve gelistirilmesine katki saglayici, kimi zaman kurumu yeni durumlara uyarlayan bir
degisim ajani, kimi zaman gelecege projeksiyonlar tutan ve o yonde gelisime yol agan ve ¢ogu zaman da egitim
ogretim faaliyetlerinin etkili bicimde yerine getirilmesine 6nciiliik eden liderlik davranislarina sahip olmas1 beklenir.

Amacg
Caligmanin amaci, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yoneticilerin liderlik rollerini gerceklestirmeleri
konusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymaktir.

Yontem
Arastirma Modeli
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri mevcut ya da var olan durumun ortaya konulmasidir (
Karasar, 2016).
Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini, Canakkale ilinde 2014-2015 egitim-6gretim yilinda okul dncesi egitim kurumlarinda (bagimsiz
anaokulu, bilinyesinde anasinifi bulunduran ilkokul ve ortaokullar) gorev yapan 310 okul Oncesi Ogretmenleri
olugmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, Canakkale ili merkez, Ayvacik, Bayramig, Ezine, Biga, Can, Gelibolu,
Gokgeada, Yenice, Lapseki ve Eceabat ilge merkezlerinde bagimsiz anaokullart bulunduran ilkokul ve ortaokullarda
gorevli 230 dgretmen olusturulmaktadir. Sadece Bozcaada ilgesi, 6gretmen yoklugu nedeniyle arastirmaya dahil
edilmemistir. Ornekleme dahil edilen bu sayidan ise, 210 dgretmenden doniit alinabildigi icin degerlendirme bu say1
tizerinden yapilmistir.
Veri Toplama Araci
Arastirma verileri sekiz soruluk ve bes secenekten olusan Ayyildiz (2015) tarafindan gelistirilen  Slgek yoluyla
toplanmustir.
Verilerin Analizi
Verilerin analizinde SPSS programindan faydalanilmis olup, veriler tizerinde frekans, yiizdelik, aritmetik ortalama ve

standart sapma (f, %, X, S) degerleri hesaplanip tablolar seklinde gosterilmistir.

Bulgular

Okul oOncesi 6gretmenlerinin yoneticilerinin liderlik roliinii gerceklestirme diizeylerine ydnelik goriisleri
Tablo 3’de sunulmaktadir.

Tablo 3’de sunulan okul Oncesi 0gretmenlerinin yoneticilerinin liderlik roliinii gerceklestirme diizeylerine
yonelik goriisleri, liderlik roliine iliskin maddeler altinda asagida yorumlanmaktadir.

“Performansimzi siirekli degerlendirerek, verim diisiikliigli varsa bunun nedenlerini aragtirir.” ifadesine
ogretmenlerin ylizde 19,0’u “her zaman”, yiizde 30,0’u “cogu zaman”, yiizde 27,6’s1 “ ara sira”, ylizde 19,0’u “cok
nadir” ve yiizde 4,3’{i “hi¢bir zaman” cevab1 vermektedirler. Ogretmenler yoneticilerinin performans verimliligi icin
liderlik gorevini “cogu zaman” (Y=3 ,40) sergiledigini belirtmektedirler.

“Mesleginizle ilgili alanlarda yetismeniz i¢in sizi destekler.” ifadesine Ogretmenlerin yiizde 32,9’u “her
¢ok nadir” ve yiizde 3,3’ “hi¢bir zaman”

B IN13
1

zaman”, ylizde 28,1°1 “cogu zaman”, yiizde 21,01 “ ara sira”, yilizde 14,8
cevabi vermektedirler. Katilimcilar, yoneticilerinin dgretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in destekleyici bir rolii “cogu
zaman” (Y=3,72) sergilediklerini belirtmektedirler.

“Egitim ve 0gretim faaliyetlerini planlarken, ¢evre imkéan ve ihtiyaglarini1 g6z onilinde bulundurur.” ifadesine
ogretmenlerin yiizde 39,0’u “her zaman”, yiizde 37,6’s1 “gogu zaman”, yiizde 16,7’si “ara sira”, yilizde 5,7’si “gok
nadir” ve yiizde 1,0’i “higbir zaman” cevabi vermektedirler. Ogretmenler, yoneticilerinin egitim ve Ogretim
planlamalarinda cevresel etkileri dikkate alma roliinii “cogu zaman” (X=4,08) sergilediklerini belirtmektedirler.
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Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Ydneticilerinin Liderlik Rollerini Gerceklestirme Diizeyleri

S

55 % 0 gE g E o

o E = « eE FE X S

£ % £ OgTs

O

Performansiniz: siirekli degerlendirerek, f 9 40 58 63 40
verim diigiikliigii varsa bunun nedenlerini % 43 190 276 30,0 19.0 3,40 1,13
aragtirir.
Mesleginizle ilgili alanlarda yetismeniz i¢in ~ f 7 31 44 59 69 372 117
sizi destekler. % 3,3 148 210 281 329 ' ’
Egitim ve 0gretim faaliyetlerini planlarken, f 2 12 35 79 82
¢evre imkan ve ihtiyaclarini g6z oniinde % 1,0 5.7 167 37.6 39,0 4,08 0,93
bulundurur.
Okul binasinin bakimi, temizligi, korunmas1  f 0 1 21 65 123 448 069
vb. unsurlara yonelik gerekli tedbirleri alir % ,0 5 10,0 31,0 58,6 ' '
Ogretmenlerin basarili yonlerini takdir f 2 28 39 58 83
ederek over ve 6zgiivenlerini pekistirerek 301 110
daha basarili olmalari i¢in onlar1 motive % 1,0 13,3 18,6 27,6 39,5 ! '
eder.
Okulu i¢in vizyon ve misyon gelistirir. (;) 1:'3 4 4?3 1%?3 4%?5 4%?5 4,14 091
Okulu, egitim-6gretim yil1 baslamadan, f 6 8 19 69 108 426 098
egitim-0gretime hazirlar. % 2,9 3,8 9,0 32,9 51,4 ! '
Okuldaki kararlarin uygulanmasinda otoriter 6 11 33 50 110 418 106
degil, destekleyici ve katilimcidir. % 2,9 5,2 15,7 23,8 52,4 ! '
LIDERLIK TOPLAM 402 082

“Okul binasinin bakimi, temizligi, korunmasi vb. unsurlara yonelik gerekli tedbirleri alir.” ifadesine
Ogretmenlerin yilizde 58,6’s1 “her zaman”, yiizde 31,0’1 “cogu zaman”, yiizde 10,0’u “ara sira”, yilizde 0,5’1 “cok
nadir” cevabi vermektedirler. Ogretmenler ydneticilerinin

“Ogretmenlerin bagarili yonlerini takdir ederek dver ve dzgiivenlerini pekistirerek daha basarili olmalari igin
onlar1 motive eder.” ifadesine 6gretmenlerin yiizde 39,51 “her zaman”, yiizde 27,6’s1 “cogu zaman”, ylizde 18,6’s1
“ara sira”, yiizde 13,371 “gok nadir” ve yiizde 1,01 “hicbir zaman” cevabi vermektedirler. Katilimcilar, yoneticilerinin
6gretmenlere motivasyon kaynagi ve destegi olma roliinii “cogu zaman” (X=3,91) sergilediklerini belirtmektedirler.

“Okulu i¢in vizyon ve misyon gelistirir.” ifadesine ogretmenlerin yiizde 40,5°1 “her zaman”, yiizde 40,5’
“cogu zaman”, ylizde 13,31 “ara sira”, yiizde 4,31 “cok nadir” ve yiizde 1,4’{i “hi¢bir zaman” cevab1 vermektedirler.
Ogretmenler, yoneticilerinin kurumun vizyon ve misyonunu gelistirme roliinii “cogu zaman” (X=4,14) sergilediklerini
belirtmektedirler.

“Okulu, egitim-6gretim yil1 baglamadan, egitim-6gretime hazirlar.” ifadesine 6gretmenlerin yiizde 51,4’1 “her
cok nadir” ve yiizde 2,9’u “hi¢bir zaman”

2 ¢
1

zaman”, yiizde 32,9’u “cogu zaman”, yilizde 9,0’u “ara sira”, ylizde 3,8
cevabr vermektedirler. Ogretmenler, yoneticilerinin egitim-6gretim hazirliklarimi akademik yil oncesi baslama
sorumlulugunu ve roliinii “her zaman” (X =4,26) sergilediklerini belirtmektedirler.

“Okuldaki kararlarin uygulanmasinda otoriter degil, destekleyici ve katilimcidir.” ifadesine Ogretmenlerin
ylizde 52,41 “her zaman”, yilizde 23,81 “cogu zaman”, yilizde 15,7’si “ara sira”, ylizde 5,2’si “cok nadir” ve yiizde
2,9’u “higbir zaman” cevabi vermektedirler.

Ogretmenler, yoneticilerinin kararlarin uygulamasinda demokratik bir egilim sergileme roliinii “gogu zaman”
(X=4,18) sergilediklerini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin goriislerine gore yoneticilerin liderlik roliinii “gogu zaman” sergiledikleri (Y=4,02)
sOylenebilmektedir. Yoneticiler, 6gretmenlere, egitim-6gretim sorumluluklarina, egitim kurumuna yonelik rollerinde
beklenen liderlik karakterlerini yansitmaktadirlar.
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Okul 6ncesi egitim kurumu yoneticilerinin liderlik alaninda gergeklestirmesi gereken rolleri bildikleri ve bu
alanda yetkin olduklari, ¢alismanin bu bulgusuna dayanarak sdylenebilir. Ogretmenlerin performanslarmi siirekli
olarak degerlendirmek, verimi arttirmak icin gerekli cabay1 gostermek, okul icerisinde destekleyici ve katilimct bir
tavir sergilemek, 6gretmenlerin yoneticilerine yonelik olumlu yargilar olusturmasimi saglamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlagtig1 21. yiizyilda orgiitlerin islevsellik ve rekabet dlgiitlerine gore amaglarini
uygun araglar kullanarak etkili bir sekilde gerceklestirmesi ancak donanimli ve bu donanim c¢ercevesinde onciilitk
edecek liderlerle saglanabilir. Liderlik bireyin toplu halde yasamaya baslamasi sonucu ortaya g¢ikan ge¢misten
giiniimiize devam eden bir olgudur. Liderler; bireylerin ve topluluklarin yer aldigi oOrgiitlerin hedeflerini
gergeklestirmek amaciyla ortaya ¢ikan ve yasanilan ortamda yer alan bireylerden her agidan farkli ve daha yiiksek
diizeyde bilgi, beceri ve tutumlart iceren bireylerdir. Bu gergevede liderlerin kisisel, sosyal yetenekleri onlarin
orgiitteki statiisiinii ve liderlik bi¢cimini belirleme de etkili olan unsurlardir.

Orgiitlerde, esnek ve sade katilimin ve isbirliginin tesvik edildigi, daha az hiyerarsi kademesi olan degisime
oncliliik edebilecek yonetsel ve kiiltiirel degerler 6nem kazanmaktadir. Sonug¢ olarak doniisiimcii liderler sahip
olduklar1 vizyon sayesinde bir degisim ve yenilik siireci gerceklestirmekte, izleyicileri de bu yonde etkileyerek,
onlarin yaratici fikirler ortaya ¢ikarmalarini saglamada etkili olmaktadirlar.

Liderlik ve lider kavrami egitim 6rgiitlerinde 6nemli bir agirliga sahiptir. Cilinkii egitim orgiitleri ve liderleri,
iilkenin gelismesini destekleyecek kusaklarin yetistirilmesinde 6nemli yetki ve yiikiimliliik sahibi bireylerdir. Bu
bakimdan egitim orgiitlerinde bilgi caginin ihtiyaglarin1 destekleyecek liderlerin belirlenmesi ve yetistirilmesi oldukca
onemlidir. Ciinkii Tiirkiye ancak iyi yetismis, genis bir bakis agisina sahip ve alaninda uzman bireyler ve bu
niteliklere sahip liderler yoluyla bilgi cagini kesfederler.

Sonug olarak doniisiimcii liderler sahip olduklar1 vizyonla bir degisim ve yenilik siireci gerceklestirmekte,
izleyicileri de bu yonde etkileyerek, onlarin yaratici fikirler ortaya ¢ikarmalarini saglamada etkili olmaktadirlar.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yoneticilerin liderlik roliinli, ger¢eklestirmelerine iligkin olarak
ogretmenlerin olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug; okul 6ncesi egitim kurumlari yoneticilerinin
Ogretmenlerin performanslarini siirekli olarak degerlendirdiklerini, mesleki alanda yetismelerini desteklediklerini,
egitim-6gretim faaliyetlerini planlamada ¢evre imkanlarin1 g6z 6niinde bulundurduklarini, okul binasinin bakimiyla
ilgilendiklerini, 6gretmenlerin basarilarini taktir ederek onlar1 motive ettiklerini, okulu i¢in vizyon ve misyon
gelistirdiklerini, okulunu yeni egitim-6gretim yilina hazirladiklarimi ve okul yonetiminde ¢alisanlarin alinan kararlara
katilmalarimi sagladiklarin1 ortaya koymaktadir.

Ulasilan bulgular ve sonuglar dogrultusunda calisma ile ilgili su dnerilere yer verilmistir:

Liderlik ve lider kavrami egitim kurumlar1 i¢in 6nemli Ogeler sayilmaktadir. Bagka bir deyisle egitim
kurumlar1 ve liderleri, tilke kalkinmasi ve gelismesini destekleyecek kusaklarin yetistirilmesinde biiylik gorev ve
yilikiimliliik sahibi bireylerdir. Bu baglamda egitim kurumlarinda bilgi ¢aginin ihtiyaclarini benimseyecek bigimde
liderlerin belirlenmesi ve yetistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu ¢ercevede iilkemiz ancak iyi yetigmis, genis bir
bakis agisina sahip ve alan uzmanligi bilgisine ve donanimina sahip nitelikteki liderler yoluyla bilgi ve iletigim ¢agina
ulagabilir.

Oneriler

1. Okuldncesi egitim yoneticilerinin, liderlik rollerini gerceklestirmedeki bu olumlu davranislarinin
stirdiiriilebilir ve kalici olmasi saglanmalidir.

2. Okuldncesi egitim yoneticilerinin, liderlik rolleriyle ilgili giincel bilgiler hizmetici egitim yoluyla verilmelidir.

3. Okul oncesi egitim kurumu yoneticileri, liderlik rollerini saglikli olarak yerine getirebilmeleri igin,
ogretmenlerin ve diger calisanlarin sorunlarin1 ¢ézmek igin c¢abalamasi, onlar1 dinlemesi, anlamasi ve
kararlara katilmalarinin saglamasi konusunda siirdiiriilebilir bir ¢aba gostermeleri gerekmektedir.

4. Yoneticilik gorevi iistlenen egitimcilerin sahip olduklari liderlik yeteneklerinin artirilmasi igin, yiiksek lisans
ve doktor yapmalar1 desteklenmelidir.
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Extended Summary

Introduction

As people work together and often in groups in working life, the need for leaders to guide these groups and help them
achieve their goals is increasing day by day. Being able to express himself to those who watch him sincerely (Simsek,
2002), behaving appropriately in different situations, being able to imply different meanings (Heifetz & Laurie, 1997),
the ability to mobilize their followers for different purposes (Ke & Wei, 2007) are ideas which show that the concept
of leadership has different definitions made by different authors and researchers, from different perspectives, but there
is not a single defined definition of leadership. It is widely believed that leadership in leader definitions is related to
"interpersonal interaction"(Bass, 1965), "influencing people" (Kocel, 1989) and "persuasion process" (Gardner, 1990)
(Acar, 1997). Leadership in education shows itself with authority, duty and influence. The authority emerges in two
ways as formal and informal. A formal mandate is given to managers only with status and provides status leadership.
Informal authority is given by the group, which is in fact a kind of leadership to managers. The expectations of the
members of an educational organization can be considered a response to leadership in management. The behaviors
that these members expect from the manager take an important place in the structure and in the mood of the
organization. Thus leaders work mainly through these two dimensions (Bursalioglu,1994). One of the leadership areas
of contemporary school administrators is visionary leadership. The visionary leader is a leader who contributes to
increasing the success levels of all students by developing, supporting, and facilitating a learning vision that is shared
and supported by the school community (Glimiseli, 2001). In addition, in the case of instructional leadership, the
school administrator seeks to develop the learning environment directly in the classroom. The school administrator
effectively communicates with teachers and encourages them to use teaching materials and new teaching strategies.
The most significant role of the school administrator as a teaching resource is to provide opportunities for better
education. Another leadership area for contemporary school administrators is cultural leadership. The cultural
leadership approach, which emerged in the 1980s with research on organizational culture, aims at shaping and
developing a strong and at the same time flexible cultural structure (Erdogan, 2002). Considering that the cultural
environment makes its leadership meaningful and the leader adds new meanings to the cultural environment, the
cultural leader is responsible for protecting and maintaining the existing culture and creating a new culture (Toprakei,
2002). Developing technology, changing environmental conditions, increasing levels of knowledge and socio-cultural
and economic transformations lead to the change of leadership concept and lead to leadership roles and behaviors in
line with 21st century requirements. This new leadership approach is considered as a model "transformational
leadership” as a paradigmatic model (Eraslan, 2004). Ethical leadership is a type of leadership in which the leader
exhibits behaviors according to the principles of professional ethics as well as the existing laws and policies while
performing organizational goals. Ethical leadership begins when the leader perceives and conceptualizes the world
around him. Ethical leadership is a leadership style that is effective, sufficient and perfect to avoid wasting human
resources.

The school has a multi-faceted relationship pattern and an institutional feature. As the leader of the school
environment, not only is one-way leadership expected from school principals but also the multi-faceted leadership
behaviors. The functions and activities of the school leader include sometimes changing the social and school culture,
sometimes contributing to the survival and development of moral values, sometimes having an institution that changes
in the new situation, sometimes making future projections and the development of the direction that leads to the
development of education activities and often leadership behaviors that lead to fulfillment.

Research Model
A survey model was used in the research. Survey models are descriptive or show current status ( Karasar, 2016).
Population and Sample
The population of the study consists of 310 pre-school teachers who work in pre-school education institutions
(independent kindergartens, primary and secondary schools with kindergarten) in Canakkale. The sample of the study
consisted of 230 teachers in primary and secondary schools and independent primary schools in the districts of
Ayvacik, Bayramig, Ezine, Biga, Can, Gelibolu, Gok¢eada, Yenice, Lapseki and Eceabat, all in Canakkale province.
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Data Collection Tool
The data were collected by means of a scale developed by Ayyildiz (2015), consisting of eight questions and five
options. The validity and reliability of the scale was established and the necessary permission was obtained from the R
& D department of Canakkale Provincial Directorate of National Education. The SPSS program was used in the
analysis of the data and the data were computed by calculating (f, %, X, S) values.

Data Analysis
The SPSS program was used to analyze the data and frequency, percentage, arithmetic mean and standard deviation (f,
%, X, S) values were calculated and shown as tables with the data.

Conclusion and Discussion

It has been concluded that the realization of the leadership roles of the administrators working in pre-school education
institutions resulted in the positive opinions of the teachers. The results stated that the administrators of the pre-school
education institutions continuously evaluate the performances of the teachers, support their development in the
professional field, consider the environmental opportunities in planning the educational activities, are interested in the
care of the school building, motivate teachers by appreciating the success of the teachers, develop the vision and
mission for their school, that they prepare for the school year and that they provide for the participation of the
employees in the school management.
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Oz

Makale Bilgisi

Bu ¢alismanin amaci, “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi
Programinin” ¢ocuklarin  farkliliklara saygi diizeyine etkisinin  incelemektir.
Yapilandirmaci yaklasim temel aliarak hazirlanan “5-6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen Aile
Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” haftada 3 giin her giine birer tane olmak iizere
toplam 52 adet biitiinlestirilmis etkinlikten olugmaktadir. Aragtirma nicel bir ¢aligmadir.
Deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2015-2016 egitim ve &gretim yili bahar déneminde Istanbul ilinin
Kadikdy ilgesinde yer alan okul dncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubundaki
12 kisilik deney grubu (7 kiz 5 erkek), 11 kisilik kontrol grubu (7 kiz 4 erkek) olmak
lizere toplam 23 ¢ocuk olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Ekmisoglu
(2007) tarafindan gelistirilen “Farkliliklara Saygi Olcegi” kullanilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde non-parametrik testler kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarin 6n test
sonuglart arasinda fark olup olmadigini belirlemek i{izere Mann Whitney-U testi
yapilmigtir. Deney grubunun On test ve son test toplam puanlarini karsilagtirmak igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar
arasinda fark olup olmadigi Mann Whitney-U testi ile kontrol edilmistir. Arastirma
sonuclarma dayanarak, “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Sayg1
Programinin” ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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The Effects of Respect for Diversity Program with Family Involvement on 5 and 6 Year Old Children

Respect for Diversity

Abstract

Article Info

The main aim of this study is to examine the effect of Respect for Diversity Program with
Family Involvement developed for the age group of 5-6 years on children's level of
respect for diversity. Prepared based on a constructivist approach; "Respect for Diversity
Program with Family Involvement Developed for the Age Group of 5-6 Years" consists of
a total of 52 integrated activities, each of them implemented for 3 days a week. The study
is a quantitative study. A model with a pretest-posttest control group, which is among the
experimental models, was used in the study. The study group consisted of a total of 23
children; 12 in the experimental group (7 girls, 5 boys) and 11 in the control group (7
girls, 4 boys) in the age group of 5-6 years attending preschool education in Kadikdy,
Istanbul in the spring term of the school year of 2015-2016. The "Scale of Respect for
Diversity" developed by Ekmisoglu (2007) was used in the research. Non-parametric tests
were used in the analysis of the data. The Mann Whitney U test was employed to
determine whether there was a difference between the pre-test results of the experimental
and control groups. The Wilcoxon Signed Sequence Test was used to compare the pre-test
and post-test total scores of the experimental group. The difference between the post-test
scores of the experimental and control groups was checked by the Mann-Whitney U test.
On the grounds of the study results, it is possible to state that the “Respect for Family-
Attended Diversity Curriculum Developed for the Age Group of 5-6 Years” affects
children’s levels of respect for diversity positively.
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Giris

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin en yogun ve en hizli oldugu dénemdir. Bu dénemde uzun yillardir yapilan
arastirmalar ¢ocuklarin karsilastiklari farkli gevre uyaranlarinin zengin ve kaliteli olmasi ile cocugun gelisimi arasinda
pozitif bir iligki oldugunu gostermektedir. Cocuklar, gelisimleri sirasinda karsilastiklari c¢evreye nasil uyum
saglayacaklarin1 6grenmeye hazir bir sekilde diinyaya gelirler (Aamodt & Wang, 2013). Bu nedenle ¢gocugun bilissel,
motor, dil, sosyal ve duygusal gelisimi igin olusturulan zemin giicliidiir. Ozellikle okul &ncesi donem olarak
adlandirilan hayatin ilk alti yilinda cocuklar ¢ok hizli biiyiirler ve bu gelisim alanlarinda sasirtict bir hizla
yetkinlesirler (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013; Oztiirk, Sahin & Mercan, 2010). Bu dénemde g¢ocuklarin
karsilastiklar1 farkli ¢evre uyaranlari ne denli zengin ve kaliteli olursa ¢ocugun gelisimi de o nedenle hizli ve saglikli
olacaktir. Bu kapsamda ¢evre, cocugun gelisimini ve 6grenme motivasyonunu derinden etkiler (MEB, 2013).

Cocuk bir aileye dogar ve kurumsal okul Oncesi egitime baslayana kadar burada biiylir ve gelisir. Aile
¢ocugun gelisim ve egitiminde gok 6nemli bir yere sahiptir. Her insan belli bir kapasiteyle diinyaya gelir. Oyle ki
bireyin sahip oldugu kapasitenin tam olarak kullanilmasinda kalitsal olarak getirilen yeterliklerin yani sira ailenin
sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik diizeyin ve ¢ocuklara sunulan ¢evrenin de ¢ok énemli bir yeri vardir. Erken
cocukluk yillar1 boyunca anne-babalar, giinliikk yasam icinde ¢ocuklarin arastirmasi, ¢evreyle aktif etkilesim icine
girmesi ve gézlemler yaparak 6grenmesi i¢in sonsuz olanaklar sunarlar (Giirsimsek, 2003).

Cocugun ilk karsilastigi ¢evre ailesidir. Birey anne ve babanin sadece genetik 6zelliklerinden degil, dogdugu
andan itibaren ailenin sahip oldugu sosyo-kiiltiirel ve ekonomik gibi faktérlerden de etkilenebilmektedir (Ozsoy &
Yildiz, 2013). Bu nedenle, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuk ve aileyi bir biitiin olarak diisiinmek gerekir. Her
cocugun kisisel ozelliklerinin yani sira, farkli bir aile ortamina sahip olmasi her birinin farkli 6zellikte bir birey
olmasina neden olmaktadir.

Topluluklarin birlikte yasamalarini gerektiren kosullarin artmasi nedeniyle farkli iilkelerin, kiiltiirlerin
taninmasi ve bilinmesinin 6nemi giderek artmaktadir. Bu nedenle cocuklara, okul Oncesi egitimi basamagindan
itibaren diger iilkelerin ¢esitli 6zelliklerinin ve kiiltiirlerinin konu alindig1 egitim programlarinin hazirlanmasinin
onemli oldugu goriilmektedir (Polat, 2007). Farkli 6zellikteki bireylerle bir sinifi paylasarak miifredatta ve 6gretimde
yapilan uygulamalar ile tutumlarda olumlu bir degisiklik olmaktadir (Brinson, 2001).Bu nedenle tiim bilgi, beceri,
tutumlar vb. kazandirilirken aileleri de egitimin bir parcasi olarak gérmek gerekir. Ancak bazen tiim aileleri sinifta
aktif katilimcilar olmaya tesvik etmek zor olabilir. Kendilerini daha etkili olarak algilayan ailelerin, okul oncesi
donemde ¢ocuklarinin egitimine daha fazla dahil olduklart gériilmektedir (Pelletier & Brent, 2002).

Erken ¢ocukluk donemi, ¢esitlilik hakkinda pozitif bir farkindalik yaratmak icin kritik bir siirectir (Murray,
2012). Okul dncesi donem ¢ocuklar1 insanlar arasindaki farkliliklar ayirt etmekte daha iyi oldugundan farkliliklara
saygil egitimi agisindan erken ¢ocukluk dgretmenleri (okul 6ncesi 6gretmenleri) ve egitim programlar birincil kaynak
olarak goriilmektedir. Onlar insanlarin fiziksel karakterlerine gore esleme, adlandirma ve tanimlama yaparlar (Aboud,
1988). Cocuklar farkl: kiiltiirler ve farkl kimliklerle karsilastiklarinda egitimci en &nemli rolii iistlenir. Ogretmen ve
ogrenciler birbirinin gegmislerine saygi duyarak onlarin ailelerini ve kiiltiirlerini onurlandirirlar (Souto-Manning &
Mitchell, 2009).

Farkliliklara saygi egitimi kapsaminda nasil bir egitim siirecinin planlanmasi gerektigi, hangi yontemlerin bu
asamalarda ise kosulmasi gerektigi ve de bu siirecin hangi paydaslarin katilimiyla gerceklestirilecegi amaca ulasmak
acisindan onemlidir. Farkliliklara saygi egitim programinin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin, ailelerle yapilacak
isbirligi bu hususta biiyiilk 6nem tasimaktadir. Egitimciler yeni ve tartisma yaratabilecek egitim yoOntemlerini
kullanacaklarsa, aileleri egitimin bir pargasi yapmadiklar siirece basarisiz olmalart muhtemeldir (Ross, 1995, aktaran
Ekmisoglu, 2007). Dolayisiyla planlanan egitici etkinliklere is birligi iginde ailenin katilmm saglanmali,
zenginlestirilen etkinlikler farkli aile yapilarimi, sosyal ve Kkiiltiirel cevrelerin Ozelliklerini de tasimalidir
(Vandenbroeck, 2000). Cocuklariin okuldaki ve evdeki dgrenme faaliyetlerine anne babalarin katilimlar1 da bunu
yapmanin en iyi yollarindan biridir (Aktas Arnas, 2013). Ciinkii aile katilim1 paylasma, bilgi ve iliski kurmanin bir
pargasidir; gériinmeyen programin temel kurumu oldugu kadar ¢ocuklarin diinyalar1 arasinda da bir tutarlilik kopriisti
olusturur. Cocukta basariy1 arttiran diiriistliik, karsilikli saygi1 ve ailelerle kurulan olumlu iligkilerdir (Oktay, Giirkan,
Zembat & Polat Unutkan, 2006). Aile katiliminin en biiyiik getirilerinden birisi de, ¢ocuklarda goriilen akademik
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basarinin artist yoniindedir. Okul basarisinda ailenin etkisi ile ilgili bir arastirmada; aileleri tarafindan egitim
konusunda desteklenen gocuklarin ilkokul baslangicinda okulda daha basarili olduklarini belirleyerek okul-aile
isbirliginin okul basarismin 6n kosulu oldugu sonucuna ulasmustir (Ozel, Konca & Cagdas, 2016). Bu nedenle
ozellikle son senelerde aile katilimi ulusal okul dncesi egitim programlarinin temel unsurlar arasinda yer almaktadir.
Okul 6ncesi egitim programinda aile katilimi yoksa o program eksik olarak ifade edilmektedir (Fantuzzo, Butlosky-
Shearer, McDermott, McWayne, Frye & Perlman, 2007). Ozbek (2011)’in yaptig1 bir arastirmada, 60-72 aylik
cocuklara uygulanan aile katilimli ilkdgretime hazirlik programinin ¢ocuklarin ilkdgretime hazir bulunusluk diizeyine
etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore Aile Katilimli ilkogretime Hazirlik Programiin ¢ocuklarin ilkdgretime
hazir oluslarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Farkliliklara saygi egitimi programinda aile katiliminin hedeflerini Derman Sparks (1989, aktaran Topgubast,
2015) su sekilde siralamigtir:

e Egitimcilerin aile ile karsilikl1 egitim siirecini kolaylastirmak ve igbirligi halinde sorunlara birlikte ¢6ziim
uretmelerini desteklemek,

e [Egitim programinin planlanmasina, uygulanmasina ve degerlendirmesine ailelerin de dahil edilmesini
saglamak,

e Ailelerin, ¢ocuklarda sinifsal, etnik ve toplumsal cinsiyet kimliklerini nasil olusturduklarini ve cinsiyete dayali
ayrimeciligin, wkeiligin ve engellilige dayali ayrimciligin ¢ocugun gelisimini nasil etkiledigini anlamalarini
saglamak,

e Ailelerin birbirleriyle tartigabilecekleri giivenli bir ortamda farkliliklara saygi egitimindeki calismalar
neticesinde ortaya ¢ikan konularin goriisiilmesini saglamak
Uner (2011), okul oncesi egitim programindaki 36-72 ayhik cocuklara farklihiklara saygi egitimi

kazandirmanin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi adli arastirmasinda “’Farkliliklara Saygi Egitimi’’
programina katilan g¢ocuklarin, bu konuda gelistirdikleri olumlu ve olumsuz davranislart 6gretmen goriislerine gore
degerlendirmistir. Arastirmasinin sonucunda okul 6ncesi 0gretmenlerinin diisiincelerine gore uygulanan farkliliklara
saygl egitiminin ¢ocugun tiim gelisim alanlarina katki sagladigi, cocuklarin dnyargilarindan uzaklagmasina, kendini
tanimasina, empati kurabilmesine kendilerinden fiziksel ve kisisel olarak farkli kimliklere karst olumlu bir tavir
gelistirmelerine yardimer oldugu tespit edilmistir. Eren (2015) ise, dykiilestirme yontemine dayali egitimin bes yas
cocuklarinda farkliliklara saygi kazanimina etkisinin incelenmesi adli aragtirmasinda bes yas grubu cocuklarina
farkliliklara saygi kazanimina yonelik Oykiilestirme yontemine dayali bir e§itim program oOrnegi hazirlamstir.
Aragtirmanin sonuglari, dykiilestirme yontemine dayali egitimin farkliliklara saygi kazanimlarina olumlu etkisinin
oldugunu gostermistir.

Diinyada yasanan savaglar, orada yasayan insanlarin iilkemizin de arasinda oldugu baska iilkelere gocii
zorunlu kilmigtir. Gogle birlikte farklr kiiltiirlerin karsilagmasi s6z konusu olmakta ve bu sayede insanlarin bir arada
hayatlarimi siirdiirme istegi uyum saglama siireciyle bir arada gerceklesmektedir. Ancak kimi zaman bu siireg
uyumsuzluk ve g¢atigma boyutuna varabilmekte, kiiltiirler arasinda iletisim kopukluklar1 ortaya c¢ikabilmektedir
(Akinci, Nergiz & Gedik, 2015). Bu da birbirinden farkli toplum ve kiiltiirlerin bir arada yasamasindan dogabilecek
karmasay1 en aza indirebilmek i¢in kiiciik yastan itibaren ¢ocuklara uygulanacak paket programlara duyulan ihtiyaci
arttirmigtir. Erken yasta bu egitime baglamanin 6nemi, ailenin de bu egitime katilimi, farkliliklar1 kabul ederek birlikte
yasama becerisine sahip bireylerin yetisebilmesi a¢isindan 6nemlidir.

Farkliliklara saygi egitiminin okul dncesi egitim programinda yer alan tiim etkinlik tiirleriyle verilmesinin,
farkli 6grenme stillerine sahip olan ¢ocuklarin bu konuda olumlu bakis acgilart gelistirmeleri agisindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Farkliliklara saygi kazaniminda okul 6ncesi donemin onemi ve O6zellikle bu donemde egitimin
kaliciligr ve siirekliligi i¢in aile katiliminin da saglanmasi gerektiginden, ¢alismanin problemini “ 5-6 Yas Grubu igin
Geligtirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programimin Cocuklarm Farkliliklara Saygi Diizeyine Etkisi nedir?”
ifadesi olusturmaktadir.

Bu arastirmanin temel amac1 “ 5-6 yas grubu icin gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programinin
cocuklarm farkliliklara saygi diizeyine etkisi”ni incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir;
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1. “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katihmli Farkliliklara Saygi Programi” uygulamalar1 éncesi yapilan
degerlendirme sonuglarina gére deney ve kontrol grubu gocuklarmin “Farkliliklara Saygi Olgegi”nden elde
edilen On test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?

2. “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” uygulamalar1 sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gére deney ve kontrol grubu cocuklarinin “Farkliliklara Saygi Olgegi”nden elde
edilen son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” uygulama dncesi ve sonrasi
yapilan degerlendirme sonuglarina gére deney grubu cocuklarmin “Farkliliklara Saygi Olgegi”nden elde
edilen On test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?

4, “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” uygulama oncesi ve sonrasi
yapilan degerlendirme sonuclarmna gére kontrol grubu ¢ocuklarinin “Farkliliklara Saygi Olgegi’nden elde
edilen 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik var midir?

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan ve uygulamaya sunulan 2013 y1li okul dncesi programinda sosyal
ve duygusal gelisimle ilgili kazanimlar arasinda farkliliklara saygi kazanimina da yer verildigi goriilmektedir (MEB,
2013). Ancak alanda yapilan uygulamalarin ve bu konu ile ilgili gelistirilen programlarin ve uygulamalar ile ilgili
caligmalarin (KEDV, 2004; Eren, 2015, Erdogan & Bas, 2018) da olduk¢a sinirli oldugu goriilmektedir. Saygi
degerinin temelini olusturan farkliliklara saygi gibi 6nemli bir kazanimin tiim egitim siirecine yayilmasi dnemlidir. Bu
nedenle dgrenmelerin en hizli oldugu erken cocukluk doéneminde, aile katilminin da temel alinarak, kazanim ve
gostergeler dogrultusunda hazirlanan farkliliklara saygi programlarinin daha sik uygulanmasi 6nemlidir.

Okul 6ncesi donemde 6grenme en etkili sekilde “nasil gergeklesebilir?”, sorusuna yillardir aranan yanitlar aile
katilimli programlarin daha etkili oldugunu gostermistir. Yahya (2016)’ya gore egitimcilerin ailelerle iletisim halinde
olmasi, ev ziyaretleri yapmalar ailelerin kiiltiirel mirasina katki sagladigi gibi oyuna dayali 6grenmeye dair
¢ocuklarina da olumlu katkida bulunacaktir.

Bu nedenle ¢ocuktaki biling ve farkindalik geligsimini hizlandirabilmek ve farkliliklara saygi konusunda kalict
ogrenmeleri olusturabilmek acisindan aile katilimli farklilara saygi programinin hazirlanmasi ve uygulanmasinin
cocuklar agisindan 6n yargilarin olmadig1 Stekilestirmenin olmadigi bir bakis agisinin kazanilmasi agisindan daha
etkili oldugu diigiiniilmektedir. Okul dncesi egitim alaninda ¢alisan egitimcilerin ve arastirmacilarin farkliliklara saygi
konusuna dikkatleri gekmek ve yol gdsterici ¢caligmalara adim atmalar1 agisindan da dnemlidir.

Bu nedenle “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programm” nin uygulama
ornekleri sunmasi agisindan alana katki saglayacagi diisinlilmektedir. Ayrica yapilan bu c¢alismanin bir program
sinamas1 olmasi bakimindan alana 6zgiin sonuglar sunacagi tahmin edilmektedir. Arastirma okul 6ncesi donemde
gerceklestirilen bir programa aile katiliminin ne boyutta ve nasil gerceklestirilebilecegine dair birincil elden somut
veriler sunabilecektir.

Yontem

Arastirma Modeli
Arastirmada “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”nin ¢ocuklarin farkliliklara
saygl diizeyine etkisini incelemek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden olan deneysel desen kullanilmustir.
Deneysel desenin temel amaci, sonug lizerinde etkisi olabilecek tiim digsal faktorleri kontrol ederek, bir deneysel
islemin veya miidahalenin sonug iizerindeki etkisinin test edilmesidir (Creswell, 2013). Calisma deneysel modellerden
egitim ve sosyal bilimlerde siklikla kullanilan On Test- Son Test Kontrol Gruplu Desene uygun olarak tasarlanmistir.
Buna gore 6nceden hazirlanmis gruplara deney ve kontrol grubu atamasi yapilmaz. Her iki grup da random (segkisiz)
atamalarla olusturulur (Biiytikoztiirk, 2007).

Calismada, deney grubuna “5-6 Yas Grubu igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”
uygulanirken, kontrol grubuna bu egitim programi uygulanmamistir. Programin dncesinde ve sonrasinda iki gruba da

=199

son test olarak “Farkliliklara Saygi Olgegi” uygulanmistir.
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Cocuklarm farkliliklara sayg1 diizeyine etkisi incelenen bu ¢alismanin bagimsiz degiskeni “5-6 Yas Grubu Igin
Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” dir. Calismanin bagimli degiskeni ise ¢ocuklarin farkliliklara
sayg1 diizeyidir. Bu baglamda bagimsiz degiskenin, bagimli degiskenler iizerindeki etkisi incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”nin ¢ocuklarin farkliliklara
saygl diizeylerini incelemek lizere deney-kontrol gruplart olusturulmustur. Aragtirmanin ¢alisma grubu 2015-2016
egitim ve 6gretim yili bahar déneminde Istanbul ilinin Kadikdy ilgesinde yer alan Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi’ne devam eden 23 cocuktan
olugmaktadir. Deney-kontrol gruplart olusturulurken kiz- erkek cocuklarmin sayilarina dikkat edilerek rastgele
yontemle kura gekilerek 12 kisilik deney grubu (7 kiz 5 erkek), 11 kisilik kontrol grubu (7 kiz 4 erkek)
olusturulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki cocuklar ii¢ yasinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Prof. Dr.
Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi’ne baslamis olup ilerleyen yillar boyunca ayni egitim ortaminda
bulunmus ve aymi programa katilmislardir. Bu nedenle ¢ocuklarin egitim ortamindan kaynakli 6grenmeleri de
benzesiktir.

Veri Toplama Araci
Bu aragtirmanin temel veri toplama araci, 4-6 yas grubuna yonelik olarak Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilen
“Farkliliklara Saygi Olgegi” dir. Olgek cinsiyet, aile sosyal yasam, engel durumu ve farkl kiiltiirel gegmis durumu
olmak iizere dort alt boyuttan olusmaktadir. I¢ tutarlilik kat sayis1 ,69 (Ekmisoglu, 2007) olup, Kalayci (2005)’ya gore
oldukga giivenilirdir.

Aile Katilimh Farkliliklara Saygi Programi’nin etkisini tespit etmek amaciyla program oOncesinde ve
sonrasinda “ Faklililara Saygi Olgegi” uygulanmistir.

5-6 Yas Grubu icin Gelistirilen Aile Katilimh Farkhliklara Saygi Programi

5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi’nin hazirlanmasi sirasinda ilk dnce
programin kapsam gegerliligi test edilmistir. Alanda uzman 7 kisiye gonderilen “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile
Katiliml Farkliliklara Saygi Programi” etkinlikleri p=.05 anlamlilik diizeyine gore kapsam gegerlilik oraninin degeri
.99 olarak, kapsam gecerlilik indeksinin degeri de, 1 olarak elde edilmistir.

5-6 Yas Grubu icin Gelistirilen Aile Katilimh Farkhliklara Saygi Programr’min Icerigi ve Uygulanmasi
Arastirmada c¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyini arttirmak igin arastirmaci tarafindan "5-6 Yas Grubu Icin
Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi" hazirlanmistir. “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli
Farkliliklara Saygi Programi” deney grubuna 2015-2016 egitim dgretim yilinin Subat ayindan baslayip Mayis ayinin
sonuna kadar 14 hafta siiresince arastirmaci tarafindan bizzat uygulanmistir.

Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanan “5-6 Yas Grubu i¢in Gelistirilen Aile Katilimli
Farkliliklara Saygi Programi” haftada 3 giin her giline birer tane olmak iizere toplam 52 tane biitiinlestirilmis
etkinlikten olugmaktadir. Her biitiinlestirilmis etkinlik ise, kendi i¢cinde agamali liger etkinligi icermektedir.

Biitiinlestirilmis Etkinlikler MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programindaki kazanim gostergelere ve etkinlik
plan1 formatina uygun olarak yazilmis; aktif pasif siralamasina dikkat edilmis; miimkiin oldugu kadar tim gelisim
alanlarindan kazanim ve gostergelerin alinmasina 6zen gosterilmis ve Tiirk¢e, Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun,
Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri gelistirilmistir. Tiim program boyunca uygulanan
etkinliklerde kullanilan materyallerin 6gretmenlerin kolay temin edebilecekleri materyaller olmasina ve etkinliklerin
mevcut programin igerisine kolayca adapte edilebilmesi temel olarak alinmustir.

Her etkinlik i¢in ¢ocuklarin aktif katilimiyla yapilacak betimsel, kazanimlara yonelik, duyussal ve yasantisal
sorular hazirlanmg ya da farkli degerlendirme etkinlikleri olusturulmustur. Programin devamliligim1 saglamak ve
ogrenmeleri pekistirmek amaciyla, 14 hafta siiresince okulda uygulanan etkinliklere paralel olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan ¢alisma sayfalan ailelere gonderilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki cocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini degerlendirmek amaciyla
“Farkliliklara Saygi Olgegi” 6n test olarak uygulanmstir. Ardindan deney grubuna “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen
Aile Katilimh Farkliliklara Saygi Programi”nin uygulama siirecine gecilmistir. Programin 1. haftasinda aile katilim
olmadan arastirmaci tarafindan programa giris yapilmis, ardindan 12 hafta siiresince aileler ¢ocuklariyla birlikte
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hazirladiklar1 hikaye sunumlarin1 yaparak haftalik aile katilimm etkinligini yapmislardir. Daha sonra giinliik egitim
akisina devam edilerek “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”ndaki o giine ait
gelistirilmis olan biitiinlestirilmis etkinlik uygulanmistir. 14. Hafta da aile katilimi olmadan aragtirmaci genel
degerlendirme etkinlikleri yaparak programin uygulamasi tamamlanmstir.

Kontrol grubunda bulunan ¢ocuklara ise kendi siiflarinda, simif 6gretmenleri tarafindan MEB (2013) Okul
Oncesi Egitim Programi temel aliarak hazirlanmis olan rutin program uygulanmaya devam etmistir. “5-6 Yas Grubu
Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” bu gruba uygulanmanustir.

14 hafta siiren “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Sayg1 Programi’nin” ardindan bir
hafta boyunca deney ve kontrol gruplarma “Farkliliklara Saygi Olgegi” son test olarak tekrar uygulanmistir.
Verilerin Coziimlenmesi
Veriler SPSS 16.0 Istatistiksel Paket Programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler, her bir
okul i¢in deney ve kontrol gruplarmin (N<30) Ogrenciden olugmakta olup, caligma grubundaki deney ve kontrol
gruplariin iiye sayist 30°dan az ise parametrik olmayan testler kullanilmasi gerektiginden (Ross, 2004’den akt.
Delice, 2010) non parametrik istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarin 6n test sonuglari
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaci ile Mann Whitney-U testi yapilmistir. Deney grubunun on test ve son
test toplam puanlar karsilastirmak i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun son
test puanlari arasinda fark olup olmadigr Mann Whitney-U testi ile kontrol edilmistir.

Bulgular ve Yorum
Bu boliimde, MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin yani sira “5-6 Yas Grubu I¢in Gelistirilen Aile Katilimli
Farkliliklara Saygi Programi’nin uygulandigi deney grubu ile yalmz MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin
uygulandig1 kontrol grubunun farkliliklara sayg1 diizeyine iligkin veriler tablolar seklinde agagida sunulmustur.

Tablo 1. Farkliliklara Saygi Olgegi On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Degiskenine Gore
Farklilagip Farklilasmadigin1 Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonugclari

Gruplar N )_(sira Z sira U z p
Farkliliklara Saygi ~ Deney 12 13.50 162.00 i
On test Kontrol 11 10.36 114.00 48.000 1.112 .266

Tablo 1°den de anlasilacagi iizere, calismaya katilan ¢ocuklarin Farkliliklara Saygi Olcegi’nden almis
olduklari 6n test puanlarinin deney ve kontrol gruplart degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek tizere yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmedigi bulunmustur (z=-1.112; p>.05). Deney ve kontrol grubunun farkliliklara saygi diizeyleri bakimindan 6n
test puanlari incelendiginde iki grubun uygulama 6ncesinde denk oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 2. Farkliliklara Saygi Olgegi Son Test Puanlariin Deney ve Kontrol Gruplar1 Degiskenine Gére
Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Gruplar N Xeira Z sira U z P
Farkliliklara Saygi Deney 12 14.83 178.00 )
Son test Kontrol 11 8.91 98.00 32000 2.104 036

Tablo 2’den de anlasilacag: iizere, ¢alismaya katilan cocuklarin Farkliliklara Saygi Olgegi’nden almus
olduklar1 son test puanlarimin deney ve kontrol gruplari degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagip
farklilasmadigimi belirlemek iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda gruplarin sira ortalamalar1 arasindaki
farklilik anlamli bulunmustur (z=-2.104; p<.05). S6z konusu farklilik deney grubu lehine gergeklesmistir.
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Tablo 3. Deney Grubu On Test- Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlilig igin Yapilan Wilcoxon
Analizi Sonuglari

Son test- On test N Xeira Z sira z p
Negatif Sira 1 2.50 2.50

Pozitif Sira 9 5.83 52.50 -2.563 012
Esit 2 - -

Tablo 3’de goriildiigii gibi, deney grubu ¢ocuklarmin Farkliliklara Saygi Olgegi’nden aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigim belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon testi
sonucunda deney grubu g¢ocuklarinin 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (z=-2.563; p<.05). S6z konusu farklilik son test lehine ger¢eklesmistir. Yani yapilan galigma
deney grubu ¢ocuklarinin farkliliklara saygi diizeylerini anlamli bir sekilde yiikseltmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubu On Test- Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihig1 igin Yapilan Wilcoxon
Analizi Sonugclari

Son test- On test N )_(sira Z sira z p
Negatif Sira 3 5.00 15.00

Pozitif Sira 6 5.00 30.00 -.892 0.373
Esit 2

Tablo 4’te de goriildiigii gibi, kontrol grubu ¢ocuklarmin Farkliliklara Saygi Olcegi on test son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigim belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon testi
sonucunda kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin farkliliklara saygi puanlari arasindaki farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir (z=-.892; p>.05). Yani kontrol grubuna uygulanan programin farkliliklara saygi diizeyi
puanlarint degistirmedigi ortaya ¢ikmustir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

“5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”nin etkisini incelemek amaciyla yapilan
calismada “5-6 Yas Grubu icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programinin” ¢ocuklarin farkliliklara
saygl diizeyini olumlu ydnde etkiledigi sdylenebilir. ilgili alan yazin incelendiginde cocuklarin farkliliklara saygiy1
nasil gelistirdiklerini arastiran ¢alismalara az rastlanmaktadir (Palmer, 1990; Black-Gutman & Hickson, 1996; Doyle
& Aboud, 1995). Ulkemizde farkliliklara saygi kapsaminda degerlendirilebilecek program &rnekleri mevcut olsa da
(KEDV, 2004; Eren 2015, Erdogan & Bas 2018) “5-6 Yas Grubu icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Sayg1
Programi”nin aile temelli olmas1 agisindan 6nemlidir.

“5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi™nin etkisini incelemeyi
amaglayan arastirmanin bulgulart dogrultusunda “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Sayg1
Programi1” uygulamalar1 Oncesi yapilan degerlendirme sonuglarma gore deney ve kontrol grubu g¢ocuklarinin
farkliliklara saygi on test puanlari arasindaki anlamli farkliligi belirlemeye yonelik yapilan analiz bulgularina gore;
farkliliklara saygi 6lgegi puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonu¢ dogrultusunda olusturulan
deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin farkliliklara saygi puanlarmin uygulama dncesi birbirine yakin oldugu
sdylenebilir. Uygulanan “5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programinin” etkililiginin
tespit edilebilmesi i¢in bu gruplarin birbirine yakin olmasi énemlidir. Buradan hareketle bu sonug; yapilan ¢alisma
sonucunda elde edilen bulgularin gegerli oldugunu ortaya koymasi agisindan énemlidir. Deney ve kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklarin sira ortalama puanlarina bakildiginda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalar
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin puan ortalamalarina gére daha yiiksektir. Bu sonug¢ uygulanan 5-6 Yas Grubu
f¢in Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi’nin etkili oldugunu ortaya konmustur. lgili literatiir
incelendiginde, arastirmamiz1 destekleyen uluslararasi programlara rastlamak miimkiindiir. Farkliliklara saygi ve bir
diger ifadeyle 6n yargi karsiti egitim programlari incelendiginde farkliliklara saygi egitimi programinin temellerini
1980’1i yillarin basinda Ramsey (1987)’in, “Cok Kiiltiirlii Egitim Yaklasimini” gelistirdigi “Teaching and Learning in
a Diverse World - Multiculturel Education for Young Children” isimli kitabinda ortaya atildigi goriilmektedir. Cok
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kiiltiirlii egitimin kiiltlirel farkliliklarin etkisi ile ortaya ¢iktigini ve birgok boyut ile ¢evrelendigini ortaya koymustur.
Bir diger arastirmaci Derman Sparks (1989), ilk defa Amerika’da 6nyargi ve ayrimcilik temalarini temeline alan Anti-
Bias Curriculum (Onyargi Karsiti Miifredat) gelistirmis ve bu calisma kitap haline getirilmistir. Derman Sparks
yaymlanan bu c¢aligmasinda Onyargi programinin Onemini, Onyargi programi uygulanan bir siniftaki cevre
diizenlemesini, irksal farklilik ve benzerlikleri belirtmistir. Ayrica gelistirilen bu 6nyargi programinda engelli olma
durumu, cinsel kimlik, kiiltiirel farklilik ve benzerlikler, ayrimcilik davraniglarina karsi miicadele, ¢ocuklarla ve
ailelerle aktif bir sekilde galisma ve kendi kendine egitim basliklar1 agiklanmigtir. Program, ¢ocuklarin ayrimcilik
fikirlerinden uzaklastirilarak olumlu 6z kavramlar gelistirmelerini saglamistir. Rosenzweig (1998) ise, doktora tezinde
okul dncesi donemde sosyal bilis gelisimi iizerine ¢ok kiiltiirlii programin etkisini incelemistir. Rosenzweig, sosyal
bilis teorisinde ¢ocuklar kendi ve diger insanlarin kimliklerini, sosyal ve ahlaki iliskileri nasil yapilandirdiklar1 ortaya
koymustur.

Bu ¢aligmadaki bulgular1 destekler nitelikte olan ve {ilkemizde yapilan benzer ¢alismalar incelendiginde
KEDV, (2004) tarafindan “Erken Cocuklukta Kiiltiirel Cesitlilige Sayg1” calismasinin, bu alanda yapilan ilk proje
oldugu goriilmiistiir. Avrupa Birligi destegiyle KEDV tarafindan Aralik 2004 - Mart 2006 tarihleri arasinda
uygulanan bu proje kapsaminda cocuklar ve yetiskinler icin egitim programlar1 gelistirilmistir. “Erken Cocuklukta
Farkliliklara Saygi Egitimi El Kitab1” ismiyle yayimlanan bu kaynakta, programin tamami ag¢ik ve anlasilir bir sekilde
ifade edilmistir. Diger bir caligma ise Ekmisoglu (2007) tarafindan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkliliklara saygi
kavrami hakkinda goriislerini inceleyen arastirmadir. Belirlenen bu goriislere dayali olarak “Farkliliklara Saygi
Olgegi” gelistirmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarn farkliliklar kavranuyla ilgili bilgi ve yasantilarinin yeterli
olmadig1 goriilmistiir. Bu durum ise farkliliklara saygi kazaniminin, okul oncesi egitim programimiza yeni dahil
edilmesi (MEB, 2006) ve egitimcilerin bu konuda gereken yeterlilige sahip olmamasi ile agiklamistir. Bu
aragtirmalara ek olarak Eren (2015) yaptig1 ¢calismada, bes yas grubu ¢ocuklarla dykiilestirme (Storyline) yontemine
dayal1 egitim alan ve almayan c¢ocuklarin farkliliklara saygi kazanimlari arasinda farklilik olup olmadigim
incelemistir. Bu calismanmn sonuglarma gére MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programma ait giinliik rutin
etkinliklerin yanmi sira, dykiilestirme yontemine dayali bir egitimle ¢ocuklara farkliliklara sayginin kazandirildigi
sOylenmistir. Son olarak bagka bir calisma Erdogan ve Bas (2018), cocuk edebiyati iiriinlerinden faydalanarak 4-6 yas
cocuklarina yaratici drama yontemiyle 0Ozel gereksinimli birey farkindaligmin kazandirilmasini amaglamistir.
Aragtirmanin sonucunda, ¢ocuklarin tamamu farklilik ve engel durumunu fark etme, yetersizlik alanlarinda bilgi ve
farkindalik kazanma, olumlu tutum gelistirmede puan artigi saglamistir. Tiim bu arastirmalarin sonuglari ¢aligmanin
bulgular1 destekler niteliktedir.

“5-6 Yas Grubu Igin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi”nin etkisini incelemek amaciyla
yapilan arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara
Saygi Programi uygulamalar1 sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarima gore deney ve kontrol grubu farkliliklara
saygl son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Buna gore deney grubunda yer alan c¢ocuklara
uygulanan Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini olumlu yoénde
etkilemistir. Uygulanan bu program 5-6 yas grubu ¢ocuklarda farkliliklara diizeyinin gelismesinde olumlu katki
sagladig1 saptanmistir. Bagka bir deyisle, on yargilarin olusmamasi ve farkli olana saygi duymanin erken yasta
gelistirilmesinde “Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programi” etkilidir.

Connolly, Smith, Kelly (2009) Kuzey Irlanda’daki Katolik ve protestan gocuklarin etno dini gelenekleri
arasindaki var olan etnik farkliliklar1 hakkinda {i¢ yasindan itibaren anlayis gelistirerek digerine karsi olumsuz
davraniglar gosterdigini soylemektedir. Bagka bir arastirma da Aboud ve arkadaglan ise farkli 6zellikteki bireylerden
olusmus grup ¢aligmalarinin insanlarin farkliliklara saygi duymalarini gii¢lendirdigini vurgulamistir (York, 2016).
Anne babalarin 6grenme kuramlarinin temel ilkelerini ve okuldaki pedagojik uygulamalarla ilgili kaygilarim
belirlemek i¢in gd¢men annelerin erken Ogrenme konusundaki deneyimlerini ve perspektiflerini arastiran bir
calismada, egitimcilerin ailelerle diyaloga girmesini; bdylece ebeveynlerin kiiltiirel sermayesi ve oyuna dayali
Ogrenmeye dair anlayis1 gelistirerek ¢ocuklarina katkida bulunacaklar1 sonucuna varmistir (Yahya, 2016). Bir diger
aragtirma da cocuklarin egitimsel deneyimlerine ailelerin katilimi, yillardir erken ¢ocukluk egitiminin hayati bir
parcasi olarak kabul edilmistir ve ulusal egitim politikas1 belirleyicileri, bunu oncelikli olarak kabul etmeye devam
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etmektedir (McWayne, Campos & Owsianik, 2008). Bu nedenle, erken donemde ¢ocuklarin farkliliklara saygi
duymalarini gelistirmek igin ailelerin de siirecin igerisinde yer almasi programin etkililigi agisindan son derece
onemlidir.

5-6 Yas Cocuklarma Uygulanan Aile Katiliml1 Farkliliklara Saygi Programi, ¢ocuklarda farkliliklara sayginin
gelismesini olumlu yonde etkilemistir. Deney grubunda yer alan c¢ocuklarin farkliliklara saygi puanlar
ortalamalarindan anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin farkliliklara saygi puanlar
ortalamalar1 anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmamustir. Farkliliklar ile yasamlar1 boyunca karsilasacak olan ¢ocuklar,
insanlarin farkliliklarina saygi duymayi etkili bir erken gocukluk programu ile saglanabilecegini Vanderbroeck (2000)
yaptig1 ¢aligmada belirtmistir. Bununla birlikte May (1999) da, programda ¢ocuklarin &nyargi ve ayrimciliga dair
farkindalik yaratacak sekilde odaklanmasi ¢ocuklarin farkliliklara saygi duymalarini destekleyecek ve sosyal adalete
biitiinlestirmeye kars1 deger yargilarini gelistirecegini belirtmistir.

Aile Katilimh Farkliliklara Saygi Programi’na katilan ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyinin mevcut MEB
(2013) programinin uygulandigr cocuklardan daha yiiksek olmasi, programin etkililiginin ispat edildigini
gostermektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda ilerleyen yillarda bireyler arasinda ortaya ¢ikacak olan ayirimin ortadan
kaldirilmasi i¢in okul 6ncesi egitimde bu programin drnek olusturmasi agisindan dnemli oldugu sdylenebilir.

Aragtirma sonuglarina dayanarak, “5-6 Yas Grubu icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi
Programinin” ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Oneriler
Arastirma sonucunda gelistirilen oneriler su sekilde ifade edilebilir:

e Farkli yas gruplari i¢in de Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programlar gelistirilebilir.

e Farkli degiskenlerin kullanildig1 yeni arastirmalar planlanabilir.

e Bu arastirma, uzun siireli degerlendirmeler ya da siireklilik icermemektedir. Aragtirma kisa siirede olumlu
yonde degisiklikler ortaya koymasina ragmen, uzun siireli degerlendirmeler olmaksizin uzun siireli
degisiklikler agiklanamayabilir. Bu baglamda, boylamsal ¢alismalar yapilabilir ve kaliciligina bakilabilir.

e “5-6 Yas Grubu Icin Gelistirilen Aile Katilimli Farkliliklara Saygi Programm” Okul Oncesi Egitim Alaninda
gbrev yapan okul miidiirlere yoneticilere, rehber 0gretmenlere ve Ogretmenlere tanitilarak etkili sinif igi
uygulamalari i¢in destek saglanabilir.

e Farkliliklara saygiya duyarli bir siif olusturmak icin; farkliliklara saygmin egitim ortaminin bir parcasi
olabilmesine yonelik 6grenme merkezleri olusturulabilir, varolan 6grenme merkezlerine materyaller eklenerek
Ogretmenlere model olabilecek 6rnek egitim ortamlar1 olusturulabilir.

e MEB tarafindan Farkliliklara saygi kavraminin alanda etkili bir sekilde uygulanabilmesine yonelik olarak aile
katilimini da igine alan hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.

e MEB, Universiteler, Sivil Toplum Kuruluslari, Yaymevleri vb. isbirligi tarafindan Farkliliklara saygi
kavramini ve uygulamalarini ailelere anlatan “Aile Egitim Seminerleri” diizenlenebilir.

o Ailelerin farkliliklara saygi konusuyla ilgili bilin¢lendirilmesine yonelik film, brosiir veya kitaplar
hazirlanarak ailelere ulastirilabilir.
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Extended Summary

Introduction

The preschool period is the most intense and fastest period of brain development. Long-term research done in this
period show there is a positive relationship between the substantiality and quality of the different environmental
stimuli children meet and the development of the child. The child is born in a family and until institutional preschool
education begins, grows up and develops here. The family has a great importance on the development and education
of the child. In addition to the inherited qualifications for the full use of an individual's capacity, the social, cultural
and economic level that the family has, and the environment that is provided to children, have a very important place.
Therefore the child and the family should be considered as a whole in early childhood. Besides the children’s
hereditary traits, having different family environments causes each of them to be individuals with different types of
characteristics.

In the socialization period, while the child tries to be himself, staying with people who face away from
prejudices, and gaining the perspective of accepting people as they are without othering will provide a considerable
contribution to the raising up of a society in peace and tolerance in the future. On the other hand, when the child grows
up, this will be supportive of being a peaceful individual who is at peace with himself, and respectful to others. It is
important to study the "Respect for Diversity" education in the preschool period when most of the learning takes
place. However, it is known that the formation of permanent learning without family support is very difficult in this
period. For this reason, while all knowledge, skills, attitudes, and so on are acquired, families also should be seen as a
part of the education.

Purpose
The main aim of this study was to examine the effect of the Respect for Diversity Program with Family Involvement
developed for the age group of 5-6 years on the children's level of respect for diversity.

Method
Research Model
The study is a quantitative study. A model with a pretest-posttest control group, which is among the experimental
models, was used in the study.
Sample
The study group consisted of a total of 23 children; 12 in the experimental group (7 girls, 5 boys) and 11 in the control
group (7 girls, 4 boys) in the age group of 5-6 years, attending Prof. Dr. Ayla Oktay Preschool Education Unit at
Marmara University Atatiirk Faculty of Education in Kadikdy, Istanbul in the spring term of the school year of 2015-
2016. The children in the experimental and control groups have been attending Prof. Dr. Ayla Oktay Preschool
Education Unit at Marmara University Atatlirk Faculty of Education since age 3. All the parents, except for two
mothers, are higher education graduates. Thus, the children in the experimental and control group and their families
have homogeneous characteristics.
Data Collection Tool
The "Scale of Respect for Diversity" developed by Ekmisoglu (2007) was used in the research. The data were
collected with the scale of respect for diversity which was implemented one-to-one before and after the program by
the researcher.

Prepared based on a constructivist approach, "Respect for Diversity Program with Family Involvement
Developed for the Age Group of 5-6 Years™" consists of a total of 52 integrated activities, implemented for 3 days a
week. Every integrated activity also contains three gradual activities. The program was planned in a way to be
implemented for 14 weeks in total. Because the number of children in the experimental group was 12, Family
Involvement Bulletins were prepared for 12 weeks. No planned activity was performed with the families in the 1st
week when the program started and in the 14th week when the program was terminated.
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The Analysis of the Data

Non-parametric tests were used in the analysis of the data. The Mann Whitney U test was employed to determine
whether there was a difference between the pre-test results of the experimental and control groups. The Wilcoxon
Signed Sequence Test was used to compare the pre-test and post-test total scores of the experimental group. The
difference between the post-test scores of the experimental and control groups was checked by the Mann-Whitney U
test.

Findings

As a result of the Mann Whitney-U test which was conducted for the purpose of determining whether the pre-test
scores of Respect for Diversity Scale significantly varied according to the variable of experimental and control group,
it was determined that there was no significant difference between the groups (z=-1.112; p>.05). As a result of the
Mann Whitney-U test which was conducted for the purpose of determining whether the post-test scores of the children
significantly varied according to the variable of experimental and control groups, it was determined that there was a
significant difference between the groups (z=-2.104; p<.05). Examining the mean ranks, it was seen that the
experimental group obtained higher scores of respect for diversity than the control group. As a result of the Wilcoxon
Signed Rank Test which was conducted for the purpose of determining whether there was a significant difference
between the pretest-posttest scores obtained by the experimental group from the Scale of Respect for Diversity, it was
determined that there was a significant difference (z=-2.563; p<.05). Considering the mean rank and totals of
difference scores, it was seen that the difference was on behalf of positive ranks, in other words post-test scores. As a
result of the Wilcoxon Signed Rank Test which was conducted for the purpose of comparing the pretest-posttest
scores obtained by the control group from the Scale of Respect for Diversity, it was determined that the scores of
respect for diversity did not differ significantly (z=-.892; p>.05). According to this result, it was determined that the
daily education program prepared according to the MEB 2013 Preschool Education Program did not alter the scores of
respect for diversity significantly.

Discussion and Concusion

According to the results of an evaluation which was implemented before the applications of the “Respect for Family-
Attended Diversity Curriculum Developed for the Age Group of 5-6 Years”, it was determined that there was no
significant difference between the pretest scores of respect for diversity of children in the experimental and control
groups. In accordance with this result, it is possible to state that the children in the experimental and control groups
had similar scores of respect for diversity before the application. Considering mean rank scores of the children in the
experimental and control groups, the children in the experimental group had higher score averages than the children in
the control group. This result indicates that the Respect for Family-Attended Diversity Curriculum Developed for the
Age Group of 5-6 Years is effective. Examining the relevant literature, it is possible to encounter international
curriculums supporting our study. Examining the respect for diversity curriculums, in other words the anti-bias
curriculums, it is seen that the respect for diversity curriculum was founded in a book by Ramsey (1987) at the
beginning of the 1980s, which was titled “Teaching and Learning in a Diverse World - Multicultural Education for
Young Children” and in which he developed the “Multicultural Education Approach”. It revealed that multicultural
education has risen under the influence of cultural differences and is surrounded by many dimensions. Another
researcher, Derman Sparks (1989) developed the Anti-Bias Curriculum, which was based on the themes of bias and
discrimination for the first time in the United States, and published his work in a book.

Examining the similar studies which support the findings in this study and have been carried out in our
country, it is seen that the study by KEDV (2004) titled “Respect for Cultural Diversity in Early Childhood” is the
first project that has ever been implemented in this area. Another study is research by Ekmisoglu (2007) examining the
views of preschool teachers on the concept of respect for diversity. Based on these views, the “Respect for Diversity
Scale” was developed. As a result of the study, it was seen that the children did not have sufficient information and
experience about the concept of diversity. In addition to these studies, Eren (2015) examined whether there was a
difference between the respect for diversity acquisitions of five-year-old children and children receiving and not
receiving education based on the storyline method. According to the results of the study, the Ministry of National
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Education (2013) stated that respect for diversity could be fostered in children with the help of daily routine activities
of a Preschool Curriculum, as well as education based on the storyline method.

The Respect for Family-Attended Diversity Curriculum which was applied to the children in the experimental
group affected their levels of respect for diversity positively. In other words, the “Respect for Family-Attended
Diversity Curriculum” is effective in preventing the development of bias and raising awareness of respect for diversity
at an early age. In a study exploring the experiences and perspectives of immigrant mothers about early learning for
the purpose of determining the basic principles of the learning theories of parents and their anxieties about pedagogic
applications at school, it was determined that trainers needed to interact with families so that the parents could
contribute to their children by developing an understanding of learning based on cultural capital and games.

In a study by Vanderbroeck (2000), it is suggested that an effective early childhood curriculum can teach
children who will encounter diversities throughout their lives how to respect the diversities of people. In addition, May
(1999) suggests that enabling children to focus in a way to raise awareness of bias and discrimination with the help of
the curriculum will support their respect for diversity and develop their value judgements regarding social justice and
integration.

On the grounds of the study results, it is possible to state that the “Respect for Family-Attended Diversity
Curriculum Developed for the Age Group of 5-6 Years” affects children’s levels of respect for diversity positively.
The children who participated in the Respect for Family-Attended Diversity Curriculum had higher levels of respect
for diversity than the children to whom the present Ministry of National Education curriculum (2013) was applied,
which indicates the effectiveness of the curriculum. According to this result, it is possible to state that the curriculum
sets an example in preschool education to remove discrimination that may be encountered between individuals in
future years.
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Makale Bilgisi

Bu arastrmada Ilkokul 4.siif Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi ders kitabinin
okunabilirlik ve yas diizeyine uygunluk acilarindan degerlendirilmesi amaglanmistir.
Aragtirma verilerine nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi yontemiyle
ulagilmistir. Incelenen dokiiman, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda okutulmasi &nerilen ilkokul 4.simf ‘insan Haklar1, Yurttashk
ve Demokrasi’ ders kitabidir. Arasgtirmanin amacina yonelik olarak her {initenin konu
iceriklerinden 100 kelimelik bilgi metinleri rastgele seg¢ilmis ve okunabilirlikleri Flesch-
Kincaid Formiilii, Gunning Fog Index ve Atesman tarafindan Tiirk¢e icin gelistirilen
formiillere gore hesaplanmistir. Arastirma sonucunda; ilkokul dérdiincii simif Insan
Haklar1, Yurttagshik ve Demokrasi ders kitabindaki bilgi metinlerinin Flesch-Kincaid
formiililne gore incelendiginde ¢ok zor oldugu ve okunabilirlik yasinin ise 25 ve istii
oldugu, Gunning Fog Index formiiliine gére okunabilirlik seviyesi agisindan zor oldugu,
Atesman formiiliine gére ders kitabinin bilgi metinlerinin okunabilirlik seviyesi a¢isindan
birinci metnin ¢ok zor; iki ve dordiincli metinlerin orta giigliikte; {i¢, bes ve altinci
metinlerin ise zor oldugu, ders kitabiin bilgi metinlerinin tiimiiniin Felsch-Kincaid,
Gunning Fog Index ve Atesman formiillerinin ortalamalarma gore zor oldugu sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda ilkokul dérdiincii smif insan Haklari,
Yurttaglik ve Demokrasi ders kitabinda yer alan bilgi metinlerinin 6grencilerin diizeyine
uygun olmadigi sdylenebilir. Bu sonuglardan hareketle, ders kitaplarindaki okuma
metinlerinin Ogrencilerin yas ve seviyelerine uygun olarak hazirlanmasma yo6nelik
onerilerde bulunulmustur.
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Abstract

Article Info

In this research, it was aimed to evaluate the 4th grade primary school human rights,
citizenship and democracy textbook in terms of readability and age level. The research
data was obtained through the document review with qualitative research methods. The
document examined is the 4th grade 'Human Rights, Citizenship and Democracy'
textbook, which is recommended to be taught in schools affiliated to the Ministry of
National Education in the 2017-2018 academic year. For the purpose of the study, 100
words of information texts were randomly selected from the subject contents of each unit
and their readability was calculated according to the Flesch-Kincaid Formula, Gunning
Fog Index and the formula of Atesman for Turkish. As a result of the research, the
information texts of the fourth grade primary school human rights, citizenship and
democracy textbook are very difficult when examined according to the Flesch-Kincaid
formula, and readability age is 25 or more; according to the Gunning Fog Index formula,
it is difficult to read in terms of readability level; according to Atesman formula, in terms
of the readibility level, the first text is very difficult, the second and the fourth texts are
moderately difficult, and the third, fifth and sixth texts are difficult. All of the texts of the
course book are found difficult when the average of the Felsch-Kincaid, Gunning Fog
Index and Atesman formulas is taken. According to the obtained data, it can be said that
the information texts in the fourth grade primary school human rights, citizenship and
democracy textbook do not conform to the level of the students. In the light of these
results, it is recommended the reading texts in the textbooks be developed in accordance
with the age and level of the students.
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Giris
Okuma, bilgi edinmeyi saglayan en temel zihinsel siireclerden birisidir. Okuma becerisinin edinilmesi, dis diinyay1
aile ve 0gretmen desteSiyle taniyan ¢ocugun artik kendi basina da bu siireci devam ettirebilmesini saglamaktadir.
Cocuk okumaya bagladiktan sonra dig diinyay1 tanima ve kavramada daha bagimsiz olur. Sever’e (2003, s. 17) gore,
temel okuma-yazma becerisinin kazanilmaya baglandig: ilkdgretim donemindeki ¢ocuklarin 6gretimde karsilastiklar
metinler ve kitaplar, onlarin 6grenimlerinin ileriki asamalarinda okuma aligkanligi edinmis birer okur olarak
yetismelerinde 6nemli bir sorumluluk tistlenir.

Ogrenme dgretme siireci iginde, planl egitim uygulamalarinda dgrencilerin neler 6grenecegini, 6gretmenlerin
neler dgretecegini gosteren temel araglardan birinin ders kitaplar1 oldugu soylenebilir. Ders kitaplari, 6grencinin yas
ve bilgi seviyesine uygun bilissel ve duyussal becerilerle donatilmis zengin metinlerden olusan, Ogretim
programlarinin esas aldig1 ilkeler dogrultusunda hazirlanan, ihtiva ettigi bilgileri 6grenciye aktaran basili egitim ve
ogretim materyalleridir (Cift¢i, Cecen & Melanlioglu, 2007). Ders kitaplarinda yer alan bir metnin 6grencinin
seviyesine uygun olup olmadigini ortaya koyan Olgiitlerden biride “okunabilirlik” olarak adlandirilmaktadir.
Atesman’a (1997) gore okunabilirlik, okuyan tarafindan metinlerin kolay ya da zor anlagilir olma durumudur.
Okunabilirlik, metinlerin ciimle ve kelime uzunluklar1 ve bilinmeyen kelime sayist1 g6z Oniine alinarak metnin
giicliigiinii belirlemeyi amaglar. Metinlerin giicliik diizeylerinin belirlenmesi metnin hangi diizeydeki okuyucuya
uygun oldugunu, metin okuyucuya ulagmadan 6nce belirlemeyi amaglamaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 ders kitaplarinin hazirlanmasina dair 12.09.2012 tarih ve 28409 sayili yonetmelikte yer
alan Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Y6netmeligi’nde, hazirlanacak ders kitabinin asagidaki
hususlara gore hazirlanmasi gerektigi belirtilmektedir. Bunlar;

a) Icerik;

1) Dersin egitim ve 0gretim programini kapsayacak sekilde diizenlenir.

2) Dersin ozelligine gore iinite, bolim, tema ve konular arasinda hacim bakimindan egitim ve Ogretim
programinin igerigine uygun bir denge kurulur.

b) Dil, anlatim ve iislup;

1) Yasayan Tiirkce dogru, giizel ve etkili kullanilir.

2) Konularin iglenisinde 6grencinin seviyesine ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak dogru, anlasilir, yalin bir
dil ve anlatim kullanilir.

3) Dilin kullaniminda, Tiirk Dil Kurumunun giincel Tiirk¢e Sozliik ve Yazim Kilavuzu esas alinir.

¢) Ogrenme, 6gretme, 6lgme ve degerlendirme;

1) Ogrenme yontemleri ve stratejileri dikkate alinir ve iist diizey diisiinme becerileri gelistirilir

2) Degerlendirmeye iliskin unsurlar, 6lgme ve degerlendirmenin ilke ve teknikleri dikkate alinarak diizenlenir.

¢) Teknik, tasarim ve diizenleme;

1) Gorsel ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate
alarak yapilir.

Okunup anlasilmast gerekli olan derslerden biride, insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersi gelmektedir.
Bu sebeple Talim ve Terbiye Kurulu 25.06.2012 tarih ve 69 sayili karar ile 2015-2016 6gretim yilindan itibaren,
ilkdgretim 4. smiflarda “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” dersi programimin uygulanmasina karar verilmistir.
Bu derste,0grencilere kavramsal bilginin 6gretilmesinin yaninda; insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ile ilgili temel
degerlerin kazandirilmasi amaglamaktadir. Dersin bir diger amaci da 6grencilerin bu bilgi ve degerleri bir yagam
bi¢cimi ve kiiltiir haline getirmelerini saglamaktir. Boylelikle 6grenciler haklarin1 6grenecek ve gerektiginde talep
edecekler, bunlara iliskin etik degerlendirme yapabileceklerdir. Insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi
metinlerinde dogas1 geregi, oldukca fazla teknik terimler kullanilmaktadir. Bu durum ders kitabinda yer alan
metinlerin 6grenciler tarafindan anlagilmasini zorlagtirabilir. Bu yiizden okunabilirlik bu dersin kitaplarinin segiminde
biiyiik bir 6nem kazanmaktadir.

Tiirkiye’de okunabilirlik ve yas diizeyine uygunluk ile ilgili birgok arastirma (Kaya, 1998; Temur, 2002;
Zorbaz, 2007; Kose,2009; Cetinkaya, 2010; Gegit, 2010; Giliven,2010; Yiirimez, 2010; Ceg¢en & Aydemir, 2011;
Karatay, Bolat & Giingdr, 2013; Okur & Ari, 2013; Bas & Yildiz, 2015) yapilmustir. insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi ders kitabin okunabilirligi ve yas diizeyine uygunluguna iliskin bir ¢calismanin yapilmadigi goriilmiistiir.
Egitim araglar1 arasinda 6zel bir yere sahip olan, insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabindan 6grencilerin
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tam ve istenilen diizeyde yararlanabilmeleri i¢in okunabilirlik diizeylerinin dgrencinin yas seviyesine uygun olmasi
onemlidir.

Bu énem dogrultusunda ¢aligmanin amaci, Ilkokul 4. sinif “Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi” ders
kitabindaki bilgi metinlerinin okunabilirligini ve yas diizeyine uygunlugunu belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir.

1. llkokul dordiincii simf Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabindaki metinlerin Flesch-Kincaid
formiiliine gore okunabilirlik diizeyi (kolay okunma) ve okunabilirlik yas1 nedir?
2. llkokul dérdiincii simif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabindaki metinlerin Gunning Fog

Indeks formiiliine gére okunma seviyeleri nedir?

3. TIlkokul dérdiincii sinif Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi ders kitabindaki metinlerin Atesman

Formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri nedir?

4. Tlkokul dérdiincii simf Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabindaki tiim metinlerin Flesch-

Kincaid, Gunning Fog Indeks ve Atesman formiillerine gore ortalama okunabilirlik diizeyleri nedir?

Yontem
Arastirma Tasarimi
Bu c¢alismada nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi amaclanan olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmalarda
dokiiman incelemesi tek bagina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de
kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2016).
Arastirmanin Veri Kaynagi
Bu aragtirmada, 2017-2018 egitim 6gretim yili i¢in Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun 14.06.2017
giin ve 8982336 sayili yazisi ile egitim arac1 olarak kabul edilip dagitilan ilkokul 4. simf ‘Insan Haklar1, Yurttaslik ve
Demokrasi’ (Altay, Ertek, Polat, Selmanoglu & Yalgin, 2017) ders kitabinin okunabilirlik diizeyi incelenmistir. Ders
kitab1 ‘Insan Olmak’, ‘Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk’, ‘Adalet ve Esitlik’, ‘Uzlas1’, ‘Kurallar’ ve ‘Birlikte Yasama’
olmak iizere alt1 {initeden olusmaktadir. Calismanin amacina yonelik olarak her {initenin konu igeriklerinden 100
kelimeden olusan bilgi metinleri arastirmacilar tarafindan rastgele se¢ilmis ve okunabilirlikleri Flesch-Kincaid
Formiilii, Gunning Fog Indeks ve Atesman tarafindan Tiirkce icin gelistirilen formiillere gore hesaplanmistir.
Veri Toplama Araclari
Metinlerin giicliik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla ¢esitli okunabilirlik formiilleri gelistirilmistir. Asagida kisaca
aciklanan bu formiiller, metnin hangi diizeydeki okuyucuya uygun oldugunu, metin okuyucuya ulagsmadan once
kestirmeyi amaglamaktadir.

Bugiine kadar ¢esitli iilkelerde gelistirilen okunabilirlik formiilleri kisaca su sekilde ele alinabilir:
Flesch-Kincaid Formiilii: Segilen metin 6rneklerinden gerekli bilgilere ulasilmig, asagidaki formiile gore sayisal
veriler yerlerine konmus ve metinlerdeki okunabilirlik hesaplanmugtir.

1. Tiim metindeki hece sayisi

2. Tim metindeki climle sayisi

3. Ortalama ciimle uzunlugu (L): Yiiz kelimenin metindeki climle sayisina boliinmesi ile elde edilmektedir.

4. Kelime uzunlugu (N): Tiim metindeki toplam hece sayisinin 100 kelimeye boliinmesi ile elde edilmektedir.

5. Flesch-Kincaid Formiiliine goére okunabilirlik seviyesi (kolay okunma) asagidaki formiile gore elde

edilmektedir.
Okunabilirlik seviyesi= (L x 0,39) + (N x 11,8) — 15.59

6. Metinlerin okunabilirlik yas1 asagidaki formiile gore elde edilmektedir.
Okunabilirlik yasi= (L x 0,39) + (N x 11,8) — 10,59

7. Her initeden alinan 6rnek metinlerden elde edilen okunabilirlik seviyelerinin ortalamasi alinarak kitabin
toplam olarak okunabilirligi tespit edilmektedir. Ayni1 yontemle okunabilirlik yas1 da hesaplanmaktadir
(Yiriimez, 2010). Flesch-Kincaid formiiliiniin kriterleri tablo 1’ de verilmistir.
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Tablo 1. Flesch-Kincaid formiiliine gére okunabilirlik diizeyleri (Karatay, vd. 2013)

Metnin Diizeyi Ortalama Ciimle Ortalama Hece Metnin Diizeyi Tahmini Seviye
Uzunlugu Sayisi (sayisal olarak)

1.Cok kolay 8 ve daha az 123 ve daha az 90-100 5.
2.Kolay 11 131 80-90 6.
3.0ldukca kolay 14 139 70-80 7.
4.Standart 17 147 60-70 8.,9.
5.0ldukg¢a zor 21 155 50-60 10.,11.
6.Zor 25 167 30-50 13.,16
7.Cok zor 29+ 192+ 0-30 Yetiskinler

Tablo 1 incelendiginde, flesch-kincaid formiilii uygulandiktan sonra elde edilen sayisal verilere gore, yiiz
kelimenin metindeki climle sayisina bdliinmesi ile elde edilen ortalama ciimle uzunlugu, 8 ve daha az olarak
bulundugunda metnin diizeyinin ¢ok kolay oldugu; bu rakamin yiikselmesiyle birlikte zorluk derecesinin de yiikseldigi
sonucuna ulagilmaktadir. Secilen yiiz kelimelik metinlerdeki hece sayilarinin ortalamalarindan elde edilen deger 123
ve daha az ise kullanilan metinlerin ¢ok kolay; bu degerin artmasiyla dogru orantili olarak metinlerin zorluk
derecesinin de artti§1 sonucuna ulagilmaktadir. Flesch-kincaid okunabilirlik seviyesi hesabi yapildiktan sonra elde
edilen deger metnin sayisal olarak diizeyini sunmakta ve bu degerin 90-100 aras1 olmasi ¢ok kolay oldugu; bu rakamin
diismesiyle ters orantili olarak zorluk derecesinin de arttigi sonucuna ulasilmaktadir. Son olarak, tablo.1’de belirtilen
tahmini seviye boliimii ise flesch-kincaid formiiliiniin yas hesaplamasi yapildiginda elde edilen deger hitap edilen yas
araligini gostermektedir. Tablo.1’deki kriter kullanilarak Flesch-kincaid formiilii uygulanan metinler yorumlanabilir.
Gunning Fog Indeks: Segilen metin 6rneklerinden gerekli bilgilere ulasilmus, asagidaki formiile gore sayisal veriler
yerlerine konmus ve metinlerdeki okunabilirlik hesaplanmistir.

1. Yiiz kelimelik metindeki ciimle sayis1 belirlenmektedir.

2. Ortalama ciimle uzunlugu (L)= kelime sayisinin climle sayisina boliimii ile hesaplanmaktadir.

3. Her metindeki ii¢ ve iigten fazla heceli sdzciiklerin sayis1 bulunmustur (N).

4. Kolay okunma seviyesi asagidaki formiil kullanilarak hesap edilmistir.
Metnin okunma seviyesi= (L+N) x 0,4

5. Her iiniteden alinan 6rnek metinlerden elde edilen okunabilirlik seviyelerinin ortalamasi alinarak kitabin
toplam olarak okunabilirligi tespit edilmektedir. Ayni1 ydntemle okunabilirlik yasi da hesaplanmaktadir

(Yiirtimez, 2010).

Gunning Fog-indeks kriterlerine gore elde edilen sonug, 3-11 arasinda ise metnin anlasilabilir oldugu, 12-14
arasinda ise metnin fazla uzun oldugu, 15’ten yukarida ise metnin hukuk diline yakin zor anlagilabilir oldugu
sonucuna varilmistir (Sénmez, 2003).

Atesman Formiilii: Secilen metin 6rneklerinden gerekli bilgilere ulasilmis, asagidaki formiile gore sayisal veriler
yerlerine konmus ve metinlerdeki okunabilirlik hesaplanmuistir.

Okunabilirlik sayisi= 198,825 — 40,175 x A - 2,610 x B

A= Hece olarak ortalama kelime uzunlugu ( toplam hece / toplam kelime )

B= Kelime olarak ortalama climle uzunlugu ( toplam kelime / toplam ciimle )

Atesman formiili’niin kriterlerine goére, Atesman’in formiiliine gore belirlenmis ortalama kelime ve ciimle
uzunluklari asagidaki tablo. 2 de belirtilmektedir.

Tablo 2. Ategsman’in formiiliine gore belirlenmis kelime ve climle ortalamalar

Hece olarak ort. Kelime uzunlugu Kelime olarak ort. Ciimle uzunlugu
1.En kolay metin 2.2 4
2.En zor metin 3.0 30
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Tablo 2 incelendiginde, Atesman formiiliine goére bir metindeki toplam hece sayisinin metnin toplam kelime
sayisina boliinmesiyle elde edilen ‘hece olarak ortalama kelime uzunlugu’ en kolay metinde 2.2 olarak; en zor metinde
ise 3.0 olarak bulunmaktadir. Bir metindeki toplam kelime sayisinin, metnin toplam ciimle sayisina bolinmesiyle elde
edilen ‘kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu’ ise en kolay metinde 4; en zor metinde 30 olarak bulunmaktadir.
Tablo.2’deki kriter kullanilarak Atesman formiilii uygulanan metinler yorumlanabilir.

Tablo 3. Atesman formiilii metinlerin okunabilirlik araliklar1 (Karatay, vd. 2013)

Diizey Okunabilirlik Arahg:
1.Cok kolay 90-100
2.Kolay 70-89
3.0rta giicliikte 50-69
4.Zor 30-49
5.Cok zor 1-29

Tablo 3 incelendiginde, Atesman formiili metinlere uygulandiginda metnin okunabilirlik diizeyleri 100’e
yakinlastikca kolay, 0’a yaklastikca zor bir metin oldugu anlasilmaktadir.

Bulgular
Bu boliimde arastirma verileri dogrultusunda, aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul dérdiincii sinif Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabindaki

metinlerin Flesch-Kincaid formiiliine gore okunabilirlik diizeyi (kolay okunma) ve okunabilirlik yasi nasildir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Flesch-Kincaid formiiliine gére incelenen ders kitabina ait veriler

= g
5o 2

= — > =

E )ED % 7 q:;

= 2 g 2

- = < > a

z 2 5 < E £ =

Metin 2 3 £ P =& E =

& » &) £ 5 O = )

4 = £ 3 gz £ g

i £ S ¥ g E 2

= &) - 4 oc o o
1.Dogustan Gelen Haklarimiz 275 10 10 2,75 20,76 25,76 Cok zor
2.Birlikte Yasama Kiiltiirii 286 9 11,11 2,86 29,26 27,49 Cok zor
3.Adalet ve Esitlik 300 8 12,5 3 24,68 29,68 Cok zor
4.Anlasmazliklarin Nedenleri 299 10 10 2,99 23,59 28,59 Cok zor
5.Kurallar ve Toplumsal Ahenk 319 9 11,11 3,19 26,07 31,38 Cok zor
6.Diizenleyici Kurumlar 313 9 11,11 3,13 25,67 30,67 Cok zor

Tablo 4 incelendiginde, flesch-kincaid formiiliine gore ilkokul dordiincii sinif insan haklari, yurttashk ve
demokrasi ders kitabinin bilgi metinlerinin ortalama ciimle uzunluklar1 sinif seviyesine uygun oldugu, fakat ortalama
hece sayisi ve okunabilirlik seviyesi agilarindan ise, ¢cok zor oldugu, okunabilirlik yasinin ise 25-31 yas araliginda
oldugu yani ilkokul dordiincii simifa gore okunabilirliginin ¢ok zor oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun,
kullanilan kelimelerin zorlugundan kaynaklanmisg olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkokul dérdiincii simif Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabindaki

metinlerin Gunning Fog Indeks formiiliine gore okunma seviyesi nasildir?”” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme
bagli olarak elde edilen bulgular Tablo. 5’te verilmistir.

Tablo 5. Gunning Fog Indeks formiiliine gére incelenen ders kitabina ait veriler

>
— PN = x © X
i 25 585 - %
s SEF 22Z83°FT 8+
g 5 £ g g2 525 5 8
= ¥ N Z N N X 5 X X =
Metin o = = Z &g Omw O OA
1.Dogustan Gelen Haklarimiz 10 10 52 24,8 Cok zor
2.Birlikte Yasama Kiiltiirii 9 11,11 61 28,84 Cok zor
3.Adalet ve Esitlik 8 12,8 64 30,6 Cok zor
4.Anlasmazhiklarin Nedenleri 10 10 54 25,6 Cok zor
5.Kurallar ve Toplumsal Ahenk 9 11,11 69 32,04 Cok zor
6.Diizenleyici Kurumlar 9 11,11 64 30,04 Cok zor

Tablo 5 incelendiginde, gunning fog index formiiliine gore ilkokul dordiincii sinif Insan Haklar1, Yurttashik ve
Demokrasi ders kitabinin bilgi metinlerinin okunabilirlik seviyesi agisindan zor oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonucun kullanilan sozciiklerin zor ve anlagilmaz oldugu, hukuk diline yakin oldugundan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Uciincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Aragtirmanin iigiincii alt problemi “Ilkokul dérdiincii sinif insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabindaki

metinlerin Atesman Formiiliine gére okunabilirlik diizeyleri nasildir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagh

olarak elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6. Atesman formiiliine gore incelenen ders kitabina ait verileri
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St Ef <£& &

£33 38 23 Z

T = ¥ = oX =)
1.Dogustan Gelen Haklarimiz 2,75 10 26,1 Cok zor
2.Birlikte Yasama Kiiltiirii 2,86 11,11 54,92 Orta Giigliikte
3.Adalet ve Esitlik 3 12,5 45,67 Zor
4.Anlasmazhklarin Nedenleri 2,99 10 52,60 Orta Giigliikte
5.Kurallar ve Toplumsal Ahenk 3,19 11,11 41,66 Zor
6.Diizenleyici Kurumlar 3,13 11,11 44.07 Zor

Tablo 6 incelendiginde, Atesman formiiliine gore ders kitabinin bilgi metinlerinin hece olarak ortalama kelime
uzunluklari agisindan zor oldugu fakat kelime olarak ortalama climle uzunluguna bakildiginda kolaya yakin olduklari,
okunabilirlik seviyesi agisindan ise birinci metnin ¢ok zor; iki ve dordiincli metinlerin orta giigliikte; i, bes ve altinci
metinlerin ise zor oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumun kelime ve climlelerin uzunlugundan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.
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Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ilkokul dérdiincii sinif insan haklari, yurttashik ve demokrasi ders kitabindaki
tiim metinlerin Flesch-Kincaid, Gunning Fog Indeks ve Atesman formiillerine gore ortalama okunabilirlik diizeyleri
nasildir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagl olarak elde edilen bulgular Tablo. 7’de verilmistir.

Tablo 7. Flesch-Kincaid, Gunning Fog index ve Atesman formiillerine gore incelenen tiim metinlerin ortalama
okunabilirlik seviyeleri

Flesch-Kincaid Gunning Fog index Atesman

Tiim metinlerin Ortalama
Okunabilirlik Seviyeleri 25,005 28,65 44,17

Tablo 7 incelendiginde, ders kitabinda yer alan bilgi metinlerinin tiimiiniin felsch-kincaid, gunning fog index
ve Atesman formiillerine gére zor oldugu sonucuna ulagilmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda ilkokul dordiincli sinif insan haklari, yurttaslik ve
demokrasi ders kitabindaki bilgi metinlerinin 6grencilerin diizeyine uygun olmadig1 séylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Ilkokul 4.simf insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi ders kitabindaki bilgi metinlerinin okunabilirligini ve yas
diizeyini belirlemek i¢in yapilan bu arastirmada, asagidaki sonug elde edilmistir:

1. Ilkokul dérdiincii sinif insan haklari, yurttashik ve demokrasi ders kitabindaki bilgi metinlerinin Flesch-
Kincaid formiiliine gore incelendiginde ¢ok zor oldugu ve okunabilirlik yasinin ise 25-31 yas araliginda
oldugu sonucuna ulasilmustir.

2. Gunning Fog Index formiiliine gore okunabilirlik seviyesi agisindan zor oldugu sonucuna ulasilmustir.

3. Atesman formiiliine gore ders kitabinin bilgi metinlerinin okunabilirlik seviyesi agisindan birinci metnin ¢ok
zor; iki ve dordiincii metinlerin orta giicliikte; ii¢, bes ve altinci metinlerin ise zor oldugu sonucuna
ulasilmistir.

4. Ders kitabinin bilgi metinlerinin tiimiiniin Felsch-Kincaid, Gunning Fog Index ve Atesman formiillerinin
ortalamalaria gore zor oldugu sonucuna varilmstir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda ilkokul dordiincii sinif insan haklari, yurttaglik ve demokrasi ders
kitabiin bilgi metinlerinin okunabilirlik diizeylerinin zor oldugu ve 4. Sinif 6grencilerinin yaslarina uygun olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu destekler nitelikte arastirmalarda yapilmistir. Ornegin, Ciftci, Cecen ve Melanlioglu
(2007) Atesman formiiliinii kullanarak Tiirkge ders kitaplariin okunabilirlik agisindan incelendigi aragtimada,
bilgilendirici metinlerin dykiileyici metinlere gére daha diisiik okunabilirlik puanina sahip olduklarini belirtmislerdir.
Bir kitabin okunabilir olmasi, yazarin aktarmak istediklerinin okuyucu tarafindan anlasilabilmesine baglidir.
Ogrenciler kisa ve sade yazilmis ciimleleri, uzun ve karmagik yazilmis ciimlelere gore daha kolay anlamaktadir.
Benzer bir arastirmada, Bagc1 ve Unal (2013) ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik diizeyinin diisiik oldugu
sonucuna ulasmiglardir.

Aragtirmanin sonuglarina benzer nitelikte sonuclar1 ortaya koyan c¢alismalardan biri de Yiiriimez (2010)
tarafindan yapilmistir. Calismada Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ortadgretim 9. sif biyoloji ders
kitabinin okunabilirligini ve hedef yas diizeyine uygunlugunu belirlemeyi amaglamustir. Flesch-Kincaid ve Gunning
Fog Index formiillerini iceren cesitli formiillerle incelenen kitabin zor anlasilir bir dile sahip oldugu ve hedef yasa
uygun olmadigi sonucuna ulagsmustir. Giiven (2010) ise yaptig1 benzer bir c¢alismada, ilkdgretim 6. smif fen ve
teknoloji ders kitabinin okunabilirligi ve hedef yas diizeyine uygunlugunu aragtirmistir. Ders kitabin1 Flesch-Kincaid,
Gunning Fog Index, Cloze Test ve Sénmez formiillerine gére incelemis ve Flesch-Kincaid ve Gunning Fog Index
formiillerine gore kitabin anlasilmasinin zor oldugunu belirtmistir. Karatay, ve digerleri (2013) yaptiklarn
caligmalarinda, Tiirkge ders kitaplarina alinan metinlerin uzman goriisii ve c¢ikartmali okunabilirlik islemine gore
okunabilirlik ve anlasilabilirliklerini incelemislerdir. Flesch-Kincaid, Gunning Fog Index ve Atesman’in da iginde
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bulundugu okunabilirlik formiillerine gore Tiirk¢e ders kitaplarmdaki metinlerin genel olarak zor oldugu sonucuna
varilmigtir.  Bir kitabin kolay okunma seviyesi kurulan climlelerin uzunluguna, kisaligina, kullanilan kelimelerin
karmagikligina ve sadeligine baglidir (Soyibo, 1996). Yapilan arastirmalar incelendiginde, okullarda okutulmasi
amaclanan ders kitaplarinin hazirlanmasinda igerikte bulunan metinlerin seviyeleri ve 6grencilerin yaslari, okuma
diizeyleri gibi dnemli 6zelliklerin dikkate alinmadan hazirlandig1 s6ylenebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, su oneriler verilebilir;

Ogrenme-6gretme siirecinde esas olan &grencinin dersi algilayip igsellestirmesidir. Bunda 6nemli olan
etkenlerden biri, ders materyalleri olan kitaplarin anlasilabilmesidir. Bu amagla, ders kitaplarindaki metinler hedef
kitlenin 6zelliklerine gore diizenlenmelidir.

Ders kitaplarinin 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun hazirlanmasi anlasilabilirlik agisindan 6nemlidir. Bu
nedenle, hazirlanan kitaplardaki metinlerin okunabilirlik diizeyleri kitaplar okutulmaya baslanmadan once
arastirilmalidir.
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Extended Summary

Introduction
Reading is one of the most basic mental processes that provide information. Acquisition of reading skills allows the
child, who knows the outside world with family and teacher support, to continue this process on their own. Once the
child begins to read, he becomes more independent in recognition and conceptualization of the external world.
According to Sever (2003, s. 17), during the primary school period in which the basic literacy skills start to be
acquired, the texts and the books children are confronted with have an important responsibility to educate readers who
have acquired good reading habits by the later stages of their studies.

Textbooks constitute the basic material of teaching. Textbooks are printed education and teaching materials
which are made up of rich texts equipped for cognitive and affective skills appropriate to the age and level of the
learners, prepared in line with the principles of the curriculum and for transferring information to the students (Ciftgi,
Cecen & Melanlioglu, 2007). One of the criteria that indicates whether a text in course books is appropriate to the
level of the student is called "Readability”. According to Atesman (1997), readability is whether the text is easy or
hard to understand for the reader. Readability aims to determine the strength of the text by considering the lengths of
sentences and words of texts and the number of unknown words. The determination of the level of difficulty of the
texts is intended to determine at what level the text is suitable for the reader, before the text reaches the reader.

The Human Rights, Citizenship and Democracy course is at the forefront of the courses that need to be read
and understood. It is a requirement that values related to human rights, citizenship and democracy are introduced
starting from early ages, with an independent course content. For this reason, the Board of Education and Discipline
decision number 69 of June 25th, 2012, states that the "Human Rights, Citizenship and Democracy" course aims to
teach the basic values about human rights, citizenship and democracy, besides the conceptual knowledge, to the
students in the 4th grade of elementary education, starting from the 2015-2016 academic year. Another aim of the
course is to ensure that students acquire this knowledge and values with regard to their lifestyle and culture. In this
way, students will learn their rights and demand them when necessary, and will be able to make ethical assessments
about them. Technical terms are intrinsicall to the texts of human rights, citizenship and democracy courses. This
situation can make it difficult for the students to understand the texts in the textbook. Therefore, readability is of great
importance when choosing books for this course.

Many studies about readibility and age level compliance (Kaya, 1998; Temur, 2002; Zorbaz, 2007; Kose,
2009; Cetinkaya, 2010; Gegit, 2010; Giiven, 2010; Yiiriimez, 2010; Cegen & Aydemir, 2011; Karatay, Bolat &
Giing6r, 2013; Okur & Ari, 2013; Bas & Yildiz, 2015) have been conducted in Turkey. When the studies are
examined, it is seen that no study was found about the readability and age level compliance of the Human Rights,
Citizenship and Democracy textbook. In order to ensure that students benefit entirely from the course books, that have
a special place among the educational tools, it is important that the level of readability matches the age level.

Purpose
The purpose of the study is to determine the readability and the age level compliance of the information texts in the
4th grade Human Rights, Citizenship and Democracy textbook. For this purpose, the following sub-problems have
been addressed.
1. What are the readibility level and age level compliance of the texts in the 4th grade Human Rights, Citizenship
and Democracy textbook according to the Flesch-Kincaid formula?
2. What are the readibility level and age level compliance of the texts in the 4th grade Human Rights, Citizenship
and Democracy textbook according to the Gunning Fog Index formula?
3. What are the readibility level and age level compliance of the texts in the 4th grade Human Rights, Citizenship
and Democracy course book according to the Atesman formula?
4. What are the average readibility level and age level compliance of all the texts in the 4th grade Human Rights,
Citizenship and Democracy textbook according to the Flesch-Kincaid, Gunning Fog Index and Atesman
formulas?
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Method

The document analysis technique was used as the data collection method in the study. Document analysis covers the
analysis of materials that contain information about facts or phenomena intended to be investigated. In qualitative
research, document analysis can be a stand-alone data collection method or can be used with other data collection
methods (Yildinm & Simsek, 2013). Descriptive and correlational analysis techniques were used during the data
analyzing process. Mean scores and standard deviations were computed for each item. Also, frequencies and
percentages were taken into account while examining the distribution of academic’s participation in
internationalization activities according to demographic variables. Finally, the prediction structure of academics’
internationalization participation obtained from merged and separate groups of demographic variables were
investigated by CHAID analysis.

Findings
In this research conducted to determine the readability and age level of the texts of the 4th grade Human Rights,
Citizenship and Democracy textbook, the following results were obtained:
1. 4th grade Human Rights, Citizenship and Democracy textbook texts are very difficult and readability is in the
25-31 age range when analyzed according to the Flesch-Kincaid formula.
2. According to the Gunning Fog Index formula, the readability level is difficult.
3. According to the Atesman formula, in terms of the readability level, the first text is very difficult, the second
and the fourth texts are moderately difficult, and the third, fifth and sixth texts are difficult.
4. All of the texts of the course book are found difficult according to the average of the Felsch-Kincaid, Gunning
Fog Index and Atesman formulas.

Discussion and Conclusion

According to the obtained data of the study, it can be said that, in the fourth grade primary school human rights,
citizenship and democracy textbook, information texts’ read ability level is difficult and they do not conform to the
level of the 4th grade students. Research supporting these results has been conducted. For instance, Ciftgi, Cecen and
Melanlioglu (2007) reported that informative texts had lower readability scores than narrative texts in the study of
Turkish textbooks in terms of readability using Atesman's formula. The readability of a book depends on the reader's
understanding of what the author wants to convey. Students understand short and simple sentences more easily than
long, complicated sentences. In a similar study, Bagc1 and Unal (2013) reached the conclusion that the readability of
texts in textbooks is low.

One of the studies that revealed similar results to this research was done by Yiiriimez (2010). The aim of the
study was to determine the readability and the age level compliance of the 9th grade biology textbook prepared by the
Ministry of National Education. The Flesch-Kincaid and Gunning Fog Index formulas were studied with various texts
and it was found that the book has a hard-to-understand language and does not fit the target age. In a similar study,
Giiven (2010) researched the read ability and the age level compliance of the 6th grade science and technology
textbook. The textbook was examined according to the Flesch-Kincaid, Gunning Fog Index, Cloze Test and Sonmez
formulas and, according to the Flesch-Kincaid and Gunning Fog Index formulas, the course book was found to be
difficult to understand. Karatay, Bolat & Giingor (2013) studied the readability and understandability of the texts
taken from Turkish textbooks according to expert opinion and the extractive readability process. According to the
readability formulas, including Flesch-Kincaid, Gunning Fog Index and Atesman, it was concluded that texts in
Turkish textbooks are generally difficult. The readability level of a book depends on its length, the shortness of the
sentences, the complexity or the simplicity of the words used (Soyibo, 1996). When the research studies are examined,
it can be said that the textbooks which are intended to be taught in the schools are prepared without taking important
features into consideration, such as the age and the reading levels of the students.

In the light of the results obtained in the research, the following suggestions can be made;

414



Egitimde Kuram ve Uygulama, 14(4), 404-416

The basis of the learning-teaching process is the student’s perception and internalization of the course. One of
the important factors is the understanding of the books as course materials. For this purpose, texts in course books
should be organized according to the characteristics of the target group.

The preparation of course books according to the age and level of the students is important in terms of
intelligibility. For this reason, the readability levels of the texts in prepared books should be investigated before the
books start to be used.
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Makale Bilgisi

Bu arastirmanin amaci okul dncesi dgretmenlerinin sinif yonetiminde iliski ve iletisime
yonelik goriislerini betimlemektir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin konu ile ilgili goriislerini
derinlemesine incelemek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Veri toplama
stirecinde yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi kullanilan arastirmanin ¢alisma grubunu 13
okul dncesi dgretmeni olusturmustur. Arastirmada sinifta bir asil bir yardimer 6gretmenin
bulunmasi Ol¢iit olarak alinmigtir. Bu g¢aligma grubunun seg¢ilmesinin nedeni asil ve
yardimct Ogretmenlerin sinif yOnetimini birlikte saglamasi ve personel etkilesimi
agisindan farkli bir durum olusturmasidir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda toplam yedi tema altinda
yorumlanmustir. Belirlenen temalar; sinif yonetimi tanimi, smnif yonetimini etkileyen
faktorler, iletisimi engelleyen faktorler, 6gretmen-cocuk iletisimi, ¢ocuklar arasindaki
iletisim, ¢ocuklar arasindaki ¢atigma durumlari ve sinif kurallaridir. Arastirma sonucunda,
simif yonetimi ve sinif yonetimini etkileyen etkenler baglaminda egitim durumu agisindan
ogretmenlerin ifadelerinin birbirinden goriiniir bir sekilde ayrildigi goriilmektedir. On
lisans ve lise mezunu olan yardime1 6gretmenlerin bu agidan oldukga sinirl kaldigi goze
carpmaktadir. Bu noktada okul Oncesi 6gretmenlerinin niteligi agisindan lisans mezunu
olmanin dnemini ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklarla olan etkilesim ve
¢ocuklar arasindaki etkilesim siiregleri ve kurallar baglaminda dikkat ettikleri noktalar ve
yontemler agisindan birtakim eksikliklerinin oldugu goriilmektedir. Bu sonug lisans
programinda smif yonetimine iliskin yer alan dersin ilgili alan uzmanlari tarafindan
verilmesinin 6nemini gostermektedir.
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Abstract

Article Info

The aim of this research is to define views of preschool teachers regarding relationships
and communication in classroom management. A qualitative research method was used to
investigate in detail the opinions of the teachers about the subject. Thirteen preschool
teachers constituted the working group in which the semi-structured interview technique
was used. Having a principal teacher and an assistant teacher in the class was taken as a
criterion. The main reason is that principal and assistant teachers are able to manage the
class together and it is a different situation in terms of staff interaction. In the analysis of
the data, a descriptive analysis method was used. As a result of the analysis, a total of
seven themes were interpreted. These are definition of classroom management, factors
affecting classroom management, factors impeding communication, teacher-child
communication, communication among children, conflict situations and classroom rules.
Results showed that the teachers are visibly different from each other in terms of the
educational situation concerning factors affecting classroom management and the
definition of classroom management. Assistant teachers who have associate degree and
high school graduation had very limited explanations. At this point, it is important to have
a bachelor's degree in terms of the quality of preschool teachers. Also, it is seen that there
are some deficiencies in the principles and methods that teachers pay attention to in terms
of interaction with children, interaction processes among children and rules. This result
shows that the classroom management course in the undergraduate program should be
given by the related field experts.
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Giris

Cocuklarin tiim gelisim alanlariin desteklenmesinde bir bagka ifade ile 6grenme-6gretme etkinliklerinin tiimiiniin
amacina ulagtirilabilmesi (Unal & Unal, 2006) i¢in sinifta buna uygun bir ortamin saglanmasi, siirdiiriilmesi ve
yonetilmesi (Demirtas, 2006) olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada sinif yonetimi, 6gretim siirecinin en karmasik ve zor
yonlerinden biridir ve dgretmenlerin sinifta etkili bir 6grenme ortami olusturabilmeleri i¢in gereklidir (Evertson &
Weinstein, 2006; Rosas & West, 2009). Brophy’ye (1986) gore sinif yonetimi "sinifit 6gretme ve 0grenme icin etkili
bir ortam olarak kurma, koruma ve geri yiikleme yetenegi" dir ve bir 6gretmenin uyguladigi programin basarili olmasi
icin gerekli bir unsurdur. Kounin’e (1970) gore ise, simif yonetimi daha ¢ok cocuklari 6grenme igin giidiilemeye
odaklanmaktadir. Bu baglamda gelisim 6zelliklerine uygun ve aktif katilimi1 destekleyen igerikler olusturma ve bu
siireci yoneterek cocuklara uygun geri bildirimlerde bulunma olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenlerin etkili simf
yonetiminin 6grenci bagarisimi arttirdigi, okula karsi olumlu tutum gelistirme iizerinde etkili oldugu ve problemli
davraniglar1 azalttig1 ortaya koyulmustur (Aydin, 2000; Celik, 2002; Good & Brophy, 2003; Marzano & Marzano,
2003; Norris, 2003). Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin okulla karsilagtiklar: ilk yerlerdir. Bu nedenle okula karsi olumlu
tutum gelistirme acgisindan okul Oncesi Ogretmenlerinin etkili simif ydnetimi bilgi ve becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir (Jacobson, 2003).

Smif yonetimi kendi igerisinde ¢ok boyutlu bir yapidir (Martin & Sass, 2010). Bu boyutlar; davranig yonetimi,
iligki ve iletisim yonetimi, program ve planlama yonetimi, fiziksel ortam, zaman yonetimi ve meslektaslar, aileler ile
iletisimler olarak tamimlanmaktadir (Burden, 2003; Carter & Doyle, 2006; Celik, 2003; Demirtas, 2007; Groves,
2009; Levin & Nolan, 2013; Martin & Sass, 2010; Sabanci, 2008; Weinstein & Novodvorsky, 2011; Weinstein,
Romano & Mignano, 2011). Ogretmenin etkili bir sinif ydnetimi sistemi kurmasi ve buna uygun bir ortam saglamasi
¢ocuklarin davraniglarini degistirebilmektedir (Sucuoglu, Akalin & Sazak-Pimar 2010). Ogretmenlerin olumlu sosyal
etkilesimi, aktif katilimi1 ve kendine giidiilenmeyi destekleyen bir 6grenme ortami olusturabilmek icin bu boyutlara
iligkin gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir (Burden, 2003). Bu baglamda iliski ve iletisim yonetimi
on plana ¢ikmaktadir. Iyi bir simf yonetiminin, 6gretmenin dgrenenlerle kuracagi olumlu iletisime ve iyi iliskilere
bagh oldugu belirtilmektedir (Akgiin, Yarar & Dinger, 2016). Ogretmenlerin olumlu akran etkilesimini desteklemesi,
cocuklarin anlagsmazliklar1 hakkinda konusmalari igin onlara firsat vermesi, ¢ocuk ve Ogretmen arasinda karsilikli
saygiin pekistirilmesi sinif yonetiminde iliskilerin ve iletisimin yonetimi acisindan alanyazinda gelisimsel olarak
uygun uygulamalar (developmentally appropriate practices) olarak ele alinmaktadir (Copple & Bredekamp, 2009;
Gestwicki, 2011; Morrison, 2011). Smifta iligkilerin ve iletigimin yoOnetimi, &gretmen-cocuk ve g¢ocuk-gocuk
iligkilerini igerir ve ¢ocuklarin sosyal agidan davranislarini, duygudaslik, 6z denetim ve sosyal yeterliligi destekler
(Tomlinson, 2009). Olumlu iliskiler ve iletisim kurabilmek i¢in samimi karsilama, ¢ocuklarin hayatlarimi 6grenme,
cocuklarin endiselerine duyarli olma, gergek bir kisi ve 6gretmen olma ve siniftaki 6zerkligi gelistirme gibi gesitli
yollar oOnerilmektedir (Weinstein & Novodvorsky, 2011). Okul oncesinde iliski ve iletisim igin ise g¢ocuklarin
ogretmenler tarafindan gézlemlenmesi, ¢ocuklar arasindaki iletisim ve etkilesimin kuvvetlendirilmesi i¢in ¢alismalar
yapilmas1 gerektigi da belirtilmektedir (Copple & Bredekamp, 2009). Olumlu ¢ocuk-cocuk ve Ogretmen-¢ocuk
iligkileri 6grenmeyi destekleyerek olumlu bir sinif ortami olusturulmasini saglar. Olumlu iletisim sayesinde 6gretmen
ve ¢ocuk arasindaki giivenin gelisecegi ifade edilmektedir (Celep, 2004; ipsir, 2002). Ayrica iliskilerin ve iletisimin
yonetimi, ¢cocuklarin benlik saygist ve grup biitiinliigiiniin kurulmasina yardim eder (Burden, 2004; Demirtag, 2007).
Boylelikle ¢ocuklarin problemli davranis gostermeleri azalir (Burden, 2003; Burden, 2004). Ogretmenin cocuklarla
olumlu ve destekleyici iliskiler kurmasinin ¢ocuklarin ilkokula hazir bulunusluk becerileri tizerinde olumlu bir etkiye
sahiptir (Hamre & Pianta, 2001; Shonkoff & Phillips, 2000).

Sonug olarak smif yonetiminde iligki ve iletisim yonetiminin ¢ocuklar {izerinde olumlu etkileri oldugu ve sinif
yonetimini kolaylagtirdign goriilmektedir. Tiirkiye’deki alanyazinda okul Oncesi egitimde simif yonetimi ile ilgili
caligmalar incelendiginde bu ¢aligsmalarin; okul 6ncesi 6gretmenlerinin baglanma boyutlari ile sinif yonetimi profilleri
ve annelerin d6gretmenle olan iliskilerine bakis agilar1 arasindaki iligkiyi (Ata & Akman, 2016), okul 6ncesi egitim
kurumlarinda 6gretmenin sinif ydnetimi uygulamalarini  360° performans geri bildirim uygulamasinin
uygulanabilirligini  (Kapusuzoglu, 2006), kurallarin ve bu kurallart uygulama bigimlerinin betimlenmesini
(Durmusoglu-Saltal1 & Arslan, 2013), sinif yonetimi becerilerinin diizeylerini ve bunun ¢esitli degiskenlerle iligkisini
(Denizel Giiven & Cevher, 2005) inceledigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin egitimlerinin sinif yonetimi
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ve stratejileri {izerindeki etkisine iligkin goriislerini (Oztiirk, Gangal & Besken Ergisi, 2014), simf ydnetimi konusunda
algilarmi (Uysal, Burcak, Tepetas & Akman, 2014), 6gretmenlerin sif ici etkinliklerde kullandiklar1 simif yonetimi
stratejilerini (Akgilin, Yarar & Dinger, 2011), 6gretmenlerin disiplin, sinif yonetimi ve istenmeyen davranislar
hakkindaki inanglarmi (Oztiirk & Gangal, 2016) arastirdiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte sinif ydnetimi becerileri
6lceginin gelistirilmesi ve cesitli degiskenler agisindan incelenmesi (Dinger & Akgiin, 2015), 6gretmenlerinin sinif
yonetiminde istenmeyen davraniglara karsi kullandig1 stratejileri belirleme dlgeginin gelistirilmesi (Keles, 2010) gibi
Olcek calismalart da bulunmaktadir. Bunlara ek olarak yapilan tez caligmalarimin bir kisminda ise; Ogretim
diizenlemesine iliskin algi ve uygulanmalarin (Aras, 2012), tutum ve inaniglarin (Keles, 2012), gelisime uygun sinif
yonetimi ile ilgili inanmig ve uygulamalarin (Sahin, 2013), simif yonetimi stratejilerinin gocuk — 6gretmen iligkileri
iizerindeki etkilerini (Demir, 2015), siif yonetiminde fiziksel ortam konusunda okul dncesi 6gretmenlerinin algilarimi
(Sahin, 2009), tikenmislik ile simif yonetimi becerileri arasindaki iliskinin (Adigiizel, 2016) incelendigi ve sinif
yonetimi becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan egitimin etkililiginin incelenmesi (Yesil Dagiran, 2013) ile ilgili
caligmalarin yapildig: goriilmektedir.

Ulkemizde yapilan galigmalar diisiiniildiigiinde, planlanan bu calismanin sinif ydnetiminde iliski ve etkilesim
yonetimi iizerine odaklanmasi acisindan alinyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica okul Oncesi
ogretmenlerinin sinif yonetiminde iligkiler ve etkilesimin etkilerini nasil gordiiklerinin ve bu konuda ne gibi
uygulamalarda bulunduklarinin betimlenmesi agisindan da siif yonetiminin iletisim ile ilgili boyutu daha detayl
olarak incelenmis olacaktir. Bu baglamda, arastirmanin temel amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde
iligki ve iletisime yonelik goriislerini incelemektir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenler simf yonetimini nasil tanimlamaktadirlar?

2. Ogretmenler siif yonetimini etkileyen faktdrler konusunda ne diisiinmektedirler?

3. Ogretmenler sinif ici iletisim ve siif yonetimi iliskisi konusunda ne diisiinmektedirler?

4. Ogretmen-cocuk ve cocuk- cocuk etkilesimi konusunda dgretmenlerin goriisleri nelerdir?

Yontem
Desen
Bu arastirmada 0gretmen ve yardimci 6gretmenlerin konu ile ilgili goriislerini detayli ve derinlemesine incelemek
amactyla temel nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, bir problem ya da konunun detay, kapsam ve
farkliliklar bakimindan derinlemesine aragtirilmasini saglayan bir yontemdir (Creswell, 2013; Patton, 2014).

Tablo 1. Katilimeilarin ozellikleri

Ogretmen Kodu Mesleki Egitim Durumu  Simiftaki
Kidem (y1l) cocuk sayisi
Ogretmen 1 -O1 17 Lisans 12
Ogretmen 2 —02 2 Lisans 13
Ogretmen 3 —03 2 Lisans 12
Ogretmen 4 —O4 10 Lisans 11
Ogretmen 5 -05 7 Lisans 12
Ogretmen 6 —-06 8 Lisans 14
Yardime1 Ogretmen 1 -YO1 6 Lise 14
Yardimci Ogretmen 2 - YO2 1 On lisans 13
Yardime1 Ogretmen 3 - YO3 5 On lisans 12
Yardime1 Ogretmen 4 — YO4 2 On lisans 11
Yardimei Ogretmen 5 -YO5 3 Lise 11
Yardime1 Ogretmen 6 — YO6 3 Lise 13
Yardime1 Ogretmen 7 - YO7 4 Lise 12

Katihmeilar

Calisma grubunda yer alacak o6gretmenleri belirlemek i¢in amacgh 6rnekleme yontemi (Patton, 2014) kullanilmistir.
Arastirmaya bir okul 6ncesi egitim kurumunda yer alan tiim 68retmenler ve yardimei 6gretmenler dahil edilmistir.
Kurumun kendine o6zgii 6zel yapisi nedeniyle kurumda bir sinifta bir 6gretmen ve bir yardimci 6gretmen
bulunmaktadir. Bu calisma grubunun secilmesinin nedeni 6gretmen ve yardimci Ogretmenlerin sinif yonetimini
birlikte saglamasi ve personel etkilesimi agisindan farkli bir durum olusturmasidir. Siiflarda gorev alan 6gretmenler,
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okuldncesi Ogretmenligi lisans programi mezunu olup, yardimeir 6gretmenler ¢ocuk gelisimi alaninda lise ya da
onlisans mezunudur. Ogretmenler, egitim siireclerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinden
sorumludur. Yardimci 6gretmenler ise, 6gretmenlerin egitim programinit uygulamasinda yardimci olur, ¢ocuklarin
ozbakim becerilerini destekler ve egitim ara¢ gereglerinin hazirlanmasindan sorumludur. Ogretmenlerin lisans mezunu
olmalar1 nedeniyle daha 6nce sinif yonetimine iliskin ders aldiklar1 goriiliirken, yardimci1 6gretmenlerin daha 6nce
sinif yonetimine iligkin herhangi bir ders almadiklar1 ve herhangi bir ¢calismaya katilmadiklari tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin ikisi hari¢ tim Ogretmen ve yardimci &gretmenler smif yonetimi konusunda kendilerini yeterli
gormediklerini belirtmistir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri, egitim durumlar1 ve siiflarinda yer alan ¢ocuk sayilari
ile ilgili bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:

Veri Toplama Aragclar

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme
formu arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Yari yapilandirilmig goriisme formunda bes demografik bilgi sorusu,
on agik uclu soru bulunmaktadir. Her sorunun igerigi alanyazin taramasindan elde edilen bilgiler i1s18inda
olusturulmustur. Goriisme formu okul Oncesi egitimi ve nitel arastirma teknikleri alaninda deneyimli {i¢ uzmanin
goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda soru madde ifadeleri yeniden diizenlenmistir. Pilot
calisma icin iki okul Oncesi Ogretmenine gorligme sorular1 sorularak anlasilamayan ifadelerde diizenlemeler
yapildiktan sonra yar1 yapilandirilmig gériisme formuna son hali verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlerle goriismelerin tamami arastirmacilar tarafindan bire bir yapilmistir.
Goriisme Oncesinde yazili bir izin formu ile, 6gretmenlere goriismenin nasil yiiriitiilecegi agiklanmis ve goriismelerin
ses kaydina alinabilmesi i¢in izinleri alinmistir. Goriismeler ses kaydina alindiktan sonra dokiimleri yapilmustir.
Verilerin Analizi

Goriisme sorularindan elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, elde
edilen verilerin 6nceden belirlenen temalara gore iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi, yorumlanmasi, neden-sonug
iligkilerinin irdelenmesi ve sonuglara ulagilmasi siirecini igerir (Yildirim & Simsek, 2013). Aragtirmanin amaglart ve
goriisme sorular1 dogrultusunda tematik bir cerceve belirlenmistir. Iki arastirmac tarafindan ayri ayr1 yapilan analiz
sonucunda uyusum yiizdesi % 92 olarak hesaplanmistir.

Bulgular
Betimsel analiz sonucunda veriler toplam yedi tema altinda yorumlanmistir. Belirlenen temalar; sinif yonetimi tanimu,
sinif yonetimini etkileyen faktorler, iletisimi engelleyen faktdrler, dgretmen-cocuk iletisimi, ¢ocuklar arasindaki
iletisim, ¢ocuklar arasindaki ¢atisma durumlari ve siif kurallaridir. Bu temalar, her temanin altinda o tema ile ilgili
bulgular yer alacak sekilde diizenlenmistir. Ayrica bulgular dogrudan alintilar ile desteklenmistir.

Ogretmenlerin “sinif yonetimini nasil tammlarsiniz?” sorusuna iliskin verdikleri cevaplar incelendiginde hem
ogretmenlerin hem de yardimei Ogretmenlerin iletisimden, duygusal ortamdan ve smif kurallarindan séz ettigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kismu iletisimde ¢ocuklar arasindaki etkilesimden bahsederken bir kismi da
ogretmen-cocuk arasindaki iletisimin 6nemli oldugunu sdylemistir. Bununla ilgili olarak dgretmenlerin vermis oldugu
yanitlarin bir kismi asagidaki alintilarda sunulmustur:

O1: “cocuga bir giiven ortami saglanmali diye diisiiniiyorum sinif ortaminda. Sonrasinda sinif
yonetimi deyince tabi 6gretmenin sinif ortaminda kendini dogru ifade edebilmesi, ¢cocuklara egitim
ve ogretim stirecinde kullanmis oldugu yontemler, kullanmig oldugu materyaller.”

O4: “Bana gore yapacagim etkinlikte cocuklara kazandiracagim amag ve kazammlarda
cocuklarimin yas seviyesine gore sunifimi hazirlayp ayarlayip ona gére uygulama ve ¢ocuklarimi
ona gore yonlendirme.”

YO1: “Ogretmenin cocuklarla kendini rahat hissedebilecegi bir ortam Ogretmenin kendi
agisindan ¢ocuklarla ve personelle bence iyi bir sekilde karsiliklt olarak saygi ¢ercevesinde
birbirlerini anlayp birbirleri ile iyi gecinmesi.”

YO6: “Suf yonetimini ¢ocuklarla birlikte gecirdigimiz ve ¢ocuklarin ilgi ve istekleri
dogrultusunda, 6gretmenin kurallart dogrultusunda gegirdigimiz zaman.

Ogretmenlerin simif yonetimini tanimlarinda yer alan kavramlar Tablo 2’de goriilmektedir:
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Tablo 2. Ogretmenlerin sinif yonetimi tammlarinda yer alan kavramlar

Ogretmen kodu Frekans
Simif Yénetimi Ogretmen Yardimei Ogretmen Ogretmen  Yardimet
Ogretmen

Denetim 01, 02, 04 YO6 3 1
Oz denetim (¢ocuklarm fikirlerini 6zgiirce O1, 02, 05 - 3 0
baskasina zarar  vermeden ifade
edebilmesi)
Materyaller 01 - 1 0
Ogretim yontem ve teknikleri 01 - 1 0
letisim 01, 03, 04, 06 YO1, YO2, YO3, YOS, YO7 4 5
Duygusal ortam(Giiven) 01, 04, 05 YOl1, YO3, YO35, YO7 3 4
Bireysel farkliliklar1 dikkate alma 02 - 1 0
Sinif kurallart 02, 03, 04, 05 YO4, YO6, YO7 4 3
Fiziksel ortam diizenleme 04, 05, 06 - 3 0
Planlama 04, 06 - 2 0
Personel etkilesimi 04 Y01, YO7 1 2
Gelisimsel dzellikler 04, 06 - 2 0
Model olma - YO4 0 1

Smif yonetiminde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi konusuna sadece bir 6gretmenin vurgu yaptigi
goriilmiigtiir. Alinan goriisler dogrultusunda, Ogretmenlerin smif yonetimi konusunda ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarimi g6z 6nilinde bulundurmadigi sdylenebilir. Ayrica yardimci dgretmenlerin simif yonetimini tanimlarken
Ogretim yontem ve teknikleri, materyaller, fiziksel ortamin diizenlenmesi ve gelisimsel 0&zelliklerden hig
bahsetmedikleri goriilmiistiir. Yardimecr Ogretmenlerden alinan yanitlarda bu kavramlarin yer almamasi smif
yonetimine iligkin herhangi bir egitim ya da ders almadiklar ile iliskilendirilebilir.

Ogretmenlerin sinif yonetimini etkileyen smf ici ve sinif dist etkenler hakkindaki goriisleri Tablo 3’te

goriilmektedir:
Tablo 3. Simif yonetimini etkileyen faktorler

Sinif Yonetimini Etkileyen Ogretmen kodu Frekans

Faktorler

Sinif i¢i Ogretmen Yardimer Ogretmen Ogretmen  Yardimci
Ogretmen

Ogretmenin tutumu 01, 04 YO2 1 1

Ogretim yontem ve teknikleri 01 - 1 -

Cocuklarin bireysel 6zellikleri 02,03,04,05,06 YO2,Y03,Y04, YO5 5 4

Diger personel etkilesimi 03,04, 06 YOl, YO3, YOS5 3 3

Sinif dis1

Aile 01, 02, 03, 04, YO1, Y02, YO3, YO4, 6 5

05, 06 YOS5
Kitle iletisim araglart 01 - 1 -
Sosyal ¢evre 01,03 - 2 -

Tablo 3 incelendiginde hem Ogretmenlerin hem de yardimci 6gretmenlerin sinif i¢inde sinif ydnetimini
etkileyen etken olarak en c¢ok cocuklarin bireysel 6zelliklerini vurguladiklari sdylenebilir. Ogretmenlerin ¢ogu
cocuktan kaynakli etkenleri cocugun mizaci, gelisimsel 6zellikleri ve ihtiyaglari ile ¢ocugun motivasyonu agisindan
ele almistir. Bir 6nceki soruda sinif yonetimini tanimlarken g¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinden bahsedilmezken, sinif
yonetimini etkileyen faktorler arasinda yer almasi oldukga dikkat gekicidir. Ayrica smif igerisinde personel
iletisiminin de énemli bir etken oldugu belirtilmistir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlarin bir
kismi agagidaki alintilarda sunulmustur:

02: “Swnf icinde ozellikle cocuklarin karakterleri ve kisilik ozellikleri ¢ok etkiliyor. Ciinkii

¢ocuk ... daha ¢ok kapali oluyor, bazi ¢ocuk daha uyumlu ... daha fazla uyum saglyor...”

YO1: “Suuf icinde su an yardimci 6gretmen olarak ¢alistigim igin sumf ogretmenimle
etkilesimimim iyi olmaswun isterim. Ciinkii sinifta birlikte bir is birligi icindeyiz. Biz anlasamazsak

422



Egitimde Kuram ve Uygulama, 14(4), 417-433

herhangi bir problemde c¢ocuklara yansiyacak. Bu da sagliksiz olacak. Cocuklar da bizden

etkilenebilir.”

Simif yonetiminde 6gretim ilke ve yontemlerinin etkisinden yalnizca bir 6gretmen bahsetmistir. Ayrica sinif
yonetimini etkileyen unsurlar agisindan sinifin fiziksel ortamindan bahsedilmemis olmasi simif yonetimi konusundaki
yetersizlik ile iliskilendirilebilir.

Simif yonetiminde sinif dis1 etkenler denildiginde tiim 6gretmenler aileyi énemli bir etken olarak gormektedir.
Ogretmenler bunu gocuklarin aile ortaminda edindikleri tutumlar1 sinifta da siirdiirme isteklerine baglamaktadir.
Bununla birlikte 6gretmenlerden birkaci kitle iletisim araglart ve sosyal ¢evrenin de dolaylt olarak sinif yonetimini
etkileyebilecegini 6ne stirmektedir. Bununla ilgili olarak verilen yanitlarin bir kismi asagidaki alintilarda sunulmustur:

YO3: “Ashnda veliler kendini mutlu etmek yerine, benim ¢ocugum orda mutlu diyebilse.

Okulda su olsun, bu olsun beklentileri var....Ona gére onun okudugu dogru, ashinda bir grupla

yapilabilecek bir sey degil. Ama herkes bu olsun diye talepte bulunuyor. Ogretmene bunu béyle

yapalim, bunu yanlis yapiyorsunuz gibi ifadeleri oluyor. Aslinda yanlis da yapsak, sinifta 6gretmenle

birlikte ¢ocuklarin belirledikleri olmali. Veli miidahalesi, siifta yaptigimiz her sey konusunda

bocalamamiza ve acaba diye sorgulamamiza sebep oluyor. ..... Burast ¢ocuklarla bizim alanimiz.

Ama yok veli ¢cocuklarla kendi istedigini yapmamiz talep edebiliyor.”

O1: “Suf disi dedigimiz zaman bircok etken var ashnda. Bunun en bagsi aile diye
diistiniiyorum. Kitle iletisim araglart bunlar ¢ok biiyiik etken. Cocugun sosyal ¢evresinin ¢ok etken
oldugunu diisiiniiyorum. Ben bu problem yasadigim cocukta hepsini yasadim. Iste cocugun kitle
iletisim araglari, sosyal cevresinin ¢ok biiyiik etken oldugunu diigtiniiyorum.”

Ogretmenlerin sinif yonetiminin énemli unsurlarindan biri olan iletisimi engelleyen faktorler hakkindaki
goriigleri Tablo 4’te goriilmektedir:

Tablo 4. iletisimi engelleyen faktorler

Olumlu lletisimi Engelleyen Faktorler Ogretmen kodu Frekans

Ogretmen Yardime1 Ogretmen Ogretmen Yardimet1
Ogretmen

Ailenin igbirligine agik olmamasi 01 YO2 1 1

Cocuktaki problemli davranislar  O1, 02 Y02, YO4 2 2

(diirtiisellik, duygu diizenleme)

Kaynastirma 6grencisi 04 - 1

Akran etkilesimi - YO3 - 1

Ailedeki olumsuz iletisim 6rnegi - YO4 - 1

Ogretmenlere “Smif yonetiminizde iletisimi engelleyen etkenler var m1?” sorusu soruldugunda ¢ogunlugu
sinif yonetiminde iletisim konusunda fazla zorlanmadiklarini belirtmistir. Fakat yine de problemli davranig gésteren
cocuklar, kaynastirma Ogrencisi, ailedeki olumsuz iletisim Ornekleri ve ailenin is birligine ac¢ik olmamasi gibi
etkenlerin olumlu iletisimi engelledigini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin higbiri iletisimde sinifin
fiziksel ortaminin 6neminden bahsetmemistir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlarin bir kismi
asagidaki alintilarda sunulmustur:

YO4: “Mesela Ayse ¢cok problemli bir cocuktu. Cok konusuyordu, siirekli benim dedigim olsun
istiyordu. Stirekli ben yoneteyim, lider ruhluydu. Hatta O&gretmenin de Oniine ge¢meye
calistyordu....sufi da orgiitliiyor...Bizi burada evet drnek aliyorlar ama aileyi daha ¢ok ornek
alwyorlar. Dedigim gibi ben bunu yapmak zorunda degilim. Bunu nerden égreniyor, bence aileden
ogreniyor. Aile sen kimsenin dedigini yapmak zorunda degilsin gibi yetistirdiginde, o kisi 6gretmen
de olabilir. Yapmalisin diye soyleyen kisi o sinifta biziz. Biiyiik bir etken bence bu konuda.”

O1: “Evet zorluk yasadim. Ogrencim kuralsiz bir ortamdan geldigi icin sinif ortaminda da
benim kurallar koymam onun ¢ok hosuna gitmedi. Ama bunun en biiyiik sebebi aileden kaynaklanan
problemler. Kontrolsiiz denetimsiz kuralsiz bir ortamdan geldigi icin siirekli biiyiiklerle iletisim
halinde olan bir ¢ocuk oldugu igcin burada ben iletisim kurmada zorlandim... Tamamen ailenin
iletisime kapali olmasi. Is birligi yapmamasi ¢ok biiyiik etkendi benim icin.”
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Ogretmenlerin goriislerinden yola gikarak, dgretmen ve aile arasindaki isbirliginin ve ortak yolu belirlemenin
Ozellikle davranis yonetimi konusunda onemli oldugu soOylenebilir. Bu baglamda, ¢ocuklarda dogru davranisin
gelisebilmesi i¢in, okulda verilen egitimin evde aile tarafindan desteklenmesi 6nem tasimaktadir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iletisim siirecinde neleri dikkate aldiklart hakkindaki goriislerine Tablo 5’te yer
verilmistir:

Tablo 5. Ogretmen-cocuk iletisim siirecinde dikkate alinanlar

Ogretmen-Cocuk Etkilesiminde Ogretmen kodu Frekans
Dikkate Alinanlar

Ogretmen Yardimci Ogretmen Ogretmen  Yardimci

Ogretmen

Birbirini dinleme 01 Y02, YOS5, YO7 1 3
Problemleri birlikte ¢ozme 01 - 1 -
Cocuklari tanimak 02, 03, 064, YO1, Y04, YOS5 3 3
Cocuklarin duygu ve 06 YO1, YO4 1 2
diisiincelerini dikkate alma
Cocugun giivenini kazanma 05 YO7 1 1
Herkese esit davranma 06 - 1 -
Oyunlarina dahil olma - Y03, YOS5 - 2
Cocuklar1 gozlemleme - YO3 - 1
Pekistire¢ kullanimi - YO6 - 1
Model olma - YO7 - 1

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenler ve yardimci &gretmenler sinif yonetiminde g¢ocuklarla olan iletisim
stirecinde en ¢ok karsilikli birbirini dinlemenin, ¢ocuklar1 tanima ile ¢ocuklarin duygu ve diigiincelerini dikkate alarak
onlar1 birey olarak gérme {izerinde durmustur. Cocuklari tanimayi onlarin gelisimsel &zelliklerini, bireysel
Ozelliklerini ve gereksinimlerini dikkate alma olarak aciklamislardir. Ayrica bazi 6gretmenler iletisim siirecinde
oyunlara dahil olma, gézlem, model olma, pekistire¢ kullanma gibi unsurlara da dikkat ettigini belirtmistir. Bunlarla
ilgili olarak 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlarin bir kismun agagidaki alintilarda sunulmustur:

03: “Biz bunu ¢ocuklarin yasina uygun etkinlikler yoluyla ulasmaya ¢alistyoruz. Onlarin
dilinden konusmaya c¢alistyorum. Yaptiklart resimleri yorum atarak onlari neler yagadiklarim
ogrenmeye ¢alisiyoruz. Onlarin diinyalarina girmeye ¢alistim agikgasi...”

YO7: “lik énce ¢ocugu dinlivorsunuz. Cocugu dinlerseniz ona ilgi gosterdiginizi, o ¢ocugu
sevdiginizi, onemsediginizi gosteriyor. Onlart bir birey olarak kabul etmek. En énemlisi dinlemek.

Onu dinlerseniz zaten ¢ocukta sizi dinler. Size daha yakinlagir. Tutarlt olacaksiniz bir de model

olmak birlikte ...~

Smif yonetiminde 6gretmen-gocuk etkilesimi temel yapiy1 olusturur. Buna iliskin, 6gretmenin ¢ocukla iletisim
kurarken onu iyi tanimasi, duygu ve diisiincelerini dikkate almasi ve 6zellikle oyunu iletisimde etkili bir arag olarak
kullanmas1 biiyiik nem tagimaktadir.

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ocuklarin arasindaki etkilesimi artirabilmek i¢in daha ¢ok isbirligi ve
paylagsmaya dayali grup oyunlarina yer verdigi, paylasim etkinliklerini kullandiklar1 ve ¢ocuklarin bireysel
ozelliklerini dikkate aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler paylasim etkililikleri olarak oyuncak giinii, ortak materyal
ve oyuncak kullanimi ile is birligi, paylasma, yardimlagsmay1 artiracak proje calismalarini 6rnek vermiglerdir.
Cocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate alirken ise daha aktif ¢ocuklar ile biraz daha i¢e doniik ¢ocuklari bir araya
getirmeye calistiklarini, pasif ¢cocuklarin oyunda liderlik roliinii iistlenmesi i¢in firsatlar olusturmaya calistiklarini
ifade etmislerdir. Bununla ilgili olarak Ogretmenlerin vermis oldugu yanitlarin bir kisrm asagidaki alintilarda
sunulmustur:

05: “Mesela senenin basinda lider ruhu ¢ok fazla olan ¢ocuklar da oluyor ve hichir aktiviteye
katilmak istemeyen ¢ocuklar da oluyor. Mesela biz bu lider ruhlu ¢ocuklara zaman zaman lideri
izleme gorevini veriyoruz ki her zaman lider olamayacagin gérmek icin. Bu ¢ekinik olan ¢ocuklar
icin neyi sevdigini 6greniyoruz. Arkadaglariyla hadi sen de bu gérevi almak istemez miydin diye
yonlendiriyoruz. Daha sonra tabi kendilerine yakin arkadaslarint buluyorlar. Kendi sosyal hayatina
yvakin arkadaglariyla oyun gruplari kuruluyor.”
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YO3: “Mesela once dinlivorum, kulagim onlarin oyunlarinda oluyor. Diyorki iste ben seninle
paylasmiycam, oyuncak giiniinde getirdigim oyuncagimi paylasmiycam...O zaman paylasmayacagin
oyuncagl getirmeyeceksin, paylasacagin oyuncagi getireceksin diyorum...Sen paylasmazsan
baskasimin da oyuncagini isteyemezsin. Sonunda buradan giderken ben paylasmayr ogrettigimi
diistiniiyorum.”

Ogretmenlerin cocuklar arasindaki iletisimi desteklemek icin neler yaptiklari hakkindaki goriisleri iliskin
Tablo 6’da goriilmektedir:
Tablo 6. Cocuklar arasindaki iletisim siirecini desteklemek i¢in yapilanlar

Cocuklar Arasindaki iletisimini Ogretmen kodu Frekans
Desteklemek icin Yapilanlar Ogretmen Yardimci Ogretmen Ogretmen  Yardimel
Ogretmen
Isbirligi ve paylasmaya dayali grup 01, 02, 05, 06 - 4 -
oyunlarina yer verme
Bireysel 6zelliklere uygun tutum 04, 05 YO4, YO6 2 2
Paylasim etkinlikleri 02, 03,04 YO3 3 1
Gozlem 06 - 1 -
Pekistirec - YOl - 1
Kurallar1 belirleme - YO7 - 1
Etiketlemenin 6niine gegme 01 - 1 -
Degerler egitimi 01 - 1 -
Model olma 01 YO7 1 -
Aile katilimi 03 - 1 -
Grup oyunlar1 disinda  kalan - YO1 - 1

¢ocuklarin cesaretlendirilmesi

Bunlarin diginda yapilanlar gézlem, pekistire¢ kullanimi, etiketlemenin oniine gegme, degerler egitimi, model
olma, aile katilimi1 ve grup oyunlar1 disinda kalan ¢ocuklarin cesaretlendirilmesi olarak belirtilmistir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin ¢ocuklarin kendi aralarindaki etkilesimi desteklemek icin pek ¢ok sey yapabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ocuklar arasinda yasanan ¢atisma durumlarinda neler yaptiklar1 hakkindaki goriisleri Tablo
7’de goriilmektedir:

Tablo 7. Cocuklar arasinda yasanan catisma durumlarinda yapilanlar

Catisma durumlarinda Ogretmen kodu Frekans
yapilanlar
Ogretmen Yardime1 Ogretmen Ogretmen  Yardimei
Ogretmen

Iki tarafi da dinleme 01,02, 04,05 Y03, YOS5, YO7 4 3
Empati kurmay1 destekleme 01, 03, 04, 06 YO6 4 1
Catisma sebebini ortadan kaldirma ~ O1, 05, 06 - 3 -
Esit kullanim firsati 01, 06 YO! 2 1
Cocuklarin ¢ézmesine firsat tanima  O1, 02, 03, 04, 05, 06 YO1, Y03, YO4, YOS5 6 4
Gerekli  durumlarda problemin 02, 03, 04, O5 YO1, Y03, YO4, YOS5, 4 5
Ogretmen tarafindan ¢oziilmesi YO6
Catisan  cocuklarin  iletisimini 04 YO4 1 1
sinirlandirma

Tablo 7 incelendiginde oOgretmenlerin ¢ocuklar arasinda yasanan problem durumlarinda Ogretmenlerin
¢ogunun sorunlarin ¢dziimii i¢in cocuklara firsat taniyarak bekledigi sdylenebilir. Ogretmenler genellikle problemin
¢ozillememesi durumunda miidahale ettiklerini belirtmiglerdir. Bu durumlarda 6gretmenlerin her iki tarafi da
dinlemeye ¢alistiklar1, empatiyi destekleyecek sorular sorduklari ¢atismaya neden olan nesnenin ortadan kaldirilmasi
ya da bu nesnenin esit kullanimi1 ve catisan c¢ocuklarin iletisimini sinirlandirmaya basvurduklar ifadelerinde yer
almaktadir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlarin bir kismi agagidaki alintilarda sunulmustur:

03: “Cocuklara miidahale etmek derken cocuklar bakalim problemleri kendi baslarini
astyorlar mi diye onlart bir gézlemledim. Ciinkii cocuklar once bir ¢atisma yasiyor. Hani izliyorum

uzaktan. Hani kim hakli kim haksiz anlamaya ¢alisiyorum. Hi¢bir zaman direk miidahalede
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bulunmadim. Ancak bana geldiklerinde hani béyle béyle bir sorunumuz var dediler. peki bunu
konustunuz mu ya da sence nasil olurdu empati ile yaklastik cocuklara. Sen olsaydin ne yapardin sen
ne hissederdin? Ama geldikten sonra ben miidahale ettim”

O4: “Simdi hepsinin kendine gore mantikli agiklamalar: oluyor. Gergekten dyle bakiyorum
dinliyorum hata kimsede yok. Ben de diyorum ki o zaman ortak bir sonu¢ bulun. Ciinkii hi¢birimizde
hata yok gercekten. Ama birbirinizden oziir dilemek zorundasiniz. Ciinkii birbirinizi kirdiniz. Bunu
¢ok seviyorum oziir diletip birbirlerine sarilmalari. Ondan sonra gidin ¢oziimiiniizii bulun diyorum.
Ondan sonra zaten ¢oziim bulmazlarsa miidahale ediyorum. Eger gercekten ¢oziim bulmaz ve
kavaga varsa ayri oynatiyorum onlar: giin boyunca. Bir araya getirmemeye ¢alisiyorum o giin.
Ciinkii gercekten ¢ok sinirli oluyorlar o giin. Iste birini bir késeye digerini bir koseye
karsilastirmamaya ¢alisiyorum. Zaten ertesi giin unutup geliyorlar. Ya da bir iki saat sonra
unutuyorlar.”

06: Bakiyorum kendi aralarindaki problemi nasil ¢ozmeleri gerektigini gozlemlivorum. Is daha
ileriye de gidebiliyor. Zarar verme konusunda. Yamma cagiriyorum. Diyorum probleminizi bir
¢ozelim. Anlatin diyorum. Anlatiyorlar. Peki, buna nasil bir ¢oziim yolu bulmalyiz? Benim ¢oziim
yolu bulmam onemli degil. O anlik gegici bir siire¢ olacak onlar i¢in. Kendileri diigtiniiyorlar ve
empati kurmalarmm istiyorum. Eger sen arkadasinin yerinde olsaydin evet elinden bir oyuncak
alimiyor ama sen de oynamak istiyorsun. Buna bir ¢oziim yolu bulmaliyiz. Ve kendileri ¢oziim yolunu
bulmalilar. Eger hala uzlasamiyorlarsa ve is daha kétiiye gidiyorsa, ortadaki problem yaratan
nesneyi ortadan kaldirryorum. Belirli bir siire her ikisi de onu oynayamiyor. Birazdan zaten

problemi ¢oziip geliyorlar. Simdi, ben oynayacagim birazdan da o oynayacak gibi.

Okuloncesi donemdeki ¢ocuklar benmerkezci 6zellige sahip olduklar igin, aralarinda ¢atisma yasamalari ¢ok
dogal bir siiregtir. Bunu goz 6niinde bulundurarak, 6gretmenin dogru stratejiyi belirlemesi ve ¢ocuklarin ¢atigmalarini
cozmeleri i¢in rehberlik etmesi sinif yonetiminin ayrilmaz pargalarindan biridir.

Ogretmenler kurallarin ¢ocuklarla birlikte olusturulmas: gerektigini diisiinmekle birlikte dgretmen tarafindan
cocuklar igin belirlenecek kesin kurallar olmasi gerektigini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Fakat kurallarin
cocuklarla birlikte belirlenmesi gerektigine alanyazinda vurgu yapilmaktadir (Celik, 2008; Burden, 1995). Bu
goriisme sorusuna iligkin 6gretmenlerin bazi ifadelerine asagidaki alintilarda yer verilmistir:

YO1: “Kurallar tabi ki énemli. Bazi ¢ocuklar kurallart kabul etmeye biliyorlar. Bu yiizden

onlarin da ozellikleri g6z oniinde bulundurularak ve onlarin da fikirleri alinarak birlikte koymak

daha mantikl. Ciinkii onlarin da diigiince ve ifadelerini alinca kendi séz hakkina sahip olduklarini

anliyorlar.”

o1: “. kurallarin iletisimdeki giiciine inamrim, gérsellere posterlere. Suf ortaminda

posterle olsa bu kurallaria ilgili 6rnek veriyorum bir araca binerken siraya gegme bunun bir gorseli.

Ya da bir tombala yapip bu gérselleri posete atip ¢ocuklara bu kurallar: ¢ektirip ogretmek.”

05: “Mesela okula ilk basladiklarinda ¢ocuklar neler yapacaklarim sasiryorlar. Iste ben
kurallart soyle tarif ediyorum. Cocuklar burada siraya girmek zorundayiz. Ciinkii biliyorsunuz

trafikte ve isiklarda durmazsak kaza yapariz. Tipki trafikteki gibi okulda da bazi kurallar var.

Mesela siraya girmek gibi. Siraya girmezsek eger birbirimize ¢arpariz ve birbirimizin canini acitiriz.

Camimiz acirsa ben de ¢ok iiziiliiriim siz de ¢ok iiziiliirsiiniiz. Bu yiizden kurallar hayatimizin her

yerinde var seklinde.”
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Ogretmenlerin simf kurallaria uyulmadiginda neler yaptiklar1 hakkindaki goriisleri Tablo 8’de goriilmektedir:
Tablo 8. Simif kurallarina uyulmadiginda yapilanlar

Kurallara uyulmadiginda = Ogretmen kodu" = Frekans
Ogretmen Yardime1 Ogretmen Ogretmen  Yardimci
yapilanlar o
Ogretmen
Drama 01, 02,04 - 3 -
Kurallar: sozel tekrarlama 01, 04, 06 YOl 3 1
Diisiinme kosesi-mola 02 Y04, YO7 1 2
Calisma sayfasi 02 - 1 -
Empati kurma 04, 06 YOl 2 1
Pekistire¢ kullanma 04, 06 YO1, YO2, YO4 2 3
Gorsellerden yararlanma (video) 06 - 1 -

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin sinif kurallarina uyulmadiginda daha ¢ok pekistire¢ kullandiklari,
bunlar1 ¢ocuklara yeniden hatirlamak i¢in dramay1 kullandiklari, kurallar1 sézel olarak tekrarladiklar1 sdylenebilir.
Ayrica dgretmenler molayi, gorsel olarak videolar1 kullandiklarini ve empati ¢aligmalarina da yer verdiklerini ifade
etmistir. Bunlarla ilgili olarak 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlarin bir kism1 asagidaki alintilarda sunulmustur:

05: “Sonra ¢ocuklarla oturur biz kurallara kendimiz karar veririz. Mesela dram seklinde su su

sunlart yapsak acaba hangisi dogru?. Sorarim ¢ocuklar soyler. Sonra derim bu kuralimiz. Mesela

derim dig fir¢alayacagiz bunu yerlere mi atiyoruz. Bunu ben gercekten drama seklimde yaparim.

Kendimi hani cocuk gibi yapiyorum. Mesela yanimda stajyerim varsa o dogru davranis oluyor ben

kotii davrams. Hangisi dogru hangisini yapalim. Sonra tabi ¢ocuklarla belirlemeye ¢calistyoruz.”

YO2: “Bizim 6diil panomuz var. Kendi koyduklar: kurallara ¢ok giizel uyuyorlar. Biri 6grenme
merkezini diizgiin sekilde toplamadiysa, gidip bir tane yapistrmasini alalim diyorlardi. O sekilde

kurala uyulmadiginda, verilen édiilii geri aliyorlardi. Odiil gercekten etkili bir yontem.”

YO4: “...Mesela birbirlerine vurdukiarin bir diisiinme késemiz olmali ve vurdugumuz anda o
koseye gecip diisiiniilmesi gerekiyor. Birine zarar verdigimde ne yapmaliyim ya da vermemek igin ne

’

yapmalymm...’

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sinif yonetimi tanimi igin hem asil hem de yardime1 6gretmenlerin en ¢ok iletisimden, duygusal ortamdan ve
siif kurallarindan soz ettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin bir kismu iletisimde gocuklar arasindaki etkilesimden
bahsederken bir kismu da Ogretmen-cocuk arasindaki iletisimin 6nemli oldugunu sdylemistir. Simif yonetiminde
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi konusuna sadece bir 6gretmenin vurgu yaptigi goriilmistiir. Halbuki simif
yonetiminde ¢ocuklarin her birinin bir birey olarak kabul edilmesi ve bu farkliliklar1 gbzeterek planlama ve uygulama
yapilmast oldukca oOnemlidir. Ayrica yardimci &gretmenlerin simnif yonetimini tanimlarken Ogretim yontem ve
teknikleri, materyaller, fiziksel ortamin diizenlenmesi ve gelisimsel 6zelliklerden hi¢ bahsetmedikleri goriilmiistiir. Bu
durum yardimer O6gretmenlerin sinif yonetimine iliskin herhangi bir ders almamalar1 ya da herhangi bir ¢alismaya
katilmamalar ile iligkilendirilebilir. Giiven ve Cevher (2005)’in yaptig1 ¢alismada sinif yonetimi becerileri agisindan
kiz meslek lisesi ve ¢ocuk gelisimi on lisans programi mezunlari ile gocuk gelisimi lisans ve okul 6ncesi 6gretmenligi
programlar1 mezunlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Bu fark sinif yonetimi becerileri agisindan lisans
mezunlari lehinedir. Bu noktada okul 6ncesi 6gretmenlerinin niteligi agisindan lisans mezunu olmanin énemine dikkat
cekilebilir.

Ogretmenlerin simf icinde smif ydnetimini etkileyen etken olarak en ¢ok gocuklarin bireysel ozelliklerini
vurguladiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin ¢ogu cocuktan kaynakli etkenleri gocugun mizaci, gelisimsel 6zellikleri ve
ihtiyaclari ile cocugun motivasyonu agisindan ele almistir. Ayrica sinif igerisinde personel iletisiminin de 6nemli bir
etken oldugu belirtilmistir. Bu sonucun ¢alisma grubunun kendine 6zgii durumundan kaynaklandigi sdylenebilir. Sinif
yonetiminde 6gretim ilke ve yontemlerinin etkisinden sadece bir 6gretmenin bahsetmesi dikkat ¢ekicidir. Ayrica sinif
yonetimini etkileyen unsurlar agisindan hi¢ smifin fiziksel ortamindan bahsedilmemistir. Yapilan bir arastirmada da
benzer sekilde dgretmenler, sinif yonetiminde okul altyapisinin, 6gretmen 6zelliklerinin, 6grenci profillerinin 6énemli
oldugunu belirtmistir (Sahin, 2009). Fakat bu arastirmada 6gretmenlerden bir kismu smifin fiziksel ortaminin da
onemli oldugunu vurgularken iletisime hi¢ vurgu yapilmamistir. Bu sonuca gore, Ogretmenlerin sinif yonetimi
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acisindan pedagojik icerik bilgilerinin eksik oldugu sdylenebilir. Siif yonetiminde sinif disi etkenler denildiginde tiim
ogretmenlerin aileyi onemli bir etken olarak gordiigii sdylenebilir. Ogretmenler bunu gocuklarm aile ortaminda
edindikleri tutumlar1 siifta da siirdiirme isteklerine baglamaktadir. Bununla birlikte asil 6gretmenlerden birkaci kitle
iletisim araglar1 ve sosyal ¢cevrenin de dolayli olarak sinif yonetimini etkileyebilecegini 6ne siirmektedir.

Ogretmenlere sinif yonetimde iletisimi engelleyen etkenler ile ilgili olarak smif y&netiminde iletisim
konusunda fazla zorlanmadiklarim1 belirtmistir. Fakat yine de problemli davramis gosteren cocuklar, kaynastirma
ogrencisi, ailedeki olumsuz iletisim 6rnekleri ve ailenin ig birligine agik olmamasi gibi etkenlerin olumlu iletisimi
engelledigini belirtmislerdir. Bu bulgu 6gretmenlerin iletisim siirecinde farkli gereksinimlere sahip ¢cocuklar i¢in farkl
yontemler kullanma noktasinda eksik kaldiklar1 ve aileleri bu siirece katma noktasinda yeterli olamadiklart seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin hicbiri iletisimde sinifin fiziksel ortaminin éneminden bahsetmemistir.
Fakat Sahin (2009) yaptig1 ¢aligmada, sinifin fiziksel ortaminin hem 6gretmenin hem de ¢ocuklarin etkilesimini hem
olumlu hem de olumsuz etkiledigini bulmustur. Ayrica, tim c¢ocuklarin &gretmeni ve materyalleri gérmesi, sinifta
herkesin birbirini duyabilmesi ve tiim ¢ocuklarin 6gretmen tarafindan goriilebiliyor olmast iyi bir iletisim kurabilmek
icin gereklidir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu simf yonetiminde cocuklarla olan iletisim siirecinde en ¢ok karsilikli birbirini
dinlemenin, ¢ocuklar1 tanima ve ¢ocuklarin duygu ve diislincelerini dikkate alarak onlar1 birey olarak gérme iizerinde
durmustur. Cocuklar1 tanimay1 onlarin gelisimsel 6zelliklerini, bireysel 6zelliklerini ve gereksinimlerini dikkate alma
olarak agiklamiglardir. Bununla birlikte baz1 6gretmenler iletisim siirecinde oyunlara dahil olma, gézlem, model olma,
pekistireg kullanma gibi unsurlara da dikkat ettigini belirtmistir. Fakat biitiin bu yontemlerin tiim Ogretmenler
tarafindan biitiinctil olarak kullanilmas1 beklenmektedir.

Ogretmenlerin cocuklarin arasindaki etkilesimi artirabilmek icin daha ¢ok isbirligi ve paylasmaya dayali grup
oyunlarina yer verdigi, paylasim etkinliklerini kullandiklar1 ve g¢ocuklarin bireysel ozelliklerini dikkate aldiklar
goriilmiistiir. Ogretmenler paylasim etkililikleri olarak oyuncak giinii, ortak materyal ve oyuncak kullammu ile is
birligi, paylasma, yardimlagmay1 artiracak proje ¢aligmalarini 6rnek vermislerdir. Cocuklarin bireysel 6zelliklerini
dikkate alirken ise daha aktif ¢ocuklar ile biraz daha ice doniik ¢ocuklar1 bir araya getirmeye c¢aligtiklarini, pasif
cocuklarin oyunda liderlik roliinii iistlenmesi i¢in firsatlar olusturmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Bunlarin disinda
yapilanlar gozlem, pekistire¢ kullanimi, etiketlemenin Oniine ge¢cme, degerler egitimi, model olma, aile katilimi ve
grup oyunlar1 disinda kalan cocuklarin cesaretlendirilmesi olarak belirtilmistir. Verilen biitiin bu yollar ¢ocuklar
arasindaki etkilesimi artiracak yontemlerdendir. Fakat bu oOrneklerin biiyiilk bir kisminin sadece birer &gretmen
tarafindan ifade edilmesi dikkat gekicidir. Ciinkii biitiin bu yontemlerin tiim 6gretmenler tarafindan ¢oklu yontemler
olarak kullaniyor olmasi beklenmektedir. iletisim agisindan diisiiniildiigiinde akran iliskileri sinif yonetimini etkileyen
unsurlardan biridir (Yurtal & Yasar, 2008). Bu baglamda sosyal becerilerin gelistirilmesi, ¢ocuklar arasindaki iletigimi
artiracagi i¢in sinif yonetimini kolaylastiracaktir (Durmusoglu-Saltali & Arslan, 2013).

Ogretmenler ¢ocuklar arasinda yasanan problem durumlarinda 6gretmenlerin ¢ogunun sorunlarmn ¢dziimii icin
cocuklara firsat tanidiklarini sdylemistir. Genellikle problemin ¢oziilememesi durumunda miidahale edildigi
belirtilmistir. Bu durumlarda 6gretmenlerin her iki tarafi da dinlemeye calistiklari, empatiyi destekleyecek sorular
sorduklari catismaya neden olan nesnenin ortadan kaldirilmasi ya da bu nesnenin esit kullanimi ve ¢atisan ¢ocuklarin
iletisimini sinirlandirmaya basvurduklar ifade edilmistir.

Ogretmenlerin siniftaki iletisimde kurallarin etkisine y&nelik genel egilimlerinin kurallarin mutlaka olmasi
gerektigi yoniinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda smifta olumlu bir simif iklimi olusturmak igin sinif
yonetiminde kurallarin olmas1 gerektigi bilinmektedir (Akgilin, Yarar & Dinger, 2011). Ayrica aragtirma bulgularina
gore Ogretmenler kurallarin gocuklarla birlikte olusturulmasi gerektigini diisiinmekle birlikte 6gretmen tarafindan
cocuklar icin belirlenecek kesin kurallar olmasi gerektigini belirten dgretmenler de bulunmaktadir. Fakat kurallarin
cocuklarla birlikte belirlenmesi gerektigine alanyazinda vurgu yapilmaktadir (Celik, 2003; Burden, 2004).
Ogretmenler sinif kurallarina uyulmadiginda daha ¢ok pekistire¢ kullandiklari, bunlari ¢ocuklara yeniden hatirlamak
icin dramay1 kullandiklari, kurallar1 s6zel olarak tekrarladiklarini belirtmistir. Ayrica 0gretmenler molay1, gorsel
olarak videolar1 kullandiklar1 ve empati ¢alismalarina da yer verdiklerini ifade etmistir. Bu bulgular yapilan bir
calismanin bulgusuyla benzerlikler gostermektedir. ilgili ¢calismada okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢ok az bir kisminin
model alma yontemini kullandigi, ¢ogunlukla kurallar1 tekrar ederek hatirlattiklar1 ve kurallara iliskin goérsellerden
yararlandiklar1 ortaya konulmustur (Durmusoglu Saltali & Arslan, 2013). Fakat yapilan bu g¢aligmada kurallarin
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hatirlatilmasinda gorsellerden yararlanilmasina iliskin herhangi bir goriis ifade edilmemistir. Halbuki okul 6ncesi
donem ¢ocuklari i¢in kurallarin gorsellerle somutlastirilmasi oldukg¢a 6nemlidir.

Aragtirmanin sonuglar1 agisindan 6zellikle sinif yonetimi ve sinif yonetimini etkileyen etkenler baglaminda
egitim durumu agisindan dgretmenlerin tanimlarinin birbirinden goriiniir bir sekilde ayrildigi goriilmektedir. On lisans
ve lise mezunu olan 6gretmenlerin tanimlarinin oldukca sinirl kaldigi géze carpmaktadir. Bu noktada okul dncesi
Ogretmenlerinin niteligi acgisindan lisans mezunu olmanin ve sinif yonetimine iligkin egitim almanin 6nemine dikkat
cekilebilir.

Ayrica Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan etkilesim ve cocuklar arasindaki etkilesim siirecleri ve kurallar
baglaminda dikkat ettikleri noktalar ve ydntemler acisindan birtakim eksikliklerinin oldugu goriilmektedir. Bu
sonucun ¢ogu Ogretmen yetistiren kurumlarda sinif yonetimi derslerinin okul 6ncesi egitimde sinif yonetimi
konusunda uzman olan 0gretim elemanlar1 tarafindan verilmemesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu noktada bu
dersin ilgili alan uzmanlar1 tarafindan verilmesi 6nemlidir.

Bundan sonra planlanacak ¢alismalarda hizmetteki 6gretmenlerin sinif yonetiminde iletisim ve etkilesim
stirecindeki eksiklikleri gidermek amaciyla programlar gelistirilerek bu programlarin etkili olup olmadig
arastirilabilir.
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Extended Summary

Purpose and Significance

The main aim of the research is to examine the opinions of preschool teachers about relationships and
communication in classroom management. This research contributed to the literature in terms of focusing on
relationship and interaction management in classroom management. In addition, the communication dimension of
classroom management was examined in more detail, in terms of views on the effects of relationships and interaction
in classroom management and practices done by the preschool teachers in this respect.

Methodology

In this study, a qualitative research method was used in order to investigate in detail the opinions of the
teachers about the subject. In the data collection process, the working group in which the semi-structured interview
technique was used was constituted by 13 preschool teachers. In the study, it was taken as a criterion to have a
principal teacher and an assistant teacher in the class. The main reason for the selection of this working group is that
main and assistant teachers are able to manage the class together and it is a different situation in terms of staff
interaction. In the analysis of the data, a descriptive analysis method was used.

Results

As a result of the analysis, a total of seven themes were interpreted. Designated themes can be listed as
follows: definition of classroom management, factors affecting classroom management, factors impeding
communication, teacher-child communication, communication among children, conflict situations among children and
classroom rules.

For the definition of classroom management, it was seen that both the principal and assistant teachers were
mostly talking about communication, emotional environment and class rules. Some of the teachers talked about the
interaction between children in communication and some said that communication between teacher and child is
important. It was found that the assistant teachers did not mention about teaching methods and techniques, materials,
physical environment and developmental features in defining classroom management.

Teachers emphasized the individual characteristics of the children as the factors affecting the classroom
management in the classroom. Most of the teachers discussed the child-related factors in terms of the child's
temperament, developmental characteristics and needs, and the motivation of the child. In addition, it was stated that
personnel communication is an important factor in the classroom. This result can be derived from the specific situation
of the working group. It is noteworthy that only one teacher mentioned the effects of teaching principles and methods
on classroom management. In addition, the physical environment of the class was never mentioned in terms of the
factors affecting classroom management. According to this result, it can be said that teachers had inadequacy in
pedagogical content information concerning classroom management. Moreover, all the teachers see the family as an
important factor for out of class factors in classroom management.

As for factors that hinder communication in classroom management, most of the teachers stated that they did
not have problems in communication. Nevertheless, they said that children with problematic behavior, inclusion
students, negative communication examples in the family, and families’ not being open to cooperation were the
factors that prevent positive communication. This finding can be interpreted that teachers were deprived of using
different methods for children who have different needs in the communication process and supporting their families to
contribute to this process.

In the process of communication with the children for classroom management, the majority of the teachers
focused on listening to each other and considering them as individuals by taking into account the feelings and thoughts
of children. However, some teachers stated that they also paid attention to elements such as being involved in games,
observing, being a model and using reinforcement in the communication process. However, all these methods are
expected to be used by all teachers.

In order to increase the interaction among children, it was found that teachers used more collaborative and
collaborative group games, used sharing activities and took into consideration the individual characteristics of
children. Apart from these, observations, reinforcement, prevention of labeling, values education, modelling, family
participation and encouragement of children outside the group games were stated too. However, it is noteworthy that

430



Egitimde Kuram ve Uygulama, 14(4), 417-433

only one teacher expressed most of these examples. Yet, all these methods are expected to be used by all teachers as
multiple methods.

In the case of problems among children, most of the teachers stated that they gave children the opportunity to
solve the problems. It is generally indicated that the problem was interfered with when the problem could not be
solved. In these cases, the teachers tried to listen to both sides, to ask questions that would support empathy, to take
away the object that caused the conflict, or to provide the equal use of that object and to limit the conflict to the
communication of the children who have the problems.

The general tendency of the teachers towards the effects of rules in communication is that there should be
rules in the classroom. The teachers stated that they used reinforcement more when the class rules were not followed,
they used drama to make children remember and they verbally repeated the rules. However, teachers did not express
any views regarding the use of visuals in reminding the rules. However, it is very important for preschool children to
follow rules with visuals.

Conclusions

Results showed that the teachers are obviously different from each other in terms of the educational situation
concerning factors affecting classroom management and the definition of classroom management. Assistant teachers
who have associate degree and high school graduation had very limited explanations. At this point, it is important to
have a bachelor's degree in terms of the quality of preschool teachers.

Also, it is seen that there are some deficiencies in the principles and methods that teachers pay attention to in
terms of interaction with children, interaction processes among children and rules. This result shows that the
classroom management course in the undergraduate program should be given by the related field experts.
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