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Caba Gerektiren Kontroliin
Bilesenleri ve Cocuklarin Ego-
saglamhgi ile Iliskisi
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Gelis Tarihi: 10.07.2018

Abstract: The purpose of this study was to examine the
associations between components of effortful control
(inhibitory  control, attentional focusing, perceptual
sensitivity, and low intensive pleasure) and ego-resiliency
during early childhood. A total of 182 children (93 girls and
89 boys), who were ranging from 48 to 72-month-old (M:
61.20, SD: 7.81) and attending early childhood institutions,
participated in the study. Teachers reported on children's
effortful control and ego-resiliency. Initially, independent
samples t-test was conducted to investigate the effect of
gender and age on children’s ego-resiliency. Afterward,
regression analyses were conducted to examine the role of
independent variables on children’s ego-resiliency. Findings
showed that children’s age had an effect on their ego-
resiliency while their gender did not. Moreover, children’s
effortful control was positively associated with their ego-
resiliency. Children’s attentional focusing and perceptual
sensitivity were also positively associated with their ego-
resiliency. On the other hand, components of effortful control
accounted for more variance than effortful control composite
in regression models. Findings are discussed within the frame
of possible implications for researchers and teachers.

Key Words: Ego-resiliency, effortful control, components of
ego-resiliency, early childhood

Kabul Tarihi: 12.09.2018

Yayinlanma Tarihi:31.12.2018

Ozet: Bu calismanin amaci, caba gerektiren kontroliin
bilesenleri (ketleyici kontrol, dikkatini odaklama, algisal
hassasiyet ve diisiik yogunluklu etkinliklerden memnuniyet)
ile ego-saglamlik arasindaki iligkiyi incelemektir. Yaslar1 48
ile 72 ay (M: 61.20, SS: 7.81) arasindaki erken ¢ocukluk
kurumlarina devam eden toplam 182 cocuk caligmaya
katilmistir. Cocuklarin ¢aba gerektiren kontrol ve ego-
saglamlik diizeyleri Ogretmenler tarafindan doldurulan
formlar aracihgi ile belirlenmistir. Oncelikle, bagimsiz
gruplar t-testi uygulanarak ¢ocuklarin yaslarinin ve
cinsiyetlerinin onlarin ego-saglamligina etkisi incelenmistir.
Sonrasinda, regresyon analizleri yapilarak bagimsiz
degiskenlerin ¢ocuklarin ego-saglamlig1 iizerindeki roli
aragtirllmigtir.  Bulgular yasin ¢ocuklarin ego-saglamligi
iizerinde etkisi oldugunu, fakat -cinsiyetin etkisinin
olmadigini gostermistir. Ayrica, ¢cocuklarin ¢aba gerektiren
kontrolleri onlarm ego-saglamligi ile pozitif iliskilidir.
Cocuklarin dikkatini odaklamalar1 ve algisal hassasiyetleri de
onlarin ego-saglamligi ile pozitif iligkilidir. Bununla birlikte
caba gerektiren kontroliin  bilesenlerinin  regresyon
modellerindeki varyansi, ¢aba gerektiren kontrolden daha
fazla agikladig1 goriilmiistiir. Bulgular aragtirmacilara ve
ogretmenlere yonelik Oneriler ¢cergevesinde tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ego-saglamlik, ¢aba gerektiren
kontrol, caba gerektiren kontroliin bilesenleri, erken
gocukluk

1 Res. Assist. Dr., Istanbul University-Cerrahpasa, Turkey, fahretdin.adagideli@istanbul.edu.tr, https://orcid.org/0000-0001-

6042-5797

2 Res. Assist. Dr., Marmara University, Turkey, sahan.busra@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-9091-5401
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Introduction

Early childhood is attracting more and more attention in national educational policy agendas. It is an
important period in which children’s cognitive language, physical, social and emotional abilities change
tremendously (Oktay, 2007). Classified under socioemotional abilities, effortful control and ego-
resiliency are such abilities which are linked to children’s school readiness, academic achievement and
school functioning (Taylor & Spirand, 2017).

One key component related to socioemotional abilities is ego-resiliency. According to Block and
Block (1980, p. 48), ego-resiliency is “the dynamic capacity of an individual to modify his/her modal
level of ego control, in either direction, as a function of the demand characteristics of the environmental
context.” Resilient individuals have the capacity to change their behaviors to adapt socially and
cognitively; to assimilate or accommodate deliberately; to bounce back from negative experiences and
to relax. On the contrary, less resilient individuals have difficulty in adapting to novel situations;
responding to changes; bouncing back from negative experiences (Block & Block, 2006). According to
literature, children’s ego-resiliency is associated with their school functioning and school achievement
(Taylor & Spinrad, 2017). It is related to higher social functioning (Eisenberg et al., 2003), higher
academic achievement (Swanson, Valiente, Lemery-Chalfant, & Caitlin O'Brien, 2011), more positive
peer relations (Cumberland-Li, Eisenberg, & Reiser, 2004), lower behavior problems (Eisenberg,
Chang, Ma, & Huang, 2009). In this regard, Taylor and Spinrad (2017) concluded that ego-resiliency
has direct and indirect roles on school adjustment.

Sameroff, Gutman, and Peck (2003) claimed that several individual characteristics, family
environments, parenting styles, neighborhoods, and cultural characteristics could all be risk factors or
protective (or promotive) factors for children’s ego-resiliency. For example, while a negative parenting
style could be a risk factor; a positive parenting style could be a promotive factor. Similarly, a positive
temperament characteristic such as effortful control could buffer negative effects of negative parenting
style and promote ego-resiliency (Taylor, Eisenberg, Spinrad, & Widaman, 2013). Therefore, children’s
effortful control could be considered as a promotive factor for ego-resilience.

Effortful control is a temperamental characteristic that underpins the development of self-regulation
in children. It is derived from temperament studies of Rothbarth and her colleagues (Rothbart, 2011;
Rothbart, Ahadi, Hershey, & Fisher, 2001; Rothbart & Bates, 2006). According to Rothbart (2011),
effortful control refers to an individual’s capacity to voluntarily inhibit an inappropriate response and
replace it with an appropriate one. According to several studies, effortful control is specifically related
to the emergence of emotional and behavioral regulation (Liew, 2012; Zhou, Chen, & Main, 2012). For
others, effortful control itself is self-regulation (Eisenberg, Valiente, & Eggum, 2010). In addition, it is
a multidimensional construct and an umbrella term for inhibitory control, attentional focusing,
perceptual sensitivity and low intensive pleasure.

Inhibitory control is defined as an individual’s capacity to suppress inappropriate responses in new
situations. A child’s capability to lower her voice or to stop an activity when asked to do so or to follow
instructions could be examples of inhibitory control. Attentional focusing is, on the other hand, an
individual’s capability of sustaining attention on a task or an activity. For example, a child’s
concentration while drawing or on a task he/she chose until it is done could be indicators of his/her
higher level of attentional focusing capacity. Perceptual sensitivity is defined as an individual’s
capability of noticing low-intensity stimuli from the environment. A child’s listening to even quiet
sounds or quickly being aware of new items in an environment could be signs of his/her perceptual
sensitivity. Low intensive pleasure is to enjoy being involved in a low-intensity task or activity. To
enjoy looking at picture books or being read books could be possible indicators of low intensive pleasure
(Putnam, Ellis, & Rothbart, 2001; Rothbart et al., 2001).

In the literature, effortful control during early childhood was associated with several positive social
and learning outcomes such as positive peer relations, close child-teacher relations, school readiness,
school functioning, and academic success in the primary years (Acar, Rudasill, Molfese, Torquati, &
Prokasky, 2015; Blair & Razza, 2007; Eisenberg et al., 2010; Silva et al., 2011). Besides, effortful
control is a unique as well as a moderately correlated construct with ego-resiliency. Several studies
revealed associations between effortful control and ego-resiliency (Eisenberg et al., 2009; Hofer,
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Eisenberg, & Reiser, 2010; Taylor et al., 2013). In a recent study, Taylor et al. (2013) found that 30-
month-old children’s effort control predicted their ego-resiliency at 42 months. In contrast, 30-month-
old children’s ego-resiliency did not predict their effortful control at 42 months. Therefore, it appeared
that there was a unidirectional transaction rather than a bidirectional association between effortful
control and ego-resiliency.

As aforementioned in the present study, several studies revealed that effortful control and its
components were significantly correlated with ego-resiliency and there was a unidirectional association,
i.e. from effortful control to ego-resiliency. However, to our knowledge, the extent to which components
of effortful control predict children’s ego-resiliency during early childhood remain understudied.
Therefore, the present study aimed to investigate the association between components of effortful
control and ego-resiliency.

The Present Study

There are several studies indicating the role of effortful control on children’s ego-resiliency
(Eisenberg et al., 2009; Hofer et al., 2010; Taylor et al, 2013). Besides, the correlation between the
components of effortful control and ego-resiliency has been documented in the literature (Cumberland-
Li et al., 2004). However, there is a lack of studies investigating to what extent the components of
effortful control predict children’s ego-resiliency. Therefore, the present study was conducted with the
purpose of examining the association between components of effortful control and ego-resiliency during
early childhood. It was expected to give insights into existing literature and to draw implications for
teachers to support children’s ego-resiliency depending upon their effortful control. In this regard, the
following research questions were addressed:

To what extent is children’s effortful control associated with their ego-resiliency?

To what extent are children’s inhibitory control, attentional focusing, perceptual sensitivity, and low
intensive pleasure associated with their ego-resiliency?

It was hypothesized that both effortful control and the components of effortful control would predict
children’s ego-resiliency (Hypothesis 1). Moreover, components of effortful control account for more
variance in models than effortful control (Hypothesis 2).

Method

In order to investigate the association between effortful control and ego-resilience, data were
collected from a group of children at the age of 4-6. Correlational analyses determining the relationships
among the variables were followed by independent samples t-test analyses so as to determine whether
children’s age and gender affect their level of ego-resilience. The role of children’s demographic
characteristics, effortful control, and components of effortful control on their ego-resilience were
investigated through regression analyses.

Participants

In the present study, data were obtained through teachers’ reports of children’s effortful control and
ego-resilience. Children enrolled in early childhood institutions in Istanbul and their teachers
participated in this study. All of the teachers were female. 182 children (93 girls and 89 boys) ranged
from 48 to 72-month-old (M: 61.20, SD: 7.81).

Measures

All teachers completed a demographic questionnaire asking children’s birth date and gender. They
also answered the following psychometrically validated scales.

Teachers rated children’s effortful control on a 7-Likert scale (1 = never to 7 = always). “Effortful
Control Questionnaire” is one of the broad dimensions of Children’s Behavior Questionnaire developed
by Robarth et al. (2001) for teachers to assess young children’s temperament. As developing the original
questionnaire, factor analysis was conducted to ensure construct validity. According to findings,
Effortful Control Questionnaire has four subscales: Inhibitory control, attentional focusing, perceptual
sensitivity, and low intensive pleasure. While internal consistency coefficients of the original subscales
ranged from .75 to .91; test-retest correlations of subscales were between .57 and .73. The Turkish
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version of the questionnaire was adapted by Adagideli (2018) for teachers. In order to test psychometric
characteristics of the questionnaire, Adagideli (2018) conducted language equivalence, reliability and
validity analyses. The internal consistency coefficient of the questionnaire was .94; whereas the internal
consistency coefficients of the subscales ranged from .75 to .91. Test-retest correlations of the scale and
subscales were also statistically significant. In the present study, internal consistency of the subscales
ranged between .71 and .88.

“Child Ego-resilience Scale” was developed by Eisenberg et al. (1996) and adapted into Turkish by
Onder and Giilay-Ogelman (2011). The scale has 14 items answered on a 9-Likert scale ranging from 1
= “completely wrong” to 9 = “completely true”. While internal consistency coefficient of the original
scale was .87; the test-retest reliability was .87 (p<.01). Onder and Giilay-Ogelman (2011) found that
Turkish version of the scale had also high internal consistency (a=.86) and test-retest reliability (r=.96;
p<.01). In the present study, internal consistency of the scales was .84.

Results

The correlations among ego-resilience, effortful control, and components of effortful control as well
as their means and standard are presented in Table 1. Children’s ego-resiliency was significantly related
to their effortful control composite (r=.59, p<.01) and components of effortful control ranging from .36
to .65 (p<.01). Taking effortful control composite and components of effortful control into
consideration, attentional focusing was the highest correlated variable with ego-resilience.

Table 1: Correlations among the Variables, Means and Standard Deviations

1 2 3 4 5 6
1 ER 1 59* 49* 65* 54* 36*
2. EC 1 92* .86* 74 .83*
3. Inhibitory C. 1 .80* 53* .69*
4. Attentional F. 1 .55* 57*
5. P. Sensitivity 1 A48*
6. L. I. Pleasure 1
M 73.50 232.19 66.32 44.36 58.80 62.70
SD 16.16 38.36 14.23 9.69 10.04 11.50

*p<.01

Moreover, effortful control composite was also significantly correlated with its components while
the correlation between effortful control and perceptual sensitivity was the lowest one (r=.74, p<.01).
On the other hand, components of effortful control were positively and moderately correlated with each
other; except for the correlation between inhibitory control and attentional focusing (r=.80, p<.01). That
is, the correlation between inhibitory control and attentional focusing was relatively high.

Table 2: Comparison of age difference in children’s ego-resiliency

. t Test
Age N X SD
t df
48-60 Month 79 69.51 16.67 -3.55* 175
61-72 Month 98 77.79 14.34
*p<.01

In order to determine whether children’s age and gender affect their level of ego-resilience, t-test
analyses were conducted. As shown in Table 2, findings of the t-test analysis revealed that 61-72-month-
old children were more resilient than younger children at the age of four. This finding revealed that as
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children get older, they become more resilient; therefore, they are able to change their behaviors to adapt
socially and cognitively; and to assimilate or accommodate deliberately.

Table 3: Comparison of gender difference in children’s ego-resiliency

_ t Test
Age N X SD
t df
Girls 93 74.91 27.37 1.21* 180
Boys 89 72.02 29.31
*p>.05

As presented in Table 3, there was not any significant difference in ego-resiliency between girls and
boys. Therefore, gender did not seem to make a difference in children’s level of ego-resilience. After
preliminary analyses, in order to investigate the role of demographic characteristics, effortful control
and components of effortful control on their ego-resilience, multiple regression analyses (MRA) were
performed.

Table 4: Summary of Regression Analysis for Variables Predicting Ego-resilience

Model 1 Model 2 Model 3
Variables B SE B B B SE B B B SEB B
Gender -431 230 -14 137 2.04 .04 -.64 1.91 -.02
Age 834 232 26** 483 199 .15* 4.90 1.85 15**
EC 24 .03 56**
Inhibitory C. -17 A2 -.15
Attentional F. .97 .16 59**
P. Sensitivity 47 A1 29%*
L. I. Pleasure -.07 A1 -.05
R’ .08** 35%* A6**

*p<.05, **p.<01

As shown in Table 4, several MRA were conducted. While Model 1 consisted of only children’s
demographic characteristics as independent variables, effortful control composite was added in the next
model (Model 2). Components of effortful control and demographic characteristics were included when
performing analysis of regression for Model 3.

As presented in Table 4, the results of the regression indicated that in Model 1, the predictors
explained 8% of the variance (R2=.08, F (2, 174) = 8.12, p<.01). Results of MRA showed that age
significantly predicted ego-resilience. On the other hand, gender did not significantly predict ego-
resilience. According to these findings, older children were more resilient.

Model 2 revealed that effortful control composite significantly predicted ego-resilience ( = .56,
p<.01), as did age (B = .15, p<.05). Both of them predicted ego-resilience positively and accounted for
35% of the variance. Given this finding; although effortful control was a stronger predictor than age,
older children were still more resilient.

Model 3 showed how demographic characteristics and components of effortful control predicted ego-
resilience. Results of MRA indicated that independent variables accounted for 46% of the variance in
the model and that these three independent variables did not predict ego-resilience: gender, inhibitory
control, and low intensive pleasure (R2=.48, F (7, 169) = 24.00, p<.01). On the other hand, attentional
focusing, and perceptual sensitivity were positive predictors of ego-resilience. Besides, attentional
focusing was the strongest predictor in the third model (B = .59, p<.01). Moreover, age predicted ego-
resilience after including components of effortful control. Therefore, older children were still more
resilient in this model.
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Discussion

The present study was mainly conducted to explore the role of components of effortful control on
young children’s ego-resiliency. According to findings, although young children’s gender was not a
significant predictor of their ego-resiliency, age had a significant role on the development of ego-
resiliency during early childhood. Moreover, while both effortful control composite and components of
effortful control predicted children’s ego-resiliency, components of effortful control explained more
variance in the model. Lastly, only two components of effortful control significantly predicted children’s
ego-resiliency, i.e. attentional focusing and perceptual sensitivity. These findings are discussed
according to existing literature as followings.

Given the preliminary analyses, the only demographic characteristic of children that affected their
ego-resiliency was age. This result is partially parallel with existing literature: As children get older,
they become more resilient (Block & Block, 2006; Grych, Jouriles, Swank, McDonald, & Norwood,
2000; Miljevi¢-Ridicki, Plantak, & Bouillet, 2017; Sun & Stewart, 2007). Similarly, teachers
participated in the present study seemed to perceive older children more resilient than younger ones.
Considering this result within the scope of school functioning due to the influence of ego-resiliency on
it, teachers may believe that older children were better at changing their behaviors to adapt socially and
cognitively; and assimilating or accommodating deliberately. However, there were some studies
reporting that gender had also significant effects on ego-resiliency (Block & Block, 2006; Sun &
Stewart, 2007). In their longitudinal study, Block and Block (2006) concluded that although there was
not any significant difference in ego-resiliency between girls and boys; ego-resiliency of young boys
was related with their ego-resiliency in the long term. That is, their ego-resiliency continues over time.
For girls, there was not such a relation. Resilient girls during early childhood could be resilient or
unresilient during adolescence, or vice versa. In this regard, it cannot be predictable whether there would
be a significant difference in the resiliency of girls and boys who participated in the present study,
although there was not any significant difference at the time this study was conducted. Results of
preliminary analyses were also consistent with regression analyses; age was the only demographic
characteristic that predicted ego-resiliency significantly.

Secondly, teachers’ ratings of children’s effortful control significantly predicted teachers’ ratings of
their ego-resiliency (controlling their gender and age). That is, children with higher levels of effortful
control were rated as more resilient. These results are also consistent with the existing literature
(Eisenberg et al., 2009; Hofer et al., 2010; Taylor et al., 2013). Accordingly, children who are better at
voluntarily inhibiting an inappropriate response and choosing an appropriate one to act are more
resilient. On the other hand, the main reason for conducting the present study was to determine the extent
to which the components of effortful control predict ego-resiliency. As mentioned, there were no studies
investigating the role of components of effortful control on ego-resiliency. Findings revealed that
children’s attentional focusing and perceptual sensitivity were significant predictors of their ego-
resiliency (controlling their gender and age). Teachers seemed to perceive children who were able to
sustain attention on a task or an activity (children with higher attentional focusing), and notice low-
intensity stimuli in the environment (children with higher perceptual sensitivity) as more resilient.

Despite its contribution to the existing literature, the present study had also limitations. One
limitation was its dependence on only teachers’ reports. Although previous research reported that
strength of teachers’ report on both effortful control (Allan, Hume, Allan, Farrington, & Lonigan, 2014)
and ego-resiliency (Giilay-Ogelman, 2014); findings may be more accurate with the use of different
sources. In the future studies, parents’ reports can also be included to remove possible biases. Moreover,
only age and gender of children’s demographic characteristics were controlled in the present study.
Demographic variables such as educational and socioeconomic status of children’s parents should also
be considered as risk factors during data collection.

Implications

To our knowledge, this was the first study examining the associations of components of effortful
control with children’s ego-resiliency. Until the present study, it was not clear which components of
effortful control teacher should foster to promote children’s ego-resiliency. Results of the present study
underlines the importance of components of effortful control on children’s ego-resiliency and draws
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implications for teachers and researchers. As aforementioned, effortful control has a buffering effect on
risk factors such as intrusive parenting that threaten children’s ego-resiliency (Taylor et al., 2013).
Accordingly, teachers can promote children’s ego-resiliency by fostering their effortful control,
specifically their attentional focusing and perceptual sensitivity.

Furthermore, our results highlight that researchers can examine components of effortful control
rather than effortful control composite in the future ego-resiliency studies. Specifically, there is a need
to further investigate the promotive or buffering role of attentional focusing and perceptual sensitivity
on children’s ego-resiliency.
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Ozet: Okul 6ncesi dénem, gocugun sosyal gelisiminin 6nemli
basamaklarindan biri olan “sorumluluk alma” davranisi
iizerinde etkili olunabilecek kritik bir donemdir. Kisilik
gelisiminin okul 6ncesi yillarda biiyiik 6l¢lide tamamlandigi
diistiniildiigiinde, bu yillarda ¢cocugun yas dénemine uygun
olarak sorumluluk alabilmesi, sorumluluklarini yerine
getirebilmesi ile ilgili davramiglarini gelistirmek i¢in etkili
programlarin olugturulmasi gerekmektedir. Bu diisiincelerden
hareketle mevcut durumun belirlenmesine yonelik hazirlanan
calismanin genel amaci, okuldncesi 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
sorumluluk kazanma diizeylerinin, veli goriislerine goére
degerlendirilmesidir. Okul Oncesi 5-6 yas grubu gocuklarin
sorumluluk  diizeylerinin  veli  gorlislerine  gore
degerlendirildigi bu arastirma betimsel nitelikte olup;
aragtirmada betimleme (survey) modeli kullanilmigtir.
Velilere uygulanan goriisme formundan elde edilen verilerin
incelenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Goriigme
formunun gecerlik ve giivenilirligini belirlemek amaciyla
orneklem disinda kalan bes veli ile 6n uygulama yapilmis; 6n
uygulama sonucunda elde edilen verilerin betimsel analizi
yapilarak gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.
Betimsel analiz asamasinda goriisiilen velilerin diisincelerini
etkili bir bicimde gostermek amaci ile dogrudan alintilara
sikga yer verilmigtir. Arastirmada betimsel analiz sonucu
kesfedilmeyen kavram ve temalar igerik analizi yolu ile
kesfedilmeye caligilmistir. Arastirma ile elde edilen
bulgularin analizi sonucunda, ailelerin sorumluluk egitiminin
o6nemine inandiklart ve cocuklarinin sorumluluk kazanma
diizeylerini gelistirmeye istekli olduklari anlagilmaktadir.
Anahtar Kelimeler; Okul 6ncesi, sorumluluk, veli goriisti

Kabul Tarihi: 28.09.2018
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Abstract Pre-school period is a critical term when “taking
responsibility” behavior of children which is a significant step
in their social development could be influenced. Considering
personality development is completed to a large extent during
preschool years, effective programs must be prepared to
develop behaviors that ensure children take appropriate
responsibilities according to their age group and fulfill such
responsibilities during this time. The main purpose of this
study that tries to determine the current situation moving from
those thoughts is, evaluating taking responsibility levels of 5-
6 year-old pre-school children based on parent opinions. The
study where taking responsibility levels of 5-6 year-old pre-
school children are evaluated based on parent opinions is
descriptive and used description (survey) model. Descriptive
analysis is used to examine data achieved from interview
form used with parents. Pre-test application is made with 5
parents outside sample group in order to establish validity and
reliability of interview form and after descriptive analysis of
data achieved with pre-test application, the form’s validity
and reliability are established. Direct quotes are frequently
used at descriptive analysis stage in order to present ideas of
parents effectively. Concepts and themes that could not be
explored with descriptive analysis are explored though
content analysis. The results obtained showed that parents
believe the importance of responsibility education and willing
to improve responsibility acquiring level.
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Giris

Okuldncesi Egitim, 0-72 ay ¢ocuklarin; tiim gelisimlerini, toplumsal kiiltiirel degerleri dogrultusunda
yonlendiren, duygularin gelisimini ve algilama giiclinii arttirarak akil yiiriitme siirecinde ona yardimci
olan ve yaraticiligint gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6z denetimlerini kazanmasimi saglayan,
sistemli bir egitim siirecidir (Y1lmaz, 2003). Okuldncesi donem insan hayatinin temelini olusturur. Bu
dénemde, ¢ocugun anne ve babasi tarafindan sevgi ve sefkatle biiyiitiilmesi, ihtiyaglarinin karsilanmast,
sagliginin korunmasi ¢ok 6nemlidir. Fakat bunlar kadar 6nemli bir nokta ise, gelisimin tiim yonlerini
destekleyecek sosyal ve fiziksel bir ortamdir. Bu donemdeki yasantilar onun gelecekte hayata bakis
acisint da dnemli Olglide etkiler (Sahin, 2005). Cocuklar, 6zellikle okul 6ncesi donemde zamanlarinin
biiyiikk bir kismini aileleri ile gecirirler. Bu nedenle, bu doénemde verilen egitimin basariya
ulasabilmesinde ailelerin rolii ¢ok biiyiiktiir (Sahan, 2011).

Okul o6ncesi donem, ¢ocugun sosyal gelisiminin énemli basamaklarindan biri olan “sorumluluk
alma” davranisi lizerinde etkili olunabilecek kritik bir donemdir. Kisilik gelisiminin okul 6ncesi yillarda
biliyiik ol¢iide tamamlandig1 diisliniildiigiinde, bu yillarda ¢ocugun yas donemine uygun olarak
sorumluluk alabilmesi, sorumluluklarin1 yerine getirebilmesi ile ilgili davranislarini gelistirmek icin
etkili programlarin olusturulmasi gerekmektedir. Bdylece ¢cocuklar, toplumun parcasi olarak, kurallara
uyan, isbirligi yapabilen, katilimct olan ve sorumluluk alabilen birer birey olmay1 6grenebileceklerdir
(Sahan, 2011). “Sorumluluk erken ¢ocukluk dénemlerinden baslayarak cocugun yasina, cinsiyetine ve
gelisim diizeyine uygun gorevler vermekle baslar. ki bucuk yasindan baslayarak doke saga da olsa
cocugun ¢orbasini kendi basina igmesine firsat vermek, oyuncaklarimi toplamasini beklemek, kendi
odasinda kendi yataginda yatmasina ortam hazirlamak, yasina ve cinsiyetine gore sofra hazirlig1 veya
araba temizligi gibi konularda onun yardimmi beklemek” sorumluluk” konusunda c¢ocugu
cesaretlendirici ve destekleyici bir ortam saglar. Boyle bir ortam ¢ocugun kendi kendisine yetmesine ve
yOnetmesine firsat vereceginden onun kendine olan giivenini de artiracaktir” (Yavuzer, 2009). Bilgic
(2003) ise, sorumluluk sahibi ¢ocuklari; gorevlerini kendi baglarina yapan, yaptig1 hatalardan, kendini
sorumlu tutup baskasini su¢glamayan, hak etmediklerine sahip olmak istemeyen, bagkalarinin haklarina,
duygu ve disiincelerine karsi saygili olan, mutlu, uyumlu, saglikli davraniglar goésteren, ¢alisgkan ve
basarili gocuklar olarak tanimlamistir.

Cocuklara sosyal olarak kabul edilebilir davraniglar1 6gretmek, olumlu model olmak ve dogrudan
yonlendirmeler yaparak onlarin kiiltiirel ve sosyal normlara gére davranmay1 6grenmelerine yardimci
olmak sorumluluk egitimi konusunda ailelere ve egitimcilere diisen gorevler arasinda bulunmaktadir
(Oncii, 2002). Anne, baba olarak ¢ocuga sorumluluk duygusunu &gretmek igin Karakdse (2010), su
noktalar1 dnemsemistir; Cocugunuza nasil sorumluluk sahibi biri olunacagin1 gostermek i¢in onun
aglamalarina zamaninda ve sevgiyle karsilik verin, bebeginizin daginikligini ve oyuncaklarini
giiliimseyerek toplarken onun da sizi seyretmesine izin verin, 1 yasima gelen gocugunuzdan her giin
oyuncaklarini toplamaniza yardim etmesini isteyin, bir bebekten 18 aylik olana dek hi¢ kimseye karsi
sorumluluk duymasini beklemeyin, okul dncesi gocuklarin sorumluluk duygusunu 6grenebilmeleri igin
sizin yardiminiza ihtiya¢ duyduklarini unutmayin, ¢ocugunuzun sorumluluk sahibi biri olmay1
Ogrenmesi i¢in sabir ve zaman gerektigini kabul edin, ¢ocugunuzun yasina uygun gorevler belirleyin,
cocugunuza verilen isi dogru sekilde yapmasini beklemeden once ona nasil yapilacaginit gosterin,
cocugunuzun ¢abalarini ve basarilarini 6viin, gorevleri giinliik programa koyun ki kisa siirede aliskanlik
haline gelebilsinler, ilk baslardaki direnci kirmak ya da bir goérevin hatirlanmasini saglamak igin
odiiller koyun. Sorumlulugun olusumunda, ¢ocugu asir1 korkutma, suclama, ceza ve atilganligin
kisitlanmasi girisimciligi engeller. Asir1 ¢ekingenlik ve sugluluk duygusuna neden olabilir. Benlik
saygisinin tohumlari, sorumluluk verilirse gelisir. Cocugun, kendisini 6nemli ve degerli hissetmesi onu
yeni atilimlara gotiiriir. Cocuklar da yetigkinler gibi kendilerine giivenilmesinden hoglanirlar. Kendisine
giiven gosterilen cocugun 6z giiveni gelisir ve daha giivenli olur. Ustelik kendine baglanan umutlar
pekistirmek, verilen olanaklar1 degerlendirmek igin gii¢ harcar; ¢aba sarf eder (Ozen, 2001).

Sorumluluk bilinci kalitsal degildir. Sorumluluk duygusu kisilik gelisimiyle dogrudan orantilidir.
Duygularini, tepkilerini rahatga ifade etmesine, gerektiginde ‘hayir’ demesine izin verilmeyen
cocuklarda bagimsiz bir kisilik gelismedigi i¢in bu gocuklar sorumluluk duygusu da kazanamazlar (Gil,
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2009; akt, Sahan, 2011). Unutkan (2005); evde sorumluluk egitimi konusunda bazi Onerilerde
bulunmustur. Bunlar; Aligverise ¢ikmadan 6nce bir liste olusturularak, ¢ocuktan alisveris sirasinda o
listeyi tamamlamasi istenebilir, aligveris sonrasi alinan malzemelerin yerlestirilmesinde yardimeci
olabilir, eger kardesi varsa onun bakiminda anne-babaya yardimci olabilecegi gorevler verilebilir, ¢igek
ya da hayvan bakiminda sorumluluk verilebilir, hargliklarin1 kumbarasinda biriktirerek istedigi sekilde
kullanmasi saglanabilir, odasindaki egyanin yerini kendi zevkine gore diizenleyebilir, odasini diizenli
tutmaktan sorumlu olabilir, oyuncaklarini toplamaktan sorumlu olabilir, kendi giysilerini toplamasi
istenebilir, kirli giysilerini sepete uygun sekilde koymasi istenebilir, yatagini diizeltmesi istenebilir,
kendi temizligini yapmasi tesvik edilebilir, yemek masasinin hazirlanmasinda ve toplanmasinda
gorevler verilebilir, salata, sandvi¢ vb. basit yiyecekleri kendi basina hazirlayabilir, ailece yapilacak
etkinliklerin kararlastirilmasinda se¢cim ve Oneri hakki verilebilir, evin genel temizliginde gorevler
verilebilir. Sorumluluk duygusunun, okul oncesi déonemde ve yasamin her doneminde onemli bir
gelisim gostergesi oldugunu diislincesinden yola ¢ikilarak aragtirmanin problemi, Okul éncesi 5-6 yas
grubu ¢ocuklarinin sorumluluk diizeylerinin veli goriislerine gore degerlendirilmesidir.

Yontem

Okul Oncesi 5-6 yas grubu cocuklarin sorumluluk diizeylerinin veli goriislerine gore
degerlendirildigi bu arastirma betimsel nitelikte olup; arastirmada betimleme (survey) modeli
kullanilmigtir. Bu yonteme tarama arastirmalari da denebilir. Velilerin 5-6 yas grubu g¢ocuklarinin
sorumluluk diizeylerinin, kendi ifadelerinden yola ¢ikarak degerlendirilmesi amacglandigindan, veri
toplama araci olarak yari yapilandirilmig ve yonlendirici olmayan goriisme teknigi kullanilmigtir.
Gorilisme, arastirmacinin 6nceden hazirlamig oldugu sorulari sordugu ve karsisindaki kisinin sorulara
cevap verdigi amaclt bir sdylesidir (Kus 2003). Yar1 yapilandirilmig ve yonlendirici olmayan goriisme
teknigine gore arastirma sorularin hazirlanma nedeni ise; aragtirmanin amacina uygun olarak goriisiilen
velilerin konu ile ilgili goriiglerini derinlemesine kesfederek ortaya c¢ikarmaktir. Gorlisme sorulari
hazirlanirken oncelikle konuyla ilgili literatiir taranmis; alandaki uzman goriislerine bagvurulmustur.
Daha sonra arastirmanin uygulanabilmesi igin gerekli izinler alinarak velilerin uygun olduklar1 giin ve
saatler belirlenerek goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler yapilmadan dnce velilere aragtirmayla
ilgili gerekli bilgiler verilmis ve kimliklerinin gizli tutulacagi belirtilmistir. Ayrica goriismeler sonunda
elde edilen verilerin arastirma kapsami disinda baska bir amag i¢in kullanilmasinin miimkiin olmadigi
aciklanmigtir. Gorligme formunun gecerlik ve giivenilirligini belirlemek amaciyla 6rneklem disinda
kalan bes veli ile 6n uygulama yapilmis; 6n uygulama sonucunda elde edilen verilerin betimsel analizi
yapilarak gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir. Daha sonra asil uygulama i¢in toplam otuz bir
veli ile goriisme gergeklestirilmigtir. Gorlismeler yaklasik 30 dakika siirmiistiir ve veriler dnceden
hazirlanmig formlara yazilarak doldurulmustur. Aragtirmanin betimsel analizinde, yapilan goriismeler
sonucunda yer alan boyutlardan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir kapsam olusturulmustur. Elde edilen
veriler diizenli bir sekilde, sade acik bir dille betimlenmistir. Betimsel analiz asamasinda goriisiilen
velilerin disiincelerini etkili bir bigimde gostermek amaci ile dogrudan alintilara sik¢a yer verilmistir.
Olusturulan kapsama gore aragtirmanin amaci disinda kalan bazi veriler bu evrede disarida birakilmstir.
Arastirmada betimsel analiz sonucu kesfedilmeyen kavram ve temalar icerik analizi yolu ile
kesfedilmeye caligilmugtir.

Bulgular

Okul Oncesi 5-6 yas grubu cocuklarin sorumluluk diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla velilerle
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular asagidaki gibi tablolastirilarak ifade edilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular goriigme formunda yer alan yedi soruya verilen yanitlar temel
almarak sunulmustur. Goriismelerden aktarilan ifadelerde, parantez icinde verilen rakamlar; velilerin
kimliklerinin gizliliginin korunmasi amaciyla, isimleri kullanilmamis, her veli numaralandirilarak
kodlanmistir. Gorlisme formunun kisisel bilgiler bolimiinde yer alan velilerin cinsiyet, yas, ¢caligma
durumu, ¢ocuk sayisi ve en son mezun olunan okul Tablo 1’de verilmis ve agiklamalarda bulunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan velilerin 6zellikleri

Veli Sayisi

Cinsiyet Kadm 19
Erkek 12

Yas 18-24 0
25-31 14

32-38 9

39-45 2

46-52 6

52 ve usti 0
Cocuk Sayis1 1 12
2 14

3 4

4 ve lizeri 1

Ogrenim Ilkokul Mezunu 5

Durumu Ortaokul Mezunu 5
Lise Mezunu 14

Universite Mezunu 7
Toplam 31

Tablo 1°de goriildligli gibi, aragtirmaya katilan velilerin 19’u kadin 12’si erkektir. Yaslari
incelendiginde 14 kiginin 25-30 yas arasinda, 9 kisinin 32-38 yas arasinda, 2 kiginin 39-45 yas arasinda,
6 kiginin ise 46-52 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Velilerin 12 tanesinin 1, 14 tanesinin 2, 4
tanesinin 3, 1 tanesinin de 4 ve iizeri sayida gocuga sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenim durumlarina
bakildiginda ise velilerden 5 tanesinin ilkokul mezunu, 5 tanesinin ortaokul mezunu, 14 tanesinin lise
mezunu, 7 tanesinin ise {iniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Sorumluluk egitiminin ne ifade ettigine iligskin goriisleri

f %
Kisinin iizerine diigen gérevleri yapmasidir. 6 19
Kisinin ideallerine ulasmasina yardimci olan bir etkendir. 5 16
Sorumluluk egitimi, ailelerin yardimiyla ¢ocuklara asilanabilir. 4 13
Kisinin her alanda basarili olmasinda etkilidir. 3 10
Cocuga yasina uygun sorumluluklar vererek, sorumluluk bilincinin 3 10
kavratilmasidir.
Hayatta basarili, mutlu ve sevilen bir kisi olmasina yardimer olur 3 10
Kisisel gelisimi igin gerekli bir egitimdir. 2 6
Tek basina ayakta durmasi igin gereklidir. 2 6
Sayg1 ve anlayisi beraberinde getirir 1 3

Tablo 2’de velilerin sorumluluk egitimiyle ilgili goriislerine yer verilmistir. Velilerin %19’u kisinin
iizerine diisen gorevleri yapmasidir goriisiindedir. %16’s1 kiginin ideallerine ulagmasina yardime1 olan
bir etken oldugunu séylemektedir. %13’ sorumluluk egitimi, ailelerin yardimiyla ¢ocuklara agilanabilir
goriigiinii belirtmislerdir. %10’u kisinin her alanda basarili olmasinda etkilidir, cocuga yasina uygun
sorumluluklar vererek, sorumluluk bilincinin kavratilmasi gerekmektedir goriislerini sunmuslardir.
%6’s1 kisisel gelisimi i¢in gerekli bir egitimdir ve tek basina durmasi i¢in gereklidir goériistindedirler.
%1’lik oranla en az saygi ve sevgiyi de beraberinde getirdigi goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 3. Cocuklarin sorumluluk almada istekli olduklar1 ve kagindiklari durumlar

Istekli Olduklari Durumlar f % Kagindiklar1 Durumlar f %

Annelerine ve babalarina giinliik islerde 13 54 Odalarini, oyuncaklarini toplama 18 50
yardimc1 olmak

Oyun sirasinda sorumluluk alma 4 17 Ders Calisma, 6devlerini zamaninda yapma 6 17
Odalarmi, oyuncaklarini toplama 3 13 Uyku saatleri, tv izleme saatlerine dikkat etme 6 17
Kardeslerinin bakimini iistlenme 2 8 Yemegini tek bagina yemek 3 8
Ders Calisma, 6devlerini zamaninda yapma 1 4 Bir yerden aldig1 esyayi isi bittikten sonra yerine 1 3
geri koymak
Uyku saatleri, tv izleme saatlerine dikkat 1 4 Yalniz uyumak 1 3
etme
Yemekten sonra tabagini tezgaha gotiirmek 1 3

Tablo 3’de ¢ocuklarin sorumluluk almaya istekli olduklari ve sorumluluk almaktan kacindiklart
durumlar goriilmektedir. Buna gore istekli olduklar1 durumlarin en basinda ¢ocuklarin annelerine ve
babalarina giinliik islerde yardimci olmak gelmektedir (%54). Sorumluluk almada kagindiklart durumun
basinda ise, ¢ocuklarin odalarini ve oyuncaklarini toplama gelmektedir (%50). Velilerin %13’# aym
zamanda, c¢ocuklarinin odalarini ve oyuncaklarini toplamada istekli olduklarin1 da sdylemistir.
Cocuklarin sorumluluk almada istekli olduklart diger bir konu ise oyun sirasindaki sorumluluklardir
(%17), %8’1 ¢ocuklarinin kardeslerinin bakimini {istlenme konusundaki sorumluluklari tistlenmede
istekli olduklarini belirtmislerdir. %1’lik bir kisim veli ise ders ¢alisma ve 6devlerini zamaninda yapma,
uyku saatleri ve tv izleme saatlerine dikkat etme konusunda ¢ocuklarinin sorumluluk almada istekli
olduklarini sdylerken %]17’sinin ¢ocuklarinin, ders ¢alisma ve ddevlerini zamaninda yapma, uyku
saatleri ve tv izleme saatlerine dikkat etme konusundaki sorumluluklarindan kagindiklarini
sOylemislerdir. Velilerin %8’1 c¢ocuklarinin, yemeklerini tek basina yeme konusundaki
sorumluluklarindan kagindiklarii belirtmislerdir. %3’ ise bir yerden aldig1 esyayi isi bittikten sonra
yerine geri koymak, yalniz uyumak ve yemek yedikten sonra tabagini tezgaha gotiirmek gibi davranislar
yerine getirmekten kagindiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4. Cocuklarin yaptigi hareketlerin bagkalar1 {lizerinde olumlu ya da olumsuz etkileri ile ilgili
farkindaliklarina y6nelik durumlar

f %
Paylagmaya agiktir 7 28
Karsisindakinin iiziilmesini kizmasini fark edebilir 6 24
Gerektiginde 6ziir diler 6 24
Hatalarini tekrarlamamaya ¢aligir 3 12
Biz hatirlattifimizda farkina variyor. 3 12

Tablo 4 incelendiginde, velilerin %28’ inin ¢ocuklarinin zor durumda olan arkadaslarina, yakinlarina
kargi paylasmaya acgik olduklarimi sodyledikleri goriilmektedir. %24l g¢ocuklarmin, karsilarindaki
insanlarm Ttziildiiklerini veya kizdiklar1 durumlart fark ettiklerini ve gerektiginde 6ziir dilediklerini
belirtmislerdir. Velilerin %3’i ise, hatalarini fark ettiklerini ve bunlar1 tekrarlamamaya calistiklarini
soylemislerdir. %3’liikk diger bir kismi ise, ¢cocuklarinin hatalarin1 kendileri hatirlattiklarinda farkina
vardiklarini ifade etmiglerdir.

Qnteznational d‘cim.a'r# °£du.cation.¢zl Research gou‘tn.al

13



2018, 2(1): 9-16
Biisra SAHAN AKTAN, Cavus SAHIN

Tablo5. Cocuklarm sorumluluk alma konusunda cesaretlendirme ile ilgili durumlar

f %
Odiillendiririm 10 33
Sen bunu yapabilirsin, basarili bir gocuksun, aferin gibi kelimeler ile. 7 23
Basit bir dille sorumluluklarini hatirlatirim 4 13
Birlikte yapmay1 oneririm. 4 13
Arkadaglarinin yaninda olumlu davranislarini éverim. 2 7
Rica kelimeleri kullanarak tesvik etmeye calisirim 2 7
Sorumluluklarini yerine getirdiginde tesekkiir ederim. 1 3

Tablo 5°te wvelilerin %33’{inlin ¢ocuklarmi &diillendirerek sorumluluk alma konusunda
cesaretlendirdikleri goriilmektedir. %23 ‘Ui sen bunu yapabilirsin, basarili bir cocuksun, aferin gibi
cesaret verici kelimeler kullanarak sorumluluk almaya tesvik ettiklerini belirtmiglerdir. Velilerin %13’
basit bir dille sorumluluklarmni ¢ocuklarina hatirlattiklarini ve birlikte yapmayi Onerdiklerini
sOylemislerdir. %7’si arkadaslarinin yaninda ¢ocuklarinin olumlu davraniglarint 6vdiiklerini ve rica
kelimeleri kullanarak tesvik etmeye c¢alistiklarini ifade etmislerdir. Velilerin %1°1 ise ¢ocuklarinin
sorumluluklarini yerine getirdiklerinde tesekkiir ederek cesaretlendirdiklerini belirtmiglerdir.

Tartisma ve Sonu¢

Veliler ile 5-6 yas okul oncesi ¢ocuklarinin sorumluluk diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla
yapilan goriismeler, sonucunda, genel olarak velilerin biiyiikk c¢ogunlugunun c¢ocuklarinin
sorumluluklarini yerine getirdiklerini ancak zaman zaman bazi konularda sorumluluklarini yerine
getirmekten kagidiklarini diisiindiikleri ortaya c¢ikmustir. Veliler ile yapilan goriismelerde sorulan
sorulardan yola ¢ikarak verilen cevaplar bes temada 6zetlenmistir. Goriismelerde veliler, sorumluluk
egitiminin, c¢ocuklarinin iizerine diisen gorevleri yapmaya yardimci olan bir etken oldugunu
belirtmektedirler. Kisinin iizerine diisen gorevleri yapmasi oldugunu da sdylemektedirler. Velilerin
biiyliik ¢ogunlugu sorumluluk egitiminin ¢ocuklarinin gelisimi ve basarili olmasinda etkili oldugu
goriistindedirler, ¢ocuklara uygun sorumluluklar vererek, sorumluluk bilincinin kavratilmasi gerektigi
goriisiinde bulunmaktadirlar. Ayrica sorumluluk egitiminin ¢ocuklarin kigisel gelisimleri igin de gerekli
oldugu goriisiinde olduklarini belirtmislerdir:

“Cocuklarin kendi iradesi ile bir seyleri basarmasi, onlara sorumluluk verilmesi kigisel geligimleri
agisindan ¢ok yararl olduguna inantyorum V-4

“Sorumluluk egitimi ile kisi tizerine diigen gorevleri yerine getirmeyi 6grenir” V-23

“Cocugumun, amaglarima ulasabilmesi icin gerekli en onemli etkenin sorumluluk oldugunu
diistiniiyorum ve buna da sorumluluk egitimi ile sahip olabilir” V-5

Cocuklarin, sorumluluk almakta istekli olduklart ve sorumluluk almaktan kagindiklari durumlarin
neler oldugu belirlemeye yonelik soruya velilerin biiylik cogunlugunun ¢ocuklarin sorumluluk almakta
istekli konularin baginda giinliik islerde bize yardimci olmak goriisiinii belirtmislerdir. Sorumluluk
almaktan kagindiklar1 konularin basinda ise oyuncaklarini ve odalarini toplamak gelmektedir. Velilerin
cok az bir kismi ¢ocuklarimin ders ¢alisma, 6devlerini zamaninda yapma gibi sorumluluklarinda da
istekli olduklarini belirtmislerdir ancak daha biiyiik bir kismi ¢ocuklarinin bu konulardaki
sorumluluklarindan kag¢indiklarini belirtmektedirler. Veliler, ¢ocuklarinin sorumluluk almada istekli
olduklari diger durumlari ise, oyun sirasinda alinmasi gereken sorumluluklar ve kardeslerinin bakiminda
yardimel olma gibi sorumluluklar olarak siralamaktadirlar. Kagindiklari sorumluluklar da ise tek
baslarina yemek yeme ve yalniz uyuma gibi davranislar gelmektedir. Verilen cevaplar incelendiginde
velilerin, en ¢ok ders ¢alisma ve yatma saatlerine uymama konusunda, ¢ocuklarinin sorumluluklarini
yerine getirmediklerinden sikayet¢i olduklar goriilmektedir.

“Ders saatleri ve oyun zamanlarimin aywininda degil, yapmasi gereken sorumluluklarini yerine
getirmekte zaman zaman problemler ¢ikararak ondan bekledigimden daha az performans gésteriyor.
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V-16
“Dagittigi oyuncaklarini ve esyalarini toplamak istemiyor” V-30

“Gtinliik islerde bana yardimci olmayr ¢ok seviyor, yemek yaparken ya da temizlik yaparken
sorumluluk almakta ¢ok istekli oluyor” V-5

Safak (1992)’1in Ankara’da 686 aile iizerinde, ev islerinin yiiriitiilmesine kiz ve erkek ¢ocuklarin
katilimlar1 konusunda, ailelerin goriislerine kadmin egitim ve ¢aligma durumunun etkisini incelemek
amaciyla yaptig1 arastirmada; evle ilgili islerde ¢ocuklara sorumluluk verirken dikkat edilmesi gereken
durumlarla ilgili olarak kadmlarin yarisindan fazlasi (%62,7) yas ve yeteneklerine, %22,6’s1
cinsiyetlerine dikkat edilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Yine Terzioglu (1973) tarafindan yapilan baska
bir benzer aragtirmada Nevsehir ilinde ev idaresi yoniinden aileleri incelemek amaciyla 76 aile tizerinde
yapilan ¢alismada, ev islerinde en fazla sorumluluk verilen kisilerin kiz ¢ocuklari oldugu saptanmistir.
Kurallara uyma, isbirligi yapma, alinan kararlara katilma, hosgoriilii olma, acik olma, kendini 6zgiir
hissetme, sorumluluk {istlenme, herkese esit davranma gibi demokratik tutum ve davraniglarin
gelismesinde okul dncesi egitim kurumlarinin etkisini ana-baba goriisleri ve tutumlaria dayali olarak
degerlendirmek amaciyla yapinla bir bagka calismanin sonuglarina gore, okul 6ncesi kurumuna
bagladigindan bu yana c¢ocugun “grup i¢inde sorumluluk {istlenme” davraniglarini hangi Olciide
gosterdigine yonelik anne-baba goriislerine bakildiginda; anne babalarm beste dordiinden fazlasi (%84),
cocuklarin her zaman ya da ¢ogunlukla grup i¢inde sorumluluk {iistlendigi goriisiinii tasirken sekizde
birinin (%12,5), grup i¢inde ara sira sorumluluk iistlendigi goriisiinde oldugu anlasilmistir (Ozen, 2001).
Cocuklarin yaptig1 hareketlerin bagkalar1 {izerinde olumlu ya da olumsuz etkileri ile ilgili
farkindaliklarina iliskin durumlar tespit etmeye yonelik sorulan sorunun cevaplari incelendiginde,
veliler, cocuklarinin 6zellikle olumlu davraniglarinin bagkalar: {izerindeki etkilerinin farkinda olduklar1
goriisiindedirler. Zor durumda olan bir arkadaslarma yardim ettikleri, gerektiginde o6ziir diledikleri,
hatalarim fark ettiklerini ve bunlari tekrarlamamaya calistiklarini belirtmektedirler.

“Ozellikle olumsuz davramglarimin etkilerinin farkinda, fark ettikten sonra cok iiziiliiyor, éziir diliyor
7V-3

“Farkinda oluyor ve gerektigi zaman oziir diliyor, onu bir daha yapmamaya 6zen gosteriyor” V-4

“Olumsuz davramglarim fark edip iiziiliiyor. Olumlu davramslarimin takdir edilmesi sonucunda
seviniyor ve davranist yapmaya devam ediyor” V-25

Velilerin, ¢ocuklarin1 sorumluluk almalarina iliskin nasil cesaretlendirdiklerini belirlemeye yonelik
sorunun cevaplari incelendiginde, en ¢ok tercih edilen yontemin odiillendirme oldugu goriilmektedir.
Odiillendirmenin yan1 sira cesaret verici sozler ile sorumluluk almalarina yardimei olduklarimi belirten
velilerde goriilmektedir. Baz1 velilerin ise, ¢gocuklarmin olumlu davraniglarini pekistirmek i¢in onlara
tesekkiir ettiklerini belirtmektedirler.

“Sorumlulugunu yerine getirdiginde onu ddiillendirip, olumlu davramslarmmin devam etmesini
saglamaya ¢alistyorum” V-25

“Onun ¢ok akilly biri oldugunu ve her seyin tistesinden gelebilecegini ve ne olursa olsun arkasinda
oldugumu séyliiyorum” V-2

“Ozellikle baskalarinin yaminda onun davranislarini éverek onu cesaretlendirmeye ¢aligryorum” V-
11

Mackenzie (2004)’e gore ailelerin, ¢ocuklarina cesaretlendirmeleri i¢cin verecekleri mesajlar ¢ok
onemlidir. Bu mesajlar is birligini harekete ge¢irmeli, motive etmeli, saygi, giiven ve destek vermeli, ait
olma, yeterlik ve degerli olma ihtiyaglarmi karsilamalidir. Bu mesajlarin, gerekli zamanlarda iletilmesi
cocuklarin sorumlu davranmalarimi kalict kilacaktir (akt. Sahan, 2011). Aileler ¢ocuklarinin gelisim
donemlerine uygun sorumluluklar vermelidir. Cocugun gelisimine uygun olmayan, yerine getirmekte
zorlanacaklar1 sorumluluklar vermek onlar1 olumsuz etkileyebilir (Karakose, 2010).

Cocuklar sorumluluk almaya erkende baslasa, ge¢ de kalsa, sorumluluklar ile ilgili kurallarimizin
kesinligi ve onlarn desteklemek icin kullandigimiz sinirlarin belirginligine baglidir. Kurallar
belirlemek, smirlar koymak g¢ocuklara sorumluluk kazanmanin anahtaridir (Mackenzie, 2004; akt.
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Sahan, 2011). Altinel Ozkan (2004) ‘nin ¢ocuklarin aile i¢i sorumluluklarda yer alma durumlarinin
incelenmesi isimli aragtirma ise, ¢ocuklarin ailelerindeki mevcut sorumluluk dagilim bi¢imini, aile igi
faaliyetlerde {istlendikleri sorumluluklari ve bu sorumluluklara cinsiyetlerinin, annenin c¢alisma
durumunun etkisini saptamak amaciyla planlanmigtir. Annelerin %3’iiniin ¢ocuklarma evle ilgili
faaliyetlerin yerine getirilmesinde sorumluluk vermedigi, bazen sorumluluk verdigini (%68)
belirtenlerin ise en yiiksek oranda oldugu gorilmiistiir. Cocuklara en fazla sorumluluk duygusu
kazandirmak (%81,4) i¢in sorumluluk verilmektedir. Anneler ¢ocuklara ilkdgretimin 1. Kademesinde
(%41,4) sorumluluk vermeye baslamaktadir. Cocuklar evle ilgili fiziksel, ekonomik ve sosyal
faaliyetlerin ¢ogunlugunu yardimer gorev olarak yerine getirmektedir. Anneler verilen sorumlulugun
cocugun yasina uygun olmasina (%78,8) dikkat etmektedir. Cocuklara en fazla hafta sonlarmda veya
tatilde (%63,8) sorumluluk verilmektedir. Annelerin yarisindan fazlasi verilen sorumlulugun stireklilik
kazanmas1 i¢in, ¢ocuguyla iyi bir iletisim kurmaya calisirken (%66,8), sorumluluk basarisizlikla
sonuc¢landiginda biiyiik cogunlugu tekrar denemesi i¢in cesaretlendirmektedir (%70,5). Annelerin %80’
verdikleri sorumluluk cocuklar1 tarafindan yerine getirilmediginde, ilk olarak yapmama nedenini
Ogrenecegini belirtmistir. Cocuklar en fazla 6devleri oldugu zaman (%64,8) verilen sorumlulugu yerine
getirmek istememektedir. Annelerin gocuklarina sorumluluk vermeme nedenlerinin baginda, cocugunun
egitiminin daha 6nemli olmas1 gelmektedir (%85).

Arastirma ile elde edilen bulgularin analizi sonucunda, ailelerin sorumluluk egitiminin dnemine
inandiklar1 ve ¢cocuklarinin sorumluluk kazanma diizeylerini gelistirmeye istekli olduklar1 sdylenebilir.
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Ozet: Matematik egitimi bireyde problem ¢6zme ve elestirel
diisiinmeyi gelistirecek olan bilgi, anlayis, tutum, beceri ve
degerleri kazandirmay1 amaglar. Ogrencilerin matematik ile
ilgili yapilan etkinliklere yaklagimlarina iliskin tutumlarini
belirlemek dersin amacina ulagsmast igin gereklidir.
Arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif §grencilerinin matematik
etkinliklerine yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmanin alt problemleri; ilkokul dordiincii
simif Ogrencilerinin  matematik  etkinliklerine yonelik
tutumlar ile cinsiyet, egitim gordiikleri yer, anne ve baba
egitim durumlari, anne ve baba meslegi, okul oncesi egitim
alma durumu, matematik sinav notu arasinda anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemektir. Aragtirmada betimsel tarama
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-
2018 egitim-6gretim yili giiz doneminde il merkezinde ve
kdyde 6grenim gérmekte olan 170 ilkokul 4. siif 6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi
Formu ve Matematik Etkinlikleri Tutum Olgegi
kullanilmugtir. Olgekte, giiven, ilgi ve bagimsizhik olmak
iizere li¢ boyut yer almaktadir. Arastirma sonucunda ilkokul
dordiincii  simif  Ggrencilerinin - matematik  etkinliklerine
yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica matematik etkinliklerine iliskin tutum ile matematik
sinav notu arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu
sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler; Matematik etkinlikleri, tutum, ilkokul,
Odgrenci

Kabul Tarihi: 21.10.2018

Yayinlanma Tarihi:31.12.2018

Abstract: Mathematics education aims to impart knowledge,
understanding, attitudes, skills and values that will develop
problem solving and critical thinking in the individual. It is
necessary to determine the attitudes of students towards the
math activities for the objectives of the math course to be
achieved. The purpose of the current study is to determine the
elementary school fourth grade students’ attitudes towards
math activities. To this end, the research problem of the study
was constructed as follows; “Do the elementary school fourth
grade students’ attitudes towards math activities vary
significantly depending on gender, the place where they are
educated, mother and father’s education levels, mother and
father’s jobs, the state of having taken pre-school education
and math exam grade. The study employed the descriptive
survey model. The study group of the current research is
comprised of 170 elementary school fourth grade students
attending elementary schools located in urban and rural
districts in the fall term of 2017-2018 school year. As the data
collection tools, a personal information form and the Math
Activities Attitude Scale were used. The scale has three
dimensions that are trust, interest and independence. As a
result of the study, it was found that the elementary school
fourth grade students’ attitudes towards math activities are
high. Moreover, a significant correlation was found between
the attitude towards math activities and math exam grade.
Key Words: Math activities, Attitude, Elementary school,
Student
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Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte her alanda; etkin bir sekilde problem ¢ozme ve karar
verme yetenekleri gelismis bireylere daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle matematik egitimi
onem kazanmistir. Ciinkii matematik dersi, 6grencilere problem ¢ézme, elestirel diisiinme i¢in gerekli
olan bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay1 amaglar. Bloom(1979)’a gore; tutum, ilgi,
istek, basarilarina olan inanglar1 gibi etkenlerin 6grencilerin okuldaki 6grenmeleri iizerinde etkileri
vardir (akt. Hiz11,2013). Tutum herhangi bir duruma, olguya yada maddeye duyulan kesin bir duygu
olarak tamimlanabilir. Bu durumda da birey ister bir kisi, ister bir fikir, isterse bir obje olsun o seyle
baglantili durumlarda kesin bir sekilde davranilmasi egiliminde olmaktadir (Kalin, 2010). Matematige
yonelik tutum ise, bireyin matematik alanina yada matematik icerisinde 6zel bir alana yonelik becerisi
olarak tanimlanmaktadir (Aiken, 1974). Yenilmez ve Ozbey (2006), matematik ile ilkdgretimin ilk
yillarinda karsilasan ogrencilerin  her birinin bu derse karst tutumlarinin farkli olabildigini
belirtmiglerdir. Akdemir (2006)’ e gore ise, 6grencinin matematige karsi olumlu ya da olumsuz tutum
gelistirmesinin sebebi, 6grencinin bu dersle ilgili yasadigi deneyimlerdir. Matematige karsi olumlu yada
olumsuz tutumlarin olugsmasinda matematik dersinde basarili yada basarisiz olunmasi etken olup anlaml
bir iligski vardir (Ma ve Kishor, 1997; Lipnevich, Preckel ve Krumn, 2016). Bindak (2005) ise kisinin
matematik bagarisinmi etkileyen faktorleri; kisinin yasi, gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaglari, zeka diizeyi,
sagligi, yasadig1 ¢evre, 6gretmen faktorii, okula baslama yas1 ve matematik dersine yonelik tutumlar
olarak siralamigtir. Matematik kaygisi kiginin matematik basarisini olumsuz olarak etkileyebilen dnemli
bir faktordiir (Richardson ve Suinn, 1972). Matematik kaygisi; giinliik ve akademik alanda matematik
problemlerini ¢dzme ve sayilar1 kullanirken hissedilen kaygi ve gerginlik duygularidir. inan (2006),
matematik dersinin amacini 6grencilerin; yaraticiligl ve sezgisel diisiinmeyi, zihinsel bagimsizligi,
Ozgiin diisiinebilme ve aragtirma yapabilme ¢abasi i¢inde olmalarini saglamak olarak belirtmistir. Alkan
ve Altun (1998), Ogrencilerin birgogunun matematik etkinliklerinden uzak durmasi ve basarisiz
olmalarinin sebebi olarak hata yapma korkusunu gostermislerdir. Matematik korkusu ve kaygist ile ilgili
yapilan arastirmalar incelendigi zaman, 6grencilerin matematikle ilgili yasantilar1 arttik¢a, bu derse karsi
olumsuz tutumlarinin arttigi gozlenmistir. Matematige karsi gelistirilen tutum iizerine yapilan
caligmalara bakildig1 zaman, ilkogretim ve lise 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari, matematik
tutum Olcekleri ile dl¢lilmils matematik tutumlarmin farkli degiskenlere gore farklilastigi goriilmiistiir
(Tasdemir,2009; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Yilmaz, 2006; Unlii, 2007; Yenilmez ve Ozabac1, 2003;
Avei, Coskuntuncel, Inandi, 2011).

Ogrencilerin arastirabilecekleri, meraklarm giderecekleri, neden-sonug iligkisi gorebilecekleri,
tahminde bulunabilecekleri olanaklar vermek onlarin matematik alanindaki gelisimlerini destekler. Bu
nedenle ¢ocuklarin olabildigince ¢ok duyu organinin 6grenme islemine katilacagi onlarin seviyelerine
uygun diizenlenmis “matematik etkinlikleri” diizenlenmelidir. Ciink{i, 6grencinin matematigi
sevmesinde, basarili ve basarisiz olma durumlarinda matematik etkinliklerinin biiyiik 6nemi vardir.
Ogrenciyi hayata hazirlamak, 6grencinin problem ¢dzerek, iletisim kurarak, akil yiiriiterek becerilerinin
gelismesi agisindan matematik etkinliklerine 6nem verilmelidir. (Ocak ve Donmez, 2010)

Matematik etkinliklerinde, 6grencinin merkezde olmasi 6nemlidir. Matematik etkinlikleri yapilirken,
Ogrenci ¢Oziim yollarinin 6nemsendigini hissederse ve basar1 kazanirsa matematik yapabilecegine
iligkin kendisine giiveni artar. Ayrica 6grenciler aktif olduklar i¢in yaraticiliklarin1 gdsterebilecekler,
tist diizey diiglinme becerileri gelisecektir. Bu gelisimleri desteklemek amaciyla, tahmin yapabilecekleri,
neden sonug iliskilerini goérebilecekleri, arastirma yapabilecekleri meraklarini giderecekleri imkanlar
ogrencilere verilmelidir. Bunun i¢in olabildigince ¢ok duyu organiyla katilim yapabilecekleri
Ogrencilerin seviyelerinde diizenlenmis “matematik etkinlikleri” smif ortaminda uygulanmalidir.
Matematik etkinlikleri 6grencilerin basarilar1 ve basarisizliklarinda matematige karsi olan sevgilerinde
etkilidir. Matematik etkinlikleri 6grenciyi gercek yasama hazirlar, 6grencinin problem ¢dzmesini,
iletisim kurmasini, becerilerini akil yiiriiterek gelistirmesini saglamaktadir. Bu sebeple dgrencilerin
matematik etkinliklerine olan tutumlarini 6lgmek i¢in tutum Slgegi gelistirilmistir (Ocak ve Donmez,
2010).

Yapilan arastirmalara bakildig1 zaman bu arastirmalarin daha ¢ok ortaokul ve lise 6grencileri iizerine
oldugu goriilmektedir. ilkokul 4. sinif dgrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarmi
Olemenin ilgili alana katk: saglayacag: diisiiniilmektedir. Aragtirmada 4. siniflarin segilmesinin sebebi
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ise tutumlarin bu donemde daha da belirginlesmesidir. Arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin  problemi, “Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine y&nelik
tutumlari nasildir?” seklindedir. Bu problem dogrultusunda arastirmanin alt problemi ilkokul doérdiincii
sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik tutumlari cinsiyete, egitim gordiikleri yere, anne
ve baba egitim durumuna, okul 6ncesi egitim alip almama durumuna ve en son aldiklar1 matematik sinav
notuna gore anlaml bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemektir.

Yontem

Arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutumlarini
belirlemek amaglandigindan betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ve
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle agiklayan yaklasimlardir (Karasar,2014).

Calisma Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin ¢aligma evreni 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mugla ili iginde bulunan, il merkezi
ve koylerde ilkokul 4. sinifta egitim géren 6grenciler arasindan il merkezinden 2 okul, kdylerden 3 okul
rastgele olarak se¢ilmistir. Aragtirmaya il merkezi ve kdyde egitim gore 170 ilkokul dérdiinci sinif
ogrencisi katilmigtir. Arastirmaya katilan ilkokul 4.sinif 6grencilerinin demografik 6zellikleri Tablo1’de
yer almaktadir.

Tablo 1. Ornekleme alinan &grencilerin demografik 6zellikleri

f %
Kiz 86 50,6
Cinsiyet
Erkek 84 49,4
Il merkezi 94 55,3
Egitim gordiikleri yer
Koy 76 447
Okuryazar degil 16 94
lkokul mezunu 59 34,7
Anne egitim durumu Ortaokul mezunu 28 16,5
Lise mezunu 40 235
Universite mezunu 22 12,9
Okuryazar degil 9 5,3
lkokul mezunu 49 28,8
Baba egitim durumu Ortaokul mezunu 37 21,8
Lise mezunu 37 21,8
Universite mezunu 33 19,4
Evet 103 55,3
Okul dncesi egitim alma durumu
Hayir 63 441
0-44 7 4,1
45-54 1 6,5
Matematik sinav notlari 55-69 6 3,5
70-84 29 17,1
85-100 61 35,9
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Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin 86’°s1 (%50,6) kiz, 8471 (%49,4) erkek;
94°{i (%55,3) il merkezinde, 76’s1 (%44,7) kdyde egitim gérmektedir. Ogrencilerin annelerinin egitim
durumlan incelendiginde 6grencilerin annelerinin 16’s1 (%9,4) okuryazar olmadigi, 59’unun (%34,7)
ilkokul mezunu, 28’inin (%16,5) ortaokul mezunu, 40’ (%23,5) lise mezunu ve 22’sinin (%12,9)
tiniversite mezunu oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin egitim
durumlari incelendiginde 9’unun (%5,3) okuryazar olmadig1, 49’ unun (%28,8) ilkokul mezunu, 37’sinin
(%21,8) ortaokul mezunu,27’sinin (%21,8) lise mezunu ve 33’iiniin (%19,4) Giniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alip almama durumlar incelendiginde 103 dgrenci
(%55,3) okul dncesi egitim almus, 63 dgrenci (%44,1) okul dncesi egitim almamustir. Ilkokul dordiincii
smif dgrencilerinin matematik simavindan aldiklar1 puanlar incelendiginde 6grencilerin 7’sinin (%4,1)
0-44 puan, 11’inin (%6,5) 45-54 puan, 6’smin (%3,5) 55-69 puan, 29’unun (%17,1) 70-84 puan ve
61’inin (%35,9) 85-100 puan araliginda yer aldiklar ortaya ¢ikmustir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin  amacini ilkokul doérdiincti simif 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlarini 6lgmek amaciyla Ocak ve Donmez (2010) tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi ve 6grencilerin
demografik bilgileri igin arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu

Kullanilan kigisel bilgi formu, 6grencilerin cinsiyet, egitim gordiikleri yer, anne ve baba egitim
durumlari, okul Oncesi egitim alip almadiklar1 ve matematik sinav notlarina iliskin bilgi toplamak
amactyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Matematik Etkinlikleri Tutum Olgegi

Aragtirma verilerine toplamak amaciyla Ocak ve Dénmez (2010) tarafindan gelistirilen matematik
etkinliklerine yonelik tutum Slgegi ve kisisel bilgiler formu kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan tglii
(katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum) likert tipi tutum Olg¢eginin giivenirlik katsayis1 0.919 olarak
bulunmustur. Olgek, 10 olumlu, 9 olumsuz olmak iizere 19 maddeden olusmaktadir (Ocak ve Dénmez,
2010). Olgek, “giiven”, “ilgi” ve “bagimsizlik” olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. “Giiven” alt
boyutunda 9, “ilgi” boyutunda 5 ve “bagimsizlik” 5 madde yer almaktadir. “Zorunlu olmasam
matematik etkinliklerini yapmak istemem.”, “Matematik etkinliklerini yapmak zaman kaybidir” gibi
maddeler giiven boyutunda yer almaktadir. “Matematik etkinlikleriyle ugrasirken kendimi rahat
hissederim.”, “Matematik etkinliklerini yapmak beni mutlu eder.” gibi maddeler ilgi boyutunda
bulunmaktadir. “Matematik etkinliklerinin bana ¢ok sey katabilecegini diigiiniiyorum.”, “Matematik
etkinliklerini yaparken grafikleri uygun bir sekilde ¢izerim.” gibi maddeler bagimsizlik boyutu altinda
yer almaktadir. Matematik tutum Glgeginin giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) ,927 bulunmustur.
Alt boyutlarm giivenirlik katsayilarina bakildigr “gliven” alt boyutu ,879; “ilgi” alt boyutu ,824,
“bagimsizlik” alt boyutu ,739 olarak bulunmustur. Olgegin genel ve alt boyutlarinin i¢ tutarhiligina
bakildiginda giivenilir oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Verilerin Analizi

Olgek ve form uygulandiktan sonra toplanan verilerin analizleri yapilmistir. Verilerin analizinde
SPSS istatistik paket programi kullamilmistir. Olgekte yer alan ifadelerin kiside biraktig1 etkiye gore
“katilmiyorum=1, kararsizim=2, katiliyorum=3" seklinde puanlanmistir. Olumsuz maddelerde bu
puanlar tersine ¢evrilmis ve toplam puanlar bulunarak 6grencinin tutum puani olarak hesaplanmustir.
Kisisel ve tanimlayici istatistiksel analizler icin frekans (f) ve yiizde (%) tekniginden yararlanilmistir.
Elde edilen tutum puanlarinin dagilimlar incelendiginde dagilimin normal olmadigi ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin matematik dersi etkinliklerine yénelik tutumlarinin cinsiyete, egitim gordiikleri yer, anne
ve baba egitim durumu, okul oncesi egitimi alip almadiklar1 ve matematik sinav notuna gore anlamli
farklilik olusturup olusturmadigina bakilmis ve bu amagla 6rneklemler i¢in nonparametrik testlerden
Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri kullanilmistir. Veriler analiz edilirken anlamlilik diizeyi
0.05 olarak alinmistir.
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ar

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmus ve buna gore yorumlanmustir.

Aragtirmanin ana amact dogrultusunda katilimeilarin matematik etkinlikleri tutum dlcegi
maddelerinden aldiklari puanlarin ortalamasi Tablo 2’de, dlcegin genelinden ve alt boyutlarindan
aldiklar1 puan ortalamalar1 Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 2. Katilimcilar matematik etkinlikleri tutum dl¢eginde yer alan maddelere iliskin betimsel istatistikler

Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum

Matematik etkinlikleri tutum 6l¢egi maddeleri X
f % f % f %

1 C.ev.remd.ekllerl matemqtlk etkinlikleri hakkinda 16 9.4 67 394 87 512 242
bilgilendirmek hosuma gider.

2 Mater.natlkw . e‘.[.klflh}(lerlmn bana ¢ok  sey 18 106 28 165 123 724 263
katabilecegini diisiiniiyorum.

3 Matgmatllﬁ etklpllklerlm yaparken pgrggl, cetvel, 29 129 36 212 111 653 252
iletki ve gdnyeyi zorlanmadan kullanabilirim.

4 _Zorunlu olmasam matematik etkinliklerini yapmak 113 665 21 124 35 206 241
Istemem.

5 Matem'atlk gtklnllklerlnl yaparken grafikleri uygun 29 129 27 159 117 688 253
bir sekilde cizerim.

6  Matematik etkinliklerini yapmak zaman kaybidir. 120 70,16 27 159 22 12,9 2,55

7  Matematik etkiflliklerini hayatim boyunca birgok 20 118 38 224 112 659 257
yerde kullanacagim.

8 I\/.Iatemapk etkinligiyle ugrasirken kendimi rahat 23 135 44 259 100 588 245
hissederim.

9 Matematik etkinliklerini anlamsiz buluyorum. 130 76,5 12 7,1 25 14,7 2,68

10 Mgtema'tllf etkinliklerini yaparken kesir l.<ar¥1anm, 110 647 34 200 23 135 257
dairelerini ve takimlarin1 kullanmak gereksizdir.

11 g/i[g;e;matlk etkinlikleriyle ugragsmak ¢ok hosuma 30 176 28 165 109 641 242

12 Bos_ zamar_llarlmda matematik etkinlikleri yapmay1 2 153 53 312 88 518 237
tercih ederim.

13 Matematik etkinliklerinin adini bile duymak beni 126 741 15 88 26 153 259
huzursuz eder.

14 i\//([)eli(tematlk etkinliklerini yapmanin higbir cazip yam 102 600 35 206 29 171 247

15 Matematik etkinliklerini yapmak beni mutlu eder. 21 124 15 88 129 759 263

16 Karsllasugm"l problemleri matematlk etkinliklerini 24 141 36 212 107 629 244
kullanarak ¢6zmek hosuma gider.

17 Matematlk“ etkinliklerini  yapmaya baglarken 110 647 25 147 31 182 246
kendime giivenmem.

18 Matematik etkinliklerini yapmak kafami karistirir. 108 63,5 36 212 25 14,7 2,48
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19 Matematik etkinliklerini yapmanin bana hicbir

faydast yok. 133 782 14 82 23 135 267

Tablo 2’ye gore matematik etkinlikleri tutum 6l¢eginin “gliven” alt boyutunda yer alan 4., 6., 9., 10.,
13., 14, 17., 18. wve 19. maddeler incelendiginde en yiiksek ortalamaya (
X =2,68) “Matematik etkinliklerini anlamsiz bulurum.” ifadesi sahipken, en diisiik ortalamaya (
X =2,41) “Zorunlu olmasam matematik etkinliklerini yapmak istemem.” ifadesi sahiptir. Ayrica giiven
alt boyutunda yer alan ‘“Matematik etkinlikleri yapmanin bana higbir faydast yok.” (
X =2,67), ve “Matematik etkinliklerinin adin1 bile duymak beni huzursuz eder.” (
X =2,59) ifadeleri yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Matematik etkinlikleri tutum O6lgeginin “ilgi” alt
boyutunda 8., 11., 12., 15. ve 16. maddeler yer almaktadir. Ilgi boyutunda en yiiksek ortalama
“Matematik etkinliklerini yapmak beni mutlu eder.” ifadesinde 2,63 iken en diisiik ortalama “Bos
zamanlarimda matematik etkinlikleri yapmay1 tercih ederim.” ifadesinde 2,37 oldugu ortaya ¢ikmustir.
Matematik etkinlikleri tutum &lgeginin “bagimsizlik” alt boyutunda 1., 2., 3., 5. ve 7. maddeler yer
almaktadir. Bagimsizlik alt boyutunda en yiiksek ortalama “Matematik etkinliklerinin bana ¢ok sey
katabilecegini diisiiniiyorum.” ifadesinde 2,63 iken en diisiik ortalama “Cevremdekileri matematik
etkinlikleri hakkinda bilgilendirmek hosuma gider.” ifadesinde 2,42 olarak bulunmustur.

Tablo 3: Matematik etkinlikleri tutum ve alt boyutlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Matematik etkinliklerine tutum puanlari X S

Giiven 2,54 53
Igi 2,48 ,56
Bagimsizlik 2,53 49
Tutum 2,52 ,51

Tablo 3’e gore matematik etkinlikleri tutum 6lgeginden alinan puanlar incelendiginde ilkokul 4.simnif
ogrencilerinin tutum puanlarinin ortalamasinin 2,52 oldugu ortaya ¢ikmistir. ilkokul 6grencilerinin
matematik etkinliklerine iliskin tutumlarmin yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik etkinlikleri
tutum Slceginin alt boyutlarindan olan giiven boyutunun puan ortalamasinin 2,54; ilgi boyutunun 2,48
ve bagimsizlik boyutunun 2,53 oldugu goriilmektedir. Boyutlar incelendiginde giiven boyutunun en
yiiksek, ilgi boyutunun en diisiik ortalamaya sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

[lkokul dérdiincii stmf dgrencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarinin cinsiyete
gore farklilagma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U analizine iliskin bulgular
Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine goére farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1

Puan Gruplar N X . Z U z p
sira sira

Kiz 86 92,67 7969,50 299550 1,72 ,054
Erkek 84 78,16 6565,50
Toplam 170

Matematik etkinlikleri tutum
puani

Tablo 4 incelendiginde ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin matematik etkinlikleri tutum
puanlariin cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagmadig1 ortaya ¢ikmustir (U=2995,50;
p>.05). Cinsiyete gore puanlar arasinda anlamli bir farklilagma olmasa da kiz 6grencilerin sira ortalama
puanlarinin (92,67) erkek o6grencilerin sira ortalama (78,16) puanlarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.
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Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarinin egitim
gordiikleri yerlesim yerine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U
analizine iliskin bulgular Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinin egitim gordiikleri yerlesim yeri degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglari

Puan Gruplar N X ] z
P Xsira Z sira P
Il merkezi 94 87,39 8214,50 3300,50 ,832 AT7
Matematik etkinlikleri tutum Koy 76 82,01 6150,50

puani
Toplam 170

Tablo 5’e gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarinin egitim
gordiikleri yerlesim yeri degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi ortaya ¢ikmistir (U=3300,50;
p>.05). Egitim goriilen yerlesim yerine gore puanlar arasinda anlamli bir farklilagma olmasa da il
merkezinde egitim goren 6grencilerin sira ortalama puanlarinin (87,39) kdyde egitim géren 6grencilerin
sira ortalama (82,01) puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii simif 6grencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarmin annenin
egitimine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi analizine
iliskin bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinin anne egitim durumu degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglari

— 2

Puan Gruplar N Xira X sd p
Okuryazar degil 16 70,19 97 4 74

Tkokul 59 84,96

Matematik etkinlikleri Ortaokul 28 78.38

tutum puani
Lise 40 88,09
Universite 22 83,70

Tablo 6’ya gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarinin anne
egitim durumu degiskenine gore anlaml diizeyde farklilasmadigi ortaya cikmustir (x°=,97; p>.05). Anne
egitim durumlarina gore anneleri lise mezunu olan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sira ortalama
(88,09) puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii siif dgrencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarinin babanin
egitimine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi analizine
iligkin bulgular Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinin baba egitim durumu degiskenine gore farklilagip
farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglari

— 2
Puan Gruplar N Xeira X sd p
Okuryazar degil 9 64,94 48 4 ,64

flkokul 49 79,88

Matematik etkinlikleri Ortaokul 37 8272

tutum puani
Lise 37 84,62
Universite 33 91,06
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Tablo 7’ye gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarmin baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadig1 ortaya ¢ikmustir (x?=,48; p>.05). Baba
egitim durumlarina gore babalari {iniversite mezunu olan ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin sira
ortalama (91,06) puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarmnin okul ncesi
egitim alma durumuna gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U
analizine iliskin bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarinim okul 6ncesi egitim alma durumu degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1

Puan Gruplar N Xeira Z i U z p
Evet 103 81,99 8445,00 3089,00 ,952 ,604
Matematik etkinlikleri tutum Hayir 63 85.97 5416,00
puani
Toplam 166

Tablo 9’a gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarinin okul
Oncesi egitim alma durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi ortaya g¢ikmigtir
(U=3089,00; p>.05). Puanlar arasinda okul Oncesi egitim alma durumu anlamli bir farklilasma
yaratmasa da okul Oncesi egitim almayan 6grencilerin sira ortalama puanlarinin (85,97) okul 6ncesi
egitim alan dgrencilerin sira ortalama (81,99) puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

[lkokul dérdiincii sinif grencilerinin matematik etkinliklerine iliskin tutum puanlarinin matematik
sinavindan aldiklar1 son puanlara gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis H testi analizine iliskin bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlarmin matematik sinavindan son aldiklari puan
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglari

Puan Gruplar N Koira X?  sd p Fark grubu
0-44 puan 7 46,07 67 4 00 0-44>45-54
45-54 puan 11 35,18
Matematik etkinlikleri 55-69 puan 6 65,67
tutum puani
70-84 puan 29 4491
85-100 puan 61 68,02

Tablo 9’a gore ilkokul dordiincti smif 6grencilerinin matematik etkinlikleri tutum puanlarinin
matematik sinavindan son aldiklar1 puan degiskenine gére anlaml diizeyde farklilastig1 ortaya ¢ikmigtir
(x?=,67; p<.05). Ortaya ¢ikan anlamli farklilagmay1 belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testleri
sonucunda “0-44 puan” alanlar ile “45-54 puan” alanlar arasinda farklilasmanin oldugu bu
farklilasmanin da “0-44 puan” alan ilkokul 4.sinif 6grencileri lehine oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Elde edilen bulgulara bakildig1 zaman ilkokul 4. siif 6grencilerinin matematik etkinliklerine yonelik
genel tutumlarinin olumlu oldugu ve matematik etkinliklerini yapmaktan hoslandiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler matematik etkinliklerinin kendilerine ¢ok sey katacagmi ve matematik etkinliklerinin
kendilerini mutlu ettigini belirtmislerdir. Ancak 6grenciler bos zamanlarinda matematik etkinliklerini
yapmay1 tercih ettikleri, matematik etkinlikleriyle ugrasirken kendilerini rahat hissettikleri ve
cevrelerindekileri matematik etkinlikleri hakkinda bilgilendirmenin hoglarina gittigini belirten maddeler
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konusunda ¢ekimser kalmiglardir. Matematik etkinliklerinin giinliik hayatta ¢ok iglerine yarayacaklarini
belirten dgrencilerin bu maddelerde kararsiz kalmalar1 manidardir. Bu durum &grencilerin matematik
etkinliklerini ders ve yapmalar1 gereken bir gorev olarak diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Bu
duruma gerekge olarak ise matematik etkinliklerinin 6grencilerin  giinlik hayatlariyla
iligkilendirilmemesi gosterilebilir.

Ogrencilerin matematik etkinliklerine yénelik tutumlar ile cinsiyet degiskeni karsilastirildiginda
anlaml: bir farklilik bulunmamustir. Avei, Coskuntuncel ve Inandi (2011) yaptiklar1 calismada kiz ve
erkek 0grencilerin matematik tutum olgeginden aldiklar1 puanlarin farklilasmadigini belirlemislerdir.
Isik ve Cagdaser (2009) yaptiklarn ¢alismada matematige yonelik tutum ve cinsiyet arasinda anlamh
fark bulamamuistir. Bir bagka ¢aligsmada ise Yetim (2006) matematik tutumu ile cinsiyet arasinda anlamli
bir fark bulmustur. Ekizoglu ve Tezer (2007) ise yaptiklar1 arastirmada cinsiyet ile matematik tutumu
arasinda anlamli bir fark olmasa da kiz 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerin
tutumlaria gore daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢aligma aragtirmamizin sonucunu destekler
nitelikte oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda genellikle cinsiyet ve matematik tutumu arasinda fark
bulunmamasinin sebebi 6grencilerin cinsiyet fark etmeksizin matematik etkinliklerinin kendilerine
olumlu bir etki yaratacagi bilincinde olmalaridir. Ogrencilerin matematik tutumlari ile yasadiklar1 yer
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Ancak il merkezinde 6grenim goren 6grencilerin tutum
puanlart kdydeki Ogrencilere gore biraz daha yiiksektir. Bu farkliligin il merkezindeki 6grencilerin
matematik altyapisinin daha iyi olmasi, bu 6grencilerin daha bilingli velilere sahip olmas1 ve derslerde
kullanilan teknolojik imkanlarin daha fazla olmasi seklinde yorumlanabilir. Sentiirk (2010) caligmasinda
sehirde 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin kirsalda 6grenim goren
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmus olup arastirmamizi destekleyen bir sonuctur.

Ogrencilerin anne ve baba egitim durumu ile matematik etkinliklerine olan tutumlar1 arasinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak anne ve baba egitim durumu lise ve iiniversite olan 6grencilerin
matematik etkinliklerine yonelik tutum ortalamalar1 daha yiiksektir. Bunun nedeni olarak lise ve
{iniversite mezunu ailelerin daha bilingli veliler olmalari gésterilebilir. Ogrencilerin okul dncesi egitim
alip almamalar1 ile matematik etkinliklerine yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.
Okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin tutum ortalamalar1 biraz daha yiiksek ¢ikmustir. Bu durumun
nedeni olarak okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin okul 6ncesi donemde daha fazla etkinlik
yapmalarindan dolay1 yapilan etkinliklere iliskin tutumlarinin azalmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogrencilerin matematik sinavindan aldiklar son not ile matematige karsi olan tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. “85-100 puan” alan &grencilerin matematik etkinliklerine yonelik
tutumlar1 daha yiiksekken anlamli farklilik “0-44 puan” ve “45-54 puan” alan ilkokul 4.sinif 6grencileri
arasinda ortaya ¢ikmistir. “0-44 puan” alan dgrencilerin matematik etkinliklerine yonelik tutum puanlari
“45-54 puan” alan 6grenciler gore daha yiiksektir. Elde edilen bu sonucun nedeni olarak 6grencilerin
basar1 diizeyi arttik¢a kaygilarinin da artacagi gosterilebilir. Ortaya ¢ikan bu sonug literatiirde yer alan
sonuglara gore farklilik gostermektedir. Duman (2006) yaptigi ¢alismada genel basarisi yliksek olan
Ogrencilerin, basaris1 daha diisiik olan 6grencilere oranla daha olumlu tutumlara sahip oldugunu ifade
etmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda ilkokul 4.sinif 6grencilerinin matematik etkinliklerine
iligkin tutumlarini yiiksek seviyede tutabilmek i¢in hazirlanan etkinlikler her gruptan 6grenciye hitap
etmelidir. Etkinliklere iligskin 6grencilerin tutumlarimi arttirmak i¢in teknolojik imkanlarin iyilestirilmesi
gereklidir.
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Teachers suggested that there should be an application-based
candidate training without examination.
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Ogretmen, belirli bir egitim 6gretim ortaminda 6grenenin dgrenmesini saglamak iizere kasitli olarak
faaliyetlerde bulunan ve dgrenme olaymi gergeklestiren kisi olarak bilinir. Ogretmenlikte en 6nemli
husus, meslegin ictenlikle ve sevgi ile icra edilmesidir. Bu anlamda 6gretmenlik meslegi herkesin
yapabilecegi kolay bir meslek degil; sevgi, hosgorii, 6grenme ve 6gretme aski gibi duygulart agir basan
kisilerin yapabilecegi ve ciddi akademik egitimi gerektiren zor bir meslektir. Yesilyurt ve Karakus
(2011), toplumun mimari, dgrencinin modeli, degisim ve yeniligin anahtari, kiiltiiriin koruyucu ve
aktaricisi, egitim sisteminin 6nemli bir 6gesi ve daha birgok gorev ve niteligi bulunan gretmenlerin, bu
gorevleri tam olarak yerine getirmeleri, onlarin hem hizmet oncesinde hem de hizmet iginde iyi
yetistirilmesi gerekligini 6n plan ¢ikarmaktadir. Egitim sistemi igerisinde en 6nemli 6geler, egitim ve
ogretim programlari, okul ydneticisi, 6grenci ve dgretmenlerdir. Unal (2011), 6gretmenin yalmzca

egitim programinin ve Ogretim tekniklerinin uygulayicisi degil; aynt zamanda egitim sisteminin
isleyisinde one ¢ikan her mekanizmada da 6nemli uygulayict oldugunu belirtmistir.

Ogretmen bu mekanizmanin énemli bir pargasi olmasinin yan1 sira egitim sisteminin amag, yap1 ve
isleyisinin, i¢inde yer aldig1 toplumun egitim tasariminin da 6nemli bir pargasidir. Egitim sisteminden
beklentiler, bu beklentileri gergeklestirmede basat rol oynamasi beklenen 6gretmenin kimligini de
onemli olgiide belirlemektedir (Unal, 2011). Etkili 6gretmenlik, Giindogdu ve Silman’a (2007) gore
etkili 6grenme, Ogretme ve planlama ile basarili smif diizeni olusturma ve yodnetme becerilerini
kapsamaktadir. Sen ve Erisen (2002) etkili 6gretmenleri, genel kiiltiir agisindan yeterli, alanlarinda
gerekli bilgi ve becerilere sahip ve ayrica 6gretmenlik meslek bilgi ve becerisi ile de donanmig
ogretmenler olarak nitelemektedirler. Weimer (2002) etkili ve nitelikli bir 6gretmeni, igbirlikli 6gretime
Onem veren, arastirma temelli 6grenci yetistiren ve 6grenme lideri olarak ele alirken, Hayes (2004),
etkili 6gretmenin dgrencilerle 6grenen, dgrencilerin fikrine saygili davranan, mesleginde caligmaktan
zevk alan ve calisma ortamimin gilivenligini saglayan seklinde degerlendirmektedir. Ayrica
ogretmenlerin dgrenci aileleriyle iletisim i¢inde olmasi, okul aktivitelerine katilmasi, dgrencilere 6zel
destek saglamasi ve toplumun ortak kiiltiirel normlarini 6grencilere kazandirmasi (Danielson, 2007) ile
o6grenme merkezli vizyon ve degere sahip olmasi, 6z degerlendirme yapmasi, 6grenmede metafor
kullanmasi, diirlist ve giiven sahibi olmasi ve kendine 6zgii 6grenme dili olusturmasi (Crick, 2006),
Ogrencilere rehberlik etmesi, model olmasi ve dgrencilerle acik iletisimi icinde olmast (Diez, Anula,
Lara ve Pardo, 2005) da nitelikli 6grenmen gostergeleri arasinda yer almaktadir. Telli, Brok ve
Cakiroglu’nun (2008), 6gretmen ve Ogrencilerin ideal 6gretmeni, 6grencileri motive eden, onlara
rehberlik yapan ve Ozgiivenlerini kazandirma konusunda ogrencilere yardimci olan kisi olarak
nitelendirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Aslankara  (1996) gecmisteki  ogretmenleri; “Ogretmendiler. Yasadiklar1 kentin  &rnek
insanlartydilar... bir tiyatro geldiginde kente, iyi bir film basladiginda sinemada; ilk 6nce onlar girerlerdi
siraya, bir bilet almak i¢in... ¢cok uzaktan bakildiginda bile; yiizlerindeki aydinlik, gézlerindeki bulut
bir gilin bilgisi gibi ¢abucak ele verirdi kendini. Bir kez Atatiirk deseler;... Bakardik, koca sinif Mustafa
Kemal olmus... Derslige giriste daha, koltuk altlarindan ya da ¢antalarindan ¢ikardiklar yeni bir kitab1
gosterirlerdi... Tirkceye vurgun insanlardi onlar... bizim de goniil vermemiz i¢in Tiirk¢e’ye nasil
yogun ¢aba harcarlardi... Once kendileri yapardi bunu...” (akt. Okgabol, 2005) ifadeleri ile betimlemis
ve dgretmenin gegmiste gergcek anlamda toplumun 6nderi oldugunu aktarmigtir.

Ogretmenlikte; bilgi, beceri, yetenek ve meslekte &grenmek icin gerekli kosullar olarak
tanimlanabilen mesleki gelisim kavrami son yillarda egitimin gelistirilmesi ¢alismalarinda en 6nemli
faktér olmustur. Ogretmenlik meslegini gelistirme konusunda yapilan arastirmalar da daha iyi 6gretime
ve daha iyi okullara sahip olabilmek i¢in mesleki egitimin bir zorunluluk oldugunu belirtmektedirler.
Mesleki agidan iyi yetisen 6gretmenler dgrencileri i¢in olumlu 6grenme kosullar saglayabilir. Ancak
ogretmenler siirekli olarak farkli 6grenci gruplariyla birlikte olmaktadirlar. Bu farkliliklar; farkli yas
gruplar1, farkli diizeyler, farkli konu alanlar1 ve farkli sosyo-ekonomik yapi seklinde ortaya
cikabilmektedir. Bu durumlar, 6gretmenlerin farkli yaklasim, yontem ve teknikleri kullanmalarini
gerekli kilmaktadir. Ancak 6gretmenin birgok farkli soruna ¢6ziim iiretecek bir makine olmadigi da goz
ontinde tutulmalidir (Seferoglu, 2004). Bu yiizden de nitelikli 6gretmen ve nitelikli 6gretim i¢in mesleki
gelisim konusunda 6gretmenlere saglanmis siirekli bir destegin varligi ¢ok biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Anatole France: “Ogretme sanat1, geng ruhlarda tecessiis uyandirmak ve bilahare bu tecessiisii tatmin
etmektir; tecessiis ancak mutlu insanlarda kuvvetli ve saglamdir. Zihne zorla doldurulan bilgiler, onu
tikar ve bogar, bilgiyi sindirmek icin, istahla yutmak lazimdir.” der (Akt. Calp, 2009, s, 64). Ogretme
isini bir sanat olarak gdren anlayis tatbikide 6gretmeni sanat¢i olarak goriir ve 6gretmenin yetistigi yer
ise bu sanatin kusursuz 6gretildigi yerdir. Bu yerler, Egitim Fakiilteleridir. Ozcan’a (2011) gore, Egitim
fakiilteleri, gelecegin egitimcilerini yetistirmek i¢in uygulayacaklari program ve etkinlikleri bireysel
gelisim, toplumsal gelisim ve insanliga katki genel amaglar1 dogrultusunda gergeklestirmelidir.

Ogretmenlik meslegine yeni baslayan bir 6gretmenin hizmet &ncesinde aldig1 nitelikli egitim agirlikl
olarak biiyiik oranda teorik diizeyde gerceklesmektedir. Ancak 6gretmenlik, teorik bilgi birikiminin
yaninda uygulamaya dayali deneyim ve yasant1 ile bir biitiinliik gosteren, sanatsal, sosyal ve liderlik
boyutlar1 agirlikta olan bir meslektir. Bu yiizden, meslege yeni basglayan dgretmenlerin ilk yilin1 ifade
eden adaylik siireci uygulamaya dayal1 etkin ve islevsel bir planlama ile yeterli deneyim ve beceri
kazandiracak nitelikte olmalidir (Ekinci, 2010). Adaylik donemi aday Ogretmenin hizmet Oncesi
egitimini tamamlayip, meslege atanmasiyla baslayan ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan asil 6gretmen
olarak atanmasina kadar gecen bir ya da iki yillik siireyi kapsamaktadir. Bu siire icerisinde aday
Ogretmen bir hizmet i¢i egitim programi olan adaylik egitimi programindan gegirilir. Bu egitimi 6teki
hizmet i¢i egitim programlarindan ayiran en temel 6zellik, hizmet dncesi 6gretmen egitiminin bir devami
niteliginde olmasi1 ve bu egitim programini basariyla tamamlayan &gretmenlerin asil 6gretmen olarak
atanmasidir. Bu ac¢idan adaylik egitimi 6gretmen egitiminde 6nemli bir asama olarak ele alinmaktadir
(Ozonay, 2004). Adaylik egitiminin ¢ikis amaci, meslege yeni baglayan dgretmenin isini en iyi bigimde
yapmaya hazirlanmasidir. Kuramsal bilgiler Egitim Fakiiltelerinde verilmektedir ancak uygulamada
Egitim Fakiilteleri yetersiz kalmaktadir. Yani hizmet oncesi alinan egitimin degisimin etkisiyle islevsiz
hale gelmesi ya da yetersizligi hizmet i¢i egitimle yani adaylik egitimi ile kapatilmaya ¢aligilmaktadir.
Bunun i¢in aday oOgretmen c¢alistifi kurum, yapacagi is, hak ve sorumluluklari konusunda
bilgilendirilmektedir.

Korkmaz, Saban ve Akbasl *ya (2004) gore, hizmet 6ncesi 6gretmen egitim programlarindan mezun
olanlar ne kadar basarili olurlarsa olsunlar, esas olarak goreve basladiklarinda gercek diinyanin
problemleri ile kars1 karsiya gelirler. Diger mesleklerde oldugu gibi 6gretmenlikte de ilk y1l adaptasyon
sorunlarmin yasandigi bir dénemdir. Veenman da (1984) yaptig1 arastirmada goreve yeni baglayan
Ogretmenlerin sinif yonetimi, 6grenci motivasyonu, bireysel farkliliklara uygun bir 6gretim, velilerle
isbirligi saglama, Ogretim etkinliklerinin organizasyonu, etkili materyal kullanimi ve Ogrencilerin
bireysel problemlerini ¢ozme gibi alanlarda sorunlar yagadiklarini tespit etmistir. Bu sebeplerden dolay1
ogretmenler atandiklar1 zaman belirli bir siire yetistirilme siirecinden gegirilme geregi duyulmustur.
Meslege yeni baslayan bir 6gretmen yani aday 6gretmen; Sinif yonetimi, 6grenciyi giidiileme, bireysel
farkliliklara uygun egitim ve 6gretim, 6gretim etkinlikleri, 6gretimde materyal kullanimi, 6grencilerin
bireysel sorunlarii ¢ézme, aileler ile isbirligi saglama gibi konularda sorunlar yasamaktadir. Adaylik
egitimin ¢ikig amact da 6gretmenin bu sorunlarini ¢ozmeye yardimci olmaktir.

Tiirkiye’de aday 6gretmenlerin yetistirilmesinde “MEB Aday Memurlarin Yetistirilmesine iliskin
Yonetmelige” bagli olarak bir yetistirme programi uygulanir. Yetistirme programinin amacina uygun ve
verimli uygulanmasinda okul miidiirii gerekli biitiin planlama ve uygulamalardan sorumludur. Bu
amagla 6gretmenin yetismesinde kendisine destek olmak {izere okul igerisinden okul miidiiriince yeterli
gorev ve meslek tecriibesine sahip, hizmete yatkin ve basarili personel arasindan aday Ogretmenin
yetistirilmesi amaciyla rehber 6gretmen gorevlendirilir. Rehber 6gretmenin ilgili yonetmelikteki gorevi,
okul miidiiriiniin emirleri dogrultusunda aday 6gretmenin uygulamali egitim programinda gosterilen
faaliyetlerin gergeklesmesi igin gerekli tedbirleri almaktir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 1995).

Uygulanan yetistirme programu siirecinde; temel egitim, hazirlayici egitim ve uygulama egitimi,
olmak iizere li¢ asamada ve cercevesi ilgili yonetmeliklerce belirlenmis bir program uygulanir (MEB,
1995). Ancak; 14/03/2014 tarihinden sonra atanan 6gretmenlerin adayliklar1 “Milli Egitim Bakanligi
Ogretmen Atama ve Yer Destirme Yonetmeligi”ne gore kaldiriimaktadir. Bu yonetmelik incelediginde
(MEB, 2015),
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e Daha 6nce memuriyetleri olup olmadigina bakilmaksizin, 14.03.2014 tarihinden 6nce 6gretmen
kadrolarina atanmis olanlar, Milli Egitim Bakanligi Aday Memurlarin Yetistirilmesine Iliskin
Yonetmelik hiikiimlerine (eski diizenleme) tabi olacaklardir.

e 14.03.2014 tarihinden Once 6gretmen olarak atanmis olmakla beraber goreve baslamayan ya da
adaylig1 kaldirilmadan gorevden ayrilmis olanlar hakkinda da Milli Egitim Bakanligi Aday
Memurlarim Yetistirilmesine Iliskin Yonetmelik hiikiimleri (eski diizenleme) uygulanacaktir. Bu
kapsamdaki aday 6gretmenlerin adaylik siireleri su sekilde hesaplanacaktir: ilk defa goreve
baslama tarihinden gorevden ayrilma tarihine kadar gegen siire iki yildan fazla ise adayliklar
hikkmen kaldirilacak; adaylik siiresince alamadiklar1 adaylik egitimi de hizmeti i¢i egitim
yoluyla alinacaktir.

e  Ogzel egitim kurumlarinda gorevli iken Milli Egitim Bakanligina Bagl Ozel Ogretim Kurumlari
Yonetmeligi ve Ozel Ogretim Kurumlarinda Gérevlendirilen Egitim Personelinin Adaylik
Egitimleri ile Sicil ve Disiplin Amirleri Hakkinda Yo6nerge kapsaminda, Bakanlik kadrolarina
atanmis Ogretmenler ile birlikte ve ayni siirece tabi olarak adaylik egitimlerini tamamlayip
ogretmenlik mesleginde adayligi kaldirilmis olanlar, Bakanlik 6gretmenlik kadrolarina
atandiklarinda goreve baslama tarihlerine bakilmaksizin aday Ogretmen statiisiinde
saytlmayacaklardir. Devlet memurlugundaki adayliklar ise asgari adaylik siiresi olan bir yilin
sonunda kaldirilacaktir.

e Kamu kurum ve kuruluslarinda gorev yaparken egitim ve 6gretim hizmetleri sinifina dahil
ogretmen kadrolarinda adayliklar1 kaldirilmig olanlar ile devlet {iniversitelerinde en az iki yil
stireyle 0gretim liyesi, 6gretim gorevlisi, okutman, aragtirma gorevlisi ve uzman olarak gorev
yaptiktan sonra bu gorevlerinden ayrilanlar ve halen goérev yapmakta olanlar, Bakanlik
Ogretmen kadrolarina yeniden atanmalar1 halinde Milli Egitim Bakanligi Atama ve Yer
Degistirme Yonetmeligi’nin aday ogretmenlige iliskin hiikiimlerine (veni diizenleme) tabi
tutulmayacak; bu kisilerin adayliklari, géreve baslama tarihi itibartyla kaldirilacaktir (MEB,
2015).

Arastirma, son 10 yilda adayligir kaldirilan 6gretmenlerin adaylik siireci ile ilgili olarak tabi
tutulduklar1 yonetmelik kapsaminda degerlendirilme asamalar ile ilgili goriislerini belirtip, aday
ogretmenlik ve adayligin kaldirilmasina iligkin diislince ve Onerilerini ortaya koymak amaciyla
yapilmistir. Bu amagla su ii¢ soruya cevap aranmustir:

e  Ogretmenlerin adayliklarinda tabi tutuldugu degerlendirmeler nelerdir?
e Ogretmenlerin adaylik egitimi ile ilgili olan degerlendirmelere iliskin goriisler nelerdir?
e Ogretmenlerin adaylik egitimi ile ilgili olarak oneriler nelerdir?

Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araci, verileri toplanmasi ve analizi
hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, sosyal olgular1 bagli bulunduklari ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana
alan nitel aragtirma yaklagimi ¢ergevesinde tasarlanmis olup “durum caligmasi” deseni kullanilarak
yiriitilmistiir. Durum c¢aligmasinda amag belirli bir duruma iligkin sonuglar1 ortaya koymak
oldugundan elde edilen sonuglarin farkli durumlara genellenmesi s6z konusu degildir (Yildirim ve
Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 akademik yilinda Malatya ili Yesilyurt ve Battalgazi
ilcelerinde gorev yapan 18 6gretmen olusturmaktadir. Bu 6gretmenlere ulagsmak i¢in ilge milli egitim
miidiirliiklerinin insan kaynaklar birimiyle goriisiiliip aranilan vasiflardaki 6gretmenin hangi okullarda

oldugu hakkinda bilgi edinilip katilimcilara ulagilmistir. Bu nedenle arastirmaci ulasabildigi farkli
okullarda gorev yapan 6gretmenleri ¢calisma grubu icerisine almustir.
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Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak bir yonerge, demografik 6zellikler ve ii¢ acik u¢lu sorudan olusan yari
yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme tekniginin (Yildirim ve
Simsek,2006) aragtirmactya sundugu en onemli kolaylik goriismenin dnceden hazirlanmis goriigme
protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir.
Yonergede formun nasil doldurulacag: agiklanmis ve katilimeilardan sorulara yazili cevap vermeleri
istenmistir. Diger yandan dgretmenlerin cinsiyetleri ve galistig1 yer dogrudan yapilan alintilardan sonra
parantez igerisinde verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma, dgretmenlere yonelik olarak 2016 yilinda Malatya ili Yesilyurt ve Battalgazi ilge milli
egitim midirligi biinyesinde bulunan okullarda gorev yapan 0 ila 10 y1l arasinda mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin goriislerinin alinmasiyla gerceklesmistir. Veriler toplanmadan &nce arastirmaci,
dgretmenlere galigma hakkinda bilgi vermistir. Ogretmenlere, arastirmacinin gizlilik ilkesi konusunda
hassasiyeti vurgulanmistir. Bu amagla arastirmanin 6nemi ve kapsami, bu kapsamda kullanilan goriisme
formu ve nasil doldurulmasi gerektigi konusunda katilimcilara arastirmaci tarafindan dogrudan bilgi
verilmigtir. Daha sonra veri toplama araci 6gretmenlere verilip 6gretmenlerin formu doldurmalar
yaklagik yarim saat stirmiistiir. Degerlendirmeye tabi tutulan formlar cinsiyet acisindan erkek-kadn,
gorev yapilan kademe acisindan ilkokul ortaokul ve lise olarak belirli bir sira dizininde Ogretmen 1,
Erkek, ilkokul (O1EI) ; Ogretmen 2, Kadin, lise (O2KL); ... olarak kaydedilmis ve elde edilen veriler
“icerik analizi” yontemiyle ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, arastirmaci tarafindan tanimlanmis arastirma
sorusu agisindan dnem arz eden anlam igerikleri ilizerinde odaklagsan bir arama tarama stratejisidir
(Gokge, 2006). Bu baglamda arastirmanin gegerligini saglamak i¢in, elde edilen veriler nitel arastirma
konusunda uzman iki kisinin incelemesine sunulmus ve ortaya ¢ikan sonuclar katilime1 teyidi ile teyit
edilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak iginse, arastirma siirecinde arastirmaci disaridan
birbirlerini objektif olarak gerceklestirdigi arastirma etkinliklerinde tutarli davranip davranmadigini
kontrol etmistir. Bunun yani sira digaridan bir uzmana aragtirmanin ham verileri verilerek onun ulastig
sonug, yorum ve Oneriler ile bu arastirmadan ortaya ¢ikan sonug, yorum ve Onerilerin tutarlig
incelenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde c¢aligsma ile ilgili olarak ulasilan bulgulara ve bu bulgular dogrultusunda yapilan
yorumlara yer verilmistir. Tablo 1’de 6gretmenlerin adayliklarinda tabi tutulduklar degerlendirmelere
iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin adayliklarinda tabi tutulduklar1 degerlendirmeler

Tema Alt Tema
_14/04/2014 Aday e  Temel egitim, hazirlayici egitim ve
Ogretmenlik Y6netmeligi uygulamal1 egitim, alinmas,
Oncesi e Diizenli ve planh bir sekilde flge milli

egitim midiirligiine gidilmesi

_14/04/2014 Aday e  Yazili smav (MEB mevzuat ve egitim
Ogretmenlik Yonetmeligi bilimleri) ve Sozli smav (iletisim, teknoloji,
Sonrasi ifade yetenegi) uygulanmasi,

e  Yeni yonetmeligin ¢ikmasi ile yeni
yonetmelik ve eski yonetmeligin
uygulanmasinda karisikliklar ¢gikmasi

Tablo 1’e bakildiginda son 10 yil igerisinde adayligi kalkan 6gretmenimizin 14/04/2014 tarihine
kadar farkli 14/04/2014 tarihi ve sonrasinda goreve baglayanlar1 farkl kategorilere ayrilmistir. Adayligi
14.04.2014 tarihinden Once kaldirilan ve Milli Egitim Bakanligi Aday Memurlarin Yetistirilmesine
iliskin yonetmelik kapsaminda adaylig1 kaldirilan 6gretmenlerden O6Ki “Temel Egitim ve Hazirlayict
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Egitim aldim simavda yeterli puan aldim. 1.yihn sonunda da adayligim kaldirildi” O7K1 “Adaylik
egitimleri diizenli-planli bir sekilde Iice Milli Egitim Miidiirliigiinde almis olduk. Adaylik siiresince bazi
okul ziyaretleri yaptik. Uyum siirecinde ¢evre gezileri yaparak bulundugumuz bolgeyi gezdirebilirlerd;,
ogretmenlerin nelerle karsilasacaklar: hakkinda bilgi sahibi olunabilirdi” seklinde; O8KO ise “Ug
asama olarak 1. Temel Egitim, 2. Hazirlayic1 Egitim, 3. Uygulamali Egitim” seklinde yanitlamiglardir.

14.04.2014 tarihinden sonra atanan ve Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Atama ve Yer Degistirme
Yonetmeligi kapsaminda adaylig1 kaldirilan dgretmenlerimizden O1KI “yazili sinav (MEB mevzuat ve
egitim bilimleri), sozlii sinav (iletisim, teknoloji, ifade yetenegi)”, O2EL “ Oncelikle eski yonetmelikteki
temel egitimi aldim ve sinava girdikten sonra yeni yonetmelik yayinlandi. Bu yonetmelige gore rehber
ogretmen, 1. Amir (okul miidiirii) ve bir de miifettisle performans degerlendirmesine tabi oldum. Sinava
girecegim diye beklerken eski yonetmelige gore adayligimin kalkacag tarafima bildirildi ve hazirlayici
egitimi de alip adayligimi sinav olduktan sonra kaldirdilar.” , O3KO “KPSS sinavi sonrasi atamam
olduktan sonra ilk olarak eski sistem olan seminer ve sinava katildim. Sinavdan gecer not aldim fakat
smavdan sonra yonetmelik degismesi nedeniyle sinavim gegersiz sayidi. Tiirkiye geneli bir sinav ve
miifettis denetlemesi sistemi geldi. Bu sistemde sinava girip gecer not aldiktan sonra adayligim kalkti.”,
O4EO “Eski sistem olan seminer ve sinava katildiktan sonra sistemi degistirdiler sonucunda gectigim
smava tekrar eyliil 2015 tarihinde (miifredat ve egitim bilimleri) aday ogretmenlik sinavina girdim.”
O18Ki “Temel egitim, hazirlayict egitim”, O16KI “Hizmet ici egitime tabi tutulduktan sonra yazili
sinavda yapilan degerlendirme sonucu kaldirildi” seklinde yamitlamislardir. Ogretmenlerimizden
onceki aday 6gretmenlerin adayliginin kaldirilmasi yonetmeligine tabi tutulan 6gretmenlerin sonraki
yonetmelikle adayligi kaldirilan 6gretmenlere gore daha basit Olciitlerle adayliklarinin kaldirildig:
gorilmektedir. Gegis doneminde ydnetmelik degisimi siiresinde magdur olan O0gretmenlerimiz de
olmustur.

Tablo 2’de 6gretmenlere adaylik egitimi ile ilgili degerlendirmelere iliskin gortisleri ile ilgili elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin adaylik egitimi ile ilgili degerlendirmelere iliskin goriisleri

Tema Adayligin Alt tema
kaldirilma dénemi

Olumlu _14/04/2014 Aday e  Temel egitim ve hazirlayici egitimin
Ogretmenlik faydali olmasi
Yonetmeligi Oncesi e  Olumlu ¢aligmalar olmasi

e  Miifettiglerle iyi iletisim kurulmast

) 14/04/2014 Aday e  Direk ise baslanilmasindansa isi 6grenip
Ogretmenlik gitmenin daha faydali olmasi
Yonetmeligi Sonrasi e  Atanilan yerde degil, yaganilan yerde bu

siirecin gegirilmesinin olumlu olmasi
e  Rehber 6gretmen esliginde olunmasi ve
deneyimlerinden faydalanilmasinin olumlu olmasi

Olumsuz ) 14/04/2014 Aday e  Alinan seminerlerin mesleki gelisime
Ogretmenlik herhangi bir katkisinin olmadig1 diistincesi
Y6netmeligi Oncesi e  Okul miidiiriiniin aday 6gretmenden fazla

beklentisinin olmast

) 14/04/2014 Aday e  Yazili ve sozlii sinavin gereksiz olmasi
Ogretmenlik e  Yonetmelik degisimiyle tekrar
Ydnetmeligi Sonrasi degerlendirmeye alinmasi

e  Yiizeysel goriinmesi

Sistemin siirekli degismesi kaygisi

Degerlendirme siirecinde sinav kaygisi

Pratikte eksiklerin olmasi

Cok fazla form ve evrak yiikiiniin olmas1
e  Sozli smavin psikolojik olarak dgretmeni

zedeledigi goriistiniin olmasi
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Tablo 2’ye bakildiginda, 6gretmenlerimizin adayliklarinin kaldirilmalara iligkin gorisleri
soruldugunda alinan cevaplar olumlu ve olumsuz olmak {izere iki kategoriye ayrilarak incelenmistir.
O2EL, “Temel Egitim ve Hazirlayict Egitim faydali egitimler ancak bu egitimler temel gerekli bilgilerin
derlenip aktariimasiyla daha faydali olacaktir ki artik bu temel ve hazirlayict egitim ogretmenler igin
uygulanmuiyor. Ders saatleri ve ders icerikleri dolu dolu bir egitim olursa memuriyete giren her birey
haklart dogrultusunda daha genis capl bilgiye sahip olacaklardir.”, O3KO “Genel olarak en biiyiik
stkintiyr atanmip belli egitimleri aldiktan sonra yonetmelik degismesiyle tekrar degerlendirmeye alinmadi
ama goreve baglamis bir ogretmen olarak memuriyetten atilma dedikodulart ve korkulart ile tekrar bir
simava girmek psikolojik olarak rahatsiz ediciydi.”’,016KI “Gayet olumlu ¢alismalar oldugunu
diisiiniiyorum”, OAEO “I yil boyunca sinav olacak mi, eski sistem sinav mi yoksa yeni bir sinav sistemi
mi gelecek diye diisiinerek gecti, sonrasinda ani bir kararla sinav sistemi degistirdiler tabii ki stres ve
stkintili bir dénemdi”, OSKL “Degerlendirme siirecinde sinav kaygisi ve eger simavdan kaldigimiz
zaman baska okula goreviendirmeyle gidilecek ve tekrar da 1 yil sonra da ayni sinav stresini
yasayacaktik. KPSS gibi bir sinavdan sonra tekrardan aym kaygi ve stresi yasamak kétii.”, O8KO
“Aldigim seminerlerin mesleki gelisimime herhangi bir katkisi oldugunu diigiinmiiyorum. Yapilan
seminerlerin ogretmenlik meslegi ile veya kendi alanimizla ilgili gelismemize yonelik olmasini tercih
ederdim”, O9KO “gayet faydal oldu, miifettislerle iletisim cok iyiydi, faydali bilgiler verdiler, oniimiize
ne ¢ikacak nasil zorluklarla miicadele edecegiz, hatta, bir sikinti bir problem olursa yardimct oluruz
dediler, okul idaresi de bir problem ¢ikarmadi.”, OI10EL “Ogretmenligin arka plamni da
ogrendigimden ¢cok sanslyim” , O15KI “Ozel bir ¢alisma yapilmad: sadece bilgisayar ortaminda
sunumlar yapildi, slayt ¢calismalariyla degerlendirme yapilmasimin da hi¢bir sekilde faydasi olmadi”
O18KIi “sinaviar yeterli seklinde agiklamalar yaparak adayliklarinin kaldirilma islemlerine yonelik
goriislerini ortaya koymuslardir.

Tablo 3’te 6gretmenlere adaylik egitimi ile ilgili olarak 6nerilerine iliskin elde edilen bulgulara yer
verilmisgtir.

Tablo 3. Ogretmenlerin adaylik egitimi ile ilgili olarak dnerileri

Tema Alt tema
_14/04/2014 Aday e  Ogretmenlerin aday ve asil diye
Ogretmenlik siniflandirilmasinin dogru olmadigi
Yo6netmeligi Oncesi e  Miilakat ile aday elemenin hatali oldugu ancak

ulusal sinavin gecerli olabilecegi

e  Etkili ve verimli bir sekilde gézleme dayali ve
uygulamali egitimlerden gecilmesi gerektigi

e  Verimli olundugu takdirde faydali olmasi

e Donanimli danisman atanirsa daha verimli
gegecegi

e  Aday 6gretmenlere daha ¢ok rehberlik
yapilmasi gerektigi

e  Miilakatin yanl olabilecegi endisesi

_14/04/2014 Aday e  Yaparak yasayarak 6grenmenin saglanmasi
Ogretmen}ik e Adaylik egitimine gerek duyulmamasi
Yonetmeligi Sonrasi e  Adaylik siireci igerisinde 6ziir grubu

atamalarinin yapilmasi gerektigi
e  Ogretmenlige uyum saglamada sadece bilgi
vermenin yeterli olmayabilecegi

Tablo 3’e bakildiginda O6gretmenlerimizin adayliklarinin  kaldirilmalarina iliskin  6nerileri
soruldugunda alinan cevaplar 14/04/2014 aday 6gretmenlik yonetmeligi sonrast ve 14/04/2014 aday
ogretmenlik yonetmeligi oncesi olmak iizere iki kategoriye ayrilarak incelenmistir. O2EL, “Aday
ogretmenler okullarda aldiklari egitim ve 6gretimi en etkili ve verimli bir sekilde gozleme dayal ve
uygulamall egitimlerden gecirilmelidir. Prosediirlerin yerine getirilmesi adina yapilan uygulamalar
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zannmimca amacina tam anlamiyla ulasamayacaktir. Yasayarak égrenme ilkesine dayali bir siire¢ olsa
daha verimli olacagina inaniyorum.”, OTK1, « Adaylik egitimleri kaldirilmal zaten puanla atamalar
oluyor tekrar bir daha sinava girmek kalmamali. Egitim, bilgilendirme olsun fakat sinav olmamali”,
O8KO, “Ogretmenlerin haftanin 5 giinii sadece maas karsiligi calismasi yerine ek ders ddenmesi veya
giin sayisimin azaltilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Seminer doneminin uygulamaya yonelik olmasinin
mesleki gelisimimiz agisindan daha etkili olacag: fikrindeyim.”, O9KO, “Tayin konusunda bu siire kisa
tutulmal, ilk gorev yeri olmasindan dolayt idare 6gretmenlere ¢ok sitkinti ¢ikardi, daha yumusak-ilimly
davramilmasini isterim (6gretmene karst)” O11KL, “Bir yilin sonunda yine bir sinav stresi biktik artik.
Aslinda kanunlar: bilmemiz gerekli, yetersiziz bu konuda egitim almalvyiz. Sonrast miilakata hi¢ gerek
yok yanli oldugunu diisiiniiyorum.” O15KI, “Ozel egitimlere tabi tutulmasi gerekir bir de ¢ocuk
psikolojisi alaninda egitimlere tabi tutulmas: gerekir.” O16KI “Universitelerde gériilen teorik egitim
ile pratik egitim arasinda, uygulamada c¢ok biiyiik eksiklikler oldugunu diisiiniiyorum. Aday
ogretmenlere daha ¢ok rehberlik yapiimali...” seklindedir.

Tartisma ve Sonug

Bu bolimde elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak bir takim ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Ayrica yapilmis olan calismalar 1518inda tartismaya agilmustir. Ogretmenlerin adayliklar1 14.04.2014
oncesinde ve sonrasinda farkli uygulamalara gore degerlendirilmislerdir. 14.04.2014 6ncesinde atanan
Ogretmenler temel egitim, hazirlayici egitim ve uygulamali egitim asamalarindan ge¢cmislerdir. Alinan
kurslarin sonrasinda, yapilan sinavlarin sonucunda basarili olanlar 1 y1l adaylik siiresi dolduktan sonra
adayliklar1 kaldirilmistir. Bu siirecte kendilerine yardimci olabilmeleri i¢in bir danigman 6gretmen
atanmis olup aday Ogretmenin sorunlarina ¢6ziim bulmaya calismistir. Ancak okul miidiirlerinin bu
anlamda aday Ogretmenlere karsi rehberlikte yetersiz olduklari goriilmiistiir. Ekinci (2010) yapmis
oldugu caligmada da, okul miidiirlerinin aday 6gretmenlere yonelik is basinda yetistirmeye iligskin
sagladig1 rehberlik desteginin oldukga yetersiz oldugunu gostermektedir. 14.04.2014 sonrasinda atanan
ogretmenler; danisman Ogretmen, okul miidirii, sube midiri (MEB uzmani, miifettis de olabilir)
degerlendirmesi sonucu merkezi bir yazili sinava tabi tutulup sonrasinda da sozlii sinav ile adayliklari
kaldirilmaktadir. 2015 Eyliil ayinda atanan 6gretmenler atandiklari yerde caligmaktalar ve ek ders
iicretlerini almaktadirlar. Ancak; 2016 yilinin Subat ayinda atanan Ggretmenlere staj uygulamasi
getirilmistir ve bu 6gretmenler farkli okullarda da adaylik siireclerini tamamlayabilmislerdir. Bu siirede
fiilen derse girmeyip ek ders ticreti de alamamuiglardir.

Ogretmenlerin adaylik egitimi ile ilgili olan degerlendirmelere iliskin goriislerini olumlu ve olumsuz
olmak iizere iki kategoride incelenmistir. Miifettislerle iletisimin ¢ok iyi oldugu ve destek aldiklari
belirtilmigtir. Ancak; Yesilyurt ve Karakus (2011) caligmasinda; aday dgretmenlerin yariya yakini
adaylik siirecinde herhangi bir yer veya kisiden rehberlik veya destek almadiklarini belirtirken, bu
konuda destek alan &gretmenlerin en fazla meslektaglarindan ve okul yoneticilerinden, en diisiik
diizeyde mifettislerden destek aldiklari sonucunun ortaya cikmasindan dolayir bu caligma ile
ortigsmemektedir. Bu ¢alismaya gore aday oOgretmeler en fazla meslektaglarindan, en az ise
miifettigslerden rehberlik veya destek aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Solak’mn (1999) yaptig1 arastirmada elde
edilen, miifettislerden alinan yardimin yararli oldugu ancak miifettislerle aday 6gretmenlerin yeterince
bir araya gelememesinden kaynaklanan nedenlerle yeterli diizeyde yardim alinamadigi bulgusuyla da
ortismemektedir. Okul midiirlerinin aday 6gretmenlere karsi psikolojik anlamda olumsuz muamele
gosterdigi, kendilerinden ¢ok sey beklendigini ifade eden 6gretmenlerin, okul yonetiminden son derece
korktugu ve sikayet¢i oldugunu da belirtmislerdir. Yesilyurt ve Karakus (2011) yapmis olduklar
calismada; gdrev yapilan yerin fiziksel sartlarinin koti, kisiler arasi iligkilerin samimiyetsiz ve glivensiz,
Ogrencilerin bagar1 ve davranis acisindan niteliksizligi ile 0gretmenlerin okul yonetimince degersiz
goriilmesi ve ayrimciliga ugramalar1 bakimindan problem yasadiklarini ortaya koymus olup bu
calismay1 destekler niteliktedir. Okul miidiiriiniin aday 6gretmene karsi olan bu tutumu okulda okul
kiiltiiriinii zedeleyen bir durumdur. Okul miidiirii kendisini; baskici, otoriter olarak gostermek yerine
kendisinin de bir 6gretmen oldugunu ama okulda diger 6gretmenlerin is ve islemlerinin yiiriitiilmesinde
rol oynayan bir lider, yonetici olarak tanitmasi gerekirken maalesef okul miidiirleri bu konuda yeterli
donanima sahip olmadig1 goriilmektedir. Aday 6gretmenler igin bir danigman Ogretmenin olmasi
genelde olumlu karsilagilan bir durumdur. Danigman 6gretmen, aday ogretmene 0gretmenligi tanitan
ogretmendir. Bu anlamda danisman &gretmenin aday O6gretmen ile ayni branstan olmasi dnemlidir.
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Farkli branglardaki danmisman oOgretmenler, genellikle aday O6gretmenler igin problem olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin adaylik siireci bitmek iizere iken yonetmeligin degistirilmesi sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. 14.04.2014 6ncesinde atanan ve eski yonetmelige tabi olarak adaylik egitimlerini
alan 6gretmenlerin adayliklari, degisen yonetmelik ile birlikte yapilan merkezi sinav ile kaldirilmistir.
Ogretmenlerin adayliklar siiresince, “bir seyler degisecek mi?”, “yeni bir yonetmelik ¢ikacak m1?” gibi
sorular siirekli kafalarinda soru isareti olarak kalmaktadir.

Ogretmenlerin adayliklarmin kaldirilmasinda tabi tutulduklari yonetmelige gore 14.04.2014 aday
ogretmenlik yonetmeligi 6ncesi ve sonrasi olmak tizere iki kategoriye ayirarak incelenmistir. Aday
ogretmenlik ve asil 6gretmenlik diye 6gretmenleri iki kategoriye ayirmanin yanlis oldugu ve KPSS ile
atanan tiim Ogretmenlerin asil 0gretmen oldugu, etkili ve verimli bir sekilde goézleme dayali ve
uygulamali egitimlerden gegilmesi gerektigi goriisiiniin oldugu, miilakatin kaldirilip sadece merkezi
sinavinin kullanilabilecegi goriisiiniin oldugu sonucuna ulasilmstir.
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