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Hemsirelik Ogrencilerinin Psikoegitim Temelli Sosyal Beceri
Egitimi Dersine iligkin Gériisleri*

Opinions Of The Nursing Students About The
Psychoeducation Based Social SKkills Education Course

Hatice ONER** Mehtap KIZILKAYA ***

0z

Psikoegitim temelli sosyal beceri egitimleri, bireylerin yasam becerilerini artirarak farkl alanlarda pek
¢ok katkilar vermektedir. Arastirma, 6grencilerin hemsirelik d8rencilerinin psikoegitim temelli sosyal
beceri egitimi dersine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Niteliksel arastirma deseni
kullanilarak yiiriitiilmiis olan ¢alismanin érneklemi, Aydin Adnan Menderes Universitesi Aydin Saghk
Yiiksekokulu'nda Psikoegitim Temelli Sosyal Beceri Egitimi dersini alan ve ¢alismaya katilmay1 goniillii 38
ogrenciden olusmustur. Veriler 13 -20 Mayis 2016 tarihleri arasinda, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilarak toplanmistir. Bunun icin 6grencilere tanitici sorular ile derse yonelik
goriis ve oOnerilerini ortaya koyan iki adet acik uglu sorudan olusan soru formu verilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde timevarimeci icerik analizi yontemi kullanilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
yas ortalamasi 20.39, %87.5’i kadin, %12.5’u erkek. ()grencilerin %50’si dersi kendi istegi ile secerken,
%37.5'u baska sececek ders olmadigl icin ve %12.5’u diger (arkadas 6nerisi, saati ve giinli uydugu igin)
dersi segmistir. Ogrencilerin,%93.8'i ikinci sinif, %6.3 birinci ve %6.3’li ligiincii sinifta 6grenim
gormektedirler. Ogrencilerin derse yoénelik degerlendirmeleri, goriisler, duygular ve 6neriler olmak
lizere li¢ temel kategori ve bunlarla iliskili tema ve alt temalar kapsaminda irdelenmistir. Ders iceriginin
ogrencilerin sosyal ve mesleki hayatta kullanabilecekleri konulardan secilmesinin ve psikoegitim temelli
egitim ile aktarilmasinin dersin etkinligini arttirdig1 sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hemsirelik 6grencisi, psikoegitim, sosyal beceri egitimi

Abstract

Psychoeducation based social skills education increases the life skills of individuals and contributes to a
lot of different areas. The research was conducted to determine the opinions of the nursing students
about the psychoeducation based social skills education course. A sample of the study conducted in the
descriptive qualitative type was consisted of 38 volunteer students who took the psychoeducation based
social skill education course in Aydin Adnan Menderes University Aydin School of Health. The data were
collected between 13-20 May 2016, using document analysis as a qualitative research method. A
questionnaire consisting of two open ended questions that revealed the opinions and suggestions of
students about the lesson were delivered to students. Inductive content analysis method was used in the
evaluation of the data. The average age of the students were X = 20.39, 87.5% female, 12.5% male. 50%
of the students chose the course at will, 37.5% chose the course because there weren’t any other course
to choose, and 12.5% chose the course because of a friend's suggestion or a fitting timetable. 93.8% of
the students are in the sophomore year, 6.3% are in the freshman year and 6.3% are in the third grade.
The course oriented evaluations of the students were examined in three main categories: opinions,
sentiments, suggestions and in themes and sub-themes related to these three categories. It was
concluded that selecting the content of the course from context which can be useful for student's social
and professional life and transferring it through psychoeducational way increased the efficiency of the
course.

Keywords: Nursing student, psychoeducation, social skills education.
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GIRIS

Profesyonel hemsirelik egitimi, her giin degisen ve yenilenen teknoloji ve bilgi cagina ayak
uydurabilecek nitelikte ve etkin 6grenme yoluyla kisisel ve mesleki a¢idan stirekli gelisimi ve
yeniliklere uyum saglayabilecek nitelikte olmalidir (Kaya ve Akcin, 2002). Bu egitsel siireg
sonunda dgrencinin, hemsireligi bilgi beceri ve tutum boyutlari ile i¢sellestirmesi ve kendini
profesyonel bir meslek lyesi olarak hissetmesi beklenir. Ancak o zaman verilen bakim
beklenen nitelikte olabilecektir. Profesyonelligin icinde sosyal beceriler 6nemli bir yere
sahiptir.

Sosyal becerilerin ne oldugu tizerine yillardan beri ¢ok seyler séylenmis ve yazilmis olmasina
ragmen, sosyal becerilerin taniminda farkhliklar vardir (Ytiksel, 2004). Bu becerilerin bazisi
glliimseme, birisiyle selamlasma ve goz iletisimi kurma gibi ¢ok temel ve basit diizeyde
olabildigi gibi, birisiyle yasanan ¢atismada sorunu ¢dzme, ara buluculuk, hayir deme, bir gruba
katilma, yardim isteme ya da teklif etme, ricada bulunma, girisken olma gibi daha karisik
davranislar1 da kapsayabilir (Spence, 2003). Cartledge ve Milburn (1995), sosyal becerileri,
bireyin diger bireylerle olumlu iliskiler kurmasinda, gereksinimlerini karsilamasinda ve
amaclarina ulasmasinda 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Sosyal becerileri kazandirmak
amaciyla pek ¢ok programlar yer almaktadir (Leme, Fernandes, El Achkar ve Del Prette, 2016;
Segrin ve Taylor, 2007).

Bununla birlikte deneysel gostergeler, sosyal beceri programlarinin bireyin 6z yeterlik
inancini, sosyal destek algisini ve psikolojik saglamliliginin ortaya ¢cikmasinda etkili oldugunu
gostermektedir (Leme ve ark., 2016). Yine benzer bir arastirmada, sosyal beceriler ile olumlu
psikososyal yasantilar olarak belirtilen umut, 6z yeterlik, mutluluk, yasam {izerinde kontrol
duygusu ile doyumlu bir yasam arasinda giiclii bir iliski oldugu vurgulanmaktadir (Segrin ve
Taylor, 2007). Bireyin yasam doyumuna ulasmasinda bu denli énemli olan bu becerilerin
olumlu etkilerini birey, hem mesleki hem de sosyal yasaminda farklh diizeylerde
deneyimleyebilir. Hemsirelik meslegi icin nitelikli hemsire-hasta iliskisinin kurulmasinda ve
hemsirelik bakiminin daha profesyonel diizeye gelmesinde sosyal becerilerin 6nemi
yadsinamaz bir gercektir. Buna karsin sosyal becerilerin yetersizligi de pek ¢ok sorunu
beraberinde getirebilmektedir.

Hemsirelik 6grencilerinin egitim siirecinde karsilastigi stresorlerin (Dereli, 2009; Kutlu, 2009;
Mullan ve Kothe, 2010; Rosenberg ve Gallo-Silver, 2011; Temel, 2007) ¢ogunlukla sosyal
becerileriyle ilgili oldugu saptanmistir. Sosyal becerilerin yetersizligi 6grencinin egitim
slirecine uyum yapmasinda ve beraberinde profesyonel kimlik gelisiminde bir takim olumsuz
etkilere yol acabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan bir calismada sosyal sorun ¢6zme becerisi ile
fiziksel semptomlar, anksiyete, uykusuzluk, sosyal islev bozuklugu ve depresyon arasinda ¢ok
glclii bir iliski oldugu bulunmustur (Ranjbar, Bayani, Bayani, 2013).

Bu baglamda degerlendirildiginde, saglik bakim hizmetlerinin vazgecilmez boyutu olan
hemsirelik hizmetlerinin daha nitelikli olmasinda profesyonel olarak bu hizmeti veren
bireylerin iletisim ve sosyal becerilerinin iist diizeyde olmasi1 gerekmektedir. Istendik nitelikte
profesyonel hemsirelik uygulamalari icin ve hemsirelik egitiminde sosyal becerilerin
kazanilmasinda egitim 6gretim faaliyetlerinin ve bu siiregteki yasantilarin kuskusuz 6nemi cok
biiyiiktir (French, 1994). Sosyal beceri 6gretiminde kullanilan énemli yontemlerden birisi de
psikoegitimsel miidahalelerdir (Giicray ve Colakkadioglu, 2009; Karahan, 2008; Sengiin, Oner
Altiok, Ustiin, 2011).

Psikoegitim evrensel olarak, bazi 6zel kronik ruhsal bozukluklarin destekleyici tedavisi ve
rehabilitasyonundan ergen ve ¢ocuklarin iletisim becerilerin gelistirilmesine kadar farkl
amaglar icin kullanilan bir yontemidir (Kiran Esen, Bozkur, Gokcakan & Baykal, 2016; Pihut,
Bieganiska-Bana$ & Urbansk, 2016; Sengiin, & ark. 2011; Yildiz & Duy, 2013). Psikoegitim,
bireyin davranislarini giiclendirmede etkili olan bilimsel bir tedavi yontemidir (Swaminath,

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2018; 2(4); 1-11



Oner, H, Kizilkaya, M./ Hemsirelik Ogrencilerinin Psikoegitim Temelli Sosyal Beceri Egitimi Dersine iliskin Goriisleri

2009). Bununla birlikte psikoegitim genel olarak hemsirelik miidahalelerinde en fazla
kullanilan yontemlerden birisidir (Song, Happ & Sandelowski, 2010).

Hemsirelik egitim siirecinin istendik diizeyde devam etmesi i¢in 6grencilerin egitim siiresi
icerisinde karsi karsiya kaldiklar:1 sorunlari ¢6zebilme, kendini ifade etme, 6z giivenli davranis
sergileme ve iletisim becerileri gibi sosyal becerilerin gelismis olmas1 beklenir. Ozellikle son
yilarda, bu tir becerilerin gelistirilmesi icin pek ¢ok yaratici stratejiler ile 6grencilerin
akranlari ile isbirlikei ve aktif 6grenmesini destekleyen bireysellestirilmis 6gretim yontemleri
kullanilmaya baslanmistir (Baghcheghi, Koohestani & Rezaei, 2011). Ogrencilerin akranlari ile
birlikte deneyimledikleri isbirlikci 6grenme stratejileri, onlarin sosyal becerileri 6grenmesine
ortam hazirlamaktadir (Baghcheghi & ark, 2011). Bu baglamda degerlendirildiginde,
hemsirelikte profesyonel bir meslek {liyesinin yetismesinde, lisans egitiminin miifradat1 ve
O0gretim yontemlerinin niteligi ¢ok 6nemlidir. Burada 6grencinin derse katilimi ve dersten
beklenen yararin degerlendirilmesi var olan egitim 6gretim miifradatinin sik sik gozden
gecirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada, psikoegitim temelli sosyal beceri egitimi alan 6grencilerin derse yonelik goriis
ve Onerilerinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu amag cercevesinde su sorulara cevap
aranmigtir:
e Psikoegitim temelli sosyal beceri egitimi dersi, hemsirelik 6grencilerinin sosyal
becerilerini nasil etkiler?
e Ogrencilerin psikoegitim temelli sosyal beceri egitimi dersine yénelik goriisleri
nelerdir?
e Ogrencilerin psikoegitim temelli sosyal beceri egitimi dersinin icerigi ve isleme
yontemine yonelik onerilerini nelerdir?”

YONTEM

Bu arastirma, niteliksel arastirma deseni kullanilarak yapilmistir (Hesse-Biber & Leavy 2006).
Niteliksel arastirmalarda kullanilan veri toplama yontemlerinden birisi de dokiiman analizidir
(narrative). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Carpenter, 2003; Yildirnm & Simsek
2005).

Calhisma Grubu

Tanimlayici tipte yiiriitiilmiis olan arastirmanin, calisma grubu, Adnan Menderes Universitesi
Aydin Saghk Yiiksekokulu Hemsirelik Boliimii'nde lisans egitimini devam eden ve Psikoegitim
Temelli Sosyal Beceri Egitimi dersini alan birinci, ikinci ve liglincli siifta okuyan ve ¢alismaya
katilmaya goniilli 38 6grenciden olusmustur. Arastirmada, nitel arastirmalarda kullanilan
amagh ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir
(Yildirnm & Simsek, 2005). Veriler, 2015-2016 egitim 6gretim yili bahar déneminin son iki
haftasinda 13-20 Mayis 2016 tarihleri arasinda, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilarak toplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yas ortalamasi X=20.39
olarak saptanmistir. Arastirmaya katilanlarin %76.3’i (29) kadin, %23.7’si (9) erkek, %92.1'i
(35) ikinci sinif, %5.3 (2) birinci ve %2.6’t (1) Uglinci smnifta 6grenim goérmektedirler.
Ogrencilerin %65.8'i (25) dersi kendi istegi ile secerken, %23.7’si (9) baska sececek ders
olmadigi icin ve % 10.5’u (4) diger (arkadas Onerisi, saati ve giinii uydugu i¢in) dersi se¢mistir

Veri Toplama Araclari

Arastirmada o6grenciler hakkinda genel bilgiler almay1 saglayan “6grenci bilgi formu”
kullanilmistir. Ogrenci bilgi formunda o6grencilere yoénelik yas, cinsiyet, simif ders secme
nedenleri gibi sorular yer almaktadir. Ayrica 6grencilerin derse yonelik goriis ve Onerilerini
ortaya koyan iki adet agik uglu sorudan olusan “soru formu” kullanilmistir.

Bu sorular: “Se¢meli olarak aldiginiz psikoegitim temelli sosyal beceri egitimi dersine yonelik
gorisleriniz nedir?” ve “ders icerigi ve isleme yontemine yonelik onerileriniz nedir?”
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Islem

Verilerin toplanmasi icin “Psikoegitim temelli sosyal beceri egitimi” adli lisans se¢meli dersinin
son iki dersinde 13 ve 20 Mayis 2016 tarihlerinde dersin son 30 dakikasinda dgrencilere
arastirmanin amacl, arastirmanin egitim siirecine ve hemsirelik meslegine olacak katkisi ve
arastirma sonunda elde edilen bilgilerin arastirma raporu disinda herhangi bir yerde
kullanilmayacag1 acgiklandiktan sonra arastirmaya goniilli olarak katilmayr kabul eden
ogrencilerden s6zlii onam alinmistir. Ardindan, ¢alismaya katilmaya goniillii olan 6grencilere
“Ogrenci bilgi formu” ile derse yonelik goriis ve oOnerilerinin yer aldigi “soru formu”
dagitilmistir. Derse iliskin goriis ve onerilerini yazmalari istenmigtir. Ogrencilere forma ad ve
soyadlarini yazmamalar1 sdylenmistir. Ogrencilere formu doldurmalar icin yaklagik 30 dk.
slire verilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerden gelen sorular cevaplandirilmistir. Yaklagik
20-30dk.’lik bir siirede 6grenciler derse iliskin goriislerini yazmislardir. Yazma islemini bitiren
ogrenci formu katlayarak arastirmaciya iletmistir

Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra verilerin ham doékimii bilgisayara arastirmacilar tarafindan
yazilmistir. Analiz i¢in veriler anlamlarina gore boliinerek kodlanmistir (a¢ik kodlama), belirli
bir anlam etrafinda birbiri ile ilgili kodlar bir araya getirilerek (dikey kodlama) ve dikey
kodlamada belirlenen c¢ekirdek kategoriler birlestirilerek temalar olusturulmustur (segici
kodlama) ve yorumlanarak anlamli hale getirilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda olasi
yonlendirmeleri engellemek amaciyla herhangi bir kategoriye yerlestirilemeyen ayrilik
gosteren verilerde goz o6niinde bulundurulmustur. Arastirmanin gegerliligini artirmak icin
ayni islem, alaninda uzman olan her iki arastirmaci tarafindan yapilmistir. Veriler
arastirmacilar tarafindan yeniden diizenlenmistir.

BULGULAR

“Secmeli olarak aldiginiz psikoegitim temelli sosyal beceri egitimi dersine ydnelik goriisleriniz
nedir?” ve “Ders igerigi ve isleme yéntemine yonelik énerileriniz nedir?” sorularina 6grencilerin
verdikleri cevaplardan birbiriyle iliskili {i¢ kategori, her bir kategoriyle iliskili tema ve alt
temalar ortaya c¢ikmistir. Arastirma sorusuyla ilgili kategori, tema ve alt temalar asagidaki
tabloda gosterilmistir

Tablo 1. Ogrencilerin Psikoegitim Temelli Sosyal Beceri Egitimi Dersine Iliskin

Degerlendirmeleri
Kategori Tema Alt Tema
Ders se¢me nedenine yodnelik 1. Bagska secgecek dersin olmamasi
Goriisler 2. Saglik ve sosyal yasamda ise yarayacag diisiincesi
3. Ders saatinin uygunlugu
4. Ogrenci sayisinin daha az olmasi
Dersin  islenis bicimine yonelik 1. Olumsuz davraniglari fark etme ve degistirmede

goriisler etkili

Teorisi zorlayic degil.

Konular yasama dair

islenis bicimi diger derslerden farkl. Giizel

“Biz” olmay1 6gretmesi

Dersin sohbet havasinda ge¢mesi samimi ve akicilik
sagliyor.

Hem 6gretici hem eglendirici bir ders
Canlandirmalar etkili ve pekistiriyor.

9. Konu tekrarinin olmasi sikici

o Utk Wi

© N

1.Goriisler Dersin kisiye olan katkilarina 1. Duygulari ifade etmede etkili.
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Ozgiivenim arttu.

Insani tanimak ve anlamak igin gerekli.

On yargiliydim. Kirabildim.

Olumsuz duygular1 kontrol edebilmede etkili.
Oz elestiri yapabilmeyi sagladu.

Hayata olan bakis ac¢isini degistirdi.
Farkindalik sagladi

Sosyal yasam i¢in gelistirici

Sorun ¢6zme becerisini artirdi

Iletisim becerisini artird

yonelik goriisler

REYONUEWN

= e

Mesleki gelisim i¢in gerekli.

Mesleki yasamda olumlu ilerleme sagladi.
Meslekte insani tanimak ve anlamak i¢in gerekli
Meslekte nasil iletisim kurulacagini 6gretti

Dersin bireyin mesleki gelisimine
olan katkilarina yonelik goriisler

P W e

Egiticiye yonelik duygular Egiticiye karsi olumlu duygular derse olan ilgiyi
2.Duygular artiriyor.
Egiticiden bagka ders istiyorum.
Ders amfide olmasina ragmen olumlu bir sinif
atmosferi olusturdu

wn

Derse yonelik duygular Memnuniyet

Dersten mutlu, neseli ayrilma.
Uygulamali olmasi zevkli
Eglenceli bir ders.

Ders terapi gibi

Derse severek gelme

oUW

icerik biraz daha kapsaml olabilir.
Kisisel gelisim konusunu da konusulabilir
Ders egitimin her asamasinda alinmali.

3.0neriler Dersin igerigine yonelik 6neriler

Daha fazla uygulama yapmak iyi olur

Derste kisa film izletilebilir /kitap okunabilir
Smif disinda farkl bir ortamda islenebilir
Haftada bir giinden fazla olabilir

Dersin islenis bicimine yonelik
Oneriler

BN R W

Bulgular, kategoriler temalar ve alt temalar dogrultusunda gruplandirilarak incelenmistir.
Buna gore, gorisler, duygular ve oneriler olmak {izere temel ili¢c kategori ve bunlarla iliskili
tema ve alt temalar, égrencilere sorulan sorular temelinde olusturulmustur. Ogrenciler derse
iliskin degerlendirmelerini bu kategoriler temelinde a¢iklamislardir. Ogrenciler cinsiyet ve
yaslarina gore kodlanarak verilmistir.

Gortisler

Bu kategori temelinde ders secme nedenine yonelik, dersin icerigi ve islenis bicimine, dersin
kisiye olan katkilarina yonelik ve dersin bireyin mesleki gelisimine olan katkilarina yonelik
gorisler olmak lizere dort tema belirlenmistir.

Ogrencilerin ders segme nedenine yonelik goriisler temasiyla baglantili;; baska sececek dersin
olmamasi, saglik ve sosyal yasamda ise yarayacagi diislincesi, ders saatinin uygunlugu, 6grenci
sayisinin daha az olmasi gibi alt temalar ortaya gikmustir. Ogrencilerin bir kismi bu dersi ilk
basta zorunda kaldiklan icin ya da baska sececek baska ders olmadigi i¢cin dersi sectiklerini
ancak siireg icerisinde dersi sevdiklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak 20 K “ilk olarak
zorunda kaldigim i¢in sectim. Iyi ki de segmisim” diye ifade etmistir. Bir bagka égrenci (21 E),
“baska sececek ders olmadig icin se¢tim” diye belirtmistir. Baz1 6grenciler de derse yonelik
once herhangi bir fikri olmadan dersi segtiklerini, yine bir baska 68renci dersi segme nedenini
“ilk amacim, saatinin uygunlugu idi” diye belirtmistir. Bunlardan farkl olarak 6grencilerin
biiylik cogunlugu dersi kendileri isteyerek sectiklerini belirtmislerdir.

Dersin islenis bicimine yonelik gortsler temasi ile ilgili olarak, olumsuz davranislari fark etme
ve degistirmede etkili, teorisi zorlayici degil, konular yasama dair, islenis bicimi diger
derslerden farkli. Giizel, “biz” olmay1 68retmesi, dersin sohbet havasinda gecmesi samimi ve

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi 5
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2018; 2(14); 1-11



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi

akicilik sagliyor, hem 6gretici hem eglendirici bir ders, canlandirmalar etkili ve pekistiriyor
olmak iizere olarak dokuz alt tema ortaya cikmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu dersin
icerigi ve islenis bicimine yonelik olumlu goriis bildirmekle birlikte bir 6grenci (19 K) “Bazen
konu tekrar1 yapiliyor ve sikiliyorum. Aslinda yararli. Ama ben ¢ok ¢abuk sikilan biriyim” diye
ifade etmistir. Bir baska 6grenci 20 K “slaytlara hi¢ yer verilmemeli” seklinde goriisiinii
belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu “dersin icerigi gayet iyi bu konuda bir énerim yok”
diye belirtmisler. Yine bir baska 6grenci islenis bicimine iliskin olarak 20 E “sinav ve defter
tutma konusunda ortak karar alinmali” demistir. 19 K “ders eglenceli ve aktif”, 20 K ise “ders
icerigi olumsuz davranislari gérme ve nasil degistirilecegi konusunda yararli” seklinde
diistincelerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde 20 K “ders isleme yontemi derse ¢ok uygun.
Canlandirmalar etkili ve pekistiriyor. Ders icerigi de yeterli” diye belirtmistir. Bunlardan farkl
olarak ogrencilerin bir kismi derslerin yapildig1 ortamin bu ders i¢in uygun olmadigini ifade
etmislerdir.

Dersin kisiye olan katkilarina yonelik goriisler temasi temelinde birbiriyle baglantili on bir alt
tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar; duygulari ifade etmede etkili, 6zglivenim artti, insani tanimak ve
anlamak igin gerekli, 6n yargiliydim, kirabildim, olumsuz duygular1 kontrol edebilmede etkili,
0z elestiri yapabilmeyi sagladi, hayata olan bakis agisini degistirdi, farkindalik sagladi, sosyal
yasam icin gelistirici, sorun ¢6zme becerisini artirdi ve iletisim becerisini artirdi olarak
tanimlanmistir. Derse iliskin olarak o6grencilerin ¢ogu dersin kendilerine farkli yénlerden
olumlu katkilar verdigini belirtmislerdir. Ogrenci ifadelerinden bazilar i¢cin érnekler; 20 K
“dersle hayata bakis agim degisti”, 19 K “ders agresifligi asmama katki sagladi”, 20 E “kendini
ifade etmeyi 6greten bir ders” ve 21 K “kisisel gelisimimim ag¢isindan bir adim ilerledigimi
hissediyorum” 20 K “ders eglenceli, glinliik yasamda ise yariyor, verimli” seklindedir.

Dersin bireyin mesleki gelisimine olan katkilarina yonelik goriisler temasi ile iliskili dort alt
tema; mesleki gelisim icin gerekli, mesleki yasamda olumlu ilerleme sagladi, meslekte insani
tanimak ve anlamak icin gerekli, meslekte nasil iletisim kurulacagini 6gretti seklinde
siralanmaktadir. Buna gore 6grenci ifadelerine bakildiginda dersin kisisel ve mesleki gelisim
acisindan ¢ok 6nemli yararlart oldugunu vurgulamislardir. 20 K dersin “mesleki ve sosyal
yasamda insanlarla nasil iletisim kurulacagini 68rettigini” ifade etmistir. Yine 6grencilerin bir
kismi, hemsirelik mesleginin temelinde insan oldugu icin insani tanimak ve anlamak
gerektigini ve bu dersin bu anlamda katkisinin oldugunu belirtmislerdir.

Duygular

Bu kategori temelinde egiticiye yonelik ve derse yonelik duygular olmak iizere iki tema ortaya
cikmistir. Egiticiye yonelik duygular temasi kapsaminda; egiticiye karsi olumlu duygular derse
olan ilgiyi artiriyor, egiticiden baska ders istiyorum ve ders amfide olmasina ragmen olumlu
bir sinif atmosferi olusturdu seklinde {i¢ alt tema belirlenmistir. 20 K, “derse olan sempatimi
nasil ifade edebilirim daha fazla bilemiyorum. Ayni hocadan farkl dersler almak istiyorum. 22
E, “hocayi sevdigim i¢in derse ve konulara ilgiliyim” seklinde duygularini iletmistir.

Derse yonelik duygular temasma yonelik, memnuniyet, dersten mutlu, neseli ayrilma,
uygulamali olmasi zevkli, eglenceli bir ders, ders terapi gibi, derse severek gelme olmak tizere
toplam alt1 alt tema ortaya cikmistir. Bu alt temalara iliskin olarak 6grencilerin ifadelerine
bakildiginda 20 K “dersten her ¢iktigfimda mutluy, neseli ¢ikiyorum. Dersten dinlemis olarak
cikiyorum” seklinde duygularini ifade etmistir. 19 E ise, “ders uygulamali ve sdyleyis tarzinda
oldugu icin gayet zevkle geldigim bir ders” diye belirtmistir. Bir baska 6grenci 21 E ise, dersten
memnun kaldigini ifade etmistir. Bu tema baglaminda 20 K, “derse isteyerek geliyorum, keyifli
bir ders terapi gibi geliyor” seklinde duygularini anlatmistir. Buna benzer olarak g¢alismaya
katilan 6grencilerin ¢ogu dersi genelde eglenceli bir ders olarak gordiiklerini ve memnun
kaldiklarini belirtmislerdir.
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Oneriler

Bu kategori temelinde dersin igerigine yonelik oneriler ve dersin islenis bigcimine yonelik
oneriler olmak lizere iki tema ortaya ¢ikmistir. Bu iki temadan farkl olarak ¢ogu 6grenci dersin
icerigi ve islenis bicimini yeterli bulduklarin1 ve herhangi bir oOnerilerinin olmadigini
belirtmislerdir.

Dersin igerigine yonelik oneriler temasi kapsaminda, icerik biraz daha kapsaml olabilir,
kisisel gelisim konusunu da konusulabilir ve ders egitimin her asamasinda alinmali olmak
lizere ug¢ alt tema belirlenmistir. Alt temalarla ilgili olarak o6grencilerin goriislerine
bakildiginda, 20 K, “kisisel gelisim konusunu da konusmay1 6neririm”, benzer sekilde 20 K,
“ders iceriginde genel psikolojide olmali” seklinde 6nerilerde bulunmuslardir.

Dersin islenis bicimine yonelik 6neriler temasi kapsaminda, daha fazla uygulama yapmak iyi
olur, derste kisa film izletilebilir, sinif disinda farkli bir ortamda islenebilir, haftada bir giinden
fazla olabilir olmak iizere dort alt tema yer almaktadir. Daha fazla uygulama yapmak iyi olur alt
temasiyla ilgili olarak 6grencilerden 19 K, “68rencilerin birbirleri ile kaynasmasini saglayici
oyunlar olmali”, 20 K, “oyunlar arttirilsin” gibi ifadelerde bulunmuslardir. 28 K “ders ici
etkinliklerle- karsilikli sohpetler artirilabilir” . Yine daha fazla uygulama yapmak alt temasiyla
iligkili olarak 21 K, “slaytlara hi¢ yer verilmemeli” olarak diislincesini ifade etmistir. Bir baska
ogrenci 22 E, “derste kisa film izletilebilir, sinif disinda farkl bir ortamda islemeyi 6neririm”
demistir. Yine 20 K, “kitap okuma aktiviteleri olabilir” seklinde 6neride bulunmustur. Dersin
sikligina iliskin olarak 20 K, “haftada bir giinden fazla olmasini dneririm” demistir. Bunlardan
farkli olarak 21 K, “islenecek konuya yonelik 6nceden bizlerin arastirma yapmasi icin bir yazi
bir resim verilebilir” seklinde éneride bulunmustur.

SONUCLAR ve TARTISMA

Ogrencilerin psikoegitim temelli sosyal beceri egitimi dersine yénelik goriis ve onerileri
goriisler duygular ve oneriler olmak tiizere li¢ temel kategoride tanimlanmistir. Sosyal
becerilerin kazanimi insana hizmet veren bir meslek olarak hemsirelik egitiminde vazgecilmez
bir 6neme sahiptir. Hemsirelik egitimi sirasinda, 6grencinin sosyallesmesiyle birlikte kendine
olan farkindaliginin gelismesi beklenir (ilhan, Sukut, Utas Akhan & Batmaz, 2016).

Gortisler

Son yillarda diinyada saglik hizmetlerindeki genel degisimler ve doniisiimler, hemsirelik
egitimini de yakindan etkilemektedir (Bjorkstréom, Athlin & Johansson, 2008; Haland Jeppesen,
Christiansen & Frederiksen, 2017). Degisen bu siirecin disinda kalmamak ve saglkli uyum
yapabilmek icin 6grenme stratejilerinin de degismesi gerekmektedir (Haland Jeppesen & ark.,,
2017).

Bu degisimlerin yani sira, hemsirelik egitiminin kendi i¢inde farkli zorluklarinin olmasi
Ogrencinin egitimde pek ¢ok farkl stresorlerle karsi karsiya kalmasina ve devaminda zorluklar
yasamasina neden olabilmektedir (Koutara, Katsiadramiand & Diakogiannis, 2010; Oner Altiok
& Ustiin, 2013). Bu durum 6grencinin meslege olan baghligini zedeleyerek, mesleki egitimden
kopmasina neden olabilmektedir (Hoeve, Jansen, Jansen & Roodbol, 2017). Egitim siirecinde
yasanan sorunlara 6grencinin daha saglikli tepkiler gelistirebilmesi ve profesyonellesme
strecine katki verebilmesi igin hemsirelik egitiminde yenilik¢i egitim yodntemlerinin
kullanilmasi gerekliligi boylelikle tekrar 6ne ¢ikmaktadir.

Ozellikle hemsirelikte iletisim becerisi, sosyal beceriler hasta ve/veya saglikh insana verilen
bakimin niteligini artirmada 6nemli boyutlardir. Bu bakimdan degerlendirildiginde, iletisim,
sosyal ve sorun ¢6zme becerilerinin hemsirelik egitimi stlirecinde gelistirilmesi bir
zorunluluktur (Chant, Jenkinson, Randle & Russell, 2002; Yuan, 2016). Bu baglamda, iceriginde
sosyal becerileri gelistirmeyi hedefleyen bu dersin 6grencinin hem kisisel hem mesleki
gelisimini desteklemesi bu anlamda ¢ok o6nemlidir. Ozellikle 6grencilerin dersin islenis
biciminden dolay1 birbirleri arasindaki etkilesim ve iletisimin artmasi onlarin egitimdeki farkl
sorunlarla daha saglikli bas etmelerine yardim edebilir. Nitekim calismaya katilan 6grenci
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ifadelerine goz atildiginda, dersin hem kisisel hem de mesleki alana kattig1 olumlu
yararlarindan bahsedildigi goriilmektedir. Sosyal destegin 6nemini ortaya koymaya yonelik
yapilan bir arastirmaya gore, sosyal destegin 6grencinin yasayabilecegi farkl diizeydeki strese
karsi koruyucu olabilecegi belirtilmistir (Turner & Lander Mc Carthy, 2017; Yildirnm & ark,,
2017). Bu dersin temel amaclarindan birisi de 6grencinin sorun ¢ézme becerisini kazanmasi
yoOniindedir.

Calismada, 6grenciler derse secme nedenine yonelik olarak diger kalabalik derslerden artik
sikilmis olmalarin1 neden olarak ifade etmislerdir. Kalabalik dersler 6grencilerin dersi
kavrama, takip etme, birbirleriyle etkilesime girmeyi engel olusturabilir. Yapilan bir ¢calismada,
ogrenciler kalabalik derslerin meslege olan motivasyonlarini azalttigini belirtmislerdir (Hoeve
& ark, 2017). Ozellikle 6grencinin mesleki egitimi igsellestirip profesyonel bir kimlik
olusturabilmesinde egitsel siire¢ boyunca motivasyonun hep dinamik kalmasi gereklidir. Bu
baglamda degerlendirildiginde sayisal olarak kiiciik ve sinifici etkilesim ve iletisime odaklanan
sosyal becerileri gelistirmeyi hedefleyen bu tiir derslerin mesleki egitimin temel hedeflerine
olan katkisi yiiksek olabilir. Yine calismada 6grencilerin 6zellikle ders islenis yontemine
yonelik olarak dersin hem 6gretici hem eglendirici oldugunu ve dolayisiyla etkin oldugunu
ifade ederek dersten memnun kaldiklarini belirtmeleri 6zellikle zorlu gecen hemsirelik egitimi
slirecinde 6grencinin kendini daha rahat ifade edebildigi ve dolayisiyla rahatladigl bir zaman
dilimi olmasi1 acgisindan da 6nemlidir. Dersin keyifli geciyor olmasi, beklenen yararin daha da
yiiksek olmasina fayda saglayabilir. Ogrenciler, dersin kendi kisisel gelisimlerine yénelik,
duyguyu anlama-empati, farkindalik, duygular1 kontrol etme, sorun ¢dzme ve sosyal yasami
gelistirici gibi pek ¢ok yararlarindan bahsetmislerdir. Bu kavramlar incelendiginde duygusal-
emosyonel beceriler kapsaminda yer aldig goriiliir (Freshwate & Stickley, 2004). Hemsirelik
mesleginde akilc1 ve duygusal boyutlarin kendi icinde baglantili oldugunu ve her birinin
birbirini etkiledigini gdstermektedir. Bu nedenle egitimin planlanmasi ve miifredatin
olusturulmasinda yukarida bahsedilen ve ilgili becerileri gelistiren bu tiir derslerin hem
niceliksel hem de niteliksel olarak artmasi profesyonellesme siirecine de katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Clinkii bu tiir egitimler/dersler sadece egitsel slire¢ acisindan degil ayni
zamanda klinik calismalar ve arastirma boyutlarindan da yarar saglayacaktir (Freshwate &
Stickley, 2004; Turner & Lander Mc Carthy, 2017).

Duygular

Hemsirelik egitimin basarili olabilmesi ve beklenen 6grenme hedeflerine ulasilabilmesinde
egitsel siire¢ boyunca 6grencilerin kendilerini rahat ve iyi hissetmeleri 6nemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin egitim yasantilar1 sirasinda iyi olusluk /refah diizeyleri(well-being) ile egitimin
amacina ulasmasi arasinda karsilikli bir iliski vardir (Smith & Yang, 2017; Tuomi, Aimala,
Plazar & Istenic Starcic, 2013). Hemsirelik egitiminin zorlu bir siireci barindirmasi 6grencinin
zaman i¢inde motivasyon dilizeyini azaltip egitimden uzaklasmalarina neden olabilir.
Calismaya katilan o6grencilerin pek ¢ogu dersin kendilerini rahatlattigini, keyifli zaman
gecirdiklerini, daha teorik ve agir gecen diger derse girmek istemediklerini ve dersin
kendilerine terapi gibi geldigini belirtmislerdir. Bu memnuniyet ifadeleri dersin 6grenme
hedeflerine ulasilmasinda kolaylastirici bir unsur olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte
hemsirelik egitimi bash basmna zor ve oldukga stresli gecen bir siire¢ olmasi nedeniyle
ogrencilerde bu olumsuz yasantilar 6grencilerde stres olarak hem fiziksel hem ruhsal bir takim
etkiler birakabilmektedir (Reeve et al., 2013’den aktaran Turner & Lander Mc Carthy, 2017).
Literatiirde, egitim sirasinda Ogrencilerin yasadigl sorunlarla etkili bas etmeleri igin
programlarin diizenlenmesinin yararl olacagi 6nerilmistir (Turner & Lander Mc Carthy, 2017).

Oneriler

Ogrencilerin derse yonelik 6nerilerine goz atildiginda aktif 6grenme yontemlerine vurgu
yapildigr gorilmektedir. Bu bulguyu destekleyen ilgili literatiiriin gozden gegirildigi bir
calismada, oOzellikle Ogrencinin motivasyonun artmasinda aktif 6grenme yontemlerinin
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kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Haland Jeppesen, Christiansen & Frederiksen, 2017).
Farkli bir arastirmada grup ¢alismalarinin 6grencilerin egitimin hedeflerine ulasmada olduk¢a
etkili oldugu belirtilmistir (Pistole, Kinyon & Keith Bozich, 2008). Calismada 6grencilerin pek
¢ogu amfi diizeninin bu ders i¢in uygun olmadigini ifade ederek, daha ¢ok yiiz yiize iletisimin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretme stratejilerindeki, 6grencinin yasantilar yoluyla ve
diistinmesine olanak taniyan kendi yonelimli 6grenmeye tesvik edici egitim ydntemleri son
yillarda ¢ok én plana cikmaktadir (Arieli & Michal Man, 2015). Ogrencilerin derse ve dersin
islenisine yonelik onerilerine bakildiginda, 6zellikle yasanti temelli ve yaraticiifi artiracak
daha farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigi yontindedir. Gergekte 6grencilerin
tiim bu beklentileri yiiksek 6gretimin genel vizyonuyla ve hedefleriyle de uyumludur. Yiiksek
O0gretimin 6grenciyi hemsirelik ya da farkli bir meslek alanina yeterli bir profesyonel olarak
hazirlama gibi sorumlulugu vardir (Tuomi & ark., 2013).

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, dersin 6grencinin hem kisisel hem de mesleki
alana kattig1 pek ¢cok olumlu yararlarinin oldugu ortaya cikmustir. Ozellikle derslerin keyifli bir
atmosferde geciyor olmasi o6grencilerin beklenen yararin artmasinda etkili oldugu, bu
atmosferin olusturulmasinda egitici tutumu ile ders isleme yonteminin dnemli oldugu ortaya
cikmistir. Ogretim elemaninin 6grencinin derse ve devaminda meslege olan motivasyonunun
artmasinda ¢ok onemli katkis1 vardir. Yine 6grenci sayisinin az olmasinin ve ders isleme
yonteminin daha aktif ve 6grenci katilimini desteklemesinin yararhlik diizeyini artig1 sonucu
ortaya c¢ikmistir. Bu sonugla baglantili olarak ozellikle lisans egitiminde 6grencinin aktif
katilimini destekleyen farkli egitim 6gretim yontemlerinin kullanilmasi dnerilir. Bu ve benzeri
nitelikteki derslerin profesyonel kimlik gelisimi acisindan da ¢ok biiyiik yararlari olacagi i¢in
hemsirelik 6gretim programinda artirilmasi onerilir.
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Dijital Oykiileme Uygulamasinin Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yazma
Becerilerine EtKisi

The Effect of Digital Story Telling Application on the Gifted
Students’ Writing Skills

Serkan DEMIR* Hacer KILICKIRAN**

0z

Bu arastirmanin amaci, Dijital éykiileme uygulamasinin 6zel yetenekli 68rencilerin yazma becerilerine
etkisini incelemektir. Uygulama Storyboard adli web 2.0 araci ile gergeklestirilmistir. Tek gruplu 6n-test
son-test modeline dayali ¢alisma Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 20 6zel yetenekli 6grenci ile
yliritilmistiir. Veriler, yazma becerileri tutum 06lgegi ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde
edilmistir. Nicel verilerin analizinde iliskili Orneklemler t Testi, nitel verilerin analizinde betimsel analiz
yontemleri kullanilmigtir. Analizlerden elde edilen sonuglara gére Dijital Oykiileme Uygulamasi'nin ézel
yetenekli 6grencilerin yazma becerilerini olumlu yodnde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica Dijital
Oykiileme uygulamas: ile elde edilen gorsellerin daha fazla duyuya hitap etmesi, siire¢ boyunca
ogrencilerin dijital oykiilemede aktif rol almasi ve sinif ortaminda kendi hayal gli¢lerini 6zgiirce ifade
etme durumunun 6grenciler iizerinde olumlu katkilar sagladig1 ve 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi tespit
edilmistir. Betimsel analiz bulgularindan elde edilen 6grenci gorislerinin de dijital oykiileme
yontemlerinin etkilerini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital dykiileme, web 2.0 araclari, yazma becerisi, 6zel yetenekli 68renci
Abstract

The aim of this research is; to investigate the effects of digital story telling on the gifted students’ writing
skills. The application was implemented with Web 2.0 tool named Storyboard. The single group study
based on pre-test and post-test methods was conducted with 20 gifted students who studied at the
Science and Art Center. The data were obtained by the writing skills attitude scale and semi structured
interview form. Related Samples T-Test was used in the quantitative data analysis. Descriptive analysis
methods were used in the qualitative data analysis. According to the results of data analysis, it was
established that the gifted students’ writing skills were affected positively by Digital Storytelling
Application. It was also established that the images obtained in the digital storytelling application appeal
to more senses, and that the students take active part in Digital Storytelling Application and also express
their imagination freely in the classroom, which makes a positive contribution to the students’
development and attracts their interest. It is deduced that the students’ observations obtained from the
findings of the descriptive analysis are also able to support the effects of the digital storytelling methods.

Keywords: Digital storytelling, web 2.0 tools, gifted student, writing skill
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bulunanlara anlatmaktir (Temizkan ve Sallabas, 2009). Bu amaglar1 gergeklestirmek icin
bireylerin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Ancak
bireylerin birbirleriyle iletisimlerinde ve sosyal yasaminda oldukca 6nemli olan yazma
becerisine karsi her bireyin ilgi, istek ve tutumlari ayn1 degildir. Yazmaya karsi bu farkliligin
ortaya cikmasinda alinan egitim, aile ortami, kisisel 6zellikler gibi bazi degiskenler etkili
olmaktadir (Goger, 2014).

Yazma becerisi, 6grenme-0gretme stirecinde 6grenilen bilgilerin aktariminda ve kazanima
doniismesinde onemli bir rol oynamakta ve bu yazma becerisi kendiliginden gelismemektedir
(Temizkan, 2011). Graham, Berninger ve Fan (2007) yazma tutumunu, yazarin, yazma etkinligi
sirasinda kendisini mutlu veya mutsuz hissetmesine neden olan etkili bir egilim olarak
tanimlamistir. Baska bir deyisle, 6grenci yaptig1 etkinlikleri severek ve isteyerek yapacak
olursa, bu onun mutlu olmasini saglayacaktir. Mutlu olan 6grenci yazma etkinligine karsi
olumlu tutum gelistirecek ve yazma etkinliginden kagmayacaktir. Aksi takdirde olumsuz yazma
tutumu gelisecek ve 6grenci yazma etkinliginden uzak duracaktir (Yildiz ve Kaman 2016).

Ozel yetenekli dgrencilerin izl diisiindiiklerini; ancak yazi yazarken beynin bu diisiinme
hizina yetisemedigi, akranlarina oranla daha koétii yazdiklar ortaya konulmustur. Dolayisiyla
ozel yetenekli Ogrenciler yazi calismalarinda isteksiz davranirlar ve bu durum yazma
tutumlarin1 olumsuz etkilemektedir (Ataman, 2011). Ozel yetenekli 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmede o6gretmenlere biiyiik gorevler diiser. Ogrencileri yazmaya karsi
gidillenmelerini saglamakla beraber, yazili anlatim becerilerini kendi kendilerine
degerlendirebilen bireyler yetistirmeleri gerekmektedir. Bu nedenle yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik farkli yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bu yontem ve tekniklerden biri
de dijital 6ykiileme yontemidir (Wawro, 2012).

Dijital dykiilleme yontemi, ¢coklu ortam bilesenleri ile metinlerin bilgi iletisim teknolojileri
kullanilarak belirli bir 6éykii cercevesinde bir araya getirilmesiyle olusturulmaktadir (Kilig,
2014). Figa (2004) dijital oykiileme yoOntemini; ses, resim, grafik, miizik ve metinlerin
kullanilarak etkilesimli bir ortamda 6ykii olusturma siireci olarak tarif etmektedir. Dijital
oykiiler, farkli masatistii yazilimlar ya da web 2.0. araclar1 kullanilarak kolayca
olusturulabilmektedir (Karoglu, 2015). Karadag ve Tung¢’a (2013) gore Dijital Oykiileme,
etkilesimli ortamin kontroliiniin 6grenciye verilerek belli bir konuyu hikayelestirmesinin
saglandig1 ve bu hikayeyi gorsel nesneler ekleyerek seslendirmesinin saglandigi 6grenme
ortamlaridir.

Dijital 6ykiileme yontemi, karsilastig1 gorsel-isitsel ¢iktilar1 ¢oziimleyebilen, anlamlandirabilen
ve yorumlayabilen yaratici bireyleri yetistirmede katki saglayacagi diistiniiliir. Dolayisiyla, bu
yaklasimin, egitim alaninda gelecegi bicimlendirecek olan yeni nesil icin daha farkly, yaratic1 ve
islevsel bir yaklasim oldugu savunulur (Bozdogan, 2012). Ayrica, dijital hikaye anlatim1 yoluyla
ogrenciler nasil iyi hikaye yazilacagini, metin ve sanatin nasil biitlinlesecegini, yaratici bir
sekilde teknolojiyi nasil kullanacaklarini 6grenebilir (Miller, 2010). Dijital hikdye anlatiminin
yazma becerilerini gelistirdigi ve bellek lizerinde etkili oldugu alanyazinda goriilmektedir
(Abdollahpour, &Maleki, 2012; Campbell, 2012; Chuang, Kuo, Chiang, Su, &Chang, 2013; Miller,
2010; Ricci, & Beal, 2002).

Arastirmanin Amaci

Bu calismada da 6zel yetenekli 6grencilerin yazma becerilerini dijital dykiileme uygulamasi ile
gelistirmeleri amaglanmistir. Dijital o6ykiileme uygulamasinin 6zel yetenekli 6grencilerin
yazma tutumlarina etkisinin ne oldugunu belirlemek arastirmanin temel problemini olusturur.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontemin “6n test-son test tek gruplu deseni”
arastirmanin modelini olusturmaktadir. Tek gruplu 6n test-son test modelinde bir gruba
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bagimsiz degisen uygulanir ve uygulama Oncesi ve sonrasi 6lgme yapilir. Modelde grubun
O0lgme aracglarindan aldiklar1 6n ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasi arasinda anlaml
farklilik varsa uygulamanin etkili oldugu kabul edilir (Karasar, 2011).

Calisma Grubu

Bilim ve Sanat Merkezi'nde 6grenim goren ve 2. sinifa devam eden 20 6zel yetenekli 6grenci ile
yuritilmiistiir. Calisma, destek egitimi kapsaminda gergeklestirilmistir. Calisma grubu
ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okulda dersler akili tahta kullanilarak islendiginden
uygulamay1 gerceklestirebilecek diizeyde bilgisayar kullanimi1 bilgisine sahip olduklari
varsaylmistir. Calisma grubunda her biri dort kisiden olusan toplam bes grup vardir. Her bir
gruba dijital Oykiileri gerceklestirmeleri icin 0zgiin ve ilgi alanlarina goére konular
belirlenmistir.

Veri toplama araci

Bu arastirmada o6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, Graham, Berninger ve Fan (2007)
tarafindan gelistirilmis olan Yazma Tutumu Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmis Gériisme formu ile
elde edilmistir. Yazma tutum olgegi Cronbach’s Alfa degeri 0.77 olarak hesaplanmigtir.
Verilerin toplanmasinda kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kapsaml bir alan yazin
taramasina dayali olarak gelistirilmistir. Formun kapsam gecerligini belirlemek amaciyla
egitim bilimleri alaninda ¢ akademisyenin goriislerine bagsvurulmus ve Oneriler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak taslak forma son hali verilmistir. Uygulama
oncesinde taslak formda yer alan sorularin icerik ve anlatim agisindan kontroliinii yapmak icin
arastirmada kullanilan 6rnekleme 6élciitiine uyan dort 6grenci ile odak grup calismasi yapilarak
sorularda diizenleme ve eklemeler yapilmistir. Ogrencilerin gériisleri yaziya dokiilerek biitiin
verileriizerinden betimsel ve igerik analizi yapilmistir. Bununla birlikte 6zgiin goriis ve
diistinceleri yansitacak sekilde dogrudan alintilara da yer verilmistir (Yildirrm & Simsek,
2005).

Uygulama Siireci

Uygulama stlirecinde c¢alisma grubu oOgrencileri ilk hafta yapilacak c¢alisma hakkinda
bilgilendirilmistir. Calisma, destek egitimi kapsaminda bir yariyil boyunca 9 hafta siirmiistiir.
Dijital oykiiler Storyboard adl1 web 2.0 araci kullanilarak olusturulmustur. Storyboard yazilimi,
temel bilgisayar bilgisine sahip bireylerin rahatlikla kullanabilecegi kolay ve licretsiz bir
yazilimdir.

Tablo 1. Uygulama Siiresince Calisma Grubu ile Gergeklestirilen Etkinlikler.

Haftalar Etkinlikler

1. hafta On-testlerin  yapilmasi,  gerceklestirilecek  ¢alisma  hakkinda  &grencilerin
bilgilendirilmesi.

2. hafta Storyboard yaziliminin tanitilmasi, 6grencilerin gruplara ayrilmasi,

3, 4. hafta Oykiilerin senaryolarin yazilmasi, sinifta tartisilmasi

5. hafta Yazilan senaryolarin Storyboard uygulamasina aktarilmasi, eksikliklere yonelik
geribildirim verilmesi

6. hafta Yazilan senaryolarin Storyboard uygulamasina aktarilmasi

7. hafta Calismalara son seklinin verilmesi

8. hafta Hazirlanan g¢alismalarin sunulmasi, degerlendirilmesi, ¢alisma siireci ile ilgili duygu ve

diisiincelerin paylasilmasi

9. hafta Son-test ile beraber yar1 yapilandirilmis formun uygulanmasi
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Verilerin analizi

Nicel verilerin analizinde cesitli istatistiksel bilgilere yer verilmis ve parametrik testlerden
lligkili Orneklemler t-testi kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen sonuglar Kkarsilastirilarak
benzerlik gosterip gostermedigi tespit edilmistir. Arastirmanin gecerliligini ve giivenirligini
artirmak amaciyla arastirmaci ¢esitliligine (Yildirim ve Simsek, 1999) gidilmis, veriler ti¢ farkh
uzman tarafindan incelenmis ve uzlasma saglanan temalar ve kodlar iizerinden analiz
yapilmistir. Bununla birlikte 6zgilin goriis ve diisiinceleri yansitacak sekilde dogrudan alintilara
da yer verilmistir. Olgme araglarinin gegerlik ve giivenirligi acisindan uzman kanisina
basvurulmus, puanlayici giivenirlikleri icin ortak olciitler belirlenmis ve arastirmanin ic
gecerligi icin nitel arastirmalarda kullanilan iicgenleme (goézlem-goriisme ve dokiiman
incelemesi arasindaki tutarlilik) teknigine bagvurulmustur.Ucgenleme iki ya da daha fazla veri
toplama yonteminin (6rnegin, goriismeler ve gozlemler) ya da iki ya da daha fazla veri
kaynaginin  (6rnegin, farkli grup iyeleriyle bireysel goriismeler) sonuclarinin
karsilastirilmasidir. Bu sekilde yontemlerden birinin zayif yonleri diger yontemin giiglii
yonleriyle telafi edilebilir (Mays ve Pope, 2000; Streubert ve Carpenter, 2011).

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci alt problemi "Dijital 6ykiileme uygulamalarimin Ozel yetenekli
ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlar tzerinde anlamli farkliliklar olusturmakta midir?"
seklinde belirlenmisti. Ogrencilere 6n ve son test olarak uygulanan Yazmaya Yoénelik Tutum
Olgceginin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, aldiklari puanlarin
ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in t-testi yapilmistur.

Tablo 2. Calisma Grubunun On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar:

Grup N Test X S X Fark sd t p
On 12.00 391
Deney | 20 Son 22.00 4.08 10.00 19 3.62 .00

Calisma grubunun son test ortalamasinin 6n test ortalamasina oranla arttig1 belirlenmistir.
Yaratic1 yazma yaklasimina dayali 6gretim grubunun on test ve son test dlctimlerindeki bu
farkliigin o6nemli olup olmadigini tespit etmek icin yapilan ¢6ziimleme ile hesaplanan t
degerinin ,05 diizeyinde anlamh oldugu goriilmistiir [t= -3,62; p< 0,05 ]. Bu bulgu calisma
grubunun 6n test-son test puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli bir fark oldugunu goésterir
(Buytikoztiirk, 2011).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Dijital oykiileme uygulamasina yonelik 6zel yetenekli
ogrencilerin goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Ogrencilerin goériisleri yaziya dokiilerek
biitiin veriler tizerinden betimsel ve icerik analizi yapilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
Tablo 3’'te sunulmustur.

Tablo 3: Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Uygulamaya Yonelik Gériisleri

Bu tiir uygulama ile daha 6nce karsilasmadim.

Bu uygulama sayesinde derse aktif katildim.

Bu uygulamadan hoslandim.

Uygulamayi yaparken siirenin nasil ge¢tigini anlamadim.

Bu uygulama ile kendimin gii¢lii ve zayif yanlarimi tanidim.

S U1 A W N

Uygulama sonunda kendime giivenim artti.
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7 Uygulama siiresince diisiincelerimi yazili ve sozlii ifade edebildim.

8 Bu uygulama ile teknolojiye karsi ilgimi artti.

9 Uygulamada kazandigim bilgi ve beceriyi diger derslerde de kullanabilirim.

10 | Buuygulama ile yazma istegim artt.

11 | Buuygulama ile yazdiklarimi rahatlikla paylagtim.

12 | Uygulama silirecinde arkadaslarimin hikayelerini kendi zihnimde canlandirdim.

13 | Buuygulama sonucunda ortaya ¢ikan ¢alismamai ailemle de paylastim.

14 | Bu uygulama sonucunda ortaya ¢ikan ¢alismami siniftaki arkadaslarimla da paylastim.

Ogrencilerin ¢ogunlugu, bu tiir etkinliklerle daha onceden karsilasmadigini, bu etkinlikler
sayesinde derse aktif katildiklarini, etkinliklerden hoslandiklarini ve zamanin nasil gectigini
fark etmediklerini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili 03 kod numaral égrenci “Bu uygulamayi
ilk anlattiginizda bu kadar hosuma gidecegini diisiinmemistim, sanirim ilk defa boyle bir
etkinlik yaptigimiz icin bana farkh geldi.” diye diisiincelerini ifade ederken; 014 kodlu 6grenci
ise “Zamanin nasil gectigini anlamayacak kadar ¢ok sevdim bu ¢alismay1.” diye disiincelerini
belirtmistir.

Dijital oykiileme uygulamasinin o6grencilerin yazma becerisine yonelik kendilerine olan
gilivenini arttirdigini, 6grencilerin diisiincelerini yazili ve sozlii ifade ederek kendi giiclii ve
zayif yanlarin1 da gordiiklerini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili 06 kodlu égrenci “Daha énce
bana yaz dediklerinde bunun ¢ok sikici oldugunu diisiiniirdiim, 6 gretmenime ses ¢ikaramaz ve
icimden ben beceremem diye sdylenirdim. Storyboard ile diisiincem degisti, yazma konusunda
iyi oldugumu fark ettim.” diye ifade etmistir. 018 kodlu 6grenci konu ile ilgili diisiincelerini
“Insanin diisiincelerini hem yazili hem sézlii olarak sunmasi ¢ok iyi oluyormus.” diye
belirtirken 010 kodlu égrenci “Hikaye yazma konusunda kendime giivenim artt.” diyerek
diistincelerini belirtmistir.

Yapilan calismanin 6grencilerin teknolojiye ve derslere karsi da ilgilerini arttirdig1 tespit
edilmistir. Konu ile ilgili 03 kodlu 6grenci “Derslerde teknolojinin kullanilmasi o dersi daha ¢ok
sevmemi saghyor.” diye diisiincelerini ifade ederken 04 kodlu &égrenci “Fen dersinde
arkadaslarima yapacagim sunumu, bu uygulama ile yapabilecegimi diisiinliyorum.” diye
diisiincelerini belirtmistir.

Bu uygulama ogrencileri yaptiklar1 ¢alismalari, aileleri ve arkadaslariyla paylastiklarini
belirtmislerdir. Bu durum, uygulamanin 6grencilerin sosyal gelisimi ile beraber sozlii anlatim
becerilerini de gelistirdigi bulgusuna ulasilabilecegini gostermektedir. Konu ile ilgili 015 kodlu
o0grenci “Yaptigim calismalarimi, arkadaslarima ve aileme de sundum; ¢ok begendiler ve cok
mutlu oldum.” diye ifade ederken 020 kodlu 6grenci “Annem Ogretmenimize anlatmus,
O0gretmen de simifta sunmami istedi. Bitiin arkadaslarim sunumdan sonra beni alkisladilar,
onlar da bu uygulamayi daha 6nce bilmiyorlarmis.” diye diisiincelerini belirtti.

SONUCLAR ve TARTISMA

Bu arastirma verilerinin analizlerinden elde edilen sonuclara goére; Dijital Oykiileme
Uygulamasinin 6zel yetenekli 6grencilerin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Ayrica Dijital Oykiileme uygulamasi ile elde edilen gorsellerin daha fazla duyuya
hitap etmesi, slire¢ boyunca 6grencilerin dijital 6ykiilemede aktif rol almasi ve sinif ortaminda
kendi hayal giiclerini 6zgilirce ifade etmelerinin 6grencilerde olumlu katkilar sagladig1 ve
ogrencilerin ilgilerini cektigi sonug¢larina ulasilmistir. Bu durumda o6grencilerin yazma
tutumlarini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Karadag ve Ayvaz-
Tung¢ (2013) tarafindan ortaya konulan Dijital oykiileme ile 6grencilerin aktif katiliminin
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ogrenme siirecinde farkli bakis acilar1 kazanmalarinda ve bilginin kaliciliginda olumlu etkiler
tespit edildigi bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Betimsel analiz bulgularindan elde edilen 6grenci gorislerinin de dijital oykiileme
yontemlerinin etkilerini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
¢ogunlugu, bu tiir etkinliklerle daha o6nceden karsilasmadigini, bu etkinlikler sayesinde derse
aktif katildiklarini, etkinliklerden hoslandiklarini ve zamanin nasil gectigini fark etmediklerini
belirtmislerdir. Torres, Ponca ve Pastor da (2012) Dijital 6ykiileme'yi 6grencilerin ilgi ve
dikkat diizeylerini artiran, 6gretmenler icin de egitsel olarak kullanabilecekleri bir arag¢ olarak
nitelemistir.

Ogrenciler, Dijital 6ykiileme uygulamasi ile yazma becerisine yonelik kendilerine olan giivenin
arttigini, disiincelerini yazili ve sozlii ifade ederek kendi giicli ve zayif yanlarini da
gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu uygulama sonunda o6grenciler yaptiklar1 ¢alismalari
aileleri ve arkadaslariyla paylastiklarini belirtmislerdir. Bu durum uygulamanin 6grencilerin
sosyal gelisimi ile beraber sozlii anlatim becerilerini de gelistirdigi bulgusuna ulasilabilecegini
gostermektedir. Ogrenciler bu yéntemde kendi duygu ve diisiincelerini yansittiklarini ifade
etmislerdir. Boylece bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda yontemin etkili olabilecegi
soylenebilir. Karakoyun (2014)'da Dijital Oykiileme'de &grencilerin belli becerilerini
kullandiklarin1 ve boéylece kullandiklar1 bu becerileri gelistirme imkani bulduklarinmi ifade
etmisgtir.

Bu calismada, dijital dykiileme yonteminin egitsel baglamda kullanilmasi ile 6grencilere katki
sagladigl sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Buradan hareketle, bir yandan dijital dykilemenin
ogrencilerin cesitli becerilerine etkisini arastiran benzer ¢alismalarda; diger yandan dijital
oykiileme konusunda bilissel yapilarin ele alindigr ¢alismalarda bu g¢alismada ulasilan
sonuclardan yararlanilabilir. Ayrica bu arastirmada elde edilen bulgularin yazma
calismalarinda sorun yasayan 6zel yetenekli 6grencilerin 68renme siireclerinde, 6zel yetenekli
ogrencilerin hayal giliclerini ortaya cikarmada ve teknolojinin Ogretime entegrasyonu
konularinda uygulayicilara yon verecegi diisiiniilmektedir.
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The Impact of Punishment in Classroom Education: Scientific
Application of Discipline Rules

Mustafa Tekke * Bayram Ozer** Ebru Tag **
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Istenmeyen bir davranisi ortadan kaldirmak i¢in olusturulup ortaya konulan uyariciya ceza denir. Ceza,
yeni ve istenilen davranislarin olusmasini saglamaz. Sadece eski 6grenilmis davraniglarin sénmesini
saglar. Egitimin temel hedefi 6grencilere yeni ve istenilen davranislar1 kazandirmaktir. Bu arastirmada;
edimsel kosullanmada yer alan ceza tiirlerinin 6grenme-6gretme faaliyetlerinde kullanilmasinda son 14
yili kapsayan 2003-2017 yillarinda hem nitel hem de nicel yapilan ¢alismalar incelenmistir. Ceza
tlirlerinin, 6gretme-6grenme faaliyetlerindeki yeri ve 6nemi belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amacla ilgili
literatiir —arastirilmis ve incelenen makaleler sonucunda tablolar olusturularak veriler
degerlendirilmistir. Incelenen makaleler sonucunda cezanin hi¢ kullanilmamasinin miimkiin olmadig
saptanmis, uygulanan cezalarin g¢ogunlukla psikolojik cezalar oldugu goriilmistir. Bu cezalarin
uygulanmasinin temel amaci hepsinde ortaktir. Cezaya daha ¢ok kurallara uymamay iistiinliik olarak
goren sorunlu oOgrenciler maruz kalmaktadir. Fakat bolgesel olarak farkli yerlerde uygulanan
arastirmalarda sosyal diizeyleri diisiik olan yerlerin bulundugu okullarda ceza yontemleri daha ¢ok
kullanilmaktadir. Doguda ve batida bulunan bélgelerde bu fark agikca goériilmektedir. Bati bolgelerdeki
egitmenlerin, davranis bozuklugu ile ilgili bas etme yontemleri daha ¢ok bilimsel yontemlere yakin
oldugu tespit edilmistir. Calismalardan elde edilen ortak sonuglara gore; uygulanan cezalarda bireysel
farkliliklar dikkate alinmali, cezalarin farkli 6grencilerde farkli tepkilere sebep oldugu, davranis
bozuklugu olan 6grenciler de cezanin etkili ve yararli olmadig tespit edilmistir. Ayrica 6grencinin neden
cezaya maruz kaldigini anlamasi saglanmalidir. Bunun yaninda ceza yontemlerinin sinif mevcuduna goére
uygulandig1 ve kalabalik siniflarda daha ¢ok cezaya basvuruldugu anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif i¢gi egitim, ceza, disiplin, 6grenci, okul
Abstract

The proposed stimulus to eliminate unwanted behavior is called punishment. Punishment does not lead
to new and desired behaviors. It only allows old learned behavior to stop occuring. The main objective of
the education is to provide students with new and desired behaviors. In this study; the studies
conducted in the last 14 years were addressed in the use of the punishment types in the operant
conditioning in the teaching and learning activities by looking at the qualitative and quantitative studies.
It is aimed to determine the place and importance of the types of punishment in teaching-learning
activities. For this purpose, the related literature has been researched and as a result of the articles
reviewed, tables have been prepared and the data has been evaluated. As a result of the articles
reviewed, it was found out that it was not possible not to apply for the punishment, mostly among
punishment types, psychological punishments are commonly applied. The basic purpose of these
penalties is essentially identical. The problem is exposed to problematic students who consider not to
abide by more rules. However, in regionally applied researches, punishment methods are used more
frequently in schools with low social levels. This difference is evident in the eastern and western regions.
It has been determined that instructors in the Western regions are more likely to cope with behavioral
disorders using scientific methods. According to the common results obtained from the studies; in the
punishments applied, the individual differences should be taken into consideration. It should also be
ensured that the student understands why he is subject to punishment. Besides, it was understood that
the punishment methods were applied according to the class size and more punishment was applied in
the crowded classes.

Keywords: Classroom education, punishment, discipline, student, school
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GIRIS

Smif i¢i egitim 6grencilerle yiiz yiize gerceklestirilen ve egitim-6gretim faaliyetlerinin biiyiik
oranda yapildig1 yer olarak gériinmektedir. Ogrencilerin istendik davrams degisikliginin bu
ortamlarda oncelikle basarilmas:1 beklenir (Ozdemir, 2007). Bunun sorumlulugu sinif lideri
konumundaki ogretmenlere aittir. Ogretmenler simifici 6grenme ortammmi o6grencileri
destekleyecek ve 6grenmesine katki sunacak sekilde diizenlemeye calisirlar. Ancak bunu
yaparken oOgretmenlerin sinif ici egitimde karsilastiklar1 bir takim sorunlu davranislar
bulunmaktadir. Bu aslinda insan faktériiniin oldugu her ortamda beklenilen bir durumdur.

“Hemen her egitim ortaminda, 6énemli ya da Onemsiz sorun yaratan pek ¢ok davranisa
rastlanir” (Kiran & Celik, 2015, s. 257).

Pek ¢ok sinifta ve pek ¢ok cesitte istenmeyen 6grenci davranisi gozlemlemek mimkiindiir.
Ancak bu davraniglarin hepsinin istenmeyen davranis olup olmamasi, her zaman davranisla
ilgili degildir. Yapilan herhangi bir davranisin sorun olarak nitelendirilmesinde 6gretmenlerin
mesleki anlayisi cogunlukla 6nemlidir. Clinkii 6gretmen, meslek anlayisini otoriter tutum
lizerine kurgulamissa, sinif icerisindeki masum 6grenci hatalarina bile sert tepki gosterebilir,
bu ise davranisin gercek anlamda sorun mu yoksa 6gretmene gore mi sorun olup olmadiginin
anlagilmasim zorlastinir (Ozer, Bozkurt ve Tucay, 2014). Ozellikle egitimde sorunlu
davraniglarin varligl 6gretmenler tarafindan miicadele edilmesi gereken bir durumdur.
Dolayisiyla karsilasilan her tiirli sorunlu davranigda bulunan 6grenciler sorunlu 6grenci
konumuna diismektedirler. O halde herkesin iizerinde anlastig1 sorunlu davranisi listelemek ve
tanimlamak olduke¢a zordur. Fakat bu sorunlu davranislar kisaca dért ana baslik seklinde
siralanabilir: 6grencinin kendisinin ya da sinif arkadaslarinin 6grenmesine engel teskil etmesi,
giivenliklerini tehlikeye atmasi, sinfi ara¢ ve gerecglere zarar vermesi ve sosyallesmeyi
engellemesi (Kaya, 2002).

Bu siniflamanin haricinde sinifta siklikla gézlenen sorunlu 6grenci davranislarina; uygunsuz
davranis, ders ile alakasiz isle ugrasma, derse gec gelme, baskalariyla konusma 6rnek olarak
gosterilebilir. Ogretmenler, dgrencilerin istenmeyen bu davraniglar1 karsisinda yapilabilecek
kars1 tepkilerden biri olan ceza ydontemine basvurmaktadirlar. Ceza “organizmaya davranisinin
ardindan istemedigi bir seyin verilmesi” (Isik, 2017, s. 408) olarak tanimlanir. Ozellikle ceza
“bir davranisin bastirilmasi veya azaltilmasidir” (Woolfolk, 2015, s.428) ve olumsuz bir
davranist 6nlemek i¢in verilen uyariciyr kapsar. Ceza ayrica sinifi disipline etme amaciyla
kullanilir (Jones & Jones, 1998; Yilmaz & Babaoglan, 2013). Ornegin; “6devini yapmayan
O0grenciye, Ogretmenin diisiik not vermesi” davranisin azalmasi amacgh uygulanir.
Organizmanin davranisini azaltmak iki sekilde olabilir. Ceza olabilmesi i¢in, ya organizmanin
hosuna gitmeyen bir uyariciya maruz kalmasi, ya da hosuna giden bir uyaricidan mahrum
birakilmasi gerekir. ilkine birinci tip ceza, ikincisine ikinci tip ceza denilmektedir.

Cezanin hi¢ kullanilmamas1 miimkiin olmayabilir (Korkmaz, 2003). Onemli olan, cezanin
zararsiz ve etkili olabilecegi sekilde durumlar olusturmaktir (Kuzgun, 1997). Ornegin
“psikolojik cezalar” (Yimaz & Babaoglan, 2013). Alternatif tepkiler oddiillendirildigi zaman,
istenmeyen davranisin ortadan kaldirilmasi miimkiin olabilir (Aypay, 2017a). Bir tepkiyi
azaltmak icin kullanilan ceza ise bireye hos olmayan bir uyarici sunmaktadir. Davranis
degisikliginde asil onemli olan olumlu pekistirmedir (Alpay, 2017b). Ceza, yeni ve istenilen
davranislarin olusmasini saglamaz. Sadece eski 6grenilmis davranislarin sénmesini saglar.
Egitimin temel hedefi 6grencilere yeni ve istenilen davranislar1 kazandirmaktir; eskilerin
korelmesini saglamak degil. Ceza sinif ici egitimde (6rn. fiziksel ve sosyal cezalar) siirekli
tekrarlandifinda &grenciler iizerinde olumsuz etkilere neden olabilir. Ogrencilerin okul
hayatindan nefret etmesine ve bireyin gururunun incinmesi gibi duygusal problemlere sebep
olabilir. Cezanin sakincalarindan biri de cezalandirilan birey bu durumu derslere,
ogretmenlere, arkadaslarina ve okula genelleyebilirler. Cezalandirildigi bu ortami, ortamdaki
kisileri sevmemeye baslar ve bu ortamdan uzak durur. Bu baglamda cezanin uygulanmasinda
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azami hassasiyet ve sakincalar1 goz oOniinde bulundurarak etkin 6grenme durumlari
yaratilabilir (Aypay, 2017a).

Ceza’'nin uygulanmasina dair bazi énemli hususlar vardir. Ceza istenmeyen davranisi uzun
slireli ortadan kaldirabilir ancak 6nemli olan hos olmayan davranisi bastirmak degil, uygun
davranisi gelistirmektir (Aypay, 2017a). Skinner elektrik soku deneyini gerceklestirdiginde
farenin butona basma davranisinin hemen durdurdugunu gérmiistiir. Diifmeye basmaktan
vazge¢me hizi sokun hemen ya da sonra verilmesine ve siddetine baghdir. Ceza bir davranistan
sonra verilirse, davranisin goriilme sikligi azalir. Bir uyaricinin ceza olmasi i¢in, bireyin
davranis1 lizerindeki etkisine bakmak gerekir (Ozcan, Dolu, & Giil, 2011). Ogretmenin kizip
sinirlenmesi baz1 06grencilerin davranisim1 azaltirken bazi 6grencilerin davranislarini
etkilemeyebilir. Edimsel kosullanmaya gore, davranisin siklifin1 azaltmayan bu tiir etkisiz
uyaricilar ceza niteligi tasimaz. Ornegin, sinifta yaramazhk yapan égrenci miidiiriin odasina
giderek, sinifta olmaktan kurtuluyor ve rahathiyorsa, bu bir ceza degildir. Ayn1 durum
pekistirec¢ icin de gecerlidir. Ogretmenin pekistirec amaciyla verdigi bir uyarici, 6grencinin
istenilen bir davranisi devam ettirmesini saglamayabilir.

Ceza, teoride istenmeyen davranisi azaltmak i¢in kullanilmakla birlikte, uygulamada ancak
istenmeyen davranisi bir siire baski altina almaktadir. Ayrica, ceza ile organizmaya ne
yapmamasi gerektigi vurgulanmakta ancak ne yapmasi gerektigi dogrudan belirtilmemektedir.
Ceza ortadan kalktiginda istenmeyen davranislar tekrar ortaya cikabilir. Ayrica ceza baska
istenmeyen davranislarin da ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Ani, 2014). Bu arastirmada
Tiirkiye’de son 14 yilda cezanin okullarda nasil ve ne kadar uygulandig ile ilgili yapilan
arastirmalar incelenmistir. Literatiir taramasinda elde edilen verilerde 6gretmenlerin sinifta
uyguladiklar1 cezalar ve cezalarin tiirleri degerlendirilmistir. Bu amagla cezanin
uygulanmasinda anlamli farkhiliklar degerlendirilip baska olumlu alternatif yontemlere
basvurulma durumu ele alinmistir.

YONTEM

Sinif ici egitimde uygulanan ceza tiirlerinin, 6grenme-6gretme faaliyetlerinde kullanilmasinda
Tirkiye’de son 14 yii kapsayan 2003-2017 yillarinda hem nitel hem de nicel yapilan
calismalar ULAKBILIM ve Google Akademi veri tabanlar1 dikkate alinarak incelenmistir. Ceza
tiirlerinin 6gretme-6grenme faaliyetlerindeki yeri ve 6nemi belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla ilgili literatiir arastirilmis dokiiman analizi yontemi uygulanmis ve incelenen
arastirmalar sonug¢ boliimiinde tablo olusturularak veriler degerlendirilmistir (Tablo 1). Nitel
arastirma verilerinden olan dokiiman analizi “ yazili ve elektronik(bilgisayar tabanli ve Internet
iizerinden iletilen) materyallerin- belgelerin goézden geg¢irilmesi veya degerlendirilmesi igin
sistematik bir siirectir”.(Bowen, 2009, s.27) bigiminde tanimlamaktadir. Dokiiman analiz bu sekilde
sistematik bir degerlendirme olup bu calismada Tiirkiye’de smnif i¢i cezaya dair yapilan ¢aligmalari
incelemistir.
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Tablo 1. 2003-2017 Yillar1 Arasinda Egitimde Cezaya Dair Yapilan Akademik Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Arastirma No 1 2 3 4 5 6 7
Yayin yili 2003 2007 2012 2013 2015 2017 2017
Arastirma Gazi Universitesi, Bati Karadeniz Onsekiz Mart Uni. Sirnak Ankara ve Girne Erzurum Eskisehir
Bolgesi 200 6gretmen aday1 20 6gretmen 163 6gretmen aday1 | 190 sinif 6gretmeni 28 6gretmen 297 ilkokul 6grencisi| 120 lise 6grencisi
Uygulanan Fiziksel, Sosyal Fiziksel, Sosyal Fiziksel, Sosyal Fiziksel, Sosyal Fiziksel, Sosyal
Fiziksel Psikolojik
cezalar Psikolojik Psikolojik Psikolojik Psikolojik Psikolojik
Ogrenci ile yiiksek Yerini degistirme,
Tokatlama, sesle konusma, Oyun oynatmama,
Kulak ¢ekme, Ben mesaji verme, i So6z hakki vermeme,
; Kas, g6z ve mimik Tehdit etme, “sshh ve dur” gibi ,GOZ, t?m__aSl kurma, | eneffiise ¢ikmama, EVd? ag_l_rh_l_(h Olfirak
Sopa ile vurma, > 8 ismini séylemeden P ozgiirliikleri
Cetvelle vurma. itme kullanma, Y ifadeleri direktifleri Tahtaya ytizini
» ’ Tek ayak iizerinde azarlama, soru dé kisitlayan ceza
Uygulanan ceza sarsma tekrarlama, _ onme, ‘
esitleri ’ Tahtaya kalkip sinifa durdurma, davranisi ebrmezden sorma, tehdit etme, verme, okulda ise
ses Yumruklama, sirt dénme, Arkadasindan ve | 8 fiziksel yakinlik, Smif disinda daha ¢ok toplum
Tekmeleme, ’ gelme, goztemasl | . ah kullanma bekletme icinde rencide edici
Sevdigi seylerden | grubundan ayirma kurma i ’
Sac cekme, mahrum birakma elestirme Miidiire yollama, cezalar verme
Ogretmenin yiiziinii
Eller havada tek
ayak lizerinde (+), () verme, ¢atmasl, Bagirma,
durma, Ayakta durdurma, Yazilanin silinerek
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Okul bahgesinde
kosturma,

Miidiire gotiirme

Cocuklarin yerlerini

tekrar yazdirilmasi,
Kapi1 6niinde
bekletme

Iki ¢ocugu birbirine degistirme, ,
Kaba etine yavasca
tokatlatma
Yemek vermeme, vurma
Bagirma,
Sopa ile vurma,
Kulagini ¢ekme...
. Engelli 6grencilerin . ogunlukla bedel
. Ogrencilerin & & ; Sinif disiplinini Sinif disiplinini Ogrencinin olumsuz Sinif disiplinini C__ &
Ceza gerekgesi problemli N . N o0detmek ve aci
olumsuz davranislari saglamak saglama davranislari saglamak )
davraniglari cektirmek amaciyla
Sinif kontroliinii Sinif kontroliinii
.| siif yonetimi ya da saglama ve . Problemli Problemli saglama ve Sorunlu davranisi
Cezay1 verenin| __ ~ | LT . Cezay etkili bir ara¢ . e o
. Ogretim yonetimi problemli R davranislarin davranislarin problemli olan 6grenciyi
asl1l nedeni oo, olarak gérme R R L
eksikligi davraniglarin ¢Ozliimii ¢ozliimii davranislarin incitme
¢OzUimi ¢6zimi
Fiziksel cezanin adil . .
. B Ogretmenlerin . .
bir ceza olmadigy, . Ogrencilere ceza .
. problemli Cve e Cezalarin etkili ve
istenmeyen verme egiliminin . . N Cezay1 kullanmak
davraniglari ortadan . Psikolojik ve sosyal yararl oldugu fakat ] .
davranislari . arttigi, davranis ve N yerine dogru
. U . kaldirmak icin o T cezalarin . . Davranis bozuklugu
diizeltmedigi ve yeni ) gelisimlerinin 6diille Ogretmenlerin ceza e . davranislarin
i gerekli cabay1 . kullanimiyla B s olan 6grenciler de
Arastirmanin problemlerin ortaya N , : desteklenmedigi o yontemleri, bilimsel o kazandirilmaya
gostermedikleri, disiplinsiz . cezanin etkili
Sonucu ¢ikmasina, , , sinif ortamlarinda yontemlere N calisilmasi ve bu
. . planl bir sekilde . . davranislardan olmadig cezalarin .
ogrencilerde okula ogrenci . . dayanmamaktadir L . konuya yeterli
kullanacaklari ceza uzaklasilabilecegi farkli 6grenciler de
ve derse karsi , . davranislarinin . , , zaman ayrilmasinin
tekniklerini . belirtmislerdir. farkl tepkiler ortaya g -
olumsuz tutumlarin ) ) i olumlu yonde - daha dogru oldugu
. . belirlemedikleri ve . . cikardigi
gelismesine neden gelismedigi
. uygulamadiklar
oldugu
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tablo 1'de goriindiigii kadariyla tlkemizde yapilan arastirmalar siirhidir. Arastirmalarin
bulgular1 tablo halinde karsilastirmali olarak sunulmustur. Uygulanan ceza ydntemlerinin
gerekcesinin tlim ¢alismalarda, sorunlu davranislari engellemek ve egitim-6gretim hayatinda
disiplini saglamak oldugu anlasilmistir. Cezanin uygulanmasinin hos karsilanmadig: fakat hic
uygulanmamasi gibi bir durumun olusmadigl arastirmalarda agik¢a goriilmektedir. Ayrica
fiziksel siddet iceren cezalarin da uygulandigl goriilmektedir. Bunun yaninda psikolojik ve
sosyal cezalar yontemine basvuruldugu goriilmektedir. Psikolojik ve sosyal ceza yontemleri
uygulamada, 6gretmenlerin ¢alistiklari bolgeye gore anlamh farkliik gézlemlenmistir. Kirsal
kesimde ve dogu bolgelerinde c¢alisan 6gretmenler psikolojik ve sosyal cezalar1 daha fazla
kullanmaktadirlar. Bunun yaninda sosyal diizeyleri diisiik olan yerlerin bulundugu okullarda
ceza yontemleri daha anlamli bigimde kullanilmaktadir.

Arastirma bulgularina gore o6gretmenlerin karsilastiklar1 disiplinsiz davranislarin baslica
sebebi ailedir (Alpay, 2017a; Mahiroglu & Bulug, 2003). Belki de bu 6gretmenler agisindan ceza
kullanma egilimine sebep olabilecek en 6nemli etkendir. Cocugun ilk egitim aldig1 kurumun
aile oldugu diisiintiltrse, ailede gerekli sorumluluk ve bilincte yetistirilmediginde, siif ici
egitimde istendik davranis sergilememesi 6gretmenlerin sorunlu davranigla karsi karsiya
kalmas1 anlamina gelmektedir. Diger bir bolgedeki arastirma bulgularina gore ise 6gretmenin
yapisal ve smif yonetimi becerisi ile ilgili bilgisinin eksikligine dayandirilmistir. Bunun i¢in
ogretmenlere smif yonetimi ve disiplini hakkinda etkili bir egitim verilmelidir. Ogretmen
adaylarinin sinif ici disiplini saglamada ceza yontemlerine yiliksek diizeyde basvurmalari, sinif
yonetiminde cezay1 etkili bir ara¢ olarak gordiiklerini gosterir. Ayrica sinifta 6gretim
konusunda yetersiz olan dgretmenler 6grencileri kurallarla ve sinif yonetimi ile kontrol altina
almaya calismakta ve bu arada da bazi durumlarda 6grencilerin kisisel haklarini1 engelleyerek
onlar1 kontrol altina almaya c¢alismaktadirlar (Ozer, 2013). Aslinda burada 6gretmenin
yapmas1 gereken sinifta 6grenciler icin 6zel alam1 ve kendi sorumlulugu altindaki alani
tanimlamak olmalidir. Bu sekilde 6grenciler hangi davranislarinin istendik hangilerinin
istenmedik davranis oldugunu bilecek ve bu sekilde sinif icerisinde daha az sorun yasanacaktir.

Egitim-0gretim silirecinde sinif i¢i disiplini saglamada farkli uygulamalarin benimsetilmesi
gerekir. Ornegin; uyarma, konusma, ailesi ile iliski kurma, anlasma yapma, kurallarin énemini
anlatma gibi farkh iyimser yontemler tercih edilebilir. Henliz meslek hayatina atilmamis
o0gretmen adaylarinin sinif yonetimini gerceklestirmek icin psikolojik ve fiziksel cezalari
kullanim o0lciit dlizeyine her zaman katilmalar1 dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Bu
asamada Ogretmen aday1 yetistiren iiniversitelerin sinif yonetimi konusunda detayli egitim
verilmesine o6zen gosterilmelidir. Ogrencilerin olumsuz davranislarini énlemeye yonelik
gelistirilen kurallarin bilimsel yontemlere dayanmadigi ongoriilmistiir. Buna yodnelik
gelistirilen disiplin kurallarinin bilimsel kurallara dayandirilmasi gerekmektedir. Kurallarin
herkes tarafindan kabul edilmesi ve saygi duyulmasi i¢in i¢ motivasyonunun olusturulmasi
gerekir. Bunun icin okul ve dgrenci isbirligi icinde olmahdir. Ogretmen adaylarinin da sinif ici
egitimde cezanin kullanimina dair goruslerindeki isteklilik, aslinda 6gretmen adaylarina
verilen egitimin de yeniden gézden gecirilmesi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Kisi sayis1 da arastirmalarda 6zellikle belirtilmis énemli kavramlardan biridir. Sinif mevcut
sayisina gore fiziksel cezalar1 anlamli olarak daha fazla kullanma durumlari tespit edilmis, sinif
mevcudun kalabalik oldugu yerlerde daha ¢ok cezaya basvuruldugu tespit edilmistir. Sonug
olarak bu alanda Tiirkiye’de yapilan arastirmalar az olmakla birlikte yapilan ¢alismalarin da
yeterli oranda ampirik calisma olmadigl, genel itibariyle dokiiman analizi ve gériisme gibi nitel
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ok Dog. Dr. Ondokuz Mays Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, ozer. bayram@gmail.com
*okk Ogrenci, Diizce Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, ebru.tas.4689@gmail.com
Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi Gelis Tarihi :30.10.2018

Journal of Interdisciplinary Educational Research 2018; 2(4); 19-27 Kabul Tarihi $30.12.2018



Tekke, M., Ozer, B. & Tas, E./ Tiirkiye’de Smif i¢i Egitimde Cezamn Etkisi: Disiplin Kurallarinin Bilimsel Uygulanmasi

calismalar icermesi sonuc¢ cikarim agisindan giivenirlilik konusunda yeterli olmamaktadir.
Dolayisiyla daha kapsamli ampirik ¢alismalar yapip hem 6grenci hem 6gretmen hem de aileleri
dahil eden ¢alisma gruplarinin kullanilmasi, gecerlilik ve genellenebilirlik agisindan olumlu
sonuglar verebilir. Ayrica bu ¢alismada degerlendirilen nicel calismalarin istatiksel verilerinin
belirtilmemesi bu ¢calilsmanin siirliliklarindan biridir.

Incelenen literatiir ve yapilan arastirmalar neticesinde sinif i¢i egitimde cezanin minimum
uygulanmasi icin bazi 6nerileri madde madde ifade edilebilir. Bunlar;

e Simifta goriilen sorun davranislarin ¢ogu kurallara uyumla ilgilidir. Eger kurallar
ogrenciler ile birlikte olusturulur, gelistirilir ve uyma karar1 alinirsa, bu konudaki sorun
davranislarin orani azalacaktir. Kurallara uymay1 kolaylastiran etkenlerden biri kural
ifadelerinin anlasilir, kibar ve somut davranis ciimleleriyle belirtilmesidir. Ornegin;
“Bagkalar1 konusurken konusma” bicimindeki bir kural, “Her 6grenci bir digeri
konusurken dikkatlice dinlemeli” biciminde diizeltilebilir.

e Her bireyin duygusal, zihinsel ve diisiinsel gelisimi birbirinden farklidir. Bu farklilik goz
Oniline alinarak her 6grenciye uygun agidan yaklasilmalidir.

e Simif icinde kurallarin ve egitsel etkinliklerin demokratik bir sekilde uygulanmasina
dikkat edilmelidir.

e Her 6grenci ya da bireyin alinan kararlarda katilimina firsat taninmalidir.

e Siif ya da okul icinde bireyin nasil davranmasi gerektigi ya da davranilmasi hos ve adil
olmayan kurallar1 gerekgeleriyle birlikte kars1 tarafin anlayacag: sekilde, iliml bir dilde
ve sevgi sozclkleri kullanilarak anlatilmalhdir.

e Ogretmen, yoneticilik roliinii en uygun sekilde gerceklestirmeli ve dzveri isteyen bir
meslegin liyesi olarak “sevgi” merkezli davranmalidir.

e Simif yonetimi konusunda yapilabilecek uygulamalar ve ¢6ziim konusunda 6gretmen
adaylarina detayli bilgi sunulmalidir. Miimkiinse psikolojik cezalar kullanilmamali,
yerine sosyal veya fiziksel cezalarin kullanimi en son asamada diisiiniilmelidir.

e Ogrenciye ceza verilmek zorunda kalindigi durumlarda, égrencinin neden ceza aldigim
anlamlandirabilmesi saglanmalidir.

e Ogrencinin ilgi, gereksinim ve gelisim &zelliklerine gore uygun secilen yéntem ve
teknikler, sorun davranislarin yasanmamasinda énemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen
cok iyi bir dinleyici olmali, konuyu acik ve sade bir dille anlatmasinin, 6grencinin anlama
yetenegini arttiracagini bilmelidir.

e Ogretmen smif ortaminda otoritesini korumay: bilmelidir.

e Ogrencinin bilgiye kendisinin ulagmasi saglanmali, yani yapilandirmac yaklasimla
Ogretim siireci gerceklestirilmelidir.

e Ogrencilerinin problemlerinin  ¢dziimiinde psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinden yararlanmasina yardim edilmelidir.

e Siif ortamindaki 6grenci sayilarinin egitim ve 6gretime uygun normal sayiya indirmenin
careleri bulunmahdir.

e Ogretmenin disiplin kurallarini 6grencilerine 6gretmesinin, 6grencilerin 6grenmesine ve
siif ortamindaki iliskleri dliizenlemeye yardimci olacagi 68rencilere agiklanmalidir.

o Velilerle isbirligi icinde olunmali, 6grencilerin ve ailelerin her tirli sikintilarini
paylasmasina firsat verilmelidir.
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Ortaokul Matematik ve Fen Bilimleri Ogretim Programinin
Boyutlarinin Degerlendirilmesinde Paydaslarin Goriisleri

Opinions of Stakeholders about Evaluation of Middle-School

Mathematics and Science Curriculum Dimensions
Ismail GELEN* Esra ALIS™

0z

Arastirmanin amaci, programin kazanim, igerik, 6grenme-o6gretme siireci ve 6lcme-degerlendirme siireci
boyutlarina gore program degerlendirme alaninda var olan problemleri betimlemektir. Ayrica bu
problemlerin 6grencilerin sinif diizeyi ve 6gretmen, idareci/miifettislerin kidem durumu degiskenlerine
gore anlamh farklilk gosterip gostermedigini arastirmaktir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden betimsel arastirma tiirtindeki alan taramasi modeli kullanilmistir. Arastirmanin evreni
Samsun ili, calisma evreni Samsun ilinin Atakum, Bafra, Canik ve flkadim ilcelerindeki ortaokul
ogrencileri, Matematik ve Fen Bilimleri branslarindan 6gretmenler, miifettisler ve ortaokullarda gorev
yapan idarecilerdir. Arastirmanin o6rneklemi ise bu ilgelerden random ornekleme yontemlerinden
tabakali 6rnekleme ile secilen ortaokul o6grencileri, Matematik ve Fen Bilimleri branslarindan
o0gretmenler, miifettisler ve ortaokullarda gorev yapan idarecilerden olusmaktadir. Arastirmada
ogrencilere, 6gretmenlere ve miifettis/idarecilere “Programin Boyutlar ile ilgili Problemleri Belirleme
Anketi” uygulanmistir. Katilimcilarin programin farkli boyutlari ile ilgili problemleri incelendiginde en
¢ok karsilastiklar1 sorunlar, programin boyutlarinin islevsellik, esneklik, uygulanabilirlik, bilimsellik ve
glncellik acisindan yetersiz olmasidir.

Anahtar Kelimeler: 68retim programi, program degerlendirme, programin boyutlari.

Abstract
The purpose of the research is to describe the problems in program evaluation field according to

curriculum's four different dimensions, also to search if the problems differ significantly according to
students’class level and teachers’, administrators’/inspectors’ seniority. In the research, one of the
quantitative research methods the field survey model, which is a descriptive research type, was used.
The population of the research is Samsun city, and the target population of the research is middle-school
students, teachers of Mathematics and Science branches, inspectors and administrators working at
secondary schools in Samsun city’s districts Atakum, Bafra, Canik and Ilkadim. The search’s sample
consists of middle-school students, teachers of Mathematics and Science branches, inspectors and
administrators working at middle-schools in these districts, chosen with stratified sampling, one of the
random sampling methods. In the research, “Survey of Defining Problems about Curriculum
Dimensions” is applied to the students, teachers and inspectors/administrators. When the participants
problems about the curriculum dimensions are examined, it is revealed that the most common problems
they face is the lack of adequacy of functionality, flexibility, practicality, scientificness and actuality of
the dimensions of curriculum.

Keywords: curriculum, program evaluation, curriculum dimensions.
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GIRIS

Egitimde program gelistirme, hedeflerin saptanmasi ve 6grenciye kazandirilacak istendik
davranislara doniistiiriilmesi, 6grenme yasantilarinin ve egitim durumlarinin tasarlanmasi,
tasarlanan yasanti ve durumlarin 6rgiitlenmesi, tasarlanip o6rgilitlenen yasanti ve durumlarin
gerceklestirilmesi, ¢evre ayarlanmasi ya da uygulama, programin ve uygulamanin hedef
davranist 6grenciye kazandirip kazandirmadiginin ya da o6grenci davranisinda istendik
degismeleri olusturup olusturmadiginin yoklanmasi ve degerlendirme basamaklarindan
olusan bir arastirma siirecidir (Ertiirk, 1998: 9). S6z konusu islem basamaklar1 arasinda en
onemli olanlardan biri programin degerlendirilmesidir. Egitimde program degerlendirme,
gozlem ve cesitli 6l¢cme araglari ile egitim programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde
edilen verileri programin etkililiginin isaretcileri olan o6lciitlerle karsilastirip yorumlama ve
programin etkililigi hakkinda karar verme stirecidir (Erden, 1998: 10).

Iyi bir egitim programinda bulunmasi gereken temel 6zellikler islevsellik, esneklik, toplumun
inandig1 degerlere dayali olma, uygulayanlara yardimci olma, bilimsellik, uygulanabilirlik,
amaglara yonelik olma, ekonomiye uygunluk, gelecege yonelik olma, teknolojik gelismelerle
uyumlu olma, milli ve mahalli olma, iginde bulundugu toplumun degerlerini, 6rf ve adetlerini
yansitma seklinde ifade edilmektedir (Hesapg¢ioglu, 1994; Sezgin, 1991; Uzunboylu ve Hiirsen,
2012: 9). Bir egitim programi belirtilen bu temel o6zelliklere ise ancak etkin bir program
degerlendirme siireci sonucunda sahip olabilir. Etkin bir program degerlendirme, sistematik,
bilimsel ve genis kapsamli degerlendirme ¢alismalari ile miimkiindiir.

Yapilan program degerlendirme calismalar1 incelendiginde, program degerlendirme ile ilgili
calismalarin sistematiklikten uzak olmasi, paydas goriislerine yeterince yer vermemesi,
bilimsel, kapsamli ve dinamik olmamasi en sik karsilasilan sorunlardandir. Bu durum, program
gelistirme silirecinde son derece Onemli ve vazgecilmez bir yere sahip olan program
degerlendirmenin, ilkemizde g6z ardi edilen alanlardan biri oldugunu gostermektedir (Yiiksel,
2010). Temel egitimde 6gretim programlarinin degerlendirilmesinde yasanan sorunlar genel
olarak asagida verilmistir:

Program degerlendirme calismalarinin sistematik olmamasi, dar kapsamli/kisa vadeli olmasi,
calismalarda uygun olmayan yontem, 6rneklem ve veri toplama araglarinin sec¢imi, yalnizca
belirli program degerlendirme modellerinin kullanilmasi, program degerlendirme
¢alismalarinin niceligi, niteligi ve konusunun benzer olmasi, ¢alismalarin yalnzca belli dersleri
ve programin belli boyutlarin1 kapsamasi, ¢alismalarin gecerlik, gilivenirlik ve bilimsellik
acisindan yetersiz olmasi, calismalarda paydas ve uzman gorisiiniin yetersiz olmasi,
¢alismanin amacinin belirsiz olmasi, otoritenin program degerlendirme siirecini etkilemesi,
degerlendirme raporlarinin paylasilmamasi, degerlendirmenin yalnizca kriz aninda yapilmasi,
uluslararas1 sinav sonuglarinin dikkate alinmamasi program degerlendirme alaninda
karsilasilan baslica sorunlardir (Ozdemir, 2009; Yasar, 1998; Giiven ve ileri, 2006; Kumral ve
Saracaloglu, 2011; Bay ve Karakaya, 2006; Yasar, Giiltekin, Kdse, Girmen ve Anagiin, 2005;
Ozan ve Kose, 2014; Arik ve Tiirkmen, 2009; Alper ve Giilbahar, 2009; Erdem, 2011; Sert,
Kurtoglu, Akinci ve Seferoglu 2012; Gokmenoglu, 2014; Aslan ve Saglam, 2015; Kurt ve
Erdogan, 2015; Biimen, 2005; Kiriim Yapicioglu, Atik Kara ve Sever, 2016; Demirel, 1992;
Unal, Costu ve Karatas, 2004).

Ogretim programlarinin degerlendirilmesi ile ilgili tim bu sorunlar géz o6niine alinarak
aragtirmanin amaci, programin Kkazanim, icerik, O0grenme-6gretme siireci ve Ol¢cme-
degerlendirme siireci boyutlarina goére program degerlendirme alaninda var olan problemleri
ogrenci, 0gretmen ve miifettisler/idareciler agisindan betimlemek, problemlerin 6grencilerin
sinif diizeyine ve Ogretmenlerin, miifettislerin/idarecilerin kidemine goére anlamh farlilik
gosterip gostermedigini, programin sahip olmasi gereken 6zellikler acisindan arastirmaktir.
Arastirmada, ortaokul Matematik ve Fen Bilimleri 6gretim programlarinin her bir boyutunun
ayr1 ayr1 degerlendirilerek programin boyutlar: ile ilgili problemlerin ortaya c¢ikarilmasi
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amagclanmistir. Arastirma icin s6z konusu derslerin se¢ilme sebebi ise bu derslerin Tiirkiye'de
yapilan liseye giris sinavlarinda genellikle 6grencilerin dogru cevaplama oraninin en diistik
oldugu dersler olmasidir. Bu arastirma, programin boyutlar1 {izerinden program
degerlendirme alanindaki mevcut durumu inceleyerek paydaslarin goriislerine gore
problemleri betimlemesi agisindan 6énemli gériilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, temel egitimde 6gretim programlarinin boyutlarinin degerlendirilmesi ile ilgili
problemlerin mevcut durumunu belirlemeye yonelik betimsel bir arastirmadir. Bu
arastirmada, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve miifettis/idarecilerin goriisleri alinarak temel
egitimde Ogretim programlar1 boyutlarinin degerlendirilmesi ile ilgili sorunlarin mevcut
durumu belirlendiginden survey (alan taramasi) modeli kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni tiim Tiirkiye’dir. Calisma evreni olarak Samsun ilinin Atakum, Bafra, Canik
ve Ilkadim ilgeleri belirlenmigtir. Arastirmanin érneklemi ise Samsun ilinin Atakum, Bafra,
Canik ve Ilkadim ilcelerinden segkisiz (random) o6rnekleme yontemlerinden tabakal
ornekleme ile secilen ortaokul 6grencileri, ortaokul Matematik ve Fen Bilimleri branslarindan
ogretmenler, miifettisler ve ortaokullarda goérev yapan idarecilerden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin amacina ve alt amaclarina uygun olarak bizzat arastirmacilar tarafindan ti¢ farkh
nicel veri toplama arac gelistirilmistir. Bunlar; 06grencilere, 0gretmenlere ve
miifettis/idarecilere ayr1 ayr1 uygulanan “Programin Boyutlar Ile ilgili Problemleri Belirleme
Anketi”dir. Veri toplama araglar: gelistirilirken ilk olarak bir programin sahip olmasi gereken
ozellikler belirlenmistir. Bu 6zellikler; islevsellik, cerceve olma, esneklik, toplumsal degerlerle
ve Milli Egitim’in genel amagclariyla uyumlu olma, uygulanabilirlik, degismez ve genel unsurlari
icerme, bilimsellik, giincelliktir (Isman ve Eskicumali, 2006; Ayka¢ ve Aydin, 2006;
Hesapcioglu, 1994). Ortaokul Matematik ve Fen Bilimleri 6gretim programlarinin her birinin
kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6l¢gme-degerlendirme siireci boyutlarinin yukarida
siralanan sekiz oOzellige gore degerlendirilmesi amaciyla bu 06zelliklere karsilik gelecek
maddeler yazilarak madde havuzu olusturulmus, uzman goriisiine sunulmus ve bu goriisler
dogrultusunda veri toplama araglari gelistirilmistir.

Veri toplama araci olarak hazirlanan “Programin Boyutlan ile ilgili Problemleri Belirleme
Anketi” 5li likert tipinde olup yanit secenekleri “Tamamen Katiliyorum”, “Katiiyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seklindedir. Ogrenciler icin gelistirilen
ankette Matematik ve Fen Bilimleri ders programinin kazanim, igerik, 6grenme-6gretme ve
O0lgcme-degerlendirme siireci boyutlarinin her biri icin 8 madde, derslerin her biri icin 32
madde, toplamda 64 madde yer almaktadir. Ankette 6grencilerden, arastirmanin bagimsiz
degiskenlerinden biri olan simf diizeyi bilgisi de istenmektedir. Ogrencilere yénelik veri
toplama aracinin gecerlik ve giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve Tablo 1'deki sonuglara
ulasilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilere Yénelik Veri Toplama Aracinin Boyutlara Gore Giivenirlik ve Gegerlik
Katsayilar

Boyutl . o -68 .
oyurar Kazanim [cerik Ogrenn_l.e ogretme Olgme-degerlendirme siireci
Analizler surect
=
=
g Cronbach Alfa 92 93 91 .94
=
S
= Agikl
5 cranan 67 68 72 71
5 varyans
S

437 kisiye uygulanan anketin her bir boyutu i¢cin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.80’den
biiyiik olarak bulunmustur. Buna gore, Ogrenciler icin gelistirilen veri toplama aracinin
programin boyutlarina gore giivenirligi yiiksek olup kendi i¢cinde tutarh oldugu ifade edilebilir.
Ciktilar incelendiginde, degiskenlerin ortak varyans (communality) degeri = 0.45 oldugundan
yani 0.45'nin altinda diisiik ortak varyansa sahip herhangi bir maddeye rastlanmadig i¢in
herhangi bir madde analizden c¢ikarilmamistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda,
arastirmada kullanilan 6grencilere yonelik veri toplama aracinin programin boyutlarina gore
gecerlik ve glivenirliginin saglandig1 sdylenebilir.

Ogretmenler icin gelistirilen ankette, programin kazanim, icerik, 6grenme-égretme ve dlgme-
degerlendirme siireglerinin her birinden 8 madde, toplamda 32 madde yer almaktadir. Ankette
o0gretmenlerden, arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden olan kidem bilgisi istenmektedir.
Ogretmenlere yonelik veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve
Tablo 2’deki sonuglara ulagilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlere Yénelik Veri Toplama Aracinin Boyutlara Gére Giivenirlik ve Gegerlik
Katsayilari

Boyutlar B¥renme- Olgme-
Kazanim icerik . & . degerlendirme Testin Timu
Analizler O0gretme siireci L
suireci

=5
=
S Cronbach Alfa 72 .57 .70 .79 .90
=
C]
= Acikl
5 srcanan 52 59 50 47 62
g varyans

164 kisiye uygulanan anketin tiimi icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi1 0.80’den biiyiik
olarak bulunmustur. Buna gore, 6gretmenler icin gelistirilen veri toplama araci programin
boyutlarina gore giivenilir olup anketin kendi icinde tutarli oldugu ifade edilebilir. Ciktilar
incelendiginde, degiskenlerin ortak varyans (communality) degeri = 0.50 oldugundan yani
0.50’nin altinda diisiik ortak varyansa sahip herhangi bir maddeye rastlanmadig i¢cin herhangi
bir madde analizden ¢ikarilmamistir. Faktoér analizi sonucunda, veri toplama aracindaki 6l¢me-
degerlendirme siireci disindaki diger boyutlar i¢in agiklanan varyans degeri = 0.50 oldugundan
anketin ol¢iilmek istenen 6zellikleri 6lcebilecek gecerlige sahip oldugu goriilmektedir. Gegerlik
ve giivenirlik analizleri sonucunda, arastirmada kullanilan 6gretmenlere yonelik veri toplama
aracinin programin boyutlarina gore gecerlik ve glivenirliginin saglandigi séylenebilir.

Miifettis/idareciler icin gelistirilen ankette ortaokul Matematik ve Fen Bilimleri ders
programinin kazanim, icerik, 6grenme-6gretme ve 6lgme-degerlendirme siireci boyutlarinin
her biri i¢cin 8 madde, derslerin her biri icin 32 madde, toplamda 64 madde yer almaktadir.
Ankette katilimcilardan, arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden olan kidem bilgisi
istenmektedir. Miifettis/idareciler ile yapilan c¢alismada Orneklemin yeterince biiyiik
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olmamasindan dolay1 (N=31) miifettis/idarecilere yonelik gelistirilen veri toplama aracindan
elde edilen veriler i¢in betimsel istatistik yapilmistir. Bu veri toplama aracinin gegerligi i¢in iki
yol benimsenmistir. ilk olarak anket uzman goriisiine sunulmustur. Egitim Programlar1 ve
Ogretimi anabilim dalindan iki 6gretim gorevlisinden alinan gériisler dogrultusunda gerekli
degisiklikler yapilarak anketin kapsam gecerligi saglanmistir. ikinci olarak, ankete katilanlarin,
veri toplama araci ile ilgili goriisleri alinmistir. Anketin amaci ile ankete katilan kisilerin veri
toplama araci ile ilgili goriisleri karsilastirilarak anketin i¢ tutarhgi saglanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araclari, Ondokuz Mayis Universitesi Etik Kurulu'ndan ve Samsun il MEM’den
alinan izinlerle 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Samsun ili Atakum, Canik, ilkadim ve Bafra
ilcelerindeki ortaokullarda 437 06grenciye, 77 Matematik 6gretmeni, 87 Fen Bilimleri
O0gretmeni olmak iizere toplam 164 Ogretmene ve 31 mifettis/idareciye uygulanmistir.
Anketler arastirmacilar tarafindan bizzat uygulanmis, uygulama 6ncesinde ankete katilanlara
gerekli aciklamalar yapilmis, boylece tiim sorularin eksiksiz yanitlanmasi saglanmistir.
Arastirmada elde edilen veri seti normal dagilim gosterdiginden tanimlayici istatistik
analizlerinin yani sira parametrik analizlerden yararlanilmistir.

Tablo 3. Veri Toplama Araglarindaki Seceneklere iliskin Sinirlar ve Gruplamalar (Yiiksel,
2010)

Secenekler Sinirlar Diizeyler Sinirlar
Tamamen Katiliyorum 4.30 - 5.00 Katiliyorum 3.50-5.00
Katiliyorum 3.50-4.29
Kararsizim 2.70 - 3.49
Kararsizim 2.70 - 3.49
Katilmiyorum 1.90 - 2.69
) Katilmiyorum -2.69
Hi¢ Katilmiyorum 1.00 - 1.89

Besli likert tiirtinde elde edilen tanimlayici istatistiklerin yorumunda Tablo 3’den
yararlanilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde programin boyutlari ile ilgili problemleri belirlemeye yo6nelik olarak 6gretmen,
ogrenci, idareciler ve miifettislerden toplanan verilerin istatistiksel analizi sonucunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Ogrenci, 6gretmen, miifettis/idarecilerin matematik dersine ait programin boyutlar ile ilgili
problemlerine iliskin betimsel istatistik analizi Tablo 4’de verilmistir:

Tablo 4. Ogrenci, Ogretmen, Miifettis/idarecilerin Matematik Dersine Ait Programin Boyutlar1
Ile ilgili Problemlerine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

[dareci-Miifettis

"l TR P . _ P _
Programin Madde lf)r;}tliium Ogrenci N=437 Ogretmen N=77 N=31
Boyutlari No . & . — — p— p— p— p—
Ozelligi X ss X X ss X Ss X
1 Islevsellik 420 1.04 3.10 1.03 3.32 1.08
2 Gergeve 411 1.06 381 101 368 1.08
Olma
£ 3 Esneklik 4.05 1.10 299 111 2.97 1.14
= 4 G.amaglarlauyum  3.87 1.22 349 .96 3.87 .99
g 5 Uygulanabilirlik 385 1.26 3.72 360 99 337 329 116 3.51
N o
D 1
6 CBISMEZVELENe 309 1.46 326 101 368 1.08
olma
7 Bilimsellik 3.80 1.27 339 .98 355 1.09
8 Giincellik 2.79 135 331 .98 3.71 .86
3= 1 islevsellik 294 150 275 103 319 1.08
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Cergeve 3.40
2 e 394 120 . 381 92 374 110 o
3 Esneklik 375 134 313 116 294 121
4 G.amaglarlauyum  3.77 1.31 351 91 3.58 .99
5 Uygulanabilirlik 413 1.17 373 .88 339 .96
6 Degismezvegenel 510 4 4y 330 .95 377 88
olma
7 Bilimsellik 390 1.22 360 .89 361 115
8 Giincellik 381 1.25 336 1.04 358 .99
1 islevsellik 393 1.24 310 101 329 113
=
g 2 Gergeve 383 128 358 .97 394 .68
2 olma
g 3 Esneklik 3.85 1.28 3.03 1.09 319 120
‘é 4 G.amagclarlauyum  3.84 1.24 348 91 3.84 97
2 5 Uygulanabilirlik ~ 3.38 148 3.61 3.66 91 340 342 99  3.67
@ Degi 1
g 6 CBISMEZVEBENEL 319 146 325 1.00 384 .97
S olma
28 7 Bilimsellik 326 148 366 1.02 381 114
8 Giincellik 358 139 340 .99 400 .73
= 1 slevsellik 414 115 326 1.08 377 .88
()
= 2 Gergeve 3.53 132 342 107 374 110
o olma
£ 3 Esneklik 3.64 1.24 310 111 326 106
2 4 G.amaglarlauyum  3.71 1.28 334 98 3.65 .99
= 5 Uygulanabilirlik ~ 3.82 127 3.64 368 .98 334 3.16 121 3.59
280 Degi 1
2 6 CBISMEZVEBENEL 305 1.43 325 1.00 381 91
° olma
£ 7 Bilimsellik 362 135 339 101 361 .99
S 8 Giincellik 363 131 330 101 374  1.03

Tablo 4’de programin islevselligi ile ilgili olan maddeler incelendiginde, 6grencilerin
programin kazanim, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme siireci boyutlar ile ilgili,
miifettis/idarecilerin ise yalnizca 6l¢gme-degerlendirme siireci ile ilgili olumlu goriise sahip
oldugu goriilmektedir. = Programin diger boyutlarinin islevselligi hakkinda 6grenciler,
o0gretmenler ve miifettis/idareciler kararsiz kalmaktadir. Bu durum, Matematik 6gretim
programinin basta igerik boyutu olmak iizere tiim boyutlarinin islevsellik acisindan zayif
oldugunu, programin amacina yeterince hizmet edemedigini gostermektedir. Tablo 4’'deki
2.maddeler incelendiginde, Matematik 6gretim programinin cerceve program 6zelligine sahip
oldugu soylenebilir. Esneklik acisindan; yalnizca 6grenciler Matematik 6gretim programinin
tlim boyutlarinin esnek oldugunu, degisen sartlara uyum sagladigini diistiniirken 6gretmenler
ve miifettis/idareciler bu konuda kararsizdir. Matematik 6gretim programinin Milli Egitim’in
genel amaclariyla ve toplumsal degerlerle uyumlu oldugu séylenebilir. Ogretmenler,
Matematik 6gretim programinin tim boyutlarinin uygulayicillara yardimci olma konusunda
yetersiz oldugunu ve uygulanabilir olmadigini diistinmektedir. Miifettis/idareciler programin
tiim boyutlarinin uygulanabilirligi konusunda kararsizdir. Ogrenciler kazanimlarin, icerigin,
O0lgcme-degerlendirme siirecinin uygulanabilir oldugunu disiliniirken 6grenme-6gretme
durumlarinin uygulanabilirligi konusunda kararsizdir. Programin degismez ve genel olma
ozelligi acisindan; miifettis/idareciler Matematik 6gretim programinin tiim boyutlarinin
degismez ve genel unsurlarn icerdigini diisiiniirken, 6gretmenler ve 6grenciler bu konuda
kararsizdir. Ogrenciler yalnizca 6lcme-degerlendirme siirecinin degismez ve genel unsurlari
icerdigi konusunda olumlu goériise sahiptir. Buna gore, Matematik 6gretim programinin tiim
boyutlarinin Milli bayramlar ve onemli glinler gibi degismez ve genel unsurlari icermede
yetersiz oldugu soylenebilir. Bilimsellik a¢isindan; programin kazanim ve o6lgme-
degerlendirme siireci boyutlarinda 6grenciler ve miifettis/idareciler olumlu goriise sahipken
O6gretmenler bu boyutlarin bilimselligi konusunda kararsizdir. Arastirmaya katilan tiim gruplar
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icerigin  bilimsel, gercek bilgilerden olustugunu diisiinlirken  6gretmenler ve
miifettis/idareciler 6grenme-6gretme stirecinin yeterince bilimsel olmadigini belirtmekte,
ogrenciler ise bu konuda kararsiz kalmaktadir. Miifettis/idareciler programin tiim boyutlarinin
glncellenebilir ve dinamik oldugunu diisliniirken 6gretmenler bu konuda kararsizdir.
Ogrenciler ise kazamm boyutunda &gretmenler gibi disiiniirken diger boyutlarda
miifettis/idareciler gibi diisiinmektedir.

Ogrenci, 6gretmen, miifettis/idarecilerin Fen Bilimleri dersine ait programin boyutlari ile ilgili
problemlerine iliskin betimsel istatistik analizi Tablo 5’de verilmistir:

Tablo 5. Ogrenci, Ogretmen, Miifettis/Idarecilerin Fen Bilimleri Dersine Ait Programin
Boyutlari ile Ilgili Problemlerine iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Programin Madde Oltugu OgrenciN=437 OgretmenN=87 ) ar.ec1
Bovutlar: No Program MiifettisN=31
y Ozelligi X  ss  Xot X ss  Xor X ss Xom
1 islevsellik 426 102 366 .86 361 .88
2 Gergeve 407 110 375 103 355 115
olma
. 3 Esneklik 409 1.03 3.26 1.04 323 112
=i 4 G.amaglarlauyum  4.02 1.13 378 .92 350 400 .86
§ 5 Uygulanabilirlik 405 111 383 349 111 °°° 313 115 356
N o.
D 1
6 CEISMEZVEEENEL 334 138 324 122 365 1.14
olma
7 Bilimsellik 410 114 3.35 1.05 371 .94
8 Giincellik 270 135 345 103 358 .89
1 islevsellik 301 148 3.05 1.09 3.00 1.10
2 Gergeve 394 123 372 91 371 116
olma
3 Esneklik 386 126 311 113 329 127
.—;‘% G.amaglarla.u.yl-lm 392 1.20 379 3.62 .88 341 3.71 97 3.47
K=y 5 Uygulanabilirlik 433 .98 347 110 319 1.01
6 Degismezvegenel 5,0 4 329 1.08 365 1.08
olma
7 Bilimsellik 411 110 362 .89 361 115
8 Giincellik 390 126 340 1.07 358 .99
1 islevsellik 404 118 346 1.04 348 112
o 2 Gergeve 393 122 370 .84 374 93
3 olma
2 3 Esneklik 397 117 329 1.06 332 114
5] G.amaglarlauyum  3.85 1.24 3.56 1.02 3.90 .79
= s 3.69 3.50. 3.63
i) 5 Uygulanabilirlik 3.15 148 345 1.08 323 1.18
g Degi 1
E 6 CBISMEZVEEENE. 337 140 333 103 377 .92
3 olma
= 7 Bilimsellik 319 155 3.69 1.07 371 122
8 Giincellik 399 1.18 3.55  1.00 387 .96
. 1 islevsellik 422 105 314 114 387 .96
g
= 2 Gergeve 357 131 346 1.01 387 .96
= olma
=3 3 Esneklik 377 121 87 3.6 387 .96
52 SHed ' “ 374 % 335 > ' 3.57
2 2 G.amaglarlauyum  3.72  1.29 87 343 3.87 .96
?5) 5 Uygulanabilirlik 393 121 87 354 387 .96
Degi 1
s 6 CEISMEZVEBENEL 309 141 87 331 387 .96
olma

e-ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar: Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2018; 2(4); 28-42 34



Gelen, 1., Ahs, E./Ortaokul Matematik ve Fen Bilimleri Ogretim Programmin Boyutlarimin Degerlendirilmesinde
Paydaslarin Gorisleri

7 Bilimsellik 372 134 87 3.33 3.87 .96
8 Giincellik 393 122 87 3.43 387 .96

Tablo 5’e gore oOgrenciler, 0gretmenler ve miifettis/idareciler Fen Bilimleri 6gretim
programinin kazanimlarinin ve 6grenme-6gretme siirecindeki etkinliklerin islevsel oldugunu
diisiinmekteyken icerigin islevselligi konusunda kararsiz kalmaktadir. Olgme-degerlendirme
strecindeki etkinliklerin islevselligi degerlendirildiginde, 6grenciler ve miifettis/idareciler
etkinliklerin islevsel oldugunu diisiiniirken 6gretmenler bu konuda kararsizdir. Tablo 5’e gore
Fen Bilimleri 68retim programinin ¢erceve program olma 6zelligine sahip bir program oldugu
soylenebilir. Esneklik acisindan; 6grenciler Fen Bilimleri 6gretim programin tiim boyutlarinin
esneklik dzelligine sahip oldugunu disiiniirken 6gretmenler ve mifettis/idareciler bu konuda
kararsizdir. Fen Bilimleri 68retim programinin Milli Egitim’in genel amaclariyla uyumlu oldugu
ve cerceve program olma ozellifine sahip bir program oldugu sdylenebilir. Ogretmenler Fen
Bilimleri 6gretim programinin kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve oOl¢me-
degerlendirme siireci boyutlarinin yeterince uygulanabilir olmadigini, uygulayicilara yardimci
olamadigim diisiiniirken miifettis/idareciler bu konuda kararsizdir. Ogrenciler ise yalnizca
o0grenme-6gretme slirecindeki etkinliklerin uygulanabilirligi konusunda kararsiz kalmakta
diger boyutlarin uygulayicillara yardimci oldugunu diisiinmektedir. Degismez ve genel
unsurlara sahip olma agisindan; miifettis/idareciler Fen Bilimleri 6gretim programinin igerik,
0grenme-6gretme siireci ve o6l¢me-degerlendirme siireci boyutlarinin Milli bayramlar gibi
degismez ve genel unsurlar icerdigini diisiiniirken 6grenciler ve 6gretmenler bu konuda
kararsizdir. Kazanim boyutu ile ilgili olarak, 6grenciler programin kazanim boyutunun Milli
bayramlar gibi degismez ve genel unsurlar1 da icerdigini diisiiniirken Ogretmenler ve
miifettis/idareciler bu konuda kararsizdir. Bilimsellik agisindan; 06grenciler, programin
kazanim, icerik ve 6lcme-degerlendirme siireci boyutlarinin bilimsel ¢calismalarla belirlendigini
ve bilimsel bilgileri icerdigini diisiiniirken O6grenme-6gretme silirecindeki etkinliklerin
bilimselligi konusunda kararsizdir. Ogretmenler, Fen Bilimleri 6gretim programinin kazanim
ve Olcme-degerlendirme siireci boyutlarinin bilimselligi konusunda kararsizken igerigin
bilimsel bilgilerden olustugunu, 0grenme-6gretme siirecinin ise bilimsel olmayan
etkinliklerden olustugunu diistinmektedir. Miifettis/idareciler programin kazanim, icerik ve
6lcme-degerlendirme siireci boyutlarinin bilimsel calismalarla belirlendigini ve bilimsel
bilgileri igcerdigini diistinliirken 6grenme-o6gretme siirecindeki etkinliklerin bilimsel olmadigini
diistinmektedir. Buna gore Fen Bilimleri 6gretim programinin 6zellikle 6grenme-6gretme
streci boyutunun bilimsel uygulamalar agisindan yetersiz oldugu soylenebilir. Giincellik ve
dinamiklik a¢isindan da 6l¢gme-degerlendirme boyutu disinda programin olumlu 6zelliklere
sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan o&grenciler, 0gretmenler ve
miifettis/idareciler programin diger boyutlarinin tamaminin giincel bilgi birikimiyle uyumlu,
kolaylikla glincellenebilir oldugunu disiinmektedir.

Ogrencilere ait, 6gretim programlarinin boyutlar ile ilgili bulgular her iki derste de simif
diizeylerine gore anlamli farklihlk gostermektedir (p<.05). Derslere ve boyutlara gore
aralarinda anlaml farklilik olan sinif diizeyleri Post Hoc testi ile belirlenmis, sonuglar Tablo
6'da ayrintili olarak agiklanmistir.

Tablo 6. Derslere Gore Programin Boyutlarina Ait Problemler ile Ogrencilerin Sinif Diizeyleri
Arasindaki Farklilik Analizi Sonuclari

Boyutlar Dersler Matematik Fen Bilimleri
Siniflar 6 7 8 6 7 8
* * * * * *
Kazanim 5 ¢ ¢ *I . . .
6 <
7
i 7 * * * * * *
Icerik 5 -« -« - <« <« <«
6 <
7 * *
<+— <+
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Fraey A5 . . * * * *
Ogrenme-Ogretme Siireci Z ¢ <« <« <
7
= Nas . * * * * *
O}(;mel Degerlendirme 5 ¢ <« 4*_ - 4*_
Stireci 6 <« -«
7
*

ps.05 <«—Farkinyonii

Tablo 6’ya gore p<.05 oldugundan Matematik dersine ait kazanimlarla ilgili maddelerde 5.smif
ile 6.sinif arasinda 5.sinif lehine anlamh farklhilik vardir (p=.000). 5.sinif ile 7.smif arasinda
5.s1nif lehine anlamli farkhilik gérilmektedir (p=.001). 5.sinif ile 8.smif arasinda 5.sinif lehine
anlamli farkhilik vardir (p=.000). 6.sinif ile 8.sinif arasinda 6.sinif lehine anlaml farklilik vardir
(p=.003). Tablo 4’e gore p<.05 oldugundan Fen Bilimleri dersine ait kazanimlarla ilgili
maddelerde 5. sinif ile 6. sinif arasinda 5. sinif lehine anlaml farklilik vardir (p=.004). 5.s1nif ile
7. smif arasinda 5. simif lehine anlaml farkhilik gériilmektedir (p=.007). 5.sinif ile 8. sinif
arasinda 5. sinif lehine anlamli farklilik vardir (p=.000).

Tablo 6’ya gore p<.05 oldugundan Matematik dersine ait igerikle ilgili maddelerde 5. sinif ile 6.
sinif arasinda 5. sinif lehine anlaml farklilik vardir (p=.000). 5.sinif ile 7. sinif arasinda 5. sinif
lehine anlamli farklilik gériilmektedir (p=.001). 5.sinif ile 8. siif arasinda 5. sinif lehine anlamh
farklihlk vardir (p=.000). 6.smif ile 8. smif arasinda 6. sinif lehine anlamh farklilik
gorlilmektedir (p=.019). 7.smif ile 8. sinif arasinda 7. sinif lehine anlamli farklihk vardir
(p=.005). Tablo 4’e gore p<.05 oldugundan Fen Bilimleri dersine ait icerikle ilgili maddelerde
5.smif ile 6.siif arasinda 5.sinif lehine anlamh farklihik vardir (p=.016). 5.simnif ile 7.smif
arasinda 5.sinif lehine anlaml farklhilik goriilmektedir (p=.031). 5.sinif ile 8.sinif arasinda
5.smif lehine anlamli farklhilik vardir (p=.000). 7.sinif ile 8.sinif arasinda 7.smif lehine anlamlh
farklilik goriilmektedir (p=.022).

Tablo 6’ya gore p<.05 oldugundan Matematik dersine ait 6grenme-0gretme siireci ile ilgili
maddelerde 5.sinif ile 6.s1inif arasinda 5.sinif lehine anlamli farklhilik vardir (p=.000). 5.sinif ile
7.siif arasinda 5.smif lehine anlamh farkliik gorilmektedir (p=.000). 5.smif ile 8.sinif
arasinda 5.sinif lehine anlaml farklilik vardir (p=.000). Tablo 4’e gore p<.05 oldugundan Fen
Bilimleri dersine ait 6grenme-6gretme siireci ile ilgili maddelerde 5.sinif ile 8.sinif arasinda
5.sinif lehine anlamli farklilik vardir (p=.001).

Tablo 6’ya gore p<.05 oldugundan Matematik dersine ait 6l¢cme- degerlendirme ile ilgili
maddelerde 5.sinif ile 6.s1nif arasinda 5.sinif lehine anlamh farklilik vardir (p=.006). 5.sinif ile
7.smif arasinda 5.sinif lehine anlamh farklilik goriilmektedir (p=.000). 5.smif ile 8.sinif
arasinda 5.sinif lehine anlamh farklilik vardir (p=.000). 6.smif ile 8.sinif arasinda 6.sinif lehine
anlaml farkhilik vardir (p=.019). Tablo 4’e gore p<.05 oldugundan Fen Bilimleri dersine ait
O0lgcme- degerlendirme ile ilgili maddelerde 5.sinif ile 7.sinif arasinda 5.sinif lehine anlamh
farklilik goriilmektedir (p=.005). 5.s1nif ile 8.siif arasinda 5.sinif lehine anlamh farklilik vardir
(p=.000). 6.s1n1f ile 8.s1nif arasinda 6.sinif lehine anlamh farklilik vardir (p=.027).

Arastirmada, Matematik ve Fen Bilimleri 6gretim programlarinin kazanim, igerik, 6grenme-
O0gretme siireci ve Olcme-degerlendirme siireci boyutlarinda 6gretmenlerin  ve
miifettislerin/idarecilerin kidemine gore anlamli farklilik gértilmemektedir (p>.05).

SONUCLAR ve TARTISMA
Ortaokul Matematik Ogretim Programinin Boyutlarinin Programin Sahip Olmasi Gereken
Ozellikler Agisindan Sonuglari ve Tartisma

Bulgular degerlendirildiginde, Ortaokul Matematik 6gretim programinin basta icerik boyutu
olmak tizere tiim boyutlarinin islevsellik acisindan zayif oldugu, programin amacina yeterince
hizmet edemedigi goriilmektedir. Bu sonucla benzer olarak Duru ve Korkmaz’in (2010) yaptigi
arastirmada Matematik 6gretmenleri, 6l¢gme-degerlendirme etkinliklerinin iinitenin amaci ve
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0grenci kazanimlari ile ortiistiigiinii diislinlirken etkinliklerin yeterli oldugu, 6grencilerin her
acidan degerlendirilmesine imkan tamidigi konusunda Kkararsizdir. Ote yandan ayni
arastirmada oOgretmenler, konularin giinliik hayattan Ornekler icerdigini ve icerigin
matematikle ilgili tiim 6énemli konular1 kapsayacak sekilde islevsel oldugunu diistinmektedir
(Duru ve Korkmaz, 2010).

Arastirmada, Matematik O0gretim programinin tiim boyutlarinda goriilen esneklik sorunu
programin degisen ortam kosullarina uyum saglayamadigini ve 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini
karsilayamadigini géstermektedir. Matematik 6gretmenleri ile yapilan bir baska arastirmada
ise 6gretmenler kazanimlarin verilen sinif diizeyine ve 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine
uygun oldugunu, dersin islenisine 6grencilerin aktif olarak Kkatilabildigini, etkinliklerin
ogrencilerin gozlem yapmasina olanak sagladigini ve kullanilan ydntem ve tekniklerin
ogrencilerin yas grubuna uygun oldugunu diistinmektedir (Duru ve Korkmaz, 2010).

Arastirmaya katilan oOgretmenler Matematik o6gretim programinin tiim boyutlarinin
uygulayicilara yardimcit olma konusunda yetersiz oldugunu ve uygulanabilir olmadigini
diistinmektedir. Mifettis/idareciler programin tiim boyutlarinin uygulanabilirligi konusunda
kararsizdir. Ogrenciler kazanimlarin, icerigin, 6lcme-degerlendirme siirecinin uygulanabilir
oldugunu disiiniirken 6grenme-6gretme durumlarinin uygulanabilirligi konusunda
kararsizdir. Kazanimlarin uygulanabilirligi, kazanimlar icin ayrilan siirenin yetersizliginden
olumsuz etkilenebilir. Ayrica 6grenme-68retme etkinliklerinin uzun zaman almasi, materyal
temininde sorun yasanmasi, Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesinin diisiik olmas;i,
programdaki etkinliklerin kalabalik smniflarda uygulanmaya uygun olmamasi, 6l¢me-
degerlendirme siirecinde alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemlerinin kalabalik siniflarda
uygulanmasinin yorucu olmasi, uzun zaman almasi ve 6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgiye
sahip olmamasi programin uygulanabilirligini olumsuz etkileyen unsurlardir. Bu sonugla
benzer olarak; Matematik 6gretim programi ile ilgili yapilan bir arastirmada Matematik
ogretmenleri kazanimlarin acik ve anlasilir bicimde yazildiginy, icerige uygun oldugunu ifade
etmekte fakat kazanimlar i¢in verilen siirenin yetersiz oldugunu, etkinliklerin kalabalik
olmayan siniflara gore planlandigini, etkinlikler icin mevcut arag-gereclerin yeterli olmadigini,
etkinliklerin anlasilir olmadigini, etkinliklerin yapilmasinin zaman aldigini, 6grenci sayisinin
fazla olmasi nedeniyle performans degerlendirmenin sinif ortaminda yapilmasinin pratik
olmadigini diisiinmektedir (Duru ve Korkmaz, 2010). Kablan'in (2011) yaptig1 arastirmada da
o0gretmenler, bilgi eksikligi, zaman ve materyal yetersizligi nedeniyle programi uygulamakta
zorluk yasadiklarini belirtmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, Matematik 6gretim programinin tiim
boyutlarinin Milli bayramlar ve 6nemli glinler gibi degismez ve genel unsurlar1 icermede
yetersiz oldugu soylenebilir.

Matematik dgretim programi bilimsellik agisindan degerlendirildiginde; programinin 6zellikle
o0grenme-6gretme silireci boyutunda bilimsel etkinliklere yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Bu durumu diizeltmek icin 6grenme-6gretme siirecinde bilimselligi kanitlanmis
araclara, etkinliklere, yontem ve tekniklere yer verilmelidir.

Arastirmaya katilan miifettis/idareciler programin tiim boyutlarinin giincellenebilir ve
dinamik oldugunu diisiiniirken 6gretmenler bu konuda kararsizdir. Ogrenciler ise kazanim
boyutunda Ogretmenler gibi disiiniirken diger boyutlarda miifettis/idareciler gibi
diisinmektedir. Duru ve Korkmaz'in (2010) yaptig1 arastirmada ise matematik 6gretmenleri,
O0lgme-degerlendirme etkinliklerinin ¢esitli yéntem ve tekniklerin kullanimina imkan sagladigi
fakat alternatif oOlgme-degerlendirme yo6ntemlerinde her 6grenci icin ayr1 ayri form
hazirlanmasinin pratik olmadigl, uzun zaman aldigi ve derslerdeki verimi disiirdigi
gorisiindedir. Bu goriisiin sonucu olarak Orbeyi ve Giiven’in (2008) yaptig1 arastirmada sinif
o0gretmenleri Matematik derslerinde 6grenci iiriin dosyasi ve ¢oktan se¢cmeli testleri daha sik,
ders tutum odlcegi ve grup degerlendirme formunu daha az kullandiklarini belirtmektedir.
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Arastirmada, Matematik 0gretim programi alt boyutlarina iliskin program degerlendirme ile
ilgili problemlerin 6gretmenlerin ve miifettis/idarecilerin kidemine gore farklilasmadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin Matematik 6gretim programi alt boyutlarina iliskin program
degerlendirme ile ilgili problemleri ile sinif diizeyleri arasinda anlaml farkhilik goriilmektedir.
Buna gore programin tim boyutlarinda 5. sinif 6grencileri ile 6., 7. ve 8. sinif diizeyindeki
ogrenciler arasinda 5. sinif 6grencileri lehine anlaml farklilik bulunmaktadir. Ayrica kazanim,
icerik ve d6lcme-degerlendirme siireci boyutunda 6. ve 8. sinif 6grencileri arasinda 6.sinif
ogrencilerinin lehine, icerik boyutunda da 7. ve 8. sinif 6grencileri arasinda 7. siif 6grencileri
lehine anlaml farklilik goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin sinif diizeyleri ve yaslar1 arttik¢a
Matematik 68retim programiyla ilgili olumlu gériislerinin yerini olumsuz goriisler almaktadir.
Bu durumda, 6grencilerin sinif diizeyleri ve yaslari arttik¢a elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesinin ya da sinav kaygisinin artmasinin bir sonucu olarak programin boyutlari ile ilgili
problemlerinin sayisinin ve ¢esidinin arttig1 s6ylenebilir.

Fen Bilimleri Ogretim Programmnin Boyutlarinin Programin Sahip Olmasi Gereken
Ozellikler Acisindan Sonuclari ve Tartisma

Ogrenciler, ogretmenler ve miifettis/idareciler Fen Bilimleri 6gretim programinin
kazanimlarinin ve Ogrenme-6gretme siirecindeki etkinliklerin islevsel oldugunu
diisiinmekteyken icerigin islevselligi konusunda kararsiz kalmaktadir. Olgme-degerlendirme
strecindeki etkinliklerin islevselligi degerlendirildiginde, 6grenciler ve miifettis/idareciler
etkinliklerin islevsel oldugunu diisiiniirken 6gretmenler bu konuda kararsizdir. Ercan ve
Altun’un (2005) yaptig1 arastirmada da 6gretmenler, 6grencilerin fen ve teknoloji ile giinlik
yasami iliskilendirebildigini belirtmektedir. Gomleksiz ve Bulut (2007) yapmis olduklari
arastirmada, igerik belirlenirken bilgilerin 6grencilerin isine yarayacak ve gilinlik hayatta
kullanilabilecek o6zellikte olmasi gerektigini belirtmektedir. Fen Bilimleri 6gretmenleri ile
yapilan bir baska arastirmada ise Fen Bilimleri ders kitaplarindaki 6l¢gme degerlendirme
etkinliklerinin yeni sinav sistemi de géz oniinde bulundurularak zenginlestirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Bakar, Kele ve Kogakoglu, 2009).

Esneklik acisindan; dgrenciler Fen Bilimleri 6gretim programin tiim boyutlarinin esneklik
ozelligine sahip oldugunu disiiniirken O6gretmenler ve miifettis/idareciler bu konuda
kararsizdir. Dogan (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada da 6gretmenler Fen Bilimleri
kazanimlarinin bakanlik tarafindan belirlenerek okullara gonderildigini, 6grencilerle
belirlenmesinin miimkiin olmadigini diisiinmektedir. Arastirmada, bu durumun yapilandirmaci
yaklasimla celistigi de ifade edilmektedir. Oysa Gomleksiz ve Bulut'un (2007) da belirttigi gibi
Fen Bilimleri kazanimlar1 degisen sartlara ayak uyduracak sekilde esnek olmalidir, giincel
teknolojiler 15181nda 6gretmenler tarafindan yeniden yorumlanabilmelidir. Bu goriise paralel
olarak 6gretmenlerle yapilan bir arastirmada 6gretmenler, Fen Bilimleri konularinin bakanlk
tarafindan belirlendigini, bu yiizden konular1 6grencilerle belirlemenin miimkiin olmadigini ve
konularin 6grencilerle belirlenmesinin bilgilerin tam olarak verilmesini engelleyecegini ifade
etmektedir (Dogan, 2010). Gomleksiz ve Bulut (2007) da benzer sekilde Fen Bilimleri
iceriginin 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerine goére yeniden
diizenlenebilecegini vurgulamaktadir. Fen Bilimleri dersinde alternatif 6l¢cme-degerlendirme
tekniklerinin kullanimu ile ilgili yapilan bir arastirmada da, 6grenci farklhiliklarini 6n plana alan
alternatif 6lcme-degerlendirme tekniklerinin kullanimindaki amacin 6grencilerin 6grenme
slirecinin neresinde oldugunu belirlemek oldugu ifade edilmekte ve arastirma sonucunda
O0gretmenlerin  alternatif oOl¢me-degerlendirme tekniklerini yeterince kullanmadig:
belirtilmektedir (Coruhlu, Nas ve Cepni, 2009). Buna gore, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢cogu
zaman, Ogrencilerin farkliliklarini, ilgi ve ihtiyaclarimi g6z Oniine almadan o6l¢me-
degerlendirme siirecini tamamladigin1 gostermektedir. Bu durum, Fen Bilimleri 6gretim
programinin 6l¢me-degerlendirme siirecinin esneklik 6zelligi bakimindan zayif oldugunu
gostermektedir. Gomleksiz ve Bulut (2007) da programdaki degerlendirme tekniklerinin
ogrencilerin yasina ve sinif diizeylerine gore yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenler Fen Bilimleri 6gretim programinin kazanim, icerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve 6lcme-degerlendirme siireci boyutlarinin yeterince uygulanabilir olmadigini,
uygulayicilara yardimcr olamadigini diisiiniirken miifettis/idareciler bu konuda kararsizdir.
Ogrenciler ise yalnizca 6grenme-6gretme siirecindeki etkinliklerin uygulanabilirligi konusunda
kararsiz kalmakta diger boyutlarin uygulayicilara yardimecr oldugunu diisiinmektedir. Bu
goriise paralel olarak, Kaptan’in (2005) arastirmasinda programin kapsaminin yogun ve iinite
sayisinin fazla oldugu ifade edilmektedir. Bu durum, igerigin uygulanabilirligini olumsuz
etkileyebilir. Bu goriisiin tersi olarak, Ercan ve Altun’'un (2005), yaptig1 arastirmada ise
ogretmenler Fen ve Teknoloji dersinin iceriginde eski programa gore gozle goriiliir bir azalma
oldugunu belirtmektedir. Erdogan’in (2005) yaptig1 arastirmada ogrenciler, eskiden sinifta
yaptiklar1 deneyleri yeni programla birlikte artik laboratuvarda yaptiklarini belirtmektedir.
Dogan’in (2010) yaptig1 arastirmada ise Ogretmenler, siniflarin kalabalikligindan, fiziki
durumun uygun olmamasindan, laboratuvarlarin ve ders saatlerinin yetersizliginden dolay1
bazi etkinliklerin uygulanamadigi ve olanaksizliklardan dolay1 alan gezileri yapilamadig:
goriigiindedir. Ogrenme-6gretme etkinliklerinde Kkarsilasilan bu sorunlar programin
uygulanmasini ve basarisini dogrudan etkilemektedir. Bu goriise paralel olarak, yapilan
arastirmalarda, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemleri
konusunda yeterince deneyimlerinin olmadigi, bu konuda kendilerini yetersiz gordiikleri ve
hizmet i¢i egitim almak istedikleri, s6z konusu tekniklerle ilgili a¢iklayici bilgi verilmemesi,
ayrica siniflarin  kalabalik olmasinin alternatif o6lcme degerlendirme yoéntemlerinin
kullanilmasini zorlastirdig: belirtilmektedir (Goziitok, Akgilin ve Karacaoglu, 2005; Coruhlu ve
digerleri, 2009). Kutlu (2005) ise programdaki ac¢iklamalarin yeni degerlendirme yaklasimlari
ile ilgili 6gretmenlere yeterince bilgi vermedigi goriisiindedir. Ercan ve Altun’un (2005)
O0gretmen gorislerine yer verdikleri arastirmada, 6gretmenler, alternatif 6lgme tekniklerini
benimsediklerini ancak smiflarin kalabalik olmasindan ve uygulamanin uzun zaman
almasindan dolay1 alternatif 6l¢cme tekniklerini her zaman kullanamadiklarini belirtmektedir.
Fen Bilimleri 6gretim programi yapilandirmaci yaklasima gore hazirlandigindan programdaki
O0lgcme-degerlendirme etkinlikleri yalnizca triini degil siirecin tamamini1 kapsayacak sekilde
yapilmalidir. Bu sebeple, yalmizca friin degerlendirmesi yapildiginda programin
uygulanmasinda eksiklikler ve sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

Degismez ve genel unsurlara sahip olma acisindan; miifettis/idareciler Fen Bilimleri 6gretim
programinin icerik, 6grenme-6gretme siireci ve d6lgme-degerlendirme siireci boyutlarinin Milli
bayramlar gibi degismez ve genel unsurlar icerdigini diisiiniirken 6grenciler ve 6gretmenler
bu konuda kararsizdir. Kazanim boyutu ile ilgili olarak, 6grenciler programin kazanim
boyutunun Milli bayramlar gibi degismez ve genel unsurlari da igerdigini diisiiniirken
ogretmenler ve miifettis/idareciler bu konuda kararsizdir.

Bulgular degerlendirildiginde bilimsellik acisindan; Fen Bilimleri 6gretim programinin
ozellikle 6grenme-6gretme siireci boyutunun bilimsel uygulamalar acisindan yetersiz oldugu
soylenebilir.

Giincellik ve dinamiklik acisindan 6lgme-degerlendirme boyutu disinda programin olumlu
ozelliklere sahip oldugu gorilmektedir. Dogan’a gore (2010) etkinliklerde kullanilan teknolojik
araclar programin uygulamada basarili olmasini 6nemli 6l¢lide etkilemektedir. Fen Bilimleri
o0gretmenleri ile yapilan bir aragstirmada 6gretmenlerin 6l¢cme-degerlendirme etkinliklerindeki
yeniliklere uyum saglamada zorlandig1 ve daha ¢ok kendi bildikleri yontemleri kullanmaya
devam ettikleri belirtilmektedir (Coruhlu ve digerleri, 2009). Bu durum 6l¢gme-degerlendirme
slirecinin glincelligini olumsuz etkilemektedir.

Arastirmada, Fen Bilimleri 6gretim programi alt boyutlarina iliskin program degerlendirme ile
ilgili problemlerin 6gretmenlerin ve miifettis/idarecilerin kidemine gore farklilasmadigi
gorilmektedir. Ogrencilerin Fen Bilimleri 6gretim programi alt boyutlarina iliskin program
degerlendirme ile ilgili problemleri ile sinif diizeyleri arasinda anlaml farklhilik gériilmektedir.
Buna gore programin tiim boyutlarinda 5. sinif ile 8. sinif diizeyindeki 6grenciler arasinda 5.
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siif ogrencileri lehine anlamli farklihik bulunmaktadir. Kazanim, icerik ve olgme-
degerlendirme siireci boyutlarinda 5. ile 7. sinif 6grencileri arasinda 5. siif dgrencilerinin
lehine, kazanim ve icerik boyutlarinda 5. ile 6. siif 6grencileri arasinda 6. sinif 6grencileri
lehine anlamh farklihk goriilmektedir. igerik boyutunda 7. sinif ile 8. simif 6grencileri arasinda
7. siif 6grencileri lehine anlamli farklilik bulunurken dlgme-degerlendirme siireci boyutunda
6. ve 8. smif 6grencileri arasinda 6. siif 6grencileri lehine anlamli farklilik bulunmaktadir.
Buna gore 6grencilerin sinif diizeyleri ve yaslar: arttikca Fen Bilimleri 6gretim programiyla
ilgili olumlu goriislerinin yerini olumsuz gorisler almaktadir. Bu durumda, 6grencilerin sinif
diizeyleri ve yaslar arttikca elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinin ya da simnav
kaygisinin artmasinin bir sonucu olarak programin boyutlar ile ilgili problemlerinin sayisinin
ve ¢esidinin arttig1 sdylenebilir.

Oneriler

1. Program gelistirme ve degerlendirme ¢alismalar1 kapsaminda 6gretmenlere hizmetici
egitimler verilebilir ya da mevcut egitimlerin sayisi1 artirilabilir. Béylece programlarin
uygulayicis1 olan o6gretmenleri siirece hazirlayarak programin uygulanabilirligine
olumlu katki saglanabilir.

2. Program degerlendirme calismalarinda kullanilan veri toplama araclarinin sayisi ve
cesidi artirilabilir. Bodylece elde edilen veriler nitelik ve nicelik bakimindan
zenginlesebilir.

3. Programin yalnizca bir ya da birka¢ boyutunu degerlendirmek yerine programin tiim
boyutlarinin degerlendirildigi calismalarin sayisi artirilabilir.

4. Program degerlendirme c¢alismalarinda yalnizca belli bir kesimin degil farkl
kesimlerden paydaslarin gorislerine yer verilebilir. Boylece veri c¢esitliligi
zenginlestirilerek daha gercekci bilgilere ulasilabilir ve program degerlendirme
calismalarinin program tlizerindeki etkisi artirilabilir.

5. Program degerlendirme ile ilgili belli standartlar olusturulmasina ya da var olan
standartlarin Tirk Egitim Sistemi'ne wuyarlanarak program degerlendirme
calismalarinda kullanilmasina 6nem verilebilir. Boylece daha islevsel ve sistematik
degerlendirme calismalari yapilabilir.
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Ogretmen Adaylarinda Yasam Tarz ile Popiiler Kiiltiir iliskisi

Relation between Life style and popular Culture in Teacher

Candidates
Murat Gokalp® Ozge Gokalp™

0z
Popiiler kiiltiir, kitleleri farkinda olmadan etkisi altina alan ve kendine bagiml hale getiren giindelik
yasamin kiiltiriidir. Bugiin aile, okul, toplumsal cevre ve kitle iletisim araclar1 sayesinde siirekli bir

sosyallesme siireci icerisinde olan gencler, popiiler kiiltiirden ve popiiler kiiltiir iirtinlerinden en ¢cok
etkilenen kesimlerden birini olusturmaktadir.

Bu ¢alismanin amaci, popiiler kiiltiir ve bu kiltiiriin triinlerinin 6gretmen adaylarinin yasamlariyla
iliskisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda 2017-2018 Egitim Ogretim yih .déneminde OMU Egitim
Fakiiltesinde cesitli boltimlerde okuyan 120 kiz 80 erkek toplam 200 68renciden elde edilen verilere
gore analizler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin popiiler kiiltiir ile yasam
tarzlarn arasindaki iligkinin cinsiyete ve yasa gore anlaml olarak degismedigi, toplam puanlara gore
popiiler kiiltiir ile yasam tarzi arasinda iliski goriilmiis, popiiler kiltiiriin yasam tarzini etkiledigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Popiiler kiiltiir, yasam tarzi, liniversite, gengler, 6gretmen aday1

Abstract

Popular culture is the culture of everyday life that makes the masses unaware and dependent on
themselves. Today, young people, who are in a continuous socialization process through family, school,
social environment and mass media, constitute one of the most affected by popular culture and popular
culture products.

The aim of this study is to determine the relationship between popular culture and the products of this
culture. For this purpose, data were analyzed obtained from 200 students.120 female and 80 male
students studying at various departments of OMU Faculty of Education in the academic year 2017-2018.
As a result of the study, it was determined that the relationship between the popular culture and
lifestyles of the prospective teachers did not change significantly according to gender and age.

Keywords: Popular culture, lifestyle, university, youth, teacher candidate

GIRIS

Popiiler kiiltiir, sanayilesme sonucu teknolojinin gelismesiyle birlikte 6zellikle kitle iletisim
araglar araciligiyla cogunlugu etkileyen, cogunluk tarafindan en ¢ok begenilen ve tercih edilen
kitle toplumunun kiiltiirii olarak degerlendirilebilir. Popiiler kiiltiir genis kitleler tarafindan
kabul gormekte ve halka mal edilmektedir. Eglenceden miizige, spordan edebiyata, dini

hayattan bilime kadar giindelik hayatta yasadigimiz her seyde popiiler Kkiiltiiriin etkisi
bulundugu s6ylenebilir.

Glinlimiizde, televizyon aracilifl ile pazarlanan popiler kiltiir triinlerinin, iiniversite
ogrencileri lizerinde hem olumlu hem olumsuz etkileri oldugu bir gercgektir. Bu bakimdan,
konuyla ilgili alanda saha arastirmasi yapilarak problemin analiz edilmesi ve belli sonuclara
ulasilmasi son derecen 6nemlidir.

Dog. Dr. Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri, muratgokalpm@gmail.com
Ogrenci, Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri, ozgegokalp@gmail.com

Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi Gelis Tarihi :16.11.2018
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2018; 2(4); 43-58 Kabul Tarihi $19.12.2018



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi

Bu calismada, popiiler kiiltiir ve bu kiiltliriin {iriinlerinin 6gretmen adaylarinin yasamlariyla
iliskisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin bulgulari, secilen drneklem ve arastirma alani
ile simirhidir. Ve bu arastirmada 5li Likert tipi 6l¢cek kullanilmistir.

Popiiler Kiltir Kavrami

Her konuda oldugu gibi popiiler kiiltiir deyince de aklimiza bir¢ok tanim gelmektedir. Batidan
Tiirkce diline gelen “popiiler” kelimesi kisaca cogunlugun bildigi ve sectigi anlamindadir.
Popiiler”, kimi kaynaklara gore halkin benimsedigi anlamina gelmektedir.

Ancak popiiler kiltiir, “halk tarafindan tretilen ve halka ait olan” anlamindan giderek
uzaklasmis ve ticari bir meta olarak tiretilen, piyasada pazarlanan ve her gecen giin daha fazla
tiiketilen “giindelik bir tiiketim kdltiiri” seklini almistir. Popiiler kiiltiir, tim diinyada oldugu
gibi bugiin Tirkiye’de de egemenligini slirdiirmektedir. Televizyon ve sinemadan internete,
kitap ve miuzikten giyim ve gidaya kadar yasamin hemen her alanina etki eden tiiketim mallar1
cinsiyet, yas, egitim, meslek ve sosyal sinif ayrimi1 yapmaksizin her kesimi etkilemis, 6nemli
olctde de kitleler tarafindan kabul edilmis ve yayginlasmistir (Kizildag, 2001, 26).

Buna karsin popiiler kiiltiirle iliskili “popiiler” kavrami ve halkin benimsedigi anlamdaki
“popiiler”, birbirinden farkli degerleri temsil etmektedir.

Popiiler kiiltiir, halkin secimi ile belirlenmemekte, kitle iletisim araglari ile halk: etki altinda
birakmaktadir. Ornegin; 6zellikle kirsal kesimde yasayan bireylerin, hi¢ gormedikleri ve adini
bile duymadiklar1 gosterisli marka iirlinlerini talep etmeleri miimkiin degildir. Popiiler kiiltiir,
siifsal fark ayirt etmeden s6z konusu triinleri poptlerlestirir ve tanitir. Boylece, arzu ve statii
kavramlarinda yer degistirmeler baslar. Bireyler arasindaki statii farki ise, popiiler kiiltiir
trilinlerine sahip olup olamamakla 6lciiliir. Bu ayni zamanda, 6zsever iletisim bicimlerini
ortaya ¢ikarir. Ozsever iletisim, siirekli almak ve beklenti iizerine kurulu bir sistemdir. Oyle ki,
bu sistemde, medyanin da dnlenemez ytkselisine ¢anak tutan, “ben” ve “ben” arasinda gecen
bir monolog baslica unsurdur. Bu iletisim bi¢ciminde, algi ve empati duyarliklarinin izine bile
rastlamak miimkiin degildir. Kisacasi, popiiler kiiltiiriin “popiilerlesme” siireci ve sonrasinin
yarattigl olumsuzluklarin kimlikte yarattigl bir tiir paradoksun insanlar arasi iletisimi de
etkiledigi agiktir.

Pop kiiltiir kavrami (Latince: Populos) veya Popiiler kiiltiir, 20. ylzyildan sonra o6zellikle
toplumsal modernlesme ile toplu kiiltiir olarak yayilan ve kavram olarak kiiltiirel gelismeleri
ve giinliik uygulamalari1 kapsamaktadir.

Popiiler kiltiir, toplumun ¢ogunlugunun bir se¢imi s6z konusu olmaksizin benimsedigi ve
kapitalist endiistri bigiminin dayattig], tiilketme eylemi ile temellenen kiiltiirdiir. Popiiler kultiir
glindelik yasamin kiiltliriidiir esasinda. Kapitalizm tarafindan saglanan kiltiirel kaynaklar ile
gindelik yasam arasindaki ara kesimde firetilir. Genis anlamiyla, belirlenmis bir yasam
tarzinin ideolojik olarak yeniden iiretilme 6n kogullarini saglar.

Popiiler kiltiir ayni zamanda genel ve tarafsiz olarak eski halk kiiltiirii kavrami yerine
gecmekte. Popiiler kiiltlir daha ¢ok bir alan jargonu iken pop kiiltiirti daha ¢ok ortam jargonu
olarak kabul gérmektedir.

Kiltiirel ve sanatsal faaliyetler sadece belirli kesimler tarafindan takip edilirken kitle iletisim
araclarinin yayginlasmasiyla bitlikte toplumun tiimi seyirci olarak katilir hale gelmektedir.
Popiiler kiiltiirtin bu sinif farkini ortadan kaldiran, ortak begeniler yaratan niteligi, 6zellikle
yliksek sanat savunucular1 tarafindan siddetle elestirilmistir. Elestirilerde ortak yonler
genellikle popiiler kiiltiiriin, sanatin 6ziinl siradanlastirdigl ve hatta sonlandirdig1 yoniindedir.

Popiiler Kiiltiiriin Genel Ozellikleri

D

Ginimiizdeki bigimiyle “niifusun buyilik ¢ogunlugunun kiiltiri”“cogunluk icin olan kultiir”
veya “cogunluk tarafindan izlenen, tutulan ve tercih edilen kiiltiir” anlaminda kullanilan
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popiiler kiltiiriin ilk 6zelligi kisa dmiirli olmasidir. Kisa dmiirlii olan popiiler metinlerin ¢cabuk
tiiketilip yeniden tekrarlanmalar: gerekir.

Cabuk tiiketim ve tekrardan ibaret olan popiler kiiltiir, glindelik yasamin rutinlerine kolaylikla
uyan standartlagsma iiretir (Fiske, 1999, 84). Oyle ki gelip gegcici zevkler o ana ait diye
nitelememiz miimkiindiir popiiler kiiltlirii bu 6zelliginden dolay1. Kisa zevkler anlik hazlardan
ibarettir. Unsal Oskay (1982: 185)'in da ifade ettigi gibi, toplumsal yasamdaki hizli degisim
karsisinda, kendini her ciddiye alista sikinti ve umutsuzluk duygularina kapilan ¢agdas insan,
popiiler kiiltiir ve onun ikonolojisine gereksinme duymustur.

Popiiler kiiltiir, siirekli kalicilikla degil, siirekli degisimle yapilanir. Mesela miizik alaninda
popiilerlik, her hafta degisen “top 40” veya “top 10” icine girmektir (Erdogan, 2004:9). Brecht
“diin popiiler olan, bugiin olmayabilir; ¢linkii insanlar, diin olduklarindan farkhidir” derken
popiiler kiiltiiriin degiskenligini ve geciciligini vurgulamaktadir. Diin iyi bugiin modas1 ge¢mis
olabilir.

Benzer bir sekilde Andy Warhol’'un “21.ytizyilda herkes séhret olacak ama on bes dakikaligina”
sozi popiiler kiiltiiriin ayirici bir 6zelligi olan gegiciligin altini ¢izmektedir. Popiiler kiiltliriin
ayiricl bir 6zelligi olan gecicilik, “cabuk kullanim ve hizh tiiketim” ile yakindan iliskilidir.
Kullanimdaki ve tliketimdeki hiz, popiiler kiiltiiriin her asamasinda ve fUriiniinde dikkat
cekmektedir. Bu 6zellik sayesinde, kitle {iretiminin kalicilhg ve siirekliligi garanti edilir. Oyle ki;
kitlesel liretim bununla beslenir diyebiliriz.

Insanlar1 bilmedikleri ve tanimadiklar bir yasama zorlayarak mutsuzlastiran popiiler Kkiiltiir,
onlara tiiketerek mutlu olunabilecegini sdyler. Sermaye diizeninin “friendlyfascist” yaklasimini
benimseyen popiiler kiiltlir, insanlara A firmasinin B iirliniiniin “tam onlara goére oldugu”,
“onlarin bu insanlara degdigini 6giitler (Erdogan, 2004, 10). Popiiler kiiltiiriin her an degisen,
cesitlenen ve cogalan iiriinlerini kullanan bir insan niifusunun varhgi, kitle liretim sistemini
ding tutar.

Popiiler metinler kullanilmak, tiiketilmek ve firlatip atilmak icindirler, ¢linkii bunlar yalnizca
anlamin ve hazzin toplumsal dolasimindaki failleri ve birer yoksullastirilmis nesne olarak
islevlerini yerine getirirler. Ayrica popiiler kiiltiir, asir1 olmaya egilimlidir; firca darbeleri kalin
ve renkleri parlaktir. Bu asirilik, asagilayanlarin ona “bayagi”, “melodramatik”, “apacik”,
“ylizeysel” ve benzeri su¢lamalar yoneltmelerine davetiye ¢ikarir. Asirilik ve apacgiklik yapimcil
metinlerin 6zellikleridir.

Bu o6zellikler, kendilerinden popiiler kiiltiiriin olusturabilecegi verimli hammaddeleri saglarlar.
Asirilik, denetim altina alinamayan anlamdir, ideolojik denetim kurallarin1 ya da 6zgiil bir
metin gereklerini asan bir alandir (Fiske, 1999: 143). Popiiler kiiltiirdeki bu asirilik, cinsellik,
erotizm, argo dil kullanimin1 normallestirmektedir. Dolayisiyla popiiler kiiltiirde cinsellik,
erotizm, argo dil kullanimi ve kadin 6n plandadir. Bu noktada giildiirii ustasi Levent Kirca ve
yarisma programlarinin degismez aktorii Mehmet Ali Erbil'in esprileri icin cinsellik ve
argolugun hicgbir sinir1 yoktur. Yapilan sinirsiz espriler, izleyiciler tarafindan garipsenmeden,
giilerek ve alkis tutarak degerlendirilmesi de isin farkli yoniinii ortaya ¢ikarir.

Kendi yerlesik diizeni i¢cinde ve kendiliginden olusturduklari yasam aliskanliklar1 karsisinda
popiiler kiiltiiriin zimnilestirdigi veya gizledigi baskici, yikici ve yok edici tutumu, toplumda bir
rahatsizlik ve memnuniyetsizlik yaratir. Yabanci ve yerli dili tercih etmektense, yerli olani
bozarak, anlamsizlastirarak, yeni bir yapi ve anlam katarak kullanan popiiler kiltir (Erol,
2004: 141), etkisine aldig1 insan Kkitlesinin var olan yasam standardini degistirerek mutsuzlugu
artirir.

Popiiler kiiltlir, bizim gilinlik yasantimizi ve deneylerimizi kurar. Kitle iletisiminde buna en
acik ornek reklamlardir. Reklamlar her an ve her yerdedir. Reklamlar 6zel glin ve bayramlar
yaklasinca konusuna gore siklik oranlar1 artirilarak izleyicileri/tiiketicileri bazi davranislarda
bulunmaya zorlar. Zaten, anneler, babalar ve sevgililer giinii seklinde olusturulan 6zel gilinler
hep tiiketime ve reklama yoneliktir (Erdogan & Alemdar, 1994, 71). Popiiler kiiltlir reklama
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dayalhidir. Miizik, sinema ve spor yildizlarinin giysilerindeki sekil ve yazilarla belli bir secenegin
reklami yapilir. Kullanilan giysilerin rengi, bicimi, markasi belli bir statii, zevk ve yasam tarzini
yansitir.

En glincel olan haber spikerliginde bile spikerin kiyafetinin markasi, alindig1 magazanin ismi,
kuaforiin ismi ve adresi programin sonunda verilir. Yine sporcularin giydikleri formalari
bankalarin, sigorta sirketlerinin veya beyaz esya firmalariin renkli reklamlari siislerken; oyun
sahalarini yerli ve yabanci farkli markalarin reklam tabelalar: kaplar.

Reklam yardimiyla popiler kiiltiir, baz1 yasam tarzlarini ve aliskanliklarini tiiketiciye,
izleyiciye vermesinden dolay1 manipiile etme 0Ozelligine de sahiptir. Ciinkii popiiler kiiltiir
sadece belli markalari, kullanislari, etkinlikleri popiiler yapmaz. Bunlarla birlikte gelen,
bunlarla i¢ ice olan diinya goriis ve diisiiniis bigimlerini de popiilerlestirmeye calisir (Erdogan
ve Alemdar,1994,10).

Tiiketime dayali olmasindan otiirti tiiketim Kkiiltliriine benzetilen popiiler kiiltiir biitiin sinif,
gelenek, gorenek, zevk engellerini devirir ve her tiirli kiltiirel farkliliklar: ortadan kaldirir. Her
seyi birbirine karistirir, birbiri igcine sokar ve homojenlesmis bir kiiltiir ortaya ¢ikarir (Erdogan
ve Alemdar, 1994:127). Ancak, iletisim toplumu ya da sanayi sonrasi toplumu soylemleri,
tlimiiyle ticarilesmis ve eglence sektoriine eklemlenmis kitle kiltiirii araciligiyla “sinif
celiskilerinin” Jiirgen Habermas’in sozleriyle “ortadan kaldirilmasini degil, gizlenmesini” saglar
(Oktay, 2001, 28). Dolayisiyla kitle iletisim araglariyla sekillenen poptler kiltiir, bir
standartlasma meydana getirdigi soylense de simif farkliliklarimi gizleyerek var eder. Ciinki
kitle iletisim araglarinda verilenleri kodlayanin niyetiyle kodu ¢6zenin yorumu birbirine
uymayabilir. Nitekim medya uzmanlar1 kodlama ve kodu ¢dzme isleminin uyusmasini dilerler;
ancak bunu garanti edemezler (Storey, 2000: 20-21).

Teknolojik ¢ogaltma, seri liretim, genis bir isb6liimii, pazarlama ve dagitima dayali olmasindan
dolay1 popiiler kiltiir, kapitalizm ve sanayilesme ile ¢ok yakin iliski icindedir. Zira popiiler
kiltiir, kitle liretimi yapan pazarin ekonomik, siyasal ve bilissel ifadesi olan kitle kiiltliriiniin
somut sekillerinden biridir. Kitle kiiltiirii, tekelci kapitalizmin hem mal hem de imaj sat 1511
yapan, uluslararasi pazarin degismelerine ve gereksinimlerine kendini uyarlayan, énceden
hazirlanmis paket bir kiltirdiir. Bu o6zelligi dikkate alindiginda popiler kiiltlr, pazar
tarafindan pazarda tiiketim igin “siparis edilen, 1smarlanan” kitle kiiltiiriiniin en ¢ok kullanilan
Urinlerini, bu irinlerin tiiketilmesini tesvik eden diisiinceleri ve duyarliliklar1 anlatir
(Erdogan, 2004: 9).

Anlatilanlar ¢evresinde popiiler kiltiiriin genel 6zellikleri veya ayirt edici nitelikleri su sekilde
siralanabilir veya 0Ozetlenebilir: Popller kiiltiir (a) formiiller ve tekrarlarla
standartlastirllmistir; (b) sistemin ve pazarin c¢ikarina ise (moda, soda, yiyecek, icecek,
eglence) kolektifligi destekler; cikarina karsi ise (6rnegin: issizlik, grevler, licret sorunu gibi.)
bireyselligi vurgular; (c) daha ¢ok dileklerin gerceklesmesini 6n plana ¢ikarir; (d) ahlak ve
resmi sansiir karsisinda risk almaz, ¢iinkii amaca ulasmak bu tiir riski dislar; (e) halk/folk
kiiltiiriinden farkli olarak, popiler Kkiiltiir onu kullanan toplum tarafindan tiretilen Kkiiltiirel
kaynaklardan olusmaz; (f) sadece iiriin tiiketiimez ayni zamanda insanin kendisiyle ve
baskalariyla olan iliskisel anlamlar da tiiketilir ve iiretilir; (g) yaratilan duyarlilikla burjuva
lretim ve yasam tarzi yiiceltilir ve ideallestirilir; (h) gosteris ve imajlar/goriintiiller 6ziin
istiine ¢ikarilir veya oniine gecirilir (Erdogan, 2001: 73).

Popiiler Kiiltiire Farkh Yaklasimlar

Bilim cevrelerinin dikkatini her gecen giin daha fazla iizerinde toplayan popiler kiltiir,
yasadigimiz siirecin gézde ugras alanlarindan biri durumundadir.

llgi fazlah@iyla birlikte popiiler kiiltiirle yasanihyor olunmasi, onun tartisma ortamindaki
konumunu giderek karmasiklastirmaktadir. Bundan dolay1 popiiler kiltiiriin ne tek, ne de
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herkesin kabul edebilecegi evrensel bir tanimi vardir. "popiiler kiiltiir yoluyla halk kendini
dogrular ve kendini devaml surette insa eder" (Yildiz,2004:1).

Konunun karmasikhigi ve genigligi, farkli yaklasim ve disiplinleri birlikte c¢alismaya
zorlamaktadir. Farkli yaklasim ve disiplinler, inceleme yontemlerindeki degisikliklere paralel
olarak farkli tanimlamalar getirmektedirler. Yapilan farkli tanimlamalar tek bir gévde icinde
birlestirmek, énemli farkliliklarin gézden kagmasina neden olmaktadir. Bu nedenle kavram
tanimlamalarinda, farkli yaklasimlara yer vermek, daha genis ve saglikl bilgi elde etmek adina
islevsel olmaktadir. Bu sebeple popiiler kiiltiire iliskin yaklagimlar1 birka¢ gruba ayirarak ele
alabiliriz.

Popiiler kiiltiir ve tutucu okullar: Popiiler kiiltlirii tutucu okullar degersiz birer olgu olarak
goriirler. Oyle ki toplumun mahvolmasi iizerine ¢alistig1 icin modern toplumda popiiler kiiltiirii
biiyiik bir tehlike olarak goriir.

Tutucu yaklasimlar popliler kiiltiirti cesitli bicimlerde tanimlamislardir:

a) Smirh sekilde entelektiiel veya yaratilisca seckin olmayan ve genel olarak, gerci
zorunlu olarak degil, kitle iletisimi tarafindan iletilen “ yasam 6geleridir “. Popiiler
kiiltlir konusulan ve basili sozler, sesler, resimler, seyler, nesneler ve eserlerdir.

b) Onemli sayidaki niifusa seslenen ve bu niifuz tarafindan Kkiiltiirel eserlerdir,
kalintilardir.

c) Halkin kiiltiirti, davranisi, degerleri 6zellikle eglenceleridir.

d) Popiiler kiiltiir seckin ve folk kiiltiirii arasindaki en goriiniirde olan kiilttirdiir. Bu
anlayisa gore popliler kiiltiir orta sinifin kiiltiriidiir. ( Erdogan, Alemdar 1994:
114, 115).

Ge¢ orta ¢ag doneminde “halk” icin kullanilan popiiler kavrami, giinlimiizde “bir¢ok kisi
tarafindan sevilen veya se¢ilen” anlaminda kullanilmaktadir. Bu a¢idan bakildiginda popiiler
kiltiir, “halk”, “niifusun biiyiik cogunlugu”, “halk/¢ogunluk icin” ve “halk/¢ogunluk tarafindan”
terimlerini icerir. Dolayisiyla, kavramin ilk bakista verdigi anlam; popiiler kiltiiriin belli bir
grubun iriinii veya sahipliginden ziyade, cogunlugun ortaklasa iiriinii ve tercihi olmasidir
(Erdogan ve Alemdar, 1994: 99). Gilindelik kullanima gore, bir¢ok insan tarafindan sevilen
olgulardan olusan popiiler Kkiiltiir, genis bir niifus tarafindan paylasilan inanclar, pratikler ve
bunlarin igerdikleri normlara karsilik gelir.

Gramsci'nin etkisinde olanlara gore, popiiler kiltiir ne halk tarafindan kendileri i¢in iiretilen
“halkin kiiltiirtidiir”, ne de onlar i¢in lretilen ve onlar tarafindan yonetilen kiiltiirdiir. Popiiler
kiiltiir, bir tarihsel donemden digerine igerik bakimindan degisen kiilttirel bigcim ve pratiklerdir
(Erdogan ve Alemdar, 1994:108). Dolayisiyla popiiler kiiltiir, herhangi bir toplumun, herhangi
bir zamanindaki egemen olan kiiltiirdiir desek yanlis sdylemis olmayiz.

Ikinci yaklasim popiiler kiiltiirii demokrasinin ve bireysel 6zgiirliigiin simgesi olarak ele
almistir. Bu yaklasim icinde popiiler kiiltiir 6viilmiis ve demokrasiye cok 6nemli katlilar
oldugu ifade edilmistir. Popiiler kiiltiirde direnis, miicadele, baskaldir1 gibi 6geler bulunur ve
bunlar bireysel 6zgiirliige hizmet ederler Popiiler kultiir, biri elitist digeri de demokratik
yaklasim olmak iizere iki farkl acidan degerlendirilir. Elitist yaklasim popiler kiltiird, halkin
asag kiltiri olarak goriip onu sinifsal bir mesafe koymanin araci olarak niteler. Kavram,
elitler tarafindan bir negatif fark: ifade etmek veya Pierre Bourdieu’'nun deyimiyle “siniri
belirtmek” icin kullanilir.

Kavramin bugiin belli bir elitizmi ifade etmek lizere gonderme yapilan yanlari, bu eski
gelenekten gelmektedir. Demokratik yaklasim ise, popiiler kiiltiirtin demokratik yanina vurgu
yapar. Demokratik yaklasima gore, popiiler kiiltiiriin herkesin kullanimina ve tiiketimine acik
olmasi, toplumun her kesiminin kendinden bir parca bulmasi veya her toplumsal alana hitap
etmesi, onun demokratik 6zelligini ortaya cikarir. Popiiler kiiltiiriin demokratik 6zelligi, onun
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bir endiistri konusu olmasina neden olmaktadir. Yiiksek kiiltiiriin endiistri yardimiyla popiiler
kiiltire malzeme teskil etmesi ve toplumun cahil, egitimsiz ve gorgiisiiz kesimi tarafindan
ylksek kiiltiiriin savurganca tiiketilmesi, kitle kiiltiiriinii yapilandirmaktadir. Toplumun ¢ok az
bir kismina ait olan ytiksek kiiltiiriin popiiler kiltiirce kullanilmasi ve kitlesellesmesi, yiiksek
kiltiir sahipleri tarafindan kaygi, endise ve biiylik bir rahatsizlikla izlenilmektedir. Dolayisiyla
medya araciligiyla belirginlesen popiler kiiltiire, demokratik yaklasim olumlu, elitist yaklasim
ise olumsuz anlam yiikler.

Ugiincii Yaklasimda popiiler kiiltiir, kiiltiir tiretimi ve miilkiyet iliskileri icinde ele alinmigtir. Bu
yaklasim icinde 6zellikle Frankfurt Okulu biiyiik yanki uyandirmistir. Frankfurt Okulu poptler
kiltiriin direnme yerine, kolelestirisin etkisi iizerinde durmus ve popiiler kiiltiiriin kapsaml
elestirisini yapmistir. Popiiler kiiltiire yonelik olumsuz yaklasimlarin kaynaginda, kiiltiiriin
seckinci taniminin ve kdltiirle toplum arasindaki iliskinin niteligine dair indirgemeci tutumu
yatar. Bu yaklasima gore, toplumun siyasal ve entelektiiel kesimine ait 6grenilmis ve yaratilmis
bir seckin kiiltiir vardir. Bu kultiir, toplumun alt kesimindeki siradan insanlar tarafindan alinip,
¢ogaltilarak kullanilir. Dolayisiyla, zirveden asagiya dogru bir kiltiirel kayis gerceklesir.
Indirgemeci ve belirlenimci bu yaklasima gore seckin ve yiiksek kiiltiir, 6zellikle siradan hazzin
asilmasiyla inceltilmis bir yaratim, tiretim ve tiiketim pratigidir. Boylelikle biiyiik kiiltiir, yani
yiksek kiltiir toplumun ayricalikli kesimlerine, kiiciik, yani popiiler kiltir ise toplumun
siradan kesimine aittir

Aydinlanma diisiincesinin bize biraktig bir kiiltlirel tanimlama bicimi olarak yiiksek kiiltiir,
kendi disindaki diger tiim kiiltiirleri, modernitenin dikotomik diisiinme bi¢cimine bagh kalarak
ikincil konuma itmistir. Aydinlanma diisiincesi yiiksek kiiltiir retorigini, kiiltiirde yaraticilik
sartini saglamaya baglarken, kiiltiiriin iki asamadan ge¢mesinin gerekliligi tizerinde durur.

Bunlardan birincisi, kiltiiriin iiretici olarak yorumlanabilir olmasi; ikinci olarak da kiiltiiriin
ozgunliik fikrine sahip olmasidir. Oysa popiiler kilttr, kiiltiirtin belli bir oranda kitlelesmis,
ticarilesmis, pazara doniismiis ve endiistrilesmis kitleleri de bu furyaya katma cabasinda olan
halidir. Bu nedenle popiiler kiiltiiriin 6zgiinligi ve orijinalligi s6z konusu degildir. Ozgiinliik ve
orijinallik acisindan popiiler kiiltiiriin tartismali olusu, onu ytiksek kiiltiirden uzaklastir veya
ayristirir. Ortega Y. Gasset 1930’larda yayinladig1 “kitlelerin baskaldirisi” kitabinda egemen
siniflarin korkularini dile getirmistir. Ortega’ya gore seckinsiz bir toplum asla diisiiniilemez ve
kitle giicti, geteciliktir. Artan burjuva toplumsal ve siyasal esitsizligi, kitlelerin hak arama
hareketleri ve sosyalist sistemlerin kurulmasi, II. Diinya savasi sonrasi tutucular1 daha da
diistiindiirmiistiir. Ornegin T.S.Eliot, bu kaygiyla “Kiiltiir Uzerine Notlar” adli kitabinda, kiiltiir
standartlarinin giderek geriledigini ifade ederek, gelecekte “hicbir kiiltliriin kalmayacagini1”
savunmustur. Eliot'a gore tek kurtarici Hiristiyanlik ve seckinciliktir (Erdogan & Alemdar,
1994:113,115).

Artan kaygi, seckinci veya yliksek kiiltiir savunucularinin, popiiler kiiltlire kars:i tutucu ve
dislayic bir yaklasim sergilemelerine neden olmustur. Yiiksek kiiltiir savunucularina gore
kiiltiir, ancak belirli bir azinlik kesiminin iiriinii, birikimi ve eylemi olacagindan, taklide ve
¢ogaltmaya dayali cogunluk kiiltiirii olan popiler kiiltiir negatif bir anlam tasir.

Popiiler Kiltiir, Kitle Kiiltiirii, Halk Kiiltiiri

Kitle kiiltiirt ve popiiler kiiltiir halkin toplumsal yapidaki egemenligi kabul edici, kutsayan, ona
katilan bir diinya ve bilis sunmaktadir. Miicadeleci karsitlig1 getiren ve farkli yasam tarzinin
ifadesi olan karaktere sahip degildir. Yani dyleki; kitle kiiltiiriinde herkes aynilastirilmaktadir.
Siirii psikolojisi hakimdir de diyebiliriz. Popiiler kiltiir de keza bu zihniyet de bir politika
izlemektedir.

Halk kiltiirti Gretimden tiiketime kadar biitlin asamalarinda halkin iginden ¢ikan, halkin
yasaminin biitlinlesik parcasi olan, halka ait olandir. Tarihsel olarak kitle kiiltiiriinden 6ncedir.
Halk kiiltiiriiniin devami olan gelismis bir bicimi temsil etmez. (Alemdar & Erdogan, 1994: 48.)
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Halk kiiltiirinden 6nce kitle kiiltiiriin ortaya ¢ikmis olmasi devami anlamina gelmez. Kitle
kiiltiirti ve popiiler kiltiir varhigini kullanim ve tiiketim yoluyla siirdiiren, kitlelerin yasam
pratikleri ve ifadelerini ¢alan, gasp eden ve pazarda alinip satilan mala dontstiiren ticari bir
kiltiirdur. Popiiler kiiltiir kendi bicimlerinin bircogunu halk\folk kiiltliriinden almis ve islevsel
doniisiimlere ugratarak kendine mal etmistir ( Alemdar & Erdogan, 1994: 48).

Cikarim yapmak gerekirse; popiiler ya da kitle kiiltiirt tiretimi yozlastirip tiiketim merkezli bir
ivme izlemektedir. Onceden cocuklar oynadiklar1 oyuncaklar1 kendileri iiretirken simdi hazir
oyuncaklari tiikketmeye basladi. Cocuklar iiretken kimliklerini kaybetmeye yok etmeye beklide
tesvik edildiler. Bu sadece ¢ocuk oyunlarinda degil insani ilgilendiren hemen hemen her
konuda durum béyle olmustur. Uretim yok denecek kadar aza indirilmis tiiketim ise en zirveye
¢ikartilmaya calisilmistir. Clinkii popiiler kiiltiiriin genel politikasi tiiketimdir. Halk kiltiirii ve
popiiler kiltiir arasinda niceliksel olarak fark vardir. Halk kiiltiirtiniin {iriini olan bir mal
¢ogaltip biitiin Anadolu’ya yayilirsa bu artik popiiler kiiltiir olur. Herkesin bir {iriinii olmustur
¢linkii artik tipki popiiler kiltiiriin arzu ettigi gibi. Popiiler kiiltiir, sadece paray1 verip veya
zamanini harcayip diidiigii calma seviyesinde, yani bitmis bir mali titketme diizeyince tiiketici
kitlelerin malidir. Bu durum kitle kiiltiirti ve popiiler kiiltiir gerceginin sadece bitmis tiriinle
ilgili bir ytzidir. Kitle kiltiirii ve popiler kiltiire iliskin farkli yorumlar bulunmaktadir.
Zaman zaman ayni kavrammis gibi kullanilsa da icerik olarak farkhdirlar ve farkli olaylara
isaret ederler. Bazi toplumbilimciler kitle kiiltiiriinlin sanayilesme ve kitle toplumuna
gecilmesi ile popiiler kiltiirt yok ettigini ifade ederken, bazilar1 da popiiler kiiltiir ve kitle
kiiltiiriinii ayn1 anlamda kullanmay1 tercih etmislerdir. Kitle kiiltiirii ve popiiler kiiltiir kitleleri
stirekli tiikketime tesvik etmektedirler. Kitle kiiltiiri pazarlanir satilir kiltiir miimkiin
oldugunca genis kitlelere ulasmalidir ve kitleler bu irtnleri sadece eglence vakit gecirme
olarak tiiketirler. Ahlaktan yoksundur bayagi ve zevksizdir. Cinayet, tecaviiz, fiziksel iskence
gibi kotlii durumlar hakimdir. Buda psikolojik bakimdan zararli olmasi icin yeterlidir.
Malzemesini kitle toplumundan almaktadir. Ana tema kalabalik ve genel amag insanlarin
ihtiyaclarinin doyurulmasidir.

Popiiler Kiiltiir ve Toplum

Globallesme ile birlikte diinya artik kiiresel bir kdye dontistii. Amerika’da yapilan bir tv dizisi
aninda diinyanin pek ¢ok iilkesinde yayinlanmaya bashyor. Popiiler kiltiirii tiikketimden ayri
diistinemeyiz. Popiler kiiltiiriin bdyle bir etkisi var. Toplumsal ve sanatsal kaygilarindan
ziyade dizilerin bircogu ekonomik nedenlerle piyasaya siiriiliiyor.

Popiiler kiiltiiriin bir diger 6zelligi de ¢ok hizli bir degisim icinde olmasidir. Tiiketim stirekli
olarak pompalanmasi acisindan siirekli yeni kahramanlarin yaratilmasi kisa siire sonra da
gozden diserek yenilerinin iiretilmesi gerekiyor. Stirekli glindem olan degisiyor ve yenileniyor.
Iki sezon 6nce popiiler bir dizi nedeniyle aldigimiz kalem, defter, taki, toka vb. gibi iiriinler yani
tiilketim araglar1 demode oluyor. Bu sefer yeni diziler ve bu dizilerin yeni esyalar1 satisa
sunuluyor ve artik giiniin popiilerini onlar olusturuyor. Dolayisiyla ihtiya¢ duyulan bir tiriinii
almak yerine popiiler kiiltiiriin istedigi esyay1 almak zorunlulugu hissediliyor.

Turkiye’de genel olarak televizyon izleme oranlar1 oldukca ytiksek. Daha 6nce yapilan bazi
arastirmalarda televizyon izleme stiresi bakimindan ABD’den sonra ikinci sirada geldigimiz
goriiliiyordu. Televizyonda en ¢ok izlenen programlarsa diziler oluyor. Diziler hayatin
giindemini olusturuyor. Izleyin ya da izlemeyin tamamen disinda kalmaniz miimkiin degil.
Cocuklar ve gengler aralarinda siirekli olarak dizi ile ilgili sohbetler ediyorlar. Baz1 gencler sirf
arkadaslari tarafindan dislanmamak igin dizi izlemek durumunda kaliyor. Televizyon ve diziler
eglenmek icin kullanila bilinecek birer aragtir. Ancak dizi izleme siiresi arttik¢a ve kisilerin
yasamlarinda ¢ok fazla yer edinmeye basladiginda sorun olmaya bashyor.

Gencler strekli yenilik arayisinda olduklar icin bircok yeni diziyi cabucak izlemeye
alabiliyorlar. Diziler gencler agisindan bir rol modeli olusturuyor. Dizilerdeki gibi konusmak,
onlar gibi giyinmek, onlar gibi davranmak isteyebiliyorlar. Bu durum diziler icin ¢ok énemli bir
konu c¢iinkii siirekli benzer dizileri bir topluma izlettirerek toplumun davranislarini
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degistirebilme sansini elinize gecirebilirsiniz. Dizilerde siirekli pompalanan hedoni (zevk
diiskiinliigii) ve sadece kendini diisiinme mesajlar1 egoist ve anlik zevklerini erteleyemeyen
bireyler olusmasina neden olabiliyor. Bu durum cinsellik, saldirganlik gibi duygularin da
denetlenememesi anlamina geliyor.

Dizilerde yasam ¢ok renkli, siirekli eglence var. Hava ¢ok giizel, 1siklar, manzaralar ¢ok renkli.
Gercek sorunlar yerine kiz erkek iliskileri, genclerin sahip olmak istedikleri her sey var.
Bitmeyen bir para, liiks arabalar, liselerde makyaj yapma, fonlii sa¢lar, kisalan etek boylar gibi.
Ama bu dizilerde paranin nereden geldigi, bu paranin nasil ve hangi kosullarla kazanildigi, bir
sey elde etmek icin emek harcanmasi gerektigi yok. Gengler icin ailelerin de etkisi biiyiik. Evde
sosyal ve duygusal paylasimin sinirli oldugu, aksamlari herkesin kendi dizisine cekildigi
evlerde cocuklarin da dizilere bu kadar diiskiin olmas1 sasilacak bir durum degil. Aileler
mutlaka aksamlar1 belirli bir siire televizyonu kapatabilmeliler. Diger taraftan diziler ve
karakterlerle ilgili konusabilmeliler. Bilingli televizyon izleme aliskanlig1 ailede kazanilmasi
gereken bir aliskanlik.

Popiiler Kiltiir ve Egitim

Bireyin hayatini dengeli bir sekilde siirdiirebilmesi ve icinde yasadig1 topluma saglikli bir
sekilde uyum saglayip, yapicl bir lye olarak katkida bulunabilmesi i¢in gerekli davranis
oriintiileriyle donanmis olmasi gerekmektedir. Birey ve toplum acisindan cok biiyiik 6nem
tasiyan bu durum, ancak egitim yoluyla gerceklestirilebilir. Bu yonde verilen ugraslar insanlik
tarihi kadar eskidir ve hala da devam etmektedir. Egitim en genel anlamiyla, insanlar1 belli
amaclara gore yetistirme stirecidir. Bu siirecten gecen insanin kisiligi farklilasir. Bu farklilasma
bireyin kazandig1 bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir. Bireyin yasamanin
tlmiini kapsayan bu siireg, insanin icinde yasadigl toplumdan topluma degisiklik gosterir.
Bireyin kisiligi de tlyesi oldugu toplumdan tarafindan belirlenir ve sekillendirilir. Egitim
kelimesi eski Tiirk¢e’ de “terbiye” kelimesi ile ifade edilmekteydi. Toplumda giizel konusan,
ahlakli, hal ve hareketleri benimsenen kisiye terbiyeli, aksi durumdaki kisiye ise terbiyesiz
deniyordu. Gorildiigi lizere egitim insanin davranislarinin istenen niteliklere doniistiiriilmesi
seklinde diistiniilmektedir.

Kiltiir genel bir ifadeyle bir halkin tarzi ve yasam bi¢imidir (Baykara, 2001: 9). Kiiltlir kavrami
Latincede ekme, yetistirme, koruma ve onu anlamlar1 tasiyan “colere” kelimesinden gelir.
“Kiiltir” ile ayn1 kékten gelen “coulter”, saban demirinin agzi demektir. insan faaliyetlerinin en
inceliklisine isaret eden kelimemizi emek ve tarimdan, gelisim ve iiriinden aliniz (Eagleton,
2005:9).

Egitim kavrami pek ¢ok egitimci tarafindan farkl sekillerde tanimlanmistir. Bunlardan bazilari
asagida verilmistir. “Egitim, c¢ocukta fiziksel, entelektiiel, ahlaki hallerin uyandirilmasi,
gelistirilmesi halleridir.” “Egitim, bir cemiyette yetismis neslin, yetismekte olan nesiller
tizerindeki etkisidir.” “Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla kasith ve istendik
degismeler meydana getirme stirecidir.” “Egitimi, insanlar1 belli amaclara gore yetistirme
streci olarak tanimlanir .” Egitim kavraminin tanimlarmi inceledigimizde, kavramin cok
degisik sekillerde tanimlandigin1 gérmekteyiz. Bu farkliliklar biiytlik oranda egitim kavraminin
soyut bir kavram olmasi, kapsaminin ¢ok genis olmasi, dinamik bir siireci icermesi ve ¢ok farkl
teorik temellere dayanmasindan kaynaklanmaktadir.

Aralarinda onemli farkliliklar olmasina ragmen bu tanimlarin ortak yoni; egitimin bireyin
bilgi, beceri, tutum ve davranislarinda degisiklik meydana getirme siireci olarak ele
alinmasidir. O halde egitimi genel anlamda tanimlamak gerekirse egitim, bireye davranis
kazandirma siirecidir. Bireyin yasaminin dogumdan o6liime kadar olan siirecini kapsayan
egitim, bir davranis kazandirma miihendisligi olarak, kiiltiirleme ve sosyallestirme siirecidir.
Bu siire¢ piko-sosyal bir varlik olan bireyin ilgi, ihtiyac ve yetenekleri dogrultusunda ve
toplumun ihtiyaglar1 yoniinde bireye davranis degisikligi kazandirmadir. Bu davranis
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degisiklikleri toplumca arzu edilen 6zellikleri icerir. Bireyin cocuk, geng ve yetiskin olarak
kendi toplumuyla biitiinlesmesi, toplum icinde etkin bir birey olmasi ve yetismesi sirasinda
karsilastig1 bilincli ya da tesadiifi 6grenmeler kiiltiirlenme stireci sonunda gerceklesir. Egitimin
temel gorevlerinden birisi, toplumun kiiltiirel mirasini nesilden nesile aktarmaktir. Dolayisiyla
egitim toplumun kiiltiirel yapisina gore sekillenecek ve toplumun degismesine ve gelismesine
temel olusturacaktir. Baska bir ifade ile egitim sosyal ve kiiltiirel degisimin bir araci olacaktir.
Egitim ise bastanbasa bir toplulugun eylemidir. Toplum i¢cinde yasamanin ve buna bagli olarak
da kisiligin gelismesidir.

Kiiltiir ve egitimi, kisiligin sekillenmesinde maddi ve manevi 6gelerin bir toplami olarak ele
aldigimizda, toplumsal diizenin saglanmasinda ve gelistirilmesinde bu iki temel 6genin paralel
olarak gelistirilmesi ve gerceklestirilmesi saglanmahdir. Ozellikle 21. yiizyill toplumlarina
baktigimizda kiiltiiriin maddi ve manevi 6geleri arasinda énemli uyumsuzluklarin oldugunu
gormekteyiz. Popiiler kiiltiir, bir toplumda diizen saglama kiiltiirii degil, bir ¢catisma, degisim,
ilerici bir kiltiir olarak, bireyin 6zgtrlestirilmesi, umursamazligi ve duyarsizlig kiiltiirii olarak
egemen siniflarin yeni ideolojik trlnlerinin kiltliriidir. Bu yoniiyle toplumsal diizenin
saglanmasi, bu diizenin gelistirilmesi ve toplumun kiiltiirel mirasinin gen¢ kusaklara
aktarilmasi kaygisini tasimadigi sdylenebilir.

Her tlke, mevcut sosyal yapisini temel 6zellikleriyle devam ettirmek, toplumun bilimsel ve
teknolojik gelismesini saglamak ister. Toplumlar hem bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak
uydurmak hem de sosyal yapilarini temel oOzellikleriyle devam ettirebilmek icin kiiltiirel
degerlerini yetisen nesillerine aktarmak durumundadirlar. Bu da toplumsal biitiinlesmeyi ve
birlestirmeyi saglayan énemli bir siirectir. Oysa popliler kiiltiir benzesik 6zellikleri nedeniyle
bireyi hem yeni bir kimlik arayisina stiritklemekte hem de toplumsal yabancilasmaya neden
olmaktadir. Yeni bir kimlik arayisina girisen, kendilerine sunulanlarla yetinen birey, bugiinkii
kiltiirel yap1 icinde dengeli ve saglikli bir kisilik gelistiremeyecektir. Popiiler kiiltir afyonu;
sormayan, sorgulamayan, acik ve dogru diisiinme karari veremeyen, hosgoriilii, esnek bir
kimlik tasimayan, tekdiize bir kimlige sahip bireyler yetistirmektedir. Oysa bugiliniin
toplumunun bireyi, aktif, katihmci, dogru kararlar verebilen, acik, hosgoriilii, soran,
sorgulayan, karar verme yetenegi gelismis, ekip calismalarina katilan, iretken bir birey olmak
durumundadir. Bunu saglamanin en énemli yolu egitim amaglaridir. Egitim amaglari, bugiiniin
toplumun 6zelliklerine yeterince yer ve yanit vermelidir.

Popiiler kiiltlir, ayn1 zamanda egemen sinifa baskaldiri, direnis kiiltiiridir. Her toplumda
egemen kiiltiir anlayisinin disinda din, dil, irk, sinif, fiziksel, ruhsal ve zihinsel acidan saglikl
olmayan kisilerce olusturulan farklilasmis gruplar vardir. Biitiin bu gruplar, egemen kiiltliriin
disinda kalmis bu farklilasmis gruplarin tiyeleri, egemen kiiltiir bireylerinden daha saldirgan
ve isyankar olup, yola gelmez 6zelliklere sahiptirler. Ornegin iilkemiz acisindan baktigimizda
gecekondu ve sefalet bolgelerinden gelen ve diizensiz aile yasantisina sahip c¢ocuklar, bu tiir
farklilasmis gruplardan gelen bireylerdir. Bu ¢ocuklarin egitimi egemen sinifin ¢ocuklarinin
egitiminden farkhlasmaktadir. Clinkii giiniimiiz egitim sistemlerinin degerleri bu alt simf
cocuklarinin egitim degerleri ile ayni degildir. Dolayisiyla bu bireylerin egitimlerinin
saglanmasi, toplumsal biitiinlesme a¢isindan énemli bir degere sahiptir.

Insanimiz, Insanin yalmizlagsmasinin, duyarsizlasmasinin, ayrimclifin  esitsizligin - ve
adaletsizligin karsisinda; hosgoriiniin, 6zgiirliige olan inancin ve insana duyulan umudun giicii
ile direnmeli ve haykirmalidir. Egitimle 6gretimi birbirine karistirmadan, ikisinin de 6nemini
kavrayarak gereklerini yerine getirmek gerekmektedir. Ogretim siireci insanlara bilgiyi 6gretir.
Egitim ise ulusal yapimizi, gelenek ve goreneklerimizi yasatarak, inancimizin kisilik yapilarina
etki ederek. Iyi insan olmalarini hedefler. Nesilleri egitmeye gayret edenler, sadece ana-
babalar, egitim kurumlar degildir. Uluslararasi sermaye, medyay1 kullanarak, kendi ¢ikarlari
dogrultusunda, kiiltiir emperyalizmini moda, genglik, miizik, film, fastfood ve etnik
koken unsurlariyla genclerimize asilamaya calismaktadir. Cagdas anlayis yutturmacasi ile her
tirli sosyal degerlerimize yikici bir sekilde saldirilmakta, basit bir hayat tarzi empoze
edilmektedir. Biitlin bireylerimizi aldirmaz, vurdumduymaz, her seye bos ver mantigiyla
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yaklagan bir giiruh haline getirmeye ¢abalamaktadir. Ulkemizin en iicra késelerinde bile yogun
bir sekilde izlenmekte olan bu programlar, emperyalist bir etki ile bizleri esaret altina almistir.

Artik Tiurkiye'de cagin gerektirdigi bilgi kendisi tarafindan tiretilmeli, arastirma gelistirme
¢abalarina 6nemle yer verilmeli, desteklenmeli, lilkemizden olan istiin beyin gocii yerine,
tilkemize dogru olan dustiin beyin goclinli saglayacak cabalara yer verilmelidir. Mevcut
bilgilerin gelistirilebilmelerinin bizim kontroliimiizde olabilmeleri i¢in gereksiz festivallere,
senfoni orkestralarina, liiks tiiketime giden paralar arastirma ve gelistirme i¢cin ayrilmali, bu
bir ulusal politika olmalidir. Bu milletin fertleri olarak bizlere de 6nemli gorevler diisiiyor.
Artik bizim de egitim konusunda, istikbal konusunda kafa yapimizi degistirmemiz sart.
Gelecekte bizim ve ¢ocuklarimizin rahat etmesi icin mal miilk biriktirme devri gecti.

Simdi gecerli akce, cocuklarimiza iyi bir egitim vermektir. Bugiin birgcogumuz, evimizin giizel
mobilyalarla désenmesini, altimizda iyi bir araba olmasini isteriz. Ama maalesef ¢ocuklarimizin
iyi bir egitim almasi konusunda ayni hassasiyeti pek gosteremeyiz. Artik, kiz-erkek ayirt
etmeden ¢ocuklarimizi okutmak, hepimiz i¢in ulusal bir gérevdir. Samimi olarak milletimizin
ylicelmesini istiyorsak, yiiriiyecegimiz tek gercekei ve kalici yol da budur. Bilgi, giiniimiiziin en
gelismis silahidir. Silahin1 kendi Giretemeyen ve baskalarindan almak zorunda olan milletler ise
gerilemeye mahk{imdur.

Popiiler Kiiltiir ve Etkileri

Popiiler kiiltiir, glinlimiizde tiim diinyay1 ve tabii Tiirkiye'yi de egemenligine almis durumda.
Once kitap ve gazete, sonra radyo, daha sonra sinema, derken televizyon ve nihayet bilgisayar,
artik tim davranislarimizi etkileyen, zihnimize ve yliregimize egemen olan bir poptler kiiltiir
anlayisini yasamin biitiin alanlarinda yiiriirliige koydu. Yemekten giyime, calisma yasamindan
eglenceye kadar hayatin her alaninda tutum ve davranislarimizi popiiler kdltiir beliriyor.

Popiiler Kiiltiir ve Televizyon

20. yiizyilin ikinci yarisinin popiiler kiiltir formu olan televizyon, diinyadaki bos zaman
aktivitelerinden en revacta olanidir. Diinyada 3,5 milyar1 agkin saat TV karsisinda harcanmis
olacak. Ingilizler 6rnegin, uyku disindaki saatlerinin ortalama iicte birini TV karsisinda
geciriyorlar. Amerika’da bu zaman yaklasik iki katina ¢ikiyor. Bir Amerikali hayatinin ortalama
yedi yi1ldan fazlasini bu faaliyetle geciriyor. (Storey, 2000: 45).

Egitim diizeyi, diinya goriisii, ekonomik geliri, yasi, cinsiyeti farkli olan milyonlarca insanin
hayatinda bir yeri olan televizyon, bu insanlarla beklide daha derin bir iliski icerisindedir.
Televizyon sadece teknolojik bir ara¢ degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel bir bicimdir.
Televizyon programlar1 ve programlarin igerigine yapilan elestirilere bakacak olursak
televizyonun mekaniksel yani teknolojik yoniinden ¢ok kiltiirel yoniine deginilmistir.
Evimizdeki televizyon bir aractir: Bu ara¢ orgiitlii teknolojik bir yapinin yogun orgiitli
faaliyetler agiyla liretilmis bir liriindiir. Bu {iriiniin kendisi popiiler bir aractir. Ayn1 zamanda
televizyon kendini ve kendini yaratan kosullar1 ve gbozde pratikleri popiiler yapan popiilerlik
yaratma ve tutma aracidir. Ayni zamanda yerel anlatim {izerinde egemenlik kuran televizyon
“imparatorlugun merkezi dykiileme” sistemidir (Erdogan ve Alemdar, 2005: 103).

Televizyonda tiiketimi arttirmak amaci ile basitlestirip Kkitlelere sunulan poptler kiltiir
Uriinleri siirekli tekrar ve yinelemelerle kitlelere benimsetilmektedir. Kliselesip
standartlastirilan popiiler kiiltiir, televizyon vasitasi ile kitlelere sunulmakta ve 6zellikle de
karmasik olmamasina dikkat edilmektedir ki bireylerin rahatlamasi saglanmis olsun.
Karmasiklasan ve kendi ile yliz yiize gelmekten kacan bireyin siginagi haline gelmistir adete
TV’ler ve bu sayede tiretilen popiiler kiltiir tirlinlerini benimseyip hizla tiiketmektedirler.

Televizyon kanallarinin ¢cogalmasi ve insanlarin kafasini1 bulandirmasi popiiler kiiltiirii yaymasi
acisindan kolaylik saglamaktadir. Bilindigi lizere televizyon toplumsallasmada 6nemli bir yere
sahiptir. Geleneksel kiiltlirii devre dis1 birakarak popiiler kiltiiriin albenili, renkli diinyasini
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siklikla yinelenen aliskanliklar1 6greterek bunlarin davranisa doniismesi i¢in cabalamaktadir.
Ornegin, ayakiistii kahvalti yapmak, fastfood, giiniin her saatinde bluejean giymek v.b gibi.

Tirkiye’'de televizyon 6zel kanallarla birlikte etkinlik alanini daha da arttirmistir ve bu da
genis kitlelere ulasmasini saglamistir. Bakildiginda, televizyonda gercek sanatgilarin, bilim
adamlarmin yerini popiiler kisilikler almistir. Ve bu popiler Kisiler izleyicinin bir pargasi
haline gelmis ve gercek sanat¢i ve bilim adamlarinin géz ardi edilmesine sebep olmustur.
Televizyonda yayinlanan programlar genis kitlelere ulasarak popiiler kiltiir iriinlerini
iletmekte ve bireyleri stirekli tiiketmeye yonlendirmektedir.

Medya Uzerindeki Etkisi

Popiiler kiiltiir ve medya giiniimiiz toplumunda birbirinden ayrilmaz iki kavram olarak
kullanilmaktadir. Popiiler kiiltiiriin genis kitlelere ulasmasinda medya olduk¢a 6nemli bir
isleve sahiptir. Haberlesme ve Kkitle iletisim alanindaki teknolojik gelismeler medyanin popiiler
kiiltiiriin ana maddesi haline gelmesini saglamistir. Oyle ki, biiyiik iin ve servet kazanmus,
popiilerlesmis futbolcular, sarkicilar, film yildizlari, skandal mankenler ya da popiiler yiyecek,
giyecek maddeleri arkalarindaki medya destegi c¢ekildiginde biitiin popiilaritelerini
yitirebilmekte ya da medya destegiyle daha da popiilerlesebilmektedirler.

Popiiler kiiltiiriin kitlelere yaygin iiretimini dagitimini saglayan baslica ara¢ medyadir. Medya
araciligy ile bu popiiler kiiltiir ikonalar1 hizlh bir sekilde servis edilir, televizyondan gazeteye,
dergilerden reklam billboardlarina kadar tiim bir kitle iletisim araglar1 bunun i¢in teyakkuz
hale getirilir. Televizyon ise bu kullanilan araclar i¢cinde en 6ne ¢ikandir. Revagta olani
reklamlardan ¢ikarsamaya ¢alisiriz.

Diziler, gosteri programlari, haber siisii verilmis reklamlar, hepsi televizyonun getirdigi o
“canl” olma, gozle goriilebilme ve duyusal olarak da deneyimlenebilme 6zelligi ile hayatimizin
en mahrem yerine bile sokulur. Televizyon ve simdilerde biraz daha gerilerden gelmekle
birlikte internet yoluyla bugiin en iicra yerdeki insan bile bu kiiltir endiistrisi icinde kendisine
acilan bir kapi bulur ve bir ucundan buna dahil olur. Medya popiiler kiiltlir liretiminin tam
merkezinde bulunmakta onun iiretiminden pazarlanip tiiketilmesine kadar siirekli bigimde
yani basinda bulunmaktadir. Medya olmadan popiiler kiiltiir de olmaz (www.webhatti.com)

Kitle kiiltiirii bizlere bir yapay gerceklik ortami sunarak, sistemin sorunlarini gézlerden uzak
tutsa bile, insanlarin yeni arayislar icine girmesinden onlar1 alikoyamaz. Clinkii insanlar
durmadan yeni sikintilar, yeni acilar, yeni dfkeler, yeni beklentiler vs. edinirler. Popiiler kiiltiir
iste bu noktada devreye girer ve seri liretim tarziyla ucuz, basit, herkesin kolayca erisebilecegi,
tiiketilmeyi talep eden ikonlar -pop miizik triinleri, yiyecek, icecek, ve giyim malzemeleri,
dergiler, spor, tv dizileri, cesitli teknoloji Uriinleri vs. lreterek, kitle kiiltiiriinlin yarattigi
yanilsamanin daha da giiclenmesini saglar. Bu yanilsama sayesinde insanlar hem aynilasan
yasam karsisinda bir ait olma duygusu ve bir statii kazanirlar hem de sorunlarindan biraz
uzaklasip yasamlarini dyle ya da béyle siirdiirebilmek icin enerji toplarlar. Ofkelerini, acilariny,
acmazlarini, beklentilerini, farkliliklarini.. vs. popiiler kiiltlirtin bu ikonlarinda bulur ve
yasarlar.

Arabesk miizik konserinde dinleyicilerin kendini jiletlemeleri, etrafi kirip dékmeleri acilarini
ve ezilmisliklerini disa vururlar. Ya da geri kalmis, Avrupa'ya karsi tiim toplumsal alanlarda
"hezimete ugratilmis" bir lilkenin bir futbol takiminin, Avrupa'nin biiytk kuliipleri karsisinda
aldig1 galibiyetler sayesinde o geri kalmis iilkenin poptler kiiltiire bagimh kitleleri, tiim
ezikliklerini unutarak "Avrupa'yi devirmis olmanin" coskusunu yasarlar." Hatta, bazen,
Ingiltere'de Beatles toplulugunun konserini siradan insanlar ile kraliyet ailesi iiyelerinin
birlikte izlemesi ve kraliyet ailesi liyelerinin bu "ne idiigii belirsiz" sarkicilar tarafindan agike¢a
hakarete ugratilisina tanik olunmasi gibi u¢ érnekler de yasanabilir. Insanlar, béylelikle,
popiiler bir miizik konserinde kraliyet ailesine "fark atabilirler". Ama konser bittiginde ya da
konser salonunun disina ¢iktigimizda, toplumun tiim alanlarinda kimin kime ka¢ "fark

e-ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar: Dergisi 53
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2017; 1(2);1-x



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi

atacagini” unutmanin yasatabilecegi bir yanilsamadir bu. Gergek hayata uyumlasmamizi
kolaylastiran bir yanilsama (www.gazete.halkcephesi.com )

Popiiler kiiltiiriin egemen oldugu gilinlimiiz medyasinda reel diinyada istedigi statii ve kimligi
edinme olanag1 bulamayan bireyler, TV dizilerindeki karakterleri ( Adin1 Feriha Koydum 'un
Emir’i, Ask-1 Memnu’daki Bihter v.b) popiiler futbolcular1 ( Arda Turan, Emre Bel6zoglu vb )
poptliler manken ve sarkicilar1 ( Murat Boz, Ajda Pekkan vb. ) kendileri ile 6zdeslestirerek
popiiler kisilikleri yasamlarinin bir parcasi haline getirirler. Gilindelik yasamlarinda ne kadar
sikintili olurlarsa olsunlar medyanin sundugu popiiler kiiltiir iirtinleri ile biitiin sikintilarindan
kurtulup yeni farkli bir yasamin kapilarini acarlar. Acikgoz televizyonun olumsuz etkilerini
Eroglu'nun maddeleriyle aciklamistir ( Acikéz, 2003: 185).

1. Televizyon c¢ocuklarin ve genglerin diisiinmelik ve yaraticiik faaliyetlerini
engellemektedir

2. Tek tarafliiletisim saglamakta ve izleyicilerini pasiflestirmektedir.

3. Nitelikce cok farkli programlar pesi sira sunulmakta dolayisiyla sistematik diisiince ve
hissedis pargalanmakta bdylece cesitli psikolojik kimlik ve karakter bozukluklarina yol
acmaktadir.

4. Abartma anlayisi ve teknigini 6n plana c¢ikararak realite ile kurgu arasinda bir
dengesizlik ve bozukluk olusturarak hayalperest tipler olusturmaktadir.

5. Komedi nitelikleri tiiriindeki programlar ayni sekilde gesitli psikolojik kimlik ve
karakter bozukluklarina yol agmaktadir.

6. Kanal ve program cesitliligi sayesinde seyircinin zamanini1 ¢almakla birlikte insanin
dogal gelisim siirecini tehlikeli bir sekilde kesintiye ugratmaktadir.

Yasam Tarzi

Genel anlamda yasam tarzi kiiltiirel yapilara bagl olmakla birlikte, tiiketim baglaminda esyay,
mekani ve zamani kullanis bicimidir. Bir baska ifadeyle bir seyler liretmekten ¢ok kullanma ve
tiiketme bicimleridir (Chaney 1996: 15). Basit anlatimla “bir kisi nasil yasar” (howonelives)
sorusuyla tanimlanir (Hawkins ve digerleri 1989: 392). “Yasam tarzi, bireyin bir tiikketim
modeli icinde parasini ve zamanini nasil harcadigina isaret eder. Fakat bir¢ok arastirma tutum
ve degerlerin de bu davranis modelleriyle baglantilari oldugunu gosterir. ...Yasam tarzi grup
aidiyeti olarak da diistinebilir”(Solomon ve digerleri 1999: 401).

Problem

Bireylerin yasam tarzi ile popiiler kiiltiir arasinda siirekli bir kusak catismasi yasanmaktadir.
Insanlarin giinliik rutin islerinden, davranis gelistirme asamalarina kadar cevrelerini izleyerek
ait olma duygularini goésterme cabalar1 vardir. Yasam tarzi aile ve cevreden etkilenerek
diizenlenir. Model alma belirleyici islemdir. Baskin toplum kiiltiirti, cevrenin baskisi, ekonomik
kosullar, gelenekler, gorenekler, moda vs. yasam tarzini belirleyen en 6nemli o6gelerdir.
Toplumun baskin yasam tarzi ile bireyin kendi beklentisi bazen ¢atisma durumunda kalir.
Bireyin akranlarina dzentisi, diinyadaki trend, kendi beklentileri ile toplumun beklentileri
arasinda uyumsuzluklar olusturur. Toplumun ve ailelerin beklentileri ile bireyin beklentileri
¢ogu zaman zitlasmaya neden olmaktadir. Popiiler kiilttir, 6z itibariyle isgalci, yikici, yok edici
ve glicten diistiriicii bir ézellik tagir. Iletisim teknolojisinin imkanlarini kullanarak yapilanan
sistem, popiiler kiiltiir ile insanlar1 belli bir diizende yasamaya, tiiketmeye, inanmaya ve
hareket etmeye zorlar. Kitle iletisim arac¢larindan yogun bir sekilde faydalanan popiiler kiiltiir,
kitlelere kendisinin sinirlar1 ve 6zelliklerini belirledigi bir yasam aliskanhig dayatir. isgalciligi,
yikicilig1 ve yok ediciligi buradan gelir. Popiiler kiiltiiriin etkisine giren kisi, bir baskasi olmaya
ve bir baskasi gibi yasamaya mecbur kalir.
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Calismanin Amaci

Bu calismada, popiiler kiltiir ile 6gretmen adaylarinin yasam tarzlar1 arasindaki iliski
belirlenmeye calisilmis ve bu konuda alinmasi gereken tedbirler ile ilgili ongoriilerde
bulunmak hedeflenmistir.

Alt Amaglar
1. Ogretmen adaylarinin yagamlari ile popiiler kiiltiir arasinda bir iliski var midir?
2. Popiiler kiiltiir 6gretmen adaylarinin yasam tarzlarini etkilemekte midir?
3. Popiiler kiiltiir ve 6gretmen adaylarinin yasamlari cinsiyete gore degismekte midir?
4. Popiiler kiiltlir ve 6gretmen adaylarinin yasamlari yaslarina gore degismekte midir?
Sayiltilar

5. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yas degiskeninin katilimcilar arasinda
degisiklik gostermedigi varsayilmigtir.

Smirhliklar
1. Arastirmada veri toplama araglar1 anketlerle sinirhdir.

2. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Samsun On dokuz Mayis Universitesi’nde
6grenim gormekte olan 200 6gretmen adayiyla sinirhidir.

YONTEM

Arastirma, tarama modelinde yapilmis betimsel bir arastirmadir. Bu calismada betimsel
arastirma yontemlerinden genel tarama modeli secilmistir. Genel tarama modelleri, cok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin
timii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem tizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2010; 79).

Bu arastirma, amaci bakimindan agiklayici niteliktedir. Agiklayici arastirma tiirtinde, iliskiler
tizerine kurulan hipotezler test edilerek, aralarinda sebep-sonug iliskisi ortaya konulmaya
calisilir. Arastirmada, popiiler kiiltiiriin Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretmen
adaylarinin iizerindeki etkileri tartisiimigtir.

Popiiler kiltiiriin ve triinlerinin, 6gretmen adaylari iizerinde olumlu etkilerinden ¢ok olumsuz
etkileri oldugu bu makalenin temel hipotezidir. Bu ¢alisma, sosyal gruplar1 kapsayan evrenden
secilmis bir érneklem grup ilizerinde yapilan calismalarda kullanilan tarama arastirmasidir.
Belirlenen 6rnekleme goriisme formu olarak hazirlanan bir 6lgek uygulanmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 Egitim Ogretim Yih 1. Déneminde Ondokuz Mayis
Universitesi, Egitim Fakiiltesinde cesitli béliimlerde okuyan 120 kiz 80 erkek toplam 200
ogrenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmac tarafindan gelistirilen kapali uclu toplam 20 madde den 5°1i likert tipi bir 6lcek
gelistirilmis ve uygulanmustir. Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayisi 0.92 olarak
hesaplanmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler bilgisayar paket programi olan SPSS
programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Olgege iliskin agimlayic faktor analizi islemlerine gore
KMO (Kaiser Meyer Olkin Measure of Sampling Adequancy) =.90120, Bartlett (Bartlett’ s Test
of Sphericity) = 3935,875, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, .92 olarak bulunmustur. Olgek
50 kisilik bir gruba deneme amach uygulanmis, Alpha giivenirligi .92 goriilmiistiir. Denemden
sonra hedef kitleye uygulanmistir. Gegerlik icin ayrica alaninda 3 uzmana danisilmis onlarin
gorisleri dogrultusunda 6lgek uygulanmistir. Elde edilen bu sonuclara gore 6lcegin gilivenilir
bir 6lcek oldugu soOylenebilir. Faktor analizi sonucunda 20 maddenin bir faktoér altinda

e-ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar: Dergisi 55
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2017; 1(2);1-x



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi

toplandig1 anlasilmaktadir. Faktor yiik degerleri, 30 altinda olan ve 06lgegin yapisini bozan
maddeler ¢ikarilmistir Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi igin "Kolmogorov
Smirnov" testi yapilmis, degerler "%95 gilivenle normal c¢ikmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde ortalama, t-testi ve varyans analizi, korelasyon ve regresyon analizlerinden
yararlanilmistir. Anlamhilik diizeyi.05 olarak alinmistir. Ayrica Ogrenciler ile yiiz ylze
goriisiilerek, daha detayli bilgi edinilmeye calisiimistir. Bu yoniiyle arastirma sadece nicel
degil, ayn1 zamanda nitel bir calisma 0zelligi de tasimaktadir. Elde edilen veriler, bilgisayar
ortaminda sosyal bilim arastirmalarina uygun olarak hazirlanan SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Tablo 1. Popiiler Kiiltiir ile Yasam Tarz1 Arasindaki iliskinin Ogrencilerin Cinsiyetlerine iliskin
Diistincelerinde Farklilik Olup Olmadigina Yonelik T- Testi Sonuglar.

Simif Ogrencileri N X S.S. t Onem Diizeyi

Kiz 130 61,5692 10,10790 ,345 ,894

Erkek 70 61,0571 9,86560 ,347 P> 0,05
Anlamsiz

S.D.=198

Tablo1 ‘deki verilere gore popiiler kiiltlir ile yasam tarzi arasindaki iliskinin 6grencilerin
cinsiyetlerine iliskin diisiincelerinde farklilik olup olmadigina yonelik t- testi sonuclarina gére
kiz ve erkeklerin diisiinceleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmamastir.

(345, p<0.894). (kizX = 61,5692, erkek X = 61,0571).

Tablo 2. Popiiler Kiiltiir ile Yasam Tarz1 Arasindaki Iliskinin Ogrencilerin yaslarina Iliskin
Diisiincelerinde Farklilik Olup Olmadigina Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi Bulgulari

Puanlar Kareler toplami S.D. Ortalama Kare F Onem Diizeyi

Gruplar arasi 295,411 3 98,470 ,984 ,401

Gruplar ici 19612,169 196 100,062 P>0,05
Anlamsiz

Toplam 19907,580 199

Tablo 2’ye gore popiiler kiiltiir ile yasam tarzi arasindaki iliskinin 6grencilerin yaslarina iliskin
diistincelerinde farklilik olup olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi bulgularina gore
anlamli fark bulunmamistir. (P > 0,05, .401, F.984)

Tablo 3. Popiiler Kiiltiir ile Yagam Tarzi Arasindaki Iliskiye Yonelik Korelasyon Analizi

Popiiler Kiiltiir Yasam Tarzi
Popiiler Kiiltiir 1
Yasam Tarzi ,220%* 1

Tablo 3’e gore popiiler kiiltiir ile yasam tarzi puanlar1 arasinda anlamlh bir iliskinin olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda aralarinda pozitif
yonde bir iliskinin oldugu bulunmustur.( r=220,p<.01)buna goére 6grencilerin yasam tarzlari
artarken popiiler kiiltiirleri de artmaktadir.
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Tablo 4. Popiiler Kiiltiiriin Yaranmasina Yonelik Basit Regrasyon Analizi

Degisken B Standart Hata 8 t p
Popiiler kiiltiir 9,139 ,940 ,220 9,720 ,000
Yasam tarzi ,093 ,029 3,167 ,002

Tablo 4 incelendiginde basit dogrusal regresyon analizi sonucunda popiiler kiiltiiriin yasam
tarz ile yliksek diizeyde ve anlaml bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur. (R=.220, R2=,048,
p<.01) buna gore popiiler kiiltiir yasam tarzindaki toplam varyansin % ,048’ini agiklamaktadir.
Standardize edilmis (B) katsayisi ve t degerleri incelendiginde popiiler kiiltiiriin yasam tarzinin
anlaml bir yordayicisi oldugu sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Tiim diinyada oldugu gibi bugiin Tiirkiye’de de, halk i¢in halk tarafindan iiretilen ve halka ait
olan kiiltiirii ifade etmek i¢in kullanilan popiiler kiiltiir, anlam kaymasina ugrayarak ticari bir
meta olarak tiretilip pazarlanan ve her gecen giin daha fazla tiiketilen giindelik tiiketim kiiltiirii
seklini almigtir. Bu kiiltiir, teknolojide olan gelismelerle televizyon ve internet gibi kitle iletisim
aracglarinin artmasinin da etkisiyle yas, cinsiyet, egitim, meslek ve sosyal sinif farki
gozetmeksizin toplumun her kesiminin, 6zellikle de egitim ¢agindaki liniversite 6grencilerinin
tizerinde biiylik dlciide etki eden bir kiiltiir haline gelmistir. Bu makalede popiiler kiiltiiriin, On
dokuz Mayis Universitesinde ki 6gretmen adaylarinin iizerinde ki etkisi ele alinmis, biiyiik
oranda hipotezi destekleyen alan verileri ve yapilan degerlendirmeler asagida 6zetlenmistir.
Kiltliir bir toplumun ana ¢izgisini olusturmaktadir. Tanzimat déneminde Batinin etkisiyle
olusmaya baslayan yasam tarzinda, kiiltiirel alandaki Batili ve geleneksel eksenler sosyal
degisme siirecinde standartlasarak, ticarileserek giintimiizde popiilerleserek genglik kiiltiiriine
de yansiyor. O topluma 6zgii, o toplum icinde yasayan Kisilerin gelenek, gorenek, orf, adet vb
degerlerinin biitiintidiir. Ve bu degerler biitiin toplumlarda farklilik gosterir biri digeriyle ayni
degildir. Popiiler kiltiir gibi her topluma ve herkese uygulanacak tekdiizelestirilecek
somiirgelestirilecek bir deger degildir. Yaptigimiz ¢alisma sonuglar bize gosterdi ki gelisen ve
degisen diinya her seyde bir degisim gosterdigi gibi kiiltiir de degisme gdstermistir. Ogrenciler
¢agin popiiler kiltiri diye adlandirilan furyaya egilim gostermektedirler. Bunda TV”ye,
internete ayirdiklar1 vakit olsun yiyecek, giyecek tiiketmedeki aligkanliklar olsun, aile ya da
arkadas iliskilerine gosterdikleri egilim olsun hepsi gostermektedir.

Eski ve yeni diye ikiye ayirmak gerekirse toplumlar1 ve eskiye kiltliir adini verip yeniye
popiiler kiiltiir dersek, bu ikisi arasinda o kadar biiyiik degisimler olmustur ki; énceden aile
kavramimiz vardi ve bireyler arasinda dayanisma, sohbet muhabbet, birlikte hareket etmek
vardi ama anket cevaplar1 gosterdi ki artik aile bireylerinin tekil hareket ettigi ve bir araya
geldiklerinde de popiiler kiltiriin iriinlerinden biriyle vakit gecirdigi tespit edilmistir. Ayni
durum arkadas iliskilerinde de gecerlidir. Sosyal paylasim sitelerinin yayginlasmasi ile yiiz
yuze iliskiler yerini sanal ortam goriismelerine birakmistir. Glinlimiiz medya, televizyon ya da
internette sergilenen ya da 6zendirilen hayatlar genclerin oldukca ilgisini ¢ekmis ve o tarz
yasamlara meyil gostermektedirler. Modernizm adi altinda empoze edilmeye calisilan
diistinceler bugiin toplumu etkisi altina almistir. Robotlastirilan tekdiize siirii insan modeli
olusturulmaya calisilmis ve bliyiik bir kesimde de olduk¢a basarili olunmustur.

Universite demek aydinlik yarinlar yetistiren kurum demek, tniversite 6grencilerinin bu
ozelligin farkinda olmasi ve bilin¢li hareket etmesi gerekir ve herkes kendi kiiltir ve
degerlerine siki sikiya sarilip kendinden sonraki nesillere aktarmak telasinda olmaldir.
Arastirma sonucunda ¢ogunlugun kabul ettigini popiiler olandir diye alisveriste “Dikkat ettigim
cogunlugun kullaniyor olmasidir” diisiincesi 6ne c¢cikmis, giysilerinin marka olmasini tercih
edenlerin sayisi yiiksek cikmistir.
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“Siiper marketleri olmazsa olmaz gorenlerin sayisi olduk¢a yiiksek gorilmiistiir. “Giinde
ortalama 3 saat ve lizeri TV izlerim” diyenlerin orani oldukca yiliksek cikmistir. ”"Glindemi
internetten takip ederim” diyenlerin orani ise orta seviyededir. “Hakkinda hig¢bir bilgim
olmadigl halde reklamdan etkilenip triinler almishgim vardir” diyenlerin orani disiiktiir.
Ginlik hayatimda kiiltiirel degerlere énem veririm diyenlerin orami ise yiiksek ¢ikmistir.
Arkadaslik iliskilerimi sosyal paylasim sitelerinden ya da telefondan takip ettiririm in orani
orta seviyelerde gorilmistiir. TV izlemeyi vakit gecirme araci olarak disiinenlerin orani
oldukga yliksek goriilmiistir.

Oneriler

e Yasam Kkiiltiiri ve poptller kiiltiir calismalar1 6nemi bilimsel c¢alismalar ile
yayginlastirilmali,

e Gencler bu konuda bilin¢glendirecek etkinliklere yénlendirmelidir,
o Universiteler popiiler kiiltiiriin tehlikeleri ile ilgili calismalara yer vermelidir,

e Aileler bilinglendirilmeli, cocuklar1 yasam tarzi ve popiiler kiiltiirtin kot etkilerinden
koruyacak diizenlemeler gelistirilmelidir.
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