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The purpose of this study was to investigate the eco-friendly behaviors of university
students, and to determine whether their eco-friendly behaviors differ significantly
according to different variables. The population of the study consists of the last year
students (N = 1530) of the state university in Southeastern Anatolia Region of Turkey.
The sample size was calculated as 690 according to random sampling method. 693
students participated the study but the analyzes were carried out with the data from 676
scales due to the missing data from some participants. “Eco-friendly Behavior Scale”
(Tanik, 2012) was used as the data collection tool. The data collection tool is composed
of two parts: first, some demographic information and independent variables, and
second, the scale’s 26 items. In the analysis of the data, t-test (for independent variables
with normal distribution), Mann Whitney U Test (for variables with not normal
distribution) and one-way analysis of variance (ANOVA) were used. In this study,
internal consistency reliability coefficient of the scale was calculated as .884. The eco-
friendly behavior scores varied significantly according to the differences in participants’
gender, environmental concern, knowledge about ecological footprint, type of faculty,
fathers’ education level and profession, and whether they talk about environmental
issues within family, participate in the activities related to environment, have taken
courses on environment before and during higher education, are a member of non-
governmental organizations. Generally, it was detected that the participants performed
behaviors with no difficulty that contributed to them economically, and do not require
much sacrifice more frequently.

© 2019 JMRFE. All rights reserved
Keywords:
Eco-friendly behaviors, sustainability, environmental awareness, environmental
education

Extended Abstract

Purpose

The basis of the environmental problems is human. The effects of environmental
problems are not regional but global. Therefore, the protection of the environment is not only
the task of a specific portion of people but of all humanity. Eco-friendly behaviors can be
defined as the behaviors that benefit from the environment or damage as little as possible. The
interaction with nature, believes, values, attitudes, awareness, self-efficacy and positive and
negative thoughts towards the environment are effective in the formation of eco-friendly
behaviors. The purpose of this study was to investigate the eco-friendly behaviors of
university students, and to determine whether their eco-friendly behaviors differ significantly

A part of this study was presented at the 2018 International Science and Academia Congress
" Corresponding author’s address: Kilis 7 Aralik University, Muallim Rifat Faculty of Education, Math and Science Education
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according to different variables (e.g., gender, environmental concern, to talk about
environmental issues in family, to participate in activities related to environment, to have
more information about ecological footprint, to take lessons on environment before and
during higher education, to be a member of non-governmental organization related to
environment, faculty, average monthly expenditure, education level of parents, profession of
parents, socio-economic status of the family).

Method

The population of the study consists of the last year students (N = 1530) of the state
university in Southeastern Anatolia Region of Turkey. The sample size was calculated as 690
according to random sampling method. 693 students participated the study but the analyzes
were carried out with the data collected from 676 participants due to the missing data from
some attendants. “Eco-friendly Behavior Scale” (Tanik, 2012) was used as the data collection
tool. The data collection tool is composed of two parts: first, some demographic information
and independent variables, and second, scale’s 26 items in type of 5-Likert. In the analysis of
the data, t-test (for independent variables with normal distribution), Mann Whitney U Test
(for variables with not normal distribution) and one-way analysis of variance (ANOVA) were
used.

Results

The Cronbach Alpha reliability coefficient for this study was calculated as .884. It was
determined that the participants performed environment-friendly behaviors at a medium-high
level. It was determined that the eco-friendly behavioral scores of the participants differed
significantly according to gender variable and this difference was in favor of females (p<.05).
And the eco-friendly behavior scores of the participants who have more environmental
concern showed statistically significant difference (p<.05). In addition, a moderate correlation
was found between participants' eco-friendly behavior scores and their environmental concern
(.40 <rpb <.70). It was determined that the participants who talked about environmental issues
with their family had statistically significant differences in their eco-friendly behavior scores
than participants who did not. The eco-friendly behavior scores of the participants who
attended in environmental activities differed statistically and significantly (p<.05). The
participants who stated that they had information about ecological footprint were found to
have statistically higher eco-friendly behavior scores than those who did not have knowledge
(p<.05). It was determined that the environmental-friendly behavior scores of the participants
who took courses on environment in previous education and higher education significantly
differed from those who did not take courses (p<.05). The eco-friendly behavior scores of the
participants differed significantly according to non-governmental organizations membership
variable and this difference was in favor of the participants who were members of non-
governmental organizations (p<.05). There was a statistical difference (p<.05) among the
groups according to faculty type, father's education level and father's profession independent
variables. There were no statistically significant differences in eco-friendly behavior scores of
the participants according to the monthly expenditure, mother’s education level, mother's
occupation and socio-economic status of the family (p>.05). In addition, it was detected that
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the participants performed behaviors with no difficulty that contributed to them economically,
and do not require much sacrifice more frequently.

Discussion

Determining the eco-friendly behaviors of individuals, understanding the performance
level and reasons of eco-friendly behaviors, and knowing which factors or variables affect
these behaviors are important for both deciding the results of environmental education, and
improving the environmental education. Similar to the findings in this study, Tanik (2012),
Ersoy-Quadir (2015), Giiven & Aydogdu (2012) and Cimen & Timur (2013) indicated that
the participants had a medium-high level of environmental behavior in their studies.
According to the findings, it was found that female students performed eco-friendly behaviors
more frequently than male students. In the literature, it was stated that university students'
intention of eco-friendly behavior differed significantly in favor of females (Alniagik, 2010;
Cengiz, 2014; Keles, Uzun & Varnaci-Uzun, 2010; Ozsoy & Madran, 2015). Participation in
activities related to environmental issues and being a member of non-governmental
organizations can be considered eco-friendly behaviors. Participants who had knowledge
about ecological footprint, have taken lessons on environment before and in university
education and who thought taking lessons on environment in university education necessary
have a significantly higher level of eco-friendly behavior scores. It can be an indicator of how
important environmental education and having knowledge about environmental issues are. In
this study, although no significant difference was found regarding the socio-economic status
of family variable, the eco-friendly behavior scores increased as the socio-economic level
increased. The profession and level of education of the father also cause significant
differences in the frequency of eco-friendly behaviors. In the literature, it was found that as
the level of the family income and the family education level increased, the attitude towards
the environment and eco-friendly behaviors also increased (Ay & Ecevit, 2005; Cengiz, 2014;
Umut, Topuz & Velioglu, 2015; Ozsoy & Madran, 2015; Paylan, 2013; Yaras, Akin &
Sakaci, 2011) similar with the results of this study.

Conclusion

The fact that eco-friendly behaviors, cannot be observed, show that there are some
problems in environmental education. Being the major factor in the emergence of
environmental problems, humankind has the greatest responsibility for its solution. Everyone
should be aware of the damage they cause to the environment in daily life. Environmental
education should begin at an early ages and continue throughout life. It is very important to
include practices in environmental education courses, organizing trips, and learning the
information permanently by experience. Especially in teacher education, environmental
courses should be given both theoretical and practical importance. An individual who does
not learn cannot teach others.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihcesi: Bu ¢aligmanin amaci, tiniversite 6grencilerinin ¢evre dostu davraniglarini incelemek
Alind1 26.11.2018 ve g¢evre dostu davranislarinin farkli degiskenlere gore anlamli farkliliklar
Diizeltilmis hali alind gosterip/gdstermedigini belirlemektir. Arastirmanin evreni Kilis ilinde bulunan
19.12.2018 devlet 0Universitesinin son simf Ggrencileri (N=1530) olusturmaktadir. Segkisiz
Kabul edildi (random) Ornekleme yOntemine gore Orneklem biiytikligi 690 olarak
27.12.2018 hesaplanmistir. Arastirmaya 693 6grenci katilmis ancak bazi katilimcilarin verileri
Cevrimi¢i yaymlandi eksik oldugundan analizler 676 dlgekten elde edilen verilerle gergeklestirilmistir.
15.01.2019 Veri toplama aract olarak “Cevre Dostu Davrams Olcegi” (Tanik, 2012)

kullanilmustir. Veri toplama aract iki boliimden olusmaktadir: Birinci boliim bazi
demografik 6zellikler ile bagimsiz degiskenler, ikinci boliim dlgekte yer alan 26
madde. Verilerin analizinde t-testi (normal dagilim gosteren bagimsiz degiskenler
icin), Mann Whitney U Testi (normal dagilim gostermeyen degiskenler icin) ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Bu ¢alismada 6lgegin i¢ tutarlik
giivenirlik katsayist .884 olarak hesaplanmigtir. Katilimeilarin ¢evre dostu davranis
puanlarinin cinsiyet, ¢evre ilgisi, ekolojik ayak izi hakkinda bilgi sahibi olma, ailede
¢evre konularinin konusulmasi, ¢evre ile ilgili etkinliklere katilma, ¢evre ile ilgili
daha once ve yiiksek 6grenimde ders alma, gevre ile ilgili sivil toplum 6rgiitiine liye
olma, 6grenim gordiigi fakiilte, babanin egitim diizeyi ve meslegine gore anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Genel olarak katilimeilarin kendilerine ekonomik katki
saglayan, zorlanmadan yapabildikleri ve ¢ok fazla fedakarlik gerektirmeyen
davraniglari daha fazla siklikla yaptiklar1 belirlenmistir.

© 2019 MREFD. Tiim haklart saklidir
Anahtar Kelimeler:
Cevre dostu davraniglar, siirdiiriilebilirlik, ¢cevre bilinci, cevre egitimi

Giris

Cevre sorunlarinin temelinde insan oldugu ve bu sorunlarin yasalarla ya da
yaptirimlarla ¢oziilemeyecegi bir gercektir. Cevre sorunlarmin 6nemli bir 6zelligi etkilerinin
bolgesel degil kiiresel olmasidir. Cevre sorunlarinin sonuglari zengin-fakir, yasli-geng,
universite mezunu-okuryazar olmayan, kentli-koylii ayirt etmeksizin tiim milletleri ve
insanlar1 etkilemektedir. Dogal olarak ¢evrenin korunmasi sadece belli bir kesimin degil tiim
insanlarin gorevidir. Gelecek nesillere siirdiirtilebilir bir diinya birakmak, insanlar gibi diger
canlilarinda yasama hakkina saygi duymak, dogayla barisik ve onun bir parcasi olarak
varligimizi siirdiirmek i¢in ¢evre dostu davranislar: 6grenmek ve 6gretmek zorundayiz. Cevre
egitimi ile ¢evre hakkinda bilgi sahibi bireyler yaninda, ¢evre konularina ve sorunlarina ilgi
duyan, cevresel farkindaligi yiiksek, ¢evre ile ilgili etik degerlere ve olumlu tutumlara sahip

* Bu Galigmanin bir kism1 2018 Uluslararasi Bilim ve Akademi Kongresinde s6zlii bildiri olarak sunulmustur
**Sorumlu Yazarm Adresi: Kilis 7 Aralik Universitesi, Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bslimii
e-posta:alideryaatik@gmail.com
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ve bu olumlu o6zelliklerini ¢evre dostu davraniglara doniistiirebilen bireyler yetistirmek
amaglanmaktadir (Bradley, Waliczek & Zajicek, 1997).

Cevre dostu davranig, ¢evreye mimkiin oldugunca az zarar vermeyi, ¢evreye yarar
saglayan davranislar1 ifade eder (Scannell & Gifford, 2010). Cevre dostu davranislara, agac
dikme, suyu ve enerjiyi tasarruflu kullanma, c¢evre korumaya yonelik etkinliklere katilma,
cevre ile ilgili sivil toplum kuruluslarina tiye olma, bu kuruluslarin etkinliklerine goniillii
katilma, yenilenebilir enerji kullanimin1 destekleme, kisa mesafelerde ara¢ kullanmak yerine
yiiriimeyi veya bisiklet kullanmayi tercih etme, kullanilmayan elektrikli ev aletlerini kapatma,
copleri azaltma ve ayristirma 6rnek olarak verilebilir. Ayrica son yillarda bireylerin ¢evre
dostu davraniglar1 arasina yesil ya da ¢evre dostu firiinler kullanma veya tercih etme
davraniglart da eklenmistir. Yesil ya da c¢evre dostu iiriinler; dogay: kirletmeyen, dogal
kaynaklar1 az tiikketen, geri doniistiiriilebilen ve korunabilen iiriinler olarak tanimlanmaktadir
(Cleveland, Kalamas & Laroche, 2012; Han, Lee & Hwang, 2016). Bu tanim ayrica yesil
tilkketici veya g¢evreci tiiketici kavraminin dogmasina neden olmustur. Yesil tiiketici, dogal
cevredeki olumsuz degiskenlerin farkina varan, bilgi, sorumluluk ve biling diizeyinin
artmastyla ¢evreye karsi daha duyarl davranan bireylerdir (Karaca, 2013; Kiikrer, 2012).

Cevrenin siirdiiriilebilirligini  saglamak ve c¢evre dostu davraniglarin temelini
olusturacak bazi kurallarin tiim bireyler tarafindan benimsenmesi ve bunlarin davranisa
doniistiiriilmesi gerektigi bazi aragtirmacilar tarafindan ifade edilmektedir. Kisaca ¢evre dostu
davranislarin temelini olusturacak bu davranislar 4R kurali olarak ifade edilmektedir.

1. Azaltma (Reducing): Sadece zorunlu maddelerin satin alinmasi ve kullanilmasi.

2. Yeniden kullanmak (Reusing): Maddelerin miimkiin oldugu kadar fazla
kullanilmasi, deforme oldugunda onarimi ve tekrar kullanima.

3. Geri doniistiirmek (Recycling): Kullanilan maddelerin tekrar hammadde olarak
kullanima.

4. Reddetmek (Refusing): Satin aldiktan sonra hemen atilacak maddeleri satin almama
(Bener & Babaogul, 2008; Ersoy-Quadir, 2015).

Cevre dostu davraniglar kazandirilmaya g¢alisilirken cevre kalitesi igin daha onemli
etkilerde bulunacak davranislarin gerceklestirilmesi daha anlamli olacaktir. Ornegin enerjinin
tasarruflu kullanimini artirmak ve 6zel tasit kullanimini azaltmak marketlerde plastik poset
kullanmamaktan daha etkili davraniglar olarak kabul edilmektedir (Steg & Vlek, 2009).
Ancak bireyler gevreye yararli davraniglar yaparken kendi agilarindan masraf-fayda analizi
yaparlar. Deikmann ve Preisenddrfer (1992)’in “Low-cost/ High-cost” teorisine gore bireyler
cevre dostu davraniglart yerine getirirken kendi agilarindan bu davranisin masraf-fayda
yOniinii  digiiniiler. Eger bir davranig bireyin rahatindan fedakarlik yapmasini, para
harcamasini gerektirmiyorsa, yapmasi kolay ise (diisiik maliyetli) ve kendi menfaatlerine
hizmet ediyorsa bireylerin ¢ogu bu davraniglar1 tercih etmektedir. Tersi ise yiiksek maliyetli
davranislar olarak ele almmaktadir (Aktaran Erten, 2005). Ornegin, bireyler 6zel araba
kullanimin1 azaltarak toplu tasima araglarim1 tercih etmek veya uzakta bulunan sise
kumbaralarina kullanilmis siseleri toplayip gotiirmek yerine ¢opleri ayirmak, kullanilmayan
ev aletlerini kapatmak, ¢esmeleri kapatmak, ailelerin ¢ocuklarin1 enerji tasarrufu konusunda
uyarmak gibi diisiik maliyetli ve yapmasi kolay davranislar tercih etmektedirler (Erten, 2008;
Kiling, Boyes & Stanisstreet, 2011; Tanik, 2012). Cevre dostu davranislardan biri olan
organik gidalarin AB iilkelerinde diizenli sekilde tiiketildigi Tiirkiye’de ise tiiketimin diizensiz
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ve disiik seviyede oldugu ifade edilmektedir. Organik tarim ve gida lriinlerinin tercih
edilmeme sebepleri ise fiyatlarinin yiiksek olmasi ve bilgi eksikligi oldugu belirtilmektedir
(Cabuk, Nakiboglu & Keles, 2008; Eryilmaz, Demiryiirek & Emir, 2015). Benzer sekilde fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 {izerinde yapilan bir ¢alismada, katilimeilarin hazir gida tilketiminin
cevreye verdigi zararlar konusunda farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasina ragmen
gindelik hayatta tiketim aligkanliklarin1 degistirmemeleri ve hazir gida tikketmeye devam
etmeleri tizerinde dikkatle durulmasi gereken konulardan biri olarak ifade edilmektedir.
Ogretmen adaylar1 cevreye zararli olmasma ragmen hazir gidalari tiiketmeye devam
etmelerini ekonomik gerekcelere dayandirmaktadirlar (Glven & Aysel, 2016). Bu durumlar
yiiksek maliyetli davraniglara Ornek olarak verilebilir. Benzer sekilde bireylerin c¢evre
kuruluslarina goniillii olarak katilmalarinin az olmasini, bireysel c¢ikarlart i¢in bocek
ilaglarmin gevreye zarar vermedigini ve tarihi yerlere para harcamanin anlamsiz oldugunu
diisiinmeleri de yiiksek maliyetli davranislara 6rnek olarak verilebilir (Atli & Uzun, 2009).
Literatiirde bireylerin ¢evre korumaya yonelik sivil toplum kuruluslarina iiye olma ve
etkinliklere katilma diizeylerinin oldukga diisiik olmas1 da bu durumu destekler niteliktedir
(Erten, 2005; Cabuk & Karacaoglu, 2003).

Bir sorunun Onlenmesine veya ¢6ziimiine yonelik olast olumlu davraniglarin neler
oldugunu bilmeden, bireylerin bilingli olarak kaygi duymasi veya bu konunun ¢dziimiine
yonelik bilingli davraniglar sergilemesi beklenmemelidir (Gifford & Nilsson, 2014). Cevre
sorunlar1 hakkinda bilgi ve farkindalik ¢evre dostu davranislart dogrudan etkileyen ahlaki
normlarin gelismesi i¢in 6nemli bilissel 6nkosullardir (Huang, 2016; Lee, Kim, Kim & Choi,
2014; Oguz, Cakci & Kavas, 2010). Cevre dostu davraniglarin olugsmasinda dogayla etkilesim
halinde olma, inang, deger, tutum, farkindalik, 6z-yeterlik ve cevreye karsi olumlu veya
olumsuz diisiincelerde etkili olmaktadir (Han & Hyun, 2017; Huang, 2016; Hwang & Hyun,
2016; Rahman & Reynolds, 2016; Tanik, 2012).

Bu c¢alismanin amaci, iiniversite Ogrencilerinin cevre dostu davranislarinin farkh
degiskenlere gore anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini belirlemektir. Ayrica iiniversite
ogrencilerinin ¢evre dostu davranislar1 yaparken kendi agilarindan masraf/fayda analizi yapip
yapmadiklarini tespit etmektir. Caligmanin amacina uygun olarak asagidaki sorulara yanitlar
aranmistir:

1. Universite dgrencilerinin gevre dostu davramslari; cinsiyet, ¢cevre konusuna ilgili
olup/olmama, aile ortaminda ¢evre konularmin konusulup/konusulmamasi, ¢evre ile ilgili
etkinliklere katilip/katilmama, ekolojik ayak izi hakkinda bilgi sahibi olup/olmama, daha 6nce
cevre ile ilgili herhangi bir ders alip/almama, tiniversite 6greniminde ¢evre dersi alip/almama,
tiniversite 6greniminde c¢evre ile ilgili bir dersin gerekli olup/olmadigi, cevre ile ilgili sivil
toplum kurulusuna iiye olup/olmama, 6grenim gordiigi fakiilte tiirii, ortalama aylik harcama,
annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi, annenin meslegi, babanin meslegi, ailenin
sosyo-ekonomik durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Ogrencilerin  ¢evre dostu  davramslarinin  masraf-fayda  analizine gore
incelendiginde hangi davraniglari tercih etmektedirler?
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Yontem
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’nin Gilineydogu Anadolu boélgesinde bulunan bir devlet
universitesinin  fakultelerinin son smiflarinda 6grenim goren Ogrencileri (N=1530)
olusturmaktadir. Orneklem secimi kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile yapilmis olup,
orneklem biyiikligi 690 olarak hesaplanmis ve 693 Ogrenciye ulasilmistir. Arastirmaya
toplam 693 katilimc1 goniillii olarak katilmistir. Ancak 17 katilimemnin 6lgekteki verileri eksik
oldugundan bu oOlg¢ekler arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir. Analizler, geriye kalan 676
Olcekten elde edilen verilerle gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Ogrenim Gérdiikleri Fakiiltelerine ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Fakilte
e Fen Iktisadi ve Mihendislik oo

EEm  coopivat  idari Bilimler  Mimarhk  L20iyat  Toplam

Cinsiyet  Kadin f 128 140 81 15 29 393
% 32.6% 35.6% 20.6% 3.8% 7.4% 100.0%

Erkek f 46 74 55 79 29 283
% 16.3% 26.1% 19.4% 27.9% 10.2% 100.0%

Toplam f 174 214 136 94 58 676
% 25.7% 31L.7% 20.1% 13.9% 8.6% 100.0%

Katilimcilarin 3931 (%58) kadin ve 283’1 (%42) erkektir. Katilimecilarin 6grenim
gordikleri fakilte tlriine gore dagilimlari: Egitim Fakiiltesi %25.7; Fen Edebiyat Fakultesi
%31.7; Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi %20.1; Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi %13.9
ve Ilahiyat Fakiiltesi %8.6 (Tablo 1) seklindedir.

Ol¢me Araci

Bu arastirmada verilerin elde edilmesinde Tanik (2012) tarafindan gelistirilen “Cevre
Dostu Davranislar Olgegi” kullanilmustir. Olgek katilimcilarin g¢evre dostu davramislarini
gerceklestirme sikliklarii belirlemek tizere 1 (Hig) ve 5 (Epey) arasinda degisen 5°li Likert
tipinde toplam 26 maddeden olusmaktadir. Olgek “cevre egitimi”, “ekonomik davranislar” ve
“geri doniisiim” olmak iizere ii¢ faktorliidiir. Ancak bu arastirmada katilimcilarin genel olarak
Olcekten aldiklar1 puanlar dikkate alinarak ¢evre dostu davraniglarinin demografik ve diger

bagimsiz degiskenlere gore degisip degismedigi test edilmistir.
Uygulama

Verilerin toplanmasi siirecinde, oncelikli olarak uygulamanin yapildig: iiniversitedeki
boliimlerle iletisim kurularak calismanin igerigi ve amaclari hakkinda bilgiler verilerek
gerekli izinler alinmistir. Daha sonra ilgili béliimlerden ¢alismada koordinatorliik edecek birer
ogretim eleman1 segilerek, Ogretim elemanlarinin rehberliginde ve Ogrencilerin gontlli
katilimina gére anketler uygulanmistir. Olgekler dgrenciler tarafindan yamitlanmadan &nce
arastirmanin konusu, amaci, veri toplama aracinin nasil doldurulacag: gibi konular hakkinda
bilgilendirilmistir. Katilimcilarin 6l¢ekleri tamamlamalart ortalama 15-25 dakika arasinda
gerceklesmistir.
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Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin bagimsiz degiskenlere gore normal dagilip/dagilmadigini test
etmek amaciyla oncelikli olarak normallik testi (Test of Normality) sonuglarina bakilmaistir.
Olgekten elde edilen verilere gére normal dagilim gosteren ve grup sayisi iki olan bagimsiz
degiskenler i¢in, bagimsiz gruplar t-Testi, grup sayisi li¢ ve daha fazla olan bagimsiz
degiskenler icin, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Gruplar arasinda farkin
bulunmasi durumunda tercih edilecek teknige karar verilebilmesi i¢in 6ncelikle varyanslarin
homojenligi Levene testi ile denetlenmistir. Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarinin
homojenligi kabul edilmisse (p>.05) Scheffe testi, gruplarin varyanslarinin homojenligi kabul
edilmemisse (p<.05) Tamhane’s testi kullamlmustir (Biiyiikoztiirk, 2011). Olgekten elde
edilen verilerin bagimsiz degiskenlere gore normal dagilim gostermemesi durumunda iki
iligkisiz grubun test edildigi Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Ayrica bagimsiz
degiskenlerin siireksiz ve dlgekten elde edilen verilerin siirekli (esit aralikli ve/veya esit oranl
6lcek) olmasi nedeniyle degiskenler arasindaki iliskinin tespit edilmesinde nokta ¢ift serili
(rob) korelasyon katsayisindan yararlanilmistir. Bu arastirma igin dlgekten elde edilen verilerin
i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) hesaplanmustir.

Bulgular

Cevre Dostu Davranis Olgegi’nin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 bu ¢alisma icin
.884 olarak hesaplanmis olup, Olcegin i¢ tutarlik giivenirlik katsayisinin yiliksek olmasi
Olcekten elde edilen verilerin yiiksek derecede gilivenilir (.80<0<1.00) oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Katilimcilarin  Cevre Dostu Davranis Olgeginden aldiklar1 puanlarin  bagimsiz
degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin
oncelikli olarak verilerin normal dagilip/dagilmadig test edilmistir. Elde edilen veriler,
katilimcilarin 6lgek puanlarinin cinsiyete, ¢cevre konularina ilgisine, ailede ¢evre konularinin
konusulup/konusulmamasina, cevre ile ilgili etkinliklere (konferans, gezi, kamp vs.)
katilip/katilmama durumuna ve ekolojik ayak izi kavrami hakkinda bilgi sahibi
olup/olmamasina gore (Kolmogorov Smirnov test=p>.05 ve z degeri +1.96 degerlerinin
tizerinde veya altinda olmasi) normal dagilim gostermemesi nedeniyle non-parametrik
testlerden iki iligkisiz grubun test edildigi Mann Whitney U-Testi kullanilmistir.
Katilimcilarin 6l¢ek puanlarinin daha 6nceki 6grenim hayatinda c¢evre ile ilgili herhangi bir
ders alip/almamasina, liniversite 6greniminde cevre ile ilgili ders alip/almamasina, liniversite
cevre ile ilgili dersin gerekli olup/olmadigina ve cevre ile ilgili herhangi bir sivil toplum
orgiitiine (topluluk, organizasyon, dernek, vakif vb.) liye olup/olmamasina gére (Kolmogorov
Smirnov test=p<.05 ve -1.96<z degeri<+1.96) normal dagilim gostermesi ve degiskenlerin iki
kategorik olmasi nedeniyle parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-Testi kullanilmistir.
Katilmeilarin =~ 6lgek  puanlarimin = 6grenim  gordiikleri  fakiiltesine, ortalama aylik
harcamalarina, anne ve babasinin 6grenim durumuna, anne ve babasinin meslek grubuna ve
ailesinin sosyo-ekonomik durumuna gore (Kolmogorov Smirnov test=p<.05 ve -1.96<z
degeri<+1.96) normal dagilim gostermesi ve degiskenlerin ii¢ ve daha fazla kategorik olmasi
nedeniyle parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi (One Way Anova) kullanilmistir.
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Tablo 2. Normal Dagilim Gostermeyen Bagimsiz Degiskenlere Gére Mann Whitney-U Testi

Sonuclari

Degisken n Sira ort. Sira top. U p MNob
Cinsiyet Iéf‘fef ggg gi’;:gg 1848043:177%500 482615  .003  .352
Cevre konularina ilgi El‘fytlr i?g ggi:gg 1299952542:60 227580  .000  .405
St S 000 oy on
Cevre etkinliklerine katilim I'i‘;_fytlr oy Serr LY 421370 000 365
B % W g o an

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimcilarin ¢evre dostu davranig puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilik gosterdigi, bu farkliligin kizlar
lehine oldugu tespit edilmistir (p<.05). Ayrica katilimcilarin ¢evre dostu davraniglar ile
bagimsiz degiskenlerden cinsiyet arasinda zay1f bir iliski oldugu belirlenmistir (.20<ryp<.40).
Cinsiyet degiskeninin bireylerin ¢evreye yonelik davranislari iizerinde ¢ok da etkili olmadigi
sOylenebilir. Cevre konularma ilgili olan katilimcilarin ¢evre dostu davranis puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi Tablo 2’de goriilmektedir (p<.05). Bu durum
bireylerin ¢evre konularina olan ilgisinin, onlarin ¢evreye yonelik davranislarini olumlu yénde
etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Katilimcilarin ¢evre dostu davranislari ile ¢evre konularina
olan ilgileri arasinda orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir (.40<ryp<.70). Aile bireyleri ile
cevre konulart hakkinda konusan katilimcilarin, bu konular hakkinda aileleri ile
konugmayanlara gore ¢evre dostu davranig puanlariin istatistiksel olarak farklilik gdsterdigi
belirlenmistir (p<.05). Cevre konulart hakkinda konusan katilimcilarin ve ailelerinin bu
konular1 Onemsedigi, ¢evre konularma ilgi gosterdigi ve farkindalik sahibi olduklari
soylenebilir. Bireylerin ¢cevre konular1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, konuya ilgi gdstermeleri
cevre dostu davraniglarinin ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir. Cevre konularinin aile ortaminda
konusulmasi ile katilimcilarin ¢evre dostu davraniglari arasinda zayif bir iligki oldugu
belirlenmistir (.20<rp,<.40). Tablo 2’de gortildiigii gibi katilimcilarin ¢evre dostu davranig
puanlarinin ¢evre ile ilgili etkinliklere katilip/katilmama degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli sekilde farklilik gosterdigi, bu farkliligin gevre ile ilgili etkinliklere katilanlar lehine
oldugu tespit edilmistir (p<.05). Bireylerin cevre ile ilgili etkinliklere katilmalar1 onlarin ¢evre
dostu davraniglarina 6rnek olarak verilebilir. Cevre hakkinda yeterli bilgiye sahip, ekolojik
dengeyi ve insanin ¢evreye etkilerini kavrayan, ¢evre konularia ilgili, cevreye karsi olumlu
tutuma sahip, sorumluluk sahibi bireylerden ¢evre korumaya yonelik etkinliklere katilmalar
beklenmektedir. Cevre ile ilgili etkinliklere katilan bireylerin ¢evre dostu davraniglar
sergilemeleri beklenen bir sonugtur. Cevre ile ilgili etkinliklere katilma degiskeni ile ¢evre
dostu davranislar arasinda zayif bir iliski oldugu tespit edilmistir (.20<rp,<.40). Ekolojik ayak
izi hakkinda bilgi sahibi oldugunu ifade eden katilimcilarin ¢evre dostu davranig puanlar
istatistiksel olarak bilgi sahibi olmayanlara gore daha yuksek oldugu belirlenmistir (p<.05).
Ekolojik ayak izi kavrami hakkinda bilgi sahibi olan bireylerin ¢evre, siirdiiriilebilirlik,
kaynaklarin tliketimi, insanlarin dogaya verdikleri zararlar gibi ekolojik konularda bilgi
diizeylerinin daha yiiksek olmasi beklenir. Bireylerin bilgi diizeyleri arttiginda daha bilingli
davranmalar1 ve daha fazla ¢evre dostu davraniglar sergilemeleri dogaldir. Elde edilen bu
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Tablo 3. Normal Dagilim Gésteren Bagimsiz Degiskenlere Gore T-Testi Sonuglart

Degisken n X SD F t p b
Onceki 6grenim hayatinda cevre dersi ~ Evet 399  3.69 .60

alma Haywr 277 348 .57 1894 45 000 .358
Universite greniminde ¢evre dersi Evet 312 3.68 .59

alma Hayr 364 354 6o 028 295 003 342
Cevre dersinin gerekliligi Evet 564 3.65 59 .626 4,12 .000 .355

Hayir 112 3.40 .59

. o Evet 176  3.70 .58
Sivil toplum 6rgitine Gye olma Hayir 500 357 60 157 2.52 012 327

veriler dikkate alindiginda ekolojik ayak izi bilgisi olan bireylerin daha fazla ¢evre dostu
davranis sergilemeleri beklentilerle ortiismektedir. Ekolojik ayak izi hakkinda bilgi sahibi
olma degiskeni ile ¢evre dostu davranislar arasinda zayif bir iligki oldugu belirlenmistir
(.20<rpp<.40).

Tablo 3’te goriildiigii gibi daha Onceki 6grenim hayatinda gevre ile ilgili ders alan
katilimcilarin ¢evre dostu davranis puanlarimin ders almayanlara oranla istatistiksel olarak
anlamli sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<.05). Benzer sekilde {iiniversite
ogrenimi siiresince c¢evre ile ilgili ders alan katilimcilar ile ders almayanlar arasinda, ders
alanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmistir. Cevre hakkinda ders alan
bireylerin ¢evre ve insan iliskilerini anlama ve yorumlama diizeylerinin ders almayanlara
oranla daha yiiksek oldugu diisiiniilecek olursa, ¢evre egitiminin ¢evre dostu davranislar
ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu soylenebilir. Nitekim bilgi diizeyindeki artis bireylerin biling
diizeylerinin artmasina ve ¢evre dostu davraniglar sergilemesinde etkili olabilir. Katilimcilarin
daha onceki 6grenim hayatlarinda ve iiniversite 0grenimleri siiresince g¢evre ile ilgili ders
almalar1 ile c¢evre dostu davraniglar1 arasinda zayif bir iliski oldugu belirlenmistir
(.20<rpp<.40). Katilicilarin g¢evre dostu davranmis puanlart gevre ile ilgili sivil toplum
kurulusuna iiye olup/olmamasina gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilik gosterdigi,
bu farkliligin sivil toplum kuruluslarina iiye olanlar lehine oldugu tespit edilmistir (p<.05).
Cevre ile ilgili sivil toplum kuruluglarinin ¢evreyi koruma, zenginlestirme, biling olusturma,
bilgilendirme gibi misyonlar1 dikkate alindiginda bu kuruluslara {iye olanlarin ¢evre dostu
davranig sergileme oranlarinin daha yiiksek olmasi1 dogaldir. Ayrica bireylerin ¢evre dostu
davraniglarina bu yonde hizmet eden kuruluslara iiye olmakta Ornek olarak verilebilir.
Katilimcilarin ¢evre dostu davranis puanlar ile ¢evre ile ilgili bir sivil topluma iiye olmalari
arasinda zay1f bir iliski oldugu belirlenmistir (.20<rp,<.40).

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin aylik harcama, anne egitim diizeyi, annenin
meslegi ve ailenin sosyo-eckonomik durumuna gore g¢evre dostu davranis puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamaktadir (p>.05). Katilimcilarin anne egitim
diizeyi incelendiginde genel olarak egitim seviyelerinin diisiik (okuryazar degil, ilkokul
mezunu %74) olmasi, anne meslek tiiriiniin biiyiik cogunlugunun ¢alismiyor olmasi (%89) ve
aile sosyo-ekonomik yapisinin biiyiik ¢ogunlugunun orta diizeyde olmasi (%79) dikkat
cekicidir. Bu degiskenler i¢in varyanslarin esit olmamasi anlamli farkliliklarin ortaya
¢tkmamasinda etkili olabilir.

Tek yonlii varyans analizine gore katilimcilarin 6grenim gordiikleri fakiilte, babanin
egitim diizeyi ve babanin meslegi bagimsiz degiskenlerinin gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark (p<.05) bulunmustur. Post-Hoc analizleri i¢in dncelikle varyanslarin

10



Muallim Rufat Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2019, 1(1), 1-21

Tablo 4. Normal Dagilim Gésteren Bagimsiz Degiskenlere Gore Anova Sonuglart

Varyansin

n x SD o KT df KO F p
Kaynagi
Fakulte
Egitim 174 371 .64  Gruplar aras1 5171 4 1.29 3.69 .006
Fen Edebiyat 214  3.64 .63 Grupici 235.11 671 .35
Iktisadi ve Idari B. 136  3.57 54 Toplam 240.28 675
Miih. Mimarlik 94 351 49
[lahiyat 58  3.42 .58
Toplam 676 3.60 .60
Aylik harcama
0-500 TL 411  3.59 .61  Gruplar arasi 1.327 2 .66 1.87 155
501-1000 TL 156  3.58 57 Grupigi 238.95 673 .36
1001 TL ve lzeri 109 371 .59  Toplam 240.28 675
Toplam 676 3.60 .60
Anne egitim diizeyi
Okuryazar degil 195 3.62 .67  Gruplar aras1 2.15 5 43 1.21 .302
Ilkokul mezunu 303 3.59 .56 Grupigi 238.13 670 .36
Ortaokul mezunu 83 359 .55 Toplam 240.28 675
Lise mezunu 72 359 .59
On lisans mezunu 11  4.02 45
Lisans mezunu 12 354 .62
Toplam 676 3.60 .60
Baba egitim diizeyi
Okuryazar degil 3B 332 .67  Gruplar arasi 6.08 5 1.22 3.48 .004
ilkokul mezunu 268  3.62 58  Grupigi 2342 670 .35
Ortaokul mezunu 126  3.65 .56 Toplam 240.28 675
Lise mezunu 147 358 .61
On lisans mezunu 44 362 .61
Lisans mezunu 56  3.73 .60
Toplam 676 3.60 .60
Anne meslek
Calismiyor 601 3.60 .60  Gruplar aras1 1.89 4 47 1.33 .257
Isci 29 350 .63 Grupigi 238.39 671 .36
Memur 27 3.79 .57  Toplam 249.28 675
Ciftci 6 3.28 49
Serbest meslek 13 363 53
Toplam 676 3.60 .60
Baba meslek
Calismiyor 77 3.48 .68  Gruplar arasi 3.96 4 .99 2.81 .025
Isci 195 3.60 .60  Grupigci 236.32 671 .35
Memur 141 3.74 .57  Toplam 240.28 675
Ciftci 112 357 54
Serbest meslek 151  3.58 .59
Toplam 676 3.60 .60
Aile sosyo-ekonomik durum
Alt 86  3.59 .65  Gruplar arasi .63 2 .32 .89 411
Orta 537 3.60 .58  Grupigi 239.65 673 .36
Ust 53 371 .64  Toplam 240.28 675
Toplam 676 3.60 .60

homojenligi Levene testi ile denetlenmis ve Levene testi sonucunda gruplarin varyanslarinin
homojenligi kabul edilen (p>.05) babanin egitim diizeyi ve meslegi bagimsiz degiskenleri i¢in
Schefte, gruplarin varyanslarinin homojenligi kabul edilmeyen (p<.05) katilimcilarin 6grenim
gordiikleri fakiilte bagimsiz degiskeni icin Tamhane’s testi kullanilmistir. Post-Hoc
analizlerine ait veriler asagida sunulmustur.
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Tablo 5. Fakiilte Tiirii Degiskenine Gore Post-Hoc Tamhane Testi Sonuglart

Fakaulte tiara (1) Fakaulte tirt (J) Ortalama fark (I-J) Sh p
Egitim Fen Edebiyat .07310 .06455 950
Iktisadi ve Idari Bilimler 14174 .06694  .300
Miihendislik Mimarlik .20074" .06975 .043
ilahiyat .29023" .09070 .018
Fen Edebiyat Egitim -.07310 .06455 950
Iktisadi ve Idari Bilimler .06864 .06319 .962
Miihendislik Mimarlik 12764 .06615 432
Tlahiyat 21713 .08796 .143
Iktisadi ve Idari Bilimler Egitim -.14174 .06694 .300
Fen Edebiyat -.06864 .06319 .962
Miihendislik Mimarlik .05900 .06849 993
Tlahiyat .14849 .08973  .655
Miihendislik Mimarlik Egitim -.20074" .06975 .043
Fen Edebiyat -12764 06615 432
Iktisadi ve Idari Bilimler -.05900 .06849 993
Tlahiyat .08949 .09185 .982
[lahiyat Egitim -.29023" .09070 .018
Fen Edebiyat -.21713 .08796 .143
Iktisadi ve Idari Bilimler -.14849 .08973  .655
Miihendislik Mimarlik -.08949 .09185 .982

Tablo 5’te goriildiigii gibi katilimcilarin ¢evre dostu davraniglart 6grenim gordiikleri
fakiilte tiirtine gore incelendiginde; egitim fakiiltesi 6grencilerinin miithendislik ve mimarlik
ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigi ve bu farklihigin egitim
fakiiltesi 0grencileri lehine oldugu tespit edilmistir (p<.05). Benzer sekilde egitim fakiiltesi
ogrencilerinin ¢evre dostu davranig puanlari ilahiyat fakiiltesi grencilerine oranla istatistiksel
olarak daha yuksek oldugu belirlenmistir. Bu durum egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6grenim
stirecinde aldiklar1 ¢evre ile ilgili derslerden kaynaklanabilir. Ayrica egitim fakiiltesi
ogrencilerinin istlendikleri 6gretmenlik misyonu da bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili
olabilir. Post-Hoc analizlerine gére diger fakiilte tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik belirlenememistir. Diger tiim fakiilte tiirleri arasinda ¢evre dostu davranis puanlarinin
en yiiksek oldugu grup egitim fakiiltesi 6grencileridir. Gelecegin dgretmenlerinin ¢evre dostu
davranis puanlarimin diger fakiilte tiirlerine gore yiiksek olmasi, davranislari ile 6grencilere rol
model olacak 6gretmenlerin yetistirilmesi bakimindan oldukca 6nemlidir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi katilimcilarin baba egitim diizeyi degiskenine gore ¢evre
dostu davranislart incelendiginde; babalar1 okuryazar olmayan katilimcilarin c¢evre dostu
davranis puanlart ilkokul mezunlarina, ortaokul mezunlarina ve lisans mezunlarina gore
istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<.05). Egitim diizeyine
gore babasi lisans mezunu olan katilimcilarin ¢evre dostu davranig puanlarinin en yiiksek
oldugu Tablo 6’da goriilmektedir.

En distik cevre dostu davranis puanlar1 ise babasi okuryazar olmayan bireylere aittir.
Babanin egitim diizeyi cevre dostu davranislarin yapilmasinda anlamli farkliliklara neden
olmakta ve egitim diizeyinin artmasi ¢evre dostu davranislart olumlu yonde etkilemektedir.
Post Hoc analizlerine gére babanin diger meslek gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar belirlenmemistir.
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Tablo 6. Babanin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Post-Hoc Scheffe Sonug¢lari

Baba egitim diizeyi (I) Baba egitim diizeyi (J) Ortalama farka (I-J) Sh p
Okuryazar degil Tlkokul -.38591" .10626 .023
Ortaokul -42186" 11297 017
Lise -.35113 11120 .078
Onlisans -.9073 13301 132
Lisans -49107" 12739 012
flkokul mezunu Okuryazar degil .385901" .10626 .023
Ortaokul -.03595 .06386 .997
Lise .03478 .06068 .997
Onlisans -.00483 .09617 1.000
Lisans -.10516 .08687 917
Ortaokul mezunu Okuryazar degil 42186 11297 017
Ilkokul .03595 .06386 .997
Lise .07073 .07178 .965
Onlisans .03112 .10353 1.000
Lisans -.06922 .09495 991
Lise mezunu Okuryazar degil .35113 11120 .078
Ilkokul -.03478 .06068 .997
Ortaokul -.07073 .07178 .965
Onlisans -.03961 .10160 1.000
Lisans -.13995 .09284 .810
Onlisans mezunu Okuryazar degil .39073 13301 132
Ilkokul .00483 .09617 1.000
Ortaokul -.03112 .10353 1.000
Lise .03961 .10160 1.000
Lisans -.10034 11911 .982
Lisans mezunu Okuryazar degil 49107 12739 012
Tlkokul 10516 .08687 917
Ortaokul .06922 .09495 .991
Lise .13995 .09284 .810
Onlisans .10034 11911 .982
Lisans -.13995 .09441 .898

Tablo 7°de goriildiigii gibi baba meslek tiirii degiskenine gore katilimcilarin gevre
dostu davraniglarinin sadece calismayan bireylerle memur olarak gorev yapanlar arasinda
istatistiksel olarak fark oldugu, bu farkin da memur olarak gorev yapanlar lehine gergeklestigi
tespit edilmistir (p<.05). Bireylerin sahip olduklar1 meslek gruplarini aldiklar1 egitime gore
genelleyecek olursak, memur olan bireylerin 6grenim diizeyinin daha yiliksek olmasi gerektigi
sOylenebilir. Egitim diizeyine gore babasi lisans mezunu olan katilimcilarin gevre dostu
davranig puanlarmin en yiiksek oldugu yukarida ifade edilmisti (Tablo 6). Buradan elde edilen
veri ile babanin egitim diizeyinden elde edilen veriler birbiriyle tutarlilik gdstermektedir.
Diger meslek tiirlerine gore ¢cevre dostu davraniglarda anlamli farklilik belirlenmemistir.

Tablo 8’de katilimcilarin ¢evre dostu davraniglarindan bazilart sunulmustur. Bu
davraniglar belirlenirken 6l¢ekten aldiklari ortalama puanlara yakin olmayan degerler dikkate
almmistir. Boylece katilimcilarin bazi ¢evre dostu davraniglart neden tercih ettikleri veya
etmedikleri belirlenmeye calisilmistir. Katilimcilarin ¢evre dostu davranis puanlarinin genel
ortalamadan yiiksek olan davraniglari incelendiginde, 6, 7, 11 ve 15. maddeler oldugu, genel
ortalamadan diisiik olan davranislarin ise 2, 19, 21, 23, ve 26. maddeler oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7. Babanin Meslek Degiskenine Gore Post-Hoc Scheffe Sonuglart

Baba meslek (1) Baba meslek (J) Ortalama farka (I-J) Sh p
Calismiyor Isci -.12356 .07987 532
Memur -.25902 .08409 .018
Ciftci -.09272 .08785 .829
Serbest meslek -.09763 .08310 .766
Isci Calismiyor .12356 .07987 532
Memur -.13547 .06560 237
Ciftci .03084 .07036 .992
Serbest meslek .02593 .06433 .994
Memur Calismiyor .25902 .08409 .018
Isci .13547 .06560 237
Ciftci .16630 .07511 176
Serbest meslek 16139 .06950 139
Ciftci Calismiyor .09272 .08785 .829
Isci -.03084 .07036 .992
Memur -.16630 .07511 176
Serbest meslek -.00491 .07401 1.000
Serbest meslek Calismiyor .09763 .08310 .766
Isci -.02593 .06433 .994
Memur -.16139 .06950 139
Ciftci .00491 .07401 1.000

Genel ortalamanin iizerinde yer alan davranmiglarin genel olarak bireylere ekonomik katkilar
saglayan, bireylerin zorlanmadan yapabilecekleri, ¢ok fazla fedakarlik gerektirmeyen ve kendi
menfaatine hizmet eden davranislar oldugu goriilmektedir. Oysaki genel ortalamanin altinda
kalan davraniglarin bireylerde ekonomik kayiplara neden olan, bireylerin daha fazla ¢aba
harcamalarin1 gerektiren, rahatim1 bozan ve fedakarlik gerektiren davranislar oldugu
gorulmektedir.

Tablo 8. Olcegin Ortalamas: Uzerinde ve Altinda Kalan Bazi Maddelerin Ortalama Skorlar

No Olcek Maddeleri X
2 Araba yerine bisiklet, otobUs veya treni tercih etmek. 3.24
6 Kopyalama-fotokopi sirasinda kagidi arkali 6nli bir sekilde kullanmak. 4.02
7 Tek kullanimliklar yerine siirekli kullanilabilecek tabak, catal bigak ve kupa kullanmak. 4.00
11  Odadan ayrildiginda 15181 sondiirmek. 4.10
15  Tabaklarn yikarken veya dis firgalarken muslugu agik birakmamak. 3.93
19  Kullamilmig cam siseleri geri donusiim igin biriktirmek. 3.38
21  Kisin ev icinde kazak giymemek i¢in evin 1sisin1 yiiksek tutmak. 3.19
23 Cevresel organizasyonlara para bagislamak. 3.25
26  Kisisel araba kullanimini azaltmaya ¢aligmak. 3.35
Olgegin Geneli 3.60
Tartisma

Bireylerin ¢evre dostu davranislarinin belirlenmesi, bu davranislara etki eden
faktorlerin veya degiskenlerin neler oldugunun bilinmesi, ¢evre dostu davraniglar
gerceklestirme diizeylerinin ve gerekcelerinin anlasilmasi gerek ¢evre egitiminin sonuglarini
belirlemek gerekse c¢evre egitimini gelistirmek acisindan Onemlidir. Arastirmada
katilimcilarin ¢evre dostu davranislart orta-yliksek diizeyde gergeklestirdikleri belirlenmistir.
Tanik, (2012) tarafindan yapilan arastirmada da bireylerin ¢evre dostu davranislarinin gorece
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yiiksek oranda yaptiklar1 belirlenmistir. Ersoy-Quadir (2015) ile Given ve Aydogdu (2012),
arastirmalarinda ise katilimcilarin ¢evre dostu davraniglart orta diizeyde yaptiklarii tespit
etmistir. Tanik (2012) ise Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin yiiksek oranda gevre dostu
davraniglara sahip oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Cimen ve Timur (2013),
caligmalarinda 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik olumsuz davraniglariin diisiik ve orta
diizey arasinda oldugunu tespit etmislerdir.

Bireylerin yeterince ¢evre sorunlar1 ve ¢oziimleri hakkinda bilgi sahibi olmalarina
ragmen genel olarak bunlar1 davranisa yansitmadigi, bilgi ve davranis arasinda zannedildigi
kadar giiclii bir iliski olmadig: ifade edilmektedir (Alp, Ertepinar, Tekkaya & Yilmaz, 2008;
Demirel, 2016; Erten, 2005; Timur, Yilmaz &Timur 2013; Yilmaz, Celik & Yagizer, 2009).
Benzer sekilde bireylerin tutum ve bilgileri davranislarin olusmasinda tek belirleyici olmadigi,
aralarinda her zaman dogrusal bir iligki olmadig1 belirtilmektedir (Kanbak, 2015). Erten
(2000), yaptig1 calismada Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari ile davranislart arasinda
tutarsizliklarin oldugunu, bilgi eksikliklerinin oldugunu, cevre ile ilgili etkinliklere katilim
oraninin ¢ok diisiik (%4.5) oldugunu ve O6grenmis olduklar1 bilgileri giinlik yasama
aktaramadiklarini ifade etmektedir. Giiniimiizde ¢evreye ve topluma zarar vermeyen iiriinlerin
tiketimi toplam tliketimin yalnizca %4’lik kismini olusturmaktadir ki (Ritter, Borchardt,
Vaccaro, Pereira & Almeida, 2015) bu durum bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik hem
katilim diizeylerinin diisiik oldugunu hem de bilgilerini davranisa doniistiiremediklerinin bir
gostergesi olarak diisiiniilebilir. Benzer sekilde Erten (2005), arastirmasinda, 0grencilerin
tutum veya bilgilerinin davranisa doniistiiriilemedigini ifade etmektedir. Ogrencilerin %87.8’
bir iiriiniin iizerinde o iirliniin ¢evre dostu olup olmadigini gosteren isaretlerin bulunacagini
bilmesine ragmen triinleri satin alirken ¢evreye zararli olup olmadiklarina dikkat edenlerin
orani %10.8°dir. COp, cam, plastik kagit, metal ve evsel atiklarin ayrilmasi gerektigini bilen
ogrencilerin oran1 %97.9 iken bunlar1 ayr1 ayr1 toplayan ve kullanilmis siseleri kumbaralarina
gotiirenlerin oran1 %11.3’diir. Ancak bazen katilimcilarin, bazi durumlarda kendilerini
olduklarindan farkli gosterme egilimleri dikkate alinacak olursa, ¢evre dostu davraniglari
yapmadiklar1 halde kendilerini yapiyormus gibi gdsterme veya ifade edebilmeleri de soz
konusudur. Bu durumda orneklerde verilen yiizdeler daha da diisiik ¢ikacaktir. Bireylerin
cevresel davranislar ile ¢evresel diisiince puanlart arasinda diisiik diizeyde dogrusal, pozitif
ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (Ath & Uzun, 2009). Bu durum bireylerin
kazandiklar1 olumlu diisiincelerini davranisa doniistiiremedikleri seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen verilere gore kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla ¢evre dostu
davramslar1 daha siklikla gergeklestirdikleri tespit edilmistir. Universite 6grencilerinin ¢evre
dostu davranis niyetlerinin kizlarin lehine olacak sekilde anlamli olarak farklilastigi ifade
edilmektedir (Almagcik, 2010; Cengiz, 2014; Keles, Uzun & Varnaci-Uzun, 2010; Ozsoy &
Madran, 2015). Cinsiyet degiskeninden elde edilen veriler literatiirde kizlarin davranig
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilik gosterdigi arastirmalar ile uyumludur.
Bu durum bireylerin ¢evre duyarliliklarinin farkli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim
cevre duyarhiliklarmin istatistiksel olarak anlamli sekilde kizlarin lehine gosteren
arastirmalardan elde edilen veriler elde edilen sonuclari destekler niteliktedir (Cabuk &
Karacaoglu, 2003).Ancak bazi arastirmalarda kiz ve erkek Ogrencilerin gevresel davranig
bakimindan anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (Cimen & Timur; 2013; Efe & Baran,
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2017; Kirac1, 2009; Ozdemir, Giines & Demir, 2010; Ersoy-Quadir, 2015; Sarigoz, 2013;
Ustiindagh & Giizeloglu, 2015; Timur vd.,2013; Yilmaz & Arslan, 2011).

Aile ortaminda ¢evre konularinin konusuldugu katilimcilarin ¢evre dostu davranislari
yapma sikligi anlamli sekilde konusulmayanlara gore farklihik gostermektedir. Aile
bireylerinin ¢evre konularina olan ilgisi ¢cocuklarinin da bu konulara ilgi duymasina neden
olabilir. Bu durum aile de egitimin Onemine isaret etmektedir. Cevre konulari ile ilgili
etkinliklere katilma ve sivil toplum kuruluslarina iiye olma basl basina birer ¢evre dostu
davraniglar olarak diisiiniilebilir. Cevre konular1 ile ilgili etkinliklere katilan, sivil toplum
kuruluslarina iiye olan bireylerin ¢evre dostu davranis puanlarinin katilmayanlara ve Uye
olmayanlara oranla yiiksek ¢ikmasi hem beklenen hem de olmasi gereken bir sonugtur.
Ekolojik ayak izi hakkinda bilgi sahibi olan, daha once cevre ile ilgili ders alan, tniversite
ogreniminde ¢evre ile ilgili ders alan ve iiniversite 6greniminde ¢evre ile ilgili ders alinmasi
gerektigini diisiinen katilimcilarin ¢evre dostu davranis puanlarinin anlamh sekilde yiiksek
¢cikmasi ¢evre egitiminin ve ¢evre ile ilgili bilgi sahibi olmanin ne kadar 6énemli oldugunun bir
gostergesi olarak degerlendirilebilir. Etkin bir ¢evre egitimi i¢in sadece teorik bilgilerin degil
ayni zamanda uygulamaya yonelik etkinliklerin de diizenlenmesi ¢evre egitiminin kalitesini
arttiracaktir. NitekKim cevre egitimi kapsaminda yiiriitiilen doga egitimlerinin ve derslerin
ogrencilerin ¢evreye yoOnelik sorumlu davranis egilimlerinin arttigini, c¢evreye yonelik
sorumlu davraniglarda istatistiksel olarak anlamli farkliliklara yol agtig1 belirtilmektedir (Efe
& Baran, 2017; Erdogan, 2011; Kiling, 2010; Ozdemir, 2010; Timur vd.,2013).

Bu arastirmada ailenin sosyo-ekonomik durumuna goére g¢evre dostu davranislarin
anlamli bir farklilik tespit edilemese de sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢e davranis
puanlarinin yiikseldigi goriilmektedir. Bu bulgu o6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
davraniglarinin anne-baba egitim diizeyine ve ailenin sosyo-ekonomik durumuna gore
degismedigini ifade eden ¢alisma ile benzerlik gostermektedir (Cimen & Timur, 2013; Timur
vd., 2013). Babanin meslek tiirii ve egitim diizeyi de ¢evre dostu davraniglarin yapilma
sikliginda anlamli farkliliklara neden olmaktadir. Literatiirde ailenin gelir diizeyi, egitim
seviyesi arttikca cevreye karsi tutumun ve c¢evre dostu davranmiglarin arttifini gdsteren
arastirmalar (Ay & Ecevit, 2005; Cengiz, 2014; Umut, Topuz & Velioglu, 2015; Ozsoy &
Madran, 2015; Paylan, 2013; Yaras, Akin & Sakaci, 2011), kendi kedine yetebilen yani kendi
ihtiyaclarim1 karsilayabilen bireyler c¢evre dostu davranma egiliminde goriisiinii destekler
niteliktedir. Cevre dostu davranislar1 bireylere kazandirmanin en kolay yolu en yakin olan
anne babanin rol model olmasidir (Atli & Uzun, 2009). Bu bakimdan diisiiniildiigiinde anne
babanin egitim seviyesi ile ¢evre dostu davraniglar arasinda anlamli farkliliklarin olmasi
beklenen bir sonugtur.

Ozellikle gevre dostu davramslarn aslinda gergekten cevre korumaya yonelik mi
yoksa ekonomik veya farkli kaygilardan m1 kaynaklandigini ayirt etmek gerekir. Ornegin,
cocugunu musluklari acik birakmamasi konusunda siirekli olarak uyaran anne-babanin
davranisinin sebebi gercekten cevre koruma bilincinden mi yoksa ekonomik kaygilardan
dolayimi oldugunu iyi ayirt etmek gerekir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularda
“kopyalama-fotokopi sirasinda kagidi arkali 6nlii bir sekilde kullanmak”, “tek kullanimliklar
yerine siirekli kullanilabilecek tabak, catal bigak ve kupa kullanmak”, “odadan ayrildiginda
15181 sondiirmek”, “tabaklar1 yikarken veya dis fircalarken muslugu agik birakmamak™
davraniglarinin diger davraniglara gére yapilma sikliginin daha yiiksek olmasi ve genel olarak
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bu davranislarin ekonomik kaygilara bagli, yapilmasi kolay davramiglar olmasi dikkat
cekicidir. Benzer sekilde “araba yerine bisiklet, otobiis veya treni tercih etmek”, “kullanilmis
cam siseleri geri doniisiim icin biriktirmek”, “kisin ev iginde kazak giymemek i¢in evin 1sisin1
yiiksek tutmak”, “cevresel organizasyonlara para bagislamak”, “kisisel araba kullanimini
azaltmaya caligmak™ davranislarinin diger davraniglara gére yapilma sikliginin az olmasi ve
genel olarak bu davranislarin yapilmasi zor, masrafli davranislar olmasi 6nemlidir.

Sonug ve Oneriler

Cevre dostu davranislarin kazandirilamiyor olmasi ¢evre egitiminde bazi problemlerin
oldugunu gostermektedir. Ozellikle ¢evre konularinin 6gretilmesinde davranis kazandirmaya
yonelik yontemlerin tercih edilmiyor olmasi, Ogrencilere yakin c¢evrelerindeki cevre
sorunlarinin tespit, dnleme gibi aktif katilimin1 gerektiren uygulamalarin yaptirilmiyor olmast,
cevre sorunlarini fark etmelerini engelledigi gibi bilgilerin icsellestirilememesine de neden
olmaktadir.

Insanoglu ¢evresel problemlerin olusmasinda baslica etmen olmasinin yaninda
¢Oziimiinde de en biiyiik sorumluluga sahiptir. Bireysel olarak herkes gilinliik yasantisindaki
davraniglar ile ¢evreye verdikleri zararin farkinda olmalidir. Davranis temelli ¢evre egitimi
yaklagimina gore ¢evre hakkinda bilgi sahibi olmak bireylerin ¢evreye karsi olumlu tutum ve
davramslarin ortaya ¢ikmasi icin gereklidir. Insan ¢evre hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olursa ve bu konularla daha fazla ilgilenmeye baslarsa ¢evre sorunlari hakkinda daha fazla
biling kazanir. Cevre bilincinin artmasi ise ¢evre dostu davraniglarin ortaya ¢ikmasina neden
olur (Culen, 2001). Cevresel problemlerin ¢éziimiinde siirdiiriilebilir ¢evresel davranislarin
kazandirilmas1 ve siirdiiriilmesi gerekir. Boylece hem simdiki nesilleri korumak hem de
gelecek nesillere yasanabilir bir diinya birakmak miimkiin olabilecektir. Toplumlara,
hiikiimetlere, sivil toplum kuruluslarina, uluslararas1 orgiitlere, bilim insanlarina ve dogal
olarak bireylere, ¢evreye olan zararlarinin en aza indirilmesi i¢in ¢evre dostu davranislarin
yayginlastirilmas: adima biiyiik gorevler ve sorumluluklar diismektedir. Ozellikle ekonomik
gerekcelerle veya yapmasi fedakarlik gerektiren bazi davranislarin bireyler tarafindan gevreye
zarar verdiginin farkinda olarak yapilmaya devam edilmesi, sorunun yalnizca egitim ile de
coziilemeyecegini gostermektedir. Bu sebeple cevre ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiinde sosyo-
ekonomik diizeyleri birbirinden farkli olan gruplarin istekleri dikkate alinarak, tiim kesimleri
kapsayacak sekilde, egitim, ekonomi, hukuk gibi tiim kurumlarin siirece dahil edilmesi en
dogru yol olacaktir. Diger bir ifadeyle ekonomik ve hukuki sorunlar ¢6ziilmeden sadece
egitimle ¢evre sorunlarinin ¢oziilmesi zor géziikkmektedir.

Bireylerin gevre dostu davraniglarini tespit etmek amaciyla yalnizca arastirmalarda
yapilan anket caligmalar1 ve anketlerde yer alan maddelerin yaninda oOzellikle bireyler
tarafindan, 0zel otomobili yerine toplu tasima araclarmi tercih etmek gibi fedakarlik
gerektiren veya pahali olmasina ragmen ekolojik (¢evre dostu) iiriinleri tercih etmek gibi
davraniglarin goriilme oranlarna ait istatistiksel verilerden yararlanmak gerekir. Nicel
arastirmalarla elde edilen verilerin sebeplerini tespit etmek amaciyla nitel arastirma
yontemleri ile desteklemek veya gerekgelerini dogru sekilde ortaya koyabilmek de bireylerin
cevre dostu davraniglari hangi amaglarla yaptigi veya yapmadigini tespit etmek agisindan
onemlidir.
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Cevre egitimi erken yasta baglamali ve yasam boyu devam etmelidir. Cevre egitiminin
etkinligi yalnizca alanda yiiriitilen anket c¢aligmalar1 ile smnirli olmamalidir. Cevre
sorunlarindaki artis, kat1 atik problemi, geri doniisiime kazandirilan atik miktari, bireylerin
toplu tagimayr kullanma oranlari, hava kirliligi raporlart gibi somut verilerden
yararlanilmalidir. Buralardan elde edilen veriler zaten gevre egitiminin etkili olup olmadig,
istendik davranis degisikliklerine ulasilip ulagilamadigr hakkinda somut veriler sunacaktir.
Cevre egitimi derslerinde uygulamalara yer vermek, geziler diizenlemek, yaparak yasayarak
ogrenme bilgilerin kalciligi agisindan oldukga Onemlidir. Tim lisans ve On-lisans
egitimlerinde boliim fark: gdzetmeksizin ¢evre egitimi ile ilgili dersler yer almalidir. Ozellikle
ogretmenlik egitiminde ¢evre derslerine gerek teorik gerekse pratikte agirlik verilmesi gerekir.
Kendisi 6grenmeyen bir birey baskalarina da 6gretemez.
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The aim of this study was to examine metaphorical perceptions of the social sciences
teacher candidates about “the population issue” and “the map information issue” of the
geography. As a research method “phenomenology” model, as one of the qualitative
research methods, was used. The participants of the research were composed of 73
teacher candidates of the Department of Social Sciences Teaching in Muallim Ruifat
Faculty of Education in the Kilis 7 Aralik University during the 2018-2019 Fall
semester. In the analysis of the data, the content analysis was used. 141 metaphors were
found in the responses of social sciences teacher candidates to the questions about “the
map information” and “the population.” While 69 of the metaphors expressed were
related to the subject of “the map information”, 72 of them were about “the population.”
In the analysis of the question about the map information, it has been found that 66 of
the metaphors have negative associations while three of them have positive
associations. Some of the most recurrent metaphors for the question of map information
are the snake (4), the season of winter (2), plumbing (2), and ivy (2). Social sciences
teacher candidates produced 72 metaphors on the issue of “population” in geography in
total. 67 of these metaphors had positive associations, while 5 of them had negative
associations. On the issue of population, the metaphors that were repeated frequently by
the teacher candidates were as chocolate (5), pomegranate (4), flowers (3), cars (3).

© 2019 JMRFE. All rights reserved
Keywords:
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Extended Abstract

Purpose

Since the first days of humanity in world geography, anything related to human beings

has become the research subject of social sciences. The most significant parts of the social
science facilitating the life in the community contributed to the emergence of “social studies”
that can be named as “the art of raising citizens”. In this sense, there are various social science
disciplines that social studies benefitted from. For instance, disciplines of social science such
as history, psychology, political science, law, anthropology, archeology, philosophy,
economics, and geography contribute to “the pot of social sciences” aiming to raise good
citizens from the young population in the community. The geography, as the main subject of
this study, has a special place in terms of social sciences teaching due to the fact that the
geography tries to create an awareness among students about nation, homeland, and

*Corresponding author’s address: Kilis 7 Aralik University, Muallim Rifat Faculty of Education, Department of Turkish Language and
Social Sciences Education
e-mail: turkancelik@Kkilis.edu.tr
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citizenship by developing their awareness about the country and the place they live and
making the place meaningful for them. In this study, the metaphorical perceptions of social
sciences teacher candidates about “the population issue” and “the map information issue”
called as the two different sides of geography were examined. No such research has been
found in the literature which makes this study important. The aims of this research are as
follows:

1. To indicate the metaphorical perceptions of social sciences teacher candidates about the
geography of the population.

2. To indicate the metaphorical perceptions of social sciences teacher candidates about the
issue of map information.

Results

The analysis of the data used in this study showed that 141 different metaphors were
produced by teacher candidates. It has been determined that while 69 of these metaphors are
related to “map information”, 72 of them are related to “population”. In the analysis of the
question on the map information, it has been found that there are 66 metaphors having
negative associations whereas 3 metaphors having positive associations are observed. The
metaphors having negative associations were classified into four categories in terms of their
content relationships. After giving the frequency values for each category, the categories were
entitled in accordance with the content integrity of the metaphors within them. Some of the
most recurrent metaphors for the question of map information are found as the snake (4), the
season of winter (2), plumbing (2) and ivy (2). After presenting all this information in a table,
some of the metaphors developed by teacher candidates are shown with the explanations and
with respect to their categories. The categories developed regarding the issue of map

information are as follows: “towards negative nature phenomena (8)”, “towards challenging
and complex structures (29)”, “towards living creatures causing fear and bad feelings (15)”,
“towards unappealing odors and flavors (14).” Regarding the “population” issue of the
geography, the social sciences teacher candidates produced 72 metaphors in total. While 67 of
these metaphors had positive associations, 5 of them were having negative associations. The
metaphors having positive associations were classified in four categories in terms of their
content relationships. The frequency values of the most recurrent metaphors in this category
were also presented. On the issue of population, the most recurrent metaphors of the teacher
candidates were as follows: to the chocolate (5), to the pomegranate (4), to flowers (3) and to
cars (3). After showing the results of the analysis in a table, some of the metaphors developed
by teacher candidates were presented together with their explanations and with respect to their
category titles. The categories developed for the issue of population information were as
follows: “To sweet food (13)”, “to the food that is liked and means something special (11)”,
“to elements of nature (15)”, “to valuable and alleviative elements (28).”

Discussion

This study differs from other geography studies conducted in social sciences by
examining only the metaphorical perceptions of “the map information issue” and “the
geography of the population.” Moreover, it has been revealed in the literature review that
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positive and negative metaphors for the subtopics of geography were inadequate and
examining the general metaphors with respect to geography and the metaphors used were
generally positive in the studies. All these factors make this study different when compared to
the existing studies. According to the analysis results of the study, it has been highlighted that
the metaphorical perceptions of teacher candidates about the map information are generally
negative. This negative perception is also reflected in the category titles that are formed for
the map information. This situation brings to mind that the issue of map information requires
different skills in the learning process regarding its content. When the metaphors produced by
the teacher candidates in the context of geography course are examined, it is concluded that
all metaphors are positive with the exceptions of five negative metaphors. The answer to this
question of the study has revealed that teacher candidates have positive attitudes toward
geography and to one of its subtopics, population. This result generates a perception that the
teacher candidates acquire more positive attitudes toward the issue of the population since it is
more contemporary and human-oriented. Hence, the positive metaphors formed on this
subject were found to be the best evidence.

Conclusion

As a result, 69 metaphors of the social sciences teacher candidates were related to “the
map information”, while 72 metaphors were related to the “population issue.” 66 metaphors
produced in relation to the map information were found to have negative perception whereas
three of them were found to have positive perceptions. On the other hand, regarding the issue
of the population, 72 metaphors having generally positive associations were produced and
only five of them had negative associations. While the most recurrent metaphors regarding the
question of map information were found as the snake (4), the season of winter (2), plumbing
(2), and ivy (2); the mostly repeated ones by the candidate teachers were found to be
chocolate (5), pomegranate (4), flowers (3), and cars (3).

Therefore, the following suggestions can be made according to the results of the research:

* For new researches, the studies about “the map information” in geography and “the issue of
the population” could be applied to the teacher candidates taking the same course in other
departments.

» A comparative study on the results can be carried out by applying the studies about “the map
information” in geography and “the issue of the population” to the social sciences teacher
candidates and teacher candidates of the other departments.

*This study can be applied to the department of social sciences teaching in various universities
in order to have a better understanding of whether they have similar perceptions or not.
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Makale Tarihcesi: Bu calismanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin cografi terimler olan
Alind1 26.11.2018 “nufus” ve “harita bilgisi” konusundaki metaforik algilarini incelemektir. Arastirma
Diizeltilmis hali alind yontemi olarak nitel arastirma yonteminden olgubilim modeli Kkullanilmugtir.
28.12.2018 Arastirmanin katilimeilarint 2018-2019 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde Kilis
Kabul edildi 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
02.01.2019 Ogretmenliginde O6grenim goren 73 Ogretmen adayi olusturmustur. Verilerin
Cevrimici yaymlandi analizinde ise igerik analizinden faydalanilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
15.01.2019 adaylarmmin  “harita bilgisi” ve “niifus” konularina yonelik sorulara verilen

yamtlarinda toplam141 farkli metafor bulunmustur. ifade edilen metaforlarin 69
tanesi “harita bilgisi” konusu ile ilgili iken, 72 tanesinin ise “niifus” konusuna
yonelik oldugu tespit edilmistir. Harita bilgisi konusuna yonelik sorunun analizinde
66 metaforun olumsuz ¢agrisgimlar icerdigi ancak bunlarin igerisinde 3 metaforun
olumlu ¢agrigimlar icerdigi bulunmugtur. Harita bilgisi sorusuna yonelik en ¢ok
tekrar eden metaforlardan bazilari; yilan (4), kis mevsimi (2), su tesisatt (2),
sarmagik (2) seklinde olmustur. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari cografyada
“niifus” konusuna yonelik toplamda 72 metafor liretmislerdir. Bu metaforlarin 67’si
olumlu cagrisim igeren metaforlar iken, 5 tanesi niifus konusuna yonelik olumsuz
cagrisimlar igermektedir. Niifus konusunda 6gretmen adaylarinca siklikla tekrar
eden metaforlar; cikolataya (5), nara (4), ¢igeklere (3), arabaya (3) seklindedir.

© 2019 MREFD. Tiim haklart saklidir
Anahtar Kelimeler:
Sosyal bilgiler, cografya, harita bilgisi, niifus

Giris

Insanligin diinya cografyasinda yer aldigi giinden beri insami ilgilendiren her sey
sosyal bilimlerin arastirma konusu olmustur. Sosyal bilimlerin en 6nemli ve toplum yasamini
kolaylastiracak pargalari ise “yurttas yetistirme sanat1” diye tabir edilebilecek “sosyal bilgiler”
dersinin olusumuna katki saglamistir. Bu anlamda sosyal bilgilerin faydalandig: bir¢ok sosyal
bilim dali bulunmaktadir. Ornegin tarih, psikoloji, sosyoloji, siyaset bilimi, hukuk,
antropoloji, arkeoloji, felsefe, ekonomi ve cografya vb. gibi sosyal bilim disiplinleri, kicuk
yastaki yurttaglarin toplumda saglikli yetismelerini amaglayan “sosyal bilgiler yemegine”
katk1 sunmaktadir. Ozellikle bu ¢alismanin da ana konusu olan cografya, sosyal bilgiler
ogretimi acisindan 6zel bir yere sahiptir. Ciinkii cografya, 6grencilere icinde yasadiklar iilke
ve yere dair bir biling gelistirip bu yerleri 6grenciler i¢in anlamli kilarak onlarda ulus, vatan
ve vatandaglik bilinci olugturmaya ¢aligir. Boylesi bir biling onlarin toplumun etkin bir iiyesi

" Sorumlu Yazarm Adresi: Dr. Ogretim Uyesi, Kilis 7 Aralik Universitesi, Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Bolumi
e-posta: turkancelik@kilis.edu.tr
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olarak toplum igindeki gorev ve sorumluluklarinin bilincine varmalarini saglayacaktir
(Oztiirk, 2007; Giimiiscii, 2012). Bu yoniiyle cografya sosyal bilgiler gretmenligi
programlarinin da en temel konularindan biri haline gelmistir.

Kelime anlami olarak ise Cografya; insanla yeryiiziiniin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
mekani, ilkeleri dahilinde inceleyen ve sonuglarini bir biitiin halinde sunan bir bilimdir
(Akdemir & Akengin, 2013). Bu tanmimlamaya gore cografya insanla mekanin ortak
bilimleridir. Bu nedenle tarihi donemler boyunca yasayan kisiler ve toplumlar cografyanin
onemli yanlarimi vurgulayan sdylemler kullanmiglardir. Napolyon’un “cografya milletlerin
kaderini olusturur”, Ibni Haldun’un “cografya kaderdir” ve Mustafa Kemal Atatiirk’{in
“cografyayr ve cografyasini iyi bilen bir millet, siiphesiz ondan faydalanmasini ve onu
korumasin1 da bilir” sozleriyle cografyanin o6nemini vurgular. Cografya insanlarin
yeryliziindeki faaliyet sahasini ve yagam tarzini diizenleyen mekanla insan arasindaki iliskileri
belirleyen mekéndan en iyi sekilde yararlanma yollarin1 ortaya koyan bir bilim olarak
yeryiiziindeki farkli hayat tarzlarinin dagilisin1 ve etkilerini inceleyen bir¢ok disiplinle hareket
eden koordinasyon bilimidir (Ozgaglar, 2006; Durmus & Bas, 2016). Bu ¢alismanin
odaklanacag1 cografya konular1 ise muhteva agisindan birbirinden biraz farklilik arz eden
niifus cografyasi konusu ve harita bilgisi konularidir.

Niifus Cografyasi Konusu

Niifus cografyasi merkeze insan1 alir. Zira cografyanin taniminda da en bagta yer alan
ana unsur yine insandir. insan yaratilmis canli varliklar igerisinde miistesna bir yere sahiptir.
Akl, istiin diisiinme yetenegi ve hareket kabiliyeti ile dogal ortamda kendi yararma c¢esitli
diizenlemeler yapan, hatta dogal dengeyi bozacak kadar ileri giden bir varliktir. Insanin bu
tanimdaki karsiligi ¢ogul anlamda olup, yeryiiziinde yasayan ve dogal ortamin bir pargasi olan
biitiin insanlar1 ifade etmektedir (Ozgaglar, 2006). Dolayisiyla insan topluluklarmmn dagilisi,
kompozisyonu ve yer degistirme hareketleri mekansal sekillenmeyi meydana getiren temel
etkendir. Iste beseri cografyanin bir alt disiplini olan “niifus cografyas1”, zamana bagli olarak
niifusun gelisimi, dagilisi, hareketleri, yogunlugu ve sosyo-ekonomik 6zelliklerini inceleyip
sonuclarint bir sentez halinde ortaya koyan bir nitelik tasir. Dolayisiyla niifus konusunda
veriler iizerinde detayli yorumlara ve analizlere ihtiyag¢ duyulur.

Harita Bilgisi Konusu

Bu ¢alismanin ikinci odak noktasi ise harita bilgisi konusudur. Niifus, cografyanin bir
alt disipliniyken, harita bilgisi cografyanin daha ¢ok “teknik” yoniidiir. Akdemir ve Akengin’e
(2013) gore kartografya ya da harita bilgisi cografi teknikler arasinda sayilmaktadir. Mekani
temsil etme yontemi olan ve mekan tizerindeki unsurlar1 gorsellestirme araci olarak kullanilan
harita, dagilis ilkesinin uygulanmasi bakimindan cografyanin sik¢a kullandigi tekniklerden
biridir. Insanoglunun yasadig1 veya ilgilendigi alanin tamaminda veya bir kisminda yer alan
fiziksel detaylarin, bu detaylarla ilgili bilgilerin veya bu alanda meydana gelen olgularla ilgili
bilgilerin, genellikle diiz bir yiizey iizerinde, belli bir dl¢ekte gosterimidir. Diger bir ifade ile
haritalar yeryiizlinlin se¢ilmis bir tarafin1 temsil eden grafiklerdir. Bu yoniiyle aslinda se¢ilmis
olan fiziki ve beseri Ozellikler hakkindaki cografi bilgiyi temsil ederler (Giimisgii, 2012).
Dolayisiyla harita bilgisi cografyanin teknik yonii oldugu icin bu yoniiyle daha ¢ok teknik
beceriler isin i¢ine girmektedir.

26



Muallim Rufat Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2019, 1(1), 22-41

Alanyazin tarandiginda Tiirkiye’de Cografya kavramiyla ilgili yapilan metafor
caligmalar iki farkli grupta ortaya ¢ikar. Birincisi cografya kavramima yonelik metaforik
algilar, ikincisi ise cografyanm belirli konularina yonelik metaforik algilardir. Oztiirk (2007)
cografya kavramina yonelik metafor algilarini sosyal bilgiler, sinif ve fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 iizerinden belirlemeye calismistir. Aydin ve Eser-Unaldi (2010) ise cografya
kavramina yonelik algilar1 cografya Ogretmen adaylar1 {izerinden belirlemistir. Gegit ve
Genger (2011) cografya algisimi simif 6gretmenligi 1. sinif 68rencileri iizerinden belirlemistir.
Yine Durmus ve Bas (2016) da ¢alismalarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya
kavramina yonelik bir metafor arastirmasi yapmuslardir. Benzer ¢alismalardan digeri ise
Gokge (2016) tarafindan yapilmistir. Bu g¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
cografya kavramina yonelik metaforik algilar1 incelenmistir. Beldag ve Gegit (2017)’de
benzer sekilde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cografya kavramina iliskin metaforik algilarim
caligmiglardir.

Alanyazinda dikkat ¢eken diger ¢alismalar ise cografyanin bazi konularinda metafor
yaklagimlar1 olarak simiflandirilabilir. Yazict (2013) cevre kavramina yonelik metaforik
algilar1 cografya Ogretmenleri 6rneklemiyle belirlemeye calismistir. Akbas ve Gengtiirk
(2013) cografya Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin cografi bilgi sistemlerine bakisini
metaforlar iizerinden degerlendirmistir. Aydin ve Yazic1 (2014) harita kavramina yonelik
algilart cografya 6gretmenleri iizerinden agiklamistir. Sahin ve Kaya (2016) ise belirledikleri
10 farkli cografya kavramimi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelterek verilen
metaforlar1 analiz etmisglerdir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde daha ¢ok cografyaya yonelik genel metaforik algilar
arastirma konusu olmustur. Bu ¢alismada ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografyanin
farkli iki yiizii diye tanimlayabilecegimiz “niifus” ve “harita bilgisi” konusundaki metaforik
algilar1 incelenmistir. Dolayisiyla alan yazinda bdyle bir caligmaya rastlanmamis olmasi bu
arastirmay1 6nemli kilmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin niifus cografyasi ve harita bilgisi konularindaki metaforik algilarini belirlemektir.

Yontem

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin algilarinda niifus ve harita bilgisi konularina
yOnelik yapilan bu ¢aligsma nitel aragtirma yontemlerinden “olgu bilim” modeli ile yapilmistir.
Genellikle farkinda oldugumuz ancak ayrintili ve derinlemesine bir anlayisa sahip
olmadigimiz durumlari olgu bilim modeli ile inceleriz. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore bize
tamamen yabanci olmayan ancak tam anlamiyla kavrayamadigimiz olgular1 arastirma ortami
sunan bu model, yasadigimiz diinyada ve ¢evrede olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli formlarda karsimiza ¢ikan olgulara odaklanir.

Cahisma Grubu

Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde Kilis 7 Aralik
Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler gretmenliginde dgrenim goren
73 Ogretmen adayiyla yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 40’1 dordiincti sinif 33
tanesi ise ti¢lincii sinif 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Katilimcilarin 31°ini bay, 42’sini
ise bayan 6gretmen adaylar1 olugsmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu caligmada 6gretmen adaylarmin “niifus” ve “harita bilgisi” konularma yonelik
metaforik diigiincelerini 6grenmek amaciyla ilgili literatiir incelenmistir. Daha sonra aragtirma
verileri “bir kavram veya bir terimin belirli bir benzerligi ifade etmek amaciyla farkli bir
icerige uygulandigi bir dil formu” (Sackmann,1989; Akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s. 237)
olan “metaforlar” (mecazlar) araciligiyla temin edilmistir. Metaforun 6zii bir tiir seyi baska bir
tir seye gore anlamak ve tecriibe etmektir (Lakoff & Johnson, 2005). Botha (2009) ise,
metaforlarin sadece bigimsel olarak degil, ayn1 zamanda egitim siirecinde bazi diislincelerin
ortaya cikarilmasinda etkili oldugu iizerinde durmustur. Bu dogrultuda 6grencilerin 6zellikle
anlamakta zorlandiklari, ifade edemedikleri soyut kavramlari metaforlarla agiklamalar
ogrenmenin bir boyutu olarak gorulebilir. Bu 6zelligi metaforlarin egitim alaninda fazla tercih
edilmesine neden olmustur. Benzer sekilde Senemoglu (2011) da metaforlarin yeni bilginin
daha 6nceden bilinen eski bilgilerle benzerliklerini bularak iliskiler kurulmasini sagladigini ve
boylece, yeni bilginin somut olarak agiklanmasima yardim ettigini ileri siirmektedir. Oztiirk
(2012) 1ise, metaforlarin sosyal bilgiler egitimindeki islevselligini vurgulayarak, sosyal
bilgilerin sosyal bilimlerden yararlanarak olusturulan genis bir disiplin olmasi1 hasebiyle
metaforik yapilarin olusturulmasina gayet olanak sagladigini belirtmektedir.

Katilimcilardan ilgili konulara yonelik metaforlarin toplanmasi amaciyla arastirmaci
tarafindan 6nceden yar1 yapilandirilmis goriisme formlart hazirlanmistir. Bu formlar “nufus
konusu ...... benzer/gibi, ¢lnkd ...... ”, “harita bilgisi konusu ...... benzer/gibi, ¢lnki ...... 7
ifadelerini barmdiran bir dlgme arac1 yardimiyla toplanmistir. Olgme aracinda toplam iki soru
bunmakta olup, 6gretmen adaylarinin istedikleri sekilde agiklamalarina olanak taninmaistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmanin verilerinin ¢éziimlenmesinde icerik analizi teknigine bagvurulmustur.
Nitel arastirmalarin icerik analizlerinde “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu, “giivenirlik”
ise bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildirnrm & Simsek, 2013). Bu
arastirmada da Cografya dersinde “niifus” ve “harita bilgisi” konusuna yo6nelik benzer olan
kavramlar ayr1 ayr1 gruplandirilmistir. Gruplandirma yapilirken arasgtirma verilerinin
kaynaklarinin belli olmasi nedeniyle her bir 6gretmen adayinin yanitladigi sorular, o 6gretmen
adaym temsil etmek iizere O1, 02, O3, ...... , 073 seklinde kodlanmis olup, daha sonra o
metafora yonelik 6gretmen adaymnin agiklamasi verilmistir. Bu sekilde arastirma verilerinin
daha sistemli bir sekilde analizi saglanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin gecerligi ve
glivenirligini arttirmak igin; arastirmanin i¢ gegerligini (inandiriciligini) arttirmak amaciyla
yar1 yapilandirilmis gériisme formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda konu
ile ilgili kavramsal bir g¢erceve olusturulmustur. Icerik analizinde temalar ve temalari
olusturan alt temalarin kendi aralarindaki iliski ile her bir temanin digerleriyle iliskisi kontrol
edilerek biitlinlik saglanmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini) arttirmak amaciyla
bulgularin tamami yorum yapilmadan dogrudan verilmis olup, goriismede elde edilen veriler
iizerinde aragtirmanin gilivenirligini gerceklestirmek amaciyla, veriler iki arastirmaci
tarafindan incelenerek P (Uzlasma Yiizdesi) = [ Na (Goris Birligi) / Na (Goriis Birligi) + Nd
(Gortis Ayrilig)] X 100 (Miles & Huberman, 1994) formiilii kullanilmistir. Bu hesaplama
sonucunda P = % 91 degeri bulunmus ve arastirma giivenilir kabul edilmistir. Arastirmanin
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dis gegerligini (aktarilabilirligini) arttirmak igin ise, arastirma siireci ve bu siirecte yapilanlar
ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilmigtir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin “harita bilgisi” ve “niifus” konularina yonelik
sorulara verdigi yanitlar incelendiginde toplamda 141 farkli metaforun 6gretmen adaylarinca
iiretildigi bulunmustur. ifade edilen metaforlarm 69 tanesi “harita bilgisi” konusu ile ilgili
iken, 72 tanesinin ise “nufus” konusuna yonelik oldugu tespit edilmistir.

Harita bilgisi konusuna yoénelik sorunun analizinde 66 metaforun olumsuz ¢agrisimlar
icerdigi ancak bunlarin igerisinde 3 metaforun olumlu cagrisimlar igerdigi bulunmustur.
Olumsuz c¢agrisimlar igeren metaforlar anlam iliskilerine goére dort kategoride
gruplandirilmistir. Her bir kategoriye ait metaforlar frekans degerleriyle verildikten sonra o
kategoride bulunan metaforlarin anlam  biitiinliiklerine goére kategori  basliklari
olusturulmustur. Harita bilgisi sorusuna yonelik en ¢ok tekrar eden metaforlardan bazilari;
yilan (4), kis mevsimi (2), su tesisat1 (2), sarmagik (2) seklinde olmustur. Tiim bu bilgiler
tablo halinde sunulduktan sonra tablolarin altinda kategori basliklarina gore ayrica 6gretmen
adaylarmin gelistirdikleri bazi metaforlar aciklamalariyla sunulmustur. Harita bilgisi
konusuna yonelik olusturulan kategori basliklar1 su sekildedir:

1) Olumsuz doga olaylarina (8)

2) Zorluk ¢ikaran ve karmasik yapilara (29)

3) Korku ve diger kotii hisler uyandiran canlilara (15)

4) Sevilmeyen koku ve tatlara (14)

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 cografyada “nufus” konusuna yonelik toplamda 72
metafor iiretmislerdir. Bu metaforlarin67’si olumlu ¢agrisim igeren metaforlar iken, 5 tanesi
niifus konusuna yonelik olumsuz ¢agrisimlar icermektedir. Olumlu ¢agrisim i¢eren metaforlar
anlam iligkilerine gore dort kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerde en ¢ok tekrar eden
metaforlarin frekans degerleri de sunulmustur. Niifus konusunda Ogretmen adaylarinca
siklikla tekrar eden metaforlar; ¢ikolata (5), nar (4), ¢igekler (3), araba (3) seklindedir.
Analizlerden elde edilen bulgular tablo halinde sunulduktan sonra tablolarin altinda kategori
basliklarina gore ayrica 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri baz1 metaforlar agiklamalartyla
sunulmustur. Niifus bilgisi konusuna yonelik olusturulan kategori bagliklari su sekildedir:

1) Tath yiyeceklere (13)

2)Sevilen ve kendisi icin anlam ifade eden yiyeceklere (11)

3) Tabiat unsurlarina (15)

4) Degerli ve rahatlatan unsurlara (28)

Harita Bilgisi Metaforlar
Kategori - 1: Olumsuz doga olaylarina (8)

Bu kategoride toplamda sekiz tane metafor dretilmistir. Bunlar; kapali havaya,
karanliga, kis mevsimine (2), soguk havaya, yanardaga, fay hattina, yaz sicaklaria
seklindedir. Bu kategoride 6gretmen adaylarinin algilarinda harita bilgisine yonelik daha ¢ok
olumsuz doga olaylar1 canlanmistir. Harita bilgisini bu kategoride en fazla benzettikleri
metafor ise “kis mevsimi” (2) olmustur. Bu kategoriye yonelik metaforlar asagida 6gretmen
adaylarmin aciklamalariyla desteklenmistir
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Tablo 1. Ogretmen adaylarinin harita bilgisine iliskin metaforlar1

1) Olumsuz Doga 2) Zorluk Cikaran ve Karmagik 3) Korku ve Diger ~ 4) Sevilmeyen Koku ve
Olaylaria (8) Yapilara (29) Koti Hisler Tatlara (14)
Uyandiran
Canlilara (15)

Kis mevsimine 2 Labirente 2  Yilana 4 Sarmasiga 2
Kapali havaya 1  Sutesisatina 2 Kedilere 2 Limona 1
Karanliga 1 Bilgisayara 2 Akrebe 1 Kabaga 1
Soguk havaya 1 Digimlenmis ipe 1  An kovanina 1 Aci bibere 1
Yanardaga 1 Matematige 1  Aslana 1 Patlicana 1
Fay hattina 1  Beyin yapisinin karmasikligina 1 Anya 1 Aci kahveye 1
Yaz sicaklarina 1 Insan sagina 1  Sivrisinege 1 Ispanak yemegine 1

Cam silmeye 1  Boceklere 1 Bamya yemegine 1

Bakkal defterine 1  Fareye 1 Tuzsuz yemege 1

Cikilmaz yollara 1  Baykusa 1 Ketcaba 1

Yapboza 1  Cekirgeye 1 Sogana 1

Sayisal derse 1 Kot bir kokuya 1

Carpik kentlegsmeye 1 Ilaclara 1

Hava alanina 1

Final sinavina 1

Oriimcek agina 1

Copliige 1

Gidecegi limani bilmeyen kaptana 1

Sevgilime 1

Oda arkadagima 1

Ikili iligkilere 1

Yurdumuzun internetine 1

Araba kullanmaya 1

Kimyaya 1

Kibirli insana 1

Calar saate 1
Olumlu metaforlar: Akarsuya, puzzle’a, kilik-kiyafete

O1: Bence cografyada harita bilgisi konusu kapalt havaya benzer, ¢iinkii kapali havada
disart ¢ikmadan once o giiniin olumsuz olacagini diistinerek 6n yargili oluyorum. Aymi sekilde
harita bilgisi konusunda c¢alismadan once de zor anlayacagim konusunda on yargili
oluyorum.

O4: Bence cografyada harita bilgisi konusu Karanlhga benzer, ciinkii yasadigimiz cografyanin
bilgisine sahip olmak icin harita bilgisi konusuna ihtiya¢ duyuyoruz. Bu konuya hakim
olamaywnca da karanlikta kalmis gibi oluyor. Ben karanliktan korktugum gibi harita bilgisi
konusundan da korkuyorum.

O11: Bence cografyada harita bilgisi konusu yanardaga benzer, ¢inki bu konu, ¢ok zor
karmasik ve can yakict bir konudur. Bir kere bir konuya takilir 6grenemezsen yanardag gibi
can yakar.

O18: Bence cografyada harita bilgisi konusu fay hattina benzer ¢unki fay hatlar: gibi degisir
ve stirekli tehlike agisindan aktiftir.

025: Bence cografyada harita bilgisi konusu yaz sicaklarina benzer ¢iinkii yaz sicakligi cok
bunaltici ve sikicidir. Iste harita bilgisi konusu da aynen yaz sicaklar gibi bazen bunaltiyor.
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029: Bence cografyada harita bilgisi konusu kis mevsimine benzer ciinkii kis aylarinda hava
kapalidir. Insamn ici kararir. Harita bilgisi konusu da insamin icini karartir, sikinti verir,
bunaltir.

Kategori-2: Zorluk ¢ikaran ve karmasik yapilara (29)

Bu kategoride toplamda 29 tane metafor iiretilmistir. Bunlar; diiglimlenmis ipe, Su
tesisatina (2), matematige, beyin yapisinin karmasikligina, insan sagina, cam silmeye, bakkal
defterine, ¢ikilmaz yollara, labirente (2), sayisal derse, ¢carpik kentlesmeye, hava alanina, final
sinavina, Oriimcek agina, ¢Opliige, gidecegi limani bilmeyen kaptana, sevgilime, oda
arkadasima, ikili iliskilere, yurdumuzun internetine, araba kullanmaya, kimyaya, kibirli
insana, calar saate, bilgisayara (2) seklindedir. Bu kategoride Ogretmen adaylarinin
algilarinda harita bilgisine yonelik daha cok “zorluk c¢ikaran ve karmagsik yapilar” akla
gelmistir. Harita bilgisini bu kategoride en fazla benzettikleri metafor ise “su tesisat1” (2),
“labirent”, “bilgisayar” olmustur. Bu kategoriye yonelik metaforlar asagida Ogretmen
adaylarmin agiklamalariyla desteklenmistir.

O7: Bence cografyada harita bilgisi konusu bilgisayara benzer, ¢iinkii bilgisayar hakkindaki
basit seyleri herkes az ¢ok biliyor. Ancak i¢indeki karmagsiklik artinca zorlasir ve 6grenmek
gliclesir.

012: Bence cografyada harita bilgisi konusu diigiimlenmis ipe benzer, ciinkii diigiimlenmis
ipi agmak, ¢ozmek zordur. Harita bilgisi konusunu da anlamak, ¢ézmek zordur.

O73: Bence cografyada harita bilgisi konusu su tesisatina benzer, ¢iinkii nasil ki su
tesisatindaki borular birbiriyle baglantiliysa haritalardaki konular da birbiriyle baglantilidir.
Bu yiizden bu baglantiyi ¢ozmek anlamak zordur.

O16: Bence cografyada harita bilgisi konusu matematige benzer ciinkii sayisal terimler ok
kullanmilir. Ve konu olarak zordur. Islem cok yapilir.

O21: Bence cografyada harita bilgisi konusu beyin yapisimin karmasikligina benzer cinki
beyin nasil karmagik ve anlasiimasi zorsa, bu konu da oyledir benim igin.

024: Bence cografyada harita bilgisi konusu insan sacina benzer ¢linkii harita bilgisi konusu
da insan sa¢t gibi karisiktir. Coziilmesi zordur. Sa¢imla ugrasmayr sevmedigim gibi harita
bilgisi konusunu da sevmem.

O70: Bence cografyada harita bilgisi konusu cam silmeye benzer, ¢linkii kiicik de olsa
istenmeyen lekeler geliyor. Harita bilgisi konusu da ne kadar ¢alisirsan ¢alis, yine hata
yapryorsun.

066: Bence cografyada harita bilgisi konusu bakkal defterine benzer, ciinkii bakkal defteri
gibi ¢ok karisik, kabarik ve anlasilamiyor. Isin icinden ¢ikilmiyor.

036: Bence cografyada harita bilgisi konusu labirente benzer, ¢iinkii bir labirentte insan
nasil kayboluyorsa, ¢ikmaza giriyorsa ben de harita konusunda hep ¢ikmaza giriyorum.
Yetersiz kaltyorum. Bu yiizden bu konuyu sevmiyorum.
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O61: Bence cografyada harita bilgisi konusu sayisal derse benzer, clnki harita bilgisi
konusunda diger konulara gore iyi degilim. Harita bilgimin zayif oldugunu diigiiniiyorum.
Tipki sayisal derslerde oldugum gibi. Olgekler, lejantlar vb. konular ...

O44: Bence cografyada harita bilgisi konusu ¢arpik kentlesmeye benzer, ciinkii biytk kentler
¢ok karisik ve bir diizen yok.

O45: Bence cografyada harita bilgisi konusu hava alamina benzer, ciinkii hava alani bana
¢cok karisik gelir. Her zaman uzaktan ¢ok teknolojik duruyor ama yakinina gidince harita
bilgisi gibi i¢i ¢ok karisik.

O55: Bence cografyada harita bilgisi konusu final sitnavina benzer, ¢iinkii ne kadar calissan
da illa ki bir eksiklik olur. Insam strese sokar.

O52: Bence cografyada harita bilgisi konusu ériimcek agina benzer, cunkii bu konu gok zor
ve zahmetlidir.

O58: Bence cografyada harita bilgisi konusu ¢opliige benzer, ciinkii asiri derecede karisik ve
karmagik bir konu. Bir iilkenin, bélgenin, kitanin yerini bulmak i¢in samanlikta igne aramak
kadar ¢caba harcryorum. Benim icin bilgi ¢opliigii...

O56: Bence cografyada harita bilgisi konusu gidecegi limani bilmeyen kaptana benzer,
¢linkii bazen nasil ¢alisacagimizi, nasil o dersi kurtaracagimizi bulamiyoruz.

O53: Bence cografyada harita bilgisi konusu sevgilime benzer, ¢iinkii ben ne kadar sorunlar:
¢ozmeye calissam da o, kadar karmasik bir hal alyyor. Sorunlar inadina ¢ogalip iistiime
geliyor. Ne onunla olabiliyorum ne de onsuz. Calismayinca bu dersten kaliyorum, ¢alisinca
da anlamakta gucluk gekiyorum.

039: Bence cografyada harita bilgisi konusu oda arkadasima benzer, ciinkii oda arkadasim
biitiin yil boyunca bana giin yiizii gostermedi. Rahat birakmadi. Benim igin harita bilgisi
konusu da 6yle bir sene boyunca sikinti ¢ektim.

OA41: Bence cografyada harita bilgisi konusu yurdumuzun internetine benzer, ¢iinkii cok sik
kesiliyor ve olduk¢a da agir. Harita bilgisi dersi de ayni sekilde benim icin agwr bir derstir.

042: Bence cografyada harita bilgisi konusu araba kullanmaya benzer, ¢iinkii arabay:
dikkatli kullanmaz, kurallara uymaz ve en énemlisi de yollar: bilmezsek bu durum bizim igin
can sikicidr.

034: Bence cografyada harita bilgisi konusu Kimyaya benzer, ¢iinkii kimya dersinde birgok
formdl var. Bu formulleri anlamakta zorluk cekiyorum. Harita bilgisi konusunda da birgok
formil var.

09: Bence cografyada harita bilgisi konusu ¢alar saate benzer, ¢iinkii calar saat uykumuzun
en giizel amimi boler. Harita bilgisi konusu da éyle...

019: Bence cografyada harita bilgisi konusu Kibirli insana benzer, ciinkii kibirli insanlart hig
sevmem. Uzak durmaya ¢alisirim. Harita bilgisi konusunu da sevmedigimden uzak durmaya
calisirim.
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Kategori-3: Korku ve diger kotii hisler uyandiran canhlara (15)

Bu kategoride toplamda 15 tane metafor liretilmistir. Bunlar ar1 kovanina, akrebe,
aslana, yilana (4), kedilere (2), ariya, sivrisinege, bdceklere, fareye, baykusa, ¢ekirgeye
seklindedir. Bu kategoride 6gretmen adaylarinin algilarinda harita bilgisine yonelik daha ¢ok
“korku ve diger kotii hisler uyandiran canlilar” uyanmistir. Harita bilgisini bu kategoride en
fazla benzettikleri metafor ise “yilan” (4) ve “kediler” (2) olmustur. Bu kategoriye yonelik
metaforlar asagida 6gretmen adaylarinin agiklamalariyla desteklenmistir.

O2: Bence Cografya’da harita bilgisi konusu art kovanina benzer, ciinkii ari kovanlar: gibi
karmagsik ve anlagilmas: giictiir. Anlasilmadigi icin de art isirigr gibi can yakar. Insanin
canni sikar.

013: Bence cografyada harita bilgisi konusu akrebe benzer, ¢iinkli akrep kiigiik ve zehirli bir
hayvandir. Harita bilgisi konusu da az gibi gériinse de insani gerer ve yorar.

046: Bence cografyada harita bilgisi konusu yilana benzer, ciinkii yilan sinsidir. Kolay kolay
gortinmez. Harita bilgisinde de bilgiler ¢ok, siz farkina varmadan bir siirti bilgi birikir. Yani
kolay anlasilan bir konu degildir.

O71: Bence cografyada harita bilgisi konusu kediye benzer, ¢linkii kedi gibi nankordir. Ne
kadar ¢alisirsan ¢alis sonu¢ alamazsin.

O31: Bence cografyada harita bilgisi konusu ariya benzer, ¢iinkii arimn insana ne zaman
vaklasacagi belli olmaz. Ari sokunca rahatsiz ediyor. Harita bilgisi konusunda da dogru
cevaplar veremeyince basarisiz oluyorum.

O37: Bence cografyada harita bilgisi konusu sivrisinege benzer, ¢inkii bitiin yaz boyunca
beni rahatsiz edip durdu. Aymi sekilde harita bilgisi konusu da huzurumu kagirdigr icin
sevmiyorum.

043: Bence cografyada harita bilgisi konusu boceklere benzer, ¢uinkii boceklerin higbirini
sevmem. Gordiigiim zaman mutsuz olurum. Harita bilgisi konusunu da bu sebeple bocege
benzetiyorum.

049: Bence cografyada harita bilgisi konusu fareye benzer, ciinkii fare cok gicik bir
hayvandwr. Cok igreng bir hayvandir eve girdiginde onu bulmak igin her delige bakiyorum
ama bulamiyorum. Harita bilgisi konusunda da kendimi yetenekli bulmuyorum ve
sevmiyorum.

O50: Bence cografyada harita bilgisi konusu baykusa benzer, ciinkii baykusu lanetli
buluyorum. Nufus konusu da benim igin 6yle hoca ne kadar giizel ders islese de bende tik yok.

064: Bence cografyada harita bilgisi konusu Gekirgeye benzer, ¢iinkii bu hayvana karst bir
fobim var. Korkuyorum ve korktuk¢a da kagiyorum. Bu konu derste iglenirken de béyleyim.
Basarisiz olacagimu diigiiniip kagryorum.

Kategori-4: Sevilmeyen koku ve tatlara (14)

Bu kategoride toplamda 14 tane metafor iretilmistir. Bunlar; 1spanak yemegine,
limona, ac1 bibere, patlicana, ac1 kahveye, sarmasiga (2), bamya yemegine, tuzsuz yemege,
kabaga, ketcaba, sogana, kotii bir kokuya, ilaglara seklindedir. Bu kategoride Ogretmen
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adaylarimin algilarinda harita bilgisine yonelik daha ¢ok “sevilmeyen koku ve tatlar”
uyanmustir. Harita bilgisini bu kategoride en fazla benzettikleri metafor ise “sarmasiga” (2)
olmustur. Bu kategoriye yonelik metaforlar asagida 6gretmen adaylarinin aciklamalariyla
desteklenmistir.

010: Bence cografyada harita bilgisi konusu ispanak yemegine benzer, ¢iinkii bu yemegi
sevmesen de zamani gelince mecburen yemek zorundasin. Niifus konusunu da sevmesem de
ogrenmek zorundayim.

026: Bence cografyada harita bilgisi konusu limona benzer ¢uinki limon ismi duyulunca bile
agizdan bir sulanma, eksime olur. Onun i¢in de harita bilgisi denince suratta bir ekgime olur.

030: Bence cografyada harita bilgisi konusu act bibere benzer ciinkii act biber yiyince
insamin i¢i yanar. Harita bilgisi konusu da zor oldugu icin psikolojik olarak insanin igini
yakar.

Ob54: Bence cografyada harita bilgisi konusu sarmasiga benzer, ¢iinkii ¢cok karmasik. Icine
girdikge seni sarryor ve i¢ine ¢ekiyor. Kurtulmak istedikce daha da seni kendine hapsediyor.
Icinden ¢ikmak imkansizms gibi.

O51: Bence cografyada harita bilgisi konusu bamya yemegine benzer, ¢linkii ben bamya
yemegi yerken hichir tat almam. Harita bilgisi konusu da oyledir. Islerken hicbir tat
alamryorum.

063: Bence cografyada harita bilgisi konusu tuzsuz yemege benzer, ¢iinkii yemek istedigimiz
kadar giizel olsun ama bir tutam tuzu olmaywmca tadini bulamam. Harita bilgisi de konu
geregi onemli ama kendimi o alanda yeterli géremedigimden bir tat alamryorum.

O67: Bence cografyada harita bilgisi konusu kabaga benzer, ciinkii kabagi sevmem ama
faydalr bir sebze oldugu icin yerim, ama yerken zorlanirim. Harita bilgisini de ogrenmek
zorunda oldugum i¢in zorlansam da ¢alisiyorum.

069: Bence cografyada harita bilgisi konusu Ketcaba benzer, ciinkii ketcabr sevmiyorum.
Aym sekilde harita bilgisini de=ket¢cap benim i¢in hem tat kagiriyor hem de huzursuz
hissettiriyor.

O72: Bence cografyada harita bilgisi konusu sogana benzer, ciinkii sogan sevmedigim bir
sebzedir. Fakat ¢ogu yemege girer. Harita bilgisi de sevmedigim bir konudur fakat harita
bilgisi olmadan cografya olmaz. Soganmi nasil bazen yemek zorunda kaliyorsam, harita
bilgisini de ogrenmek zorunda kalvyorum.

O35: Bence cografyada harita bilgisi konusu ilaglara benzer, ciinkii insanlar zorda kaldr mi
kullanmak zorundadir. Ancak ben ilag¢ kullanmayr hi¢ sevmem. Mecbur kaldim mi kullanirim.
Harita bilgisi konusu da benim icin dyle.

Niifus Cografyas1 Metaforlar
Kategori-1: Tath yiyeceklere (12)

Bu kategoride toplamda 12 tane olumlu metafor {iretilmistir. Bunlar; bal yemege, pastaya,
salebe, cikolataya (5), sekere, meyveli pastaya, en sevdigim tatliya, pamuk sekerine,
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Tablo 2. Ogretmen adaylarmin niifus bilgisine iliskin metaforlart

1) Tath Yiyeceklere 2) Sevilen ve Kendisi 3) Tabiat Unsurlarina 4) Degerli ve Rahatlatan
(13) I¢in Anlam ifade Eden  (15) Unsurlara (28)
Yiyeceklere (11)
Cikolataya 5 Nara 4 Cigeklere 3  Arabaya 3
Bal yemege 1 Yemek yemeye 1 Volkana 1 Resme 2
Pastaya 1 Tarhanaya 1 Giinese 1 Mizik dinlemeye 1
Salepe 1 Karpuza 1 Meyveverenagaca 1  Yegenime Muhammet’e 1
Sekere 1 Semizotuna 1 Karincaya 1 Masala 1
Meyveli pastaya 1 Fistiga 1 Yagmura 1 Istatistige 1
En sevdigim tathya 1 Misira 1 Yildizlara 1 Romana 1
Pamuk sekerine 1 Orta kahveye 1 Agaglara 1 Kitaba 1
Baklavaya 1 Denize 1  Parflime 1
Gok kusagina 1  Cografya dersine 1
Tohuma 1  Ddunyadaki ulkelere 1
Ormana 1  Ekonomiye 1
Deniz dalgalarina 1  Satranca 1
Telefona 1
Hali saha magina 1
Galatasaray’a 1
Uyumaya 1
Sevgilimin iyi guniine 1
Anneme 1
Guce 1
Pencereye 1
Guncel haberlere 1
Mihenk tasina 1
Koca 1
Sac¢larima 1
Olumsuz metaforlar: Bogazli kazaga, Kanser hicrelerine, Cin’e, Gonderilemeyen mesajlara, Bitmeyen
yola

baklavaya seklindedir. Bu kategoride Ogretmen adaylarinin algilarinda cografyada niifus
konusuna yonelik daha ¢ok “tathi yiyecekler” uyanmistir. Niifus konusunu bu kategoride en
fazla benzettikleri metafor ise “cikolataya” (5) olmustur. Bu kategoriye yonelik metaforlar
asagida 6gretmen adaylarinin agiklamalariyla desteklenmistir.

O2: Bence cografyada niifus konusu bal yemege benzer, ¢iinkii bal gibi tath bir konudur.
Kolay anlagilir, zevkli ve akici bir konudur. Hem dinlerken hem de iizerinde etkinlik yapmasi
zevklidir.

O11: Bence cografyada niifus konusu pastaya benzer ciinkii pasta da tatl, niifus konusu da.

022: Bence cografyada niifus konusu salebe benzer ciinkii ictikge icime bir huzur geliyor.
Nifus konusunda da bu huzuru buluyorum.

029: Bence cografyada niifus konusu Gikolataya benzer ¢iinkii cikolata tathdwr. Sirindir.
Yemesi zevklidir. Niifus konusu da giizel, kolay ve stkici degildir.

033: Bence cografyada niifus konusu sekere benzer, ¢iinkii seker giizel, tatlidir. Sekeri nasil
seviyorsam. Bu konuyu da severek dinliyor ve 6greniyorum.

032: Bence cografyada niifus konusu baklavaya benzer, ciinkii baklavay: seviyorum. Goriintii
ve tat olarak da ¢ok giizel. Niifus konusu iglenirken baklava yemis gibi motive oluyorum.
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Kategori-2: Sevilen ve kendisi i¢cin anlam ifade eden yiyeceklere (11)

Bu kategoride toplamda 11 tane olumlu metafor iiretilmistir. Bunlar; yemek yemeye,
nara(4), tarhanaya, karpuza, semizotuna, fistiga, misira, orta sekerli kahveye seklindedir. Bu
kategoride O0gretmen adaylarinin algilarinda cografyada niifus konusuna yonelik daha c¢ok
“sevilen ve kendisi i¢in anlam ifade eden yiyecekler” uyanmustir. Niifus konusunu bu
kategoride en fazla benzettikleri metafor ise “nar” (4) olmustur. Bu kategoriye yonelik
metaforlar asagida 6gretmen adaylarinin agiklamalariyla desteklenmistir.

064: Bence cografyada niifus konusu yemek yemeye benzer, ciinkii insan yemek yedikce
istahi artar. Mutlu olur ve kendini iyi hisseder. Nufus konusu da c¢ok zevkli ve bu konuyu
islerken kendimi ¢cok mutlu hissediyorum.

036: Bence cografyada niifus konusu nara benzetiyorum, ¢iinkii narin icini actikca giizellesen
ve i¢indeki mucizevi giizellik gibi niifus konusu da igledikce ilgimi gekiyor. Bilgi birikimim
daha da artiyor.

043: Bence cografyada niifus konusu tarhanaya benzer, ciinkii Marasl oldugum icin
tarhanayt ¢ok severim. Ne zaman sikilsam tarhana yerim. Mutsuz olsam tarhana yerim. Niifus
konusunu da sevdigim icin tarhanaya benzettim.

O37: Bence cografyada niifus konusu Karpuza benzer, ¢iinkii ilgi ¢ekici giizelligi ve ihtisamli
tadiyla ortami kaynastiriyor. Bu yiizden niifus konusunu da kaynastirict buluyorum.

O1: Bence cografyada niifus konusu semizotuna benzer, ciinkii semizotunun faydalarini
ogrenince sevmeye basladim. Ayni sekilde niifus konusunu da 6grendikce sevmeye bagladim.

O6: Bence cografyada niifus konusu fistiga benzer, ciinkii diger cografya konular: da sevilir
ancak niifus kadar degil. Niifus konusunun albenisi daha yuksektir.

O7: Bence cografyvada niifus konusu muswra benzer, ¢iinkii haslanmis misir sevmeyen insan

yok diyebilirim,

013: Bence cografyada niifus konusu orta sekerli kahveye benzer, clinkii aynen kahve gibi
insamin damaginda tat birakarak hep 6grenme istegi saglar.

Kategori-3: Tabiat unsurlarina (15)

Bu kategoride toplamda 15 tane olumlu metafor iiretilmistir. Bunlar; giinese, meyve
veren agaca, karincaya, yagmura, yildizlara, agaclara, denize, ciceklere (3), gok kusagina,
tohuma, ormana, deniz dalgalarina seklindedir. Bu kategoride Ogretmen adaylarinin
algilarinda cografyada niifus konusuna yonelik daha ¢ok “tabiat unsurlar1” uyanmistir. Niifus
konusunu bu kategoride en fazla benzettikleri metafor ise “cigekler” (3) olmustur. Bu
kategoriye yonelik metaforlar asagida 6gretmen adaylarinin agiklamalariyla desteklenmistir.

O17: Bence cografyada niifus konusu giinese benzer, ciinkii giines sicak ve bizi isitir. Niifus
konusunu da sevdigimden sicak buluyorum.

O18: Bence cografyada niifus konusu meyve veren agaca benzer c¢inki niifus konusunu
severim ayni zamanda meyveleri de severim. Agactaki her bir meyveyi bir birey olarak
gorayorum.
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026: Bence cografyada niifus konusu karincaya benzer ¢iinkii karincalar insanlar gibi gin
gectikce cogaliyor ve karincalart nicelik bakimindan insanogluyla esdeger gériiyorum.

028: Bence cografyada niifus konusu yildizlara benzer, ciinkii her yildiz bir insan gibidir.
Severek ¢alistigim bir ders.

048: Bence cografyada niifus konusu denize benzer, ¢lnkii denizi seviyorum. Bana huzur
veriyor. Baktik¢a bakasin gelir. Nasil ki susuz bir diinya diistiniilemezse insansiz bir diinya da
diistiniilemez.

O55: Bence cografyada niifus konusu Giceklere benzer, ciinkii cicek her yerde farkl tiirde
olabilir. Niifus da aynen ¢icek gibi kimi yerde yogun kimi yerde seyrektir. Zevkle ¢alistigim
bir derstir.

062: Bence cografyada niifus konusu tohuma benzer, ¢iinkii nasil ki bitkiler tohumdan olusup
biiyiiyiip gelisiyorsa niifus konusu da biiyiik ve ¢ogalan bir konudur. Gayet iyi anliyorum bu
konuyu.

Kategori-4: Kendisi i¢in degerli ve rahatlatan unsurlara (28)

Bu kategoride toplamda 28 tane olumlu metafor iiretilmistir. Bunlar; arabaya (3),
miizik dinlemeye, yegenim Muhammet’e, masala, istatistige, romana, kitaba, parfiime,
cografya dersine, diinyadaki iilkelere, ekonomiye, resme (2), satranca, telefona, hali saha
macina, Galatasaray’a, uyumaya, sevgilimin iyi gliniine, anneme, giice, pencereye, giincel
haberlere, mihenk tasina, koga, saglarima seklindedir. Bu kategoride 6gretmen adaylarinin
algilarinda cografyada niifus konusuna yonelik daha ¢ok “kendisi i¢in degerli ve rahatlatan
unsurlar” uyanmigtir. Niifus konusunu bu kategoride en fazla benzettikleri metafor ise “araba”
(3) ve “resim” (2) olmustur. Bu kategoriye yonelik metaforlar asagida 6gretmen adaylarinin
aciklamalariyla desteklenmistir.

O8: Bence cografyada niifus konusu arabaya benzer ¢iinkii arabalar: ¢ok seviyorum. Aynen
niifus planlamalar: gibi alabilecegi kadar kisiyle o arabaya biniyoruz. Sevdigim bir konu.

09: Bence cografyada niifus konusu muzik dinlemeye benzer, ciinkii miizik dinlemek insan:
hem ruhen hem de zihinsel olarak rahatlatir. Niifus konusunu da ¢ozdiigiim zaman zihinsel
olarak bir rahatlik hissederim.

010: Bence cografyada niifus konusu Yegenim Muhammed’e benzer ciinkii yegenimi goriince
ister istemez mutlu oluyorum. Onunla vakit gecirmek beni ¢ok mutlu ve huzurlu hissettiriyor.
Nifus konusu da 6yle bana mutluluk ve huzur veriyor.

O16: Bence cografyada niifus konusu istatistige benzer ciinki ikisinde de tablo ve grafikler
stklikla kullamilir. Istatistigi cok sevdigimden ona benzettim.

019: Bence cografyada niifus konusu romana benzer ¢iinkii roman akicidir. Roman okurken
mutlu ve huzurlu olurum. Hayal diinyami zenginlestirir. Niifus konusu da farkli yerlerin
nifusu konusunda bilgi verir.

O31: Bence cografyada niifus konusu ekonomiye benzer, ¢linkii ekonomi konusunda yorumlar
yapmayi seviyorum. Ozellikle gelir-gider konularinda siirekli degisimler meydana gelir. Niifus
konusunda da farkli yorumlar tiretebiliyoruz.
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034: Bence cografyada niifus konusu resme benzer, ¢iinkii bir resme bakinca onun biitiin
inceliklerini goriirsiiniiz. Niifus konusunda da bir niifus piramidine bakinca o yeri her yoniiyle
anlarim. Bu yiizden niifus konusunu seviyorum.

038: Bence cografyada niifus konusu telefona benzer, cinki telefonu giniimiizde kigik
cocuklar bile kullanmaktadir. Kullanimi daha basit ve anlasilir. Niifus konusunda telefon gibi
daha anlasilir. Belirli basliklar: alan ve ¢okta zorlamayan bir konudur.

OA41: Bence cografyada niifus konusu hali saha magina benzer, ciinkii hali saha mac
yapmaktan sikilmadigim aktiviteler arasindadur.

046: Bence cografyada niifus konusu Galatasaray’a benzer, ¢iinkii Galatasaray galip oldugu
zaman insanlar seviniyor. Sinavlarda da niifus konusu diger konulara gore daha kolaydir.

049: Bence cografyada niifus konusu uyumaya benzer, ¢iinkii uyuyunca ¢ok rahatlarim.
Dinlenirim. Niifus konusunu da igleyince uyumugs kadar rahatliyor ve huzur buluyorum.

053: Bence cografyada niifus konusu sevgilimin iyi giiniine benzer, ¢iinkii dyle giinlerde ¢ok
iyi oluyor. Baktik¢a bakasim geliyor. Fazla bir sey beklemiyor benden. Niifus konusu da dyle
¢ok ¢calismasam bile anliyorum.

O54: Bence cografyada niifus konusu anneme benzer, ¢inkii niifus konusu annemin sesi gibi
bana huzur veriyor.

O59: Bence cografyada niifus konusu guice benzer, ¢lnkii tilkemizin niifusu ¢ok olunca daha
gliclii ve daha giivenli hissediyorum. Zevkle bu dersi ¢calistyorum.

063: Bence cografyada niifus konusu pencereye benzer, ¢iinkii agilan bir pencere insana
glizel manzaralar ve farkli ufuklar agar. Niifus konusu ise yine pencere gibi acilir. A¢ildik¢a
ogrendikge insani etkiler ve ufkunu genisletir.

065: Bence cografyada niifus konusu guncel haberlere benzer, ¢inkii bu derste giincel
verileri, giincel olaylart igliyoruz ve béyle olunca zevk alyyorum.

O72: Bence cografyada niifus konusu saclarima benzer. Saclarim yogun ve emek ister ama
saglarimi ¢ok severim. Niifus konusu da emek isteyen bir konudur ama verdigim bu emek beni
rahatsiz etmiyor.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu caligmanin amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin cografyanin Onemli
konularindan olan ““harita bilgisi” ve *“niufus” konusuna iliskin algilarini metaforlar
araciligiyla belirlemekti. Aragtirmanin verileri harita bilgisi konusunu neye benzettikleri ve
niifus cografyast konusunu neye benzettiklerine yonelik olmustur. Her iki sorunun verileri
ayr1 bagliklar altinda analiz edildikten sonra bulgular hem tablo olarak hem de 6gretmen
adaylarmin agiklamalariyla sunulmustur. Sosyal bilgiler O6gretmen adaylariyla cografya
eksenli metafor ¢alismasi olmasi hasebiyle Oztiirk (2007), Durmus ve Bas (2016), Gokge
(2016), Sahin ve Kaya (2016), Beldag ve Gegit (2017) gibi bazi calismalarla benzerlik
gostermektedir. Ancak bu ¢aligma aragtirma sorulart agisindan cografyanin sadece “harita
bilgisi” ve “niifus” konusuna yonelik metaforik algilart incelemesi yoniiyle sosyal bilgilerde
yapilan calismalardan farklilagsmaktadir. Ayrica yukarida ismi gecen calismalarda olumlu
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veya olumsuz metaforlara yer verilmemesi, ¢alismalarin cografyaya yonelik genel metaforik
algilar1 incelemesi ve bu algilarinda genelde olumlu olmalar1 yoniiyle bu calismadan
farklilagmaktadir.

Zira bu c¢aligmanin analiz sonuglarinda 6gretmen adaylarinin harita bilgisi konusuna
yonelik metaforik algilarinin genellikle olumsuz oldugu dikkatleri ¢cekmektedir. Bu olumsuz
algi harita bilgisi konusuna yonelik olusturulan kategori basliklarina da yansimistir. Bu
konuda olusturulan kategori basliklari; olumsuz doga olaylarina (8), zorluk ¢ikaran ve
karmasik yapilara (29), korku ve diger kotii hisler uyandiran canlilara (15), sevilmeyen koku
ve tatlara (14) seklinde olmustur. Harita bilgisi konusunda en fazla olumsuz metaforun
tiretildigi kategori “zorluk ¢ikaran ve karmasik yapilar”dir (29). Harita bilgisi konusunda en
fazla tekrar eden metaforlar ise yilan, kis mevsimi, su tesisatt ve sarmasik seklindedir. Bu
konudaki olumsuzluklar tek tek kategori bazinda incelendiginde ise 0grenciler harita bilgisi
konusunda olumsuz bir alg1 konusunda hemfikirken, bu olumsuz algiya yonelik gelistirdikleri
metaforlarin farkli basliklar1 ¢agristirmasi ilging bir bulgudur. Ornegin dgretmen adaylari
birinci kategoride harita bilgisi konusuna yonelik iirettikleri metaforlarda “olumsuz doga
olaylari”nin algilarinda olustugu dikkatleri ¢ekmektedir. Ornegin yanardag, fay hatti, yaz
sicaklar, kis mevsimi gibi... ancak Ogretmen adaylar1 en az bu kategoride metafor
tiretmislerdir. Bu durum da ayrica ilging bir durumdur. Bu durumun tam tersi yonde harita
bilgisi konusunda en fazla olumsuz metaforun iretildigi kategori ise “zorluk ¢ikaran ve
karmasik yapilar’dir. Bu kategoride dgretmen adaylarinin yirmi dokuz tane olumsuz metafor
iiretmis olmalar1 harita bilgisi konusunun 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi i¢in bu
konunun algilarinda karmasikliga ve bunun sonucunda da kendilerinin zor durumda kaldig
bulgusunu vermektedir. Bir diger kategoride ise 6gretmen adaylari i¢in harita bilgisi konusu
denilince “korku ve diger kotii hisler uyandiran canlilar” akillarina gelmistir. Zira algilarinda
buna yonelik Urettikleri; akrebe, aslana, yilan, sivrisinek, fareye, baykus ve cekirge gibi
metaforlar buna kanit olusturmaktadir. Bu kategoride en fazla tekrar eden metaforun “yilan”
olmasi1 6gretmen adaylarinin bu konuya karsi tutumunu gayet acik betimlemektedir. Bazi
ogretmen adaylari igin ise harita bilgisi konusu denilince algilarinda “sevilmeyen koku ve
tatlar” canlanmistir. Clinkii bazen insan sevmedigi yiyecek ve kokulara kars1 igreti duyabilir.
Ogretmen adaylar1 da 1spanak yemegine, limona, ac1 bibere, patlicana, ac1 kahveye, bamya
yemegine, tuzsuz yemege, kabaga, sogana, kotii kokuya benzeterek harita bilgisine yonelik
algilarin1 betimlemislerdir.

Bu caligmanin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin cografya dersi kapsaminda
bulunan niifus konusu ekseninde {irettikleri metaforlar incelendiginde bes olumsuz metafor
disinda iiretilen tim metaforlarin olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Calismanin bu
sorusunun yanitt 6gretmen adaylarinin cografya ve onun bir alt konusu olan niifus konusuna
yonelik olumlu tutumlar besledigi algilarma yansimistir. Zira bu konuda iirettikleri olumlu
metaforlar da bunun en giizel kanitidir. Calisma bu yoniiyle cografya ve farkli alanlarina
yonelik yapilan bazi ¢alismalarla (Oztiirk, 2007; Aydin & Eser Unaldi, 2010; Gegit & Genger,
2011; Durmus & Bas, 2016; Gokge, 2016; Beldag & Gegit, 2017; Yazici, 2013; Akbas &
Gengtiirk, 2013; Aydin & Yazici, 2014; Sahin & Kaya, 2016) benzesmektedir. Ogretmen
adaylarmin irettikleri olumlu metaforlar anlam iligkilerine gore kategorilere ayrilarak
basliklandirilmistir. Ornegin 6gretmen adaylarmin on bir tanesi niifus konusunun kendileri
icin “sevilen ve kendisi igin anlam ifade eden yiyecekler” ile iliskili metaforlar iiretmislerdir.
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Bunlarin igerisinde en fazla tekrar eden metafor “nar” olmustur. Niifus konusuna yonelik en
az metafor bu kategoride bulunmaktadir. Bir diger kategori olan “kendisi i¢in degerli ve
rahatlatan unsurlar” kategorisi ise 0gretmen adaylarinin yirmi sekiz tane metaforla en fazla
metafor iirettikleri kategori olmustur. Ornegin araba, resim, hali saha mag1, parfiim bunlardan
bazilari1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin bazilar1 tatliya olan diiskiinliiklerini
iirettikleri metaforlara da yansitmislardir. Ornegin “tatli yitecekler” kategorisinde iiretilen;
cikolataya(5), bal, pasta, salep, Sekere, baklava bunlardan bazilaridir. Burada en fazla tekrar
eden metafor “cikolata” olmustur. Ogretmen adaylarinin bazilar1 ise dogaya kars1 besledikleri
olumlu tutumu niifus konusunda gelistirdikleri metaforlara yansitmiglardir. Burada; “cigeklere
(3), glines, meyve veren agaca, karincaya, yagmura, yildizlara, agaglara, denize, gok
kusagina, tohuma, ormana, deniz dalgalarina” gibi metaforlar “tabiat unsurlar1” baslig1 altinda
kategorize edilmistir.

Sonug olarak sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, toplamda 141 metafor iiretmislerdir.
Uretilen bu metaforlarin 69 tanesi “harita bilgisi” , 72 tanesi ise “niifus konusu” ile ilgilidir.
Harita bilgisine yonelik iiretilen metaforlarin 66 tanesi olumsuz algilar ile ilgili iken, (¢ tanesi
ise, olumlu algilara yonelik metaforlardir. Nifus konusunda ise tam tersi yonde genelde onlar
icin olumlu ¢agrisimlar iceren 72 metafor iiretilmis olup, bunlarin sadece bes tanesi olumsuz
cagrisim icermektedir. Harita bilgisi sorusuna yonelik en ¢ok tekrar eden metaforlar; yilan (4),
kis mevsimi (2), su tesisati (2), sarmasik (2) iken; niifus konusunda 6gretmen adaylarinca
siklikla tekrar eden metaforlar; cikolata (5), nar (4), cigekler (3) ve araba (3) olmustur.
Dolayisiyla arastirmanin bu sonuglar1 baz alinarak su 6nerilerde bulunulabilir:

e Yeni arastirmalar i¢in yine cografyada “harita bilgisi” ve “niifus konusu” na yonelik
caligmalar diger boliimlerde bu dersi alan 6gretmen adaylarina da uygulanabilir.

e (Cografyada “harita bilgisi” ve “niifus konusu” na yonelik ¢alismalar hem sosyal bilgiler
Ogretmenligi hem de diger boliimlerde okuyan Ogretmen adaylariyla yapilarak sonuglar
karsilagtirilabilir.

e Bu c¢alisma bu derslere kars1 benzer algilarin olup olmadigin1 daha iyi anlamak igin farkl
tiniversitelerin sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimlerinde de uygulanabilir.

Kaynakca

Akbas, Y., & Gengtiirk, E. (2013). Cografi bilgi sistemleri kavramina metaforik bakis. Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, 179-196.

Akdemir, 1.0., & Akengin, H. (2013). Cografya biliminin tanimu, ilkeleri, konusu, bazi temel
kavramlar: ve égretimi. (Ed.) Hamza Akengin, Iskender Délek, Genel Fiziki Cografya
icinde (s.1-34), Ankara: Pegem Yayincilik.

Aydin, F., & Eser-Unaldi, U. (2010). Cografya Ogretmen Adaylarinin “Cografya” Kavramina
Iliskin Algilarinin Metaforlar Yardimiyla Analizi. International Online Journal of
Educational Sciences, 2(2), 600-622.

Aydmn, F., & Yazici, O. (2014). Cografya Ogretmenlerinin harita kavramma iliskin
metaforlar1. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, 5(15), 1-15.

Beldag, A., & Gegit, Y., 2017. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cografya kavramina iligkin
algilari: Bir olgubilim arastirmasi. Dogu Cografya Dergisi, 37, 99-112.

Botha, E. (2009). Why metaphor matters in education. South African Journal of Education,
29, 431-444.

40



Muallim Rufat Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2019, 1(1), 22-41

Durmus, E., & Bas, K. (2016). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmimn Cografya Kavramina
Mliskin Metaforik Algilar1, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 26(1), 75-92.

Gegit, Y., & Genger, G. (2011). Smf Ogretmenligi 1. Siif Ogrencilerinin Cografya
Algilarmin  Metafor Yoluyla Belirlenmesi (Rize Universitesi Ornegi), Marmara
Cografya Dergisi, 23, 1-19

Gokge, N. 2016. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya kavramina iliskin metaforlari.
INES Journal, 3(9), 121-134.

Giimiiscii, O. (2012). Cografya yva davet. Istanbul: Yeditepe Yayimevi.

Lakoff, G., & Johnson, M. (2005). Metaforlar: Hayat, anlam ve dil, (Cev: G. Yavuz Demir),
Ankara: Paradigma Yayincilik.

Miles, M. B., & Huberman, M. A. (1994). An expanded sourcebook qualitative data analysis.
London: Sage.

Ozgaglar, A. (2006). Cografyaya giris. Ankara: Hilmi Usta Matbaacilik.

Oztiirk, C. (2012). Sosyal bilgiler: Toplumsal yasama disiplinler aras: bir bakis, (Ed.) Cemil
Oztiirk, Sosyal Bilgiler Ogretimi Demokratik Vatandaslik Egitimi iginde (s. 2-30).
Pegem Akademi, Ankara.

Oztiirk, C. (2007). Sosyal bilgiler, sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “cografya”
kavramma yonelik metafor durumlari. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakultesi Dergisi, 8(2), 55-69.

Oztiirk, M. (2007). “Cografya: gelisimi, icerigi, egitimi”, (Ed.) S. Karabag — S. Sahin, Kuram
ve Uygulamada Cografya Egitimi iginde, 1-52. Ankara: Gazi Kitapevi.

Senemoglu, N. (2011). Gelisim 6grenme ve 6gretim: Kuramdan uygulamaya. Ankara: Pegem
Yayincilik.

Sahin, M. H., & Kaya, H., (2016). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmmn Bazi1 Cografya
Kavramlarina Iliskin Algilarinin Metaforlar Yoluyla Analizi, Egitim ve Ogretim
Arastirmalart Dergisi. 5, 111-120.

Yazict, O. (2013). Cografya dgretmenlerinin “cevre” kavramina iliskin algilart: bir metafor
analizi ¢alismasi. The Journal of Academic Social Science Studies, 6(5),811-828. doi:
10.9761/JASSS1172

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

41



Journal of Muallim Rifat Faculty of Education, 2019, 1(1), 42-53

JMRFE

Journal of Muallim Rifat Faculty of Education ﬂ\
¥

.

On the First Turkish Language Teaching Book for Foreigners Printed

! Kilis 7 Aralik University, Kilis

During the Ottoman Period

Nursat BICER'

ARTICLE INFO

ABSTRACT

Article History:
Received 27.12.2018
Received in revised
form 04.01.2019
Accepted 04.01.2019
Available online
15.01.2019

An increasing number of Europeans started to learn Turkish due to the developing
political and economic relations with Europe during the Ottoman Period. This interest
in learning led to preparation of books for teaching the Turkish Language in Europe.
However, this was neglected in the Ottoman Empire for a long time, and the works on
teaching Turkish started in later periods. This process gained a substantial momentum
upon introduction of printing press to Ottoman Empire. The purpose of this study is to
investigate the first Turkish Language teaching book titled “Grammaire Turcou
methode courte et facile pour apprendre la langue Turque” printed during Ottoman
period, in terms of language teaching. Document analysis method was employed, and
supported with sample sections in this study. The book consists of 194 pages in quartos
excluding the section of dedication to Minister of State Cardinal de Fleuri, foreword,
introduction, true and false charts. The book provides French equivalents of Turkish
words given in Ottoman and Latin alphabets. It also contains sample sentences and
vocabulary lists in addition to the grammatical characteristics of the Turkish Language.
Evaluation of this book will provide significant contributions to the history of teaching
Turkish to the speakers of other languages.
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MAKALE BIiLGI OZET

Makale Tarihgesi: Osmanli Donemi’nde Avrupa ile gelisen siyasi ve ekonomik iliskiler dolayisiyla
Alind1 27.12.2018 Avrupalilarda Tiirkge 6grenme isteginde biiylik bir artis olmustur. Bu ilginin
Diizeltilmis hali neticesinde Avrupa’da Tiirk¢e 6gretimi kitaplar1 hazirlanmigtir. Osmanli Devleti’nde
alind1 04.01.2019 ise bu konu uzun siire ihmal edilerek daha sonraki donemlerde bazi c¢alismalar
Kabul edildi yapilmistir. Matbaanin Osmanli’ya gelisiyle bu siire¢ ivme kazanarak birgok eser
04.01.2019 basilmustir. Bunlarin ilki Jean Baptiste Holdermann’in Grammaire Turcou methode
Cevrimigi yayinlandi courte et facile pour apprendre la langue Turque adli eseridir. Bu aragtirmanin amaci
15.01.2019 Osmanli doneminde matbaada ilk basilan Tiirkce 6gretimi kitabi olan Grammaire

Turcou methode courte et facile pour apprendre la langue Turque adli eseri dil
Ogretimi agisindan incelemektir. Arastirmada dokiman incelemesi yodntemi
kullanilmig ve 6rnek boliimlerle desteklenmistir. Kitap, devlet naziri Cardinal de
Fleuri’ye yazilan ithaf, 6n soz, fasil, dogru ve yanlis cetvelleri hari¢ dorderlik
formalar seklinde 194 sayfadan olugmaktadir. Kitapta Osmanli ve Latin alfabesiyle
verilen Tiirk¢e kelimelerin Fransizca karsiliklarina yer verilmistir. Tiirkgeye ait dil
bilgisi 6zelliklerinin yan1 sira drnek climleler ve sdzciik listeleri bulunmaktadir. Bu
kitabin degerlendirilmesi yabancilara Tiirkge Ogretimi tarihine Onemli katkilar
saglayacaktir.

© 2019 MREFD. Tiim haklart saklidir
Anahtar Kelimeler:
Holdermann, Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, Dil 6gretimi, Tiirk¢e 6gretimi tarihi,
Ibrahim Miiteferrika.

Giris

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi; gelisen sosyal ve siyasal gelismelere bagli olarak
uzun asirlardir varligini devam ettirmektedir. Tiirklerin diger topluluklarla ortaya ¢ikan
etkilesimleri zaman zaman diger topluluklarin Tiirkgeyi 68renme ihtiyacini dogurmustur.
Tiirklerin tarihi donemleri incelendiginde genellikle ¢ok farkli etnik mazileri olan
topraklarda hiakim sirdikleri séylenebilir (Golden, 2012, s. 30). Bu sebeple Turk dili ve
kiiltiiri de Tiirklerin yayildig: topraklarda hiikiim siiren bir dil haline gelmistir.

Tiirkge, Osmanli Imparatorlugu’nun genislemesi ile birlikte Akdeniz, Balkanlar ve
Islam diinyasina da yayilmistir. Bu yayilma ayn1 zamanda, 10. yiizyildan beri Bati’ya dogru
yonelen Tiirkgeyi bolgede egemen dil haline getirmistir (Sepetcioglu, 2010). Tiirk¢ce, Osmanli
Imparatorlugu’nun sinirlar1 igerisinde oldugu gibi smirlar1 disinda da biiyiik bir hizla etki
gliciinii artirarak yayilmaya baglamistir (Biger, 2017). Osmanli’nin git gide giigclenmesi ve

“Sorumlu Yazarin Adresi: Kilis 7 Aralik Universitesi, Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Bélimii
e-posta: nursatbicer@kilis.edu.tr

43



Biger

Avrupa topraklarina dogru biliylimesiyle Batil1 devletlerin dikkatini ¢ekmistir. Bu gelismeler
1s181nda Tiirkgeye ilgi duyan insan sayisinda da artis olmustur.

Avrupa’da Tiirk¢enin 6grenilmesi ve dgretilmesi icin arag olarak Tiirk¢e 6gretimiyle
ilgili eserler yazilip basilmaya baslanmistir. Ayrica kendi kullandiklar1 Latin alfabesiyle
Tiirk¢e okuyup yazma faaliyetlerinin de yapildigi bilinmektedir (Karakus, 2006). Avrupa’da
yabanc1 dil olarak Tiirk¢enin 6grenimi zamanla sosyo politik ve ekonomik kosullara uygun
olarak yaygmlasmistir. Avrupa devletlerinin ii¢ kitaya yayilmis Osmanl imparatorlugu ile
elcilikleri araciligiyla yiiriittiigii ticari ve diplomatik iligkiler, s6z konusu el¢iliklerde galisan
gorevliler ve tercimanlar tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimini zorunlu
kilmaktaydi. Osmanli Devleti ile ticari iligkilerini gelistirmek isteyen Avrupa Devletleri de
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesine 6nem vermistir (Timur Agildere, 2010, s. 694).

17. ylizy1l basinda, Osmanli Tirklerinin giiclerinin doruguna eristikleri ve Avrupa
iclerine dogrudan dogruya karismaya basladiklar1 yillarda Tiirkiye’ye ve 6zellikle Tiirk diline
kars1 duyulan ilgi bir kat daha artmistir. 16. yiizyil sonunda ve 17. ylizyil baginda ilk tercliman
okullar1 ortaya ¢cikmustir (Karagol, 2011). Tirklerle is yapacak Avrupali gorevliye, Arap
yazisin1 O0gretmeden Tiirk¢e 6gretmenin kestirme yolu, Tiirkge yazmak igin ¢eviri yazi
kullanmaktir. Avrupa’da geviri yazi gelenegi boyle baslar (Karakus, 2006). Sayilar1 ¢ok fazla
olmayan geviri yazi metinleri dedigimiz bu metinler, Osmanli Tiirk¢esi Dénemi’nde Arap
alfabesine dayali Osmanli alfabesinin simirlayiciligina bagli kalinmadan Batili yazarlar
tarafindan kendi alfabe sistemleri ile kaleme alinmistir. Bu metinlerin biiyiik bir cogunlugunu
Batili yazarlarin Tiirkceyi O0grenmek ve kendi insanlarmma o6gretmek amaciyla yazdig
konusma kilavuzlari, sozliikkler ve gramerler olusturmaktadir (Yagmur, 2014). Bu eserlerle
Bati’da Tiirkoloji caligmalarinin ilk adimlar1 atilmastir.

Bati’da Osmanli’nin diline ve kiiltiirine karsi olan bu ilginin en Onemli
merkezlerinden birisi de Fransa’dir. Osmanli ile yakin ekonomik iligkilerde bulunan
Fransizlar Tiirkceyi sistematik olarak Ogretmeye baslayan ilk devletlerdendir. Fransizlarin
Tiirk dilini 6grenmek icin sozliik, gramer kitaplari ile konusma kilavuzlari ihtiyacina binaen
baz1 kisiler bu alandaki eksikligi gidermek icin birgok kitap yazmislardir (Biger, 2017). Bu
kitaplarin ilki AndreaDvRyer tarafindan yazilan eserdir. 1730 yilinda Cizvit Papazi Jean
Baptiste Holdermann tarafindan hazirlanan Grammaire Turcou methode courte et facile pour
apprendre la langue Turque adli eser de Fransizlara Tiirkge 6gretimini amaglamaktadir. Bu
eserin yazari yabanci olsa da Osmanli matbaasinda basilan ilk Tiirk¢e 6gretimi kitabidir. Bu
yonii kitabi, donemin diger eserlerinden farkli kilmaktadir.

Bu arastirmanin amaci Osmanli doneminde matbaada ilk basilan Tiirk¢e 6gretimi
kitab1 olan Grammaire Turcou methode courte et facile pour apprendre la langue Turque adli
eseri dil 6gretimi agisindan incelemektir.

Yontem

Arastirma Modeli

Osmanli doneminde matbaada ilk basilan Tiirkge 6gretimi kitabini inceleyen bu
arastirma nitel arastirmaya gore tasarlanmis betimsel bir aragtirmadir. “Betimsel arastirmalar,
verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar.” (Biiyiikoztirk vd.,
2011, s. 21).
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Incelenen Dokiimanlar

Arastirmada Fransizlara Tiirk¢e Ogretmek amaciyla Jean Baptiste Holdermann
tarafindan yazilan Grammaire Turcou methode courte et facile pour apprendre la langue
Turque adli eser incelenmistir. Holdermann’in eseri Osmanli Devleti’nde Ibrahim Miiteferrika
tarafindan matbaada basilan ilk Latin harfli kitaptir. 1730 yilinda Istanbul’da basildig
belirtilen eser 200 sayfadan olugsmaktadir. Yabanci tiiccar ve din adamlarina Tiirk¢e 6gretmek
icin 1000 adet basilan bu eserden Paris’teki Cizvit okulu 6grencilerine 200 adet gonderildigi
bilinmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi
arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini
icerir (Yildinm ve Simsek, 2008, s. 187). Arastirmanin analizinde ise icerik analizi
yonteminden yararlanilmistir. Buna gore inceleme yapilirken eserin dil 6gretim yontemleriyle
ilgili kisimlar ele alinmistir. Eserin ilgili yerlerinden 6rnek boliimler kullanilmis ve bu
eksende arastirmaci yorumlarda bulunmustur.

Bulgular

Grammaire Turcou methode courte et facile pour apprendre la langue Turque (Tulrkce
Gramer Tiirkceyi Kisa Yoldan ve Kolayca Ogrenme Metodu) Adh Kitap Hakkinda

Fransizlarm Tiirkce dgrenme siirecinde Istanbul’daki Fransiz Biiyiikelgiligi tarafindan
basilan bu eser biiylik 6l¢iide Meninski'nin gramerine dayanmaktadir. Tiirkge parcalarin
yaziminda bastan sone ¢eviri yazi kullanilmistir. Holdermann’in eseri Osmanli Devleti’nde
[brahim Miiteferrika tarafindan matbaada basilan ilk Latin harfli kitaptir. Osmanli Devleti’nin
eliyle basilan ilk Latin harfli eser olmasi yoniiyle bu alanda bir ilk olma 6zeligi tasir. Yabanci
tiiccar ve din adamlarma Tiirkge 6gretmek icin 1000 adet basilan bu eserden Paris’teki Cizvit
okulu oOgrencilerine 200 adet gonderildigi bilinmektedir. Osmanli Devleti’nin kurdugu
matbaadan birka¢ yil sonra bu eserin basilmasiyla Tiirk harflerini ¢eviri yazi yoluyla Latin
alfabesine aktarmada onemli bir déniim noktasi olmustur. Bu anlamda Ibrahim Miiteferrika
Tiirkge Latin harflerinin sistemlesmesine onemli bir katki saglamistir (Simsir, 2008). Bu
donemden sonra gesitli vesilelerle Latin harfli Tiirk¢e metinlerin matbaada kullanimi devam
etmistir.

1730 yilinda Istanbul’da basildig1 belirtilen eser 200 sayfadan olusmaktadir. Kitap
ithaf, on soz, dil bilgisi, sozlik, konusma ciimleleri ve igindekiler bdliimlerinden
olugsmaktadir. Kitabin 6n soziinde yazar kitabin yazilmasini gerektiren tarihsel sartlara
deginerek Tirkce 6grenmeye olan ihtiyact belirtmistir. Kitap hakkinda bazi bilgiler verilerek
iceriginden bahsedilmistir. Fransizlarin Tiirkge iletisimini giiclendirmek amaciyla bu dili
ogrenmek isteyenlerin rahat bir sekilde 6grenebilmesi i¢in bu eserin hazirlandig belirtilmistir.
Kitabin giris bolimiinde Tiirkgeye dair bazi bilgiler verilmis ve kitabin metodundan
bahsedilmistir. Tiirk¢e ifadeleri Latin alfabesiyle yazarak Tiirkge telaffuza yaklastiriimaya
calistlmigtir.  Verilen bilgilerle okuma, yazma, konusma ve dil bilgisi becerileri
kazandirilmaya calisildig belirtilmistir.

Kitapta dil 6gretimine alfabe 6gretimiyle baslanmistir. Devaminda seslerin telaffuzu,
cokluk kategorisi ve hal kategorisi, karsilastirma yapilari, sahis ekleri, sayilar, genis zaman,
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gecmis zaman, gecmis zamaninin hikayesi, emir - istek kipleri, sart kipi, fiillerin olumsuz
cekimleri, zarflar, baglaclar, ciimle bilgisi ve diger gramer konularina yer verilmistir.

Dil bilgisi konularindan sonra bir sozliik bolimii bulunmaktadir. Eserin sozliik
béliminde eski donemlerden beri dil &gretiminde yaygin bir sekilde kullanilan tematik
sozliiklerin bir 6rnegi goriilmektedir. Sozciikler konularina gore tasnif edilerek birbiriyle ilgili
kavramlar beraber verilmistir. Fiiller ise ayr1 bir boliimde daha kisa bir sekilde verilmistir.
Sozlik boliimiindeki kelimelere bakildiginda oldukga genis bir s6z varliginin oldugu goze
carpmaktadir. Tiirklere 6zgii kavramlarin 6gretilmesi de oldukca dikkate degerdir. Sahip
oldugu igerikle bir yabanciya Osmanl iilkesinde gerekli olacak kelimelerin birgogunun
ogretilmeye calisildig1 sdylenebilir.

Sozliik boliimiinden sonra konusma kilavuzu boliimii gelmektedir. Ornek konusma
climleleri ve farkli durumlarda kullanilan diyalog climleleri verilmistir. Karsilikli konugma
esasina dayanan bu climlelerle bir yabancinin Tiirk muhatapla karsilastiginda etkili iletigim
kurabilmesine yardimc1 olunmaya ¢alisilmistir.

Icindekiler boliimiiyle kitap sona ermektedir. Bu boliimde béliim numaralari, konu

basliklar1 ve sayfa numaralar1 detayl bir sekilde verilmistir.
Eserde Kullanilan Yabancilara Tiirkce Ogretimi Yontemleri

Harf Yontemi

Harf yontemi, alfabedeki harflerin okunup yazilmasina dayanir. Harf yontemi esasina
gore kaleme alinan eserlerin ortak 6zellikleri harflerin birlesme bigimlerini hareke-i resmiye
(Ustlin, esre, Otre, cezm) ile Ogretmeleridir (Sahbaz, 2005). Yazar, harflerin sekilsel
ozelliklerinin yaninda telaffuz 6zelliklerini de vererek kalict 6gretimi saglamaya calismistir.
Harflerin okunuslari, konsonantlara vokal ozelligi veren harekelere deginilerek harflerin
cesitli yazim oOzellikleri tamitilmistir. Bu hususlar ¢ergevesinde eserde harf yonteminin
kullanildigin1 séylemek miimkiindiir.

Kitabin ilk boliimiinde Tiirk alfabesi ve bazi1 yazim 6zellikleri gosterilmistir. Neshi,
divani, talik gibi yazi tiirlerinden s6z edilerek harflerin farkli sekillerine yer verilmistir.
Bununla birlikte harflerin Latin alfabesine gore karsiliklart verilmistir. Fransizcada karsiligt
olmayan harfler Tiirkce ses karsiliklar1 esas alinarak gosterilmistir. Kitapta gecen Tiirk

alfabesiyle ilgili tablo soyledir:
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Harfler tanitildiktan sonra Tiirk¢e sesler ve bunlarin telaffuzu tizerinden durulmustur.
Telaffuz boliimiinde Tiirkcede kullanilan seslerin ozellikleri, ¢ikarilis bigimleri verilmistir.
Birbirine yakin telaffuzu olan sesler arasindaki farkliliga deginilerek Tiirkcede iinlii sesler
yerine kullanilan harfler ve hareke sistemi hakkinda aciklamalar yapilmistir. Seslerin
telaffuzunu gosteren tablo drnegi asagida verilmistir:
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Dil Bilgisi - Ceviri Yontemi

Dil bilgisi kurallariin ve ¢evirinin kullanilmasiyla yabanci dil 6gretmeyi amaclayan
bu yontem bir¢ok dilin 6gretilmesinde kullanilan klasik bir yontemdir. Dil bilgisi konulari
ayrintili bir sekilde anlatilarak 6grenciye sunulur.

Dil bilgisi - ceviri yonteminde isim ve fiil ¢cekimlerinden olusan sozciik tablolar
hazirlanarak o6grencilerin sozciikleri 6grenmesi saglanir (Biger, 2011). Bu yodnteme gore
yabanct dil 6gretimi ana dili lizerinden gergeklesir. Bu arada 6gretilmek istenen yabanci dile
ait 6gelerin oran1 ana dilinden daha azdir (Demirel, 2004: 30).

Incelenen bu eserde Tiirkce dil bilgisi kurallar1 ayrmtili bir sekilde islenmistir.
Kurallar aktarildiktan sonra kurali somutlastiran 6rnek ifadeler de kullanilmistir. Bu baglamda
kuraldan 6rnege giden tiimdengelimci bir anlayis izlenmistir. Kitabin genelinde anlatim dili
ogrencilerin ana dili olan Fransizca kullanilmistir. Tiirkge ifadeler 6rneklerle sinirli kalmastir.
Belirtilen bu hususlar dil bilgisi ¢evri yonteminin en belirgin o6zellikleri arasinda yer
almaktadir.

Dil bilgisi bolumine isimlerde Tiirkgede eril disil kavramlari, ¢okluk kategorisi ve hal
kategorisi hakkinda bilgilerle baglanmistir. Gramer kurallar1 verilirken 6rneklerde Tiirkce
Arap ve Latin alfabesiyle yazilirken karsisina Fransizcasi da yazilmigtir. Bir sozciigiin farkl
cekimlerine ait bir 6rnek bdliimler sdyledir:
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Fiillerde kullanilan sahis eklerine ait 6rnek bir boliim asagida sunulmustur:
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Gramer konular1 anlatilirken tabloda farkli ¢ekimleri verilmis ve altinda Ornek
kelimelerle ¢ekimleri yapilmistir. Bu kelimelerin Arap alfabesi ve Latin alfabesiyle yazimi

gosterilmistir. Yanina Fransizca manasi da belirtilmistir.
Eserde Kullanilan Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ilkeleri

Kullanilan Dilin Ogretilmesi Ilkesi

Yabancilara Tiirkge dgretilirken toplumda gegerli olan Tiirkgenin 6gretilmesi gerekir.
Etkilesime gegilen Tiirklerle etkili iletisim kurabilmek i¢in bu durum 6nemlidir (Barin, 2004:
19-30). Kullanilan dilde temel s6z varligina ait sozciiklerin 6gretilmesi yabanci dilde iletigimi
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kolaylastirarak kisiler arasindaki etkilesim bagmi gii¢lendirir. Oncelikle giinliilk hayatta
iletisim kurmak i¢in gerekli olan sozciikler 6gretilmelidir. Fiiller, yer, yon, zaman, doga,
hayvan, renk, akrabalik, ev yasami, manevi hayat ile ilgili sozciikler, sayi, zamir, edat,
baglaglar vs. bir dilde oldukc¢a 6nemli olan temel s6z varligini olusturmaktadir (Biger, 2011:
22).

Holdermann’in eserinde bir Tiirklerle iletisim kuran bir Fransiz’in ihtiya¢ duyacagi
temel s6z varlig1 6gretilmeye calisilmistir. O donem Tiirk toplum yapisinda yaygin kullanilan
kavram ve sOzciikler sozliik boliimiinde siralanmustir. So6zlik boliimiindeki konu basliklar
sOyledir:

Kutsal isimler ve gokyuzuyle ilgili sézclkler, zamanlar ve mevsimler, Miladi ve Hicri
takvime gore aylar, Yiyecek ve icecekler, Kuslar, Dért ayakli Hayvanlar, Baliklar, Agaclar ve
Calilar, Cigekler, Otlar, Akrabalik Adlari, Atesle ilgili Kelimeler, Binicilik Soézciikleri,
Kiyafetler, Organ adlari, Viicut kusurlari, Hastaliklar, Evin bdliimleri, Mutfak Egyalari,
Sehirsel mekanlar, Sular ve Denizler, Madenler, Renkler, Meslekler, Ulkeler, schirler,
bolgeler, Milletler ve temel fiiller.

Konugma ciimleleriyle ilgili boliimde de kullanilan giincel dilin 6gretilmeye calisildig
goriliir. Bir Fransiz’in giinliik hayatta kullanacagi 6rnek konugma ciimleleri verilmistir. Bu
yoniiyle bir konusma kilavuzu niteligi tasidign da sdylenebilir. Ornek ciimlelerden bazilar:
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Dil ile Birlikte Kiiltiiriin Verilmesi ilkesi

Dil 6gretimiyle kiiltiiriin 6gretimi birbirinden ayrilmaz iki unsurdur. Ciinkii, insanlar
ait olduklar kiiltiiriin sézciik ve kavram isaretleriyle kendilerini ifade etmektedirler. Her
sozcik ve kavram isaretinin arka planinda kiiltiirel bir zemin yatmaktadir. Bir dilin
ogretiminde diinyada genel olan tartisilmaz ana prensiplerin yaninda, her tlkenin kiiltiir
yapisina ve dilinin 6zelliklerine de dikkat etmek gerekir (Barin, 1994: 53).

Kitabin sozliik kisminda ve konusma ciimleleri kisminda Tiirk kiiltiiriinde yeri olan
ifade ve kavramlara agirlik verilmistir. Tiirklere 6zgli yemek, yer adlari, esyalarin yaninda bir
Tiirkiin giinlilk yasamindan kesitler verilmistir. Tiirklerin konustugu 6rnek ciimlelerle onlarin
kiiltiirel yasamlar1 hakkinda da bilgiler edinmek miimkiindiir. Bu yoniiyle Tiirklerle iletisim
kuracak bir Fransiz’a Tiirk kiiltlirii de 6gretilmeye ¢alisilmistir. Dini sozciiklere bakildiginda
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genellikle Hristiyanlikla ilgili sozciiklerin verildigi goze ¢arpmaktadir. Bu boéliime iliskin
ornek gorilintli asagida verilmistir:
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Basitten Karmasiga ilkesi

Egitim ve Ogretim bir siirecinde Ogretilecekler basitten karmasiga dogru olmalidir.
Once dgrencinin anlayabilecegi basit bilgiler verildikten sonra karmasik bilgiler verilmelidir
(Barm, 2010: 131). Incelenen bu eserde de dil bilgisi kurallarinin kolaydan zora dogru
siralandig1 goriilmektedir. Fiillerin zamanlar1 verilirken 6nce basit zamanli fiiller daha sonra
birlesik zamanl fiillerin verilmesi buna ornektir. Asama asama kurallar ilerleyerek Tiirkge
ogretilmeye calisiimistir.

Bilinenden Bilinmeyene Ilkesi

Yabanci bir dil 6gretilirken 6grencilerin bildigi kavramlar ve dgelerden yararlanarak
bilinmeyenleri bunlarin lizerine insa etmek onemlidir. Bu siirecte 6grencinin sahip oldugu
ozelliklerden de yararlanmak miimkiin olmaktadir. Holdermann’in eserinde bu o6zelligin
kullanildig1 gériilmektedir. Oncelikle Arap alfabesiyle yazilan Tiirk¢e ifadelerin yanima
ogrencinin bildigi Latin alfabesiyle karsiliklarinin verilmesi ve Fransizca terclimesine yer
verilmesi 0grencinin bildigi hususlardan yararlanarak yeni bilgilerin 6gretilmeye calisildigin
kanitlamaktadir.

Temel Dil Becerilerini Gelistirme

Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin bir dili 6grenebilmesi i¢in biitiin dil becerilerini
esit oranda 6grenmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Her beceri birbirini destekleyerek yabanci
bir dile hakimiyet saglamada oldukca 6nemlidir. Eserin 6n séziinde okuma, yazma, konusma
ve dil bilgisi becerilerini gelistirmeyi amacladigi belirtilmektedir. Dinleme becerisi de
konusma becerisiyle beraber kullanilan bir beceri olmasi sebebiyle verilen konugma
becerileriyle dinlemenin de gelisecegi anlasiimaktadir. Ogrencilere 6gretilen dil bilgisi,
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sozciikler ve ornek ifadelerle temel dil becerilerinde ilerleme kaydedilecegi muhakkaktir.
Glinlimiizde uygulanan modern dil materyalleri géz oniine alindiginda yetersiz oldugu
diistiniilse de kendi doneminin sartlar1 g6z oniine alindiginda kendisinden beklenen gorevi ifa
ettigi soylenebilir. Karsilikli konusmaya dayali 6rnekler dgrencilerin dinleme ve konusma
becerilerine katki saglayacak oOzelliktedir. Bununla beraber harflerin telaffuzlarinin
gosterilmesi de konusma becerisine verilen 6nemi gosterir. Diyaloglara iliskin 6rnek ifadeler
sunlardir:
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Sonug ve Degerlendirme

Holdermann’in Fransizlara Tiirk¢e 6gretmek i¢in hazirladig: kitap igerigiyle oldukga
kapsamlidir. Tiirk¢enin birgok 6zelligini barindiran bu eser Fransiz kokenli bir kisiye lazim
olacak Tiirkge bilgi ve beceriyi verebilecek kapasitededir. Avrupa’da baslayan Tlrkgeyi Latin
harfleriyle yazma gelenegi olan ¢eviri yazilari ihtiva eden bu eser Latin harfli Tiirk¢enin
sistematiklesmesine de katkilar sunmustur. Latin alfabesinin yaziminda tutarsizliklar ve hatali
kullanimlar bulunmasina ragmen donemi icerisinde kiymetli bir eserdir. Ozellikle giinlik
konusma dilini 6gretmeyi amaglayan ve gliniimiiz pratik konusma kilavuzlarini andiran bir
nitelige sahiptir. Bu niteliginin yaninda detayli gramer bilgisiyle de dikkati ¢ekmektedir.

Tiirkceyi 6gretirken donemin yaygin yontemi olan dil bilgisi geviri yonteminin birgok
ozelligini de yansitmaktadir. Fransizlarin ana dilinden yararlanarak dil egitimi verilmesi
amaglanmistir. Bu dil egitiminde asamalilik ilkesi goz Oniinde bulundurularak basitten
karmasiga bilinenden bilinmeyene dogru bir 6gretim siireci s6z konusudur. Ayrica Tiirk¢eyi
ogretirken Tiirk kiiltiirtine ait kiiltiirel 6gelerin aktarimini da saglamaya ¢alismistir. Kitabin
geneline bakildiginda bir yabanciya lazim olacak temel dil becerilerini belirli oranda vermeye
calistig1 goriliir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi tarihine bakildiginda bu eserin 6zellikte Osmanli’nin
kendi eliyle bastig1 ilk Latin harfli kitap olmas1 yoniiyle alaninda bir ilk oldugu sdylenebilir.
Kendisinden sonra yazilan bir¢ok esere de Ornek teskil ettigi ve Osmanli’nin yabancilara
Tiirk¢e 6gretimine bakisinda bir doniligiim yarattigin1 donemin sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine
bakarak soylemek miimkiindiir. Ele alinan bu eser gibi donemin diger tarihsel dil 6gretimi
kitaplarinin incelenmesi Tiirk¢e dgretimi tarihini aydinlatacaktir.
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It is important to know whether the teachers who have a significant impact on students’
learning process have misconceptions and how to eliminate them. If preservice teachers
have misconceptions about some concepts, they may teach their students about these
concepts incorrectly or may not be able to teach them correctly in a scientific sense
when they become teachers. This study has aimed to determine whether preservice
science teachers have misconceptions about heat and temperature. To this end, a
questionnaire in which there are closed and open-ended questions prepared by
researchers were applied to 44 preservice science teachers who were studying at a
public university located in Southeast Anatolia in Turkey. Descriptive statistics and
content analyses of the data were obtained. As a result, it was identified that preservice
teachers had misconceptions about the concepts of heat and temperature, and that they
expressed the temperature as a kind of energy and heat as a measurement in an incorrect
manner. It was seen that the majority of preservice teachers did not know that there was
no proportioning between the temperature measurements, and that they described the
heat as inversely proportional to temperature. Based on these results, some suggestions
were presented in order to eliminate the misconceptions of preservice teachers.
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Extended Abstract
Purpose

The concepts of heat and temperature are the most common concepts encountered in

daily life, and therefore, lead to a misconception which is difficult to change if learned
wrongly. When we look at the studies on the concepts of heat and temperature in the
literature, which intensively exist in the daily life as well as science education, it is observed
that students have difficulty in distinguishing and understanding heat and temperature. The
most challenging issues of science teachers in concept teaching are expressed as heat and
temperature, heredity and systems, buoyancy, pressure, force and motion, and simple
machines.

It is of great importance to know whether the teachers who have a significant impact
on students' learning process have misconceptions and how to eliminate them. If preservice
teachers have misconceptions about the concepts of heat and temperature, they may also teach

*Corresponding author’s address: Kilis 7 Aralik University, Institute for Graduate Studies in Sciences and Engineering, Kilis, TURKEY
e-mail: racemioglu@gmail.com
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these concepts to their students in a wrong way or may not be able to teach them correctly in a
scientific sense. In such a case, students cannot be expected to gain the desirable acquisitions
given in the curriculum, and to use these concepts correctly in daily life. For this reason, it is
aimed to identify whether preservice science teachers have misconceptions about heat and
temperature.

Method

Phenomenology research design was used in this study that aimed to determine the
misconceptions of preservice teachers about the heat and temperature. The study group of this
study consisted of 44 preservice teachers studying at the 4th year of Science Education
Program of a state university in Southeastern Anatolia region in 2016-2017 academic year.
Convenience sampling method was used to determine the study group. In this study, the
misconceptions of preservice science teachers about heat and temperature were aimed to be
identified with a questionnaire including closed-ended and open-ended questions. The
frequency and percentage calculations of the quantitative data obtained in the study were
made, and the qualitative data were subjected to content analysis.

Results

According to the answers to the closed-ended questions about heat and temperature,
almost all of the preservice teachers stated that heat and temperature were not the same
concept, majority of them stated that heat depended on the amount of matter but temperature
did not depend on the amount of matter, and similarly temperature was a type of energy while
heat was measurement. Almost half of the teachers stated that the measured temperature of a
glass of water taken from the sea would be lower than the temperature of sea water when
measured at different altitudes while other teachers remained hesitant. The vast majority of
preservice teachers stated that the temperature of 40°C was twice the temperature of 20°C,
and that heat was the total kinetic energy of the molecules in the substance. While more than
half of the preservice teachers stated that the heat of the energizing substances increased, the
majority of them stated that the heat and the temperature were directly proportional.

According to the given answers to open-ended questions about heat and temperature, it
was found that the majority of the preservice teachers associated with the cooling of a cup of
hot water only with the “cooling’ code, but did not express how to apply a cooling method.
While the majority of preservice teachers defined the heat exchange phenomenon between
two bodies with the correct codes, one participant made a mistake by responding it with the
temperature exchange code. It was identified that almost half of the preservice teachers gave
misconceptions about the presence of material heat, indicating that the matters did not have
any heat.

Discussion, Conclusion and Recommendations

It was found that very few of the participated preservice teachers experienced a
misconception by defining heat and temperature as the same concept. It was seen that more
than half of the preservice teachers stated that the temperature depended on the amount of
matter and that the temperature did not depend on the amount of matter. However, it was
identified that approximately one fourth of the preservice teachers stated that heat was not
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dependent on the amount of matter. Nearly half of the preservice teachers were identified to
know the temperature as a kind of energy and heat as a measurement, a situation displaying
the relevant misconceptions. It was also found that more than half of the preservice teachers
stated that the temperature of 40°C was twice the temperature of 20°C, which shows that the
majority of preservice teachers do not know that there is no proportioning between the
temperature measurements. It was identified that a small part of the preservice candidates had
a misunderstanding about whether the heat had total kinetic energy of the molecules in the
substance. Approximately half of the preservice teachers stated that the heat of the energizing
substance increased, and more than half of them said it did not. Again, more than half of the
preservice teachers did not describe the heat to be inversely proportional to the temperature,
and that one fourth described the heat to be inversely proportional to temperature. Hence, it
can be expressed that preservice teachers are confused about the heat and temperature
concepts because they are abstract, and therefore they have misconceptions about heat and
temperature.

According to the results obtained from the open-ended questions in the research, the
majority of the preservice teachers were found to have misconceptions about heat and
temperature. In the content analysis of preservice teachers' responses to cooling a glass of hot
water, it was observed that preservice teachers explained the possibility to carry out a cooling
process based on inter-object heat exchange. Again, the results obtained from the preservice
teachers about the heat exchange between the two bodies, though the majority of the
preservice teachers were observed to agree that a heat exchange between the two bodies
would occur, a small number of codes were found to describe the temperature exchange
between the two bodies. It was found that preservice teachers' responses to the existence of
material heat correlated with the material heat with the highest number of codes.

Based on the results of this study, the fact that preservice teachers were found to be
using a lack of and incorrect definitions and expressions related to heat and temperature
indicated that they had misconceptions about heat and temperature. Thus, the following
suggestions can be made in order to eliminate the misconceptions of preservice teachers.

» Preservice teachers can create a discussion about the subject and confront the
misconceptions they have.

« In order to eliminate misconceptions about heat and temperature, practical activities
can be organized to provide permanent traces of changes in the lives of preservice teachers.

* Laboratory, model and simulation activities can be carried out so as to eliminate
misconceptions.
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Yamlgilarimin Incelenmesi
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MAKALE BIiLGI OZET

Makale Tarihgesi: Ogrencilerin dgrenme siirecinde dnemli etkiye sahip olan &gretmenlerin kavram
Alind1 13.11.2018 yanilgilarimin olup olmadiginin bilinmesi ve bu yanilgilarin nasil giderilebileceginin
Diizeltilmis hali alind1 bilinmesi biiyiik onem tagimaktadir. Ogretmen adaylar1 bazi kavramlara iliskin
03.01.2019 kavram yanilgilarina sahip olurlarsa Ogretmen olduklarinda da bu kavramlari
Kabul edildi ogrencilerine yanlis bir sekilde Ogretebilir veya bilimsel anlamda dogru olarak
04.01.2019 ogretemeyebilirler. Bunun i¢in bu arastirmada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin 1s1
Cevrimici yaymlandi ve sicaklik konusunda kavram yanilgilariin olup olmadigmin tespit edilmesi
15.01.2019 amaclanmistir. Bu amagcla arastirmacilar tarafindan hazirlanan, kapal ve acik uglu

sorularin bulundugu bir soru formu Tiirkiye’nin Giineydogu Anadolu bolgesinde
bulunan bir devlet tiniversitesinde 6grenim goren 44 Fen Bilgisi 6gretmen adayina
uygulanmigtir. Elde edilen verilerin betimsel istatistikleri ve igerik analizleri
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik kavramlari
konusunda kavram yanilgilarina sahip olduklari, sicakligi bir enerji ¢esidi, 1s1y1 ise
bir 6lciim olarak yanlis bir sekilde ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin  ¢ogunlugunun sicaklik olglimleri arasinda oranlama islemi
yapilmadigini bilmedikleri, 1s1y1 sicaklikla ters orantili olarak nitelendirdikleri tespit
edilmistir. Bu sonuglardan hareketle 6gretmen adaylarinin sahip olduklari kavram
yanilgilariin giderilebilmesi i¢in bazi dneriler sunulmustur.

© 2019 MREFD. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Kavram yanilgilari, 1s1, sicaklik, Fen Bilgisi egitimi, Fen Bilgisi 6gretmen adaylari

Giris

Egitim, bireyin kendi yasantisi yoluyla istendik olarak davramislarinda degisiklik
meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertirk, 1972,Akt. Demirel, 2005). Given
(2014) egitimi, toplumlarin kiiltiirel birikimlerini gelecek nesillere aktarmada 6nemli bir arag
olarak belirtmektedir. Egitim siirecinin sonunda bireyde ortaya ¢ikan davraniglar ise birer
ogrenme iiriiniidiir. Ozmen (2014)’e gore bireyin davramislarinda meydana gelen kalic
degisiklikler olarak tanimlanan Ogrenme, zihinsel bir siire¢ olmakla birlikte zihne ulasan
bilgilere anlam verilmesi ile gerceklesmektedir. Davranis degisiklikleri ve zihinde bilgilere
anlam verilmesi bireyin i¢inde bulundugu yasamin her alanina etki edebilmektedir. Bu
nedenle 6grenme-Ogretme siirecinin etkili ve verimli bir sekilde siirdiirtilmesi davranig

*Bu ¢alismanin bir kismi 13. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde sézlii bildiri olarak sunulmustur

' Sorumlu Yazarm Adresi: Kilis 7 Aralik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Kilis, TURKIYE
e-posta: racemioglu@gmail.com
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degisikliklerinin olumlu yonde gerceklesmesi ve 6grenilen bilgilerin anlamli olmas1 agisindan
Oonem tagimaktadir.

Ausubel’in 6grenme kuramina gore Ogrencinin mevcut bilgi birikimi 68renmeyi
etkileyen en onemli faktordiir (Yavuz & Biiyiikeksi, 2011). Ciinkii 6grenci bir bilgiyi
ogrenirken zihninde var olan 6n bilgiler ile yeni bilgileri yapilandirmaktadir (Bodner,
Klobuchar & Geelan, 2001). Bilgileri yapilandirma siirecinin anlamli bir sekilde
gerceklesmesi 6grenme-6gretme  siirecinin verimliligi acisindan onem teskil etmektedir.
Anlamli 6grenmeyi savunan Ausubel’e gore sozel olarak gergeklesen Ogrenme, etkili bir
sekilde uygulanirsa anlamli olabilmektedir (Ozmen, 2004). Yani bir konunun 6grenilmesi igin
bilinmesi gereken kavramlarin hatirlatilmasi yeni bilgilerin anlamli olarak dgrenilmesine katki
saglamaktadir (Kdseoglu & Kavak, 2001). Ancak 6grencilerin zihinlerinde yapilandirdiklar
bilgiler arasinda yanlis kavramalar bulunabileceginden dolay1 her 6grenme bireyler tarafindan
dogru bir sekilde gerceklesmeyebilir (Turan & Kog, 2018). Bu durum ise anlamlh
ogrenmelerin  gergeklesmesi icin engel teskil etmektedir. Anlamli  6grenmelerin
gerceklesmesindeki en biiylik engel kavram yanilgilaridir (Kaptan & Korkmaz, 2001).
Bayram (2010)’a gore kavram yanilgisi, bireyin bir kavrami anladig1 seklin ortaklasa kabul
edilen bilimsel anlamindan farklilik gostermesi olarak ifade edilirken, Baser ve Cataloglu
(2005)’na gore bilimsel gercegin ezberlenmesinden farkli olarak bireylerin hatali zihinsel
yapisindan kaynakli diistinme siirecinde bilimsel kavramlar1 hatali kullanmasidir. Eryilmaz ve
Strmeli (2002)’ye gore ise kavram yanilgisi, bir hata veya bilgi -eksikliginden
kaynaklanmayip, zihinde var olan bir kavramin yerini alan ancak bilimsel olarak o kavramin
tanimindan farkli olan anlam seklinde tanimlanmaktadir.

Bilimsel gelismelerin hizla artmasiyla birlikte kavramlara yiiklenen anlamlar degiserek
gelismekte ve kavramsal 6grenmenin fen egitimindeki 6nemi artmaktadir (Tamkavas, Kiray,
Kocak & Kogak, 2016). Dolayisiyla kavramsal 6grenmeler yagsamin her alaninda oldugu gibi
fen egitiminde de Onemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii fen egitiminin amaglarindan biri
ogrenme-0gretme siirecinde 6grencilerin soyut ve karmasik olan fen kavramlarinin ezberden
uzak bir sekilde anlamli 6grenmelerinin saglanmasidir (Bayram, 2010). Fen Bilimlerinin
ogretim programindaki temel felsefesi ise tlim bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmektir
(MEB, 2018). Fen egitiminde 6gretilen kavramlarin anlamlilik acisindan yeterliligi ne kadar
iyl olursa fen okuryazarligi vizyonuna ulasmak da o derece miimkiin olabilmektedir.
Hedeflenen bu vizyona ulagmak i¢in ise 6gretim siirecine baslamadan 6nce 6grencilerin 6n
bilgilerinin bilinmesi ve buna gore dgretim siirecinin inga edilmesi anlamli 6grenmeye katki
saglayabilmektedir. Bu sebeple bireylere fen okuryazarlifinin kazandirilmasi ve anlamli
ogrenmeye engel olan kavram yanilgilarinin giderilmesi 6nem teskil etmektedir (Ilbi, 2006).
Ciinkii kavramsal anlamanin bagar ile saglanmasi sonraki konularda gecen kavramlarin da iyi
anlagilabilmesine yardimei olacaktir (Uysal-Bilgin, 2010). Bu yiizden kavramlarin anlamli bir
sekilde 6grenilmesi fen egitiminde 6nemli gorilen konulardan biridir.

Kavram yanilgilar1 bireylerin giinlik yasantilar1 sonucunda olusmakla birlikte fen
O0grenme siirecini de karmagik bir siire¢ haline getirmektedir (Aydogan & Koksal, 2017;
Giilbas & Giirgay, 2013).Fen 6grenme siirecinde meydana gelen kavram yanilgilar1 yanlis
ogrenmelere sebep olarak giinliikk hayatta bir¢ok kavramin birbirinin yerine kullanilmasina
neden olmaktadir. Ozellikle erken yaslardan itibaren 1s1 ve sicaklikla ilgili cesitli izlenim ve
yasanttya sahip olan bireyler, 1s1 ve sicaklikla ilgili bircok 6n kavrama sahiptirler (Baser &
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Cataloglu, 2005). Is1 ve sicaklik kavramlar1 bireylerin giinliilk yasamda ¢ok sik karsilastiklari
kavramlardandir ve bu nedenle yanlis 6grenildigi takdirde degistirilmesi zor olan bir kavram
yanilgisina sebep olur (Jara-Guerrero, 1993). Bireyler giinliik yasantilarinda, aile ve yakin
cevresiyle olan etkilesimlerinde 1s1 ve sicaklikla ilgili durum veya olaylarla
karsilagabilmektedir. Bu durum ve karsilasma sonucunda bireylerin zihinlerinde 1s1 ve
sicaklikla ilgili kavramlar olusabilmektedir (Senocak, Dilber, Sozbilir & Tagkesenligil, 2003).
Ancak zihinde olusan bu kavramlar arasinda yanilgi yasamak anlamli 6grenmeler i¢in 6nemli
bir durumdur. Fen egitiminin ve gilinliik hayatin i¢inde yogun olarak bulunan 1s1 ve sicaklikla
ilgili alanyazindaki ¢alismalara bakildiginda 6grencilerin 1s1 ve sicakligi ayirt etmede ve
anlamada zorlandiklar1 gorilmektedir (Aydin, 2007; Bulus-Kirikkaya & Gullt, 2008; Gonen
& Akgilin 2005a; Sari-Ay & Aydogdu, 2015). Kavram 6gretiminde fen 6gretmenlerinin en
cok zorlandiklar1 konular; 1s1 ve sicaklik, kalitim ve sistemler, kaldirma kuvveti, basing,
kuvvet ve hareket, basit makineler olarak ifade edilmektedir (Glines vd., 2010).
Yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore 6grenciler tarafindan yeni 6grenilen bilgiler, bireyin
zihninde daha Onceden var olan kavramsal yapilar iizerine insa edilmektedir. Fakat bu insa
siirecinde, dogru Ogrenmenin yani sira, eksik ya da hatali 6grenmeler olusabilecegi gibi
giderilmesi olduk¢a zor olan kavram yanilgilari da olusabilmektedir (Yagbasan & Gllgicek,
2003). Oncelikle 6grencilerin 6grenme siireci iizerinde 6nemli etkiye sahip olan dgretmenlerin
kavram yanilgilarinin olup olmadiginin bilinmesi ve bu yanilgilarin nasil giderilebileceginin
bilinmesibilyik énem tasimaktadir. Ogretmen adaylar1 1s1 ve sicaklik kavramlarina iliskin
kavram yanilgilarina sahip olurlarsa 6gretmen olduklarinda da bu kavramlar1 6grencilerine
yanlig bir sekilde ogretebilir veya bilimsel anlamda dogru olarak 6gretemeyebilirler. Boyle
olunca da 6grencilerin miifredatta 6ngoriilen kazanimlar1 kazanmasi ve bu kavramlari giinliik
hayatta dogru bir sekilde kullanmalar1 beklenemez. Bu sebeple bu c¢alismada gelecegin
ogretmenleri olacak olan Fen Bilgisi 68retmen adaylarinin 1s1 ve sicaklikla ilgili kavram
yanilgilarinin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin 1s1 ve sicaklikla ilgili kavram yanilgilarinin
belirlenmesinin amaglandigi bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni
kullanilmigtir. Olgubilim, farkinda oldugumuz ancak ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara dayanarak, bir olguya iliskin bireysel algilarin ortaya c¢ikarilarak yorumlanmasini
amaclamaktadir (Karademir, Sarikahya & Altunsoy, 2017; Yildinm & Simsek, 2008).Bu
caligmada da 1s1 ve sicaklik kavramlar1 katilimcilarin gegmis tecriibelerinde bu kavramlara ait
yasantilarinin oldugu birer olgu olarak kabul edilmis ve bu olguya iliskin algilarinin
derinlemesine ortaya ¢ikarilmasi amaglandigi i¢in arastirma deseni olgubilim secilmistir.

Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin c¢alisma grubunu2016-2017 6gretim yilinda Gilineydogu Anadolu
bolgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi programi 4. sinifinda
okuyan 44 o6gretmen adayr olusturmaktadir. Caligma grubu belirlenirken kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir
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durumu seger (Yildinm & Simsek, 2008). Arastirmacilardan birinin belirtilen iiniversitede
calistyor olmasi, digerinin de bu iiniversitede lisansiistii egitim yapiyor olmasi sebebiyle bu
yontem tercih edilmistir.

Veri Toplama Araci

Kavram yanilgilarin1 belirlemek i¢in; ¢oktan se¢meli testler, goriismeler, agik uclu
sorular, kavram haritalari, kelime iliskilendirme testleri veya bu tekniklerin kombinasyonlari
kullanilabilir (Schmidt, 1997). Bu ¢alismada kapal1 uglu ve agik ug¢lu sorularin yer aldigi bir
soru formu ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilari
belirlenmeye ¢alisilmistir. Soru formu hazirlanirken ilk olarak konuyla ilgili alanyazin
taramas1 yapilarak ¢esitli ders kitaplarindan ve soru bankalarindan yararlanilmistir. Daha
sonra ise alaninda uzman (1 fen egitimi, 1 fizik egitimi, 1 kimya egitimi dgretim {iyesi)
kisilerin goriisleri alinarak hazirlanan sorular incelenmis ve doniitler dogrultusunda sekiz adet
kapali uglu ve ii¢ adet agik uglu sorunun yer aldigi soru formu hazirlanmistir. Soru formunun
son hali caligmaya katilan Ogretmen adaylarina dagitilarak yazili olarak cevaplamalar
istenmistir.

Verilerin Analizi

44 Fen Bilgisi 6gretmen adayina uygulanan soru formundan elde edilen nicel verilerin
frekans ve yiizde olarak hesaplamalar1 yapilmis, nitel veriler ise igerik analizine tabi
tutulmustur. Tlimevarimci analiz yontemine bagli olan igerik analizi, birbirine benzeyen
verilerin belirli kavram ve temalar g¢ercevesinde bir araya getirilerek bir metnin bazi
sOzcuklerinin daha kuclk kategoriler ile 6zetlendigi bir tekniktir (Ciltas, Giiler & S0zbilir,
2012; Kaya & Kogak-Usluel, 2011). Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar galismayi
yiiriiten i1ki arastirmaci tarafindan kodlanarak ortak kavramlar elde edilmis ve bu ortak
kavramlar soru formundaki sorulara dayali olarak gruplandirilmistir. Tiim verilerden elde
edilen kodlarin metin i¢indeki kullanim sikliklar1 belirlenmistir. Kodlayicilar arasinda “goriis
birligi” ve “goriis ayrilig1” olan konular tartisilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Kodlamalarin giivenirligi i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen giivenirlik
[Giivenirlik = Gériis Birligi / (Gériis Birligi + Goriis Ayrilign)] formiilii kullanilmistir. ki
arastirmacinin yaptiklari kodlamalar arasindaki uyusum yiizdelerine bakilmis ve uyusum %85
olarak bulunmustur. Giivenirlik hesaplarinin %70’in {izerinde ¢ikmasi, arastirma igin
givenilir kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Nitel verilerin icerik analizi
sonucunda tema ve kodlar ¢ikartilarak elde edilen bulgular tablo haline getirilmis ve tablolarin
altinda 6rnek ifadelere yer verilmistir.

Bulgular

Caligmanin bu kisminda, arastirmaya katilan 44 Fen Bilgisi 6gretmen adaynin yari
yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara verdikleri cevaplarin analizleri sonucunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Ogretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklikla ilgili kapali uglu
sorulara verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdeleri hesaplanarak Tablo 1’de verilmistir. Tablo
I’e gore Ogretmen adaylarinin %97.7’sinin 1s1 ve sicakligin ayni kavram olmadigini,
%?2.2°sinin 1ise 1simin sicaklikla ayni kavram oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Yine
ogretmen adaylarinin %63.6°s1 1sinin madde miktarina bagli ancak sicakligin madde miktarina
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Tablo 1. Ogretmen Adaylarimn Kapali U¢lu Sorulara Verdikleri Cevaplarin Analizleri

Hayir Kararsizim Evet
Kapal Uglu Sorular f % f % f %
1. Is1 ve sicaklik ayni seydir. 43 977 O 0 1 227
2. Ist madde miktarina bagl, sicaklik madde miktarina baglh degildir. 7 159 8 181 28 63.6
3. Sicaklik bir enerji ¢esidi iken, 1s1 bir 6l¢iimdyiir. 17 386 1 227 26 59.0

4. Denizden alinan bir bardak suyun 6l¢iilen sicakligi, farkli rakimda

tekrar dl¢iildiigiinde deniz suyunun sicakligindan diisiik bulunur. 719 17 386 20 454

5. 40 °C sicaklik, 20 °C sicakligin iki katidur. 12 272 3 6.8 28 63.6
6. Is1 maddedeki molekiillerin toplam kinetik enerjisidir. 8 181 8 181 28 63.6
7. Enerji veren maddenin 1sis1 artar. 23 522 7 159 14 318
8. Is1 sicaklikla ters orantilidir. 25 568 10 227 9 204

bagli olmadigini; %59.0’1 sicakligin bir enerji ¢esidi oldugunu ancak 1sinin bir Slglim
oldugunu ifade etmisglerdir.

Yine elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin %45.4’{i denizden alinan
bir bardak suyun 6lgiilen sicakliginin farkli rakimda bir siire sonra tekrar dlgiildiigiinde deniz
suyunun sicakligindan diisiik bulunacagini belirtirken, %15.9’u diisiikk bulunmayacagini
%38.6’s1 ise kararsiz kaldiklarini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin %63.6’smin 40 °C sicakligin 20 °C sicakligin iki kat: oldugunu,
27.2°sinin olmadiginm1 %6.8’sinin ise kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
%63.6’s1 1sinin maddedeki molekiillerin toplam kinetik enerjisi oldugunu ifade ettikleri,
%18.1’inin bu konuda kararsiz kaldiklar1 ve %18.1’inin ise katilmadiklar1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin %52.2’si enerji veren maddelerin 1sismin artmadigini, %31.8’i
artigin ifade ederken,%15.9’u ise cevaplarinda kararsiz kalmislardir. Ogretmen adaylarmin
%20.4°1 1smin sicaklikla ters orantili oldugunu, %56.8’1 1s1 ve sicakligin dogru orantilt
oldugunu, % 22.7’si ise herhangi bir kararlar1 olmadigin1 belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina agik uglu sorulardan ilk olarak “Bir bardak
sicak suyu nasil sogutursunuz? Agiklar misiniz?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplarin
icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bir bardak sicak suyun sogutulmasi
temasina iliskin cevaplarinin igerik analizine gore, 0gretmen adaylarinin bir bardak sicak
suyun sogutulmasi temasim1 52 farkli kod ile iliskilendiren agiklamalarla ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasi bir bardak sicak suyun sogutulmasi
temasint sadece “sogutma” kodu ile iliskilendirdikleri ancak nasil bir sogutma yontemi
uygulayacaklarini ifade etmedikleri goriilmustiir. Fakat bir bardak sicak suyun sogutulmasi
temasini 6gretmen adaylarinin %9.6°s1 “buharlagtirma”, %5.7’s1 “genis kaba koyma”, %3.8’1

Tablo 2. Sicak Suyun Sogutulmasi Temasina Iliskin Icerik Analizleri

Tema Kodlar f %
Sogutma 34 65.3
Buharlagtirma 5 9.6
Genis kaba koyma 3 5.7
Bekletme 2 3.8
Bir Bardak Sicak Suyun Sogutulmasi Karistirma 2 3.8
Bardaktan bardaga bosaltma 2 3.8
Kaynatma 1 19
Disariya 1s1 verdirme 1 19
Giines altinda bekletme 1 1.9
Yogunlastirma 1 1.9
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“bekletme” ve “karistirma”, %1.9’u da “kaynatma”, “giines altinda bekletme” gibi farkli
kodlarla iligkilendirmislerdir.Bir bardak sicak suyun sogutulmasi temasina iligkin 6gretmen
adaylarinin goriislerinden bazilar1 soyledir:

02: “Uzerine soguk su koyarak.”

O11: “Suyun bulundugu ortamdan daha soguk bir ortama konursa bardak cevresine is
vererek buharlasacaktir. Ve bardaktaki su soguyacaktir.”

039: “Sicak suyu sogutmak icin énce bir kabin icine soguk su katarim. Sicak su ile dolu
bardagi o kabin i¢ine katarim. Isi aligverisi olacagi icin sicak su sogumug olur.”

Fen Bilgisi 0gretmen adaylarma “Sicakliklart  farkli iki cisim birbirine
dokunduruldugu zaman aralarinda 1s1 aligverisi olur. Evet iseneden? Hayir ise neden?”
sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. ki Cisim Arasinda Is1 Alisverisi Temasina Icerik Analizleri

Kategoriler
Evet Hayir

Tema Kodlar f % Kodlar f %

Is1 aligverisi 21 41.2 Sicaklik aligverisi 1 1.9
Denge 15 29.2
Enerji aligverisi 7 138
iki Cisim Arasinda Is1 Alisverisi  Etkilesim 3 59
Iletim yolu 2 39
Sabit sicaklik 1 19
Elektronlarin notrlesmesi 1 1.9

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin iki cisim arasinda 1s1 aligverisi temasina
iliskin cevaplarinin igerik analizine gore, 6gretmen adaylarinin 50 farkli kod ile iki cisim
arasinda 1s1 aligverisi gerceklestigini ifade ettikleri, 1 farkli kod ile de iki cisim arasinda 1s1
aligverisi gerceklesmedigini ifade etmedikleri goriilmiistiir. Oysaki maddeler sicaklik farklari
geregi 1s1 aligverisinde bulunurlar. ki cisim arasinda 1s1 aligverisi temasimi Ogretmen
adaylarinin “denge”, “enerji aligverisi” “etkilesim, “elektronlarin nétrlesmesi” gibi kodlar ile
iligkilendirdikleri goriilmiistiir. Ancak iki cisim arasinda 1s1 aligverisi temasint “‘sicaklik
aligverisi” kodu ile iligkilendirerek iki cisim arasinda 1s1 degil de sicaklik aligverisi
gergeklestigi yanilgisini yasayan dgretmen aday1 oldugu da gériilmiistiir.Iki cisim arasinda 1s1

aligverisi gerceklestigini diislinen 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 soyledir:
O3: “Evet. Is1 bir enerji oldugu icin tanecikler arasinda bir enerji iletimi olur.”
028: “Evet. Farkl: enerjilere sahiptirler. Aralarindaki bu enerji farki esitlenmeye calisir.”

040: “Evet. Sicaklilar: farkli oldugu icin sicakligi yiiksek olan madde sicakhigi diisiik olan

’

maddeye 1s1 verecektir. Sicaklik dengelenene kadar 1s1 alisverisi olur.’

Iki cisim arasinda 1s1 aligverisi gerceklesmedigini diisiinen Ogretmen adaylarmin
goriislerinden bazilar1 soyledir:

O37: “Hayiwr. Aralarinda sicaklik aligverisi olur.”
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Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina “Bir maddenin sist vardir diyemeyiz. Evet ise neden?
Haywr ise neden?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Madde Isisimin Varligi Temasina Iliskin Icerik Analizleri

Kategoriler
Evet Hayir

Tema Kodlar f % Kodlar f %
Madde sicakhig 6 116 |Llermaddeninisisinm oy, 56

olmast
Madde 1sis1 4 7.7 Sicakligin olmasi 6 116
. Sahip olunan enerji 2 3.8 Toplam enerji 4 78
Madde Isisinin Varhg Sicakligin 6l¢iim olmast 1 1.9  Enerji 4 7.8
Madde arasi gegis 1 19 Oz 2 3.8
Ortam aligverisi 1 1.9  Kinetik enerji 2 3.8
Aktif hal 1 1.9  Isialigverisi 1 1.9
Konveksiyon 1 1.9  Etkilesim 1 1.9
Sicakligin dl¢iim olmast 1 1.9

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin madde 1sisinin varligi temasina iligkin
cevaplarin igerik analizinden elde edilen bulgulara goére, 6gretmen adaylari bir maddenin
isisinin olmadigint 17 farkli kod ile iligkilendirdikleri goriilmiistiir. Ancak Ogretmen
adaylarmin bir maddenin 1sisin oldugunu 35 farkli kod ile agiklamaya calistiklar1 goriilmiistiir.
Bir maddenin 1sisiin olmadigini ifade eden 6gretmen adaylar1 bu durumu “madde sicaklig1”,
“sahip olunan enerji”, ortam aligverisi” gibi farkli kodlarla aciklarken; bir maddenin 1sisinin
oldugunu ifade eden 6gretmen adaylar1 ise bu durumu “sicakligin olmasi1”, “6z 1s1”, sicakligin
Olglim olmas1” gibi farkli kodlarla iliskilendirdikleri saptanmistir. Is1, enerjinin sicaklik
farkina dayal1 olarak aktarim seklidir. Sicaklik farki ve sicakliklari farkli cisimlerin temasi s6z
konusu degilse 1s1 kavramindan bahsedilemez. Yani bir cismin enerjisinden ve sicaklifindan
bahsedilebilirken 1sisindan bahsedilemez. Maddelerin sicaklik farklari geregi 1s1, sicaklig
yiiksek olandan diisiik olana dogru akmakta ve bu durum bir nesnenin 1siya sahip
olamayacagini gostermektedir.Bir maddenin 1sisinin oldugunu diisiinmeyen Ogretmen
adaylarmin goriislerinden bazilari soyledir:

016: “Evet. Ciinkii bir maddenin sicakhigimi élgeriz isisim degil.”

042: “Evet deriz. Isimin yayimas: vardir. En basitinden konveksiyon yoluyla yayilmasini

i3

suyun isitilmast, yayilmasi olayr ile verip 1sinin madde tizerindeki varligini ispatlariz.
O15: “Evet. Ciinkii maddelerin ifade edilen belli bir sicaklik degerine gore ifade ederiz.”

Bir maddenin 1sisinin oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar
sOyledir:

O2: “Haywr. Bir maddenin isis1 vardir. Ist maddenin sahip oldugu toplam enerjidir.”
019: “Haywr diyebiliriz. Ciinkii maddeler is1 alip verirler.”
028: “Hayir. Ciinkii her maddenin tanecikleri arasindaki etkilesim bir 1s1 meydana getirir.”
Sonug, Tartisma ve Oneriler
Arastirmada kapali u¢lu sorulardan elde edilen sonuglara gére dgretmen adaylarinin

neredeyse tamamu 1s1 ve sicakligi ayn1 kavram olarak nitelendirmezken, sadece bir 6gretmen
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adayinin 1s1 ve sicakligi ayni1 kavram olarak nitelendirdigi bulunmustur. Ancak bu durumun
bilgi eksikliginden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin
yarisindan fazlasi 1sinin madde miktaria bagli oldugunu, sicakligin ise madde miktarina bagl
olmadigint belirttikleri tespit edilmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin bir kisminin ise 1sinin
madde miktarina bagli olmadigimi belirttikleri saptanmistir. Kaptan ve Korkmaz (2001)’1n
yaptiklar1 caligmada ise mevcut ¢calismadan farkli olarak 6gretmen adaylarinin 1s1y1 sicaklikla
ayni anlamda genelledikleri goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin yarisina yakininin sicakligs bir enerji cesidi, 1s1y1 ise bir dl¢iim
olarak bildikleri saptanarak kavram yanilgis1 yasadiklar1 belirlenmistir. Bulus-Kirikkaya ve
Giilli (2008)’niin yaptig1 calismada da mevcut caligmayla benzer olarak 6grencilerin yarisina
yakininin 1s1y1 6l¢iim olarak, iicte ikisinin de sicaklig1 bir enerji ¢esidi olarak ifade ettikleri
gorilmektedir. Paik, Cho ve Go (2007)’'nun yaptig1 ¢alismada da farkli yas grubundaki
ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini karistirdiklari, 1sinin bir maddeye ait 6zellik olmasi
gibi yanilgilar1 olduklar1 belirlenmistir.

Yine 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi 40 °C sicakligin 20 °C sicakligin iki kati
oldugunu belirttikleri bulunmustur. Bu durum 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun sicaklik
Olclimleri arasinda oranlama islemi yapilmadigini bilmediklerini gostermektedir. Yine
ogretmen adaylariin yarisindan fazlasi 1s1y1 maddedeki molekillerin toplam kinetik enerjileri
olarak tanimlamiglardir. Fakat 6gretmen adaylarinin yarisindan azinin ise 1sinin maddedeki
molekiillerin toplam kinetik enerjilerinin olmadigin1 ve cevaplarinda kararsiz kaldiklar
goriilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin az bir kisminin 1sinin maddedeki molekiillerin
toplam kinetik enerjileri olup olmamasi noktasinda yanilgiya diistiikleri belirlenmistir. Gonen
ve Akgiin (2005b)’iin caligmasinda ise 6gretmen adaylarinin bir kisminin sicakligin maddenin
toplam Kinetik enerjisi oldugunu, 1simin ise maddeyi olusturan pargalarin potansiyel enerjisi
oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Yine Aydogan, Giines ve Giilgigek (2003)’in yaptiklar
caligmada ise 0g8rencilerin biiylik cogunlugunun 1s1y1 potansiyel enerji olarak tanimladiklar
bulunmustur.

Ogretmen adaylarnin yarisindan azinin enerji veren maddenin 1sisinin  arttigini,
yarisindan fazlasinin ise artmadigini belirttikleri bulunmustur. Yine 6gretmen adaylarinin
yarisindan fazlasinin 1siy1 sicaklikla ters orantili olarak nitelendirmedigi, dortte birinin 1s1y1
sicaklikla ters orantili olarak nitelendirdigi saptanmistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin 1s1
ve sicaklik kavramlarinin soyut olduklarindan dolay1 karistirdiklart ve bundan dolay1 1s1 ve
sicaklikla ilgili kavram yanilgis1 yasadiklar1 soylenebilir. Carfi (2014)’in ve Aydin (2007)’1n
yaptiklar1 ¢alismalarda da Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini karistirdiklarn tespit
edilmistir.

Acik uclu sorulardan elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin genelinin 1s1 ve
sicaklikla ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 saptanmistir. Ogretmen adaylarinin bir
bardak sicak suyu sogutma temasina verdikleri cevaplarin icerik analizinde aslinda nesneler
arasi 1s1 aligverisinden kaynakli sogutma islemi yapilabilecegini agikladiklar1 goriilmiistiir.
Yine 0gretmen adaylarinin iki cisim arasinda 1s1 aligverisi temasina iligkin cevaplarin igerik
analizinde elde edilen sonuclar, 6gretmen adaylarimin biiyiikk bir cogunlugunun iki cisim
arasinda 1s1 aligverisi gerceklesecegi konusunda hem fikir olduklar1 goriilmesine ragmen, iki
cisim arasinda sicaklik aligverisi gerceklestigini niteleyen kod sayis1 ise dnemsenmeyecek
kadar az bulunmustur. Ogretmen adaylarmin madde 1s1smin varlig1 temasina iliskin cevaplarin
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icerik analizi sonuclarina bakildiginda en fazla kod ile maddenin 1sisinin oldugunu
iligkilendirdikleri bulunmustur. Karakuyu (2006) nun yaptigi bir ¢alismada da 6grencilerin 1s1
ve sicaklik kavramlarim1i anlamada zorluk c¢ektikleri, 1s1 ve sicaklik degisimlerini
karistirdiklari, sicakliklar farkli cisimler arasinda 1s1 aligverisinin gergeklestigi konularinda
yanilgiya sahip olduklarinin belirlendigi goriilmektedir. Uzoglu ve Giirbiiz (2013)’lin fen ve
teknoloji 6gretmen adaylar1 ile yaptig1r calismada da 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik
konusunda bir¢ok kavram yanilgisina sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Bu aragtirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak 6gretmen adaylarinin 1s1 ve
sicaklikla ilgili eksik ve yanlis tanimlamalar ve ifadeler kullanmalar1 6gretmen adaylarinin 1s1
ve sicaklikla ilgili kavram yanilgisina sahip olduklarini gostermektedir. Dolayisiyla gretmen
adaylarinin sahip olduklar1 kavram yanilgilarmin giderilmesi icin asagidaki oOnerilerde
bulunulabilir:

* Ogretmen adaylar1 arasinda konuyla ilgili bir tartisma ortam yaratilarak 6gretmen
adaylarimin sahip olduklar1 kavram yanilgilari ile ylizlesmeleri saglanabilir.

* Is1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesi amaciyla 6gretmen
adaylarmin yasantilarinda kalici izli degisiklikler saglayacak uygulamali etkinlikler
dizenlenebilir.

* Kavram yanilgilarim1 gidermeye yonelik laboratuvar, model, simiilasyon etkinlikleri
gerceklestirilebilir.
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After the Republic of Turkey was established, Mustafa Kemal Pasha made innovations
in many areas. The state developed rapidly after innovations were made. The health of
Mustafa Kemal Ataturk, founder the Republic of Turkey, began to deteriorate towards
the end of 1937. He continued to work despite the broken health. In 1938 the people of
Kilis and Kilis press, which received reports that the disease in the liver was re-
emerging and that his health deteriorated, made great efforts to find out the truth of the
matter. Mustafa Kemal Ataturk, who devoted own life to the Turkish Nation, closed his
eyes on 10 November 1938. The people of Kilis who are bound the innovations of
Mustafa Kemal Atatlirk and who fought under the leadership of the National Struggle,
learned a great deal of sadness about the news of his death. Hundreds of people from all
age groups attended the funeral. The funeral was held both in Istanbul and Ankara.
Since Mustafa Kemal Atatirk established friendship relations with the states of the
World it caused largely takes place in the world after his death. It was mentioned both
in the local press and in the foreign press from respect and love him. In the Kilis Daily
People's Newspaper which published in 1938 in Kilis, were published the news about
Mustafa Kemal Atatiirk of death and actions. The journal became an interpreter for the
sentiments Kilis of people. In our work, we were tried to get out the devotion of Kilis
people’s to Mustafa Kemal Atatlirk's works and innovations and sadness over his death
based on the reports in the press of Kilis.
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MAKALE BIiLGI OZET

Makale Tarihgesi: Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra Mustafa Kemal Pasa, bir¢ok alanda
Alind1 12.10.2018 yenilikler yapti. Yapilan yeniliklerden sonra devlet hizla biiylidii. Hayat1 miicadele
Diizeltilmis hali alind ile gegcen Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’iin saghgi,
28.12.2018 1937 yilmin sonuna dogru bozulmaya basladi. Fakat O, bozulan sagligina ragmen
Kabul edildi caligmaya devam etti. 1938 yilinda karacigerindeki rahatsizligin tekrar ortaya ¢iktig
02.01.2019 ve sagligiin bozuldugu haberlerini alan Kilis halki ve Kilis basini konunun aslini
Cevrimici yaymlandi o6grenmek i¢in biiyiik ¢caba sarf etti. Hayatin1 Tiirk Milleti’ne adayan Mustafa Kemal
15.01.2019 Atatiirk 10 Kasim 1938’de hayata gozlerini yumdu. Mustafa Kemal Atatiirk’tin

yeniliklerine bagli olan ve Milli Miicadele doneminde O’nun 6nderliginde savagan
Kilis halkt O’nun 6liim haberini biiyiik bir {iziintii ile 6grendi. Her yas grubundan
yiizlerce insan Istanbul ve Ankara’da yapilan cenaze tdrenine katildi. Mustafa
Kemal Atatiirk’iin Diinya devletleri ile kurdugu dostluk iliskisi, onun &liimiinden
sonra Dlinya basininda genis oranda yer almasini sagladi. Gerek diinya basininda
gerekse yerli basinda Mustafa Kemal’e duyulan saygi ve sevgiden bahsedildi.
Kilis’te 1938 tarihinde yayimnlanan Kilis Giinliik Halk Gazetesi’nde Mustafa Kemal
Atatiirk’iin Oliimiinii ve icraatlarin1 anlatan haberler yayinlandi. Gazete, Kilis
halkmin duygularina bir anlamda terciiman oldu. Calismamizda Kilis basininda yer
alan haberlere dayanarak Kilis halkinin Mustafa Kemal Atatiirk’{in eserlerine ve
yeniliklerine olan bagliliklart ve onun o6liimiinden duyduklar {iziinti meydana
cikarilmaya caligildi.

© 2019 MREFD. Tiim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Atatlirk™{in 6liimii, Kilis Basini, gazete

Giris

Birinci Diinya Savasi’ndan yenik ¢ikan Osmanli Devleti, imzaladigi Mondros
Miitarekesi’nin sonucunda biiyiik bir tehlike ile kars1 karsiya kalmistir. Tiirkleri Anadolu’dan
cikarmak isteyen Avrupa Devletleri, Mondros Miitarekesi’ne dayanarak Anadolu’nun cesitli
yerlerini iggal etmeye baglamislardir. Mustafa Kemal Atatiirk’lin liderliginde siirdiiriilen
miicadele sonunda bagimsizlik elde edilmis ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti kurulmustur.
Mustafa Kemal Atatiirk, muasir medeniyet seviyesine ulasmak i¢in ekonomik, sosyal, siyasi
ve Kkiiltiirel alanda yenilikler yapmis, Tiirtkiye Cumhuriyeti Devleti’nin saglam temeller
iizerine kurulmasi i¢in ¢alismistir.

Mustafa Kemal Atatiirk’iin kazandig1 biiyilik zafer, diinya devletleri tarafindan takdirle
karsilandigr i¢in, 1938’de vefati sadece Tiirk milletinin degil ayni zamanda diinya

“Sorumlu Yazarin Adresi: Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii, KiLiS
e-posta: nzahideaydin@hotmail.com
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devletlerinin de biyik bir tiziintii duymasina sebep olmustur. Biitiin Tiirkiye’yi yasa bogan bu
olay Kilis halkini da derinden etkilemistir.

Atatlirk’{in 6liimiinii takip eden gilinlerde hem ulusal basinda hem de diinya basininda,
Atatiirk ve yaptig1 inkilaplar hakkinda pek ¢cok makale ve haber yer almistir. Ulusal basindaki
haber ve makalelerde Atatlirk’iin hayati, liderligi ve askeri basarilarinin yani sira O’nun
modern Tiirkiye’nin kurucusu oldugu, siyasi, iktisadi, hukuki ve kiiltiirel alanda yaptigi
yeniliklerle yok olma tehlikesi altindaki bir millete kimlik kazandirdig ifade edilmistir.

Ataturk’an Olumu

Mustafa Kemal Atatiirk, ¢ocukluk doneminde sitma, Trablusgarp Savasi’nda goz
hastalig1 (Yalcin, 2006) ve Canakkale muharebeleri esnasinda akciger iltihab1 gibi hastaliklar
gecirmis, Dogu Anadolu’da II. Ordu Kumandani iken zaman zaman atesi yiikselmistir.
Bobrek agrilarinin tedavisi i¢in Karlsbad Kaplicalarina gitmis, mutareke déneminde evinde
dinlendigi sirada kulagindan rahatsizlanmigtir  (Eroglu, 1986).Sakarya Meydan
Mubharebesi’nde ii¢ kaburga kemigi kirilmis (Kutay, 1988), 1924 yilinda bir kalp rahatsizlig:
gecirmis ve iki ay perhiz yapmistir(Yalgin, 2006). 1923 ile 1927 yillar1 arasinda ara ara kalp
rahatsizlig1 tekrarlamistir. 1936 yilinin Kasim ayinda {islitme sonucu yiiksek atesle seyreden
rahatsizlik gecirse de iyi bir tedavi ile sagligina tekrar kavusmustur (Eroglu, 1986). 1936
yilinin sonu 1937 yilinin basinda Atatiirk’lin halinde ve tavrinda yorgunluk, bitkinlik, zayiflik
ve ¢okiintii hali gbzlenmeye baslanmistir (Leventoglu, 1968). Ataturk’un 6limiine sebep olan
hastaliginin belirtileri ise 1937 yilinin baglarinda halsizlik, yorgunluk, sik sik tekrar eden
burun kanamalar1 ve kasint1 seklinde gortilmiistiir (Eroglu, 1986). Karaciger yetmezliginden
kaynaklanan ilk belirtiler ortaya ¢ikmaya baslamistir (Yalgin, 2006).Tahsin Uzer anilarinda
Atatiirk’ii Dolmabahge Sarayi’na ziyarete gittiginde kendisine kasint1 ve burun kanamasindan
sikdyeti oldugunu, bunlarin hepsinin karaciger hastaligindan kaynaklandigini, karninda su
toplandigini séyledigini yazmlstlr.*KaraCiger rahatsizliginin yeniden niiksetmesi ile agir hasta
oldugu haberleri telgrafla biitiin yurda yayilmistir(Villalta, 1982).

Atatiirk’lin hastaligini ilk teshis eden Prof Dr. Nihad Resad Belger olmustur (Eroglu,
1986). Atatiirk’e Ocak 1938’de yapilan muayeneden sonra siroz teshisi konulmustur (Kutay,
1988).Tedavi amaci ile Yalova Kaplicalarina gitmistir (Yalgin, 2006). Karacigerin biiylimiis
ve sertlesmis olmasi Atatiirk’li bir hayli halsiz ve yorgun diislirmiis ve istahin1 azaltmistir.
Yalova’daki kisa tedavi olumlu sonu¢ verse de 1srarlara ragmen tedaviye devam
edilememistir. Atatiirk’iin Bursa’da dinlenmeden Istanbul’a gelisi ve yolculuk sirasinda soguk
almasi zatiirreye yakalanmasina neden olmustur. Atatiirk’lin rahatsizliginin artmasi iizerine
hiikiimet tarafindan Fransa’dan karaciger hastaliklar1 uzmani1 Prof. Dr. Fissenger Ankara’ya
davet edilmistir. Ankara’ya gelen Doktor Fissenger, Atatlirk’e uygulanan tedavi hakkinda
bilgi almis ve ayni tedaviye devam edilmesi tavsiyesinde bulunmustur (Eroglu, 1986).

Fransiz Prof. Dr. Fissenger’in  Atatlirk’d muayene etmesinden sonra,
Cumhurbaskanligr Genel Sekreterligi ilk resmi tebligi yaymlamistir. Tebligde Fissenger’in
muayenesi sonucu Atatiirk’iin sagliginda endise verici bir durum olmadiginin tespit edildigi
ve kendisine 1,5 ay kadar istirahat tavsiyesinde bulunuldugu belirtilmistir. Fakat Hatay
meselesinin ¢éziimiinii kendi sagligindan daha 6nemli tutan Atatiirk(Kara, 2017), 20 Mayis
1938’de Mersin ve Adana seyahatine ¢ikmistir (Kutay, 1988). Hatay isi de dahil diger milli

“Kilis Giinlik Halk Gazetesi, 19 Haziran 1939.
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islerin hepsinin ¢oziimi icin ugrasmlstlr.*Ankara’da Sehir Lokantasi’nda yemegini yerken
bile Hatay meselesinin ¢oziimii i¢in Suriye Basvekili ile gérﬁsmﬁstﬁr.TYorucu gecen
seyahatten sonra Ankara’ya donmiis, kisa bir siire sonra da Istanbul’a gegerek Savarona
yatinda dinlenmeye ¢ekilmistir (Eroglu, 1986). Atatiirk’tin Florya Koskii’nden saraya gelisi
esnasinda gecirdigi krizden sonra Profesor Fissenger tekrar Istanbul’a davet edilmistir. Doktor
Fissenger kesinlikle yorulmamasini ve istirahat etmesini tavsiye etmistir (Kutay, 1988). Ilk
giinlerde sakin ve huzurlu giinler gegiren Atatiirk, bir siire sonra denizin rutubetli havasindan
olumsuz etkilenmistir (Kutay, 1988).

Atatiirk’iin Savarona yatina ge¢mesi ile birlikte hastaligin ikinci sathasi baslamis,
ayaklarda sisme ve biiylime bas gostermistir (Eroglu, 1986). Savarona yatinda dinlendigi
esnada hastalifin ilerlemesi iizerine bir gece sedye istemedigi icin sandalye iizerinde
Dolmabahge Sarayi’na getirilmis(Arslan, 2008), karninda fazla biriken suyun alinmasi igin
hazirliklar yapilmigtir(Kodal, 1999).Hastalik iigiincii sathaya intikal ettiginde Almanya ve
Avusturya’dan getirilen doktorlar hastalifa care bulamamislardir. Karninda su birikmesi
Atatiirk’ii ¢ok fazla rahatsiz ettiginden karnindaki suyun alinmasi zorunlu hale gelmistir.
Ancak Atatirk operasyondan Once noteri ¢agirarak vasiyetnamesini diizenlemistir. Eyliil
aymda su alinmasi i¢in yapilan miidahaleden kisa bir siire sonra 26-27 Eylul 1938’de komaya
girmis fakat yapilan tedavi ile komadan c¢ikmistir (Eroglu, 1986). Kendisine geldiginde
uyudugu sdylense de buna inanmamistir (Yalgin, 2006). Aradan on giin gegmeden viicudunda
tekrar su toplanmigtir (Kutay, 1988).

16 Ekim 1938 Pazar giinii kuru bir oksiiriik ile icmeye ¢alistigi siitlii kahveyi bir tarafa
birakan Atatiirk (Kutay, 1988) ilk ciddi komaya girmis ve koma hali 18 Ekim 1938 giinii de
devam etmistir. 19 Ekim giinii komadan yavas yavas ¢ikmistir (Eroglu, 1986). Tiirk milletinin
konu ile ilgili hassasiyetini bilen hiikiimet durumu oldugu gibi acgiklamay1 uygun bulmustur.
Bu nedenle Celal Bayar 17 Ekim’de toplanan doktorlardan bu hususta halkin anlayabilecegi
bir tebligin nesrini istemistir (Kutay, 1988). 7 Kasim 1938’de Atatiirk’{in karninda biriken
suyun tekrar alinmasi i¢in ikinci operasyon yapilmig (Kutay, 1988) ve akabinde ikinci koma
baslamstir. Ikinci komadan hemen sonra gozlerini agan Atatiirk saatin kag oldugunu sormus
ve hemen ardindan son komaya girmistir. 8 Kasim 1938°de baslayan bu son koma agirlasarak
olim anina kadar stirmistiir (Eroglu, 1986). Hastaligin seyri daha da kétiilesince ayni
operasyonu tekrarlanmis, 9 Kasim 1938 gece yarisina kadar kurtarma ¢alismalari devam etse
de Mustafa Kemal Atatiirk komadan ¢ikamamistir (Kodal, 1999).

Doktorlarin belirli araliklarla yayinladiklari raporlara, bedenine toplanmis suyun
alimmasindan sonraki diizelme dolayisi ile ara verildiginden bunu sifa umudu sayan halk
mutlu olmustu (Kutay, 1988). 9 Kasim 1938’de gece yarisina kadar Atatiirk’ii tedavi eden
hekimler ii¢ rapor yayimlamislardir. Bu raporlarda Atatiirk’iin saglik durumunun kotiiye
gittigi aciklanmistir (Eroglu, 1986). Atatiirk’iin agir hasta olduguna dair Beyrut kaynakli
telgraf ve radyolarin yani sira,"Kasim 1938 tarihli Beyrut’ta yayinlanan Eko D& Siri gazetesi
Fransiz baskisinda Atatlirk’in hayatindan iimit kesildigine dair haberler yaymlanmistir
(Kutay, 1988).

" Kilis Giinliik Halk Gazetesi, 25 Kasim 1937.
" Kilis Giinlik Halk Gazetesi, 27 Arahk 1937.
¥ Kilis Giinlitk Halk Gazetesi, 26 Mayis 1938.
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Doktorlarin biitiin ¢abalarina ragmen Atatiirk 10 Kasim 1938 tarihinde hayata
gdzlerini yummustur. Son sozleri ise “Saat Kag?” olmustur (Arslan, 2008).istanbul’da saat
10’da resmi dairelerde bayraklarin yariya indirilmesi ve radyonun yaymni kesmesi ile
Atatlirk’{in 6liim haberi biitiin hiztyla memlekete yayilmistir (Eroglu, 1986). Anadolu sehirleri
ise ac1 haberi ¢ogunlukla radyodan 6grenmistir(Akseki, 2016).Atatiirk’tn 6lim haberi Gizerine
biitin memleket matem havasina girmistir.” Cok gegmeden Dolmabahce Sarayi’nin
bahgesindeki bayrak yariya indirilmistir. Atatiirk’iin 6liim haberi tedavisi ile ilgilenen
doktorlarin yazdig1 raporla da dogrulanmis, gazete ve radyo vasitasiyla halka 6liim haberi
duyurulmustur (Doganer, 2005). Atatlirk’in 6lim haberini alan devlet yoneticileri sogukkanli
davranarak, Bati’da Atatiirk sonrast ile ilgili olarak duyulan endiselerin giderilmesini
saglamis, yonetimde devamliligin saglanacaginin isaretleri verilmistir (Doganer, 2005).

Hiiklimet tarafindan Atatiirk’iin 6liimii ile ilgili bir teblig yaymlanmistir. Bu teblige
istinaden illerde valilikler de tebligler yayinlayarak 6liim haberini duyurmuslar ve toplumda
diizen ve siiklinetin saglanmasi1 yoniinde tedbirler alinmasini saglayacak direktifler vererek
cenaze toreni i¢in ayrica talimat verilecegi soylenmis ve bayrak cekilen yerlerde bayraklarin
derhal yariya indirilmesi istenmistir(Doganer, 2005). Anadolu’da halk gozyaslar1 i¢inde
Atatiirk anitlar1 Oniinde toplanmis ve radyodan yapilacak aciklamalar1 beklemeye
baslamiglardir(Akseki, 2016).

Oliim haberinin duyulmas: ile halkin yasadig1 iiziintii gesitli sekillerde kendini
gostermistir. Universitede konu ile ilgili aciklama yapmak isteyen gérevliler gdzyaslarina
engel olamamis, Ogrenciler gozyaslart icinde salonu terk etmislerdir. Beyoglu’nda biitiin
bliylik fotograf¢ilar siyah ¢erceve ve siyah tiiller igine Atatlirk’iin resmini koymuslar, halk
gozyaslar icinde Atatiirk’iin resmini izlemistir. ' Tiirkiye Biyiik Millet Meclisi’ne, devlet
dairelerine veya parti merkezlerine gelen vatandaslar {iziintiilerini dile getirmislerdir.
Okullarda 6grenciler siirekli aglamis, tiniversitelerde Atatiirk’e ve inkilaplarmma baglh
kalinacagina dair konusmalar yapilmis, Meclis tatil olmasina ragmen milletvekilleri
toplanarak Atatiirk’le ilgili anilarin1 anlatmiglardir. Ankara’da bulunan ii¢ sinemanin
kapatilmasina karar verilmis, kahvehanelerde miizik ¢alinmamais, halk Atatiirk’iin resimlerinin
bulundugu diikkan énlerinde toplanmistir. Istanbul’da ise biitiin sinema, tiyatro ve eglence
yerleri kapatilmis, 11kl reklamlar sondiiriilmiis, bircok diikkdnin kepenkleri indirilmis ve
sokaklarda bir hiiziin havas1 hakim olmustur. Istanbul’da bulunan elgiliklerin de bayraklari
yartya indirilmistir (Doganer, 2005). Bircok okulda 6gleden sonra ders yapilmamis,
ogretmenler cocuklara Atatlirk’tin Gliimiinden duyduklar1 derin heyecani teskin eden
konusmalar yapmislardir(Akseki, 2016).

10 Kasim 1938 giinii ikinci baski yapan gazeteler ve 11 Kasim 1938 tarihli gazeteler
tamamen siyah baglikla ve genellikle tam sayfa Atatlirk resimlerinin iizerine atilan
siirmangetlerle yayinlanmistir (Akseki, 2016). Atatiirk’in 6limiine dis basinda da Gnemli
olglide yer verilmistir. Yunanistan’da yayin yapan Kronos Gazetesi 12 Kasim 1938 tarihli
yayminda “Elen Milleti, Tiirk Milleti ile birlikte matem yapmaktadir” diyerek ortak
duygulari dile getirmistir (Eroglu, 1986). Polonya’daki gazeteler Atatiirk’iin daha
hayattayken bile efsanevi bir mahiyet arz ettigini yazarken,iMacaristan’da yayin yapan Ujsac

“Aksam Gazetesi, 10 Tesrinisani 1938.
TAksam Gazetesi, 11 Tesrinisani 1938.
*Aksam Gazetesi, 12 Tesrinisani 1938.
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gazetesinde Atatiirk’iin 6liim haberi “Modern Tiirkiye’nin yaraticist Kemal Atatiirk 6ldi”
basligiyla verilmistir (Erkun, 2003). Londra Radyosu Atatiirk’lin biiyiikliiglinden ve yaptig
inkilaplardan bahsetmistir. ingiliz basininda dergi ve gazetelerin énemli kisminda Atatiirk*iin
ozgecmisinden bahsedilmistir. ingiltere’de yaym yapan Observer, Sunday Times ve The
Times gazetelerinde Atatiirk’e genis yer verilmistir (Toksoy, 2006). The Times 11 Kasim’da
Atatiirk’iin 6liim haberine tam sayfa yer ayirarak askeri dehasi, yoneticiligi ve Tirkiye i¢in
yaptigi tiim yeniliklerden Ovgiiyle s6z etmistir. Fransiz basininda ise Atatiirk’{in
Ozelliklerinden, tilkesine yaptigi hizmetlerden ve 6zellikle de laik bir devlet kurmasindan
(Doganer, 2005) ve hayatindan bahsedilmistir (Eroglu, 1986). Cekoslovakya basininda
Atatiirk’iin  yapmis oldugu inkilaplarin  Tirkiye’yi kuvvetlendirdigi ile ilgili yazilar
¢ikarken, 'Fransa’da yayin yapan Vuayaji dergisinde, Le Journal, Temps, Matin, ve Paris Soir
gibi gazetelerde Atatiirk’{in 6limii ile ilgili yazilar ¢ikmistir(Toksoy, 2006).Bunlarin yanisira
Atatiirk’{in  6liimii, Fransiz kolonileri Cezayir ve Tunus’ta, Ingiliz dominyonlari olan
Avustralya, Irlanda, Kanada, Yeni Zelenda ve Giiney Afrika Birligi’nde de iiziintii ile
karsilanmis ve Tirk Hiikiimeti’ne bagsaghigr dilekleri gonderilmistir. Atatiirk’{in 6liimiinden
Hindistanlilar da etkilenmistir(Doganer, 2005). Biikres’te yaymnlanan 12 Kasim 1938 tarihli
Romania Gazetesi Atatiirk’lin en iyi millet temsilcisi oldugunu belirtmistir (Eroglu, 1986).
Biikres Universal Gazetesi Atatiirk’ii zamanin en onemli liderlerinden biri kabul ederek
Romen milletinin bu ac1 giinlerinde Tiirk milletine dostane teselli hissiyatt duydugunu ifade
etmistir(Toksoy, 2010). Avusturya’nin en biiyilk gazetesi olan Neue Freie Presse de
Atatiirk’lin 6liimii i¢in “Tiirk halki kurtaricist ve babasini kaybetti” seklinde yazi ¢ikmistir
(Calik, 2002) Almanya’da yaym yapan Berliner Tageblat, Borsen Zeitung, Deutsche
Allgemeine Zeitung, Volkischer Beobachter ve Correspondence Politika Diplomatic gibi
gazetelerde Atatiirk ile ilgili genis bilgilere yer verilmistir (Toksoy, 2006).Ozellikle
Almanya’nin en 6nde gazetelerinden biri olan Frankfurter Zeitung da Tiirk halkinin Mustafa
Kemal’in 6liimii ile bugiin sahip oldugu her seye minnettar oldugu adami kaybettigine dair
yazilar yayinlanmistir (Calik, 2002). Hollanda gazeteleri Atatlirk’tn 6lum haberini ilk sayfada
biiyiik harflerle vermistir. *iran krali sarayda bir ay matem tutulmasini, Misir krali da on giin
yas ¢ekilmesini emretmis, Arabistan basininda Atatiirk’iin 6liimii ile ilgili olarak yazilar
cikmigtir. Sam’da {iziintiiden bayilanlar olmus, bir¢cok camide Atatiirk i¢in Gaip namazi
klllnmlstlr.§Sam’da yayinlanan Elkabes Gazetesi “Tiirk vataninin yapicisi, Tiirk sevket ve
azametinin haliki, insaniyetin en biiyiik hadimi Atatiirk’{in 6liimii ile Tiirk milletinin duydugu
kedere Suriyeliler biitiin kalpleri ile istirak ederler.” diyerek Suriyelilerin ortak diisiincesini
yansitmistir (Eroglu, 1986). Amerika’da yayin yapan New York Times, New York
HeraldTribune, Western Mail gibi gazetelerde de Atatirk’in 6liminden duyulan Gzintiden
bahsedilmistir(Toksoy, 2006). 21 Kasim 1938’de Tahran’da yaymnlanan Iran gazetesinde
“Atatiirk yalniz kahraman milletinin biiylik bir sefi olmakla kalmamis, ayn1 zamanda
insanliginda en biiyiik evladi olmustur” seklinde yazilar yaymlanmistir. Yine ayni tarihte
yayin yapan Tahran gazetesi “Bu gibi dehalar ancak goriiniiste oliirler. Ciinkii hakikatte
milletlerin telakkilerinde derin ve silinmez izler birakan eserleri ile daima hayattadirlar”
diyerek Atatiirk’{in biitiin insanligin bir degeri oldugunu vurgulamistir (Eroglu, 1986).

“Aksam Gazetesi, 11 Tesrinisani 1938.
TAksam Gazetesi, 14 Tesrinisani 1938.
*Aksam Gazetesi, 12 Tesrinisani 1938.
SKilis Giinliik Halk Gazetesi, 21 Kasim 1938.
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Atatiirk’iin 6limii Tiirk basmminda da dogal olarak genis yer almistir. 10 Kasim’da
aksam gazetelerinde ve ikinci baskilarin1 yapan gazetelerde konu ¢esitli baskilarla verilmistir
(Doganer, 2005). 10 Kasim’dan itibaren biitiin gazeteler sayfalarini biiyiik dl¢lide Atatiirk’le
ilgili yaz1 ve fotograflara ayirmislardir. Cocukluk ve askerlik hayatinin ayrintilarina hemen
hemen biitiin gazetelerde yer verilmistir. Ayrica Nutuk’tan alintilarla Milli Miicadele
giinlerine, Atatiirk’le ilgili hatiralara ve onun devrimlerine, yabanci gazetelerdeki haber ve
makalelerin terclimelerine genis sayfalar ayrilmistir. Yerli basinda, Atatiirk hakkinda Tiirk ve
yabanci devlet adamlarmin beyanatlarina, Istanbul ve Anadolu sehirlerindeki anma
torenlerine, halkin ve Ogrencilerin siirlerine, cenaze merasimlerine iligkin resmi
beyannamelere ve ¢ok sayida Atatiirk fotografi yayilanmistir (Akseki, 2016).

Atatiirk’lin vefat1 iizerine Teskilat-1 Esasiye Kanunu’nun 33. Maddesi geregince
Cumhurbagkanligina Biiyiik Millet Meclisi Reisi Abdiilhalik Renda vekalet etmistir(Akseki,
2016). Tirkiye Biyiik Millet Meclisi, yeni cumhurbagkaninin secilmesi i¢in 11 Kasim 1938
Cuma giinii toplanmus ve ittifakla Ismet Inénii Cumhurbaskani segilmistir.* Cumhurbagkanlig
Cumhurbaskanlig1 secimi nedeni ile istifasii veren Icra Vekilleri Heyeti’nin istifas1 kabul
edilmis ve yeniden baskanliga Celal Bayar getirilmistir. 14 Kasim’da Atatlirk’in cenaze
merasimi i¢in yapilacak sarfiyat hakkinda ¢ikarilacak kanunu goériismek lizere toplanan meclis
goriismelerinde ¢ok sayida milletvekili s6z alarak Atatiirk’iin 6liimii ile ilgili {izlintiilerini ve
bu konudaki goriislerini dile getirmislerdir. Bakanlar Kurulu, 13 Kasim 1938’de yaptig
toplantida cenaze toreni programini tespit etmistir. Bundan baska Atatiirk’iin cenazesinin
konulacagi yerin tespiti yapilmigtir (Doganer, 2005). Bu esnada Taksim Meydani’nda
tiniversiteli genglerinde aralarinda bulundugu kalabalik halk kitlesi toplanmis, iiniversiteli
gencler Atatirk’in heykeli énunde O’nun eserlerini muhafaza edeceklerine ve izinde
yiiriiyeceklerine dair s6z verip ant i<;mislerdir.Jr

Milli Savunma Bakani Kazim Ozalp tarafindan Atatiirk’iin naasmin Amtkabir
yapilincaya kadar Etnografya Miizesi’'ne konulmasi teklif edilmis, Icisleri Bakani Refik
Saydam’in da destegi ile teklif kabul edilerek bu siire i¢inde naasin Etnografya Mizesi’nde
kalmasina karar verilmistir(Doganer, 2005). Ayrica Atatiirk’iin kabri i¢in insa edilecek olan
Rasattepe’deki saha Ankara Belediyesi’ne istimlak yapllmlstlr.¢

Otopsisi yapildiktan sonra Atatiirk’iin naagi 14-16 Kasim tarihlerinde Dolmabahge
Sarayi’nda katafalka konulmus (Kodal, 1999) ve 16 Kasim Carsamba giinii saat 10°da
ziyarete acilmistir (Kutay, 1988). Kalabalik bir halk kitlesi Ata’nin oniinden gézyaslari i¢inde
gecmis, aralarinda diistip bayilanlar olmustur.§Kadm, erkek, geng, yash Tiirk milleti akin akin
akin Atatiirk’iin huzurundan ge¢mis, cogunlugu kadin olan ziyaretgiler siirekli aglamistir
(Kutay, 1988). 17 Kasim tarihindeki cenaze téreninde yasanan izdihamdan dolay1 11 vatandas
kalabalik arasinda sikisarak Slmiistir.” Atatiirk’i ziyaret esnasinda tek bir kisi bile sarayin
halilarina, resimlerine, kristal avizelerine bakmamis, tiim bakislar yiiksekte duran ve yaninda
geng subaylarin nobet tuttuklari tabuta dikilmistir (Dorner, 1997). Atatiirk’{in naas1 19 Kasim
tarihinde bulundugu yerden alinarak 20 Kasim 1938’de Ankara’ya getirilmistir. Ankara’da
Atatiirk’iin cenaze toreninin yapilacagi 21 Kasim tarihinde sehirlerden kdylere kadar her

“ Aksam Gazetesi, 12 Tesrinisani 1938.

" Aksam Gazetesi, 14 Tesrinisani 1938.

¥ Kilis Gunliik Halk Gazetesi, 31 Temmuz 1939.
§ Aksam Gazetesi, 18 Tesrinisani 1938.

™ Kilis Giinliik Halk Gazetesi, 28 Kasim 1938.
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yerde matem téreni yapilmistir. Ankara istisna olmak {izere yurt capinda yapilan matem
torenleri hiikiimetin emriyle gerceklestirilmistir. Dahiliye vekili ve CHP Genel Sekreteri Dr.
Refik Saydam 15 Kasim’da vali ve CHP bagkanliklarina yapilacak toérenlerde tatbik edilecek
programi gondermistir (Ugiincii, 2013).Atatiirk’iin naas1, 21 Kasim 1938’de Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi’nde diizenlenen cenaze téreninden sonra 22 Kasim 1938 tarihinde Etnografya
Miizesi’ne kaldirilmistir (Kodal, 1999). Atatiirk’lin defnedilecegi yerde kabir ingaat1 bitinceye
kadar cenaze Etnografya miizesinde gecici olarak defnedilmistir. 31 Mart 1939 tarihindeki
defin sirasinda TBMM reisi Abdiilhalik Renda, bagvekil Maresal Fevzi Cakmak, Riyaseti
Cumhur Umumi Katibi Kemal Gedelgeg, Ankara Kumandan1 Vali Nevzat Tandogan hazir
bulunmus, yapilan iglem bir protokolle tespit edilerek Meclis Bagkanligina sunulmustur.”

Diger taraftan Ankara’da cenaze merasimine katilmak {izere diinyanin degisik
iilkelerinden c¢ok sayida yabanci misafirler gelmistir (Kutay, 1988). Cenaze merasimi igin
Ingiliz Hiikiimeti Akdeniz Filosu Amiral zirthlis1 ile 230 kisilik bir miifreze asker, Sovyet
Hiikiimeti ise bir zirhl1 ve asker g('jndermistir.Jr

Atatlrk’(in tabutu Etnografya Mizesi’ne getirildikten sonra toérenin yapildigi yerler
haricinde defin tarihine kadar Atatiirk’iin heykel ve biistleri 6niinde alt1 adet mesale yakilarak
her mesalenin ontinde slingli takmis olarak bir asker bulundurulmustur. Pek c¢ok ilde Atatiirk
biistlerinin 6niinde torenler yapilmis ve gazetelerde tam sayfa bunlarin goriintiilerine yer
verilmigtir. Halkevi bulunan yerlerde Atatiirk’iin eserleri hakkinda sdylevler verilmis, téren
radyo araciligl ile yaymlanmistir. Torenin gerceklestirildigi 21 Kasim’dan 28 Kasim’a kadar
23 Kasim’da baglayacak olan Ramazan Bayrami nedeni ile okullar tatil edilmis, torenden iki
giin sonra baslayan bayram tiim yurtta matem havasi i¢cinde ge¢mistir(Doganer, 2005).

Ankara’da Atatiirk’ii sonsuzluga ugurlamak igin gelen Ingiliz Gazetesi Daily Mail’in
6zel muhabiri ve Cumhuriyetin ilan edilecegini diinyaya ilk duyuran Word Price “Ankara’ya
ilk geldiginde ancak bir kistm milleti yaninda idi. Ebediyet yoluna yine Ankara’dan giderken
biitlin milleti arkasinda ve diinya hayranlikla yaninda idi” demistir (Kutay, 1988).

Atatirk’in Olimi Uzerine Kilis Basininda Yer Alan Haberler

Atatiirk’lin 6liim haberinin Kilis ve ¢evresinde nasil karsilandigina dair bilgileri, o
doneme ait stireli yaymlarin yetersizliginden dolay1 tam manasiyla 6grenemiyoruz. Fakat o
donemde yayin yapan Kilis Gilinliikk Halk Gazetesi’'nde yazilan yazilar ve o donemi yasamis
ve hayatta olan kisilerden aldigimiz bilgilerden Kilis halkinin duygu ve hissiyatini daha rahat
gorebiliyoruz.

Birinci Diinya Savasi’nda Tiirk ordusunun Suriye cephesindeki yenilgisi ilizerine ordu
merkezi, Kilis miilki sinirlar1 iginde yer alan Katma’ya tasinmistir. Duyulan liizum tizerine
Mustafa Kemal Pasa, 28 Ekim 1918 aksami Katma’dan Kilis’e gelmistir (Ince, 2015).
Katma’dan hareket etmeden once erzak depolarindaki biitiin yiyecek maddelerinin Kilis’e
taginmasini emretmistir (Colakoglu, 1991). Mustafa Kemal Pasa, Kilisli gencler tarafindan
karsilanmis(Bese, 2009),Kaymakam Ibrahim Siireyya Bey ve Jandarma Komutan1 Yusuf Ziya
Bey ile gizli bir gériisme yapmistir (Colakoglu, 1991). Ingiliz tehdidine kars: gereken teskilati
kurarak 43. Tiimenden kiiciik bir miifrezenin Kilis’e gonderilmesini saglamistir (Ince, 2015).

“ Kilis Gunliik Halk Gazetesi, 3 Nisan 1939.
" Aksam Gazetesi, 15 Tesrinisani 1938.
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Islerini tamamladiktan sonra Katma’ya dénmiis (Colakoglu, 1991),fakat Kilis’ten ayrilmadan
once de zaferin kazanilacagina dair bir beyanname hazirlatmistir (Ince, 2015).

Kilis’te halkin kurdugu Cemiyet-i Islamiye’nin himayesinde olusturulan milis
giiclerinin kentlerini korumasi, Mustafa Kemal Pasa iizerinde ¢ok olumlu etki birakmaistir.
Gittigi her yerde bu davranis bigimini Kilis’i 6rnek gostererek ovmiistiir (Bese, 2009). Milli
Miicadele kazanildiktan sonra Ata’sina bagliligi daha da artan Kilis halki, O’nun saglhig ile
ilgili haberleri heyecan ve korku ic¢inde takip etmistir. Sadece Kilis halki degil, Atatiirk’iin
sagliginin bozuldugunu 6grenen Tirk Milleti de, 18 Ekim 1938’den sonra sirekli olarak
hekimlerin tebliglerini takip etmislerdir (Kutay, 1988).Atatlirk’lin saglik durumu ile ilgili
olarak gazetelerde siirekli olarak bilgiler yer almustir.”

Atatiirk’iin karaciger hastaligindan muzdarip oldugunu 18 Ekim 1938 tarihli istanbul
gazetelerinde yayinlanan raporlar sayesinde biiyiik bir iiziintii ve heyecan i¢inde 6grenen Kilis
halki, biiylik kurtaricinin saglik durumunu 6grenmek igin harekete ge¢mistir. O donemde
Kilis’te yayin yapan Kilis Giinliik Halk Gazetesi yoneticileri tarafindan Anadolu Ajansi’na bir
telgraf ¢ekilerek Atatiirk’iin saglik durumu sorulmustur. Cevaben goénderilen telgrafta
Atatiirk’iin saglik durumunun iyi oldugu belirtilmis ve hayati bulgular1 hakkinda bilgiler
verilmistir. Bunun iizerine Kilis Glinliik Halk Gazetesi direktorii tarafindan Atatlirk’e gecmis
olsun dileklerinin yer aldig1 bir telgraf ¢cekilmistir.

Kilis-Ankara radyosu da Atatiirk’in giin gectikce iyilestigi haberini vermis, Kilis
halkinin merak ve endisesi giderilmistirfr Fakat ¢cok gegmeden Atatiirk’lin saghg ile ilgili
kotii haberler alinmastir.

Atatlirk’lin  6liim haberi Kilis’te biiyiik bir {iziintiiye neden olmustur. Atatiirk
oldiigiinde 10 yasinda olan ve Sehit Sakip ilkokulu’nda 6grenci olan Kilisli Duran Kale ile
yapilan goriismede Atatlirk’in  6liim haberini alan 6gretmeninin kendilerine donerek;
“Cocuklar biliyiilk Atamiz 6lmiis” dedigini bunun iizerine arkadaslariyla birlikte hemen
aglamaya basladigini anlatmistir. Diismanlarin gelip memlekete saldiracagini diisiinen
ogrenciler, daha da siddetli aglamaya baglamislar ve aglamakli bigcimde evlerine dénerlerken
bir diikkanin 6niinde radyodan yiiksek sesle sdylenen ve hiiziin dolu sarkiyr duymuslardir:

“Atatirk’ln eserleri,

Soylenecek simdiden geri

Siz sag olun Tiirk gencleri,

Calisanlar kalmaz geri.

Semerkantlar, Buharalar,

Turkler giydi hep karalar.”

Atatlirk’lin 61diigli sirada ilkokulda okuyan Kilisli sair yazar Hasan Sahmaranoglu
okula gitmek tizere evden c¢ikmis, Cumhuriyet Alani’na geldiginde kalabalik bir insan
toplulugunun birbirlerine sarilarak agladiklarin1 gérmiis, eve geldiginde anne ve babasinin
konusmalarindan Atatiirk’{in 61diigiinii 6grenmis ve derin bir {iziintiiye kapllmls‘ur.:c

Atatiirk’lin cenazesi i¢in 500000 liralik biitge, parlamento tarafindan kabul edilmistir.
Atatiirk’iin naas1 {i¢ giin {ic gece Istanbul halkinin ziyaretine acik bulundurulduktan sonra
muazzam bir anma toreni ile Ankara’ya nakledilmistir. Ankara’da yapilacak cenaze toreninin

* Kurun Gazetesi, 23 Tesrinievvel 1938.
" Kilis Guinliik Halk Gazetesi, 24 Ekim 1938.
*Duran Kale ve Hasan Sahmaranoglu ile Soylesi\ 18 Mart 2018.
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yanisira Kilis’te de biiyiik bir téren yapilmasi kararlastirilmistir. Torene ait program Kilis
Glinliik Halk gazetesinde belirtilmistir. Atatiirk’{in 6liimiiniin Seker Bayramina tesadiif etmesi
izerine Kilis halkindan bayramlagma gibi merasim yapmamalari, salincak kurmamalari, Kilis
disindaki akrabalarina bayram kutlama tebrigi gondermemeleri ve kendilerine gelen kutlama
tebriklerine cevap vermemeleri istenmistir.

Atatiirk’iin cenaze merasimi ile ilgili olarak Kilis’te 21 Kasim 1938 Pazartesi giinii bir
merasim yapilmasina, pazartesi giinii biitiin dairelerin ve okullarin kapali olmasina karar
verilmistir. Anma merasimi i¢in Cumhuriyet Meydani’nda bir kiirsii hazirlanmis ve tizerine de
Atatiirk’iin biiylik bir fotografi konulmus, kiirsiiniin tizeri Tiirk bayraklar ile Ortilmiistiir.
Kiirsii, Cumhuriyet Meydani’nin merkezine konulmus, merasim Istiklal Mars1 ile baslamstir.
Istiklal Mars1 soylendikten sonra Atatiirk’iin hayat: ve hizmetleri ile ilgili konusmalar
yapilmistir. Yapilan konusmalarin herkes tarafindan duyulmas: icin belediye tarafindan
Cumhuriyet Meydani’na hoparldr tesisatt yapilmigtir. Toren saat 14’te baglamis, belediyede
saygl durusunda bulunulmustur. Hemen ardindan Atatiirk’iin resmi Oniinde saygi gecidi
yapilmistir. Ayrica 21 Kasim 1938 Pazartesi glinii saat 11°de halkevinde vatandaglarin
katildig1 bir toéren yap11m1$t1r.* Bu torende Memleket Hastanesi Bashekimi tarafindan
Atatlirk’lin gengligi, hayati, askerligi, Tiirk yurduna ifa ettigi mahim hizmetleri ve eserleri
hakkinda bir konugsma yapllmlstlr.Jr

Kisa bir siire sonra Atatlirk’in vasiyeti Ankara Mahkemesi’'nde acilmig, biiyiik
onderin nakit ve tahvillerini milletine biraktig1 goriilmiistiir. Atatiirk’in Ankara’daki defin
toreninde bulunmak iizere yabanci devletler tarafindan gonderilen heyet ve askeri kitalar
memleketlerine geri donmiislerdir. *Kilis halki Atatiirk’iin 6liimiinden duydugu iiziintiiyii her
zaman hissetmis, Oliim yildontimiinde biitiin yurtta halkevlerinde, halkevi bulunmayan
yerlerde, parti merkezlerinde anma merasimi yapilmasina karar verilmistir.®

Kilis Giinliik Halk Gazetesi’nde Atatiirk’{in 6liim y1ldoniimii ile ilgili olarak bir yazi
yayinlanmistir. Yazida Atatiirk’iin Tiirk Milletini ve devletini kurtardigi, Tiirk milletinin
Atatlrk’in Oliminden duydugu {iziintiiniin aradan bir sene gegmesine ragmen hala
dinmedigi, Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarina bagl kalinacag yer almustir. Atatirk’in 6lim
yildoniimiinde biitiin halkevlerinde, halkevi olmayan yerlerde ise parti merkezlerinde bir
anma toreni yapilmistir. Bu toreni halkevi olan yerlerde halkevi reisleri, olmayan yerlerde
parti reisleri idare etmistir. Torene sehir ve kasabadaki en biiylik miilkiye memuru basta
olmak tiizere askeri makam amirleri ile daire reisleri, parti ve halkevi mensuplari, resmi ve
hususi tesekkiillerin miimessilleri davet edilmistir. Anma téreni yapilacak yere Atatiirk’tin bir
biistii, eger yoksa bir fotografi konmus ve bu kdse Tiirk ve parti bayraklar ile ve ¢igeklerle
siislenmistir. Torenin basinda kisa bir konusmanin ardindan bir dakikalik saygi durusu
yapilmig, Atatiirk’lin hayati, memleket ve millet i¢in yaptig1 biiyiik hizmetler anlatilmis ve
Ismet Inénii’niin Atatiirk hakkindaki beyannamesi okunarak toplantiya son verilmistir. Biitiin
gazetelerde, bas sayfalar siyah ¢erceve i¢ine alarak Atatiirk’iin hayati, eserleri ve 6liimiinden

“Kilis Giinliik Halk Gazetesi, 21 Kasim 1938.
Kilis Giinliik Halk Gazetesi, 1 Aralik 1938.
¥Kilis GUnliik Halk Gazetesi, 1 Aralik 1938.
SKilis Giinliik Halk Gazetesi, 6 Kasim 1939.
"Kilis Giinliik Halk Gazetesi, 10 Kasim 1939.
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duyulan iiziintii ile ilgili yazilar yazilmistir. Tiirkiye radyosunun sabah yayminda Ismet
inénii’niin hazirlattigi beyanname okunmustur.”

Atatiirk’iin 6limii Hatay’da da derin bir iizlintiiye neden olmustur. Kilis Glnluk Halk
Gazetesi’nde Hatay’da yapilan anma tdrenine ait bilgiler yer almigtir. Hatay Millet
Meclisi’nin toplantisi, Atatiirk’iin 6liimii dolayist ile buruk bir sekilde acilmis, devlet reisi
Tayfur S6kmen Atatiirk’iin 6liimii ile Tirk milletinin ve medeniyet aleminin maruz kaldigi
blyiik ziya karsisinda duyulan iiziintiiniin sinirsiz oldugunu séylemistir. Atatiirk’tin aziz
hatirasina hiirmeten bes dakika saygi durusu yap11m1$t1r.Jr Hatay’in anavatana katilmasi ve 63.
63. vilayet olarak kabul edilmesinden sonra Hataylilar, kirk asirhik Tirk yurdunun esir

; Hatay’in

olamayacagini haykiran ve onu kurtarmak icin c¢ok ¢alisan Atatiirk’iin,
bagimsizligini sagladiktan sonra hayatin1 kaybetmesinin {iziintiisiinli yagamislar ve Atatiirk’iin
mukaddes hatirasin1 saygiyla anmuslardir.®

Atatlirk’lin 6ldiigii y1l olan 1938’de Kilis’in Kurtulus giinii kutlanmamistir. Fakat
ertesi yil Kilis Giinliikk Halk Gazetesi’nde Kilis’in kurtulusu ile ilgili olarak Atatiirk’e genis

yer verilmistir.””
Sonug

Atatiirk’iin cenaze térenine otuzdan fazla devletin temsilcisinin katilmis olmasi, biitiin
Dinyanin Atatiirk’e ve Tirkiye’ye duyduklar1 sayginin bir géstergesi sayilmigtir. Atatiirk’{in
vefati ile birlikte kOy ve kasabalara kadar yurdun her yerinde matem tdrenleri
gerceklestirilmigtir. Hiikiimet tarafindan hazirlanan program geregince tiim yurtta oldugu gibi
Kilis’te yapilan torenlere, halk biiyiik bir liziintii ile katilmis ve gozyast dokmiistiir. Radyo
vasitasi ile Ankara’daki cenaze toreni canli takip edilmis, Atatlrk’in kaybetmenin tzuntisu
insanlarin derinden sarsilmasina neden olmustur. Tiirk halki torenlere farkli mekanlarda
olsalar bile kalabalik bir sekilde katilarak Atatiirk’e olan sevgi ve baglhiliklarim
gostermiglerdir.

Atatiirk’iin 6liimii nedeni ile ulusal basinda ve diinya basininda Atatiirk’le ilgili bir¢ok
makale ve yazi kaleme alinmigtir. Diinya basini, Atatirk’d modern Turkiye’nin kurucusu
olarak kabul etmistir. Atatiirk’iin azim ve cesaretle, kisa sayilabilecek bir siirede modern bir
devlet kurmus olmasi biitiin diinyada hayranlik ve saskinlik yaratmistir. Ulusal ve yabanci
basinda, Atatiirk’iin vatanin diisman isgalinden kurtarilmasindaki c¢aligmalarinin yani sira
Tirk Milletine bagimsizlik ve wulusal bir kimlik kazandirilmasindaki gayretleri de
vurgulanmistir.

Turk milletinin, kendisini diismandan kurtaran Atatiirk’iin arkasindan matem tutup
gbzyast dokmesi, O’na karsi duyulan minnet duygusunun en agik ifadesi olmustur. Kilis
Giinliik Halk Gazetesi’'nde yer alan siir ve yazilarin 6ziinde Atatiirk’e duyulan minnet, saygi,
hayranlik ve slikran duygular1 yer almistir. Kilis halkinin, Atatiirk’in 6lim haberi, cenaze
toreni ve Etnografya Miizesi’'ne kaldirilmasi asamalarinin hepsinde ayni matem havasini
devam ettirmesi Atatiirk’ii ve onun fikirlerini benimsediklerinin agik bir ifadesi olmustur.

* Kilis Giinliik Halk Gazetesi, 10 Kasim 1939.
" Kilis Giinliik Halk Gazetesi, 28 Kasim 1938.
¥ Kilis Giinliik Halk Gazetesi, 26 Haziran 1939.
§ Kilis Ginliik Halk Gazetesi, 22 Haziran 1939.
™ Kilis Giinliik Halk Gazetesi, 7 Aralik 1939.
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