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Arastirma Makalesi

Ogretmen Failligi Olcegi’nin (OFO) Gecgerlik ve Giivenirlik Calismasi

Validity and Reliability of Teacher Agency Scale

Mehmet Siikrii BELLIBAS', Omer CALISKAN?, Sedat GUMUS?

Oz: Opretmen failligi kavrami gectigimiz 30 yil igerisinde
uluslararas1 literatiirde siklikla irdelenmis ve konuya iligkin
caligmalar son yillarda artig gostermistir. Ancak, konu Tiirkiye
baglaminda incelenmemis ve Ogretmen failligini Olgmede
kullanilabilecek herhangi bir 0Olgek gelistirilmemis veya
uyarlanmamustir. Bu ¢aligmanin amaci, Liu vd. (2016) tarafindan
gelistirilen Ogretmen Failligi Olceginin Tiirkceye uyarlanmasidir.
Arastirmanin drneklemini Konya, Adiyaman ve Yozgat illerindeki
ilkokul, ortaokul ve lise tiirlerindeki okullarda gérev yapmakta olan
376 ogretmen olusturmaktadir. Olgegin yap1 gecerligini tespit
etmek amaciyla Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) yapilmistir.
Yapilan DFA sonucunda Olcegin orijinal formu ile tutarlilik
gosteren dort boyuttan (Ogrenme Etkililigi, Ogretme Etkililigi,
Iyimserlik ve Yapici Katilim) olusan bir yap: elde edilmistir.
Orijinal formda oldugu gibi Tiirk¢ce formda da 24 maddeden olugan
Olcegin alt boyutlarindan elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik degerleri
.72 ile .83 arasinda degismektedir. Arastirma sonuglar1 Tiirkgeye
uyarlanan Ogretmen Failligi Olgeginin (OFO) ilkokul, ortaokul ve
liselerde gorev yapan 6gretmenlerin faillik diizeylerini belirlemede
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracit oldugunu
gostermektedir.

Anahtar sézciikler: Ogretmen failligi, olcek uyarlama,
gecerlik-giivenirlik

Cite this article as:

Abstract: Teacher agency been extensively studied in international
literature over the past 30 years and it continues to receive increased
interest. However, the issue has not been examined in Turkish context
and any scale has been neither adapted nor developed. The purpose of
this study was to adapt Teacher Agency Scale developed by Liu et al.
(2016) into Turkish. The participants of the study included a total of
376 teachers employed in elementary, middle and high schools located
in Konya, Yozgat and Adiyaman provinces of Turkey. This study
conducted Confirmatory Factor Analysis (CFA) to test the construct
validity of the Turkish-adapted form of the scale. CFA results yielded
a four-factor structure of the scale (Learning Effectiveness, Teaching
Effectiveness, Optimism and Constructive Engagement) which is
consistent with the original form. Consistent with original scale, the
adapted version of the scale consisted of 24 items and internal
consistency values of the four factors ranged between .72 and .83. The
results of the study demonstrated that The Turkish Form of Teacher
Agency Scale is reliable and valid instrument to measure the level of
school teachers’ agency behaviors.

Keywords: Teacher agency, scale adaptation, reliability-
validity

Bellibas, M. S., Caliskan, O., & Giimiis, S. (2019). Ogretmen Failligi Olgegi’nin (OFO) gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Trakya Egitim Dergisi, 9(1):
1-11.

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Since the prominent research finding that teachers are the key school factor to explain the
variation in student achievement, schools received immense pressure from policy makers to improve
teachers’ skills. Teachers eager to make a difference actively engage in professional development,
decision making and school improvement processes. At this point, research on teacher agency plays a
critical role in understanding and improving teachers’ capacity to influence change and improvement.
Although the term “agency” has been associated with various concepts including individualism,
motivation, discrepancy, creativity, choice and willingness, there has not been a single agreed-upon
definition (Emirbayer & Mische, 1998). The term can simply be defined as actors’ capacity to critically
influence their reaction to a problematic situation (Priestly et al., 2012). From an ecological perspective,
an individual’s level of personal agency depends substantially on the combination of contextual and

! Dog. Dr. Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii.e-posta: msbellibas@gmail.com
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structural factors and available resources (Biesta et al., 2015). Agency does not correspond to an
individuals’ characteristics that is either exist or not exist, instead it is about his/her tendency, capacity
and skills that is reflected by behaviors and shaped by the interaction of contextual factors (Biesta et
al., 2017).

The term teacher agency has not completed its conceptual development in comparison to agency
and therefore various definitions of teacher agency are available in the literature. The term is defined
as teachers’ capacity to influence their job and works (Priestley et al., 2015), or teachers’ capacity to
use their professional discrepancy for making decisions about curricular and pedagogical matters
(Campbell, 2012). In another definition, teacher agency refers to teachers’ being active and making a
choice in a way that influences their professional identity (Etelépelto et al., 2013). According to Liu et
al. (2016), teacher agency is conceptualized through four components including learning effectiveness,
teaching effectiveness, optimism and constructive engagement. Teacher agency is an important concept
for teachers’ professional development and other activities in relation to school improvement. For
instance, the literature indicated a significant positive relationship between teachers’ perceived agency
level and their participation in professional learning (Piyaman et al., 2017). In addition, teachers who
have high level of agency are more likely to take risk and initiate change toward improvement
(Goswami & Stillman, 1987). Despite the fact that teacher agency been extensively studied in
international literature over that past 30 years and it continues to receive increased interest, the issue
has not been examined in Turkish context and any scale has been neither adapted nor developed. The
purpose of this study was to adapt Teacher Agency Scale developed by Liu et al. (2016) into Turkish
context.

Method

This study was conducted with teachers working at K-12 public schools located in Konya,
Adiyaman and Yozgat. The participants were composed of 146 female and 230 male teachers. More
than half of the respondents were subject matter teachers (61,4 %) while the rest were classroom
teachers (38,6 %). The participants’ teaching experience ranged from 1 year to 34 years.

Teaching Agency scale was developed by Liu et al. (2016), consisting of 24 items with 4 factors
as; Learning Effectiveness, Teaching Effectiveness, Optimism, and Constructive Engagement. The
reported reliability of the scale by the developers ranged between .86 and .90. For the adaptation of the
scale into Turkish, the researchers followed a series of steps in order as; having translated the scale into
Turkish by three different experts; taking the opinion of five different academics for the clarity,
administering the scale among 10 teachers for the wording, and applying back-translation process.

Results and Discussion

To examine the validity of Teaching Agency scale for Turkish context, the scale was tested
through conducting CFA. The initial CFA fit indices gave out a poor fit of the structure to the model.
Checking the modification indexes, the error covariance of the pairs was freely estimated. The
subsequent CFA indicated an acceptable fit of the factor structure to the model. In order to assess the
internal consistency of the scale, Cronbach‘s Alpha coefficient was calculated for each dimension. The
reliability score was found as .72 for Learning Effectiveness, .76 for Teaching Effectiveness, .78 for
Optimism, and .83 for Constructive Engagement.

As a result, the Turkish Form of Teacher Agency Scale is reported to be reliable and valid
instrument to measure the level of school teachers’ agency behaviors. The scale can be used to examine
the extent to which Turkish teachers are involved in and active at issues affecting their professional job.
The validated form can also be used to enhance teachers’ agency level and unveil mechanisms that
either hinder or support teachers’ participation in issues related to teaching profession. The validation
of this scale will also contribute to the discussions of school improvement issues in Turkish schools.
Researchers can use the scale to investigate its relations with multifaceted school factors including
teacher self-efficacy, collective efficacy, organizational commitment, job satisfaction and professional
learning.
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1. GIRIS

Beseri sermayenin iilkelerin ekonomik gelismislikleri agisindan en 6nemli deger olarak
goriilmesi nedeniyle, giiglii bir beseri sermayenin olusturulmasi ve var olan sermayenin gelistirilmesi
ozellikle son yillarda biiyiik dnem kazanmustir (Miser, 2002; Ozyakisir, 2011). Bunun bir sonucu olarak
egitime erisim ve egitimde iyilestirme politikalari biitiin uluslarin 6nemli bir giindem maddesi haline
gelmistir. Biitiin bu g¢abalarin merkezinde ise 6grenci 6grenmelerini iyilestirmeye doniik adimlar
bulunmaktadir (Priestley, Biesta ve Robinson, 2015). Mevcut akademik arastirmalar okula iligkin
faktorler icerisinde dgrenci basarist iizerinde en etkili olan degiskenin 6gretmen oldugunu (Darling-
Hammond, 1997; Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005) ve o6zellikle dezavantajli 6grenciler acgisindan
Ogretmenin biiyiik 6nem tasidigini géstermektedir (Haycock, 1998; Koedel, 2009).

Ogretmenlerin 6grenci basarisini artirma konusundaki énemi 6gretmenler iizerindeki beklenti ve
baskiy1 artirmaktadir (Smith ve Kovacs, 2011). Glinlimiizde 6gretmenlerin mesleki agidan kendilerini
gelistirmeleri ve bunu saglamak amaciyla meslektaslariyla siirekli etkilesim igerisinde olmalar1 ve
birbirlerinin mesleki gelisimlerini desteklemeleri beklenmektedir (Fu ve Clarke, 2017; Jamentz, 2002).
Meslektaslarindan profesyonel agidan izole edilmis, meslekteki degisim ve gelisimleri takip etme
konusunda isteksiz ve okulu gelistirme konusunda pasif olan 6gretmen profili yerine degisim ve mesleki
gelisim siireglerini sekillendirmede aktif olan, inisiyatif alan ve bu siireci sahiplenen o6gretmenlere
ihtiya¢ duyulmaktadir (Hallinger, Liu ve Piyaman, 2017; Priestley vd., 2015). Bu durum ise
ogretmenlerde “faillik (agency)” kavramui ile tanimlanmigtir.

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde 6gretmen failligi kavraminin gectigimiz 30 y1l icerisinde
siklikla irdelendigi ve konuya iliskin ¢alismalarin giderek arttigi goriilmektedir (Biesta, Priestley ve
Robinson, 2017; Hallinger vd., 2017; Shen, 2015). Ancak, konu Tiirkiye baglaminda incelenmemis ve
Tiirk kiiltiiriinde 6gretmen failligini 6lgmede kullanilabilecek herhangi bir 6l¢ek gelistirilmemis veya
uyarlanmamustir. Bu nedenle, bu ¢aligmanin amaci, Liu, Hallinger ve Feng (2016) tarafindan gelistirilen
ogretmen failligi 6l¢eginin Tiirkgeye uyarlanmasidir. Bu ¢alisma ile birlikte 6gretmen failligi konusu
Tiirkee literatiirde ilk kez yer alacaktir. Ayrica, 6gretmen failligini 6lgmeye yonelik gecerli ve giivenilir
bir 6lcegin Tiirkce literatiire kazandirilmasinin konu hakkinda Tirkiye ornekleminde yapilacak
arastirmalar igin dnemli bir baslangi¢ noktasi olacagi diistiniilmektedir.

1.1. Faillik ve Ogretmen Failligi

Ingilizce literatiirde “agency” olarak ifade edilen kavram sosyal bilimci arastirmacilar tarafindan
Tirkceye “faillik” seklinde ¢evrilmistir (Eryillmaz, 2015; Karahan ve Roehrig, 2016; Yoriik, 2017).
Faillik kavrami her ne kadar bireysellik, motivasyon, arzu, istek, amaclilik, se¢im, inisiyatif, 6zgiirlitk
ve yaraticilik gibi 6zelliklerle iligkilendirilmis olsa da kavramin herkes tarafindan kabul edilen ortak bir
tanimi bulunmamaktadir (Emirbayer ve Mische, 1998). Ilk dénem calismalar, faillik kavramimi tek
yonlil ve sosyolojik bir bakis acisiyla ele almig ve kavrami “aktorlerin problemli bir duruma verdikleri
tepkileri kritik bir bigimde sekillendirme kapasitesi” olarak tanimlamustir (Priestley, Edwards, Priestley
ve Miller, 2012). Daha sonraki ¢caligsmalar ise ekolojik bir bakis agisi ile kavrami agiklamaya ¢alismigtir
(Emirbayer ve Mische, 1998). Ekolojik bakis agisi, faillik diizeyinin bireyin ¢alisma sartlarindan
bagimsiz olmadigi fikrini ortaya atmaktadir. Bu kapsamda, faillik bireyde var olan bir 6zellik olarak
goriilmek yerine bireyin i¢ginde bulundugu durum ile etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan bir olgu olarak
aciklanmaktadir (Biesta vd., 2015). Ornegin, Biesta ve Tedder (2007)e goére bireyler icinde
bulunduklar ortamlarin kendilerine sagladiklarina bagli olarak davranislar sergiler. Bu nedenle bireyin
failligi bagarmasi; kisinin bireysel ¢abasi, eldeki mevcut kaynaklar ve baglamsal ile yapisal faktorler
olmak iizere birgok faktoriin etkilesimine baglidir. Bu bakis ac¢isina gore faillik zaman igerisinde olusan,
gecici ve bireyin i¢inde bulundugu durum ile etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan bir kavramdir (Biesta,
Priestley ve Robinson, 2017). Ayn1 zamanda, faillik sahip olunan bir 6zellikten ziyade bireylerin
davraniglarina yansiyan ve onlarin egilimlerini, kapasite ve becerilerini yansitan bir dzelliktir (Priestley
vd., 2012).

Faillik kavramiyla kiyaslandiginda, 6gretmen failligi kavramu ile ilgili teorik tartigsmalarin daha
yeni ve smirli oldugu goriilmektedir (Priestley vd., 2015). Bu nedenle, 6gretmen failligi kavramina
iliskin tanimlamalar gesitlilik gdstermektedir. Ornegin, kavram basit bir bicimde gretmenin kendi isini
ve ¢aligmalarini etkileme kapasitesine sahip olmasi (Priestley, vd., 2012) veya 6gretmenlerin miifredat
ve pedagojik konularda karar verme adina profesyonel 6zerkliklerini kullanma kapasitesi (Campbell,
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2012) seklinde tanimlanmustir. Bagka bir tanimlamaya gore ise 6gretmen failligi bir 6gretmenin veya
Ogretmen grubunun kendi islerini ve mesleki kimliklerini etkileyebilecek bir bi¢imde etkin olmasi,
secimler yapmasi veya bu baglamda bir durus sergilemesidir (Eteldpelto, Vahdsantanen, Hokka ve
Paloniemi, 2013). Liu vd., (2016) ise kavrami Ogrenme Etkililigi, Ogretme Etkililigi, Iyimserlik ve
Yapict Katilim olmak iizere dort boyutta ele almistir. Buna gore ilk boyut 6gretmenlerin etkili
ogrenmeleri ile iligkili olup 6gretmenin kendini iyi hissetmedigi, elestirildigi ve sistemden kaynakli
sorunlarla karsilastigi durumlarda bile 6grenmelerini gelistirmek adina bir ¢aba iginde olmasini ifade
etmektedir. Ikinci boyut, dgretme becerileri ile iliskili olup, 6gretmenin Ogretimin ve Ogrenci
dgrenmesinin iyilestirilmesi i¢in aktif olmasi anlamim tasimaktadir. Ugiincii boyut 6gretmenin genel
anlamda iyimser bir kisilige sahip olmasi ile iligskilendirilmistir. Son olarak, yapici katilim boyutu
ogretmenin kendisi icin hedefler belirlemesi, belirledigi hedefleri gerceklestirmek i¢in ¢abalamasi ve
Ogretimde yeni yontemler denemesi olarak tanimlanmisgtir.

Ogretmen failligi kavrami egitim sistemlerinin yapilarina ve okullarin isleyis bicimlerine meydan
okuyucu 6zellige sahiptir. Egitim sistemleri ve isleyis itibariyle okullar, 6gretmenlerin pasif oldugu,
cogunlukla yukaridan gelen emirleri uyguladiklari ve profesyonel 6zerklige sahip olmadiklar1 bir yapiy1
desteklemektedir (Biesta vd., 2015). Ozellikle, miifredatin belirlenmesi, Ogretmenlerin gelistirilmesi,
egitim politikalarinin belirlenmesi gibi konularda egitim sistemlerin merkezden yonetildigi iilkelerde
ogretmenlerin meslekleri tizerindeki etkinliginin simirhi diizeyde oldugu goriilmektedir (Piyaman,
Hallinger ve Viseshsiri, 2017). Bu da 6gretmenlerin islerine yabancilasmasi, kendilerini degersiz
hissetmesi, karar verme siireglerine katilamamasi ve okulun iyilestirilmesi ve mesleki gelisim
konularinda isteksiz olmasina neden olabilmektedir (Liu vd., 2016). Bu nedenle, 6gretmen failligi
ogretmenlerin mesleki gelisimi ve okullardaki Ogrenci basarisin1 kapsayan okul gelistirme
faaliyetlerinin etkililigi acisindan 6nemli goriilmektedir. Ornegin okullarda 6gretmenlerin mesleki
ogrenme aktivitelerine katilma diizeylerinin onlarin faillik algilar ile iliskili oldugu gézlemlenmistir
(Liu vd., 2016; Piyaman vd., 2017). Ogretmen failliginin yiiksek diizeyde oldugu okullarda
ogretmenlerin daha kolay risk aldig1 ve dolayisiyla degisimin daha kolay gergeklestirildigi de ortaya
konulmustur (Goswami ve Stillman, 1987). Bu agidan bakildiginda 6gretmen failliginin anlagilmasi ve
yiikseltilmesi 6gretmenlerin okulun degisim siirecinde rol alma konusunda istekli olmas1 ve okullardaki
mesleki 6grenmelerin gelistirilmesi a¢isindan 6nem arz etmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Grubu

Bu arastirma, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki devlet okullarinda gorev yapmakta olan
Ogretmenler ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler, Konya, Adiyaman ve Yozgat illerinde
gorev yapmaktadir. Veri toplama siirecinde kolay ulasilabilirlik yontemi tercih edilmistir. Arastirmaya,
146’s1 kadin ve 230’u erkek olmak iizere toplam 376 Ogretmen katilm saglamistir. Olcek
uyarlama/gelistirme caligsmalarinda katilimcr sayisinin en az 200 olarak belirtildigi g6z oOniine
almdiginda (Kline, 2011) bu calisma igin yeterli veri sayisina ulasildigini séylemek miimkiindiir.
Katilimcilarin, ¢esitli demografik agilardan 6zellikleri ise su sekildedir. Egitim durumu agisindan,
katilimcilarin %85,4’1 (n = 321) lisans mezunu; %13,3’1 (rn = 50) yiiksek lisans mezunu ve %1,3’i (n
= 5) ise onlisans mezunudur. Ogretmenlerin %61,4’{i (n=231) brans 6gretmeni, %38,6’s1 (n = 145) ise
smif ogretmenidir. Ayrica, mesleki deneyim agisindan, katilimcilarin gérev yapma siireleri 1-34 yil
araliginda olup, %47,8’1 (n = 171) 10 y1l ve lizeri, %52,2’si (n = 187) ise 10 yildan daha az siiredir
Ogretmen olarak gorev yapmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Ogretmen Failligi Olgegi (OFO), Liu vd. (2016) tarafindan iki farkli (Peng, Wang, Huang ve
Chen, 2006; Shen, 2015) ¢alismaya dayanilarak gelistirilmistir. Ogretmen Failligi Olcegi, besli Likert
tipi derecelendirme ile olgeklendirilmis olup 24 madde icermektedir. Olgegin, Likert tipi
Olceklendirmesi 1 = (Kesinlikle Katilmiyorum); 2 = (Katilmiyorum); 3 = (Kararsizim); 4 =
(Katilryorum); 5 = (Kesinlikle Katiltyorum) seklinde olusturulmustur. Olgek dért boyuttan (Ogrenme
Etkililigi, Ogretme Etkililigi, lyimserlik ve Yapici Katilim) olusmaktadir. Orijinal formunda 6lgegin i¢
tutarhik katsayilar1 Ogrenme Etkililigi boyutu igin .86, Ogretme Etkililigi boyutu icin .89, Iyimserlik
boyutu i¢in .87 ve Yapici Katilim boyutu i¢in ise .90 olarak rapor edilmistir. Ayrica, 6l¢ege iliskin elde
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edilen faktor yiikleri, Ogrenme Etkililigi boyutu icin .85, Ogretme Etkililigi boyutu igin .93, Iyimserlik
boyutu igin .96 ve Yapict Katilim boyutu icin ise .90 olarak rapor edilmistir, diger taraftan dlgegin
tamamu i¢in raporlanan Ortalama Agiklanan Varyans Degeri (Average Variance Extracted-AVE) ise
.83 olarak ifade edilmistir. Son olarak, Ogretmen Failligi Olcegi’nin uyum indeksleri ise x*/sd = 3.63,
RMSEA= .05, SRMR= .03, CFI = .95 seklinde rapor edilmistir.

2.3. Uyarlama Siireci

Ogretmen Failligi Olgegi’nin (OFO) Tiirk¢eye uyarlanmas: siirecinde, ilk olarak 6lgek sahibi
yazarlardan elektronik posta yoluyla uyarlamanin yapilmasi i¢in izin alinmistir. Daha sonra, 6lgek
Egitim Bilimleri alaninda uzman ve Ingilizce dilinde egitim almis olan {i¢ farkli 6gretim elemani
tarafindan Tiirkceye ¢evrilmistir. Elde edilen Tiirkce ceviri drnekleri arastirmacilar tarafindan bir araya
getirilmis ve ortak bir metin olugturulmustur. Bu metin, alan uzmani bes akademisyene gonderilerek
maddelerin anlasilirligt ve kapsamlari konusunda kendilerinden goriis almmustir. Bu goriisler
dogrultusunda gozden gecirilen 6lcek, 10 kisilik bir 6gretmen grubuna uygulanmis ve 6gretmenlerden
Olcek maddelerinde anlamsal agidan sorun olusturabilecek noktalari ifade etmeleri istenmistir. Bir
sonraki asamada ise Ingilizce Dil Ogretimi lisans mezunu ve Egitim Bilimleri alaninda doktora
yapmakta olan bir 6gretim elemam tarafindan, dlgegin Tiirkceden Ingilizceye geri-ceviri islemi
yapilmustir. Elde edilen Ingilizce ceviri drnegi, dlgegi gelistiren yazarlardan birine gonderilerek, 6lcegin
asil hali ile Tiirkceden Ingilizceye gevrilen hali arasinda anlamsal agidan bir farklilik olup olmadig1
sorulmustur. Yazardan gelen goriis dogrultusunda bir maddede ek diizenleme yapildiktan sonra,
uygulanmak iizere 6l¢egin Tiirk¢e formu olusturulmus ve veri toplama siirecine gecilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada, uyarlanan Olgegin yapr gecerligini incelemek i¢in Dogrulayict Faktor Analizi
(DFA) yapilmigtir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Kahveci ve Demirel, 2004). DFA islemi 6ncesinde, verilerin
bilgisayara gecirilmesi esnasinda olusabilecek olasi hatalara karsi frekans tablolarinin incelenmesi
yoluyla veriler tekrar gbzden gecirilmistir. Ayrica, DFA 6ncesinde, kayip veri analizi, tek degiskenli ug
degerler, cok degiskenli ug degerler, tek degiskenli normal dagilim, ¢ok degiskenli normal dagilim,
dogrusallik ve ¢oklu baglant1 (Tabachnick ve Fidell, 2007) varsayimlari ayr1 ayr1 kontrol edilmis ve
gerekli saglamalar yapilmistir. Ug degerlere iliskin yapilan analiz sonrasinda 15 adet u¢ deger veriye
rastlanmigtir; fakat c¢ikarilmasi diisiiniilen u¢ degere sahip verilerin analiz sonuglarini etkileyip
etkilemedigi kontrol edilerek, en son asamada ¢ikarilmamasina karar verilmistir. Olgek boyutlarindaki
tek degiskenli normal dagilima iligskin elde edilen sonuglara gore carpiklik (skewness) degerlerinin
Ogrenme Etkililigi igin -0.53 (SH = .13); Ogretme Etkililigi i¢in -0.11 (SH = .13); Iyimserlik igin -0.62
(SH = .13); Yapic1 Katilim igin -0.42 (SH = .13) oldugu ve basiklik (kurtosis) degerlerinin ise Ogrenme
Etkililigi i¢in 0.78 (SH = .26); Ogretme Etkililigi i¢in 0.21 (SH = .26); lyimserlik i¢in 0.82 (SH = .26);
Yapict Katilim i¢in 0.86 (SH = .26) oldugu goézlemlenmistir. Carpiklik katsayisinin +1 araliginda
kalmasi verilerin normalden 6nemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanmakta ve dagilimin
normal kabul edilebilecegine isaret etmektedir (Cokluk, Sekercioglu, & Biiyiikéztiirk, 2010). Bu anlamda
arastirma verilerinin tek degiskenli normallik varsayimini karsiladig: ifade edilebilir. Ayrica, ¢oklu
normal dagilimin saglanamadigi gézlemlenmis ve buna ¢6ziim olarak Finney ve DiStefano (2006)’nun
boylesi durumlar igin Maksimum Cesitlilik (Maximum Likelihood) ile analiz yapilmasinin ¢oklu
normallik sorununu ¢oézecegi Onerisi dikkate alimmustir. Dogrusalliga iliskin olarak, ¢iftli sagilim
diyagramlart incelenmis dogrusalligin saglandigi goézlemlenmistir. Son olarak, Tablo 1’den de
anlagilacagi iizere 6lgegin alt boyutlar arasindaki korelasyon degerleri esik deger olan .90 (Tabachnick
ve Fidell, 2007) altinda ¢iktig1 i¢in faktorler aras1 ¢oklu baglanti sorununun olmadig1 gézlemlenmistir.
Ayrica, DFA’nin yani sira A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) yapmanin da gerekli olup olmadigina karar
verebilmek amaci ile DFA uyum indeksleri incelenmistir. DFA’da rapor edilen uyum indeksleri Schmitt
(2011) tarafindan 6nerilen kosullar kapsaminda incelendiginde model-veri uyumunun saglandigi tespit
edildiginden AFA yapmanin gerekli olmadigi yargisina varilmistir.

Tablo 1. Ogretmen failligi dlgeginin alt boyutlar1 icin korelasyon degerleri
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Ogretmen Failligi 1 2 3 4 X SS

1. Ogrenme Etkililigi 1 3.86 53

2. Ogretme Etkililigi 49*x 1 3.99 45

3. lyimserlik J31E* 39%* 1 3.91 .60

4. Yapia Katihm 49%* 64%F  45kx ] 4.07 47
**p<.01

Tim varsayim testleri sinandiktan sonra, DFA islemi AMOS (Analysis of Moment Structures)
versiyon 18 (Arbuckle, 2009) bilgisayar programi kullanilarak yapilmigtir. DFA sonuglari, Orantili
Uyum Indeksi (CFI), Ki-kare Degerinin Serbestlik Derecesine Orani, Yaklagik Hatalarin Ortalama
Karekokii (RMSEA) ve Standardize Edilmis Kok Ortalama Kare Artik (SRMR) olgiitleri ile
degerlendirilmistir. Ilgili uyum indekslerinde, CFI icin >.90, RMSEA i¢in <.06 ve SRMR icin ise <.08
0Olciit olarak onerilmistir (Browne ve Cudeck, 1993; Hu ve Bentler, 1999).

3. BULGULAR

Ogretmen Failligi Olgeginin yap1 gecerligini kontrol etmek amaciyla yapilan ilk DFA ile elde
edilen degerlerin model uyumu agisindan yeterli olmadigi goriilmiistiir (x>= 826.558, sd = 246, x*/sd =
3.61, RMSEA= .08, SRMR= .08, CFI = .79). Modifikasyon Onerilerinin incelenmesi sonucunda ayni
faktor yapisi igerisinde olan bazi maddeler (Madde 1 - Madde 6; Madde 5 - Madde 6; Madde 8 - Madde
9; Madde 9 - Madde 10; Madde 17 - Madde 18; Madde 19 - Madde 20) arasindaki iliskilerin uyum
iyiligi indekslerine olumsuz etkide bulundugu gdzlenmistir. ilgili maddelerin hata kovaryanslarinin
iligkilendirilmesi sonrasinda analizin tekrar edilmesiyle, modele iliskin uyum indekslerinde iyilesme
oldugu ve model uyumunun kabul edilebilir oldugu goézlemlenmistir (y>= 511.376, sd = 239, y*/sd =
2.14, RMSEA= .05, SRMR= .07, CFI = .91). Hata kovaryanslarinin iliskilendirilmesi sonrasinda elde
edilen dort faktorlii model dogrulanmustir (Sekil 1). Yapilan birinci diizey DFA’ya ek olarak, ikinci
diizey dogrulayici faktor analizi de gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglar (y*= 526.567, sd = 241,
v?/sd = 2.19, RMSEA= .05, SRMR= .08, CFI = .91), birinci diizeyde elde edilen uyum indekslerine
yakin degerlerdir ve dolayistyla dort faktérlii modeli dogrulamaktadir. ikinci diizey DFA ile elde edilen
sonuglarin model uyumunu desteklemesi, dlgegin kullanimi1 agsamasinda toplam bir puan almanin da
uygun olacaginin kaniti olarak degerlendirilmistir.

Tablo 2. Ogretmen failligi 6lgegi icin yapilan dogrulayici faktdr analizi sonuglari

Modeller X2 sd X¥sd RMSEA SRMR CFI
Model 1 889.134 246 3.61 .09 .10 79
Model 2 511.376 239 2.14 .05 .07 91
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Sekil 1: Ogretmen Failligi Olgegi icin Modifiye Edilmis Model.

Ogretmen Failligi Olcegi’nin giivenirligine iliskin olarak, Cronbach Alfa formiilii ile hesaplanan
i¢ tutarlik katsayist Ogrenme Etkililigi boyutu igin .72, Ogretme Etkililigi boyutu igin .76, lyimserlik
boyutu i¢in .78 ve Yapict Katilim boyutu i¢in .83 ve 6lgegin tamami igin ise .76 olarak bulunmustur.
Giivenirlige iliskin esik deger olarak kabul edilen .70 ve lizeri i¢ tutarlik katsayist (Nunnally, 1978)
saglandign dikkate alindiginda Ogretmen Failligi Olgegi’nin tiim alt boyutlarmin i¢ tutarlik
katsayilariin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, Liu vd. (2016) tarafindan gelistirilen Ogretmen Failligi Olgegi’nin Tiirkce
uyarlamasi yapilmis olup, gecerlik ve giivenirlik kanitlar1 incelenmistir. Olgegin yap1 gecerligine iliskin
yapilan DFA sonuglari, 6lgegin orijinalinde onerilen 24 madde ve dort faktorlii yapiyr destekler
niteliktedir. Buna gore orijinal versiyonunda oldugu gibi 6lgegin birinci boyutu Ogrenme Etkililigi olup
bu boyut alti maddeden olusmaktadir. Olgegin ikinci boyutu ise Ogretme Etkililigi olarak
kavramlastirilan yedi maddeden olusmaktadir. Iyimserlik olarak adlandirilan {igiincii boyutta ise bes
madde bulunmaktadir. Olgekteki son boyut Yapici Katilim olarak ifade edilmis olup toplamda alt:
maddeden olugmaktadir.

DFA kapsaminda iki farkli model elde edilmistir. Her ne kadar ilk analizde elde edilen modelin,
model uyumu agisindan uygun olmadig1 gézlemlense de modifikasyon Onerileri neticesinde elde edilen
ikinci modelde, DFA sonuglarini anlamlandirmak i¢in kullanilan uyum indekslerine gore, 6lgegin kabul
edilebilir diizeyde bir uyum sergiledigi gozlemlenmistir. Ayrica ikinci diizey DFA’da kabul edilebilir
uyum indekslerine ulagilmis ve bu uyum indekslerinin birinci diizey DFA’da rapor edilen uyum indeksi
degerlerine oldukga yakin oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulguya dayanarak Ogretmen Failligi
Olgegi’nden hem alt boyutlarin bazinda puan almabilecegi hem de toplam bir puan hesaplanabilecegi
sOylenebilir.
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Olgek ile elde edilen lgiimlerin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 ile hesaplanmistir
Hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar incelendiginde ise elde edilen alfa degerlerinin alanyazindaki esik
giivenirlik katsayismin {izerinde oldugu gézlemlenmistir. Bu agidan Ogretmen Failligi Olgegi'nin tiim
boyutlarinin giivenirlik kanit1 kabul edilebilir diizeyde olan bir 6l¢gme araci oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, bu caligmada Tiirkiye baglaminda &gretmenlerin faillik diizeyini belirlemede
kullanilabilecek bir 6lgegin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmustir. ilgili 6lgek dgretmenlerin
pedagojik kararlar vermede ne kadar etkili oldugunu 6l¢gmek amaciyla kullanilabilmektedir (Liu vd.,
2016). Ortaya ¢ikan sonuglara bagh olarak Tiirkiye’deki ogretmenlerin faillik diizeylerinin
gelistirilmesine yonelik caligmalar yapilabilir. Boylelikle, dgretmenlerin 6gretmenlik meslegi ve
Ogretim uygulamalar ile iliskili kararlara katilmada etkin olmalarin1 engelleyen veya destekleyen
mekanizmalar tartigmaya acilabilir (Biesta vd., 2015). Uluslararasi arastirmalara dayanarak uyarlanan
bu olcegin ayrica Tiirkiye’deki okul gelistirme arastirmalarina da katki saglayacagi sodylenebilir.
Ogretmen failligi okul gelistirmede etkili olan dgretmenlerin mesleki gelisimi, 6gretmenlerde 6z-
yeterlik ve kolektif yeterlik, 0gretmenlerde mesleki doyum ve orgiitsel baglilik gibi kavramlar
aciklamada etkili olabilir (Piyaman vd., 2017). Benzer sekilde dgretmen failligi okul gelistirmenin
onemli bir sorunu olarak ortaya ¢ikan okul yoneticilerinin 6gretmenler iizerindeki etkilerinin nasil
gerceklestigi sorusuna cevap vermede etkili olabilir ve dolayisiyla bir ara degisken olarak kullanilabilir
(Liu vd., 2016).

Tesekkiir

Olgek uyarlama siirecinin ¢esitli asamalarinda destegini esirgemeyen degerli ¢alisma arkadaslarimiza ve
onerileri ile makalemizin gelistirilmesine katkida bulunan saygideger hakemlere tesekkiir ederiz.

Not: Arastirmacilar bu makaleyi referans olarak gostermeleri kowhgyla bu olgegi bilimsel ¢calismalarda
kullanabilirler. Yazarlardan ayrica izin alinmasi gerekmemektedir. Olgek ekte sunulmustur (Ek-1).
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Ek-1 Ogretmen Failligi Olgegi*

* Olcekte olumsuz (ters puanlanan) madde yoktur.

Asagida 6gretmen failligi (aktif olma, sorumluluk alma) ile ilgili maddeler

bulunmaktadir. Sizden asagida yer alan maddelere katilma diizeyinize gore | < g g = E > E
yanit vermeniz istenmektedir. :é Sl 2 % s % s
S| S| ™| & M
1. Yeterince siki ¢calisirsam, gretim becerilerimi gelistirmeye devam
.. 1 2 3 4 5
edebilirim.
2. Kendimi kotii hissettigimde bile, mesleki 6grenme etkinliklerine 1 s 3 4 5
_ aktif bir sekilde katilabilirim.
E%” 3. Yogun oldugum donemlerde bile, mesleki 6grenme etkinliklerine
';2 devam ederim. ! 2 3 4 3
Lﬁ 4. Sistemden kaynakli sinirliliklar (parasal ve diger yonetsel
E problemler) ile bas ederek mesleki gelisim etkinliklerine katilimi 1 2 3 4 5
):ﬁn stirdiirecegimden eminim.
© 5. Siipheci bazi meslektaslarim tarafindan desteklenmesem dabhi,
C s . . . . oo eqe1e 1 2 3 4 5
mesleki 6grenme projeleri gergeklestirebilecegimi biliyorum.
6. Meslektaglarim yardim ettiginde kendi bagima oldugumdan daha
etkili bir bigimde 6grenecegimden eminim. ! 2 3 4 3
7. Smfimdaki bir 6grenci diizeni bozar veya giiriiltii yaparsa, onu hizli
bir sekilde derse yonlendirecek yontemleri bilirim. 1 2 3 4 3
8. Ogrencilerimi gelistirecek etkili 6gretim yontemleri
bulabilecegimden eminim. 1 2 3 4 5
5 9. Yepi .(farkh) bir dersi basarili bir sekilde 6gretebilecegimden 1 5 3 4 5
= eminim.
g 10. Gergekten ¢ok cabaladigimda, en zor 6grencilere bile ulasabilirim. 1 5 3 4 5
g 11. Gerginligin arttig1 anlarda bile, velilerle olumlu bir iliski
:“b::n stirdiirebilirim. 1 2 3 4 5
© 12. Eger 6grencilerimden birisi dersle ilgili bir gérevi yapamazsa,
verilen gorevin zorluk derecesinin uygun olup olmadigint dogru bir 1 2 3 4 5
sekilde degerlendirebilirim.
13. Bir 6grencim genelde aldigi nottan daha yiiksek bir not aliyorsa,
bunun nedeni ¢ogunlukla o 6grenciye 6gretecek daha etkili bir yol 1 2 3 4 5
bulmamdir.
e 14. Gelecegime iliskin iyimserim. 1 2 3 4 5
E 15. Belirsizlik durumlarinda bile ¢cogunlukla iyimserim. 1 5 3 4 5
=
= 16. Genelde, kotii seylerden ziyade iyi seylerle karsilasacagimi 1 5 3 4 5
diigiintirim.
17. Genelde, meslektaglarimla olumlu iligkiler icerisindeyim. 1 2 3 4 5
18. Genelde, meslektaglarimla iyi iletisim kurarim. 1 2 3 4 5
19. Kendim i¢in agik ve net 6grenme hedefleri koyarim. 1 2 3 4 5
g 20. Bir 6grenme hedefini gerceklestirebilmek i¢in zorluklarla istekli bir | ) 3 4 5
= sekilde yiizlegirim.
':f 21. Bir 6grenme hedefine ulagmak i¢in detayli bir ¢calisma plan | ) 3 4 5
2 yaparim.
= 22. Ogretim becerilerimi gelistirmek i¢in mevcut kaynaklarin | ) 3 4 5
tamamindan yararlanirim.
23. Siirekli yaptigim (rutin) bir isi yaparken yeni fikirler denerim. 1 2 3 4 5
24. Okulun degisim siireclerinde, mesleki etkimi ortaya koymak i¢in | ) 3 4 5
elimden gelenin en iyisini yaparim.
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Ogretmen Adaylarmin Universite Yasamina Sosyal, Kisisel ve Akademik Uyumlar1!

Social, Personal and Academic Adaptation of Pre—service Teachers to University Life

Hanife ESEN-AYGUN?, Cigdem SAHIN-TASKIN?

Oz: Bu arastirmada Temel Egitim Boliimii birinci sinifta 6grenim
gbren Ogretmen adaylarmin {iniversite yasamina uyum siiregleri
kisisel, sosyal ve akademik uyum kapsaminda incelenmistir. Bu
aragtirma ile Ogretmen adaylarinin iiniversite yasamma uyum
diizeyleri ¢esitli degiskenler agisindan ele alinirken; uyum siirecinde
rol oynayan unsurlarin ayrintili olarak incelenmesi amaglanmustir.
Bu dogrultuda c¢aligma karma desende tasarlanmugtir. Verilerin
toplanmasinda Aladag, Kagnici, Tuna ve Tezer (2003) tarafindan
geligtirilen Universite Yasami Olgegi ve yari yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmigtir. Elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin {iniversite yasamima uyum diizeylerinin ¢ok yiiksek
olmadig1 gostermektedir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarmin
uyum diizeyleri cinsiyet, anabilim dali ve cografi bolgeye gore
anlamli farklilik gdstermezken, genel not ortalamasina goére notu
80-84 puan aralifinda olan 6gretmen adaylarimin lehine anlamli
farklilik goriilmektedir.

Anahtar sézciikler: iiniversite yasami, akademik uyum,
sosyal uyum, kisisel uyum, ogretmen adayt

Cite this article as:

Abstract: In this research, the adaptation processes of the pre—service
teachers who are studying in the first grade of Primary Education
Department were examined within the context of personal, social and
academic adaptation. In this research, while the level of adaptation of
pre—service teachers to university life is considered in terms of various
variables; it is aimed to examine in detail the elements that play a role
in the adaptation process. Thus, the study designed in mixed method.
Data are collected through the University Life Scale developed by
Aladag, Kagnici, Tuna ve Tezer (2003) and semi-structured
interviews. Findings revealed that the level of adaptation of pre—
service teachers to university life is not very high. Besides, there is no
significant difference to gender, grade and geographical region.
However, there is a significant difference in favor of pre—service
teachers with a score of 80—84 points.

Keywords:  university life, academic adaptation, social
adaptation, personal adaptation, pre—service teacher

Esen Aygiin, H., & Sahin Taskin, C. (2019). Ogretmen adaylarinin {iniversite yasamina sosyal, kisisel ve akademik uyumlar1. Trakya Egitim

Dergisi, 9(1): 12-31.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The university years that constitute a new era in terms of social and biological aspects, such as
the separation from the family, uncertainties about new friendships, occupation, and employment, are
the most important issues for the individual to find their identity, adopt and mediate national and
universal values, adapt to social values, cause concerns. Depending on these anxieties and problems,
the distancing from the family and the near periphery and their lack of support brings with it an
adaptation process. Gaining the skills of individuals to overcome new situations in which university life
is caused by academic, personal and social care will facilitate their adaptation in the later years of
university life. For example, it is known that the academic attainment of the students who enter with
the positive attitude of the division they are studying is better. For this reason, it is thought that it is
important for the teachers to determine the elements that lead to the inconsistency in university life by

educating the qualified teachers of the future.

When literature is examined, there are many studies about the pre—service teachers’ adaptation
process to the university life, especially the pre—service teachers who are studying in the first grade. It
is understood that these studies are mostly generalizations aimed at determining the level of adjustment
of university students. When these studies are evaluated in terms of their results, it is noteworthy that

! Bu galismanin bir béliimii . Uluslararast Temel Egitim Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dr. Ogr. Uyesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Bliimii, eposta: hanifeesen@comu.edu.tr
3 Prof. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Temel Egitim Boliimii, eposta: csahin@comu.edu.tr
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pre—service teachers are experiencing problems in terms of personal, social and academic adaptation in
the first years of their education. In this research, the adaptation process of the pre—service teachers who
are studying in Primary Education Department has been examined. This study is devoted to the study
of the factors that play a role in the adaptation, focusing on the social, personal and academic adaptation
levels of the pre—service teachers who are the first to meet the children who start the school.

The task of teachers is to train academically competent students, but one of the most important
functions of'the school is to prepare children for life. It is thought that it is possible to educate individuals
who are adapted with the society if teachers first have their own adaptations. For this reason, it is
considered that the first step of formal education, which is the first to meet the child who leaves the
home and the mother, plays an important role in ensuring the integration of pre—school and primary
school teachers. Accordingly, it is considered that teachers firstly identify the elements that play a role
in their adaptation and that their efforts to achieve adaptation are important. In this study, it was aimed
to examine in detail the elements that play a role in the adaptation process while determining the level
of academic social and personal adaptation of the pre—service teachers about university life.

Method

This research, which examines the personal, social and academic aspects of pre—service
teachers’ adaptation to university life, is designed in a mixed method. The participants of the
quantitative part of the study was selected from first grade pre—service teachers by simple random
sampling method. In this direction, 199 pre—service teachers who were educated in Primary Education
Department were randomly selected. In the qualitative part of the study, the participants were
determined by criterion sampling method among the first grade students. In this respect, it has been
determined that the pre—service teachers who participate in this research should be educated in the first
grade. As a result, 24 pre—service teachers from the Primary Education Department participated in the
interviews. University Life Scale and semi—structured interview form were used to collect research data.
Qualitative and quantitative data of the study were collected during the fall semester of 2017-2018
academic year.

In the analysis of quantitative data, the suitability of the normal distribution of the data set has
been examined first. It has been decided to use parametric tests with the understanding that the data
show normal distribution. Accordingly, t test was used to examine data according to gender and
discipline, one—way analysis of variance (ANOV A) tests were applied to examine the results according
to geographical region and general grade average. In addition, frequencies and percentages of the data
were calculated by taking into account the responses of the pre—service teachers to each subscale during
the measurement. In the analysis of qualitative data, descriptive analysis technique was used. Thus,
qualitative data were examined under the categories of academic adjustment, social adjustment and
personal adjustment.

Result and Discussion

When the findings are examined, it is understood that the adaptation of the pre—service teacher
to university life is moderate. It is seen that there is a meaningful difference in favor of female pre—
service teacher within the scope of academic adaptation while there is no significant difference
according to the university environment, emotional adaptation, relation other gender, personal
adaptation and social adaptation. This result can be explained by the attitudes of female pre—service
teachers regarding the profession who have a more favorable opinion than male pre—service teachers in
the context of academic adaptation.

There is no significant difference between the level of adaptation of the pre—service teachers who
studying in Primary Teacher Education and Pre—school Teacher Education. It is considered that the
attitudes and expectations of the pre—service teachers regarding the teaching profession are similar, so
that the level of adaptation of the groups to the university life is similar to each other.

There is a statistically significant difference between the prospective teacher candidates when
considering the academic achievement of their university level of adaptation. It is understood that the
adaptation levels of pre—service teacher with a general grade average of 85-89 are more positive.
Literature shows that the reasons for entering the university effect not only adaptation to university life
but also on academic achievement for pre—service teachers. Based on this, it is believed that the
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adaptation of the pre—service teachers to the university life is more positive because they are not
academically challenged.

Another variable addressed in this study is the geographical regions where the pre—service
teachers came from. There is no significant difference between the level of adaptation of the pre—service
teachers to the university life and the geographical region they came from. This finding is similar to the
results of previous studies. When the characteristics of participants are examined, it is seen that pre—
service teachers from all geographical regions have participated in the study. Although there is no
significant difference in the analysis of data obtained from the scale, Findings from the interviews show
that pre—service teachers from Izmir are very similar to the cities where they have studied and therefore
they have stated that they have not experienced the problem of adaptation. It is also seen that pre—
service teachers from the more distant geographical regions such as Diyarbakir and Agr1 expressed
difficulty in establishing a bond. Although there is no statistically significant difference in the findings
obtained from the quantitative data, it is understood that the students who come from the regions close
to the city where the study is conducted like Izmir and Istanbul are more positive in terms of the
qualitative findings.

1. GIRIS

Uyum kavramu incelendiginde organizmanin yasamsal faaliyetlerini siirdiirdiigli ortam ile
biitiinlesmesini ifade ettigi goriilmektedir. Bununla beraber, bazi arastirmacilar tarafindan uyum
kavraminin canlinin gegirmis oldugu biyolojik kokenli degisim (Erdogan, Sanli, & Simsek—Bekir,
2010) bazilan tarafindan ise psikolojik temelli ortaya ¢ikan yeni durumlarin iistesinden gelebilme
becerisi olarak tanimlandig1 goriilmektedir (Bilal, 1984; Alpan, 1992; Kiziltan, 1984). Bu tanimlardan
farkli olarak bazi arastirmacilar da uyumu bireyin kendi benligi ile cevresel etkenler arasinda dengeleme
durumu olarak agiklamaktadir (Koknel, 1993). Bu bilgilerden hareketle, uyumun hem bireyin kendisi
ile hem de cevresi ile ilgili bir durum oldugu anlagilmaktadir. Bireyler, yeni bir okula baslama, yeni bir
cevreye taginma, evlenme, sehir degistirme ve ise girme gibi cesitli sebeplerle yasamlarinin bazi
donemlerinde uyum siirecinden gegmektedir (Cakar & Arbak, 2004; Calik, 2006; Sendil & Korkut,
2008; Tiizer & Tuncel, 2010). Arastirmacilar uyumu, kisisel, sosyal ve akademik olmak tizere ti¢ farkli
boyutta tanimlamaktadir. Yalnizlikla bas etme becerisi ve yeni yasama iliskin motivasyonunu ifade
eden (Gerdes & Mallinckrodt, 1994) kisisel uyum, 6gretmen adayinin duygusal uyumu ve karsi cinsle
olan iliskilerini igermektedir (Karahan, Sardogan, Ozkamali & Dicle, 2005; Mercan & Yildiz, 2011).
Universite yasamia uyum sosyal uyum altinda yorumlanmustir. Sosyal uyum adayin, iiniversitenin
bulundugu sehre aligma ve arkadaslik iliskileri kurma becerisini ifade etmektedir (Biilbiill & Acar—
Giivendir, 2014; Mercan & Yildiz, 2011). Akademik uyum ise iiniversitenin getirdigi yeni akademik
becerilerle bas etme ve dgretim elemanlart ile olan iletisimi kapsamaktadir (Biilbiil & Acar—Giivendir,
2014; Karahan, Sardogan, Ozkamal1 & Dicle, 2005).

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda, iiniversite yagsaminin pek ¢ok 6grenci i¢in yeni bir sehir,
yeni bir ortam ve yeni bir okul gibi unsurlarin etkisiyle uyum siirecini gerektiren bir donem oldugu
gorlilmektedir (Biilbiil & Acar—Giivendir, 2014; Erdogan, Sanli, & Simsek—Bekir, 2010). Sosyal ve
biyolojik agidan yeni bir dénemi olusturan iiniversite yillar1 aileden uzaklagma, yeni arkadasliklar,
meslek sahibi olma ve istihdama iligkin belirsizlikler gibi pek ¢ok sorunla birlikte; bireyin kendi
kimligini bulma, ulusal ve evrensel degerleri benimseme ve uzlastirma, toplum degerlerine uyum
saglama, sosyal olgunluga erisme gibi konularda kaygilara neden olmaktadir (Ozdel, Bostanci, Ozdel
& Oguzhanoglu, 2002; Ozgiiven, 1992; Ozkan & Yilmaz, 2010). Bu kaygi ve sorunlara bagli olarak,
aileden ve yakin ¢evreden uzak kalma ve onlarin desteginden yoksun olma durumu bir uyum siirecini
de beraberinde getirmektedir (Karahan, Sardogan, Ozkamali & Dicle, 2005; Ozkan & Yilmaz, 2010).

Bireylerin iiniversite yasantisinin akademik, kisisel ve sosyal bakimdan neden oldugu yeni
durumlarin {istesinden gelme becerisini kazanmalar1 tiniversite yasamlarinin ileriki yillarinda onlara
uyum bakimindan kolaylik saglayacaktir (Erdogan, Sanli & Simsek—Bekir, 2005). Ornegin, grenim
gordiigii boliime olumlu tutum ile giren Ogrencilerin akademik uyumlarmin daha iyi oldugu
bilinmektedir (Charlton, Barrow & Hornby—Atkinson. 2006). Bu nedenle, gelecegin nitelikli
Ogretmenlerini yetistirmede oOgretmen adaylarinin iiniversite yasaminda uyumsuzluga yol acgan
unsurlarin belirlenmesinin, 6gretmenlerin topluma uyumlu bireyler yetistirme sorumlulugu agisindan
onemli oldugu diislintilmektedir.
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Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylariin {iniversite yasamina uyum sireci ile ilgili,
ozellikle birinci sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarini konu alan, pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir.
Bu ¢aligmalarin ¢ogunlukla iiniversite 6grencilerinin uyum diizeylerini belirlemeye yonelik genelleme
amact tasiyan calismalar oldugu anlasilmaktadir (Aktas, 1997; Biilbil & Acar—Giivendir, 2014;
Erdogan, Sanli & Bekir, 2005; Ikiz & Otlu, 2015; Karahan, Sakdogan, Ozkamali, Dicle, 2010; Mercan
& Yildiz, 2011; Ozkan& Yilmaz, 2010; Siiriicii & Bacanli, 2010). Ornegin; Ozkan ve Yilmaz (2010)
iiniversite 6grencilerinin liniversite yasamina uyumunu bireysel uyum kapsaminda incelemistir. Mercan
ve Yildiz (2010) ile Biilbiil ve Acar—Giivendir (2014) ise 6gretmen adaylarinin birinci sinifta karsi
karstya kaldiklar1 uyum sorunlarin1 hem akademik hem de sosyal agidan ele almislardir. Bunlara ek
olarak Oztemel (2010) teknik egitim fakiiltesi 6grencilerinin, Siiriicii ve Bacanli (2010) egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin iiniversite yasamina uyumunu ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Birinci sinifta
Ogrenim goren Ogretmen adaylar ile yapilan bu ¢alismalardan farkli olarak Aktas (1997) tiniversite
ogrencilerinin uyum sorunlarin1 boylamsal olarak inceleyip birinci ve dordiincii simif arasindaki uyuma
yonelik iligkiyi kisisel, sosyal ve genel uyum ag¢isindan degerlendirirken; Erdogan, Sanli ve Simsek—
Bekir ise (2005) birinci ve ikinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarmin {iniversite yagamina
uyumunu bireysel uyum kapsaminda incelemistir. Bununla birlikte, bazi ¢aligmalarda iiniversite
yasamina uyum ile psikolojik dayaniklilik, yasam doyumu ve tercih sebepleri gibi degiskenler
arasindaki iliski arastirilmistir. Ornegin; Bulut ve Bulut—Serin (2016) 6gretmen adaylarmin iiniversite
yasamina uyum diizeyleri ile yasam doyumu arasindaki iliskiyi, Sertel, Yildirnm ve Ozmen—Akyol
(2017) tiniversite 6grencilerinin tercih sebepleri ve uyum diizeyleri arasindaki iliskiyi, Kaba ve Keklik
(2016) ise tiniversite yasamina uyumu, psikolojik dayaniklilik ve psikolojik belirti diizeyleri arasindaki
iligkiyi incelemistir.

Yukaridaki ¢aligmalar incelendiginde bu ¢alismalarin tamaminin nicel oldugu anlasilmaktadir.
Bununla beraber, bu ¢alismalardan farkli olarak; Seving ve Gizir (2014) iiniversiteye uyum siirecinde
rol oynayan unsurlari, Tkiz ve Mete—Otlu (2015) ise genglerin iiniversite yasamima uyum siirecinde
yasadiklar1 sorunlar hakkindaki goriislerini nitel arastirma yontemlerini kullanarak ayrintili olarak
incelemistir. Ayrintili agiklanacak olursa, Seving ve Gizir (2014) yaptiklar1 arastirmada tiniversite
Ogrencilerinin akademik uyumlarimin fakiilte ile iliskiler ve 6gretimin kalitesinden, sosyal uyumun
arkadaglik iligkileri ve sosyallesmeye ayrilan zamanin yonetiminden, bireysel uyumun ise utangaglik,
basarisiz olma korkusu, yalmzlik gibi faktdrlerden olumsuz etkilendigini vurgulamislardir. ikiz ve
Mete-Otlu (2015) ise liniversite 6grencilerinin dnemli bir boliimiiniin yalmizlik hissine kapildigi, grup
icinde uyusmazliklar yasadiklari, uyku ve yeme bozukluklar1 sikayetlerinin oldugunu ortaya
koymustur. Bu yasanan sorunlarin kigisel, sosyal ve genel uyumu igerdigi anlasilmaktadir. Biitiin bu
caligmalar sonuclar1 bakimindan degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin 6grenim yagantilarinin ilk
yillarinda kigisel, sosyal ve akademik ac¢idan uyum sorunu yasadiklarina dikkati ¢ekmektedir.
Universite yasamina uyumu konu alan arastirmalar incelendiginde, Temel Egitim Boliimii’nde 6grenim
goren O6Zretmen adaylarinin uyum siireglerini inceleyen ¢alismalarin oldukea sinirli oldugu (Biilbiil &
Acar-Glivendir, 2014; Mercan & Yildiz, 2011) dikkati ¢ekmektedir. Bu dogrultuda, Temel Egitim
boliimiinde 6grenim goren Smif ve Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin uyum siireglerinin ayrintili
olarak ele alinmadigi diisiiniilmektedir. Bu bilgilerden hareketle, bu arastirmada Temel Egitim
bolimiinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin iiniversite yagamina uyumlar1 incelenmistir.
Bu calisma, okula baslayan ¢ocugu ilk karsilayacak kisiler olan Temel Egitim Boliimii 6§retmen
adaylarinin sosyal, kisisel ve akademik uyum diizeylerine bir biitiin olarak odaklanan ve uyumda rol
oynayan etkenlerin detayli olarak incelenmesi bakimindan alanyazindaki ¢alismalardan ayrilmaktadir.
Bir diger ifade ile bu ¢alismanin hem 6gretmen adaylarinin uyum diizeylerini ele almasi hem de uyum
siirecinde rol oynayan faktorleri ayrintili olarak betimlemesi ¢alismanin 6zgiin yoniinii olusturmaktadir.
Ayrica, Ogretmen adaylarinin iiniversite yagamini uyumunu inceleyen c¢alismalarin biiyiik bir
boliimiinde nicel aragtirma yontemlerinin kullanildigi; sinirli sayidaki arastirmalarda ise nitel arastirma
yontemlerinin kullanildi1 (Seving & Gizir, 2014; Ikiz & Mete—Otlu, 2015) goriilmektedir. Bu
arastirmada ise daha Onceki ¢alismalardan farkli olarak, 6gretmen adaylarinin iiniversite yasamina
uyumlar1 nicel ve nitel aragtirma ydntemleri bir arada kullanilarak ayrintili olarak incelenmistir.

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri géz 6niinde bulunduruldugunda her ne kadar okullarin
ve Ogretmenlerin gorevi akademik olarak yetkin Ogrenciler yetistirmek olsa da okulun en onemli
islevlerinden biri ¢ocuklar1 hayata hazirlamaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Bu dogrultuda
toplumla uyumlu bireyler yetistirmenin 6ncelikle 6gretmenlerin kendi uyumlarini saglamis olmalari ile

15



Ogretmen Adaylarinin Universite Yasamina Sosyal, Kisisel ve Akademik Uyumlart

miimkiin olacagi disiiniilmektedir. Bu nedenle, evden ve anneden ayrilan ¢ocugu ilk karsilayacak
kisiler olan Okul Oncesi ve Sinif gretmenlerinin uyumunun saglanmasi énemlidir. Buna bagli olarak,
oncelikle dgretmenlerin kendi uyumlarinda rol oynayan unsurlar1 belirlemeleri ve uyum saglamaya
yonelik bilingli ¢aba gostermeleri 6nem kazanmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularin Temel
egitim bolimiinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin iiniversiteye uyumlarini saglamaya yonelik
bilinglenmelerine katkida bulunacag: diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda aragtirmanin amaclar1 agagidaki
gibidir:

Bu arastirmada Temel Egitim Boliimil birinci sinifta 6grenim gdren Ogretmen adaylarinin
tiniversite yasamina uyum siirecleri kisisel, sosyal ve akademik uyum kapsaminda incelenmistir. Bu
caligma ile 6gretmen adaylarinin iniversite yasamina iligkin akademik sosyal ve kisisel uyum diizeyleri
belirlenirken, uyum siirecinde rol oynayan unsurlarin da detayli olarak incelemesi amag¢lanmistir. Bu
amaca bagl olarak aragtirma sorular1 asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Ogretmen adaylarimnn iiniversite yasamina iliskin uyum diizeyleri nedir?

2. Ogretmen adaylarinin {iniversite yasamina uyum diizeyleri cinsiyete gére anlamli
farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinm iiniversite yasamina uyum diizeyleri 6grenim gordiikleri
anabilim dalina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarinin iiniversite yasamina uyum diizeyleri akademik basari
diizeylerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin {iniversite yasamina uyum diizeyleri adaylarin geldikleri
bolgeye gore anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Ogretmen adaylarini iiniversite yasamina uyumunda rol oynayan Kisisel, sosyal ve
akademik unsurlar nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylariin {iniversite yasamima uyumlarmin kisisel, sosyal ve akademik agidan
incelendigi bu arastirma karma ydntemde tasarlanmistir. Karma yontem, nitel ve nicel veri toplama
tekniklerinin bir arada kullanildig1 bir arastirma tiiriidiir (Creswell & Plano—Clark, 2007). Bu arastirma
ile 6gretmen adaylarinin tiniversite yasamina uyum diizeyleri gesitli degiskenler agisindan ele alinirken;
uyum slirecinde rol oynayan unsurlarin ayrintili olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, bu
arastirmada yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Nitel ve nicel verilerin ayr1 ayr1 analiz edilerek,
yorumlama sirasinda birlestirildigi bu desende nicel ve nitel yontemler esit 5neme sahip olmakla birlikte
veriler es zamanl yiiriitiiliir (Creswell & Plano—Clark, 2007).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin nicel béliimiiniin ¢aligma grubu birinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylari
arasindan basit seckisiz Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Basit seckisiz 6rnekleme
evrendeki her bir birimin esit se¢ilme olasiligina sahip oldugu durumlari ifade eder (Biiyiikoztiirk vd.
2012). Bu dogrultuda, Temel Egitim Bolimii'nde 6grenim goéren 199 Ogretmen adayi rastgele
secilmistir.

Tablo 1. Demografik Ozellikler

Bolim Okul Oncesi Egitimi Sinif Egitimi

Cinsiyet Kiz Erkek Kiz Erkek
Mevcut 91 20 73 15
Toplam 111 88
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya 102 kadin ve 97 erkek olmak iizere toplam 199 gretmen
aday1 katildig goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 88°i Sinif Egitimi, 1111 ise Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dali’nda 6grenim gérmektedir. Stnif Egitimi Anabilim Dali’ndan 15 erkek 73 kadin 6gretmen
aday1, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali’'ndan 20 erkek 91 kadin 6gretmen aday1 calismaya
katilmastir.

Bu arastirmanin nitel bdliimiinde, ¢alisma grubu birinci sinifta 6grenim goren 6grenciler
arasindan 6l¢iit rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenmis dlgiitleri
inceleyen durumlarin ele alinmasini ifade eder (Yildirim & Simsek, 2008). Bu arastirma kapsaminda
calisma grubu belirlenirken dgretmen adaylarinin 6zellikle tiniversite yasamlarinda kisisel, sosyal ve
akademik uyumlar1 bakimindan ilk yilinin énemli bir yere sahip oldugu dikkate alinmistir (Ikiz & Otlu,
2015). Bu dogrultuda, bu arastirmaya katilan égretmen adaylarinin birinci sinifta 6grenim gérmeleri
olgiit olarak belirlenmistir. Buna bagl olarak, goriismelere Temel Egitim Boliimii’nden 24 dgretmen
aday1 katilmigtir.

2.3. Veri Toplama Araclan
Universite Yasami Olgegi

Aladag, Kagnici, Tuna ve Tezer (2003) tarafindan iiniversiteye yeni baslayan 6grencilerin genel
olarak Universite yasamina uyum diizeylerini dlgmek amaciyla gelistirilen 6l¢ek 48 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yer alan her maddeye verilecek yamtlar “Bana hi¢ uygun degil” den “Bana
tamamen uygun” a kadar uzanan sec¢eneklerden olusan bir 6lgek tizerinde uyumsuzluk-uyum yoniinde
1 ile 7 arasinda puanlanmustir. Olgegin gecerligini saglamak amaciyla dil, icerik, kapsam ve yap1
gecerligi dikkate alinmistir. Yapr gegerligini saglamak amaciyla yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda alt1 alt boyuttan olusan 6lgek elde edilmistir. Olgegin alt faktdrleri iiniversite ortamia uyum
(12 madde), duygusal uyum (9 madde), kisisel uyum (7 madde), karsi cinsle iligkiler (7 madde),
akademik uyum (7 madde) ve sosyal uyum (6 madde) olarak adlandirilmistir. Olgegin tiimiine iliskin
Cronbach Alpha giivenirlik katsay1 .91 olarak hesaplanirken, alt faktorlerin gilivenirlik katsayisini .59
ile .77 araliginda oldugu belirlenmistir.

Goriisme Formu

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin iiniversite yagamina uyum siirecleri hakkinda ayrintili
bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmigtir. Yar1 yapilandirilmig
gorlismeler derinlemesine bilgi edinme, soru sirasini degistirebilme, ek sorular sorma, gézden kagirilan
noktalarin goriisme sirasinda eklenmesi gibi hususlarda aragtirmaciya esneklik saglayan bir goriisme
tiiriidiir (Merriam, 2013). Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin iiniversite yasamina uyumunu konu alan
yart yapilandirilmis gorliigme formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Goriisme formunun
gecerliginin saglanmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan gériigme formu iki uzmanin
goriistine sunulmustur. Goriisiine bagvurulan uzmanlardan biri Egitim Programlar1 alanindan Digeri
Smif Egitimi alaninda 6gretmen adaylar ile c¢alismalart olan &gretim iiyeleridir. Uzman goriisleri
dogrultusunda goriisme sorular1 yeniden diizenlenmis ve uygulanmaya hazir halde getirilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nitel ve nicel verileri 2017-2018 akademik yil1 giiz yariyilinda toplanmistir. Bu
dogrultuda Ogretmen adaylarina arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Goriismelerden elde
edilen verilerin desifre edilmesinin ardindan iki 6gretmen adayia desifre edilen verileri okuma firsati
verilerek; gercekte ifade etmek istedikleri ile tutarlilig1 bakimindan incelemeleri istenmistir. Ogretmen
adaylarinin ifadelerini onaylamasiyla ¢alismanin i¢ giivenirligi artirilmistir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan toplanmistir. Nicel veriler sinifta yaklasik 15-20 dakikalik siirede ders arasinda toplanirken,
nitel veriler ise arastirmacilarin ofisinde 10-20 dakikalik siirelerde toplanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde dncelikle veri setinin normal dagilima uygunlugu incelenmistir. Bu
dogrultuda veri seti 29’dan biiyiik oldugu i¢in Kolmogorov—Smirnov testi yapilmistir (Kalayci, 2010).
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Tablo 2. Kolmogorov —Smirnov testi sonuglari

Statistic df Sig.

Univesite Yasamna Uyum 052 199 200

Tablo 2 incelendiginde veri setinin normal dagilima uygun oldugu goriilmektedir, p>.05
(Kalayct, 2010). Buna bagli olarak, verileri cinsiyet ve anabilim dalina gore incelemek amaciyla verilere
t testi, cografi bolge ve genel not ortalamasina gore incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(Anova) testleri uygulanmigtir. Bunlara ek olarak, adaylarin dlgme aracinda her bir alt dlgege vermis
olduklar1 yanitlar dikkate alinarak verilerin frekans ve yiizdeleri hesaplanmusgtir.

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden yararlamilmigtir. Betimsel analiz veri
setinin belirlenmis temalara gore analiz edilmesi ve yorumlanmasini ifade eder (Yildinm & Simsek,
2008). Bu kapsamda 6ncelikle betimsel analiz i¢in ger¢eve olusturma, tematik gerceveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalar1 takip edilir. Veriler arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi goriisme ve gozlem siireglerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar da dikkate alinabilir. Bu dogrultuda, bu ¢alismada aragtirmanin amaci
dogrultusunda Sekil 1’de yer alan kavramsal ¢erceve belirlenmistir. Daha sonra, 6gretmen adaylarinin
liniversite yagamina uyumlar1 bu kavramsal ¢erceveye dayali olarak ayrintili bir bigimde incelenmistir.

Universite Yagamina Uyum

Kigisel Uyum Sosyal Uyum

Arkadaglik
Tligkileri

Akademik Uyum

Ogretim
g Elemanile
Iligkiler

Beklentiler

Alidiyet maa S Osyal Ortam o Egitim Diizeyi

Ogrenci

Derslerin
Topluluklar:

Islenisi

Kiiltiirel
Faaliyetler

b Sinavlar

Sekil 1. Verilerin analizi.

3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen bulgular sunulmustur. Oncelikle arastirmanin nicel
boliimiini olusturan arastirma sorularina yanit aranmistir. Bu dogrultuda, tiniversite yasamina uyum
siireci cinsiyet, boliim, cografi bolge ve genel not ortalamasi degiskenlerine gore incelenmistir.
Ardindan aragtirmanin nitel yoniinii olusturan son arastirma sorusuna iliskin bulgular kapsamli olarak
aciklanmustir.

3.1. Universite Yasam Olcegi’ne iliskin Bulgular

Tablo 3’te Universite yasami Olceginden alinan puanlarin betimsel istatistiklerine yer
verilmistir.
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Tablo 3. Universite yasami 6lgegine iliskin betimsel istatistikler

Faktor Adi N Min. Max. Varyans Ss. X

Universite Ortamina Uyum 199 1.50 6.58 1.08 1.04 4.74
Duygusal Uyum 199 1.56 7.00 1.17 1.08 443
Kisisel Uyum 199 1.86 7.00 1.10 1.05 541
Karsi Cinsle iliskiler 199 1.00 7.00 1.21 1.10 4.97
Akademik Uyum 199 1.00 7.00 1.08 1.04 5.13
Sosyal Uyum 199 1.00 7.00 1.12 1.05 5.71
Tiim Olgek 199 1.50 6.81 .625 .79 4.99

Tablo 3 incelendiginde dgretmen adaylarimin tiniversite yasaminin birinci yilinda en yiiksek
uyumu Sosyal Uyum boyutunda gosterdikleri anlagilmaktadir (x=5.71). Ogretmen adaylarmin uyum
diizeylerinin en disiik oldugu alt faktoriin ise Duygusal Uyum oldugu goriilmektedir (x=4.43).
Adaylarin tiim 6lgege iliskin ortalama puanlarinin x=4.99 oldugu goriilmektedir. Bu 6lgme aracindan
almabilecek en yiiksek puanin 7.00 oldugu goz oOniinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin
iiniversite yasamina uyumlarinin orta diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin iiniversite yasamina uyum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore analiz
edilmesi sonucunda elde edilen bulgular asagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Universite yasami dlgegine iliskin cinsiyete gore bagimsiz t testi sonuglari

Faktor Cinsiyet N X Ss. sd t p

Universite Ortamina Uyum Kadm 102 4.79 1,04 197 1.22 22
Erkek 97 4.56 1.04

Duygusal Uyum Kadm 102 4.41 1.10 197 75 45
Erkek 97 4.55 1.00

Kisisel Uyum Kadin 102 541 1.06 197 17 .85
Erkek 97 5.44 .98

Karsi Cinsle Iliskiler Kadin 102 4.99 1.09 197 .67 .50
Erkek 97 4.86 1.13

Akademik Uyum Kadin 102 5.20 .99 197 .196 .05
Erkek 97 4.83 1.17

Sosyal Uyum Kadin 102 5.70 1.05 197 A5 .87
Erkek 97 5.73 1.10

Tiim Olcek Kadin 102 5.01 77 197 .66 51
Erkek 97 491 .85

Ogretmen adaylarinin {iniversite yasamma uyum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilagsmadigini gosteren Tablo 3 incelendiginde l¢egin tamamu igin {iniversite yasamina
uyumda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunmadigi goriilmektedir, t(197)=.66, p<.05.
Bununla birlikte, her ne kadar 6lgege iliskin alt faktorler incelendiginde anlamli farklilik goriilmese de
Akademik Uyum alt faktoriinde kadin 6gretmen adaylariin ortalama puanlarinin (X=5.20) erkek
Ogretmen adaylarindan (x=4.83) olduk¢a yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, kadin
ogretmen adaylarmin Akademik Uyum diizeylerinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
oldugu gortilmektedir.
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Ogretmen adaylarmin Universite yasanu &lgegine iliskin goriislerinin anabilim dalina gore
incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Universite yasami dlcegine iligkin anabilim dalina gére bagimsiz t testi sonuglari

Faktor ABD N X Ss. sd t P

Universite Ortamina Sinif Egitimi 88 4.60 1.14 196 1.71 .08

Uyum Okul Oncesi 111 485 94

Duygusal Uyum Sinif Egitimi 88 4.27 1.09 196 1.89 .06
Okul Oncesi 111 4.57 1.06

Kisisel Uyum Siif Egitimi 88 5.24 1.09 196 2.02 44
Okul Oncesi 111 5.54 1.00

Kars: Cinsle iliskiler Sinif Egitimi 88 5.01 1.09 196 .34 73
Okul Oncesi 111 4.95 1.10

Akademik Uyum Sinif Egitimi 88 5.03 1.03 196 1.14 25
Okul Oncesi 111 5.21 1.04

Sosyal Uyum Sinif Egitimi 88 5.70 1.05 196 .16 .87
Okul Oncesi 111 5.72 1.06

Tiim Olgek Sinif Egitimi 88 4.89 82 196 1.61 .10
Okul Oncesi 111 5.07 75

Universite yasamina uyum diizeyi 6gretmen adaylarmin dgrenim gordiigii anabilim dallar
dikkate alinarak incelendiginde, Siif Egitimi (x=4.89) ve Okul Oncesi Egitimi (X=5.07) anabilim
dallarinda 6grenim goren adaylarin uyum diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigi anlasilmaktadir,
t (196)=1.61, p<.05. Benzer sekilde, alt faktorler kapsaminda da 6gretmen adaylarinin uyum diizeyleri
ile 6grenim gordiikleri anabilim dali arasinda anlaml farklilik g6zlenmemistir.

Ogretmen adaylarinin {iniversite yasamina uyum diizeylerinin genel not ortalamasina gére
farklilik gdsterip gostermedigini incelemek amaciyla varyans analizi yapilmasina karar verilmistir. Bu
dogrultuda dncelikle veri setinin varyans analizine uygun olup olmadigin1 belirlemek amaciyla Levene
testi yapilmistir. Tablo 6’da Levene testine iligskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 6. Varyanslarin homojenligi testi

Levene Statistic dfl df2 Sig.

1.237 7 192 285

Tablo 6’da tek yonlii Anova testinin temel varsayimi olan varyansalarin homojenligi testinin
sonucglart goriilmektedir (Kalayci, 2010). Ulasilan p degeri .05’ten biylik oldugu icin (.285)
varyanslarin homojen ve varyans analizine uygun oldugu sdylenilebilir (Buytikoztirk vd., 2012;
Kalayci, 2010). Tablo 7°de 6gretmen adaylarmin iiniversite yagsamina uyum diizeylerinin genel not
ortalamasina gore analiz sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 7. Universite yasami dlgegine iliskin genel not ortalamasina gore varyans analizi sonuglari

Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Universite Ortamma  Gruplar arasi 15.36 7 3.07 2.94 .01

Uyum Gruplar ici 17209 192 1.04
Toplam 187.46 199

Duygusal Uyum Gruplar aras1 10.05 7 2.01 1.63 15
Gruplar igi 203.40 192 1.23
Toplam 213.46 199

Kisisel Uyum Gruplar arasi 18.84 7 3.76 3.66 .00
Gruplar igi 169.60 192 1.02
Toplam 188.45 199

Kars: Cinsle iliskiler Gruplar arasi 22.00 7 4.40 4.14 .00
Gruplar ici 175.02 192 1.06
Toplam 197.02 199

Akademik Uyum Gruplar arasi 23.07 7 4.61 4.65 .00
Gruplar ici 163.52 192 .99
Toplam 186.59 199

Sosyal Uyum Gruplar aras1 28.83 7 5.76 5.72 .00
Gruplar ici 166.19 192 1.00
Toplam 195.03 199

Tiim Ol¢ek Gruplar arasi 16.00 7 3.20 5.80 .00
Gruplar igi 90.99 192 .55
Toplam 107.00 199

Ogretmen adaylarinin {iniversite yasamina uyum diizeylerinin genel not ortalamas1 degiskenine
gore incelendigi varyans analizi sonuglari dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin 6l¢egin tamaminda
Uiniversite yasamina uyum diizeyleri ile genel not ortalamasi arasinda anlamli farklilik oldugu
anlasilmaktadir, F(7,192)=5.80, p<.05. Universite yasamina uyumun tiim faktorleri dikkate alindiginda
genel not ortalamasi 85—-89 puan araliginda olan 6gretmen adaylarinin {iniversite yasamina uyumlarinin
daha olumlu oldugu anlasiimaktadir (x=5.32). Olgek alt faktorler kapsanminda analiz edildiginde genel
not ortalamast 85—89 puan araliginda olan 6gretmen adaylarinin Duygusal Uyum (x=4.77), Kisisel
Uyum (x=6.25), Akademik Uyum (x=5.35) ve Sosyal Uyum (x=6.33) diizeylerinin daha olumlu oldugu,
genel not ortalamas1 80-84 puan araliginda olan 6gretmen adaylarinin Kars: Cinsle iliskiler (x=5.28)
ve Universite Ortamima Uyum (X=4.80) diizeylerinin daha olumlu oldugu anlasiimaktadir.

Universite yasamma uyum diizeyi dgretmen adaylarmin geldikleri cografi bolgeler dikkate
almarak incelenmeden dnce varyanslarin homojenligi incelenmistir. Levene testi sonuglar1 Tablo 8’deki
gibidir:
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Tablo 8. Varyanslarin homojenligi testi

Ogretmen Adaylarinin Universite Yasamina Sosyal, Kisisel ve Akademik Uyumlar:

Levene Statistic

df1

df2

759

7

192

Tablo 8’de goriildiigi gibi p degeri .05’ten biiyiik oldugu icin (.553) varyanslarin homojen ve
varyans analizine uygun oldugu soylenilebilir. Tablo 9°da 6gretmen adaylarinin iiniversite yasamina
uyum diizeylerinin cografi bolgeye gore analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 9. Universite yasamima uyum diizeyinin bélgeye gore varyans analizi sonuglart

Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Universite Ortamma  Gruplar arasi 9.90 7 1.41 1.29 25

Uyum Gruplar igi 19439 192 1.09
Toplam 204.30 199

Duygusal Uyum Gruplar arasi 10.54 7 1.50 1.28 .26
Gruplar igi 209.18 192 1.17
Toplam 219.72 199

Kisisel Uyum Gruplar arasi 13.23 7 1.89  1.82 .08
Gruplar igi 184.13 192 1.03
Toplam 197.36 199

Karsi Cinsle Iliskiler ~ Gruplar arasi 10.43 7 149 127 26
Gruplar igi 207.52 192 1.16
Toplam 217.96 199

Akademik Uyum Gruplar arasi 12.00 7 1.71  1.59 A3
Gruplar igi 191.06 192 1.07
Toplam 203.07 199

Sosyal Uyum Gruplar arasi 10.44 7 1.49 1.30 24
Gruplar igi 202.92 192 1.14
Toplam 213.36 199

Tiim Olcek Gruplar arasi 6.92 7 98  1.62 13
Gruplar ici 108.05 192 .60
Toplam 114.97 199

Universite yasamina uyum diizeyi 6gretmen adaylarmin geldikleri cografi bolgeler dikkate
alinarak incelendiginde, adaylarin uyum diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadig1 anlagilmaktadir,
F (7,192)=1.62, p<.05. Ayrica, alt dlgekler incelendiginde, benzer sekilde, arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin uyum diizeyleri arasinda anlamli farklilik goriilmemistir. Bununla birlikte, her ne kadar
analizler sonucunda anlamh farklilik goriilmese de, Marmara Bolgesi’nden gelen 6gretmen adaylarinin
en yliksek uyum diizeyine (x=5.14), Dogu Anadolu Bolgesi’nden gelen 6gretmen adaylarin ise en diigiik
uyum diizeyine (x=4.19) sahip oldugu anlagilmaktadir.
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3.2. Gériisme Verilerine fliskin Bulgular

Gorligmelerden elde edilen veriler kisisel uyum, sosyal uyum ve akademik uyum olmak {izere
lic ana kategori altinda toplanmigtir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular agsagidaki gibidir:

Kigsisel Uyum

Ogretmen adaylarmin {iniversite yasanna kisisel uyumlari, beklentiler ve aidiyet olmak iizere
iki alt kategoride incelenmistir.

Ogretmen adaylarmin kisisel uyum kapsaminda beklentilerle ilgili ifadeleri asagidaki gibidir:

— Sosyal aktivitesi fazla olan, akademik kadrosu basarili olan, sosyallesme faaliyetleri
fazla olan (Ogretmen Aday1 14)

— Daha profesyonel ve aktif bir ortam hayal etmistim, hocalarin egitim diizeyinin
yiiksek oldugu ve okul ortaminin daha faal oldugu kendimi gelistirebilmem i¢in daha
giizel bir ortam olmasimi isterdim (Ogretmen Aday1 19)

— Yeni seyler kazanabilecegim, aileden uzakta bir ortamda yasamayi
ogrenebilecegim, farkli diistinceler ve farkli kisiler tantyabilecegim su an ve gelecekte
bana mutluluk kazandirabilecek bir ortam hayal ediyordum (Ogretmen Aday1 12)

Ogretmen aday1 14 iiniversiteden beklentisini sosyal imkanlarin fazla oldugu ve akademik
kadrosu basarili olan bir ortam olarak agiklanmistir. Ogretmen Aday1 19 ise kendini akademik olarak
gelistirmeyi bekledigini ifade etmistir. Ogretmen Aday1 12’nin aileden uzak bir ortamda farkl
deneyimler yasamak gibi beklentileri oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin bu ifadelerinden
tiniversite yasamina iliskin beklentilerinin, sosyal ihtiyaglarmin giderilmesine yonelik oldugu
anlasilmaktadir. Universitenin sunacag: akademik firsatlarin ise pek cok 6gretmen aday1 icin ikinci
planda oldugu goriilmektedir. Adaylarinin beklentileri degerlendirildiginde pek ¢cogu icin ailesinden
ayrl, sosyal olarak daha aktif/eglenceli ve ders yogunlugunun daha az oldugu bir ortamda yeni bir hayat
kurmay1 bekledikleri goriilmektedir. Bir yetiskin olarak, kendi yasamlarinin sorumlulugunu aldiklart
bu ilk yillarinda daha az gorev ve daha ¢ok eglenmeyi hayal ettikleri anlasilmaktadir.

Bulgular 6gretmen adaylarinin bir bdliimiiniin kendini yeterince buraya ait hissetmedigine
dikkati cekerken, az sayida Ogretmen adaymin Universite ile bag kuramadigini gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin aidiyet kapsamindaki ifadeleri asagidaki gibidir:

- Kendin'?i buraya ait hissediyorum, Izmir’den geldigim icin buray1 ¢ok igten
buldum (Ogretmen Aday1 7)

— Geldigim sehirden dolay1 (izmir) burasi ¢ok farkli gelmedi ve ait olamama gibi
bir durumum olmad1 (Ogretmen Aday1 6)

— Hayir hissetmiyorum, ortam ¢ok yabanci ve samimiyetsiz geliyor...bazen
ortamdan soyutlanmis gibi oluyorum, ne igim var burada diyorum (Ogretmen Aday1
13)

— Hayir buraya ait hissetmiyorum, aksine buradan en kisa zamanda gitmek istiyorum
(Ogretmen Aday1 19)

Ogretmen adaylarmin yukaridaki ifadeleri incelendiginde 6grenim gérmekte olduklari sehre
benzer 6zellikler gosteren sehirlerden gelenlerin daha hizli uyum sagladiklar1 ve aidiyet duygularinin
gelistigi anlasiimaktadir. Ornegin Ogretmen Aday1 7 ve Ogretmen Aday: 6 {iniversitenin bulundugu
sehri geldikleri sehre benzeterek uyum sorunu yasamadiklarini ifade etmistir. Ogretmen Aday1 13 ve
Ogretmen Adayr 19’un ifadeleri incelendiginde ise aidiyet duygusunun gelismedigi ve mutsuz
hissettikleri anlagilmaktadir. Ogretmen Aday 13’iin kendini yabanci hissettigi goriiliirken Ogretmen
Aday1 19°un da gitmek istedigini ifade ettigi goriilmektedir.

Bulgular 6gretmen adaylarinin iiniversite yasamindan beklentileri kapsaminda en ¢ok sosyal
olarak aktif olmay1 ve sosyal ¢evrelerini genigletmeyi arzuladiklarini géstermektedir. Bununla birlikte,
pek ¢ok Ogretmen adaymin egitim diizeyi yiiksek Ogretim elemanlarindan dersler alarak daha
profesyonel bir ortamda 6grenim gérme, sempozyum ve konferans vb. faaliyetlere katilarak akademik
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olarak kendilerini gelistirme ve iyi bir egitim alma beklentisinde olduklar1 anlasilmaktadir. Buna ek
olarak bazi 6gretmen adaylarinin ise aileden uzakta, yeni deneyimler kazanma, sorumluluk alma ve
hayat1 6grenmeye iligkin beklentilerinin oldugu goriilmektedir. Ayrica az sayida 6gretmen adayinin da
daha az sayida ders alma, devam zorunlulugunun olmamasi ve sinava girmeme gibi beklentilerinin
oldugu anlasilmaktadir. Cok daha az sayida Ogrencinin ise iiniversiteye iliskin herhangi bir
beklentisinin olmadigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Sosyal Uyum

Ogretmen adaylarinin iiniversitede sosyal yasama iliskin goriislerinin genel itibar1 ile olumlu
oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin sosyal ortama iligkin ifadeleri agagidaki
gibidir:

— Sehir ve {iniversitenin bize sundugu sosyal imkanlar yeterli diizeyde (Ogretmen

Aday1 11)

— Sosyal ortam gayet giizel (Ogretmen Aday1 18)

—Farkli arkadaglik iliskileri sonucundan dogan farkli ve eglenceli ortamlar var
(Ogretmen Aday1 12)

— Cok ¢esitli sosyal ortamlar oldugunu diisiiniiyorum (Ogretmen Aday1 2)

Ogretmen adaylarinin ifadelerinden iiniversite yasaminin sundugu sosyal yasami eglenceli
bulduklar1 anlagilmaktadir. Ornegin; Ogretmen Aday1 11 sehrin olanaklar1 ve {iniversitenin sosyal
faaliyetlerinin yeterli diizeyde oldugu ifade etmistir. Buna ek olarak, Ogretmen Aday1 18’in sosyal
ortami miikemmel ve giizel olarak tanimladig1 goriilmektedir. Ogretmen Aday1 12 ise farkli arkadas
iliskilerinin sosyal ortami eglenceli hale getirdigini ifade etmistir. Ogretmen Adayi 2 de sosyal ortamin
cesitliligine dikkati cekmistir. Ogretmen adaylarmin yukaridaki ifadeleri degerlendirildiginde pek
¢ogunun i¢inde bulundugu sosyal ortama uyumlu ve ortamdan memnun olduklar diistiniilmektedir.

Ayrica, 6gretmen adaylarinin biiyiik boliimii genel olarak dgrenci topluluklar hakkinda bilgiye
sahip olmadigini ifade etmistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin bir kismu kiiltiirel faaliyetleri
yeterli bulurken, bir diger béliimiiniin de yetersiz oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin bu kapsamdaki goriigleri agsagidaki gibidir:

— Herhangi bir 6grenci toplulugunun faaliyetine denk gelmedim (Ogretmen Aday1
19)

— Ogrenci topluluklart pek fazla aktif degil ya da biz farkinda olamiyoruz daha
aktif olunabilirdi bence (Ogretmen Aday1 8)

— Kiiltiirel faaliyetler daha fazla arttirilmali (Ogretmen Aday1 5)
— Kiiltiirel faaliyetler ¢ok fazla diizenlenmiyor (Ogretmen Aday1 21)

Ogretmen adaylarinin  8grenci topluluklarina iliskin ifadeleri incelendiginde 6grenci
topluluklar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ve katilim gdstermedikleri anlagilmaktadir.
Ornegin Ogretmen Aday1 19 6grenci topluluklarmin herhangi bir faaliyetine rastlamadigini ifade
ederken Ogretmen Aday1 8 ise &grenci topluluklarinin yeterince aktif olmadiklarni belirtmistir.
Ogretmen adaylarmin  bu ifadelerinden sosyal uyum kapsaminda &grenci topluluklarinm
faaliyetlerinden yeterince yararlanamadiklar1 anlagilmaktadir. Sosyal uyumun bir diger unsuru kiiltiirel
faaliyetlerdir. Ogretmen adaylar1 sosyal uyum kapsaminda kiiltiirel faaliyetlerin yeterli olmadig
goriisiindedir. Ornegin; Ogretmen Aday1 5 ve Ogretmen Aday1 21 kiiltiirel faaliyetlerin ¢ok fazla
diizenlenmedigini daha fazla etkinlik yapilmas1 gerektigini vurgulamistir. Ogretmen adaylarinin hem
ogrenci topluluklart hem de kiiltiirel faaliyetler agisindan sosyal uyumlar1 degerlendirildiginde
yeterince aktif olmadiklar diisiiniilmektedir.

Bulgular, o6gretmen adaylarmin c¢ogunun arkadaglik iligkilerini samimiyetsiz ve g¢ikarci
buldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, her ne kadar arkadas iliskilerine olan bakis agilari
olumsuz olsa da pek ¢ok Ogretmen adayi tiniversite yasamindaki sosyal ortami “hizli”, “gesitli ve
“eglenceli” kavramlariyla agiklamiglardir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin bilyiik boliimiiniin 6grenci
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topluluklarinin faaliyetlerini ve kiiltiirel etkinlikleri yetersiz olarak nitelendirdigi anlasilmaktadir. Bu
dogrultuda, 6gretmen adaylarinin iiniversite yasamindaki sosyal uyum kapsaminda arkadaslik iliskileri
ile ilgili ifadeleri asagidaki gibidir:

— Samimiyetten uzak bir ortam var, insanlar bireysel hareket etmeyi tercih ediyor
(Ogretmen Aday1 19)

— Arkadaslik iliskileri bakimindan pek samimi bulmuyorum (Ogretmen Aday: 21)

f“insanlara giivenmekte zorluk cekiyorum, cikar iliskisine dayali bir iliski var
(Ogretmen Aday1 13)

— Genelde gikar iliskisine dayal1 oldugunu diisiiniiyorum (Ogretmen Aday: 7)

Ogretmen adaylarinin yukaridaki ifadeleri dikkate alindiginda ozellikle ¢ikar iliskilerini
vurguladiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin ifade ettikleri bir diger husus
arkadas iliskilerini samimiyetsiz bulmalaridir. Ornegin; Ogretmen Aday1 19 ve 21 arkadas iliskilerini
samimiyetsiz bulduklarim belirtmistir. Ogretmen Aday1 7 ve 13 ise arkadaslik iliskilerini ¢ikarci
bulduklarmi ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin bu ifadelerinden iiniversite ortamindaki arkadaslik
iligkilerine yeterince giivenmedikleri ve kendilerini bu konuda mutlu hissetmedikleri anlagilmaktadir.
Kisilerin kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket etmeleri sonucunda samimi ve igten arkadaslik iliskileri
kurmaktan yoksun kaldiklar diistiniilmektedir.

Akademik Uyum

Bu aragtirma kapsaminda son olarak 6gretmen adaylarinin akademik beklentilerinin karsilanip
kargilanmadigi arastirilmistir. Bu kapsamda, 6gretim elemanlart ile iletisim, egitim diizeyi, derslerin
islenisi ve smavlar konusundaki beklentilerinin neler oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin ¢ok
biliyiik boliimiiniin 6gretim elemanlari ile olan iletisimlerini olumlu olarak degerlendirdigi
anlagilmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarin ¢gogu egitim seviyesini yiiksek ve yeterli olarak
tammlamustir. Ote yandan 6gretmen adaylarinin neredeyse tiimii derslerin islenisini klasik, ezbere
dayal1 ve lise 6grenimine benzer diizeyde bulduklarimi ifade etmistir. Benzer sekilde, sinavlari da lise
diizeyindeki sinavlara benzettiklerini ve sinavlar1 gereksiz bulduklarini ifade ettikleri anlagilmaktadir.
Ogretmen adaylarinin akademik uyum kapsamindaki ifadeleri asagidaki gibidir:

— Okulumuzun 6gretim elemanlarina istedigimiz her an e—posta ve telefon yoluyla
ulagabiliyor ve doniit alabiliyoruz, 6grenci ogretmen iletisim ilgili ve etkili
(Ogretmen Aday1 11)

— Okudugum bolim i¢in buranin en iyi Gniversite oldugunu sdylemislerdi ve
haklilarmis, akademik kadrosu ve egitimi gergekten giizel (Ogretmen Aday1 17)

—Derslerin islenisi birkag ders harig liseden farksiz, ezbere dayali sistem mevcut
(Ogretmen Adayi 7)

— Smavlar ortaokul ve liseden farksiz, daha yaratict ve diisiindiirticii sorular
sorulmasini beklerdim (Ogretmen Aday1 19)

Ogretmen adaylarmin dgretim elemanlar: ile iletisimlerini degerlendirdikleri ifadeler
incelendiginde bu konudaki gériislerinin olumlu oldugu anlasilmaktadir. Ornegin, Ogretmen Aday1 11
Ogretim elemanlarinin e—posta ve telefon yoluyla onlarla iletisim kurduklarini bu nedenle iletisimlerinin
iyi oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin bu ifadelerinden akademik uyum kapsaminda dgretim
elemanlar1 ile iletisimlerinin iyi oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte Ogretmen adaylarinin
iiniversite yagamini egitim bakimindan degerlendirdiklerinde 6grenim gordiikleri tiniversitenin egitim
diizeyini yiiksek bulduklar1 goriilmektedir. Ornegin, Ogretmen Aday1 17 6gretmen egitimi ve akademik
kadro agisindan en iyi iiniversitede oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaylarmin bu ifadelerinden
aldiklan egitim diizeyinden memnun olduklari anlagilmaktadir. Ancak 6te yandan 6gretmen adaylarinin
derslerin islenisine iligskin goriisleri incelendiginde her ne kadar egitim diizeyinden memnun olsalar da
dersleri liseden farksiz, klasik ve ezberci bulduklari goriilmektedir. Ornegin, Ogretmen Aday1 7
derslerin ezbere dayal islendigini ve liseden farkli olmadigini ifade etmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen
adaylarinin derslerin islenis biciminden yeterince memnun olmadiklar: diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylarinin sinavlara iligkin ifadeleri incelendiginde sinavlari yeterli bulmadiklar1 anlagilmaktadir.

25



Ogretmen Adaylarinin Universite Yasamina Sosyal, Kisisel ve Akademik Uyumlart

Ornegin, Ogretmen Aday1 19 smavlarin daha yaratici olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu ifadelerden,
Ogretmen adaylarinin sinavlar konusundaki beklentilerinin gerceklesmedigi sonucuna varilmstir.

4. TARTISMA ve SONUC

Ogretmen adaylarmin 6grenim yasantilarinin ilk yilinda iiniversite yasamima uyumunu konu
alan bu c¢aligmada adaylarin Universite yasamima uyum diizeylerinin ¢ok yiiksek olmadigi
gorlilmektedir. Alan yazin incelendiginde elde edilen bu bulgunun cesitli ¢alismalar ile benzerlik
gosterdigi anlasiimaktadir (Aktas, 1997; Erdogan vd. 2005; Ikiz & Mete—Otlu, 2015; Mercan & Yildiz,
2011; Ozkan & Yilmaz, 2010). Ornegin Erdogan vd. (2005) dgretmen adaylarinin iiniversite ortamini
beklentilerinin altinda bulduklar1 ve memnun olmadiklar1 sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde, Ikiz ve
Mete—Otlu’nun (2015) caligsmasinda iiniversite 6grencilerinin kendisini yalniz hissettigi ve grup ici
uyum sorunlar1 yasadig1 anlasilmaktadir. Bulgular incelendiginde, en yiiksek ortalamanin Sosyal Uyum
alt faktoriine ait oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte, adaylar gériismeler kapsaminda
her ne kadar arkadaglik iliskilerini samimi bulmadiklarini belirtmis olsalar da biiyiik boliimiiniin sosyal
anlamda aktif olma beklentisi i¢inde oldugu anlasilmaktadir. Ozellikle, sehrin iiniversite dgrencileri
acisindan sundugu imkanlardan memnun olduklarinm ifade ettikleri goriilmektedir. Sosyal uyumun bir
parcasi olarak Universite Ortamina Uyum faktérii incelendiginde, her ne kadar adaylarin ifadelerinden
sosyallesme beklentilerinin yiiksek oldugu goriilse de iiniversitenin fiziki yapisina iliskin
beklentilerinin gergeklesmedigi anlasiimaktadir. Ogretmen adaylarinm en yiiksek ortalamaya sahip
olduklar ikinci alt faktor Kisisel Uyum'dur. Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde, Duygusal
Uyum ve Kars1 Cinsle iliskiler alt faktorleri de Kisisel Uyum kapsaninda ele alinmistir. Gériismeler
sirasinda kigisel uyuma iligkin elde edilen bulgular 6gretmen adaylarmin biiyiilk boliimiiniin aidiyet
duygusunun gelismis oldugunu ifade ettiklerini gostermektedir. Aidiyet duygusunun gelismesi kisisel
uyum agisindan 6nemli olmakla birlikte, adaylar arkadaslik iliskilerini samimi bulmadiklar1 ve insanlara
giivenmekte zorluk gektiklerini ifade etmektedir. Bu bilgilerden hareketle, adaylar her ne kadar
kendisini bu liniversitenin parcasi olarak gorse de hem duygusal hem de sosyal arkadaslik iligkilerine
temkinli yaklastiklar1 goriilmektedir. Bu durum alanyazindaki kisisel uyumu konu alan benzer
calismalarin sonuglar ile paralellik gostermektedir. Ornegin, Sivrikaya (1992) 6gretmen adaylarinin
uyum diizeylerini belirlemeye yonelik ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin kigisel uyum diizeylerinin
¢ok yiiksek olmadigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Oztemel’in (2010) teknik egitim fakiiltesinde
Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin uyum diizeylerini belirlemek amaciyla yapmis oldugu
caligmasinda 6gretmen adaylarinin kisisel uyum kapsamindaki goriislerinin bu ¢alismanin sonuglari ile
benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Akademik Uyum faktorii dikkate alindiginda, adaylarin egitimin
niteligini yliksek bulmakla birlikte derslerin iglenisi ve sinavlara iliskin goriislerinin olumsuz oldugu
anlasiimaktadir. Elde edilen bu bulgunun alanyazin tarafindan desteklendigi anlasilmaktadir. Ornegin,
Erkan ve digerleri (2011) ¢aligmalarinda sekiz farkli iiniversitede 6grenim goren dgrencilerin akademik
uyum sorunu ile karsi karsiya kaldigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Aladag, Bayrak ve Biilbiil
(2013) ile Biilbiil ve Acar—Gtlivendir’in (2014) calismalarinda 6grencilerin akademik gorevleri yerine
getirme ile ilgili sorunlar yasadig1 bilinmektedir. Bu agiklamalar 1s131nda, adaylarm hem Universite
Yasami Olgegi’nden almus olduklart puanlar hem de gériismeler kapsamindaki ifadeleri birlikte
degerlendirildiginde verilerin kendi i¢inde tutarli oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmen adaylarinin {iniversite yasamina uyumlar1 cinsiyete gore incelendiginde, dlgegin
tiimii ve alt faktdrler kapsaminda cinsiyete gore anlaml farklilik bulunmamaktadir. Bununla birlikte,
Akademik Uyum kapsaminda kadin 6gretmen adaylarmin ortalama puanlarmin erkek &gretmen
adaylarina gore yiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, benzer galismalarin sonuglart ile 6rtiismektedir
(Bulut & Bulut—Serin, 2016). Kadin 6gretmen adaylarmin Akademik Uyum kapsaminda erkek
Ogretmen adaylarindan daha olumlu goriise sahip olmalar1 meslege iligkin tutumlari ile agiklanabilir.
Ornegin, alanyazin kadin 6gretmen adaylarnin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin erkek
Ogretmen adaylarina gére daha olumlu oldugunu vurgulamaktadir (Bozdogan, Aydin & Yildirim, 2007,
Capri & Celikkaleli, 2008; Terzi & Tezci, 2007). Buna ek olarak, 6gretmenlik meslegine iligkin
metaforik caligmalar adaylarin  6gretmenligi  ¢ogunlukla annelik olgusuna benzettiklerini
gostermektedir (Budak & Kula, 2017; Cocuk, Yokus & Tanriseven, 2015; Kog, 2014). Bu ¢aligmalar
destekler sekilde, 6gretmenlik meslegini tercih etmede cinsiyetin dnemli bir etken oldugu ve kadin
Ogretmen adaylarinin meslege daha bilingli olarak geldikleri bilinmektedir (Cermik, Dogan & Sahin,
2010; Ozsoy, Ozsoy, Ozkara & Memis, 2010). Ekici’ye (2008) gore olumlu tutum iletisimi dolayisiyla
da dgrenme—Ogretme siirecinin niteligini arttirmaktadir. Ayrica, 6gretmen adaylarimin meslege iligkin
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olumlu tutumlar1 meslek bilgisi derslerine iliskin tutumlarimin da olumlu olmasina katki saglamaktadir
(Ekici, 2008). Bu dogrultuda, kadin 6gretmen adaylarinin akademik uyumlarinin erkek Ogretmen
adaylarina gore daha olumlu olmasinin cinsiyete 6zgii roller sebebiyle meslege iligkin tutumlarinin daha
olumlu olmasindan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Bulgular, &gretmen adaylarmin &grenim gormekte olduklart anabilim dalina gore
incelendiginde, Simf Egitimi ve Okul Oncesi Egitimi anabilim dalinda 6grenim goren &gretmen
adaylarinin {iniversite yasamina uyum diizeyleri arasinda anlamli farklilik goriilmemektedir. Elde
edilen bu bulgu alanyazindaki benzer ¢alismalarin sonuglar ile paralellik gostermektedir (Biilbiil &
Acar-Giivendir, 2014). Ogretmen adaylarmin 6grenim gormekte olduklari boliimii tercih etme
sebepleri ve iiniversite yasamindan beklentilerini konu alan ¢aligmalarin bulgulart incelendiginde
Temel Egitim alaninda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin tercih sebepleri ve beklentilerinin
benzer oldugu goriilmektedir (Akbayir, 2002; Cermik, Dogan, & Sahin, 2010; Ozsoy vd. 2010). Buna
ek olarak, Simf Egitimi ve Okul Oncesi Egitimi anabilim dalinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin,
meslek bilgisi derslerinin yani sira alan egitimi derslerinin katkisiyla diger anabilim dallarina gore
meslege yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bilinmektedir (Sahin—Taskin & Hacidmeroglu,
2010). Alanyazindan elde edilen bu bilgiler 1s5181nda, tercihe iliskin sebepler ile 6gretmenlik meslegine
iliskin tutum ve beklentiler benzer oldugu icin gruplarin iiniversite yagsamina uyum diizeylerinin de
birbirine benzer oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin iiniversite yasamina uyum diizeyleri akademik basarilar1 dikkate alinarak
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir. Genel not ortalamasi 85—
89 arasinda olan 6gretmen adaylarinin uyum diizeylerinin daha olumlu oldugu anlasilmaktadir.
Alanyazindan elde edilen bulgularin bu bulguyu destekledigi goriilmektedir (Duru & Balkis, 2015).
Alanyazin 6gretmen adaylarinin {iniversiteye giris nedenlerinin iiniversite yagamina uyumun yani sira
akademik basar1 tizerinde de etkili oldugunu gostermektedir (Batman & Yigit, 2016). Buna ek olarak,
ogretmenlik meslegine istekli olarak gelen dgrencilerin daha basarili olacag diisiiniilmektedir. Ayrica,
Ogretmen adaylarinin Akademik Uyum alt faktoriinden almig olduklar1 puanlarin ortalamasinin genel
uyumun ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin akademik
uyum sorunlarmmin uyumun diger alanlarina gore daha olumlu olduguna isaret etmektedir. Bu
bilgilerden hareketle, 6gretmen adaylarinin akademik olarak zorlanmadiklar i¢in {iniversite yagamina
uyumlarmin da daha olumlu oldugu diisiiniilmektedir.

Bu c¢alisma kapsaminda ele alinan bir diger degisken 6gretmen adaylarinin gelmis olduklar
cografi bolgelerdir. Ogretmen adaylarinin {iniversite yasamma uyum diizeyleri ile geldikleri cografi
bolge arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgu alanyazindaki
caligmalarin sonugclari ile benzerlik gostermektedir (Mercan & Yildiz, 2011). Calismanin grubunun
Ozellikleri incelendiginde yedi cografi bolgeden gelen 6gretmen adaylarinin c¢alismaya katildiklar
gorlilmektedir. Her ne kadar 6lgekten elde edilen verilerin analizinde anlamli farklilik goriilmese de;
goriismelerden elde edilen bulgular, izmir’den gelen &gretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri sehri
geldikleri yere ¢ok benzettikleri, bu nedenle de uyum sorunu yasamadiklarini ifade ettikleri
gorlilmektedir. Ayrica, Diyarbakir ve Agr1 gibi daha uzak cografi bolgelerden gelen adaylarin ise bag
kurmakta zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Nicel verilerden elde edilen bulgular yakindan
incelendiginde her ne kadar istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmasa da nitel bulgular
destekleyen bir sekilde, Izmir Istanbul gibi bu ¢alismanin yapildig1 sehre yakin bolgelerden gelen
ogrencilerinin uyum diizeylerinin daha olumlu oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin iiniversite yasamina uyumunu kisisel, sosyal ve akademik agidan ele alan
bu ¢alisma 6gretmen egitiminin niteliginin arttirilmasina yonelik 6nemli bilgiler sunmaktadir. Bununla
beraber, bu aragtirmanin bulgular1 Temel Egitim Boliimii’nde 6grenim goren 6gretmen adaylar1 ve bu
Ogretmen adaylarinin goriisleri ile sinirlidir. Bu nedenle, caligma sonuglarinin genellenilebilirliginin
arttirllmasi amaciyla farkli iiniversitelerin Temel egitim boliimlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylart
ile ¢alismalar yapilmasi dnerilmektedir. Ayrica, her ne kadar nicel bulgular kapsaminda cografi bolge
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmasa da goériismeler sirasinda 6gretmen adaylarmin gelmis
olduklan sehrin etkisiyle uyum siirecini daha kolay atlattiklar1 ya da daha ¢ok zorlandiklarini ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu nedenle, uyum siireci ve bulunulan cografya iliskisi hakkinda kapsamli bilgi
edinebilmek amaciyla 6grenim gordiigii tiniversiteye farkli cografi bolgelerden gelen 6grencilerin
katilimu ile caligmalar yapilmasinin bu konuya iligskin ayrintili bilgiler saglayacagi diistiniilmektedir.
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Oz: Mobil cihazlarin giderek gelismesi ve yayginlasmasi egitim
alanin1 da etkilemistir. 2010-2017 yillar1 arasinda, 2017 yilinin
ocak, subat ve mart aylar1 ele alinarak, yayinlanmis Tiirkiye adresli
mobil Ogrenme {izerine yapilan arastirmalarin tanimlayici
ozelliklerini, yontemsel boyutlarni ve genel egilimlerini ortaya
¢ikarmay1 amaglayan bu ¢alisma Google Scholar, Academia.edu ve
Dergipark adresleri iizerinde aranmus, dergilerde yayimlanan
makalelerden olusan toplam 24 mobil 6grenme c¢aligmasi ile
gerceklestirilmistir. Verileri toplamada Sozbilir, Kutu ve Yasar
(2012) tarafindan gelistirilmis olan yaym smiflama formu mobil
O0grenme konularina uygun olarak revize edilerek kullanilmusgtir.
Sonug olarak kullanilan ¢aligmalar igerisinde en ¢ok yaymin Egitim
Teknolojisi Kuram ve Uygulama dergisinde yayinlandigi, arastirma
konularmin en ¢ok mobil 6grenme hakkinda degerlendirme yapma
iizerine oldugu, bu ¢alismalarda en ¢ok nitel yontemin kullanildigs,
veri toplama araci olarak en sik kullanilanlarin anket, goriisme ve
gozlem oldugu, en sik kullanilan Orneklem diizeyinin egitim
fakiiltesinde okuyan lisans Ogrencilerinin olugturdugu, en yaygin
olarak kullanilan 6meklem araligmin ise 11-30 oldugu bulgularina
ulagtlmustir.

Anahtar sozciikler: m- 6grenme, i¢erik analizi, 2010-2017.
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Abstract: The development and widespread use of mobile devices
has also affected the field of education. This study aims to reveal the
descriptive characteristics, methodological dimensions and general
trends of research on mobile learning in Turkey published between the
first 3 months of 2010 and 2017. This study includes 24 mobile
learning studies consisting of articles published in Google Scholar,
Academia.edu and Dergipark. The data in total were revised and used
in accordance with the mobile learning topics of the publication
classification form developed by Sozbilir, Kutu and Yasar (2012). As
a result, the following facts were revealed; the most frequently used
data collection tools were survey, interview and observation, the most
frequently used data were published in the Journal of Educational
Technology Theory and Practice, the research topics were mostly on
evaluating mobile learning, the most commonly used sample level was
found by under-graduate students studying at the education faculty,
and the most commonly used sample range was 11-30.

Keywords: m- learning, content analysis, 2010-2017

Esen Aygiin, H., & Sahin Taskin, C. (2019). Ogretmen adaylarimin iiniversite yasamina sosyal, kisisel ve akademik uyumlar1. Trakya Egitim

Dergisi, 9(1): 32-43.

1. EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Technological developments which have succeeded to be included in every field of life have
created new learning and teaching processes and have played a supporting role in enabling new
understanding and entry of new concepts into the field of education and different materials and different
environments with features that can provide flexibility for users independent of time and place in
educational processes. In this context, electronic learning (e-learning) has taken its place in education
as the most important learning and learning environment, with the expansion of personal computers and
the Internet that can provide flexibility. But as the days go by, some features of e-learning have begun
to be presented as insufficient and restrictive in terms of providing full flexibility. This lack of mobile
devices has begun to reveal ideas that can be removed. In this context, it is considered that the
examination of studies on mobile technologies which are becoming increasingly widespread and
increasing in use will be important in terms of future research.
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Method

Considering this importance, this study which is composed of 24 mobile learning studies
consisting of articles published in the magazines, which were searched with the keyword of mobile
learning on Google Scholar, Academia.edu and Dergipark addresses of Turkey between 2010 and 2017,
aims to reveal the general tendencies, the descriptive characteristics and methodological dimensions of
these researches. Content analysis method was used for the analysis of the research. The publication
classification form developed by Sozbilir, Kutu and Yasar (2012) was used by the researchers to review
the collected articles in order to examine the collected articles. The data obtained by using the form
were analysed by using percent and frequency values.

Results and Discussion

As a result, it has been found that most of the 24 publications published in 15 magazines were
published in the Journal of Educational Technology Theory and Practice, Academic Information
Conferences, Open Education Practices and Researches between 2015 and 2016. The topics of these
studies are among other findings that focus on mobile learning, studies on what mobile learning
technologies are, and project development work on mobile learning. Considering the methods used in
the studies, it is observed that most qualitative methods are used and the methods based on mobile
learning are used in the evaluation studies on mobile learning. Most studies on mobile learning
technologies use the most qualitative method. In the field of development studies on mobile learning,
the most frequent qualitative method was used. The most commonly used tools as data collection tools
are articles and developed mobile learning platforms, and interviews and observations are among the
results that follow this frequency. When considering the data collection tools used according to the
research method, it is determined that the most used method in quantitative research method is
questionnaire, the most used methods in qualitative research method are articles and developed mobile
learning platforms, the most used methods in mixed method are questionnaire and interview and the
most used methods in literature compilation method are articles and developed mobile learning
platforms. In the study, most articles, platforms developed for mobile learning and students studying at
vocational school were selected as sample level. It is observed that the most frequently used sample
interval range is between 11-30. When the methods and intervals used are compared, it is found that the
most used ranges are the following; 301-1000 in the studies using quantitative research method, 11-30
in the studies using qualitative research method, 31-100 and 101-300 in mixed method, and 1-10, 11-
30, 31-100 in literature compilation. It is suggested that the findings obtained in the study will be
important in terms of contributing to future research and it is suggested that the study should be
expanded and examined by considering different dimensions by taking different samples.

1. GIRIS

I¢inde bulundugumuz ve bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan ¢agimizda, gelisim ve degisim siiregleri
hizl bir sekilde gergeklesmektedir. Hizla yayilan bu siirecte insanlarin bilgi iiretmesi, bilgiye erismesi,
bilgiyi yaymasi, bilgileri deneyimleyerek hayata uyarlamalari asamalarinda zamanla yarigilmasi
kaginilmaz bir durum olugsmustur. Hizla devam eden bu gelisim ve degisimlere ayak uydurmak igin
yasamin her alaninda zamandan tasarruf ederek az zamanda ¢ok is basarmak ise i¢inde bulundugumuz
cagda bir zorunluluk haline gelmistir. Nitekim Bal (2010) yasam hizinin artmasi ile birlikte insanlarin
kisa bilgiye erisme ve deneyim kazanmalar1 i¢in gerekli olan siireyi kisaltmalarinin bir ihtiyag hatta bir
zorunluluk oldugunu ifade etmistir.

Teknolojinin gelismesi ile hizlanan bu ¢agda, ¢agin gerekliliklerine ayak uydurma ve bu hiza
ulasma yolunda, insanlara yasamin her alaninda firsatlar sunmada yine teknolojik cihazlar etkili
olmustur. Hayatimizin her alan1 bu teknolojik gelismelerden etkilenmis ve bu gelismeler hayatimizda
saglik, egitim, siyasal, sosyal gibi tiim alanlarda yerini almay1 basarmistir. Kuskonmaz (2011)
teknolojinin kapsaminin insan yasamu ile ilgili faaliyetlerin tiimii oldugunu ifade etmistir. Yani insanin
bulundugu her ortamda ve insanlarm yasaminin her alaninda teknoloji kullamimi ve teknolojik
etkinliklerin mevcut oldugu sdylenebilir. Bu anlamda yasamin her alaninda yer almay1 basaran
teknolojik gelismeler, insan faaliyetlerinin en 6nemlilerinden biri olan egitim alaninda da yeni 6grenme-
ogretme siirecleri olugturmus yeni anlayis ve yeni kavramlarin egitim alanina girmesini saglamistir. Bu
durum egitim ve dgretim alaninda farkli materyaller ve farkli ortamlarin gelismesi ve desteklenmesi
stirecinde yardimer bir rol iistlenmistir. Gegmiste sadece yazili kaynaklar kullanilarak yiiriitiilen
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O0grenme-Ogretme siirecleri zamanla sesli, goriintiili, etkilesimli gibi ¢oklu ortam unsurlari sunan ¢esitli
materyaller ile desteklenmeye ve gelismeye baglamistir. Gelisen ve degisen bu materyallerle birlikte bu
materyallerin kullanilabilecegi farkli ortamlar da olusturulmaya baglamistir. Nitekim Korkmaz (2010)
da 6grenme-6gretme siirecleri icin farkli yontem ve araglarin gelistirildigi, bu araglarin kullanimi i¢in
ise uygun ortamlarin meydana geldigini ifade etmistir. Bu siireglerde kullanilan araglar ve bu araglarin
kullanildig1 ortamlar agisindan bakildiginda 6zellikle kisisel bilgisayarlarin yayginlagsmasi ile birlikte
hayatimiza giren “Internet” egitim alanim etkileyen en 6nemli arag, bilgisayar ve Internet kavramlar
ile geliserek egitim alanina giren “elektronik 6grenme (e-6grenme)” ise en onemli 6grenme-Oogretme
ortami olarak egitimdeki yerini almstir.

E-6grenme, kisaca teknoloji ve egitimin bir arada kullanilmas1 olarak tanimlanabilir (Siemens,
2002). Daha detayli bir sekilde ifade edilecek olursa e-6grenme; Internet, intranet veya bir bilgisayar
ag1 bulunan platform tizerinden gergeklestirilen, 6gretmen ve 6grencinin ayni ortamda ve ayni anda
bulunmalarina gerek kalmadan sunulan web tabanli egitim faaliyetleridir (Akpinar, 2005; Ozarslan, vd.,
2007). E-6grenmeye yonelik alanyazin incelendiginde ve yapilan tanimlara bakildiginda e-6grenmenin
zaman ve mekandan bagimsiz olma 6zelligi ile dikkat ¢ektigi ve zaman-mekandan bagimsiz olma
Ozelliginin sik sik vurgulandigi goziikmektedir. Fakat giin gegtikge e-6grenmenin zaman ve mekan
acisindan esneklik sagladigi lakin her zaman ve her yerde 6grenme icin yetersiz ve kisitlayict oldugu
fikirleri sunulmaya basladig fikirleri de gozitkmektedir. Bu anlamda Yilmaz (2011), e-6grenmenin bir
yerde bilgisayar baginda olma zorunlulugundan dolay1 yeterli olmadig1 goriislerinin ortaya ¢iktigim
ifade ederek e-6grenmenin eksik kalan noktalarina dikkat ¢ekmistir.

Son yillarda hizla gelisen ve yayginlagan teknolojiler bu eksiklikleri giderme konusunda da
kendini gostermis, akilli telefon, tablet gibi taginabilir cihazlar bilgisayarlarin gosterdikleri performansi
kargilamaya baglamistir. Yiiksek performansa sahip olmalari, kullanictya zaman, mekan gibi farkli
degiskenler agisindan daha esnek bir kullanim saglamalar gibi 6zellikler barindirmalari egitim alaninda
e-0grenme konusunda eksik kalan noktalarin mobil cihazlar ile desteklenmesini saglamistir. Bu
cihazlarin egitimde kullaniminin yayginlagsmasi ise mobil O6grenme (m-6grenme) kavramini
olusturmustur. M-6grenme, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak e-6grenme igerigine erisilebilen
ve iletisim saglayan, e-0grenme ve uzaktan egitim alanlarinin ortak bir sonucu olarak ortaya ¢ikan
ogrenme seklidir (Raua vd., 2008). M-6grenme, e-0grenmenin bir uzantisi olarak ele alinmakla birlikte
alanyazin tarandiginda m-0grenmenin e-6grenmeyi kapsadigi bircok tanima ulagmak miimkiindiir
(Quinn, 2000; Hahn, 2008; Parsons & Ryu, 2006; Winters, 2007). M-0grenmenin e-0grenmeyi
kapsadig1 fakat zaman ve yer kisitlamasini ortadan kaldirarak her zaman her yerde 6grenim sunmasi
acisindan e-0grenmeden farklilastigi da gozden kagirilmamasi gereken bir noktadir. Nitekim Bal ve
Arict (2011) da e-d6grenmede masaiistii bilgisayarlar ve sabit hat internet baglantisna ihtiyag
duyulurken mobil cihazlar bu sabit unsurlara olan bagimlilig1 ortadan kaldirdigini ifade ederek bu farka
dikkat ¢cekmistir. Alanyazina bakildiginda bir¢ok ¢alismada m—6grenmede kullanilabilecek cihazlara,
bu cihazlarin 6zelliklerine, tercih edilme sebeplerine, egitimde sagladiklar1 katkilar gibi igeriklere
dikkat ¢ekildigi goziitkmektedir.

Bu ¢aligmalar ele alindiginda m-6grenme siireclerini gerceklestirmek i¢in en ¢cok kullanilabilecek
olan cihazlarin su sekilde siralandigi goziikkmektedir; diziisti bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar,
giyilebilir bilgisayarlar, cep bilgisayarlari, netbook, cep telefonlar1, akilli cep telefonlar, kisisel dijital
asistan, tasiabilir mp3 player, ipad, ipod touch, taginabilir oyun araglari, usb bellekler, avug i¢i cihazlar
(Winters, 2006, 4; Niazi, 2007; Yilmaz, 2011; Wyne, 2015; Yokus, 2016). Bu cihazlarin 6zellikleri
incelendiginde ise bir hiicresel/kablosuz aga bagli olan ama gii¢ kaynagi gibi bir yere bagli olmayan,
her zaman kullamlabilir, kesintisiz iletisim olanagi saglayan, kullaniciya tamamen bagimsizlik ve
Ozgirliik taniyan, dinamik, hizli, esnek, pratik, kisisel, 0zel, daha kiiciik ve hafif olmalar ile
taginabilirlik kazanan portatif cihazlar olmasi gibi bir takim ortak &zellikleri dikkat ¢ekmektedir.
Kullaniciya birgok firsat ve olanak sunan tiim bu 6zelliklere sahip cihazlarla saglanacak olan m-
ogrenme; Ogrenci merkezli olarak bireysel 0grenme gereksinimlere hemen cevap verecek hedef ve
motivasyonu destekleyerek ihtiyaclari karsilayacak, Ogrenme esnasinda etkilesim ve igbirligi
saglayarak ¢evrimigi topluluk hissini, performansini, tiretkenligini destekleyerek ve artirarak kalici
Ogrenmeyi saglayacak, geleneksel 6grenme ortamlarindan farkli bir 6grenme ortami sunacaktir. Ayrica
m-0grenme ve m-6grenmeyi gergeklestirecek cihazlar igin; yenilikleri izleyerek, beklerken zamani
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etkili ve verimli kullanarak sorulart hizli bir sekilde cevaplayip 6grenmeyi siirdiirecek olmalar1 gibi
cesitli yararlar oldugu da belirtilmistir (Giines, vd., 2015). Ayrica, mobil teknolojilerin egitim igin
destekleyici bir arag, imkansizliklara ¢6ziim getirecek bir yap1 ve gii¢ oldugu belirtilmis, m-6grenmenin
bilgi erisimini artirarak, engeli bulunan 6grencileri desteklemesi, firsat esitligi saglamasi ve egitim
kesintilerini en aza indirmesi, siniflarda harcanan zamanin verimini artirmasi, iletisim ve yonetimi
gelistirerek, formal ve informal 6grenme arasinda bag kurarak maliyet verimliligini en {ist diizeye
cikarmasi gibi sonuglarin saptandigini belirtilmistir (UNESCO’dan aktaran Giines vd., 2015).

Mobil cihazlarin tiim bu 6zellikleri, giderek yayginlasmasi, kullaniminin artmasi ve kullanici
kitlesi gibi etmenler g6z Oniine alindiginda mobil cihazlarin hayatin her alaninda etkisini siirdiirecegi
ka¢inilmaz gézitkmektedir. Hayatimizda birgok alanda etkili olmay1 basarmis mobil cihazlarin egitimde
kullanilarak nasil daha iyi hale getirecegi de dnemli bir arastirma konusu olmustur (Trifonova, 2003).
Hayatimizin her alaninda kullamimi bu kadar artan teknolojilerin egitim alaninda da etkisini
gosterecegine inanilmaktadir. Nitekim mobil cag gelecegi olusturacaksa, gelecegin 6grenme bicimi de
m-0grenme olabilir (Yilmaz, 2011). Bu anlamda giderek 6nemi artan m-6grenme iizerinde yapilan
caligmalarin ¢esitli degiskenler ele alinarak incelenmesinin yapilan caligmalarin ne dogrultuda
ilerlediginin ortak bir ¢ergeve altinda goriilebilmesi, alanda varsa eksik kalan yonlerin belirlenebilmesi,
m-0grenme konusunda hangi alt temalara deginildigi hakkinda fikir edinilebilmesi agisindan 6énemli
olacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada m-0grenme iizerine yapilan caligmalarin incelenmesinin
gelecekte yapilacak arastirmalara yon gostermesi, m-Ogrenme siireglerinin daha etkili ve verimli
tasarlanmasi, planlanmasi ve uygulanmasinda fikir sunmasi agisindan da oOnemli olacagi
diisiiniilmektedir. Bu 6nem dogrultusunda yola ¢ikilarak bu aragtirma kapsaminda 2010-2017 yilinin
Ocak, Subat ve Mart aylar arasinda yaymlanmis Tiirkiye adresli m-6grenme iizerine yapilan
arastirmalarin tanimlayici 6zelliklerini, yontemsel boyutlarin1 ve genel egilimlerini ortaya ¢ikarmak
amagclanmaktadir. Bu amag kapsaminda, bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

M-6grenme iizerine yapilan arastirmalar yaygin olarak;

1. Hangi dergilerde yayinlanmistir?

2. Hangi arastirma konular1 tercih edilmistir ve bunlarin yillara gére dagilimi nasildir?

3. Hangi yontemler kullanilmistir ve bunlarin konulara gére dagilimi nasildir?

4. Hangi veri toplama araglar1 kullanilmistir ve bunlarm yontemlere gore dagilimi nasildir?

5. Orneklem 6zellikleri nasil degismektedir?

5.1. Hangi 6rneklem diizeyleri tercih edilmistir?
5.2. Orneklem biiyiikliikleri hangi araliklardadir?

2. YONTEM

2.1.Cahismanmin Yontemi ve Calisma Grubu

Bu c¢aligmada 2010-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye adresli olan ¢esitli dergilerde yayinlanmis m-
dgrenme iizerine yapilan arastirmalar icerik analizi yontemi temel alinarak incelenmistir. Icerik analizi,
cesitli kaynaklar kullanilarak birbirine benzer nitel verilerin, belirli bir tema ve kavram gerg¢evesinde
bir araya getirilip nicel analizler yapilmasi ve bu verilerden anlam ¢ikartip okurlarin anlayabilecegi
sekilde diizenlenmesi ve yorumlanmasidir (Bauer, 2003; Yildirim ve Simsek, 2006; Salanda, 2011).
Icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan yontemlerden biri olup tiimdengelimci
yol takip edilerek, agirlikli olarak yazili ve gorsel verilerin analiz edilmesinde kullanilan bir yontemdir.
Bu yontemde arastirmaci dikkatli bir sekilde ve bagka arastirmacilarin anlayabilecegi sekilde
arastirma konusu ile ilgili kategoriler gelistirip, bu kategoriler igerisinde bulunan kelime, ciimle
ya da resimleri saymakta, diizenleyip yorumlamaktadir (Silverman, 2001).

Bu ¢alismada her agdan rahatlikla ulasilabilecek Google Scholar, Academia.edu ve Dergipark
adresleri tlizerinde mobil 6grenme, mobil cihazlar ve egitimde mobil 6grenme anahtar kelimeleri ile
arama yapilmistir. Bu anahtar kelimeler ile yapilan arama sonucunda 45 arastirmaya ulasiimistir. Bu
aragtirmalar incelenmis ve 6zet bildiri olan, Tiirkge dilinde yazilmayan, 2010 yilindan &nce yapilmis
olan veya igerigine bakildiginda m-6grenmeyi desteklemeyen arastirmalar elenmistir.

Sonug olarak 2010-2017 yilinin Ocak, Subat ve Mart aylarin1 kapsayan m-6grenme igerigine

sahip, 6zet bildiri seklinde olmayan ve Tiirk¢e dilinde yazilmis elde edilen toplam 24 m-6grenme
caligmasi bu ¢aligmanin 6rneklemini meydana getirmistir.
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2.2.Veri Toplama Araci

Elde edilen makaleleri belli 6zelliklere gore siniflayabilmek i¢in S6zbilir, Kutu ve Yasar (2012)
tarafindan gelistirilmis olan yaym siniflama formu m-6grenme arastirmalari i¢in arastirmacilar
tarafindan diizenlenerek kullanilmistir. Yayin siniflama formu 6 béliimden olusmaktadir ve su basliklar
icermektedir: Makalenin kiinyesi, makalenin tiirli, makalenin konusu, makalenin yontemi, veri toplama
araglar1 ve drneklemdir. Bu basliklar ele alinarak Microsoft Excel programinda tablo olusturulmus ve
makaleler tiirleri, konulari, yontemleri, veri toplama araglar1 ve drneklemlerine gore ayrilmistir.

2.3.Verilerin Analizi

Yayin simiflama formu kullanilarak elde edilen veriler, Microsoft Excel programi kullanilarak,
her bir aragtirma sorusunun cevabina karsilik gelecek sekilde girilmistir. Veriler igerik analizi
kullanilarak incelenmis, ylizde ve frekans degerleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen verilerin
frekanslar1 ve yiizde oranlar1 hesaplanarak sonuclar tablo haline getirilmistir. Tablo haline getirilen
sonuclar bulgular kisminda verilmis ve yorumlanmustir.

3. BULGULAR
Elde edilen makalelerden toplanan veriler arastirma sorular1 dikkate alinarak analiz edilmistir.
Analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Arastirmada yer alan ¢aligmalarin hangi
dergilerde yogun olarak yayinladigina dair sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Mobil 6grenme arastirmalarinin yer aldig1 dergiler

DERGININ ADI ARASTIRMA  y{(ZDE
SAYISI

Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama 3 12,5
Akademik Bilisim Konferansi 3 12,5
Acikogretim Uygulamalari ve Arastirmalari Dergisi 3 12,5
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 8,3
Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi 2 8,3
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 42
Bilisim Teknolojileri Dergisi 1 4,2
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 1 4,2
Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi 1 4,2
Ege Egitim Dergisi 1 4,2
Egitim Yonetimi Forumu 1 4,2
International Journal of Social Sciences and Education Research 1 42
International Computer and Instructional Technologies Symposium 1 4,2
International Conference on New Trends in Education and Their Implications 1 4,2
Belirtilmemis 2 8,3
TOPLAM 24 100

Aragtirmada 15 dergide yayimlanmis olan 24 ¢aligma incelenmistir. Incelemeler sonucunda
Tablo 1°de ki sonuglar elde edilmistir. Tablo 1 incelendiginde m- O6grenme iizerine yapilan
aragtirmalarin en ¢ok Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama Dergisi, Akademik Bilisim
Konferanslari, A¢ikogretim Uygulamalar1 ve Arastirmalar1 Dergisinde yayinlandigi géziikmektedir. Bu
dergileri Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi takip
etmis ve diger dergilerin de m-6grenme iizerine yapilan ¢caligmalara yer verdigi sonuglarina ulagilmistir.
Tabloda yer alan belirtilmemis segeneginde ise, makalenin ¢evrimi¢i bir arastirma sitesinde
yaymnlandigi goriilmiistiir. Bu arastirma herhangi bir dergide yer almadigi ve sadece bir internet
sitesinde yer aldig1 icin belirtilmemis olarak isimlendirilmistir.

Arastirmada yer alan ¢aligmalarin konularinin yillara gére dagilimlar Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Mobil §grenme arastirmalarinin konularinin yillara gére dagilimi

Cahsmanin Konusu

Yillar

TOPLAM

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 Belirtilmemis N %

M-Ogrenme Hakkinda

1

1

Goriisler 2 8,3
M-Ogrenme 5 ! !

Teknolojileri 4 16,7
M-Ogrenme Proje ! 5

Caligmasi 4 16,7
M-Ogrenme Uzerine ) )

Degerlendirme 5 20,8
M- Ogrenme igerik 1 1

Analizi 2 8,3
M-Ogrenmeye

Yonelik Olgek 1 1 1

Calismasi 3 12,5
M-Ogrenmeye

Yonelik Tutum 1

Belirleme 2 8,3
M-Ogrenmeye |

Yonelik beklenti 1 42
M-Ogrenmenin

Beceriye Etkisi 1 4,2
TOPLAM 3 2 1 2 0 5 2 3 24 100

Tablo 2’ye bakildiginda yapilan ¢alismalarda m-6grenme iizerine degerlendirme yapma, m-
ogrenme teknolojilerinin neler oldugu iizerine yapilan calismalar ve m-6grenme {izerine proje
gelistirme calismalart iizerine yogunlasilmis oldugu goziikmektedir. M-68renmeye yonelik tutumu,
beklentiyi ve m-0grenmenin bazi becerilere olan etkisi {izerine yapilan caligmalarin az oldugu
goriilmektedir. Tablo 2 yillara gére incelendiginde ise en ¢ok ¢aligmanin 2015, 2016 yillar1 arasinda
gerceklestirildigi 2014 yilinda ise herhangi bir ¢aligsmaya rastlanilmadig: sonuglar1 elde edilmektedir.
Ayrica m-6grenme iizerine degerlendirme ¢alismalarinin en ¢ok 2015 yilinda gerceklestirildigi, m-
o0grenme teknolojileri {izerine yapilan ¢aligmalarin ise en ¢ok 2010 yilinda gerceklestirildigi diger

bulgular arasindadir.

Arastirmada yer alan c¢alisma yontemlerinin konulara gore dagilimina yonelik sonuglar Tablo

3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Mobil 6grenme arastirmalarinin ¢aligma yontemlerinin konulara gore dagilimi

Calismanin Konusu TOPLAM
M- M- M-
Yontem M-Ogrenme . M- Ogrenme . M- Ogrenme; . M- Ogrenme
H 5 M-Ogrenme  Ogrenme oLren Ogrenme gronmey Ogrenmey ere °
akkinda I . Uzerine . e Yonelik P nin N v/
- Teknolojileri Proje - Igerik e Yonelik .
Gortigler Cahsmast Degerlend Analizi Tutum Beklenti Beceriye
s irme Belirleme Etkisi
Nicel 1 2 1 1 8 333
Nitel 1 1 3 4 1 10 41,7
Karma 1 1 2 83
Alan Yazin 3 1 4 167
Derl.
TOPLAM 2 4 4 5 2 2 1 1 24 100
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Tablo 3 incelendiginde m-6grenme {izerine yapilan ¢alismalarda agirlikli olarak nitel yontemin
ve onu takip eden nicel yontemin kullamildig1 goziikmektedir. Bu yontemlerin ardindan sirastyla alan
yazin derleme ¢aligmalar1 ve karma yontem kullanildigi sonuglarina ulagilmigtir. M-6grenme tizerine
yapilan degerlendirme ¢aligmalarinda, en ¢ok nitel yontemin kullanildig1 nicel ve karma ydntemin
tercih edilmedigi, m-6grenme teknolojileri iizerine yapilan calismalarda, en ¢ok alan yazin derlemesi
yapildigi nicel ve karma yontemin tercih edilmedigi, m-6grenme lizerine proje gelistirme ¢calismalarinda
ise en sik nitel yontem kullanildigi nicel ve alan yazin derleme ydnteminin tercih edilmedigi
goziikmektedir. Ayrica m-6grenme hakkinda goriisler, m-6grenme teknolojileri, m-6grenme proje
caligmast ve m-Ogrenme iizerine degerlendirme calismalarinda nicel yontem kullanilmadigi, m-
ogrenmeye yonelik tutum belirleme, m-6grenmeye yonelik beklenti, m-6grenmenin beceriye etkisi, m-
ogrenmeye yonelik Olcek calismalarinda ise nicel yOntemin benimsenip diger yontemlerin
kullanilmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Arastirmada yer alan veri toplama araglarinin yontemlere gore dagilimini gosteren veriler Tablo
4’°te verilmistir.

Tablo 4. Mobil 6grenme calismalarinin veri toplama yontemlerinin arastirma yontemlerine gore
dagilimi

Yontem Toplam
Veri Toplama Araclari Alan Yazin
Nicel Nitel Karma Derlemesi N %

Gozlem 1 1 4,2
Goriisme 1 1 2 83
Basar1 Testi 0 0,0
Tutum, algy, kisilik veya Yetenek

. 0 0,0
testleri
Anket 7 | 1 9 37,5
Dokiiman 0 0,0
Alternatif Araglar 0 0,0
Diger 1 7 12 50,0
TOPLAM 8 10 2 24 100

Tablo 4’te verilen bulgular incelendiginde yapilan arastirmalarda veri toplama araci olarak en sik
diger secenegi kullamldig1 goziikmektedir. incelenen galigmalar ele alindig1 zaman analiz yapmak,
oneri sunmak ve degerlendirme yapmak amaci ile yapilan arastirmalarda makale ve gelistirilen m-
ogrenme platformlarinin veri toplama araci olarak kullanildigi gézlemlenmistir. Yani diger seceneginde
makale ve kullanilan bu platformlar yer almaktadir. Diger agidan tabloya bakildiginda ise en sik
kullanilan veri toplama araci olarak anket, goriisme ve goézlem kullanildigi sonuglari elde edilmistir.
Ayrica veri toplama araci olarak basari, tutum, algi, kisilik veya yetenek testlerinin, dokiiman ve
alternatif araclarin tercih edilmedigi goziikmektedir. Nicel aragtirma yontemlerinde en sik kullanilan
veri toplama araci olarak anket ve diger seceneginin yer aldigi, nitel arastirma yontemlerinde en sik
kullanilan veri toplama araci olarak diger se¢enegi ve anket, gériisme, gozlem kullanildigi, karma
yontemde ise anket ve goriisme kullanildigr sonuglarina rastlanmistir. Alan yazin derleme yonteminde
ise sadece diger secenegi kullanildig1 géziikmektedir.

Arastirmada yer alan 6rneklem diizeylerinin dagilimini gosteren veriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Yaygin olarak secilen 6rneklem diizeylerinin dagilimi

Orneklem Diizeyi

Okul Oncesi

[lkogretim (1-5)

[lkogretim (6-8)
Ortadgretim (9-12)

Lisans (Egitim Fak.)

Lisans (Diger)

Lisansiistii (Master-Doktora)
Ogretmenler

Ogretim elemanlari

NSO —, DO OO o7
)
mno o oo

0 O b~
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Veliler 0 0
Yoneticiler 0 0
Diger 13 54
TOPLAM 24 100%

Tablo 5’e bakildiginda incelenen ¢alismalarda 6rneklem diizeyi olarak en ¢ok diger segenegi
kullanilmistir. Diger segenegine ¢alismalar géz oniinde bulundurularak bakildiginda ise makaleler, m-
ogrenme icin gelistirilmis platformlar ve meslek yiiksekokulunda okuyan 6grenciler seceneklerinin
olusturdugu goziikkmektedir. Tabloya bakildiginda en sik kullanilan 6rneklem diizeyini egitim
fakiiltesinde okuyan lisans &grencilerinin, diger fakiiltelerdeki lisans Ogrencilerinin, lisansiistii
ogrencilerinin ve 6gretim elemanlarinin olusturdugu, diger 6rneklem diizeylerinin ise tercih edilmedigi
bulgularina rastlanmustir.

Aragtirmada yer alan 6rneklem sayilarinin dagilimini gosteren veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Yaygin olarak secilen 6rneklem sayilarinin dagilimi

Orneklem Say1 Aralig N %
1-10 aras1 2 8,3
11-30 10 41,7
31-100 5 20,8
101-300 3 12,5
301-1000 4 16,7
1000°den fazla 0 0,0
TOPLAM 24 100

Tablo 6 incelendiginde 6rneklem icin segilen say1 araliginda en yaygin olarak kullanilan araligin
11-30 aralig1 oldugu gézlemlenmektedir. En yaygin olarak kullanilan araliklarin sirasi ile 31-100, 301-
1000, 101-300, 1-10 arasinda oldugu 1000°den fazla olan araligin ise hig tercih edilmedigi bulgularina
ulagilmustir.

Arastirmada yer alan 6rneklem sayilarinin arastirma yontemlerine gore dagilimi gosteren veriler
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Mobil 6grenme arastirmalarinin yontemlerine gore drneklem sayilari

N Yontem Toplam
Orneklem Say1 Arahg: Nicel Nitel Karma Alan Yazin Derlemesi N %
1-10 arasi1 2 2 8,3
11-30 2 7 1 10 41,7
31-100 1 1 1 5 20,8
101-300 1 1 12,5
301-1000 4 4 16,7
1000°den fazla 0 0,0
TOPLAM 8 10 2 4 24 100

Tablo 7’ye bakildiginda nicel aragtirma yontemi kullanilan ¢aligmalarda en ¢ok 301-1000 say1
araliginda 6rneklem kullanildigi, bu araligi sirasiyla 11-30, 31-100 ve 101-300 araliginin takip ettigi,
1-10 ve 1000’den fazla araligmin ise kullanilmadigi gozlemlenmistir. Nitel arastirma yontemi
kullanilan ¢aligmalarda en ¢ok 11-30 araliginin tercih edildigi, bu aralig1 sirasiyla 31-100 ve 101-300
araliginin takip ettigi, 1-10, 301-1000 ve 1000°den fazla olan araligin ise kullanilmadig
gozlemlenmistir. Karma yontemde 31-100 ve 101-300 araliginin kullanildig: diger araliktaki 6rneklem
sayilarinin kullanilmadigi gézlemlenmistir. Alan yazin derlemesinde ise 1-10, 11-30, 31-100
araliklariin kullanildigi diger araliklarinin kullanilmadigi bulgularina rastlanmistir.
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4. TARTISMA ve SONUC
Bu calismada 2010-2017 yilinin Ocak, Subat ve Mart ay1 icerisindeki Google Scholar,
Academia.edu ve Dergipark adresleri tizerinde mobil 6grenme anahtar kelimesi ile aranmis, dergilerde
yayimlanan makalelerden olusan toplam 24 m-6grenme calismasi aragtirmalarin; hangi dergilerde
yayinlandigi, konularinin neler oldugu, yillara gére dagilimlari, kullanilan yontemler, veri toplama
araglar1 ve drneklem dagilimlarini ele alarak incelenmistir. Yapilan icerik analizi sonuglarina gore ise
su bulgular elde edilmistir:

M-0grenme iizerine yapilan caligmalarin Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama Dergisi,
Akademik Bilisim Konferanslari, Ag¢ikogretim Uygulamalari ve Arastirmalari Dergisi’'nde yogun
olarak yayinlandigi belirlenmistir. Bu dergilerin tercih edilme nedenlerinin uzun siiredir hizmet verereck
isimlerini duyurmus olmalari, akademik bilisim konferansinin ise her sene genis kapsamli konulari ele
alarak fazla ¢alisma sunuyor olmalar1 diisiiniilmiistiir. Yapilan ¢aligmalarin konularina bakildiginda ise
m-0grenme iizerine degerlendirme yapma, m-6grenme teknolojilerinin neler oldugu ve m-6grenme
lizerine proje gelistirme ¢aligmalarinin diger konulara gore siklik gosterdigi bulgularina ulagilmistir. Bu
konularin tercih edilme nedeni mobil cihazlarin egitim alanina girmesi ile birlikte m-6grenme igin
O0grenme platformlarinin  gelistirilmesi i¢in duyulan ihtiyagtan kaynaklaniyor olabilecegi
diisiiniilmektedir. Nitekim Cakir (2011) m-6grenmeye yonelik yazilim gelistirdigi bir ¢alismasinda
tilkemizde cep telefonlara olan ilginin ¢ok olmasina ragmen ¢esitli nedenler ve m-6grenmeye yonelik
algilarin diisiik olmasindan kaynakli m-6grenmeye yonelik uygulamalarin heniiz yayginlasamadigini
ifade etmislerdir. Ayrica Kuskonmaz (2011) da akademik anlamdaki ¢aligmalarin 6zel sirketlerin
caligmalarindan daha geride kaldigini ifade ederek m-6grenmeye yonelik akademik anlamda yapilacak
olan calismalarin heniiz yeterli olmadigina dikkat ¢ekmistir. Bu ifadeler m-6grenme igin 6grenme
platformlarimin gelistirilmesinde var olan eksiklik ve ihtiyag duyulmasindan kaynakli olarak bu
konulara yonelinmesini destekler niteliktedir.

Yapilan aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglar1 ele alindiginda yayinlanmis makale ve
gelistirilen m-6grenme platformlarinin sik kullanmldigi goézlemlenmistir. Bunun nedeni de son
zamanlarda m-6grenme platformlar1 gelistirmek ve bu gelistirilen platformlarin hedef kitle lizerinde ne
kadar etkili oldugu, platformda ki eksik ve hatalarin neler oldugunu belirleyerek daha etkili ve
kullanilabilir bir platform sunmak olabilir. Nitekim Dogan ve Seferoglu’da (2015) bu durumu su sézler
ile ifade etmislerdir: Oncelikli olarak mobil cihazlara uygun igeriklerin ve uygulamalarin gelistirilmesi
mobil cihazlarin egitim-6gretim siireglerinde etkili bir sekilde kullanilabilmeleri igin gereklidir. Ayrica
diger veri toplama araglarina bakildiginda anket, gériisme ve gdzlem araglarinin ¢ok sik tercih edilmesi
de diger elde edilen bulgular arasindadir. Solmaz ve Gokgearslan’in (2016), m-6grenme iizerine
yapilmis lisansiistii tezlere yonelik igerik analizi galigmalarinda en ¢ok tercih edilen veri toplama
araglar1 olarak arastirmaci giinliigli, e-postalar, kontrol listesi, degerlendirme formu, sistem loglari,
elektronik mesajlar, giinliikler, siniflama formu, kullanilabilirlik testleri ve veri tabani kayitlar1 gibi
diger segenegi altinda toplanan araglar ¢ikmustir. Diger se¢eneginden sonra en ¢ok kullanilan veri
toplama tekniginin ise anket oldugu bulgulari, bu ¢alismadaki bulgular1 destekler niteliktedir.

M-6grenme {izerine en ¢ok caligmanin 2015 ve 2016 yillarinda gergeklestirildigi ve 6rneklem
olarak alinan sitelerde 2014 yilina ait bir ¢alismanin bulunamadigi elde edilen diger bulgulardandir.
Solmaz ve Gokgearslan’mn (2016), 2005-2015 yillar1 arasindaki m-0grenme iizerine yapilmig lisansiistii
tezlere yonelik analiz ¢alismasinda 2010 yilindan sonra ¢aligmalarin sayisinin arttigi sonuglaria
ulasilmistir. En ¢ok lisansiistii ¢alismanin 2014 yilinda yapilmis olmasi bu arastirmalardaki bulgu ile
ters diismektedir. Bunun nedeni bu arastirmada segilen 6meklemin farkli olmasindan kaynaklaniyor
olabilecegi diistiniilmektedir. M-6grenme iizerine yapilan her iki calismada da son yillara dogru artis
oldugu bulgulari ise birbirini destekler niteliktedir. Bu artis nedeninin mobil teknoloji kullanimindaki
artisa ve mobil teknolojilerinin 6grenme siirecinde sagladiklar1 avantajlarin farkina varilmasindan
kaynaklanmis olabilecegi diisliniilmektedir. Ciinkii mobil teknolojilerin bagimsiz 6§renme ortamlari
olustururken Ogrencilerin sinifta veya simif disinda ders ile ilgili fikir ve diisiincelerini ortaya
cikarmasinda katkida bulundugu fikri gitgide yayginlagsmaktadir (Furio vd.,2015; Gerger, 2014). Ayrica
TUIK verilerine bakildiginda hanedeki kisilerin cep telefonu/ akilli telefon sahibi olma oranlarimin her
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gegen sene artig gosterdigi ve 2017 yili itibariyle bu oranin %97,8 gibi ciddi oranlara ulastig1 verileri
bu ¢ikarimi destekler niteliktedir (TUIK, 2017).

M-6grenme ¢alismalarinda benimsenen yontemlere bakildiginda nitel ve nicel yontemlerin sik
kullanildig1 gozlemlenmistir. Birden cok yontemi icine alarak daha detayli ve derinlemesine bir
inceleme yapma geregi olusturan alan yazin derleme ¢aligmalar1 ve karma ydntemin zaman agisindan
arastirmacilart kisitlayacagi ve daha az tercih etmelerine sebep olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica
konular ve segilen yontemler karsilastirildiginda; m-6grenme iizerine yapilan degerlendirme
caligmalarinda, en ¢ok nitel yontemin kullanildigi nicel ve karma yontemin tercih edilmedigi, m-
ogrenme teknolojileri lizerine yapilan c¢alismalarda, en ¢ok alan yazin derlemesi yapildigi nicel ve
karma yontemin tercih edilmedigi, m-6grenme iizerine proje gelistirme ¢alismalarinda ise en sik nitel
yontem kullanildigi nicel ve alan yazin derleme yonteminin tercih edilmedigi bulgularina ulagilmistir.
M-6grenmeye yonelik tutum belirleme, m-6grenmeye yonelik beklenti, m-6grenmenin beceriye etkisi,
m-0grenmeye yonelik Olcek calismalarinda ise nicel yontemin benimsenip diger yontemlerin
kullanilmadig1 sonuglarma ulasilmistir. Orneklem diizeyi incelendiginde en ¢ok makaleler, m-dgrenme
icin gelistirilmis platformlarin ele alindig1 ve meslek yiiksekokulunda okuyan 6grencilerin en sik tercih
edilenler oldugu, egitim fakiiltesinde okuyan lisans Ogrencilerinin, diger fakiiltelerdeki lisans
Ogrencilerinin, lisansiistii 6grencilerinin ve 6gretim elemanlarinin da 6rneklem diizeyi olarak tercih
edildigi belirlenmistir. Heniiz mobil cihazlarin okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde ki
okullarda yeterince yayginlasmamig olmasimin orneklem diizeyi olarak tercih edilmemeye sebep
olabilecegi diisiiniilmektedir. Orneklem igin secilen say1 arah@inda ise en yaygin olarak kullanilan
araligmm 11-30 aralig1 oldugu bulgularina rastlanmistir. Ayrica 31-100, 301-1000, 101-300, 1-10
araliklart da orneklem igin segilen araliklarda sirasi ile en yaygin olarak kullanilan araliklardir.
Orneklemlerde 1000°den fazla olan araligim ise hig tercih edilmedigi de diger bulgular arasindadir.
Yapilan aragtirmalarda ki bulgular bu bulguyu destekler niteliktedir. Nitekim Selguk ve Palanci (2014)
tarafindan yapilan bir igerik analizi ¢alismasinda da arastirma sonucuna gore, 1000’den fazla 6rneklem
sayisini olusturan arastirmalarin digerlerine gore daha az oldugu, Solmaz ve Gokgearslan’in (2016),
yaptig1 calismada ise 1000°den fazla 6rneklem sayisini olusturan arastirmaya rastlanilmadigi sonuglari
bulunmustur. Calismalarda kullanilan yontem ve Orneklem araliklari karsilagtirildiginda ise, nicel
aragtirma yontemi kullanilan ¢aligmalarda en ¢ok 301-1000 say1 araliginda drneklem kullanildigi 1-10
ve 1000°den fazla araliginin ise kullanilmadig1 gézlemlenmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilan
caligmalarda en ¢ok 11-30 araliginin tercih edildigi, 1-10, 301-1000 ve 1000’den fazla olan araligin ise
kullanilmadigi gozlemlenmistir. Karma yontemde 31-100 ve 101-300 araliginin kullanildigi diger
aralikta ki 6rneklem sayilarinin kullanilmadigi gézlemlenmistir. Alan yazin derlemesinde ise 1-10, 11-
30, 31-100 araliklarinin kullanildig1 diger araliklarinin kullanilmadigi bulgulari da arastirmada elde
edilen bulgulardir.

Sonu¢ olarak bu c¢aligmada 2010-2017 yillar1 arasinda Tirkiye’de yapilmis m-6grenme

caligmalart ¢esitli kategorilerde incelenmistir. Calismada elde edilen bulgularin gelecekte yapilacak
olan arastirmalara katki saglamasi agisindan 6nemli olacagi diistiniilmektedir.
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Oz: Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. smnif 6grencilerinin dijital
oyun bagimliliklarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesidir.
Aragtirmanin  6rneklemini  2016-2017 egitim Ogretim yilinda
Denizli ili merkez il¢elerinde bulunan 6 ilkokulda 4. smifta 6grenim
goren 302 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilisim Teknolojileri
Kullanim anketi ve Dijital Oyun Bagimlilig1 6l¢egi uygulanmustir.
Elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistik yontemleri ve
Chaid Analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya
katilan 6grencilerin %13,9’unun dijital oyun bagimlisi oldugu ve
ogrencilerin dijital oyun bagimliligini etkileyen en 6nemli yordayici
degiskenin cinsiyet oldugu goriilmistiir. Cinsiyet degiskeninde,
erkek Ogrencilerin dijital oyun bagimliliklarini en iyi agiklayan
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Abstract:  The aim of this research is to investigate the digital game
addictions of primary school 4th grade students through some
variables. The sample group of the research consisted of 302 students
of 4th grade who studied in 6 primary schools located in the districts
of Denizli in the academic year of 2016-2017. For the purpose of
collecting data in the research, "Usage of Information Technologies"
survey and “Digital Game Addiction” scale were applied. Descriptive
statistical methods and Chaid Analysis were used in the analysis of the
obtained data. As a result of the research, it was found that 13.9% of
the students who participated in the research were digital game addicts
and that the most important predictive variable affecting the digital
game addiction of the students was gender. In the gender argument,
the variable that best describes the digital game dependencies of
female students is the usage of Facebook account by other people,
while the best variable describing the addiction of male students is the
game playing frequency.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The widespread use of computers, tablets and smartphones affects the game habits of primary
school students. The games played with friends have been replaced by digital games. Yal¢in Irmak and
Erdogan (2016) suggest this fact is due to digital games being a symbol of popular culture and show
that young people are more interested in digital games. When the effects of digital games on individuals
are examined, While Hamlen (2018) argues that digital games may have a positive impact on solving
real-life problems styles; Eichenbaum, Bavelier and Green (2014) claims that they may have an impact
on the development of basic perceptual and cognitive skills, and Curtis and Lawson (2002) on problem-
solving performances. On the other hand, Granic, Lobel and Engels (2014) highlight the negative effects
of digital games such as violence, addiction and depression. When the researches are analyzed, it is
seen that there are many studies related to digital game addiction (Gokgearslan and Durakoglu, 2014;
Aricak, Ding, Yay and Griffiths, 2019; Aydogdu Karaaslan, 2015). However, few studies (Toran,
Ulusoy, Aydin, Deveci and Akbulut, 2016; Hazar and Caspian, 2017) have been found in primary
school level. This study tries to identify digital game addiction depending on the demographic variables
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of the fourth graders and the frequency of their using digital tools. In this context, the general aim of
the study is to investigate the digital game addiction among the 4th grade students.

In order to achieve this aim, answers to the following questions were sought;
1. What is the distribution of the use of information and communication technologies and the digital
playing habits of the 4th grade students?
2. Can gender, having a smart phone, frequency of smartphone use, frequency of digital play, having a
Facebook account, logging into someone else's Facebook account, and socio-economic level variables
significantly differentiate 4th graders in terms of digital game addiction?

Method

In the research, screening method -one of the quantitative research designs- was used. In the
screening method, it is aimed to describe the characteristics of a population and to determine the causes
or consequences of the differences between the groups by causal comparison method (Fraenkel &
Wallen, 2009). The sample of the study consisted of 302 fourth graders studying in the central districts
of Denizli in 2016-2017 academic year. Disproportionate stratified sampling was used to determine the
participants. The pilot application was carried out with 95 fourth graders in three primary schools in
Efeler district of Aydin province.

In order to collect data, validity and reliability analyses were conducted for the purpose of
extension the Digital Game Addiction Scale developed by Valkenburg and Peter (2009) and adapted
into Turkish by Yal¢in Irmak and Erdogan (2015). Validity (exploratory factor analysis) and reliability
(cronbach's alpha, inter-item correlation matrix, item-total statistics) analyses were performed using the
pilot data. Confirmatory factor analysis was performed to verify the structure revealed by the pilot
application data.

Results and Discussion

As Lemmens, Valkenburg and Peter (2009) stated that students who mark 3 or more at least half
of the total number of items have been identified as digital game addicts. Then Chaid analysis was
performed to determine the variables that significantly differentiate digital game addiction. According
to the results of the study, 4th grade students often use the internet to conduct research and play digital
games. It is seen that the students use media tools in accordance with certain rules. The most frequently
used social media tool is Facebook. More than half of the students (53%) stated that they had their own
Facebook accounts.

When the digital game addiction of the students is analyzed, it can be claimed that 14% is a digital
game addict. It is seen that the most important predictor variable affecting digital game addiction is
gender. Male students are more dependent than female students. Griffiths and Hunt (1995), Griffiths
and Davies (2005), Erboy (2010), Horzum (2011), Sahin and Tugrul (2012), Vollmer, Randler, Horzum
and Ayas (2014), Bilgin (2015) have reached similar conclusions in their research. The second variable
predicting addiction in male students was the frequency of digital game playing. Male students who
play digital games more than three days a week, tend to become addicts.

1. GIRIS

Bilisim teknolojilerinde yasanan hizli degisim sonucu masaiistii bilgisayarlar tasinabilir
bilgisayarlara doniismekte, radyolar ile baslayan medya araglarinin kullanimi ise sosyal medyaya
evrilmektedir. Uydu yayinlari, akilli telefonlar ile her an her yerde internete ulasabilme olanagi, internet
iizerinden binlerce kisinin ayni anda oynayabildigi oyunlar ve sosyal medya aracilifiyla iletisimin
kitlesel bir biiytikliige ulagsmasi s6z konusu degisimin somut 6rnegidir.

Bilisim teknolojilerinde yaganan degisim bireylerin tiimiinde ayn1 etkiyi gdstermemekte, farkli
algilara ve baz1 bireylerde bagimlilik gibi istenmeyen sonuglara neden olabilmektedir. Bu durumun
temelinde bireylerin dogduklar1 donemdeki teknoloji varligi 6nemli rol oynamaktadir. Sprenger (2010)
kusaklar1 TV, X, Y ve Z olarak adlandirmaktadir. Bu durum birgok farkli ¢alismaya konu olmustur
(Alwin, 2002; Cukurbasi ve Isman, 2014, Yiiksekbilgili, 2015). Z kusagin1 olusturan giiniimiiz ilk ve
orta 0gretim 6grencilerini, diger 6grencilerden ayiran 6zelliklerden en 6nemlisi, degisimi keskin ve hizli
bir sekilde yasamalar1 ve kusak 6zelliklerinin onlar dogmadan 6nce tanmimlanmis olmasidir (Altintug,
2012). Teknolojinin kullanildig1 bir ailede biiyiiyen Z kusagi, diger kusaklarin ilk kez kullandiklar: arag
ve teknolojiler ile oyun oynayarak biiyiimektedir. RTUK tarafindan yapilan Tiirkiye’de Cocuklarin
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Medya Kullanma Aligkanliklar1 Arastirmasi (2013) verilerine gore 6grencilerin %97,9’u televizyon,
%73,7’si bilgisayar/tablet bilgisayar, %631 internet, 44,6’s1 sabit telefon ve 38,31 radyo sahibidir.
2017 yili Nisan ayinda gerceklestirilen TUIK Hanehalk: Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi
verilerine gore ise bireylerin %67’si internet kullanirken, internet erisimi olan hanelerin orani %81
olmustur. Tiirkiye’de hanelerin bilisim teknolojileri sahiplik oranlarina bakildiginda cep-akilli telefon
bulunan hanelerin orant %98, masaiistii bilgisayar sahipligi oran1 %20, taginabilir bilgisayar %37, tablet
bilgisayar %30 ve internet baglantisi olan televizyon sahipligi oram %29’dur. S6z konusu arastirmanin
hanelerde bilisim teknolojileri bulunma oranlarina ait 2004-2017 yillar1 arasindaki veriler
incelendiginde, masaiistii bilgisayar oranlarinin 2011 yilindan itibaren diislise gegmesi, akilli telefon,
tablet bilgisayar, tagmabilir bilgisayar ve internet baglantisi olan televizyon sahipligi oranlarinin ise
siirekli artis gostermesi dikkati cekmektedir.

Benzer bir arastirma Deveci vd. (2007) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin elektromanyetik
araglar1 (telefon, bilgisayar, TV gibi) hangi siklikla kullandiklarini incelemek amaciyla yapilan
calismada; 6grencilerin %25,9°u cep telefonu kullandigi, %11’nin kendine ait cep telefonu oldugu,
%59,3’1 bilgisayar kullandig1 ve bilgisayar kullananlarin %56,5’1 bilgisayar1 sadece oyun amagli
kullandig1, %99,9°u televizyon izledigi goriilmiistiir.

Dijital medya araglari son zamanlarda internet ile esdeger goriilmektedir. Bunun nedeni olarak
medya araglarinin ¢ogundan internet erisiminin saglanabilmesi sOylenebilir. Sakarya, Tercan ve Coklar
(2011) internetin kullanim amaglarini inceledigi ¢aligmada ulastig1 sonuglara gore internette bilgi arama
ilk siradadir. Bilgi aramay1 oyun, haberlesme, eglence, film veya miizik, haberleri takip etme ve diger
amagclar takip etmektedir. Sosyal medya araci olarak ise cocuklar en fazla Facebook ve Youtube
kullanmaktadir (Atal ve Usluel, 2011). Ebeveynlerin biiyiik ¢ogunlugu cocuklarin hesap sifresini
bilmektedir ancak ¢ocuklarin internette giivende olmadigini diisiinmektedir (Ulusoy ve Bostanci, 2014).

Bu araglarin yayginlagsmasi oyun caginda olan ilkokul 6grencilerinin aligkanliklarini da etkilemis,
arkadaslarla oynanan oyunlarin yerini dijital ortamdaki oyunlar almaya baslamistir. Bu durumu Yalgin
Irmak ve Erdogan (2016) dijital oyunlarin popiiler kiiltiir simgesi olarak agiklamakta ve genglerin dijital
oyunlara daha fazla ilgi gosterdiklerini ifade etmektedir. Bunun nedeni olarak bilgi ve iletigim
teknolojilerinde yasanan gelisimler oldugu sdylenebilir. S6z konusu gelisim sonucunda bilgisayar
oyunlar1 sadece glinliik yasamin bir parcasi degil iiniversitelerde programlari olan ve akademik bir
disiplin olarak kabul edilmektedir (Bostan ve Tingdy, 2015). Dijital oyunlarin tarihsel gelisimi
incelendiginde O’Hagan (2018) 1970’lerin basinda Atari ve 1980’lerin ortasinda Nintendo firmalarimin
onemli bir yer tuttugunu belirtmektedir. Oyun enddiistrisi perspektifinden bakildiginda ise tarihsel
gelisimi 4 asamada sunmaktadir. Bunlar; erken evre (1980’lerin ortasina kadar olan donem), biiylime
evresi (1990’larin ortasina kadar), gelisme evresi (1990’larin sonuna kadar), olgunlagsma evresi (2000-
2005 arasi) ve ileri evre (2005 sonrasi) olarak ifade eilmektedir. Dijital oyunlarin bireyler tizerindeki
etkileri incelendiginde; Hamlen (2018) dijital oyunlarin bireylerin ger¢ek yasam problemlerini ¢6zme
stilleri tizerinde, Eichenbaum, Bavelier ve Green (2014) temel algisal ve biligsel becerilerin gelisiminde,
Curtis ve Lawson (2002) ise problem ¢6zme performanslarn iizerinde etkili olabilecegini ifade
etmektedir. Ancak Granic, Lobel ve Engels (2014) belirtilen olumlu etkilerin yaninda siddet, bagimlilik
ve depresyon gibi olumsuzluklara dikkat ¢ekmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde gerek yurt
disinda gerekse Tiirkiye’de dijital oyun bagimliligiyla ilgili pek ¢ok calisma yapildig1 goriilmektedir
(Gokgearslan ve Durakoglu, 2014; Aricak, Ding, Yay ve Griffiths, 2019; Aydogdu Karaaslan, 2015).
Ancak ilkokul diizeyinde dijital oyun bagimliligina iliskin az sayida ¢alismaya (Toran, Ulusoy, Aydin,
Deveci ve Akbulut, 2016; Hazar ve Hazar, 2017) rastlanmistir. Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin demografik dzellikleri ve dijital araglar1 kullanma aligkanliklar1 sonucunda bagimlilik
durumlarin1 belirlenmeye calisilmistir. Calismanin alandaki s6z konusu eksikligi gidermeye katki
saglayacagi ve bundan sonra yapilacak arastirmalar i¢in arastirmacilara farkli bir bakis acisi
kazandirarak veri niteliginde yol gosterecegi diistiniilmektedir. Ayrica ilkokul 4. Smif 6grencilerinin
bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim aligkanliklar ile ilgili yapilacak bu arastirmada; s6z konusu
araglar ve bu araglarin kullanimini etkileyen degiskenlerin tespit edilmesi yoniiyle alinabilecek
onlemler agisindan 6gretmenlere ve velilere fikir verecegi diigiiniilmektedir. Bu baglamda ¢aligmanin
genel amaci ilkokul 4. simif 6grencilerinin dijital oyun bagimliliklarmin gesitli degiskenler acisindan
incelenmesidir.

Bu amaci gergeklestirebilmek igin asagidaki sorulara yanit aranmustir;

1. ilkokul 4. Simif &grencilerinin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimu ile dijital oyun oynama
aliskanliklarinin dagilimi ne yéndedir?
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2. Cinsiyet, akilli telefona sahip olma, akilli telefon kullanim siklii, dijital oyun oynama sikligi,
facebook hesabimin olmasi, bagkasinin Facebook hesabina giris yapma ve sosyo-ekonomik diizey
degiskenleri, ilkokul 4. Simif 6grencilerini dijital oyun bagimliligi bakimindan manidar bir sekilde
ayirabilmekte midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Arastirma ile ilkokul 4. sinif 6grencilerinin bilgisayar, tablet bilgisayar ve akilli telefon kullanim
aligkanliklarinin belirlenmesi amaglandigindan nicel arastirma desenlerinden tarama yontemi ise
kosulmustur. Tarama yontemi ile bir popiilasyonun 6zelliklerini betimlemek, nedensel karsilagtirma
yontemi ile de gruplar arasindaki farkliliklarin nedenleri ya da sonuglarini belirlemek amaclanmaktadir
(Fraenkel & Wallen, 2009).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Denizli ili merkez ilgelerinde 6grenim
goren 4234 dordiincii sif dgrencisi olusturmaktadir. Ornekleme ilkokul dérdiincii simif $grencilerinin
secilmesinin nedeni, uygulanacak Likert tipi 6lgme aracina Piaget’in Bilissel Gelisim Kurami
baglaminda daha giivenilir yanitlar alinacag1 diisiincesidir. S6z konusu evren igerisinden orantisiz
tabakali ornekleme yoluyla 6rneklem alinmistir. Orantisiz tabakali 6rnekleme, tabaka agirliklarinin
dikkate alinmadig1, her bir tabaka icin esit agirlikta seckisiz olarak birimlerin belirlendigi 6rnekleme
yontemidir (Erkus, 2017). Denizli’deki okullarin adlarinin yer aldigi liste alt, orta ve iist sosyo
ekonomik diizey (SED) gruplarina ayrilarak her gruptan tesadiifi iki okul belirlenmis ve toplam 6
ilkokuldaki 4. Smif 6grencileri arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Okullarm diizeyi, bulunduklari bolge dikkate alinarak ve Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin goriisii
dogrultusunda belirlenmistir. Bu okullar; Yiiksek sosyo-ekonomik diizey icin Yiiksek 1 ve Yiiksek 2,
orta sosyo-ekonomik diizey i¢in Orta 1 ve Orta 2, diislik sosyo-ekonomik diizey icin ise Diisiik 1 ve
Diisiik 2 seklinde kodlanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 146 kiz, 156 erkek olmak iizere toplam 302
ilkokul 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Orneklemi olusturan 6grencilerin okullara gére dagilimimi
belirten veriler Tablo 1 ‘de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemi olusturan dgrencilerin okullara gére dagilini

Ogrenci Sayis Toplam
Disiik 1 50 o
Diisiik 2 47
Orta 1 50
Orta 2 48 8
Yiiksek 1 55
Yiiksek 2 52 107

Ogrencilerin 97’si diisiik sosyo-ekonomik diizeyden segilen okullarda, 98’i orta sosyo-ekonomik
diizeyden segilen okullarda, 107’si ise yliksek sosyo-ekonomik diizeyden secilen okullarda 6grenim
gormektedir. Diisitk SED’den segilen 1. okuldan (Diisiik 1) arastirmaya katilan 50 6grencinin 25’1 kiz,
25’1 erkek 2. okuldaki (Diisiik 2) 47 6grencinin ise 26’s1 kiz, 21’1 erkektir. Orta 1°deki 50 6grenciden
2371 kiz, 27’si erkek; Orta 2°deki 48 6grenciden 24’1 kiz, 24’1 erkek; Yiksek 1°deki 55 6grenciden
25’1 kiz, 30’u erkek; Yiiksek 2°deki 52 6grenciden 23’1 kiz, 29’u erkek 6grencilerdir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Ortaya konan arastirma deseni ger¢evesinde veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan
hazirlanan Bilisim Teknolojileri Kullanim anketi ve Dijital Oyun Bagimliligr Olgegi kullanilmustir.
Bilisim teknolojileri kullanim anketinde demografik sorular ve kullanilan bilisim teknolojileri araglari
ile kullanim sikliklar1 ve &grencilerin sosyal medya kullanimlarini belirlemeye yonelik 20 adet soru
bulunmaktadir. Ayrica, Valkenburg ve Peter (2009) tarafindan gelistirilen ve Yalgin Irmak ve Erdogan
(2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Dijital Oyun Bagimlihg Olgegine ranj genisletme amaciyla
gecerlik ve gilivenirlik analizleri yapilmistir. Belirtilen 6lgme aracinin lisans ve ortadgretim
ornekleminde gelistirilmis olmasi nedeniyle, arastirmada kullanilabilmesi igin uzman goriisii ardindan
pilot ¢aligma ile arastirma Orneklemine uygunlugu test edilmistir. Bu baglamda &lgek Oncelikle
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Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik Anabilim Dali uzmani 3 6gretim liyesinin goriisiine sunulmustur.
Alinan déniitler dogrultusunda diizenlemeler yapilmustir. Ikinci asamada ise 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda ilkokul 4 sinif 6gretmenligi yapan 2 simif gretmeni ile paylasilmis ve diisiinceleri dogrultusunda
diizenlemeler yapilmistir. Bir 6lcme degerlendirme uzmanin verdigi doniitler dogrultusunda da dlcege
son hali verilmistir.

2.4. Pilot Uygulama

Uzman goriisleri dogrultusunda yapilandirilan 6l¢egin anlasilabilirligi ile gegerlik ve glivenirlik
analizlerini yapabilmek i¢in 2016-2017 egitim dgretim yil1 giiz doneminde Aydin ili Efeler il¢esindeki
iic ilkokulda pilot uygulama gerceklestirilmistir. Orneklem olusturulurken tabakali &rnekleme
yontemiyle dgrencilerin sosyo-ekonomik durumlari goz oniine alinarak segilen ii¢ ilkokulda uygulama
yapilmistir. Bu okullar; diisiikk SED i¢in Diisiik, orta SED igin Orta ve yiiksek SED igin Yiiksek olarak
kodlanmistir. Eksik ya da hatali doldurulan 6lgekler analize dahil edilmemis, uygun kabul edilen 95
ogrencinin yanitlamis oldugu 6lgeklerin analizleri degerlendirilmistir. Orneklem say1s1 madde sayisinmn
en az on kati olacak sekilde belirlenmistir. Biiyiikoztiirk’e (2002) gore genel bir kural olarak 6rneklem
biiyiikliigliniin en az gozlenen degisken sayisinin bes kati olmasi gerekmektedir. Tavsancil (2002) da
orneklem biiyiikliigiiniin madde sayisinin en az bes kati, hatta on kati civarinda olmasi gerektigini
belirtmistir.

Dijital Oyun Bagmmliligi Olgegindeki maddeler icin agimlayici faktdr analizi uygulanmustir.
Acimlayict faktor analizi 4°1i likert tipinde (Higbir zaman, Nadiren, Bazen, Sik sik) siklik 6lgen, 7
madde ile gergeklestirilmistir. Olgek maddelerine agimlayici faktor analizi yapilip yapilamayacagini
kontrol etmek amaciyla KMO degerinden ve Bartlett testinden yararlanilmistir. Maddelerin
faktorlenebilirliginin bir 6l¢iitii olarak kabul edilen KMO degeri 0,82 ve Bartlett testinden elde edilen
x2 istatistigi o = 0,001 diizeyinde anlamli bulunmustur (y2 =132,80 , p=.000). Bu durum faktor analizi
icin 6rneklemin uygunluguna isaret etmektedir.

Acimlayici faktdr analizi dondiirme teknigi uygulanmadan yapilmis, maddelerin tek bir faktor
altinda toplandig1 ve %41.88 varyans agiklama oranmna ulastigi goriilmiistiir. Olgekte yer alan 7
maddenin faktorlerdeki yiik degerleri .787 ile .472 arasinda degismektedir. Maddelerin yiik degerleri,
varyans agiklama oranlar1 Tablo 2’de, giivenirlige ait degerler ise Tablo 3 ve Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 2. Maddelerin yiik degerleri, faktor varyans agiklama orani

Madde Yiik Degeri
1. Bir bilgisayar oyununu tiim giin boyunca oynamak isterim 734
2.  Oyun i¢in harcadigim zaman giderek artiririm. 787
3. Giinliik yagamdan uzaklagsmak i¢in oyun oynarim. .667
4. Annem, babam ya da arkadaslarim sayesinde daha az bilgisayar oyunu 472
oynarim.
5. Oyun oynamadigim zaman kendimi k6tii hissederim. .529
6. Bilgisayar oyununda harcadigim zaman konusunda annem ya da 655
babamla sorun yasarim. :
7. Bilgisayar oyunu oynamak i¢in ddevlerimi ihmal ederim. .630
Aciklanan varyans 41.883

“Dijital Oyun Bagimlilig1” 6l¢eginin giivenirlik analizi i¢in cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi
.756 olarak hesaplanmustir. Pallant’a (2015) gore bu deger kabul edilebilir olarak degerlendirilmektedir.
Degiskenler arasindaki korelasyon matrisi (inter-item correlation matrix) Tablo 3’de verilmistir.
Tablo 3. Degiskenler arasindaki korelasyon matrisi
Madde 1 Madde 2 Madde 3 Madde 4 Madde 5 Madde 6 Madde 7

Madde 1 1,000 481 382 320 234 438 354
Madde 2 481 1,000 496 311 290 405 429
Madde 3 382 496 1,000 137 274 320 315
Madde 4 1320 311 137 1,000 ,104 212 234
Madde 5 234 ,290 274 ,104 1,000 320 288
Madde 6 438 405 1320 212 1320 1,000 225
Madde 7 354 429 315 234 288 225 1,000
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Tablo 3 incelendiginde tiim degerlerin pozitif oldugu goriilmektedir. Pallant’a (2015) gore pozitif
degerler, maddelerin ayni 6zelligi 6l¢tiigiiniin bir gostergesidir. Madde 4 ile madde 3, madde 5, madde
6 ve madde 7 arasindaki korelasyonun diisiik olmasi, 4 numarali maddenin s6z konusu diger maddeler
ile ayn1 6zelligi dlctiigii noktasinda soru isaretleri barindirmaktadir. Giivenirligi belirlemede diger bir
kriter olarak madde-toplam istatistikleri tablosu kontrol edilmelidir. S6z konusu istatistikler Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4. Madde-toplam istatistikleri
Madde silindiginde Madde silindiginde  Diizeltilmis madde- Madde silindiginde

Olcek ortalamasi 6lcek varyansi toplam korelasyonu Cronbach Alpha degeri
Madde 1 10,43 14,014 ,575 ,704
Madde 2 10,59 13,968 ,635 ,692
Madde 3 10,59 15,032 ,486 , 724
Madde 4 10,17 15,333 ,325 ,764
Madde 5 10,53 15,592 ,370 ,749
Madde 6 10,72 14,950 ,492 ,723
Madde 7 10,81 15,304 ,469 ,728

Tablo 4 incelendiginde diizeltilmis madde-toplam korelasyon degeri her bir maddenin toplam
puanla olan iligkisini belirler. Bu baglamda .3 altinda bir puanin olmamasi tiim maddelerin ayn 6zelligi
Olctiigiiniin bir gostergesidir. Bunun yaninda madde silindiginde elde edilecek Cronbach alpha degeri,
hesaplanan Cronbach alpha degerinden biiyilk olmamasi da Pallant’a (2015) gore yeni Olgek
gelistirirken dikkat edilmesi gereken noktalardan birisidir. Tablo 4’de verilen Madde-Toplam
istatistiklerine gore 4 numarali maddenin silinmesi halinde Cronbach alpha degerinin arttig1
goriilmektedir (I¢ tutarlilk katsayis1 a=.756 degerinden, a=.764 degerine artis gdstermektedir.) Bu
durumda degiskenler arasindaki korelasyon matrisindeki veriler ile birlikte degerlendirildiginde Dijital
Oyun Bagimliligi dlgeginin niiksetme boyutuna karsilik gelen 4 numarali maddenin analiz dig1
birakilarak, giivenirlik analizlerinin tekrarlanmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Bu baglamda
tekrarlanan agimlayici faktor analizi sonuglar1 Tablo 5° de, giivenirlik analizleri sonuglari ise Tablo 6
ve Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 5. Maddelerin yiik degerleri, faktdr varyans aciklama oran

Madde Yiik Degeri
1. Bir bilgisayar oyununu tiim giin boyunca oynamak isterim 726
2. Oyun i¢in harcadigim zaman giderek artiririm. 786
3. Giinliik yagsamdan uzaklagsmak i¢in oyun oynarim. .694
5. Oyun oynamadigim zaman kendimi kotii hissederim. 554
6. Bilgisayar oyununda harcadigim zaman konusunda annem ya da 664
babamla sorun yasarim. '
7. Bilgisayar oyunu oynamak i¢in 6devlerimi ihmal ederim. .632
Aciklanan varyans 46.228

Tablo 5°de goriildiigii lizere Madde 4’iin agimlayici faktor analizinden ¢ikartilmasi sonrasinda
maddelerin yine tek bir faktor altinda toplandigi ve varyans agiklama oraninin %46.23’e ulastigi
goriilmiistiir. Olgekte yer alan 6 maddenin faktorlerdeki yiik degerleri .786 ile .554 arasinda
degismektedir. Ayrica Cronbach alpha katsiyis1 .764 olarak bulunmustur. Gilivenirlige ait degerler ise
Tablo 6 ve Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 6. Degiskenler arasindaki korelasyon matrisi

maddel madde2 madde3 madde5 madde6 madde7
Maddel 1,000 ,481 ,382 234 ,438 ,354
Madde2 ,481 1,000 ,496 ,290 ,405 ,429
Madde3 ,382 ,496 1,000 274 ,320 315
Madde5 ,234 ,290 274 1,000 ,320 ,288
Madde6 ,438 ,405 ,320 ,320 1,000 225
Madde7 ,354 ,429 315 ,288 ,225 1,000
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Tablo 6 incelendiginde tiim degerlerin pozitif oldugu goriilmektedir. Madde 1 ile madde 5 ve
madde 6 ile madde 7 arasindaki korelasyonun .20’ye yakin degerler verdigi ayrica madde 5 ile madde2,
madde3, madde 7 arasindaki korelasyon degerlerinin .30 altinda olmakla birlikte .30’a oldukg¢a yakin
degerler icerdigi goriilmektedir. S6z konusu verilerin degerlendirilmesinde, giivenirligi belirlemede
diger bir kriter olarak madde-toplam istatistikleri tablosu kontrol edilmelidir. S6z konusu istatistikler
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Madde-toplam istatistikleri
Madde silindiginde =~ Madde silindiginde Diizeltilmis madde- Madde silindiginde

Olcek ortalamasi Olcek varyanst toplam korelasyonu  Cronbach Alpha degeri
maddel 8,29 10,614 ,550 7117
madde2 8,45 10,506 ,624 ,697
madde3 8,45 11,187 ,518 ,726
madde5 8,39 11,687 ,393 ,759
madde6 8,58 11,268 ,495 ,132
madde? 8,07 11,648 ,460 ,740

Tablo 7 incelendiginde her bir maddenin toplam puanla olan iliskisini belirleyen diizeltilmis
madde-toplam korelasyon degerlerinin .30 altinda bir puanin olmamasi tim maddelerin ayn 6zelligi
Olctiigiiniin bir gostergesidir Ayrica madde silindiginde elde edilecek Cronbach alpha degerleri .764
olarak hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisinin iistiinde bir degere ¢ikmamustir.

Sonug olarak, 4 numarali maddenin analiz dis1 birakilmasi sonucunda varyans agiklama orani ile
madde yiik degerlerindeki artisin yaninda, giivenirlik analizlerindeki korelasyon degerleri ile birlikte
madde silindiginde elde edilecek Cronbach Alpha degerinin diismemesi goz Oniine alindiginda sz
konusu maddenin 6lgme araci diginda birakilmasina karar verilmistir. Bu sonuglar Dijital Oyun
Bagimlilig1 6lgeginin niiksetme boyutuna karsilik gelen 4 numarali maddenin katilimcilar tarafindan
anlagilmadigmi disiindiirmektedir. Ag¢imlayict Faktér Analizi sonucunda, 4 numarali madde
¢ikarildiginda 6l¢ek maddelerinin faktore .40’ iizerinde yiik vermesi, % 46°lik agiklama orani ve .70
tizerindeki i¢ tutarlilik katsayisi ile s6z konusu 6l¢egin asil uygulama igin kullanilabilir oldugunun birer
gostergesi olarak degerlendirilebilir.

2.5. Dijital Oyun Bagimhligi Ol¢egi Dogrulayici Faktor Analizi

Dogrulayici faktdr analizi ile agimlayici faktor analizi sonucu elde edilen alt1 maddeden olusan
dortlii likert tipindeki yapinin dogrulanip dogrulanmadigi, asil uygulama 6rneklemi ile test edilmistir.
S6z konusu grup, 146 kiz ve 156 erkek 6grenci olmak iizere 302 6grenciden olusmaktadir. Birinci diizey
dogrulayict faktor analizinde en ¢ok olabilirlik tahmin yontemi kullanilarak test edilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen uyum indeksleri ve Simsek (2007) tarafindan ortaya konan uyum 6l¢iitleri Tablo
8’de sunulmustur.

Tablo 8. Modelin DFA Uyum Olgiitleri

Uyum Olgiileri  iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Model puam
x* /df <3 <5 19.46/9=2.17
RMSEA RMSEA < .05 .05 < RMSEA <.08 0.062
RMR RMR< .05 RMR< .08 0.025
SRMR SRMR< .05 SRMR< .80 0.039
NFI 95 <NFI<1 .90 <NFI <.95 0.96
IFI 95 <IFI<1 .90 <TFI <.95 0.98
RFI 95 <RFI<1 .90 < RFI <.95 0.93
CFI 95 <CFI<1 .90< CFI < .95 0.98
GFI 95 <GFI<1 .90 < GFI < .95 0.98
AGFI 95< AGFI< 1 .90 < AGFI < .95 0.95

Uyum indeksleri incelendiginde RMSEA ve RFI degerlerinin kabul edilebilir, diger tiim
degerlerin iyi uyum indekslerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak o6lgegin yap1
gecerliginin saglandigi sdylenebilir. S6z konusu indeksler yaninda, AFA ile ortaya konan yapinin DFA
ile dogrulandigimin belirlenmesinde, t degerlerinin de manidarlik diizeyleri incelenmelidir. Uyum
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indeksleri ve ¢ degerlerinden elde edilen veriler dogrultusunda Ag¢imlayict Faktér Analizi sonucunda
ortaya konan yapiin, Dogrulayic1 Faktor Analizi sonucunda da dogrulandigi goriilmiistiir (¢ >2.576,
p<.01). S6z konusu degerlere iligkin veriler Sekil 1’de sunulmustur.

5. 558 M1
714 M2
10. 0E- M3 0.00
11718 M4
10. 518 M35
11448 (]

Chi-Square=15%.46, df=5%, P-value=0.02158, BMSER=0.06Z
Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizi ¢ degerleri

3. BULGULAR

3.1. Ilkokul 4. Simif 6grencilerinin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimu ile dijital oyun oynama
aliskanhklarinin dagilimina yonelik bulgular

Bu boliimde arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan Ogrencilere uygulanan Biligim
Teknolojileri Kullanimi anketinden elde edilen verilerin betimsel analizlerine yer verilmistir.

Tablo 9. Sosyo-ekonomik diizey ve medya araglari sahipligi capraz tablosu
Sosyo-ekonomik diizey (medya sahipligi)

Diistik Orta Yiiksek
n % n % n Y%
Bilgisayar Var 80 82,5 76 77,6 89 83,2
Yok 17 17,5 22 22.4 18 16,8
Tablet Bilgisayar Var 65 67,0 80 81,6 84 78,5
Yok 32 33,0 18 18,4 23 21,5

Tablo 9°da aragtirmaya katilanlarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore bilgisayara sahip olma
durumlar verilmistir. Bilgisayara sahip olma durumu incelendiginde diisiik sosyo ekonomik diizeyden
%83 (97 6grenciden 80°1), orta sosyo ekonomik diizeyden %78 (98 6grenciden 76’s1), yiksek sosyo
ekonomik diizeyden %83 (107 Ogrenciden 89’u) bilgisayara sahip oldugu goriilmektedir. Tablet
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bilgisayar icin diisiik sosyo ekonomik diizeyden %67 (97 6grenciden 65’i), orta sosyo ekonomik
diizeyden %82 (98 6grenciden 80°1), yiiksek sosyo ekonomik diizeyden %79 (107 6grenciden 84°i1)
tablet bilgisayara sahiptir. Bilgisayara sahip olma durumlarinda SED’e gore farkliliklarin olmasinin
sebebi olarak, giinlimiizde medya araclarina genis bir fiyat araliginda ulasilabilmesi ve bu ara¢larin her
kesim icin ihtiyac gibi goriilmesi olarak yorumlanabilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin akilli telefona
sahip olma durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin akilli telefon ve SED capraz tablosu

Akilh telefona sahip olma Aile bireylerinin akilh telefonunu kullanma
Evet Hayir Evet Hayir
Diisiik 26 (%8,6) 71 (%23.5) 55 (%18,2) 42 (%13,9)
Orta 29 (%9,6) 69 (%22,8) 60 (%19.,9) 38 (%12,6)
Yiiksek 48 (%15,9) 59 (%19,5) 61 (%20,2) 46 (%15,2)
Toplam 103 (%34,1) 199 (%65,9) 176 (%58,3) 126 (%41,7)

Tablo 10°da 6grencilerin SED’e gore akilli telefona sahip olma ve bagkasinin telefonunu
kullanma durumlarina iligkin veriler bulunmaktadir. Tabloya gore kendilerine ait akilli telefonu bulunan
ogrencilerin %38,6’s1 (f=26) diisitk SED’den, %9,6’s1 (f=29) orta SED’den, %15,9’u (f=48) ise yiiksek
SED’den 6grencilerdir. Aile bireylerinin telefonlarin1 kullanma degiskenine bakildiginda ise
ogrencilerin %18,2’sinin (f=55) diisik SED’den, 19,9’unun (f=60) orta SED’den, %20,2’sinin ise
yliksek SED’den oldugu goriilmiistiir. Cok biiylik farklar olmamakla birlikte akilli telefona erisim
durumu SED’e gore degisiklik gostermektedir. SED arttikga telefona erisim oranlart da artig
gostermektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin internet kullanim durumlarina gore dagilimi Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11. Sosyo-ekonomik diizey ve internet kullanimi ¢apraz tablosu
Sosyo-ekonomik diizey (internet kullanimi)

Diisiik Orta Yiiksek
N % N % N %
Evde Var 85 87,6 86 87,8 94 87,7
Yok 12 12,4 12 12,2 13 12,3
Disarda Var 46 47,7 49 50,0 52 48,6
Yok 51 52,6 49 50,0 55 51,4

Tablo 11°de arastirmaya katilan 6grencilerin sosyo ekonomik diizeylerine gore evlerinde internet
baglantist olup olmadigina dair bulgular verilmistir. Tabloya gore diisiik sosyo ekonomik diizeyden
secilen okullardaki 6grencilerin evde internete erisim oram1 87,6 (97 Ogrenciden 85°i), ev disinda
internete erigim orani ise 47,7 (97 6grenciden 46’°s1)’dir. Orta sosyo ekonomik diizeyden segilen
okullardaki 6grencilerin evde internete erisim orani 87,8 (98 6grenciden 86’s1), ev disinda internete
erisim orani ise 50,0 (98 6grenciden 49°u)’dir. Yiiksek sosyo ekonomik diizeyden segilen okullardaki
Ogrencilerin ise evde internete erisim orani 87,7 (107 6grenciden 94°1), ev disinda internete erigim orant
ise 48,6 (107 dgrenciden 52’si)’dir. Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeye gore internete erisim
oranlarinin birbirine ¢ok yakin olmasi giliniimiizde sosyo ekonomik diizeyin bu konuda belirleyici
olmamasinin gdstergesi olarak yorumlanabilir. Toplumun her kesimi internete biiyiik oranda erisim
saglayabilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin internet kullanim amaglarma gore dagilimlari
Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin internet kullanim amaglarma gére dagilimlari
internet Kullamim Amaci

n %

Aragtirma 110 36,4
Oyun 92 30,5
Film izleme 34 11,3
Miizik Dinleme 32 10,6
Sohbet 26 8,6
Kullanmryor 8 2,6

Toplam 302 100,0

Tablo 12°de dgrencilerin interneti kullanim amaglarina iligkin veriler bulunmaktadir. Buna gore
ogrencilerin %36,4’1 (f=110) interneti arastirma yapmak, % 30,5’1 (f=92) oyun oynamak, %11,3’i
(f=34) film izlemek, %10,6’s1 (f=32) miizik dinlemek ve %S8,6’s1 (f=26) sohbet etmek igin
kullanmaktadir. Ogrenciler interneti en gok arastirma yapmak ve oyun oynamak igin kullandig1
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goriilmektedir. Internetin 6grenciler igin ¢ogunlukla 6devlerine yardimeci ve eglence araci olarak
goriildiigii sdylenebilir. Anket verilerine gore Ogrencilerin 2,6’simin (f=8) internet erisimi yoktur.
Aragtirmaya katilan Ogrenci velilerinin bilgisayar, tablet ya da akilli telefon kullanimina iliskin
koyduklar1 kurallara gore dagilimlar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Ogrenci velilerinin koyduklar: kurallara gore dagilimlart

Aile Kurallari
n %
(1) Kural koymuyorlar 42 13,9
(2). “Odevlerim bittikten sonra kullanmama izin veriyorlar.” 73 24,2
(3). “Siire sinirlamasi koyuyorlar.” 86 28,5
(4). “Sadece hafta sonu kullanmama izin veriyorlar.” 20 6,6
(5). Diger 1 0,3

Tablo 13’de arastirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin medya araglarinin kullanimi igin
koyduklar1 kurallara iliskin veriler bulunmaktadir. En fazla iki adet segenegin isaretlenebildigi maddeye
gore dgrencilerin %13,9’una (f=42) aileleri tarafindan hicbir kural koyulmamaktadir. Ogrencilerin
%86,1’1 ise medya araglarimi belli kurallar ¢ergevesinde kullanmaktadir. Anket verilerine gore
ogrencilerin %24,2’si 6devleri bittikten sonra, %28,5°1 siire sinirlamasiyla, %6,6°s1 ise sadece hafta
sonlar1 medya araglarim kullanmaktadir. Ogrencilerin %0,3 medya araglarim kullanma konusunda
“diger” maddesiyle farkli kurallar konuldugunu belirtmistir. Ogrenciler “diger” maddesi i¢in “yemek
yedikten sonra kullanmama izin veriyorlar.”, “odam topladiktan sonra kullanmama izin veriyorlar.”
gibi kurallar eklemislerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyo ekonomik diizey ve sosyal medya

sahipligi ¢capraz tablosu Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Sosyo ekonomik diizey ve sosyal medya sahipligi capraz tablosu

Diisiik Orta Yiiksek

n % n % n %

Kendisine ait Evet 45 14,9 56 18,5 59 19,5

Facebook Hayir 52 17,2 42 13,9 48 15,9
Baskasina ait Evet 33 10,9 29 9,6 34 11,3

Hayir 64 21,2 69 22,8 73 24,2

Kendisine ait Evet 16 5,3 25 22,8 25 8,3

Instagram Hayir 81 26,8 73 24,2 82 27,2
Baskasina ait Evet 18 6,0 12 4,0 20 6,6

Hayir 79 26,2 86 28,5 87 28,8

Kendisine ait Evet 16 5,3 20 6,6 21 7,0

Snapchat ‘ Hayir 81 26,8 78 25,8 86 28,5
Baskasina ait Evet 13 43 14 4.6 24 7,9

Hayir 84 27,8 84 27,8 83 27,5

Kendisine ait Evet 12 4,0 10 3,3 12 4.0

Twitter Hayir 85 28,1 88 29,1 95 31,5
Baskasina ait Evet 8 2,6 9 3,0 10 33

Hayir 89 29,5 89 29,5 97 32,1

Tablo 14’e¢ gore Ogrencilerin %13,6’sinin (f=41) hem kendisine ait hem de baskalarina ait
hesaplardan, %39,4’liniin (f=119) sadece kendine ait hesaptan, %18,2’sinin (f=55) ise sadece
baskalarina ait hesaplardan Facebook’a erisim sagladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin %35,6’smin (f=17)
hem kendisine ait hem de baskalarina ait hesaplardan, %16,2’sinin (f=49) sadece kendine ait hesaptan,
%10,9’unun (f=33) ise sadece bagkalarina ait hesaplardan Instagram’a erisim sagladig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin %7,3’ii (f=22) hem kendisine ait hem de baskalarina ait hesaplardan, %11,3’iiniin (f=34)
sadece kendine ait hesaptan, %9,6’sinin (f=29) ise sadece bagkalarina ait hesaplardan Snapchat’e erisim
sagladign goriilmiistiir. Ogrencilerin %3’iiniin (f=9) hem kendisine ait hem de baskalarina ait
hesaplardan, %8,3 linilin (f=25) sadece kendine ait hesaptan, %6’sinin (f=18) ise sadece baskalarina ait
hesaplardan Twitter’a erisim sagladig1 goriilmiistiir. Facebook %55°lik (f=167) oran ile ilkokul 4. Sif
Ogrecilerinin en ¢ok tercih ettgi sosyal ag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Heniiz on yasinda olan
kullanicilarin sosyal medya tercihleri dikkat ¢ekici sonug olarak ifade edilebilir.

Ogrencilerin oyun oynama sikligina gore dagilimlart Tablo 15°de verilmistir. Tabloya gore
ogrencilerin %34,4°{ (f=104) her giin, %13,6’s1 (f=41) haftada 3-4 giin, 43,3’ (f=131) sadece hafta
sonu oyun oynarken arastirmaya katilan 6grencilerin %8,6’s1 (f=26) hi¢c oyun oynamadigini belirtmistir.
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Tablo 15. Ogrencilerin oyun oynama siklifina gore dagilimlari
Oyun Oynama Sikhg:

Hic oynamam 2 saatten az 2-4 saat arasi 4 saatten fazla
Hi¢ oynamam 26 0 0 0
Sadece hafta sonu oynarim 0 96 (%73,3) 31 (%23,7) 4 (%3,1)
Haftada 3-4 giin oynarim 0 25 (%73,3) 16 (%39,0) 0
Her giin oynarim 0 60 (%57,7) 39 (%37,5) 5 (%4,8)
Toplam 26 (%8,6) 181 (%59,9) 86 (%28.,5) 9 (%3)

Arastirma 6rneklemini olusturan ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin %91°nin (f=276) dijjital oyun
oynadigin1 belirtmesi diger 6nemli bir bulgudur. Oyun oynama sikliginda ise, sadece hafta sonu
oynadigint belirten %47 (f=131) ve her giin oynadigimi belirten %38 (f=104) cogunlugu
olusturmaktadir. Hafta sonu oyun oynayan 6grencilerin %73,3’1 (f=96) giinliik 2 saatten az, %23,3’i
(f=31) 2-4 saat arasi, %3,1i (f=4) ise 4 saatten fazla; haftada 3-4 giin oyun oynayan Ogrencilerin
%73,3’1 (f=25) 2 saatten az, %39’u (f=16) 2-4 saat aras1 oyun oynamaktadir. Her giin oyun oynayan
ogrencilerin %57,7’si (f=60) 2 saatten az, %37,5’1 (f=39) 2-4 saat arasi, %4,8’1 (f=5) ise 4 saatten fazla
oyun oynamaktadir.

3.2. Demografik degiskenlerine baglaminda ilkokul 4. Simif 6grencilerinin dijital oyun
bagimhiligina iliskin bulgular

Bu boliimde “Cinsiyet, akilli telefona sahip olma, akilli telefon kullamim sikligi, dijital oyun
oynama siklig1, baskasinin Facebook hesabina giris yapma ve sosyo-ekonomik diizey degiskenleri,
ilkokul 4. Smif 6grencilerini dijital oyun bagimliligi bakimindan manidar bir sekilde ayirabilmekte
midir?” sorusuna ait bulgulara yer verilmistir. Aragtirma alt amaci dogrultusunda 6ncelikle dijital oyun
bagimlis1 olarak tanmimlanacak 6grenciler Lemmens, Valkenburg ve Peter’in (2009) belirttigi gibi
toplam madde sayisinin en az yarisina 3 ve iizeri isaretleyen 0grenciler dijital oyun bagimlist olarak
belirlenmistir. Ardindan, dijital oyun bagimliligini manidar bir sekilde ayiran degiskenlerin
belirlenmesi Chaid analizi yapilmistir.

Chaid analizinde ilk olarak modele iligkin 6zet bilgilerin yer aldigi tablo verilmektedir. Buna gore
modelde bagimli degisken dijital oyun bagimliligi, bagimsiz degiskenler ise cinsiyet, kendisine ait
telefonu olmasi, dijital oyun oynama siklig1, sosyo-ekonomik diizey, kendisine ait Facebook hesabinin
olmasi ile bagkasina ait Facebook hesabimi kullanma durumlaridir. Ancak bagimsiz degiskenlerden
sadece cinsiyet, dijital oyun oynama siklig1 ve baskasinin facebook hesabini kullanma basariy1 anlamli
bir sekilde yordadigi goriilmiistiir. Calismada sonrasinda Chaid analizi ile beklenen ve goézlenen
degerlere iligkin siniflandirma tablosu Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Bagimlilik Durumuna lliskin Smiflama Tablosu

Bagimli degil Bagimli Bagimlilik Yiizdesi
Bagimli degil 260 - 100,0%
Bagiml 42 0 -
Toplam 100,0% 0,0% 86,1%

Tablo 16 incelendiginde kurulan modele gore bagimli degiskenin ne kadarmin dogru olarak
siniflandig1 gosterilmektedir. Bu baglamda arastirma ornekleminden 42 6grenci (%14) dijital oyun
bagimlis1 olarak belirlenmis ve yanlis bir smiflandirmanin olmadigi goriilmektedir. Programin
siiflama tablosuna ek olarak verdigi risk degerinde sistemin yanilma pay1 verilmektedir. Buna gore
kurulan agag grafigi modelinin hesaplanan risk degeri ,139 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gére model
tarafindan yapilan siniflamanin yanlis simiflandirma riski yaklasik % 14’diir. Dijital oyun bagimliligina
gore bagimli ya da bagimli olmayan 6grencileri siniflandirmak i¢in hangi degiskenlerin belirleyici
oldugu ve bunlarin 6nem siralarina iliskin analiz sonuglar1 Sekil 2’de gosterilmistir.
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owun_bagimli

Maode O
Categony % n
P TT T H bagimli degil 26,1 260
| @ bagimli degil B bagimli 128 42
| B bagimlii 1 Total 1000 202
Cinsiyet
Adj. P-walue=0,001, Chi-square=11,759,
df=1
Ercak: I{llz
Mode 1 Node 2
Categany i n Categaony i n
H hagimli degil 73,5 124 B bagimli degil 93,2 136
B bagimli 205 32 B bagimli 62 10
Total 51,7 156 Total 48,3 146
OyunSikhig BagkasiminFacebaok
Adj. P-value=0,007, Chi-square=9255, Adj. P-value=0,016, Chi-square=5208,
df=1 df=1
= |3.I:I = 3|.III Ewet Hawir
Mode 3 Mode 4 Mode 5 Node G
Categany i n Categony ki n Categaony i n Categony i n
B bagimli degil 27,4 &3 B bagimli degil 672 < B bagimli degil 263 44 ® bagimli degil 96,8 92
B bagimli 126 12 B bagimli 328 20 B bagimli 137 7 B bagimli 32 3
Total 315 95 Total 20,2 61 Total 1648 51 Total 315 495

Sekil 2. Dijital Oyun Bagimliligi Durumuna iliskin Karar Agac1 Modeli

Sekil 2 incelendiginde oOgrencilerin %86,1’sinin bagimli degil, %13,9’nun ise bagimli olarak
siniflandirildigr goriilmektedir. Dijital oyun bagimliligini tek yordayict bagimsiz degiskenin cinsiyet
oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin olusturdugu ve dijital oyun bagimliligini en iyi agiklayan 1.
Diigiime (Node 1) bakildiginda 124 erkek 6grencinin (% 79,5) bagimli degil, 32 erkek 6grencinin
(%20,5) bagimh oldugu goriilmektedir. Ki-kare degerine bakildiginda (3>=9.255, p=.007) bagimli
degisken ile istatistiksel olarak anlamli ve tek iligkili olan bagimsiz degisken olan cinsiyetin, erkek
ogrenciler olan kiimesini agiklayan bagimsiz degiskenin de oyun oynama sikligi oldugu goriilmektedir.
Karar agaci yapisinin 0, 3 ve 4. Diiglimleri incelendiginde dijital oyun oynama siklig1 i¢in 3 degerinin
kesme noktas1 olarak belirlendigi goriilmektedir. Diger bir deyisle toplam 6rneklem sayisinin %31.5°1
bu yol izlenerek dijital oyun bagimlilig1 hakkinda bir sonuca ulasilabilir. Ug giin ve altinda dijital oyun
oynayan 83 erkek dgrencinin bagimli olmadigi, 12 6grencinin ise bagimli oldugu sdylenebilir. S6z
konusu 12 erkek 6grenci (%12.6), diiglim 0, 1 ve diiglim 3 aga¢ yapisinin izlenmesi sonucu ortaya ¢ikan,
erkek ve 3 giin ya da daha az sayida oyun siklig1 gosteren 6grencileri olusturmaktadir. S6z konusu yol
izlendiginde 83 erkek 6grencinin (% 87.4) bagimli olmadigi sdylenebilir.

Kiz 6grencilerin olusturdugu ve dijital oyun bagimliligini agiklayan 2. Diigiime (Node 2) bakildiginda
136 kiz 6grencinin (% 93.2,5) bagimli degil, 10 kiz 6grencinin (%6,8) bagimli oldugu goriilmektedir.
Ki-kare degerine bakildiginda (x’=5.808, p=.016) bagimli degisken ile istatistiksel olarak anlamli ve
tek iligkili olan bagimsiz degisken olan cinsiyetin, kiz 6grenciler olan kiimesini ac¢iklayan bagimsiz
degiskenin de baskasinin facebook hesabini kullanma oldugu gériilmektedir. Diigiim 0, 2 ve 5 yolu
izlendiginde baskasinin facebook hesabini kullanan kiz 6grencilerin 7’sinin (%13.7) bagimli oldugu,
44°niin (%86.3) bagimli olmadigi sonucuna ulagilmaktadir. Ayrica bagimli dijital oyun bagimlisi
ogrencileri siniflandirmada hangi diigiimlerin daha fazla bilgi verdigini belirlemek amaciyla diigiimlere
iliskin kazang degerleri Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Dijital Oyun Bagimlilig1 Durumuna Iliskin Kazang Degerleri

Diigiim Diigiim Kazang Cevap Orani Indeks
n % % %

4 61 20,2% 20 47,6% 32,8% 235,8%

3 95 31,5% 12 28,6% 12,6% 90,8%

5 51 16,9% 7 16,7% 13,7% 98,7%

6 95 31,5% 3 7,1% 3,2% 22,7%

Tablo 17. incelendiginde dijital oyun bagimliligini agiklamada en basarili diiglimiin haftada 3 giinden
fazla oyun oynayan erkek dgrenciler oldugu goriilmektedir. Bu 6zellikteki 6grencilerin tiim model i¢in
basar1 orani yaklasik %48 olarak belirlenmistir. Bu oran haftada 3 giin ya da daha az dijital oyun
oynayan erkek ogrenciler i¢in yaklasik %29 olarak ortaya konmaktadir. Baskasinin Facebook hesabim
kullanan kiz 6grenciler igin basar1 oran1 yaklasik %18 olarak goriiliirken, bagkasinin Facebook hesabini
kullanmayan kiz 6grenciler igin ise %7 oldugu soylenebilir. Modelin bir biitiin olarak basarisini
degerlendirmede kullanilabilecek grafikler ise hedef kategoriye iliskin basar1 egrisi ve kiimiilatif dizin
grafigidir. Hedef kategoriye iligkin basar1 egrisi Sekil 3’ de verilmistir.
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Sekil 3. Hedef kategoriye iligkin basar1 egrisi

Hedef kategoriye iligskin basar1 egrisini yorumlamada s6z konusu egrinin %100’e kadar yiikselip orada
kesilmesi 6nem gostermektedir (Aksu & Karaman, 2016). Sekil 3’deki egri %50 civarinda kesilmesi
modelin basarisini agiklamada soru isareti olusturmaktadir. Bu noktada kiimiilatif dizin grafigi de
mevcut durumu yorumlamada kullanilmalidir. S6z konusu grafik Sekil 4’de verilmistir.
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Sekil 4. Kiimiilatif dizin grafigi

Sekil 4°de verilen kiimiilatif dizin grafigi incelendiginde %100’iin iizerinde baslayarak %100 e kadar
kademeli olarak azalmasi nedeniyle belirtilen 6lciitleri sagladig1 sdylenebilir (Aksu & Karaman, 2016).
Bu baglamda modelin basarisi icin Hedef kategoriye iliskin basar1 egrisi ve kiimiilatif dizin grafigi
birlikte degerlendirildiginde modelin kabul edilebilir basar1 gosterdigi sdylenebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu ¢aligmada ilkokul 4. Smmf &grencilerinin bilgi dijiteknolojileri kullamimu ile dijital oyun
oynama aligkanliklarinin dagilimi ve dijital oyun bagimliligi bakimindan manidar bir sekilde ayiran
degiskenler arastirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin %81,1’inin (f=245) bilgisayara, %75,8’inin (f=229)
tablet bilgisayara, %34,1’inin akilli telefona (kendine ait) sahip oldugu goriilmiistiir, %58,3 liniin
(f=176) aile bireylerinin telefonlarin1 kullandigini belirtmistir. Orneklem grubunun % 87,7’sinin
(f=265) evinde internet baglantis1 bulunurken, %48,7’si ev disinda internete baglanabilmektedir.
Taylan, Kara ve Durgun’a (2017) gore &grencilerin %71°lik kesimi “Evinizde internet baglantist
bulunuyor mu?” sorusuna evet cevabini vermistir. Sonuglar ¢ogu evde internet baglantis1 oldugunu
gostermektedir. Internete artik giiniimiizde her kesim rahat rahat ulasabilmektedir. Internet kullanim
dagilimlarina gore 6grencilerin % 31,81 (f=96) interneti oyun oynamak igin, %8,6’s1 (f=26) sohbet,
%10,9’u (f=33) miizik dinlemek, %11,3’{ (f=34) film izlemek ve %37,4’i (f=113) arastirma yapmak
iin kullanmaktadir. Ogrenciler interneti en gok arastirma yapmak ve internet iizerinden oynadiklari
oyunlar i¢in kullanmay tercih etmektedir.

Orneklem grubundaki &grencilerin medya araclarini kullanimlar1 noktasinda ebeveynleri
tarafindan getirilen sinirlamalar incelendiginde dgrencilerin %13,9’una (f=42) aileleri tarafindan hicbir
kural koyulmazken, %86,1°’1 (f=260) ise medya araglarim1 belli kurallar c¢ergevesinde kullandig:
goriilmistiir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin %24,2’si (f=73) 6devleri bittikten sonra, %28,5’1
(f=86) siire sinirlamasiyla, %6,6’s1 (f=20) ise sadece hafta sonlar1 medya araglarim1 kullanmaktadir.
Ogrencilerin 0,3’ii (f=1) medya araglarim kullanma konusunda farkl1 kurallar konuldugunu belirtirken
17,5°1 (f=53) 6devleri bittikten sonra ve siire sinirlamasi kurallariyla, %2’si (f=6) sadece hafta sonu ve
Odevleri bittikten sonra, %5’i (f=15) sadece hafta sonlar1 siire simirlamasiyla medya araglarina
ulagabilmektedir. Burak (2013) tarafindan yapilan arastirmaya gore 6grencilerin %90°1 ebeveynlerinin
bilgisayar oyunu oynama konusunda kural koyduklarmi, %10’ nun da ebeveynlerinin bilgisayar oyunu
oynama konusunda kural koymadiklar1 belirlenmistir. Bu sonug arastirma bulgulari ile yaklasik olarak
benzer sonuglar isaret etmektedir.

Katilimcilarin en ¢ok kullandiklari sosyal medya, Facebook’tur. Ogrencilerin yarisindan ¢ogu
(%53) kendilerine ait Facebook hesabina sahip olduklarini belirtmislerdir. Seferoglu ve Yildiz’in (2014)
ortaokul 5 ve 6. Sinif 6grencilerinde %74 oraninda Facebook kullanim orani goz 6niine alindiginda
sosyal medya kullaniminin oldukea kiiciik yaslardan itibaren basladigi sdylenebilir. Ilkokul 4. Sinif
ogrencilerinin 6grencilerin dijital oyun oynama aligkanliklarimin dagilimlar incelendiginde %92,1’inin
(f=278) medya araglarim1 oyun oynamak i¢in kullandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin %34,4’ii (f=104) her
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giin, %13,6’s1 (f=41) haftada 3-4 giin, 43,3’ii (f=131) sadece hafta sonu oyun oynarken arastirmaya
katilan Ogrencilerin %8,6’s1 (f=26) hi¢ oyun oynamadigmi belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun bilgisayar, tablet ya da akilli telefonu oyun araci olarak gordiikleri soylenebilir.

Ikinci alt amaca ait bulgulara bakildiginda &grencilerin ¢ogunun (%86,1 / £=260) bagimli
olmadig1, %13,9’unun (f=42) ise dijital oyun bagimlisi oldugu belirlenmistir. Bu durumda bagimliligin
ilkokul 4. simif 6grencilerinde ¢ok yaygin olmadigi ancak dikkat edilmesi gereken noktada oldugu
sOylenebilir. Bagimlig1 etkileyen degiskenlere bakildiginda 6grencilerin dijital oyun bagimliligini
etkileyen en 6nemli yordayici degiskenin cinsiyet oldugu goriilmiistiir. Sonuglara gore erkek dgrenciler
kiz 6grencilere gore daha fazla bagimhilik gostermektedir. Erkek 6grencilerin %20’si (f=32) dijital
oyunlara bagimliyken, kiz 6grencilerde bu oran %6,8 (f=10) olarak bulunmustur. Griffiths ve Hunt
(1995), Griftiths ve Davies (2005), Erboy (2010), Horzum (2011), Sahin ve Tugrul (2012), Vollmer,
Randler, Horzum ve Ayas (2014), Bilgin (2015) arastirmalarinda benzer sonuglara ulagmislardir. Erkek
ogrencilerde bagimlilig1 yordayan ikincil degisken ise oyun oynama siklig1 olarak bulunmustur. Haftada
iic giinden daha fazla oyun oynanmasi durumunda dijital oyun bagimliligini olumsuz olarak
etkilemektedir. Bu sonu¢ Giillii, Arslan, Diindar ve Murathan (2012) tarafindan yapilan arastirmada
cinsiyet ve giinliik bilgisayar kullanim siiresi olarak yer almistir.

Cinsiyet degiskeninde kiz 6grencilerin dijital oyun bagimliliklarimi en iyi agiklayan bagimsiz
degisken, baskasinin Facebook hesabini kullanmadir. Baskasinin Facebook hesabini kullanan kiz
ogrenciler, baskasinin Facebook hesabini kullanmayanlara gore daha fazla bagimlilik gostermektedir.
Bu durumun sebebi olarak ilkokul 6grencilerinin yas sinirinin yaninda kiz 6grencilere kiiltiirel agidan
sosyal medya kullaniminda kisitlamalar getirilmesini diisiindiirmektedir. Bunun yaninda bagkalariin
Facebook hesabiyla erismesi ve Facebook’u daha ¢ok oyun oynamak i¢in kullanmasi gosterilebilir.

Arastirma sonuglarina gore ailelerin ve ¢ocuklarin medya kullanimi konusunda bilinglendirilmesi
onemli olarak degerlendirilmektedir. Ayrica Steinberg’in (2011) de belirttigi gibi saglikli oyun
aliskanliklarinin gelistirilmesinde zaman sinirlamalarinin ayarlamasi, {icretsiz ebeveyn hesaplarini
kullanmasi, fiziksel aktiviteyle oyun dengesinin kurulmasi, ailecek aktif olunabilecek dijital oyunlarin
oynanmasi, ¢ocuklarin oyun bagimlilig1 ve oyunlarin zararli etkilerinden korunmasi agisindan 6énemli
oldugu diistiniilmektedir. Calisma Denizli ilinde sosyo-ekonomik diizeye gore belirlenen alti okuldaki
4. sinmif 6grencileriyle ylritilmiistiir. Farkli bolge ve illerde, farkli yas gruplarinda benzer galismalar
yapilabilir, bilgisayar oyun bagimliligi tizerinde etkisi incelenmeyen farkli degiskenler aragtirilabilir.
Bunun yaninda aile ve 6gretmenlerin de dahil edildigi daha kapsamli ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilir.

58



Ayse Hilal ORAL, Taner ARABACIOGLU

5. KAYNAKLAR

Aksu, G., & Karaman, H. (2016). Herkes icin ¢ok degiskenli istatistik, Cem Oktay Giizeller (Ed.), Chaid Analizi
(pp.-251-272). Ankara: Maya Akademi.

Altmtug, N. (2012). Kusaktan kusaga tiiketim olgusu ve gelecegin tiiketici profili. Organizasyon ve Yonetim
Bilimleri Dergisi, 4(1), 203-212.

Alwin, D. F. (2002). Generations X, Y And Z: Are They Changing America. American Sociological Association,
Contexts, 42(1), 42- 51.

Aricak, O, T., Ding, M., Yay, M., & Griffiths, M. D. (2019). internet oyun oynama bozuklugu 6lcegi kisa
formunun (I00BO9-KF) Tiirkce’ye uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Addicta:The Turkish
Online Journal on Addictions, 6(1), 1-22, doi:10.15805/addicta.2019.6.1.0027.

Atal, D., & Usluel, Y. K. (2011). ilkégretim 6grencilerinin okul iginde ve disinda teknoloji kullanimlari.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(41), 24-35.

Aydogdu Karaaslan, 1. (2015). Dijital oyunlar ve dijital siddet farkindahig1: Ebeveyn ve cocuklar iizerine yapilan
karsilagtirmal1 bir analiz. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(36), 806-818.

Bilgin, H. C. (2015). Ortaokul d&grencilerinin bilgisayar oyun bagimliik diizeyleri ile iletisim becerileri
arasindaki iligki. Y aytmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Denizli.

Bostan, B., & Tingdy, O. (2015). Dijital oyunlar: Tasarim gereksinimeri ve oyuncu psikolojisi. Online
Academic Journal of Information Technology, 6(19), 7-22, doi: 10.5824/1309---1581.2015.2.001 .x.
Burak, Y. (2013). Bilgisayar oyunlarmn ilkégretim birinci kademe dgrencilerinin saldirganlik diizeylerine
etkisinin incelenmesi. Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Edirne.

Biiyiikoztiirk, S. (2002). Faktor analizi: Temel kavramlar ve dlgek gelistirmede kullanimi. Kuram ve uygulamada
egitim yonetimi, 32(32), 470-483.

Curtis, D., D., & Lawson, M., J. (2002). Computer advanture games as problem-solving environments.
International Education Journal, 3(4), 43-56.

Cukurbasi, B., & Isman A. (2014). Ogretmen adaylarmin dijital yerli 6zelliklerinin incelenmesi (Bartin
Universitesi rnegi). Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(1), 28-54.

Deveci, S. E., A¢ik Y., Giilbayrak C., Demir A. F., Karadag M. & Kogdemir E. (2007). [Ikdgretim 6grencilerinin
cep telefonu, bilgisayar, televizyon gibi elektromanyetik alan olusturan cihazlari kullanim siklig1. Frrat Tip
Dergisi, 12(4), 279-289.

Eichenbaum A., Bavelier, D., & Green, C., S. (2014). Video games: Play that can do serious good. American
Journal of Play, 7(1), 50-72.

Erboy, E. (2010). [ikégretim 4. ve 5. Simif ogrencilerinin bilgisayar oyun bagimhiigina etki eden faktorler.
Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Erkus, A. (2017). Davranis bilimleri igin bilimsel arastirma siireci. Ankara: Segkin Yayincilik.

Fraenkel, J. R., & Wallen, N. E. (2009). The nature of qualitative research. How to design and evaluate research
in education, Seventh edition. Boston: McGraw-Hill, 420.

Granic, 1., Lobel, A., & Engels, R. (2014). The benefits of playing video games. American Psychologist, 69(1),
66-78, doi: 10.1037/a0034857.

Griffiths, M.D. & Davies, M.N.O. (2005). Videogame addiction: Does it exist? In J. Goldstein & J. Raessens
(Hrsg.), Handbook of Computer game studies. s. 359—368. Boston: MIT Press.

Griffiths, M. D., & Hunt, N. (1995). Computer game playing in adolescence: Prevalence and demographic
indicators. Journal of Community & Applied Social Psychology, 5(3), 189-193.

Gokgearslan, S., & Durakoglu, A.(2014). Ortaokul 6grencilerinin bilgisayar oyunu bagimlilik diizeylerinin ¢esitli
degiskenlere gore incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 419-435.

Giilli, M., Arslan, C., Diindar A., & Murathan F. (2012). ilkégretim &grencilerinin bilgisayar oyun
bagimhiliklarinin incelenmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9), 89-100.

Hamlen, K. R. (2018). General problem-solving styles and problem-solving approaches in video games. Journal
of Educational Computing, 56(4), 467-484, doi: 10.1177/0735633117729221.

Hazar, Z., & Hazar, M. (2017). Cocuklar i¢in dijital oyun bagimlilig1 dl¢egi. Journal od Human Sciences, 14(1),
203-216.

Horzum, M. B. (2011). flkdgretim 6grencilerinin bilgisayar oyunu bagimlilik diizeylerinin gesitli degiskenlere
gore incelenmesi. Egitim ve Bilim, 36(159), 56-68.

Lemmens, J. S., Valkenburg, P. M., & Peter, J. (2009). Development and validation of a game addiction scale for
adolescents. Media Psychology, 12, 77-95.

O’Hagan, M. (2018), Game localization:A critical overview and implications for audiovisual translation. The
Routledge Handbook of Audiovisual Translation:Routledge, doi:10.4324/9781315717166-10.

Pallant, J. (2015). Spss kullanma kilavuzu: Spss ile adim adim veri analizi. (S, Balc1 & B, Ahi, Cev), Ankara: Ani
Yaymcilik.

RTUK (2013). Tiirkive 'de Cocuklarin Medya Kullanma Aliskanliklar:. Istanbul: Bizim Matbaa.

59



Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Dijital Oyun Bagimhiliklarinin Incelenmesi

Sakarya S., Tercan 1., & Coklar A. N.(2011). Tlkégretim dgrencilerinin interneti ve arama motorlarmi kullanim
durumlari. Education Science, 7(1), 348-354.

Seferoglu, S. S., & Yildiz, H. (2013). Dijital cagin cocuklari: ilkdgretim dgrencilerinin facebook kullanimlari ve
internet bagimliliklar1 iizerine bir arastirma. Iletigim ve Diplomasi, 2, 31-48.

Steinberg, S. (2011). The modern parent's guide to kids and video games. Lilburn:Power Play Publishing.

Sprenger, M. (2010). Brain-Based teaching in the digital age. ASCD. 1703 North Beauregard Street, Alexandria,
VA 22311-1714.

Sahin, C., & Tugrul, V. M. (2012). ilkdgretim Ogrencilerinin bilgisayar oyunu bagimlilik diizeylerinin
incelenmesi. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of Turks, 4(3), 115-130.

Simsek, O. F. (2007). Yapisal Esitlik Modellemesine Giris Temel Ilkeler ve LISREL Uygulamalari. Ankara:
Ekinoks Yayinlart.

Taylan, H. H., Kara, H. Z., & Durgun, A. (2017). Ortaokul ve lise 6grencilerinin bilgisayar oyunu oynama
aligkanliklar1 ve oyun tercihleri lizerine bir arastirma. PESA Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi,
3(1), 78-87.

Toran, M., Ulusoy, Z., Aydin, B., Deveci, T., & Akbulut, A. (2016). Cocuklarin dijital oyun kullanimina iligkin
annelerin goriislerinin degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(5), 2263-2278.

TUIK (2017, Agustos). Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullamm  Arastirmasi.  12.12.2017,
http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=24862

Ulusoy, A., & Bostanct, M. (2014). Cocuklarda sosyal medya kullanimi ve ebeveyn roli. International Journal
of Social Science, 28, 559-572.
Vollmer, C., Randler, C., Horzum, M. B., & Ayas, T. (2014). Computer game addiction in adolescents and its
relationship to chronotype and personality. Sage Open, 4(1), 1-9. doi:10.1177/2158244013518054.
Yal¢in Irmak, A., & Erdogan, S. (2015). Dijital oyun bagimlilig1 6lgegi Tirkge formunun gecerliligi ve
giivenirliligi. Anatolian Journal of Psychiatry, 16(1), 10-18.

Yal¢in Irmak, A., & Erdogan, S. (2016). Ergen ve geng yetiskinlerde dijital oyun bagimliligi: Giincel bir bakis.
Tiirk Psikiyatri Dergisi, 27(2), 128-137.

Yiiksekbilgili, Z. (2015). Tiirkiye’de y kusaginin yas aralig1. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 14(53), 259-
267.

60


https://doi.org/10.1177%2F2158244013518054

Trakya Egitim Dergisi
Cilt 9, Say1 1
Ocak 2019, 61-77

[~

UNiV,
AT Ve
—_—

maaw
e

Trakya Journal of Education

152

Volume 9, Issue 1

January 2019, 61-77

ISSN: 2630-6301

Gelis Tarihi: 16.03.2018

Doi: 10.24315/trkefd.406627

Yayina Kabul Tarihi: 16.01.2019

Arastirma Makalesi

Ortaokul Ogrencilerinin Algiladign Ozerklik Destegi, Elestirel Diisiinme Egilimleri ve

Problem Cozme Becerileri Arasindaki Iliskisinin incelenmesi !

An Investigation of Secondary School Students’ Perceived Autonomy Support, Critical

Thinking Tendencies and Problem Solving Skills

Ayhan KOCOGLU?, Sedat KANADLI?

Oz: Bu arastirmanin amaci ortaokul égrencilerinin fen bilimleri ve
matematik derslerinde algiladiklar1 dzerklik destegi ile problem
¢ozme becerileri ve elestirel diisiinme egilimleri arasidaki iligkiyi
belirlemektir. Bu amagla bu arastirmada iligkisel tarama modeli
kullanilmigtir. Caligmanin Srneklemi 2014-2015 egitim/6gretim
yilinda Mersin ili merkez ilgelerinde 7. ve 8.siniflarda 6grenim
goren 1063 dgrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri 6grenme
iklimi Olgegi, elestirel diigiinme egilimi Olgegi ve ortaokul
Ogrencileri igin problem ¢ozme becerisi Olgegiyle toplanmustir.
Toplanan verilerin normal dagilim gostermemesinden dolay,
betimsel istatistikler, Mann Whitney U Testi ve Spearman-rho
korelasyon katsayisi ve parametrik olmayan regresyon analizi
kullanilmigtir. Verilerin analizi sonucunda ortaokul dgrencilerinin
fen bilimleri ve matematik derslerinde algiladiklar1 6zerklik
desteginin, elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢6zme
becerileri ile anlamli bir iliskisinin (p<.05) oldugu; o&zerklik
desteginin elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢dzme becerisini
anlamli (p<0.0001) bir sekilde yordadigi saptanmustir.

Anahtar sozciikler: Ortaokul 6grencisi, 6zerklik destegi, elestirel
diigiinme egilimi, problem ¢ézme becerisi

Cite this article as:

Abstract: The purpose of this study is to determine the relationships
between secondary school students’ autonomy support, critical
thinking tendency and problem solving skill that they perceive in
science and mathematics courses. For this purpose, correlational
survey method was used in this study. The study’s sampling consisted
of 1063 students receiving education at 7" and 8™ grade in Mersin in
2014-2015 school year. The data was collected through learning
climate scale, critical thinking tendency scale and problem solving
skill scale. Because the collected data were non-parametric;
descriptive statistics, Mann Whitney U Test, Spearman-rho correlation
coefficient, and non-parametric regression were employed for the
analysis. As a result of the analysis, it was determined that there was a
significant relations among autonomy support, critical thinking
tendency and problem solving skill; that the autonomy support
significantly predicted critical thinking tendency and problem solving
skill of secondary school students in in science and mathematics
courses.

Keywords: Autonomy support, critical thinking tendency,
problem solving skill

Kogoglu, A., & Kanadli, S. (2019). Ortaokul 6grencilerinin algiladigr 6zerklik destegi, elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢6zme
becerileri arasindaki iligkisinin incelenmesi. Trakya Egitim Dergisi, 9(1), 61-77.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Nowadays, the societies need individuals who think critically, have developed problem-solving
skills and are responsible for their own learning. It is seen that these necessities were met with the
curriculums implemented in 2005-2006 school years in Turkey. Concordantly, these curriculums
updated according to the constructivist approach aimed to improve students’ critical thinking, creative
thinking, communication, inquiry, problem-solving, using information technologies, entrepreneurship
and speaking Turkish correct and effective skills (National Education Ministry [NEM], 2005).
Similarly, National Education Ministry intended to make students acquire 21st Century skills by means
of the curriculum implemented in 2017-2018 school years. So as to acquire these skills to the students,
they need to state their ideas freely, to justify these ideas, to clarify other students’ views about these
ideas, and to investigate the validity of these ideas (Ozmantar, Bingdlbali, Demir, Saglam & Keser,

! Bu caligma, “Fen Bilimleri ve Matematik Ogretmenlerinin Ozerklik Desteginin Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimi ve Problem Cézme Becerileri Algisina Katkisinin incelenmesi” baslikl yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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3 Dr. Ogr. Uyesi, Mersin Universitesi, e-posta:skanadli@mersin.edu.tr
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2009). The teacher needs to support autonomies of the students by offering options and opportunities
to them rather than directing them to only one correct answer. On the other hand, it is seen that Turkey
has gained low score in science and mathematics in international examination such as PISA and TIMSS
in which test the students critical thinking and problem-solving skills mostly. That the determination of
the relationship among the teachers’ autonomy support, students’ critical thinking and problem-solving
skills can show the teachers how to create a classroom climate to improve these skills in science and
mathematics courses. The purpose of this study is to determine the relationship among students’
perceived autonomy support, critical thinking, and problem-solving skills.

Method

Correlational survey model, which is one of quantitative research design was used in this study.
Because this model aims at describing the situation in the past and in the present as the same kind it
exists and enabling the researcher to make comparison (Karasar, 2005). The study’s population is the
students receiving education at 7" and 8™ grade in Mersin in 2014-2015 school year. The total number
of the students consisting of these population is 30634. According to the table showing the relation
between sample size and confident interval, the sample size of students to meet these population are
1031 with %95 confident interval and %3 amount of deviation (Cingi, 1994). The sample of these study
was determined through disproportional cluster sampling method. The data was collected through
learning climate scale, critical thinking tendency scale and problem-solving skill scale. In order to
determine whether the collected data were normally or non-normally distributed, Kolmogorov Smirnov
test was carried out. As a result of this test, it was concluded that the distribution of data collected by
these three scales didn’t have a normal distribution. For this reason, the collected data were analyzed
by using non-parametric tests such as Mann-Whitney U test, Spearman Brown rho, and non-parametric
regression.

Results and Discussion

According to the finding obtained from the analysis, it was determined that the students’
perceived autonomy support, critical thinking and problem-solving were at the “I agree” level.
However, the students’ perceived autonomy support, critical thinking tendencies and problem-solving
skills in science and math courses didn’t show any significant difference (p>.05) according to the
students’ gender. But it was determined that there was a significant difference (p<.05) among students’
perceived autonomy support, and critical thinking tendencies according to the class grade. When the
reasons for these significant differences were examined, it is seen that the 7-grade students’ perceived
autonomy support and critical thinking tendencies were higher than that of 8-grade. There was no
significant difference (p>.05) among students’ problem-solving skill according to class grade. As a
result of the Spearman-Brown rho test, it was determined that there was a significant, moderate and
positive correlation between perceived autonomy support and critical thinking tendency, and problem-
solving skill. As a result of the non-parametric regression analysis, it was seen that the perceived
autonomy support was a significant (p<.05) predictor of the critical thinking tendency and problem-
solving skill.

According to these results, it can be said that if exhibits behaviors supporting students’
autonomy, the teacher can contribute to the development of students’ critical thinking and problem-
solving skills. The same results obtained in the studies carried out by Nosratinia & Zaker (2013), Alkin,
Tunca & Oguz (2015) and Sahin, Tunca & Oguz (2015). For this reason, in order to create positive
learning climate increasing perceived autonomy support, it was recommended the teachers to (i) tailor
the courses according to students’ interests and needs (ii) offer options to students (iij) accept students’
negative views about the course. In addition, the teachers’ autonomy-supportive behaviors can be
important not only for primary and secondary students but also for undergraduate students. For this
reason, it can be recommended the researchers to carry out the same studies in high school and
university.

1. GIRIS
Gilinlimiizde toplumlar elestirel diislinebilen, problem ¢dzme becerileri gelismis ve kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alan bireylere gereksinim duymaktadir. Tiirkiye’de 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baglanan ilkdgretim programi ile birlikte bu gereksinimin
karsilanmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklasima gore yenilenen
Ogretim programlari, 6grencilerde basta elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢ozme olmak
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ilizere sekiz temel beceriyi gelistirmeyi amaclamaktadir (MEB, 2005). Benzer sekilde Milli Egitim
Bakanlig1 2017-2018 egitim-6gretim y1linda uygulamaya koydugu programlarda 6grencilere 21. Yiizyil
becerileri kazandirmay1 hedeflemistir. Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmast igin fikirlerini 6zgiirce
ifade etmesi, bu fikirlerinin gerekcelendirmesi, diger 6grencilerin bu fikirlere iliskin goriislerini
aciklamas1 ve fikirlerin dogrulugunun sorgulanmasi gerekmektedir (Ozmantar, Bingdlbali, Demir,
Saglam & Keser, 2009). Boyle bir simif kiiltiiriiniin olusmas1 i¢in 6gretmen, 6grencileri tek bir dogru
cevaba yonlendirmek yerine onlara firsatlar ve segenekler sunarak onlarin 6zerkligini desteklemesi
gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci da ogrencilerin algiladig1 6zerklik destekledigi ile elestirel
diisiinme egilimleri ve problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi belirlemektir.

1.1. Ozerklik Destegi

Ozerklik, kisinin kendini kendi davramislarindan sorumlu oldugunu ve bu davramslarinin
baslaticis1 ve devam ettiricisinin kendisi oldugunu hissetmesi oldugu sdylenebilir. Ogrenene kendi
amaglarmi gerceklestirmesinde ve gelistirmesinde yardim edilmesi ise Ozerklik destegi olarak
goriilmektedir (Assor, Kaplan & Roth, 2002). Ogrenci 6zerkligi, grenciye 6diil ya da ceza gibi digsal
kontrol araglar1 kullanmadan ona secenekler ve firsatlar sunarak gergeklestirilebilir (Deci & Ryan,
1987). Ogrencilerin algiladig1 6zerklik destegi 6gretmenlerin yaratti§1 6grenme iklimi ile iliskili olup
(Black & Deci, 2000), 6gretmenin motivasyon stili, 6grencilerin motivasyonlarina, duygularina ve
performanslarma etki ettigi icin 6nemlidir (Deci, Schwartz, Sheinman & Ryan, 1981). Dolayisiyla
Ogrencilere saglanan 6zerklik destegi hususunda 6gretmenin motivasyon stili 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin smif iginde dgrenme iklimi olustururken 6grencileri 6zerklik destekleyici ve
kontrollii stil olmak iizere iki sekilde motive etmektedir (Deci vd., 1981). Ozerklik destekleyici stilde,
Ogrencinin bakis acis1 6gretmen tarafindan dikkate alinmakta, 6grenciye se¢imleri i¢in gerekli olanaklar
saglanmakta ve duygularimi ifade etme sansi taninmaktadir (Deci & Ryan, 1985). Kontrollii stilde ise
gindem oOgretmenler tarafindan Onceden belirlenmekte ve Ogrencilerin bu giindeme uymalar
istenmekte, bununla birlikte onlara digsal diiller sunulmaktadir. Ozerklik destekleyici 6gretimin amaci,
ogrencileri dogal olarak giidiileyen faktorleri belirleyerek bunlar1 gelistirmektir (Reeve & Halusic,
2009). Kontrollii stilde ise 6grenci davraniglarinin 6gretmen tarafindan kontrol edilerek arzu edilen
durumlarin daha sik ortaya ¢ikmasi, istenmeyen durumlarin ise daha az olugmasi amaglanmaktadir
(Deci & Ryan, 1985). Ogretmenin kontrollii stili benimsedigi durumda &grenci kendini baski altinda
oldugunu hissettigi i¢in sdyleneni yapmak zorda kalir (Williams, Saizow, Ross & Deci, 1997). Bu
nedenle dgretmenlerin siirekli emirler verdigi, baskic1 6zellikteki davraniglar1 6zerklik destegi ile
celismektedir (Black ve Deci, 2000). Ozerklik-destekleyici stilde gretmen, dgrencilerin ilgi, ihtiyag ve
hedeflerini goz oniinde tutarak onlar1 giidiiler ve buna gore 6gretim yapar (Reeve, Bolt ve Cai, 1999).

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6grenme ortaminda 6gretmenler tarafindan saglanan 6zerklik
desteginin, oOgrencilere cesitli yararlar sagladigin1 belirten arastirmalara rastlanmaktadir. Bu
aragtirmalarda 6gretmenin sagladig1 6zerklik destegi ile 6grencinin 6grenme siirecine katilimi arasinda
olumlu bir iligki oldugu (Reeve, Jang, Carrell, Jeon & Barch, 2004), 6gretmenin 6zerklik destekleyici
davranislari ile 6grencilerin olumlu akademik davranislari arasinda iliski bulundugu (Ozgiingdr, 2006),
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almay1 daha ¢ok istedikleri (Oxford, 1990), yaraticiliklarinin daha
da zenginlestigi (Alborzi, Jawkar & Khayyer, 2011) ve not kaygilarinin azaldig1 (Black & Deci, 2000)
belirlenmistir.

1.2. Elestirel Diisiinme Egilimi

Elestirel diisiinme becerisi giiniimiizde 6zellikle okullarda gelistirilmesi 6nemsenen becerilerin
baginda gelmektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi’nin yapilandirmaci yaklasima goére diizenledigi
tiim 6gretim programlarinda yer alan ve kazandirilmasi hedeflenen 8 temel becerinin basinda elestirel
diisiinme becerisi gelmektedir (MEB, 2005). Sahinel (2002), tarafsiz bir diinya goriisii olusturmada
gerekli olan zihinsel beceriler i¢in egitim programlarinda elestirel diisiinmeye yer verilmesi gerektigini
belirtmektedir.

Elestirel diisiinmenin ne oldugu konusunda alan yazinda birgok tanim bulunmaktadir. Ciiceloglu
(1993) elestirel diisiinmeyi, “kendi diisiinme siire¢lerimizin farkinda olarak, baskalarinin goriislerini
g0z Oniinde tutarak dgrendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve ¢gevremizdeki olaylari anlayabilmenin
amag edinildigi aktif ve organize bir zihinsel siire¢” seklinde agiklamistir. Pascarella ve Terenzini
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(1991), elestirel diisiinmenin farkli sekillerde tarif edildigini ve 6lgiildiigiinii belirtmislerdir. Giirkaynak,
Ustel, ve Giilgdz (2008), yaygin olarak iizerinde konusulan bazi bagka diisiinme bigimleri ile elestirel
diistinmenin karistirilabilecegini belirtmis, bununla birlikte hem bilginin hem de bu bilgiyi isleyen
diisiinme islemlerinin degerlendirilmesinden dolay1 elestirel diisiinmenin benzer diisiinme
bicimlerinden ayrildigini ileri siirmiislerdir.

Yildinm ve Sensoy (2011) elestirel diisiinme egilimini “bireyin elestirel diisiinmeye olan
istekliligi” olarak tanimlamis ve bunun elestirel diigiinmenin 6n kosulu oldugunu ileri stirmiiglerdir.
Benzer sekilde Bailin ve ark. (1999), elestirel diisiinme becerisinin iyi diisiinme yeteneginden daha
fazlasini ifade ettigini, ayrica bunu yapabilmek i¢in elestirel diistinmeye istekli ya da egilimli olunmasi
gerektigini belirtmislerdir. Siegel (1988) de elestirel diisiinme ile elestirel bir ruha sahip olmanin esit
derecede 6nemli oldugunu ileri siirmiis, baska bir ifade ile elestirel diisiinmek icin elestirel diisiinme
egiliminde olmak gerekliligine vurgu yapmustir.

Yapilan ¢alismalara bakildiginda elestirel diisiinme becerisi ile ilgi yurt i¢inde ve disinda ¢ok
fazla arastirma oldugu goriilmekle beraber bu ¢alismalarin 6grencilerin sahip oldugu elestirel diisiinme
becerisine iliskin seviyelerini 6l¢meye odaklandig: anlagilmaktadir (Demir, 2006; Korkmaz ve Yesil,
2009; Kartal, 2012). Ornegin, Phillips, Chesnut, Rospond (2004) yaptiklar1 calismada farkli grup ve
siniflarda 6grenim goren 6grencilerin elestirel diisiinme egilim puanlarinin disiik diizeyde oldugunu
ileri siirmiislerdir. Ersoy ve Bager (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkdgretim yedinci sinif devlet
okulu ve 6zel okuldaki 6grencilerin elestirel diigiinme egilim puanlarinin diisiik ¢iktig1 belirtilmektedir.
Bayimndir (2015) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
farkli degiskenlere gore belirlenmesinin amaclandigi ¢alismada 6.simif Ogrencilerinin 7 ve 8.smif
ogrencilerinden daha fazla elestirel diisiinme egiliminde oldugu belirtilmektedir. Akbiyik ve Seferoglu
(2006) tarafindan lise 6grencilerinin elestirel digsiinme egilimleri ile akademik basarilar1 arasindaki
iligkiyi inceledigi arastirmalarinda elestirel diisiinme egilim puanlar yiiksek olan Ogrencilerin,
akademik basarilarinin da yiliksek oldugu belirlenmistir. Ancak alanyazinda 6grencilerin algiladigi
ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koyan bir
caligmaya rastlanmamustir.

1.3. Problem C6zme Becerileri

Yenilenen ilkdgretim programlarinda yer verilen ve 6nemle {izerinde durulan becerilerden biri
de problem ¢6zme becerisidir. Matematik ve fen egitiminde anahtar bir konuma sahip olan problem
¢dzme becerisi, problemlerin iistesinden gelmeyle ayni anlami tagimakla birlikte biligsel, duyussal ve
davranissal etkinliklerle iligkili olan karmasik bir siire¢ olarak goriilmektedir (Serin, Serin ve Saygili,
2009). Altun’un (2000) gore problem ¢dozme “Ne yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilacak seyi
bilmektir”. Gir ve Hangiil (2015), ¢esitli tanimlardan yola ¢ikarak problem ¢6zmeyi, zihni karigtiran ve
inanc1 belirsizlestiren durumun ortadan kaldirilmasi olarak tanimlamislardir.

Problem ¢dzme siirecinde 6grencilerin biligsel hazirbulunusluk diizeyleri, kullandiklari stratejiler
ve problem ¢6zme konusunda kendi 6z yeterlikleri problem c¢o6zebilmeleri agisindan Onemli
goriilmektedir (Alci, Erden ve Baykal, 2010). Bireylerin yiiz yiize kaldiklar1 bir engel olan problemler
bir amacin basarilmasini gili¢lestirmektedir (Yavuz, Arslan ve Giilten, 2010). Bu nedenle karsilagilan
problemleri ¢dzme siirecinin, bireyler agisindan biiyiik 6nem tasidigi sOylenebilir. Bunun yaninda
problem ¢dzme siirecinin Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan bilinmesi etkili bir 6grenmenin
gerceklestirilmesi ve problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir (Aksan
ve Sozer, 2007). Kalayci (2001), kisilerin yasadigr ¢evreye uyum saglamasi igin problem ¢6zme
becerisinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Giinlimiizde arastiran, karsilagtig1 sorunlar sorgulayan ve
bu sorunlar1 ¢6ziime ulastiran bireylerin yetistirilmesi konusunda egitimin énemli bir yere sahip oldugu
diisiiniildiigiinde, karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilen bireylerin yetistirilmesinde 6grenme ortaminin
biiyiik 6nem tasidig1 sdylenebilir.

Yapilan ¢aligmalara bakildiginda, problem ¢dzme becerisinin farkli degiskenler agisindan
incelendigi cesitli galigmalarm oldugu goriilmektedir. Ornegin, Ozsoy (2005) yaptigi calismada
ilkogretim 5. sinif matematik basarisi ile problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir
iliski bulundugu belirlemistir. Yildiz Posluoglu (2002) tarafindan yiriitiilen bir ¢calismada problem
cOzme basarisi agisindan, isbirligine dayali 6grenme tekniginin geleneksel 6grenme yontemine gore
daha etkili oldugu belirlenmistir. Kas (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise ¢alisma yapraklar ile
yapilan 6gretimin 6grencilerin cebirsel problem ¢6zme ve cebirsel diisiinme becerilerine olumlu etki
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yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Celebi (2013) tarafindan, matematik problemlerinin ¢6ziimiinde
genellemeler yapmanin ve genellemelerin sinirhliklarini irdelemenin problem ¢6zme becerisi
tizerindeki etkisinin incelendigi ¢aligmanin sonuglarina gore, kullanilan problem ¢6zme yonteminin 6.,
7. ve 8. siniflarda 6grenci basarisini artirdigi belirtilmektedir. Bahsedilen calismalarla birlikte problem
cdzme becerisinin, ortaokul 6grencileri tarafindan algilanan 6zerklik destegine gore nasil degistigine
odaklanan ¢aligmalara rastlanmamistir. Ancak 6zerkligi desteklenmis 6grencilerin kontrollii 6grencilere
gore problemleri ¢6zme performanslarinin daha iyi oldugu belirlenmistir (Boggiano, Flink, Shields,
Seelbach, & Barrett, 1993).

Yenilenen egitim programlarinda 6gretmen ve 6grencilere verilen yeni rollerin ve 6grencilere
kazandirilmas1 hedeflenen yeni becerilerin olmasi (MEB, 2005; MEB, 2017) geleneksel smif
ortamlarindan farkli yeni bir smif ikliminin olusturulmasimi zorunlu kilmaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin daha cok elestirel ve problem ¢dzme becerilerinin test edildigi PISA ve TIMSS gibi
uluslararasi sinavlarda Tiirkiye’nin fen bilimleri ve matematik dersinde diisiik skorlar elde ettigi
goriilmektedir. Ayrica egitim s6z konusu oldugunda 6grencilerin heniiz ilkokul yillarindan itibaren
problem ¢6zme becerilerinin iyi olmas1 gerektigi (Aktamis ve Higde, 2016); kazanilan bilgilerin
sorgulanmasi ve bir birey olarak toplumda yer alabilmelerinde elestirel diisiinme becerilerinin 6nemli
bir etkiye sahip oldugu (Akar ve Kara, 2016) ve egitim ortaminda &grencilerin yaptiklarini degerli
bulmalar1 ve Ozgilir davranabilmeleri adina ozerklik destegine ihtiyag duyduklar1 (Oguz, 2013)
bilinmektedir. Tiim bu hususlar gz oniine alindiginda 6gretmenlerin sagladig1 6zerklik destegi ile
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢d6zme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi, bu
becerilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin nasil bir sinif iklimi
olusturmasi gerektigi konusunda onlara yol gosterebilir. Zira yapilan alanyazin incelemesinde
Ogretmenlerin sagladig1 6zerklik destegi ile 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri
arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koyan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu amagcla arastirma
kapsaminda agagidaki sorulara yanit aranmistir: Ortaokul 7. ve 8. Simif 6grencilerinin algiladigi;

1. Ozerklik destegi, elestirel diisinme egilimi ve problem ¢6zme becerisi nasildir?

2. Ozerklik destegi, elestirel diisinme egilimi ve problem ¢dzme becerisi cinsiyete ve
bulunduklar1 siif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢dzme becerileri arasinda iliski var
midir?

4. Ozerklik destegi, elestirel diisiinme egilimlerinin ve problem ¢dzme becerilerinin anlaml1 bir
yordayicist midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanmn Modeli

Bu aragtirmada iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Ciinkii bu model ge¢miste veya halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglamakta, aragtirmacinin verileri karsilastirmasina
ve korelasyon tiiriinden tarama yapmasina imkan tanimaktadir (Karasar, 2005).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni; 2014-2015 egitim/6gretim yilimin ikinci doneminde Mersin ili merkez
ilcelerde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenisehir) 6grenim goren 7 ve 8.smif dgrencileridir. Bu evreni
olusturan toplam 6grenci sayist 30634°tiir. Cing1 (1994), 6rnekleme biiyiikligii ile giiven araliklarini
gosterdigi tabloya gore 30.000 kisilik bir evrenden %95 giiven araligi ve %3 sapma miktariyla 1031
kisilik bir 6rneklem biiyiikligiinii yeterli gérmektedir. Bu arastirmanin drneklemi kiime 6rnekleme
yonteminden oransiz kiime 6rneklemi ile belirlenmistir. Kiime 6rnekleme yonteminden oransiz kiime
orneklem yontemi, evrendeki tiim kiimelerin (okullar ve smiflar) birbirine esit se¢ilme sansina sahip
olduklar1 drnekleme tiirtidiir (Karasar, 2005, s.115). 1031 kisilik 6grenci sayisin1 karsilayacak yaklasik
okul sayis1 8’dir (her okuldan 4 sinifin ve her siniftan ortalama 35 kisinin arastirmaya dahil edilecegi
disiiniilmiistiir). Bu nedenle Mersin ili merkez ilgelerinde bulunan devlet ortaokullarindan 8 (her
ilceden iki okul) tanesi kura ile belirlenmistir. Kura sonucu 6rneklem sayisi, Akdeniz ilgesinden 209,
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Mezitli Ilgesinden 219, Toroslar Ilgesinden 337 ve Yenisehir ilgesinden 298 olmak iizere toplam 1063
ogrenciden olugsmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Bu ¢alismada nicel veri araglar olarak Ogrenme Iklimi Olgegi, Ortaokul Ogrencileri I¢in Problem
(Cozme Becerisine Yonelik Algt Olgegi ve Elestirel Diisiinme Egilim Ol¢egi kullanilmistir.

Osrenme Iklimi Olgegi, Saghk Hizmeti Iklimi Anketi aracihig: ile Williams ve Deci tarafindan
(Williams ve Deci, 1996) gelistirilmistir. Kanadli ve Baggeci (2016) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan bu
olgek 7°1i likert tipte 15 maddeden olusan tek faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin giivenirlik katsayisi
0.89°dur. Ancak bu olgek iiniversite dgrencileri i¢in gelistirilmistir ve 7°1i likert tipi 6l¢ekte kategori
sayisinin fazla olmasi ortaokul 6grencilerinin bu kategorileri ayirt etmesini zorlastirdigindan (Erkus,
2012, s.79) bu olgek 5°1i likert tipi haline getirilerek uyarlama caligmasi yeniden yapilmistir. Bu
dogrultuda 1063 kisi ile yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda dlgegin 14 maddeden ve tek
faktorden olustugu belirlenmistir. Bu haliyle 6lgek varyansin %48’ini agiklamaktadir. Olcekteki 14
maddenin yiikleri .445 ile .809 arasinda degismektedir. Uyarlama sonucunda 6lgegin giivenirlik
katsayis1 0.92 olarak hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek puan 14 ile 70 arasindadir. Olgekte 5
kategori ve 4 aralik oldugu i¢in her 0.80’lik degisim bir kategoriye denk gelmektedir. Bu 6l¢ekten alinan
puan ortalamasi 1.00-1.80 arasi kesinlikle katiimiyorum; 1.80-2.60 aras1 katilmiyorum; 2.61-3.40 arasi
kararsizim; 3.41-4.20 aras1 katumiyorum ve 4.21-5.00 aras1 kesinlikle katiliyorum olarak
yorumlanabilir. Bununla birlikte puan ortalamalar1 5.00’a yaklastikca algilanan 6zerklik desteginin
daha yiiksek oldugu, 1.00’a yaklastikca ise diisiik oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Elestirel Diigiinme Egilimi Olcegi, Kilic ve Sen (2014) tarafindan dokuzuncu ve onuncu
smiflarda Ogrenim goren 342 Ggrenciye uygulanmak suretiyle Tirkgeye uyarlanmistir. Bu dlgek
maddeden olusan 5°li likert tipte ve 3 faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0.91
olarak hesaplanmistir. Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi, ortadgretim 6grencileri icin kullanilmak iizere
Tiirk¢eye uyarlandigindan, bu calismada kullanabilmek maksadiyla gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
yeniden yapilmistir. Uyarlanan 6lgek 5°li likert tipte 25 maddeden olusan tek faktdrlii bir yapiya
sahiptir. Olgegin giivenirlik katsayis1 ise 0.96 olarak hesaplanmustir. Bes kategori ve 4 aralik bulunan
25 maddelik bu 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 25 oldugundan 0.80’lik degisim ile her 20 puanlik
artis bir kategoriye denk gelmektedir. Bu olgekten elde edilen ortalama 25.00-45.00 aras1 kesinlikle
katumiyorum; 45.01-65.00 aras1 katiulmiyorum; 65.01-85.00 arasi kararsizzm; 85.01-105.00 arasi
katulyyorum ve 105.01-125 arasi kesinlikle katiliyorum olarak yorumlanabilir. Bununla birlikte puan
ortalamalar1 5.00’a yaklastikca elestirel diisiinme egiliminin daha yiiksek oldugu, 1.00’a yaklastikca ise
diisiik oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Ortaokul Ogrencileri Icin Problem Cézme Becerisine Iliskin Algi Olcegi, Ekici ve Balim (2013)
tarafindan ilkogretim dgrencileri igin gelistirilmistir. ilkdgretim 6., 7. ve 8. simflarda 6grenim gdren
850 6grenciden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikmigtir. Ortaokul 6grencilerinin problem
¢Ozme becerilerine yonelik algilarini belirlemek icin gelistirilen bu 6lgek 5°1i likert tipinde 22 maddeden
olusan ve 2 faktdrlii bir yapiya sahiptir. Olcegin giivenirlik katsayis1 0.88 olarak hesaplanmistir. Bu
caligmada 6lcegin glivenirlik katsayisi ise 0.89 olarak hesaplanmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en diisiik
puan 22, en yiiksek puan 110°dur. Bu 6l¢ekte 5 kategori ve 4 aralik bulunmaktadir. Bundan dolay1
0.80’lik degisim ile her 17.60 puanlik artis bir kategoriye denk gelmektedir. Bu dl¢ekten elde edilen
ortalama 22.00-39.60 aras1 kesinlikle katilmiyorum; 39.01-57.20 aras1 katilmiyorum; 57.21-74.80 arasi
kararsizim; 74.81-92.40 aras1 katiliyorum ve 92.41-110 aras1 kesinlikle katiliyorum olarak
yorumlanabilir. Bu bilgiler géz oniine alindiginda puan ortalamalar1 5.00’a yaklastik¢a 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarmin yiikseldigi, 1.00’a yaklastik¢a ise diistiigii seklinde
degerlendirilebilir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin normallik dagilimini tespit edebilmek i¢in Kolmogorov Simirnov testi
yapilmis, bu testin sonuglari tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Normallik testi sonuclar1

Olcek Statistic df Sig.

Ozerklik Destegi ,034 1063 ,000

Elestirel Diisiinme Egilimi ,041 1063 ,000

Problem C6zme Becerisi ,028 1063 ,000

Cinsiyet ,035 1063 ,000

Smif Diizeyi ,038 1063 ,000
p>.05

Tablo 1’deki veriler incelendiginde elde edilen alfa degerlerinin her {i¢ 6lgek i¢in de normal
dagilima isaret etmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine iligkin
verilerin de normallik gostermedigi anlasilmaktadir. Bu testlerin yani1 sira her bir 6lgegin cinsiyet ve
sinif diizeyi degiskenleri acisindan normallik testleri ise tablo 2 ve tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 2. Cinsiyet acisindan normallik testi sonuglari

Olcek Statistic df Sig.
Ozerklik Destegi Kadin ,106 511 ,000
Erkek ,109 552 ,000
Elestirel Diisiinme Egilimi Kadin ,116 511 ,000
Erkek 121 552 ,000
Problem Cozme Becerisi Kadin ,079 511 ,000
Erkek ,078 552 ,000
p>.05

Tablo 2’ye bakildiginda cinsiyet degiskeni bakimindan her bir 6lgekten alinan puanlarin alfa
degerleri 0,05ten kiigiik oldugu igin verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir.

Tablo 3. Sinif diizeyi agisindan normallik testi sonuglari

Olcek Statistic df Sig.
Ozerklik Destegi 7.smif ,113 624 ,000
8.smif ,102 439 ,000
Elestirel Diisiinme Egilimi 7.smif ,113 624 ,000
8.smmf ,122 439 ,000
Problem Cozme Becerisi 7.smif 077 624 ,000
8.smif ,082 439 ,000
p>.05

Tablo 3’e bakildiginda sinif diizeyi degiskeni bakimindan her bir 6l¢ekten alinan puanlarin alfa
degerleri 0,05 ten kiigiik oldugu i¢in bu verilerin de normal dagilmadigi belirlenmistir. Bu sebeple sozii
edilen veriler non-parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada 6grencilerin 6zerklik
destegi, elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢6zme becerilerine iliskin durumlar icin elde edilen
verilerin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, minimum ve maksimum puanlar1 gibi betimsel
istatistikleri hesaplanmistir. Ogrencilerin algiladig1 6zerklik destegi, elestirel diisiinme egilimi ve
problem ¢dzme becerisinin cinsiyete ve bulunduklar1 simif diizeyine gore anlamli farklilik gosterip
gdstermedigi tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Ogrencilerin 6zerklik destegi
ile elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢dézme becerilerine yonelik algilart arasindaki iligkiyi
belirlemek igin Spearman-rho korelasyon analizi yapilmistir. Ogrencilerin algiladign dzerklik
desteginin, elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢dzme becerilerinin anlamli bir yordayicist olup
olmadigini belirlemek i¢in ise non-parametrik dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
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3. BULGULAR

3.1. “Ortaokul 7. ve 8. Simif Ogrencilerinin Algiladigi Ozerklik Destegi, Elestirel Diisiinme
Egilimi ve Problem C6zme Becerileri Nasildir?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen verilere iligkin minimum ve maksimum puanlar
ile aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri agagida tablo 2’de verilmistir.

Tablo 4. Olgeklere iliskin verilerin betimsel istatistikleri (N=1063)

Degiskenler X SS Min. Max. Aralk

Algilanan Ozerklik 3.72 0.93 1 5 Katiliyorum
Algilanan Elestirel Diigiinme Egilimi 92.05 23.60 25 125 Katiliyorum
Algilanan Problem C6zme Becerisi 85.24 1491 28 110 Katiliyorum

Tablo 4’e gore dgrencilerin algiladigr 6zerklik destegi puanlarinin ortalamast 3.72, standart
sapmas1 0.93’tlir. Bu ortalama goz Oniline alindiginda 6grencilerin, algiladiklar1 &zerklik destegi
acisindan “katiliyorum” diizeyinde olduklari sdylenebilir. Yine tablo 4’e gore 6grencilerin algiladigi
elestirel diislinme egilimi puanlarinin ortalamasi 92.05, standart sapmast 23.60’tir. Belirtilen
ortalamaya gore 6grencilerin, algiladiklari elestirel diisiinme egilimi agisindan “katiliyorum” diizeyinde
olduklar1 sdylenebilir. Ayn1 tabloya bakildiginda, 6grencilerin algiladigi problem ¢ézme becerisi
puanlarinin ortalamasinin 85.24, standart sapmasinin 14.91 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama g6z
Online alindiginda Ogrencilerin, algiladiklart problem ¢6zme becerisi agisindan “katiliyorum”
diizeyinde olduklar1 sdylenebilir.

3.2. “Ortaokul 7. ve 8. Simf Ogrencilerinin Algiladig1 Ozerklik Destegi, Elestirel diisiinme
Egilimi ve Problem Coézme Becerisi Cinsiyete ve Bulunduklar1 Sinif Diizeyine Goére Farkhihk
Gostermekte midir?” Sorusuna lliskin Bulgular

Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladig
ozerklik desteginin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Mann
Whitney U testi yapilmigtir. Analiz sonuglari tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin algiladigi 6zerklik desteginin cinsiyete gére anlamli farklilik gdsterip
gostermedigine iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 (N=1063)

Ozerklik Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Destegi
Kiz 511 527.75 269682.50 138866.500 .664
Erkek 552 535.93 295833.50
#5<0.05.

Tablo 5 incelendiginde, ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri
dersine yonelik olarak algiladig: 6zerklik destegi ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigi (U = 138866.500, p >.05) gorilmektedir. Baska bir deyisle fen bilimleri
ve matematik derslerinde algilanan ozerklik destegi Ogrencinin cinsiyetine bagli degildir. Aym
Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladigi o6zerklik desteginin
bulunduklari sinif diizeylerine gore anlamli farklilik goésterip gostermedigini belirlemek i¢in Mann
Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonuglari tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin algiladig1 &zerklik desteginin bulunduklar1 siif diizeylerine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Ozerklik Simif n Sira Sira Top. U p
Destegi Ort.
7.Smf 624 547.99 341948.00 126988.000 .043
8.Sinif 439 509.27 223568.00
*p<0.05.

Tablo 6 incelendiginde, ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri
dersine yonelik olarak algiladigi Ozerklik desteginin, bulunduklar1 simif seviyeleri ile arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (U = 126988.000, p <.05) gériilmektedir. Ogrencilerin fen
bilimleri ve matematik dersine yonelik algiladigi o6zerklik destegine iligkin sira ortalamalar
incelendiginde ise 7.simif diizeyinde bulunan &grencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde
algiladiklar1 6zerklik desteginin 6l¢iimlerinin (n=624, Sira Ort.= 547.99) 8.sinif diizeyinde bulunan
ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde algiladiklar1 6zerklik desteginin 6lgiimlerinden (n=
439, Sira Ort.= 509.27) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bilgiler goz oniine alindiginda ortaokul
7.siifta bulunan dgrencilerin, fen bilimleri ve matematik derslerine yonelik olarak algiladigi 6zerklik
desteginin 8.smifta bulunan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Yani 7.simif
diizeyinde bulunan Ogrenciler fen bilimleri ve matematik derslerinde 8.simif Ogrencilerine gore
kendilerini daha 6zerk algiladiklar1 s6ylenebilir.

Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladigi
elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyete gére anlamli farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek i¢in
yapilan Mann Whitney U testi sonuglari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin algiladig: elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigine iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Elestirel Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Diisiinme
Kiz 511 532.58 272148.50 140739.500 953
Erkek 552 531.46 293367.50
*p<0.05.

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri
dersine yonelik olarak algiladigi elestirel diisiinme egilimleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigi (U = 140739.500, p >.05) goriilmektedir. Baska bir deyisle fen bilimleri
ve matematik derslerinde algilanan elestirel diistinme egilimi kisinin cinsiyetine bagl degildir. Ortaokul
7. ve 8. siif Ogrencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladigi elestirel
diistinme egilimlerinin, bulunduklar1 siif diizeylerine gére anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in toplanan veriler ile Mann Whitney U testi yapilmistir. Mann Whitney U testine iliskin
analiz sonuclar1 agagida yer alan tablo 8 ile ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin algiladig: elestirel diisiinme egilimlerinin bulunduklari simf diizeylerine gére
anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Elestirel Simif n Sira Ort. Sira Top. U p
Diisiinme
7.s1if 624 552.93 345029.00 123907.000 .008
8.Smif 439 502.25 220487.00
*p<0.05.
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Tablo 8’e gore ortaokul 7.ve 8.smif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri dersine
yonelik olarak algiladigi elestirel diisinme egilimleri ile bulunduklar sinif seviyeleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark (U = 123907.000, p <.05) bulunmaktadir. Ogrencilerin fen bilimleri
ve matematik dersine yonelik algiladigi elestirel diisiinme egilimlerine iliskin sira ortalamalari
incelendiginde 7.stmif diizeyinde bulunan Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde
algiladiklar1 elestirel diistinme egilimlerinin (n=624, Sira Ort.=552.93) 8.sinif diizeyinde bulunan
Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde algiladiklar1 elestirel diistinme egilimleri
Olgtimlerinden (n= 439, Sira Ort.= 502.25) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla ortaokul
7.snifta bulunan 6grenciler, fen bilimleri ve matematik derslerine yonelik olarak algiladiklar elestirel
diisiinme egilimleri 8.sinifta bulunan 6grencilere gore daha yiiksektir. Yani 7. Sinif 6grencileri fen
bilimleri ve matematik derslerinde 8. Siniftaki 6grencilere gore kendilerini elestirel diisiinmeye daha
egilimli olarak algilamaktadirlar. Ayn1 6grencilerin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak
algiladig1 problem ¢6zme becerilerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglari tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin algiladig1 problem ¢6zme becerilerinin cinsiyete gore anlaml farklilik gosterip
gostermedigine iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Problem Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Cozme
Kiz 511 533.10 272414.50 140473.500 910
Erkek 552 530.98 293101.50
*p<0.05.

Tablo 9’a bakildiginda, ortaokul 7. ve 8. smif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri
dersine yonelik olarak algiladigi problem ¢dzme becerileri ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigi (U = 140473.500, p >.05) gorilmektedir. Bir baska ifade ile fen bilimleri
ve matematik derslerinde algilanan problem ¢6zme becerisi kisinin cinsiyetine bagli degildir. Ortaokul
7. ve 8. siif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladigi problem ¢6zme
becerilerinin, bulunduklar1 sinif diizeylerine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglari tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin algiladigi problem ¢ézme becerilerinin bulunduklar1 sinif diizeylerine gére
anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Problem Cozme Simf n Sira Ort. Sira Top. U p
7.5mif 624 539.42 336595.50 132340.500 348
8.Smif 439 521.46 228920.50
*p<0.05.

Tablo 10’a gore ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri dersine
yonelik olarak algiladigi problem ¢6zme becerileri ile bulunduklari sinif diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark (U = 132340.500, p >.05) bulunmamaktadir. Bir bagka ifade ile 6grencilerin
algiladig1 problem ¢6zme becerisi, bulunduklar1 sinif diizeyine bagli degildir.

3.3. “Ortaokul 7. ve 8. Simif Ogrencilerinin Algiladig1 Ozerklik Destegi ile Elestirel Diisiinme
Egilimi ve Problem C6zme Becerileri Arasindaki iliski Nedir?” Sorusuna iliskin Bulgular

Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladig
Ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskinin analiz sonuglar1 tablo 11°de
verilmistir.
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Tablo 11. Ogrenciler tarafindan algilanan &zerklik destegi ile elestirel diisiinme becerilerine iliskin
Spearman-Rho testi sonuglari

Degiskenler Algilanan Ozerklik Destegi
1. Elestirel Diisiinme Egilimi A4TH*
2. Problem C6zme Becerisi 365%*

p<.001

Tablo 11°e gore d6grenciler tarafindan algilanan 6zerklik destegi ile elestirel diisiinme becerilerine
yonelik algilari arasinda pozitif bir korelasyon gozlenmistir (Spearman’s p = 0.447, p = 0,000, p>=0.38).
Iki degisken arasinda orta diizeyde anlamli bir korelasyon vardir. Bu durumda dgrencilerin algiladigi
ozerklik destegi arttik¢a elestirel diisiinme becerilerine iligkin algilarmin da arttigi soylenebilir. Yine
ayni tabloya gore 6grenciler tarafindan algilanan 6zerklik destegi ile problem ¢6zme becerisine yonelik
algilar arasinda pozitif bir korelasyon gozlenmistir (Spearman’s p = 0.365, p = 0,000, p*>=0.38). Iki
degisken arasinda orta diizeye yakin anlaml bir korelasyon vardir. Bu durumda 6grencilerin algiladig
Ozerklik destegi arttikca problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarinin da arttig1 sdylenebilir.

3.4. “Ortaokul 7. ve 8. Simuf Ogrencilerinin Algiladign Ozerklik Destegi, Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin ve Problem Coézme Becerilerinin Anlamh Bir Yordayicis1 Midir?” Sorusuna iliskin
Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda ortaokul 7. ve 8. simf &grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersinde
algiladig 6zerklik desteginin, elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢dzme becerilerinin anlamli bir yordayicisi
olup olmadigr belirlenmistir. Bunun i¢in verilerin normallik sayiltisin1 yerine getirmemesinden dolayi basit
dogrusal regresyon analizinin non-parametrik karsiligi olan non-parametrik dogrusal regresyon analizi
yapilmustir. Elde edilen bulgular asagida iki baglik halinde sunulmustur.

3.4.1. Ozerklik desteginin elestirel diisiinme egilimini yordamast acisindan

Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri dersinde algiladig1 6zerklik desteginin, elestirel diisiinme
egiliminin anlamli bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan non-paramatrik
dogrusal regresyon analizinin sonuclar1 agagida tablo 12 ile sunulmustur.

Tablo 12. Ozerklik Destegi ile Elestirel Diisinme Arasindaki Non-Parametric Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Medyan Egimi (%95 CI) Y-Kesisim Degeri Kendall’s Tau b Sig.
12 50.84 0.322653 p<0.0001

Tablo 12’ye gore ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimi arasinda anlamli bir iligki
gozlenmis (Kendall’s 1= 0.323), ozerklik desteginin elestirel disiinme egiliminin anlamli bir
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yordayicist oldugu belirlenmistir (p<0.0001). Ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimi arasindaki

iliskiye ait sacilim grafigi asagida verilmistir.

non-parametric linear regression plot
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Sekil 1. Ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimi sagilim grafigi

Yukarida verilmis olan sekil 1’e gore 6zerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimi arasinda non-
parametric dogrusal bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Bu grafikte medyan egimi /2, sabit deger ise
50.84 olarak hesaplanmistir. Buna gore Elestirel diisiinme ile 6zerklik destegi Arasindaki denklem;

Elestirel Diisiinme Egilimi= 50.84 + (12 X Ozerklik Destegi) olarak belirlenmistir. Bu denkleme
gore Ozerklik destegindeki 1 birimlik artis elestirel diigiinme egiliminde 62,84°liikk bir artisa sebep
olmaktadir.

3.4.2. Ozerklik desteginin problem ¢ézme becerisini yordamast acisindan

Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri dersinde algiladig1 6zerklik desteginin, problem ¢6zme
becerilerinin anlamli bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan non-parametrik
dogrusal regresyon analizinin sonuclar1 agagida tablo 13 ile sunulmustur.

Tablo 13. Ozerklik Destegi ile Problem C6zme Becerisi Arasindaki Non-Parametric Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Medyan Egimi (%95 CI) Y-Kesisim Degeri Kendall’s Tau b Sig.
6.45 61.64 0.260823 p<0.0001

Tablo 11°e gore 6zerklik destegi ile problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli bir iligki gézlenmis
(Kendall’s 1= 0.260), 6zerklik desteginin problem ¢ézme becerisinin anlamli bir yordayicist oldugu
belirlenmistir (p<0.0001). Ozerklik destegi ile problem ¢ézme becerisi arasindaki iliskiye ait sacilim
grafigi agagida verilmistir.
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non-parametric linear regression plot
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Sekil 2. Ozerklik destegi ile problem ¢ozme becerisi sacilim grafigi

Yukarida verilmis olan sekil 2’ye gore 6zerklik destegi ile problem ¢dzme becerisi arasinda non-
parametric dogrusal bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu grafikte medyan egimi 6.45, sabit deger ise
61.64 olarak hesaplanmistir. Buna goére problem ¢6zme becerisi ile 6zerklik destegi arasindaki denklem;

Problem Cézme Becerisi= 61.64 + (6.45 X Ozerklik Destegi) olarak belirlenmistir. Bu denkleme
gore Ozerklik destegindeki 1 birimlik artis problem ¢ozme becerisinde 68.01°lik bir artisa sebep
olmaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Ortaokul 7. ve 8. smif 6grencilerinin fen bilimleri ve matematik derslerine yonelik elestirel
diisiinme egilimlerin ve problem ¢dzme becerilerinin, algiladiklart 6zerklik destegi agisindan
incelenmesini amaglayan bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgularda 6grencilerin algiladigi 6zerklik
destegi puanlarinin ortalamasi goz Oniine alindiginda Ogrencilerin, algiladiklar1 6zerklik destegi
acisindan “katiliyorum” diizeyinde olduklar1 sdylenebilir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin algiladiklar
Ozerklik destegi diizeyinin, ortalamanin iizerinde oldugu yorumuna ulasilabilir. Alan yazinda 6zerklik
destegi ile ilgili cesitli calismalarin oldugu goriilmekle birlikte fen bilimleri ya da matematik
ogretmenlerinin sagladigi 6zerklik destegi lizerine yogunlagsmis ¢alismalara ¢ok fazla rastlanamamustir.
Yapilan galismalarin genellikle yabanci dil 6gretimi iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Ornegin
Kanadli ve Baggeci, (2016) tarafindan yabanci diller meslek yiiksekokulunda 6grenim goren 420
ogrenci ile yapilan dlgek uyarlama galigmasinda, 6gretmenlerinin 6zerklik destekleyici bir sinif iklimi
olusturduklar belirlenmistir. Yine benzer olarak Dinger, Yesilyurt ve Takkac (2012) tarafindan yapilan
calismada Ingilizce 6gretmenlerinin kisiler aras1 motivasyon stilinin 6zerklik destekleyici oldugu ve
ogrencilerinin algilanan Ingilizce konusma becerilerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Yabanci dil
egitimi disindaki bir calismaya 6rnek olarak Giiveng (2011) tarafindan yapilan arastirma Ornek
verilebilir. Bu arastirmanin sonuglari, simif 6gretmenlerinin 6zerklik desteginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Yine Giliveng ve Giiveng (2014) tarafindan yapilan bagka bir ¢alismada ilkogretim fen
ve teknoloji 6gretmenleri ile matematik 6gretmenlerinin 6zerklik desteginin orta diizeyde oldugu ortaya
konulmustur. Bu sonug¢larin mevcut arastirmanin bulgulartyla kismen ortiistiigii anlagilmaktadir.

Bulgularda &grencilerin  algiladigi elestirel diisiinme egilimi puanlarinin  ortalamasina
ogrencilerin, algiladiklar1 elestirel diisiinme egilimi agisindan “katiliyorum” diizeyinde olduklari
sOylenebilir. Bagka bir deyisle 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin, ortalamanin {izerinde
oldugu yorumuna ulagilabilir. Bulgularda dgrenciler tarafindan algilanan 6zerklik destegi ile elestirel
diisiinme becerilerine yonelik algilar arasinda pozitif bir korelasyon oldugu gériilmiistiir. iki degisken
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu saptanirken ayn1 6lgekler tizerinden elde edilen
verilere yapilan non-paramatrik dogrusal regresyon analizinin sonucunda, dgrencilerin algiladig
ozerklik desteginin elestirel diigiinme egilimlerinin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir. Buna
gore 0grencilerin algiladigi 6zerklik destegi arttikca elestirel diisiinme becerilerine iliskin algilarinin da
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arttig1 seklinde bir yoruma ulasilabilir. Nosratinia ve Zaker (2013) tarafindan Ingilizce dil egitimi alan
Ogrenciler {izerine yapilan ¢alismanin sonuglarina gore elestirel diisiinme ve 6zerklik arasinda yiiksek
diizeyde pozitif bir iligkinin mevcut oldugu belirtilmektedir. Benzer sekilde Alkin, Tunca ve Oguz
(2015) yaptiklar1 arastirmada, 6grenen Ozerkligini destekleme davranislari ile elestirel diisiinmeyi
destekleme davraniglart arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu belirlemislerdir.
Yukarida bahsedilen ¢aligmalar tam olarak bu c¢alismanin hedef grubu ile ayni olmasa da ulasilan
sonuclar bakimindan bu ¢alismanin sonuglartyla paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Bulgularda &grencilerin fen ve matematik derslerinde algiladigi problem ¢dzme becerilerine
iliskin puanlarinin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi gz Oniine alindiginda bu durum, fen
bilimleri ve matematik derslerinde 6grenciler tarafindan algilanan problem ¢6zme becerisi diizeyinin
ortalamanin lizerinde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte problem ¢dzme becerisi ile 6zerklik
destegi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli (p<.05) bir iligski oldugu bulunmustur. Ayni1 zamanda
Ozerklik desteginin problem c¢6zme becerisinin anlamli bir yordayicist oldugu (p<0.0001)
belirlenmistir. Alanyazinda Ogretmenlerin 6grenen Ozerkligini destekleme davranislan ile elestirel
diisiinmeyi destekleme ve problem ¢6zme becerisini destekleme davraniglari arasinda anlamli bir iligki
olduguna isaret eden arastirmalara (Sahin, Tunca ve Oguz, 2015) rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarin
yaninda 6grenen 6zerkligini destekleyen 6grenme ortamlarina ve 6gretmen davraniglarina iligskin pek
¢ok calismanin yer aldig1 (Black ve Deci, 2000; Reinders ve Balcikanli, 2011) ve bu g¢aligmalarda
Ogretmenin sinif icinde olusturacagi 6grenme ikliminin 6grencinin 6zerklik algisini etkilediginin (Black
ve Deci, 2000) ortaya koyuldugu goriilmektedir. Ayrica Verschaffel, De Corte, Lasure, Van
Vaerenbergh, Bogaert, Ratinckx, (1999) tarafindan besinci sinif 6grencilerine matematiksel problemleri
¢Oozme Ogretimi i¢in tasarlanan deneysel 6grenme ortaminin ne derece etkili oldugunun incelendigi
caligmada, 6grenme ortaminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelisimi iizerinde anlamli
derecede olumlu bir etkiye sahip oldugu ortaya koyulmustur. Benzer bir 6rnek olarak Boggiano vd.
(1993, 5.319)’nin 6z-belirleme teoremini temel alarak yaptigr bir ¢aligmada kontrollii yonlendirilmis
Ogrencilerin analitik muhakeme gerektiren problemleri ¢ozmedeki performanslarinin, istedikleri
herhangi bir stratejiyi kullanma konusunda cesaretlendirilmis, yani Ozerklik destegi verilmis
ogrencilerin performanslarindan ¢ok daha kotii oldugu ileri siiriilmektedir. Bu durum &grencilere
saglanan Ozerklik desteginin artirilmasi, onlarin problem ¢ézme becerilerini de artiracagi seklinde
yorumlanabilir. Ogrenme ortamina ve bu ortamda &gretmenin énemine vurgu yapan bu ¢aligmalarin
sonuglarinin paralel olmasi géz 6niine alindiginda 6zerklik destegi ile problem ¢6zme becerisi arasinda
anlamli bir iliski oldugu yorumuna ulagmak miimkiindiir. Bu bilgiler goz oOniine alindiginda,
Ogretmenlerin 6grenen Ozerkligini desteklemek icin gdstermeleri beklenen davraniglar ile sif
ortaminda Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin
gostermeleri beklenen davraniglar arasinda iligki olmasi beklenmektedir.

Bu caligmada esas olarak ortaokullarda 6grenim goren dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri
ve problem ¢6zme becerilerinin fen bilimleri ve matematik derslerinde algiladiklar1 6zerklik destegi ile
iligkisine deginilmistir. Bu ¢aligma sonucunda 6zerklik desteginin elestirel diisiinme egilimi ve problem
¢dzme becerisinin anlamli bir yordayicisi oldugu, bununla birlikte aralarinda orta diizeyde ve pozitif bir
iligki oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore dgretmenlerin siifta dzerklik destekleyici davranmiglar
sergilemesinin Ogrencilerin elestirel diislinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesine katkida
bulunabilecegi yorumu yapilabilir. Bu nedenle &gretmenlere derslerini islerken (i) dersleri
ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaclarim1 uygun hale getirme (i) Ogrencilere secenekler sunma ve (7ii)
ogrencilerin derse iligkin olumsuz goriislerini kabul etme gibi 6zerklik destekleyici davraniglar
sergilemeleri 6nerilmektedir. Bununla birlikte 6zerklik destegi sadece ilkogretim seviyesinde dgrenim
goren 6grenci ve 6gretmenler icin degil, ortadgretim ve iiniversite kademelerinde yer alan 6grenci ve
ogretmenler i¢in de 6nem arz etmektedir. Bu nedenle arastirmacilara benzer bir ¢alismanin ortadgretim
ve lniversite kademelerinde yapmalar1 Onerilebilir. Bu calismalardan elde edilecek sonuglarin
ilkdgretim seviyesinde elde edilen sonuglarla karsilastirilmasi alan yazina katki saglayabilir.
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Durumluk Smav Kaygis1 Ol¢egi (DuSKO): Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmasi !

State Test Anxiety Scale (STAS): Validity and Reliability Study
Alper SAHIN?

Oz: Bu ¢alismada sinav kaygisinin bio-psikososyal modeline uygun
bir durumluk smav kaygis1 6lgeginin gelistirilmesi amaglanmustir.
Bu amagla olusturulan 29 maddelik durumluk sinav kaygist 6lgegi
uzman goriisleri ve Ogrencilerle yapilan odak grup c¢aligmasi
sonrasinda 280 (120 Kadin, 140 Erkek) 6grenciye uygulanmigtir.
Elde edilen verilere agimlayici faktdr analizi (AFA) uygulanmustir.
AF A sonrasi 7 madde 6lgekten gikarilmus ve bilissel, psikososyal ve
fizyolojik olmak tizere 3 alt boyuttan olusan 22 maddelik nihai
forma ulasilmigtir. Bu 22 madde 312 (129 Kadin, 183 Erkek)
Ogrenciye uygulanmis ve elde edilen veriye dogrulayict faktor
analizi uygulanmustir. Incelenen uyum iyiligi indekslerinin bircogu
(x2/sd=1.72, CFI=96, NNFI=.96, IFI=.96, RMSEA=.05,
SRMR=.05) miikemmel seviyede uyum iyiligi degerlerini isaret
etmistir. Olcegin alfa ic tutarlik katsayilar Bilissel alt boyutu igin
.93, Psikososyal alt boyutu i¢in .84, Fizyolojik alt boyutu i¢in .85 ve
tiim 6l¢ek igin .94 olarak elde edilmistir. Sonug olarak bu ¢alismada
gelistirilen durumluk siav kaygisi dlgeginin gegerli ve giivenilir bir
6l¢ek oldugu belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Durumluk Sinav kaygisi, bio-psikososyal
model, sinav kaygisi, gegerlik, giivenirlik

Cite this article as:

Abstract: The aim of this study was to develop a state test anxiety
scale in accordance with the bio-psychosocial model of test anxiety.
For this purpose, 29 items were developed and administered to 280
(120 Female, 140 Male) students after a focus group study and expert
reviews. Seven items were removed following the exploratory factor
analysis in which 22 items in three factors (cognitive, psychosocial and
physiological) were extracted. The final version of the scale with 22
items was administered to 312 (129 Female, 183 Male) students and
its data was analyzed through confirmatory factor analysis. Most of the
fit indices examined (y2/sd=1.72, CFI=.96, NNFI=.96, IFI=.96,
RMSEA=.05, SRMR=.05) indicated a perfect fit of the data to the
model. Alpha internal consistency coefficient of the scale was .93 for
cognitive, .84 for psychosocial, .85 for physiological scales and .94 for
the whole scale. As a result, it was found that the State test anxiety
scale was a valid and reliable measure of state test anxiety.

Keywords: State test anxiety, bio-psychosocial model, test
anxiety, validity, reliability

Sahin, A. (2019). Durumluk sinav kaygisi1 6lcegi (DuSKO): Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Trakya Egitim Dergisi, 9(1), 78-90.
EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In Turkey, individuals at all ages take tests for different purposes in all parts of their life. The
majority of these tests have high influence on the future of individuals. This may cause these individuals
to see tests as a means of existence. Moreover, they may also experience pressure from family and their
environment. As a result, they may be forced to fight against some problems before and during the test.
Test anxiety is one of these problems. In the literature, the majority of the scales used to identify test
anxious students are the ones developed not specifically for test anxiety. Moreover, these scales are
mostly the ones which were developed long ago. For example, State-Trait Anxiety Inventory, one of
the most frequently used state anxiety scales, was developed by Spielberger, Gorsuch, and Lushene in
1970. In addition, there is, currently, no state test anxiety scale which was originally developed in
Turkish. Furthermore, there are few scales which cover the bio-psychosocial model of test anxiety.
Thus, the purpose of this study is to develop an up-to-date Turkish state test anxiety scale which covers
the bio-psychosocial model of test anxiety as an alternative to the current test anxiety scales due to the
aforementioned reasons.

! Bu galigma Orta Dogu Teknik Universitesi Kuzey Kibris Kampiisii Rektorliigii Aragtirma Koordinasyon Ofisi tarafindan desteklenen
SOSY-17-YG-3 numarali bilimsel arastirma projesi kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu ¢alismanin ilk bulgular1 18-22 Nisan 2018
tarihleri arasinda Antalya’da yapilan 28. Egitim Bilimleri (ICES-UEBK 2018) Kongresinde sunulmustur.

2 Dr., Orta Dogu Teknik Universitesi, Kuzey Kibris Kampusu, email : alpersahin2@yahoo.com
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Method

The development process of the State Test Anxiety Scale (STAS) has started with the researcher’s
review of the test anxiety/anxiety scales in the literature and with some unstructured interviews with a
group of students who claim to experience test anxiety. After the review of the current literature and
unstructured interviews, the initial form of the scale with 29 items was obtained. After this stage, the
items in the initial form of the scale was reviewed by a group of experts and was revised based on their
feedback. The items in the scale was piloted with a group of students in the format of a focal group for
their feedback for clarity and understandability of the statements. Then, the revisions were made
accordingly and the scale was administered to 280 preparatory school students of a university located
in the Turkish Republic of Northern Cyprus before their third midterm exam. Benson and Elzahhar’s
(1994) revised test anxiety scale (RTAS) previously translated into Turkish by Akin, Demirci and
Arslan (2012) was administered to the same group of students around a week before the midterm in
classroom environment to compare its performance with that of STAS’. Before the administration of
RTAS, consent forms were signed by the voluntary participants.

After the data was obtained from the first administration of the initial form with 29 items, in order
to extract the factor structure of the scale, exploratory factor analysis with oblimin rotation was done.
The KMO and Barlett tests were used to determine the feasibility of using the data for factor analysis
and sufficiency of sample size. The KMO value was found to be .962 which was taken as an indicator
for the sufficiency of the sample size. The result of the Barlett test (X* = 3720.821, sd=231, P <.001)
also indicated that the data is suitable to be used for factor analysis. Factor analysis extracted a three
factor structure with 22 items. Seven items were removed from the scale due to some reasons such as
having factor loadings below .40 and having high factor loadings for more than two factors and having
less than three items in one factor. There were nine items related to the cognitive domain of test anxiety,
so they were called as “Cognitive”, five items were found to be related to the bio-psychosocial domain,
so they were called as “Psychosocial” and lastly, eight items were identified as items related to
physiological domain of test anxiety, so they were called as “Physiological” factors.

The final form of the scale with 22 items was administered to 312 individuals from the same
population before another midterm exam. Confirmatory factor analysis was performed using the data
obtained. Confirmatory factor analysis confirmed the three-factor structure of the scale with fit values
indicating perfect fit (CFI=.96, NNFI=.96, I[FI=.96, RMSEA=.05, SRMR=.05). Moreover, Cronbach’s
Alpha, Spearman-Brown two-halves and test-retest techniques were used to test the reliability of the
scale. They all indicated that STAS is a reliable scale to measure state test anxiety of the students. Last
but not least, the correlation between RTAS and STAS scale scores was found to be .73.

Results and Discussion

The purpose of the study was to develop a Turkish state test anxiety scale covering
biopsychosocial domain of test anxiety. For this purpose, STAS with 22 items was developed. Statistical
analyses done with the data obtained in this study indicated that STAS was a valid and reliable means
to measure state test anxiety. By the help of this scale, state test anxiety will be able to be measured for
each exam taken by the students individually which was not possible with the current test anxiety scales
in the field. The current test anxiety scales mostly catered for the trait level anxiety which was thought
to be highly correlated with test anxiety. However, it is theorized by the author of this article that some
individuals with high trait level anxiety may not develop symptoms of anxiety in all exams without any
exception. Moreover, individuals who do not show symptoms of trait level anxiety may not demonstrate
symptoms of test anxiety for some exams, but may at the same time experience test anxiety to an extent
for some certain exams. The development of STAS will make it possible to identify such factors
affecting such students negatively and making them more anxious before some tests and less anxious
before some others. Furthermore, the performance of the trait level test anxiety scales and STAS can be
casily compared as trait level anxiety scales are administered out of the test environment and STAS can
be administered in the test environment right before each test. Last but not least, STAS is developed in
accordance with bio-psychosocial model of exam anxiety. Thus, it has items covering the environmental
factors negatively affecting the individuals and leveraging their exam anxiety. All in all, STAS is
thought to have a voluminous contribution to the related literature with its comprehensive structure
covering the most current models of test anxiety.
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Durumluk Sinav Kaygisi Olgegi (DuSKO): Gegerlik ve Giivenirlik Calismast

1.GIRIS

Ulkemizde her yastan birey hayatmin neredeyse her asamasinda se¢me, yerlestirme, diizey
belirleme gibi nedenlerden dolay1 sinavlara girmektedir. Bu sinavlarin birgogu bireylerin geleceginin
sekillenmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle bireyler sinavlari1 bir varolus miicadelesi gibi
gorebilmekte, cevresindekilerin ve ailelerinin beklentilerini bir baski unsuru olarak hissedebilmekte ve
sonu¢ olarak smav Oncesinde ve sirasinda smav harici bazi sikintilarla bas etmek durumunda
kalabilmektedir. Sinav kaygisi bu sikintilardan bir tanesidir. Smmav kaygisinin bireylerin %25 ila
%40’ 11 belirli diizeyde etkiledigi tahmin edilmektedir (McDonald, 2001). Ancak bu oran iilkemizde
oldukga yiiksek goriinmektedir. Soyle ki, sinav kaygisi ile ilgili ¢alismasinda Gengdogan (2006),
caligmasima katilan lise Ogrencilerinin %66’sinin yiiksek diizeyde sinav kaygisi yasadigim tespit
etmistir. Benzer bir diger arastirmada, Glindogdu (1994) 6grencilerin %69 unun ytiksek sinav kaygisina
sahip oldugunu belirlemistir. Ulkemizde ¢ok sayida 6grencinin smav kaygilarinin yiiksek olmasi smav
kaygisinin iilkemizde bireylerin yasadigi 6nemli sorunlardan biri oldugunu diisiindiirmekte; sinav
kaygisinin nedenlerinin ve sonuglarinin derinlemesine irdelenerek iyilestirici ¢6ziim yollarinin
gelistirilmesinin dnemine isaret etmektedir.

Bir sinava giren bazi bireylerin sinav kaygi diizeyinin orta, bazilarinin ise yiliksek olmasi ve
bunun tespit edilmesine ragmen siav basarisinin her bireyi ne diizeyde etkilediginin bilinmemesi sinav
sonuclarina bir nevi tesadiifi hata karismasina neden olmakta ve sinav sonuclarinin giivenirligini
diistirmektedir. Ciinkii bir sinavin sonuglariin giivenirligi sinavin tesadiifi hatadan arinikligi oraninda
yiiksektir. Caligmalar gostermektedir ki yliksek sinav kaygisi ile basar1 arasinda negatif bir iliski vardir
(Zeidner, 1998). Bir bagka deyisle sinav kaygisi ylikseldik¢e basar1 diismektedir. Bu nedenle bireylerin
her sinavdan onceki kaygi diizeylerinin tespit edilmesi ve kaygiy1r azaltict 6nlemlerin alinmasi bu
Ogrencilerin smavlardaki basarilar1 ve her bireyin esit sartlarda smava girmesi agisindan 6nem arz
etmektedir.

Spielberger (1972) kayginin durumluk (state) kaygi ve siirekli (trait) kaygi olarak iki alt boyuta
sahip oldugunu belirtmektedir. Siirekli kaygi saglikli bireylerde goriilmemektedir ve bir tiir
duygudurum bozuklugu belirtisidir. Durumluk kaygi ise sadece belirli durumlarda ortaya ¢ikan ve
herkeste goriilebilen kaygi tiirlidiir. Sinav kaygisi sinav esnasinda bireyde meydana gelen istem dis1 ve
rahatsiz edici biligsel ve duyussal tepkiler olarak tanimlanabilir. Sinav kaygisinin g¢ocukluk
donemlerinde basladigi ve girilen smavlarda basarisizliklar arttikga artabilecegi disiiniilmektedir
(Karatag, Alic1, Aydin, 2013). Ayrica gerekli tedaviler uygulanmamasi halinde ¢ocukluktan yetiskinlige
aktarildig1 gozlemlenmistir (Delvecchio, Cavallina, Di Riso ve Mazzeschi, 2017). Sinav kaygisinin
endise (worry) ve duygusallik (emotionality) olmak {izere alanyazinda kabul gérmiis iki ana boyutu
vardir (Liebert ve Morris, 1967). Endise boyutu daha ¢ok kendini degersiz hissetme, zihin daginikligi,
kendini akranlariyla karsilagtirma vb. bilissel tepkilerden olusmaktadir (Bozkurt, Ekitli, Thomas, ve
Cassady, 2017). Duyarlik ise kalp atiglarinda hizlanma, mide bulantisi, artan gerginlik gibi bedensel
tepkileri icermektedir (Oner, 1990). Akademik performans siav kaygisinin bilissel boyutundan daha
olumsuz etkilenmektedir (Zeidner, 1998). Hembree’ye gore bunun nedeni sinav kaygist yiiksek
bireylerin sinav esnasinda basarisiz olacagini diisiinerek ve kendini degersiz hissettirici i¢ konugmalarla
bilissel olarak kendini sekteye ugratmasidir (Aktaran: Eum ve Rice, 2011). Bu iki boyuttan baska,
sinav kaygisinin bio-psikososyal modeli sinav kaygisinin bio-psikososyal boyutunun da bulundugunu
iddia etmektedir (Friedman ve Bendas-Jacob, 1997). Bu boyut sinav kaygisinin sosyal ¢evreden gelecek
muhtemel olumsuz tepkilerden kaynaklanan ve bireyin kaygisini artiran diisiinceleri igermektedir.

Sinav kaygisi kayginin 6zel bir halidir ve sinav kaygisi yiiksek bireylerin siirekli kaygisinin da
yiiksek olacagi diistiniilmektedir (Spielberger ve Vagg, 1995). Bu nedenle alanyazinda sinav kaygisi ile
ilgili dlgeklerin ¢ogunlugunun bireylerin sinav kaygilarini genel olarak degerlendirdikleri siirekli
kaygiya yonelik Ol¢ekler seklinde hazirlandigi gézlemlenmistir. Bunlardan Smav Kaygist Envanteri
Spielberger (1980) tarafindan gelistirilmis ve Oner (1990) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmistir. Bu
envanterde 20 madde bulunmaktadir. Ayrica Spielberger, Gorsuch ve Lushene’e (1970) ait daha 6nce
bahsedilen ve Tirkiye’de yaygin olarak kullanilan durumluk-siirekli kaygi envanteri vardir. Bu
envanter durumluk ve siirekli kaygi diizeylerini 6lgen 2 ayr1 6lgekte toplam 40 maddeden olugmaktadir.
Sinav kaygisini 6lgmeye yonelik gelistirilen bir diger smav kaygis1 6lgegi Driscoll’iin (2007) gelistirip
ve Totan ve Yavuz’un (2009) Tirkceye uyarladigt Westside sinav kaygisi dlgegidir. Westside sinav
kaygisi 6lgegi 10 maddeden olugmaktadir. Sinav kaygisini 6lgmeye yonelik bir diger 6lgek Benson ve
El-Zahhar (1994) tarafindan gelistirilen ve Akin, Demirci ve Arslan (2012) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan revize edilmis smav kaygisi dlgegidir (RSKO). 20 maddeden olusan bu &lgek bedensel
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belirtiler, gerginlik, smavla ilgisiz diisiinceler ve endise alt boyutlarina sahiptir. Sinav kaygisini
Olcmeye yonelik bir diger 6lgek Cassady ve Finch (2015) tarafindan revize edilen ve Bozkurt, Ekitli,
Thomas ve Cassady (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlama ¢alismasi yapilan revize edilmis biligsel sinav
kaygist Olcegidir. Bu Olcek simav kaygisini sadece biligsel boyutuyla ele alan 25 maddeden
olugmaktadir. Bunlarin yanisira Basol (2017) tarafindan Tiirkce olarak gelistirilen IDA sinav kaygisi
6l¢egi bulunmaktadir. IDA siav kaygisi dlgegi bilissel ve Fizyolojik tepkileri igeren 9 madde ve sosyal
cevre ile ilgili diisiinceleri iceren 6 madde ile toplamda 15 maddeden olusan bir sinav kaygisi 6lcegidir.

Durumluk kaygiya yonelik hazirlanmis ulasilabilen tek 6l¢ek Spielberger, Gorsuch ve Lushene
(1970) tarafindan hazirlanmis durumluk-siirekli kaygi envanteridir (State-Trait Anxiety Inventory).
Milli egitim bakanligina bagl okullarda rehberlik servisleri tarafindan yaygin olarak kullanilan bu
envanter bir tanesi durumluk kaygiya yonelik 20 madde, digeri siirekli kaygiya yonelik 20 madde olmak
tizere toplam 40 maddeden olusan iki Slgekten ibarettir. Ancak bu envanter sinav kaygisina 6zel olarak
hazirlanmamistir ve oldukga eskidir. Envanterde bulunan durumluk kaygi 6l¢egi incelendiginde icerdigi
20 maddenin 6nemli bir kisminin birbirini tekrarlayan ve 6zellikle katilimcilar tarafindan birbirinden
ayirt edilmesi cok zor maddeleri (Orn. “su an keyfim yerinde”, “kendimi rahatlamis hissediyorum”, “su
an huzur icindeyim”, “kendimi rahat hissediyorum” vb.) igerdigi belirlenmistir. Bahsi gegen bu
maddeler ters puanlanan maddelerdir. Olgekte bunlarla birlikte ters puanlanan toplam 10 madde vardir.
Normal puanlanan maddelerde de benzer bir sorun s6z konusudur. Ornegin “Su an asabim bozuk”, “Su
an ¢ok sinirliyim”, “Su an sinirlerim gergin” gibi ayni anlama gelebilecek ve birbirinden ayirt etmesi
zor 3 ifade 3 ayr1 maddeyi olusturmaktadir. Bu durumun durumluk sinav kaygisimi 6lgmekte yaygin
olarak kullanilan bu 6lgege yanit veren bireylerin bu ve benzer maddeleri birbirinden ayirt edemeyerek
ayni1 veya ¢ok yakin yanitlar vermesine neden olarak kayg1 diizeyi diisiik bireylerin orta, orta diizeydeki
bireylerin ise yiliksek kaygi diizeyinde tanilanarak kaygi diizeylerinin oldugundan daha yiiksek
algilanmasina neden olabilecegini diislindiirmektedir. Ayrica dlgekte dikkat ¢ceken bir baska 6nemli
nokta ise ayni1 Ol¢ekte bazi ters puanlanan maddeler ile normal puanlanan maddelerin birebir karsit
ifadeler icermesidir. Ornegin “Su anda hi¢ keyfim yok” ve “Su anda keyfim yerinde” birbirine zit
ifadelerdir ve birisine “tamamiyla” yanitim1 veren bireyin digerine de “Hi¢” yanitin1 vermesi beklenir.
Bu durum da yine daha 6nce bahsedilen ¢cok benzer maddelerin yol actig1 diisiik kayg1 diizeyindekilerin
orta, orta kaygi diizeyindekilerin ise yiiksek ve ¢ok yiiksek olarak tanilanmasina katki saglayabilecek
potansiyele sahiptir.

Sonug olarak 6grencilerin her bir sinav igin ayr1 tepki verecekleri ve her bir sinav dncesi ayr1 ayri
yanitlayabilecekleri giincel bir durumluk sinav kaygisi 6lgeginin sinav kaygisi hakkinda daha gegerli
ve giivenilir sonuglar elde edilmesini saglayacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii siirekli kaygis1 diisiik
bireylerin bazi sinavlardan 6nce kaygi diizeylerinin normalden fazla yiikselebilecegi, siirekli kaygisi
yiiksek bireylerin ise her farkli sinavda aym diizeyde yiikselmeyecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
ozellikle hangi smavlardan 6nce kaygi diizeylerinin arttigi ya da azaldigimin belirlenebilmesi igin
Ogrencilerin sinav Oncesi o anki kaygi diizeylerini 6l¢ecek gecerli ve giivenilir giincel bir durumluk
sinav kaygisi Olcegine ihtiya¢ bulunmaktadir. Ayrica alanyazinda smav kaygisinin bio-psikososyal
boyutunu da igeren sinav kaygisi 6l¢ekleri oldukga sinirli sayidadir. Bu nedenle bu ¢aligmanin amaci
alanyazinda eksikligi hissedilen hem durumluk sinav kaygisina yonelik hem de sinav kaygisinin bio-
psikososyal boyutunu da iceren kapsamli Tiirk¢e bir durumluk sinav kaygisi 6lgeginin gelistirilerek
sinav kaygisi iizerine arastirma yapan arastirmacilarin kullanimina sunmaktir.

2. YONTEM

Olgek maddelerinin olusturulmasi icin Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde konuslu dzel bir
iiniversitede Ogrenim gbéren ve sinav kaygist yasadigim ifade eden bir grup Ogrenci ile
yapilandirilmamis goriismeler yapilmigtir. Ayrica literatiirde sinav kaygisi iizerine yapilmig ¢aligmalar
ve olusturulan Slgekler incelenmistir (Akin, Demirci, ve Arslan, 2012; Basol, 2017; Benson ve El-
Zahhar, 1994; Bozkurt, Ekitli, Thomas, ve Cassady, 2017; Cassady ve Finch, 2015; Driscoll, 2007;
Friedman ve Bendas-Jacob, 1997; Lowe ve digerleri, 2007; Oner, 1990; Spielberger, 1972; Spielberger,
Gorsuch ve Lushene, 1970; Spielberger ve Vagg, 1995). Literatiir taramasi, goriismeler ve mevcut
Olgeklerin incelenmesi sonucu alanyazinda da gegtigi lizere kendini degersiz hissetme, zihin daginikligi,
kendini akranlartyla karsilagtirma gibi biligsel boyutta; hizli kalp atis1, bas agrisi, gerginlik gibi bedensel
tepkileri i¢eren fizyolojik boyutta ve mevcut Slgeklerin ¢ogunda bulunmayan ve son yillarda popiilerlik
kazanan bio-psikososyal boyutta (Friedman ve Bendas-Jacob, 1997; Lowe ve digerleri, 2007) “1-Hig”,
“2-Biraz”, “3-Orta diizeyde”, “4-Cok” seklinde tepkiler igeren toplam 29 maddeden olusan ilk forma
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ulasiimistir. Olgegin 29 maddelik bu ilk formu dlgme degerlendirme, Tiirkce ve PDR uzmanlarindan
olusan bir uzman grubunun gorlisiine sunulmugtur. Uzman grubundan alinan doniitlerle 6lgek
maddelerinde istenen degisiklikler yapilmistir. Sonraki asamada bir grup 6grenciyle bir odak grubu
calismas1 yapilmis ve 6grencilerden maddelerin agik ve anlasilirligi iizerine doniit alinarak 6lgegin 29
maddelik deneme formu elde edilmistir.

Olgegin deneme formunun uygulanmasi dncesinde ilgili iiniversitenin etik kurulundan ve yabanci
diller okulu akademik kurulundan gerekli izinler alinmistir. Ayrica 6grencilerin tiimii ile sinif ortaminda
yliz ylize goriistilmiis ve goniillii katilime1 formlar1 imzalatilarak Benson ve El-zahhar (1994) tarafindan
gelistirilen ve Akin, Demirci ve Arslan (2012) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan RSKO uygulannustir.
Bu bircok farkli kiiltiirde giivenirlik ve gecerlik caligmalart yapilmig bir o6lgektir. Bu oOlgegin
secilmesinde bir diger etken dort alt boyutundan ikisi olan gerginlik ve bedensel belirtiler boyutlarinin
gelistirilmek istenen durumluk sinav kaygisi Olgeginin bilissel ve fizyolojik alt boyutlart ile
ortiismesidir. Bu 6lgegin uygulamasina 160 erkek 120 kiz olmak iizere miithendislik ve sosyal bilimler
alanlarindan 8 farkli béliimden goniillii katilimc1 formu imzalayan toplam 280 hazirlik sinifi 6grencisi
katilmistir. Gelistirilen durumluk sinav kaygist 6lceginin deneme uygulamasi 6l¢egin durumluk sinav
kaygist 6lgegi olmasindan dolayr hazirlik siniflarinin 3. ara smavindan 5 dakika once yapilmistir.
Deneme uygulamasina daha 6nce goniillii katilimci formu imzalayan 280 6grenci (Tablo 1) katilmustir.
280 6grencinin 143’1 sosyal bilimler 137’si ise fen bilimleri 6grencileridir.

Deneme uygulamasindan elde edilen verilere SPSS 24 (IBM Corp, 2016) kullanilarak agimlayici
faktor analizi (AFA) tekniklerinden temel bilesenler analizi uygulanmistir. Bu uygulamada egik
dondiirme tekniklerinden oblimin dondiirme teknigi kullanilmistir.

Verilerin Faktor analizine uygunlugunun incelenmesi i¢in Kaiser-Mayer-Olkin degerine, ¢ok
degiskenli normallik varsayiminin test edilmesi i¢in ise Bartlett Kiiresellik testi degerine bakilmustir.
Bir maddenin ilgili alt boyutta yiik aldiginin kabul edilmesi i¢in en az .40 faktor yiikiine sahip olmasi
sart1 benimsenmistir. Ayn1 zamanda iki boyutta faktor yiikiine sahip maddeler arasinda en az .10 fark
olmasi sart1 gozetilmis ve daha az fark olan maddeler 6lgekten gikarilmistir.Ayrica tek boyutta 3’den
az madde bulunmas1 durumunda bu maddeler de testten ¢ikarilmistir. Olgekten madde ¢ikarma iglemi
sira ile yapilmustir.

Olgegin agimlayici faktdr analizi ile elde edilen faktor yapisiin dogrulanmasi ve yapr gegerligine
yonelik bulgularin saglamlastirilmas: amaciyla nihai uygulamasi ayni evrenden 129’u kadin 183’
erkek olmak iizere toplam 312 6grenciye 5. ara sinav oncesi tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriye
Lisrel 8.50 (Joreskog ve Sorbom, 2001) ortaminda dogrulayici faktdr analizi uygulanmigtir.

Tablo 1. Deneme uygulamasi katilimcilarinin boliimlerine gore frekans dagilimi

Frekans %
Hava.ve uzay Miih. 18 6.4
Isletme 23 8.2
Kimya Miih. 4 1.4
Bilg. Miih. 22 7.9
Ins. Miih. 23 8.2
Ekonomi 8 2.9
Elek. Elekt. Miih. 34 12.1
Ing. Ogrt. 10 3.6
Rehb. ve Psi. Dan. 26 9.3
Makina Miih. 26 9.3
Pet. ve Dogalgaz Miih. 10 3.6
Politik Bilimler ve Ulus. ilis. 21 7.5
Psikoloji 55 19.6
Total 280 100.0

Olgegin dis olgiit gegerliginin tespiti i¢in daha dnce uygulanan RSKO ve gelistirilen dlgekten
elde edilen toplam puan ve alt boyutlar1 arasindaki Pearson momentler ¢arpimi korelasyon degerlerine
bakilmgtir. Olgegin giivenirliginin tespiti igin Cronbach alfa, Spearman-Brown iki yar1 giivenirligi ve
test-tekrar test yontemlerine bagvurulmustur. Test-tekrar test giivenirlik katsayisinin hesaplanmasi igin
ayn1 evrenden Olgegin nihai uygulamasina katilmig 42 Kadin 65 Erkek toplam 108 (1 kisi her iki
uygulamada da cinsiyetini belirtmemistir) Ogrenciden 6. ara sinav Oncesi veri toplanarak bu
Ogrencilerden 5. ara sinav Oncesi elde edilen toplam puanlari arasindaki Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon degerleri incelenmistir. Son olarak 6lgek maddelerinin ayirt ediciliginin tespiti i¢in deneme
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uygulamasinda elde edilen 6lgek toplam ve alt puanlar iizerinden %27°1lik alt ve {ist gruplarin
puanlarina bagimsiz gruplar t-testi uygulanmstir.

3. BULGULAR

Bu calismada, kayginin psikososyal boyutunu da iceren giivenilir ve gecerli bir durumluk sinav
kaygist 6lceginin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amagla olusturulan Slgekle veri toplanmis ve
toplanan veri yontem bdliimiinde bahsi gecen bir dizi islemden gegirilmistir. Bu kisimda bu islemlerden
elde edilen bulgulardan bahsedilecektir.

Oncelikle AFA &ncesi Kaiser-Mayer-olkin testi degerine bakilmustir. Bu deger .926 gibi oldukca
yiiksek bir deger almistir. Ayrica Bartlett Kiiresellik testinin de manidar (X° = 3720.821, sd=231, P <
.001) oldugu belirlenmistir. Bu sonuglarla kullanilan érneklemin AFA igin yeterli oldugu ve AFA igin
gerekli varsayimlarin karsilandigi tespit edilmistir.

Tabachnick ve Fidell (2012), maddelerin faktdr yiikii degerlerinin en az .32 olmas1 gerektigini
ifade etmektedirler. Ancak bu ¢calismada AFA sonucunda elde edilen faktor yiikii degerlerine gore .40
altinda kalan, iki faktorde aralarinda .10’dan daha az farkla yiik degerleri alan ve tek boyutta yiik degeri
alan 3’ten daha az sayida madde olmasi nedenleriyle toplam 7 madde sirasiyla dlgekten cikarilmistir.
Ayrica kalan tim maddeler icin alt-list %27°lik O0grenci gruplarmin 6l¢ek puanlart kullanilarak
ayirdedicilik seviyeleri bagimsiz gruplar t-testi, madde-toplam korelasyonu ve ortak varyans degerleri
incelenmistir (Bkz. Tablo 2). Bu asamada 10. ve 17. maddelerin ortak varyanslariin diisiik oldugu
tespit edilmistir. Bu maddelerin madde-toplam korelasyonlarina, faktor yiiklerine ve oOlgekten
¢ikarilmalart halinde alfa degerlerine etkisine bakilmistir. Alanyazinda (Erkus, 2012) madde-toplam
korelasyonunun en az .30 olmas1 6nerilmektedir. Bu maddelerin faktor yiiklerinin .40’un iizerinde,
madde-toplam korelasyonlarinin .30’un iizerinde olmasi ve silinmeleri durumunda alfa i¢ tutarlik
katsayisinin yiikselmesine katkilarinin yok denecek kadar az olmasi nedeniyle 6l¢ekte kalmalarina karar
verilmistir.

10

. 1. 1 1. 1. T° r 11171+t 1. 1°7T1
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Sekil 1. Durumluk smav kaygist 6lgegi (DuSKO) yamag birikinti grafigi

AFA sonucu elde edilen yamag birikinti grafigi (Bkz. sekil 1) incelendiginde ilk 6zdegerden
sonra keskin bir diisiis oldugu ve takip eden iki 6zdegerden sonraki 6zdegerlerin arasinda yiiksek farklar
olmadig1 gézlenmektedir. Sonug olarak 6lgegin basat bir faktére sahip 6zdegeri 1.00’den biiylik 3
faktorde toplanmis 22 maddelik nihai formuna ulasilmistir. 3 boyutun toplam varyansin %59.21’ini
acikladig belirlenmistir (Bkz. tablo 2).

Birinci boyutta 6lgegin yazilmasi siirecinde olusturulan kayginin Bilissel boyutundaki maddeleri
igermesinden dolay1 “Biligsel boyut” olarak adlandirilmistir. Bu boyutta maddelerin faktor yiikleri .63
ile .91 arasinda degerler almistir. Bilissel boyutun toplam varyansin %42.49’unu karsiladigi
belirlenmistir. Ikinci boyutta 6lgek maddeleri yazilirken gz oniinde bulundurulan bio-psikososyal
boyuta yonelik maddelerin toplandigi belirlendigi i¢in bu boyut “Psikososyal boyut” olarak
adlandirilmistir. Bu boyuttaki maddelerin faktor yiikleri .65 ile .87 arasinda degigsmektedir. Bu boyutun
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Tablo 2. DuSKO deneme uygulamasina ait bulgular

Madde o5 alt ist
Madde  fl 0 Ortak Madde toplam  silinmesi gruplar ¢ degeri Karsilanan
Varyans korelasyonu durumufldg ortalama fark: Varyans
Alfa degeri

M6 .66 .67 72 928 2.01 18.84*
B Mi15 61 S1 .65 .930 1,83 14.12%
I{ M18 91 .82 .79 927 2.36 26,35*
i M19 91 i .73 928 2.39 20.17* 044,49
S M20 .75 52 .58 931 1.89 14.09* ’
S M21 86 77 77 927 2.23 22.71*
5 M22 73 .67 74 928 2.17 19.68*

M25 .72 A48 .56 931 1.76 14.43*

M26 .63 .61 73 928 2.29 21.19*%
P M23 .80 73 .61 .930 1.09 8.06%*
? M24 78 72 .61 930 1.11 7.74*
Ié M27 .87 71 49 932 .69 5.62%
S %8.91
o M28 .65 45 44 .934 1.23 7.45%
S M29 78 .64 54 931 1.15 7.84%
F M1 .59 45 53 932 1.05 8.63*
I M2 .66 52 .56 931 1.19 10.08*
SZ{ M10 .50 31 43 933 1.11 7.47*
o Ml17 A48 25 .38 933 44 4.21%
cL) M7 86 .69 57 931 1.05 8.65% 94738l
j M8 .82 .62 53 932 0.85 7.11
i M14 .67 47 49 932 1.05 7.49
K Mi6 45 .64 75 928 1.93 16.23*
*p <0.001

toplam varyansin %8.91’ini karsiladigi belirlenmistir. Ugiincii boyut ise bedensel tepkileri igeren
fizyolojik boyutta maddelerden olustugu i¢in “fizyolojik boyut” olarak adlandirilmistir. Bu boyutta
toplanan maddelerin faktor yiiklerinin .45 ile .86 arasinda degistigi gozlemlenmistir. Ayrica bu boyutun
toplam varyansin %7.81’ini karsiladig1 belirlenmistir.

3.1. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

AFA sonucu tespit edilen 3 faktdrlii yapinin dogrulanmasi amaci ile ayni evrenden farkli bir grup
(n=312) dgrenciye 5. ara smav Oncesi 0l¢egin nihai formunun tekrar uygulanmasinin ardindan elde
edilen verilere Lisrel 8.50 (Jéreskog ve Sérbom, 2001) ortammda DFA uygulanmistir. Onerilen
istatistiksel diizeltme islemleri sonrasi Lisrel 8.50 (Joreskog ve Sérbom, 2001) tarafindan rapor edilen
uyum iyiligi degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, uyum iyiligi indekslerinden altisindan (y%2/sd, CFI, NNFI, IFI, RMSEA,
SRMR) miikemmel, {igiinden (GFI, AGFI, NFI) kabul edilebilir diizeyde degerler elde edildigi
goriilmektedir. Bu degerler AFA sonucu elde edilen 3 faktorlii modelin yeniden toplanan verilerde de
dogrulandigr ve verinin bu modele miikemmel uyum gosterdiginin kaniti olarak goriilmektedir.
DFA’dan elde edilen sonuglar Sekil 2°de gosterilmistir.
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Tablo 3. Nihai uygulama sonrasi DFA Uyum iyiligi degerleri*

Indeks Miikemmel Degerler* Ka}gg;;?ll:?hr ngﬁzrrgzgéfe Sonug
¥2/sd 0<y*sd<2 2<y¥sd<3 1.72 Miikemmel
AGFI 90 < AGFI<1.00 .85 <AGFI<.90 .88 Kabul edilebilir
GFI 95 < GFI £1.00 .90 < GFI <95 91 Kabul edilebilir
NNFI .95 <NNFI<1.00 .90 <NNFI <.95 .96 Miikemmel
CFI 95< CFI<1.00 90< CFI <.95 .96 Miikemmel
IF1 95 <IFI<1.00 90 < IFI <.95 .96 Miikemmel
NFI 95 < NFI<1.00 .90 < NFI<.95 92 Kabul edilebilir
SRMR .00 <SRMR < .05 .05 <SRMR <.10 .05 Miikemmel
RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05 < RMSEA < .08 .05 Miikemmel

*Cokluk, Sekercioglu, ve Biiyiikoztiirk, 2010; Kahraman, Ozbas1, ve Ozdemir, 2018; Schermelleh-Engel ve
Moosbrugger, 2003

3.2. D1s olgiit gecerligi

Olgegin dis dlciit gecerliginin tespiti i¢in gelistirilen DuSKO toplam ve alt puanlar ile RSKO
toplam ve alt boyutlari arasindaki korelasyona bakilmigtir. Elde edilen korelasyon katsayilari Tablo 4°te
gosterilmistir. DuSKO’niin Fizyolojik boyutu ile RSKO niin Bedensel belirtiler alt boyutunun .69 gibi
yiiksek bir korelasyona sahip oldugu tespit edilmistir. Aym sekilde DuSKO’niin Bilissel alt boyutu da
RSKO’de benzer maddeleri iceren Gerginlik alt boyutu arasindaki korelasyon katsayis1 .73 olarak
belirlenmistir.

Tablo 4. RSKO ile toplam ve alt boyutlarma gére korelasyonlar

Gerginlik Bedensel Endise Ilgisiz RSKO

Belirtiler Diisiinceler Toplam

Fizyolojik O1%* 69%* S52%* 25%* .66%*
Psikososyal A43%* 39%* A49%* 24%* 50%*
Biligsel J13E* ATHE 63%* 22%* OTH*
DuSKO Toplam J13E* .60** 27** J13E* J13E*

< 0.001

DuSKO Psikososyal alt boyutu ile en yiiksek korelasyonu RSKO’niin Endise (r=.43) alt boyutu
vermistir. Ancak RSK(O’de DuSKO’niin bu alt boyutunu tam olarak karsilayan bir alt boyut
bulunmamaktadir. Bu durum da Psikososyal boyutun farkli bir boyut oldugu ve DuSKO’niin bu boyutu
diger boyutlardan ayirt etmekte basarili oldugunun bir gdstergesi olarak alinmistir. Her iki 6lgegin
toplam puanlari arasindaki korelasyon ise .73 olarak bulunmustur. Bu sonuglar birisi siirekli kaygiy1
digeri durumluk kaygiy1 temele alan bu iki 6lgegin alt boyutlart ve toplam puanlarinin birbiri ile tutarli
sekilde yiiksek korelasyona sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgular RSKO ve DuSKO’nun ortak bir
yapiy1 test eden farkli iki 6lgek oldugunun gostergesi olarak alinmisgtir.
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Sekil 2. DuSKO nihai uygulamasi sonras1 dogrulayici faktdr analizine iliskin sonuglar

3.3. Alt boyutlar arasi korelasyon

DuSKO’niin Fizyolojik, Psikososyal ve Bilissel alt boyutlarini igeren alt Slgeklerinin birbiri ile
korelasyon katsayilar1 Tablo 5’te gosterilmistir. Bu tablo incelendiginde olgek toplam puani ile en
yiiksek korelasyonu .94 ile Biligsel boyut gdsterirken, fizyolojik boyut .82 ve psikososyal boyut ise .78
gibi yiiksek korelasyon katsayilarima ulagmistir. Fizyolojik boyut ile biligsel boyut arasindaki
korelasyon .65 iken, psikososyal boyut ile arasindaki korelasyon .49 olarak bulunmustur. Psikososyal
boyutun Bilissel boyut ile korelasyonunun ise .65 oldugu gozlenmistir. Bu durum dlgegin psikososyal
boyutunun diger boyutlar ile korelasyonunun nispeten daha diisiik oldugunun gostergesi olarak
almmustir. Alt boyutlarin 6lgek toplam puani ile korelasyonlart yiiksek bulunmustur. Alanyazinda
bir¢ok oOlgekte bulunmayan psikososyal boyutun diger alt boyutlarla nispeten diisiik korelasyon
degerlerine sahip olup olgek toplami ile yliksek korelasyona sahip olmasi bu boyutun diger alt
boyutlardan farkli bir boyut oldugunun ve dlgek tarafindan bu farkli alt boyutun basarili bir sekilde
ayirdedildiginin gostergesi olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 5. Alt boyutlar arasi korelasyon

Bilissel Psikososyal Fizyolojik Toplam
Biligsel 1.00 65%* 65%* 94%*
Psikososyal 1.00 A49%* S718%*
Fizyolojik 1.00 B2%*
Toplam 1.00

% p < 0.001

3.4. Ol¢egin Giivenirligi

Olgegin giivenirligi Cronbach alfa, Spearman-Brown iki yarilar ve test-tekrar test giivenirlik
katsayilarinin hesaplanmas ile test edilmistir. Bulgular Tablo 6’da gosterilmistir. Olcegin fizyolojik alt
boyutunun .85, psikososyal alt boyutunun .84, biligsel alt boyutunun ise .93 alfa giivenirlik katsayisina
sahip oldugu belirlenmistir. Olgegin tiimiiniin alfa giivenirlik katsayisi ise .94 gibi oldukca yiiksek bir
deger almistir. Spearman-Brown iki yarilar teknigi ile elde edilen giivenirlik katsayilar1 ise sirastyla .89,
.86, .94 ve .96 olmustur. Bu iki yontemin yanisira test-tekrar test glivenirlik katsayisinin hesaplanmasi
icin Olgek 5. ara sinavda uygulanmasindan yaklasik 4 hafta sonra 6. ara sinav 6ncesi daha 6nce 5. ara
sinavda dlgege yanit veren 108 Ogrenciye tekrar uygulanmistir. Bu uygulama sonucu iki uygulama
sonrast elde edilen Olgcek puanlari arasindaki Pearson momentler carpimi korelasyon degerleri
hesaplanmistir. Bu degerler yine sirasiyla .74, .80, .78 ve .81 olarak elde edilmistir. Elde edilen tiim bu
bulgular DuSKO’niin giivenilir bir l¢ek oldugunun kanit: olarak goriilmiistiir.

Tablo 6. Olgekten elde edilen giivenirlik katsayilari

Cronbach Alfa Spearman- Brown Iki yarilar  Test-Tekrar test giivenirligi
giivenirligi (n=108)
Fizyolojik .85 .89 T4%*
Psikososyal .84 .86 .80%*
Bilissel .93 .94 h
Toplam .94 .96 R

** P <0.001

3.5. DuSKO’den alinan puanlarin degerlendirilmesi

DuSKO 22 maddeden olusmaktadir. Olgekten elde edilebilecek en diisiik toplam puan 22
olurken, en yiiksek toplam puan ise 88’dir. Bilissel alt boyutu ekte bulunan nihai uygulamada kullanilan
3,4,7,9, 14, 16, 18, 20, 22 numarali 9 maddeyi igermektedir. Bu alt boyuttan elde edilebilecek en
diisiik puan 9, en yiiksek puan 36°dir. Psikososyal alt boyut nihai uygulamada kullanilan 6, 10, 12, 13,
21 numarali toplam 5 maddeden olugmaktadir. Bu boyuttan elde edilebilecek en diisiik puan 5, en
yiiksek puan 20’dir. Son olarak fizyolojik alt boyut nihai uygulamadaki 1, 2, 5, 8, 11, 15, 17, 19
numarali toplam 8 maddeyi icermektedir ve bu boyuttan elde edilebilecek en diisiik puan 8, en yiiksek
puan 32°dir. Olgekte ters kodlanmasi gereken madde bulunmamaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismanin baslangi¢ noktasi alanyazinda kayginin psikososyal boyutunu da iceren ve her bir
smav Oncesindeki kaygi diizeyinin anlik olarak ayr1 ayr1 belirlenmesine imkan verecek giivenilir ve
gegerli Tiirkge bir durumluk sinav kaygisi 6lgeginin bulunmamasinin tespit edilmesidir. Bu tespitin
ardindan alanyazina bu tiir bir 6lgegin kazandirilmasi amaciyla oOlcek gelistirme g¢aligmalarina
baslanmustir. Olgegin kapsam gegerliginin {ist diizeyde olmasi igin 6ncelikle ilgili alanyazin taramasi
yapilmasi, alanyazindaki diger 6lgeklerin incelenmesi ve sinav kaygisi yasayan bir grup dgrenci ile
yapilandirilmamis goériismeler yapilmasi sonucu 29 maddelik deneme formu olusturularak uzman
gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda maddelerde gerceklestirilen degisiklikleri
miiteakip dlgegin 29 maddelik deneme formu Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde faaliyet gosteren
bir 6zel liniversitenin hazirlik sinifina devam eden 280 6grenciye 3. ara sinav dncesinde uygulanmistir.
Elde edilen verilere AFA uygulanmigtir. AFA sonucu 29 maddeden 7’si 6l¢ekten ¢ikarilmis ve 3 alt
boyutta toplam 22 maddelik 6l¢egin nihai formu elde edilmistir. 3 alt boyuta literatiirdeki benzer
Olcekler baz alinarak sinav 6ncesi biligsel ¢ekinceleri iceren 9 maddeden olusan “Biligsel boyut”, sinava
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yonelik ¢evresel etkenlerle ilgili diisiinceleri igeren ve 5 maddeden olusan “Psikososyal boyut” ve sinav
oncesi bedensel tepkileri igeren ve 8§ maddeden olusan “Fizyolojik boyut” adi verilmistir. AFA sonucu
olusan 6l¢ek yapisinin dogrulanmasi i¢in 6lgegin 22 maddelik nihai formu ayn1 evrenden 312 6grenciye
5. ara smav oncesi tekrar uygulanmistir. Olgegin faktdr yapisinin dogrulanmasi igin elde edilen verilere
DFA uygulanmistir. DFA sonucunda incelenen 9 uyum iyiligi indeksinin ¢ogunlugunda (y¥2/sd=1.72,
CFI=.96, NNFI=.96, I[FI=.96, RMSEA=.05, SRMR=.05) milkemmel uyum tespit edilmistir. Bu sekilde
ongoriilen faktor yapisinin yeni veri lizerinden gerceklestirilen DFA ile dogrulandig: tespit edilmistir.
Olgegin dis 6lgiit gecerligine yonelik olarak RSKO ile toplam ve alt boyut puanlari ile DuSKO toplam
ve alt boyut puanlari arasindaki korelasyonu incelenmistir. Olgegin giivenirligi Cronbach Alfa
(0Biligse= .93, Opsikososyal= -84, AFizyolojik= -85 Opusko=.94), Spearman-Brown iki yarilar giivenirligi ve test-
tekrar test teknikleri ile incelenmistir. Tiim bu tekniklerden elde edilen katsayilar 6lgcegin giivenilirligi
konusundan olumlu sonuglar elde edildiginin gostergesi olarak alinmustir.

DuSKO’niin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon degerleri incelendiginde Psikososyal boyutun
diger alt boyutlarla korelasyonu fizyolojik ve biligsel alt boyutlar icin sirasiyla .49 ve .65 olmustur.
Olgek toplamu ile korelasyonu ise .73 gibi yiiksek bir deger almistir. Bu bulgular psikososyal boyutun
diger alt boyutlardan farkli bir boyut oldugunu kanitlar niteliktedir. Bu durum alanyazinda tartisildigi
tizere Once tek boyutlu oOlceklerle baglayan sinav kaygisi olgegi gelistirme c¢aligmalarinin 1970
baglarinda su an mevcut Olceklerin ¢oguna yansidigr sekliyle iki boyutlu yapisinin son yillardaki
caligmalarda da goriildiigli ve yavas yavas kabul gordiigii iizere en azindan Tirkiye baglaminda ii¢
boyutlu oldugunun géstergesidir. Bu bulgu DuSKO’niin bu acidan yerli alanyazina énemli katkilar
saglama potansiyeline sahip bir 6l¢ek olarak degerlendirilmesine yolagcacagini diislindiirmektedir.

Elde edilen veriler 1s181nda bu calismada gelistirilen DusKO’niin iiniversite diizeyinde bireyler
icin sinav Oncesi kaygi diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir dlgek
oldugu soylenebilir. Bu 6lgegin alanyazina kazandirilmasi sonucu siirekli kaygi ile durumluk kaygi
arasindaki iliski diizeyinin tespit edilmesinde, diisiik veya yiiksek siirekli kaygiya sahip bireylerin kaygi
diizeylerinde beklenmeyen artisa ya da diisiise neden olan derslerin ya da 6zel durumlarin
belirlenmesinde kullanilmas1 6ngériilmektedir. Ayrica DuSKO niin yapis1 geregi hemen sinav éncesi
uygulanmasi nedeniyle siirekli sinav kaygisina yonelik hazirlanmig ve sinav ortamindan ziyade sinif
ortaminda yanitlanan dlgeklere gdre daha gecerli ve giivenilir sonuglar vermesi beklenmektedir. iki
grup Ol¢egin kayginin simav notlarina yansimasi agisindan karsilastirilmasi seklinde bir ¢aligmada
performanslarimin karsilagtirilabilecegi 6ngoriilmektedir.
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Durumluk Sinav Kaygisi Ol¢cegi (DuSKO)

1-Hi¢ 2-Biraz 3- Orta Diizeyde 4-Cok

D* [N* 1 2 3 4

1 1. Nefes almakta giigliik ¢ekiyorum.

7 2. Midem bulantyor.

6 3. Kendimi gergin hissediyorum.

15 4. Sinavi yetistiremeyecegimden korkuyorum.

10 |5. Agzim kuruyor.

24 6. Siav kagidimi benden bagkasinin gérmesinden ¢ekiniyorum

19 7. Sinavda cevaplar1 bulamayacagimdan korkuyorum.

14 |8. Karnim agriyor.

22 |9. Sinavda okudugumu anlamamaktan ¢ekiniyorum.

27 |10. Sinavdan diisiik not alirsam arkadaslarima alay konusu olmaktan
¢ekiniyorum

16 |11. Kaslarim normalden daha gergin.

28 [12. Sinavdan diisiik not alirsam ailemden tepki gorecegimi
diistiniiyorum.

29 |13. Sinavdan diisiik not alirsam gretmenimin goziinde kiigiik
diisecegimi diisiiniiyorum.

21 (14 Sinavda cevaplari hatirlamakta giicliik ¢ekecegimden ¢ekiniyorum.

17 |15. Atesim ylikseldi.

18 |l6. Sinavda basarisiz olmaktan korkuyorum.

2 17. Basim agriyor.

25 |[18. Sinavdan diisiik not alirsam iiziilecegim.

8 19. Mideme kramp giriyor.

26 |20. Gerginligimin simav notumun diismesine sebep olmasindan
¢ekiniyorum.

23 [21. Sinav notumu baskalarinin duyacagindan ¢ekiniyorum.

20 [22. Keske sinava daha fazla ¢aligsaydim diye diistinliyorum.

*D=Deneme, N=Nihai uygulamalardaki madde numarasini ifade etmektedir.
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Arastirma Makalesi

The Books or the Computers: An Attitude Comparison Study from Rural Areas

Kitaplar veya Bilgisayarlar: Kirsal Bolgelerden Bir Tutum Karsilastirma Calismasi

Ilker YAKIN', Hasan TINMAZ?

Oz: Bilgi ve Iletisim Teknolojileri, insan yasamuni derinden
degistirmistir. Ote yandan, herkesin gelisen bu teknolojilere erigsmek
ve kullanmak adina yeterince sansli olmadig1 da goriilmektedir. Bu
anlamda insanlik sadece teknolojik gelismelere degil, ayni1 zamanda
dijital boliinmelere de tanik olmaktadir. Literatiir, dijital ugurumun
(ya da boliinmenin), cinsiyet, yaganilan yer, sosyo-ekonomik durum
veya egitim geemisi gibi faktorlere bagli olarak c¢esitlendigini
gostermektedir. Bu c¢aligsma, lise 6grencilerinin (n = 412) kitap ve

bilgisayarlara karst tutumlarint karsilagtirarak  kirsal alan
baglaminda  dijital boliinme konusuna odaklanmaktadir.
Teknolojiler 1s18inda, kirsal alanlardaki dijital boliinmeyle

halihazirda dezavantajli duruma gelen 6grencilerin bilgisayarlarla
daha iyi 6grenenler olup olmayacagi konusunda 6nemli tartigmalar
stirmektedir. Calismanin veri kaynagi olan dlgek; (i) demografik
bilgiler, (ii) bilgisayarlara (21 madde) ve kitaplara (21 madde), kars1
ayrt ayri tutum sorulart (42 madde), ve (iii) kitaplara gore
bilgisayarlardaki tercihler (17 madde) olmak iizere ii¢ bdliimden
olugmaktadir. Kolay erisilebilir drnekleme yodntemiyle toplanan
veriler analiz edilmis ve 6grenme etkinlikleri i¢in kitaplara, eglence
amach etkinlikler i¢in ise bilgisayarlara yonelme oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet (erkek - kadin), kayith okul tiiri (genel veya
meslek), evde kiitiiphane veya kisisel bilgisayar sahibi olma ve
yasadig1 yer (kdylere karsi ilge merkezi) kirsal alandaki tutumlara
yonelik diger degiskenler olarak ¢alismada incelenmistir.

Anahtar sozciikler: Sayisal ugurum, lirsal bélge,
bilgisayar, kitap

tutum,

Cite this article as:

Abstract: Information and Communication Technologies have altered
human lives deeply. On the other hand, not everyone is fortunate
enough to access and utilize technologies like others. In this sense,
humanity has witnessed not only technological advancements but also
digital divides. The literature discusses that digital divide varies in
accordance with the location of living, gender, socio-economic or
educational background, and so forth. This study focuses on digital
divide issue in rural area context by comparing attitudes of high school
students (n=412) toward books and computers. In the light of
technologies, there is a discussion on whether students will be better
learners with computers where the digital divide will make rural area
students disadvantaged. The survey included (i) demographics, (ii) the
same attitude sentences toward computers (21 items) and books (21
items), separately (42 items in total), (iii) 17 items on preferences of
computers over books or vice versa. The analysis of data collected
through convenient sampling revealed a tendency toward books for
learning activities and a tendency toward computers for leisure.
Gender (male vs. female), type of school enrolled (regular versus
vocational), having a library or a personal computer at home, and
location of living (county center versus village) were considered as
other variables toward attitudes in a rural area context.

Keywords: Digital divide, rural area, attitude, computer, book
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UZUN OZ

Giris

Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BIT) insan yasamini derinden etkileyip degistirdigi bu yiizyil
igerisinde yine de herkesin bu teknolojilere erisim ve kullanim sansina sahip olmadigini gérmekteyiz.
Bu anlamda insanlik sadece teknolojik gelismelere degil, ayn1 zamanda dijital boliinmelere de (digital
divide) taniklik etmektedir. Literatiir calismalarina bakildiginda, dijital ugurumun (ya da bdliinmelerin),
kisinin yasadig1 yere, cinsiyetine, sosyo-ekonomik veya egitim ge¢misine bagl olarak degistigi ortaya
cikmaktadir. Bdylesi bir durumda, Tiirkiye genel profiline bakildiginda dijital béliinmenin sadece Dogu
Bati ekseninde gergeklestigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma igerisinde bunun aksine sayisal ugurumun
iilke genelinde her yerde olustugunu ve kisiler iizerindeki etkisini géstermek amacrtyla iilkenin batisinda
yer alan bir ilinden segilmis bir ilgesine odaklanilmaktadir. Odak kitle olarak ise degisimin en ¢ok

etkiledigi bugiiniin gengleri, 6zellikle de orta 6grenim (lise) 6grencileri segilmistir.
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Secilen kirsal alan orta 6grenim dgrencilerine son on yilin en biiyiik tartismalarindan birisi olan
kitaplara kars1 bilgisayarlar konusunda sorular yoneltilmistir. Zira gliniimiizde insanlarin artik kitaplar
yerine bilgisayarlardan Ogrenmesinin daha iyi olacagina dair bir sdylem gittikge yogunluk
kazanmaktadir. Dijital boliinmenin sonucu olarak kirsal alanlardaki teknoloji erisim ve kullanim
sorunlart baglaminda bu sdylemin dezavantajli bir genclik grubu ortaya cikarabilecegi de
diistiniilmektedir. Bu konuda son s6ziin aslinda 6grenme siirecinin en degerli parcasi olan dgrencilerde
oldugunu varsayarak onlarin tutumlarinin 6lgiilmesinin 6énemli oldugu {izerinde durulmaktadir. Bu
nedenle, bu ¢aligma, orta 6grenim 6grencilerinin (n = 412) kitap ve bilgisayarlara karst tutumlarini
karsilastirarak kirsal alan baglaminda sayisal ugurum konusuna odaklanmaktadir.

Yontem

Bu calisma deneysel olmayan nicel yontem {izerinden 6lgek ile veri toplanmasi {izerine insa
edilmistir. Aragtirmacilar daha 6nceki ¢aligmalar hakkinda derin bir literatiir taramasi yaptiktan sonra
Noyes ve Garland (2006) tarafindan tasarlanan 6l¢egi uygulamaya karar vermislerdir. Anketin ilk
boliimii olan temel demografikler, okullasma ve 6grencilerin yasadigi yer gibi arastirma igeriginin
gergeklerine uyarlanmistir. Anketin ikinci boliimiinde toplamda 42 madde, bilgisayarlara (21 maddeye)
ve kitaplara (21 maddeden) karsi tutumu 6lgen ayni climleler ayri ayri verilmistir. Bir diger deyisle ayni
ciimle iki farkl1 zne alarak (kitap ya da bilgisayar) sorulmaktadir. Ugiincii boliim, 6grencilerin kisisel
olarak tercihlerini bilgisayarlardan mi1 yoksa kitaplardan mi1 yapacagina yonelik 17 maddeden
olusmaktadir. Ikinci ve iigiincii boliimler, kesinlikle katilma ve kesinlikle katilmama iizerine 5°li Likert
6lcegine dayanmaktadir. Bir Tiirk dili uzmani tarafindan tasarlanan 6l¢ek kontrol edilmis ve hatalardan
arindirilmistir. Sonrasinda arastirmacilar veri toplama izni i¢in bagvuru yaparak gerekli diizenlemeler
igerisinde veriyi toplamiglardir.

Veri toplandiktan sonra giivenilirlik analizleri yapilmustir. Ikinci kisim igin Cronbach Alfa

degeri 0.75 (42 maddeli n = 390); kitaplar {izerine maddeler 0,73 (21 maddeli n = 397) ve bilgisayarlar
tizerine maddeler 0,71'dir (21 maddeyle n = 402). Bu sayilar i¢ tutarlilik giivenilirliginin iyi bir diizeyde
oldugunu gosterdi. Ugiincii boliim igin Cronbach's Alpha degeri, iyi bir i¢ tutarlilik giivenilirligi diizeyi
de gostererek 0,79 (n =405 ile 17 madde) olarak hesaplanmustir.
Uygun o6rnekleme ile toplanan veriler analiz edilmis ve 6grenme etkinlikleri i¢in kitaplara yonelme,
eglence amagh etkinlikler iginse bilgisayarlara yonelme gibi bir egilimi tespit etmistir. Cinsiyet (erkek
- kadin), kayitl okul tiirii (genel ya da meslek lisesi), evde kiitiiphane veya kigisel bilgisayar sahibi olma
ve yasadig1 yer (kdylere karsi ilce merkezi) kirsal alandaki tutumlara yonelik diger degiskenler olarak
dikkate alinarak ileri analizler yapilmistir.

Bulgular ve Tartisma/Sonug¢

Caligmanin genel sonuglari, c¢aligma katilimcilarinin, bilgisayarlarin kitaplara kiyasla
avantajlarim ve dezavantajlarini tanidigini gostermistir. Ayrica, bilgisayar ve kitaplarda ayn1 maddeler
icin ortalama puanlar kontrol edildiginde, kirsal alan 6grencilerinin bir 6grenme araci olmalari ve kolay
erigilebilir 6zellikleri ile ilgili kitaplar1 vurguladiklar gézlenmistir.

Calisma daha onceki literatiir sonuglarina paralel bir sekilde kirsal alanlarda kadin-erkek
arasinda teknolojiye erisim bazinda yogun bir farkin oldugunu tespit etmistir. Erisememe sorunu
kullanim sorununu da dogurarak diger farkli psikolojik etkenleri de tetiklemektedir. Ornegin, kirsal
alanda yasayan bir kiz 6grencinin bilgisayara erisimemesi onun bilgisayar1 kullanirken daha fazla
heyecanli ve gergin olmasina sebep olacak ve bu durum 6grenmede sorun yasamasina da yol acacaktir.

Cinsiyet degiskeni gibi, meslek veya genel liseye devam ediyor olmak da tutum ve duygular
iizerinde 6nemli bir fark yaratmigtir. Kitaplarla ilgili tutum 6geleri bilgisayar dgelerinden ¢ok daha
yiiksek olsa da, farklilik gésteren her sey sadece kitaplarla ilgilidir. Nitekim, bulgular diiz liseye devam
eden Ogrencilerin bu maddelerin ortalama puanlarmin meslek lisesi 6grencilerinden daha yiiksek
oldugunu gdstermistir. Literatiirde, kitaplarin bazi1 durumlarda bilgisayarlarin bireyler tarafindan hala
tercih edildigini vurgulayan arastirmalar bildirilmistir.

Koyde ya da ilce merkezinde yagamanin bilgisayara veya kitaplara kars1 herhangi bir tutum
degisikligi gostermedigi tespit edilmistir. Cruz-Jesus, Vicente, Bacao ve Oliveira (2016), gelir, yas,
egitim ve digerleri gibi sosyo-ekonomik unsurlarin BIT benimsemesinde ve kullanilmasinda bir
asimetrinin olugmasinda hayati bir rol oynadigim belirtmistir. Benzer sekilde, bireylerin sosyal ve
iletisim islevselligi, aligkanlik, gelir, cinsiyet ve yas gibi dzellikleri BIT'in kabul gdrmesinin ana
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etkenleri olabilir (Chipeva ve digerleri, 2018). Bu nedenle, degiskenleri ortaya ¢ikarmak icin diger
degiskenlerle olan etkilesimi de arastirilmalidir.

Ayrica, Ogrencilerin evinde bir kiitliphane veya kigisel bir bilgisayara sahip olmak, bilgisayar ve
kitaplara yonelik tutumlar acisindan bir fark yaratmaktadir. Genelde bilgisayar tutumlari ile bilgisayar
deneyimi arasindaki pozitif iligki literatiirde vurgulanmistir (Garland ve Noyes, 2004; 2008).

Son olarak, dgrencilerin biiylik ¢cogunlugu, hem kitaplarin hem de bilgisayarlarin bir 6grenim
ortami olarak diistintilebilecegini belirtmistir. Ayrica, bilgisayarlar1 bir 6grenme araci olarak tercih eden
Ogrenci sayist, tercihleri kitaplara olan karsitlarindan ¢ok daha yiiksektir. Bu sonuglar, literatiirde 6ne
stiriilen, potansiyel bir fayda olarak bilgisayar platformlarinin, motivasyon saglayan yenilik¢i
etkilesimden faydalanma ve 6grenme materyallerine ulagsma esnekligi ve gelismis etkilesime sahip olma
avantajina sahip oldugunu desteklemektedir (Valentine ve ark., 2017).

Nicel analizlerin 6tesinde, altta yatan nedenleri ortaya ¢ikarmak icin derinlemesine nitel ¢aligmalar
yapilmalidir. Segilecek olan farkli yerlesim yerleri ve demografikler {izerinden g¢aligmanin sahasi
genisletilmelidir.

1. INTRODUCTION

With the advancement of innovative computer technologies, it is possible to assert that we live
in a world of everlasting changes. Although the Internet and broadband penetration have expanded and
information and communication technology (ICT) have become more widespread through the world, it
would be claimed that limited use and access to these technologies have been still prevailed (Cruz-
Jesus, Vicente, Bacao, & Oliveira, 2016). Although general statistics from many countries demonstrate
an escalation about ICT possession and utilization, equal access related differences still stay the same
in many countries all around the world. These differences in “access information, the Internet, and other
digital technologies, in skills, knowledge and ability to use information and other technologies based
on race, gender, geography, economic status and physical ability” (Rao, 2005, p.3) should be the derived
components for the clarification of the digital equity.

In addition to these factors, geographic location (rural versus urban) and personal attributes (age,
gender, educational status, and individual qualities) are important factors to be investigated for
depicting digital divide. (Hohlfeld, Ritzhaupt, Dawson, & Wilson, 2017). As Park (2017) stated people
living in rural areas have been at a persistent digital disadvantage compared to urban counterparts.

Although the use of computers and related technologies have increased tremendously, the
literature reports that the preference of computers over books has been considered as a controversial
topic (Sharifirad & Sharifirad, 2011). Advances in ICT have extraordinarily altered the way people
interact with technological devices and the way that people shape their attitudes. Increasing dependence
on the Internet and computer technologies in all elements of life, most particularly in education, business
and recreational areas (Garland & Noyes, 2004), the need to explore people’s attitudes affecting
subsequent behaviors regarding computers and books have been becoming more vital (Sharifirad &
Sharifirad, 2011). When addressing the inequalities with regard to ICT access, this need becomes
remarkable among economically and sociologically disadvantaged individuals and areas.

Digital divide studies are not only important for underdeveloped or developing, but also for
(highly) developed countries. By realizing this fact, the examination of rural-urban digital divide takes
an important position in the current European Union studies (Szeles, 2018). In the literature, there has
been an increasing interest towards the possible impact of digital connectivity on attributes of life in
rural locations (Erdiaw-Kwasie & Alam, 2016). In that sense, comparison studies on the prefererence
of computers over books and attitudes towards both media in these groups and with the main factors
might come into prominence in the literature.

Therefore, this study focuses on the dilemma of books versus computers in a rural area context.
The location of the study is restricted with the west of Turkey where people believe that digitalization
has been fulfilled. In that sense, this study will serve two purposes: (i) to examine whether the attitude
differences toward books and computers work in the favor of computers in so-called ICT dominant
decade, and (ii) to unfold the myth that digital divide in the western part of Turkey is is less than the
eastern part.
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1.1. Digital Divide

In the 21 century, the growth and development for countries and societies are strongly associated
with their pervasive adoption and utilization of ICT (Cruz-Jesus et al., 2016). Especially, the gap
between developing and developed countries regarding the level of technological advances reflects on
many socioeconomic factors such as income and educational attainment (Nishijima, Ivanauskas, &
Sarti, 2017). Therefore, a resolution on bridging the digital divide will help for economic growth
recovery, sustainable development, poverty and inequality reduction (Szeles, 2018).

While traditional definition of the digital divide involves primarily the question of access
(Hohlfeld et al., 2017), the term has been defined as “the gap between individuals, households,
businesses and geographic areas at different socio-economic levels with regard both to their
opportunities to access ICT and to their use of the Internet for a wide variety of activities” (OECD,
2001, p. 5). The description of the digital divide at first stressed only PC ownership and the Internet
access, then the accessibility of the Internet connections and the types of online usages have been
attached to the term (Cruz-Jesus et al., 2016). Digital disparities like social inequality point out the
differences in technology access, skills and use (Goncalves, Oliveira, & Cruz — Jesus, 2018; Hohlfeld
et al., 2017). Nowadays, the indicators have been extended to cover new technologies, software and
applications (Chipeva, Crus-Jesus, Oliveira, & Irani, 2018), and the content (Erdiaw-Kwasie & Alam,
2016).

In rural regions, many problems have been encountered with the development initiatives (Erdiaw-
Kwasie & Alam, 2016). To illustrate, area of residence as one of the main components of digital divide
has been discussed in the literature (Park, 2017; Szeles, 2018). More specifically, Cruz-Jesus et al.
(2016) point out that economically and sociologically disadvantaged people experience a lot of
difficulty in access and use of ICT. By their remoteness and other social exclusion parameters such as
ages, incomes, educational levels (Park, 2017), area of residence, and occupation (Goncalves et al.,
2018; Nishijima et al., 2017) have been listed as other factors leading to digital divide.

1.2. Attitudes toward Books and Computers

The analyses conducted to find out attitudes toward books and computers have based on many
different approaches from diverse fields. For example; in order to discover different atittudes,
researchers have been carrying out comparison based studies on books and papers that focus on the
consequences of preferences for reading from computer screen. Although there is no agreement for the
definition of computer attitude in the literature (Noyes & Garland, 2005), attitudes toward computers
that reveal users’ computer experiences have continued to attract research interest since 1980s (Garland
& Noyes, 2008). While several researchers have tried to find out physiological consequences (Beckers
& Schmidt, 2003; Mayes, Sims, & Koonce, 2001), other researches have focused on the relationship
between computer experience and anxiety (Bozionelos, 2001; Garland & Noyes, 2004), the predictors
of computer anxiety and anger (Wilfong, 2006), and others have attempted to develop and investigate
the relevance of computer attitude scales (Garland & Noyes, 2008; Smith, Caputi, & Rawstorne, 2007).

The literature also mentions certain reasons why people choose books over computers. First is
related to the comfort provided by the security feature of papers that many people doubt until the
information is retrieved from the hard disks for electronic documents; however, the paper is always
physically there. In other words, papers are considered more tangible than electronic data (Mayes, Sims,
& Koonce, 2001). Secondly, as Noyes and Garland (2008) noted in their study, papers have been
favored over computers resulting in studies that used the metrics of speed, accuracy and comprehension.

Another study conducted by Noyes and Garland (2005) tries to explore people’s attitudes toward
books and computers with focusing the aesthetic qualities. According to their results, books are more
preferable medium for learning than computers and, as for learning purposes, individuals would learn
more from books rather than computers. According to the study of Sharifirad and Sharifirad (2011),
college students (n=127) preferred learning from books to computers because they believed that books
have more reliable information than computers. Moreover, they further argued that easy use of books
and type of information contained in books have an effect on the preference over computers.

Similarly, Mangen, Walgermo, and Brennick (2013) concluded from their study that participants
reading from printed materials performed better than the participants in the computer-reading group
did. As Noyes and Garland (2005) asserted; the physical attributes of papers create more satisfaction
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for readers in a learning context. Conversely, it can be concluded from the literature that display-related
factors such as display orientation, polarity, and optical discomfort also play roles for individuals’
unwillingness to study on computer screen (Ackerman & Lauterman, 2012).

Although early studies have indicated that papers demonstrated superiority over computers,
mixed and inconsistent findings have been also presented in the literature (Burt, 2006; Hermena et al.,
2017). More specifically, a recent longitudinal study investigating university students’ preferences of
reading from paper or digital screen shows that participants’ preference of reading on papers or digital
platforms did not significantly change from 2008 to 2011 (Kazanci, 2015).

Moreover, Mayes, Sims and Koonce (2001) claimed that there is no significant difference
between individuals’ reading pace and recalling the information whether a video display terminal
(computer monitor) or a piece of paper is used. Another study conducted by Noyes, Garland, and
Robbins (2004) stated that there was no significant difference in the comprehension scores or the overall
workload scores for the two media. It is possible to conclude from the findings that with the
development of display screen technology, more valid studies might be conducted highlighting visual
quality of technological tools (Noyes & Garland, 2008).

With the advent of the Internet, there is no need to have physical access to material because of
the fact that complete books and other paper-based materials can be located in the Internet where the
users have a chance to access easily and ubiquitously (Noyes & Garland, 2005). Mangen, Walgermo,
and Bronnick (2013) asserted that screen reading rather than reading from paper has become a new
paradigm, especially for young generations. Motivational benefits play an instrumental role in the
preferences for digital texts (Singer & Alexander, 2017b). Although new generation has abilities to use
new media effectively, some students have been more engaged with the text than their peers (Pervez,
2018).

Although, rapid and widespread access to ICT have been witnessed through the societies, little is
still known about the implications of learning from text and digital devices such as computers, tablets,
and smart phones providing access for reading (Singer & Alexander, 2017a). The attitudes play a vital
part in the explanation of the difference between books and computers (Sharifirad & Sharifirad, 2011).
Indeed, Valentine, Balski, and Hamilton (2017) stated that exploring the differences from users’
perspective is vital to evaluate the difference between text and computer platforms.

Although the contributions from digital divide studies and the comparison of attitudes and toward
books and computers have been extensive in the literature, empirical evidence regarding these topics
from rural areas is still rare. Therefore, this paper contributes to the emerging scholarly discourse by
exploring attitudes toward books and computers of high school students from rural areas.

2. METHOD

2.1. Participants

This study included 412 high school students from a county of a city situated in Aegean Region
of Turkey, which is known as a rural area in that region. The sample was limited to that group for two
specific reasons; (a) showing digital divide is not only about the eastern part of Turkey, but exists all
around the country, (b) the age group has official computer courses in their school highlighting some
extent of accessing computers. There has been only one high school in the county, which was selected
as a field for this study. Table 1 shows cross-tabulation of gender and grades in the high school. The
number on Table 1 show that there are more female students in the school than males. Furthermore, the
number of 9™ graders is higher than the other grades.

Table 1. Cross-tabulation of gender and grades

Gender Grade 9 Grade 10 Grade 11 Total

Female 109 53 66 228
Male 88 34 62 184
Total 197 87 128 412

Moreover, the average age of students was calculated as 15.7 with a standard deviation of 1.14
(n=407). The students were registered to two different types of high school (regular and vocational
including three departments; Electricity, Accounting and Clothing & Apparel) which shared the same
building the center of county. As the number on Table 2 display, more students were registered to
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regular high school than the vocational school. Moreover, Table 2 also shows that 158 students were
still living in the villages situated around the county when the study was conducted.

Table 2. Cross-tabulation of departments and accommodation places

Accommodation Place

Types of High School & Departments County Center Village Total
High School Regular 140 109 249
Vocational Electricity 6 6 12
High School Accounting 11 11 22
Clothing & Apparel 93 32 125
Total 250 158 408

The students were asked to point out their parents’ educational background. Table 3 reveals that
most of the students’ families are graduates of elementary schools.

Table 3. Cross-tabulation of schooling levels and family educational background

Mother’s Background Father’s Background

Levels of Schooling n % n o

Elementary School 299 72.6 215 52.2
Secondary School 64 15.5 101 24.5
High School 34 83 62 15.0
University 7 1.7 27 6.6
Master Degree - - 1 0.2
PhD 1 0.2 - -

Total 405 98.3 406 98.5

Besides, family educational background, the students were asked to state whether they had a
library and/or personal computer at home. Table 4 shows that half of the students reported that they
have library at their home (51.5%) whereas most of the students do not have any personal computer
(83.5%). Table 5 shows that 37% of students have more than 20 books in their personal libraries.

Table 4. Having library or personal computer at home

Library at Home Personal Computer at Home
Options n % n o
Yes, I have 212 51.5 68 16.5
No, I don’t have 199 48.3 344 83.5
Total 411 99.8 412 100.0

Table 5. Number of books in the library at home

Interval n %

1-5 60 14,6
6-10 75 18,2
11-15 66 16,0
16-20 54 13,1
More than 20 153 37,1
Total 408 99,0
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2.2. Design of the Study & Instrumentation

The researchers conducted a comprehensive literature review of the earlier studies. Afterwards,
the researchers decided to apply the instrument designed by Noyes and Garland (2006). Basic
demographics were adapted to the realities of the research context, such as schooling and
accommodation. The second part includes the same sentences regarding the attitude toward computers
(21 items) and books (21 items), separately (42 items in total). The third part covers 17 items regarding
the preference of computers over books or vice versa. The second and third parts are based on a 5-Likert
scale from strongly disagree to strongly agree. Content validity was obtained by three different expert
views. A Turkish language expert primarily controlled the designed instrument. The researchers applied
for data collection permission and followed the necessary regulations. The printed surveys were given
to teachers to collect the data. Surveys were submitted to the researchers at the end of the week. The
validity of the study is limited to the reliability of the instrument developed by the researcher and
honesty of the study participants' answers.

Since the main aim of the study is to unfold how students perceive books and computers in rural
areas in this modern era, non-experimental survey research method was utilized with a convenient
sampling (Fraenkel & Wallen, 2009). The collected data was analyzed with SPSS program where
parametric data analyses techniques were used throughout the study as a result of non-violation of the
normal distribution assumption. In order to reveal statistical differences among students, t-tests and
ANOVA were conducted.

3. RESULTS

Following the demographic questions, as the second part of the study, the students were given 21
items about books and 21 items about computers where only the tool was different within the sentences
(Table 6). Over 21 items, only seven computer items were higher in terms of mean scores in comparison
to books (higher mean scores on item comparisons were colored).

Table 6. Attitude items on computers and books

Items about computers n M S.D. Items about books n M S.D.
C1. A computer is like a good friend. 411 3,46 1,11 B1. A book is like a good friend. 412 4,24 0,88
C2. A computer is like a tutor. 410 3,09 1,13 B2. A book is like a tutor. 411 3,63 1,03

C3. A computer overcomes my

412 3,59 1,15 B3. A book overcomes my boredom. 412 3,62 1,09
boredom.

C4. Computers are fascinating. 411 3,51 1,26 B4. Books are fascinating. 411 3,63 1,05

C5. Computers are smarter than

people are 411 2,30 1,35 BS. Books are smarter than people are. 411 2,39 1,14

C6. E h hould h
very home  shou ave 2,0 4,08 1,06 B6. Every home should have a book. 412 4,66 0,66

computer.
C7. 1use acomputer easily. 409 3,78 0,95 B7. L use a book easily. 410 4,15 0,87
C8. I hope I never have a job that B8. 1 hope I never have a job that
. 410 1,79 0,95 . 411 1,72 1,11
requires me to use computers. requires me to use books.
C9. I learn more rapidly when I use a B9. I learn more rapidly when I use a
411 3,44 1,11 412 3,75 1,00
computer. book.
C10.1 use a computer when I have B10. I read a book when I have
. 409 3,37 1,18 . 409 3,62 1,06
nothing else to do. nothing else to do.
C11. Interacting with a computer is a B1l. Interacting with a book is a good
. 409 3,23 1,29 . 410 3,88 1,04
good way to pass the time. way to pass the time.
C12. One can learn new things from a B12. One can learn new things from a
411 4,21 0,83 411 4,31 0,84

computer. book.
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Items about computers n M S.D.

Items about books n M S.D.

Cl13.

Cl4.

CI5.

Clé.
Cl17.

CI18.

CI9.

C20.

C21.

People managed in the past
without computers, so they are not 409 2,08 1,03
really necessary now

People who like computers are

often not very sociable 4102,39 1,00

like

Computer-lovi 1
omputer-loving  people 410 3,65 1,03

science.

A computer is a teaching tool. 412 3,91 0,89

The computer is an effective

. 410 3,70 0,96
learning tool.

A life without computers might be

better. 410 2,17 0,96

A computer broadens

horizons.

your
412 3,51 0,99

You can get on in life without

knowing about computers. 4103,41 2,25

Using a computer gives
headache.

me
410 2,96 1,25

B13. People managed in the past
without books, so they are not really 410 1,61 0,93
necessary now

B14. People who like books are often

not very sociable. 410 1,86 1,04

B15. Book-loving people like
. 410 3,57 1,08
science.
B16. A book is a teaching tool. 411 4,28 0,74
B17. Thebook is an effective learning
411 4,09 0,87
tool.
B18. A life without books might be
411 1,61 0,93
better.
B19. A book broadens your horizons. 411 4,11 0,89
B20. You can get on in life without 410 2.40 1.13
knowing about books. ’ ’
B21. Reading a book gives me
409 2,17 1,16
headache.

Further analysis was conducted to see whether gender makes a significant difference on the
attitudes. Independent sample t-test revealed that there were significant differences regarding the gender
variable (p<.05). Table 7 shows that eight computer related survey items significantly differ according
to gender variable (female/male). Table 8 also demonstrates that seventeen book related survey items
significantly differ according to gender variable (female/male).

Table 7. Independent sample t-test on gender variable according to computer attitude items

Levene’s test for equality of variance

Items  Gender M  SD. t p
F P

Cl Female 0,905 0,342 3,32 1,11 -3,007 0,003
Male 3,64 1,09

C2 Female 5,482 0,020 298 1,09 -2,157 0,032
Male 323 1,17

C3 Female 2,447 0,119 344 1,14 -3,021 0,003
Male 3,78 1,13

Cc7 Female 9,249 0,03 3,63 097 -3,628 0,000
Male 3,97 0,89

C10 Female 7,133 0,008 3,19 1,21  -3,573 0,000
Male 3,60 1,10

Cl1 Female 5,002 0,026 2,96 1,32 -5,031 0,000
Male 3,58 1,18

C20 Female 0,404 0,525 346 1,10 3,059 0,002
Male 3,13 1,09

C21 Female 3,008 0,84 3,18 1,27 4,041 0,000
Male 2,69 1,17
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Table 8. Independent sample t-test on gender variable according to book attitude items

Levene’s test for equality of variance

Items Gender M  S.D. t D
F P

Bl Female 0,006 0,940 443 0,75 4,965 0,000
Male 4,01 0,97

B2 Female 1,008 0,316 3,72 1,01 1,979 0,048
Male 3,52 1,05

B3 Female 3,221 0,073 3,83 1,05 4,467 0,000
Male 3,36 1,08

B4 Female 0,620 0,431 3,86 1,01 5,048 0,000
Male 3,34 1,04

B5 Female 2,007 0,157 2,58 1,13 3,890 0,000
Male 2,15 1,10

B6 Female 21,926 0,000 4,76 0,55 3,236 0,001
Male 454 0,75

B7 Female 0,578 0,447 430 0,78 3,847 0,000
Male 3,97 0,94

B8 Female 6,965 0,009 1,55 1,02 -3,389 0,001
Male 1,92 1,18

B10 Female 3,662 0,056 3,79 1,02 3,747 0,000
Male 3,40 1,06

Bl11 Female 12,043 0,001 4,09 093 4,600 0,000
Male 3,62 1,10

B12 Female 0,150 0,699 441 0,79 2,883 0,004
Male 4,17 0,87

B13 Female 7,346 0,007 1,53 0,84 -2,009 0,045
Male 1,72 1,03

B16 Female 1,478 0,225 4,38 0,61 3,078 0,002
Male 4,16 0,85

B17 Female 0,106 0,745 420 0,82 2,741 0,007
Male 3,96 0,92

B18 Female 4,862 0,028 1,50 0,85 -2,709 0,007
Male 1,75 1,01

B19 Female 0,609 0,436 425 0,80 3,549 0,000
Male 3,94 0,97

B20 Female 1,651 0,200 2,26 1,10  -2,895 0,004
Male 2,58 1,16

Moreover, the same items were analyzed by independent sample t-test according to
accommodation places (county center versus village). The results showed that two items in computer
and two items in book have significantly differed according to accommodation place variable (Table
9).
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Table 9. Independent sample t-test on accommodation place variable

i L ’s test 1i ]
Items Accommodation evene’s test for equality of variance M SD. ) »
Place F p
C7 County Center 3,86 0,97
. 0,33 0,855 2,120 0,035
Village 3,66 0,89
C13 County Center 1,97 1,01
. 1,891 0,170 -2,564 0,011
Village 2,24 1,03
B13 County Center 1,53 0,82
. 8,430 0,004 -2,052 0,041
Village 1,73 1,03
B19 County Center 4,19 0,84
) 0,637 0,425 2,165 0,031
Village 4,00 0,92

Similarly, the students’ answers were statistically examined by utilizing independent sample t-
tests (yes/no levels) to figure out whether having a library or personal computer at home makes a
significant difference or not. Results on Table 10 display that three computer items and three book items
differed significantly in terms of having a library at home variable. Additionally, Table 11 also shows
that four computer items and three book items differed significantly in regards to having a personal
computer at home variable.

Table 10. Independent sample t-test on having a library at home variable

Having a Levene’s test for equality of variance
Items library at M  S.D. t D
home F p
C7 Yes 3,95 0,86
20,277 0,000 3,861 0,000
No 3,59 1,01
Cll1 Yes 3,09 1,32
0,165 0,685 -2,441 0,015
No 340 1,25
C12 Yes 4,29 0,79
0,002 0,963 1,982 0,048
No 4,13 0,86
B6 Yes 4,73 0,55
12,953 0,000 2,115 0,035
No 4,59 0,75
B14 Yes 1,76 1,01
0,450 0,503 -2,092 0,037
No 1,97 1,07
B17 Yes 4,18 0,77
0,153 0,696 2,198 0,028
No 3,99 0,97
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Table 11. Independent sample t-test on having a personal computer at home variable

Having a Levene’s test for equality of variance
Items c‘:ﬁ;iﬂ?tilr F » M S.D. t D
at home
C3 Yes 12,549 0,000 399 1,04 3,319 0,001
No 3,52 1,15
C4 Yes 6,177 0,013 3,87 1,14 2,799 0,006
No 343 1,27
C7 Yes 1,507 0,220 4,15 087 3,517 0,000
No 3,71 0,95
C10 Yes 17,061 0,000 3,87 1,02 4,245 0,000
No 3,28 1,19
B10 Yes 0,093 0,761 3,34 0,97 -2,391 0,017
No 3,67 1,06
B14 Yes 5,783 0,017 1,52 0,82 -2,932 0,004
No 1,93 1,07
B19 Yes 0,040 0,841 4,34 0,78 2,300 0,022
No 4,07 091

The survey items were also analyzed by independent sample t-test to examine whether the type
of high school (regular versus vocational) caused a significant difference or not (Table 12). The results
showed two computer related items and five book related items that caused a significant difference
among the groups.

Table 12. Independent sample t-test on school type variable

School Levene’s test for equality of variance

Items Type F » M S.D. t D

C2 Vocational 0,594 0,441 291 1,15 -2,669 0,008
Regular 321 1,10

C4 Vocational 3,373 0,067 3,71 1,20 2,707 0,007
Regular 3,37 1,28

B2 Vocational 3,914 0,049 343 1,04 -3,109 0,002
Regular 3,76 1,00

B3 Vocational 0,124 0,725 348 1,07 -2,037 0,042
Regular 3,71 1,09

B4 Vocational 1,309 0,253 347 1,07 -2446 0,015
Regular 3,73 1,02

B7 Vocational 1,467 0,227 4,02 098 -2457 0,014
Regular 424 0,78

B10 Vocational 3,242 0,073 341 1,07 -3,277 0,001
Regular 3,75 1,02

Between the second and third parts, an intermediary question was given to students to find out
which tool they preferred to learn something (Table 13). The responses to this question revealed that
majority of the students preferred both tools as learning medium.
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Table 13. The learning medium preference; book versus computer

Learning options n %
Books 21 5,1
Computers 69 16,7
Both books and computers 265 64,3
No idea 12 2,9
Missing 45 10,9
Total 412 100,0

After the second part of the study, the students were given 17 survey items on how students feel
about books or computers on a 5-point Likert scale (from strongly disagree to strongly agree). Table 14
shows the survey items and their basic statistics.

Table 14. Survey items from third part of the study and their basic statistics

Items n M S.D.
1. Books could be carried easier than computers. 410 3,82 1,13
2. Computer’s voice distracts me. 409 2,44 1,06
3. Reading a book is more comfortable than using a computer. 410 3,68 1,02
4. Itis easy to find information on computers. 410 4,30 0,89
5. Using a computer is difficult. 410 2,22 1,02
6. Books are more secure than computers. 411 3,41 1,07
7. Accessing information on books is faster than computers. 410 2,55 1,06
8. Computers provide lots of information from a variety of sources. 410 4,31 0,79
9. Books are more usable, since they are brought up with you all the time. 409 3,69 1,04
10. Computers can be time consuming. 410 2,18 1,07
11. Computers are more fun than books. 409 3,76 1,02
12. Information from books is more reliable 408 3,32 1,03
13. Information from computers is more up to date. 410 3,84 0,94
14. Books are easier to annotate, highlight, bookmark, and make notes from. 411 3,74 0,96
15. Books allow greater thought, imagination, and initiative. 411 3,85 1,00
16. Information from computers is not memorable. 410 2,78 1,05
17. Books are more personal, tangible, human, more appealing, like the feel and look. 412 3,69 1,03

Additional analysis was conducted to see whether gender caused a significant difference on the
items (Table 15). Independent sample t-test revealed that six survey items significantly differred
according to gender variable (female/male) (p<.05).
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Table 15. Independent sample t-test on gender variable

Levene’s test for equality of variance

Items Gender M  S.D. t p
F P

Female 3,87 0,95

3 9,635 0,002 4,228 0,000
Male 3,44 1,06
Female 3,83 0,94

9 13,393 0,000 2,960 0,003
Male 3,52 1,14
Female 3,64 1,04

11 4,219 0,041 -2,736 0,007
Male 391 0,97
Female 3,86 0,92

14 7,571 0,006 2,713 0,007
Male 3,60 0,99
Female 4,04 0,88

15 16,647 0,000 4,375 0,000
Male 3,61 1,08
Female 3,82 0,99

17 2,087 0,149 2,894 0,004
Male 3,53 1,06

Besides, accommodation place (county center versus village) variable was analyzed by
independent sample t-test to examine whether it caused a significant difference among the items (Table
16).

Table 16. Independent sample t-test on accommodation place variable

i Levene’s test for equality of variance
Ttems Accommodation Jfor equality of M SD. ; »
place F P
County Center 2,31 1,02
2 . 2,161 0,142 -3,091 0,002
Village 2,64 1,09
County Center 3,57 1,06
17 . 6,800 0,009 -3,099 0,002
Village 3,89 0,94

Having a library at home or personal computer variables were analyzed by independent sample
t-test. The results showed that having a personal computer did not cause any significant difference on
the items whereas only one single item on having a personal library made a significant difference (Table
17).

Table 17. Independent sample t-test on having a library at home variable

Having a Levene’s test for equality of variance
Items library at M S.D. t P
home F p
Yes 2,32 0,96
2 12,341 0,000 -2,391 0,017
No 2,57 1,15

The items were also analyzed by independent sample t-test to investigate whether the type of
high school (regular versus vocational) created a significant difference (Table 18).
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Table 18. Independent sample t-test on school type variable

Ttems School Levene’s test for equality of variance M SD. . »
Type F p

Vocational 3,55 1,04

3 1,446 0,230 -2,068 0,039
Regular 3,76 1,00
Vocational 2,35 1,01

7 1,381 0,241 -3,118 0,002
Regular 2,68 1,07
Vocational 3,53 1,13

9 10,214 0,002 -2,506 0,013
Regular 3,80 0,97
Vocational 3,61 0,92

14 0,161 0,688 -2,253 0,025
Regular 3,83 0,98

4. CONCLUSIONS & DISCUSSIONS

The overall study results show that study participants recognize the advantages and disadvantages
of computers in comparison to books. Additionally, when mean scores were examined for the same
items on computers and books, higher mean scores were observed for book items where the rural area
students highlighted books being a learning tool and their easily accessible features. This finding
confirms the theoretical argument that the youth of today could regard computers as toys or machines
in which they can deal with non-academic works such as surfing on the Internet, playing games, or
sending e-mails (Noyes & Garland, 2005). Even the early studies (such as Hellerstein, 1986)
demonstrated that computers, as communication media, have been utilized for certain pleasure
purposes.

As for gender variable, female and male students differed in many attitude items. Although the
mean scores of some attitude items were diverged, the main differentiation was seen in book related
items. Moreover, female students’ mean scores for feeling factors for both computers and books were
higher than male students except for one item referring to computers’ joyfulness. In order to
complement these findings and add a theoretical perspective, females have less opportunity to access
digital technologies than males; which is especially valid for females from rural areas (Mumporeze &
Prieler, 2017). In general, many studies have highlighted that the use of computer-based technology
and performance tasks requiring computers have been affected by computer anxiety (Bozionelos, 2001).
In their longitudinal study, Walstrom, Thomas and Weber (2010) explored that female participants were
more pessimistic than male counterparts regarding the impact of computers because of the fact that
males have more experience and/or contact with computers. Therefore, the female students from rural
areas who have less computer access opportunities would feel more anxious about using them. That
situation will clearly reflect on their attitudes and real life computer skills and knowledge. Therefore, it
is possible to assert that the quality of females lifes in rural areas could be improved by sustaining the
equal access to computers and the Internet (Mumporeze & Prieler, 2017).

Like gender variable, being enrolled at a vocational or regular high school created a significant
difference on attitude and feeling items. While attitude items regarding books were much higher than
computer items, all statistically differed items for feeling to both medium were about only books.
Indeed, the students’ responses from regular high school showed that the mean score of these items
were higher than students from vocational high school. Several studies have reported that books are
still preferred by individuals over computers in some situations. Although it may be suggested that
demand for books has been disapperaring due to the advance of computer utilization, people still hold
positive attitude to books for several reasons (Noyes & Garland, 2005). If individuals use computers
with more time and have advanced skills, they might demonstrate superiority and less physiological
issues toward computers (Beckers & Schmidt, 2003).

Living in a county center or village did not show any divergence to computers and books. Only
four items for attitudes and two items for feelings differed statistically. Cruz-Jesus, Vicente, Bacao, and
Oliveira (2016) noted that socio-economic elements such as income, age, education and others play a
vital role in the formation of an asymmetry in ICT adoption and utilization. Similarly, individuals’
features such as social and communication functionality, habit, income, gender, and age could be main
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drivers of ICT acceptance (Chipeva et al., 2018). Therefore, other variables should be investigated to
reveal the variabilities. To illustrate, having a library and a personal computer at students’ home made
a difference regarding attitudes for computers and books. Having a library at home highlighted the
favorable attitude items for computers and books. Similar findings were valid for students who have a
personal computer at home. Although spending more time with computers does not guarantee increased
preference for achieving tasks using the technological devices (Valentine et al., 2017), income to fulfill
financial requirements for obtaining ICT has been considered as one of the major factors for digital
divide (Chipeva et al., 2018). In general, the positive correlation between computer attitudes and
computer experience has been highlighted in the literature (Garland & Noyes, 2004, 2008). Consistent
with the literature on the relationship between attitude and experience; therefore, these results support
previous research and recommendations.

Lastly, the majority of the students remarked that both books and computers could be considered
as a medium of learning. Moreover, the number of students who preferred computers as a learning
medium were much higher than their counterparts whose preference were toward books. These results
support the statements highlighted in the literature that as a potential benefit, computer platforms have
an advantage of innovative interactivity providing motivation, and increased availability and flexibility
to reach learning materials, and advanced interactivity (Valentine et al., 2017). Indeed, some people
cultivate more effective reading habits on paper than screen as a display medium (Ackerman &
Lauterman, 2012).

Although the idea of paperless classrooms using digital devices for reading has gained more
attention (Singer & Alexander, 2017a), some individuals still think that books are considered as a more
permanent and easily transferable reading medium (Noyes & Garland, 2005). As Noyes and Garland
(2005) pointed out people have more favorable attitudes toward books than computers. They continue
to assert that this attitude is valid in comparative conditions; otherwise, individuals do not hold negative
feelings to computers.

Even though number of years of schooling, literacy rate and income are major drivers in the
utilization of the ICT (Szeles, 2018), the contemporary perception of digital divide embodies access to
computers and the Internet in the information society (Beckers & Schmidt, 2003). In fact, Mayes, Sims
and Koonce (2001) predicted that excessive reading information from papers might change in the future.
Therefore, other than forcing people to utilize computers other than books, it is important to reveal their
preferences and attitudes toward these two media and create opportunities accordingly. Last but not
least, providing more technology related opportunities to rural areas and females must be a priority of
every state for fighting against adverse effects of digital divide.

4.1. Limitations and Future Research

The purposeful and convenient sample is not a representative of any larger population of Turkey.
Thus, other counties from different regions must be selected by considering their socio-economic status.
Hence, the results of this study cannot be generalized to other cases. Therefore, the study could be
duplicated with different samples and analyzed by stronger statistical analysis.

Beyond quantitative analysis, in-depth qualitative studies should be conducted to reveal the
underlying reasons of the quantitative findings. More theoretically, research in this area can be informed
by longitudinally studying long-term effects of computer versus paper-based texts in educational
settings (Pervez, 2018). Although many studies have been conducted to understand the process while
either people process text printed or digital, there is lack of studies, which investigate the more
beneficial medium in terms of when, for whom, and for what purposes (Singer & Alexander, 2017a).

105



The Books or the Computers: An Attitude Comparison Study from Rural Areas

5. REFERENCES

Ackerman, R., & Lauterman, T. (2012). Taking reading comprehension exams on screen or on paper? A
metacognitive analysis of learning texts under time pressure. Computers in Human Behavior, 28,
1816—-1828.

Beckers, J. J., & Schmidt, H. G. (2003). Computer experience and computer anxiety. Computers in Human
Behavior, 19, 785-797.

Bozionelos, N. (2001). Computer anxiety: relationship with computer experience and prevalence. Computers in
Human Behavior, 17,213-224.

Burt, G. (2006). Media effectiveness, essentiality, and amount of study: A mathematical model. British Journal
of Educational Technology, 37(1), 121-130.

Chipeva, P., Cruz-Jesus, F., & Oliveira, T., & Irani, Z. (2018). Digital divide at individual level: Evidence for
Eastern and Western European countries. Government Information Quarterly, 35(3), 460-479.
https://doi.org/10.1016/j.giq.2018.06.003.

Cruz-Jesus, F., Vicente, M. R., Bacao, F. & Oliveira, T. (2016). The education-related digital divide: An analysis
for the EU-28. Computers in Human Behavior, 56, 72-82.

Erdiaw-Kwasie, M. O., & Alam, K. (2016). Towards understanding digital divide in rural partnerships and
development: A framework and evidence from rural Australia. Journal of Rural Studies, 43,214-224.

Field, A. (2005). Discovering statistics using SPSS. London: SAGE Publications.

Fraenkel, J. R. & Wallen, N. E. (2009). How to design and evaluate research in education (7th ed). New York:
McGraw-Hill.

Garland, K. J., & Noyes, J. M. (2004). Computer experience: A poor predictor of computer attitudes. Computers
in Human Behavior, 20, 823-840.

Garland, K. J., & Noyes, J. M. (2008). Computer attitude scales: How relevant today?. Computers in Human
Behavior, 24, 563-575.

Goncalves, G., Oliveira, T., & Cruz-Jesus, F. (2018). Understanding individual-level digital divide: Evidence of
an African country. Computers in Human Behavior, 87, 276-291.

Hellerstein, L. N. (1986). The social use of electronic communication at a major university. Computers and the
Social Sciences, 1 (3-4), 191-197.

Hermena, E. W., Sheen, M., AlJassmi, M., AlFalasi, K., AlMatroushi, M. & Jordan, T. R. (2017). Reading rate
and comprehension for text presented on tablet and paper: Evidence from Arabic. Frontiers in
Psychology, 8, doi: 10.3389/fpsyg.2017.00257

Hohlfeld, T. N., Ritzhaupt, A. D., Dawson, K., & Wilson, M. L. (2017). An examination of seven years of
technology integration in Florida schools: Through the lens of the Levels of Digital Divide in Schools.
Computers & Education, 113, 135-161.

Kazanci, Z. (2015). University students’ preferences of reading from a printed paper or a digital screen - A
longitudinal study. International Journal of Culture and History, 1(1), 50-53.

Mangen, A., Walgermo, B. R., & Brennick, K. (2013). Reading linear texts on paper versus computer screen:
Effects on reading comprehension. International Journal of Educational Research, 58, 61—68.

Mayes, D. K., Sims, V. K., & Koonce, J. M. (2001). Comprehension and workload differences for VDT and
paper-based reading. International Journal of Industrial Ergonomics, 28, 367-378.

Mumporeze, N., & Prieler, M. (2017). Gender digital divide in Rwanda: A qualitative analysis of socioeconomic
factors. Telematics and Informatics, 34, 1285-1293.

Nishijimaa, M., Ivanauskas, T. M., & Sarti, F. M. (2017). Evolution and determinants of digital divide in Brazil
(2005-2013). Telecommunications Policy, 41, 12-24.

Noyes, J.M., Garland, K.J., & Robbins, E.L. (2004). Paper-based versus computer-based assessment: Is workload
another test mode effect? British Journal of Educational Technology, 35, 111-113.

Noyes, J. & Garland, K. (2005). Students’ attitudes toward books and computers. Computers in Human Behavior,
21,233-241.

Noyes, J. M., & Garland, K. J. (2008). Computer- vs. paper-based tasks: Are they equivalent?. Ergonomics, 51
(9), 1352-1375.

OECD  (2001). Understanding  the Digital Divide. OECD Publications. Retrieved from
https://www.oecd.org/sti/1888451.pdf

Park, S. (2017). Digital inequalities in rural Australia: A double jeopardy of remoteness and social exclusion.
Journal of Rural Studies, 54,399-407.

Pervez, J., & Aghasatourian, N. (2018). Computer versus paper-based texts: Effects on reading recollection.
California State Polytechnic University, Pomona. Retrieved from
http://broncoscholar.library.cpp.edu/bitstream/handle/10211.3/202440/PervezJohn_Research2018.p
df?sequence=1

Rao, S.S. (2005). Bridging digital divide: Efforts in India. Telematics and Informatics, 22,361-375.

Sharifirad, S. & Sharifirad, M. S. (2011). The preference of computers over books and anxiety among Iranian
college students: The moderating role of demographic factors. Y. Wang (Ed.): Education
Management, Education Theory & Education Application, 923-932.

106



Ilker YAKIN , Hasan TINMAZ

Singer, L. M., & Alexander, P. A. (2017a). Reading on paper and digitally: What the past decades of empirical
research reveal. Review of Educational Research, 87 (6), 1007— 1041.

Singer, L. M., & Alexander, P. A. (2017b). Reading across mediums: Effects of reading digital and print texts
on comprehension and calibration. The Journal of Experimental Education, 85 (1), 155-172.

Smith, B., Caputi, P., & Rawstorne, P. (2007). The development of a measure of subjective computer experience.
Computers in Human Behavior, 23, 127-145.

Szeles, M. R. (2018). New insights from a multilevel approach to the regional digital divide in the European
Union. Telecommunications Policy, 42, 452-463.

Valentine, A., Belski, 1., & Hamilton, M. (2017). Developing creativity and problem-solving skills of engineering
students: A comparison of web- and pen-and paper-based approaches. FEuropean Journal of
Engineering Education, 42(6), 1309-1329.

Walstrom, K. A., Thomas, C. E., & Weber, A. (2010). Changes in student computer technology attitudes over 20
years: 1988 to 2009. Journal of Computer Information Systems, 51 (2), 81-86.

Wilfong, J. D. (2006). Computer anxiety and anger: The impact of computer use, computer experience, and self-
efficacy beliefs. Computers in Human Behavior, 22, 1001-1011.

107



Trakya Egitim Dergisi
Cilt 9, Say1 1 -

Ocak 2019, 108-124

UNiV,
AT Ve
—_—

maaw
e

Trakya Journal of Education

152

Volume 9, Issue 1

January 2019, 108-124

ISSN: 2630-6301

Gelis Tarihi: 18.08.2018

Doi: 10.24315/tred.454523

Yayina Kabul Tarihi: 16.01.2019

Arastirma Makalesi

Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algilarimin Degisime Iliskin Tutumlarina Etkisi!

The Effect of Teachers’ Perceptions of Organizational Trust on Their Attitudes towards
Change

Kazim CELIK2, Muharrem GENCER?

Oz:  Arastirmada, Ogretmenlerin orgiitsel giiven algilarinin
degisime iligkin tutumlarma etkisini belirlemek amaglanmistir.
Iliskisel tarama modelinde tasarlanan arastrmanm orneklemini,
Burdur ili Yesilova, Karamanl ve Tefenni ilgelerinde gorev yapan
315 dgretmen olusturmaktadir. Veriler, Orgiitsel Giiven Olgegi ve
Degisme Tutum Olgegi ile toplanmustir. Verilerin analizinde
bagimsiz iki 6rneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi ve ¢oklu
regresyon analizi  kullanilmistir.  Arastirmanin  sonucunda
Ogretmenlerin  Orgiitsel giliven algilarmin ve degisime iliskin
tutumlarinin  yiiksek diizeyde oldugu, Ogretmenlerin degisime
iligkin tutumlarinin yasa ve kideme gore farklilastigi bulunmustur.
Yoneticiye giliven, paydaslara giiven ve meslektaglara giivenin
degisime iliskin tutumu pozitif yonde yordadigi saptanmustir.

Arasgtirmanin  bulgulari, ilgili alinyazin 1s18imnda tartigilarak
gelecekte  yapilacak  caligmalar  igin  gesitli  Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: Orgiitsel giiven, degisim, algt, tutum.

Cite this article as:

Abstract: The purpose of this study is to determine the effect of
teachers' perceptions of organizational trust on their attitudes towards
change. The sample, which is designed in the relational survey
model, consists of 315 teachers working in the districts of Yesilova,
Karamanli and Tefenni in Burdur province. Data were collected by
Organizational Trust Scale and Change Attitude Scale. Independent
samples t-test, one-way variance analysis and multiple regression
analysis were used in the analysis of the data. It was found out that
teachers' perceptions of organizational trust and their attitudes
towards change were at high level and teachers' attitudes towards
change differed according to age and seniority. Besides, it was
determined that trust in principal, clients and colleagues predicted the
attitude towards change positively. The results were discussed in the
light of relevant literature and various recommendations for future
research were made.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Organizations need a sense of trust that will strengthen their corporate commitment to enable
employees to use their qualities and creativity. For this reason, the concept of organizational trust has
recently taken an important status in all organizations worldwide (Halis, Gokgdz & Yasar, 2007).
Trust, which is founded on the basis of employees' relations with each other and with the
organization, Paliszkiewicz and Koohang (2013) have defined as an individual’s belief and positive
expectation for a situation or a person. Because of the fact that their input and output are human
(Tiirker & Celik, 2018) trust has a more important position for schools that are educational
organizations. Due to this, in the past few years, issues related to trust have been at the center of
debates about the future of education (Louis, 2007). Hoy and Tschannen-Moren (2003) examined
organizational trust in schools with trust in principal, colleagues and clients (parents and students)
dimensions.

The concept of change, which has been effective since mankind's existence, is being felt more
prominently in our time. Organizations have to adapt to changes and developments that are taking

! Bu galismanin bir kismi 8-10 Haziran 2015 tarihinde gergeklestirilen 2. Uluslar Arast Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresi’nde
sozli bildiri olarak sunulmustur.

2 Dog. Dr., Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Yonetimi A.B.D., e-posta:
keelik@pau.edu.tr

3 Dr., Milli Egitim Bakanlig1, Burdur, e-posta: muharremgencer1978@hotmail.com
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place in order to survive and compete with other organizations. Organizational change can be
described as a qualitative and quantitative differentiation, passing from an existing situation to a
different one and an intervention from inside or outside over time (ilgan, 2007). As long as
developments in the world continue technologically and scientifically, changes will continue to be
made in schools the main task of which are to provide their outputs’ adaptation to society and to raise
individuals who can keep up with these developments. In order to succeed change initiatives in
schools, teachers need to develop positive attitudes towards change in trust-based work environments.
For this reason, the concept of trust that takes part in social network of schools has been the subject of
many researches in recent years (Bokeoglu & Yilmaz, 2008; Cerit, 2009; Caglar, 2011; Hoy &
DiPaola, 2008; iscan & Sayn, 2010; Jiang, Gollan & Brooks, 2017; Memduhoglu & Zengin, 2011;
Nedkovski, Guerci, Battisti & Siletti, 2017; Tagkin & Dilek, 2010; Yilmaz, 2009). However, no
research has been found in the literature on the concept of organizational trust and change discussed
together. In this research, in order to contribute to the related literature, it was aimed to determine the
levels of teachers' perceptions of organizational trust and their attitudes towards change and the effect
of organizational trust on attitude towards change.

Method

This research, which examines the effect of teachers' organizational trust perceptions on
change attitudes, is designed in relational survey model. The sample of the research conducted in the
districts of Yesilova, Karamanli and Tefenni in Burdur province in 2017-2018 academic year consists
of 315 teachers. For the collection of the data,“Organizational Trust Scale” developed by Hoy and
Tschannen-Moran (2003); adapted to Turkish by Ozer, Demirtas, Ustiiner and Comert (2006) and
"Change Attitude Scale" developed by Tanriégen (2000) were used. Descriptive analyses such as
arithmetic mean, standard deviation, independent samples t-test and one-way variance analysis and
stepwise multiple regression were used in the analysis of the data.

Result and Discussion

As a result of the research, it was reached that in their schools teachers trust principals the
most and clients (students and parents) the least. Teachers' trust in principals is so important for the
operation of schools. Because, teachers who trust principals can show more collaborative, self-
sacrificing, and open-minded behavior. Although the quality of education is enhanced by cooperating
with students and parents and the teachers who prepare students for life during the education process,
teachers trust students and parents the least. Similarly in their studies, Ayik, Savas and Celikel
(2014), Bokeoglu and Yilmaz (2008), Ergiin (2017), Tschannen-Moran (2001) reached the conclusion
that teachers trust principals the most and clients the least. The perceptions of teachers towards
organizational trust scale were collected at a high level. This result shows that teachers have a sense
of trust in their schools. Similar to the study, Polat and Celep (2008) found out that teachers had a
high level of trust. Research has also been found in the literature to reveal that teachers have trust at
medium level (Bokeoglu & Yilmaz, 2008; Kalayci, 2007; Yildiz, 2013).

When the results of the teachers' attitudes towards organizational change and sub-dimensions
are examined, it is seen that the highest average score belongs to cognitive dimension and the lowest
average score belongs to psychomotor dimension. This result shows that psychomotor namely
behavioral element of attitude has emerged as a result of cognitive and affective elements (Inceoglu,
2010). Teachers' attitude towards overall organizational change scale is at high level. It can be said
that towards change, which is considered as a natural and inevitable phenomenon in the schools
(Beycioglu & Aslan, 2010), teachers have developed positive attitudes. Unlike this study, Kursunoglu
and Tanridgen (2006) reached the conclusion that teachers' attitudes towards organizational change
were at medium level.

In the study, it has been found out that there is no significant difference between the teachers'
perceptions of organizational trust according to gender, age, seniority and branches. According to this
result, it can be said that variables taken into account do not affect teachers' perceptions of
organizational trust. It was revealed that teachers' attitudes towards organizational change were not
different according to their gender and branches, however they differed according to their age and
seniority. The attitudes of 41 year old and older teachers towards change were found to be lower than
the attitudes of 21-30 and 31-40 year old teachers. The reason why 41 and upper-age teachers'
attitudes towards change was low that they do not want to change the habits and behaviors they have
lived for a long time. Similarly, it has been found that attitudes of teachers with 10-19 years and 20
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years and up seniority towards change are lower than the attitudes of teachers with 1-9 years of
seniority. According to this result, it can be said that teachers with low seniority may be more
dynamic and enthusiastic, motivation levels of the teachers who have been in the profession for many
years may decrease because of this, their attitudes towards change may have fallen.

In this study; trust in principals, colleagues, students and parents are significant predictors of
teachers' attitudes towards change. In schools where trust, key element of intra-organizational
relationships, is dominant (Krotand & Lewicka, 2012) because teachers work more comfortable and
dedicated, they may become more open to change in order to develop themselves and their
institutions. As a result, in order for teachers to develop positive attitudes towards change and for
change initiatives to achieve the desired results, it can be said that existence of a school culture based
on trust plays a catalyst role.

1. GIRIS

Rekabet ortaminin giderek arttifi glinlimiizde, oOrgiitler amaglarin1 gerceklestirebilmek igin
sahip olduklar1 maddi ve beseri kaynaklari en etkin bi¢imde kullanabilmeyi hedeflemektedirler (Celik
& Tabancali, 2012). Orgiitlerde 6zellikle ¢alisanlarin, ise ait bilgi ve becerilerini kullanabilmesi igin
kurumsal bagliligini pekistirecek giiven duygusuna ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle orgiitsel giiven,
diinya capindaki tiim orgiitlerde son zamanlarda giderek onemi artan bir kavram haline gelmistir
(Halis, Gokgdz & Yasar, 2007). Calisanlarin birbirleriyle ve orgiitle iligkilerinin temelini olusturan
giiven, genis boyutlu bir kavram olup, farkli bilimlere konu olmustur.

Insanlik tarihinin baslangicindan itibaren insan iliskilerinin vazgegilmez unsurlar1 arasinda yer
alan giiven kavramini Paliszkiewicz ve Koohang (2013), bireyin bir duruma veya karsisindaki kisiye
inanct ve olumlu beklentisi olarak tanimlamislardir. Bromiley ve Cummings (1996) giivenin; a)
acikca ya da ortiik olarak bagkalar1 i¢in iyi niyete sahip olma b) her durumda diiriist olma c) firsat
bulunsa bile bagkalarindan asir1 yarar saglamaya caligmamayi beraberinde getirecegini ifade
etmislerdir. Temelinde iyi niyetin ve yetkinligin oldugu giiven (Das & Teng, 2001), orgiitlerde
verimliligi en iist diizeye tasimak i¢in olusturulmasi gereken yapi taslarindan biri olarak
diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan orgiitsel giivenle ilgili bircok tanimlama
yapilmistir. Ornegin Mishra (1996), orgiitsel giiveni orgiitteki iliski ve etkilesimlerde calisanlarmn
birbirlerine agik, diiriist, ilgili, gercek¢i davranmasi ve temel amag, norm ve degerlerden haberdar
olma istegi; Gilbert ve Tang (1998) ise ¢alisandaki gliven ve destek duygusu olarak tanimlamiglardir.
Shockley-Zalabak, Ellis ve Winograd (2000) giivenilir orgiit yapisini, bireyin diger g¢alisanlarin
rolleri, iliskileri, deneyimleri ve dayanismalarindaki niyet ve davraniglar1 hakkinda pozitif beklentilere
sahip olunan ortam olarak betimlemislerdir.

Orgiitiin kendisi ve calisanlar1 amaglarina ulasmak noktasinda birbirlerine ihtiya¢ duyarlar.
Orgiitleri daha iyi bir konuma tasimada 6nemli sorumluluklar iistlenen yoneticiler ve drgiit calisanlari
birbirlerinin ihtiyaglarmi karsiladiklarinda aralarinda giiven duygusu olusur. Ozellikle &rgiit
uygulamalarinin adaletli olmasi calisanlarin orgiite ve yoneticilere duydugu giiveni artirir. Yapilan
caligmalar oOrgiitsel adaletin giiven ortaminin saglanmasinda onemli etkiye sahip oldugunu
gostermistir (iscan & Sayim, 2010; Bidarian & Jafari, 2012; Al-Abrrow, Shaker Ardakani, Harooni,
2013; Fischer, 2012; Yildiz, 2013; Aksoy, 2016). Orgﬁtlerde giiven ortaminin olusmasi ise
caliganlarin orgiitlerine duyduklart bagliligi (Taskin & Dilek, 2010; Candan, 2014; Igbal & Ahmad,
2016; Lashari, Moazzam, Salman & Irfan, 2016), is doyumlarini (Siddiqi & Kharshiing, 2015; Cigek
& Sahin Macit, 2016) ve is performanslarm (Biite, 2011; Usikalu, Ogunleye & Effiong, 2015)
artirarak orgiitsel verimlilige onemli katkida bulunur. Orgiitlerin basarisi {izerinde énemli etkilere
sahip olan giiven konusunun giderek daha ¢ok 6nem kazanmasiyla birlikte arastirmacilar orgiitsel
giiven kavranmu ile ilgili caligmalar yapmislar ve orgiitsel giivenle ilgili ¢esitli modeller kurmuslardir.
Mishra (1996) olusturdugu giiven modelinde yeterlik, agiklik, ilgililik ve itimat edilirlik olarak dort
farkl1 giiven boyutunu tanimlamistir. Shockley—Zalabak, Ellis ve Winograd (2000), Mishra’nin
modeline 6zdeslesme boyutunu eklemislerdir. Bromiley ve Cummings (1996) ise gelistirdikleri
orgiitsel gliven envanterinde giiveni; duygusal, bilissel ve niyetsel olarak siniflandirmiglar ve orgiitsel
giivenin Orgiit iginde ya da orgiitler arasinda islem maliyetlerini azalttigini agiklamiglardir.

Tim orgiitlerin refah1 i¢in gerekli olan giiven olgusu, temel girdi ve c¢iktilar1 insan olmasi
nedeniyle egitim Orgiitleri olan okullarda (Tirker & Celik, 2018) daha 6nemli bir konumdadir.
Okullarda giiven ortamimnin saglanmasi Ogretmen profesyonelligini (Tschannen-Moran, 2009)
dolayistyla akademik basariy1 (Goddard & Salloum, 2009) artirarak kisa vadede okulu, uzun vadede
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okulla etkilesim halinde olan toplumu etkiler. Giiven ortami olmayan okullarda ¢alisanlar, daha ¢ok
kendilerini korumaya yonelik ¢abalar sergileyecekleri igin egitim-0gretimin amaclarini aksatabilirler.
Bu nedenle gectigimiz yillarda giivenle iligkili konular egitimin gelecegi hakkindaki tartismalarin
merkezine oturmustur (Louis, 2007). Orgiitsel giiven; ¢alisanlarin meslektaslarina, yoneticilerine,
orgiit yapisina, paydaglarina vb. unsurlara duydugu giiven olarak siralanabilir. Hoy ve Tschannen-
Moren (2003) okullarda orgiitsel giiveni yoneticiye, meslektaslara ve paydaslara (veli ve 6grencilere)
giiven boyutlari ile incelemislerdir. Orgiitiin basat kaynag1 olan calisan ve ydnetici arasindaki olumlu
iligkilerin temelini karsilikli gliven olusturur. Calisanlar yoneticilerine giivendiklerinde oOrgiitiin
amaglarmi daha etkin gerceklestirebilmek igin gaba gosterirler (Whitener, Brodt, Korsgaard &
Werner, 2013). Ciinkii yoneticiye giiven, orgiitsel verimlilik ve genel memnuniyet (Ellis & Shockley-
Zalabak, 2001), orgiitsel kimlik ve rol performansi (Schaubroeck, Peng & Hannah, 2013)
davranislarimi pozitif yonde etkiler. Benzer sekilde meslektaslarina giiven, ¢alisanlar1 eylemlerinde
adil davranmaya, isbirligine, dostluk ve etkili iletisime, olumlu sosyal aglara, destek duygusuna ve
sosyo-duygusal memnuniyete yol acar (Ferres, Connell & Travaglione, 2004). Ayrica Tan ve Lim
(2009) galisanlarin is arkadaslarina karst hissettikleri giivenin 6rgiit i¢indeki biitiin giiveni etkiledigini
ileri stirmiiglerdir. Egitim Orgiitlerinde yonetici ve meslektaslara giivenin yani sira Ogretmenler
egitimin ortak hedeflerini basarmak i¢in paydaglarina yani Ogrenci ve velilere giivenmek
zorundadirlar. Ogrenciler ve dgretmenler arasindaki giivene dayali iliskiler dgrencilerin akademik
basarisini beslemekte (Goddard, Tschannen-Moran & Hoy, 2001) ayn1 zamanda okullarin amaglarina
ulagmasi i¢in biiyiik rol oynamaktadir (Moore, 2010).

Birbirlerine ve igyerlerine giiven duyan calisanlarin olusturdugu orgiitler, yiliksek giiven
duygusunun ¢ok ¢esitli kapsamdaki sosyal iliski tiirlerinin ortaya ¢ikmasina olanak tanimasi sebebiyle
orgiitsel degisime uyum agisindan daha basarilidirlar (Caglar, 2011). Insanligin varolusundan bu yana
etkisini gosteren degisim kavramu, 6zellikle ¢agimizda daha belirgin olarak hissedilmektedir. Orgiitler
yagamlarin siirdiirebilmek i¢in yasanan degisim ve gelismelere uyum saglamak ve diger orgiitlerle
rekabet etmek zorundadirlar. Cilinkii Orgiitleri c¢evreden izole etmek miimkiin olmadigi gibi,
varliklarim1 ve rekabet giiciinii siirdiirmek isteyen oOrgiitlerin, i¢ ve dis cevredeki degisimleri
gormezden gelmesi miimkiin degildir (Geng, 2004)

Orgiit igindeki herhangi bir birimin davramslarinda, yapilarinda, yontemlerinde, amaglarinda ya
da ¢iktilarinda degisiklik yapma siireci olarak tanimlanan (Hanson, 1996) orgiitsel degisim, zaman
icerisinde igeriden ya da disaridan miidahale ile orgiitiin faaliyetlerinde ve yapisinda meydana gelen
farklilasma olarak ifade edilebilir (Ilgan, 2007). Degisim girisimleri etkili bir sekilde yonetilirse,
Orgiitiin basarisinda biiyiik rol oynar. Higbir orgiit degisime engel olamayacagindan, orgiitlerde
degisim arzusu katlanarak artmaktadir. Bunun i¢in calisanlar tarafindan degisimin gerekliliginin
bilinmesi ve degisim girisimleri i¢in hazirlik yapilmasi gereklidir (Alwheeb & Rea, 2017). Orgiitleri
degisime iten giicler digsal ve igsel faktorler olmak tizere iki grupta siniflandirilabilir. Dissal faktorler,
orgiit yonetiminin kontrolii disinda olan ekonomik, teknolojik ve sosyal giicleri igerir. Igsel faktorler
ise orgiit icinde isleyen ve genellikle yonetimin kontrolii altindaki giiclerdir. Igsel giicler, orgiit
igindeki siire¢ ve davranigsal sorunlarin varligina isaret eder (Gibson, Ivancevich ve Donnelly, 1988).
Sonucu ne olursa olsun, tim degisim girisimlerinin amaci orgiitii daha iyi noktaya tasimak ve buna
baglh olarak oOrgiitiin siirekliligini saglamaktir. Yapilan arastirmalar degisim girisimlerinin sinirl
oranda basaritya ulastigini gostermektedir (George, White & Schlaffer, 2007). Orgiitlerde degisim
girisimlerinin basarisizlikla sonuglanmasinda; yetersiz politika yapimi ve stratejik yonetim, mevcut
orgiitsel yapilar, orgiitlerdeki giic ve politika, Orgiitsel kiiltiirler, bireysel belirsizlikler ve degisime
psikolojik diren¢ neden olabilir (Boonstra, 2004). Degisime direncin azaltilmasi, ¢aliganlarin 6rgiitii
degisime yonelten giicleri anlamasina baglidir (Walker, Armenakis & Bernerth, 2007). Degisim
zamanlarinda, Orgiit ¢alisanlar1 degisimi benimserse ya da kendilerine fayda getirecegine inanirsa,
degisime iliskin olumlu tutum gelistirirler ve muhtemelen yeni ¢aligma sistemine hizla adapte olurlar.
Aksine, degisime yonelik olumsuz tutumlar, tersine etki yaratabilir ve onerilen degisikliklere uyum
saglama olasiligini azaltabilir. Tutumlar, insanlarin ¢evrenin yeni yiiziinii anlamalarina, her yeni 6geyi
deger aktaran ve davranisa yon veren bir inang seti i¢inde 6ziimsemelerine yardimci olur (Neiva, Ros
& Paz, 2005). Tutum, kisilerin kendilerine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, konu ya da olaya
iligkin deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak orgiitledigi bilissel, duyussal ve psikomotor
(davranigsal) 6n egilimidir. Bilissel tutum; bireyin gevresindeki nesnelere, insanlara, olaylara veya
herhangi bir duruma iliskin olarak sahip oldugu her tiir bilgisini, deneyimini, inancin1 ve diigiincesini
igerir. Duyussal tutum; bireyin sahip oldugu bilgi, duyum ve deneyimlerini olumlu, olumsuz olaylarla,
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istenen ya da istenmeyen amaglarla iliskilendirmesidir. Psikomotor tutum ise bireyin davranis
egilimini yansitir (Inceoglu, 2010).

Diinyada var olan her sey siirekli bir degisim icinde yol alirken (Tas, 2009) toplumlarin
degismesinde ve gelismesinde ayricalikli bir rol iistlenen okullar da degisimden etkilenmislerdir. Bu
gelismeler teknolojik ve bilimsel olarak devam ettigi silirece temel gorevi g¢iktilarmin topluma
uyumunu saglamak ve diinyadaki gelismelere ayak uydurabilen bireyler yetistirmek olan okullarda
degisimler devam edecektir. Alanyazinda egitim kurumlarinda degisim ile ilgili cok sayida galigmalar
yapilmistir (Aydogan, 2007; Finch, 2002; Kursunoglu & Tanriogen, 2006; Rubagiza, Umutoni &
Kaleeba, 2016; Tagdan, 2013; Vandeyar, 2017). Okullarin degisimden en ¢ok etkilenen ve degisimi en
cok etkileyen Ogesi Ogretmenlerdir. Okul miidiirlerinin is ortamindaki uygulamalarina yonelik
ogretmenlerden aldiklar1 geri bildirimleri birer gelisim firsati olarak goriip degerlendirebilmeleri
degisimin vazgec¢ilmez unsurudur (Tanri6gen, Bastiirck & Baser, 2014). Degisim girisimlerinin basar1
ile sonuclanmasi icin okul yoneticilerinin bu girisimleri etkili bir sekilde yonetebilmeleri ve
Ogretmenlerin giivene dayali calisma ortamlarinda degisime iliskin olumlu tutumlar gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle okullarin sosyal aginin iginde yer alan gliven kavrami, son yillarda ¢ok
sayidaki arastirmanin konusu olmustur (Bokeoglu & Yilmaz, 2008; Cerit, 2009; Caglar, 2011; Hoy &
DiPaola, 2008; iscan & Sayin, 2010; Jiang, Gollan & Brooks, 2017; Memduhoglu & Zengin, 2011;
Nedkovski, Guerci, Battisti & Siletti, 2017; Taskin & Dilek, 2010; Yilmaz, 2009). Ancak alinyazinda
orgiitsel giiven ve degisim kavramlarimn birlikte ele alindig1 arastirmaya rastlanilamamustir. lgili
literatiire katkida bulunmak amaciyla bu arastirmada, 6gretmenlerin Orgiitsel giliven algilar1 ve
degisime iligkin tutumlarinin diizeyleri ile orgiitsel giivenin degisime iligkin tutum iizerinde etkisinin
olup olmadiginin belirlenmesi amag¢lanmigtir. Bu amagla; arastirmada asagidaki sorularin yanitlar
aranmigtir:

«Ogretmenlerin orgiitsel giiven algilar1 ve degisime iliskin tutumlar1 hangi diizeydedir?

*Ogretmenlerin orgiitsel giiven algilar1 ve degisime iliskin tutumlari, demografik degiskenlerine
gore (cinsiyet, yas, mesleki kidem, brans) degismekte midir?

*Ogretmenlerin orgiitsel giiven algilar1 ile degisime iliskin tutumlar arasinda anlamli bir iliski
var midir?

« Orgiitsel giiven degisime iliskin tutumlar1 yordamakta midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli
Arastirma, iliskisel tarama modelindedir. liskisel tarama modelleri, iki veya daha ¢ok sayida

degisken arasindaki birlikte degisim varligimi veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma
modelleridir (Karasar, 2017).
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Burdur ili Yesilova, Karamanlh ve
Tefenni ilgelerinde gorev yapan 392 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada basit seckisiz 6rnekleme
yoluyla secilen ve goniilliilik esasina gore arastirmaya katilan 336 6gretmene ulasilmistir. Ancak
kullanilabilir 315 6l¢ek analize dahil edilmistir. Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin cinsiyet, yas,
kidem ve brang degiskenlerine iligkin bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Degiskenler N %
Cinsivet Kadin 160 50,8
Y Erkek 155 49.2
21-30 yas 117 37.1
Yas 31-40 yas 143 45.4
41 yas ve lizeri 55 17.5
1-10 y1l 195 61,9
Kidem 11-20 y1l 75 23.8
21 yil ve lizeri 45 143
Sinif Ogretmeni 74 23.5
Brans Sayisal Ders" Ogretmeni 80 25.4
Sozel Ders Ogretmeni 92 29.2
Diger Brans Ogretmenleri 69 21.9
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2.3. Veri Toplama Araclari
Calismanin gerektirdigi verileri toplamak amaciyla “Orgiitsel Giiven Olgegi” ve “Degisme

=9

Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Orgiitsel Giiven Olgegi: Olgek, Hoy ve Tschannen-Moran (2003) tarafindan gelistirilmis; Ozer,
Demirtas, Ustiiner ve Cémert (2006) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek; meslektaslara giiven,
veli ve Ogrencilere giiven, yoneticiye giiven olarak adlandirilan {i¢ alt boyut ve 20 maddeden
olusmaktadir. Olgek maddeleri, “1 = Hi¢ Katilmiyorum” ile “5 = Tamamen Katiliyorum” araliginda
yamitlanmistir. Olgekten alman puanin artmasi dgretmenlerin orgiitsel giiven diizeylerinin artmasi
anlamina gelmektedir. Uyarlama calismasinda olgegin yap1 gecerligi agimlayici faktdr analizi ile
saglanmis, acikladigi toplam varyans %48.83 olarak bulunmustur. Olcegin alt boyutlarinin Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayilarinin .70 ile .82 arasinda degistigi belirtilmistir. Bu calismada 6lgegin
gecerligi dogrulayici faktor analizi, giivenirligi ise Cronbach alfa katsayr degerleri ile incelenmistir.
Dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerlerinin (y*/sd=2.78 (p<.01),
GFI=.88, AGFI=.85, NFI=.90, IFI=.93, TLI=.92, CFI=.93, RMSEA=.07) kabul edilebilir diizeyde
oldugu sdylenebilir (Hu ve Bentler, 1999; Schermelleh-Engel, Moosbrugger, & Miiller, 2003;
Hooper, Coughlan & Mullen, 2008). Olcegin Cronbach alfa degeri meslektaslara giiven boyutu i¢in
.93 veli ve dgrencilere giiven boyutu i¢in .86, yoneticiye giiven boyutu i¢in .87 ve dlgegin geneli igin
.93 olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda Orgiitsel Giiven Olgegi’nin ii¢ boyutlu
yapisinin bu ¢aligsma kapsaminda gecerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Degisme Tutum Olgegi: Olgek, dgretmenlerin degismeye iliskin tutumlarini 6lgmek igin
Tanriogen (2000) tarafindan gelistirilmistir. 5°1i likert tipinde tasarlanan Slgek; biligsel, duyussal,
psikomotor olmak iizere ii¢ alt boyuttan olugmaktadir. 18 maddeden olusan 6l¢ek maddeleri, “1= Hig
Katilmiyorum” ile “5= Tamamen Katiliyorum” araliginda yanitlanmistir. Olgekten alman puanin
artmasi dgretmenlerin degisime iliskin olumlu tutum gelistirdikleri anlamina gelmektedir. Olgegin
yap1 gegerligi agimlayici faktor analizi ile saglanmigtir. Alt boyutlarin Cronbach alfa katsayilari .92 ile
.97 araliginda degismektedir. Bu ¢alismada 6lcegin gegerligi dogrulayict faktdr analizi, giivenirligi
Cronbach alfa katsayr degerleri ile incelenmistir. Dogrulayic1 faktoér analizi sonucunda yapisal
modelin uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu gorilmistir (y*/sd=3.74 (p<.01),
GFI=.86, NFI=.90, IFI=.92, TLI=.90, CFI=.92, RMSEA=.09). Cronbach alfa katsayilar1 ise biligsel
boyutta .88, duyussal boyutta .92, psikomotor boyutta .89 ve Olgegin genelinde .96 olarak
hesaplanmstir. Dolayisiyla Degisme Tutum Olgegi’nin ii¢ boyutlu yapisinin bu ¢alisma kapsaminda
gecerli ve giivenilir oldugu genel sonucuna ulagilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizine gecilmeden once katilimcilar tarafindan doldurulan 6lgekler kontrol edilmis
ve Ozensiz doldurulan formlar analize dahil edilmemistir. Kullanilabilir olarak belirlenen 327 &lgek
formundan 7°si z degerlerine (z> 3), 5’i ise Mahalanobis uzakligina bakilarak analiz disinda
birakilmistir. Sonug olarak 315 6l¢ek formu ile analizler gerceklestirilmistir.

Verilerin normallik dagilimi, degiskenlere iliskin carpiklik ve basiklik degerlerine gore
belirlenmistir. Normal dagilima sahip veri setinde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda
olmasi gerekir (Huck, 2008). Bu calismada carpiklik degerlerinin .082 ile .729 arasinda, basiklik
degerlerinin .195 ile .974 arasinda oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, verilere iliskin normalligin
saglandiginm1 gostermektedir. Regresyon analizinin giivenirligini saglamak amaciyla yordayict
degiskenler arasinda ¢oklu baglantilik olup olmadigi kontrol edilmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda
ikili korelasyon analizi yapilmis ve korelasyon degerlerinin .70’in iizerinde olmadigi belirlenmistir.
Ayrica yordayici degiskenlerin VIF degerleri 10°dan (en yiliksek VIF degeri=2.1) ve CI degerleri
30°dan (en yiiksek CI degeri=26.3) kiigiik oldugu i¢in ¢oklu dogrusallik varsayiminin karsilandigi
goriilmistir (Biliylikdztirk, 2017). Son olarak Durbin-Watson degeri 1.731 olarak hesaplandigi igin
hazirlanan modelde otokorelasyon olmadig belirlenmistir (Kalayct, 2009).

Arastirmada, 6gretmenlerin Orgiitsel gliven algilarini ve degismeye iliskin tutum diizeylerini
tespit etmek amaciyla betimleyici analizler yapilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda kullanilan
ortalama araliklar 1.00-1.80 ¢ok diisiik, 1.81-2.60 diisiik, 2.61-3.40 orta, 3.41-4.20 yiiksek ve 4.21-
5.00 cok yiiksek olarak yorumlanmustir. Ogretmenlerin drgiitsel giiven algilarinin ve degismeye iliskin
tutumlarinin cinsiyete, yasa, kideme ve bransa gore karsilastirilmast bagimsiz iki 6rneklem t-testi ve
tek yonli varyans analizi ile incelenmistir. Regresyon analizine gecilmeden Once yordayan ve
yordanan degiskenler arasindaki iliskiler Pearson korelasyon analizi ile belirlenmistir. Orgiitsel
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giivenin; meslektaslara giiven, paydaslara giiven ve ydneticiye giiven alt boyutlarinin 6gretmenlerin
degisime iligkin tutumlarma etkisi ise asamali c¢oklu regresyon kullanilarak analiz edilmistir.
Caligmada test edilen regresyon modeli Sekil 1°de verilmistir.

( \
Y Oneticiye
Giiven
Meslektaslara Degisime iliskin
Giiven ) Tutum
\
Paydaslara
Giiven
. J

Sekil 1. Regresyon modeli

3. BULGULAR
3.1. Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algilar1 ve Degisime iliskin Tutumlarinin Diizeyleri
Ogretmenlerin orgiitsel giiven diizeylerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2. Ogretmenlerin 6rgiitsel giiven diizeyleri

Min. Max. X Ss Katilim Diizeyi
Meslektaslara Giiven 2.71 5.00 4.22 .64 Cok yiiksek
Paydaslara Giiven 1.50 5.00 3.26 .58 Orta
Yoneticiye Giiven 2.80 5.00 4.45 .57 Cok yiiksek
Orgiitsel Giiven 245 5.00 3.90 .50 Yiiksek

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin okullarinda en ¢ok yoneticiye (X=4.45), en az 6grenci ve
velilere (X= 3.26) giivendikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin 6rgiitsel giiven algilarinin yiiksek
diizeyde (x=3.90) oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin degisime iliskin tutum diizeylerine ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin degisime iliskin tutum diizeyleri

Min. Max. X Ss Katilhim Diizeyi
Bilissel 2.83 5.00 4.16 .59 Yiiksek
Duyussal 2.50 5.00 3.98 .59 Yiksek
Psikomotor 2.17 5.00 3.83 .67 Yiksek
Orgiitsel Degisim 2.78 5.00 3.99 57 Yiiksek

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok biligsel boyuta (X=4.16), en az psikomotor boyuta
(x=3.83) iliskin tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Ayrica oOgretmenlerin degisime iligkin
tutumlarinin yiiksek diizeyde (X=3.99) oldugu belirlenmistir.

3.2. Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algilar1 ve Degisime iliskin Tutumlarimin Bazi Demografik
Degiskenlerine Gore Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin cinsiyet, yas, kidem ve brans demografik degiskenlerine gore orgiitsel
giiven algilar1 ve degisime iliskin tutumlarina ait bulgular tablolar halinde sunulmustur.
3.2.1. Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algilar1 ve Degisime iliskin Tutumlarimin Cinsiyet
Degiskeni A¢isindan Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore orgiitsel giiven algilart ve degisime iliskin tutumlar1 Tablo
4’te sunulmugtur.
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Tablo 4. Cinsiyete gore 6gretmenlerin orgiitsel gliven algilart ve degisime iliskin tutumlari

Bagimh Degiskenler Bagimsiz N X sS sd t p
Degisken
(Cinsiyet)

Orgiitsel Giiven Algis Kadin 160 3.86 Sl 313 -1.144 253
Erkek 155 3.92 49

Degisime iliskin Tutum Kadin 160 4.00 .56 313 234 815
Erkek 155 3.98 .59

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin cinsiyetine gore orgilitsel giivene iliskin algilar1 (t= .253;
p> .05) ve orgiitsel degisime iliskin tutumlar1 (t= .815; p> .05) arasinda anlamli fark olmadig
belirlenmistir.

3.2.2. Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algilar1 ve Degisime iliskin Tutumlarimin Yas Degiskeni
Acisindan Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yaslara gore orgiitsel giiven algilar1 ve degisime iliskin tutumlar1 Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin orgiitsel giiven algilar1 ve orgiitsel degisime iliskin tutumlarinin yasa gore
karsilagtirilmasi

Bagimh Bagimsiz N X ss sd sd F p Anlamh
Degiskenler  Degisken (Yas) (Gruplar  (Grup Fark
Arasi) ici)

Orgiitsel 2 312 526 592 -
Giiven 21-30 yas (A) 117 3.87 .48
Algisi 31-40 yas (B) 143 393 .53

41 yag ve lizeri (C) 55 3.87 .48
Degisime 2 312 5.532  .004 A-C
iliskin 21-30 yas (A) 117 4.00 .56 B-C
Tutum 31-40 yas (B) 143 4.06 .59

41 yag ve lizeri (C) 55  3.77 .51

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin yaslarina gore 6rgﬁtsel giivene iliskin algilarinin anlaml
farklilik gostermedigi (p>.05), degisime iliskin tutumlarinin ise anlaml farkhlik gosterdigi tespit
edilmistir (F312=5.532, p<.01). Ogretmenlerin degisime iliskin tutumlarinin hangi alt gruplar
arasinda farklilastigini belirlemek amaciyla yapilan Post-hoc Tukey testi sonucunda 41 yas iizeri olan
ogretmenler ile 21-30 yas grubunda yer alan 6gretmenler arasinda (I-J=.238, p=.028) ve 41 yas lizeri
olan 6gretmenler ile 31-40 yas grubunda yer alan 6gretmenler arasinda (I-J=.297, p=.003); anlamli
farkliliklar bulunmustur. 41 yas ve iizeri olan 6gretmenlerin degisime iliskin tutumlarinin (Xx= 3.76),
21-30 yas 6gretmenlerin tutumlarindan (x= 4.00) ve 31-40 yas dgretmenlerin tutumlarindan (X= 4.06)
diisiik oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada tek yonlii varyans analizleri sonucunda farkin anlaml
¢ikmast durumunda degiskenler arasindaki iliskinin giiclinii kararlastirmada Eta- kare korelasyon
katsayisi=Gruplar arast kareler toplami/Toplam kareler toplami formiilii ile hesaplanmistir
(Buytikoztiirk, 2017). Eta kare korelasyon katsayisi .10’dan az ise kiiglik etki, .25 yakin ise orta etki,
.40°dan fazla ise biiyiik etkiyi ifade eder (Cohen, 1992). Ogretmenlerin degisime iliskin tutumlar1 yas
degiskenine gore farklilastigi icin etki biiylikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan eta-kare degerine
(n*=.0342) gore Ogretmenlerin yas degiskeni, degisime iligkin tutumlar tizerinde “kiigiik” etki
diizeyine sahiptir.

3.2.3. Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algilar1 ve Degisime fliskin Tutumlarimn Kidem
Degiskeni Acisindan Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kidemlerine gore orgiitsel giiven algilart ve degisime iliskin tutumlar1 Tablo
6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmenlerin orgiitsel giiven algilar1 ve degisime iliskin tutumlarmin kidemlerine gére
karsilagtiriimasi

Bagimh Bagimsiz N X ss sd sd F p Anlamh
Degiskenler  Degisken (Gruplar  (Grup Fark
(Kidem) Arasi) ici)
Orgiitsel 2 312 449 639 -
Giiven 1-10 y1l (A) 195 392 51
Algisi 11-20 y1l (B) 75 3.86 .49
21 yil ve izeri (C) 45 3.86 .48
Degisime 2 312 5.606 .004 A-C
Mliskin 1-10 y1l (A) 195 4.07 .56
Tutum 11-20 y1l (B) 75  3.89 .59

21 yil vetizeri (C) 45 3.80 .53

Tablo 6°da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin kidemlerine gore orgiitsel glivene iligkin algilarinin
anlamh farklilik gostermedigi (p>.05), degisime iligkin tutumlarmin ise anlaml farklilik gosterdigi
anlagilmaktadir (F(-312=5.606, p<.01). Post-hoc Tukey testi sonucunda 21 yil ve iizeri kideme sahip
ogretmenler ile 1-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin degisime iliskin tutumlar1 arasinda (I-J=.269, p=
.012) anlamlh farkliliklar bulunmustur. 1-10 yil kideme sahip Ogretmenlerin degisime iliskin
tutumlarinin (Xx= 4.07), 21 yil ve {izeri kideme sahip 6gretmenlerin tutumlarindan (X= 3.80) yiiksek
oldugu gozlenmistir. Kidem degiskeninin degisime iligkin tutum tizerindeki etki diizeyini belirlemek
icin hesaplanan eta-kare degerine (1?=.0347) gore ogretmenlerin kidem degiskeni, degisime iligkin
tutumlar iizerinde “kiiciik” etki diizeyine sahiptir.

3.2.4. Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algillar1 ve Degisime Iliskin Tutumlarmin Brans
Degiskeni Acisindan Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin branslarina gore orgiitsel giiven algilar1 ve degisime iliskin tutumlar1 Tablo 7°de
sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin 6rgiitsel giiven algilar1 ve degisime iliskin tutumlarinin branslarma gore
kargilastirilmasi

Bagimh Bagimsiz N X ss sd sd F p Anlamh

Degiskenler Degisken (Gruplar  (Grup Fark
(Brans) Arasi) ici)

Orgiitsel 3 311 073 975 -

Giiven Algisi Sinif 74 390 .48

Sayisal Dersler 80 3.89 48

Sozel Dersler 92 388 .53
Diger Dersler 69 392 51
Degisime 3 311 1.958 .120 -

Iliskin Tutum  Smf 74 398 .56
Sayisal Dersler 80 391 .51

Sozel Dersler 92 396 .61
Diger Dersler 69 413 .59

Tablo 7°de goriildiigi gibi, 6gretmenlerin bransglarina gore yapilan karsilastirmalarda, gruplarin
orgiitsel giivene iliskin algilar arasinda (F= .073; p> .05) ve degisime iligkin tutumlar1 arasinda (F=
1.958; p> .05) anlaml1 fark olmadig1 belirlenmistir.

3.3. Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algilarinin Degisime fliskin Tutumlar1 Uzerinde Etkisi

Arastirmada yordayan ve yordanan degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek i¢in korelasyon
analizi yapilmistir. Degiskenler arasindaki korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Degiskenlere ait korelasyon degerleri

Degisken 1 2 3 4
Meslektaslara Giiven (1) 1

Paydaslara Giiven (2) 533%* 1

Yoneticiye Giiven (3) .675%%* A453%* 1

Degisime iliskin Tutum (4) 419%* 374%* 437** 1

** Korelasyon .01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 8 incelendiginde orgiitsel giivenin meslektaglara giiven ile paydaslara giiven (1= .53, p<
.01), meslektaglara giiven ile yoneticiye giiven (r= .67, p< .01) boyutlar1 arasinda orta diizeyde;
paydaslara giiven ile yoneticiye giiven (1= .45, p<.01) boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde
anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Ayrica degisime iliskin tutum ile orgiitsel glivenin meslektaslara
giiven (r= .42, p< .01), paydaslara giiven (r= .37, p< .01) ve yoneticiye giiven (r= .44, p< .01)
boyutlar arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli iligki oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin orgiitsel giiven (meslektaslara giiven, paydaslara giiven ve yoneticiye giiven)
algilarmin degisime iliskin tutumlarini anlamli bir sekilde yordayip yordamadigmi belirlemek
amactyla ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin degisime iliskin tutumlar: iizerinde orgiitsel giivenin etkisi

Yordanan Analiz Yordayan B Std. B t p R R? AR2
Degisken  Asamasi  Degiskenler
Degisime 1 Sabit 2.04 23 890 .00 44 19 188
[liskin Yoneticiye Giiven 44 .05 44 859
Tutum 2 Sabit 1.77 23 7.57 .00 48 23 225
Yoneticiye Giiven 34 .06 34 6.03
Meslektaglara Giiven 22 .06 22 3.99
3 Sabit 1.70 24 726 .00 49 24 234
Yoneticiye Giiven 25 .07 25 372
Meslektaglara Giiven 18 .06 18 3.02
Paydaslara Giiven .14 .06 d6  2.17

Tablo 9°da R? degerleri incelendiginde, ilk asamada 6gretmenlerin yoneticiye giiven algilarinin
toplam varyansin % 19’unu agikladig1 goriilmektedir (F=73.68; p< .01). ikinci asamada meslektaslara
giiven degiskeni ile birlikte toplam varyans % 23’e (F= 46.45; p< .01); li¢lincii asamada paydaslara
giiven puanlarinin yordamaya katilmasi ile % 24’e (F=32.96; p< .01) yiikselmistir. Coklu regresyon
analizi sonucunda en 6nemli yordama katkisinin yoneticiye giiven algisindan geldigi, bunu sirasiyla
meslektaglara giiven algist ve paydaslara giiven algisinin izledigi saptanmustir. Ogretmenlerin
yoneticiye giiven algilarinda bir birim artma oldugunda degisime iliskin tutumlarinin .44,
meslektaglara giiven algilarinda bir birim artma oldugunda degisime iliskin tutumlarinin .22 ve
paydaslara giiven algilarinda bir birim artma oldugunda ise degisime iliskin tutumlarinin .14 birim
artacag belirlenmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada, Ogretmenlerin Orgiitsel giiven algilar1i ve degisime iliskin tutumlarinin
diizeylerini saptamak ve oOrgiitsel giivenin alt boyutlar1 yoneticiye giiven, meslektaslara giiven ve
paydaslara giivenin degisime iligkin tutum tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmstir.

Arastirmada o6gretmenlerin okullarinda en ¢ok ydneticilerine, ikinci sirada meslektaslarina, son
olarak ogrenci ve velilere giivendikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin yoneticilerine giiven
duymasi, okullarin isleyisi agisindan ¢ok 6nemlidir. Ciinkii yoneticilerine glivenen 6gretmenler daha
isbirlik¢i, fedakar ve yenilige agik davranmiglar gosterebilmektedir. Okullarda giliven ortamini
olusturmada okul miidiiriiniin rolii kritik 6neme sahiptir. Cogu kez, giiven ve karsilikli saygi
atmosferi, okul miidiirlerinin mizaglarina ve 6zgiin kisiligine atfedilir (Reeves, Emerick & Hirsch,
2007). Ogretmenlerin aymi isi yaptiklari, ayni sorunlarla karsilastiklari meslektaslarina daha fazla
giiven duymasi gerekirken ydneticilerine daha ¢ok giiven duymalarinin sebebi, 6gretmenler arasi
rekabet (Yilmaz, 2009) ya da Ogretmenlerin herhangi bir problemle karsilastiklarinda en ¢ok
yoneticilerden yardim almasi gosterilebilir. Cook ve Wall (1980) orgiitlerin uzun siirede istikrarli
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olmalari i¢gin, Orgiitte ¢alisanlar arasindaki giivenin ¢ok onemli bir faktdr oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica Schaubroeck, Peng ve Hannah (2013) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, caligma
arkadaslarina olan giivenin orgiitsel kimligi pozitif yonde etkiledigi belirlenmistir. Egitim-6gretim
siirecinde Ogrencileri hayata hazirlayan Ogretmenlerin, 6grenciler ve veliler ile isbirligi yapmasi
egitimin kalitesini artirmasina ragmen 6gretmenler en az 6grenci ve velilere giivenmektedirler. Benzer
sekilde Ayik, Savas ve Celikel (2014), Bokeoglu ve Yilmaz (2008), Ergiin (2017), Tschannen-Moran
(2001) calismalarinda 6gretmenlerin en ¢ok ydneticilerine, en az paydaslarina giivendikleri sonucuna
ulasmiglardir. Yilmaz (2009) ise calismasinda oOgretmenlerin en c¢ok yoneticilerine, en az
meslektaslarma giiven duyduklar1 bulgusuna ulasmustir. Ogretmenlerin Srgiitsel giiven &lgeginin
tamamina iligkin algilar1 yiiksek diizeyde toplanmistir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin okullarda giiven
algisia sahip olduklarini1 gostermektedir. Ogretmenlerin ¢alistign kurumda yiiksek diizeyde giiven
algisina sahip olmalar1 egitim-6gretim faaliyetlerinin amaglarina etkili sekilde ulagsmasina katkida
bulunur. Ciinkii ¢alisanlarin kurumlarina duygusal agidan baglanmalarinin (Eren, 2014; Top, 2012),
yaptiklari isten tatmin olmalarinin (Guinot, Chiva & Puig, 2014; Iscan & Sayin, 2010; Straiter, 2005;
Top 2010), kurumun amaglari ile 6zdeslesmelerinin (Tokgdz & Seymen, 2013) ve degisime acik
olmalarimin (Davis, Schoorman, Mayer & Tan, 2000) temelinde giivene dayali iligkilerin kurulmasi
yatar. Orgiitsel giiven, is stresi (Guinot, Chiva & Puig, 2014) ve iiretkenlik karsiti davranislara
(Colquit, Scott & LePine, 2007) negatif yonde etki ederek orgiitsel performans (Colquit, Scott &
LePine, 2007; Guinot, Chiva & Mallen, 2013; Jones & George, 1998) ve is grubuna uyum (Gilbert &
Tang, 1998) saglar. Ayrica Meng (2015) orgiitlerde karsilikli giivenin artmasinin denetim ve gézetim
faaliyetlerinin azalmasinda 6nemli bir rol oynadigini belirtmistir. Bu calisma ile benzer sekilde Polat
ve Celep (2008) ise calismalarinda 6gretmenlerin yiiksek diizeyde giivene sahip olduklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Alanyazinda Ogretmenlerin orta diizeyde giivene sahip olduklarimi belirleyen
arastirmalara da rastlanmaktadir (Bokeoglu & Yilmaz, 2008; Kalayci, 2007; Yildiz, 2013).

Ogretmenlerin degisim ve alt boyutlarina iliskin tutumlarinin sonuglar1 incelendiginde en
yiiksek ortalama puanin biligsel boyuta, ikinci sirada duyussal boyuta ve en diislik ortalama puanin
psikomotor boyuta ait oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ tutumun psikomotor yani davranissal 6gesinin
bilissel ve duyugsal &gelerinin sonucunda ortaya ciktigim gosterebilir (Inceoglu, 2010). Bu
caligmadan farkli olarak Tanrdgen (2000), 6gretmenlerin en ¢ok psikomotor boyuta iliskin olumlu
tutum gelistirdiklerini saptamistir. Ogretmenlerin degisme tutum Slgeginin tamamina iligkin tutumlart
yiiksek diizeydedir. Tiim orgiitler gibi okullar da degisim gereksinmelerinden etkilenmektedir.
Ozellikle okullar, acik bir sistem oldugu i¢cin degisime karsi daha kirilgan bir yapiya sahiptirler. Bu
nedenle, okullarda degisim son derece dogal ve ka¢inilmaz bir olgudur (Beycioglu & Aslan, 2010).
Ogretmenlerin okullarda yasanacak degisim girisimlerine karst olumlu tutum gelistirmesi, degisim
siirecinde ihtiya¢ olan insan giicliniin saglanmasi agisindan kritik bir dneme sahiptir. Diger bir
ifadeyle Ogretmenlerin degisim faaliyetlerini desteklemeleri, bu faaliyetlerin basariya ulagmasi igin
gerekli ilk adimdir. Bu calismadan farkli olarak Kursunoglu ve Tanriogen (2006) calismalarinda
Ogretmenlerin orgiitsel degisime iligkin tutumlarinin orta diizeyde toplandigi sonucuna ulagmislardir.

Calismada o6gretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, kidemlerine ve branslarina gore oOrgiitsel
giivene iligskin algilar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu sonuca gore alinan
degiskenlerin 6gretmenlerin drgiitsel giiven algilarini etkilemedigi sdylenebilir. Ogretmenlerin ayni
kurumun olanaklarindan yararlanmalari, ayn1 ortamui paylagmalar1 ve benzer egitimlerden gegmeleri
orgiitsel giivene iligkin algilarinin benzer olmasii agiklayabilir. Caligmay1 destekler sekilde
ogretmenlerin orgiitsel giiven algilari ile ilgili olarak Memduhoglu ve Zengin (2011) cinsiyet, brang
ve kidemleri; Ercan (2006) branslari arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagmislardir.
Ancak Caglar (2011), Ercan (2006), Semercioglu, Tengilimoglu ve Semercioglu (2012) ile Ozer,
Demirtag, Ustiiner ve Comert’in (2006) calismalarinda ise, Orgiitsel giivene iliskin erkek
ogretmenlerin algilarmin kadin &gretmenlerin algilarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmigtir. Yine bu c¢aligmanin sonucundan farkli olarak calisanlarin orgilitsel giiven algilar ile
kidemleri arasindaki iliskinin incelendigi Caglar (2011), Gilbert ve Tang (1998) ve Ozer ve
digerlerinin (2006) calismalarinda ¢alisanlarin kidemleri arttikga giiven diizeyinin de artmakta oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica Caglar (2011), sinif 6gretmenlerinin giiven diizeyinin sosyal bilimler ve
fen bilimleri alanindaki 6gretmenlere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.
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Calismada 6gretmenlerin cinsiyetlerine ve branslarina gore degisime iliskin tutumlari arasinda
anlamh farklihlk olmadigi belirlenmistir. Sonuglara gore, cinsiyet ve brang degiskenlerinin
Ogretmenlerin degisime iliskin tutumlarini etkilemedigi ileri siiriilebilir. Alan yazinda bu aragtirma
sonuclarina paralel olarak Ogretmenlerin cinsiyet ve brans degiskenleriyle Tanriogen (2000) ve
Tasdan (2013), cinsiyet degiskeniyle Kursunoglu ve Tanri6gen (2006) ile Aydogan (2007) degisime
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilk olmadigi sonucuna ulasmuslardir. Ogretmenlerin
degisime iligkin tutumlarinin yaslarina ve kidemlerine gore farklilastigi sonucuna ulagilmistir. 41 yas
ve lizeri olan Ogretmenlerin degisime iliskin tutumlarinin, 21-30 yas ile 31-40 yas grubundaki
ogretmenlerin tutumlarindan disiik oldugu saptanmistir. 41 ve ilizeri yastaki 6gretmenlerin degisime
iligkin tutumlarinin diisiik ¢ikmasinin nedeni uzun siire yasadiklari aligkanliklari ve davraniglarini
degistirmek istemediklerinden kaynaklanabilir. Yine yas degiskeni ile uyumlu olarak ¢alismada 1-9
y1l kideme sahip 6gretmenlerin degisime iligkin tutumlarmin, 10-19 yil ile 21 yil ve {izeri kideme
sahip 6gretmenlerin tutumlarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonuglar 1s18inda daha az kideme
sahip Ogretmenlerin daha dinamik ve hevesli olabilecekleri, uzun yillar meslegin i¢inde olan
Ogretmenlerin ise motivasyon diizeylerinin diismiis olabilecegi bu nedenle de degisime iliskin
tutumlarinda azalma olacag sdylenebilir. Bu ¢aligmayla uyumlu olarak Tagdan (2013) mesleki kidemi
az olan Ogretmenlerin degisime karsi daha olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Van
Wagoner (2004) da calisanlarin bir kurumda gorev siireleri arttik¢a, degismeyi daha az benimsedikleri
sonucuna ulagmistir. Buna karsin Kursunoglu ve Tanridgen (2006) kidemin 6gretmenlerin Srgiitsel
degisimi algilamalar1 {izerinde etkili olmadig1 sonucuna varmiglardir.

Ogretmenlerin Orgiitsel giivenin tiim boyutlarina (meslektaslara, ogrenci ve velilere,
yoneticilere giiven) iligkin algilar ile degisime iliskin tutumlar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore giiglii bir orgiitsel giiven ortami olusturmanin, orgiitsel
o6grenme Guinot, Chiva ve Mallen, 2013) ve risk alma davranislarin1 (Colquit, Scott & LePine, 2007)
olumlu yonde etkileyerek degisim girisimlerinin basariyla gergeklestirilmesi agisindan 6nemli oldugu
sOylenebilir. Alan yazinda orgiitlerdeki degisim girisimlerinin basariyla sonug¢lanmasinda 6nemli rol
oynayan Orglitsel adalet (Hoy & Tarter, 2004; Sevik, 2012), orgiitsel baglilik (Baek & Jung, 2014;
Cubuk¢u & Tarak¢ioglu, 2010; Demirel 2008; Straiter, 2005; Wang, Tsai & Lin, 2013), isbirligi
yapma (Cerit, 2009), is doyumu (Semercioglu, Tengilimoglu & Semercioglu, 2012), esitlik (Maele,
Forsyth & Houtte, 2014), orgiitsel vatandaslik (Tokgoz & Seymen, 2013; Wang, Tsai & Lin, 2013;
Yiicel & Samanci, 2009), karara katilma ve takim c¢alismasi (Shagholi, Hussin, Siraj, Naimie,
Assadzadeh & Moayedi, 2010) gibi kavramlar ile orgiitsel giiven arasinda anlamli pozitif iligkiler
bulunmustur. Orgiitlerdeki giiven ortaminin sonucu olan duygusal zeka (Vakola, Tsaousis &
Nikolaou, 2004), iletisim (Elving, 2005), sosyal iligkiler ve orgiitsel baglilik (Madsen, Miller & John,
2005) ile orgiitsel degisim arasinda pozitif anlamli iliskiler oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmada;
yoneticilere, meslektaglara, 6grenci ve velilere giivenin 6gretmenlerin degisime iliskin tutumlarinin
anlamli yordayicilar1 oldugu belirlenmistir. Calisma hayatinin en énemli unsurlarindan olan drgiitsel
giiven, caliganlarin orgiite duygusal agidan baglanmalarini, iglerinden tatmin olmalarini (Demircan &
Ceylan, 2003), isbirligi yapmalarin1 ve yeniliklere a¢ik olmalarini saglayan bir faktordiir. Orgiit ici
iliskilerin anahtar 6gesi olan giiven olgusunun (Krotand & Lewicka, 2012) hakim oldugu okullarda
Ogretmenler, daha rahat ve Ozverili calisacaklarindan kendilerini ve kurumlarini gelistirmek igin
degisime daha agik hale gelebilirler. Sonu¢ olarak, 6gretmenlerin degisime iliskin olumlu tutum
gelistirmeleri ve degisim girisimlerinin istenen sonuglara ulasmasi igin giivene dayali bir okul kiiltiirii
varliginin katalizor rol Gistlendigi sdylenebilir.

4.1. Oneriler

Ogretmenlerin orgiitsel giiven algilar1 ve degisime iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen
bu calisma, c¢alisma grubuyla ve kullanilan o6l¢eklerle sinirlidir. Bu nedenle yapilacak olan
caligmalarin daha biiyiik Orneklem grubuna veya yiiksekdgretim kurumlarma uygulanmasi
onerilebilir. Yeni ¢aligsmalar, daha derinlemesine veriler elde etmek igin nitel veri toplama teknikleri
ile gerceklestirilebilir. Ayrica &gretmenlerin Orgiitsel giiven algilant ve degisime iliskin tutumlar
iizerinde etki gostermesi muhtemel bagka parametrelerle de ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin paydaslara duyduklar1 giiven diizeylerinin artmasi igin okul-aile isbirliginin
oneminin kavranmasi ve etkin bir sekilde hayata gegirilmesi saglanabilir. Ogrenci velilerinin okuldaki
karar siirecine katilmalar1 ve okulu sik sik ziyaret etmeleri tesvik edilebilir. Yas1 ve kidemi fazla olan
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ogretmenlerin degisime yonelik tutum diizeylerinin diisiik oldugu sonucundan yola c¢ikarak, bu
ogretmenlerin  degisime iliskin olumlu tutum gelistirmelerini saglamak amaciyla degisim
girigimlerinin iyi anlatilmasi ve belirsizliklerin en aza indirilmesi saglanabilir. Degisimin kendilerine
zarar degil, katki saglayacagi ve mesleki gelisimlerine olumlu yonde etki edecegi konusunda
farkindalik yaratilabilir. Ayrica degisime iliskin olumlu tutum gelistirmeleri i¢in yasi ve kidemi fazla
olan dgretmenlere degisimin planlanmasi asamasinda gorevler verilebilir.

120



Kazim CELIK, Muharrem GENCER

5. KAYNAKLAR

Aksoy, C. (2016). Calisanlarin adalet algilar1 ve drgiitsel gliven diizeyleri arasindaki iliskinin bankacilik sektorii
acisindan arastirilmasi. International Journal of Innovative Strategical Social Research, 1(2), 43-51.

AL-Abrrow HA, Shaker Ardakani M, Harooni A. (2013). The relationship between organizational trust and
organizational justice components and their role in job involvement in education. International Journal
of Management Academy, 1(1), 25-41.

Alwheeb, M. & David, M. R. (2017). Assessing organizational readiness for the improvement and change
initiatives in public hospitals. Management Issues in Healthcare System, 3, 49-57.

Aydogan, 1. (2007). Degisim siireci ve okul personeli. GAU Journal of Social and Science. 3(5), 13-24.

Ayik, A., Savas, M. & Celikel, G. (2014). Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin okul iklimi ve
orgiitsel giiven algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 11 (27), 203-220.

Baek, Y. M. & Jung, C. S. (2014). Focusing the mediating role of institutional trust: How does interpersonal
trust promote organizational commitment? The Social Science Journal, In press,
http://dx.doi.org/10.1016/j.s0scij.2014.10.005.

Beycioglu, K. & Aslan, M. (2010).Okul gelisiminde temel dinamik olarak degisim ve yenilesme: Okul
yoneticileri ve dgretmenlerin rolleri. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 153-173.

Bidarian, S., & Jafari, P. (2012). The relationship between organizational justice and trust. Social and
Behavioral Sciences, 47, 1622—-1626.

Boonstra, J. (2004). Dynamics of organizational change and learning. Southerngate Chichester, West Sussex:
John Wiley & Sons Ltd.

Bokeoglu, O. C. & Yilmaz, K. (2008). Ilkdgretim okullarinda 6rgiitsel giiven hakkinda 6gretmen goriisleri.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 54, 211-233.

Bromiley, P. & Cummings L. L. (1996). The organizational trust inventory (OTI). Roderick M. Kramer & Tom
R. Tyler (Eds.). Trust in organizations: 302-319. Thousand Oaks: Sage.

Biite, M. (2011). Etik iklim, orgiitsel giiven ve bireysel performans arasindaki iliski. Atatiirk Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 25(1),171-192.

Biiyiikoztiirk, S. (2017). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi: Istatistik, arastrma deseni, SPSS
Uygulamalar: ve yorum. (23. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Candan, H. (2014). Calisanlarin orgiitsel adalet ve orgiitsel giiven algilamalarimin o6rgiitsel bagliliga etkisi: Bir
kamu kurumu {izerinde arastirma. Gaziantep University Journal of Social Sciences, 13(4), 889-917.

Cerit, Y. (2009). Ogretmenlerin érgiitsel giiven diizeyleri ile igbirligi yapma diizeyleri arasindaki iliski. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 637-657.

Cohen, J. (1992). A Power Primer. Psychological Bulletin, 112( 1), 155-159.

Colquit, J. A., Scott, B. A. & JePine, J. A. (2007), Trust, trustworthiness, and trust propensity: A Meta analytic

test of their unique relations with risk taking and job performance, Journal of Applied Psychology, 92(4), 909-

927.

Cook, J. & Wall, T. (1980). New work attitude measures of trust, organizational commitment and personal need
non-fulfilment. Journal of Occupational Psychology, (53), 39-52.

Caglar, C. (2011). Okullardaki orgiitsel giiven diizeyi ile 6gretmenlerin mesleki tiikkenmiglik diizeyinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(4), 1827-1828.

Celik, K. & Tabancali, E. (2012). Ozel egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin is/calisma yasam kalitesi.
Akdeniz Egitim Arastirmalar: Dergisi, 11, 31-38.

Cigek, H. & Sahin Macit, N. (2016). Konaklama isletmelerinde g¢alisanlarin orgiitsel giiveni ile ig tatmini
arasindaki iliskinin incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
8(14), 25-41.

Cubukcu, K. & Tarakgioglu, S. (2010). Orgiitsel giiven ve baglilik iliskisinin otelcilik ve turizm meslek lisesi
ogretmenleri iizerinde incelenmesi. Isletme Arastirmalar Dergisi, 2 (4), 57-78.

Davis, J. H.,Schoorman, F. D., Mayer, R.C. & Tan, H.H. (2000). The trusted general manager and business unit
performance: empirical evidence of a competitive advantage. Strategic Management Journal, 21, 563—
576.

Das, T.K. & Teng, B. (2001). Trust, control, and risk in strategic alliances: An integrated framework,
Organization Studies, 22 (2),251-283.

Demircan, N. & Ceylan, A. (2003). Orgiitsel giiven kavrami: Nedenleri ve sonuglari. Yénetim ve Ekonomi.
10(2), 139-150.

Demirel, Y. (2008). Orgiitsel giivenin &rgiitsel baglilik {izerine etkisi: tekstil sektdrii ¢alisanlarina yonelik bir
arastirma. Yonetim ve Ekonomi, 15(2), 179-194.

Ellis, K. & Shockley-Zalabak, P. (2001). Trust in Top Management and Immediate Supervisor: The
Relationship to Satisfaction, Perceived Organizational Effectiveness and Information Receiving.
Communication Quarterly, 49(4), 382-398.

Elving, W. J. L. (2005). The role of communication in organisational change. Corporate Communications: An
International Journal, 10( 2), 129 — 138.

121


http://dx.doi.org/10.1016/j.soscij.2014.10.005
http://www.emeraldinsight.com/action/doSearch?ContribStored=Elving%2C+W+J

Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algilarimin Degisime Iliskin Tutumlarina Etkisi

Ercan, Y. (2006). Okullardaki orgiitsel giiven diizeyinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16, 739-756.

Eren, M. S. (2014). Giiglendirme ve nicel isletme performans: arasindaki iliskide orgiite giiven ve duygusal
baglihgin araci etkileri. Isletme Arastirmalart Dergisi, 6(1), 303-327.

Ergiin, H. (2017). Orgiitsel muhalefete etki eden baslatict ve araci degiskenler. Yayimlanmamis Doktora Tezi,
Pamukkale Universitesi, Denizli.

Ferres, N.,Connell, J. & Travaglione, A. (2004). Co-worker trust as a social catalyst for constructive employee
attitudes, Journal of Managerial Psychology, 19(6), 608 — 622.

Finch, A. E. (2002) The language clinic: The teacher as an agent of change. ThaiTESOL Bulletin, August 2002,
Special Issue, 35 - 52.

Fisher, R. (2012). Organizational justice research: Present perspectives and challenges. Revista Psicologia:
Revista Psicologia: Organizagoes e Trabalho, 12(1), 97-112.

Geng, N. (2004). Yonetim ve organizasyon ¢agdas sistemler ve yaklagimlar. Ankara: Seckin Yayincilik.

George, M. P., White, G. P. & Schlaffer, J. J. (2007). Implementing school-wide behavior change: Lessons
from the field. Psychology in the Schools, 44(1), 41-51.

Gilbert, J. A. & Tang, T. L. (1998). An examination of organizational trust antecedents. Public Personnel
Management, 27(3), 321-338.

Gibson, J. G.Ivancevich, J. M. &Donnelly, J. H. (1988). Organizations. (Six Edition). Illinois: Business
Publications.

Goddard, R. D.,Tschannen-Moran, M. & Hoy, W. K. (2001). A multi level examination of the distribution and
effects of teacher trust in students and parents in urban elementary schools. Elementary School Journal,
102(1), 3-17.

Goddard, R. G. & Salloum, S.J. (2009). Trust as a mediator of the relationships between poverty, racial
composition, and academic achievement evidence from michigan’s public elementary schools.
Educational Administration Quarterly, 45(2),292-311.

Guinot, J., Chiva, R. & Mallen, F. (2013). Organizational Trust and performance: Is organizational learning
capability a missing link?. Journal of Management and Organization, 19(5), 559-582.

Guinot, J., Chiva, R. & Puig, V. R. (2014). Interpersonal trust, stress and satisfaction at work: An empirical
study. Personnel Review, 43(1), 96-115.

Halis, M., Gokgoz, S. G. & Yasar, O. (2007). Orgiitsel giivenin belirleyici faktdrleri ve bankacilik sektdriinde
bir uygulama. Sosyal Bilimler Dergisi, 17, 187-205.

Hanson, E.M. (1996). Educational administration and organizational behavior. (4th ed.). Boston: Allyn and
Bacon.

Hooper, D., Coughlan J. & Mullen, M. (2008). Structural equation modelling: guidelines for determining model
fit. Electronic Journal of Business Research Methods, 6(1), 53-60.

Hoy, W. K. & Tschannen-Moran, M. (2003). The conceptualization and measurement of faculty trust in schools.
Wayne K. Hoy & Cecil Miskel (Ed.). Studies in leading and organizing schools (pp. 181-207).

Hoy, W. K. & DiPaola, M. F. (Eds.). (2008). Improving schools: Studies in leadership and culture. Charlotte,
NC: Information Age Publishing.

Hoy, W. K. &Tarter, C. J. (2004). Organizational justice in schools: no justice without trust. International
Journal of Educational Management, 18(4), 250-259.

Hu, L. & Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteria for fit indexes in covariance structure analysis: Conventional
criteria versus new alternatives, Structural Equation Modeling: A Multidisciplinary Journal, 6(1), 1-55.

Huck, S. W. (2008). Reading Statistics and Research, Boston, Pearson, (Electronic version,
https://pendbingikgs.files.wordpress.com/2016/12/reading-statistics-and-research-sixth-edition.pdf).

Igbal, Q. & Ahmad, B. (2016). Organizational justice, trust, and organizational commitment in banking sector of
Pakistan. Journal of Applied Economics and Business. 4(1), 26-43.

Ilgan, A. (2007). Orgiitsel degisim. Milli Egitim Dergisi, 36(177), 80-103.

Inceoglu, M. (2010). Tutum — alg1 — iletisim. (5. Basim). istanbul: Beykent Universitesi Yayimevi.

Iscan, O. F. & Saym, U. (2010). Orgiitsel adalet, is tatmini ve orgiitsel giiven arasindaki iliski. Atatiirk
Universitesi I[IBF Dergisi, 24 (4), 195-216.

Jiang, Z., Gollan, P. J. ve Brooks, G. (2017). Relationships between organizational justice, organizational trust
and organizational commitment: a cross-cultural study of China South Korea and Australia. The
International Journal of Human Resource Management, 28 (7), 973-1004.

Jones, G. R. & George, J. M. (1998). The Experience and evolution of trust: Implications for cooperation and
teamwork, The Academy of Management Review, 23(3), 531-546.

Kalayci, S. (2009). SPSS uygulamali ¢cok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil Yayin Dagitim.

Krot K. & Lewicka, D. (2012). The importance of trust in manager-employee relationships. International
Journal of Electronic Business Management, 10(3), 224-233.

Kursunoglu, A. & Tanridgen, A. (2006). ilkogretim okulu &gretmenlerinin orgiitsel degismeye iliskin
tutumlar1. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2), 21-33.

122


http://www.emeraldinsight.com/action/doSearch?ContribStored=Ferres%2C+N
http://www.emeraldinsight.com/action/doSearch?ContribStored=Connell%2C+J
http://www.emeraldinsight.com/action/doSearch?ContribStored=Travaglione%2C+A
https://pendbingikgs.files.wordpress.com/2016/12/reading-statistics-and-research-sixth-edition.pdf

Kazim CELIK, Muharrem GENCER

Lashari, M., Moazzam, A., Salman, Y. & Irfan, S. (2016). Impact of organizational trust on organizational
justice and organizational commitment: A case of university of Sargodha. JRSP, 53(2), 170-194.

Louis, K. S. (2007). Trust and improvement in schools. Journal of Educational Change ,8(1), 1-24.

Madsen, S. R., Miller, D. & John, C. R. (2005). Readiness for organizational change: do organizational
Commitment and social relationships in the work place make a difference?. Human Resource
Development Quarterly, 16(2), 213-234.

Maele, D. V., Forsyth, P. B. & Houtte, M. V. (2014). Trust and school life: The role of trust for learning,
teaching, leading, and bridging. Dordrecht: Springer Science Business Media.

Memduhoglu, H. B. & Zengin, M. (2011). {lkégretim okullarinda &rgiitsel giivene iliskin 6gretmen goriisleri.
YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 211-217.

Meng, X. (2015). The role of trust in relationship development and performance improvement. Journal of Civil
Engineering and Management, 21(7), 845-853.

Mishra, A. (1996). Organizational response to crisis: The centrality of trust. in R. M. Kramer & T. R. Tyler
(Eds.). Trust in Organizations: Frontiers of Theory and Research, 261— 287.

Moore, D. M. (2010). Student and faculty perceptions of trust and their relationships to school success
measures in an urban school district. Unpublished doctoral dissertation, Virginia: The College of
William and Mary.

Nedkovski, V., Guerci, M., Battisti, F. & Siletti, E. (2017). Organizational ethical climates and employee's trust
in colleagues, the supervisor, and the organization. Journal of Business Research, 71, 19-26.

Neiva, E. R., Ros, M., & Paz, M. G. T. (2005). Attitudes towards organizational change: Validation of a scale.
Psychology in Spain, 2005, 9(1), 81-90.

Ozer, N., Demirtas, H., Ustiiner, M. & Coémert, M. (2006). Ortadgretim dgretmenlerinin drgiitsel giiven algilari.
Ege Egitim Dergisi, 7(1), 103—-124.

Paliszkiewicz, J. & Koohang, A. (2013). Organizational trust as a foundation for knowledge sharing and its
influence on organizational performance, Online Journal of Applied Knowledge Management, 1 (2),
116-127.

Polat, S. & Celep, C. (2008). Ortadgretim dgretmenlerinin orgiitsel adalet, orgiitsel giiven, orgiitsel vatandaslik
davranislarina iligkin algilar. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 54, 307-331.

Reeves, C., Emerick, S. & Hirsch, E. (2007). Creating an atmosphere of trust: lessons from exemplary schools.
Hillsborough, NC: Center for Teaching Quality; North Carolina, Professional Teaching Standards
Commission.

Rubagiza, J., Umutoni, J. & Kaleeba, A. (2016). Teachers as agents of change: Promoting peacebuilding and
social cohesion in schools in Rwanda. Education as Change, 20(3), 202-224.

Schaubroeck, J. M., Peng, A. C. & Hannah, S. T. (2013). Developing trust with peers and leaders: Impacts on
organizational identification and performance during entry, Academy of Management Journal, 56(4),
1148-1168.

Schermelleh-Engel, K., Moosbrugger, H., & Miiller, H. (2003). Evaluating the fit of structural equation models:
Test of significance and descriptive goodness-of-fit measures. Methods of Psychological Research,
8(2), 23-74.

Semercioglu, M. S.,Tengilimoglu, D. & Semercioglu, M. G. (2012). Ozel ve kamu personelinin is doyumu ve
orgiitsel giiven diizeylerinin karsilastirilmasi, Saglik Bilimleri Dergisi, 1(4), 225-238.

Shagholi, R., Hussin, S., Siraj, S., Naimie, Z., Assadzadeh, F. & Moayedi F. (2010), Value creation through
trust, decision making and teamwork in educational environment. Procedia—Socialand Behavioral
Sciences, 2(2), 255-259.

Shockley-Zalabak, P.,Ellis, K. & Winograd, G. (2000). Organizational trust: What it means, why it matters.
Organization Development Journal, 18(4), 35-48.

Siddiqi, N. & Kharshiing, K. D. (2015). Influence of organizational trust on job satisfaction and organizational
commitment. Abhigyan, 33(2), 53-64.

Straiter, K. L. (2005). The effects of supervisors™ Trust of subordinates and their organization on job satisfaction
and organizational commitment. International Journal of Leadership Studies, 1(1), 86-101.

Tanrdgen, A. (2000). Temel egitim dgretmenlerinin degismeye iliskin tutumlar. PAU Egitim Fakiiltesi Dergisi,
7, 68-72.

Tanridgen, Z. M., Bastiirk, R. & Baser, Z. M. (2014). ilkogretim okullarinda cinsiyet ve orgiitsel rollere gore
orgiit kiiltiirii algist. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(1), 170-180.

Tan, H. H. & Lim, A. K. (2009) Trust in coworkers and trust in organizations. The Journal of Psychology,
143(1), 45-66.

Tasdan, M. (2013). Ilkogretim okulu &gretmenleri igin kisisel ve mesleki degisime acgiklik o6lgeklerinin
gelistirilmesi bir uygulama. Akademik Bakis Dergisi, 35.

Tas, A. (2009). Ortadgretim okulu miidiirlerinin degisimi yonetme davraniglarina iliskin 6gretmen algilarinin
degerlendirilmesi. /nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10( 2), 1-18.

Taskin, F. & Dilek, R. (2010). Orgiitsel giiven ve drgiitsel baglilik iizerine bir alan arastirmasi. Organizasyon ve
Yénetim Bilimleri Dergisi, 2(1), 37-46.

123


http://www.researchgate.net/journal/1389-2843_Journal_of_Educational_Change
https://biblio.ugent.be/publication?q=publisher+exact+%22Springer+Science%2BBusiness+Media%22
http://www.scielo.org.za/scielo.php?script=sci_serial&pid=1947-9417&lng=en&nrm=iso

Ogretmenlerin Orgiitsel Giiven Algilarimin Degisime Iliskin Tutumlarina Etkisi

Tokgoz, E. & Seymen, O.A. (2013). Orgiitsel giiven, orgiitsel 6zdeslesme ve orgiitsel vatandaslik davranisi
arasindaki iliski. Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(39), 61-76.

Top, M. (2012).Hekim ve hemsirelerde orgiitsel bagllik, orgiitsel giiven ve is doyumu profili. Istanbul
Universitesi Isletme Fakiiltesi Dergisi, 41(2), 258-277.

Tschannen-Moran, M. (2009). Fostering teacher professionalism in schools, the role of leadership orientation
and trust. Educational Administration Quarterly, 45 (2), 217-247.

Tschannen-Moran, M. (2001). Collaboration and the need for trust. Journal of Educational Administration,
39(4), 308-331.

Turhan, M., Képriilii, O. & Helvacy, 1. (2018). Orgiitsel giiven ile bireysel is performansi arasindaki iligki.

Tiirker, Y. & Celik, K. (2018). Ogretmenlerde is ve aile ¢atismasinin yasam doyumu iizerindeki etkisinde is
doyumunun araci rolii. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(1), 242-258.

Tiiziin, 1.K. (2007). Orgiitsel giiven ve &rgiitsel giiven modelleri. Karamanoglu Mehmetbey [I.B.F Dergisi, 13
(2),93-118.

Usikalu, O., Ogunleye, A. & Effion, J. (2015). Organisational trust, job satisfaction and performance among
teachers in Eketi state, Nigeria. British Open Journal of Psychology, 1(1), 1-10.

Vakola, M., Tsaousis, I. & Nikolaou, I. (2004). The role of emotional intelligence and personality variables on
attitudes toward organisational change. Journal of Managerial Psychology, 19(2), 88 — 110.

Vakola, M. & Nikolaou, 1. (2005). Attitudes towards organizational change: What is the role of employees’
Stress and commitment?. Employee Relations, 27(2), 160 — 174.

Vandeyar, S. (2017). The teacher as an agent of meaningful educational change. Educational Sciences Theory
and Practice, 17(2), 373-393.

Van Wagoner, R. J. (2004). Influencing the perception of organizational change in community colleges.
Community College Journal of Research and Practice, 28, 715-7217.

Walker, H. J., Armenakis, A. A. & Bernerth, J. B. (2007). Factors influencing organizational change efforts,
Journal of Organizational Change Management, 20(6), 761 — 773.

Wang, Y., Tsai, Y. & Lin, C. (2013). Modeling the relationship between perceived corporate citizenship and
organizational commitment considering organizational trust as a moderator. Business Ethics: A
European Review, 22(2), 218-233.

Whitener, E. M., Brodt, S. E., Korsgaard, M. A. & Werner, J. M. (1998). Managers as initiators of trust: An
exchange relationship framework for understanding managerial trustworthy behavior. The Academy of
Management Review, 23(3), 513-530.

Yilmaz, K. (2009). Ozel dershane 6gretmenlerinin drgiitsel giiven diizeyleri ile drgiitsel vatandaslhik davramslari
arasindaki iliski. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, 15(59), 471-490.

Yildiz, K. (2013). Ogretmenlerin 6rgiitsel adalet ve drgiitsel giiven algilar1. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
13(1), 289-316.

Yiicel, C. & Samanci, G. (2009). Orgiitsel giiven ve 6rgiitsel vatandaslik davramsi. Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 19(1) 113-132.

124


http://www.emeraldinsight.com/action/doSearch?ContribStored=Vakola%2C+M
http://www.emeraldinsight.com/action/doSearch?ContribStored=Tsaousis%2C+I
http://www.emeraldinsight.com/action/doSearch?ContribStored=Nikolaou%2C+I
http://www.emeraldinsight.com/action/doSearch?ContribStored=Vakola%2C+M
http://www.emeraldinsight.com/action/doSearch?ContribStored=Nikolaou%2C+I

UNiV,
AP Ve,
—_—

[~

Trakya Egitim Dergisi Trakya Journal of Education

152

Cilt 9, Say1 1
Ocak 2019, 125-137

Volume 9, Issue 1

\ / January 2019, 125-137
b~~~ ~_—4 >

e
ISSN: 2630-6301

Gelis Tarihi: 23.07.2018

Doi: 10.24315/tred.446821 Yayina Kabul Tarihi: 16.01.2019

Arastirma Makalesi

Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutumlari ile Derse Katilim
Diizeyleri Arasidaki iliski

The Correlation Between Prospective Teachers’ Attitudes Towards The Profession and
Their Class Attendance Levels

Levent VURAL!, Mehmet YAVUZ2

Oz: Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iligkin tutumlarinin ve derse katilim diizeylerinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmigtir.  Arastirmanin katilimeilari
2017-2018 egitim-6gretim yilinda Trakya Universitesi, Abant [zzet
Baysal Universitesi ve Zonguldak Karaelmas Universitesine devam
eden 6zel egitim ve zihin engelliler 6gretmenligi boliimiinde okuyan
446 ogrencidir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmustir.
Arastirma sonuglarina gore dgretmen adaylarinin meslege yonelik
olarak “yiiksek” diizeyde olumlu tutuma sahip olduklari ve derslere
“yiiksek” diizeyde katilim gosterdikleri goriilmiistir. Kadin
O0gretmen adaylarin erkek adaylara gére daha yiiksek oranda tutum
ve derslere katihmda bulunduklart sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin derse katilimlari cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermezken; bolim, alanda caligmak isteme ve siif
degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gostermektedir. Adaylarinin
ogretmenlik meslegine iligkin tutumlar1 kimi degiskenler agisindan
karsilastirildiginda ise cinsiyette kadinlar, boliimler arasinda 6zel
egitim ve mezun olduktan sonra meslekte ¢alismak isteyenlerin
lehine anlamli farkliliklar gozlemlenmistir. Siniflar arasinda da
l.siniflar ile diger siniflar arasinda 1.smiflar lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iligkin tutumlar1 ile derse katilim diizeyleri arasinda anlamli
diizeyde r=.502 oraninda yiiksek diizey bir iliski gozlenmistir.
Ayrica Ogretmen adaylarinda derse iligkin tutum, derse katilim
diizeyini tek basina %25 oraninda yordayabilmektedir.

Anahtar sozciikler: égretmen yetistirme, derse katilim, meslege
yonelik tutum
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Abstract: This study aims to examine the attitudes of prospective
teachers towards the teaching profession and their class attendance
levels in terms of various variables. The participants of the study are
446 students studying in the special education and mental disabilities
departments of Trakya University, Abant izzet Baysal University and
Zonguldak Karaelmas University in 2017-2018. According to the
results of the research, in which general survey model was utilized, it
was seen that the prospective teachers had "high" attitudes towards the
profession and presented a “high” commitment to attend classes. The
female teacher candidates can be said to have higher attitudes and
attend lectures more often than the male candidates. While there was
not a meaningful difference in the class attendance of the teacher
candidates in terms of gender, there were significant differences
according to the department, the desire to work in the field and the
class variables. When the attitudes of the candidates to the teaching
profession are compared in terms of some variables, significant
differences were detected in favor of women considering gender, those
who study at special education department among other departments
and those who want to work in education sector after graduation. As
for class variable, a significant difference was determined in favor of
the first grade students. A significant relationship which is r = .502
between the attitudes of prospective teachers towards the teaching
profession and their class attendance levels was observed. In addition,
the attitude of teacher candidates towards the course can predict the
level of attendance by 25% alone.

Keywords: teacher training, class attendance, professional
attitude
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The main aim of special education is to teach the skills that will enable individuals who need
special education to live independently in society. Therefore, the nature of the education to be given to
these individuals and the role of special education teachers are very important in the process of the
provided education. Thus, special education teachers are expected to be well qualified, to be able to
provide appropriate education to their students and disability groups at all class levels, to have sufficient
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knowledge about programs and interventions, and to cooperate with parents (Ngang, 2012). These are
all related to the attitude that teachers have developed towards the "teaching profession".

Attitude is “a tendency that is attributed to an individual and constitutes a regular way of
thinking, feeling and acting about a psychological object” (Kagitcibasi, 1999; Feldman 1993; Bohner
and Wanke, 2002). Attitudes are not innate, but are acquired later through learning. In other words, it
is learned by interacting with the object of attitude (Sezer, 2012; Phillips, 2003). Prospective teachers
need to develop a positive attitude towards the teaching profession because teachers who develop a
negative attitude towards the teaching profession will exhibit these negativities against their students in
class (Kilig, 1997). Teachers' attitudes towards their profession are closely related to their experiences
in their student years (Celikdz and Cetin, 2004). That is, a college student who develops a positive
attitude towards the teaching profession will want to do his or her best to learn the profession. The factor
that influences learning the profession in the best way is to attend classes regularly at university.
According to Kuh et. all, (2011) class attendance is defined as participation in both in-class and out-of-
class educational activities to achieve educational goals. While students’ under-attendance in course
practices has a negative impact on their learning, their high class attendance will have a positively
impact (Wang, Bergin and Bergin, 2014).

In this research, the attitudes of the prospective teachers towards the teaching profession and
their level of class attendance was examined in terms of various variables and the answer to the question
whether there is a correlation between the attitudes of the prospective teachers towards the teaching
profession and their level of class attendance was sought.

Design of the study

In this study, descriptive and relational screening models were used among survey models. The
participants of the study are approximately 446 students studying in the special education and mental
disabilities departments of Trakya University, Abant Izzet Baysal University and Zonguldak Karaelmas
University in 2017-2018. The data collection instruments are "class attendance scale" developed by
Eryilmaz (2014) and "attitude scale of teaching profession" developed by Tanriogen (1997) and later
reorganized performing factor analysis by Aydin and Saglam (2012). In the analysis of the data, SPSS
20.0 statistical package program was employed. The collected data were tested for normality and the
data were found to be distributed normally.

Findings

The class attendance levels of prospective teachers are high and no significant difference in the
level of class attendance was detected in terms of gender variable. When comparing special education
department with the department of mentally handicapped education with regards to department variable,
a meaningful difference was detected in favor of teacher candidates studying at special education
department. Besides, there is a significant difference in favor of the students who want to go on working
in this field when considering wanting to work in this area variable and finally taking the class variable
into account, it was seen that there is a significant difference in favor of the 1% grade students when they
were compared with the 3™and 4 graders.

Teacher candidates' attitudes towards the teaching profession seem to be at a high level. When
considering the level of attitude towards the teaching profession based on the gender variable, a
significant difference was found in favor of the females; in favor of prospective teachers studying at the
department of mentally handicapped in terms of department variable; in favor of the ones who want to
work in this field; and finally in favor of the 1% grade students with regards to other classes. A significant
correlation which is r = .502 between the attitudes of prospective teachers towards the teaching
profession and their class attendance levels was determined. Therefore, the attitude towards the
profession can be seen as a predictive variable in determining the level of class attendance attitude.

Discussion

No significant difference in the level of participation of the teacher candidates was detected
according to the gender variable. In the literature, teachers expect female students to be individuals who
are decent, respectful, hardworking, helpful, obedient to school rules and high academic achievers. Male
students, on the other hand, are seen as individuals asking irrelevant questions, and whose negative
behaviors are more tolerated by teachers (Renold, 2006). When taking these into consideration, male
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students are expected to have lower attendance levels. However, the fact that there is no difference
between the male and female teacher candidates based on the findings of this research suggests the
result that the university professors in this study behave their students without discrimination.

Students studying at special education department significantly differ from the students
studying at the department of mentally handicapped education in terms of class attendance. The
decrease in the level of class attendance of teacher candidates for mentally handicapped education can
be explained by the fact that they study for Public Personnel Selection Examination, which is known as
Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS) in Turkish, especially in the last grade and they attend private
courses for this reason. First year students’ high level of class attendance could be explained by this
reason.

Teacher candidates' attitudes toward the teaching profession differed significantly in terms of
gender variable in favor of the female teacher candidates. We can attribute this result to women’s seeing
teaching as a women's profession and adopting it as a profession more than men do. Besides, female
students tend to make career plans more than male students (Kuleyin, Celik and Kaya, 2014).

Taking the department into account, it is seen that the students of special education department
adopted the teaching profession more than the students of the department of mentally handicapped
education. This data can be explained by the difference of the classes taken in these departments.
Teacher candidates studying at the special education department take more classes from different areas
of disability such as children with attention deficit and hyperactivity, learning disabilities, sight and
hearing impairments.

The attitudes of prospective teachers who want to work in this area after graduation differ from
candidates who do not want to work at a significant level. In order to work in a professional field
efficiently, it is necessary to love and adopt that field. The studies carried out in this field suggest that
loving teaching is found among the reasons for choosing the teaching as a profession (Cermik, Dogan
and Sahin, 2010). Wanting to work in this profession after graduating from university is a sign of love
for the profession. For this reason, it can be seen as a normal result that teacher candidates who want to
work in this profession after their graduation have high professional points.

1. GIRIS

Ozel egitimin temel amacinin, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin toplumda bagimsiz
yagamasini saglayacak becerilerin dgretilmesi olmasi nedeniyle bu bireylere verilecek egitimin niteligi
cok onemlidir. Verilen egitim siirecinde 6zel egitim dgretmeninin rolii ¢ok dnemlidir. Bu yiizden 6zel
egitim d6gretmenlerinin iyi bir uzmanliginin olmasi, tiim sinif diizeylerinde 6grencilerine ve yetersizlik
gruplarina uygun egitim verebilmesi, program ve miidahaleler konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi
ve ebeveynler ile is birligi i¢inde olmasi beklenmektedir (Ngang, 2012). Tiim bunlar 6gretmenlerin
“ogretmenlik meslegine” yonelik gelistirdikleri tutumlar ile iliskilidir.

Ogretmenlik meslegi 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 43.maddesine
gore “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas
meslegi” olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenlik meslegi bireysel, sosyal, kiiltiirel, bilimsel, teknolojik
boyutlar1 olan profesyonel bir meslektir (Uygun, 2008). Ayrica sabir, 6zveri ve siirekli ¢aligma
gerektirmektedir (Askar ve Erden, 1987). Iyi bir §gretmenin mezun oldugu alanina ait bilgi ve becerilere
sahip olmasinin (Cetin, 2006) yaninda bu meslegi severek ve isteyerek yapmasi gerekmektedir (Askar
ve Erden, 1987). Biitiin bu faktorleri belirleyen en 6nemli degisken bireyin dgretmenlik meslegine
iliskin tutumlaridir (Ustiiner, 2006). Baska bir ifade ile iyi bir 6gretmenin meslegine yonelik olumlu bir
tutum i¢inde olmas1 gerekmektedir (Cetin, 2006).

Tutum, “bir bireye atfedilen ve onun psikolojik bir obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davranislarin diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir” (Kagit¢ibasi, 1999; Feldman 1993; Bohner
ve Wanke, 2002). Tutumlar dogustan getirilmemekte 6grenme yoluyla sonradan kazanilmaktadir. Bir
bagka ifade ile tutum objesiyle etkilesime girerek 6grenilmektedir (Sezer, 2012;Phillips, 2003). Bir
tutumun ti¢ 6gesi bulunmaktadir. Bunlar biligsel, davranigsal ve duygusal 6geleridir (Kagitgibasi,
1999;Wood, 2000). Bu 6geler kisaca su sekilde agiklanabilir:
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Bilissel 6ge: Tutumun olugsmasinda ilk basamaktir. Bireyin tutum objesine karsi inanglari, bilgi yapilari
ve diistinceleri bilissel 6geyi olugturmaktadir.

Duygusal 6ge; Tutum objesini sevme, hoslanma gibi duygusal hisleri i¢ermektedir. Tutum objesine
yonelik giiclii olan duygusal tutumlarin degistirilmesi ¢ok zordur.

Davranissal oge: Bireyin bir tutum objesine kars1 biligsel ve duygusal 6geye bagl olarak sergiledigi
davranislar ifade etmektedir (Wood, 2000).

Genellikle bir tutum objesine iliskin edinilen bilgi, duygular etkilemekte ve sonunda davranisa
doniismektedir. Fakat bazen tutum objesine karsi diistincemiz ve duygusal tepkilerimiz olugsa da her
zaman davranisa doniismeyebilir (Kagit¢ibasi, 1999; Wood, 2000).

Ogretmen adaylarmin da Ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri
gerekmektedir. Ogretmenlik meslegine iliskin olumsuz tutum gelistiren Ogretmenler, bu
olumsuzluklarm simifta égrencilerine karsida sergileyeceklerdir (Kilig, 1997). Ogretmenlerin olumsuz
tutumlar1 6grencilerin okula ve 6gretmenlere karst olumsuz bakmalarina sebep olabilecektir (Celikoz
ve Cetin, 2004; Johnson ve Howell, 2005). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine kars: olumlu
tutum gelistirmeleri onlarin meslekteki yasantilarim1  olumlu olarak etkileyecektir. Meslege
basladiklarinda mesleklerini lay1g1yla yapacaklardir. Ogrencilerine daha yakin ve samimi olacaklardir.
Buna ek olarak mesleklerindeki yenilikleri arastiracak ve daha yaratici diisiineceklerdir (Celikoz ve
Cetin, 2004).

Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlar1 6grencilik yillarindaki yasantilari ile yakindan
iligkilidir (Celikoz ve Cetin, 2004). Bagka bir ifade ile 6gretmenlik meslegine olumlu tutum gelistiren
bir iiniversite 0grencisi meslegini en iyi sekilde 6grenmek isteyecektir. Meslegini en iyi sekilde
ogrenmeyi etkileyen faktorlerden birisi de {iniversite yillarinda diizenli seklide derslere katilmaktir. Kuh
ve digerleri (2011) derse katilimi egitim hedeflerine ulagsmak i¢in sinif i¢i ve sinif dis1 egitsel etkinliklere
katilim olarak tanimlamaktadirlar. Ogrencilerin ders uygulamalarina eksik katilimlari 6grenmelerini
olumsuz; derse yliksek katilimlari ise olumlu sekilde etkileyecektir (Wang, Bergin ve Bergin, 2014).
Ogrencilerin derslere katilimlariin gesitli yararlar1 bulunmaktadir. Ogrenciler derse katildiklarinda
daha fazla 6grenciyle birlikte islenen konu analiz edilir ve dgrenciler birlikte dgrenirler. Ogrenciler
sinifta bir problemi ¢6zdiigiinde, problem ¢6zme konusunda deneyim yasayacaklardir ve daha fazla geri
bildirim alacaklardir (Kuh, 2003). Ayrica katilim dolayli olarak degerlendirme i¢in 6grencinin sinif
icindeki performansi1 hakkinda 6gretmenlere bilgi saglar (Ewell ve Jones, 1996). Bunlara ek olarak
derse katilim dgrencinin bireysel gelisimlerine, zihinsel gelisimlerine katki saglamaktadir. Universite
doneminde derse katilan ve iireten 6grenciler mesleklerinde de iiretken bireyler olup mutlu bir yagsam
stirerler (Shulman, 2002). Alan yazina baktigimizda derse katilimin {i¢ boyutu bulunmaktadir. Bu
boyutlar biligsel, duygusal ve davranigsal boyutlardir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).

Davranigsal katilim: davranigsal katilim 6grencinin akademik, sosyal ve ders disi etkinliklere katilimini
ifade eder. Davranigsal katilim 6grencinin okulu birakmamasi ve egitim hedeflerini kazanmasi igin ¢ok
onemlidir.

Duygusal katilim: Ogrencinin dgretmenlerine, sinif arkadaslaria ve okula karsi olumlu ve olumsuz
tepkiler gelistirmesini ifade eder. Ogrencinin devam ettigi okuluyla bag kurmasini; egitim hedeflerini
kazanmak i¢in goniillii katilimi ifade etmektedir.

Bilissel katilim: Biligsel anlamda derse katilan 6grenciler zorlu becerilerde ustalagsmakta ve karmasik
bilgileri 6grenmeye goniillii ve istekli olmaktadirlar.

Tiirkiye’de, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari (Agish ve Kolomug, 2012; Aksoy, 2010;
Bulut, 2009; Capri ve Celikkaleli, 2008; Demirtas, Cémert ve Ozer, 2011; Tekerek ve Polat, 2011) ve
derse katilim diizeylerini (Adiyaman, 2008; Aydeniz, 2017; Cengiz, Ince ve Cigek, 2009; Celik,
Toraman ve Celik, 2018; Eryilmaz ve Dereli, 2011; Ulusoy ve Yazgayir, 2005; Sever, Ulubey, Toraman
ve Tire, 2014) inceleyen c¢esitli arastirmalar da bulunmaktadir. Buna karsin alanyazinina baktigimizda
Ozel egitim Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutum ve derse katilim diizeylerini 6lgen
aragtirmalara rastlanmamustir. Bu aragtirmanin bu yOniiyle alan yazmna katki saglayacag
diistinilmektedir.
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Bu sebeple bu arastirmada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin ve
derse katilim diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmen adaylarinin derse katilim diizeyleri nedir?

2. Ogretmen adaylarinin derse katilim diizeyleri cinsiyet, boliim, simf ve bu alanda calismak

isteyip istememe durumuna gore degismekte midir?

Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari ne diizeydedir?

4. Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin diizeyi cinsiyet, boliim, simf
ve bu alanda ¢alismak isteyip istememe durumuna gore degismekte midir?

5. Ogretmen adaylarmn dgretmenlik meslegine iliskin tutumlari ile derse katilm diizeyleri
arasinda bir iliski var midir?

6. Ogretmen adaylarinin &gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 derse katilim diizeylerini
yordamakta midir?

(98]

2. YONTEM

2.1 Arastirmanin modeli

Bu aragtirma nicel aragtirma desenli olup tarama modelindedir. Tarama modellerinden ise
betimsel ve iligkisel taramalar seklinde diizenlenmistir. Betimsel tarama modelinde var olan durum
oldugu bicimde tanimlanmaya; iliskisel tarama modelinde ise degiskenler arasindaki birlikte degisimin
varlig1 ya da derecesi belirlenmeye calisilir (Karasar, 2017). Bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar ile derse katilim diizeyleri gesitli degiskenler agisindan
incelenmis; meslege iliskin tutumlari ile katilim diizeyleri arasindaki iligkinin de yonii ve diizeyinin
belirlenmesi amag¢lanmustir.

2.2 Cahisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Trakya Universitesi, Abant
Izzet Baysal Universitesi ve Zonguldak Karaelmas Universitesine devam eden 6zel egitim ve zihin
engelliler boliimiinde 6grenim goren yaklasik 446 dgretmen adayi olusturmaktadir. Asagidaki tabloda
caligmada yer alan 6gretmen adaylarinin kimi degiskenlere gore say1 ve yiizdelikleri yer almaktadir.

Tablo 1: Caligmada yer alan 6gretmen adaylarinin kimi degiskenlere gore say1 ve yiizdeleri

Degisken Say1 Yiizde
Kadin 253 56.7
Erkek 193 43.3
Ozel egitim 254 57
Zihin engelliler 192 43
1.smf 74 16.6
2.smif 127 28.5
3.smf 131 29.4
4. smif 114 25.6
Alanda ¢aligmay1 diisiiniiyorum 419 94
Alanda ¢aligmayi diislinmiiyorum 27 6
Toplam 446 -

Tablo 1°de goriildiigii gibi adaylarin yaklasik %56’s1 kadin, yaklasik %44°ii erkektir. Az da olsa
(%6) adaylarin bir kism1 6grenim gordiikleri alanda ¢alismay1 diisiinmemektedirler. Bunun yaninda
1.siniflar hari¢ genel olarak diger siniflardan yakin oranlarda adayin ¢alismada yer aldigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin %57’si 6zel egitim, %43’ii ise zihin engelliler 6gretmenligindendir.

2.3 Veri toplama araclari

Calismada veri toplama araglar1 olarak “derse katilim 6lgegi” ile “Ogretmenlik meslegi tutum
dlgegi’nden yararlanilmistir. Derse katilim dlgegi Eryillmaz (2014) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin
gelistirilmesi siirecinde tniversite 6grencilerinden elde edilen verilerden yararlanilmistir. Yapilan
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari sonucunda ii¢ boyut ve 15 maddeden olusan “genel olarak derse
katilim dlgegi ne ulasilmistir. Arastirmaci, bu {i¢ boyutu “davranigsal”, “biligsel” ve “duygusal” katilim
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olarak tanimlamustir. Olgegin gelistirilme siirecinde segilen 6rneklem grubunun 6grenim diizeyi ile
aragtirma siirecinde de benzer 6rneklem gruplarindan yararlanilmasi ve dlgme aracinda genel katilima
yonelik dnermelerin bulunmasi bu 6lgme aracinin tercih edilmesine neden olmustur. Olgme araci, “hi¢
uygun degil”den “tamamen uygun”a yonelik tercihleri igeren 5°li likert tipinde hazirlanmustir. Olgekte
olumsuz madde bulunmamakta ve bir katilime1 toplam 15 ila 75 puan arasinda puan alabilmektedir.
Yiiksek puan derse katilimin yogun oldugu anlamma gelmektedir. Olgegin gelistirilme asamasinda
yapilan i¢ tutarliga yonelik analizde; duygusal katilim i¢in .84, davranissal katilim i¢in .86, biligsel
katilim i¢in .84 ve dlcegin genelinden .92 katsayilarina ulasilmistir. Bu ¢alismada da 6rneklemden elde
edilen verilerin i¢ tutarlik katsayilarina yonelik katsayilar tablo 2’de belirtildigi gibidir:

Tablo 2: Derse katilim 6lceginden elde edilen i¢ tutarlik katsayilart

Faktor ad: I¢ tutarhk katsayisi
Duygusal katilim .862
Davranigsal katilim .844
Biligsel katilim .877
Olcegin geneli 911

Akbulut (2010), i¢ tutarlik degerinin .60 ve {lizerinde olmasinin “olduk¢a giivenilir” bir i¢
tutarlik degeri olarak kabul edildigini belirtmektedir. Bu kapsamda tablo 2’deki degerler 6l¢me aracinin
i¢ tutarlilik katsayilarinin tiim alt faktorlerde ve 6lgegin genelinde oldukga giivenilir oldugu seklinde
yorumlanabilir. I¢ tutarlik degerlerinin ardindan &lgegin yap: gegerligi icin dogrulayic faktor analizi
(DFA) yapilmstir. DFA i¢in AMOS 16.0 programindan yararlanilmistir. Yapilan analizden elde edilen
veriler asagida belirtildigi gibidir.

Tablo 3: Derse katilim 6l¢eginin yapi gegerligine iligkin uyum degerleri verileri

Bail;l(;iﬁsllje}l’}ilm Uyum degerleri Simir degerleri” Ac¢iklama”
v/d 4.09 <5 Iyi uyum
RMSEA .083 <0.08 Iyi uyum
SRMR .000 <0.10 Iyi uyum
NFI .903 >0.90 Iyi uyum

CF1 925 >0.90 Iyi uyum

GFI .903 >0.85 Iyi uyum
AGFI .866 >0.80 Iyi uyum

Uyum degerleri Simsek (2007)’den alinmustir.

Tablo 3’den de gorildiigi gibi bakilan uyum degerlerinin kabul edilebilir sinirlarin i¢inde deger
aldiklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda elde edilen verilerin var olan yapiyla uyum gosterdigi ve yapi
gecerliginin saglandig1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci ise ilk olarak Tanridgen (1997) tarafindan
gelistirilen ve sonrasinda Aydmn ve Saglam (2012) tarafindan faktor analizi yapilarak yeniden
diizenlenen “dgretmenlik meslegi tutum &lgegi”dir. Olgekte toplam 34 madde ve tek bir faktor
bulunmaktadir. Bunlarin 10 adeti olumsuz; diger maddeler ise olumlu yargi bildiren ifadelerden
olusmaktadir. Olgek 5°li Likert tipinde “hi¢ katilmiyorum”dan “tamamen katiliyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Bu calismada 6lgegin i¢ tutarlik katsayist .961 olarak bulunmustur. I¢ tutarlik
degerlerinin ardindan 6l¢egin yap1 gegerligi icin alt ve iist gruplar arasindaki farka bakilmigtir. . Yapilan
analizden elde edilen veriler agagida belirtildigi gibidir.

Tablo 4: Ogretmenlik meslegi tutum dlgeginin ayirt ediciligine iliskin veriler

Gruplar Say1 X F t df Sig.(p)
Alt %27 121 3.01
Ust %27 121 475 31.371 -56.468 240 000

Tablo 4’te belirtildigi gibi 6l¢egin alt ve list %27’lik gruplar bazinda yapilan analizinde gruplar
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu (p<.001) goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar ve anlamlilik
degeri agisindan bu sonuglar 6lgme aracindan elde edilen verilerin ayirtedici ve gegerli oldugu seklinde
yorumlanabilir.
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2.4 Verilerin toplanmas ve analizi

Verilerin analizinde SPSS 20.0 istatistik paket programindan yararlanilmistir. Arastirma
problemleri dogrultusunda verilerin analizine gecilmeden 6nce dagilimlarin normalligine bakilmis, bu
kapsamda carpiklik ve basiklik degerleri ile Kolmogorov-Smirnov degerlerinin normallik 6l¢iitiinii
karsilayacak sekilde degerler aldigi gozlemlenmistir. Tutum ve katilim Olgeginin geneline yonelik
olarak carpiklik ve basiklik degerleri asagida belirtildigi gibidir.

Tablo 5: Derse katilim 6l¢egi ve 6gretmenlik meslegi tutum dlgegine yonelik carpiklik ve basiklik
degerlerine iligkin veriler

Derse katilim

Tutum Duygusal Davranigsal Biligsel
Carpikhik -.247 -.194 -221 -.309
Basiklik -.875 264 284 110

Tablo 5’de gorildiigli gibi 6lgme araglarindan elde edilen verilerde carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ile +1 arasinda deger aldiklar1 goriilmektedir. Bu degerler verilerin normal dagilim
gosterdigi seklinde (Palland, 2002; Akbulut, 2010) yorumlanabilir. Bu dogrultuda verilerin analizinde
parametrik test istatistiklerinden yararlanilmistir. Verilerin analizinde alt amaclar dogrultusunda t-
testleri ve ANOVA analizlerinden yararlanilmig ve bu dogrultuda kimi yorumlamalara gidilmistir.

Ogretmen adaylarmin derse katilm ve tutum diizeylerinin yorumlanmasinda ise aritmetik
ortalamalardan ve puan araliklarindan yararlanilmstir. Olgek ortalamalarina iliskin diizey araliklari;
1.00 — 1.80 cok diisiik diizey, 1.81 —2.60 diislik diizey, 2.61 — 3.40 orta diizey, 3.41 — 4.20 yiiksek diizey
ve 4.21 — 5.00 ise ¢ok yiiksek diizey olarak belirlenmistir. Verilerin yorumlanmasinda bu &lgek
araliklar1 dikkate alinmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir. Bulgularin
sunulusunda alt sorunlara iligkin siralama temele alimustir.

ALT SORUN 1: Ogretmen adaylarinin derse katiim diizeyleri nedir?

Ogretmen adaylarinin derse katilim diizeyleri belirlenirken veri toplama aracinda yer alan
bagimsiz degiskenlere gore (cinsiyet, bolim, sinif, alanda calisacagim/calismayacagim) bir ayrim
yapilmistir. Diizeylerin belirlenmesinde ise veri analizinde belirtilen puan araliklarindan
yararlanilmistir. Analize yonelik veriler tablo 6’da belirtildigi gibidir.

1.00 - 1.80 ¢ok diisiik diizey katilim; 1.81 — 2.60 disiik katilim; 2.61 — 3.40 orta diizey;
3.41 — 4.20 yiiksek katilim; 4.21 — 5.00 ¢ok yiiksek katilim

Tablo 6: Ogretmen adaylariin kimi bagimsiz degiskenlere gore derse katilim diizeyleri

Degisken Aritmetik ortalama Standart sapma Diizey
Erkek 3,49 .67 Yiiksek
Kadin 3,52 .60 Yiksek
Ozel egitim 3.59 65 Yiiksek
Zihin engelliler 3.40 .57 Orta
1.simif 3.72 .65 Yiiksek
2.smif 3.53 .66 Yiiksek
3.smmf 3.46 .52 Yiiksek
4.simf 341 .62 Orta diizey
Bu alanda ¢alisacagim 3.54 .61 Yiiksek
Bu alanda ¢caligmayacagim 3.03 .65 Orta diizey
Toplam 3.51 .62 Yiiksek

Tablo 6°da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin genel olarak derse katilim diizeylerinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin erkek adaylardan, 6zel egitim boliimii olarak kayit
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yaptiranlarin zihin engelliler 6gretmenliginde okuyanlardan, 1.ve 2.simif 6grencilerinin de 3. ve 4.simf
ogrencilerinden derse katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Derse katilim
acisindan en yiiksek farkliligin ise mezuniyet sonrasinda bu alanda ¢alismak isteyen 6gretmen adaylari
ile bu alanda ¢aligmak istemeyen adaylar arasinda oldugu sdylenebilir.

ALT SORUN 2: Ogretmen adaylarinin derse katihmlar1 cinsiyet, béliim, simf ve bu alanda
calismak isteyip istememe durumuna gore degismekte midir?

Ogretmen adaylarimin derse katihm diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu gériilmiis ve bu
diizeyin kimi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi alt sorun 2’de incelenmistir. Tablo 7 ve tablo
8’de Ogretmen adaylarinin derse katilim diizeylerinin cinsiyet, boliim, sinif ve bu alanda calisip /
calismama durumuna gore anlamli derecede degisip degismedigine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7: Derse katilim diizeyinin cinsiyet, sinif, boliim ve bu alanda ¢aligip/¢alismama durumlarina
gore degisip degismedigine iligskin veriler

Degisken = Etki
n X Ss Sd t P degeri
— Erkek 193 3.49 .67
Cinsiyet Kadmn 753 350 53 444  -438 .662 --
r Ozel eg. 254 3.59 64
Béliim Zihin eng. 192 3.40 &7 444 3.17 .002 .022
Bu alanda Evet 419 3.54 .61
g:allsacaglml~ Hayiwr 27 303 65 444  4.19 .000 .038
calismayacagim

Tablo 7’de goriildiigii gibi cinsiyete gore ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik
gorlilmemektedir. Boliim degiskeni acisindan ise ortalamalar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmiistiir. Ozel egitim boliimii grencilerinin zihin engelliler dgretmenligine gore derse katilimlar
anlamli derecede farklilasmustir. Etki degerine bakildiginda da eta kare degerinin .022 oldugu
gorlilmektedir. Akbulut (2010), .01 ile .06 arasinda yer alan etkililik degerlerinin kiigiik etki degerine
sahip oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda 6zel egitim boliimiinde okuyan &grenciler ile zihin
engelliler 6gretmenliginden okuyan Ogrenciler arasindaki farkliligin etki degerinin diisiik oldugu
sOylenebilir. Benzer bir farklilik bu alanda ¢aligmak isteyen adaylar ile istemeyen adaylar arasindadir.
Bu adaylarin da derse katilimlar1 anlamli derecede farklilasmustir. Etki degerine bakildiginda ise (.038)
kiigiik etki degerine sahip oldugu goriilmiistiir. Tablo 8’de ise adaylarin simif degiskenine gore
katilimlarinin anlamli derecede degisip degismedigine bakilmustir.

Tablo 8: Derse katilim diizeyinin sinif degiskenine gore degisip degismedigine iliskin veriler

ANOVA Testi
Kareler Serbestlik Kareler Anlamhhk
. F .
toplam derecesi ortalamasi (Sig.)
Gruplar arasi 4.79 3 1.60 .006
Gruplar ici 169.817 442 384 4.16 1-3
Toplam 174.616 445 1-4

Tablo 8’deki degerler, sinif degiskenine gore adaylarin derse katilim diizeyleri arasinda anlaml
bir farkliligin oldugunu (p<.05) gostermektedir. Bu kapsamda hangi siniflar arasinda farkliligin
oldugunu belirlemek igin post-hoc analizi yapilmustir. Analizden Once varyanslarin estesligine
bakilmustir.

Tablo 9: Derse katilim diizeyinin sinif degiskenine gore degisip degismedigine iligkin veriler
Varyanslarin homojenligi testi

Levene degeri Serbestlik Serbestlik Anlamhilik Etki degeri
£ derecesi 1 derecesi 2 (Sig.)
1.46 3 442 223 .027

Anlamlilik ve Levene degerleri, dagilimda varyanslarin estesligi sartinin saglandigini (p>.05)
gostermektedir. Varyanslarin esit dagilim gostermesinden dolay1 post-hoc izleme analizinde Scheffe
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testine basvurulmustur. Akbulut (2010), Scheffe testinin faktér analizinde en siki analiz yontemi
oldugunu belirtmektedir. Yapilan analizde de sinif degiskenine gore 1.smiflar lehine 3. ve 4. siniflar ile
arasinda anlaml bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

ALT SORUN 3: Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari ne diizeydedir?
Ogretmen adaylarmin meslege iliskin tutum diizeylerinin belirlenmesinde veri analizinde belirlenen
deger araliklar temele almmistir. Kimi degiskenlere gore tutum diizeyleri tablo 10°da belirtildigi
gibidir.

Tablo 10: Ogretmen adaylarmin kimi degiskenlere gore meslege yonelik tutum diizeyleri

Degisken Ortalama Standart sapma Diizey
Erkek 3.82 72 Yiiksek
Kadin 3.96 .70 Yiiksek
Ozel egitim 3,98 72 Yiiksek
Zihin engelliler 3,79 .69 Yiiksek
L.sinif 4,28 .61 Cok yiiksek
2.smif 3,77 72 Yiksek
3.simf 3,76 .62 Yiksek
4.stmf 3,94 .76 Yiiksek
Bu alanda ¢alisacagim 3.96 .67 Yiiksek
Bu alanda ¢caligmayacagim 2.87 44 Orta diizey
Toplam 3.90 .70 Yiiksek

Ogretmen adaylarmin tutum diizeyleri genel olarak dikkate alindiginda meslege yonelik olarak yiiksek
diizeyde olumlu bir tutumun yer aldig1 goriilmektedir. Sadece bu alanda ¢alismak istemeyen 6gretmen
adaylarinin “orta diizey” bir tutum degerine sahip oldugu goriilmektedir.

ALT SORUN 4: Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari kimi bagimsiz
degiskenlere gore farkhilasmakta midir?

Ogretmen adaylarimin tutum puanlar arasindaki farkliliklarin kimi degiskenlere gore anlamli
derecede farklilagip farklilasmadigina iligskin analizlere tablo 11 ve tablo 12’de yer verilmistir.

Tablo 11: Ogretmenlik meslegine iliskin tutum diizeyinin cinsiyet, simif, bdliim ve bu alanda
calisip/calismama durumlarina gore degisip degismedigine iligkin veriler

Degisken = Etki
n X Ss Sd t | defseri
- Erkek 193 3.82 71
Cinsiyet Kadmn 753 396 69 444  -2.074 .039 .010
- Ozel eg. 254 3.98 71
Boliim Zihin eng, 192 379 68 444 2,818 .005 .018
Bu alanda Evet 419 3.96 .67
callsacaglmfv Hayr 27 )87 44 444 8.300 .000 134
calismayacagim

Tablo 11°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin tutumlar: cinsiyete, boliime ve bu alanda ¢aligmak
isteyip istememe durumlarina gore anlamli bir farklilik gdstermektedir. Cinsiyet agisindan kadin
adaylarin, boliim agisindan 6zel egitim boliimii 6grencilerinin ve bu alanda ¢alismak isteyen adaylarin
tutumlar1 anlamli derecede diger adaylardan farklilasmistir. Etki degerleri acisindan bakildiginda ise
cinsiyet ve boliim degiskeninin tutumlar lizerinde kiigiik etki diizeyine sahipken, bu alanda ¢alismak
isteyip istememenin daha yiiksek bir etki diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Tablo 12°de sif
degiskenine gore tutumlarin anlamli derecede degisip degismedigine bakilmistir.
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Tablo 12: Ogretmen adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutumlarmin simf degiskenine gore degisip
degismedigine iligkin veriler

ANOVA Testi
Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhk
toplanm derecesi ortalamasi (Sig.)
Gruplar arasi 15.192 3 5.064 .000
Gruplar ici 208.630 442 472 10.728 1-2
Toplam 223.822 445 ' 1-3
1-4

Tablo 12’de sinif degiskenine gore adaylarin meslege iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu (p<.001) goriilmektedir. Bu kapsamda hangi siniflar arasinda farkliligin olduguna
yonelik olarak post-hoc analizi yapilmistir. Analizden 6nce varyanslarin estesligine bakilmistir.

Tablo 13: Tutum diizeyinin simif degiskenine gore degisip degismedigine iliskin veriler
Varyanslarin homojenligi testi

Levene degeri Serbestlik Serbestlik Anlamhhk Etki degeri
g derecesi 1 derecesi 2 (Sig.)
6.912 3 442 .000 .068

Anlamlilik ve Levene degerleri, dagilimda varyanslarin estesligi sartinin saglanamadigini (p<.05)
gostermektedir. Varyanslarin esit dagilim gostermemesinden dolayi post-hoc izleme analizinde
Tambhane testine basvurulmustur. Yapilan analizde de sinif degiskenine gore 1.siniflar ile diger sinif
diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Etki degeri agisindan da (.068) orta etki
diizeyine sahip oldugu sdylenebilir.

ALT SORUN 5: Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari ile derse katilim
diizeyleri arasinda bir iliski var midir?

Kuramsal olarak olumlu tutumun, adaylarin katilim diizeylerini olumlu yonde etkiledigi ve bu iki
kavram arasinda bir iliskinin oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin meslege iliskin tutumlar1 ne
kadar yliksek ise derse katilimlarinin da benzer bir sekilde degiskenlik géstermesi kuramsal gercevede
ongoriilecek bir durumdur. Buna iligkin olarak yapilan analiz tablo 14’de belirtildigi gibidir.

Tablo 14: Meslege iliskin tutum ile derse katilim diizeyleri arasindaki iliski

Degiskenler Aritmetik ortalama Tutum Derse katilim
Tutum 3.90 - 502%
Derse katilim 3.51 .502* -

*Korelasyon degeri .000 diizeyinde anlamlidir.

Ogretmen adaylarinda tutum ve derse katilim arasinda anlamli diizeyde r=.502 oraninda anlamli bir
iligki goriilmiistiir. Cohen (1988) iliski degerlerinin yorumlanmasinda .10 ile .30 arasinda “diisiik”, .30
ile .50 arasim1 “orta”, .50 ve yukarisini ise “yiiksek” diizey iliski olarak belirtmektedir. Bu degerler
temele alindiginda iki kavram arasinda yiiksek diizey bir iligkinin varligi sdylenebilir.

ALT SORUN 6: Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 derse katihm
diizeylerini yordamakta midir?

Meslege iligkin tutumun derse katilimi yordayip yordamadigina iliskin olarak regresyon analizi
yapilmistir. Regresyon analizinde basit dogrusal regresyon analizi kullanilmigtir. Buna iliskin veriler
tablo15’te belirtildigi gibidir.

Tablo 15: Meslege iligkin tutumun derse katilimi1 yordayip yordamadigina iiligkin regresyon analizi
Model R R? (R square) Diizeltilmis R? Varsayilan standart hata
1 .502 252 250 .54241

Yukarida tabloda yer alan verilerin anlamli olup olmadigina yonelik olarak yapilan ANOVA analizinde
de (F=149,518; p<.001) modelin basarili oldugu goriilmiistiir. Meslege iliskin tutumun tek basina derse
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katilim davranisinin %25’ini agiklayabildigi sdylenebilir. Yani derse katilim davranisimi belirlemede
meslege iligkin tutum yordayici bir degisken olarak goriilebilir.

4. TARTISMA VE YORUM

Bu calismada Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ile derse
katilimlar1 arasinda anlamli diizeyde bir iligki goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina baktigimizda derse
katilim ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutum arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu sdylenebilir.
Ayrica meslege yonelik tutumun tek basina derse katilim davramisinin %25’ini agiklayabilecegi
gorlilmistiir. Tim bu bulgular meslege iliskin tutumun, derse katilim1 belirlemede 6nemli bir degisken
olarak goriilebilecegini vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylarimn  derse katihm diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Alanyazina baktigimizda tiim egitim kademelerinde ayni smifta oturan, ayni
ogretmenden ders alan ve ayni kitab1 okuyan kizlar ve erkekler 6grenciler 6gretmenlerden farkli tepkiler
almaktadirlar. Biitiin egitim kademelerinde kiz &grenciler dersliklerin goriinmeyen katilimeilaridir
(Sadker ve Sadker, 1986). Ogretmenler kiz Ogrencilerden terbiyeli, saygili, derslerine calisan,
yardimsever, s6z dinleyen, okul ve sinif kurallarina uyan ve akademik basarisi yiiksek bireyler
olmalarimi beklemektedir. Buna karsin erkek 6grenciler ise dersi kaynatan, ilgisiz sorular soran kisiler
olarak goriilmekte ve erkek dgrencilerin olumsuz davranislar1 6gretmenler tarafindan daha fazla tolere
edilmektedir (Renold, 2006). Tiim bunlara baktigimizda erkek 6grencilerin derse katilim diizeylerini
daha diisiik olmas1 beklenmektedir. Ancak bu arastirma bulgularinda erkek 6gretmen adaylari ile kiz
Ogretmen adaylar arasinda fark olmamasi bu arastirma kapsaminda alanyazindan farkli bulgular ortaya
koymustur. Bunun nedeni kadin adaylar kadar olmasa da erkek adaylarin da yiiksek bir mesleki tutuma
sahip olmalar1 ve lisans 6grenimi sirasinda ¢cogunlugunun bu meslege yonelik bir ¢aligma istegine bagl
olmalar1 olabilir. Bu gerekgelerle erkek adaylar kadin adaylar kadar ortalamaya sahip olmasalar da
derslere yiiksek diizey katilim gostermektedirler.

Ozel egitim boliimii 6grencilerinin zihin engelliler dgretmenligine gore derse katilimlar
anlamli derecede farklilagmistir. Zihin engelliler 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin derse katihim
diizeylerinin diismesi, 6gretmen adaylarinin 6zellikle son sinifta KPSS’ye hazirlanmalari ve bu sebeple
dershaneye gitmeleri ile agiklanabilir. Yine siif bazinda birinci simnif 6grencilerinin derse katilim
diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi da bu sebebe baglanabilir. Ciinkii 2017-2018 egitim-6gretim yil1 temel
alimdiginda tiniversitelerde birinci ve ikinci siniflar 6zel egitim boliimiinii olusturmakta, ti¢c ve dordiincii
siniflar zihin engelliler 6gretmenligini olusturmaktadir. Bu sebeple son smiflar zihin engelliler
ogretmenligi boliimii 6grencilerinden olugmustur.

Ogretmen adaylariin dgretmenlik meslegine iliskin tutumlar cinsiyet degiskeni agisindan
kadin 6gretmen adaylarindan yana anlamli farklilik gdstermistir. Bu arastirma sonuglart Shaukat,
Riasat, Saeed, Muhammad ve Zagham (2011)’in yaptiklar1 ¢aligmayla benzerlik gostermektedir.
Shaukat, Riasat, Saced, Muhammad ve Zagham (2011) yaptiklar ¢alismada kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gére meslege daha olumlu tutum i¢inde olduklarini ortaya koymuslardir. Benzer sekilde
Aydin ve Saglam (2012) yaptiklar1 arastirmada son siif kiz 6grencileri ile erkek dgrenciler arasinda
kizlardan yana anlamli bir farklilik gézlemislerdir. Capri ve Celikkaleli (2008) yaptiklar arastirmada
kiz 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarini erkek 6gretmenler adaylarindan yiiksek oldugunu
bulmuslardir. Ustiin, Erkan ve Akman (2004) okul oncesi 6gretmenligi gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda kiz 6grencilerin ortalamasini daha yiiksek bulmustur. Buna
karsin Giirbliz ve Kisoglu (2007) tezsiz yiiksek lisans programina devam eden fen-edebiyat ve egitim
fakiiltesi 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini inceledikleri arastirmalarinda erkek
ogrencilerin daha olumlu tutuma sahip olduklarmi gézlemistir.. Benzer sekilde Erdem ve Anilan (2000)
egitim fakiiltesi simf Ogretmenligi Ogrencilerinden erkek oOgrencilerin tutumlarmi daha yiiksek
bulmustur. Bazi aragtirmalar ise erkek 6gretmenler ile kadin 6gretmen adaylari arasinda anlamli bir fark
gozlememislerdir (Agish ve Kolomug, 2012; Aksoy, 2010; Capa ve Cil, 2000; Ekici, 2014; Ergen ve
Toman, 2014). Bu arastirma sonuglarina gore kadin 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin
olumlu olmasi 6gretmenlik mesleginin kadinlara daha uygun goriilmesinden kaynakli olabilir (Foster
ve Newman, 2005; Smedley, 2007). Arastirma sonuglarina benzer bir acgidan baktigimizda da
Ogretmenlerin i doyum diizeylerini Olgen ¢esitli arastirmalarda kadin 6gretmenlerin iy doyum
diizeylerinin erkeklerden daha fazla oldugu sonucuna ulasildigi goriilmektedir (Bogler, 2002;

134



Levent VURAL, Mehmet YAVUZ

Clark;1997; Kumas ve Deniz, 2010). Alanyazinindaki bu bulgulara bakarak kadin 6gretmenlerin
ogretmenlik meslegini daha fazla benimsedikleri ve 6gretmenligi bir kadin meslegi olarak gormelerine
baglanabilir. Buna ek olarak kiz 6grencilerin mesleki kariyer planlarin1 erkeklerden daha fazla
yaptiklar1 goriilmektedir (Kuleyin, Celik ve Kaya, 2014).

Boliim olarak baktigimizda da 6zel egitim boliimii 6grencilerinin zihin engelliler 6gretmenligini

Ogretmen adaylarina gore daha fazla 6gretmenlik meslegini benimsedikleri goriilmektedir. Bu durum
ders farkliliklarryla agiklanabilir. Zihin engelliler 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylar1 sadece zihin
engelliler ile ilgili dersler almaktadirlar. Buna karsin 6zel egitimi boliimii 6gretmen adaylar1 daha farkl
yetersizlik alanlarindan da dersler (dikkat eksiligi ve hiperkativitesi olan ¢ocuklar, 6grenme giicliigii,
gorme ve isitme engelliler) almaktadirlar. Bu durumun onlarin meslege yonelik tutumlarinit olumlu
yonde etkilemis olabilecegi diigiiniilmektedir.
Mezun olduktan sonra bu alanda ¢alismak isteyen adaylarin tutumlar da ¢alismak istemeyen adaylarin
tutumlarindan anlaml derecede farklilagmaktadir. Bir meslek alaninda ¢aligsmak i¢in mutlaka o alani
sevmek ve benimsemek gerekmektedir. Yapilan arastirmalarda, Ogretmenlik meslegini se¢me
gerekeeleri arasinda 6gretmenlik meslegini sevmenin 6nemli oldugu goriilmektedir (Cermik, Dogan ve
Sahin, 2010). Universiteden mezun olduktan sonra bu meslekte calismak istemek meslegi sevmenin bir
gostergesidir. Bu sebeple mezun olduktan sonra bu meslekte galismak isteyen 6gretmen adaylariin
meslege yonelik puanlarinin yiliksek olmasi dngoriilen bir bulgu seklinde yorumlanabilir. Sonug olarak
meslege iliskin tutumun derse iliskin katilima 6nemli bir etkisinin oldugu, kadin adaylarin erkek
adaylara gore daha yiiksek katilim ve olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmadan elde
edilen bulgular dogrultusunda o6zel egitime yonelik hazirlanan yeni programin zihin engelliler
programina gore adaylar tarafindan daha olumlu tepkiler aldig1 sdylenebilir. Bu konuyla ilgili calisma
yapmak isteyen arastirmacilar farkli 6gretmenlik programlariyla ¢aligmalarini genisletebilirler. Derse
katilimi etkileyen faktorler iizerinde 6gretmen adaylariyla goriismeler yapilarak derinlemesine bilgiler
elde edilebilir ve nicel veriler ile ¢esitli karsilagtirmalar yapilabilir.
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Oz: Bu aragtirmanin amaci 2018 yilinda giincellenen fen bilimleri
dersi Ogretim programinda bulunan kazanimlarin, Ogretim
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Abstract: The purpose of this research is to investigate the learning
outcomes of the science curriculum which was updated in 2018, in
terms of the special aims and field-specific skills of the curriculum. In
order to conduct the investigation, firstly the objectives under the
special aims and field-specific skills of the curriculum are listed. These
objectives are briefly called the themes and then, the learning
outcomes are examined, the results are determined and findings are
interpreted. 302 learning outcomes in the curriculum were placed 339
times to 13 determined themes. Findings showed that learning
outcomes are mostly based on science process skills, knowledge and
life skills. On the other hand, it has been found out that many
objectives, such as responsibility, safety awareness, socio-scientific
issues, and career awareness, which are among the specific objectives
of the curriculum, don't have enough place among learning outcomes.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Currently, there are 302 learning outcomes in the curriculum of the science curriculum: 36 in the

third grade, 43 in the fourth grade, 36 in the fifth grade, 59 in the sixth grade, 67 in the seventh grade
and 61 in the eighth grade. It can be interpreted that science-technology-engineering-mathematics
(STEM) approach is adopted because the curriculum emphasizes such subjects as engineering,
entrepreneurship, and innovative thinking skills. In order to develop the skills of engineering and
entrepreneurship applications and to organize science festivals at the end of the year, starting from the
fourth grade, in addition to lecture hours, 9 hours for 4th grades and 12 hours for 5th, 6th, 7th and 8th
grades, total of 57 class hours were added to the curriculum.

Ten special aims have been determined in the science curriculum. These special aims will provide
students with a basic knowledge of science subjects and engineering practices as well as individual,
environmental and community relations; awareness of sustainable development; take responsibility;
career awareness; entrepreneurial skills; the process of creation of scientific knowledge; to develop
interest and curiosity towards nature and environment, to develop attitude; to be aware of the importance
of safety in scientific studies and to create consciousness; to develop reasoning ability, scientific

"Bu aragtirmanin bir kismi 27. Uluslararast Egitim Bilimleri Kongresi'nde sézlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dr. Ogr.Uyesi, Aksaray Universitesi, hozcan@aksaray.edu.tr
3 Dr. Ogr.Uyesi, Baskent Universitesi, kostur@baskent.edu.tr
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thinking habits and decision making skills using sociological aspects; universal moral values include
elements such as national and cultural values and the adoption of scientific ethical principles. The
specific aims of the curriculum can be seen as a blend of learning domains known as "affective" and
"science-technology-society-environment" in 2005 and 2013 science curriculums.

"Science process skills" and "daily life skills", which were examined under the "skills" learning
domain in the 2013 curriculum, united with "engineering and designing skills" and these group of skills
are named "field-specific skills" in 2018 curriculum. In science process skills there are observing,
measuring, classifying, recording data, hypothesizing, using data and constructing models, changing
and controlling variables, and performing experiments; in daily life skills, there are analytical thinking,
decision making, creative thinking, entrepreneurship, communication, teamwork skills, and engineering
and designing skills. It is aimed to design a product with the skills of engineering and design with the
knowledge and skills that the students gain.

Purpose and Significance

The purpose of this research is to examine learning acquisitions of the science curriculum which
was updated in 2018, in terms of the special purposes and field-specific skills in the curriculum. In order
to examine, firstly the special purposes and the field-specific skills in the curriculum were listed as
themes and then, the learning acquisitions were examined and the theme they belong was determined.

This research is thought to be beneficial to the teachers of science, the applicants of the course
and the curriculum developers related to the course as it identifies a relationship between the goals and
the learning acquisitions of the curriculum and discusses this relationship with a comparison with the
former curriculums.

Method

In this research, the science curriculum was examined by the content analysis technique from
qualitative analysis methods. Content analysis is the categorization of verbal or written documents by
scanning them for classification or summarization in terms of a problem or objective. In the analysis of
the content made in the research, firstly 13 themes were identified including 10 special purposes and 3
field-specific skills by examining special purposes and specific skills in the curriculum, and then 302
learning acquisitions were examined and placed in the themes. The thematic placement of the learning
acquisitions was carried out by two science educators who were the writers of this research and one
curriculum development expert. Since 37 of the learning acquisitions have integrated behaviors or
targets, they have been placed on more than one theme. Therefore, the data set of the research is created
with 302 learning acquisitions that are settled 339 times to 13 themes. The analysis and interpretation
of the data were conducted by using descriptive methods with the relations between determined themes,
class levels and of relation to subject areas.

The themes created are: 1) Knowledge; 2) Producing solutions to problems; 3) Sustainable
development awareness; 4) Taking responsibility; 5) Career awareness and entrepreneurial skills; 6)
History and the nature of science; 7) Interest, curiosity, and attitudes; 8) Safety awareness; 9)
Socioscientific issues; 10) Values and ethics; 11) Science process skills; 12) Daily life skills; 13)
Engineering skills.

Results

The distribution of 302 learning acquisitions of the curriculum in the created themes, following
results were obtained, respectively: Science process skills (40,41%); Knowledge (29,49%); Daily life
skills (12,68%); Engineering skills (3,2%); Values and ethics (2,65%); Producing solutions to problems
(2,35%); Sustainable development awareness (2,06%); History and the nature of science (2,06%);
Interest, curiosity and attitudes (1,77%); Safety awareness (1,47%); Taking responsibility (0,89%);
Socioscientific issues (%0,59); Career awareness and entrepreneurial skills (0,29%).

Discussion and Conclusion

The results of the analysis of the data obtained from the study show that there are some problems
in the harmony between the special aims and the field-specific skills in the science curriculum. For
example, although career consciousness and entrepreneurship are defined as "an integral part of the
whole", it couldn't get enough place in learning acquisitions. In addition, although the attention given
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to science process skills is significantly lower compared to the former curricula, results showed that
they are the most dominant aim of the learning acquisitions.

1. GIRIS

Ogretim programlari, hedeflenen dgrenme ¢iktilarina erisilmesi icin dgretimin diizenlenmesini
amaclamaktadir. Ogretim programlar1 birey ve toplumlarn gelisim ve déniisiim ihtiyaclar
dogrultusunda degismektedir. Fen bilimleri 6gretim programlar: gelistirme ¢alismalar1 2005 ve2017°de
oldugu gibi gerek yeniden hazirlama gerekse 2013 ve 2018 yilinda oldugu gibi giincellenme ¢aligmalart
seklinde yapilmaktadir. 2018 yilinda yiiriirliige giren Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda iigiincii
sinifta 36, dordiincii sinifta 43, besinci sinifta 36, altinci sinifta 59, yedinci sinifta 67 ve sekizinci sinifta
61 olmak iizere 302 kazanim bulunmaktadir. Ogretim programinda miihendislik, girisimcilik, inovatif
diistinme becerileri gibi konulara agirlik verilmis olmasi dolayisiyla Fen-Teknoloji-Miihendislik-
Matematik (FeTeMM-STEM) yaklagimmin benimsendigi gozlenmektedir. Ogretim programinda
kazanimlara ayrilmis olan ders saatlerinin yaninda dordiincii siniftan itibaren uygulanan miihendislik
ve girisimcilik uygulamalar1 becerilerinin gelistirilebilmesi ve yilsonu bilim senligi diizenlenmesi
amaciyla dordiincii sinifta yil boyu 9, bes, alti, yedi ve sekizinci siniflarin her biri i¢in y1l boyu 12'ser
olmak tizere 57 ders saati ayrilmistir (MEB, 2018).

Tim bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi hedefinin siirdiiriildiigii 2018 6gretim
programinda dikkat ¢ceken bir unsur da ilk defa yapilandirici yaklagimin temele alindigi 2005 Fen ve
Teknoloji ve 2013 Fen Bilimleri 6gretim programlarinin ana yapisini olusturan 6grenme alanlarinin
kaldirilmis olmasidir. 2005 6gretim programinda bilimsel siireg becerileri (BSB), fen-teknoloji-toplum-
gevre (FTTC), tutum ve degerler (TD) ve fen konularini igeren fiziksel olaylar, madde ve degisim,
canlilar ve hayat, diinya ve evren olmak iizere 7 6grenme alam1 (bkz. MEB, 2005); 2013 6gretim
programinda bilgi, beceri, duyus, fen-teknoloji-toplum-¢evre olmak {izere 4 Ogrenme alani
bulunmaktadir (bkz. MEB, 2013). 2018 &gretim programinda ise 0grenme alanlar1 yerine 6gretim
programinin yapisini 6zel amaglar ve alana 6zgii beceriler olusturmaktadir (bkz. MEB, 2018).

Fen bilimleri dersi &gretim programinda 1739 sayili Milll Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri esas aliarak on adet
0zel amag belirlenmistir (bkz. MEB, 2018). Bu amaglar incelendiginde, 2005 fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinda bulunan yedi 6grenme alan1 ve 2013 fen bilimleri dersi dgretim programinda
bulunan dort 6grenme alanimin biitiinlestirilerek 6zel amaclar baglig: altinda toplandig1 goriilmektedir:
1) Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve c¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalari
hakkinda temel bilgiler kazandirmak; 2) Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin
anlagilmasi siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu
alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretmek; 3) Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli
etkilesimi fark ettirmek, toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek; 4) Gilinliik yagam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar ¢ézmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak;
5) Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek; 6) Bilim insanlarinca
bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gectigi siiregleri ve yeni aragtirmalarda
nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak; 7) Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara
iliskin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek; 8) Bilimsel ¢aligmalarda glivenligin 6nemini fark
ettirerek giivenli ¢calisma bilinci olugturmak; 9) Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi,
bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek; 10) Evrensel ahlak degerleri,
milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini saglamak.

2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda 2013 6gretim programinda beceri 6grenme alani
altinda incelenen bilimsel stire¢ becerileri ve yasam becerilerine, miihendislik ve tasarim becerileri
eklenmis ve bu beceriler grubuna alana 6zgii beceriler ad1 verilmistir (bkz. MEB, 2013; 2018).

Bilimsel siire¢ becerileri alt bagliginda gézlem yapma, 6l¢me, smiflama, verileri kaydetme,
hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney
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yapma becerileri; yasam becerileri alt basliginda analitik diisiinme, karar verme, yaratict diisiinme,
girisimcilik, iletigsim, takim ¢alismasi becerileri ve miihendislik ve tasarim becerileri alt bagliginda ise
yenilik¢i (inovatif) diisiinme becerisi belirlenmistir. Miihendislik ve tasarim becerileri ile 6grencilere
edindikleri bilgi ve beceriler esliginde bir iiriin tasarlatilmas1 amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Alanyazin incelendiginde fen Ogretim programlarinin kazanmimlarmin incelendigi cesitli
calismalara rastlanmaktadir. Ornegin 2005 yili fen ve teknoloji dersi Ogretim programinin
kazanimlariin Bloom'un Asamali Siniflamasina gore incelendigi bir ¢alismada bilgi ve kavrama
diizeyinde ¢ok sayida, uygulama diizeyinde az, analiz diizeyinde ¢ok az kazanim tespit edilmis,
degerlendirme ve sentez gibi tist diizey biligsel 6grenmeye yonelik ise hi¢ bir kazanim bulunamamigtir
(Arsal, 2014). 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin bilim okuryazarligi ve bilimsel siire¢
becerileri agisindan analizinin yapildigi bir diger ¢aligmada ise bilgi ve beceri 6grenme alanlarina
yonelik kazanim sayilarimin daha fazla, fen-teknoloji-toplum-gevre konularina ydnelik kazanim
sayillarinin ise az oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢alismada bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretim
programinda 6nemsendigi ancak basit bilimsel siire¢ becerilerinin birlestirilmis, yani daha {ist diizey
olan bilimsel siire¢c becerilerine oranla sayilarinin ¢ok daha fazla oldugu tespit edilmis, 6grencilerin
daha fazla deney tasarlayip daha kapsamlar1 aragtirmalarla beceriler kazanmalar1 gerektigi
vurgulanmstir (Kilig, Haymana ve Bozyilmaz, 2010).

2. AMAC VE ONEM

Bu arastirmanin amaci en son 2018 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programinda
bulunan kazanimlarin, 6gretim programinda belirlenmis olan 6zel amaglar ve alana 6zgii beceriler
agisindan incelenmesidir. incelemenin yapilabilmesi igin ncelikle dgretim programindaki 6zel amaglar
ve alana 6zgli beceriler altinda bulunan hedefler listelenmis, bu hedeflere kisaca tema adi verilmis,
ardindan kazanimlar incelenerek hangi kazanimin hangi temaya yonelik oldugu belirlenmis ve bu
bulgular yorumlanmustir.

Bu arastirma 6gretim programindaki hedeflerle kazanimlarin iliskisinin kurulmasi ve bu iligkinin
onceki Ogretim programlarla karsilagtirmali olarak tartisilmasi nedeniyle fen egitimcilere, dersin
uygulayicilarina ve dersle ilgili program gelistiricilere fayda saglayacagi diistiniilmektedir.

3. YONTEM

Arastirmada fen bilimleri dersi 6gretim programi, nitel analiz yontemlerinden igerik analizi
teknigiyle incelenmistir. Igerik analizi, kitap, rapor, gazete, roman, haber, sarki sozii, politik
konusmalar, reklamlar, resimler gibi genellikle yazili bir iletigim aracinin analiz edilmesidir (Fraenkel
ve Wallen, 2012). Arastirmada yapilan icerik analizinden 6nce 6zel amaglar ve alana 6zgii beceriler
incelenerek davranislar gruplandirilmis ve on adet 6zel amag, ii¢ adet alana 6zgii beceri olmak lizere
toplam 13 tema belirlenmistir.

Belirlenen temalar: 1) Bilgi; 2) Sorunlara ¢6ziim iiretmek; 3) Siirdiiriilebilir kalkinma bilinci; 4)
Sorumluluk alma; 5) Kariyer bilinci ve girisimcilik; 6) Bilimin dogas1 ve bilim tarihi; 7) Ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek; 8) Giivenlik bilinci; 9) Sosyobilimsel konular; 10) Degerler ve etik; 11)
Bilimsel siire¢ becerileri; 12) Yasam becerileri; 13) Miihendislik becerileri seklindedir (Tablo 1).

Temalar belirlendikten sonra 302 kazanim incelenerek bu temalara yerlestirilmisgtir.
Kazanimlarin temalara yerlestirilmesi bu arastirmanin yazari olan iki fen egitimcisi ve bir de program
gelistirme uzmani tarafindan gergeklestirilmistir. Kazanimlarin temalara yerlestirme siirecinde,
oncelikle tiim kazanimlar ve tema listesi {i¢c uzmana da verilmis ve ii¢ ayr liste olusturulmustur.
Ardindan listeler arasinda bulunan farkliliklar uzmanlarin bir araya gelip tartigsmalari ile fikir birligine
varilmistir. Bu agamada kazanimlarin bir kisminin birden fazla davranis barindirdig: tespit edilmistir.
Bu nedenle toplam 37 kazanim, biitiinlesik davranig veya hedefler igerdiginden dolay1 birden fazla
temaya yerlestirilmistir. Sonug olarak, arastirmanin veri seti 13 temaya 339 kez yerlesmis 302 kazanim
olusturmaktadir. Bulgular ve tartigma boliimiinde her tema ayr1 ayr1 incelenmis ve bu temalara yerlesen
kazanimlara 6rnekler sunulmustur. Verilerin analizi ve yorumlanmasi belirlenen temalarin kazanimlarla
iligkilerinin kurulmasi, betimsel yontemler araciligiyla yapilmustir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda bulunan 302 kazanimin aragtirma igin olusturulan
temalara 339 kez yerlestirilmesi sonucunda kazanimlarin temalara dagilimi Tablo 1'de gosterilen
sekildedir.

Tablo 1. Kazanimlarin temalara dagilimi

Tema No Temalar N %
1) Bilgi 100 29.49
2) Sorunlara ¢6ziim tiretmek 8 2.35
3) Siirdiiriilebilir kalkinma bilinci 7 2.06
4) Sorumluluk alma 3 0.89
- 5 Kariyer bilinci ve girisimcilik 1 0.29
Ozel Amaglar 6; Bilimin dogasi ve biliz tarihi 7 2.06
7) flgi, merak, tutum 6 1.77
8) Giivenlik bilinci 5 1.47
9) Sosyobilimsel konular 2 0.59
10) Degerler ve etik 9 2.65
Alana Ozgii 11) Bilimsel siire.(; bjccerileri 137 40.41
Beceriler 12) Yagsam becerileri 43 12.68
13) Miihendislik becerileri 11 3.2

Kazanimlarin temalara dagilimlari incelendiginde en fazla kazanimin yerlestigi temanin bilimsel
stire¢c becerileri temast (%40.41) oldugu goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerini sirastyla bilgi
(%29.49); yasam becerileri (%12.68); miihendislik becerileri (%3.2); degerler ve etik (%2.65);
sorunlara ¢oziim tretmek (%2.35); siirdiiriilebilir kalkinma bilinci ile bilimin dogasi ve bilim tarihi
(%2.006); ilgi, merak, tutum (%1.77); giivenlik bilinci (%1.47); sorumluluk alma (%0.89); sosyobilimsel
konular (%0.59); ve son olarak kariyer bilinci ve girisimcilik (%0.29) temalarn takip etmektedir. Bu
sonuclar agagidaki basliklar altinda detayli tartigilmistir.

4.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri ilk olarak 60'li yillarda Amerika'da egitim yaklasimi olarak
kullanilmaya baglanmis ve yaklasim giiniimiize kadar etkili bir sekilde kullanilmigtir (Martin, 2009).
Ulkemizde de bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi fen dgretiminin en énemli basamaklarindan
biridir (Tan ve Temiz, 2003). 2018 programi incelendiginde alana 6zgii beceriler arasinda bulunan ii¢
ana bagliktan birisi olan bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik 137 kazanim tespit edilmistir
(%40.41). 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
en temel ve en kapsaml hedeftir. Biitiin bilimsel siire¢ becerileri detayli bir sekilde agiklanmis ve
kazanimlarin yaninda ogretilecek beceriler not olarak disiilmiistiir (bkz. MEB, 2005). 2013 fen
bilimleri dersi 6gretim programinda ise bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ile birlikte beceri
Ogrenme alani altinda incelenmistir (bkz. MEB, 2013). 2013 6gretim programiyla bilimsel siireg
becerileri agisindan benzerlik gosteren 2018 ogretim programinda bilimsel siire¢ becerilerine verilen
onemin 2005 oOgretim programina gore azaldigr goriilmektedir. Buna ragmen, 2018 ogretim
programinda bulunan kazanimlarin 6nemli bir kisminin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik oldugu
belirlenmistir (bkz. MEB, 2018). Kili¢, Haymana ve Bozyilmaz (2010), 2005 fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinda beceriye yonelik kazanim sayisinin sayica fazla oldugunu, Arsal (2014) da ayni
programda deney yapar, hesaplar, gozlem yapar, arastirma yapar gibi ifadeler iceren kazanimlara
fazlaca agirlik verildigini belirlemistir. 2018 dgretim programinda da kapsami ¢ok genis olan bilimsel
stire¢ becerilerinin kazanimlar arasinda fazlaca yer bulmasi olumlu bir sonugtur. Ancak O6gretim
programui kitapgiginda bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili yeterli agiklama bulunmamaktadir. Bu temaya
yonelik kazanim ornekleri asagidaki verilmistir:

"F.3.1.2.3. Diinya yiizeyindeki kara ve sularin kapladigi alanlar1 model iizerinde karsilastirir.",
"F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin neler oldugunu tahmin
ederek tahminlerini test eder", "F.6.5.1.1. Sesin yayilabildigi ortamlar1 tahmin eder ve tahminlerini test
eder", "F.6.5.2.2. Sesin yayildig1 ortamin degismesiyle farkli isitildigini deneyerek kesfeder" (MEB,
2018).
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4.2. Bilgi

2018 6gretim programinin 6zel amaglar1 arasinda bulunan astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer
ve cevre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgi kazandirma 6zel amaci
(MEB, 2018), 2013 6gretim programinda bilgi 6grenme alan1 (MEB, 2013), 2005 6gretim programinda
ise canlilar ve hayat, madde ve degisim, fiziksel olaylar, diinya ve evren 6grenme alanlarindan olusan
temel fen kavram ve ilkeleri olarak fen egitimcilerinin bilgisine sunulmustur (MEB, 2005). 2018
dgretim programinda bilgi kazandirmaya ydnelik 100 kazanim tespit edilmistir (%29.49). Ulkemizde
fen egitiminde 2005 yilindan itibaren yapilandiric1 6grenme yaklagimi, 2013 yilindan itibaren arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi, 2018 yilinda ise disiplinler arasi1 bakis acisiyla arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temel alinmistir (MEB, 2005; 2013; 2018). Bu 6grenme
yaklasimlarinda etkinlikler araciligi ile Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasi, yaptigi etkinliklerle ve
deneylerle kesfetmesi amaclanmistir. Arsal (2014) da calismasinda 2005 fen ve teknoloji 0gretim
programinda fark eder, tanmir, listeler, belirtir gibi ifadeler igeren bilgi diizeyindeki kazanimlara ¢ok
fazla agirlik verildigini tespit etmistir. Haymana ve Bozyilmaz (2010) da benzer sonuglara ulagmistir.
Bu baglamda fen ve teknoloji 6gretim programimin yiiriirlige girdigi 2005 yilindan bu yana bilgi
diizeyinde kazanimlarin 6gretim programlarindaki agirligin1 korudugu anlasilmaktadir. Bilgi diizeyinde
kazanimlarin sayica fazla olmasi fen konularmin énemli bir kisminin 6gretmen agisindan diiz anlatim
ile 6gretilmesi ve 6grenci agisindan ezber yoluyla 6grenilmesine neden olabilir.

Bu tema altina yerlesen kazanimlara 6rnek olarak "F.4.1.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin
kayaglardan olustugunu belirtir", "F.4.1.2.1. Diinya'nin donme ve dolanma hareketleri arasindaki farki
agiklar" kazanimlan verilebilir (MEB, 2018).

4.3. Yasam Becerileri

Yasam becerilerinden karar verme, yaraticilik, iletisim gibi beceriler 2005 6gretim programinda
bulunmakta, ancak adi yasam becerileri olarak isimlendirilmemis ve bu becerilerle dogrudan ilgili
kazanim bulunmamaktaydi (bkz. MEB, 2005). 2013 yilinda ilk defa alt 6grenme alani olarak fen
bilimleri 6gretim programina eklenen yasam becerilerinin, igerigi degistirilmeden 2018 ogretim
programinda da kazandirilmasi hedeflenmistir (bkz. MEB, 2013; 2018). 2013 ve 2018 6gretim
programlarinda bu beceriler bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasina iligkin
analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim ¢aligmas1 gibi temel yagam
becerileri olarak tanimlanmistir (MEB, 2013; 2018). 2018 &gretim programinda yagam becerilerini
gelistirmeye yonelik 43 kazanim tespit edilmistir (%12.68). Sandall (2003), Amerika'da yapilan fen
egitim reformlarini incelemis ve fen egitiminde analitik diisiinme ve problem ¢6zmeye dnem verilmesi
gerektigi ve fen ve matematik dgrenmede diisiinme ve muhakeme siireglerinin énemli oldugundan
bahsetmistir. Amerikan Ulusal Aragtirma Konseyi (NRC, 1996) fen okuryazarligini kisisel karar verme,
ulusal meselelere katilim ve ekonomik verimlilik siiregleri i¢in gerekli olan bilgiler, bilimsel kavramlar
ve silirecler olarak tanimlanmigtir. Fen 6gretim programinda yasam becerilerinin fen egitiminde
kullanilmasi fen okuryazarligi hedeflerinde olumlu yonde etkileyecegi anlagilmaktadir. Programda
yasam becerilerine yonelik 6nemli sayida kazanim bulunmasia ragmen, yasam becerileriyle ilgili
yeterli agiklama yapilmamuistir.

"F.5.1.2.2. Ay'da canlilarin yasayabilecegine yonelik trettigi fikirleri tartisir”, "F. 4.2.1.3.
Saglikli bir yagam i¢in besinlerin tazeliginin ve dogalliginin 6énemini, aragtirma verilerine dayali olarak
tartisir”, "F.6.6.3.1. Sistemlerin saglig1 i¢in yapilmasi gerekenleri arastirma verilerine dayali olarak
tartisir”" (MEB, 2018) gibi kazanimlar yasam becerilerinin kazandirilmasina yonelik 6rnek kazanimlar
arasindadir.

4.4. Miihendislik ve Tasarim Becerileri

Ilk defa 2018 ogretim programinda kazandirilmasi hedeflenen miihendislik ve tasarim
becerilerini gelistirmeye yonelik 11 kazanim tespit edilmistir (%3.2). Alana 6zgii beceriler arasinda
bulunan miihendislik ve tasarim becerilerini gelistirmeye yonelik kazanim sayis1 bilimsel siireg
becerilerine ve yasam becerilerine gore ¢ok daha diisiiktiir. Ancak &gretim programinin 6nemli
hedefleri arasinda bulunan bu becerilerin gelistirilmesine yonelik 4. siniftan baglayarak 8. sinif sonuna
kadar 57 ders saati ayrilmis ve her yilsonunda bilim senligi diizenlenmesi hedeflenmistir (bkz. MEB,
2018). Miihendislik ve tasarim becerilerini gelistirmeye yonelik az sayida kazanim olmasinin nedeni

143



Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Kazammlarinin Ozel Amaglar ve Alana Ozgii Beceriler Bakimindan
Incelenmesi

ayrilan ders saatleri ve kazanimlarin kapsami olabilir. Zira tasarim ve gelistirmeye yonelik kazanimlar
uzun ugraslar ve yogun emek harcanarak gercege doniistiiriilebilir. Gegmis yillarda miihendislik
denildiginde genel olarak bir meslekten bahsediliyormus gibi goriinse de, diinya ¢apinda popiilerlesen
fen, teknoloji, miithendislik ve matematik (FeTeMM-STEM) egitimi ile bu goriis degismektedir. 21.
ylizyilda egitim alanindaki 6nemli gelismelerden biri olarak kabul géren STEM egitimi (Land, 2013)
almig bireyler problem ¢o6zen, yenilikei, yaratici, kendine giivenen, mantikli diisiinebilen, teknoloji
okuryazarli, kendi kiiltiiriinii ve tarihini egitimiyle baglantisin1 kurabilen bireylerdir (Morrison, 2006).
STEM egitimi ile uyum, iletisim, sosyal beceriler, rutin olmayan problem ¢ézme, 6z-yonetim, sistemli
diisinme ve karar verme becerileri gelistirilebilir (Bybee, 2010). Miihendislik becerilerinin
gelistirilmesinin  bircok becerinin gelisimine katki saglayacagi goriilmektedir. 2018 0gretim
programinda STEM egitiminin 6nemli bir parcast olan miihendislik ve tasarim becerilerine ayrilan
kazanim sayis1 az olsa da, 6gretim programinda detayli anlatilmis olmasi ve fazladan ders saati
ayrilmast nedenleriyle bu becerilerin gelistirilmesine 6nem verildigi gorilmektedir. Arsal (2014)
caligsmasinda 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda sentez diizeyinde, yani hipotez onerme,
yeni, orijinal, ozgiin tiriin tasarlama, yapma gibi ifadeler igeren kazanimlar bulunmadigini belirtmistir.
Kilig, Haymana ve Bozyilmaz (2010) da 2005 6gretim programinda basit becerilerin st diizey
becerilere gore daha fazla yer aldigini belirtmistir. Bu baglamda 2018 6gretim programinin 2005
Ogretim programina gore daha iist diizey beceriler kazandirmay1 hedefledigi anlagilmaktadir.

"F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek aydinlatma araglarina yonelik tasarim yapar" (MEB, 2018)
kazanimi1 bu becerilerin kazandirilmasina yonelik 6rnek bir kazanim olarak gosterilebilir.

4.5. Degerler ve Etik

Degerler ve etik kavramlar1 fen programu igin yeni degildir. 2005 6gretim programinin amaglari
arasinda "fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre sorunlarini
fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli kararlar vermelerini saglamak"
maddesi bulunmakla birlikte 6grencilerin olumlu tutum ve degerler iceren bir yasam tarzi
gelistirilmesinin hedeflendigi 5 hiyerarsik grupta 26 kazanim barindiran "Tutum ve Degerler (TD)"
Ogrenme alan1 genis kapsamli bir sekilde ele alinmis; fen ve teknolojinin sosyal ve cevresel baglami
bashig1 altinda FTTC etkilesimlerinin anlagilabilmesi i¢in fene 6zgii degerler yaninda, topluma ve
cevreye 0zgii degerlerin de gbz oniinde bulundurulmasi geregi vurgulanmistir (bkz. MEB, 2005). 2013
Ogretim programinda ise 6gretmen-0grenci rolii baglig: altinda bulunan bilgiler arasinda bilimsel etik
ilkelerinin 6grencilere benimsetilmesi hedeflenmis; 6gretim programinin vizyonunda ise bireyin i¢inde
bulundugu kiiltiire ait degerlerin, toplumsal yapinin ve inanglarin bilginin zihinsel siireglerde
islenmesinde etkili oldugu belirtilmistir. Ayrica duyus 0grenme alani altinda bulunan degerler alt
ogrenme alaninda deger, "fen bilimleri aragtirmalarina ve bu arastirmalarin, teknoloji-toplum-gevre ve
giinliik yasam iligkisine olan katkisina deger verme" olarak tanimlanmistir (bkz. MEB, 2013). 2018
Ogretim programinin 6zel amaglarinda bulunan evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile
bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesinin saglanmasina yonelik 9 kazanim tespit edilmistir (%2.65).
Ogretim programinin perspektifi boliimiinde degerlerimiz bashg altinda tammlanmis olan kok
degerlerin ayr1 bir konu veya {iinite olarak degil, egitim siirecinin tamamina dagilmis oldugu
belirtilmistir (MEB, 2018). Ancak fen 6gretim programlarinda ilk kez aciklanan ve kok degerler olarak
tanimlanmig olan adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik gibi kavramlar ile bilimsel etik ilkeleri ile ilgili az sayida kazanim tespit edilmistir. Bu
kapsamda ele alinan kazanimlara verilebilecek 6rnekler asagidaki gibidir:

"F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal dayanisma ag¢isindan dnemini kavrar", "F.7.4.5.5. Yeniden
kullanilabilecek esyalarini, ihtiyac1 olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir" (MEB, 2018).

4.6. Sorunlara Coziim Uretmek

2005 ogretim programinda FTTC 6grenme alaninda dgrencilerin edindikleri bilgi, anlayis ve
becerileri sorunlara ¢dziim yollar1 ararken sorumlu ve yaratici ¢oziimler gelistirmeye yonelik
kullanmalar1 hedeflenmis; bu hedefler iki FTTC kazanimiyla desteklenmis ve &grencilerin yaratici
¢oziimler iiretebilmesi i¢in birgok becerinin birlikte kullanilabilecegi "Teknolojik Tasarim Dongiisii"
algoritmasi kullanima sunulmus; ayrica Tutum ve Degerler 6grenme alaninda problemlerin ¢6ziimiine
duyussal olarak da yaklasilmistir (MEB, 2005). Ozetle sorunlara ¢oziim iiretmenin 2005 dgretim
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programinda 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. 2013 &gretim programinin vizyonunda ise
ogrencilerin toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢ézlimii konusunda sorumlu hissetmesinin, yaratici
ve analitik diigtinme becerileri yardimiyla bireysel veya isbirligine dayal alternatif ¢6ziim Onerileri
iiretebilmesinin 6nemi ve bireyin toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde fen bilimleri ile iliskili mesleklerin
Ooneminin farkinda olmasinin 6nemi vurgulanmis; ayrica FTTC 6grenme alani altinda bulunan bilimin
toplumsal katkis1 6grenme alam1 "bilimsel bilginin toplumsal gelisime ve toplumsal sorunlarin
¢Oziimiine olan katkisini anlamay1 kapsamaktadir" seklinde tanimlanmistir (MEB, 2013). 2018 6gretim
programinin 6zel amaglarindan birisi de bu calismada sorunlara ¢oziim iiretmek temasi altinda
incelenen doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligkinin anlagilmasi siirecinde, bilimsel siire¢
becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim
iretmektir (MEB, 2018). Sorunlara ¢éziim iiretmek temasina yonelik 8 kazanim tespit edilmistir
(%2.35). Bu kazanimlar, 6gretim programinda belirlenmis olan bazi sorunlara yonelik dogrudan ¢6ziim
tiretmeye yoOneliktir ve miihendislik ve tasarim becerileriyle ilgili kazanimlarda oldugu gibi
gerceklestirilmesi i¢in vakit, emek, grup calismasi gibi unsurlara ihtiya¢ duyulan kazanimlardir.
Sorunlara ¢oziim iiretmeyle ilgili kazanimlarda bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimi
kullanilmasi hedeflenmis, bir baska ifade ile kazanimlar arasinda belirlenmis bazi bilimsel, ¢evresel ve
toplumsal sorunlara daha Onceden kazanilan becerilerin kullanilarak ¢oziimler iretilmesi
hedeflenmistir. Ornegin "F.8.4.4.7. Asit yagmurlarinin dnlenmesine ydnelik ¢dziim onerileri sunar”
(MEB, 2018) kazanimi birgok becerinin bir arada kullanilmasina yoneliktir.

"F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya tilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢éziimiine iliskin 6neriler
sunar.", "F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir." (MEB, 2018) kazanimlar1 bu
tema altinda ele alinan kazanimlardir.

4.7. Siirdiiriilebilir Kalkinma Bilinci

Tanrtverdi (2010), 2005 yilinda yayinlanan sosyal bilgiler, hayat bilgisi ve fen bilimleri 6gretim
programlarinda siirdiiriilebilirlikle ilgili kazanimlar1 incelemis, &gretim programlarinin bu agidan
yetersiz ve Avrupa Birligi iilkelerinin gerisinde oldugunu tespit etmistir. 2005 6gretim programinda
kazanimlar arasinda siirdiiriilebilirlikle ilgili davramiglar bulunsa da, Ogretim programinda
siirdiiriilebilirlikle ilgili bir agiklama bulunmamaktadir (bkz. MEB, 2005). Ilk olarak 2013 &gretim
programinda fen egitimine dahil olan ve "dogal kaynaklarin tasarruflu kullanilarak gelecek nesillerin
ihtiyaclarinin karsilanmasina olanak taninmasi, tasarruflu kullanimin bireysel, toplumsal ve ekonomik
faydalarma iligkin biling gelistirmeyi kapsamaktadir" seklinde tanimlanan siirdiiriilebilir kalkinma
bilinci, 2018 dgretim programinda 6zel amaclar arasinda bulunmaktadir (bkz. MEB, 2013; 2018).
Stirdiiriilebilir kalkinma bilinci, 6gretim programinda bulunan 6zel amaglar arasinda birey, gevre ve
toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin
stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek seklinde agiklanmistir (MEB, 2018). 2018 &gretim
programinda siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmeye yonelik 7 kazanim tespit edilmistir (%2.06).
Stirdiirtilebilir kalkinma bilinci ile ilgili 3. ve 5. smif kazanimlar1 haricinde her sinifta kazanim
bulunmakla beraber 8. sinif enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi iinitesinde slirdiiriilebilir kalkinma adli
bir konu bulunmaktadir (bkz. MEB, 2018). Ozel amaclardan biri olmasinin disinda 6gretim
programinda tanimi yapilmamis ve Ogretim programinin amaglart ve perspektifi icinde bahsi
gecmemesi nedenleriyle siirdiiriilebilir kalkinma bilincine verilen 6énemin 2013 §gretim programina
gore azaldigr anlagilmaktadir.

"F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenleri ve olas1 sonuglarini tartisir” (MEB, 2018) bu
tema altinda ele alinan kazanimlardan birisidir.

4.8. Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi

Bilim tarihinin bilime kars1 tutumlar (Sonmez, 2008), bilimsel kavramlarin gelisimi (Lederman,
2007), bilime karsi motivasyon ve cesaret, bilim insanlarina kars1 toplumsal algi (Brush, 1989) gibi
konularda olumlu etkisi bulunmaktadir. Ayrica bilim tarihi, bilimin dogasinin anlagilabilmesi igin
onemli bir yol (Fouad, Masters ve Akerson, 2015; Howe, 2009; Kim ve Irving, 2010; Lederman, 1998;
Seker ve Welsh, 2006) ve bilimsel okuryazarliginin gelistirilmesi i¢in de 6nemli bir yaklasimdir
(Turgut, 2007). Tasar (2003), fen bilimleri 6gretim programlarinda bilim tarihi ve bilimin dogasi
konularinda daha etkili 6gretim ihtiya¢ duyuldugunu tespit etmistir. Benzer ¢aligmalar neticesinde 2005
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ve daha sonra 2013 6gretim programlarinda bilimsel okuryazarlik hedeflenmis, bilim tarihi, bilimin
dogasi gibi unsurlar 6n plana ¢ikarilmistir. Benzer sekilde 2018 6gretim programinda da bilimsel
okuryazar bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir. Bilimin dogas1 ve bilim tarihi, 2018 fen bilimleri
dersi Ogretim programinin O6zel amaglari arasinda bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil
olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gectigi siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigin
anlamaya yardimci olmak seklinde tanimlanmistir (MEB, 2018). Bilimin dogasi ve bilim tarihi
konularma yonelik 7 kazanim tespit edilmistir (%2.06). 2005 6gretim programinda fen-teknoloji-
toplum-¢evre (FTTC) iliskileri altinda incelenip 38 FTTC kazanimi arasinda birgok kazanimla iliskili
olan (MEB, 2005); 2013 6gretim programinda ise yine FTTC &grenme alani altinda incelenen ve
bilimin dogasi, bilim ve teknoloji iliskisi, bilimin toplumsal katkis1 alt 6grenme alanlar1 ayrica
aciklanmis olan (MEB, 2013) bilimin dogas1 ve bilim tarihi konularina verilen 6nemin siire¢ icinde
strekli azaldig1r goriilmektedir. 2018 o6gretim programinda ilgili 6zel amaca yonelik agiklama
bulunmazken, bilimin dogasi veya bilim tarihi gibi kavramlar da Ogretim programi icinde
kullanilmamustir.

"F.7.2.1.2. Geg¢misten giliniimiize, hiicrenin yapisi ile ilgili goriisleri teknolojik gelismelerle
iliskilendirerek tartisir. Bilimsel bilgilerin kesin olmayp degisebilecegi ve gelisebilecegi vurgulanir",
"F.7.1.1.5. Teleskopun gok bilimin gelisimindeki 6nemine yonelik ¢ikarimda bulunur: a. Rasathane
(gozlemevi) kurulma yerlerinin secimine ve bu yerlerin tasidigi sartlara deginilir. b. Batili gdk
bilimciler ve Tiirk Islam gok bilimcilerinin katkilarina deginilir" (MEB, 2018) kazamimlar1 bu temaya

yonelik 6rnekler olarak gosterilebilir.

4.9. Tigi, Merak, Tutum

2018 6gretim programinin 6zel amaglari arasinda bulunan dogada ve yakin ¢evresinde meydana
gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek seklinde agiklanan (MEB, 2018) ilgi,
merak, tutum temasmna yonelik 6 kazanim tespit edilmistir (%1.77). Ilgili konu, 2005 6gretim
programinda tutum ve degerler 6grenme alani altinda ve 5 gruptan olusan 26 kazanim esliginde (bkz.
MEB, 2005); 2013 ogretim programinda ise duyus Ogrenme alani altinda tanimlanan tutum,
motivasyon, deger ve sorumluluk alt 6grenme alanlarinda incelenmektedir (bkz. MEB, 2013). 2018
programinda sadece 6zel amaclardan birisi i¢inde bulunan ilgi, merak ve tutum konularina verilen
onemin, 6nceki programlara gore 2018 dgretim programinda azaldigr goriilmektedir (bkz. MEB, 2018).
Bu temayla ilgili tespit edilen kazanimlarin tamamina yakini tutum gelistirmeye yoneliktir.

"F.7.4.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontroliine &zen gosterir"; "F.8.6.4.1. Kaynaklarin
kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir"; "F.8.7.3.6. Evlerde elektrigi tasarruflu kullanmaya
Ozen gosterir”" gibi kazanimlar tutum gelistirmeye yonelik 6rnek olarak; "F.7.6.2.4. Bir bitki veya
hayvanin bakimini iistlenir ve gelisim siirecini rapor eder" (MEB, 2018) kazanimu ise biitiinlesik bir
kazanim olarak sorumluluk, ilgi ve bilimsel siire¢ becerilerine yonelik davraniglar gelistirmeyi
hedefleyen kazanima 6rnek olarak verilebilir.

4.10. Giivenlik Bilinci

Giivenlik bilinci 2018 6gretim programinin 6zel amaglari arasinda bilimsel c¢alismalarda
giivenligin onemini fark ettirerek giivenli ¢alisma bilinci olusturmak seklinde tanimlanmistir (MEB,
2018). 2018 o6gretim programinda giivenli ¢alisma bilinci olusturmaya ydnelik 5 kazanim tespit
edilmistir (%1.47). Bu kazanimlardan 2'si 3. siif, 3'i 8. simif kazanimlar1 arasindadir. 2005 6gretim
programinda giivenlik bilinciyle ilgili olarak giivenlik egitimi baslig1 altinda giivenlik bilgisi verilmis,
ek olarak giivenlik bilinci hem FTTC, hem tutum ve degerler 6grenme alanlar altinda kazanimlar
arasinda yer bulmustur (bkz. MEB, 2005). 2013 dgretim programinda giivenlikle ilgili bir hedef
bulunmasa da kazanimlar arasinda giivenlik bilinci geligtirmeye yonelik davraniglar bulunmaktadir
(bkz. MEB, 2013).

Giivenlik bilincine verilen dnemin 2005 dgretim programina gore azaldigi, konunun 6zel amaglar
arasinda ele alinmasi nedeniyle 2013 ogretim programina gore bir miktar arttigi goriilmektedir.
"F.3.4.1.3. Bireysel olarak veya gruplar halinde calisirken gerekli giivenlik tedbirlerini almada
sorumluluk {stlenir" kazanimi sorumluluk alma ve giivenlik bilincine; "F.3.7.3.1. Elektrigin giivenli
kullanilmasina 6zen gosterir." kazanimi tutum gelistirme ve giivenlik bilincine; "F.8.4.4.6. Asit ve
bazlarin temizlik malzemesi olarak kullanilmasi esnasinda olusabilecek tehlikelerle ilgili gerekli
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tedbirleri alir" kazanim giivenlik bilincine; "F.8.7.2.2. Topraklanmayi agiklar: Topraklamanin giinliik
yasam ve teknolojideki uygulamalar1 dikkate alinarak can ve mal giivenligin agisindan 6énemine vurgu
yapilir" kazanimi bilgi temasi ve giivenlik bilincine yonelik kazanimlar olarak tespit edilmistir (bkz.
MEB, 2018). Kazanimlarin giinliik hayatla yakin iliskili oldugu goriilmektedir. Ancak, 2018 6gretim
programinda dogrudan fen laboratuvarina yonelik bir agiklama, bilgi veya kazanim tespit edilememistir.

4.11. Sorumluluk Alma

Sorumluluk, 2005 6gretim programinda tutum ve degerler 6grenme alani altinda (MEB, 2005),
2013 Ogretim programinda ise duyus O0grenme alaninda incelenmistir. 2013 6gretim programinda
sorumluluk, bilimsel bilgiyi gelistirmenin hem kendisi hem de toplumun diger bireyleri i¢in énemli
oldugunu fark ederek bu konuda kendisini yiikiimlii hissetmesi seklinde tanimlanmistir (MEB, 2013).
Sorumluluk alinmasina yoénelik davranis gelistirmeye verilen énemin onceki 6gretim programlarina
gore azaldig goriilmektedir. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak 6zel amacina yonelik 3 kazanim tespit edilmistir (%0.89).

"F.4.2.1.6. Yakin ¢evresinde sigara kullanimini azaltmaya yonelik sorumluluk iistlenir" (MEB,
2018) kazanimi bu temaya yonelik bir 6rnek olarak verilebilir. Sorumluluk almaya yonelik 6zel amag,
sorunlara ¢oziim tliretmek ve bilgi temali 6zel amaglarla ve alana 6zgii becerilerden bilimsel siireg
becerileri ve yasam becerileriyle ortak davranislar igermesi nedeniyle kazanimlar arasinda pek fazla yer
bulamamus olabilir.

4.12. Sosyobilimsel Konular

Sosyobilimsel konular bilimle kavramsal veya teknolojik olarak baglantisi olan sosyal ikilemleri
kapsayan ve genellikle klonlama, kok hiicre, genom projeleri, kiiresel 1sinma ve alternatif yakitlar gibi
konular1 akillara getirmektedir (Sadler, 2004). Ozel amaglar arasinda bulunan ve sosyobilimsel konular
kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek
seklinde tanimlanan (MEB, 2018) sosyobilimsel konular temas: ile ilgili 2 kazanim tespit edilmistir
(%0.59). Bu 06zel amag tamamen sosyobilimsel konular ve bu konulara bagli tartigma becerileri
gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlardan bir tanesi 4. sif, digeri 8. sinif
kazanimidir. Sosyobilimsel konularla ilgili 2005 6gretim programinda bir bilgi bulunmamaktadir,
ancak 2013 6gretim programi amaglar1 arasinda belirtilmis ve FTTC 6grenme alani altinda bilim ve
teknoloji ile ilgili sosyobilimsel problemlerin ¢dziimiine yonelik bilimsel ve ahlaki muhakeme
becerilerini  kapsamaktadir seklinde tanimlanmistir (MEB, 2013). Sosyobilimsel konular fen
okuryazarligi hedeflerine ulasma agisindan 6nemli olup birgok arastirmaci tarafindan 6gretim siirecine
etkisi incelenmekte ve siirece onemli katkilar1 oldugu bilinmektedir (Topgu, Mugaloglu ve Giiven,
2014).

"F.4.5.4.2. Siddetli sese sahip teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkilerini arastirir" (MEB,
2018) kazanimi oncelikle bilgi ve veri toplamaya yonelik, dolayisiyla bilimsel siire¢c becerilerini
gelistirmeye yonelik bir kazanimdir. Ancak smif iginde kazanima yodnelik olarak uygulanacak bir
tartisma etkinligi ile olumlu ve olumsuz etkilerin tartisilabilecegi bir sosyobilimsel konuya
doniistiiriilebilir. Bu kazanimin sosyobilimsel tartigmaya doniistiiriilmesi dersin nasil planlandig ile
ilgilidir, dolayisiyla 6gretmenin tercihidir. "F.8.2.5.2. Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda
olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin insanlik i¢in yararli ve zararli yonlerini tartisir” (MEB, 2018)
kazanimi yagam becerileri ile birlikte sosyobilimsel konu iceren tek kazanim olarak tespit edilmistir.
Ozel amag olarak belirlenmis sosyobilimsel konulara verilen énemin 2018 Ogretim programinda
azaldig1 goriilmektedir.

4.13. Kariyer Bilinci ve Girisimcilik

Amerikan Ulusal Fen Ogretmenleri Dernegi'nin (NSTA, 2000), ulusal fen egitimi igin tavsiye
olarak sundugu ilkeler arasinda "farkli kiiltlirlerden gelen Ogrencilere fen, teknoloji ve miihendislik
kariyer bilinci kazandirilmas1 fen Ogretmenlerinin sorumlulugudur" maddesi bulunmaktadir. Fen
bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirilmesi 2005 6gretim programi amaglari arasinda bulunmakta,
FTTC 6grenme alaninda ayrica iki kazanim ve tutum ve degerler 6grenme alani altinda bir kazanim ile
gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2005). Kariyer bilinci, 2013 6gretim programinda ise yine
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Ogretim programi amaglari i¢inde bulunmakta, girisimcilik ise yasam becerileri arasina eklenmis olarak
gorlilmektedir. Ayrica, FTTC 6grenme alani altinda "fen bilimleri alanindaki mesleklerin farkinda olma
ve bu mesleklerin bilimsel bilginin gelisimine yaptig1 katkiya iliskin biling gelistirmeyi kapsamaktadir"
seklinde tanimlanmistir. Buna ek olarak, 2013 dgretim programinda iki farkli {initede kariyer bilinci
kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB, 2013). Son olarak, 2018 6gretim programinda fen bilimleri ile
ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi 6gretim programinin 6zel amaglar
arasinda bulunmaktadir. Bu 6zel amagla ilgili sadece 8. sinif diizeyinde 1 kazanim tespit edilmistir
(%0.29): "F.8.4.6.2. Kimya enddistrisinde meslek dallarini arastirir ve gelecekteki yeni meslek alanlari
hakkinda oneriler sunar" (MEB, 2018).

Kariyer bilinci ile ilgili 2018 6gretim programinda 6zel amaglarda bulunan bir madde disinda bir
bilgi bulunamamustir. Kariyer bilincine verilen o6nemin 2018 &gretim programinda azaldigi
goriilmektedir. Ancak, girisimcilikle ilgili olarak 6grencilerin tasarladiklar iiriinlerini pazarlamak i¢in
strateji olusturmalari, {iriine yonelik tanitim yapmalar1 gibi siirecleri yagsamasi gibi dnemli hedeflere yer
verilmigtir. Girigimcilikle ilgili kazanim sayisi1 az olmasina ragmen, O6gretim programinda fen,
mithendislik ve girisimcilik uygulamalari i¢in ayrilan ders saatleri ve kapsamlar girisimcilige 6nem
verildigini gostermektedir.

Bulgular ve tartisma bdliimiinden yola ¢ikilarak hazirlanan Tablo 2'de temalarin kazanim
sayilarina gore biiyiikten kiiglige siralanigi, 6gretim programinda ilgili temaya verilen dnemin daha
onceki 6gretim programlara gore durumu ve 6nemin kazanim sayisi ile iliskisi 6zetlenmistir.

Tablo 2. Bulgular ve tartigma bdliimii 6zeti

Tema No Temalar % Aciklama
11 Bilimsel siire¢ becerileri 40.41  Onem diisiik, kazanim sayis1 fazla
1 Bilgi 29.49  Onceki programlarla benzer
12 Yagam becerileri 12.68  Onem diisiik, kazanim sayis1 fazla
13 Miihendislik becerileri 32 Onem yiiksek, kazanim sayisi az
10 Degerler ve etik 2.65 Onem yiiksek, kazamm sayis1 az
2 Sorunlara ¢6ziim liretmek 2.35 Onem diisiik, kazamim say1s1 az
3 Siirdiiriilebilir kalkinma bilinci 2.06 Onem diisiik, kazamim say1s1 az
6 Bilimin dogasi ve bilim tarihi 2.06 Onem diisiik, kazamim say1s1 az
7 flgi, merak, tutum 1.77 Onem diisiik, kazamim say1s1 az
8 Giivenlik bilinci 1.47 Onem diisiik, kazamim say1s1 az
4 Sorumluluk alma 0.89 Onem diisiik, kazamim sayis1 ¢ok az
9 Sosyobilimsel konular 0.59 Onem diisiik, kazanim sayis1 ¢ok az
5 Kariyer bilinci ve girisimeilik 0.29 Kazanim sayis1 ¢ok az

Tablo 2'de bilgi diizeyinde agiklama bulunmamaktadir. Bilgi diizeyinde fen konular ile ilgili
kazanimlar bulundugundan ve ge¢misteki ve giincel 6gretim programinda bu konular ve kazanimlar
say1 olarak birbirine yakin oldugundan yorum yapilmamustir. Ayrica, kariyer bilinci ve girisimcilik 6zel
amact iki ayr1 amacin birlikteliginden olusturulmus olmasi nedeniyle 6nem degeri belirtilmemistir.
Daha once de belirtildigi gibi yeni 6gretim programinda yapilan acgiklamalarda daha onceki 6gretim
programlarina gore kariyer bilincine verilen 6nem azalmig, girisimcilige verilen 6nem artmigtir.

5.SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen verilerin analiz sonuglar1 fen bilimleri dersi dgretim programinda yer
verilmis olan 6zel amaglar ve alana 6zgii beceriler ile kazanimlarin birbirine uyumunda baz1 sorunlar
oldugunu gostermektedir. Bir diger deyisle, baz1 hedeflerin kazanimlar arasinda ¢ok az yer buldugu
belirlenmistir. Ornegin kariyer bilinci ve girisimcilik, 2018 6gretim programinda "biitiiniin ayrilmaz bir
pargast" olarak tanimlansa da kazanimlar arasinda yeteri kadar yer bulamadigi; diger taraftan bilimsel
stire¢ becerilerine verilen 6nem, daha 6nceki 6gretim programlarina gore azalmis goriinse de bilimsel
stire¢ becerilerinin fen 6gretim programinda 6nemli bir yere sahip oldugu tespit edilmistir.

Bilindigi gibi bilgi temas1 altindaki kazanimlar fen konulariyla ilgili hiyerarsik bir diizende
Ogretilmekte, ancak diger temalara ait biitiin kazanimlar bilgi temasindaki kazanimlarla birlikte
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tekrarlanarak kazandirilmaktadir. Ornegin 5. simif maddenin hal degisimi konusunda bulunan "grenci
yaptigl deney sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama noktalarin1 belirler" kazaniminda
Ogrencinin bilimsel siire¢ becerisi kullanarak ilgili fen konusunu 6grenmesi beklenmektedir. Ayni
Ogrenci ayni bilimsel siire¢ becerisini farkli konular1 6grenmek icin de kullanabilir. 2005 6gretim
programinda bilgi 6grenme alanina (giincel 6gretim programinda bilgi 6zel amaci) ait kazanimlarla
diger 6grenme alanlarina ait kazanimlar birbirinden ayr1 gruplandirilmistir. 2013 6gretim programinda
ise 0grenme alanlar1 birbirinden ayr1 fakat kazanimlar birlikte verilmistir. 2018 dgretim programinda
hem 6grenme alanlar1 6zel amaglar icinde birlesik, hem de kazanimlar birlikte verilmistir. Bu durum,
Ogretim programinin anlasilabilirligini diislirmektedir. 2018 6gretim programindaki 6zel amaglara
bakildiginda 2013 programindan bilinen Bilgi, FTTC ve Duyus 6grenme alanlarinin karigimi oldugu
gorlilmektedir.

Bulgular incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ve miithendislik ve tasarim
becerilerinden olusan alana ozgii becerilerin kazanimlar arasinda yeterli sayida yer buldugu tespit
edilmistir. Bu becerilerin kazanimlar arasindaki toplam oran1 %56.29 seviyesindedir. Dolayisiyla bilgi
diizeyindeki kazanimlar da ¢ikartildiginda 6zel amaglarda bulunan FTTC ve duyus alanlarinin
kazanimlar arasindaki oran1 %14.22 diizeyinde kalmaktadir. Bir diger ifade ile doganin kesfedilmesi ve
insan-cevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde karsilasilan sorunlara ¢éziim iiretmek;
surdiiriilebilir kalkinma bilinci gelistirmek; giinliik yagsam sorunlarina iliskin sorumluluk almak;
kariyer bilinci ve girisimcilik becerileri gelistirmek; bilginin olusum siirecini anlamak; dogaya ve
cevresine karsi ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek; giivenlik bilinci; sosyobilimsel konular;
degerler ve etik konularimin tamaminin alt1 yillik fen egitimi boyunca 48 kazanimla kazandirilmasi
hedeflenmistir. Bu say1, neredeyse bilimsel siire¢ becerilerine ayrilan kazanim sayisinin ii¢te biri kadar,
yasam becerilerinin kazanim sayisit ile neredeyse aynidir. Cogu duyussal olan ve davranisa
doniistiiriilmesi uzun stiren ve sik tekrarlar gerektiren bu konularin 6grencilere kazandirilmasi hem
egitimciler hem de 6grenciler agisindan ¢ok zorlayici olacaktir.

Bulgular, tartisma ve sonu¢ bolimiinde bulunan bilgiler dogrultusunda fen egitimi
aragtirmacilarina, fen bilimleri dersi Ogretmenlerine ve fen bilimleri dersi program gelistirme
uzmanlarina yonelik 6neriler asagida sunulmustur:

Fen bilimleri dersi program gelistirme uzmanlarina:

¢ Bu calismada 6nceki 6gretim programlarindaki kazanimlarin sayisal degerlendirilmesi ve 2018
Ogretim programi kazanimlari ile sayisal karsilagtirmalari yapilmamistir. Bu konuda bir
karsilastirma ¢aligmasi ile bazi konulara verilen 6nemin azalmasi veya artmasi konusunda daha
net yorum yapilabilir.

¢ Bu caligmada fen 6gretim programinda bulunan biitiin 6zel amaglar ve alana 6zgii becerilerden
olusan 13 tema dogrultusunda yorum yapilmis, ancak bu temalarin her birine ydnelik
derinlemesine bir inceleme yapilmamistir. Bircogu daha 6nceden sikga arastirilmis olsa da, yeni
Ogretim programinda bulunan 6zel amaglar ve alana 6zgili becerilerden her birine yonelik
detayli bir inceleme ve fen 6gretim programlarinda tarihsel bir karsilagtirma yapilabilir.

Fen bilimleri dersi 6gretmenlerine:

e Ogretim programinda agiklamasi yapilmayan ve nasil kullanilacagi anlatilmayan 6zel amaglar
ve alana 0Ozgili beceriler bulunmaktadir. Bu 6zel amaglarin 6grencilere kazandirilmasi
Ogretmenlerin tercih ve yeteneklerine baghidir. Her bir kazanim ile olabildigince fazla 6zel
amag ve alana 6zgii becerinin baglantisinin kurulmasi 6gretmenlerin sorumlulugundadir.

Fen bilimleri dersi programu gelistiricilerine:

e Ogretim programinda bulunan 6zel amaglarin ve alana 6zgii becerilerin daha 6nceki dgretim
programlarinda oldugu gibi tanimlar1 yapilmalidir. Ornegin bilimsel siire¢ becerileri ve yasam
becerileri siralanmis, bu becerilerin tanimlar1 yapilmadig: gibi listelendikten sonra "gibi" edati
kullanilmigtir. Bu kullanim agiklayici olmamakla birlikte anlasilmay1 gili¢lestirmektedir. Bir
diger drnek ise sosyobilimsel konulardir. Ogretim programinda "sosyobilimsel konu nedir?"
sorusuyla ilgili herhangi bir agiklama bulunmamaktadir.

e Ogrenme alanlar1 birlestirilerek 6zel amaclar ve alana 6zgii beceriler olarak iki gruba
ayrilmistir. Ozel amaglari mevcut haliyle sunulmasi, bir énceki 6gretim programinda bulunan
bilgi, duyus ve FTTC Ogrenme alanlarimin ayni listede olmasina neden olmustur. Bunun
sonucunda hayattaki en temel bilimsel siire¢ becerilerinden birisi olan siniflandirmaya aykari,
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karsilastirma yapmayi engelleyen bir amaglar grubu ortaya ¢ikmistir. Amagclar tekrar 6grenme
alanlar1 olarak gruplandirilmalidir.

e 2018 dgretim programi da, daha onceki 6gretim programlari gibi sarmal yapida olup,
her y1l 6grencilere iiniteler daha detayli olarak tekrar verilmekte ve 6grenme uzun
tecriibelere yayilip kalici hale getirilmektedir. Ancak bu sarmal yapi, bulgular ve
tartisma boliimiinde tespit edilen bazi 6zel amaglar i¢in olusturulamamistir. Ornegin
giivenlik bilincine yonelik sadece 3. ve 8. siniflarda kazanim bulunmaktadir. Bu gibi
durumlar amaclarin davranisa donlismesinin 6niinde bir engel niteligindedir. Bazi
hedeflerin kazanimlar i¢inde daha fazla yer bulmasi gerektigi goriilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Lifelong learning is an educational philosophy approach based on the idea that individuals open
to learning at any time of life can engage in learning in any way, at any time, anywhere since there is
no limit to and specific time for learning. Lifelong learning approach considers people of all ages to be
students. At this point, teachers have responsibilities such as guiding the society and being a role model.
In other words, teachers are guides not only in the process of formal education but also in terms of
individuals who engage in the process of lifelong learning. Additionally, teachers always engage in the
process of lifelong learning since their target audience, that is, students have an exceptional command
of today’s technology and closely follow new developments. Considering Turkish teachers, the 2018
Turkish course curriculum is designed as a whole incorporating a range of information, skills and values
to help students to acquire mental skills and language skills related to listening/watching, speaking,
reading and writing that they can use throughout life, to build themselves individually and socially by
using these skills, to establish effective communication, and to acquire the reading and writing habit
with the love of Turkish language. Considering that language is the most effective means of
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communication in lifelong learning, Turkish teachers’ tendencies towards lifelong learning are of
importance. Against this background, the purpose of this study is to analyze pre-service Turkish
teachers’ tendencies towards lifelong learning.

Method

The study employed a qualitative approach using a survey design. The sample consisted of 204
pre-service teachers studying Turkish Language Teaching at the Department of Turkish and Social
Sciences Education, Fatih Faculty of Education, Trabzon University. The data were collected using the
6-point Likert-type Lifelong Learning Tendency Scale (LLTS) developed by Diker-Coskun (2009) to
identify university students' tendencies towards lifelong learning. The data were analyzed using SPSS
statistics software according to the variables grade and gender. Independent samples t-test and one-way
analysis of variance (ANOVA) were used in the data analysis.

Result and Discussion

The analysis results showed that the respondent pre-service teachers, in general, have a high
mean score in all sub-scales of the LLTS. A comparison of the mean scores in the sub-scales according
to gender demonstrated that female pre-service teachers have higher mean scores in each sub-scale than
male pre-service teachers. The mean score in the perseverance sub-scale of the LLTS is 4.92 for female
pre-service teachers and 4.68 for male pre-service teachers. Although there is a numerical difference
between female and male pre-service teachers, it is not statically significant (p>.050). The mean score
in the motivation sub-scale of the LLTS is 5.31 92 for female pre-service teachers and 5.05 for male
pre-service teachers. The difference is statistically significant (p>.050); female pre-service teachers are
more motivated towards lifelong learning compared to male pre-service teachers. Female pre-service
teachers have a higher mean score (4.71) in the lack of regulating learning sub-scale of the LLTS
compared to male pre-service teachers (4.11). The difference is statistically significant (p>.050).
Accordingly, female pre-service teachers engage in and plan learning activities more regularly than
male pre-service teachers. Female pre-service teachers also have a higher mean score (4.83) in the lack
of curiosity sub-scale of the LLTS compared to male pre-service teachers (3.96). The difference is
statistically significant (p>.050). Accordingly, female pre-service teachers are more curious and
enthusiastic about lifelong learning than male pre-service teachers.

Considering the pre-service teachers’ scores in the LLTS, they have a higher mean score in all
sub-scales according to grade. The mean score in the perseverance sub-scale of the LLTS is 4.92 for
first graders, 4.84 for second graders, and 4.82 for third graders. Although there is a numerical
difference, it is not statically significant according to grade level (p>.050). The mean score in the
motivation sub-scale of the LLTS is 5.37 for first graders, 5.15 for second graders, and 5.20 for third
graders. Although there is again a numerical difference, it is not statically significant according to grade
level (p>.050). The mean score in the lack of regulating learning sub-scale of the LLTS is 4.81 for first
graders, 4.57 for second graders, and 4.23 for first graders. Accordingly, the lack of regulating learning
of first graders is significantly different from that of third graders.

The mean score in the lack of curiosity sub-scale of the LLTS is 4.94 for first graders, 4.44 for
second graders, and 4.39 for third graders. Accordingly, the curiosity of first graders is significantly
different from that of third graders. To put it differently, first graders are more curious and enthusiastic
about lifelong learning compared to third graders. In terms of the gender variable, the mean score of
female pre-service teachers is 133.45, while that of male pre-service teachers is 120.15. Considering
that these scores are higher than the mean score that can be obtained from the scale, it seems that both
female and male pre-service teachers have great lifelong learning tendencies. In terms of the grade
variable, the mean score is 135.14 for first graders, 128.30 for second graders, and 125.82 for third
graders. Considering these results, pre-service teachers of all three graders have great lifelong learning
tendencies.

1. GIRIS
Yasam boyu 6grenme, 6grenmenin sinir1 ve zamani olmadigindan, hayatin her aninda 6grenmeye
acik olan bireylerin herhangi bir yerde, herhangi bir zamanda, herhangi bir sekilde 6grenmeyi
gerceklestirebilecegi fikri ile meydana gelen bir egitim felsefesi yaklasimidir. Ersoy ve Yilmaz (2009),
yasam boyu 0grenmenin; resmi bir 6zellik tagiy1p tasimamasina bakilmaksizin is ile ilgili, bireysel ya
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da toplumsal agidan bilgi ve beceri gelistirme amagli yasam boyunca gerceklestirilen 6grenme
etkinliklerinin tiimii olarak bilindigini ifade eder.

Giileg, Celik ve Demirhan (2012)’a gore “yasam boyu 6grenme kavraminin daha dnce ortaya
atilan egitim kavramlarindan farki; bireyi merkez alan bir yaklasimin benimsenmesi, okul disi
Ogrenmeye 6nem verilmesi, okul roliiniin degistirilmesi, devletin egitimdeki agirliginin azaltilmasi,
buna karsilik sosyal taraflarin rollerinin giliglendirilmesi ve egitimin belli bir zaman diliminde
sinirlandirilmamasi gerektigini vurgulamasidir”.

Yasam boyu 6grenme terimi, ¢ok eski sayilamayacak niteliktedir. Erdamar (2011), yasam boyu
ogrenme kavraminin 6zellikle 1950°1i yillardan sonra siklikla kullanilmaya baslandigini, 1960 yilinda
Montreal’de yapilan Uluslar Arasi Yetiskin Egitimi Konferansi’nda egitimin yagam boyu devam etme
gerekliliginin belirtildigini ve 1965 yilinda Uluslar Arast Yetigkin Egitimi Komitesi’nin toplantilart
sonrasinda UNESCO tarafindan yasam boyu 6grenme ile ilgili bir dizi dokiiman yayinlandigini ifade
eder.

Yirminci yiizyilin sonlaria dogru birgok uluslararasi orgiitge tizerinde ¢alisma yapilan yasam
boyu 6grenme, insanlarmn sahip olmasi gereken en énemli beceri olarak degerlendirilmistir. Ozellikle
1972 yilinda UNESCO tarafindan yayinlanan “Faure Raporu” bir doniim noktasi olarak goriilmiistiir.
Raporda “egitimin farkli asamalarinin esnek bicimde diizenlenmesi, egitimin daha yiiksek seviyelerine
erisimin genisletilmesi, orgiin ve yaygin egitim ile Orgiin ve yaygin egitim disindaki dgrenmenin
taninmast ve saglik egitimi, kiiltiir egitimi ve c¢evre egitimi gibi o zamanlar yeni olan Ogretim
programlar1 yoluyla insanin potansiyelinin hayata gecirilmesi gerekliligi vurgulanmistir” (Aksoy, 2013:
32). Yasam boyu 6grenme 1990’11 yillarda Avrupa Birligi (AB) tarafindan yiiriitiilen ¢esitli projelerle
desteklenmis, 1996 yili yine AB tarafindan “Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Yili” olarak kabul
edilmistir. “2000’li yillarda AB iiyesi iilkelerde yasam boyu Ogrenme adina yapilan caligmalar
raporlastirilmig, Lizbon (Mart 2000) ve Stockholm’de (Mart 2001) diizenlenen konsey toplantilarinda
yasam boyu 6grenme konusu vurgulanmistir” (Gencel, 2013: 240).

Yasam boyu 6grenme yaklagimia gore kisilerin ka¢ yasinda oldugunun bir 6nemi yoktur.
Bireyin, diinyaya gelmesinden itibaren ¢evrenin de etkisiyle 6grenme siireci baglar ve bu siire¢ farkl
sekillerde gelisim asamalarina gére bigimlenir. Bebeklik ve ¢ocuklugun ilk donemlerinde aileden ve
sosyal cevreden etkilenen 6grenme siireci okul ¢aginda 6rgiin bir hal alir. Okul ¢agiyla baglayan orgiin
ogrenme; okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise, {iniversite, kimi zaman yiiksek lisans ve doktora ile
kurumsallasir. Bu asamadan sonra Orgiin egitim yerini belirli bir plan ve program disinda meydana
gelen yaygin egitime birakir. Bu noktada yagam boyu 6grenme kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Yasam
boyu 6grenme yaklagimi her yasta insami 6grenci olarak goriir. Bu durumu Biiyiikdiivenci (1983),
egitimin, ¢ocuklukta baslayan siirekli egitim ile sinirli bir yasanti olmamasi ve yasam boyu devam
etmesi gereken bir siire¢ olmasi gerektigi ile agiklar.

Giliniimiiz toplumunda her gegen giin meydana gelmekte olan hizli degisim, bireylerin siirekli
olarak kendini yenilemesini/gelistirmesini zorunlu hale getirmektedir. Ote yandan giiniimiiz egitim
anlayisinin degigsmesiyle, Orgiin egitim kurumlarinda oldugu kadar bu kurumlarin disinda da
ogrenmenin etkili bir sekilde devam ettigi goriilmektedir. Glinlimiiz imkanlar1 sayesinde birey, ¢esitli
ara¢ ve gereclerden de yararlanarak kendi kendine 6grenme ortami olusturabilir. Bunun yaninda e-
O0grenme, agik Ogretim, uzaktan egitim, halk egitim merkezlerinde ¢esitli branglarda agilan kurslar,
hizmet i¢i, hizmet Oncesi, mesleki ve teknik egitim gibi bir¢ok egitim tiirli yasam boyu &grenme
kapsamina girmektedir. Bu anlamda geleneksel 6grenme ile yasam boyu 6grenme arasinda bazi farklar
bulunmaktadir. World Bank (2003)’1n geleneksel 6grenme ve yasam boyu 6grenme karsilagtirmasini
Toprak ve Erdogan (2012) su sekilde aktarmigtir:
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Tablo 1. Geleneksel 6grenme ve yasam boyu 6grenme

Geleneksel Ogrenme Yasam Boyu Ogrenme

Ogreten bilginin kaynagidir. Egitici-Ogretici bilgi kaynaklari i¢in rehberdir.

Ogrenenler bilgiyi dgretenden alir. Insanlar yaparak 6grenir.

Ogrenenler kendi baslarma calisirlar. Insanlar gruplar iginde ve birbirinden 6grenir.

Ogrenciler yonlendirme altinda uyguladiklar1 bir dizi  Degerlendirme, 6grenme stratejilerine rehberlik

beceriyi biitliniiyle bitirinceye kadar, testlere tabi etmek ve gelecekteki 6grenme yollarim tespit etmek

tutulur ve bir sonraki 6grenmeye erisimlerine izin i¢in yapilir.

verilmez.

Biitiin 6grenenler ayni1 seyi yaparlar. Egitici-Ogretici, bireysellestirilmis 6grenme planlari
geligtirir.

Ogretenler baslangicta bir egitim alirlar, buna hizmet  Egitici-6gretici, yasam boyu dgrenendir.

ici egitim eklenir. Baslangictaki egitim ve devam eden mesleki
uzmanlik gelisimi, birbiriyle baglantilidir.

“Iyi” 6grenenler fark edilir ve daha ileri egitim icin Insanlar, yasam boyu dgrenme firsatlarina erisim

firsat verilir. imkanina sahiptir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi biinyesinde 2011 yilinda kurulan “Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii” yasam boyu 6grenme ile ilgili calismalarini siirdiirmektedir. Yiiksek Planlama
Kurulunca 13.05.2014 tarihinde kabul edilen, hayat boyu Ogrenme sisteminin etkinligini ve
Verimliligini artirmaya yonelik olarak hazirlanarak 2014 ve 2018 yillarin1 kapsayan “Tiirkiye Hayat
Boyu Ogrenme Strateji Belgesi”nde (URL-1):

1. Toplumda hayat boyu 6grenme kiiltiirii ve farkindaliginin olusturulmasi,

2. Hayat boyu 6grenme firsatlarinin ve sunumunun artirilmast,

3. Hayat boyu 6grenme firsatlarina erisimin artirilmast,

4. Hayat boyu rehberlik ve danismanlik sisteminin gelistirilmesi,

5. Onceki 6grenmelerin taninmasi sisteminin gelistirilmesi,

6. Hayat boyu 6grenme izleme ve degerlendirme sisteminin gelistirilmesi Onceliklerine yer
verilmistir.

Yasam boyu 6grenmede 6gretmenlerin 6nemli rolii bulunmaktadir. Ciinkii, “bilgi caginda yetisen
her 6grencinin/bireyin, 6grenmeyi O0grenme temel becerisine, yani hizla degisen bilgiye giiniin
teknolojisini kullanarak cesitli kaynaklardan etkin bir sekilde ulasma, bu bilgiyi degerlendirme ve
kullanma becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir. Bagka bir deyisle, bilgi caginda bilgi okuryazan
bireylere gereksinim duyulmaktadir” (Demirel, 2009: 701). Bu noktada 6gretmenin topluma kilavuzluk
etmesi, rol model olmasi gibi sorumluluklar1 vardir. Yani 6gretmen, sadece orgiin 0gretim siirecinde
degil, yasam boyu Ogrenme siirecinde bulunan bireyler agisindan da yol gostericidir. Ayrica,

yakindan takip etmesi sebebiyle 6gretmen de her daim yasam boyu 6grenme siirecinin icerisindedir.

Tiirkge dgretmenleri agisindan bakildiginda; 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin,
Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aliskanlig1r edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik icinde
yapilandirldigi goriiliir (MEB, 2018). Yasam boyu 6grenmede kullanilabilecek en etkili iletisim araci
da dil oldugu i¢in Tiirkge dgretmenlerinin yasam boyu dgrenme ile ilgili egilimleri 6nemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkce Ogretmen adaylarmin yasam boyu Ogrenme egilimlerini
incelemektir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel yaklasim benimsenmis olup tarama yontemi (betimsel yontem) kullanilmastir.
Bu tiir arastirmalarda, yasayanlarin mevcut durumda var olanlarin, yasananlarin ne oldugunun
betimlenip agiklanarak ortaya konmasi s6z konusudur (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Bu aragtirmalarda
asil amag incelenen durumu detayli olarak aciklamak ve tanimlamaktir (Cepni, 2005). Arastirmada,
Tirkce 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini incelemek amaglandigi i¢in bu yontem
kullanilmustir.

2.2. Orneklem

Arastirmanin drneklemini Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler
Egitimi boliimii Tiirkce Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan 147’si kadin 57’si erkek
toplam 204 Tiirkce dgretmen aday: olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinmn 67’si 1. smifta; 70’1 2.
sinifta; 67’si 3. sinifta 6grenim gérmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, 2009 yilinda iiniversite 6grencilerinin yasam boyu
ogrenme egilimlerini belirlemek amaciyla Diker-Coskun tarafindan gelistirilen altili likert dereceleme
tiiriindeki Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olcegi kullamlmistir. Olgek orta puam belirlenirken dlgekten
elde edilen sonuglarin homojen dagilim gosterdigi varsayimindan hareket edilmistir. Yasam boyu
ogrenme Olgeginde 4 boyut bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla motivasyon (6 madde), sebat (6 madde),
ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk (6 madde) ve merak yoksunlugu (9 madde) olarak belirlenmistir.
Olgekte toplam 27 madde bulunmaktadir. Olgegin genel ortalamasinda dlgekten almabilecek minimum
puan (27x1) 27 ve maksimum puan (27x6) 162 olarak belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alpha ig tutarlik
katsayisi 0,89 olarak bulunmustur (Diker-Coskun, 2009).

2.4. Verilerin Analizi

Veriler SPPS paket programi ile smif ve cinsiyet degiskenleri bazinda incelenerek
cozlimlenmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmustr.

3. BULGULAR
Tablo 2. Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yagsam boyu dgrenme egilimlerinin cinsiyete gore dagilimi
Cinsiyet
Alt Boyut Kadin (n: 147) Erkek (n: 57) ! P
X ss X ss
Sebat 4,92 ,733 4,68 ,909 1,936 ,054
Motivasyon 5,31 ,573 5,05 ,896 2,478 ,014
Ogrenmeyi
diizenlemede 4,71 1,273 4,11 1,253 3,004 ,003
yoksunluk
Merak yoksunlugu 4,83 1,082 3,96 1,313 4,870 ,000

Tablo 2’de Tiirk¢e 6gretmen adaylarimin yagam boyu dgrenme egilimlerinin cinsiyet agisindan
ne diizeyde oldugu &lgegin alt boyutlart da géz éniinde bulundurularak gosterilmistir. Olgekte bir
maddenin alabilecegi en yiiksek (6), en diisiik (1) ve ortalama puan (3,5) diisiiniildiigiinde genel olarak
tiim alt boyutlarda 6gretmen adaylarinin yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Olgegin alt boyutlara ait ortalama puanlar cinsiyet agisindan karsilastirildiginda her alt
boyutta kadin &gretmen adaylarmin erkek Ogretmen adaylarindan daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Yasam Boyu Ogrenme Olgegi nin sebat alt boyutuna bakildiginda kadin 6gretmen adaylarmin
4,92, erkek 6gretmen adaylarinin 4,68 ortalama puana sahip oldugu; sayisal olarak bir fark olsa da
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istatistiksel olarak kadin o6gretmen adaylariyla erkek O6gretmen adaylar1 arasinda bir fark olmadigi
(p>,050) goriilmektedir.

Olgegin motivasyon alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin 5,31, erkek 6gretmen adaylarinin
5,05 ortalamaya sahip oldugu anlagilmaktadir. Istatistiksel olarak da (p>,050) kadin 6gretmen adaylari
ve erkek 6gretmen adaylar arasinda yagam boyu 6grenmeye motive olmak bakimindan farklilik oldugu;
kadin 6gretmen adaylariin yagam boyu 6grenmeye daha fazla motive olduklar1 goriilmektedir.

Olgegin ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk boyutunda da kadin 6gretmen adaylarmnin (4,71)
erkek 6gretmen adaylarindan (4,11) daha yliksek ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Yapilan
analizler neticesinde kadin 6gretmen adaylar1 ve erkek dgretmen adaylar arasinda (p>,050) anlamlilik
diizeyine gore istatistiksel fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore kadin 6gretmen adaylar1 erkek
Ogretmen adaylarina gére 6grenme faaliyetlerini daha diizenli olarak yapmakta ve planlamaktadir.

Olgegin merak yoksunlugu alt boyutunda ise kadin dgretmen adaylarinin (4,83) erkek 6gretmen
adaylarindan (3.96) daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu ve aradaki bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore kadin 6gretmen adaylar1 yasam boyu 6grenme konusunda
erkek 6gretmen adaylarina gore daha merakli ve isteklidir.

Tablo 3. Tiirkce 6gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme egilimlerinin siniflara gére dagilimi

Siniflar
Alt Boyut 1. Simif 2. Smmf 3. Siuf p

X ss X ss X ss
Sebat 4,90 811 4,84 ,791 4,82 , 781 ,857
Motivasyon 5,37 ,525 5,15 ,804 5,20 ,688 ,169
Ogrenmeyi
diizenlemede 4,81 1,174 4,57 1,228 4,23 1,417 ,031
yoksunluk
Merak 4,94 962 4,44 1,323 439 1258 014
yoksunlugu

Tablo 3’te Tiirkge 6gretmen adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri 6l¢eginden aldig
puanlar, siif seviyesine gére dlgegin alt boyutlar1 da gdzetilerek gosterilmistir. Olgekte bir maddenin
alabilecegi en yiiksek (6), en diisiik (1) ve ortalama puan (3,5) diisiiniildiigiinde genel olarak tiim alt
boyutlarda 6gretmen adaylariin yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Olgegin alt boyutlarina ait ortalama puanlar sinif agisindan karsilastirldiginda her alt boyutta
1. smifta 6grenim goren 6Zretmen adaylarinin 2. ve 3. smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarindan
daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Yasam boyu 6grenme Olgeginin sebat alt boyutuna bakildiginda 1. sinifta 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin 4,92; 2. smifta 6grenim 6gretmen adaylarinin 4,84; 3. sinifta 6grenim goren
Ogretmen adaylariin 4,82 ortalama puana sahip oldugu; sayisal olarak bir fark olsa da istatistiksel
olarak ti¢ sinif seviyesindeki 6gretmen adaylar1 arasinda bir fark olmadigi (p>,050) goriilmektedir.

Olgegin motivasyon alt boyutunda 1. sinifta §grenim géren dgretmen adaylarinin 5,37; 2. simifta
Ogrenim O6gretmen adaylarinin 5,15; 3. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 5,20 ortalama puana
sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Ug sinif seviyesindeki ortalamalar arasinda sayisal olarak bir fark
olsa da istatistiksel olarak ti¢ smif seviyesindeki 6gretmen adaylar arasinda bir fark olmadigi (p>,050)
goriilmektedir.

Olgegin ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk boyutunda da 1. sinifta grenim goren dgretmen
adaylarinin 4,81; 2. smifta 6grenim 6gretmen adaylarinin 4,57; 3. smifta 6grenim goéren dgretmen
adaylarinin 4,23 ortalama puana sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore 1. sinifta 6grenim géren
ogretmen adaylarinin dgrenmeyi diizenlemede yoksunlugu 3. smifta 6grenim goéren oOgretmen
adaylarindan anlamli diizeyde farklilasmaktadir.

Olgegin merak yoksunlugu alt boyutunda ise 1. sinifta grenim géren dgretmen adaylarinin
4,94; 2. sinifta 6grenim 6gretmen adaylarinin 4,44; 3. sinifta 6grenim géren d6gretmen adaylarinin 4,39
ortalama puana sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Buna gore 1. sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin 3. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarindan meraklilik durumunun anlamh diizeyde
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farklilastig1 sOylenebilir. Baska bir ifadeyle 1. siifta 6grenim géren dgretmen adaylari yasam boyu
ogrenme konusunda 3. simifta 6grenim goren 6gretmen adaylarindan daha merakl ve isteklidir.

Tablo 4. Tiirkce 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin genel ortalamasi

Sif Cinsiyet
1 2 3 Kadin Erkek
135,14 128,30 125,82 133,45 120,15

Tablo 4’te Tiirk¢e dgretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi’nden aldig
puanlarin ortalamas1 gosterilmektedir.

Toplam 27 maddeden olusan 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 27, en yiiksek puan 162’dir.
Olgekten alinabilecek ortalama puan ise 94,5 olarak belirlenmistir.

Buna gore cinsiyet acisindan bakildiginda kadin 6gretmen adaylarinin puanmi 133,45; erkek
Ogretmen adaylariin puani ise 120,15’tir. Bu puanlar dlgekten alinabilecek ortalama puandan yiiksek
oldugu icin her iki cinsiyete sahip 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek
oldugu sdylenebilir.

Smif degiskeni agisindan bakildiginda ise 1. Simifta 6grenim goren Tiirkce Ogretmen
adaylarinin ortalama puani 135,14, 2. Smifta 6grenim gorenlerin ortalamasi 128,30 ve 3. Siniflarin ise
125,82 oldugu goriilmektedir. Siif bazli olarak degerlendirildiginde de Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Yasam Boyu Ogrenme Olcegi’nde genel olarak tiim alt boyutlarda gretmen adaylarinin yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Kozikoglu (2014), tiniversite ve meslek yiiksekokulu hazirlik
smift Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme yeterliklerini inceledigi arastirmanin sonucunda ise
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme yeterlikleri orta diizeyde ¢ikmustir. Yine Yildirim (2015), simf
Ogretmenlerinin yasam boyu 6grenmeye iliskin yeterlik algilarinin ne diizeyde oldugunun belirlemek
ve yasam boyu 6grenmeye iligki goriislerini almayi amaglayan ¢alismasinda, 6gretmenlerin yeterlik
algilarmin yiksek diizeyde oldugunu saptamistir. Kilic (2015), ilkogretim brans Ogretmenleri ile
ylriittigli calismada 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egiliminin yiiksek oldugunu ifade etmistir.
Aym sekilde Ayra ve Kdsterelioglu (2015) dgretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugunu saptamistir.

Olgegin alt boyutlarina ait ortalama puanlar cinsiyet agisindan karsilastirildiginda her alt
boyutta kadin Ogretmen adaylarmin erkek oOgretmen adaylarindan daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Kozikoglu (2014) cinsiyete gore Ogrencilerin; Sahin ve Arcagdk (2014) ise
Ogretmenlerin yasam boyu dgrenme yeterliklerinin anlamli sekilde degismedigi sonucuna ulagmustir.
Yaman ve Yazar (2015), 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerini inceledikleri ¢alismada,
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri cinsiyete gore farklilasmadigini ifade etmistir. Yine
Gencel (2013), kadin 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerine iligkin algilarinin erkek
Ogretmen adaylarindan daha olumlu oldugunu ifade etmistir. Yasam boyu 6grenme 6l¢eginin sebat alt
boyutuna bakildiginda istatistiksel olarak kadin 6gretmen adaylariyla erkek 6gretmen adaylar1 arasinda
bir fark olmadig1 (p>,050) gériilmektedir. Olgegin motivasyon alt boyutunda kadin &gretmen adaylari
ve erkek 6gretmen adaylari arasinda yagsam boyu 6grenmeye motive olmak bakimindan farklilik oldugu;
kadin 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeye daha fazla motive olduklar1 goriilmektedir. Olgegin
ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk boyutunda da kadin Ogretmen adaylarinin erkek Ogretmen
adaylarindan daha yiiksek ortalamaya sahip olduklari gorilmektedir. Yapilan analizler neticesinde
kadin 6gretmen adaylar1 ve erkek Ogretmen adaylari arasinda (p>,050) anlamlilik diizeyine gore
istatistiksel fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore kadin 6gretmen adaylar erkek 6gretmen adaylarina
gore Ogrenme faaliyetlerini daha diizenli olarak yapmakta ve planlamaktadir. Olgegin merak
yoksunlugu alt boyutunda ise kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
ortalamaya sahip oldugu ve ardaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Buna
gore kadin 6gretmen adaylar1 yasam boyu 6grenme konusunda erkek 6gretmen adaylarina gore daha
merakl1 ve isteklidir.

Tiirkce 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginden aldigi puanlarda, sinif
seviyesine gore tiim alt boyutlarda 6gretmen adaylarinin yiiksek ortalamaya sahip oldugu gorilmiistiir.
Olgegin alt boyutlarina ait ortalama puanlar sinif agisindan karsilastirildiginda her alt boyutta 1. sinifta
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Ogrenim goren 6gretmen adaylariin 2. ve 3. siifta 6grenim goéren 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonucun aksine Karakus (2013), meslek yiiksekokulunda 6grenim
goren Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme yeterliklerini inceledigi g¢aligmasinda simif seviyesi
yiikseldik¢ce yasam boyu 6grenme yeterliklerinin de arttig1 sonucuna varmistir. Yasam boyu 6grenme
Olceginin sebat alt boyutuna bakildiginda sayisal olarak bir fark olsa da istatistiksel olarak ii¢ sinif
seviyesindeki Ogretmen adaylar1 arasinda bir fark olmadigi (p>,050) goriilmektedir. Olgegin
motivasyon alt boyutunda da {i¢ sinif seviyesindeki ortalamalar arasinda sayisal olarak bir fark olsa da
istatistiksel olarak ii¢ simif seviyesindeki 6gretmen adaylari arasinda bir fark olmadigi (p>,050)
goriilmektedir. Olcegin dgrenmeyi diizenlemede yoksunluk boyutunda 1. simfta &grenim gdren
Ogretmen adaylarinin 6grenmeyi  diizenlemede yoksunlugu 3. sinifta O0grenim goéren Ogretmen
adaylarindan anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Olgegin merak yoksunlugu alt boyutunda ise 1. simifta
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin 3. smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarindan meraklilik
durumunun anlaml diizeyde farklilastigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin yasam boyu dgrenme egilimleri 6lceginden aldig1 puanlarin ortalamasina
bakildiginda her iki cinsiyete sahip 6gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme egilimlerinin yiiksek
oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginden aldigi puanlarm
ortalamasi sinif bazli olarak degerlendirildiginde de Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme
egilimlerinin yliksek oldugu belirlenmistir.
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Oz:  Bu arastirmanin amaci, Trakya Universitesi’nde 6grenim
goren uluslararast  Ogrencilerin  profilini ve oryantasyon
gereksinimlerini belirlemektir. Aragtirmanin 6rneklemini 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda, Trakya Universitesi'ne yeni kayit
yaptiran, hazirlik ve birinci smifta okuyan uluslararast dgrenciler
olugturmaktadir (N=171). Arastirma betimsel tarama modelinde
olup, arastirmada “Ogrenci Profili Anketi” ile “Yeni Kayit
Yaptiran  Ogrenciler i¢in  Oryantasyon  Gereksinimlerini
Degerlendirme Anketi” kullanilmigtir. Elde edilen verilerin
analizinde frekans ve yiizdelik dagilimlart kullanilmustir.
Arastirmanin bulgularina gore, 6grencilerin daha ¢ok saglik ve
egitim alanin tercih ettikleri sonucuna ulasilmigtir. Ayrica kaliteli
egitim goreceklerini diisiindiikleri i¢in Trakya Universitesi™ni ilk
siralarda tercih ederek geldikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
iniversite ile ilgili ozellikle boliim, staj ve burs programlari,
yerleske ve yakin gevresi, yerleskede bulunan sosyal faaliyetler ve
psikolojik danigma hizmetleri ile ilgili oryantasyon gereksinimleri
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Uluslararasi  Ogrenci, 6grenci  profil,
oryantasyon.
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Abstract: The purpose of this research is to determine the profile of
the international students and the orientation requirements of the
students studying at Trakya University. The sample of the study
constitutes international students who are newly enrolled in Trakya
University and study preparatory and first grade in 2017-2018
academic year (N = 171). The research is in a descriptive model and
the "Student Profile Questionnaire" and the "Questionnaire Survey on
Orientation Requirements for Newly Enrolling Students" were used in
the research. Frequency and percentage distribution were used in the
analysis of the obtained data. According to the findings of the
research, it is concluded that students prefer more health and education
area. In addition, it is determined that they prefer Trakya University
because they think they will receive quality education. It is determined
that students have orientation requirements related to university,
especially department, internship and scholarship programs, campus
and their surroundings, social activities in the campus and
psychological counseling services.

Keywords: International Student, student profile, orientation.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Orientation services are included in student personality services and they are services based on
the program designed to help students adapt to the university. International student orientation has
become an important issue for universities in recent years. The reason is to increase the number of
international students with the aim of internationalization in higher education. According to the Higher
Education Institution statistics on 2017-2018 academic year, there is a total of 125138 international
students enrolled in universities in Turkey. This also requires some improvements and arrangements
for the students. When the literature is examined, it is seen that there are a lot of studies about the
problems experienced by international students but there are limited studies about international student
orientation which should be among the suggestions to solve these problems. The aim of this study is to
determine the profile of Trakya University international students and their orientation needs. The results

! Bu galismanin zeti “13. Uluslararasi Balkan Egitim ve Bilim Kongresinde” sézlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dr. Ogr. Uyesi, Trakya Universitesi, e-posta: oyaonat@trakya.edu.tr
3 Dr. Ogr. Uyesi, Trakya Universitesi, e-posta: sedadonatbacioglu@trakya.edu.tr
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are expected to contribute to the orientation needs of international students and the orientation programs
to be developed by universities to meet these needs.

Method

In this research, survey method was used to determine the profile and orientation needs of
international students of Trakya University. The population of the study consists of international
students enrolled in the faculties and schools of the Trakya University central campus during the 2017-
2018 academic year (N = 707). The sample of the research; international students who are newly
enrolled in Trakya University and who are in preparatory and first year were chosen by random
assignment (N = 171). In the research, “Students Profile Inventory” developed by the researchers and
“Inventory of Determining Orientation Needs of University Students Newly Enrolled” developed by
Ozyiirek, Arikan ve Sahin (2016) were used. In this inventory, there are questions about the needs of
the students to get information about the campus and its surroundings, to introduce the activities in the
campus, information on the protection of psychological health, and to benefit from psychological
counseling and guidance services. In the analysis of the data, content analysis was used and the results
were given as frequency and percentage distribution.

Result and Discussion

The results for determining the international student profile, which is the primary objective of
the research, are as follows: The majority of the international students at Trakya University consist of
students who start the university graduated from high school, live in the village / town in the country
they live in, live in the dormitory in the campus and take a spending money from their family. The
students preferred health sciences and education faculties. Most of them settled in their first choice. The
most preferred reasons for choosing Trakya University are quality in education and university entrance
score; the least preferred reason; internet research and promotion are affected. Among the reasons
affecting the department preference were the most special interest, employment and family effect. They
are affected by at least promotions. According to international higher education mobility and Turkey's
position report (DEIK, 2013), students prefer the country and department giving best education
according to their business in the future.
The second aim of the study is to determine the orientation needs of international students; students
need to get information about the social activities in the nearby environment and campus. Since students
take a long time to get to know the environment, they try to learn something through trial and error and
cause adaptation problems. Therefore, support activities should be carried out for students' needs.
Orientation activities, introductory activities they want students to have in their departments. Students
want to meet international students who are most like themselves. Most of them find communication
with other individuals stressful (Ozgetin, 2013). Because of the fact that they are looking for friendships
close to their own culture, the guidance of international students in upper classes can be used. In the
context of counseling and guidance, international students need assistance; often, the anxiety of exam,
coping with stress, efficient study, career development and job application, decision-making ability and
assertiveness; students are most in need of individual counseling service. The university decrease their
anxiety in the registration period by giving information about registration, education programme and
evaluation system.
Counseling services should be sensitive to the problems of international students to support the
adaptation of the students. Student profile studies are important in terms of recognizing the
characteristics of the students who prefer the university. In this way, universities can make
improvements and arrangements for the current profile. It will be more appropriate to prepare an
orientation program that will meet the students' orientation needs rather than to organize random
orientation activities. It is an indisputable reality that international students experience a process of
adaptation problem. Therefore, the establishment of a consultancy unit in which the students can get
support in their living areas (school, dormitory, etc.), supporting these units by the expert staff will be
effective in eliminating the psychological risks and problems they may face (Otrar et al., 2002).
The results of the study show that there is a need for a well-planned and programmed orientation model
that can serve the needs, development and adaptation of international students according to the aims
and conditions of the university.
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1. GIRIS

Oryantasyon hizmetleri, 6grenci kisilik hizmetleri i¢inde yer alan, iiniversite yasamina yeni
baglayan oOgrencilerin yeni ortamlarina alismalarina yardimci olmak amaciyla yliriitilen planh
programli hizmetlerdir. ilk bakista oryantasyon, yeni kayitla gelen dgrencilere yonelik egitim-6gretim
yilinin baslamasini takiben ilk haftalarda okula uyum saglama amaciyla yapilan ¢calismalar gibi goriinse
de aslinda yil boyunca devam eden ¢alismalar oldugunun ve sonraki yillarda da kendini yenileyerek
devam eden bir siire¢ oldugunun altin1 ¢cizmek gerekmektedir. Tiirkiye’deki {iniversitelerde oryantasyon
hizmetlerinin verilmesiyle ilgili yonetmelikler cok eski bir gecmise sahip degildir. 2547 sayili
Yiksekogretim Kanunu’nda yapilan degisiklikle (T.C. Resmi Gazete, 1984) tiniversitelerde psikolojik
danigsma ve rehberlik hizmetleri i¢in yasal gerceveler belirlenmistir (Akbalik, 1999; Kutlu, 2004).
Hizmetlerin kapsaminda, oryantasyon, kariyer psikolojik danismasi, bireyle ve grupla psikolojik
danigsma gibi g¢aligmalardan s6z edilmistir. Bu amagla Tiirkiye’deki tiniversitelerde oryantasyon
programlari farkli diizeylerde de olsa diizenlenmektedir. Oryantasyon ¢aligmalar1 kapsaminda, siklikla
tanitim programlari, akran rehberligi, geziler, konferans-panel gibi etkinlikler {iniversitelerce
yapilmaktadir.

Uluslararasi 6grenci oryantasyonu ise son yillarda iiniversitelerin ¢ok 6nem verdikleri bir konu
haline gelmistir. Egitimin artan 6nemi ile yiikselen talep ve bunu karsilamak i¢in, egitim hizmetlerinden
daha yiiksek pay alma c¢abasi ile uluslararasi alanda olusmustur. Artan rekabete kiiresellesme ve
teknolojik degisimin etki ve sonuglart da eklenince egitim-O6gretimde, ozellikle yiiksekdgrenimde
uluslararasi dgrenci hareketliligi canlanmustir (Sagirl, 2007). Yiiksek Ogretim Kurumunun 2017-2018
egitim-6gretim yili istatistikleri Tiirkiye’deki tiniversitelere kayithh toplamda 125.138 uluslararasi
ogrenci bulundugu yoniindedir (YOK istatistikleri, 2018). Yiiksekdgretimde uluslararasilasmanin
hedefinde olan uluslararasi 6grenci sayisinin arttirilmasi beraberinde bu 6grenciler i¢in iiniversiteyi
cekim merkezi haline getirmek iizere isleyiste bazi iyilestirmeler ve diizenlemeler yapmay1 da zorunlu
kilmaktadir. Bunlar arasinda, iiniversitelerin fiziki ve akademik altyapisinin ve sosyal imkanlarinin
uluslararas1 grenciler icin hazir hale getirmesi, Ingilizce ve diger temel dillerde egitim imkani
saglamasi, fiyatlandirma ve diplomalarin diger iilkelerde taninmasi 6n kosul olarak goriilmektedir.
Uluslararas1 6grenciler, yeni bir kiiltiirle ilk temaslarindan itibaren egitim siirecinin tamaminda
kendilerine yol gosterecek ve sorunlarina ¢oziim bulacak bir yapiya ihtiya¢ duymaktadirlar. Yurt
disindaki uygulamalarda uluslararasi 6grenci ofisleri olarak adlandirilan birimler oryantasyon siirecine
dahil olmak {izere 6grencilerin egitim gordiikleri siire zarfinda 6nemli bir rol {istlenmektedir.
Alanyazin incelendiginde, uluslararasi 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar ortaya koymaya yonelik ¢ok
fazla ¢alisma (Acar Giivendir, 2018; Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010; Kili¢clar, Sar1 ve Se¢ilmis, 2012;
Ozgetin, 2013; Zhang ve Goodson, 2011) oldugu gériilmiistiir. Ornegin; Cura ve Isik (2016) tarafindan
yapilan bir ¢alismada, uluslararasi 6grencilerin uyumlar ile aile, arkadaslar ve kurum tarafindan
saglanan destegin seviyesi arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin sonucu olarak aile, arkadaslar ve kurum tarafindan saglanan destek, uluslararasi
Ogrencilerin uyum seviyelerini arttirmaktadir. Coskunser¢e ve Bedir-Eristi (2017), uluslararasi
ogrencilerin kiltiirel uyum siirecine yonelik tasarim tabanli arastirma yaklagimina dayali ¢evrimigi
oryantasyon uygulamasi gelistirdikleri calismalarinin sonucunda, ¢evrimig¢i sistem ile uluslararasi
Ogrencilere sunulan danigmanlik hizmetinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Uluslararas1  dgrencilerin  uyum siirecini  kolaylagtiran oryantasyon hizmetlerinin Snemi ve
gerekliliginden yola ¢ikarak buradan elde edilecek sonuglarin, uluslararasi 6grencilerin oryantasyon
gereksinimlerini ve bu gereksinimleri karsilamaya yonelik iiniversitelerce uygulanmak {izere
gelistirilecek oryantasyon programlart ile ilgili ¢alismalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ozellikle bu calismada diger ¢aligmalardan farkli olarak Trakya Universitesi’ne yeni kayit yaptiran
uluslararasi 6grencilerin oryantasyon gereksinimleri belirlenerek {iniversite tarafindan gelistirilebilecek
oryantasyon programina fayda saglayabilir.

Bu nedenle arastirmanin amaci, Trakya Universitesi uluslararasi dgrencilerinin profilini belirlemek ve
oryantasyon gereksinimlerini incelemektir. Bu temel ama¢ kapsaminda asagidaki sorulara cevap
aranmistir;

1. Trakya Universitesi’ne yeni kayit yaptiran uluslararasi dgrencilerin profili nasildir?

2. Trakya Universitesi'ne yeni kayit yaptiran uluslararasi ogrencilerin oryantasyon

gereksinimleri nelerdir?
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2. YONTEM

Bu arastirmada, Trakya Universitesi uluslararasi ogrencilerinin profilini ve oryantasyon
gereksinimlerini belirlemek iizere betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin evreni,
2017-2018 egitim-6gretim yilinda Trakya Universitesi merkez kampiisii biinyesindeki fakiilte ve
yliksekokullarda kayitli uluslararasi ogrencilerden meydana gelmektedir (N=707). Arastirmanin
orneklemini ise; seckisiz atama yontemiyle belirlenmis Trakya Universitesi’ne yeni kayit yaptiran,
hazirlik ve birinci sinifta okuyan uluslararasi dgrenciler olusturmaktadir (N=171). Orneklemde yer alan
ogrencilere arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogrenci Profili Anketi” ve Ozyiirek, Arikan ve Sahin
(2016) tarafindan gelistirilen “Yeni Kayit Yaptiran Ogrenciler icin Oryantasyon Gereksinimlerini
Degerlendirme Anketi” uygulanmstir.

Ogrenci Profili Anketinde; yas, cinsiyet, boliim, fakiilte/yiiksekokul, hayatiin biiyiik
bolimiinii gecirdigi yer, Edirne’de nerede yasadiklari, aylik bireysel giderlerini nasil karsiladiklari,
Anne, baba egitim durumu, Trakya Universitesini ve okudugu béliimii tercih etme nedenleri ve bos
zamanlarini nasil degerlendirdikleri gibi sorular yer almaktadir. Sorular i¢in segenekler sunulmus ve
ogrencilerin birden fazla segenegi isaretleyebilmesine firsat verilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
yapilmis, sonuglarin gosterilmesinde frekans ve yiizdelik dagilimlarina yer verilmistir.

Yeni Kayit Yaptiran Ogrenciler icin Oryantasyon Gereksinimlerini Degerlendirme Anketinde
ise; 0grenim gorecegi yerleske ve yakin gevresiyle, yerleskede bulunan faaliyetlerin tanitilmasiyla,
psikolojik sagliklarin korunmasi ve gelistirilmesiyle, yararlanmak istedikleri psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetleriyle ilgili bilgilerin yer aldigi sorular sorulmustur. Bu basliklar altinda yer alan
sorular i¢in secenek sunularak 6grencilerin birden fazla secenegi isaretleyebilmesine olanak verilmistir.
Verilerin analizinde, igerik analizi kullanilmig, sonuglarin frekans ve yiizdelik dagilimlari verilmistir.

3. BULGULAR
Tablo 1. Cinsiyet, hayatinin biiyiik boliimiinii gegirdigi yer, Edirne’de yasadigi/yasayacagi yer ve aylik
bireysel giderlerini karsilama degiskenine ait frekans ve yiizdelik dagilim
3.1. Ogrenci Profiline iliskin Bulgular

Cinsiyet f %
Kadin 124 72.5
Erkek 42 27.5
Toplam 171 100.0
Hayatinin Bilyiik Boliimiinii f %
Gecirdigi Yer

Koy-Kasaba 68 39.8
Biiyiiksehir 43 25.1
1 42 24.6
flige 18 10.5
Toplam 171 100.0
Yasadig1 Yer f %
Yurt 108 63.2
Ev 60 35.1
Akraba yan1 3 1.8
Toplam 171 100.0
Aylhik Bireysel Giderlerini f %
Karsilama

Harglik 130 76.0
Burs 35 20.5
Kredi 3 1.8
Iste Calisma 3 1.8
Toplam 171 100.0

Arastirmada ilk olarak uluslararasi dgrencilerin profili belirlenmistir. Ogrenci profiline iliskin bulgular,
Tablo 1., Tablo 2. ve Tablo 3.’te sunulmustur.

164



Oya ONAT KOCABIYIK, Seda DONAT BACIOGLU

Arastirmada cinsiyet, hayatinin biiyiik boliimiinii gegirdigi yer, Edirne’de yasadigi/yasayacagi yer ve
aylik bireysel giderlerini karsilama degiskenine ait frekans ve ylizdelik dagilimi Tablo 1°de
gosterilmistir. Arastirma grubunun %72.5’ini kadin, %27.5’ini ise erkek ogrenciler olusturmaktadir.
Hayatinin biiyiik boliimiinii gegirdigi yer degiskenine ait frekans ve ylizdelik dagilimu ise; %39.8’1 kdy-
kasaba, %25.1°1 biiyiiksehir, %24.6’s1 il ve %10.5’1 ilgede yasamis uluslararasi oOgrenciler
olusturmaktadir. Edirne’de yasadigi yer degiskenine iliskin yiizdelik dagilim incelendiginde;
%63.2’sinin yurtta, %35.1’inin evde ve %1.8’inin akraba yaninda yasadigi goriilmektedir. Arastirmada
uluslararas1 &grencilerin aylik bireysel giderlerini karsilama degiskenine ait frekans ve yiizdelik
dagilimi ise; %76.0’sinin harclik, %20.5’inin burs, %1.8’inin kredi ve iste ¢calisarak bireysel giderlerini
karsiladig1 goriilmektedir.

Tablo 2. Fakiilte, tiniversiteye girdigi y1l ve boliimiinii tercih sirasi1 degiskenine ait frekans ve yiizdelik

dagilim

Fakiilte f %
Saglik Bilimleri 48 28.1
Egitim 29 17.0
[IBF 15 8.8
Edebiyat 15 8.8
Tip 13 7.6
Eczacilik 12 7.0
Miihendislik 11 6.4
MYO 11 6.4
Mimarlik 6 3.5
Mahiyat 5 2.9
Dis 3 1.8
Fen 3 1.8
Toplam 171 100.0
Universiteye Girdigi Yil f %
Liseyi bitirdigi yil 134 78.4
Ikinci deneme 23 13.5
Ucgiincii deneme 9 53
Dort ve lizeri deneme 5 2.9
Toplam 171 100.0
Boliimiinii Tercih Sirasi f %
1,00 96 56.1
2,00 30 17.5
3,00 25 14.6
4,00 10 5.8
5,00 4 2.3
6,00 6 3.5
Toplam 171 100.0

Arastirmada fakiilte, degiskenine iliskin Tablo 2’deki yiizdelik dagilim incelendiginde; %28.1’ini
saglik bilimleri, %17.0’1m1 egitim, %38.8’ini [IBF ve edebiyat, %7.6’si1 tip, %7.0’m1 eczacilik,
%6.4’linli miihendislik ve MY O, %3.5’ini mimarlik, %2.9’{inii ilahiyat, %1.8’ini dis ve fen fakiiltesinin
olustugu anlasilmaktadir. Arastirma kapsamindaki uluslararas1 Ogrenciler iiniversiteye girdigi yil
degiskenine gore incelendiginde, %78.4’niin liseyi bitirdigi y1l, %13.5’inin ikinci, %5.3 linilin igiinci,
%2.9’unun dordiincii ve lzeri denemede iiniversiteye yerlestikleri goriilmektedir. Arastirmada
uluslararas1 6grencilerin boliimiinii tercih sirast degiskenine ait frekans ve ylizdelik dagilimi
incelendiginde ise; %56.1°1 birinci sirada, %17.5’1 ikinci, %14.6’s1 liglincii, %5.8’1 dordiincii, %3.5’1
altinci ve %2.370 besinci sirada tercih ettigi goriilmektedir.
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Tablo 3. Trakya Universitesi’ni ve okuyacag boliimii tercih etme nedenleri degiskenine ait frekans ve
yiizdelik dagilimlar

Trakya Universitesini Tercih

Etme Nedenleri f %
Kaliteli egitim 59 34.5
Puaninin tutmasi 53 31.0
Gelecekte is imkani 28 16.4
Ogretmen/cevre Onerisi 26 15.2
Internet aragtirmalari 15 8.8
Tanitimlardan etkilenme 13 7.6
Aile baskisi 4 2.3
Trakya Universitesinde

Okuyacagr Boliimii Tercih

Etme Nedenleri f %
Ozel 11gi 85 49.7
Gelecekte is imkani1 55 32.2
Aile/gevre Onerisi 20 11.7
Boliimdeki egitimin kalitesi 15 8.8
Ogretmen yonlendirmesi 8 4.7
Tanitimlardan etkilenme 5 2.9

Arastirmada uluslararas1 &grencilerin Trakya Universitesi’ni tercih etme nedenleri degiskenine ait
frekans ve yiizdelik dagilimi Tablo 3’te gosterilmistir. Arastirma grubunun %34.5°1 kaliteli egitim,
%31.0’1 puanin tutmasi, %16.4°1i gelecekte is imkani, %15.2’°si 6gretmen/gevre Onerisi, %8.8’1 internet
arastirmalari, %7.6’s1 tanitimlardan etkilenme ve %2.3’1 ise aile baskisini tercih nedeni olarak
gostermistir.

Aragtirmada uluslararas1 6grencilerin Trakya Universitesi’nde okuyacagi béliimii tercih etme nedenleri
degiskenine ait frekans ve yiizdelik dagilimi incelendiginde %49.7’si 6zel ilgi, %32.2°si gelecekte is
imkani, %11.7’si aile/gevre Onerisi, %8.8’1 boliimdeki egitimin kalitesi, %4.7°si Ogretmen
yonlendirmesi, %2.9’u tanitimlardan etkilenmeyi neden olarak gostermistir.

3.2. Yeni Kayit Yaptiran Ogrencilerin Oryantasyon Gereksinimlerine iliskin Bulgular
Arastirmada ayrica O6grencilerin oryantasyon gereksinimleri belirlenmistir. Buna ydnelik
bulgulara Tablo 4., Tablo 5., Tablo 6., Tablo 7., Tablo 8., Tablo 9. ve Tablo 10.’da yer verilmistir.

Tablo 4. Trakya Universitesi hakkinda bilgi edinme degiskenine ait frekans ve yiizdelik
dagilimlari

Trakya Universitesi Hakkinda Bilgi Edinme  f %

Kazandigim boliimiin dersleri 110 64.3
Uluslararas1 6grenci degisim programlari 108 63.2
Kredi, burs, katki pay1 vb. Olanaklari 107 62.6
Staj olanaklari 107 62.6
Yurt dis1 staj programlari 101 59.1
Ders gegme sistemiyle ilgili yonetmelikler 96 56.1
Yurt ve barinma olanaklari 85 49.7
Ogrencilerin diizenledikleri etkinlikler 81 47.4
Kurs olanaklari 81 47.4
Kuliipler 77 45.0
Ulusal 6grenci degisim programlari 69 40.4
Kariyer planlamasi ile ilgili hizmetler 69 40.4

Cift ana dal ve yan dal programlarinin

tanitilmasi 65 38.0
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Sportif olanaklar 58 33.9
Yar1 zamanli ¢alisma olanaklari 58 33.9
Sanatsal olanaklar1 55 32.2
Yatay ve dikey gecis yonetmeligi 54 31.6
Boliimler arasi gegis olanaklari 52 30.4
Universite igindeki ve disindaki sportif

48 28.1
yarigmalar
Disiplin konulariyla ilgili yonetmelikler 47 27.5
Un¥ve.r51te icindeki ve disindaki sanatsal 38 279
etkinlikler

Uluslararas1 dgrencilerin Trakya Universitesi hakkinda bilgi edinme degiskenine ait
frekans ve yiizdelik dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir. Orneklemin %64.3’ii kazandigim
boliimiin dersleri, %63.2’s1 uluslararast 6grenci degisim programlari, %62.6’s1 kredi, burs,
katki pay1 vb. olanaklar1 ve staj olanaklar, %59.1°1 yurt dis1 staj programlari, %56.1°1 ders
gecme sistemiyle ilgili yonetmelikler, %49.7’si yurt ve barinma olanaklari hakkinda bilgi
edinmeyi 6nemli bulmuslardir.

Tablo 5. Trakya Universitesi’nde 6grenim gorecegi yerleskenin yakin gevresindeki énemli
yerler hakkinda bilgi edinme degiskenine ait frekans ve ylizdelik dagilim

Yerleskenin Yakin Cevresindeki Yerler f %
Hakkinda Bilgi Edinme

Hastane ve saglik merk. adres ve tel. no 111 64.9
Kiitiiphanelerin adres ve tel. no 100 58.5
Kitapgilarin adres ve tel. No 87 50.9
Fotokopicilerin adres ve tel. no 83 48.5
Restaurant ve kafelerin adres ve tel. no 75 43.9
Taksi duraklarinin adres ve tel. no 69 40.4
Bilet satis ofislerinin adres ve tel. No 64 37.4
Ozel yurtlarm adres ve tel. No 55 32.2
Emlak¢ilarin adres ve tel. No 55 32.2
Miizelerin adres ve tel. No 48 28.1
Sinemalarin tel. No 47 27.5
Ugak bileti satis yeri adres ve tel. No 44 25.7
Muhtarlik adres ve tel. No 21 12.3

Uluslararas1 6grencilerin Trakya Universitesi’nde 6grenim gérecegi yerleskenin yakin
cevresindeki 6nemli yerler hakkinda bilgi edinme degiskenine ait frekans ve ytizdelik dagilimi
Tablo 5°te gosterilmistir. Arastirma grubunun %64.9°u hastane ve saglik merkezlerin, %58.5’1
kiitiiphanelerin, %50.9’u kitapcilarin, %48.5°1 fotokopicilerin, %43.9°u restaurant ve kafelerin,
%40.4°1 taksi duraklarinin adres ve telefon numaralart hakkinda bilgi edinmeyi onemli
bulmusglardir.

Tablo 6. Yerleske hakkinda bilgi edinme degiskenine ait frekans ve ylizdelik dagilim

Yerleske Hakkinda Bilgi Edinme f %

Kiitiiphane 105 61.4
Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri 84 49.1
Dekanlik, 6grenci isleri, derslikler 83 48.5
Yasam merkezi ve ders kitaplari satis yerleri 81 47.4
Sosyal tesisler 81 47.4
Kiltiir merkezi 75 43.9
Koruma ve giivenlik hizmetleri 63 36.8
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Biiyiik kafeterya/yemekhane ve restoranlar1 59 34.5
Haberlesme olanaklar1 ve bankalari 54 31.6

Uluslararas1 6grencilerin yerleske hakkinda bilgi edinme degiskenine ait frekans ve
yiizdelik dagilimi1 Tablo 6’da gosterilmistir. Arastirma grubunun %61.4’{ kiitiiphane, %49.1°1
psikolojik danmisma ve rehberlik hizmetleri, %48.5’1 Dekanlik, 6grenci isleri, derslikler,
%47.4’t4 yasam merkezi ve ders kitaplar1 satis yerleri ve sosyal tesisler hakkinda bilgi
edinmeye ihtiya¢ duymaktadirlar.

Tablo 7. Yerleskede bulunan faaliyetler hakkinda bilgi edinme degiskenine ait frekans ve
yiizdelik dagilim

Yerleskede Bulunan Faaliyetler Hakkinda Bilgi f %
Edinme

Ogrenci topluluklar 96 56.1
Soylesi, konferans, seminer, ¢aligtay gibi etkinlikler 92 53.8
Projeler 87 50.9
Spor olanaklari 85 49.7
Yerleske genelinde diizenlenen “Bahar Senlikleri”, 79 46.2
sinema-tiyatro gosterileri gibi sosyal ve sanatsal

etkinlikler

Uluslararas1 6grencilerin  yerleskede bulunan faaliyetler hakkinda bilgi edinme
degiskenine ait frekans ve ylizdelik dagilimi1 Tablo 7°de gosterilmistir. Arastirma grubunun
%356.1°1 dgrenci topluluklari, %53.8°1 sOylesi, konferans, seminer, calistay gibi etkinlikler,
%50.9°u projeler, %49.7’si spor olanaklar1 gibi faaliyetler hakkinda bilgi edinmeyi 6nemli
bulmuslardir.

Tablo 8. Ogrenim goriilecek boliimle ilgili olmast istenilen faaliyetler degiskenine ait frekans
ve yiizdelik dagilim

Ogrenim Goriilecek Boliimle lgili Olmasi istenilen f %
Faaliyetler

Diger uluslararas1 6grencilerle tanigmayi 113 66.1
Boliimiindeki 6gretim elemanlariyla tanisma toplantist 90 52.6
Diger Tiirk 6grencilerle tanismay1 89 52.0
Boliimiin ve Fakiiltenin/Yiiksekokulun bulundugu binay1 63 36.8
tanimayi

Bolimiin  ve  Fakiiltenin/Yiiksekokulun  tarthsel 57 333
gecmisini Ogrenmeyi

Uluslararas1 6grencilerin 6grenim gorecekleri boliimle ilgili olmasi istedikleri
faaliyetler degiskenine ait frekans ve yiizdelik dagilimi Tablo 8’de gosterilmistir. Arastirma
grubunun %66.1°1 diger uluslararas1 6grencilerle tanismayi, %52.6’s1 boliimiindeki 6gretim
elemanlariyla tanigma toplantisini, %52.0°1 diger Tirk Ogrencilerle tanismayi, %36.8’1
boliimiin ve fakiiltenin/yiiksekokulun bulundugu binayr tanimaya yonelik faaliyetlerin
olmasini istemislerdir.
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Tablo 9. Psikolojik sagligin korunmasi ve gelistirilmesi hakkinda bilgi edinme ya da beceri
gelistirme degiskenine ait frekans ve ylizdelik dagilim

Psikolojik  Saghgin  Korunmas1 ve f %

Gelistirilmesi Hakkinda Bilgi Edinme ya

da Beceri Gelistirme

Sinav kaygisi 119 69.6
Stresle bagetme yollar1 111 64.9
Verimli ders ¢alisma becerisi 98 57.3
Kariyer gelisimi ve is bagvurusu yapma 96 56.1
Karar verme becerileri 93 54.4
Girigkenlik becerileri 80 46.8
Etkili zaman yonetimi 73 42.7
Depresyonla bagetme 65 38.0
Kaygiyla bagetme 60 35.1
Ofke denetleme 60 35.1
Kisilerarasi iletisim ve ¢atisma ¢ézme 54 31.6
Miikemmeliyetcilik duygusuyla basetme 37 21.6
Kars1 cinsle yakin iligkiler kurma becerileri 35 20.5
Cinsellik ve korunma yontemleri 34 19.9
Alkol ve madde bagimliliiyla basetme 33 19.3

Uluslararas1 6grencilerin psikolojik sagligin korunmasi ve gelistirilmesi hakkinda bilgi
edinme ya da beceri gelistirme degiskenine ait frekans ve yilizdelik dagilimi Tablo 9’da
gosterilmistir. Arastirma grubunun %69.6°s1 simav kaygisi, %64.9’u stresle bagetme yollari,
%357.3’1 verimli ders calisma becerisi, %56.1°1 kariyer gelisimi ve is basvurusu yapma,
%54.4’1 karar verme becerileri, %46.8’1 giriskenlik becerileri hakkinda bilgi edinme ve beceri
gelistirmeyi 6nemli bulmuslardir.

Tablo 10. Yararlanilmak istenilen psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri degiskenine ait
frekans ve ylizdelik dagilim

Yararlanilmak istenilen Psikolojik Damsma ve f %
Rehberlik Hizmetleri

Bireyle psikolojik danigsma 100 58.5
Kariyer planlama becerileri kazandirmaya yonelik 84 49.1
etkinlikler/calismalar

Seminerler/ Toplantilar 73 42.7
Ogrencilerin  yasadiklar1 kriz durumlarma yonelik 54 31.6
hizmetler

Akran rehberligi 48 28.1
Universitemizdeki Psikolojik Damisma ve Rehberlik 48 28.1
Birimi’nin web sayfasinda cesitli konular1 kapsayan

brosiirler

Calisma gruplari 44 25.7
Grupla psikolojik danigsma 38 22.2

Uluslararas1 6grencilerin yararlanilmak istenilen psikolojik danigma ve rehberlik
hizmetleri degigkenine ait frekans ve ylizdelik dagilimi Tablo 10’da gosterilmistir. Arastirma
grubunun %58.5’1 bireyle psikolojik danisma, %49.1°1 kariyer planlama becerileri
kazandirmaya yonelik etkinlikler/caligsmalar, %42.7’si seminerler/ toplantilar, %31.6’s1
ogrencilerin yasadiklart kriz durumlarina yonelik hizmetlerden yaralanmak istemeyi énemli
bulmuslardir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin birinci amaci olan uluslararas1 6grenci profilini belirleme ¢aligmasindan
elde edilen sonuglar soyledir: Trakya Universitesi’nde egitim-dgretim goren uluslararasi
ogrencilerin bliylik ¢ogunlugu liseyi bitirdigi yil tiniversiteye baglayan, bulundugu iilkede
koy/kasabada yasayan, yurtta kalan, ailesinden harchik alarak geg¢inen 06grencilerden
olusmaktadir. Ogrenciler, agirlikli olarak saglik bilimleri ve egitim fakiiltesini tercih etmisler;
cogu ilk tercihine yerlesmistir. Ogrencilerin Trakya {iniversitesini tercih etme nedenleri
arasinda en fazla kaliteli egitim ve puanin tutmasi; en az internet aragtirmalari ve tanitimlardan
etkilenme yer almaktadir. Boliim tercihini etkileyen nedenler arasinda ise en fazla 6zel ilgi
duyma, is imkan1 ve aile yer alirken; en az tamitimlardan etkilendikleri goriilmiistiir.
Uluslararasi yiiksekogretim hareketliligi ve Tiirkiye nin konumu raporuna goére (D1s Ekonomik
Mliskiler Kurulu, 2013), 6grenciler calismak istedigi alanda en iyi egitimi veren iilke ve okulu
tercih etmektedirler. Baska bir deyisle; egitimin kalitesi, egitim siireciyle baglantilidir. Bu tam
anlamiyla egitimde iilkenin akademik sayginliga sosyal destege ve farkliliklara anlayisa isaret
etmektedir. Ayrica akademik kaynaklarin yeterliligi ve akademisyenlerin 6gretme kabiliyeti de
iilkenin egitim kalitesini belirleyen hususlar arasindadir (DEIK, 2017). Benzer sekilde,
Karabiik Universitesinde uluslararast 6grencilerle yapilan durum analizi g¢aligmasinin
sonucunda, 6grencilerin iilke, liniversite ve boliim tercihleri arasinda, gelismis iilke imaji,
puanin yeterli olmasi, egitim kalitesi ve boltime ilgileri oldugu bulunmustur (Yildiran ve ark.,
2016). Tekelioglu ve ark. (2012), uluslararas1 6grencilerin iilke ve liniversite se¢imini etkileyen
faktorlerle ilgili yapmis olduklar1 arastirmanin sonucunda, Tiirkiye’deki {niversitelerin ve
egitim kalitesinin kendi iilkeleri ile kiyasladiklarinda daha iyi ve ileri olmasi, egitim {icreti ve
burs imkan1 gibi faktorlerin etkili oldugu goriilmiistiir. Ayni arastirmanin bir diger sonucu,
uluslararas1 taninirligin yetersiz olmasi, firsatlarin ve imkanlarin uluslararasi platformlarda
yeterince ifade edilemedigi gercegidir. Bu durum, iiniversitelerin yurtdisinda tanmirligini
arttirma konusundaki ¢abalarin1 yeniden gézden gegirmeleri gerektigine isaret etmektedir.

Arastirmanin ikinci amaci olan uluslararasi 6grencilerin oryantasyon gereksinimlerini
belirleme calismasindan elde edilen sonuglar; 6grencilerin yerleske disinda kalan yakin gevre,
yerleske ve yerleskedeki sosyal faaliyetler hakkinda bilgi edinme ihtiyacinda olduklaridir.
Ogrencilerin, iiniversite ile ilgili bilgi edinmek istedikleri konular sirasiyla; kazandig boliimii
tanimak, 6grenci degisim programlari, kredi/burs, staj, yurt/barinma, devaminda da akademik
hizmetler ve sosyal etkinlikler hakkinda bilgi almak olmustur. Yiiksekdgrenime yeni baslayan
ogrencilerin gittikleri iilke/sehri tanimamasi, tiniversiteyle, yonetim, program ve Ogretimle
ilgili uyulmas1 gereken kurallar1 bilmemesi ve aileden ilk kez ayrilmalar1 6grencilerin ilk
zamanlarda bocalamasina neden olmaktadir (Kolunsag ve Vatansever-Ozdemir, 2007).
Ogrenmeleri ve ¢evreyi tanimalar1 uzunca bir zaman aldig1 igin deneme yanilma yoluyla bir
seyleri 6grenmeye ¢alismalart zaman kaybi ve uyum sorunlarina neden olmaktadir. Bu
asamada dikkat edilmesi gereken husus, bu durumda olan 6grencilere ihtiyaglarina yonelik
destek faaliyetlerinin ve bilgilendirmelerin yapilmasidir (Korkmaz, 2000). Ogrencilerin
boliimlerinde olmasini istedikleri oryantasyon etkinlikleri, tanisma etkinlikleridir. Ogrenciler
en ¢ok kendi gibi olan uluslararast 6grencilerle tanigmak istemektedirler. Yabanci bir tilkeye
yeni gelmis olan kimselerin ¢ogu, uyum siireglerinin basinda ev sahibi iilke tiyeleriyle sinirlt
diizeyde etkilesimde bulunurlar ve bu kimselerle bireylerarasi iletisimi genellikle stresli
bulurlar (Ozgetin, 2013). Bu sebepten dolay: kendi dili, inanc1 ve kiiltiiriine yakin arkadaslik
arayisinda olmalari, list smiflardaki uluslararasi 6grencilerin rehberligi uyum saglama
stirecinde beklendik bir durum denebilir.

Psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetleri baglaminda, uluslararasi Ogrencilerin
siklikla yardim alma ihtiyaci iginde olduklari konular; sinav kaygisi, stresle basa ¢ikma, verimli
ders c¢alisma, kariyer gelisimi ve is basvurusu yapma, karar verme becerisi gelistirme ve
girigskenlik olup; 6grenciler en ¢ok bireysel psikolojik danigma hizmetinden yararlanma ihtiyaci
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icindedirler. Bireyin, ¢evrenin taleplerine birey veya grup olarak kendisini uyarlayabilme
yetenegine psikolojik uyum denilmektedir (Kiliclar, Sar1 ve Se¢ilmis, 2012). Zhang ve
Goodson (2011), hem lisans hem de lisansiistii uluslararasi 6grencilerin psikososyal uyumunun
yordayicilarina odaklanan, Ocak 1990 ve Ocak 2009 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan
altmis dort calismanin bir meta-analizini gerceklestirmistir. Bu ¢alismanin sonunda, stres,
sosyal destek, Ingilizce yeterlilik, mensei iilke / iilke, Amerika Birlesik Devletleri'nde ikamet
stiresi, kiltirlesme, Amerikalilarla sosyal etkilesim, 6z-etkililik, cinsiyet ve kisilik gibi
psikososyal uyumun anlamli bir sekilde yordadigini bulmuslardir. Egitim sistemindeki farkl
degerlendirme yontemleri ve degerlendirme siiresi 6zellikle onlar i¢in stresli olabilir. Bazi
Ogrenciler, yazma konusunda iyidir, digerleri ise ¢oktan se¢meli sinavlarda daha iyidir.
Universitenin degerlendirme yontemlerine asina olmayan o&grenciler kayda deger kaygi
duyabilirler. Uluslararast 6grenciler, egitmenlerinden test hazirligi ve test ¢cozme stratejileri
hakkinda rehberlik almalar1 konusunda tesvik edilmelidir. Universite, dgrencilerin kayat,
miifredat ve derecelendirme sistemleri hakkinda bilgi ve bilgi sahibi olduklar1 bir ortam
yaratarak 6grencilerin kaygilarini hafifletebilir. Oryantasyon, uluslararas1 6grenciler i¢in ag
olusturma ve 6zel ders, kiitliphane ve danismanlik hizmetleri gibi kaynaklar1 belirlemek i¢in
altm bir firsattir (Mesidor ve Sly, 2016). Ogrencilerin yardim aramaya iliskin tutumlar
incelendiginde; Ozgetin (2013)’in arastirmasina katilan uluslararas1 dgrencilerin %63.3’i
(n=140) yasadig1 problemleri kendisinin ¢ézmeye calistigini ifade ederken %35.3’ii (n=78)
mutlaka ilgili yerlerden yardim isteyecegini belirtmistir. Universite egitimi icin aym iilke
icinde yer degistiren gencler bile uyum sorunu yasarken, farkl: iilkeden gelen gencler i¢in bu
durum kagmilmazdir. Bazi uluslararas1 6grenciler ev sahibi lilkeye uyum saglamaya calisirken
depresyon, anksiyete, akademik zorluklar, iliski sorunlar1 (Nilsson ve ark., 2004; Yi ve ark.,
2003; Yokusko ve ark., 2008), yalnizlik ve kiiltiirel uyum ile ugrasirlar (Yokushko ve ark.,
2008). Ogrencilerin uyumunu desteklemek igin psikolojik danisma hizmetlerinin daha etkili ve
uluslararas1 6grenci sorunlarina duyarli olmasi gerekmektedir.

Bu ¢aligma, Trakya Universitesi merkez kampiisiinde egitim-dgretim goren uluslararasi
ogrencilerle smirlidir. Arastirmanin  sonuglari, uluslararas1 6grencilerin  ihtiyacglarina,
iiniversitenin amag¢ ve kosullarina gore 6grenci gelisimine ve uyumuna hizmet edebilecek
planli ve programli iyi bir oryantasyon modeline ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.
Oryantasyon ve akademik danigmanlik hizmetlerinin dogrudan alicis1 ve yararlanicist olarak
ogrenciler, bu hizmetlerin verimliligi ve etkililigini degerlendirme bakimindan 6nemli bir veri
kaynagidirlar (Ekinci ve Burgaz, 2007). Ogrenci profili ¢aligmalar {iniversitenin kendisini
tercih eden ogrencilerin 6zelliklerini tanimasi ve kendi kitlesine hitap edecek iyilestirmeler ve
diizenlemeler yapmasi acgisindan O6nemli olacaktir. Gelisiglizel oryantasyon etkinlikleri
diizenlemek yerine iiniversitelerin 6grencilerin oryantasyon gereksinimlerine cevap verecek bir
oryantasyon programinin hazirlanmasi amaca daha uygun olacaktir.

Uluslararas1 6grencilerin bir uyum/uyumsuzluk siireci yasadiklari tartisilmaz bir gergekliktir.
Bundan dolay1 bu 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 yasam alanlarinda (okul, yurt vb.) destek
alabilecekleri bir danismanlik birimi kurulmasi, uzman personelce diger imkanlari itibariyla bu
birimlerin desteklenmesi, karsilasabilecekleri psikolojik risk ve sorunlarin giderilmesinde
etkili olacaktir (Otrar ve ark, 2002).
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Oz: Arastirmanin amaci, kentsel ve kirsal topluluklardan grenciler
arasinda kisilik 6zellikleri (ige doniik — diga donuk, sinav kaygisi ve
zeka) ve okul basarilar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli iligki
incelenmistir. Degiskenler, kisilik 6zellikleri anketleri ve testi ile
olgiilmiistiir.  Spielberger'in  (Ogrenci Sinav Kaygis1  Anketi),
Eysenck'in Cocuklar I¢in Kisilik Anketi ve Raven'in Renkli Asamah
Matrisleri kullanilmigtir. Okul basarisi, okul bitiminde dgrencilerin
ortalama notlarina gore tespit edilmigtir. Arastirmaya Novi Pazar
(Sirbistan) ilinde 6grenim goren liglincii ve besinci siiflardan, kirsalda
80 ve kentte 80 6grenci, toplamda ise 160 6grenci ¢alismamizda yer
almistir. Kirsal ve kentsel ¢evredeki Ggrencilerin ortalama okul
basarisimi  karsilagtirarak, farklarin istatistiksel olarak anlamli
olmadigim tespit edildi. Ogrenciler arasinda zeka istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu bulunmustur. Kirsal alanlardan 6grenciler ile
kentsel ¢evreden gelen Ogrenciler arasindaki sinav kaygisi derecesi
arasindaki farklar incelendiginde istatistiksel olarak anlamli fark
oldugu bulunmustur. Sehrin &grencileri kdyden gelen Ogrencilere
kiyasla daha belirgin bir sinav kaygisi derecesine sahiptir. Bu
caligmanin sonuglarma gore, kirsal alanlardan 6grenciler ve kentsel
cevreden gelen Ogrenciler arasinda ortalama ice — doniikliik — disa
doniikliik  derecesinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamustir.

Anahtar kelimeler: kirsal, kentsel, ice doniikliik — disa

donukliik, sinav kaygisi, zeka, ogrenciler, farkliliklar: ve okul
basarilart

Cite this article as:

Abstract: In the first part of the article, a theoretical perspective is
given to the variables of the research. The presence of statistically
significant associations between personality traits (introversion -
extraversion, test anxiety and intelligence) and school achievement
among the urban and rural communities has been examined. The
second part of the article explains how were obtained the data used
in this study. Variables were measured by personality questionnaires
and tests. Spielberger's Student Test Anxiety Questionnaire, Eysenck's
Personality Questionnaire for Children, and Raven's Progressive
Color Matrices. School success was determined by the average grade
of the students at the end of the school. Eighty students from rural and
eighty students from urban areas and a total of 160 students took part
in our study from the third and fifth class students studying in Novi
Pazar (Serbia). By comparing the average school achievement of
students from rural areas and those in urban areas, we found that the
differences were not statistically significant. Consistent with the
results of previous studies, the differences between students in rural
and urban areas were statistically significant, with intelligence being
determined based on the results. A statistically significant difference
at test anxiety was found by examining the differences between the
students at the rural and the urban areas. The students of the urban
areas have a higher degree at the test anxiety than the students from
the rural areas. According to the results of this study, there was no
statistically significant difference between rural and urban students in
the level of the dimensions introversion — extraversion.

Keywords: rural, urban, introversion - extraversion, test
anxiety, intelligence, students, differences and school
achievements

Sadikovic, E. (2019). Kirsal ve kentsel bolgelerde yasayan dgrencilerin okul basarisindaki farkliliklar: ve kisilik 6zelliklerinin analizi. Trakya Egitim
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

One of the factors affecting human development is the environment. The environment interacts
with the inherited genetic material, allowing development to follow a certain orbit. We can examine the
environmental impact under three headings as temporal prenatal, postnatal and postpartum
environmental effects. Within the context of the postpartum environment, domestic factors, the forms
of parenting of the parents, the socio-economic and cultural status of the parents, the co-ordination of
the parents, the order of the birth of the siblings and the inter-family factors such as the relations between
them, the peer group and the school that the child is in non-family factors such as Bee and Boyd, 2009;

Sigelman, 1999).
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Method

The research includes primary school students. These are third and fifth grade students. A
systematic selection of a representative sample was used in the selection of the sample. Every fifth
student is removed from the list of students of a particular class. The systematic selection is randomly
selected by one of the first member random selection tools. Eighty students from all genders and eighty
students from the third and fifth grades and eighty students in the city and 160 students in total were
included in our study. Variables were measured by personality traits and tests. Spielberger (Student Test
Anxiety Questionnaire), Eysenck's Personality Questionnaire for Children and Raven's Color
Progressive Matrices were used. The success of the school was determined according to the average
grades of the students at the end of the school.
Before the surveys, the purpose of the survey was briefly explained. Positive and encouraging thoughts
are emphasized. The respondents completed the Exam anxiety questionnaire for the first 20 minutes.
During the continuation of the exam, after a short break, the participants completed Eysenck's
Personality Questionnaire for 15 minutes. After about 30 minutes of pause, the students were given
Raven's Color Stage Matrixes, which took approximately 45 minutes.

Findings and Discussion / Conclusion

It was determined that the differences were statistically insignificant by comparing the average
school success of the students in rural and urban environment. There was a statistically significant
difference between the students. A statistically significant difference was found between the students
from rural areas and the students in the urban environment. The students of the city have a more
significant test anxiety than the students from the village. According to the results of this study, no
statistically significant difference was found between the students in rural areas and the students from
the urban environment. On the other hand, education reduces the differences between children living in
rural and urban areas. This relative development can usually be explained in rural areas by starting
school (Stevanovic, 2000). Differences in intelligence between children in rural and urban areas were
found to be significant. The results obtained are consistent with the results of the previous research. As
a result of previous research, children from rural areas are lagging behind in mental development
(predicted success over intelligence tests) for children from small towns. The results showed a great
dependence on the intelligence tests of the cultural conditions in which they were exposed (Ivig, 1987).

GIRIS

Gelisim kavrami bireylerde, dollenmeden baslayarak yasam siiresince meydana gelen
sistematik ve ardisik ozellige sahip niteliksel ve niceliksel degigmelerdir. Gozlenen bu degisimler
olumlu, olumsuz veya yansiz olabilir (Sigelman, 1999). Bununla birlikte baz1 arastirmacilar sadece
olumlu yondeki degisimleri gelisim olarak tanimlamaktadir (Keenan ve Evans, 2009).

Insan gelisimi ii¢ temel alan icinde incelenmektedir: Fiziksel gelisim, bilissel gelisim ve

psikososyal gelisim. Fiziksel gelisim viicut ve organlarin biiyiimesi, motor becerilerde ve fizyolojik
fonksiyonlarda meydana gelen degisimleri kapsar. Biligsel gelisim algi, dil, 6grenme, bellek ve problem
¢cozme becerileri gibi zihinsel islevlerde meydana gelen degisimleri kapsar. Psikososyal gelisim ise
giidiiler, duygular, kisilik 6zelikleri ve iletisim kurma becerileri gibi alanardaki degisim ve kararliligt
kapsar (Sigelman, 1999).
Insan gelisimini etkileyen dgelerden birisi de cevredir. Cevre kalitimla gelen genetik materyal ile
etkileserek gelisimin belirli bir yoriingede seyretmesini saglar. Cevre etkisini zamansal olarak dogum
oncesi, dogum esnasi ve dogum sonrasi ¢evre etkisi olmak iizere li¢ baslik altinda inceleyebiliriz.
Dogum sonrasi ¢evre kapsaminda aile i¢i etmenler, anne-babanin ¢ocuk yetistirme bi¢imleri, i¢inde
bulunduklar1 sosyo-ekonomik ve kiiltiirel statii, anne babanin birlikte veya bosanmis olmalari,
kardeslerin dogus siras1 ve aralarindaki iliskiler gibi aile ici etmenlerle, cocugun iliskide oldugu akran
grubu ve gittigi okul gibi aile dis1 etmenler ele alinabilir (Bee ve Boyd, 2009; Sigelman,1999).

Cocugun biiyiidiigii ¢evredeki kosullar1 o ¢evrede yasayan insanlar hazirlar. Cocuk iste bu
cevre i¢inde kendi mizaci1 ve biyolojisi ile yogrulur. Karsilagtigi durumlara, sahip oldugu biyolojik
ozelliklere gore ve Ozellikle anne — babasinin tutum ve davranislarina gére uyum saglayabilir veya
saglayamaz.

Cevrenin cocuklarin kisilik gelisimini nasil etkiledigini belirlemek istedik. Okul basari, zeka,
disa doniikliik — ige doniikliik ve test kaygisi konularinda kirsal ve kentsel ¢ocuklardan farklilik olup
olmadigini sorguladik.
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1. 1. ice doniikliik - disa doniikliik

Disa doniik tipik birey giriskendir ve eglenceli toplantilari sever. Insanlarla iletisim kurmaktan
mutluluk duyar ve bir¢cok arkadasi vardir. Bunun yani sira okumay1 ve bir galisma i¢in ciddi emek
harcamay1 sevmez. Disa doniik birey kaygisizdir. Genelikle mutlu oldugu ve keyif aldigi ortamlari
sever. Heyecanini her daim canli tutan degisimlerin pesinden kosar. Bu tarz bireyler genellikle hazir
cevaptir. Diirtlisel olarak pratik sakalar yaparlar. Canli ve merakli kisiler yaptiklart eylemin neticesinde
ani tepkiler almaktan hoslanirlar. Ayrica saldirgan ve hareketli olarak bilinen bu kisiler kolayca
sabirlarin yitirebilir ve iyi bildikleri bir eylemi siirekli yapmay1 severler. Duygu kontrollerini yeteri
diizeyde gergeklestiremeyen bu kisilerin duygu kontrollerine giivenmek oldukg¢a zordur (Petz, 1992).

Tipik ice doniik kisiler ise icine kapanik, sessizlige egilimli ve diger insanlarla iletisim kurmak
yerine kitaplar ile sosyallesmeyi tercih etmektedirler. Bunun yani sira en yakin arkadaglarina dahi dlg¢iilii
bicimde davranirlar. Bu bireyler anlik iggiidiileri ile davranmayi sevmeyip Onceden diisiinlip plan
yapmay1 severler. Heyecani pek sevmeyip hayatlarini ciddi ve istikrarlt bir sekilde siirdiirtirler.
Duygularin siki sikiya kontrol eden bu bireyler nadiren agresiflesir ve sabirlarini yitirirler. Bir nebze
kotumser olmakla birlikte giivenilir ve ahlaki degerlere siki sikiya baghdirlar (Petz, 1992)

1. 2. Siav Kaygisi

Heyecan, 6zellikle alt tabakadaki sabit kisilik 6zelliklerinin olusturdugu yogun kaygi durumuna
tepki olarak kendini gosterir. Bunun yani sira tehdit olarak algilanan durumlarla da iligkilidir. Kaygi ise
acik bir endige, belirli bir etken olmaksizin belirsiz bir korku, gercek bir nedeni olmaksizin gelecekten
korkma olarak tanimlanabilir. Cattel’in “kaygi ve durum ¢izgisi” i¢in belirttigi gibi; endiseli kisi
“deneyimlenmemis eylemlerde” tepki egilimindedir (Cattell, 1978: 211). Ayrica bu kisilerde giiven
eksikligi de bulunmaktadir.

1. 3. Zeka

Psikologlar genel entelektiiel yetenegi; yeni durumlarda “bagarili 6grenme”, soyutlamayla
problemlerin basarili ¢6ziimii” ve deneyimlerinden yararlanma durumlarinda “6grenme yetenegi”,
“yeni duruma uyum saglama yetenegi” olarak kisinin egilimleriyle ilgili oldugunu ortaya koyarlar
(Stevanovi¢, 2000).

1. 4. Okul Basaris1

Ogrencilerin okul basarilarinin, dogustan gelen kalitsal &zelliklerle sekillenen bilgi edinme
becerilerine ve 6grencinin dgrenme faliyetinde bulundugu ortamla iligkili oldugu bilinmektedir. Okul
basarilari, bin 6nceki siniftaki okul basar1 notlarina gore (6gretim yili sonundaki sayisal yil sonu not
ortalamalaria gore) belirlendi. Genel basari aralig1 ise 2 ile 5 arasi olarak belirlenmistir.

1. 5. Amaglar:
Genel problem:

Kentsel ve kirsal topluluklardan 6grenciler arasinda kisilik 6zellikleri (ige doniik — disa donuk,
sinav kaygisi ve zeka) ve okul basarilar1 arasinda istatistiksel agcidan anlamli iligki var mi?

Alt problemler:

1.Kirsal ile kentsel gevre dgrencileri arasinda okul basarisinda istatistiksel olarak dnemli farkliliklar
var m1?

2.I¢cedoniikliik — disadoniikliik derecesinde, kirsal ve kentsel dgrenci sayilarn arasinda istatistiksel
olarak 6nemli farkliliklar var mi1?

3.Kirsal ve kentsel cevredeki 6grenciler arasinda sinav kaygisi seviyesinde istatistiksel olarak énemli
farkliliklar var m1?

4. Kirsal ile kentsel ¢evre dgrencileri arasinda zeka seviyesinde istatistiksel olarak dnemli farkliliklar
var m1?

YONTEM
2.1. Calisma Grubu
Arastirma, ilkokul cagindaki Ogrencileri igcermektedir. Bunlar iiglincii ve besinci smnif
ogrencileridir. Orneklemin se¢iminde, temsili bir drnegin sistematik secilme metodu kullanilmgtir. Her

177



Kirsal ve Kentsel Bélgelerde Yasayan Ogrencilerin Okul Basarisindaki Farkhiliklar: ve Kisilik ...

besinci 6grenci, belirli bir sinifin 6grencileri listesinden ¢ikarilir. Sistematik se¢im baslatilan ilk {iye
rasgele segme araclarindan biri tarafindan rastgele se¢ilmektedir. Her cinsiyetten seksen dgrenci olmak
lizere, liglincii ve besinci smiflardan kirsalda seksen ve kentte seksen 6grenci, toplamda ise 160 6grenci
calismamizda yer almistir.

Tablo 1. Deneklerin Demografik Ozellikleri (Cinsiyet)

. . Gegerli Toplam
Frekans Yiizdesi Yiizdesi Yiizdesi
Gegerli Erkek 80 50.0 50.0 50.0
Kadin 80 50.0 50.0 100.0
Toplam 160 100.0
Tablo 2. Deneklerin Demografik Ozellikleri (Yas)
. . Gegerli Toplam
Frekans Yiizdesi Yiizdesi Yiizdesi
Gegerli Ucgiincii sinif 80 50.0 50.0 50.0
Besinci siif 80 50.0 50.0 100.0
Toplam 160 100.0

Tablo 3: Deneklerin Demografik Ozellikleri (Sehirler: N.Pazar, Tutin; Kdyler: Lukare, Ribarige)

. . Gegerli Toplam
Frekans Yiizdesi Yﬁidesi Yﬁzdesi
Gegerli N. Pazar 40 25.0 25.0 25.0
Tutin 40 25.0 25.0 50.0
Lukare 40 25.0 25.0 75.0
Ribarice 40 25.0 25.0 100.0
Toplam 160 100.0 100.0

2.2. Veri Toplama Araglarn
1) Sinav Kaygisi Anketi

(Arastirma Sirbistan'da yapildigindan bu alanlara uyarlanmis versiyonlar kullanildi)
Spielberger Anketi, 6grenciler icin gecerli olacak sekilde uyarlanmistir (Arambasic, 1989). Anket, sinav
kaygisinin belirtilerini tanimlayan 32 maddelerden olusmaktadir. Raporlarda 4’1 likert tipi bir 6lgek
ile katilimcilarin frekansini tahmin etmektedir. Tablo 1 O&lgeginde temel tanimlayict veriler
listelemektedir. Ankette, katilimcilarin her biri icin dlgekteki toplam sayilar belirtilmistir. Olgiim
kontrolii tek tek maddelere dayanan verilere dayali tatmin edici giivenilirlik (Cronbach alfa katsayis1
0,90 ila 0,91 arasinda degisir). Ayrim yapan katsayilar gegerlilik (verilen bir maddeleri olugun ve
kalandaki yivin korelasyonu olarak belirlenmistir) maddeleri ayrica maddelerin tatminkar ayrimci
gegcerliligine isaret ederler (korelasyon katsayilar1 0.16'dan 0.70'e, p <0.01).

2) Eysenck'in Cocuklar I¢in Kisilik Anketi - EPQ Junior

(Arastirma Sirbistan'da yapildigindan bu alanlara uyarlanmis versiyonlar kullanildi)
Bu anketin yazarlart H.J. Eysenck ve Sybil B.G. Eysenck’tir. Ozgiin adi Junior Eysenck Kisilik
Anketi'dir. 1975 yilinda yaptirilmustir. ilk kez 1994 yilinda terciime edildi ve yayinlandi. Anketin
yapici gegerliligi 652 katilimcida dogrulanmistir (333 erkek ve 319 kiz). Yapilan faktor analizinden
sonra dort faktor cikarild. lk faktdr yalanlarin 6lgegine, ikincisi nevrotiklik dlgegine, disadoniikliige
gitmek ve 6lgegin dordiine deginir psikotizm. Olgegin giivenirligi i¢ tutarlilik katsayisi ile kontrol
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edildi. Cronbach Psikotik boyut i¢in alfa a = 0,64 iken, diger boyutlar i¢in 0.68 - 0.85'¢ (Braj$a-Zganec
ve Matesi¢, 1998). Bu calismada disadoniikliik icin i¢ tutarhlik katsayisi o = 0.67, norotisizm o = 0.74,
psikotik a = 0.64 ve yalan skalasi o = 0.80 icin de gegerlidir. Arastirma (Caruso ve Edwards, 2001) ve
uygunluk kriterlerini karsilar.

Anket, ice doniik-disa doniik, sosyal olarak istenen cevaplar1 vermek i¢in psikotik egilim olarak temel
kisilik boyutlarini 6lger. Yas1 7 ila 15 yil arasindaki denekleri baz alir ve toplam 81 maddeden olusur.
Gruplar halinde veya tek tek 10 ile 15 dakika siireyle uygulanir. Yanitlar, bir sablon kullanarak nesnel
olarak degerlendirilir. i¢ tutarlilk katsayilari (alfa katsayilar1), gen¢ katilimcilar grubunda dahi
cesaretlendirici bicimde yiiksektilmektedir. Sonugta iddiaalarin konu ile ilgili olup olmadigi uygulanip
uygulanmadig1 24 maddeden olusan I/ D (Igeddniik - Disadoniik) skalasi ile yapilan bu arastirmada
EVET - HAYIR cevaplart ile degerlendirilmektedir. Ayrica disa doniikliikk seviyeleri de
yorumlanmaktadir.

3) Raven'in Renkli Asamali Matrisleri (Raven's Coloured Progressive Matrices)
(Aragtirma Sirbistan'da yapildigindan bu alanlara uyarlanmis versiyonlar kullanildi.)

Bu testin yazari J. C. Raven'dir. Bu ¢alisma, kapasite belirten degerlendirmeler arasindadir. Orijinal adi:
Raven's Coloured Progressive Matrices dir. Bag 6l¢lim karakteristikleri ve Raven renkli matris normlari
Voyvodina yaslar1 4 ila 11 yas ila 2334 cocuktan olusan bir 6rneklem iizerinde belirlendi. 6-11 yas
grubunda Giivenilirlik testleri 5 y1l 0,75 yasinda, 0.85 tizerindeydi ve en geng yasta sadece 0,59 oldu.
Daha eski yaslarda, test bir biitlin olarak Flynn'in etkisiyle tikanmigti. Bu nedenle, 11 yasinda, hatta 10
yasinda kullanilmasinin bir soru isareti oldugu sonucuna varilabilir (Fajgelj, 2007).

Yaglilar i¢in uygulanabilecegi gibi, 5 ile 11 yas arasindaki ¢ocuklarin klinik uygulamalari igin
de tasarlanmistir. Tek tek veya grup halinde uygulanir. Zaman sinir1 olmamakla birlikte ortalama 15 ile
30 dakika siirer. Renk matrisleri, kii¢iik ¢ocuklar ve yaslilarla ¢alisma, antropolojik ¢caligmalar ve klinik
caligmalarda kullanilmak lizere tasarlanmustir. Genel Ol¢ekte, bunun bir "gozlem testi" oldugunu
soylenebilir. Olgekteki her problem bir diisiince sistemi icin bir "temel" veya "kaynak" olup,
problemlerin ortaya ¢ikma sirast bu alandaki ¢alisma yontemindeki standart egitimle dikkate alinir.
Dolayisiyla “Progressive Matrix” adindaki calisma, asamali matrisler “genel zeka” igin bir
degerlendirme olmaktan uzaktir. Bu sebeple bir sozliik testi ile birlikte kullanilmalidir. 12 problemden
olusan {i¢ seri A, Ab, B'den olusur. Katilimeilar, sunulan 6 alternatif cevaptan birinin se¢imine cevap
veriyor. Bu ¢aligmada, bu testteki toplam puan sayist alinmistir. Her dogru cevap bir puan tastyor.

2.3. Verilerin Toplamasi ve Analizi

Aragtirma, Novi Pazar’daki "Bratstvo"(sehir) ve Lukare ilkokullar ile "Josanica" (kdy)
ilkokulunda, Tutin’de "Rifat Burcovi¢ Trso"(sehir) ve Ribari¢ce "Mesa Selimovi¢"(kdy) ilkokulda
gerceklestirilmistir. Smavlarin konular1 bahsedilen ilkogretim okullarinin 6grencileridir. S6z konusu
okullardan 6gretmenler, pedagoglar ve psikologlar anketin organizasyonuna katilmistir. Test, dogrudan
dogruya yeterli sinifta gergeklestirilmis ve diizenli dersler sirasinda (bir topluluk initesi tlizerinde)
gerceklestirilmistir. Testlerden Once kisaca testin amaci agiklanmistir. Olumlu ve cesaretlendirici
diistinceler iizerinde durulmustur. Ankete katilanlar ilk 20 dakika boyunca Smav kaygis1 anketi
doldurmuslardir. Smavin devamu siiresince, kisa bir aradan sonra katilimcilar Eysenck'in Cocuklar Igin
Kisilik Anketi’ni yaklagik 15 dakika boyunca doldurmuslardir. Yaklagik 30 dakika ara verildikten
sonra, Ogrencilere Raven'm Renkli Asamali Matrisleri verilmis ve bu test yaklasik 45 dakika
stirmiuistiir.

BULGULAR
3.1. Okul Basarisi ve Cevre (kirsal - kentsel)
Aragtirmada ilk problemden baslandi. Kirsal ile kentsel ¢evre Ogrencileri arasinda okul
basarisinda istatistiksel olarak énemli farkliliklar olup olmadigini tespit etmeye calisildi.
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Tablo 4: Kirsal ve kentsel bolgelerdeki ¢ocuklar igin okul basarisinin ortalama derecesi ve seviyesinin
sunumu.

Cevre N Ortalama Toplam
Siralamasi Siralamasi
Okul basarisi Koy 80 79, 00 6320,00
Sehir 80 82, 00 6560,00
Toplam 160

Tablo 5: Mann - Whitney boyut gdstergesinin istatistigi ve 6nemi (okul basart).

Okul basari
Mann —Whitney U 3080, 000
Wilcoxon W 6320, 000
Z -0,411
[statistiksel 6nem 0, 681 0, 681

Tablo 4’te sunulan bulgulara gore, 6grencilerin ortalama siralamasina gore fark goziikiiyor ama
Tablo 5°te tesunulan bulgulara gore, okul performansindaki kirsal ve kentsel bolgelerdeki 6grencilerin
aralarindaki test edilen anlamli fark olmadig1 (Mann — Whitney = 0,681, P>5) goriilmektedir. Diizey
degiskeni arasindaki farkin anlamliligni test etmek amaciyla Mann — Whitney Testi kulanilmistir.
Sonuglar normal dagilim prensiplerine gore dagilmadigindan Tablo 6, nonparametrik istatistik yontemi
kulanilmustir.

Tablo 6: Kolmogorov-Smirnov testinin dnemi

[statistik Gnemi Df [statistik Gnemi

Okul basarisi 0,103 160 0,000

Bu arastirmada One-sample Kolmogorov Smirnov testi kulanilmistir, normallik varsayimini
simayan hipotez testlerinin belki en ¢ok bilinen ve kullanilanidir. Anlamlilik diizeyi (asymp. Sig.) p <
05 diizeyinde anlamlidir, hipotezi reddedilir ve dagilimin normal olmadigi karan verilir.

3.2. Zeka ve Cevre

Bu aragtirmanin ikinci problem, kirsal ile kentsel ¢evre Ogrencileri arasinda zeka seviyesinde
istatistiksel olarak dnemli farkliliklar olup olmadigini tespit etmeye calisildi.

Tablo 7: Kirsal ve kentsel alanlarda yasayan ¢ocuklar icin okul basarisinin ortalama derecesi ve
seviyesinin sunumu.

Zeka Cevre N Ortalama Toplam
Siralamasti Siralamasi
Koy 80 71,63 5730, 50
Sehir 80 89, 37 7149, 50
Toplam 160
Tablo 8: Mann - Whitney boyut gostergesi istatistigi ve dnemi (zeka).
Zeka

Mann — Whitney U 2490, 500

Wilcoxon W 5730, 500

Z —2,428

Istatistiksel nem 0,015

Diizey degiskeni arasindaki farkin anlamliligni test etmek amaciyla Mann — Whitney U Testi
kulanilmistir. Sonuglar normal dagilim prensiplerine gére dagilmadigindan, nonparametrik istatistik
yontemi kulanilmistir. Tablo 7°de sunulan bulgulara goére, 6grencilerin ortalama siralamasina gore fark
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goriinliyor ve Tablo 8’de tesunulan bulgulara gore, kirsal ve kentsel alanlardaki ¢ocuklar arasindaki
zeka farkliliklart anlamli oldugunu (Mann — Whitney = 0,015, P|<5) goriilmektedir.

3.3. Sinav Kaygisi ve Cevre
Aragtirmanin iglincli problem, kirsal ile kentsel ¢evre Ogrencileri arasinda sinav kaygisi
seviyesinde istatistiksel olarak 6nemli farkliliklar olup olmadigini tespit etmeye calisildi.

Tablo 9: Ogrencilerin kentsel ve kirsal alanlardan gelen sinav kaygisi oranlarinimn sirali degerleri ve
ortalama aralik degerlerinin sunumu

Siav kaygisi Cevre N Ortalama Toplam
Siralamast Siralamasi
Koy 80 71,79 5743, 00
Sehir 80 89, 21 7137, 00
Toplam 160

Tablo 10: Mann-Whitney boyut gostergesi istatistigi ve 6nemi (sinav kaygisi).
Sinav kaygisi

Mann — Whitney U 2503, 000
Wilcoxon W 5743, 000
Z —2,380
Istatistiksel 6nem 0,017

Diizey degiskeni arasindaki farkin anlamliligni test etmek amaciyla Mann — Whitney U Testi
kulanilmistir. Sonuglar normal dagilim prensiplerine gére dagilmadigindan, nonparametrik istatistik
yontemi kulanilmugtir,

Tablo 9 ve 10’da yer alan verilerden elde edilen bilgiler 15181nda, sinav kaygisinin kirsal ve
kentsel alanlarda yasayan cocuklar arasinda istatistiksel Onemli (Mann — Whitney = 0,015, P|<5)
farklilar olusturdugu sonucuna varilabilir. Bu sonuglara gore, kirsal alanda yasayan o6grenciler kentsel
bolgelerde yasayan dgrencilere nazaran daha az sinav kaygist yasamaktadirlar. Bu, kirsal bir ¢cevrenin
getirisi ve psikolojik faktorlerden etkilenmeme agiklayici bir unsur olabilir. Bu veriler sinav kaygisini
azaltmay1 olumlu yonde etkileyebilir.

3.4. ice doniikliik - Disa doniikliik ve Cevre

Aragtirmanin dordiincii problem, kirsal ile kentsel gevre Ggrencileri arasinda sinav kaygisi
seviyesinde istatistiksel olarak dnemli farkliliklar olup olmadigini tespit etmeye calisildi.
Tablo 11: Kentsel ve kirsal alanlarda yasayan 6grencilerin ice doniikliik — disa doniikliik derecelerinin
derecelendirilmis ortalamasi ve ortalama degerlerinin toplami sunumu

Ice doniiklik - Ortam N Ortalama Toplam

disa doniiklitk Siralamasi Siralamasi
Koy 80 80, 14 6411, 00
Sehir 80 80, 86 6469, 00
Toplum 160

Tablo 12: Mann-Whitney boyut gdstergesi testi ve dnemi (ice doniikliik — disa doniikliik).
Ice doniikliik - disa doniikliik

Mann — Whitney U 3171, 000
Wilcoxon W 6411, 000
Z -0, 099
Istatistiksel nem 0, 921

Diizey degiskeni arasindaki farkin anlamliligm test etmek amaciyla Mann — Whitney Testi
kulanilmistir. Sonuglar normal dagilim prensiplerine gére dagilmadigindan, nonparametrik istatistik
yontemi kulanilmistir. Tablo 11°da sunulan bulgulara gore, 6grencilerin ortalama siralamasina gore fark
goziikiiyor ama Tablo 12’te tesunulan bulgulara gore, ice doniikliik - disa dontkliik kirsal ve kentsel
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bolgelerdeki 6grencilerin aralarindaki test edilen anlamli fark olmadigi (Mann — Whitney = 0,921, P>5)
goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgularin tartisma ve
sonuclarina yer verilmistir. Kirsal ve kentsel g¢evredeki Ogrencilerin ortalama okul basarisini
karsilastirarak, farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigini tespit edildi. Elde edilen sonuglar 6nceki
aragtirmanin sonuglari ile tutarlidir. Ote yandan egitim kirsal ve kentsel bélgelerde yasayan gocuklar
arasindaki farklilar1 azaltmaktadir. Bu goreceli gelisme kirsal bolgelerde genellikle okula baglama ile
aciklanabilmektedir (Stevanovig, 2000)

Kirsal ve kentsel alanlardaki ¢ocuklar arasindaki zeka farkliliklar1 anlamli oldugunu tespit
edildi. Elde edilen sonuglar 6nceki arastirmanin sonuglari ile tutarlidir. Onceki arastirmalarin
sonuglarina gore, kirsal bolgelerden gelen cocuklar kiiciik kasabalardan gelen ¢ocuklar i¢in zihinsel
gelisimde (zeka testlerin iizerinde tahmini basar1) geride kaliyorlar. Kiiciik kasabalardan ¢ocuklar biiyiik
sehirlerden ¢ocuklarin gerisinde kaliyor. Eger koy ve sehir cocuklarinin basarilar1 karsilastirilirsa, o
zaman genel olarak konusursak, bir yastaki kirsal ¢ocuklarin aritmetik ortalamasinin, onceki ¢cagdaki
sehir cocuklariin aritmetik ortalamasina esit oldugu dogrudur. Zihinsel yastan birimleri ge¢ fark yasla
birlikte azalir anlamina gelir yaklasik bir zihinsel biri i¢in her yasta zihinsel gelisiminde kirsal cocuklar
(Ivig, 1987).

Ote yandan, okullagma, kirsal ve kentsel ¢ocuklar arasindaki farkliliklar1 azaltmaktadir: okul
oncesi donemde kirsal ¢ocuklarin gecikmesi daha yiiksektir (ancak bu gorece iyilesmenin bir kismi,
okuldan ayrilirken ve kirsal alanlarda okullasma sirasinda agiklanabilir (daha az yetenekli ¢ocuklarin
kaybedecekleri daha fazladir). Sonuglar onlar konularini yasadiklari kiiltiirel kosullarin zeka testlerinde
iizerinde biiyiik bir bagimlilik basarilart gosterdi.

Ogrenciler arasinda zeka seviyeleri arasinda fark goriiliiyorken basarilar arasinda anlamli farklilig
cikmadi, bu sonuglarin neden alindigi, zeka testinin yapisi nedeniyle miimkiindiir. Testin sehirdeki
cocuklar i¢in daha uygun olmas1 miimkiindiir ve bu sonuclarin alinmasinin nedeni bu olabilir.

Kirsal ile kentsel ¢evreden gelen 6grenciler arasindaki test kaygisi derecesi arasindaki farklari
incelemek suretiyle istatistiksel olarak anlamli fark oldugu bulundu. Sehrin 6grencileri koyden gelen
Ogrencilere kiyasla daha belirgin bir sinav kaygisi derecesine sahiptir. Bu sonuglara gore kirsal
kesimdeki 6grenciler sehir 6grencilerine gore daha az sinav kaygisi gosterirler. Kirsal bir ¢evrenin bir
tiriinii olan psikolojik olmayan bazi faktdrlerde bir agiklama istenebilir ve test kaygisinin azaltilmasini
olumlu etkileyebilir. Cevre etkisi olabilir, kirsal ¢evre, yesilliklerle doludur, daha az uyaricilarla, bu
nedenle, test kaygisi degerinin daha diisiik degerlerinin sonuglarini etkileyebilir.

Bu calismada koy ve sehirdeki 6grenciler arasinda basari agisindan bir fark yok, fakat test
kaygist agisindan bir fark var. Bir dizi calisma sinav kaygisi ile okul basarisi arasindaki negatif
korelasyonu dogrulamaktadir (Seipp, 1991). Ote yandan, baz1 yazarlar kayginin sinavdaki basarinin
negatif bir yordayicisi oldugunu diisiiniirken (Frierson ve Hoban, 1987, Hunsley, 1985), digerleri hem
0z-yeterlik hem de olumsuz diisiinceleri iceren modellerde (Arknoff ve ark. 1992, Ozer ve Bandura,
1990) anksiyete basar ile iliskili degildir. Yani, 6rnegin, Diaz ve dig. (2001), test durumlarindaki
kayginin, belirli bir durumda kaygiy1 tesvik eden diisiincelerin ortaya ¢ikmasini 6ngoren 6z-yeterlik ve
biligsel kontrolii 5ngdérmek oldugunu diisiinmektedir. Bu sonuglar sonuglarimizi bir siire agiklayabilir.

Bu ¢alismanin sonuglaria gore, kirsal ve kentsel ¢evreden gelen 6grenciler arasinda ortalama
ice doniikliik - disa doniikliik derecesinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir. Cevrenin
kisiligin gelisimi {izerinde bir etkisi oldugundan, 6grenciler arasinda ortalamada ige doniiklik - disa
doniikliik farklilik gostermesi beklenmektedir.

Bu aragtirma sonunda elde edilen bulgularin genellenebilirlik durumunu artirmak i¢in benzer
aragtirmalarin farkli gruplar ve farkli simif diizeyleri lizerinde yiiriitiilmesinde ve arastirmanin nicel
sonuglarinin nitel arastirma bulgulariyla zenginlestirilmesinin, konuya iliskin daha kapsamli ve
derinlemesine bilgi sahibi olunmasi yoniinde fayda saglayabilecegi diislintildiigiinden bu yonde nitel
caligmalarin yapilmasi onerilebilir.
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