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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Etkinliklerinde Sanata Yénelik

Metaforik Algilar”

Seyma AKSAKAL™

Omer YILAYAZ™
Oz
Fen etkinlikleri gerek fen bilgisi derslerinde gerekse giinliik yasantimizda siklikla karsimiza ¢ikan uygulamalardan
biridir. Bu etkinlikler son yillarin dnemli bir konusu olan STEM ’i de fen egitimi alanina kazandirma konusunda
oldukc¢a olumlu goriilmektedir. Gerek fen alaninda gerekse diger diger alanlarda son yillarin 6nemli konusu olan
STEM; 6grencilere disiplinler arasi yaklagimla bir egitim olanagi sunmaktadir. Bu alana sanatin eklenmesiyle de
(STEM+A ya da STEAM) ogrenciler fen derslerinde fen etkinliklerini adeta bir sanat gibi hazirlayip,
diizenlemektedirler. Bu kapsamda ¢alismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen etkin
liklerinde sanata yonelik metaforik algilarini belirlemektir. Arastirmanin deseni nitel arastirma desenlerinden biri
olan olgubilim (fenomenoloji)dir. Caligmaya Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
bolimiinde 6grenim goren Ogretmen adaylari katilmustir. Veriler “Fen etkinlikleri...... .... sanati gibidir.
Clinkii....... 7 climlesini 6gretmen adaylarinin tamamlamasiyla elde edilmistir. Arastirma verileri, 6grencilerin
verdigi cevaplarin igerik analizi teknigi ile yorumlanmasiyla degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin gerekli olan
diizenlemeleri yapilarak ana basliklar belirlenmistir. Ogrencilerden elde edilen metaforlarin benzeme oranlar1 ve
ortak yonleri géz 6niinde bulundurulmustur. Bu bagliklarin yiizde ve frekans degerleri belirlenerek, analizler
sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerinde sanata yonelik metaforik algilari ortaya
cikarilmustir.
Anahtar Kelimeler: Fen etkinlikleri, metaforik algilar, sanat, 6gretmen adayz.

Metaphoric Perceptions of Pre-Service Science Teachers on Art in Scientific Activities

Abstract

Scientific activities are one of the applications that are frequently encountered in science courses and daily life.
These activities are quite positive for the introduction of STEM, which is an important topic in recent years, to the
field of science education field. STEM provides an educatione opportunity with an interdisciplinary approach to
students. With the inclusion of art education in STEM (STEM + A or STEAM), students develop and organize
scientific activities with an artistic approach.

Thus, the aim of the present study was to determine the metaphorical perceptions of pre-service science teachers
about art in scientific activities. The study was developed with the phenomenological approach, a qualitative
research method. The study sample included pre-service teachers attending Firat University, Department of
Science Education. The data were collected with a form where pre-service teachers completed the statement
“Science activities are like the art of .......... , because ......... ”. Research data were analyzed by interpreting the
student responses with the content analysis method. Collected data were organized to determine the main themes.
The analysis was conducted by considering the similarities and the resemblance rate of the metaphors obtained
from the students. The percentages and frequencies of these themes were determined and metaphorical perceptions
of pre-service science teachers about art in science activities were identified.

Keywords: Science activities, metaphorical perceptions, art, pre-service teacher.

" Bu ¢alismanin bir boliimii 2. Uluslararas1 Sanat, Estetik Sempozyumu ve Sergisi’nde (2018) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
“Ars. Gor. Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Elazig, Tiirkiye
s.aksakal@firat.edu.tr

1


mailto:s.aksakal@firat.edu.tr

Seyma AKSAKAL & Omer YILAYAZ

oKk
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1.GIRIS

Son yillarda gitgide 6nemini artiran fen egitiminin amaglarindan biri de bireylere, yenilenen
diinyada teknolojik ve bilimsel anlamda istenilen ozellikleri kazandirmaktir. Yasam boyu 6grenme
hedefi g6z Oniinde bulundurulursa; bireylerin fen bilimlerini yasamimin her safhasinda
kullanabilmelerine olanak saglamak yine fen egitiminin ilk siralardaki gorevlerinden biri olarak kabul
edilebilir. Bu hedefler dogrultusunda fen egitiminin bir¢ok asamasinda kullanilan fen etkinlikleri
olduk¢a Onem arz etmektedir. Bu nedenle fen egitiminin 6nemli amaglar1 arasinda gerek yaparak
yasayarak 6grenme gerekse dgrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi bulunmaktadir.

Ogrenme kavramina yapisal goriis penceresinden bakildiginda, bireylerin giinliik hayatlarindaki
on yasanmusliklart ve bunlarin icindeki on bilgileri 6gretim etkinliklerinin baslangic1 olarak
goriilmektedir (Andrée, 2003; Bodner, 1990). Bu agidan bakildiginda fen etkinlikleri hem fen branglarim
iceren derslerde hem de giinliik yagantimizda siklikla karsimiza ¢ikmaktadir.

Fen egitimindeki etkinlikler belirli bir yol ve siraya gore yapilmaktadir. Bu uygulamalar kendi
icinde smiflandirilacak olursa ornegin; fizik, kimya, biyoloji deneyleri asamalar c¢ercevesinde
ilerlemektedir. Buna baglh olarak 6grenciler fen derslerinde fen ile ilgili uygulamalari ¢ogu zaman bir
sanat gibi hazirlayip, diizenlemektedirler.

Sanati giinliik hayatla bagdastirma, bilim ve sanat kavramlari arasinda iliski kurma bu alanlardaki
farklilagsmay1 da beraberinde tasir. Sanat biyoloji, kimya, fizik, edebiyat, felsefe, psikoloji gibi bilim
dallann ile de i¢ ice ve baglantili olmalidir. Bu baglantilarla da bireyin bilgi dagarcig
artirtlmalidir(Edeer,2005).

Fen, teknoloji ve sanat gibi alanlar ¢esitli denemeler, aragtirmalar ve yeniliklerin yapilmasina
olanak saglayan en uygun mecralardir. Bu baglamda sanat alaninda yapilan arastirmalar ve ¢aligmalar;
bilimsel, teknolojik ve fen arastirmalarinin ayri1 tutulmamalidir.(Aslier,1991)

Hem fen alaninda hem de diger branslarda son zamanlarda olduk¢a 6nem arz eden STEM;
ogrencilere disiplinler arasi egilimle bir egitim firsati sunmaktadir. STEM; Bilim (science), Teknoloji
(technology),Miihendislik (engineering)ve Matematik (mathematics) kavramlarinin ilk harflerinin
kisaltmasindan meydana gelmektedir (Gonzalez 2012,Y1ldirim 2015).

Bu alandaki bazi aragtirmacilar; STEM’i birbiriyle biitiinlesmekte olan, kendine has
tamamlayicilar1 olan bir yapboz gibi ifade etmektedirler ve sanatin da bu yapboza ilave edilmesiyle
eksik olan pargalarin tamamlanacagini ileri siirmektedirler (Kim & Park, 2012; Sharapan, 2012;

Sochacka, Guyotte, Walther, 2016).
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Ulkelerin bilimsel, teknolojik ve toplumsal anlamda ilerlemesi hedefinde, sanat ve fenin
iligkilendirilmesiyle ilgili bir farkindalik olusturmak 6nem arz etmektedir. (Tiirkoguz, 2008).

Bu farkindaligin yasamda yerini almasi ve yeni buluslarla ilerlemesi ancak fen ve sanat
konularinin bir araya getirilmesiyle miimkiindiir (Tiirkoguz, 2008).

Bu iki alanin iliskisi insan dogasinda birbiriyle baghdir ve her ikisi de insanin emegi sonucu
olugmustur (Tiirkoguz, 2008).

Sanat ve bilim etkinlikleri glinliik hayata renk kattiklar1 i¢in varlig siirekli olan alanlardir. Bilim
aciklama yapmayi, sanat ise canlandirmay1 dénemsemektedir (Tiirkoguz, 2008).

Bilim ve sanatin ortak noktasi ise; gercege varma g¢abasidir. Bunun i¢in bireyde yaraticilik ve
hayal giicii gibi 6zelliklerin olmas1 gerekmektedir (Kavuran, 2003).

Bilim ve sanat alanlarindaki bu ortak noktalar ve iliskiler bireyin egitiminde de goze
carpmaktadir. Ogrencilerin egitim hayatlarina bu iki alanin i¢ ige ge¢mis ve biitiinlesik uygulamalariyla
devam etmeleri ise giin gectikce Gnemini artiran konulardan biri olarak 6ngoriilmektedir.

Gelecegin 6grencilerini yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin da fen ve sanat disiplinleri
arasinda nasil bir iligki oldugunu kavrayabilmeleri olduk¢a dnemlidir.

Fen egitimi alaninda c¢alisan arastirmacilar; Ogrencilerin fen kavramlarini ezber yoluyla
Ogrenmeleri yerine daha anlamli ve daha yaratici ve bu kavramlarin aralarinda iliski kurarak 6grenmeleri
iizerinde durmaktadirlar. Ogrencilerin bu kavramlar arasinda baglanti kurabilmeleri oncelikle bu
kavramlarin zihinlerde canlanabilmesi zorunlulugunu beraberinde getirmektedir. Fen egitimi alaninda
soyut kavramlarin somutlastiriimasi noktasinda kullanilan tekniklerden biri de “metaforik diisiinme ve
ogrenme” dir (Afacan, 2011).

Elde edilen yeni bilginin daha &nceki bilgilerle benzer yonlerini bulunmasina ve bunlar arasinda
iligki kurulmasina yardimei olan metaforlar, sonraki bilgiyi somut bir bi¢imde agiklanmasina olanak
saglarlar (Senemoglu, 2007).

Bu sonuglardan yola ¢ikarak bu calisma, fen bilgisi 6gretmen adaylariin fen etkinliklerinde
sanata yonelik metaforik algilarini belirlemek amaciyla yapilmstir.

Aragtirmanin; hem fen etkinlikleriyle sanat alaninin egitim 6gretim agisindan entegre olmasina,
hem de fen bilgisi 6gretmen adaylarinin disiplinler aras1 bir yaklagimla fen alanini tanimaya baglamasina

katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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2.YONTEM

2.1 Arastirmanin Deseni

Aragtirmanin deseninde; nitel arastirma desenlerinin bir parcasi olan olgubilim (fenomenoloji)
kullanilmistir. Fenomenoloji (olgubilim) bireyin farkinda oldugu fakat ayrintili ve derin bir fikre sahip
olmadig1 olgulara dayanir. Bu kapsamda fenomenoloji; yapilacak olan kavram temelli aragtirmalar
acisindan uygun calisma olanagi saglayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Aragtirmada 6rneklem ise olarak “kolay ulasilabilir durum 6rnekleme” yontemi kullanilmstir.
2.2 Calisma Grubu

Calismaya 2017-2018 Bahar yariyilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi programinda &grenim goren 47 Ogretmen adayr katilmistir. Calismaya katilan ve

metaforlar belirleyen 47 6grencinin cinsiyet, frekans, yiizde degerleri Tablo 1 deki gibidir.

Tablo 1. Caligmaya katilan 6grencilerin cinsiyet bakimindan frekans ve yilizde degerleri

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kiz 34 72.4
Erkek 13 27.6

2.3 Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, nitel arastirma yontemlerinden birisi olan icerik analiziyle toplanmistir. Calisma
ders saatlerinde gereken izinler alinarak ve calisma konusuyla ilgili formlar 6grencilere dagitilmak
suretiyle uygulanmistir. Uygulama sirasinda herhangi bir yanlis yonlendirmeye sebebiyet vermemek
icin hicbir yorum yapilmadan hazir olarak verilmistir. Veriler “Fen etkinlikleri....sanati gibidir.
Ciinkii....... ” climlesini 6gretmen adaylarinin tamamlamasiyla elde edilmistir.

Bu tarz metafor ¢aligsmalarinda; ciimle i¢inde bulunan “gibi” kelimesi bir benzesim olusturmasi,
“clinkii” kelimesi de bu benzesime bir sebep olusturmasi agisindan kullanilan yontemlerden biridir (Ates
ve Karatepe, 2013)

2.4 Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calismanin verileri 6grencilerin verdigi cevaplardan yola gikilarak, icerik analizi teknigi ile
yorumlanmustir. Verilerin analizi asamasinda, arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak elde edilen
verileri tema haline getirmislerdir. Belirlenen temalardaki farkliliklar ortak goriis dogrultusunda
tekrardan incelenerek temalara son sekli verilmistir. Ortaya ¢ikan verilerin gereken diizenlemeleri

yapilmistir ve ana basliklar1 belirlenmistir. Ogrencilerden verdigi cevaplara gore metaforlarin benzeme
4
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yiizdeleri ve ortak 6zellikleri goz oniinde bulundurulmustur. Her kavramdan en fazla tekrar eden
kelimeler belirlenmis ardindan bu kavramlardan en ¢ok ortak yonii olanlar bu arastirmada kullanilacak
metaforlar olarak yerini almistir. Ortak yonlii metaforlarin yiizde ve frekans degerleri belirlenmistir,
yapilan analizler sonucunda fen bilgisi Ogretmen adaylarinin fen etkinliklerinde sanata yonelik

metaforik algilar1 ortaya ¢ikarilmaya galigilmigtir.
3.BULGULAR

Calismaya katilan 47 fen bilgisi 6gretmen aday1 fen etkinliklerinde sanata yonelik toplam 19 farkli
metafor liretmistir. En fazla tekrar edilen ve sdylenen metaforlar,10 6grencinin ifade ettigi “miizik ve
metaforik algilarin1 belirleyen kavramlar, frekans ve ylizde degerleriyle birlikte Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2. Fen Etkinliklerinde Sanata Y&nelik Metaforik Algilara Iliskin Ogrenci Cevaplarinin Frekans

ve Yiizde Degerleri

Metafor f % Metafor f %
Resim 10 21.2 Hayat1 2 4.2
Anlama

Miizik 10 21.2 Gastronomi 1 2.1
Ebru 5 10.6 Gokkusagi 1 2.1
Heykeltirag 4 8.5 Astronomi 1 2.1
El Sanatlan 3 6.3 Doga 1 2.1
Gorsel 2 4.2 Sinema 1 2.1
Hat 2 4.2 Diisiinme 1 2.1
Kusursuz 1 2.1 Origami 1 2.1
Halka

Arkeoloji 1 2.1 Yiizme 1 2.1
Yazma 1 2.1

Tablo 2 de ifade edilen fen etkinliklerinde sanata yonelik metaforik algi, 6grencilerin verdigi cevaplar
dogrultusunda toplamda 19 farklh kavramda degerlendirilmistir. Bu metaforlar ¢calismaya katilan 47
Ogretmen adayinin ifadesinden meydana gelmektedir. Bu 19 farkli kavram, kendi i¢inde ortak yonleri

olan belli siniflara ayrilmistir. Bu siniflar Sanat, Bilim, Cevre, Hayat seklinde belirlenmistir.
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Yapilan analizlerin sonuglaria gore; 6gretmen adaylarinin “Sanat” bagligi altinda verdigi cevaplarin

frekans ve yiizde degerleri asagidaki gibidir.

Tablo 3. “Sanat” Bashig1 Altinda Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Metafor f %
Resim 10 21.2
Miizik 10 21.2
Ebru 5 10.6
Heykeltiras 4 8.5
El Sanatlar 3 6.3
Hat 2 4.2
Origami 1 2.1
Sinema 1 2.1

Tablo 3 te “Sanat” bashigi altinda bulunan; “resim” ve “miizik” (f=10),“ebru sanat1”(f=5),
“heykeltirag” (f=4) ve “el sanatlar1” (f=3), “hat sanat1” (f=2),”origami”(f=1) ve “sinema” (f=1); fen
bilgisi 6gretmen adaylarmin fen etkinliklerinde sanata yonelik metaforik algilar1 kapsaminda, en ¢ok
benzetisim kurulan kavramlar olarak karsiniza ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu kavramlara ait

bazi ifadeleri asagidaki gibidir;

Resim

“Fen etkinlikleri resim sanati gibidir. Ciinkii bir resimde konu biitiinliigii yoksa yani
¢izdiginiz nesneler ¢ok farkliysa tam anlamiyla ne verilmek istendigi anlasiimaz, resimden
bir sey anlayamayiz. Bu durum fen etkinliklerinde de aynidir. Verilmek istenen sey tutarl
ve belli bir sira seklinde sunuluyorsa yapilan deney veya etkinlikler sonuca daha iyi
ulagwr.”
“Fen etkinlikleri resim sanati gibidir. Ciinkii resim yaparken kullanilan her degisik
malzeme farkli sonuglar ortaya c¢ikarir. Fende yapuan bir etkinlikte kullanilan
malzemelerde sonucu degistiren seyler ortaya ¢ikarir.
“Fen etkinlikleri resim sanati gibidir. Ciinkii fen etkinlikleri genelde deneyler iizerinden
yiirtir ve aklimizda her deneyde baska bir resim kalmaktadir. Resim de aymi sekilde sabwr

isteyen ve denenerek her seferinde farkl figiirler ortaya ¢ikaran bir daldir.
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“Fen etkinlikleri resim sanati gibidir. Ciinkii resim sanatinda renkler karigtirilarak yeni
renkler ortaya ¢ikiyor. Fen etkinliklerinde de yapilan deneylerle; yeni bilgiler, yeni fikirler,
diistinceler ortaya ¢ikar.”

“Fen etkinlikleri resim sanati gibidir. Ciinkii resim ¢izildikge ilham verir. Ilham verdikce
venilikler ortaya ¢ikar. Fen etkinlikleri de buna benzerdir. Deneyler etkinlikler yapildik¢a,
veni yeni bilgiler 6grenilir, merak artar ve ilham verir. Boylece bunda da yenilikler ortaya
ctkar.”

“Fen etkinlikleri resim sanati gibidir. Ciinkii resim yaparken her bir firca darbesi basta
anlamsiz ve kendi i¢inde bir biitiin yokmusg gibidir. Fakat firca darbelerini devam ettirdikce
resmin bir biitiin seklinde anlam kazandigini fark ederiz. Fen etkinlikleri de boyle benim
i¢in. Basta anlamsiz gelen geyler biitiin tamamlanmincaya kadar bir anlam kazanmir.”

Miizik

“Fen etkinlikleri miizik sanati gibidir. Ciinkii nasil miizikte notalar birlesince ortaya
masalst giizellikler ¢ikiyorsa, fen bilimlerinde de fizik, kimya, biyoloji dersleri birleserek
ortaya ahenkli bir yapi sanki bir nota ¢tkryor.”

“Fen etkinlikleri miizik sanati gibidir. Ciinkii nasil miizik kulaga hos geliyorsa, fen
etkinliklerinde de fen dallariyla ilgilenmeyen birilerinin ilgisini ¢ceken adeta kulagina hos
gelen seyler vardwr ve yapilan her deney miizik gibi ilgi ¢ceker.”

“Fen etkinlikleri miizik sanati gibidir. Ciinkii miizigi her dinledigimizde farkli duygu icinde
olabiliriz. Fen etkinligini her yaptiginizda da farkli sonuglar elde edebiliriz”

“Fen etkinlikleri miizik sanati gibidir. Ciinkii insanlar miizik dinleyince kendilerini o
miizige kaptirip, adeta miizigin bir pargast gibi gériirler. Fen derslerinde yapilan
calismalar, deneylerde de kisiler yaptiklar: deneye kendini verirler. Miizik nasil bu sekilde
insamin diisiincelerini etkiliyorsa fen etkinliklerinde yapilan calismalar ve sonuglart da
diisiinceleri etkiliyor”

“Fen etkinlikleri miizik sanati gibidir. Cilinkii nasil ki miizigin c¢esitleri varsa fen
etkinliklerinin de cesitleri vardir. Fen etkinlikleri aynen miizikte oldugu gibi eglenceli ve
diistindiiriiciidiir.”

Ebru Sanati
“Fen etkinlikleri ebru sanat1 gibidir. Ciinkii ebru sanatini her yapanin malzemesi ayni da
olsa kendine has desenler ve sekiller ortaya ¢ikar. Fen etkinlikleri de 6grencinin 6grenip
uyguladig ve sergiledigi taslaklar kendi diisiincelerini meydana getirir. Bu anlamda ebru

sanatina benzer.”
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“Fen etkinlikleri ebru sanati gibidir. Ciinkii fen etkinlikleri de ebru sanati gibi basta anlam
ifade etmeyen renkleri kiiciik dokunuglarla daha anlamli daha renkli bir hale getirir. Fen

etkinliklerinde basta daginik olan bilgiler yapilandwilirsa daha kalici hale gelir.

Heykeltirag
“Fen etkinlikleri heykeltiras sanati gibidir. Ciinkii heykel yapmak gibi, fen etkinlikleri de
ozel bir beceri ister. Heykel yapmak icin malzemelerin tam ve 6l¢iilii olmasi gerekir, ¢cok
dikkatli ve ozenli olmak gerekir. Béyle yapulirsa aynen heykelde oldugu gibi ortaya giizel
sonuclar ctkar”
“Fen etkinlikleri heykeltirag sanati gibidir. Ciinkii fen etkinlikleri de zamanla ilerleyen,
emek verdikce giizellesen bir etkinliktir. Calistikca, yonttukga ilerler, giizellesir

El Sanatlar
“Fen etkinlikleri dantel sanati gibidir. Ciinkii dantel ince ince islenir, her ayrintisina dikkat
edilir. Ilmek ilmek dokunur. Fende de oOrnegin deneyleri sabirla yapariz. Sonuca
ulasabilmek igin en ince ayrintisina kadar dikkat ederiz.”
“Fen etkinlikleri altin isleme sanati gibidir. Ciinkii altini iglemeyip, sekil vermeyip iizerinde
ugrasmazsak hicbir seye benzemez, kullamilmaz ve takilmaz ama igleyip iizerinde
ugragsirsak ¢ok giizel takilar elde edebiliriz.”

Origami
“Fen etkinlikleri origami sanati gibidir. Ciinkii;ozellikle kimya deneylerinde belirli
maddeleri birlestirerek, degistirerek yeni seyler buluruz. Origami de; kagitlarin ¢esitli
sekillerde katlanip, yeni sekiller elde etme sanatidir. Fen de aynen bunun gibidir.”

Hat
“Fen etkinlikleri hat sanati gibidir. Ciinkii hat sanatinda; her bir harfin bir giizel yazimi
vardir. Stislii yazimiyla insani kendine ¢eker. Bu sanati yapmak hem bilgi birikimi hem de
yetenek ister. Fen etkinlikleri de boyledir. Bilgi birikimi ve yetenek olursa, etkinliklerden
deneylerden c¢ok giizel sonuglar alimir.”

Sinema
“Fen etkinlikleri sinema sanati gibidir. Ciinkii fen etkinlikleri bir senaryonun
canlandirilmasi gibidir. Sinema da nasil bir seyler canlandwilip nasu bir ana fikre

ulasiliyorsa, fen etkinlikleri yapildigi zaman da bir bilgiye ulasilir. Ogretmen ise yénetmen

gibidir”
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Yapilan analizlerin sonuglarina gore; 6gretmen adaylarmin “Bilim” baslig1 altinda verdigi cevaplarin

frekans ve yiizde degerleri asagidaki gibidir.

Tablo 4. “Bilim” Bashig1 Altinda Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Metafor f %
Arkeoloji 1 2.1
Gastronomi 1 2.1
Astronomi 1 2.1

Tablo 4 te “Bilim” baglig1 altinda bulunan; “arkeoloji”(f=1) ve “gastronomi” (f=1),“astronomi”(f=1);
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerinde sanata yonelik metaforik algilar1 kapsaminda, en ¢ok
benzetisim kurulan kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu kavramlara ait
bazi ifadeleri asagidaki gibidir;

Arkeoloji
“Fen etkinlikleri arkeoloji sanati gibidir. Ciinkii ge¢mise doniik bir ¢alisma tiriiniidiir.
Arkeolojide oldugu gibi kiiciik bulgularla bir antik sehre 151k tutmak gibi onu ortaya
ctkaririz. Fen etkinlikleri de kiigiik bulgular elde edip, onu ilerletip yeni seylere stk tutma

’

sanatidir.’

Gastronomi
“Fen etkinlikleri gastronomi sanati gibidir. Ciinkii malzemeler olmadan, bir emek olmadan
yeterince etkili ve iyi olmaz. Bazen tek ¢esit malzemeyle bircok etkinlik yapilabilir. Tipk
bu sekilde bir¢ok yemek ¢ikarilabilecegi gibi”

Astronomi
“Fen etkinlikleri astronomi sanati gibidir. Ciinkii teleskopla milyonlarca yildizlar:

gorebiliriz. Mikroskopla da milyonlarca hiicreyi gorebiliriz”

Yapilan analizlerin sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin “Cevre” baghigi altinda verdigi cevaplarin

frekans ve yiizde degerleri asagidaki gibidir.

Tablo 5. “Cevre” Basligi Altinda Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri
9
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Metafor f %
Gokkusagi 1 2.1
Doga 1 2.1

Tablo 5 te “Cevre” baslig altinda bulunan; “gdkkusagi”(f=1) ve “doga” (f=1); fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen etkinliklerinde sanata yonelik metaforik algilar1 kapsaminda, en ¢ok benzetisim kurulan
kavramlar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu kavramlara ait bazi ifadeleri

asagidaki gibidir.

Gokkusagt
“Fen etkinlikleri gokkusagi sanati gibidir. Ciinkii nasi gékkusagindaki tiim renkler
birbirleriyle baglantili ise, fen etkinlikleri de birbiriyle baglantilidir. Fen etkinlikleri de
kendi iginde bir renk ahengi gibi diizeni ve biitiinltigii vardwr.”

Doga
“Fen etkinlikleri doga sanat gibidir. Ciinkii nasil ki cevreye ilgi ve 6zen gosterirsek yegerir
ve ¢gicekler acar, fen etkinliklerine de gerekli ilgi ve 6zeni gosterirsek daha verimli ve etkili

olur. Belki de bazilarinca sevilmeyen fen dersleri daha sevilir bir hale gelir”

Yapilan analizlerin sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin “Hayat” baslig1 altinda verdigi cevaplarin

frekans ve yiizde degerleri asagidaki gibidir.

Tablo 6. “Hayat” Baslig1 Altinda Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Metafor f %
Gorsel 2 4.2
Hayati1 Anlama 2 4.2
Kusursuz Halka 1 2.1
Diisiinme 1 2.1
Yazma 1 2.1

Tablo 6 da “Hayat” basligi altinda bulunan; “gorsel”(f=2) ve “hayati anlama” (f=2),”kusursuz halka”
(f=1), “dusiinme”(f=1), “yazma”(f=1); fen bilgisi Ogretmen adaylarinin fen etkinliklerinde sanata
yonelik metaforik algilar1 kapsaminda, en ¢ok benzetisim kurulan kavramlar olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu kavramlara ait bazi ifadeleri asagidaki gibidir:

Gorsel

10
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“Fen etkinlikleri gorsel sanatlar gibidir. Ciinkii goze hitap eden etkinliklerdir.
Malzemelerle bir biitiin olusturur. Resimde renkler anlam katar. Bunlarin kattigi anlamla

’

bilimsel olarak bizlere, merak ve arastirma duygusu katar.’

Hayati Anlama

“Fen etkinlikleri hayati anlama sanati gibidir. Ciinkii yasadikca 6greniriz ve zaman
gectikce Ogrenecegimiz bilgiler artar. Fen etkinliklerinde de hersey zamanla olur.
Yasadikga test ettikge bilgiyi anlariz.”

Kusursuz Halka
“Fen etkinlikleri kusursuz halka sanati gibidir. Ciinkii fenle ilgili yapilan etkinliklerin ne
basi vardir ne de sonu. Insan hayatimn bir parcast oldugu icin; insamn var olmasiyla
baslar, insanligin son bulmasiyla biter”

Diisiinme
“Fen etkinlikleri diistinme sanat: gibidir. Ciinkii her diisiince kiginin i¢ diinyasin, ilgilerini,
ihtiyaglarim yansitir. Bizim yaptigumiz etkinliklerde aynen béyle. Fen etkinlikleri sonucu
ctkardigimiz tiriin de bizim yorumumuzdur. Bizim diigiincelerimize aittir.”

Yazma
“Fen etkinlikleri yazma sanati gibidir. Ciinkii tipk: kitap yazmak gibi akicilik ve karisik bir
dil olmasina ragmen insani kendinden alan, yeni bir anlam barindiran geyler bulundurur.
Romanlardaki aym karakter farkll yonlere deginir. Fende de drnegin bir cisimden bir¢ok

sey ortaya ¢tkarilabilir.”

4.SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismayla fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerinde sanata iligkin metaforik algilar

belirlenmistir. Veriler incelendiginde; fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen etkinliklerindeki sanata

yonelik algilari; 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda toplamda 20 farkli kavramda

degerlendirilmistir. Bu metaforlar c¢aligmaya katilan 47 6gretmen adaymin ifadesinden meydana

gelmektedir. Bu 20 farkli kavram, kendi iginde ortak yonleri olan belli siniflara ayrilmigtir. Bu siniflar

“Sanat, Bilim, Cevre, Hayat” seklinde belirlenmistir.

Her bir sinif kendi iginde ayni1 manalara gelen metaforlardan olugsmustur. Bunlar;
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“Sanat” bashigl igin; “resim” ve “miizik”, “ebru sanat1”, “heykeltiras” ve “el sanatlar1” , “hat sanat1”
,origami” ve “sinema”; fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen etkinliklerinde sanata yonelik metaforik
algilar1 kapsaminda, en ¢ok benzetisim kurulan kavramlar olarak karsiniza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
cesitli sanat dallarin1 metafor olarak gosterdikleri goriilmiistiir. Bu sanat dallarindan, fen
etkinliklerindeki sanata yonelik olarak trettikleri metaforlardan en ¢ok tekrarlananlar ise “resim” ve
“miizik” dallaridir. Bunun sebebi olarak da; fen bilgisi derslerinde ¢okca kullanilan gorsel ve isitsel
materyallerin 6grencilerin 5 duyu organiyla 6grenimine katki sunmasi sonucu zihinlerinde olusan algilar
olarak goriilebilir. Kalyoncu (2013) yaptig1 calismasinda simif 6gretmen adaylarinin sanat egitimi
dersine iliskin metaforlar1 incelenmistir ve sanat egitimi dersine, “duygularin ifadesi olarak sanat egitim
dersi” bashig1 altinda toplamistir. Bu baslik altinda 6gretmen adaylar1 sanat egitimi dersini “estetik”,
“resim yapmak” vb.. seklinde tanimlamiglardir. Fidan (2016) yaptiklar1 ¢aligmada; ortaokul 6.sinif
Ogrencilerinin gorsel sanat dersini “tedavi edici olarak™ seklinde bir gruba ayirmislardir ve bu grupta en
cok tekrarlanan metaforun “miizik” oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayni ¢aligmada Fidan (2016)
Ogrenciler; “yetenek ve yaraticilik ifadesi” olarak da yine “ressam ve ¢izim” ifadelerini kullanmislardir.

“Bilim” bashig i¢in; “arkeoloji” ve “gastronomi”, “astronomi”; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen
etkinliklerinde sanata yonelik metaforik algilar1 kapsaminda, en ¢ok benzetisim kurulan kavramlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin fen etkinliklerindeki sanat1 ayrica diger bilim dallarma da
benzettikleri goriillmektedir. Buradaki sebebin; bilimin ve fennin her zaman sanatla etkilesim halinde ve
birbirlerine gerektigi yerlerde 1s1k tutmasina bagli oldugu gosterilebilir. Armknecht (2015) in de
belirttigi gibi; sadece okuma, konusma, yazma vb.. becerilerinden olusan bir STEM uygulamasindan
daha c¢ok sanatin da bu alana ilave edilmesi gereklidir. STEM+A veya STEAM alan1 perspektifinden
bakilacak olursa; 6grencilerin bilim dallariyla sanati biitiinlestirmesinin, bu yorumun desteklendigini
gostermektedir.

“Cevre” baghgi i¢in; “gokkusagi” ve “doga”; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerinde
sanata yonelik metaforik algilar1 kapsaminda, en ¢ok benzetisim kurulan kavramlar olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarmin fen etkinliklerindeki sanati ¢evremizde olan doga olaylarina
benzettikleri goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak da fen bilgisi derslerinin gerek sinifta gerekse dogada
ve ¢evreyi gozlemleyerek Ogretilen bir ders olmasinin verdigi avantajdir. Bu da 6gretmen adaylarinin
bu konudaki algilarini etkilemistir. Karademir(2013) ifade ettigi gibi giinliik yasamla i¢ ice derslerden
biri olarak goriilen fen ve teknoloji; okul dis1 uygulamalar, deneysel uygulamalarin 6nemi ¢ok fazladir.
Kelly (2000) yaptiklar1 ¢alismada okul dis1 6grenme alanlarinda uygulanan G6gretimin, dgretmen
adaylarinin motivasyon ve ilgilerini artiracak yonde bir etkide bulundugunu ifade etmislerdir.
Aragtirmanin “gevre” baglig1 altindaki bu sonuglari ise bu olguyu destekler niteliktedir.

“Hayat” baghg altinda bulunan; “goérsel” ve “hayati anlama”, “kusursuz halka”, “diisiinme”,
“yazma”; fen bilgisi 0gretmen adaylarinin fen etkinliklerinde sanata yonelik metaforik algilari
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kapsaminda, en ¢ok benzetisim kurulan kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun da 6gretmen
adaylarinin fen derslerini hayatin i¢inden yani giinlilk yasantiyla birebir iliskili bir ders olarak
gormelerinden ileri geldigi diisliniilebilir. Kalyoncu (2013) yaptigi caligmada; simif Ogretmen
adaylarinin sanat egitimi dersine “hayat” tanimini getirdikleri, giinliik hayat ve ¢evrede gelisen olaylar
ornek gosterdiklerini belirlemiglerdir.

Ugras ,vd (2018) yaptiklar1 ¢aligmada; ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin sanatin dallartyla olan
entegresinde dgrencilerin ders katilimlarinin arttigini bununla birlikte basar1 ve tutumunun da pozitif
yonde etkilendigini vurgulamiglardir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen etkinliklerindeki sanata yonelik metaforik algilarinin daha da
gelismesi ve sanati fen derslerinde daha ¢ok kullanabilecek hale getirmeleri i¢cin fen derslerinde
kullanilan etkinlikler tekrar gozden gecirilmeli ve bu sekilde bu alanda yapilacak olan ¢alismalara daha
fazla katki saglanabilecektir. Boylece fen egitiminde yeni bir alan olan STEM+A(STEAM) nin, gerek

Ogretmen egitiminde gerekse diger alanlarda daha fazla s6z sahibi olmasina olanak saglayacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

One of the objectives of science education, which has become important during recent years, is to
allow individuals to acquire the desired attributes in a world of technological and scientific advances.
Considering the objective of lifelong learning, allowing individuals to use science at every stage of their
lives could be considered as one of the first objectives of science education. Based on these objectives,
scientific activities utilized in various stages of science education are very important. Thus, the
significant objectives in science education include learning by living and doing and self-structuring the
knowledge by the student.

STEM, which is very important in both science and other educational fields, provides an
interdisciplinary educational opportunity for the students. The word STEM is an abbreviation that
includes the first letters of the concepts of science, technology, engineering and mathematics (Gonzalez
2012, Yildirim 2015).

Certain authors in the field described STEM as a jigsaw puzzle with unique pieces that
complement each other and emphasize that with the addition of arts to the puzzle, the missing pieces
would be complete (Kim & Park, 2012; Sharapan, 2012; Sochacka, Guyotte, Walther, 2016).

Researchers in the field of science education focus on learning scientific concepts by correlation
of these concepts in a more meaningful and creative manner instead of learning by rote. The ability of
the students to correlate these concepts requires the enactment of these concepts in their minds. One of
the techniques used for the concretization of abstract concepts in the field of science education is
metaphorical thinking and learning (Afacan, 2011).

The metaphors that help to find new and old knowledge and to establish a correlation between
them allow the explanation of consequent knowledge in a concrete manner (Senemoglu, 2007).

Based on the above mentioned information, the present study was conducted to determine the
metaphorical perceptions of pre-service science teachers about art in science education activities.

It is suggested that the present study would contribute to the integration of scientific activities
and the field of arts in education and introduction to science with an interdisciplinary approach for pre-

service science teachers.
Method

The study was conducted with phenomenological design, a qualitative research methodology.

In this context, phenomenology was considered to provide adequate study environment for the
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conceptual research (Yildinm & Simsek, 2006). The convenience sampling method was used to
determine the study sample.

A total of 47 pre-service teachers attending Firat University, Faculty of Education, Department
of Science Instruction during the 2017-2018 academic year spring semester participated in the study.

The study data were collected with content analysis which is one of the qualitative research
methods. The data were obtained by the pre-service teachers completing the statement “Science
activities are similar to the art of ........ Because, ........” The study data were interpreted with the
content analysis technique based on the student responses. During the data analysis, the researchers
coded the themes for the collected data independently. The differences in the determined themes were
analyzed based on the consensus method the themes were finalized. The collected data were reorganized,
and main dimensions were determined. The similarity percentages and common properties were
determined between the metaphors. The most repeated words were identified for each concept and the
most similar concepts were determined as the study metaphors. The percentages and frequencies for
common metaphors were determined, and the conducted analyses aimed to reveal the metaphorical

perceptions of pre-service science teachers about art in science activities.

Conclusion

In the present study, the metaphorical perceptions of pre-service science teachers in science
activities were determined. Data analysis demonstrated that the perceptions of pre-service science
teachers on art in science activities were evaluated with 20 concepts based on the student responses.
These metaphors included statements of 47 pre-service teachers. These 20 concepts were divided into
certain classifications that shared common points. These categories were defined as “Arts, Science,
Environment, and Life.”

In the arts category, the highest number of metaphors that the pre-service teachers used were

EEANT3 9% ¢ EEANT3 9 ¢

“painting” and “music,” “paper marbling,” “sculptor” and “handicraft,” “calligraphy,” “origami” and
”cinema.”

In the science category, the highest number of metaphors that the pre-service teachers used in
the context of their metaphorical perceptions on arts in science activities were “archeology® and
”gastronomy*, and “astronomy”. It was observed that students also likened the art in science activities
to other scientific disciplines.

In the environment category, the highest number of metaphors that the pre-service teachers used
in the context of their metaphorical perceptions on arts in science activities were “rainbow” and “nature”.
It was observed that students also likened the art in science activities to natural events in the

environment.
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In the life category, the highest number of metaphors that the pre-service teachers used in the
context of their metaphorical perceptions on arts in science activities were “visual” and “understanding
life,” “perfect cycle,” “thinking,” and “writing.”. It could be suggested that this was due to the fact that
the pre-service teachers considered science courses as directly related to their daily lives.

The diversity of the perceptions of pre-service teachers on arts in science activities could be

2 <6

observed with the variety of metaphors they produced. The “visual® and “understanding life,” “perfect

99 ¢

cycle,” “thinking,” “writing” concepts produced by pre-service teachers within the context of “life” were
the most produced metaphors.

In order to improve the metaphorical perceptions of pre-service science teachers on art in science
activities and to enable them to utilize art in science courses, the activities used in science courses should
be revised and thus, further studies should be conducted in the field. Thus, STEM+A (STEAM), which

is a new field in science education, would play a more important role in teacher training and other fields.
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4. Stmf Matematik Ogretmen Adaylarimin, Iyi Bir Matematik

Ogretmeninin Ozelliklerine Yénelik Goriislerinin Incelenmesi

Ebru KUKEY”

Tayfun TUTAK™
Oz
Bu c¢alismada, matematik 6gretmeninin 6zellikleri 4. sinif matematik 6gretmen adaylarina gore arastirilmigtir.
Ogretmen adaylarmin  bilgilerinin ayrintilh incelenmesi amaglandigindan arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum g¢aligsmasi kullanilmigtir. Caligsma grubunu, 39°u kadin, 11°1 erkek olmak iizere toplam 50,
4. simif matematik 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylartyla yapilandiriimis goriismeler araciligiyla
elde edilen veriler, igerik analizi ile analiz edilmistir. Verilerin analiz edilmesiyle temalar ve temalarin alt boyutlar1
belirlenmistir. Bu dogrultuda derse yonelik tutum, kisisel ozellikler, alan bilgisi ve meslek bilgisi temalar1 elde
edilmistir. Temalarin 6zellikleri dikkate alindiginda derse yonelik tutum temasi altinda dersi ve matematigi
sevdirme ozelliklerinin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir. Kigisel 6zellikler temasinda kendini sevdirme, kendini
gelistirme, arkadas gibi olma, meslegini sevme, 6grencileri anlama ve giiler yiizlii olma gibi 6zelliklerin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Alan bilgisi temasina yonelik olarak giinliik yasamla iliski kurma ve alaninda uzman olma
Ozelliklerinin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir. Meslek bilgisi temasinda ise Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerini dikkate alma, materyal kullanma, olumsuz 6n yargiy1 kaldirma, sinifa hakim olma, soyut kavramlari
somutlagtirabilme, derse hazirlik yaparak gelme, dersi eglenceli hale getirme, diger derslerle iligkilendirme gibi
ozelliklerinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu 6zellikleri dikkate alarak yapilan egitim gretimin, dgrencilerin
daha etkili 6grenmelerini saglamada oldukga faydali olacag: diisiiniilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematik Ogretmen Aday1, Ogretmen Nitelikleri.

Investigation of the Views of 4th Grade Pre-service Mathematics Teachers on the Characteristics of A
Good Mathematics Teachers

Abstract

In this study, the characteristics of mathematics teacher were investigated according to the 4th grade pre-service
mathematics teachers. As it is aimed to examine the thoughts of pre-service teachers was used a case study of
qualitative research methods. The study group consisted of 50 pre-service mathematics teachers 39 female and 11
male. The data obtained through from pre-service teacher with structured interviews were analyzed by content
analysis. Themes and the sub-dimensions of themes were determined with analyzing the data. In this context,
attitudes towards the course, personal characteristics, field knowledge and professional knowledge themes were
obtained.

As a result considering the characteristics of the themes, it was determined that the lesson and mathematics loving
features came to the forefront under the theme of attitude towards the lesson. In the theme of personal
characteristics; self-loving, self-development, being like the profession, understanding the students and have been
found to be friendly features. It has been determined that features of associating with the daily life and being expert
in the field come to the forefront in the field information theme. In the subject of professional knowledge, it is
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concluded that students have characteristics such as taking into consideration the readiness levels, using materials,
eliminating the negative prejudice, a dominate the class, embodying the abstract concepts, making the lesson fun
and associating with other lessons. Considering of these characteristics done training will be very useful in
ensuring that students learn more effectively.

Keywords: Mathematics, Pre-service Mathematics Teachers, Teacher Qualifications.

* Ars. Gor. Dr. Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Elazig, Tiirkiye,
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*Dr. Ogr. Uyesi Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Elaz1g, Tiirkiye,
tayfuntutak@hotmail.com

1. GIRIS

Gilinlimiizde teknolojik, bilimsel, toplumsal, ekonomik olmak iizere pek ¢ok alanda hizli gelisim
ve degisimlerin yasanmasi, egitim Ogretim silirecinde de gelisim ve degisimlerin yasanmasini
gerektirmektedir (Arslan & Ozpinar, 2008). Bu cercevede egitim 6gretim siirecinde 6grencilerin bilgiyi
kullanabildikleri, yasam sartlarinda uygulayabildikleri durumlarin 6nem kazandig1 sdylenebilir.

Gilinlimiizde, stirekli kendisini yenileyen yani yasam boyu 6grenmeyi gerceklestiren, gelismeleri
takip eden, degisime ayak uydurabilen ve bilingli bir bilgi tiiketicisi olmakla beraber bilgiyi iiretebilen
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2003). Bu ¢ercevede; giiniimiiz insanlari
iiretken, hizl1 diisiinen, 6grenmesi gereken bilgiyi bilen, daha kolay 6grenebilmenin yollarinin farkinda
olan yani kendini iyi bilen, ¢ok bilgiye degil gereksinim duydugu bilgiye rahatlikla ulagabilen ve
teknolojiyi kullanabilen bireyler olarak diisiiniilmektedir (Umay, 2004). Bireylerin bu sekilde
yetistirilmesinde dgretmenlere biiyiik gorevler diistiigii sdylenebilir. Ogretmenlerin ne tiir 6zelliklere
sahip olmalar1 ise burada biiyiik 6neme sahip oldugu ifade edilebilir.

Matematigin 6zellikleri incelendiginde matematik dersinin; 6grencilere giinlitk yasamda gerekli
olan bilgi ve becerileri kazandirmak, problem ¢6zmeyi 6gretmek, giinliik hayatta karsilasilan olaylarda
problem ¢ézme siirecinde bulunan diigiinme bi¢imlerini kazandirmak ve gelecege hazirlamak igin etkili
ve gerekli olan yapilardan birisi oldugu goriilmektedir (Yildirim, 2006). Matematik 6grenimi ve
dgretimini etkileyip yon veren en dnemli bilesenlerden birinin gretmen oldugu kabul edilmektedir. Iyi
bir 6gretmenin 6zellikleri arasinda alan bilgisinin oldukga etkili bir rol oynadigi bilinmektedir. Ancak
sadece alan bilgisi etkili bir 6gretim i¢in yeterli olmadigi, bununla beraber 6gretmenlerin bildiklerinin
yaninda bunlar1 nasil 6greteceklerinin de 6nemli bir yeri vardir (Shulman, 1986). Hiebert, Morris ve
Glass (2003) matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel alan yeterliligine sahip olmak ve 6gretmeye
yonelik olarak bilgi, beceri ve egilimleri gelistirmek olmak iizere iki temel amag¢ dogrultusunda
yetistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu kapsamda Lansdell (1999), matematik 6gretmenlerinin
matematiksel bilgilerinin gelistirilmesiyle birlikte matematigi nasil Ogreteceklerine yonelik olarak
ogretmenlik becerilerinin de gelistirilmesine yonelik olarak ¢aligmalarin yapilmas1 gerektigini ifade
etmistir. Glinlimiizde matematik 6gretmenlerinin egitim 6gretime yonelik olarak ne tiir 6zelliklere sahip

olmalar1 gerektigine yonelik olarak bazi aragtirmalarin yapildigi gorilmektedir (Alkan, Koroglu &
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Baser, 1999; Kyriacou & Coulthard, 2000; Baki & Gokgek, 2007; Arslan & Ozpmar 2008; Kiikey &
Aslaner, 2017).

Literatiir incelendiginde matematigin Ogretiminde, Ogretmenlerin yerinin O6nemli oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin sahip olmasi gereken ozelliklerin alan bilgisinin yaninda nasil
ogreteceklerinin tizerinde de durulmasi gerektiginin 6nemi vurgulanmaktadir (Shulman, 1987; Ozabac1 &
Acat, 2005; lossi, 2007). Bu kapsamda, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklerinin neler olmasi
gerektigine yonelik olarak 6gretmen adaylarinin diisiincelerinin incelenmesinin egitim siirecine olumlu
katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir (Kiikey & Aslaner, 2017). Bu nedenle yapilan bu calismada 4.
sinif matematik 6gretmen adaylarina gore iyi bir matematik 6gretmenin 6zelliklerinin neler olmasi

gerektigi incelenmistir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, ogretmen adaylarimin distincelerinin derinlemesine incelenmesi olarak
tasarlandigindan arastirmanin modeli, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi olarak
belirlenmistir. Nitel durum ¢alismalarinin en belirgin 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine
incelenerek arastirilmasidir. Yani belirli bir duruma yonelik olarak etkenler biitlinciil bir yaklagimla
aragtirtlip ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerinde
durulmuaktadir (Yildirim & Simsek, 2011).

Aragtirmanin ¢aligma grubu, amaglhi ornekleme yontemlerinden Kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Bu kapsamda calisma grubunu 2017-2018 O6gretim yilinda bir devlet
iiniversitesinin ilkdgretim matematik 6gretmenligi programi 4. sinifinda 6grenim goéren 50 ogretmen
aday1 olusturmaktadir. Goniillii katilima dayali olarak belirlenen 6gretmen adaylarinin ozellikleri

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Ozellikleri

Kod Sinifi Cinsiyet Kod Sinifi Cinsiyet
01 4 Erkek 026 4 Erkek
02 4 Kadmn 027 4 Kadin
03 4 Kadin 028 4 Kadin
04 4 Kadin 029 4 Kadin
05 4 Kadin 030 4 Kadin
06 4 Kadin 031 4 Kadin
07 4 Kadin 032 4 Kadin
08 4 Erkek 033 4 Kadin
09 4 Erkek 034 4 Kadmn
o10 4 Kadimn 035 4 Kadm
O11 4 Kadin 036 4 Kadmn
012 4 Kadin 037 4 Kadmn
013 4 Erkek 038 4 Kadin
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014 4 Erkek 039 4 Erkek
015 4 Erkek 040 4 Kadin
O16 4 Erkek 041 4 Kadin
017 4 Kadin 042 4 Kadin
018 4 Kadin 043 4 Kadin
O19 4 Erkek 044 4 Kadin
020 4 Kadin 045 4 Kadin
021 4 Kadin 046 4 Kadin
022 4 Kadin 047 4 Kadin
023 4 Erkek 048 4 Kadin
024 4 Kadin 049 4 Kadin
025 4 Kadin 050 4 Kadin

Tablo incelendigine 6gretmen adaylarindan 39’unun kadin oldugu, ¢alisma grubunun ise
%78’ini temsil ettigi belirlenmistir. Calisma grubunda bulunan erkeklerin ise 11 oldugu, ¢alisma
grubunun %22’sini olusturdugu goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin gériislerini belirlemek i¢in “Matematik Ogretmen Adaymna Yonelik
Goriis Formu” hazirlanmis ve bu formda “Matematik 6gretmeni sizce nasil olmalidir?” seklinde agik
uglu soruyla 6gretmen adaylarinin diistincelerini belirtmeleri istenmistir. Uygulanma yapilmadan 6nce
5 matematik 6gretmen adayiyla goriigmeler yapilmistir. Bu goriismelerde ¢alismanin ne kadar siirecegi
belirlenmis ve bunun yaninda arastirmacinin deneyim kazanmasi saglanmistir. Gerekli diizenlemeler
sonrasinda asil calisma yapilmustir. Ogretmen adaylarina diisiincelerinin gizli tutulacagi, ¢alisma disinda
herhangi bir yerde kullanilmayacagi, bu kapsamda goriislerini samimi olarak belirtmeleri gerektigi ifade
edilmistir.

Calismada elde edilen veriler igerik analiziyle incelenmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar g¢ercevesinde bir araya getirmek ve elde edilen temalari okuyucunun
anlayabilecegi bigcimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm & Simsek, 2011). Verilerin analizi
siirecinde dgretmen adaylar1 O1, O2 seklinde kodlanmistir. Veriler, iki bagimsiz arastirmaci tarafindan
kodlanip kodlamalar arasindaki uyum diizeyi belirlenmistir. Verilerin uyum diizeyi Miles ve Huberman
(1994)’1n ifade ettigi giivenirlik formiiliiyle incelenmistir. Bu kapsamda arastirmacilarin yapmis
olduklar1 kodlamalar arasindaki uyum diizeyi %87 olarak bulunmustur. Bunun yaninda farkl olarak

kodlanan tema ve kavramlar, arastirmacilarin ortak goriisiiyle degerlendirilmistir.

3. BULGULAR

Caligsmadan elde edilen veriler dogrultusunda, ilkogretim matematik dgretmenligi programu 4.
siif 6grencilerine gore iyi bir matematik 6gretmenin Ozellikleri 4 tema altinda belirlenmistir. Bu

temalar; derse yonelik tutumlari, kisisel tutumlari, alan bilgisi ve mesleki bilgisi olarak ifade edilmistir.
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_Matematik
Ogretmeninin

Ozellikleri

Derse Kisisel Alan Meslek

Yonelik . o S
Tutumlar Ozellikler Bilgisi Bilgisi

Sekil 1. Matematik Ogretmeninin Ozellikleri-Alt Boyutlart

3.1. Derse Yonelik Tutumlar Temasina Yo6nelik Bulgular
“Derse yonelik tutumlar” temasi altinda 6gretmen adaylarinin ifade etmis olduklar nitelikler

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Tema 1-Derse Yo6nelik Tutumlar

Ozellikler Ogretmen Aday1 Kodlar Frekans
Dersi sevdirmeli 07,011, 015, 016, 020, 021, 035, 036 8
Matematigi sevdirmeli 05, 06, 08, 010, 011, 029 6
Zor bir ders oldugunun farkinda olmali 06, 08, 015, 024, 041 5

Ogretmen adaylarmin derse yonelik tutumlari incelendiginde en ¢ok, dersi Ogrencilere
sevdirmenin 8 6gretmen adayi tarafindan ifade edildigi goriilmektedir. Matematigi sevdirmeli ifadesini
6 6gretmen adayinin, zor bir ders oldugunun farkinda olmali ifadesini ise 5 6gretmen adayinin kullandig1
tespit edilmistir. Bu kapsamda bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Ogrencilere ilk olarak dersi sevdirmeli, matematige karst olumlu bir tavir takinmalarini
saglamaldir.” (035)

“Ogrencilerin matematikten nefiet etmemeleri aksine &grencilerin matematigi sevmeleri
saglanmahdir.” (08)

“Matematigin toplum nazarinda zor bir ders olarak goriinmesinden dolayr diger derslere

oranla ogretmenlere dersi sevdirme konusunda extra is diismektedir.” (015)

3.2. Kisisel Ozellikler Temasina Y&nelik Bulgular

i3]

“Kisisel ozellikler” temasi altinda Ogretmen adaylarinin ifade etmis olduklart nitelikler

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Tema 2-Kisisel Ozellikleri

Ozellikler Ogretmen Aday1 Kodlari Frekans
04, 05, 07, 011, 012, O16, 020, 021, 038, 14
046, 047, 048, 049, O50
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03, 013, 021, 029, 033, 034, 040, O41,

Kendini geligtirmeli (her yonden) 043, 044, 046 11
Arkadas gibi olmali 03,014, 024, 027, 029, 032, 033, 035, 047 9
Meslegini sevmeli 06, 08, 010, 013, 019, 034, 045, 047, 050 9
Vatan bilinci olusturmal 012, 026, 027, 029, 035, 039, 042 7
Ogrencileri sevmeli 010, 011, 024, 027, 031, 046, 050 7
Ogrencileri anlamali 012, 021, 030, 034, 035, 041, 047 7
Ogrencilerle empati kurabilmeli 05, 06, 07,09, 013, 014, 047 7
Ogrencilerle iletisim kurmali 023, 025, 032, 042, 047, 050 6
Giiler yiizlii olmalt 06, 024, 025, 027, 035, 049 6
1yi bir model olmal1 03, 09, 028, 030, 035, 039 6
Mesleginin bilincinde olmali 010, 013, 036, 042 4
Ogrencileri hayata hazirlamali 09, 624, 028, 037 4
Kat1 olmamali 014, 017, 019, 024 4
Ogrenciler arasinda adil olmali 05, 017, 033, 044 4
Ogrencilerin gururunu kirmamali 04, 09, 021, 033 4
Cagin gereksinimlerine ayak uydurmali 019, 026, 044, 050 4
Ogrencilere 6zgiiven asilamali 018, 028, 032 3
Ogrencilerle belirli diizeyde iliski kurmali 018, 640, 047 3
Sabirli olmal 021, 033, 048 3
Anlayislt olmali 025, 033, 035 3
Hayat rehberi olmali 014, 015 2
Matematigi sevmeli 024, 031 2
Iyi bir birey yetistirmeli 033, 047 2
Aileyle isbirligi i¢inde olmali 06, 015 2
Insanlar1 sevmeli 035, 045 2
Ogrencileri dinlemeli 047, 050 2
Okulla igbirligi i¢cinde olmal1 06 1
Ders disinda da dgrencilerin sorunlarim gidermeli O3 1
Ahlakli ve erdemli olmali 050 1
Insani iliskileri gelismis olmali 013 1
Ogrencilerin hayal diinyasini gelistirmeli 030 1
Insana deger vermeli 032 1
Iyi bir gdzlemci olmali 032 1
Elestiriye acik olmali 040 1
Kendini iyi ifade edebilmeli 040 1
Ogrencilere degerli olduklarini hissettirmeli 047 1

Bu tema altindaki 6zellikler incelendiginde 6gretmen adaylarinin en ¢ok olarak Ogrencilere
kendilerini sevdirmeleri gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Daha sonra ise kendilerini
gelistirmeleri, 6grencilerle arkadas gibi olmalari ve mesleklerini sevmeleri gerektigi belirlenmistir.
Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin 6grencileri anlamalart, iyi bir model olmali, 6grencileri sevmeleri,
ogrencilerle empati kurmalari, 6grencilerle iletisim kurmalari, giiler yiizlii olmalar1 seklinde 6zellikleri
ifade ettikleri goriilmistiir. Ayrica mesleginin bilincinde olmali, ¢agin gereksinimlerine ayak
uydurabilmeli, sabirli, anlayigh olmali, elestiriye acik ve iyi bir gozlemci olmali gibi ifadeleri de
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu kapsamda baz1 6gretmen adaylarimin goriisleri su sekildedir.

“Olumsuz ényargilart kirmalidir. Bunu da kendini égrencilere sevdirerek yapabilir. Ogrenci
sevdigi bir dgretmenin dersine ne olursa olsun katilmak ister. Derse karst bir onyargisi olsa bile

ogretmenin bulundugu ortamda bulunmak ister.” (016)
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“Ogrencilerle arkadas gibi olan égretmenlere égrenciler daha sevgi dolu ve saygili olurlar.
Bunlar sayesinde de o derse verdikleri nem artar.” (O47)

“Oncelikle meslegimizi sevmeli ve bu isi hakkiyla yapabilmek icin ¢aba sarf etmeli, yenilik ve
degisimlere acik olmaliyiz.” (O34)
hatirlayan bir kisilikte olmalidir. Ciinkii bu durum onun ogrencileriyle daha iyi empati kurmasini saglar.
Empati kurma yetenegi ne kadar geligmis olursa o derece ogrencilerinin hatalarimin kaynaklandig
sebepleri anlar ve bu duruma bir ¢oziim bulmaya ¢alisir.” (013)

“Oncelikle 6gretmenlik yapacak kisinin cagin gereksinimlerine ayak uyduran, yenilikgi biri

olmasi gerekir.” (019)

3.3. Alan Bilgisi Temasina Y 6nelik Bulgular
“Alan bilgisi” temasi altinda 6gretmen adaylarinin ifade etmis olduklari nitelikler asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4. Tema 3-Alan Bilgisi

Ozellikler Ogretmen Aday1 Kodlart Frekans
01, 03,05, 07,08, 010, 011, 012, 016, 018, 022,

Giinliik yasamla iligki kurmali 023,024, 025,028,031, 034, 035,037,038, 040, 25
042, 043, 049, 050

Alaninda uzman olmali 03,010, 013, 017, 025, 029, 041, 042, 043, 044 10

Konu bilgisi yiiksek olmali 015, 022, 038 3

Alan bilgisi temasina yonelik olarak en fazla olarak giinliik yasamla iliski kurma 6zelliginin 25
Ogretmen adayi tarafindan ifade edildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda 10 6gretmen aday1r matematik
Ogretmenin alaninda uzman olmasi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. 3 6gretmen aday1 ise
matematik égretmenlerinin konu bilgilerinin yiiksek olmasi gerektigini belirtikleri tespit edilmistir. Bu
kapsamda bazi 6gretmen adaylarimin goriisleri su sekildedir.

“Matematikte oOgrencilerin zorlanmalarimin en biiyiik sebeplerinden olan matematiksel
bilgilerin giinliik hayatla bir iliski kurulamamasidir. Bu yiizden 6grencilerin, hocam bu bizim ne isimize
yarayacak ki demesine zemin hazirlamadan gerekli agiklamalar: yapip onlart tatmin etmek son derece
onemlidir.” (O1)

“Oncelikle kendini bilen ve alaminda yeterli donanima sahip olmalidir.” (044)

“Matematik 6gretmeninin oncelikle konu bilgisi yiiksek olmalidir. Konu hakimiyetinde ve

kendini elinden geldigince gelistirmeli.” (015)
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3.4. Meslek Bilgisi Temasina Yonelik Bulgular

“Meslek bilgisi” temas1 altinda 6gretmen adaylariin ifade etmis olduklar nitelikler asagidaki

tabloda verilmigtir.
Tablo 5. Tema 4-Meslek Bilgisi

Ozellikler Ogretmen Aday1 Kodlari Frekans
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini dikkate 04, 08, 013, 018, 019, 020, 021, 023, 029, 14
almal 031, 034, 040, 041, 045
03, 04, 05, 010, 018, 020, 021, 031, 034,

Materyal kullanmali O35, 044, 045 12

.« 07, 010, 016, 018, 021, 024, 028, 029,
Olumsuz 6nyargiy1 kaldirmali 03 1 ,__O 42, o 43, o4 5 ] ) ) ) 12
Uygun yontemlerle dersi anlatmali 03, 04,010, 016, 019, 025, 029, 039, 040, 10

Sinifa hakim olmali
Derse aktif katilimi saglamali

Soyut kavramlar1 somutlagtirabilmeli

Ogrencilerin kisisel dzelliklerini bilmeli
Bireysel farkliliklari dikkate almali
Bildiklerini 6grencilere anlatabilmeli
Etkinlik yapmali

Yaparak-yasayarak 6gretmeli

Yalin, sade, anlagilir bir dil kullanmali
Ezbere bagli kalmamali

Orneklerle konuyu pekistirmeli

Biitiin 6grencileri derse katmali
Ogrencilerde ¢alisma istegi uyandirmali
Dersi eglenceli hale getirmeli

Derse hazirlik yaparak gelmeli

Ogrenci psikolojisinden anlamal1
Basitten karmagiga dogru dersi anlatmali
Konunun mantigini anlatmali

Nasil problem ¢o6ziilecegini 6gretmeli

Ogrencilerin ilgi ve isteklerini gbz Oniinde

bulundurmali

Egitici oyunlar oynatmal

Ogrencilere doniitler vermeli

Motive edici kisa hikayeler anlatmali

Farkli tiirden 6rnekler ¢ozmeli

Basit diizeyde anlatmal

Ogrenciyi merkeze almali

Bilinenden bilinmeyene dogru dersi anlatmal
Ipuglariyla konunun kesfedilmesini saglamali
Gereksiz bilgilerden kaginmali

Diger derslerle iligkilendirmeli

Ders sonu dzetler yapmali

Anlasilmayan konulari tekrar anlatmali
Sorgulayan bireyler yetistirmeli

Coziim odakli olmalidir

Ogrencilerin gelisim dzelliklerini bilmeli
Ogrencilerin sorularim cevapsiz birakmamali
Neler kazandirmasi gerektigini bilmeli

Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini

gelistirmeli

044

03, 05,014, 015, 016, 020, 025, 038, 044

01, 03, 010, 012, 020, 021, 029, 034, 045
020, 021, 023, 024, 028, 029, 033, 039,
040

04, 05,011, 013, 014, 017, 019, 025, 028
03, 04, 012, 023, 030, 032, 035, 043

03, 07,017, 018, 022, 038, 043

01, 05, 06, 021, 025, 031, 035

05, 011, 025, 028, 031, 040

06, 07, 012, 021, 024, 033

011, 018, 022, 025, 029, 049

012, 021, 032, 033, 034

04, 014, 027, 044, 049

07, 016, 017, 035, 040

06, 019, 035, 044, 045

09, 020, 023, 040

019, 022, 041, 043

021, 028, 038, 041

04, 022, 029, 049

02,08, 018

016, 024, 043

020, 031, 040
023, 034
04, 041
04,011
012

016

040

021

021

023

025

032

034

034

039

09

O11

O11
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Ogretmen adaylarinin meslek bilgisi temas: altinda goriisleri incelendiginde en ¢ok olarak
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin bilinmesi ifadesinin bulundugu belirlenmistir. Materyal
kullanma, matematige karsi olumsuz Onyargiyr kaldirma ve konuya gore uygun yontem tekniklerle
konuyu anlatma da ¢ogunluk olarak belirtilmistir. Bunun yaninda sinifa hakim olma, derse aktif katilimi
saglama, soyut kavramlar1 somutlastirma, 6grencilerin kisisel 6zelliklerini bilme ve bireysel farkliliklar
dikkate alma gibi 6zelliklerin de kullanildig1 goriilmiistiir. Basit diizeyde anlatma, 6grenciyi dikkate
alma, dersi iyi organize etme, gereksiz bilgilerden ka¢inma, ¢6ziim odakli olma, 6grencilerin gelisim
ozelliklerini bilme gibi ifadeler de birer 6gretmen adayi tarafindan belirtilmistir. Bu kapsamda bazi
Ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir.

“Her bir 6grencinin seviyesinin ogrenip ona gore orta bir sekilde dersi anlatmalidir. Dersi tek
diize anlatmamali, dersi farkli materyallerle desteklemeli, her ogrenciyi derste aktif hale getirmeli.”
(645)

“Ogrencilerin cogu matematikten korkmakta ve sevmemektedir. Iyi bir matematik 6gretmeni ise
ogrencilerin bu korkularint ve ényargilarin yikmahdur.” (010)

“Matematik soyut bir derstir. Bu durumu kolaylastirabilmek icin konular: elinden geldigi kadar
somutlastirmalidir. Bunun icin de materyal kullamimi ve etkinliklere 6nem vermelidir.” (021)

“Ogrencilerin ozelliklerini iyi bilmeli, onlari ¢ok ivi tammalidir. Eger bir 6grenciyi iyi tanimaz
ve o ogrenciden haberi olmazsa ogrenci donemi bosa gegirmis olur. Kalici ve etkili ogrenme
gerceklesmemis olur.” (O14)

“Iyi bir matematik 6gretmeni; matematigi ezber olarak degil kavramlar: tammlar: dogayla
ozdeslestirerek, mantigini sunarak, yeri geldiginde d&grencinin hayatinda kullanabilecegi tarzda

konular: anlatabilen ogretmen olmalidir.” (049)

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismada, 4. sinif matematik 6gretmen adaylarinin diisiinceleri dogrultusunda matematik
Ogretmeninin sahip olmasi gereken 6zelliklerin neler oldugu arastirilmistir. Yapilan goriismeler ile elde
edilen verilerin incelenmesi sonucunda, matematik 6gretmenlerinin 6zellikleri derse yénelik tutumlar,
kisisel ozelikler, alan bilgisi ve mesleki bilgisi seklinde isimlendirilen 4 tema olarak ifade edilmistir.

Matematik 6gretmenlerinin 6zelliklerinden derse yonelik tutumlari temasi altinda Oncelikle,
matematik dgretmenlerinin dersi 6grencilere sevdirmeleri gerektigi tespit edilmistir. Bu duruma benzer
olarak Ozdogan ve Uyar (2012) ¢alismalarinda, 6grencilerin matematigi sevmelerinde 6gretmenlerin
o6nemli roliiniin oldugu sonucuna varmuslardir. Ayrica dgretmenlerin matematigi sevmelerinin ve
Ogretmenlerin matematigin zor bir ders oldugunun farkinda olmalarinin matematik 6greniminde oldukg¢a

etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle &grencilerin matematigi sevmediklerinin bilincinde
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olunarak yapilan bir egitim 6gretimin daha etkili olacagi ve kalic1 6grenmelere olanak saglayacagi ifade
edilebilir. Ogrencilerin matematige kars1 olumsuz 6nyargilarini ortadan kaldirmak igin dgretmenlerinin
bu tlir noktalara dikkat etmelerinin kritik &neme sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Kisisel ozelliklerine yonelik tema kapsaminda dncelikle matematik 6gretmenlerinin 6grencilere
kendilerini sevdirmeleri ve kendilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayni1 zamanda
Ogrencilere arkadag gibi davranma, iyi bir model olma, mesleginin bilincinde olma, sabirli ve anlayish
olma gibi Ozelliklere de sahip olmalarinin iyi bir egitim ve Ogretim acisindan Onemli oldugu
goriilmistiir. Bu 6zelliklerle benzer olarak Keklik¢i ve Yilmazer (2013), 6grencilere samimi olarak
yaklasilmasinin matematige yonelik olarak var olan korkuyu kaldiracagini belirtmiglerdir. Ayni
zamanda Kisakiirek (1985) basarili bir 6gretmenin 6grencilerine giiven duyup ve yakinlik gostermesi
gerektigi iizerinde durmustur. Ogretmenlerin, 6grenciler tarafindan model olarak alinmasi nedeniyle
davraniglarinda 6zenli davranmalar gerektigi tespit edilmistir. Tanyolag (1996), Kisa¢ (2002) ve Bindak
(2005)’m calismalarinda da bu duruma paralel sonuglar elde etmislerdir. Bunun yaninda meslegini
sevime, Ogrencileri sevme ve anlama mesleginin bilincinde olmali, ¢agin gereksinimlerine ayak
uydurabilmeli, sabirli, anlayisli olmali, elestiriye agik ve iyi bir gézlemci olmali gibi ifadeleri de
kullandiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin 6grencilere kendilerini
sevdirmelerinin, kendilerini her yonde gelistirmelerinin, 6grencileri sevip arkadas gibi davranmalarinin,
sabirli ve anlayisli olmalarimin matematik derslerinin yapilmasinda derslerin zevkli gegmesine ve
oldukga etkili olacagina olanak saglayacagi diisiiniilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin 6zelliklerine yonelik olarak belirlenen alan bilgisi temasi
kapsaminda 6gretmenlerin 6ncelikle alan bilgisine dayali olarak alan bilgileriyle gilinliik yagam arasinda
iliski kurabilmesi gerektigi tespit edilmistir. Matematik &gretmenlerinin konu bilgilerinin yiiksek
olmasi, matematik derslerinin giinliik yasamla iligkilendirilmesine biilyiik oranda katki saglayacagi
vurgulanmistir. Bu duruma paralel olarak Yenilmez ve Can (2006), Galbraith ve Stillman (2006) ile
Yenilmez ve Uysal (2007)’da yapmis olduklart ¢aligmalarda benzer durumlari belirtmislerdir. Benzer
olarak Ozabaci ve Acat (2005) calismalarinda ideal bir 6gretmenin bilgilendirici olabilmesi i¢in bilgili
olmasi gerektigi tizerinde durmuslardir. Ayrica Philipp, Thanheiser ve Clement (2002) ve Yenilmez
(2007) ise calismalarinda alan bilgisinin 6nemi iizerinde durmuslardir. Burada 6gretmenlerin alan
bilgisinin yaninda var olan alan bilgilerini 6grencilere ifade etme ve anlatmalarinin da etkili bir egitim
Ogretim acisindan kritik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
alan bilgilerinin yeterli bir sekilde gelistirilmesinin ve bu bilgileri 6grencilere nasil anlatacaklarina
yonelik donaniml1 6gretmenler olarak yetistirilmeleri gerektiginin 6énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Meslek bilgisi temasinda, Ogretmen adaylarmmin en ¢ok Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin bilinmesi gerektigini ifade ettikleri belirlenmistir. Bunun yaninda matematik dersinin
materyallerle anlatilmasinin etkili bir ders agisindan 6nemli oldugu sonucuna ulasilmigtir. DeRoche
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(1981) ve Margaret (2000) calismalarinda matematigin soyut bir ders oldugunu ve bu nedenle derslerin
materyallerle islenmesinin kalic1 &grenmeler acisindan etkili olacagini ifade etmislerdir. Ayrica
matematige karsi var olan olumsuz 6nyarginin kaldirilmasinda 6gretmenlerin oldukca 6nemli konumda
oldugu tespit edilmistir. Dersin uygun yontem ve tekniklerle anlatilmasinin hem olumsuz 6nyargiy1 hem
de kalic1 6grenme acgisindan etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Benzer olarak Ural, Umay ve Argiin
(2008) caligmalarinda matematik dersinde basarili olunmasi amaciyla c¢esitli 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasinin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda &gretmenin
sinifa hakim olarak derse aktif katilimi saglamasinin ve bireysel farkliliklara dikkat ederek derslerin
islenmesinin énemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica matematik dersinin soyut kavramlardan olusmasi
nedeniyle soyut kavramlarin somutlagtirilmasinin énemli oldugu sonucunu iizerinde durulmustur.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda Ogrencilerin matematigi sevmediklerinin bilincinde
olunmasi gerektigi ve bu dogrultuda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu konuda bilgilendirmek
amaciyla seminerler verilmesinin oldukca faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin
Ogrencileri ve meslegini sevmesi, ¢cagin gereksinimlerine gore kendini gelistirmesi, 6grencilere karsi
arkadas gibi davranip sabirli ve anlayisli olmasi, 6grencilerin hazir bulunusluluk diizeylerinin dikkate
alimmasi, alan bilgisinin yaninda nasil 6gretim yapacaklarinin da oldukga etkili oldugu gibi durumlarin
etkili bir egitim 6gretim i¢in oldukca 6nemli oldugu belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
derslerinde uygulamaya dayali egitim almalarinin, daha donanmimli 6gretmenler yetistirme noktasinda

oldukga etkili olacag: diisliniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Nowadays, there is a need for individuals who constantly renew themselves, carry out life-long
learning, follow developments, keep up with change and individuals who are able to produce knowledge
while being a conscious consumer of information (Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2003). In this context,
today's people are thought to be productive, quick thinking, know of the knowledge they need to learn,
people who are aware of the ways to learn more easily, who know themselves well, who can easily
access to the information (Umay, 2004). In this context, it can be said that teachers have great duties in
the training of individuals.

When the literature is examined, it is seen that the place of teachers is important in teaching
mathematics. It is emphasized that the importance of teachers' need to focus on the knowledge they need
to teach besides their field knowledge (Shulman, 1987; Ozabac1 & Acat, 2005; lossi, 2007). In this context,
it is thought that examining the opinions of the pre-service teachers about the characteristics of the
teachers should have, will contribute positively to the education process (Kiikey & Aslaner, 2017). For
this reason, in this study it is examined what should be the characteristics of a good mathematics teacher
according to the 4th grade pre-service mathematics teacher.

Method

This study is designed as a case study of qualitative research methods as it is aimed to examine
the current knowledge of the pre-service teachers. The study group of the study was determined by the
easily accessible sampling method within the scope of purposive sampling method. The study group
consisted of 50 mathematics pre-service teachers in the 4th grade of primary mathematics teaching
program of a public university in the academic year 2017-2018. Among the pre-service mathematics
teachers, 39 were female and 11 were male. The Pre-Service Mathematics Teacher Opinion Form was
prepared in order to determine the views of the pre-service teachers. The data obtained after the study
were analyzed with the help of content analysis. Pre-service teachers were coded as O1, O2 in the
analysis of the data. The data obtained are coded under common themes.

Findings, Discussion and Conclusion

As a result of the analysis of the obtained data, the characteristics of a good mathematics teacher
were determined under 4 themes according to the elementary mathematics teaching program 4th grade
students. These themes are expressed as attitudes towards the course, personal attitudes, field knowledge
and professional knowledge.

It was determined that mathematics teachers should to make lesson love the students firstly
under the theme of attitudes towards mathematics teachers. Similarly to this situation, Ozdogan and

Uyar (2012) concluded that the teachers have an important role in the students love of mathematics. In
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make students love themselves and improve themselves. At the same time the students act like friends,
a good model, aware of the profession, to be has with features such as being patient and understanding
has been shown to be important in terms of a good education and training. Similar to these
characteristics, Keklik¢i and Yilmazer (2013) stated that the sincere approach to students would remove
the fear for mathematics. It is determined that teachers should be able to establish a relationship between
field information and daily life based on the field knowledge in the context of the field information
theme determined for the characteristics of the mathematics teachers. It was emphasized that the high
level of knowledge of mathematics teachers will contribute to the greatly to associating mathematics
lessons' with daily life. Parallel to this situation, Yenilmez and Can (2006), Galbraith and Stillman
(2006), Yenilmez and Uysal (2007) have stated similar situations in their studies. In this respect, it is
considered that it is important that pre-service teachers are adequately developed the knowledge of the
field and that they should be trained as teachers who will be able to explain this information to the
students. It has been determined that students' readiness levels should be known within the context of
professional knowledge. In addition to this, it is concluded that teaching mathematics with materials is
important for an effective lesson. DeRoche (1981) and Margaret (2000) stated that mathematics was an
abstract lesson in his studies, and therefore the processing of lessons with materials would be effective
in terms of persistent learning. In addition, it was emphasized that it was important for the teacher to
ensure the active participation of the class and to teach the lessons by paying attention to individual
differences. In addition, it was emphasized that it was important to concretize abstract concepts due to

the fact that mathematics lesson was composed of abstract concepts.
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Ogretmen Adaylarina Gére Ogretim Teknolojileri Ve Materyal Tasarim
Dersi*

Aysenur KULOGLU**

Oz

Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylariin “6gretim teknolojileri ve materyal tasarim dersi"ne iligkin goriisleri
belirlemek ve bu derste karsilastiklart durumlari belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 dgretim
yilinda Firat iniversitesi egitim fakiiltesi Sinif 6gretmenligi, Tirkge 6gretmenligi ve Okul 6ncesi 6gretmenliginde
6grenim goren toplam 75 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmustir.
Veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen verilerde
icerik analizi ile ¢oziimlenmigtir. Caligma sonuglarina bakildiginda; 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu
oncelikli olarak hazirlanacak materyallerin 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi gerektigini, materyal hazirlamak i¢in
aliacak malzemelerin fiyatlarinin uygun olmasini, hazirlanmig olan materyallerin dayanikli olmasini en fazla dile
getirilen gorligler arasindadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin materyal hazirlarken grup olusturmasi veya bireysel
olarak caligma istegi 6grenci ve 6gretim iiyesinin ortak karari ile verilmedir. Yapilan materyal daha sonra tekrardan
kullanilabilmesi icin gerekli izinler alindiktan sonra okullara hediye edilebilir. Ayrica Ogretmen adaylariin derse
yonelik motivasyonlari artirmak i¢in yapmis olduklari materyaller donem sonunda sergilenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Materyalleri, Ogretim Teknolojileri, Nitel Aragtirma.

Instructional Technology and Material Design Course According to Teacher Candidates
Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of the teacher candidates about the "instructional technology
and material design course” and the situations/cases/problems they meet/face in this course. The study group of
this research consists of a total of 75 teacher candidates who are studying in the primary school teaching, Turkish
teaching and pre-school teaching departments in the faculty of education at the Firat University in the academic
year of 2017-2018. Qualitative research method is used in the research. The data were collected through a semi-
structured interview form prepared by the researcher. The obtained data were analyzed by content analysis.
According the studuy results; the vast majority of pre-service teachers mostly mentioned that the materials to be
prepared should first attract students' attention, the prices of the materials to be bought to prepare materials should
be affordable and the materials prepared should be durable. Furthermore, pre-service teachers' request to create a
group or to work individually while preparing material should be determined by the joint decision of the student
and the instructor. The material designed can be presented to schools so that it can be used again, after obtaining
the necessary permissions. Moreover, the materials designed by pre-service teachers can be exhibited at the end
of the term to increase their motivation for the course.

Keywords: InstructionalMaterials, Instructional Technologies, QualitativeResearch.

*Bu galisma 11-14 Nisan 2018 tarihinde 17.Uluslararas1 Simf Ogretmenligi Sempozyumunda sunulmustur.
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1.Giris

Ogrenme ve 6gretim siireclerinde bireyler cesitli bilgi aktarim siireglerinden gecer. Bu aktarim
slireglerinin etkin ve kalic1 6grenmelerin saglanmasi igin bireylerin isitsel, gorsel ve duyusal olarak hitap
edilmelidir. Bu nedenle Ogretme ve dgretim siirecinde ise dgrencilerin birtakim dgretim materyallerine
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ogretim materyalleri oncelikli olarak, egitimde kullanilacak her tiirlii ara¢ geregleri ve
teknolojinin; 6gretme ve 6gretme siirecine hitap ederek, 6grencilerin bireysel ihtiyacini karsilamali ve
Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek, somut kavramlari somutlagtirarak, 6grenmeleri kalic1 hale getirerek
ogrenme ve dgretme ortamlarimin énemli unsurlari olarak kabul edilmektedir (Heinich ve dig., 2002;
Yalin, 2002). Ayrica 6gretimde materyal kullanmak bireylerin derse odaklanmasini, kalict 6grenme
cevreleri olusturmasini saglar. Ogrencilerin derse odaklanmasini saglayarak, dgrencilere hareketlilik
getirir. Ogrenmede ki zorlugu ortadan kaldirir. Ogrenme siirecinde isitsel, kokusal, dokunsal, tatsal ve
gorsel ne kadar fazla duyu organa hitap ederse o kadar kalici ve etkili 6grenme durumlari ortaya ¢ikar
(Celik,2010). Ayn1 zamanda 6gretim materyalleri kullanilarak siire olarak ve kelimeden tasarruf edilir,
bilgilerin kafamizda sekil olusturmasina yarar, daha kolay 6grenmeleri saglar, 6grencilerin derste aktif
olmasini saglar, odaklanma sorununu ortadan kaldirir, 6gretim daha anlasilir hale gelir ve ders hakkinda
daha ¢ok aligtirma yapmamizi saglar (Halis, 2002).

Ogretmen-6grenme siirecini sistem olarak alinirsa, siirecteki tiim unsurlar birlikte uyumlu
bigimde el almarak diizenlenmesi gerekmektedir. Ogretmen-6gretme siirecinde en 6nemli géreve sahip
olan, aktif rol oynayan 6gretmenlerin kisa zamanda ¢ok daha fazla bilgiyi 6grencilere aktarabilmek igin
uygun egitim ortamlar1 hazirlamalan gerekmektedir(Yalin,2002). Uygun egitim ortamlarinin
olusturulmasi i¢in, yeni yontem ve tekniklerin uygulanmasi, 6gretimin daha kalic1 olmasi amaciyla
gorsel materyallerin kullanilmasinda 6gretmene biiyiik gorev diismektedir. Bu yiizden 6gretmen,
Ogrencilerin 6grenme diizeylerini en list seviyeye tasimak ve daha etkili 6grenmeler gergeklestirmek
icin yeni arag-gerecleri de siirekli olarak takip etmeli, 6grenmeli ve kullanmalidir (Akeay, Feyzioglu ve
Tiiysiiz, 2003; Izci, 2004).

Ogretmen egitim- dgretim icerisinde teknoloji ve materyal kullandik¢a grencilerin kalict
Ogrenmelerinde fayda saglar. Materyal kullanimi dersin akiciligim saglayip, Ogrencilerin derse
odaklanmasint etkin hale getirir. Konular siirekli anlatim teknigiyle kullanan 6gretmenler belli bir siire
sonra ogrencilerin derse katilimmi saglayamayabilir. Ogrencilere 6gretim siirecinde materyal
kullandik¢a 6grenciler derse aktif olarak katilip, 6grendikleri bilgileri daha zor unutabilirler. Bu

durumda 6gretmenlerin bireylere aktarimlarim kolaylagtirmaktadir.
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Yiiksek Ogretim Kurulu 1998 yilinda tiim dgretmen yetistirme programlarinda zorunlu ders
haline getirilen, Ogretmen kalitesini ve niteligini
artirmaya yonelik olarak dgretmenlik programlarinda dahil edilmeye baslanan “Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarinm” (OTMT) dersi eklenmistir. Bu dersin igeriginde  “Cesitli
Ogretim  teknolojilerinin  Gzellikleri, ogretim  siirecindeki yeri ve kullanimi, &gretim
teknolojileri yoluyla  Ogretim  materyallerin  gelistirilmesi  ve  ¢esitli  nitelikteki
materyallerin degerlendirilmesi.” olarak belirlenmistir (YOK, 1998). Egitim fakiiltelerinde okutulan
ders, o6gretmen adaylarinin ara¢ gereglerin 6gretimdeki yerini kavrayabilmeleri, 6grenme ve 6gretme
stirecinde gerekli oldugu durumlarda materyal hazirlayabilmelerini, gelistirebilmelerini ve teknolojiyi
kullanabilmeleri amaglanmaktadir (Giindiiz, Odabasi, 2004). Boylece 6gretmen adaylariin bu beceriler
ile dgretim materyallerinden yararlanabileceklerdir. Ogretim materyalleri ayrica egitimin niteligini
artirir, 0grencilerin motivasyonunu artirir ve agik ve anlagilir ortamlar hazirlayarak daha verimli caligma
ortamlart sunar (Akkoyunlu, 2002). Hazirlanmis olan bazi materyaller 6gretmenin yerini tutmasa da
konuyu dgrencilere aktarmada yardime1 olur ve OTMT dersinde kazandirilan bilgi ve beceriler 6grenme
ve d6gretme siireglerinin verimli olmasinda 6gretmenlere hizmet ederler (Sahin ve Yildirim 2004; Tutkun
ve Kog,2001; Giines ve Iskenderoglu 2014) .

Bu calismanin amaci, sinif 6gretmenligi, okul 6ncesi 6gretmenligi ve Tiirkce Sgretmenliginde
ogrenim goren dgretmen adaylarinin OTMT dersine yénelik goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin
Ogretmen adaylarinin bu derse yonelik 6gretmen adaylarina ve dersin sorumlusu olan 6gretim iiyelerine
katkida bulunabilecegi i¢in 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin goriislerine dayal
olarak su sorular sorulmustur.

e OTMT dersinde materyal gelistirirken nelere dikkat edilmelidir?
e  OTMT dersinde materyal gelistirirken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

e OTMT dersinin daha verimli gegmesine yénelik énerileriniz nelerdir?

2.Yontem

Ogretim teknolojileri Materyal Tasarimi dersine iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerini
belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar “gdriisme, dokiiman
analizi, gézlem gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarin dogal ortamda gercekei

olarak ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin yer aldigi aragtirmalardir (Yildirim ve Simsek 2008).

2.1. Calisma Grubu
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Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 ogretim yilinda Firat tiniversitesi egitim fakiiltesi
sinif dgretmenligi, okul oncesi dgretmenliginde ve Tiirkge dgretmenliginde 6grenim goren gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Baglangigta 108 6gretmen adayi olarak belirlenmis ancak daha sonra 75
Ogretmen aday1 cevaplamistir. Bu ¢ercevede arastirma bu 6gretmen adaylar grubunun goriisleriyle
stirlidir.

Ogretmen adaylarina iliskin bilgiler Tablo’1 de verilmistir.

Bolim Kadin Erkek Toplam
Sinif Ogretmenligi 23 10 43
Okul Oncesi Ogretmenligi 23 2 25
Tiirkge Ogretmenligi 13 4 17

Tablo 1°de goriildiigii gibi aragtirmanin ¢aligma grubunu 75 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarinin 43°ii siif 6gretmenligi, 25’i okul &ncesi ogretmenligi, 17’si Tiirkce

ogretmenligidir. Ogretmen adaylarinin 59°u kadin, 16’si erkektir.
2.2. Veri toplama Araclan

Bu ¢alismada veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
Bu yontem tam yapilandirilmis gériismeler gibi kat1 degildir, ayrica yapilandirilmamig goriismeler gibi
de esnek degildir; hazirlanan goriigme formu ikisinin arasinda yer almaktadir (Karasar, 2007).
Aragtirmaci tarafindan OTMT dersine yonelik goriisleri belirlemek icin ii¢ tane acik uglu soru
hazirlanmistir ve yar1 yapilandirilmis gorismek formu kullanilmistir.  Goriisme formunun ig
gecerliligini saglamak adina dort alan uzmanina sorulup, goriisleri alinmistir. Alan uzmanlari goriisme
formunda yer alan sorularin anlasilir olup olmadigini ve ¢alisma konusunu kapsayip kapsamadigini
belirtmislerdir. Daha sonra alan uzmanlarinin istekleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra Orneklem dis1 tutulan sekiz 6gretmen adayi ile pilot goriigme yapilmistir. Daha sonra pilot
goriismede sorularn egitim fakiiltesi simif O0gretmenligi, okul Oncesi Ogretmenliginde ve Tirkce

Ogretmenliginde 6grenim goren 6gretmen adaylarina bu gériisme formu uygulanmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Goriismede 6gretmen adaylarina 3 soru yoneltilmis ve yapilan goériismeler sonucunda elde

edilen veriler, igerik analizine gore degerlendirilmistir. Bulgularin analizinde frekans degerleri
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kullanilarak tablolastirilmistir. Analiz siirecinde Ogretmen adaylarmin goriisleri tamamen kendi

goriiglerine gore olusan kategorilere gore incelenmistir.

3.Bulgular

Ogretmen adaylarmin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda dgretim teknolojiler materyal

tasarim dersine yonelik goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
3.1.0OTMT Dersinde Materyal Gelistirirken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Tablo 2°de ‘Ogretim Teknolojileri Ve Materyal Tasarim Dersinde Materyal Gelistirirken Nelere Dikkat

Edilmelidir?’ sorusuna iliskin 6gretmen adaylarinin gorisleri verilmistir.

Kategori F
Materyalin, malzeme fiyatlarinin uygun olmasi 32
Ogrencilerin Dikkatini ¢ekebilmesi 37
Materyallerin dayanikli olmas1 26
Giincellenebilir olmas1 19
Ogretici olmasi ve Eglenceli olmasi 15
Daha 6nce yapilmamig bir materyal olmasi yani 6zgiin olmasi 18
Basit ve giincel bilgi olmas1 14
Tehlikeli olmamast 4

Kolay tasimabilir olmasi 13
Yikanilabilir olmasi 2

Birden fazla duyu organina hitap edebilmesi 12

Tablo 2°de calismaya katilan Ogretmen adaylarinin 37 ‘si hazirlanacak olan materyallerin
Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilmesi, 32° si malzeme fiyatlarinin uygun olmasini, 26’s1 materyallerin
dayanikli olmasini, 19’u materyallerin giincellenebilir olmasini, 18’ i hazirlanmig olan materyallerin
daha once yapilmamis olmasini yani 6zglin olmasini, 15’1 materyallerin 6gretici olmasi ve eglenceli
olmasini, 14’ i Basit ve giincel bilgi olmasi, 13 * i de kolay tasmabilir olmasini , 12’ si Birden fazla
duyu organina hitap edebilmesini, 4’ {i Tehlikeli olmamasini, 2’ si hazirlanmig olan materyallerin ayrica
yikanabilir olmasina dikkat cekmislerdir. Ogretmen adaylarinin goriislerinden bazilari sunlardir;
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S7:”Oncelikle saglam ve dayamkli olmasi gerekir. Hazirlanacak olan materyali diisiik maliyet ile ¢ok
giizel seyler cikabilir. Ilgi cekici olmali ki égrenciler begensin ve merak etsin. Ayrica hazirlanan
materyal kopya ¢ekilmeden tamamen 6zgiin olmalidir.”

012: Az maliyetle elimizden geldigince biiyiik isler ¢ikarmalyiz. Yapim asamasinda tehlikeli
materyallere dikkat edilmelidir. Yanici ve tehlikeli materyallere dikkat edip en az sekilde kullanmaya
dikkat edilmelidir. Gelistirdigimiz materyalin ozgiin olmasina dikkat etmeliyiz. Siradan materyaller
¢ocuk icin stkict olabilir. Yaratict olmalyiz ve emek harcamaliyiz.

T18: Kullanilan malzemelerin evde ige yaramayan malzemelerden olmasi onemlidir. Yapilacak

materyalin tasinabilir ve kullanisli olmasina dikkat etmeliyiz. Hazirlanan materyal hafif bir materyal

olmalidir. Kolay tasinabilir olmasina dikkat edilmelidir.
3.2.0TMT Dersinde Materyal Gelistirirken Karsilagilan Sorunlar

Tablo 3’de ‘Ogretim Teknolojileri Ve Materyal Tasarim Dersinde Materyal Gelistirirken

karsilastiginiz sorunlar nelerdir?’ sorusuna iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri verilmistir.

Kategori =
Malzemelerin pahali olmasi 16
Grup i¢indeki arkadaslarla fikir ayriligi 28
Ogretici materyal hazirlamada sikint1 yasama 9
Orjinal fikir bulamamak 14
Materyallerin dayanikli olmamasi 9
Fikirleri materyale yansitamama 15
Malzeme bulma sikintisi 12
Materyalin tasinmasinda zorluk yasanmasi 6
Zaman 16
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Tablo 3’te g¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin 16’s1 Malzemelerin pahali olmasini, 21’
Grup igindeki arkadaslarla fikir ayrilig yasadigini, 9’u Ogretici materyal hazirlamada sikint1 yasadigina,
14’1 Orjinal fikir bulamamak oldugunu, 9°u Materyallerin dayanikli olmamasi, 15’ i Fikirleri materyale
yansitamama, 12’si Malzeme bulma sikintisi, 6’s1  Materyalin tasirken zorluk yasamasi, 16°s1
materyallerin hazirlanmasinda zaman sikintis1 yasadigini  belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
goriiglerinden bazilar1 sunlardir;
02: “Materyal konusunda sira disi bir etkinlik bulma konusunda zorlandik. Grup édevi oldugu icin fikir
ayriliklary oldu. Ciinkii birlikte toplanma konusunda, zaman ve mekan bulmakta zorlandik. Materyal
gelistirirken materyalin ¢ok biiyiik olmast ve tasimada zorluk cekilmesi gibi zorluklarla karsilastik.
Malzeme bulmada ¢ok fazla sikinti yasadik. “
S9: Ozgiin olmas icin farkl fikirler gelistirme ve siirekli diisiinmek gerekir. Bu sebeple fazla zaman
ald. biiyiik olan materyalin tasimast zor oldu.
T14:Farkl fikirler bulmak ¢ok zaman aldi. Zihnimizdeki materyali gercege tam olarak yansitamadik,
maddi imkanlar bazen yetersiz kaldh.

3.3.0TMT Dersinin Daha verimli Ge¢cmesine Yonelik Oneriler

Tablo 4’de ‘Ogretim teknolojileri ve materyal tasarim dersinin daha verimli olmasi igin

oOnerileriniz nelerdir?” sorusuna iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri verilmistir.

Kategori F
Uygulama yapilmasina yonelik ders olmali 7
Teknolojik gelismeler yakindan takip edilmeli 8
Materyaller okullara gonderilmeli 12
Odiillendirme 5
Istege bagli olarak bireysel dev hazirlanabilmeli 21
Atik malzemeler kullanilmali 18
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Donem sonunda sergi olmal 23

Tablo 4’te ¢alismaya katilan 0gretmen adaylarinin 7’si Uygulama yapilmasina yonelik ders
olmali, 8’ i Teknolojik gelismeler yakindan takip edilmeli, 12’ si Materyaller okullara gonderilmeli, 5°
i ¢ok iyi hazirlayan materyallerin &diillendirilmesi gerektigini, 21° i Istege bagli olarak bireysel dev
hazirlanabilmeli, 18’ i Atik malzemeler kullanilmali, 23’1 de donem sonunda sergi olmali gerektigini
belirtmislerdir.

S6: Atk malzemeleri geri kazandirip bir seyler yapilabilir. Materyali geligtirirken internette ¢ok fazla
ayni seyle karsilastim. Ozgiinliigii saglamak adina, bu noktada ¢ok hassas davramilmali. Grup yerine
bireysel ¢alismalarin yapimas: daha rahat ¢alismamizi saglayabilir. Bu sebeple bireysel ¢alisma
olmalidir. Her birey kendi fikrini tek ortaya koymalidir. Boylece daha fazla fikir ve materyal olur.

O13: Yapilan materyallerin hepsi donem sonunda bir yerde sergilenebilir ve en giizel secilen odev
odiillendirilebilir.

T 4: Teknolojik gelismeler yakindan takip edilmeli ve bireysel veya grup caligsmasi yapmak ogrencinin

istegine birakilmall, materyalin ekonomik olmast igin atik malzemelerden olmasina tesvik edilmelidir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin “Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarim” dersine iliskin goriislerini

belirlemeye yonelik olan bu ¢calismada su sonuglara ulasilmistir;
Ogretim teknolojileri ve materyal tasarim dersinde materyal gelistirirken dikkat edilmesi gerekenleri
belirtmek amaciyla verilen cevaplara bakildiginda; 6gretmen adaylarinin biiyiik bir gogunlugu 6ncelikli
olarak hazirlanacak materyallerin 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi gerektigini belirtmislerdir. Benzer
sonuglara Orge yasar (2014) ve Geger (2010) calismasinda da ulasilmistir.Materyal hazirlamak igin
almacak malzemelerin fiyatlarinin uygun olmasini, hazirlanmig olan materyallerin dayanikli olmasin
dile getirilen diger goriisler arasindadir. Ogretmen adaylar1 materyallerin giincellenebilir olmasin,
hazirlanmis olan materyallerin daha 6nce yapilmamis olmasini yani 6zglin olmasini, materyallerin
Ogretici olmas1 ve eglenceli olmasini, basit ve glincel bilgi olmasi, kolay tasinabilir olmasini, birden
fazla duyu organina hitap edebilmesini, materyallerin tehlikeli olmamasini, yikanabilir olmasi dile
getirmislerdir.

Materyal gelistirirken 6gretmen adaylariin karsilastig1 sorunlar ise; anlatimlari sirasinda en ¢ok
materyal bulma ile ilgili sikintilar yasadiklarini, grup i¢inde fikir ayriliklar1 yasadiklarini, malzemelerin
pahali olmasini, fikirleri materyale yansitamama gibi sorunlarim dile getirmislerdir. Ayrica 6gretici
materyal hazirlamada sikint1 yasadigini, orjinal fikir bulamamak oldugunu, materyallerin dayanikli
olmamasi, malzeme bulma sikintisi, materyalin tagirken zorluk yasamasi, materyallerin hazirlanmasinda
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zaman sikintis1 yasadiklarini belirtmiglerdir. Alan yazi incelendiginde de benzer seklide 6gretmen
adaylarmin aymi sekilde benzer sikintilar yasadiklar1 goriilmektedir (Cevik Kilig,Beste(2016);0zer ,
Tunca (2014);Orge Yasar(2017); Ozer ve Tunca (2014).

Materyal tasarimi dersinin daha verimli olmasi i¢in O&gretmen adaylarinin Onerilerine
bakildiginda ise, uygulama yapilmasina yonelik ders olmasini, teknolojik gelismeler yakindan takip
edilmesi gerektigini, 6gretici materyaller, gerekli izinler alindiktan sonra okullara génderilebilir, ¢ok iyi
hazirlanan materyallerin sahiplerinin ddiillendirilmesi gerektigini, istege bagl olarak bireysel ddev
hazirlanabilmeli, atik malzemelerin kullanilmas1 gerektigini, dénem sonunda sergi olmas1 gerektigini
belirtmislerdir.

Ogretim teknolojileri materyal tasarim dersinin 6gretmen adaylarmin ve dgretim iiyelerinin
birlikte igbirligi i¢cinde olmas1 gerekmektedir. Ayrica dersin sorumlusu olan dgretim iiyesinin dersin
icerigini ve amacini 6gretmen adaylarina agik ve anlagilir bir dille dile getirmelidir. Daha sonra 6gretim
iiyesi ve O0gretmen adaylariin hazirlanacak olan materyallerde neler olmasi gerektigini, nelere dikkat
edilmesi gerektigini ortak karar vererek materyallerin tagimasi gereken 6zellikler belirtilmedir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin materyal hazirlarken grup olusturmasi veya bireysel olarak ¢alisma istegi olanlarin
hem 6gretmen adaylarinin ve hem de 6gretim tiyesinin ortak Karari ile verilmedir. Yapilan materyal
daha sonra tekrardan kullanilabilmesi i¢in gerekli izinler alindiktan sonra okullara hediye edilebilir.
Ayrica 6gretmen adaylarimin derse yonelik motivasyonlar artirmak i¢in yapmis olduklar1 materyaller

donem sonunda sergi diizenlenerek sergilenebilir.
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Extended Abstract

Teachers provide benefits for the permanent learning of students as they use technology and material
within education and training. The use of materials ensures the smoothness of the course and activates students to
focus on the course. Teachers who use the subjects with continuous lecturing technique may not ensure students'
participation in lesson after a certain time. As they use materials for students in the teaching process, students can
actively participate in the lesson and forget the information they learn more difficultly. This facilitates the transfer
of teachers to individuals. The aim of this study was to reveal the opinions of pre-service teachers studying in the
departments of classroom teaching, preschool teaching and Turkish language teaching on ITMD course. The
qualitative research method was used to determine their opinions about the Instructional Technologies Material
Design course. Pre-service teachers studying in the departments of classroom teaching, preschool teaching and
Turkish language teaching in Firat University Faculty of Education during the 2017-2018 academic year
constituted the study group of the research. Initially, 108 students were determined, but then 75 students answered.
The semi-structured interview form consisting of three open-ended questions prepared by the researcher was used
to determine their opinions about the Instructional Technologies Material Design course. The interview form was
presented to the opinions of two field experts to ensure internal validity in the study. In this context, field experts
were asked to determine whether the questions in the interview form were understandable and whether the
questions covered the research subject discussed. The questions were re-reviewed based on the feedback received,
the necessary corrections were made, and pilot interviews were conducted with eight students who were excluded
from sampling. During the pilot interview, whether the questions were understood by the students was tested, and
it was concluded that the questions provided the data required for the study, and this interview form was applied
to the students. In the interview, 3 questions were posed to pre-service teachers and their answers were analyzed
by the content analysis method. Frequency values were used in the analysis of the results. The data obtained as a
result of the interviews conducted with the students were evaluated by content analysis. During the process of
analysis, the opinions of pre-service teachers were examined based on the categories consisting entirely of their

own opinions.

When the answers given to indicate the points to take into account while developing materials in the instructional

technologies and material design course are examined, the vast majority of pre-service teachers mostly mentioned
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that the materials to be prepared should first attract students' attention, the prices of the materials to be bought to
prepare materials should be affordable and the materials prepared should be durable. Furthermore, pre-service

teachers also stated that materials should not be hazardous and should be washable and easy to carry.

With respect to the problems encountered by pre-service teachers while developing materials, the vast majority of
pre-service teachers indicated problems, such as the shortage of time during the preparation of materials, inability
to find an original idea, difficulty in reflecting their ideas onto the material, expensiveness of materials, differences
of opinion within the group, and inability to reflect their ideas onto the material. With respect to pre-service
teachers' recommendations for ITMD course to be more efficient, they stated that waste materials should be used,
individual homework should be prepared upon request, exhibition should be organized at the end of the term, the
materials that would be useful should be sent to schools by obtaining the necessary permissions, and the best
prepared material should be rewarded.

As a result of the study, the recommendations for the instructional technologies and materials development course
in the faculties of education are as the following; the instructor responsible for the course should explain the content
and objective of the course to the students in a clear and understandable language. Then, the instructor and pre-
service teachers should indicate what the materials to be prepared should include and what the points to take into
account are by taking joint decisions. Furthermore, pre-service teachers' request to create a group or to work
individually while preparing material should be determined by the joint decision of the student and the instructor.
The material designed can be presented to schools so that it can be used again, after obtaining the necessary
permissions. Moreover, the materials designed by pre-service teachers can be exhibited at the end of the term to
increase their motivation for the course.
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Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarhg Becerileri: Olcek Gelistirme
Calhismasi

Derya YILDIZ
Mehmet Yasar KILIC
Deniz GULMEZ
Mustafa YAVUZ
Oz

Arastirma okuryazarligi gliniimiiz egitim ortamlarinin en &nemli becerilerinden biridir. Alan yazinda
Ogretmenlerin arastirma okuryazarligi becerilerini 6lgen bir Slgegin bulunmamasi sebebiyle bu caligmada
“Ogretmenlerin arastirma okuryazarlifi becerileri degerlendirme Olgegi” gelistirilmesi amaglanmustir.
Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'deki ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki
ogretmenler olusturmaktadir. Tesadiifi o6rnekleme yontemiyle secilen 527 o6gretmene Olgek uygulanmustir.
Olusturulan madde havuzu uzmanlarin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarin goriisleri “uygun”, “kismen
uygun” ve “uygun degil” segeneklerinden olusan ii¢li derecelendirme ile alinmistir. 5°1i likert tipindeki 6lgegin
ilk hali 66 madde, yapilan analizler sonucundaki son hali ise 26 maddedir. Olgegin gecerligi i¢in agimlayici-
dogrulayici faktor analizleri ve madde toplam korelasyonlari hesaplanmistir. Olgegin giivenirligini saglayabilmek
igin ise Spearman Brown, Gutmann Split-Half teknikleri, Cronbach o degerleri hesaplanmistir. Yapilan analizler
gelistirilen 6l¢egin gegerli ve giivenilir oldugunu géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Arastrma okuryazarlhig, arastuma okuryazarligi becerileri, ogretmenler, gecerlik,
giivenirlik.

Research Literacy Skills of Teachers: Scale Development Study
Abstract

Research literacy is one of the most important skills of today's educational environments. It was aimed to develop
a research literacy skills assessment scale of teachers based on the absence of a scale that directly measures the
teachers' research literacy skills in the literature in this study. The population of the research consisted of teacher
who were working at the primary and secondary schools in the Turkey, 2016-2017 academic year. The scale was
administered to a total of 529 students who were selected, using the random sampling method. The scale consists
of 66 items in its first form. Last scale is composed of 26 items and 5-point Likert type. In order to ensure the
validity of the scale, exploratory-confirmatory factor analyzes and corrected item total correlations were
performed. In order to ensure the reliability of the scale, Spearman Brown, Cronbach a, Gutmann Split-Half
techniques were examined. According to the the results of the analyses the scale was reliable and valid.

Keywords: Research literacy, research literacy skills, teachers, validity, reliability.
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1. GIRIS

Problem ¢dzme, analiz etme, arastirma yapma, takim c¢aligmasi, etkili 6grenme c¢evreleri
olusturma, bilgiye ulagsma, dogrulama, yansitma ve aktarma, teknolojiyi etkin kullanma ve akademik
bilgilerini 6gretme yeterliklerine sahip olma gibi 6zellikler 6gretmen egitimi kapsaminda uluslararasi
caligmalar1 bulunan kurumlarin yayimladiklar1 raporlarda o6zellikle vurgulanmaktadir (Thematic
Network on Teacher Education in Europe 2000; European Commission, Directorate-General for
Education and Culture, 2010). Bu raporlara gore gelecegin egitimi proje ve arastirma odakli olacagi i¢in
Ogretmenlerin biitiinsel olarak aragtirma becerilerine sahip olmalar1 geregi belirtilmistir (ETUCE-
European Trade Union Committee for Education, 2008). Bu baglamda egitim sisteminin bu becerileri
kapsayacak bigimde olmasi 6nem tagimaktadir.

Yasadigimiz bilgi toplumundaki hedeflenen egitim sisteminde, edindigi bilgiyi anlayabilen, bu
bilgiyi kullanabilen, yeni bilgiler olusturabilen, siirekli sorgulayan, yenilik¢i ve yaratict bireyler
yetistirmek temel amag¢ olmus ve dolayisiyla da elektronik ortamlar gibi degisik bilgi kaynaklarinin
ortaya ¢ikmasiyla bireylerin farkli bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir (Calik ve Sezgin, 2005). Bilgi
caginda bilgiye sahip olmak ya da bilgiyi depolamaktan ziyade bilgiye kolay ve etkili bir sekilde
ulagsmak, ulagilan bilgiyi kullanarak yeni bilgiler ortaya ¢ikarabilmek oOnemli hale gelmistir.
Teknolojinin ilerlemesi bilgiye ulagim yontemlerini, bilginin depolanma seklini ve bilginin iletilmesinde
kullanilan yontemleri degistirmis ve farkli yontemler (dijital bilgi kaynaklar1 vb.) ortaya ¢ikmasini
saglamistir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, 2017). Bdylece
bireylerin farkli bilgi ve becerilerle donanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak
artik egitim kurumlariin 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirici, teknoloji kullanim yeteneklerini
artirici, problem ¢dzme, analiz etme, elestirel ve analitik diisiinme gibi {ist diizey becerilerini 6n plana
cikaran ve grup halinde calisma becerilerini gelistirici bir sekilde tasarlanmasi gerekmektedir
(Akkoyunlu, 2002). Yine benzer bir sekilde Kizil (2007) 6grencilerin farkli kaynaklardan bilgiye
ulasabilecekleri, edindikleri bilgileri karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek amaciyla kullanabilecekleri,
edindikleri tecriibeleri giinliik hayata aktarabilecekleri ve gelisen teknolojiyi bilgiye daha rahat bir
sekilde ulasmak icin uygulayabilecekleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerektigini ifade

etmektedir.

Bilginin dijital ortamlarda sunulmasi bireylerin bilgiye kolay ve hizli ulagmasini saglarken ayni
zamanda karmasgik bir yapinin da olugmasini saglamaktadir. Ortaya ¢ikan bu karmasik yapi bireylerin,
iletisim teknolojileri vasitasiyla elektronik ortamlarda sunulan bilgiyi elde edebilmesi, elde ettigi bilgiyi
kullanabilmesi, bilgiyi degerlendirebilmesi ve bilgiyi bi¢imlendirerek yeniden ayn1 ortama sunmasi gibi
konularda bilgi ve beceri sahibi olmasini gerektirmektedir (Bundy, 2004). Bunun ig¢in Oncelikle
Ogretmenlerin bu becerilere sahip olmalari énem tagir. Cilinkii ancak bu sekilde 6gretmenler mesleki

gelisimlerini devam ettirebilir ve Ogrencilerine yararli olabilirler. Bu becerilerin temelinde ise
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Ogretmenlerin arastirma becerilerine sahip olmasi bulunmaktadir. Arastirma becerilerine sahip olan
Ogretmenler, yasam boyu 6grenmeyi siirdiiren, ilgili alani takip edip kendisini siirekli giincel tutan ve
karsilastig1 problemleri yeni edindigi bilgilerle ¢dzebilecek diizeyde olacaklardir. Iste burada arastirma
okuryazarligi kavrami onem kazanmaktadir. Giliniimiizde, egitim oOrgiitlerinin en Onemli Ogesi
konumunda olan 6gretmenlerin arastirma okuryazarligi becerilerine sahip olmasi gerektiginin 6nemine
stirekli vurgu yapilmaktadir. O'Brien ve Rugen (2001), okuryazarlik kavramini “sorgulama, problem
tanimlama ve problem ¢6zme asamalarini iceren ve insanlarin yasamlarini diizenlemeye yardimci olan
bir etkinlik” bigiminde ifade etmistir. Arastirma okuryazarlig1 kavrami ise genel anlamiyla hem var olan
arastirmalar1 analiz edip, anlamlandirip sonuglarindan faydalanabilme hem de bagimsiz bir sekilde
arastirma yapabilme becerisine sahip olmak demektir. Solomon, Wilson ve Taylor’a (2012) gore bu
becerilerin temelinde bilgiye ihtiyag duyma, bilgiyi ulagsma yontemlerini kullanabilme, bu yontemlerle
bilgiye ulagsma, bilgileri karsilastirip degerlendirme yapabilme, diger bilgilerle iligki kurabilme gibi
asamalardan olusmaktadir. Arastirma okuryazarligi, bireylerin yaratici ve elestirel diistince, problem
¢Ozme gibi st diizey diistinme becerileriyle birlikte ¢evresiyle etkili iletisim kurabilme ve ig birligine
girebilme becerileri olarak adlandirilabilir. Dolayisiyla arastirma okuryazarligi; bilgiye ihtiyag duyma
asamasindan baglayarak bilgiye ulasabilme yollarin1 kullanma ve uzmanlik alanmi ile ilgili bir

aragtirmanin biitiin siireclerini yonetebilecek yeterliklere sahip olmadir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin arastirma okuryazarlik diizeylerini 6lgen herhangi bir
Olcegin bulunmadigl bunun yani sira dogrudan arastirma okuryazarligiyla ilgili yapilan ¢alismalarin
oldukga sinirlt oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztiirk’in (1999) 6gretmenlerin arastirma becerilerine ne
diizeyde sahip oldugunu belirlemek igin yaptigi ¢alismasinda 6gretmenlerin arastirma yeterliklerinin
cok Snemli bir unsur oldugu fakat bu yeterliklere dgretmenlerin yeterince hakim olmadiklari; sahip
olunan bazi arastirma yeterliklerinin de 6grenciye aktarilmasinda ve kendilerini gelistirmede etkin bir
sekilde kullanamadiklari; hizmet 6ncesi aldiklar1 egitimde arastirma ve 6lgme-degerlendirme dersini
almis 6gretmenlerin bu dersi almayan Ogretmenlere gore arastirma becerilerinin daha iyi oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Bu aragtirmada 6gretmen arastirma okuryazarliginin doért boyutu iizerinde durulmustur. Bu
boyutlar; arastirma siireci, arastirmaya hazirlik, yéntem bilgisi ve kaynaklara ulasmadir. Ogretmenlerin

sahip olduklari bu beceriler onlarin arastirma okuryazarligi diizeyini ortaya koymaktadir.

Aragtirma Siireci: Arastirma problemini belirleme asamasindan arastirmayi biitiin olarak
degerlendirmeyi kapsar. Arasgtirma i¢in ulasilan kaynaklar araciligiyla diger kaynaklara ulagma,
bilgilerin toplumsal ve yasal etkilerini bilme gibi kazamimlar1 igerir. Arastirma siirecinde
aragtirmacilarin kendi deger yargilarina uymayan bilgilere de saygi duymalar1 dnemlidir. Arastirmaya
uygun baglik bulma, farkli kaynaklardan edinilen bilgileri biitiinlestirme ve arastirma sonuglarini s6zlii

ve yazili olarak sunma da arastirma siirecinin gerekleridir.
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Arastirmaya Hazirlik: Arastirma konusunun sinirlarinin belirlenmesi, ihtiya¢ duyulan bilgilerin
belirlenmesi, uygun arastirma stratejisinin olusturulmasi, alternatif arastirma tekniklerinin géz oniinde
bulundurulmasi, elde edilen bilgilerin dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasi, arastirma siirecinin
belirlenmesi, arastirma yaparken disiplinli ve organize bir sekilde calisilmasi, arastirmanin fayda-
maliyet analizinin yapilmasi, arastirma yaparken meslektaslarla ve uzmanlarla fikir aligverisinde
bulunulmasi alanlarini kapsar.

Yontem Bilgisi: Arastirma problemime uygun 6lgegi segme, 6lgegin hangi dérneklem grubuna
uygulanacagina karar verme, kullanilmasi gereken istatistiksel teknikleri belirleme, verinin hangi
yontemle toplanacagina karar verme, veri analiz yontemlerini kullanabilme asamalarini igerir.

Kaynaklara Ulagsma: Arastirmaicin gerekli bilgilere ulasabilecek bir kiitiiphane veya elektronik
veri tabanina iiye olma, aragtirmayla ilgili hangi kaynaklara ulagsmak gerektigini bilme ve gerekli
bilgilere ulagirken veri tabanlarini etkili bir bigimde kullanabilme alanlarindan olugmaktadir.

Ogretmenlerin arastirma okuryazarhig1 becerilerini dlgen bir dlgegin alanyazinda bulunmamasi
sebebiyle “Ogretmenlerin arastirma okuryazarli§i becerileri degerlendirme o6lgegi” gelistirilmesi
amaglanmistir. Karasar (2007) Tiirk egitim sisteminde verilen aragtirma egitiminin hem yontem hem de
diizey bakimindan yeterli olmadigin1 belirtmektedir. Bu baglamda arastirma okuryazarligi dlcegi ile
Ogretmenlerin arastirma okuryazarligi beceri diizeyleri belirlenecek ve arastirma okuryazarligi

eksikliklerinin giderilmesinde bir planlamaya gidilebilecektir.

2. YONTEM

2.1. Calisma Grubu

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalarinin gerceklestirilebilmesi icin 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda Turkiye'deki ilk6gretim ve ortadgretim okullarinda gérev yapmakta olan 527 6gretmen

¢alismanin katiimcilarini olusturmaktadir. Katimcilar tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %51,4’0 erkek (n=271), %48,6’s1 kadin (n=256)"dIr.
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Tablo 1. Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin brans degiskenine gore dagilhim

Brang Sayt  Yiizde Brang n %
Siif Ogretmeni 170  %32.3 Ingilizce 27 5.3
Matematik 38 %7.3 Tiirkge 23 4.3
Rehberlik 19 %3.6 Tiirk Dili ve Edebiyati 18 34
Okul Oncesi 14 %2.6 Bilisim Teknolojileri 12 23
Fen Bilimleri 11 %2.0 Biyoloji 11 20
Tarih 10 %1.8 Fizik 9 17
Ozel Egitim 7 %1.3 Felsefe 6 1.2
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6 %1.2 Beden Egitimi 6 12
Cografya 5 %00.9 Sosyal Bilgiler 5 09
Kimya 4 %0.8 ihl Meslek Dersleri 3 05
Elektronik 2 %0.4 Yiyecek Icecek Hizmetleri 2 04
Miizik 1 9060.2 Almanca 1 02
isletme 1 %0.2 Giyim Ogretmenligi 1 02
Diger 115  %?21.8

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin en fazla (n= 170, %32.3) siuf
Ogretmeni, en az katilan 6gretmenlerin ise (n:1, %0.2) Almanca, giyim dgretmenligi, isletme ve miizik
ogretmenligi branglarinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Aragtirmaya dahil edilen 6gretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gore dagilimi

Ogrenim Durumu n %
Lisans 343 65.1
Tezli Yiiksek Lisans 86 16.3
Tezsiz Yiiksek Lisans 78 14.7
Doktora 17 3.3
On lisans 2 0.4
Yiiksek Okul 1 0.2

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya en fazla katilan 6gretmenlerin 343 (%65.1) kisi ile lisans

mezunu oldugu en az katilan 68retmenin ise 1 (%0.2) kisi ile yiksekokul mezunu oldugu gorilmektedir.
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Tablo 3. Aragtirmaya dahil edilen 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore dagilimi

Mesleki Kidem n %

16-20 yil 125 23.8
6-10 yil 109 20.7
21 yil ve Uzeri 104 19.8
11-15yil 103 19.4
1-5yil 86 16.3

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kideminin en fazla 125

(%23.8) kisi ile 16-20 yil arasinda, en az ise 86 (%16.3) kisi ile 1-5 yil arasinda oldugu gortlmektedir.

2.2. Olceginin Gelistirilme Siireci

Oncelikle alanyazin incelenerek dgretmenlerin sahip olmasi gereken arastirma okuryazarlig
becerileri belirlenmistir. Bu arastirma okuryazarligi becerileri incelenerek 6lgekte yer alabilecek ifadeler
olusturulmus ve bdylece 6lgek i¢in bir madde havuzu hazirlanmistir. Maddelerin aragtirma okuryazarligi
becerilerini biitlin boyutlariyla kapsamasina Ozellikle dikkat edilmistir. Kapsam gecerligi, test
maddelerinin ilgilenilen yapiy1 ve konu alanim ne kadar temsil ettigini degerlendirmedir (Crocker &
Algina, 1986). Kapsam gecerligi i¢in madde havuzu ikisi egitim bilimlerinden biri Tiirk¢e egitiminden
olmak {izere ii¢ uzmana gonderilmis ve goriis alinmigtir. Alan uzmanlarimin goriisleri “uygun”, “kismen
uygun” ve “uygun degil” seceneklerinden olusan iiclii derecelendirme neticesinde belirlenmistir. Bu
goriigler neticesinde amaca uygun olmayan bazi maddeler ¢ikarilmig, baz1 maddeler ise birlestirilmistir.
Uzman goriisleri neticesinde 66 maddelik deneme formu elde edilmistir ve deneme formu 5°1i likert

bigiminde hazirlanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Elde edilen 66 maddelik deneme formu Tiirkiye'deki ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda
gbrev yapmakta olan 527 6gretmene uygulanarak elde edilen veriler SPSS-24 paket programinda
islenmistir. Olgekten alinan puanlarm &lgiilmesi amaglanan yapry1 ne kadar dl¢tiigii yapr gecerligidir
(Biiyiikoztiirk, 2010; Erkus, 2003). Olgek maddelerinin yap1 gegerligini test edebilmek amactyla
acimlayict faktor analizi, madde gecerligini saglayabilmek icin madde toplam korelasyon analizi,

verilerin faktor analizine uygunlugunu belirleyebilmek icin Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ve
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Barlett Sphericity testi yapilmistir. Faktor analizini yaptiktan sonra elde edilen 6lgegin ayni yapiyi
dlctiigiinii saptayabilmek i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmstir. Olgegin giivenirligini test edebilmek
icin Cronbach Alpha, Spearman Brown ve Guttman Split Half testi yapilmistir. Dogrulayici faktor
analizi sonucunda elde edilen verilerin uyum iyiliklerinin degerlendirilebilmesi i¢gin DFA modeli i¢in

miikemmel ve kabul edilebilir uyum degerleri asagida belirtilmistir.

Tablo 4. DFA modeli i¢in mitkemmel ve kabul edilebilir uyum degerleri

Uyum indeks Miikemmel Uyum Degerleri  Kabul Edilebilir Uyum Degerleri

Degerleri
x2/sd 0<y2/sd<2 2<y2/sd<3
AGFI 90 < AGFI<1.00 .85 < AGFI1<.90
GFI 95 <GFI<1.00 90 <GFI <95
CFlI .95 <CFI1<1.00 90 <CFI<.95
NFI 95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95
RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08
SRMR .00 <SRMR <.05 .05<SRMR <.10

Kaynak: Kline, 2011; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Baumgartner ve Homburg,
1996; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006; Browne ve Cudeck, 1993.

3. BULGULAR
3.1. Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
3.1.1. Olgegin Gecerligi
3.1.1.2. A¢imlayic1 Faktor Analizi Sonuclari

Elde edilen veri setinin basikhk ve carpiklik katsayilari (garpikhk: -,157, basiklik: -,233)
incelendikten sonra verilere faktor analizi yapabilmek icin KMO degerine ve Bartlett Sphericity testi

sonucuna bakilmistir. Elde edilen veriler Tablo 5’'te gosterilmektedir.
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Tablo 5. Barlett’s Test ve Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) 6lgiim sonuglari

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Uyum Degeri 0.958
X2 8913.507
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 325
p p = 0,000*
*p<0.01

Tablo 5’e gore KMO degeri .958 Bartlett Sphericity testi degeri anlamli bulunmustur [x2:
8913,507, p<.000]. Analiz sonuglari, verilerin faktor analizi yapmak igin uygun oldugunu

gostermektedir.

Acimlayici faktér analizi sonucunda ortaya c¢ikan faktor yapisina ait 6zdegerler ve acgiklama

varyanslari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Faktorlerin 6z degerleri ve agiklanan varyans ylizdeleri

Baslangic Ozdeger Dondiirme Sonrasi Toplam
Alt Boyut Toplam Vary% Kiim% Toplam Vary% Kiim%
1 12,273 47,206 47,206 5,557 21,373 21,373
2 1,901 7,312 54,518 5,029 19,342 40,715
3 1,417 5,450 59,968 3,680 14,154 54,869
4 1,150 4,423 64,391 2,476 9,522 64,391

Analiz i¢in varimax dondirme teknigi kullaniimistir. Yapilan agimlayici faktor analizi neticesinde
Olcegin dort faktorden meydana geldigi gorilmektedir. Faktérlerin toplam varyansi agiklama
ylzdelerine baktigimizda; birinci faktor 21,373’(nd, ikinci faktér 19,342’sini, Gglncu faktor 14,154’ Gini
ve dordiinci faktor 9,522’sini agiklamaktadir. Toplamda faktorlerin 6lgekteki toplam varyansi agiklama
orani ise % 64,391'dir. Olgegin kinlma noktalarinin gorildiigii serpilme diyagrami Tablo 7’de

gorilmektedir.
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Tablo 7. Serpilme Diyagrami (Scree Plot)

Scree Plot

5
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Madde Sayis1

Tablo incelendiginde birden biiyik 4 farkh kirilma noktasi oldugu gérilmektedir. Yani serpilme
diyagramina gore 6z degeri birden biylik 4 faktoér vardir. Buna gore 6lcek 4 faktorludir. Faktorlerin

ylklerinin degerleri Tablo 8'de gosterilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda olcegin dort faktorli yapisina ait maddelerin faktor yiik degerleri

ve madde toplam korelasyonlari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Dondiirme Sonucu Boyutlardaki Faktor Yiikleri ve Madde Toplam Korelasyonu

Faktorler
Arastirma Arastirmaya Yontem Kaynaklara Madde Toplam
Sorular Siireci Hazirlik Bilgisi Ulasma Korelasyonu
S59 738 .187*
S65 731 J17*
S49 125 J71*
S57 714 .149*
S37 .660 .134*
S55 .659 .710*
S38 .659 122*
S43 .624 551*
S46 .608 .7139*
S15 125 .702*
S13 .694 .600*
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S14 679 721%
S7 673 .660*
S16 .662 .695*
S2 .661 514*
S5 .652 .636*
S6 .650 .609*
S8 542 470*
S34 .813 .126*
S33 776 .635*
S35 774 714*
S36 .682 776*
S53 570 .785*
S10 .849 .605*
S52 734 .689*
S11 .693 .685*

*p<.01

Alan yazinda (Buyukoztirk, 2002; Crocker & Algina, 1986; Erkus, 2003) 6lcek gelistirme
slrecinde olceklerin faktor yiik degerlerinin .30 ve (izeri olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu sebeple dlgek

faktor yukindn .30 ve lizerinde oldugu maddeler degerlendirilmistir.

Tablo 8 incelendiginde 59, 65, 49, 57, 37, 55, 38, 43 ve 46. maddelerin birinci faktorde en
ylksek faktor yukine sahip oldugu; 15, 13, 14, 7, 16, 2, 5, 6 ve 8. maddelerin ikinci faktorde en yiiksek
faktor yiikine sahip oldugu; 34, 33, 35, 36 ve 53. maddelerin liglincii faktorde en yiksek faktor yiikiine
sahip oldugu ve 10, 52 ve 11. maddelerin doérdilinci faktorde en yiiksek faktor yiikiine sahip oldugu
gorlilmektedir. Ayrica faktor yiik degerleri .542 ve .849 arasinda degismektedir. Tablo 8’e gore birinci
faktorde 9 madde (Arastirma Sireci), ikinci faktérde 9 madde (Arastirmaya Hazirlik), Gglinct faktorde
5 madde (Yontem Bilgisi) ve dordiinci faktérde 3 madde (Kaynaklara Ulasma) vardir ve yapilan analizler

sonucunda 66 maddelik deneme formu 26 maddelik dlgege donlismistir.

Olgek maddelerinden elde edilen puanlar ile toplam alinan puanlar arasi iliskiyi madde toplam
korelasyonu belirtir. Blyilikoztirk (2002), madde toplam korelasyonu .30 ve daha yiksek olan
maddelerin ayirt edicilik giiciiniin yiiksek oldugunu ifade etmistir. Olgekteki tiim maddelerin pozitif
korelasyona sahip oldugu ve korelasyonlarinin da anlamli oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna gére
maddeler ayni yapi icerisinde yer almaktadir. Ayrica korelasyon degerlerinin ,470 ile ,787 araliginda

degistigi gortilmektedir.
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3.1.1.3. Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglari

Ogretmenlerin arastirma okuryazarligini tespit etmek igin agimlayici faktdr analizi yapilmis ve
26 maddelik bir dlgek elde edilmistir. Elde edilen 6l¢egi dogrulamak icin dogrulayici faktdr analizi
(DFA) uygulanmistir. AMOS programi ile yapilan dogrulayici faktor analizinde Maksimum Likelihood
parameter kestirim yontemi kullanilmistir. Ayirca ¢alisamizda veriler normal dagildigi i¢in Maksimum
Likelihood parameter kestirim yontemi tercih edilmistir. Bunun yani sira Yuan, Bentler ve Zhang (2005)
AMOS programi ile dogrulayict faktor analizi yapildiginda en iyi secenegin Maksimum Likelihood
parameter kestirim yontemi oldugunu belirtmistir. Olusturulan DFA modelinin birinci diizey

dogrulayici faktor analizi Sekil 1°de gosterilmektedir.
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Sekil 1. Birinci diizey dogrulayici faktor analizi sonuglart

Tablo 9. Birinci diizey dogrulayici faktor analizi uyum indeksleri

Uyum indeks Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum 1.Diizey Modelin
Degerleri Degerleri Degerleri Uyum Degerleri
¥2/sd 0<y2/sd<2 2<y2/sd<3 2,418
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AGFI 90 < AGFI<1.00 .85 < AGFI<.90 ,892
GFI 95 <GFI<1.00 90 <GFI <95 ,912
CFlI 95 <CFI<1.00 90<CFI<.95 ,953
NFI .95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95 ,923

RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08 ,052

SRMR .00 <SRMR < .05 .05<SRMR <.10 ,0432

Kaynak: Kline, 2011; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Baumgartner ve Homburg,
1996; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006; Browne ve Cudeck, 1993.

Tablo 9 ve Sekil 1 incelendiginde ki-kare 696,296, serbestlik derecesi, 288 (p=.00), ki-
kare/serbestlik derecesi= 2.418, uyum iyiligi indeksi GFI ,912, karsilastirmali uyum indeksi CFl .953,
dizeltilmis uyum indeksi AGFI .892, yaklasik hatalarin ortalama karekokii RMSEA .052 ve standardize
edilmis kalintilarin ortalama karekdki SRMR .043 oldugu gorilmektedir. Bu sonuglar uyum iyiliklerinin

iyi dlizeyde oldugunu ifade etmektedir. Bu sonuglara gore 2. dlizey faktor analizine gecilmistir.
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Sekil 2: Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonuglari

Tablo 10. Ikinci diizey dogrulayici faktor analizi uyum indeksleri

Uyum indeks Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum 1.Diizey Modelin
Degerleri Degerleri Degerleri Uyum Degerleri
x2/sd 0<y2/sd<2 2<y2/sd<3 2.422
AGFI 90 < AGFI<1.00 .85 < AGFI <.90 .892
GFI .95 <GFI<1.00 90 <GFI <95 911
CFlI 95<CFI<1.00 90 <CFI<.95 .953
NFI 95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95 .923
RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08 .052
SRMR .00 < SRMR <.05 .05 <SRMR <.10 .0439

Kaynak: Kline, 2016; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Baumgartner ve Homburg,
1996; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006; Browne ve Cudeck, 1993.

Tablo 10 ve Sekil 2’ye gore ki-kare, 704,432, serbestlik derecesi 290, (p=.00), GFI=.911 CFI=
953 AGFI=.892 RMSEA=.052 SRMR=.043"tiir. Modelin uygun olmasi i¢cin RMSEA degeri .08’in
altinda olmalidir (Bayram, 2013; Kline, 2016; Simsek, 2007). Analizden elde edilen uyum iyiligi
degerleri iyi ve kabul edilebilir diizeydedir.

Birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktér analizi sonucuna gore “Ogretmenlerin Arastirma

Okuryazarligi Becerileri” 6lgeginin 4 faktorli ve 26 maddelik yapisinin dogrulandigi goriilmektedir.

Tablo 11°de elde edilen dlgegin faktorleri ve toplam puanlar arasindaki Pearson momentler

carpim korelasyon analizi verilmistir.

Tablo 11. Faktérler ve toplam puanlar arasindaki Pearson momentler ¢carpim korelasyon analizi

Olcegin Faktorleri Cronbach Toplam AS AH YB KU
Alpha
Aragtirma Siireci (AS) 924 ,912 1
Aragtirmaya Hazirlik (AH) .890 ,849 ,690 1
Yontem Bilgisi (YB) .903 ,849 ,700 ,599 1
Kaynaklara Ulasma (KU) .835 ,758 ,616 ,509 ,597 1

Pearson momentler ¢arpim korelasyon analizi 6l¢egin alt boyutlar1 arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Buna gore alt boyutlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugu tespit edilmistir. En yiiksek iligki “yOntem bilgisi” alt boyutu ile “arastirma siireci” alt
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boyutlart arasindadir (r=.700; p<.001). En diistk iligki ise “kaynaklara ulagma” alt boyutu ile
“arastirmaya hazirlik” alt boyutlari arasindadir (r=.509; p<.001).

3.1.2. Olgegin Giivenirligi
3.1.2.1. iki Yan Test Giivenirligi

Spearman Brown ve Guttman Split Half teknigi 6lcegin giivenirligini hesaplamada
kullanilmistir. Analizler neticesinde Spearman Brown’la hesaplanmis olan iki yar1 test glivenirligi
.898; Guttman Split-Half teknigi ile hesaplanan iki yari test giivenirligi de .894 olarak

bulunmustur. Bu sonuglara gore 6l¢egin i¢ tutarliligr ve iki yar test giivenirligi yiiksektir.

3.1.2.2. Cronnbach a Giivenirligi
Hesaplanan Cronbach a giivenirlik katsayi degerleri Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12. Olcegin ve faktérlerin cronbach alpha degerleri

Olcegin Faktorleri Cronbach Alpha
Aragtirma Siireci 924
Arastirmaya Hazirlik .890
Yontem Bilgisi .903
Kaynaklara Ulagsma .835
Toplam Olcek 951

Tablo 12 incelendiginde 6lgegin cronbach alpha. degerinin .951’dir. Bu sonuca gore 6lgek
oldukga giivenilirdir. Ayrica arastirma siireci faktoriiniin cronbach alpha degeri .924, aragtirmaya
hazirlik faktoriiniin cronbach alpha degeri .890, yontem bilgisi faktoriiniin cronbach alpha degeri

.903 ve kaynaklara ulagma faktoriiniin cronbach alpha degeri .835 olarak hesaplanmistir.

4. TARTISMA ve SONUC
Ogretmenlerin arastirma okuryazarlig1 becerilerini belirlemek icin bir dlgek gelistirme
amaciyla yapilan bu ¢alismada arastirma okuryazarligi becerileri ile ilgili alan yazin tarandiktan
sonra olusturulan madde havuzu uzman goriisleri neticesinde Tiirkiye'de ilkogretim ve

ortadgretim okullarinda gérev yapan 527 6gretmene uygulanmustir,

Olgegin genel giivenirligi .951°dir. Alt boyutlarin Cronbach o degeri arastirma siireci
boyutunda .924, arastirmaya hazirlik boyutunda .890, yontem bilgisi boyutunda .903 ve
kaynaklara ulasma boyutunda .835’dr.

Olgegin giivenirligi igin Spearman Brown ve Guttman Split Half teknigi uygulanmustir.

Spearman Brown formiilityle hesaplanan iki yar1 test giivenirligi .898 ve Guttman Split-Half
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teknigiyle yapilan iki yari test giivenirligi de .894 olarak bulunmustur. Bu sonuglar lgegin ig

tutarliligr ile iki yar1 test giivenirliginin yiiksek oldugunu betimlemektedir.

Analizlere gore KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri .958, Barlett Testi ise [x2: 8913,507,
p<.000] olarak anlamlidir. 26 maddeden olusan 6lgegin dort alt boyutu vardir. Bunlar: “arastirma
stireci”, “arastirmaya hazirlik”, “yontem bilgisi” ve “kaynaklara ulagma” dir. Tasdemir ve
Tasdemir’in (2011) gelistirdikleri “Bilimsel Arastirma Yeterlilik Dereceleme Olgegi” ise
aragtirma yeterliklerini on iki kategoride ele almistir. Biiyiikoztiirk (1999) tarafindan gelistirilen
“lIkdgretim Okulu Arastirma Yeterlikleri Olcegi” ise tek boyuttan olusmaktadir ve dlgegin genel
giivenirliginin .89 oldugu ifade edilmistir. Ayrica dlgegin toplam madde korelasyonlarinin .55 ve
.77 arasinda degistigi ifade edilmistir. Bu ¢alismada ise toplam madde korelasyonlar1 .47 ve .78
arasinda degistigi goriilmektedir. Bahadir ve Tuncer’in (2017) gelistirdigi Bilimsel Arastirma Oz-
Yeterligi Olcegi 12 madde ve dort boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; alan yazin, ydntem, sonug
ve tartisma, Oneri ve referans gelistirme olarak siralanmaktadir. Bu alt boyutlar, bu calismanin alt

boyutlariyla kismen benzerlik gostermektedir.

Birinci diizey DFA sonuglarina gore; ki-kare 696,296, serbestlik derecesi, 288 (p=.00), ki-
kare/serbestlik derecesi= 2.418, uyum iyiligi indeksi GFI ,912, karsilastirmali uyum indeksi CFI
953, diizeltilmis uyum indeksi AGFI .892, yaklasik hatalarin ortalama karekokii RMSEA .052
ve standardize edilmis kalintilarin ortalama karekokii SRMR .043’tiir. ikinci diizey uyum iyiligi
sonuglarina gore ise ki-kare, 704,432, serbestlik derecesi 290, (p=.00), GFI=.911 CFI= .953
AGFI=.892 RMSEA=.052 SRMR=.043"tiir. Modelin uygun olarak kabul goérebilmesi icin
RMSEA degeri .08’in altinda olmalidir (Simsek, 2007). Sonuglara gore degerler, iyi uyum iyiligi
ve kabul edilebilir uyum iyiligi araligindadir (Bayram, 2013; Kline, 2016). Sonug olarak dl¢egin
gecerli oldugu belirtilebilir. Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2004) yaptiklar1 arastirmada
Ogretmenlerin veriye ulagim yoOntemlerine yonelik bilgi eksikliklerinin bulundugunu, veri
tabanlar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarin1 ve bilgi edinmek i¢in egitime ihtiyag
duyduklarini, arastirmada kaynak gosterme ve gonderme standartlarini bilmediklerini
belirtmistir. Bu bulgulara dayanarak Ogretmenlerin arastirma okuryazarligi egitimi almalari
gerektigi iizerinde durmustur. Diger bir calismada ise Celik, Gazioglu ve Pesen (2012) “Arastirma
Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi” gelistirmislerdir. Olgek 14’u olumsuz 17’si olumlu toplam 31
maddeden meydana gelmektedir. Olgegin cronbach alpha giivenirligi .919 olarak bulunmustur.

Olgek, ilgi, 5Snem, motivasyon, yararlik ve kaygi olmak iizere toplam 5 boyuttan olusmaktadir.

Nevvman (1997), gelecegin 6gretmenlerini arastirici ve kesfedici 6gretmen tipi olarak
agiklamistir. Ogretmenlerin bu 6zelliklere sahip olmasinin smif igeresindeki dgretimsel basariy
artirmaya yonelik oldugunu ve milli egitimin uygulamaya calistig1 reform hareketlerine katki

saglayacagini belirtmistir. Evans, Waring & Christodoulou (2017), 6gretmenlerin arastirma
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okuryazarligi becerilerinin gelisimi igin liniversitelerle okullar arasindaki is birliginin 6nemine
dikkat cekmis ve Ogretmenlik mesleki gelisiminde arastirma okuryazarliginin 6nemini
vurgulamistir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin arastirma okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesinde kullamlabilecek olan “Ogretmenlerin Arastirma Okuryazarligi Becerileri

Olgegi’nin arastirma okuryazarlig1 becerilerinin tespitinde dnem tastyacag belirtilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In general sense, the concept of research literacy means both being able to benefit from results of current researches
by analyzing, interpreting and being able to research independently. Phases such as need for information, being
able to use methods of reaching information, reaching information by using these methods, being able to evaluate
information by making comparisons, associating it with other information underlie these skills. It is possible to
call research literacy as higher-order thinking skills such as creative and critical thinking, problem solving, along
with skills of communication and cooperation with the environment. When the literature is examined, it is seen
that there have not been any scales measuring the level of research literacy of teachers. Moreover, it is seen that
the number of studies which were directly conducted on research literacy is quite limited. In this research, the
focus is on four dimensions of teachers’ research literacy. These dimensions are; research process, preparation for
researching, knowledge of methods and reaching resources. These skills which are possessed by teachers reveal

the level of research literacy they have.
Method

The population of the research consisted of teachers working in primary and secondary education schools in

Turkey in 2017-2018 Academic year. The scale was conducted on 527 teachers who were selected randomly.
In the research, 51,4% of the participant teachers were male (n=271), 48,6 % of them were female(n=256).

In the first phase of constructing scale, the literature was examined and the skills of research literacy that teachers
must have were determined. After examining these research literacy skills, the expressions which might be
included in the scale were constructed, thus an item pool was prepared for the scale. Special attention was paid to
these items in terms of including all dimensions of research literacy skills. The prepared item pool was presented
to the experts who have knowledge about the subject area and who were informed about the research topic in order
to receive their opinions. The opinions of the domain experts were taken using a 3-point rating including the
options of “appropriate”, “partly appropriate” and “not appropriate”. The scale included 66 items in total at first.
However, the obtained scale consists of 26 items. The constructed one is a 5-point Likert-type scale. In the scale,
5 means | completely agree, 1 means I strongly disagree. The minimum point to be obtained in the scale is 26; the

maximum point to be obtained is 130.
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Result and Discussion

When the reliability coefficient of the scale is taken into consideration, it is seen that the general reliability of the
scale is .951. The Cronbach o value of the sub-dimensions is .924 in the dimension of research process, .890 in
the dimension of preparation for the research, .903 in the dimension of knowledge of methods and .835 in the

dimension of reaching resources.

In addition, the Spearman Brown and Guttman Split Half technique was used to calculate the reliability of the
scale. As a result of conducted analyses, the split-half test reliability calculated through the Spearman Brown
formula was .898 and the split-half test reliability which was calculated using the Guttman Split-Half technique

was .894. These values show that the internal consistency and the split-half test reliability of the scale are high.

In the analyses done in the scale, the SPSS 21 program was used. The results of the analyses showed that the KMO
(Kaiser-Meyer-OlKkin) value was .958, the Barlett Testi [x2: 8913,507, p<.000] was considered meaningful. The
results show that the data was appropriate to conduct the factor analysis. After necessary analyses were done, the
constructed item pool included 4 sub-dimensions and 26 items in total. These sub-dimensions are “research

EEINT3

process”, “preparation for the research”, “knowledge of methods” and “reaching resources”.

The scale developed by Biiyiikoztiirk (1999) was prepared in 5-point Likert type. In another research, the Scientific
Research Self-Efficacy Scale was developed by Bahadir and Tuncer(2017). When the scale including 12 items is
examined, it is seen that it has four dimensions. These dimensions are the literature, method, results and discussion,

suggestions and references.

When the sub-dimensions of the scale are taken into consideration, it is seen that they are partly similar to the sub-
dimensions of this research. The 4-dimensioned structure which was obtained after conducting the exploratory
factor analysis (EFA) was tested using the confirmatory factor analysis (CFA). When the results of the first-level
CFA given in Figure 1 are considered, it is seen the chi-square was calculated as 696, 296, the degree of freedom
was calculated as 288 (p=.00), chi square/degree of freedom was equal to 2.418, goodness of fit index was GF1.912,
comparative fit index was CF1.953, adjusted goodness of fit index was AGFI.892, root mean square error of
approximation was RMSEA.052 and Standardized Root Mean Square Residual was SRMR .043. Afterwards, the
second-level factor analysis was done. Second-level goodness of fit results given in Figure 2 show that chi-square
was calculated as 704,432, the degree of freedom was calculated as 290, (p=.00), GFI was calculated as .911, CFI
was calculated as .953, AGF was calculated as .892, RMSEA was calculated .052, SRM was calculated as .043.
It is necessary for a structural equation model to have a RMSEA value below .08 in order to be regarded as
appropriate (Simsek, 2007). When the obtained goodness of fit values are examined, it is likely to say that the
obtained values indicate good goodness of fit and acceptable goodness of fit (Bayram, 2013; Kline, 2016). When
the results are examined in general, it has been concluded that goodness of fit values are quite good and at an
acceptable level, and the scale is valid. Tagdemir and Tasdemir (2011) developed “Scientific Research Sufficiency
Rating Scale” for their study. This scale examines research sufficiency in 12 categories. These categories are

abstract, introduction, problem, writing the research model, explaining population and sampling, explaining data
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and data collection process, explaining data interpretation, findings, discussion, results, resources,

editing/presentation.

Evans, Waring&Christodoulou (2017) emphasize the significance of the cooperation between universities and
schools for the development of research literacy skills of teachers and they underline the importance of research
literacy in the professional development of teachers. When considered from this point of view, it is thought that
the developed “Teachers’ Research Literacy Skills Scale” might be a significant tool when it is compared with
other current scales in terms of determining research literacy skills of teachers, and there are no scales in the

literature directly measuring research literacy skills of teachers.

OGRETMENLERIN ARASTIRMA OKURYAZARLIGI BECERILERI OLCEGI (OAOB)

3 .
S 3 BECERILER
=
ARASTIRMA SURECI
1 Arastirmamu bir biitiin olarak degerlendirebilirim.

2 Arastirmam i¢in uygun bir baslik belirleyebilirim.

Cesitli kaynaklardan edindigim bilgileri birbirleriyle iliskilendirip

3 bir biitlin olusturabilirim.

4 Arastirmanin problemini veya alt problemlerini belirleyebilirim.

5 Elde ettigim arastirma sonuglarini sézlii ve yazili olarak sunabilirim.

6 Arastirma sirasinda edindigim tecriibeleri giinliik yasantimda
kullanabilirim.

7 Arastirmam i¢in inceledigim makalenin kaynakg¢asindan asil
kaynaga ulasabilirim.

8 Arastirmam igin bilgi toplarken kendi deger yargima uymayan
bilgilere sayg1 gosteririm.

9 Arastirmam i¢in elde ettigim bilgilerin ekonomik, toplumsal ve
yasal etkilerini bilirim.

ARASTIRMAYA HAZIRLIK
10 Arastirma yaparken hangi bilgilere ihtiya¢ oldugunu

belirleyebilirim.

11 | Arastirma yaparken disiplinli ve organize bir sekilde ¢alisirim.

Arastirmam i¢in gereken bilgileri toplarken uygun bir arama

12 stratejisi olustururum.

13 Aragtirma yaparken alternatif aragtirma tekniklerini géz ontinde
bulundururum.

14 Aragtirmam i¢in elde ettigim bilgileri dogru ve etkili bir sekilde

kullanabilirim.

15 | Yapacagim aragtirma konusunun sinirlarini belirleyebilirim.

16 | Arastirma siirecini belirleyebilirim.
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17 | Arastirmanin fayda-maliyet analizini yapabilirim

Arastirma yaparken meslektaslarimla ve uzmanlarla fikir

18 aligverisinde bulunurum.

YONTEM BILGISI

19 | Arastirma problemime uygun dlgegi segebilirim.

Aragtirmam i¢in kullanmilmas1 gereken istatistiksel teknikleri

20 belirleyebilirim. (T-testi, Anova vh.)

21 Gelistirdigim veya gelistirilmis bir 6l¢egi hangi 6rneklem grubuna
uygulayacagima karar verebilirim.

22 Arastirmam i¢in gereken veriyi hangi yontemle toplayacagima karar

verebilirim.

23 | Arastirmamda veri analiz yontemlerini kullanabilirim.

KAYNAKLARA ULASMA
Arastirmam icin gerekli bilgilere ulasabilecegim bir kiitiiphane veya
elektronik veri tabanina liyeyim.
25 | Arastirmamla ilgili hangi kaynaklara ulasmam gerektigini bilirim.
Arastirmam i¢in gerekli bilgilere ulasirken veri tabanlarini etkili bir
26 . o
bigimde kullanabilirim.

24
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