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Degerli aragtirmacilar,

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1986 yilinda faaliyete gegmistir ve her yil biraz daha biiyiiyerek daha
iyi egitim-arastirma yapma konusunda caligmalarini stirdiirmektedir. Bu kararliliginuz siirdiikge, dergimizin ulusal ve
uluslararas1 platformlarda takdir gorecegine goniilden inaniyoruz. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi’nin 34. cilt 1. sayisini sizlerle paylasmak istiyoruz.

Dergimize olan ilgi, bilim insanlarinin degerli katkilariyla birlikte her yi1l artmaktadir. Bundan dolayi, kendini bilime
adayan bilim insanlarmin yaptigi calismalar sayesinde egitimin farkli alanlarinda etki diizeyi yiiksek makaleleri

yayinlamaya ve okumaya devam edecegiz.

2019 yili 34. cilt 1. sayisinda birbirinden degerli 15 makaleyi siz degerli okurlarimiza sunuyoruz. Dergimizin bu
sayisinin hazirlanmasinda yazar, hakem ve alan editorii olarak emegi gegen tiim meslektaglarimza tesekkiir

ediyorum.
Dergimize gosterdiginiz ilgi ve katkilariiz i¢in tesekkiir ediyorum.

Prof. Dr. Ayhan YILMAZ

Dear researchers,

Hacettepe University Journal of Education has been published since 1986, and each year, with a gradual
development, it has been dedicated to betterment in educational research. As long as we maintain our persistence, |
sincerely believe that our journal will be appreciated nationally and internationally. We are happy to announce the

publication of volume 34 (2019), issue 1 of Hacettepe University Journal of Education.

The interest in our journal has rapidly been growing with the valuable contributions of academicians. Therefore, we

will keep publishing and reading influential articles in all fields of education with the support of dedicated scientists.

In this first issue of 2018, we present 15 important articles for our readers. We are grateful for the support of the

authors, referees, and editorial board members who contributed to the publication of this issue.
Thanks for your interest in and contributions for our journal.

Prof. Dr. Ayhan YILMAZ
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Almanca Ogretiminde Smmif I¢i Etkilesimsel Yetiye fliskin Bir Thtiya¢
Analizi ve Durum Tespiti

A Situation and Needs Analysis on Classroom Interactional
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OZ: Son yillarda Sif ici Etkilesimsel Yeti kavrami ve etkilesimsel 6zellikleri cesitli baglamlarda farkh arastirma
yontemlerinden faydalanilarak yakindan incelenmistir (6rn. Asik & Kuru Goénen, 2016; Seedhouse & Walsh, 2010).
Bu galigma Almanca 6gretimi yapan hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlerinin simif i¢i etkilesim becerilerinin
gelistirilmesine yo6nelik ihtiyaglarini arastirmaktadir. Bu etkilesim 6zelliklerinin ne siklikla kullanmildigi da hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i Almanca Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda arasgtirilmaktadir. Tarama modelindeki
caligmada veriler “Sinif I¢i Etkilesimsel Ozellikler Thtiyac Analizi” baslikl anket formu kullamlarak elde edilmistir.
Aragtirma 2016-2017 6gretim yilinda 22’si hizmet 6ncesi Almanca 6gretmeni ve 41°i de Milli Egitim Bakanlhigi’na
bagli olarak gérev yapmakta olan hizmet i¢ci Almanca 6gretmeni olmak tizere toplam 63 kisi tizerinde ytirtitiilmiistiir.
Katilimcilarin anketlere sundugu yanitlar dogrultusunda bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak sinif igi etkilesim
becerilerine duyulan ihtiyag ile kullanim siklig1 arasindaki iligki analiz edilmistir. Calisma grubundaki katilimcilarin
konuya yonelik genel goriisleri ise bir nitel veri analizi programindan faydalanilarak taranmus ve veriler timevarimel
igerik analizi ile kategorilestirilmigtir. Calismadan elde edilen sonuglar siif i¢i etkilesimsel becerilerin katilimcilar
tarafindan belirtilen ihtiyag dagilimi ve kullanim siklik dereceleri arasinda uyumlu bir iligki oldugunu gostermektedir.
Bu durum katilimcilarin smif i¢i etkilesimsel becerilere yiikledikleri ihtiya¢ seviyesi ile dogru orantili olarak
ogretmenlik uygulamalarina da bu etkilesimsel yetilerin kullanimini yansittiklarini disiindiiklerini gostermektedir.
Ayrica, katilimeilar smif i¢i etkilesimin yabanci dil 6gretimindeki 6nemli roliinii vurgulanmis ve hem hizmet 6ncesi
hem de hizmet i¢i egitimde yer almasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu caligmanin analitik bulgularinin Almanca
Ogretmenlerinin bakig agisini yansitarak sinif igi etkilesim ve Ogretmen yetistirme alanina 6nemli katkilarda
bulunacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sinif i¢i etkilesim, yabanci dil egitimi, 6gretmen egitimi, Almanca 6gretimi

ABSTRACT: In the recent years, the conceptualization of Classroom Interactional Competence (CIC) and its
interactional features have been closely examined in various contexts through a variety of research methodologies
(e.g. Asik & Kuru Gonen, 2016; Seedhouse & Walsh, 2010). This study investigates the needs for pre-service and in-
service German language teachers to improve their CIC. The current study also explores the frequency of using
interactional resources through opinions of the pre-service and in-service German teachers. In the descriptive study,
the data were gathered through the survey of “Situation and Needs Analysis on Classroom Interactional
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Competence”. A total number of 63 German language teachers participated in the study, 22 pre-service and 41 in-
service teachers from the state schools in 2016-2017 academic year. In line with the participant responses to the
survey items, independent sample T-test was conducted and the relation between the needs and frequency of use of
CIC was scrutinized. In this study, the general opinions of the participants in control group about CIC and its
interactional properties were used to examine through a qualitative data analysis program, and the data were
thematized via the inductive content analysis. The findings of this study have revealed that there is a match between
the needs and frequency of using CIC features that are stated by the participants. This demonstrates that the
participants think that they utilize CIC and its features during their teaching practices in a direct proportion in
addition to the degree they ascribe necessity of these features. The participants of the study have also emphasized the
significant role of CIC in foreign language education and they have declared the necessity of CIC training within both
pre-service and in-service teacher education. The analytic findings of this study are supposed to make an important
contribution to classroom interaction and teacher education by reflecting the perspectives of German language
teachers regarding these issues.

Keywords: Classroom interaction, foreign language education, teacher education, German language teaching

1. GIRIS

Etkilesimsel yeti kavrami, 1960’11 yillardan baslayarak giiniimiize kadar yabanci dil
Ogretimine yonelik farkli bakis agilari ile ele alinmigtir. Chomsky ve Halle (1965) yetinin
dogumla birlikte gelen dogal bir yetenek oldugunu belirtirken, performansin dil 6grenimindeki
etkisini 6n plana almamigslardir. Hymes (1972) ise yetiye yonelik tek tarafli bir bakis agisi
olmasini elestirerek iletisimsel yeti kavramini tamimlamigtir. Bu gelisme dogrultusunda
iletisimsel yeti ile 6zde vurgulanmak istenen konusmanin sekillenmesinde konusan kadar
dinleyicinin de esit derecede sorumlu oldugudur. Daha sonraki asamalarda katilimeilarin birlikte
inga ettikleri karsilikli anlagsma siireci iletisimsel yetiden ¢ok etkilesimsel yeti kavramu ile
iliskilendirilmistir (Kramsch, 1986). Etkilesimsel yeti, konusma esnasinda katilimeilarin
kullandigr hem dilsel hem de etkilesimsel tiim kaynaklart kapsamaktadir. Bunun yani sira,
Markee (2008) etkilesimsel yetinin ti¢ temel unsurundan bahsetmistir: 1) yapisal sistem olarak
dil, 2) s6z siras1 alma, onarim ve dizisel diizeni igeren gostergesel sistemler, 3) bakis ve
bedenlesmis kaynaklar.

Yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir role sahip olan bu unsurlarin etkilesim deseni
icerisinde tammlanmasi1 ve ayristirilmasi, uzun yillar boyunca arastirmaci bakis agistyla (Ing.
etic perspective) incelenerek, katilimer bakis acis1 (Ing. emic perspective) ihmal edilmistir. Bu
baglamda, Konusma Coziimlemesi (KC)’nin sistematik, mikro analitik ve kanita dayali yapisi,
son yillarda etkilesimsel yeti ¢alismalarina katilimci bakis agisiyla 1sik tutmaktadir. Hem
aragtirmaci hem de katilime1 bakis agisiyla gergeklestirilen sinif séylemi ¢alismalarinda, sinif igi
etkilesimsel yetinin unsurlari, etkilesimsel 6zellikler ve bu etkilesimsel 6zelliklerin yabanct dil
Ogrenimi Ve Ogretimi lizerindeki onemli etkisi vurgulanmistir. Bunun yani sira, bu yetinin
gelistirilmesinin 6gretimin etkililigini artiracagi savi desteklenmis ve 6gretmenlerin hem hizmet
oncesi hem de hizmet i¢i egitimler almast gerekliligi siklikla vurgulanmistir (Schart & Legutke,
2012; Walsh, 2006). Bu caligmada ise, Almanca ogretmenlerinin sinif i¢i etkilesimin
ozelliklerini tanimlamalari, bu 6zelliklere duyduklari ihtiyag, kullanim sikliklar1 ve genel olarak
smif i¢i etkilesime olan bakis agilar1 hem arastirmact hem de katilimci bakis agisindan
yararlanilarak incelenecektir. Bu baglamda, dncelikle yabanci dil egitimi ve sinif igi etkilesim
baglantis1 agiklanacak ve &nerilen bir &gretmen egitim modeli olan Ogretmen Dilinin Oz
Degerlendirmesi Cerceve Programi (Ing. Self Evaluation of Teacher Talk Framework-SETT)
(Walsh, 2006) kapsaminda yer alan etkilesimsel kaynaklar tizerine bir alan yazin taramasi
sunulacaktir. Bu ogretmen egitim modeli kapsaminda tanimlanan etkilesimsel kaynaklar
Almanca o6gretmenlerinin Kullanmim sikliklart ve ihtiyaglart belirlenecek ve arastirmanin
bulgular1 karma yontem araciligiyla detayli bir sekilde agiklanacaktir. Son olarak, arastirmanin
bulgular1 analitik bir bakis acisiyla incelenip, bulgular tzerine bir tartisma bolimi ile
sonlandirilacaktir.
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1.1 Yabana Dil Egitimi ve Simif i¢ci Etkilesim

Siif i¢i etkilesim, yaklagik altmus yildir Soylem Céziimlemesi (Sinclair ve Coulthard,
1975) ve Konusma Coziimlemesi (KC) (Sacks, Schegloff ve Jefferson, 1964) gibi farkli bakis
acilariyla incelenmis ve yabanci dil smiflarindaki farkli etkilesimsel desenler yakindan
incelenmistir. Ozellikle KC’nin sistematik, kanita dayali analitik bulgulari, simf igi etkilesimin
farkli mikro baglamlarini, bu baglamlarin ¢esitli etkilesimsel kaynaklarini tespit etmis
(Seedhouse, 2004) ve bu kaynaklarin uygun kullanimu ile bireylerin etkilesimsel yetilerinin
zamanla gelistigine kanit getirmistir (Pekarek Doehler, 2010).

Sumf I¢i Etkilesimsel Yeti (SEY) kavranu ise, gretmenlerin ve dgrencilerin etkilesimi
ogrenmede bir araci ve yardimci olarak kullanabilme kabiliyeti olarak tanimlanmistir (Walsh,
2011). Seedhouse ve Walsh (2010), sinif igi etkilesimsel yetinin 6gretenlere ve 6grenenlere dil
ogrenme firsati yarattigini tespit etmistir. Walsh (2011) SEY’in doért ana unsurunu (1)
etkilesimsel alani genisletme, (2) 6grenci katilimini sekillendirme, (3) etkili 6grenci katilim
alma, (4) ogretim birey dili (6gretenin konusma aliskanliklari) ve etkilesimsel farkindaliklar
olarak belirlemis ve bu unsurlarin 6grenme hedefine ulasmadaki yadsinamaz roliine
odaklanmistir. Bunun yani sira, Walsh (2013) dgretmenin yapisal destek, modelleme ve onarim
ile 6grenci katilimini sekillendirdigini ifade etmistir. Can Daskin (2015), Ankara’da bir devlet
tiniversitesinin Yabanci Diller Yiiksekokulu’nun hazirlik siniflarinda gérev yapan yabanci dil
ogretmenlerinin dgrenci katilimini nasil sekillendirdigini incelemis ve Walsh (2011)’un SEY
unsurlarini smiflandirmasina ek olarak iki yeni ozellik tespit etmistir: (1) ana dilden hedef dile
ceviri ve (2) tahta kullanimi. Bu c¢alismada, o6zellikle 6gretmen liderligindeki siniflarda,
ogretmenlerin SEY 6gelerinden yararlanarak dgrenci katilimlarini sekillendirmeleri sonucunda
genisletilmis 6grenci katilimlarinin olusmasini sagladigi tespit edilmistir. Sert (2015), yabanci
dil ogretiminde sinif etkilesimini sistematik, mikro analitik, kanita dayali bir bakis agisiyla
inceledigi ¢aligmalarda dort farklt SEY 6zelligi daha literatiire kazandirmistir: (1) 6grencilerin
yetersiz bilgi iddialarinin basarili yonetimi, (2) katilim isteksizligi iizerine farkindalik, (3) viicut
dilini etkili kullanma, (4) dil ge¢isinin basarili yonetimi (S. 134).

KC yonteminin mikro analitik bulgular1 ile hem SEY unsurlar1 farkli sinif ortamlarinda
tespit edilmis, hem de bu etkilesimsel kaynaklarin 6grenme verimliligine katkisi ve 6gretmen
hedeflerine ulasmadaki rolii de &gretmen egitimi kapsaminda incelenmistir. Ornegin, Sert
(2011), Liksemburg’ta bir devlet okulunda 16 saatlik sinif i¢i etkilesim verisini analiz ederek
ogretmenlerin 6grenciler tarafindan tiretilen yetersiz bilgi iddialart gibi etkilesimsel sorunlari
eksik tasarlanmig s6zce (Koshik, 2002) gibi farkli etkilesimsel kaynaklardan yararlanarak nasil
basarili sekilde yonettigini tespit etmistir. Amir ve Musk (2013) iki dil aras1 gegislerin (ing.
code-switching) smif igi etkilesimsel bir kaynak oldugunu ve yabanci dil 6grenme ortamini
olumlu yonde nasil etkiledigini tespit etmistir. Ayrica, Walsh ve Li (2013) 6gretmenlerin uzun
bekleme siireleri tanmiyarak 6grenme firsatlarimi nasil yarattiklarini, 6gretmenlerin pedagojik
beklentileri ve ger¢ek d6gretmenlik uygulamalari arasinda bir uyum olup olmadigina odaklanarak
incelemistir. Fakat SEY’in belirlenen tiim 6zellikleri mikro baglama ve pedagojik hedeflere
uygun sekilde kullanildiginda smif igi etkilesime olumlu yonde katki saglamaktadir (Walsh,
2006). Bu baglamda, Walsh (2006) bu etkilesimsel kaynaklarin kullanimlarini tanimlamig
oldugu doért farkli mikro baglam ve bu baglamlarla O6zdeslesen oOgretmen hedefleri
dogrultusunda ogretmen adaylarinin dil kullamm farkindaliklarini ve SEY algilayiglarini
gelistirmek icin Ogretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi Cer¢eve Programi’ni (SETT)
gelistirmistir.

1.2 Ogretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi Cerceve Programi

Ogretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi Cerg¢eve Programu (ing. Self Evaluation of
Teacher Talk-SETT) pedagojik hedeflerle uyusan etkilesimsel desenler ve ogretmen dili
arasindaki iliskiyi temel almaktadir. Bu iligski dogrultusunda, Walsh (2006) dort farkli mikro
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baglam ve bu baglamlarin icerdigi etkilesimsel kaynaklari tespit etmistir: yonetim baglami, sinif
baglami, beceriler ve sistemler baglami ve materyal baglami. Oncelikle, yonetim baglamu ile
Ogretmenler 6grenme ortaminin diizenlenmesi amaciyla Ogretmenin séz sirasinin uzamasi,
simirli 6grenci katilimi, onay yoklamasi gibi etkilesimsel kaynaklardan yararlanmaktadir. ikinci
olarak, simf baglami, 6grencilere daha anlasilir agiklamalarin sunuldugu, égrenme ortaminin
diizenlendigi ve hedef dilde akiciligin tesvik edildigi mikro baglam olarak tanimlanir (Bozbiyik,
2017). Bu baglam kapsaminda, ihtiya¢ dogrultusunda yeterince destekleme (Ing. Scaffolding),
uzatilmig Ogrenci s6z sirasi, dolayli onarim dizileri, uzatilmis bekleme siiresi, agiklama
getirmesini isteme, igerige yonelik dontit verme, baglam dis1 génderim sorular1 gibi etkilesimsel
kaynaklardan pedagojik hedefler dogrultusunda faydalanmilmaktadir. Beceriler ve sistemler
baglaminda ise, diger mikro baglamlardan farkli olarak 6grenenlerin dogru yapilar tiretmesi
hedeflenmektedir. Bu nedenle, dogrudan onarim, 6gretmenin sdz sirasinin uzamasi, 6gretmen
yankisi, yapt odakli geri bildirim, cevabi bilinen sorular sorulmasi gibi 6grencinin hedef dili
etkin sekilde kullanimini engellemeden yonlendirmeyi hedef edinen etkilesimsel 6zelliklere
rastlanilmaktadir. Son olarak, materyal baglami ise bir malzeme/materyal kullanarak dil pratigi
yaptirilan mikro baglam olarak tanimlanmaktadir ve yapi odakli déniit, cevabi bilinen sorular
sorma, soru-cevap-geri bildirim zinciri (Ing. IRF sequences), onarici geri bildirim gibi
etkilesimsel oOzellikler yaygmn sekilde kullanilmaktadir. ihtiyag¢ dogrultusunda yeterince
destekleme, sinif baglaminin yani sira beceriler ve sistemler ve materyal baglami pedagojik
hedefleri dogrultusunda 6grencinin cevabi daha net sunabilmesi igin ipuglar ile desteklenerek
yaygin sekilde kullanilir. Bu destekleme siirecinde, yeniden diizenleme, 6grenci katkisini
artirma Ve ornekleme stratejileri ile 6grenci katkist basarili sekilde alinmaktadir (Walsh, 2006).
Farkli mikro baglamlarda kullanilan bu etkilesimsel kaynaklar sayesinde 6gretmenler 6grenci
katilimini ve yabanci dil 6grenme siirecini yapici ya da engelleyici yonde etkileyebilmektedirler.
Ornegin, onay yoklamasi, icerik odakli déniit, uzun bekleme zamani dgrenme siirecine yapici
katkida bulunurken, 6gretmen yankisi, siirekli s6z sirasi tamamlama, 6gretmenin séz sirasinin
uzamasi gibi etkilesimsel kaynaklarin yerinde ve etkili sekilde kullanilmamasi 6grencinin dil
ogrenim siireci tizerinde engelleyici bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (Walsh, 2002).

Osretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi Cerceve Programi (SETT), sunmus oldugu dort
farkli mikro baglam kapsaminda yabanci dil 6grenme ortamlarinda ogretmenlerin 6grenci
katilimini artirmaya yonelik etkilesimsel kaynak kullanimini mikro analitik bir bakis agisiyla
betimlemeye ve cesitlilik olusturmaya yonelik bir 6gretmen egitim modelidir. Bu 6gretmen
egitim modeli yansitma ve uygulama temelli alt1 farkl1 adimdan olusmaktadir. Oncelikle, SETT
katilimcilart hedef dil kullanimi, 6grenme firsatlar1 ve pedagojik hedeflerle ilgili etkilesimsel
farkindaliklarini artirmak amaciyla diizenlenen bir seminere katilirlar (Walsh, 2003). Programin
icinde yer alan mikro baglamlar ve etkilesimsel kaynaklar hakkinda bilgi edinen 6gretmen
adaylar1, farkli siniflardaki 6gretim faaliyetlerinden on bes dakikalik bir kesiti kaydederler ve bu
kayitlar tizerinden kullanmis olduklar1 dort farkli mikro baglami ve faydalandiklar: etkilesimsel
kaynaklar1 tespit etmeye calisirlar. Katilimeilar, kullandiklar1 etkilesimsel kaynaklari ve tiim
stireci  degerlendiren bir degerlendirme raporu hazirlarlar. Ayrica smif etkilesiminde
kullandiklar1 etkilesim kaynaklar1 hakkinda 6z farkindaliklarini artirarak 6gretim performanslar
tizerine yorum yapacak olan bir meslektaslari ile yar1 yapilandirilmis bir gériisme yaparlar. Son
olarak ise, uygulanan tim adimlar bir diger dongi i¢inde tekrar edilir. Bu 6z degerlendirme
cerceve programi sayesinde, yabanci dil 6gretmenleri dersin hedeflerine ve bir arag¢ olarak dil
olgusuna odaklanarak kendi gretme ortamlarint gozlemleyebilirler (van Lier, 2000). Ayrica, dil
kullanma farkindaliklarin1 mikro baglamlar ve gelisen 6gretim uygulamalariyla artirabilirler.

SETT farkli arastirma desenleri ile farkli iilkelerde &gretmen yetistirme ortamlarinda
icinde &gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin etkilesimsel kaynak kullanimlarina odaklanilarak
uygulanmistir. Ornegin, Howard (2010), tecriibeli Ogretmenlerin inanglari ve onceki
tecriibelerinin simif i¢i etkilesimlerine yansimalarin1 mikro baglamlar ¢er¢evesinde incelemistir.
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Shamsipour ve Allami (2012), iran’daki SETT entegre edilmis dil 6grenme ortamlarim
gozlemlemis ve o6gretmenlerin hedef dil kullanimin seklini gosteren daha ¢ok arastirma
yapilmasinin gerekliligini vurgulamistir. Tiirkiye’de uygulanan bir arastirma deseni olarak ise,
Asik ve Kuru Gonen (2016), iki farkli devlet tiniversitesindeki 23 dgretmen adaymin yazili 6z
degerlendirme raporlarini, bu 6gretmen adaylarinin pedagojik hedefleri ve gergek uygulamalari
arasindaki iligkiyi SETT programi kapsaminda nasil gordiiklerini degerlendirmislerdir.
Ayrica, 6gretmen dilini anlamanin ve dil kullanimi farkindaligini artirmanin 6nemi tizerinde
durmuslardir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretimi ortamlarinda 6gretmen katilimini artirma
amaciyla pedagojik hedefler dogrultusunda 6gretmenlerin etkili iletisim davranislarinin tespit
edilmesi ve bu konudaki farkindaligin artirilmasi biiyiik nem tagimaktadir.

Almancanin yabanci dil olarak 6gretildigi sinif ortamlarinda da hem hizmet i¢i hem de
hizmet oOncesi  Ogretmenler Ogretim  hedeflerine  ulasmada SEY  unsurlarindan
faydalanmaktadirlar. Bu unsurlarin egitim 6gretim siirecine olan yapict ya da engelleyici etkisi
Ogretmenler ve arastirmacilar tarafindan sinif i¢i etkilesim kapsaminda gozlemlenebilmektedir.
Fakat Tirkiye’de gorev yapan Almanca 6gretmenlerinde siif igi etkilesimsel becerilere yonelik
ihtiyac analizi ve durum tespitine yonelik bir aragtirma ne katilimei ne de arastirmaci bakis agist
ile heniiz gergeklestirilmemistir. SEY ve etkilesimsel kaynaklari, belirlenen 6gretim hedefine
ulagsmada en onemli etkenlerden biri olsa da tespitinin yapilmamas: Almanca &gretmenlerinde
farkindalik yaratilamamasina ve hem hizmet dncesi hem de hizmet i¢i mesleki gelisim stirecinde
istenilen sonuglarin elde edilememesine neden olmaktadir. Bu ¢alisma hem hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i Almanca 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarinda SEY ve etkilesimsel kaynaklarina
olan genel goriisleri hakkinda bilgi sunmayir hem de Almanca ogretmenlerinin SEY’e
duyduklari ihtiyag ve kullanim sikliklar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmeyi
hedeflemektedir. Bu amag dogrultusunda su arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

Arastirma sorulart:

1. Katilimecilar hangi simf i¢i etkilesim becerisinin gelistirilmesine ne kadar ihtiyag
duymaktadir?

2. Katilimcilarin farkli sinif igi etkilesim 6zelliklerine yonelik kullanim sikliklar1 nasildir?

3. Katilimcilardan elde edilen verilere gore sinif igi etkilesim becerisinin gelistirilmesine
duyduklar ihtiyag ile sinif i¢i etkilesim becerilerine iliskin kullanim sikligi arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir iligki var midir?”

4. Katilimcilarin kullandiklar diger etkilesimsel beceriler nelerdir?
5. Siif i¢i etkilesim becerisi ne tiir bir fayda saglamaktadir?
6. Katilimcilara gore sinif i¢i etkilesimde gii¢lii olduklar1 yanlar nelerdir?
7. Katilimcilara gore sinif i¢i etkilesimde zay1f olduklari yanlar nelerdir?
8. Katilimcilar hizmet 6ncesi egitimde ve/veya hizmet i¢i egitimde smif igi etkilesim
konusunun ele alinmasi1 gerektigini diisiintiyorlar mi1?
2. YONTEM

Bu calismada o6ncelikli amag, Almancay: yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin sinif
ici etkilesimsel becerilerini gelistirmek i¢in ihtiya¢ duyduklart 6zellikleri belirlemek ve elde
edilen gortsler dogrultusunda bir durum tespiti yapmaktir. Bu baglamda bir 6nceki boliimde
belirtilen sorularin cevaplarinin arastiritlmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin katilimcilart,
Almancayi1 yabanci dil olarak 6greten hizmet dncesi 6gretmen adaylariyla Almancay: yabanci
dil olarak 6greten hizmet i¢i dgretmenlerden olusmaktadir. Fakat arastirma, farkli iki gruptan
toplanan verilerin birbiriyle karsilastirilmasina yonelik olarak yapilandirilmamistir. Bu
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calismada her katilimcidan ayr1 ayr1 goris alinarak ulagilan bulgularin 6zde ne anlama geldigi
aciklanacak, boylece genel bir inceleme ve degerlendirilme yapilmaktadir. Bu boliimde
arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun 6zellikleri, verinin toplanmasi ve analiz stireci hakkinda
detayl bilgi sunulacaktir.

2.1. Aragtirmamn Modeli

Bu arastirmada simf i¢i etkilesimsel becerilere iliskin ihtiya¢ ve durum saptamasi
yapabilmek amaciyla betimleyici bir calisma gergeklestirilmistir. Bu baglamda, katilimcilara
anket uygulanarak yoneltilen arastirma sorulari araciligryla bir tarama yapilmistir, ¢iinkii tarama
modeli ile “gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleme[k]”
amaglanmaktadir (Karasar 2005: 77). Katilimcilara uygulanan ankette kapali uglu sorularin yani
sira agik uglu arastirma sorulart da yoneltilmistir. Agik uglu sorulara verilen yazili yanitlardan
elde edilen nitel veriler igerik ¢oziimlemesi yontemiyle incelenmektedir.

Bu c¢alismada hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir, dolayisiyla veri toplama
stirecinde ¢esitleme yaklasgimi kullanilmigtir. Bu sayede “ayni konu iizerinde farkli fakat
tamamlayic1 veriler elde etmek amaglanmaktadir. Bir diger amag¢ ise daha inandirici net
bulgulara ve sonuglara ulagsmaktir” (McMillan & Schumacher, 2000; Morse, 1991, akt. Koger
2013: 163).

2.2. Calisma Grubu

Bu calismada 6rnekleme yontemlerinden arastirilan konularin ayirt edici 6zellikleri ile
ortaya cikarilmasini baz alan amacli 6rnekleme kullanilmistir. Ancak amacli 6rnekleme kendi
icerisinde de ¢ok ¢esitli alt tiirlere ayrilmaktadir. Bu arastirmada ise sonuglar1 en iyi bigimde
ortaya cikarabilmek amaciyla katilimcilara Almanca dersi islemis olma kosulu uygulanarak
amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2009).

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 22’si Almanca 6gretmen adayr ve 41°i de halen Milli
Egitim Bakanligi’na bagli olarak gorev yapmakta olan Almanca 6gretmeni olmak iizere toplam
63 goniillii katilimer olusturmaktadir. Bu noktada, orneklem sayilarinin belirgin bir bicimde
birbirlerinden farkli olmasimin aragtirma sonucuna saglikli bir bigimde ulasilmasina engel
olusturmadig1 goriistinden hareket edilmistir. Buna gerekge olarak, katilimcilarin goniilli
calistyor olmalart ve gruplar arasinda bir karsilastirma yapilmasinin planlanmamis olmasi
gosterilebilir.

Aragtirma Milli Egitim Bakanligi’mn 2016-2017 egitim-6gretim yilina ait calisma
takviminin son haftasinda gerceklestirilmistir. Katilimcilardan Almancayi yabanci dil olarak
ogreten hizmet oncesi 6gretmen adaylart Alman Dili Egitimi programinin yedinci yariyilinda
yer alan Okul Deneyimi ve sekizinci yariyilinda yer alan ve zorunlu ders statiisiinde olan
Osretmenlik Uygulamas: dersini almis ve basarili olmus durumdadir. Ogretmenlik Uygulamast
dersinin kur tamm1 (YOK, 2018) incelendiginde her hafta bir giinliik plan hazirlama, hazirlanan
plan1 uygulama, uygulamanin okuldaki 6gretmen, 6gretim eleman1 ve uygulama ogrencisi
tarafindan degerlendirilmesi, degerlendirmeler dogrultusunda diizeltmelerin yapilmasi ve tekrar
uygulama yapilmasi, portfolyo hazirlama gibi etkinliklerin gerceklestirilmesi gerektigi
goriilmektedir. S6z konusu dersi programina alan 6gretmen adaylar1 alan egitimlerini kendi
universitelerinin yani sira Milli Egitim Bakanligi’na bagli uygulama okulundaki Almanca
derslerine katilarak siirdiirmisledir. Bu nedenle hizmet i¢i 6gretmenlerde oldugu gibi ¢alisma
grubunda yer alan Almanca 6gretmen adaylarinin da sinif i¢i etkilesimsel becerilerin yabanci dil
ogretiminde oynadigi role iligkin farkindaliklarinin bulundugu varsayilmistir.

Caligma grubunda yer alan hizmet i¢i Almanca O6gretmenleri ise Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ve yabanci dil olarak Almanca derslerinin okutuldugu liselerde goérev
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yapmaktadirlar. Almanca 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerinin biiyiik farklilik gosterdigi
asagida sunulan Tablo 1’de goriilmektedir:

Tablo 1: Hizmet ici Almanca Ogretmenlerinin Egitim Durumuna, Mezuniyet Yili, Gorev
Yilina Gore Dagilimi

Egitim f Mezuniyet Y1l f Goérev Yili f
Durumu

Lisans 36 1990-2000 17 1-10 38
Yiiksek 3 2001-2010 12 11-20 2
Lisans

Doktora 2 2011-2016 12 21-30 1
Toplam 41 41 41

Tablo 1 incelendiginde 36 6gretmenin lisans, 3 6gretmenin yiiksek lisans, 2 6gretmenin
de doktora derecesine sahip oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin mezuniyet yili 1990 ile
2016 arasinda, gorev yaptiklari y1l sayisi ise 1 ile 30 arasinda (x=5,9; Ss=4,8) degismektedir. Bu
baglamda, dgretmenlerin mesleki deneyim ve uygulama geg¢misi acisindan heterojen 6zellikte
olmalarmin Almanca 6gretmenlerinin simnif i¢i etkilesim yetisine ne derece ihtiya¢ duyduklari,
smif i¢i etkilesimsel 6zellikleri ne siklikla kullandiklar1 ve bu 6zellikler ile ilgili farkindaliklar
hakkinda objektif sonuglara ulasmayi1 saglayacagi distiniilmektedir.

Arasgtirma ¢ercevesinde goriisleri incelenen hizmet i¢i Almanca o6gretmenlerinin ve
ogretmen adaylarinin cinsiyete gére dagilimi Tablo 3’te belirtilmektedir:

Tablo 2. Katithmecilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar N % Cinsiyet Birikimli Yiizde Genel Toplam
(%) (%)

Kadin Erkek

Kadin Erkek Kadin  Erkek

] ®  ®
Ogretmen 41 65 28 13 68,3 31,7

s 100
Ogretmen 22 35 16 6 727 273 69.8 30.2

Aday1

Toplam 63 100 44 19

Tablo 2’de goriildiighi gibi, arastirma grubunu olusturan 63 katilimcinin 44’4 kadin
%69,8), 19°u ise erkektir %30,2). 41 6gretmenden olusan grupta 28 kisi kadin %68,3), 13 kisi
ise erkektir %31,7). 22 6gretmen adaymin olusturdugu diger grupta ise 16 kadin %72,7), 6
erkek %27,3) bulunmaktadir.

Bu calisma kapsaminda katilimcilarin demografik ozelliklerinin 6n plana alinarak
incelenmesi ve arastirmanin sonuglarmin katilimcilarin cinsiyeti agisindan yorumlanmasi
amaglanmadigindan Tablo 1 ve Tablo 2’deki dagilimlar sadece ¢alisma grubunun arka planini
yansitmak amactyla sunulmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanmn Swuf I¢i Etkilesimsel Ozellikler Ihtiyag Analizi Anketi (SIEOIAA)
bashigini tastyan veri toplama aracinin olusturulmasinda Ogretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi
(SETT) Cerceve Programi igerisinde yer alan mikro baglamlar, pedagojik hedefler ve sinif igi
etkilesimsel ozelliklerden yararlanilmistir. Walsh (2006) tarafindan gelistirilen SETT Cercgeve
Programi’nda yer alan maddeler bu ¢alismanin temel ve alt amaglarina uygun olacak bigimde
adapte edilerek anket formu olusturulmustur. Walsh, ile adaptasyon islemi 6ncesinde yazili
iletisime gegilerek 6lgme aracinin SETT Cergeve Programi’na dayanarak olusturulmasi igin
gereken yazili izin alinmistr.

Verilerin toplanmas igin uygulanan SIEOIAA Google Forms iizerinden olusturulmustur.
Ancak anket calismay1 gergeklestiren arastirmacilarla biitiin katilimcilarin yiiz yiize iletisim
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halinde bulunduklar1 bir bilgisayar laboratuvarinda uygulanmis, katilimcilarin ¢evrimigi
ortamda anketi doldurmasi saglanmistir. Boylece ¢alisma grubundaki katilimeilarin gerektiginde
arastirmacilardan agiklama yapmasini istemeleri saglanmustir.

Anketin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda ise, ¢esitli asamalardan gegilmistir.
Ik asama, s6z konusu anketin katilimcilara uygulanmasi éncesinde gerceklesmistir: Biri yurt ici
ve digeri ise yurt disindan olmak tizere, simif igi etkilesim ve sinif i¢i etkilesimsel yeti alaninda
bilimsel ¢alismalar1 bulunan iki ayr1 uzmandan SIEOIAA’ya iliskin gbriis talep edilmistir. Her
iki uzman da yaptiklar1 inceleme sonrasinda olumlu gériis bildirmistir. Ikinci asamada ise,
geligtirilen anket, yabanci dil 6gretimi alaninda uzman, ancak c¢alisma alan1 sinif igi etkilesim
olmayan bir doktora 6grencisine uygulanmistir. Bu pilot uygulama sonrasinda 6lgme aracinin
maddeleri yeniden degerlendirilmis ve diizenlenmistir. Bu ¢alismalar dogrultusunda
aragtirmanin gecerliginin ve genellenebilirliginin artirilmasi saglanmustir.

Calismada kullanilan 6lgme aracinin  maddelerinin i¢ tutarliligina yonelik olarak
giivenirlik katsayilar1 da hesaplanmstir. Cronbach Alfa giivenirlik degeri Simif I¢i Etkilegimsel
Ozelliklere/ Becerilere Duyulan Ihtiyag alt dlgegi icin 0.82, Sumif I¢i Etkilesimsel Ozelliklerin/
Becerilerin Kullamm Sikligi alt 6lgegi icin 0.78 olarak bulunmustur. SIEOIAA’ya ait toplam
olgek i¢ tutarhiligi ise 0.87 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu degerlere gore ¢alisma
giivenilirlik katsayisinin yeterli oldugu soylenebilir.

Bilindigi gibi, bir bilimsel ¢alismada yapilan kodlama isleminin saglam olmasi, icerik
analizinde bir giivenirlik Olgiitii olarak goriilmektedir (Balci, 2006). Bu nedenle yapilan
givenirlik caligmasinin  son asamasi, Kkodlama yapan arastirmacilarin ve olusturulan
kategorilerin giivenirligine iliskindir. Bilgin’e gére (2000) bir kodlama isleminde giivenirlik
olup olmadigi bir metnin farkli kodlayicilar tarafindan ayni bigimde kodlanmasi ile ortaya
cikmaktadir. Bu arastirmada timevarimer igerik analizi yaklasimi uygulanirken g¢alismay1
gerceklestiren ii¢ ayr1 alan uzmani birbirlerinden bagimsiz olarak agik uglu sorulara verilen
yazili yanitlar tizerinde kodlamalar yapmustir. Daha sonra giivenirlik analizi yapilmas: amaciyla
veri analizi programinin kodlayicilar arast uyum igin geri cagirma 6zelligi kullanilarak uzlagsma
oranlar1 incelenmistir. Alan uzmanlar1 arasindaki kodlamalara iliskin uyum yiizdesi %82,3
olarak hesaplanmigtir. Bu deger %75’ten yiiksek oldugu i¢in (Miles ve Huberman 1994: 64)
yapilan nitel analizinde kodlayicilar arasinda uyumun oldugu goriilmiis ve arastirma giivenilir
kabul edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik calismasi kapsaminda, bir Almanca 6gretmeninin ihtiya¢ duydugu
smif ici etkilesimsel 6zellikleri belirlemek adina bir arastirma yapildigi 6zellikle vurgulanarak
calisma grubundaki katilimcilardan yabanci dil olarak Almanca dersini verirken sinif igi
etkilesimsel becerilere ne diizeyde ihtiyag duyduklarini objektif bir bi¢imde belirtmeleri
istenmistir. Boylece katilimcilarin 6gretmenlik deneyimlerinden hareket ederek etkilesimsel
becerilere yonelik genel goriislerinin degil, 6zellikle sinif iginde neye ihtiya¢ duyduklarmin
belirtilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir.

Ayrica arastirmadan saglikli veriler elde edebilmek ve kendilerinden beklenileni dogru
algilamalarinm1 saglamak i¢in anketin ilk bolimiinde her bir sinmif igi etkilesimsel becerinin adi
yazilarak altinda s6z konusu beceriyi yansitan ve smif ortamindan baglami tanimlayici
transkripsiyon Kkesitleri hazirlanmustir. Katilimeilardan 6nce 6rnek etkilesim durumunu okuyup
anladiktan sonra isaretleme yapmalari istenmistir. Ilk ana boliimde 14 farkli simif ici etkilesimsel
becerinin her biri i¢in 14 acgiklayici transkripsiyon kesiti ve kapali uglu 14 madde yer
almaktadir. Alt diizeyden st diizeye dogru her basamaga puan verilmistir ve puanlamasinda; 5:
Cok vyiiksek, 4: Yiiksek, 3: Orta, 2: Diisiik, 1. Ihtiyag yok seklindeki besli dereceleme
kullanilmigtir. Anketin bu béliimiinde yer alan ve s6z konusu becerilere iligkin maddelerle 6rnek
iletisim durumunu yansitan Almanca transkripsiyon kesitleri (bkz. Boettcher, 1999; Mayer ve
Hiither, 2010) asagida yer alan Tablo 3’de sunulmaktadir:
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Tablo 3: Smmf ici Etkilesimsel Ozelliklerini Yansitan Etkilesim Durumlar: ve Becerilere

Duyulan ihtiyaca Yénelik ifadeler

Sinif Ici Etkilesimsel Beceriler

Maddeler

Ornek Etkilesim Durnmu Kapah Uclu Maddeler Icin Kullamlan ifadeler
Ierige iliskin déniit verme
1 Schiller: Ich darf nicht mit Jeans in die  “Ogrencinin kmrdugn cimle yva da kullandig
Schule gehen ifadelerin igeriFine iliskin déniit verme becerimi
Lehrer: kommen gelistirmeye ihtivacim var.”
Dogmdan diizeltme
- Echule?_ ‘C-'u.na i_ft deine Vater? “Samf ici ethileginun akizuy bozmadan dilsel
2 ehrer: Dein Vater. . N
L . ) . vapiya iligkin hatalar aninda ve dogmdan
Schiiler: Meine Vater ist freundlich diizeltme becerimi geligtirmeye ihtiyacim var.”
Lehrer: Mein Vater ist freundlich. = i )
Yapiya iligkmn déniit verme
;S{Eﬂgm. Ich war am Wochenende ins _”Gl_‘zxeuu_:inil_lkwdug'n ciimle_ j,ra_da lk'n]_.la_ndlg
Lehrer: Schén, du warst am Wochenende J.fﬂd-ey‘e.n;eu.l__a-;mmfia.u de£il, d:ll"tn.l.gm o
5 ; ) T kurallarina uygunluk acismdan déniit vermeye
3 ins Kino. Ins Kino ist eine Antwort auf iligkin ihtiyag duyuyornm * becerimi pelitirmeye
die Frage . Wohin?" Auf die Frage dﬁ; it verme becerimi I: » i 1]1h' i
~woT* sagen wir im Kino. Das ist jetzt it verme becerimi geliztirmeye thityacim
Dativ. A
Ofrencive yeterince zaman verme
Lehrer: Was ist das Besondere an einer
Wohngemeinschaft? Sie leben in dieser
Wohnung, nicht waht? Deshalb, wie wird
4 sie aufgeteilt, wie ist das, die Benutzung  “Ogrencive cevap vermesi veya cevabim
der Zimmer? olugturmast igin yeterince zaman verme
(Die Lehrkraft wartet auf die Antwort des  becerimi gelistirmeye ithtiyacim var.”
Schiilers.)
Schiiler: Kiiche, Teilette und Bad werden
gemeinsam benutzt.
@gretmfnjn darencive dair cevabim bilmedifi somlar sormasi
~was hast du am Weochenende gemacht?  “Bir konw/'olayla ilgili Ggrencilerin duygp,
5 - was 15t dein Vater von Beruf?™ dilziince ve yorumlarim §grenmeye yonelik
. wWarnm bist du travrig/ stressig/ milde/ . cevabim bilmedifim sormlar yoneltme becerimi
heunte T gelistirmeve ibtivacim var.”
Aciklik getirmesini isteme
5 Schiiler: Ich denke, er ist Feuermann? “Qgrenciden stylediklerini daha net/anlasilir bir
Lehrer: Noch einmal bitte. seldlde ifade etmesim isteme becerim
Schiiler: Er ist Fenermann gelistirmeve ihtivacim var.”
Tevit etme
Schiiler: Eisbhdre leben im kalten Wetter .= L. .
- Ogrencinin sdvledigi sevi dogru anlayip
' ohne Problem. anlamadifum kendisine sorarak tevit becerinu
Lehrer: Meinst du, Eisbéiren kinnen so Anacigum ke i e §
out in der Kilte leben? geligtirmeye ihtivacim var.
O grencinin =8z haklini uzatma
8 Lehrer: Nein, war richtig. Praposttion. “Ogrencilere dogal etkilesim ortan sunarak

Schiiler: Ja? () Seinem
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Lehrer: Nein, war richtig. Praposition.

Schiiler: Ja? (...} Seinem Possessivpronomen,

letzten Adjektiv, Geld Nomen in Priposition.

Lehrer: Danke, wer macht mal ven da an

weiter? Vera, hitte.

Schiiler: Der 15t ein Artikel, Stadt 1st Nomen,

meinem Possessivpronomen. kleinen Adjektiv,

Bruder Nomen, fiirsorglich Adjektiv, einen

Artikel, neven Adjektiv und Lederball Nomen.
Bir dnceki soylenen ifadeyi degistirerek ifade etme

%u;]slglhir. Sie haben ein, ein Handy m der ;Baafnb?ii?ﬂlgﬁn ha&alanm {mimk E’Iﬂ?‘;ﬁf}

T . - iizelte! m bazen de GErencilere farkh ifade
Seiier Sie Iaben ien Didbman £kl gostermek in b Gncek sylenn ey
Lebrer __ emen Diskman in der Tasche. Nein! 070 erek ifade etme becerimi gelistimeye ibtlyacim
Ich habe keinen Diskman in der Tasche. v

Ogretmenin farkl amaglarla Ggrencinin séziinii yanda kesmesi
Lehrer: (...) Wer beginnt nochmal kurz nut den

“Ogrencilere dogal etkilesim ortamm sunarak hedef dilde
kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglamak adina
Sgrenci sz hakkm becerimi geligtirmeye thtiyacim
var.”

Wortarten bitte? o ) _
Schiiler: Wegen Praposition, seines Priposition, _IFa;::h amaglarla {gomu VETIme, du__z':'f_lm_lei IP";;'ILVEM
Geburtstag ya da soru sorma vb.) Zrencinin soziind yanda kesme
Lehrer: Halt! becerimi gelistirmeye ibtivacim var.

Schiiler: Possessivpronomen.

Ogretmenin baz durumlarda kendi sz haklam uzatmas:
Lehrer: Das sind unsere Flashcards mit den
Wirtern, mit den Schulsachen Ich werde zie

erst mal durcheinander mischen.

Schiiler: (Dhe Schiiler versuchen die Flasheards

1 ordnen.}

Lehrer: Nein, ordne das nicht! “Aciklamalar yaparak ve/veya yinergeler kullanarak
Schiiler (unverstindlich) kendi 36z hakkim uzatma

Lehrer: Ich lege sie durcheinander hier auf den  becenimi gelistirmeye ihfiyacim var.”
Tisch (..) 5o, jetzt kommen zwei Personen

zwel. Nummer eins (zeigt eine Schiilerin) und

Nummer zwei bist du (zeigt eine andere

Schilerin). Wer hat eine Uhr?

Schiiler: Sila.

Séz sirasm tamamlama

Schiiler: Sie haben einen Kugelschreiber...
Lehrer: in der Tasche. e . PP
Schiiler: Einen Kngelschreiber in der Tasche b?qg?ﬂf:lmnh} anda kﬁlﬁd'}@l S famamlama
Lehrer: Ok. Sie haben einen Kugelschreiber in oo ESUSHIMEYE LNNyacIm Var.

der Tasche.

Ogretmenin cevabim bildif somlar yoneltme
Lehrer: Wenn Sie den Text gelesen haben, wie

- 1 o -
piele Leate wohnen zusammen “Orencinin hedef dilde pratik yapmasm saglamak icin

] . . cevabim bildigim sorular (cevaplann metin igerisinde
El-fc]:-h?s. Drﬂhaé"mzemi:ohnﬁmﬁm ngg ver aldif “ne, nerede, ne zaman nasil, e, kim® vh.
Frauen? . ) sonular) yoneltme becerimi gelishrmeye thttyacim var.”

Schiiler: Frauen.

Ihtivac dofrultusunda veterince destekleme
Lehrer: ,Darfst du bei deinen Freunden

fibernachten™ e 1 i - . o )
Schiller Tch darf Era‘el._ugmdr uy ;ﬂlnj,nnlendrn;e_mt_qﬂm kullanarak
Lehrer: Eei Sgrencimn kendi dgrenme siirecini gekﬂlend:_rmesm
Schiller: Ja, ich darf bei deinen Fremden SAB2Y2m; Srencinin soyledigimi farkh sekillerde ifade
p CiltEﬂ- ederek, &grencimn derse katthmum, katkisim artrma ve

ipuglanyla yénlendirme yapma becerimi gelistirmeye

Lehrer: __bei deinen Freumden? e e
ihtiyacim var.

Schiiler: Ich darf bei meinen Freunden
fibernachten.
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Calismanin bir sonraki asamasinda, katilimcilarin bir Almanca 6gretmeni olarak sinif igi
etkilesimsel durumlarla kendi derslerinde ne kadar siklikla karsilastiklar1 sorgulanmustir. Bu
boliim Sunif Ici Etkilegimsel Ozelliklerin Kullamm Sikligina yénelik kapali uclu 14 maddeden
olusmaktadir. Bu dogrultuda katilimcilardan kendilerine verilen sinif igi etkilesimsel 6zellikleri
derslerinde ne siklikla kullandiklarini isaretlemeleri istenmistir. Alt diizeyden iist diizeye dogru
her basamaga puan verilmistir ve puanlamasinda; 5: Her zaman, 4. Sik sik, 3: Ara sira,
2:Nadiren, 1: Hic bir zaman seklindeki besli dereceleme kullanilmustir.

Anlasilacagr iizere, katilimcilarin sinif ortamindaki farkli etkilesim durumlarina yonelik
becerileri ne siklikla kullanmak durumunda kaldiklari sadece nicel olarak arastirilmustir.
Calismanin bu boliimiinden elde edilen veriler nitel 6zellik tasimadigindan dersteki 6grenme ve
ogretme siireclerinde kullanim sikliklarini etkileyen faktorlerin neler oldugunun incelenmesine
el vermemektedir. Bu durumda 6rnegin ayni etkilesimsel becerinin bazen siklikla bazen de
nadiren kullaniliyor olmasinin nedenleri gibi olgular1 ayrintilariyla agiklamak miimkiin
olmamaktadir. Ikinci ana boliimde yer alan maddeler ve ifadeler asagida yer alan Tablo 4’te
belirtildigi gibidir:

Tablo 4: Simf I¢i Etkilesimsel Becerilerin Kullamm Sikh@ina Yénelik ifadeler

Sinuif Ici Etkilesimsel Beceriler

Maddeler Kapah Uclu maddeler Icin Kullamlan Ifadeler
Icerige iliskin déniit verme
1 “Ogrencinin kurdugn ciimle va da kullandi ifadelerin iceriFine iliskin doniit

verinm.”

Dogmdan diizeltme
2 “Simf i1¢1 etkalesimin akism bozmadan dilsel yvapryva iliskin hatalan aminda ve
dogrudan diizeltirim ™

Yaprya iliskin doniit verme
3 “Ogrencinin kurdugn ciimle va da kullandif ifadeve icerik acisindan degil, dil
bilgisi kurallanna uygpunluk acisindan donit vennm ™
Yeterince zaman verme
“Ofrenciye cevap vermesi veya cevabim olugturmas: igin veterince zaman verirm.”
Cevabim bilmedigi sorular sorma

5 “Bir konw/olayla ilgili 6grencilerin duygu, diisiince ve yvorumlanm dgrenmeye
vonelik cevabim bilmedigim somilar soranm.”™

Aciklik getirmesind isteme

6 “Ogrenciden soylediklerini daha net/anlasihir bir sekalde ifade etmesim 1sterim ™
Teyit etme
7 “Ogrencinin sdvledigi sevi dogru anlayip anlamacdifin kendisine soraralk teyit

ederim ™

Ogrencinin séz haklim uzatma
8 “Odgrencilere dogal etkilesim ortanu sunarak hedef dilde kendilerini daha i1 ifade
etmelerim saflamak adina dfrenci s6z hakkom uzatimm ™
Bir dnceka s&ylenen ifadewi degistirerek ifade etme
0 “Bazen 6grencilerin hatalarm (Grtiik bir sekilde) diizeltmek. bazen de Ggrencilere
farkl ifade sekallerini géstermek 1¢in bir Snceki sdvlenen ifadeyi degistirerek ifade
ederim ™

Ogrencinin soziinii vanda kesme
10 “Farkli amaclarla {doniit verme, diizeltme. ipucn verme va da soms sorma vb)
dgrencinin sdziinil yanda kesmek zomnda kalinm.™
Ogretmenin baz durumlarda kendi s6z hakkim uzatmasi
“Aciklamalar vaparak ve/veva vonergeler kullanarak kendi séz hakkinm vratirim ™
S8z sirasim tamamlama
“QOgrencinin yarida kalan ifadesini/ séziinii tamamlarim ™
Cevabim bildig: sorular vonelime
13 “Ogrencinin hedef dilde pratik yapmasim saglamak icin cevabim bildigim sorular
{cevaplann metin icensinde ver aldif “ne. nerede, ne zaman nasil nicin kim’™ vb.
somilar) soranm. ™

Ihtiyac dogruliusunda destekleme
“Gerektiginde uygun yonlendirme stratejileri kullanarak 6grencinin kendi 6grenme
14 slirecimi gekillendirmesim saglanm; dgrencimn sdyledigim farkls sekillerde ifade
ederek. 6Frencinin derse katilhinmmi katkasim artirarak ve ipuclarivla voénlendirerek ™
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Anketin son boliimiinde ise Simf Ici Etkilesimsel Ozellikler ve Swumf I¢i Etkilegim
Becerisine Yonelik Gériisler saptanmaktadir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan olusturulan
alt1 tane agik uclu soru yoneltilmektedir. Bu sorular asagidaki gibidir:

1. Almanca derslerinde siklikla kullandigimiz baska etkilesimsel o6zellikler nelerdir?
Bunlar1 nerede ve neden kullanirsiniz?

2. Sizce smif igi etkilesim becerisinin yabanci dil 6gretimindeki yeri/roli nedir?

3. Smif igi etkilesimi yonlendirmede 6gretmenin ve gretmenin kullandigi dilin/séylemin
rolii nedir?

4. Sinif i¢i etkilesimde gii¢lii oldugu diisiindiigliniiz yanlariniz nelerdir?
5. Sinif i¢i etkilesimde zayif oldugu diistindiigiiniiz yanlariniz nelerdir?

6. Sizce hizmet oncesi egitimde ve/veya hizmet i¢i egitimde sinif i¢i etkilesim ile ilgili bir
egitim verilmeli midir? Neden?

Bu arastirmada elde edilen nitel ve nicel veriler birbirleriyle iliskilendirilerek
aciklanmaya ve yorumlanmaya ¢alisilmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismanin verilerine SETT Cerceve Programi’nin (Walsh, 2006, 2012) adapte edilmesi
yoluyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen SIEOIAA kullamilarak ulasilnustir. Katilimeilarin
degerlendirmelerinden elde edilen puanlamalar, betimsel istatistik dogrultusunda analiz edilerek
frekans ve yiizde dagilimlari ile ortalama ve standart sapma degerleri verilmektedir. Ayrica sinif
ici etkilesim becerilerine duyulan ihtiyag ile kullanim sikligina yonelik degerlendirme puanlar
arasindaki farkin anlamlili@i bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak SPSS 23.0 istatistik
programi araciligiyla analiz edilmistir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi islemi bilgisayar destekli olarak yapilmistir. Ham verilerin
¢oziimlenmesi i¢in tiimevarimei igerik analizi kullanilmistir. Katilimeilarin yazili ifadeleri bu
caligmanin baslica yazari tarafindan programa aktarilmig ve okunmustur. Tliimevarimci igerik
analizinde yazili dokiimanlar tizerinde kodlamalar yaparak derinlerdeki kavramlar1 ortaya
cikarmak ve ¢ikan kavramlarin birbiriyle olan iliskilerini kesfetmek (Yildirim ve Simsek, 2005)
amaglanmistir. Tiimevarimci analiz bigiminin tercih edilmesinin nedeni, heniiz yeterli sayida
bilimsel arastirma yapilmamis olan sinif ici etkilesimsel beceriler konusunda yeni bulgulara
ulagilabileceginin disiiniilmesidir. Bu siiregte katilimeilarin agik uglu sorulara verdikleri biitiin
yazili yanitlar tek tek kodlandiktan sonra elde edilen veriler diizenlenmis ve kategorisel analiz
yaklagimiyla siniflandirilmigtir. Ayrica anlami en uygun bicimde yansitan bazi 6rnek ciimleler
yazili yanitlardan alintilar yapilarak verilmistir.

3. BULGULAR

Bu calismada Almanca dgretmenlerinin ve ogretmen adaylarimin sinif ici etkilesimsel yeti
ile ilgili olarak i¢inde bulunduklari durum nasildwr? tst probleminden hareketle bes ayri alt
probleme yonelik bulgular elde edilmistir. Bunlardan ilki “Hangi smif ici etkilesim becerisinin
gelistirilmesine ne derecede ihtiya¢ duyulmaktadir?” sorusu ile ilgilidir.

3.1. Smf i¢i Etkilesimsel Ozelliklere ve Simif i¢i Etkilesim Becerisinin Gelistirilmesine
Duyulan Ihtiyag

Siif i¢i etkilesimsel Ozelliklere ve simif igi etkilesim becerisinin gelistirilmesine ne
derecede ihtiyag duyuldugu sorusuna yonelik elde edilen degerlendirme puanlar1 asagida yer
alan Tablo 5°te sunulmaktadir.
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Tablo 5: Simf i¢i Etkilesimsel Becerilerin Gelistirilmesine Duyulan Thtiyaca Yénelik
Yapilan Degerlendirme Puanlarimin Dagilim

Ihtivag . Cok
. . . Dissiik YVitksek .
GELISTIRILMESINE Yok E’;f] Oma(3) 4)“ Yitksek
IHTIYA¢ DUYULAN N __ (1) - (5) ¥ Ss
BECERI f f f f f
% % % % %
1. Igerige iligkin déniit 63 2 3 19 21 19 ig 1
verme Tl %47 230 233 %30 i
2. Dogrudan diizeltme . 3 1 12 23 2 0 11
T 47 %63 %10 %36 2034 i i
3. Yapaya iliskin doniit 4 3 13 22 17
. 63 — . _ 36 1.2
verme %62 %I3 %20 %34 %27
4. Ogrenciye yeterince 6 2 2 14 20 26 . :
zaman verme T %31 %3l %22 %31 %041
5. Ogrenciye dair 0 1 16 24 20
cezz:::fi’f;:‘gi 8 oo w62 %25 %38 %31 39 09
6. Al;jl:ljl; geti.t‘l:llesiﬂ.l: ; 1 ] 11 24 19
isteme 63 4 1
%16  %I13 %18 %38 2430
7. Teyit etme 4 2 13 23 |
63 38 11
T %63 %32 %21 %37 2433
8. Ogrencinin séz 62 3 5 16 24 15 36 107
haklont uzatma T o048 %79 %54 %38 %239 S
0. Bir dnceld séylenen 1 2 17 23 20
ifadevi degistirerek 63 — — — 30 093
ifade etme %21.6 23,2 0527 0537 93317
10. Farkls amaclarla 3 10 18 18 9
°¥_;':;fg;§;““ 8 0127 w150 % %8s %ig3 b LB
kendi =6z hakkam 63 34 1.1
uzatma %48 %ll %37 %30 %18
12. 56z strasim . 1 3 18 24 17 .
tamamlama 8 06 %8s v 2,38 vy o 0
sorular yoneltme 63 42 0.9
%0 %6.3 %13 %32 %549
14. Thtiyag 0 2 8 2 2
dogrultusunda 63 432 0.8
veterince destekleme %0 %32 %13 %38 %46

Tablo 5 incelendiginde, en yiiksek ortalamaya sahip iki etkilesimsel becerinin “ihtiyag
dogrultusunda yeterince destekleme” ve “cevabimi bildigi sorular yoneltme” (x=4,2) oldugu
goriilmistir. Bu maddeleri 4 aritmetik ortalama ile “6grenciye yeterince zaman verme” ve
“agiklik getirmesini isteme” becerileri izlemektedir. Tabloda yer alan sayilar ve yiizde oranlari
detayli olarak incelendiginde, gerek degerlendirme puanlarinin dagihimlart ile aritmetik
ortalamalar arasinda oldukga kiigiik farklar oldugu, ancak bu etkilesimsel becerilere yonelik
belirtilen ihtiyacin yiiksek diizeyde oldugu ortaya g¢ikmistir. Bu dogrultuda gelistirilmesi
gerektigi belirtilen diger becerilerin “dogrudan diizeltme”, “6grenciye yeterince zaman verme”
ve “cevabini bilmedigi sorular sorma” (x=3,9) oldugu goriilmiistiir.
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En disiik ortalama ise “farkli amaclarla 6grencinin soziinii yarida kesme” (x=3,1)
maddesi i¢in saptanmustir. Yine benzer bigimde, katilimcilar “bazi durumlarda kendi soz
hakkin1 uzatma” (x=3,4) becerisinin gelistirmeye en az ihtiya¢ duyulan bir diger beceri
oldugunu belirtmis olsa da, sonugta bu becerilerin gelistirilmesine diisiik degil orta diizeyde bir
gereksinim duyuldugu goriilmiistiir.

3.2. Smif i¢i Etkilesimsel Ozelliklerin Kullanim Sikhg

Bu calismanin ikinci alt problemi olan “Siuf i¢i etkilesim o6zellikleri ne siklikla
kullanilmaktadir?” sorusuna yonelik incelemeler ve Almanca 6gretmenleriyle G6gretmen
adaylarinin sinif i¢i etkilesim 6zellikleri ne siklikla kullandiklarini agiklayan veriler asagida yer
almaktadir (Bkz. Tablo 6).

Tablo 6: Smf I¢i Etkilesimsel Ozelliklerin Kullamm Sikhgma iliskin Yapilan
Degerlendirme Puanlarimin Dagilim

Ihtiyag — .
Yok D‘(‘,?;’l* Orta(3) Yoksek(4) oo -
Maddeler/ Alt Boyutlar N (1) 3 Ss
£ £ f f f
% % % % %
1. Igerige iliskin déniit 3 2 9 25 19 7 3
verme 8 933 w45 %403 %308 AT
2. Dogrudan diizeltme 2 B2 18 3 5
B 3 710
8 937 w7 v %21 %8.1 29 103
3. Yam}"at iliskin doniit 63 Cl '1 .9 ] ;4 123_ 42 0.8
verme %0 %16 %15 %30 %45
4. Ogrencive yeterince 6 10 18 22 8 4 26 14
zaman verme > TTo16 %9 %36 %13 %6.5 - :
5. Ogrenciye dair 3 13 12 15 19
cebmbilmedigi 03 g5 o1 %10 %24 %31 £
6 Aplk getimesinl 2 1 9 14 35 a1
isteme ® 933 %16 %15 %23 %37 <
1. Teyit etme 0 2 [i] 28 25
) 3 20
6 g %3.2 %98 %46 %41 42 08
8. Ogrencinin soz 5 3 10 14 20 14 s 12
haldarm uzatma Y %40 %16 %23 %33 %23 - .
0_Bir onceki soylenen 0 3 16 26 16
Ddep deligtirerekifnde O w0 w0 w2e3  was  we2 0 0P
10. Farkl amaclarla 1 4 11 25 20
dfrencimn sdzini vanda 63 - - - 30 1
cesme %16 %66 %18 %41 %33
11 Bazdurmlarda o 1 5 14 %) 10 s 1
kendisozhakkimuzatma - %16 %8. %23 %36.1 %311 :
12. S&z sirasim 1 1 3 20 22
tamamlama 63 %6 %ls %31 %ale . %se1 ¢ 08
13. Cevabim bildigi L _ 0 1 7 18 35
sorular yoneltme 63 o0 %6 %lls %206 %74+ 076
14. htiyag 0 6 3 21 26
dogralfisundayelerince 63 op  %0g w1l w4s w2 ¢ O

Tablo 6°da yer alan ve sinif ici etkilesimsel 6zelliklerin kullanim sikligin1 gosteren verilere
gore, “cevabini bildigi sorular yoneltme” (x=4,4) maddesi en yiiksek ortalamayi elde etmistir.
Bu beceri siif i¢inde en sik bagvurulan etkilesimsel beceri olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Siklikla kullanilan diger becerilerin ise 4,2 ortalama ile “yapiya iliskin doniit verme”, “agiklik
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getirmesini isteme” ve “teyit etme” becerileri oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan sayilar ve
yiizde oranlar1 detayli olarak incelendiginde, 6zellikle aritmetik ortalamalar arasinda belirgin
farklar olmadig1 ve sinif ici etkilesimsel becerilerin neredeyse tiimiintin siklikla kullanildig:
anlagilmaktadir.

En distik ortalama deger ise 2,6 ile “6grenciye yeterince zaman verme” maddesinde
goriilmiistlir. Bir diger ifadeyle, katilimcilar 6grenciye cevap vermesi veya cevabini olusturmasi
icin yeterince zaman vermediklerini diisiinmektedirler. Dogrudan diizeltme de diger 6zelliklere
gore daha az kullanilan bir etkilesimsel 6zellik (x=2,9) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sonuca
gore dilsel yapiya iligkin hatalar1 aninda ve dogrudan diizeltmek de Almancayi yabanci dil
olarak dgretenlerin ¢ok sik bagvurduklari bir etkilesimsel 6zellik degildir.

3.3. Smf I¢ci Etkilesim Becerilerine Duyulan Thtiyac ile Kullamm Sikhigmnn
Karsilastirmasi

“Sinif i¢i etkilesim becerilerine duyulan ihtiyag ile kullanim siklig1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki var midir?” bigiminde ifade edilen tgiincii alt problemin yanitina
yonelik bir karsilastirma yapilmigtir. Calismanin bu asamasinda sinif i¢i etkilesim becerilerine
duyulan ihtiyag ile kullanim sikligina yonelik degerlendirme puanlari arasindaki farkin
anlamlilig1 bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak sinanmstir (Bkz. Tablo 7).

Tablo 7. Simf i¢i Etkilesim Becerilerine Duyulan Ihtiyag ile Kullanim Sikhigna Yonelik
Bagimli Orneklem I¢in t-Testi Sonuglari

Degisken N X Ss t p
SEY Igin Duyulan 14 3,78 0,29 ,203 ,843
Ihtiyac
SEY Kullanim Siklig: 14 3,75 0,52

Tablo 7°de yer alan bagimli gruplar i¢in t testi analizi sonucunda hesaplanan Sig.(2-
tailed) degerinin 0.843<0.05 oldugu (p>0.05) goriillmektedir. Bu sonu¢-%95 giivenle- sinif igi
etkilesim becerilerine duyulan ihtiyag ile kullanim sikligina yonelik degerlendirme puanlarinin
ortalamalar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi anlamina gelmektedir.
Aritmetik ortalamalarin birbiriyle karsilastirilmasina dayanan bu t-testi sonucuna gére anlamli
farklilik goriillmemis olmasi, katilimcilarin smif i¢i etkilesim becerilerine yonelik ihtiyaci ile
kullanim sikligi arasinda uyumlu bir iliski bulundugunu géstermektedir. Bir diger ifadeyle,
katilimcilarin hem ¢esitli etkilesim becerilerini gelistirme gereksinimi igerisinde olduklari, hem
de bu becerileri sik kullanmak durumunda olduklar1 anlagilmaktadir.

3.4. Smf I¢i Etkilesimsel Ozelliklere ve Simf I¢i Etkilesim Becerisine Yonelik Genel
Goriisler
Bu c¢alismada, dordiincii alt problem olarak sinif i¢i etkilesimsel 6zelliklere ve smif igi
etkilesim becerisine yonelik genel goriislerin neler oldugu arastirilmistir. Bu dogrultuda alt1 ayri
acik uglu soruya yamit aranmustir. Kullanilan diger etkilesimsel ozelliklerin neler oldugu
sorusuna iligskin ulasilan bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Kullamlan Diger Etkilesimsel Ozellikler

Kategoriler Frekans (n)
Ogrenci merkezli 6gretme teknikleri kullanmak 11
Yeni 6gretim teknolojilerinden yararlanmak 6
Sozsiiz iletisim tekniklerinden yararlanmak 4
Sosyal galigma bigimlerinden yararlanmak 4
Geleneksel 6gretme teknikleri kullanmak 3
Ogrenme ve 6gretme stratejilerini kullanmak 3
Ingilizceden yararlanmak 3
Telaffuz galigmalar1 yaptirmak 2
Toplam 35
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Almanca derslerinde siklikla kullanilan diger etkilesimsel ozelliklerin basinda ogrenci
merkezli 6gretme teknikleri kullanmak olgusu dile getirilmistir. Bu baglamda katilimeilar, gérsel
malzemeler ile konusma galigmalar1 yaptirmak, drama teknigini ve oyunsu 6gretme tekniklerini
kullanmak, oyunlarla ya da bulmacalarla eglenereck 6grenmelerini saglamak, Ogrencilerin
birbirleriyle soru-cevap teknigini kullanmasi, konuyla ilgili yasadiklari olaylar1 anlattirmak gibi
farkl1 distincelerini dile getirmislerdir. Konuya yonelik goriigiinii “Genellikle oyunlardan
yardim aliyorum ogrenciler de eglenerek Ogrendikleri i¢in daha kalici ve etkilesimsel bir
ogrenme sagliyor” (K. 32) seklinde dile getiren bir katilimciya gore oyunlarla Almanca
ogretmek, sinif igi etkilesimsel 6zelliklere verilebilecek bir 6rnektir.

Yeni ogretim teknolojilerinden yararlanmanin da bir simf igi etkilesim 6zelligi olarak
degerlendirildigi goriilmiistir. Bu noktada akilli telefon uygulamalarimi kullanmak, video
teknigini kullanmak, Kahoot Quiz uygulamasini kullanmak, akilli tahta kullanmak, bilgi
teknolojilerini kullanmak gibi durumlarm bir sinif i¢i etkilesim becerisi ve/veya 6zelligi olarak
goriildiigii ortaya c¢ikmustir. Ancak yukarida verilmis olan oyunlarla Almanca ogretmek
olgusunda oldugu gibi, yeni teknolojilerin Almanca d&gretiminde kullaniimas: olgusu da
ogretmen dili, simf i¢i konusma dili ve dil kullammm farkindaligiyla dogrudan iligkili
olmadigindan sinif i¢i etkilesim kapsami digina tasmaktadir.

Ucgiincii sirada goriilen 6zellik ise sdzsiiz iletisim tekniklerinden yararlanmak olmustur.
Beden dili ve jest-mimikleri kullanmak, goz temasi kurmak ve olumlu doniitler vermek gibi
tekniklerin kullanildigi goriilmiistiir. Bir katilimer bu konuya iligkin gorislerini “G6z temast
kurmak ve mutlaka aferin, harika gibi doniitler vermek 6grenciyi derse katmak agisindan ¢ok
onemli diye diistiniiyorum”(K. 50) diyerek agiklamaktadir.

Katilimcilarin bazilar1 sosyal c¢alisma bigimlerinden yararlandiklarini belirtmiglerdir.
Buna ornek olarak grup calismasi ya da ikili ¢alismalar yaptirdiklarini, diyalog caligmalari
yaptirdiklarindan séz edenler olmustur. Bir katilime1 “Ogrencilerin birbirleriyle de etkilesim
kurmasini sagliyorum, 6rnegin diyalog hazirlama gibi” (K. 56) diyerek bu durumu bir sinif igi
etkilesimsel 6zellik olarak degerlendirmistir. Ug katilimer ise diyalog ezberi yaptirmak, tahtada
yazi ¢aligsmalar1 yaptirmak, sunus yoluyla egitim yaptirmak gibi geleneksel 6gretme tekniklerini
kullandigini iletisimsel ozelliklere ornek olarak vermistir. Almanca 6grenmenin faydalarini
anlatmak, ipucu vererek bildiklerini hatirlatmak, konuyu tahmin ettirmek gibi 6grenme ve
ogretme stratejilerini  kullandigim  belirtenler de olmustur. Son olarak ingilizceden
yararlandigindan ve telaffuz caligmalari yaptirdigindan s6z eden katilimcilarin  oldugu
gorilmistiir.

Bu arastirmada sunif i¢i etkilesim becerisinin yabanct dil 6gretimindeki roliiniin ne oldugu
sorusuna da yanit aranmig ve elde edilen veriler asagidaki gibi kategorilestirilmistir (Bkz. Tablo
9):

Tablo 9: Simf i¢i Etkilesim Becerisinin Almanca Ogretimindeki Rolii

Kategoriler Frekans (n)

Derse yonelik ilginin, giidillenmenin, zevkin ve sevginin artmasi 8

Ogrencilerin aktiflesmesi

Dogal ve gergek iletigim kurma ortami olugmasi

Derste verimin ve basarinin artmasi

Ogrencilerin 6zgiiveninin artmasini saglamast

Ogrencilerin anlamalarina katki saglamasi

N W W & M O

Dil farkindaliginin artmasi

Toplam 30
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Sinif i¢i etkilesim becerisinin 6nemi 6ncelikle derse yonelik ilginin ve giidiilenmenin,
zevkin ve sevginin artmast ile iligkilendirilmistir. Katilimeilar bu becerinin ilgi uyandirdigini,
ogrencileri motive ettigini, 6grencilerin ilgisinin ve 6grenme veriminin artmasini sagladigini
belirtmislerdir. Bu baglamda bir Almanca 6gretmeni, “Sinif i¢i etkilesim st diizeyde olursa
derse olan ilgi ve 6grenme ortamu st diizeyde olur” (K. 38) sozleri ile simif i¢i etkilesim
becerisinin énemli roliinii vurgulamistir.

Bunun yam sira 6grencilerin aktiflesmesi de séz konusu olmaktadir: Ogrenci merkezli
ders islemenin etkili olmasi, 6grencinin giiven duygusunu ve derse katilimini artirmasi,
ogrencinin derse daha ¢ok katilmasini saglamasi, 6grencilerin anlayip anlamadigini gostermesi
gibi 6nemli islevlerin dile getirildigi anlasilmaktadir. Bu baglamda paralel goriislere ulasilmustir.
Ornegin bir katilime1 “Sinifta dgretmen 6grenci etkilesiminin kuvvetli olmasi gerekir, dili daha
iyi 6grenebilmek, dili iyi kavrayabilmek i¢in” (K. 56) diye diisiiniirken bir digeri de “Iyi bir
etkilesim olmazsa 6grenme ve Ogretme de zevkli ve basarili olmaz” (K. 58) goriisiini
savunmaktadir.

Konuya dogal ve gergek iletisim kurma ortami olusmasi agisindan yaklasanlar da
olmustur. Bu baglamda 6grencinin Almancay1 uygulama boyutuyla 6grenmesi, Almancay1 hem
duyup hem de konusabilmenin saglanmasi, Almancay1 duyarak ve konusarak Ogrenmek,
Almancayla dogal bir temas kurmasinin saglanmasi 6rnek olarak gosterilmistir. “Yabanci dil
stirekli duyarak ve konusularak 6grenilen bir dildir. Dolayisiyla smif igerisinde yabanci dil
konusulmasi, 6grencilere 0 yabanci dilde donitler verilmesi her zaman daha iyidir”, (K. 15)
diyen bir katilimei sinif i¢i etkilesim becerisinin 6nemine isaret etmektedir.

Siif igi etkilesim becerisinin oynadigr diger rollerin ise su sekilde belirtildigi
gorlilmiistiir: Derste verimin ve basarinin artmasimni saglamasi, Ogrencilerin 6zgiiveninin
artmasini saglamasi, ogrencilerin anlamalarina katki saglamasi, dil farkindaliginin artmasini
saglamasi.

Sinif igi etkilesimi yonlendirmede &gretmenin ve 6gretmenin kullandigi dilin/sdylemin
oynadigi rol konusuna yonelik elde edilen kategoriler agsagida listelenmektedir (Bkz. Tablo 10):

Tablo 10: Ogretmenin ve Ogretmen Séyleminin Rolii

Kategoriler Frekans (n)

Hedef dili 6n plana almak 5

Ogrenmeye katki saglamasi

Ogrenciyi giidiilemek

Ogrenciyi aktiflestirmek

Iletisim kurmak

Ogrencinin 6zgiivenini artirmak

Ogrenciye rehberlik yapmak

Rol model olmasi

Dersi sevdirmek

R RN NN W oo

Ogretmen Ve dgrenci arasindaki bag1 giiglendirmesi

w
o

Toplam

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenin ve dgretmen sdyleminin roliiniin, hedef dili 6n plana
almak, 6grenmeye katki saglamak, 6grenciyi gudiilemek, 6grenciyi aktiflestirmek, 6grenciyle
iletisim kurmak, dgrencinin dzgilivenini artirmak, 6grenciye rehberlik yapmak, rol model olmasi,
dersi sevdirmek ve Ogretmen-ogrenci bagim  giiclendirmesi bigiminde belirtildigi
saptanmaktadir. “Ogretmenin kullandig1 dil uygun degilse hem &grenme sekteye ugrar hem de
smif yonetimi zor olur. Pedagojik amaglara ulagmak i¢in saglikli etkilesim ve etkilesimin
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saglikli olabilmesi i¢in de 6gretmenin kullandigi dil 6nemlidir” (K. 60) diyen bir katilimci,
Ogretmenin ve §gretmen sdyleminin siif i¢i etkilesimde onemli bir rol oynadigi goriisiindedir.
Benzer goriiste olan bir diger katilimci ise kendisini soyle ifade etmistir: “Ogretmenin
kullandig1 dilin ders igerisinde 6grenci merkezli ders islemeye ve 6grencileri aktif tutmaya ¢ok
biiyiik katkisinin oldugunu diisiiniiyorum” (K. 62).

Smif igi etkilesimsel Ozelliklere ve smif i¢i etkilesim becerisine yonelik genel gériisler
dogrultusunda Almanca 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin sahip olduklart gii¢lii yanlari
hakkinda Tablo 11°de verilen bulgulara ulasilmistir.

Tablo 11: Simf i¢i Etkilesimde Giiclii Yanlar

Kategoriler Frekans (n)

Ogrencilere konusma ve derse katilma firsat1 vermek 10

Ogrencilerin istek ve ihtiyaglarini dikkate almak

Olumlu kisisel 6zelliklere sahip olmak

Ogrencilere doniitler vermek

Iyi ve etkili iletisim kurmak

Ogrenciye zaman tanimak

Ogrencinin seviyesine uygun ders islemek

Yenilik¢i ders tekniklerini kullanmak

Ogrencilerin derse ve 6gretmene odaklanmas: saglamak

Ogrencilerin konuyu anlamalarini saglamak

N N N N N W | O OO 0

Jest-mimik kullanmak

SN
-~

Toplam

Katilimeilar gligli yanlarmin basinda Ggrencilere konusma ve derse Katilma firsati
vermek oldugunu dile getirmistir. Bu baglamda baz1 katilimcilar, diyaloglarla kalict 6grenmeyi
sagladigini, 6grencinin s6z hakkini uzattigini, pratik yapmalari igin firsat verdigini, 6grencilerin
tamaminin derse katilimini sagladigini, 6grencilere agik uglu sorular sordugunu, metne yonelik
ogrencilerin yanitlayacaklar1 sorular sordugunu ve yanitim bildikleri sorular sordugunu
belirtmislerdir. Bunlar simif i¢i etkilesim agisindan sahip olduklari olumlu 6zelliklere ornek
olarak gosterilmistir. Bir katilimc1 da konuya iliskin goriisiinii “Hedef dilde kendilerini daha iyi
ifade etmelerini saglamak adina 6grencinin s6z hakkini uzatinm” (K. 57) bi¢iminde dile
getirmistir.

Sinif i¢i etkilesimde giiglii olundugu diisiintilen bir diger yan ise dgrencilerin istek ve
ihtiyaglarin1 dikkate almak olarak dile getirilmistir: Katilimeilar, ihtiyag dogrultusunda yeterince
destekledigini, konusma hatalarin1 dolayli bir bigimde diizelttigini, 6grencilerin yanlislarin
diizelttigini, Ogrencileri cesaretlendirdigini, ogrencilerin kendilerini rahat hissetmelerini
sagladigini, oynayarak ve eglenerek ders isleyebildigini, 6grencilerin 6zgiin ve yaratici olmasini
sagladigii dile getirmislerdir. Ornek olarak bir katilimcinin su sézleri verilebilir: “Ihtiyag
dogrultusunda yeterince destekleme noktasinda iyi oldugumu diisiiniiyorum” (K. 62). Bir diger
katilimer ise giiclii yanimi “Sif i¢i etkilesimde en gii¢li oldugum yanim &grencinin dilsel
hatalarim1 onun soziinii kesmeden smif akisini bozmadan diizeltirim” (K. 63) diyerek dile
getirmistir.

Sinif i¢i etkilesime yonelik oldukgca farkli gii¢lii yanlarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Olumlu
kisisel Ozelliklere sahip biri olmak buna bir 6rnek olabilir; ayrica katilimcilar arasinda
ogrencilere kars1 empati gelistirmek, motive edici olmak, esprili olmak, sabirl1 ve bilgili olmak,
sosyal bir insan olmak, acik ve net konusmak gibi ozellikleri oldugunu dile getirenler
bulunmaktadir.
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Sinif ici etkilesime yonelik diger giiclii yanlar ise su sekilde siralanmaktadir: Ogrencilere
doniitler vermek ve cevaplarini teyit etmek, iyi ve etkili iletisim kurmak, 6grenciye zaman
tanmimak, Ogrencinin seviyesine uygun ders islemek, yenilik¢i ders tekniklerini kullanmak,
ogrencilerin derse ve O6gretmene odaklanmasi saglamak, 6grencilerin konuyu kavramalarini
saglamak ve jest-mimik kullanmak. “Yonergelerimi agik ve net agiklarim ve 6grenci cevaplarini
strekli teyit ederim, ettiririm” (K. 63) ya da “Derste sik sik doniit veriyorum. Telaffuz
diizeltmesi yapiyorum. Soru-cevap seklinde ilerleyebiliyorum” (K. 56) seklinde dile getirilen
gortisler giiclii yanlara 6rnek olarak verilebilir.

Katilimeilarin smif igi etkilesim agisindan bakildiginda zayif oldugunu diistindiikleri
yanlarna iligskin bulgular ise Tablo 12’de verilmektedir.

Tablo 12: Simf i¢i Etkilesimde Zayif Yanlar

Kategoriler Frekans (n)

Derste yapmak isteyip yapamadiklarinin olmasi 15

Istenmeyen duygu ve davranislar

Ogretim hedeflerine ulasmada zorluk ¢ekmek

Yeterince teyit etmemek/ edememek

3
3
Dilbilgisi konularim aktarmada zorluk ¢ekmek 3
2
2

Ogretmen bilgisinin yetersiz olmasi

Toplam 28

Tablo 12’ye gore, katilimcilarin sinif igi etkilesim agisindan bakildiginda zayif oldugunu
diistindiikleri ¢esitli yanlarim1 dile getirdikleri goze carpmaktadir. Bunlarin basinda derste
yapmak istedigi halde yapamadikiar: birtakim seylerin olmas: bigiminde ifade edilebilecek bir
sorun gelmektedir. Bu konuya yonelik verilen somut ornekler arasinda ise sunlar gelmektedir:
Ogrencilerin derse yeterince katilmasim saglayamamak, ilgisiz 6grencileri derse katamamak,
cevabimi bilmedigi sorular sormamak, 6grenciden ¢ok konusuyor olmak, herkese séz hakki
verememek, yeterince sorular sormamak, smif igi disiplini iyi saglayamamak, Almanca dersine
karsi olumsuz tutum gosterenlerden etkilenmek, ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekmeyi
bagaramamak, sinif yonetiminde sorun yasamak, otoriteyi saglayamamak, &grencileri
susturamamak, smnif i¢i disiplini saglamakta zorluk ¢ekmek, tek dil prensibini uygulayamamak,
derste 6zerk d6grenmeyi saglayamamak, derste etkili ornekler verememek ve Almanca dersinin
onemini anlatamamak. “Yabanci dili bastan sona kadar kullanamiyorum” (K. 56) diyen
katilimcinin, istedigi halde tek dil prensibini uygulayamamaktan yakindigi anlagilmaktadir. Bir
baska katilimcinin “Ogrencilere dogal etkilesim ortami sunarak hedef dilde kendilerini daha iyi
ifade etmelerini saglamayi, bir konu ile ilgili 6grencinin duygu, disiince ve yorumlarini
ogrenmek icin cevabini bilmedigim sorular sormayi ihmal ediyorum” (K. 9) bigimindeki ifadesi
oldukea dikkat ¢ekicidir.

Bir diger zayif yoniin ise bazi istenmeyen duygu ve davraniglar oldugu disiiniilmektedir.
Bu baglamda asirt kuralct davranmak, aceleci davranmak, yorgun hissetmek gibi olumsuz
duygu ve davraniglar1 kendi zayif yonii olarak belirten ogretmenler ve 6gretmen adaylar
bulunmaktadir.

Ogretim hedeflerine ulasmada zorluk ¢ekmek de bir zay:if yon olarak dile getirilmistir. Bu
dogrultuda 6grenciyi derse katabilmek igin dersin ana hedeflerinin disina ¢ikmak, duydugunu
anlama becerisine gereken agirligi verememek ve zaman yetmediginden dersin ogretim
hedeflerine ulasamamak gibi ciddi sorunlar dile getirilmistir.

Zayif yone Ornek olarak gosterilen diger olumsuzluklar ise su sekildedir: Dil bilgisi
konularimi aktarmada zorluk ¢ekmek, yeterince teyit etmemek/edememek ve Almanca bilgisi ile
dil becerilerinin yetersiz olmasi. “Soylenen ciimlenin tam olarak anlayarak soéylenip
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soylenmedigini teyit etmem. Eger dogru soylemisse bir sonraki ciimleye gegerim. Yanlis
kullanilan ifadelerde yeterince ipucu vermiyor olabilirim. Bazen 6grenciyi zorlamak istemem ve
kurdugu ciimleyi yanlislariyla kabul ederim” (K. 59) sozlerini kullanan bir katilimei simif igi
etkilesimde kendi zayif yanini dile getirmektedir.

Katilimeilara son olarak “Sizce hizmet 6ncesi egitimde ve/veya hizmet i¢i egitimde sinif
ici etkilesim ile ilgili bir egitim verilmeli midir? Neden?” sorusu yoneltilmis ve incelenen
yanitlar arasinda sadece iki katilimcinin (%4,2) bu konusunda egitim verilmemesi gerektigini
dile getirdigi gorilmiistiir. Buna karsin % 95,7 ile neredeyse biitiin katilimcilarin s6z konusu
egitimin verilmesini istedigi anlasilmistir. Bir katilimei, “uygulamali egitim verilsin” (K. 63)
gortisiinii dile getirirken, bir diger katilimer “Simdiye kadar verilmedigi hata. Su an gérev yapan
ogretmenleri goriiyoruz, etkilesim ile ilgili hi¢ bilgileri yok. Bilgileri olmadigindan da
siifa/6grenciye yaklasimlart dogru olmuyor. Yabanci dillerin 6gretilememe ve 6grenememe
sebebi de eksik etkilesim ve uygun 6gretmen olmamasi1” (K. 58) ifadesini kullanmigtir. Sinif igi
etkilesim ozellikleri ve becerileri hakkinda egitim verilmesini diisiinen bir katilimcinin yorumu
ise su sekildedir: “Ama maalesef Ogretmenligi {iilkemizde atandiktan sonra oOgrenmek
zorundayiz” (K. 41).

4. TARTISMA ve SONUC

Bu caligmada, hizmet oncesi ve hizmet i¢i Almanca 6gretmenlerinden olusan 63 kigilik
bir katilimc1 grubu ile Almancay1 yabanci dil olarak o6greten 6gretmenlerin smif igi
etkilesimlerini gelistirmek igin ihtiyag duyduklari etkilesimsel davraniglar hakkindaki genel
goriisleri ve ihtiya¢ duyduklari 6lgiide bu etkilesimsel kaynaklarii kullanip kullanmadiklari
arastirilmigtir. Bu baglamda, arastirma deseninin igermis oldugu yabanci dil 6gretmenlerinin
etkilesimsel davranmiglara ne olglide ihtiyag duydugu, hangi siklikla kullandiklari, ihtiyag
derecesi ile kullanma siklig1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski olup olmadig1 ve siif
ici etkilesimsel beceri hakkindaki genel gérislerine yapilan galisma sonucunda ulagilmistir.
Oncelikle Almanca 6gretmenlerinin etkilesimsel becerlye ne olgiide ihtiyag duydugunu
gbstermek amaciyla olusturulan anketin sonucuna Sinif I¢i Etkilesimsel Ozelliklere ve Simf I¢i
Etkilesim Becerisinin  Gelistirilmesine Duyulan Ihtiyaca Yénelik Yapilan Degerlendirme
Puanlarmmin - Dagilvmina  gbz  attigimizda, en yiiksek ortalamaya sahip olan ‘ihtiyag
dogrultusunda yeterince destekleme’ gibi etkilesimsel davranislar 6gretmen liderligindeki sinif
etkilesim desenini isaret etmektedir. Buna gore katilimcilar dogrudan smifi kendisi yonetmek
yerine, ogrenci girisimlerini ve katkilarim1 destekleme hedefi giitmektedir ve etkilesimsel
davranisim da ona gore belirlemektedir. Ayrica, sonuglar hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i Almanca
ogretmenlerinin farkli amaglarla 6grencinin soziinii yarida kesme gibi etkilesimsel 6zellikleri
kullanmaktan kagindiklarini, bu gibi etkilesimsel kaynaklari sinif igi etkilesimi ve Ogrenci
katilimini engelleyici role sahip olarak algiladiklarin1 gostermektedir. Bu nedenle de ihtiyag
derecelendirmesinde daha diisiik orana sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum Almancay1
yabanct dil olarak ogretenlerin, simf i¢i etkilesimi ve ogrenci katilimini engelleyici yonde
etkileyecek etkilesimsel davraniglarin farkinda olduklarimi ortaya ¢ikardigindan d&grencinin
soziinii yarida kesme gibi bir etkilesim becerisine oncelikli olarak gereksinim duymadiklari
bi¢iminde yorumlanabilir.

Bu arastirmada ikinci problemin cevabini ararken, égretmenlerin etkilesimsel 6zellikleri
kullanma sikligina yonelik bir puan dagilimi sunulmustur. ‘Cevabini bildigi sorular yoneltme’
gibi etkilesimsel bir kaynagin siklik oraninin yiiksek ¢ikmasi Almanca 6gretmenlerinin bu
ozelligin sinif i¢i etkilesimdeki yapici roliiniin farkinda olduklarini ve bu nedenle de daha yogun
sekilde kullanildigini gostermektedir (Walsh, 2002). ‘Ogrenciye yeterince zaman verme’ gibi
bir etkilesimsel davranigin kullanim sikliginin az olmasi ise sinif i¢i etkilesim agisindan olumsuz
bir durum yaratmaktadir. Almanca 6gretmenlerinin 6grenciye cevap vermesi veya cevabini
olusturmasi igin yeterince zaman verme durumu yaratmadiklar1 anlasildigi i¢in bu etkilesimsel
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becerisinin  ¢esitli yontemler aracihigiyla gelistirilmesi gerektigi de ortaya ¢ikmustir.
Arastirmanin genel sonuglar agisindan ilging olan diger nokta da, zaten ‘6grenciye yeterince
zaman verme’ becerisinin 6gretmenlerin gelistirme gereksinimi duyduklar1 etkilesimsel
beceriler iginde en bastan ikinci sirada yer aliyor olmasidir. Bu bulgu, Almanca 6gretmenlerinin
nispeten az kullandiklar1 etkilesimsel becerilerini gelistirmek i¢in daha fazla ihtiyag
duyduklarina isaret etmesi agisindan carpicidir.

Bu arastirmanin diger bir problemi ise simif i¢i etkilesim becerilerine duyulan ihtiyag ile
bu becerilerin kullanim sikligi arasinda istatistiksel acidan anlamli iliski olup olmadigina
odaklanmigtir. Yapilan bagimli oOrneklem t-testi sonucuna gore anlamli farklilik
goriilmediginden katilimcilarin sinif i¢i etkilesim becerilerine yonelik ihtiyaci ile kullanim
sikligi arasinda uyumlu bir iliski oldugu anlasilmaktadir. Katilimcilarin siklikla kullanmak
durumunda kaldiklar iletisimsel becerileri bir o kadar da gelistirme ihtiyaci igerisinde olduklart
yapilan aragtirmanin dikkat ¢ekici bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
Almanca dersindeki etkilesimsel durumlara yonelik uygulamalariyla kendi gereksinimleri veya
ihtiyaglar ortiismektedir.

Calisgmanin diger problemlerini cevaplarken, katilimcilarin sinif igi etkilesim ve
etkilesimsel oOzellikler {izerine genel gorislerini almak tizere alti farkli agik uglu soru
yoneltilmistir. Oncelikle kullanilan diger etkilesimsel kaynaklarin neler olduguna dair gelen
Ogretmen cevaplarina baktigimizda, 6gretmenlerin daha 6grenci odakli aktiviteler uygulanmasi
gerektigi lzerine goriis bildirdigi tespit edilmistir. Fakat verilen cevaplar genel olarak
incelendiginde ‘yeni teknolojilerin Almanca 6gretiminde kullanilmasi olgusu’ gibi yanitlarin
Almanca o6gretmenlerinin sinif i¢i etkilesim ve 6gretmen sdylemi kapsaminin digina g¢ikarak
daha ¢ok egitim o6gretim ortamimi etkileyen her tirlii etkeni SEY ile bagdastirdiklar tespit
edilmistir. Diger etkilesimsel 6zellikler bashigi altinda katilimcilar tarafindan sunulan tigtincii bir
kaynak olarak ise s6zsiiz iletisim kaynaklarini igeren bedenlestirilmis kaynaklardan yararlanmak
belirtilmistir. Ogretmenler tarafindan sunulan bu etkilesimsel &zellik, viicut dilini etkili
kullanma ile bagdastirilarak sozsiiz iletisim araglarinin da etkilesimsel bir kaynak olduguna
onemli bir kanit sunmaktadir (Sert, 2015). Ayrica, katilimcilardan biri “gok iyi, harika” gibi
dogrudan geri bildirim sunmanin 6grencinin katilimi agisindan 6nemli oldugunu belirtmistir.
Ancak, bu yapilarin ¢ok sik kullanimu farkli pedagojik hedeflere odaklanan mikro baglamlarda
ogrenme firsatini ttkamaya neden olabilir (Waring, 2008).

Bunun yami sira, simif i¢i etkilesimin yabanci dil 6gretimindeki roliine dair de
katilimcilara agik uglu sorular yoneltilmistir. Bu baglamda Almanca dgretmenleri simif igi
etkilesimin etkililiginin derse olan ilginin artmasini, 6grencilerin sosyal agidan sinifta daha etkin
olmasini, dil farkindaliklarinin artmasini, &gretimin verimli bir sekilde gergeklesmesini
sagladigini belirtmislerdir. Ogrencilerde bu gelisimin saglanabilmesi icin de dncelikle onlarin
simif i¢i dil farkindaliklar1 6gretmenlerin pedagojik amaglarma uygun olarak kullandiklar
etkilesimsel kaynaklarla arttiriimalidir (Sert, 2016). Ogretmen sdyleminin roliiniin sorgulandig
acik uclu soru ile ise, 6grenmeye katki saglamak, Ogrenciyi glidiilemek gibi 6gretmen
soyleminin farkli rolleri tamimlanmis ve Ogretimin gerceklesmesindeki yadsinamaz etkisi
vurgulanmistir (Fagan, 2014; Walsh, 2002).

Daha bireysel bir soru olarak ise, katilimcilara kendilerinde giiclii gordiikleri etkilesimsel
ozellikleri sorulmustur. Ogrenciye agik uclu sorular yéneltme, 6grencinin séz hakkini uzatma,
jest ve mimik kullanma gibi daha once kategorize edilen etkilesimsel kaynaklardan
yararlandiklarin1 belirtmislerdir (Can Dagkin, 2015; Sert, 2015; Walsh, 2011). Bu durum dort
ana SEY unsuruna ek olarak onerilen etkilesimsel kaynaklarin (Walsh, 2006; Walsh 2011)
Almanca o6gretmenleri tarafindan da kaynak olarak goriildiigiinii gostermektedir. Bunun yani
sira katilimcilarin smif i¢i etkilesimde zayif olduklari yanlar agik uglu bir soru araciligiyla
sorgulanmistir.  Ornegin  Katilimcilardan  biri  istedigi halde hedef dil kullanimim
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gerceklestiremediginden bahsetmistir. Bu durum katilimcinin, Amir ve Musk (2013)’mn
bahsettigi iki dil aras1 gegisleri bir etkilesimsel kaynak olarak géremedigini, bu gecisleri yabanci
dil 6grenme ortamin1 olumsuz etkileyen bir durum olarak nitelendirdigini gosterir. Bir diger
katilimei ise, uzatilmig 6grenci cevaplart alamadigindan s6z etmistir. Koshik (2003) Almanca
‘W-Fragen’ olarak nitelendirilen (ing. ‘wh-’) soru tipinin pedagojik hedefe uygun
kullanildiginda 6grencilerin  6grenme ortamina katkisini  arttirdigini  tespit  etmistir. Bu
baglamda, bahsedilen katilimcinin uzatilmis 6grenci cevabi gerektiren bu sorularin eksikliginin
siif i¢i etkilesimsel yetiye olan olumsuz etkisinin farkinda oldugu séylenebilir.

Almanca 6gretmenlerinin  6zellikle ag¢ik uglu sorulara verdikleri  cevaplari
inceledigimizde, katilimcilarin SEY’in igerdigi etkilesimsel kaynaklari Walsh’un (2006)
onerdigi farkli mikro baglamlarda yapici ya da engelleyici rolleri kapsaminda diistinmeksizin
genel olarak olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirildigi tespit edilmistir. Bu durum
calismanin ana siirliligini olusturmaktadir. Ayrica ¢alismanin gergeklestirildigi hizmet 6ncesi-
hizmet i¢i Almanca 6gretmenleri arasindaki dagilima baktigimizda hem sayisal hem de 6gretim
tecriibesi agisindan farkliliklar vardir ve bu durum hem nitel hem nicel analiz sonuglarina
caligmanin bir diger sinirlilig1 olarak yansimaktadir. Caligmanin sonuglarini dogrudan etkileyen
bu sinirliliklar Almanca 6gretmenlerinin bu konudaki farkindaligini artirmak igin ¢alisma
yapilmadan once sinif i¢i etkilesimsel yapinin igerigi ve etkilesimsel 6zelliklere dair bir seminer
diizenlenerek kavramlari net bir sekilde anlamalari saglanarak giderilebilirdi. Ornegin, SETT
(2006) ve IMDAT (2015) o6gretmen egitim programlarinin ilk asamasi sinif i¢i etkilesimsel
yetinin ne oldugu ve farkli mikro baglamlarda kullanilan etkilesimsel 6zelliklerin agiklanmasina
yonelik bir seminerden olugsmaktadir ve bu durum 6gretmenlerin etkilesimsel 6zellikleri bilingli
bir sekilde analiz etmesini saglayabilirdi.

Son olarak sinif i¢i etkilesimle ilgili hizmet 6ncesinde ya da hizmet igi egitim kapsaminda
bir egitim vermenin gerekliligine yonelik bir soru yoneltilmistir. Katilimcilarin biiyiik bir
cogunlugu sinif i¢i etkilesimin yabanci dil 6gretimindeki etkisini vurgulayarak hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i egitim siirecine dahil edilmesinin gerekliligi tizerinde durmustur. Bu baglamda, SETT
(Walsh, 2006), IMDAT (Sert, 2015) gibi sinif i¢i etkilesimsel yeti temelli 6gretmen yetistirme
programlar1 kapsaminda oncelikle 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin dil farkindaligi artiriimali
ve siif i¢i etkilesimsel yetinin siire¢ igerisinde gelisimi hedeflenmelidir. Dil farkindaliginin
olusum siirecini, katilimeilarin onceki hedef ve beklentilerini tespit etmek gibi yabanci dil
Ogretimi siirecini etkileyen kaynaklar tespit edilmeli ve sinif i¢i etkilesimsel yetinin gelisimini
gozlemlemek adina daha sistematik, mikro analitik ve kanita dayali yontemlerden
faydalanilmalidir.
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Extended Abstract

The last century has witnessed growing of a research area that is related to the classroom discourse
and teacher talk (e.g. Sert, 2015). These research phenomena have been closely examined with a variety
of research methodologies including Discourse Analysis (Sinclair & Coulthard, 1975) and Conversation
Analysis (CA) (Sacks, Schegloff & Jefferson, 1964). CA particularly reports various interactional features
and micro contexts of the classroom interaction through systematic and evidence-based analytic findings
(Seedhouse, 2004). There are also an increasing number of Classroom Interactional Competence (CIC)
studies pursued in various contexts (e.g. Seedhouse & Walsh, 2010). CIC is defined as “teachers’ and
learners’ ability to use interaction as a tool for mediating and assisting learning” (Walsh, 2011, p. 158).
Language teachers and learners can promote learners’ contributions to the classroom interaction through
different properties of CIC. Walsh (2006, 2011) conceptualizes the fundamental features of CIC into four
main categories: maximizing interactional space, shaping learner contribution, effective use of eliciting,
instructional idiolect, and interactional awareness. Can Dagkin (2015) particularly focuses on shaping
learners’ contributions of the language teachers in an EFL setting and she enlarges Walsh’s classification
with two different properties: translation from L1 to L2 and the usage of board. Following this, Sert
(2015) proffers four new features of CIC in the classroom interaction: successful management of
claims/displays of insufficient knowledge, increased awareness of unwillingness to participate (UTP),
effective use of gesture, and successful management of code-switching (p. 134). These interactional
features can allow language teachers and learners to establish mutual understanding and maintain
classroom interaction in a collaborative way in compliance with the micro contexts of the classroom and
their pedagogical purposes. In this regard, some CA scholars improved the classroom interaction-based
teacher training frameworks such as SETT (Walsh, 2006) or IMDAT (Sert, 2015) to raise language
awareness of language teachers and develop their understandings of CIC properties.

Walsh (2006) attempts to enhance teachers’ professional development with a particular emphasis
on the classroom interaction and he developed a teacher training framework entitled “SETT (Self-
Evaluation of Teacher Talk)”. SETT framework consists of four classroom micro contexts: managerial
mode, classroom context mode, skills and system mode, and materials mode. Within the first mode,
language teachers aim to organize language learning activities through various interactional properties
like usage of confirmation checks in managerial mode. In second mode, they mainly focus on fluency of
L2 speaking and benefit from CIC properties such as scaffolding. Skills and systems mode enables
language learners to produce correct utterances through different domains including explicit feedback.
Finally, target language is practiced around a material using CIC features such as form focused feedback
or excessive usage of display questions within material mode. Although there are some similarities to one
another, each classroom mode has particular pedagogical targets and interactional properties within the
context of SETT framework. This teacher training program has been implemented with both pre-service
and in-service teachers in various research contexts (e.g. Howard, 2010).

The present study consists of 63 participants including 22 pre-service and 41 in-service German
language teachers. While participant pre-service teachers are the senior year students at the Department of
German Language Teaching at a state university, in-service teachers who participate in the study work at
various state schools in Turkey. The present study aims to fill the research gap based on the needs and
situation analysis of various interactional features of pre-service and in-service German language teachers
in Turkey. This study also documents the frequency of interactional features produced by these language
teachers within foreign language learning settings. In this regard, the study attempts to scrutinize whether
there is a significant difference between the needs for and the frequency of use of interactional features.
Furthermore, the current study closely examines what pre-service and in-service German language
teachers think about CIC and its various interactional features. For these purposes, a mixed method
research was carried out through qualitative and quantitative research methods. In order to reach the
quantitative findings, the survey of Needs and Situation Analysis on CIC was developed with an
adaptation of SETT teacher training framework (Walsh, 2006). Independent Sample T-test was carried
out to examine the reflexive relationship between the needs and frequency level of using CIC features. In
addition, the Inductive Content Analysis was used to analyze the qualitative data including general
opinions of these German language teachers about CIC and its interactional properties.

In this study, findings of the needs and frequency analysis of using CIC features have reported that
these German language teachers are aware of the positive and negative impacts of different interactional
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features to facilitate learners’ contributions to language teaching and learning atmospheres. To illustrate,
while providing wait-time allows language teachers to shape learners’ contributions, form focused
feedback leads to produce limited student utterances within the classroom interactions (Walsh, 2002).
Findings of the Independent Sample T-test have also revealed that there is a match between the needs and
frequency analysis of interactional properties utilized by both pre-service and in-service teachers who
participated in the study. In addition, as the analytic findings of the qualitative data have indicated that
participating pre-service and in-service language teachers illuminated the crucial role of CIC to establish
mutual understanding and manage their pedagogical purposes within context-specific language learning
and teaching settings. Participants of this study also emphasized that CIC features and its significant
function in foreign language education should be adapted to the pre-service and in-service teacher
education programs. In this sense, a variety of teacher training frameworks including SETT (Walsh,
2006) and IMDAT (Sert, 2015) can be conducted to raise language awareness of language teachers and
improve their CIC using micro-analytic, systematic, and evidence-based research methods such as
Conversation Analysis. Therefore, this study makes a significant contribution to classroom interaction
and foreign language education with a particular emphasis on the viewpoints of German language
teachers through the analytic findings of the mixed methods.
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OZ: Elementlerin toplu olarak gosterildigi periyodik tablo elementleri tanimada bir giris niteligindedir ve kimya
egitimi agisindan da onemlidir. Diinya genelinde birgok kimya ogretim programinda periyodik tablonun etkili
kullanim1 kazanim temelinde amaglanmaktadir. Ancak periyodik tablonun ozellikleri dikkate alindiginda bunlar
karsilayacak bir kullanim yolu veya yontemine ilgili literatiirde rastlamak miimkiin degildir. Bu nedenle bu ¢aliymada
amag lise kimya ders kitaplarinda pek rastlanmayan yonleri ile periyodik tablonun dogasina dikkatleri ¢cekmek ve bu
doganin kimya egitimi agisindan avantaj oldugu diisiincesine bir kapi aralamaktir. Bu amagla oncelikle periyodik
tablonun tarihsel gelisim siireci ve bu giinkii durumuna kisaca deginilmis ve felsefi agidan periyodik yasa, periyodik
sistem, periyodik tablo kavramlar: irdelenmistir. Ardindan periyodik tablonun tarihsel gelisim siirecinin metodolojik
ve epistemolojik yonleri 1s18inda 6zellikle periyodik tablonun etkili kullanimu i¢in periyodik yasa ve periyodik sistem
iliskisi kimya egitimi baglaminda tartisilmistir. Bu tartismada periyodik sistemin etkili kullanilmasi igin dogasi ile
uyumlu olabilecek bir ¢ikarim tiirii olarak hipotetik-dediiktif yonteme dikkat ¢ekilmis ve son olarak olusturulan
baglamda kimya egitimine yonelik bazi dnerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Kimya egitimi, kimyasal bilginin dogasi, hipotetik-dediiktif yontem, bilim tarihi ve felsefesi,
periyodik yasa ve periyodik sistem iligkisi

ABSTRACT: The periodic table is an introduction to the elements and is important in terms of chemistry education.
In many chemistry teaching programs around the world, effective use of periodic table is aimed. However,
considering the characteristics of the periodic table, it is not possible to encounter with a way or a method to use them
in the literature. For this reason, the aim of this study is to draw attention to the nature of the periodic table, and to
open a door to think that this nature is advantageous in terms of chemistry education. For this purpose, the historical
development and present situation of the periodic table are briefly mentioned and the concepts of periodic law,
periodic system and periodic table are analyzed from a philosophical point of view. Afterwards, in the light of the
methodological and epistemological aspects of the historical development of the periodic table, periodic law and
periodic system relations is discussed in the context of the chemistry education for the effective use of periodic table.
In this discussion, the hypothetical-deductive method was pointed that might be compatible for the effective use of
the periodic system, and some suggestions for chemistry education have been given.
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1. GIRIS

Son yillarda Fen egitiminde bilimin felsefi ve tarihsel 6nemine ¢okga vurgu yapilmaktadir
(6rn. Niaz 2016; Matthews 2015). Bu baglamda kimyanin kendine has dogasini ve diger alanlar
ile iliskisini inceleyen kimya felsefesinin kimya egitimine olas1 katkilarina dikkat ¢ekilmekte ve
Ozellikle kimyaya oOzgii epistemolojinin kimyasal bilginin dogasinin anlasilmasina katki
saglayacagi vurgulanmaktadir (6rn. Erduran, Aduriz ve Naaman, 2007; Scerri, 2001). Ayrica
son on yil igerisinde gelistirilen kimya 6gretim programlari incelendiginde de kimyasal bilginin
kendine has dogasinin 6ne ¢iktig1 séylenebilir (6rn. Milli Egitim Bakanligi [MEB],2013;2017).
Periyodik tablo ise kimyasal bilginin s6z konusu dogasini yansitan en tipik érnekler arasinda
kabul edilmekte ve kimya egitiminde alana 6zgii yaklagim agisindan 6nemli bulunmaktadir.

Diger taraftan genel anlamda bilimin dogasimi (Nature of Science) yansitan biitiinsel bilim
imgelerinden birisi olarak nitelendirilmektedir (Erduran, 2017;2007).

Periyodik tablo ile ilgili olarak bircok &gretim programinda one ¢ikan vurgu tablonun
ogrenciler tarafindan etkin kullanilmasidir (Aydin,2008). Ancak literatiirde periyodik tablonun
dogast dikkate alinarak Onerilmis belirli bir kullanim yontemine rastlamak pek miimkiin
degildir. Konun dogasiin anlagilmasi i¢in 6ncelikle tarihsel gelisim siirecine kisaca deginmek
ve gliniimiizdeki durumuna bakmak gereklidir.

1.1. Kasa Tarihsel Gelisim

Periyodik tablonun bu giinkii hale gelmesi, modern element kavraminin tarihsel gelisimi
ile birlikte diistiniildiigiinde uzun bir siiregtir. Stiphesiz sayisiz bilim insaninin dogrudan veya
dolayli olarak katkilar1 olan bu siirecin, elementler hakkinda skolastik anlayisin disina ¢ikan
kimyaci1 Boyle’un arastirmalar1 ile basladigi soylenebilir. Ik defa 1661°de yayimlanan
“Sceptical Chemist” kitabinda, Boyle (2003), elementlerin atom teorisini destekleyen deneysel
bulgulara atif yaparak giiniimiiz element anlayisimin ilk adimini atmustir. Ardindan, Lavosier,
Cavendish gibi bilim insanlarinin maddelerin yapi taslar1 tizerine yaptiklar1 g¢alismalar
sonucunda, element kavrami degisime ugramis, Democritos gibi ilk ¢cag atomcu felsefecilerin
goriiglerinin Dalton’un ¢alismalarinda bilimsel bir kabul haline gelmesi, element ve atom
iliskisini 6ne ¢ikarmigtir. Ardindan Berzelius ve Cannizoro’un atom agirligi kavramina iligkin
aciklayict galigmalari atom agriliklarinin elementlere karekteristik ozellikler kazandirdigini
ortaya koymustur (Hall, 1968; Scerri, 2007).

Element ve atom iliskisi ile sekillenen yeni element kavraminin gelisimine ile birlikte
kimyacilarin, elementleri siniflandirma girisimleri olmustur. Atom agirligina dayali ilk deneme
1817 de, triadlar olarak tiglii element gruplarini ortaya koyan Déberiener’e aittir (Scerri, 2007).
Ancak asil etkili gelismeler, 1860 yilanda Karlsruhe’deki uluslararas1 kKimya kongresinden sonra
ortaya ¢ikmigtir. Kongre sonucunda vurgulanan, kimyanin temel kavramlarinin tanimlanmasina
yonelik genel bildiri sonrasinda, elementlerin siniflandirilmasina iligkin yapilanlar kronolojik
olarak su sekilde 6zetlenebilir (van Spronsen,1969, aktaran Brito, Rodri’guez, ve Niaz, 2005);

1. Elementlerin 6zelliklerinin atom kiitleri ile iliskisini ilk ortaya koyan kisi 1862 de De
Chancourtois dir. Sarmal bir grafik sistemi {izerinde yaptigi periyodik dizilisi
sunmustur.

2. 0Odling,1864°deki Karlsruhe kongresinde 57 elementi artan atom agirliklarina gore
sirlamasini sunmustur.

3. Meyer,1864°deki Karlsruhe kongresinde bir ders kitabinin bir pargasi olarak
hazirladig1 bir dizi periyodik tabloyu sunmustur (Meyer tablosunu; atom teorisi ve
Avagadro hipotezi iizerine kurmustur.)
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4. Newlands, 1865 de, her dizi yedi elementten sonra tekrar elementlerin belirli
ozellikleri tekrarlamasina dayanan oktavlar prensibini ortaya atmustir.

5. Hinrichs, 1866 yilinda atomlarin spektral 6zelliklerine gore elementlerin periyodik bir
iliskisi oldugunu belirtmistir.

6. Mendeleev, 1869 yilinda kendi periyodik tablosunu gelistirdi.

1.1.1. Mendeleev ve periyodik tablo

Periyodik tablonun tarihsel gelisimi denildiginde ilk akla gelen kisi Mendeleev’dir.
Bunun sebebi, elementleri kiitle numaralarina gore yaptigir smiflamada heniiz kesfedilmemis
baz1 elementlere ve yine onlarin olasi bazi 6zelliklerine iligkin 6n deyilerinin biiyiik 6lglide
gerceklesmis olmasi ve ortaya c¢ikardigi dizilisin genel yapisinin bu giinkii tablonun temelini
olusturmasidir (Bensaude, 1986).

Tablo 1: Eka-aliiminyum (galyum) un mendeleev tarafindan éngériilen ve deneysel olarak
gozlemlenen ozelliklerinin karsilastirilmasi

Ozellik Eka-Aliiminyum (1869) Galyum (1875)
Bagil atom kiitlesi 68 69,9
Yogunluk 5.9 g/cm® 5.94 g/cm®
Oksidinin formiili Ea203 GeZO3
Erime noktas1 Diisiik 29,78 °C

(Kaynak: Chang ve Goldsby,2014, s. 329)
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(Kaynak: Scerri,2007, s.111)
Sekil 1.1. Mendeleev'in periyodik tablosu

Mendeleev’in elementlerin periyodik tablosuna iliskin goriislerini su sekilde 6zetlemek
miimkiindiir (Bensaude, 1986);

1. Elementler atom agirliklarina gore diizenlendiginde, ozellikleri belirgin  bir
periyodiklik sergilerler.

2. Atom agirhigi birbirine yakin elementler veya diizenli artis gosteren elementler
kimyasal 6zellikleri bakimindan benzerdirler.
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3. Elementlerin atom agirliklarina gore diizenlemesi veya gruplari; valanslarinin, yani
sira bir dlciide diger gruplardan bariz olarak farkli olan ayirt edici kimyasal
ozelliklerine karsilik gelir.

4. Bir molekiilin biyiikliigi bilesigin karakterini belirledigi gibi, atom agirliginin
biiyiikliigti de elementin karakterini belirler.

5. Heniiz bilinmeyen bir¢ok elementlerin kesfini beklemek gerekir.

Mendeleev olusturdugu periyodik tablonun temelde dayandigi yasayi su sekilde ifade
etmistir;

Basit cisimlerin ozellikleri, onlarin bilesiklerinin yapisi ve nihai ozellikleri elementlerin
atomlarmn agwliklarmn periyodik bir fonksiyonudur (aktaran Hendry, 2012a, s.260).

1.1.2. Mendeleev sonrast gelismeler

Mendeleev sonrasinda O6zellikle atom numaralariin belirlenmesi periyodik tablonun
bugiinkii seklini almasinda en biiyiik etkendir. Bu siiregte Van den Broek, Mendeleev’in
periyodik tablodaki siralama numaralarinin yaklagik olarak atom kiitlesinin yarisina denk gelen
¢ekirdek yiikiine yakinhigimi (Z= A/2 = atom numarasi) ilk vurgulayan Kisidir. Ardindan X-
isinlart spektrumlarmin elementlerde karakteristik oldugunu dikkate alan Moseley bilinen
spektrumlari ile gekirdek yiikleri arasindaki iliskiden faydalanarak elementlere iligkin ardisik bir
tam say1 elde etmistir. Cekirdek yiikiine veya atom numarasina karsilik gelen bu sayiya goére (Z)
elementlerin periyodik tabloya yerlestirmesi giindeme gelmistir. Bu sekilde giiniimiizdeki tablo
biiylik 6l¢iide sekillenmistir. Bu arada Mendeleev’in ifade ettigi yasa ve igerigi degismis
periyodikligin nedenin atom numaralarindan kaynaklandigina iliskin genel bir kabul olugsmustur.
Buna bagl: ilk periyodik tablo Ladenburg tarafindan 1920 yilinda ortaya konulmustur (Brito ve
digerleri, 2005). Olusan genel yapida en koklii degisim Seoborg’un trans-uranyum serisine yeni
elementleri katmasi ile olmustur (Scerri, 2007). Son giincelleme de ise 118. elementin kesfi ile
yedinci satir tamamlanmistir (Karol, Barber, Sherrill, Vardaci ve Yamazaki, 2016)

1.2. Giiniimiiz Periyodik Tablosu ve Farkh Olan Dogasi

Giiniimiize gelindiginde periyodik tablo, 2016 de IUPAC, tarafindan yapilan son
giincellemelere gore; 18 grup ve 7 periyottan olusmaktadir. Uzerinde, 118 elementin sembolii
vardir. Periyodik tablodaki gruplar normal sayilarla 1’den 18’ e kadar numaralandirilmaktadir.

1 IUPAC Periodic Table of the Elements 18
1 2
H He
hydrogen heium
{10078 00821 2 Key: 13 14 15 16 17 e
3 4 atomic number 5 6 7 8 9 10
Li Be Symbol B Cc N (o} F Ne
e e = = | = | e | e | emo =
oo ot S e fhn
wasesn | ooz P 110200 21) | 12008 12012 | 14008 4008y | 1558 8000 | 1008 w0
1 12 13 14 15 16 17 18
Na Mg Al Si P S Cl Ar
e || S ||| 22 || e | S
20 |piwnsien| 3 4 5 s 7 8 9 10 " 2 mom |possnzo| s |meoss.szors| moss.oseon| asse
19 20 21 22 23 24 25 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36

Ca Sc Ti \ Cr Mn Fe Co Ni Cu Zn Ga Ge As Se Br Kr

cobalt nickel copper zinc gallum | germaniur m | arsenic | sel lenium bromine krypton

30008 a0078) aasss ar.s67 o2 5199 s ssaus) seom se69 s es382) s T26308) 792 T8.57168) o1, 70507] | ea708(2)

37 38 39 41 42 43 44 45 46 47 48 49 50 51 52 53 54
Rb Sr Nb Mo Tc Ru Rh Pd Ag Cd In Sn Sb Te 1 Xe
nbgom | sonm | ytrum riobium | molybdenum | technetum | ruhenum | odum | palladum | siver | caomum | indum n animony | telbriom | iodine xenon
ssucs o 5208 o208 osss oo | e w82 rorsz 1oan iz nant mrs | e | wmw o
55 56 57-71 73 74 75 76 77 78 79 80 81 82 83 84 85 86
Cs Ba | _ Re Os Ir Pt Au Hg TI Pb Bi Po At Rn
mmmmmm barium Gam | wngsien | menum | osmum | dum | peinum | god merciry | thatium lead bisuth | polonium | asaine | radon
220 wa 13095 s 1es21 w2 | w2 10500 197 mos |poummem| a2 a0
87 88 89-103 105 106 107 108 109 110 111 12 113 14 115 116 17 18
Fr Ra | o Db Sg Bh Hs Mt Ds Rg Cn Nh FI Mc Lv Ts Og

cubnium | seaborgium |  bohrium hassium | meitnerium | damstadtium | roent; igénium | copemicium | rihonium flerovium | moscovium livermorium tennessine | oganesson

57 58 59 80 61 62 63 64 65 66 67 68 69 70 il
La Ce Pr Nd Pm Sm Eu Gd Th Ho Er Tm Yb Lu
entanum | carum noodymium | prometnium | samarum | euopum | gadoinium | terowum | dysprosum | homum | emwm | tuwm | yteoum | e
1 = o | oo e | e T e | | e | e
89 90 91 92 93 94 95 96 97 98 99 100 101 102 103
INTERNATIONAL UNION OF Ac Th Pa 1] Np Pu Am | Cm Bk Cf Es Fm Md No Lr
PURE AND APPLIED CHEMISTRY | sctim | womm | pomcinum | wanum | nepuum | putonim | smerum | coum | berehm | coborum | enswnum | fermum | mendelevim | nobeian | lawrencum

(Kaynak: ITUPAC,2016)
Sekil 1.2. Giiniimiiz periyodik tablosu
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Periyodik tabloda elementler atom numaralarina gére periyotlarda, benzer 6zelliklere gore
de dikey gruplarda siralanmaktadirlar (Chang ve Goldsby,2014). Periyodik tablonun en énemli
ozelligi periyodiklik; periyotlar boyunca degisim gosteren 6zelliklerin farkli periyotlarda ayni
gruba gelindiginde yaklasik olarak kendini tekrar etmesinin gézlenmesidir. Bu sekilde hem
periyot boyunca bir degisim (periyodik egilimler) hem de gruplarda benzer ama grup boyunca
degisim gosteren Ozellikler (grup dzellikleri) goriilir. Bu 6zellikler atom yarigapr gibi parcacik
ozellikleri olabildigi gibi, metalik karakter gibi yi1gin 6zelligi de olabilir. Ayrica asitlik-bazlik
gibi kimyasal ozelliklerin yani sira iletkenlik gibi fiziksel 6zelikler de ifade edilmektedir.
Bilindigi tizere bunlar ders kitaplarinda daha c¢ok genellemeler ile verilmektedir (6rn.
MEB,2009). Periyodik tabloda genellemis ozellikler ¢ok diizenli degildir, anomaliler ve
sapmalar igerir. Ayrica bunlarin disinda farkli iligki egilimleri de vardir.

1.2.1. Genel egilimlerden sapmalar

Periyodik egilimlerin degisiminde diizensizlik olusturan anomalilere rastlamak
miimkiindiir. Bunlara ders kitaplarinda agirlikla verilen 6zelliklerden 6rnekler verilebilir.

Atomik Yaricap (nm)

4.periyot
1.periyot

200

100

-100
=200

-300

1.Elektron ilgisi (kJ/mol)

-400

@ 1.periyot @2.periyot @E3.periyot @4.periyot @S5.periyot

(degerler Tunah ve Ozkar, 1997°dan alinmugtir)
Sekil 1.3. Atomik yaricapin ve 1.elektron ilgisinin periyotlardaki degisimi

Sekil 1.3’de verilenlerin disinda fiziksel birgok o6zellikte de diizenli bir degisimden
bahsetmek miimkiin degildir. Erime noktasi ve 1s1 iletkenligi bu duruma 6rnek verilebilir.
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Tablo 2: 3. Periyotta bulunan bazi elementlerin erime noktasi ve is1 iletkenligindeki degisim

Na Mg Al Si P S cl
Erime N.(C°) 98 650 660 1414 44 115 -102
300K deki 1s1 iletkenligi (W cm™ K™?) 1,4 1,56 237 1,48 23.10% 2710° 8,9.10°

(Kaynak: MEB, 2009, s.100)

Tabloda verilen iigiincii periyot siralamasini olusturan elementlerde erime noktasi ve 1si
iletkenligindeki degisimde belirli bir diizen s6z konusu degildir.

Grup ozelliklerinde de anomaliler ve benzemezlikler gériilmektedir. Ornegin, 1. grup
elementlerinde oksitleri suda kuvveti baz 6zelligi gosterirken, 2. grupta Be, amfoter, digerleri
baziktir. Benzer sekilde 1s1 ile etkilesimlerinde LiOH, Li,O ve H,O ya ayrisirken ve NaOH’ bu
tepkimeyi vermez. Yine 3. grupta Aliminyum hidriirleri polimer yapisinda olduklar1 halde, Bor
hidriirler ugucu bilesikleridir (Tunali ve Ozkar, 1997).

1.2.2. Periyodik tabloda farkl: iliskiler

Periyodik sistemde elementler arasindaki kimyasal 6zellikler agisindan grup ve periyot
egilimleri diginda ¢ok farkli iliskilere de rastlamak miimkiindiir (Rayner-Canham ve Overton,
2002; Rayner-Canham,2000; Laing, 2001; Scerri, 2007). Bunlar su sekilde 6zetlenebilir;

Tekillik Prensibi (Singularity Principle) veya ilk Uye Anomalisi (First-Member
Anomaly); ilk grup tyelerinin 6zellikleri diger grup tiyelerinden belirgin farkliliklar gosterirler.
Ornegin, oksijen ve florun diger grup iiyelerinden farkliliklar1 gibi.

Kosegen iliskisi (Diagonal Relationships); periyodik sistemdeki elementlerin bir alt
periyotta sag alt koselerinde bulunan elementler ile kimyasal 6zelliklerinde benzerlikler s6z
konusudur. Bu genellikle 2. ve 3. Periyot elementleri arasinda goriiliir. Bu iliskide 6rnegin,
Be’un o6zellikleri ayni grupta bulundugu Mg dan daha ¢ok bir sonraki gruptan Al ile benzerlik
gosterir.

Ikincil Periyodiklik (Secondary periodicity); periyodik sistemde herhangi bir periyotta
(n) bulunan bir elementin kendi grubundaki elementlerden, kendisini takip eden ikinci (n+2)
periyottaki element ile olan benzerligi digerlerine gore daha fazladir. Ornegin; aym grupta
bulunan B ve Ga ile C ile Ge benzerligi gibi.

Knight Hareketi (Knight’s move); n grubunda ve m periyodundaki bir elementin n+2.
grup, m+1. periyottaki elementle olan yiikseltgenme basamaklarindaki benzerligidir.

Cul| Znv| Ga

Ag| Cd| In | Sn| Sb

Au| Hg| Tl | Pb| Bi | Po

114

(Kaynak: Scerri,2007, s.273)
Sekil 1.4. Knight hareketi

10 Grup Farki Benzerligi (Similarities between Group (n) and Group (n + 10));
aralarinda 10 grup farki bulunan bazi elementlerde goriilen benzerliktir. Bunlarin en tipik drnegi
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Zn ve Mg’dur. Benzer sekilde TiCl, ve SnCl, bilesikleri de kimyasal ve fiziksel bir ¢cok 6zellik
acisindan benzerdir.

1.2.3. Benzerlik élgiitiine gire elemetlerde kiime analizi ve farkl gruplandirmalar

Tarihsel siiregte elementlerin smiflandirilmasinda yapilan sey ¢ogunlukla benzerliklerden
yola cikarak belli kiimeler elde etmektir. Ozellikle Mendeleev’in metoduna farkli bir agidan
kiime teorisi olarak bakmak miimkiindiir. Mendeleev’in yaklasiminin temelini de olusturan
gruplandirma periyodik sistemin en onemli Ozelliklerinden birisidir. Matematikgi ve
kimyacilarin elementlerin fiziksel ve kimyasal 6zelliklerine yonelik olarak yaptiklar: topolojik
(“chemotopologic”, Restrepo ve Pachoén, 2007, s.4) calismalardaki kiime analizlerinden elde
edilen sonuglar oldukea ilgi ¢ekicidir (Restrepo, Mesa, Llanos ve Villaveces, 2004). Kiime
analizini kabaca; belirli kriterlere gore objelerin benzerliklerinden yola ¢ikarak kiimeler
olusturmaya dayanan bir yontem olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu tiir ¢calismalardan elde
edilen bazi 6nemli sonu¢lar su sekilde ifade edilmektedir (aktaran Restrepo ve Pachén, 2007);
Zhou ve dig. (2000), yedi fiziksel 6zellik tizerinden ilk 50 element (Z=1-50) ile, yaptiklari bir
caligmada elementlerin benzerliklerine gére olusan bazi kiimler sunlardir:

{Co, Ni, Fe, Rh, Ru}-{Mo, Tc}- {Sc, Y,Ti}-{Ga, In, Sn}-{N,O,F,H}-{ClI, Br}-{zn, Cd}-{Ar, Kr,
Ne, He}-{Mg, Ca}-{Li, Na, K,Rb}-{Cu, Ag}-{B,C}

Bu kiimlerin bir¢ogunun periyodik sistemin gruplarindan olduk¢a farkli oldugu
goriilmektedir. Ornegin; soygazlar ve alkali metaller (18 ve 1 grup) uygun bir sekilde ortaya
cikmus iken, F ve H’in O ve H ile benzerligi (5) gibi, diger (12,3 gibi) kiimeler mevcut periyodik
sistemdeki gruplandirmalara uyumlu degildir.

Hem element sayis1 (Z=1-83, Z=58-71 aras1 atlanarak, 69 element) hem de kimyasal ve
fiziksel 6zelliklerin daha fazla oldugu (54 6zellik) bir baska caligmada belirlenen bazi kiimeler
ise sunlardir (Sneath, 2000, aktaran Restrepo ve Pachén, 2007);

{He, Ne, Ar, Kr, Xe}, {N, P}, {S, Se}, {Cl, Br}, {O, F}, {B, Si, C}, {Ti, V}, {As, Sh, Te}, {Zn, Cd,
In}, {Hg, TI, Pb, Bi}, {Cr, Mn, Fe, Co, Ni}, {Zr, Hf}, {Nb, Ta, W, Mo, Re}, {Cu, Ag, Au}, {Tc,
Ru, Os, Ir}, {Rh, Pd, Pt}, {Li, Na, K, Rb, Cs}, {Be, Al}, {Mg, Ca, Sr, Ba} ve {Sc, Y, La}.

Burada goriillen kiimelerde ilgi ¢eken durum, periyot swalamas: olusturan bir¢ok
elementin ozelliklerindeki benzerliktir (6rn. yukaridaki bold kiimeler). Ayrica bu kiimeler
yukarida ifade edilen farkli iliskiler agisindan uyumludur.

Biitiin bu sebeplerden dolay1 karmasik 6zelliklere sahip bilimsel bir iiriine nasil bir etiket
verilecegi akla gelmektedir. Bilimde {iretilen bilgilerin 6zellikle agiklayici nitelikte olanlarini;
yasalar, hipotezler ve teoriler olarak ii¢ ana grupta toplamak miimkiindiir (Yildirim, 1985). Bu
bilimsel bilgi tiirlerinin genel o6zellikleri dikkate alindiginda, periyodik tablonun 6zel bir
durumda oldugu hemen fark edilebilir. Bu nedenle periyodik tablonun ve ona bagl bilginin
epistemolojik niteligi de oldukga tartismalidir. Brito ve digerlerine (2005)’e gore bu konudaki
farkli goriisler yasa ve teori arasinda bir ikileme neden olmaktadir, ancak bu ikilemden ziyade
Mendeleev’in ¢alismasi yorumlayici bir teori iken, Moseley sonrasinda agiklayici bir hal aldig:
kabul edilebilir.

2. UC KAVRAM: PERIYODIK; YASA, SISTEM ve TABLO

Ders kitaplarinda sik¢a ve bir arada ve bazen de birbiri yerine kullanilan periyodik
tabloya iliskin ii¢ ana terime rastlanmaktadir; periyodik sistem, periyodik yasa ve periyodik
tablo (cetvel/tablo). Konu ile ilgili yapilan epistemolojik tartigmalarda bu ii¢ terimin net bir
ayrimina rastlanmamaktadir.

Ancak bu terimler ile ifade edilmek istenenin aslinda ne oldugunun bilinmesi en azindan
konunun &gretimine katki saglamasi agisindan 6nemli goriinmektedir. Bu kavramlara yonelik
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farkindaligin kimya egitimi agisindan 6nemli oldugu goriisiinden yola ¢ikarak bazi temel sorular
sormak miimkiindiir; bu ¢ terim arasindaki farkliiklar nedir? ve bunlar arasinda didaktik
agidan nasiul bir iligki kurulmas: gerekir? Alan yazinda bu konuda g¢ok agiklayict bilgilere
rastlamak miimkiin degildir. Asagida oncelikle ilk soruya yonelik olarak bu terimlere iligkin bir
tanimlama girigsiminde bulunulacak, ilerleyen béliimlerde ikinci soruya cevap aranacaktir.

2.1. Periyodik Yasa

Bir¢cok kaynakta periyodik yasa Mendeleev ile birlikte anilmakta veya “Mendeleev’in
periyodik yasas:” ifadesine rastlanmaktadir. Mendeleev’ ise periyodik yasay: kendi ifadesi ile
“elementlerin ozellikleri atom kiitlelerinin periyodik fonksiyonudur” seklinde tanimlamaktadir
(aktaran Hendry 2012a, s. 260). Mendeleev’in yasadigi zaman dilimi ve giintiimiiz bilgi birikimi
diistiniildiigiinde yasay1 basit bir 6nerme seklinde tanimlamasi oldukg¢a olagandir. Ancak kimya
felsefesi alan yazininda periyodik yasaya iliskin tanimlamalarda bir belirsizlik oldugu
soylenebilir. Genel olarak periyodik yasanin diger bilimsel yasalardan, ozellikle aksiyomatize
edilememesi, belirli bir matematiksel formiilasyona miisaade etmemesi ve ampirik verilere
dayali sayisal iliskiler ile tam olarak tamimlanamamas: gibi noktalardaki farkliliklart
vurgulanmaktadir (6rn. Scerri, 1998, 1997; Schummer, 2004). Ornegin ideal gaz yasalar1 gibi
bir ¢irpida tanimlamaktan kaginilmasinin temel nedeninin Mendeleev’den sonra tablo iizerinde
yeni bulgular ile yapilan diizenlemeler ve buna bagl olarak elementlerin siiflandirilmasina
getirilen yeni kriterler sonucunda periyodikligin geldigi son durum oldugu agiktir;

Periyodik yasa bir¢cok agidan felsefi tartismaya agik goriinmektedir... Periyodikligin siirekli ve
tam olmamas: ve belirli bir degerinin olmamasi gibi... BU agidan bir¢ok kimyaci yasa terimini
terk ermigtir... Periyodik yasa tipik bir kimyasal yasanmin yaklasikiik ve karmagsikitk ozelligini
gostermektedir, ama agik olan elementlerin yasams: bir davrams sergiledigidir (Scerri,2007,
5.16)

Burada yasams: terimi ile vurgulanan, Mendeleev ’in taniminda veya Moseley sonrasinda
elementlerin periyodik olarak ozelliklerini tekrar etmesindeki temel nedenin; atom kiitlesi veya
atom numarasi, oldugu kabuliiniin gecerliligini kaybettigidir. Giiniimiizde kimya felsefesinde
yapilan indirgemecilik tartismalar1 bunu dogrular niteliktedir. Buna gore elementlerin 6zellikleri
cok farkli faktorlerce belirlendigi distiniildigiinde element 6zelliklerini belirli bir olgunun
fonksiyonu olarak ifade etmek miimkiin goriinmemektedir. Ancak yine de elementlerin
ozelliklerini belirleyen temel bir olgu ile epistemolojik veya ontolojik bir nedensellik kurma
arayisi da vardir.

Bu arayista bulunanlar “rasyonel” bir periyodik tablonun olusturulmasi i¢in gerekli olan
periyodik yasanin su andaki atom teorisi tarafindan agiklanabilir ve bundan indirgenebilir
oldugunu savunmaktadir (Katz, 2001, 2007; Hettema ve Kuipers, 1988). Ancak kimyada biiyiik
basarilar gosteren kuantum teorisine dayali agiklamalarin periyodik tabloyu hem pargacik hem
makro seviyede ozellikleri kapsayan aksiyomatik bir temele oturmasi miimkiin
goriinmemektedir. Periyodik tablo, kuantum teorisinden ¢ikarilabilir belirli bir yasaya
indirgenememekte ve yasanin da bu baglamda bir formiilasyonu yapilamamaktadir (van Brakel,
2014; Scerri, 1991). Bu durum hem periyodik yasanin diger yasalardan (6rnegin klasik fizik
yasalar1) en biiyiik farkini ortaya koymasi hem de periyodik yasa ile periyodik sistem iliskisinin
tutarli bir sistemin mantiksal analizindeki gibi aksiyomatik bir iliski olmadigini gdstermesi
bakimindan 6nemlidir.

Ancak bu baglamda didaktik bir sorun olarak bir yasa ifadesinin miimkiin olup olmamast
veya yasanin nasil agiklanacagi ve ifade edilecegi giindeme gelmektedir. Bu noktada ise yasanin
ancak kompleks olgular1 agiklamak igin basit bir olguya uygulanan agiklama prosediirlerini
kullanma olan yaklastirma ile agiklanabilecegi diisiiniilmektedir (Ostrovsky, 2001). Ornegin
elementlerin 1. iyonlagma enerjilerinin  kuantum mekaniksel yontemlerle hesaplanan
degerlerinin deneysel olanlarla karsilastirilmas1 kuantum teorisine dayali agiklamalarin yasay1
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tammlamada yeterli gelmediginin, sadece yaklastirma yapilabildiginin basit bir gostergesidir
(Scerri, 2007)

2500

2000 I

1500 1

mHesaplanan Deger
1000 H

H Deneysel Deger

Liyonlasma encrjisi (kJ/mol)

500 In 1

3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37
Atom numarasi

(degerler Scerri, 2007°den alinmustir)

Sekil 2.1. Bazi elementlerin 1. iyonlasma enerjilerinin deneysel ve hesaplanan degerlerinin
karsilastiriimasi

2.1.1.Periyodik yasamn yeni hipotetik formu

Gelinen noktada yasa ancak su sekilde bir gondermeye miisaade edecek sekilde ifade
edilebilir (ifadenin kosulsuz bir benzeri; Scerri (2007, s.16); eger elementler.... Ve ....... gore
swralamirsa elementlerde, belirli diizenli ama degisken araliklar sonrasinda klmyasal ozelliklerin
vaklagik tekrart gozlenir. Deneysel verilerle desteklenmis bulgulara gore yasa boylesi kosullu ve
betimsel 6nermeye belli bir diizeyde dayandirilabilir. Bu tam bir yasa ifadesi midir? Bu soruya
cevap vermek kolay goriinmiiyor. Ancak olumlu yani tarihsel siiregte ifade edilen periyodik
yasa tanimlarin1 da (6rn. Mendeleev’in yasa ifadesi) bir agidan i¢ermesidir. Cilinkii tarihsel
siirecte periyodiklige dayanak olan temel kriterleri (atom kiitlesi, atom numarasi, degerlik
kabugu elektron sayisi/diizeni gibi) ile yapilan agiklayici bir yasa tamimlama girisimleri
basarisiz olmustur. Bu ifadenin de temel bir kriterde zorlayici olmadigi goriilmektedir. Diger
taraftan bu 6nerme elementlerin kimyasal 6zelliklerindeki benzerlikle sinirlidir. Bu ¢alismada
periyodik yasa ile kast edilen bu asamadan sonra bu onerme olacaktir. Yasanmn diger klasik
ifadeleri ile karismamasi i¢in kisi isimleri ile, 6rnegin Mendeleev’in periyodik yasasi seklinde
etiketlenecektir.

2.2. Periyodik Tablo (Tablo/Cetvel)

Periyodik yasa felsefi agidan ilging bir yasadir, ¢iinkii matematiksel ya da dilsel olmayan
bir temsile sahiptir (van Brakel,2014). Bu temsil periyodik tablodur. Periyodik tablo (veya
cetvel/cizelge) ise, periyodik sisteme nazaran daha somut, belirli bir kritere bagli olarak dizilmis
elementlerin sembollerinin olusturdugu bir gorsel yapidir. Temel alman dizilis kriterine (6rn.
atom numarasi, elektronik konfigiirasyon vb.) bagli olarak yapilan dizilisin gorsel formudur. Bu
acidan periyodik tablo periyodik sistemin semiyotik bir unsurudur. Kimya 6gretimi agisindan
periyodik sistem kapsamina giren bilgilere 6grenenlerin génderme yapmasina imkan veren
gostergeler biitiintidiir. Peirce’ e gore gosterge bir kimse icin bir seyin yerini tutan, ona uyum
saglayan, 0 seyi iiretmeye ve nitelemeye imkan veren bir temsildir (Peirce, 1982). Bu a¢idan
nasil ki bilgiler dilsel gostergeler olan kelimeler ve onlar arasindaki iligkiler ile ifade edilir ise,
periyodik tablo da temsil ettigi periyodik sistemin semiyotik agidan bir gostergesidir. Periyodik
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sistem ve periyodik tablonun farkina deginmek i¢in Wang ve Schwarz (2009)’in “kimyanin
ikonu” ifadesi tlizerinden gidilebilir. Bu ifade periyodik sisteme atfen kullanilmistir. Ancak
“ikon” gosterge bilimsel olarak bir gosterge turidiir. Bu acidan periyodik sistemi tam
karsilamamaktadir. Periyodik sistem daha kuramsal bir niteliktedir. Bu ifade esasen periyodik
tablo i¢in kullamlabilir.

2.3. Periyodik Sistem

Kimya epistemolojisi agisindan en temel sorulardan birisi sudur; bu ii¢ kavram etrafinda
birlesen, elementlerin gerek grup ve bireysel 6zelliklerine ve gerekse periyodik ozelliklerine
iliskin bilgiler ve bunlar arasindaki iliskiler nasil kodlanabilir? Burada 6ne ¢ikan terim periyodik
sistemdir. Bu terimin periyodik tablo ve periyodik yasa kavramlarini da kapsayan daha genel bir
anlam tasidigr agiktir. Alan yazinda periyodik tablo terimi ile kast edilenin ¢ogu kez periyodik
sistem oldugu onun temelde ilk “Big Data” 6rneklerinden birisi oldugu vurgusu ile agik¢a
ortaya konmaktadir (6rn. Post, 2016). Periyodik sistem elementlerin temelde belirli kurala gore
dizilislerine bagl olarak; bu dizilisten ortaya ¢ikan, elementlerin gerek kuramsal gerek amprik
temelli ozelliklerine ait bazi periyodik egilimleri; bu degisimleri dile getirmek i¢in olusturulan
betimsel genellemeleri; bu ozellikler acisindan elementler arasindaki iliskilere ydnelik
agiklayict genellemeleri ve belli elementlerin ozelliklerine iliskin durumsal énermeleri vb. leri
iceren bir biitiin olarak kabul edilebilir. O halde periyodik sistem, daha ¢ok kuramsal bir sisteme
benzer ozellik sergiler. Ders kitaplarinda ifade edilen birgok bilgi (6rn. grup ozellikleri,
periyodik egilimler, elementlerin tekil 6zellikleri vb.) ve bunlarin arasindaki iliski periyodik
sistemi olusturur. Bu agidan periyodik sistem 6grencilerin belli iliskilerden yola ¢ikarak bu
bilgilere belli bir diizeyde ulagmalarina imkan veren bir biitiindir. Adi ne olursa olsun kimya
ogretimi acisindan, periyodik sistemin icerdigi bilgilerin epistemolojik niteligi ve sinif igi bilgi
tiretimi-periyodik sistemi kullanma ve sistemden faydalanma-noktasinda durumlari daha
anlaml ve 6nemli goriinmektedir.

Periyodik sistem
(Ozelliklerin ~ periyodik ~ degisimi  ve Periyodik tablo
degisimdeki nitelik, grup oOzellikleri ve
benzerlik vb. iliskin tim bilgiler)

IUPAC Periodic Table of the Elements

P
- = l;&"
Periyodik yasa SCENATONALUION

(“elementler.... ve ....... gore  siralanirsa,

elementlerde belirli diizenli ama degisken
araliklar sonrasinda kimyasal zelliklerin yaklagik
tekrar1 gozlenir.”)

Sekil 2.2. U¢ temel kavram arasindaki iliski

3. PERIYODIK YASA ve PERIYODIK SISTEM ILiSKiSi

Periyodik yasa ve periyodik sistem iliskisinin saglikli kurulmasi, 6gretim siirecinde
periyodik sistemin etkin kullanilmasina da kapi agacaktir. Bu baslikta yasa —sistem iliskisi
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konunun tarihi perspektifini dikkate alinarak felsefi bir agidan tanimlanmaya caligilacaktir. Bu
amagcla tarihsel siiregte ortaya konulan iki temel yaklagima deginilecek ve bunlarin baglaminda
kimya egitiminde de yasa- sistem iliskisinin nasil olmasi gerektigine iliskin tartigmalar ortaya
konulacaktir.

Periyodik yasa ve periyodik sistem arasinda iligki kurma bir agidan ¢ikarim yapma isidir.
Konunun tarihsel gelisimi de bunu dogrulamaktadir (6rn. Mendeleev’in 6ndeyileri, Moseley
sonrasi ¢izelgenin diizenlenmesi vb.). Bu ac¢idan belki de dogru soru su olmalidir; periyodik
yasa ve periyodik sistem arasinda nasil bir akil yiiriitme ile iliski kurulmalidr? Bilim
felsefesinde bilimsel bilgiler arasindaki iliskinin nasil olmasi gerektigine yonelik tartismalar
dogal olarak gecen yiiz yilin metodolojik ve epistemolojik tartismalarinin en 6nemli konusu
olan bilimin rasyonalitesi sorununa gotiirmektedir.

Bilimin rasyonalitesi sorunu, en genel hali ile bilimin mantiksal bir yapisinin olup
olmadigi sorunudur. Son yiiz yilda bu sorunun, bilimsel bilginin nasil elde edildiginden bilimsel
aciklamanin 6nermesel yapisina kadar genis bir ¢ergevede; T. Kuhn, K. Popper, R. Carnap, H.
Reichenbach, I. Lakatos gibi tinlii isimler basta olmak iizere bircok bilim felsefecisi tarafindan
ele alindig1 ve farkli yaklagimlarin ortaya konuldugu goériilmektedir (Demir,2000). Bu baglamda
bilim felsefesinde hem bilimsel bilginin gelisim siirecinde (metodolojik) hem de bilimsel
bilgilerin (bilimsel kuramlar, yasalar vb.) 6nermesel yapilarinin incelenmesinde (epistemolojik)
farkli akil yiiriitmeler giindeme gelmektedir. Bunlar mantikta formel akil yiiriitme yéntemleri
olarak ifade edilen tiimevarim ve tiimdengelim ile informal yontemler olan hipotetik-
dediiksiyon Ve retrodiiksiyon (ve/veya abduction) yontemleridir (6rn. Musgavre, 2009; Spenger,
2011; Rothchild, 2006).

Diger taraftan bilimsel metodoloji tizerinde yapilan tartismalarda ortaya konan énemli bir
ayrim olarak; bilimin bulus/bulma (kesif) ve dogrulama baglamlar: (Reichenbach, 2006) dikkat
cekmektedir. Buna gore bilimsel bilgi edinme siirecinde iki baglam s6z konusudur. Bulma
baglami bilimsel bir bilgiye ulagma siirecini, dogrulama baglamu ise elde edilen bilgiyi sinama
stirecini ifade eder. Bu iki baglamin rasyonalitesi ve mantigi hakkinda farkli goriisler soz
konusudur. Bilimsel bilgilerin dogrulama baglami didaktik ag¢idan da onemlidir. Ciinkii
Reichenbach’a gore (2006) bulma baglaminda mantik disinda farkli psikolojik stiregler s6z
konusudur ve 6nemli olan dogrulama baglaminin mantiksal yapisinin anlasilmasidir. Bu nedenle
yaygin gortisiin bulma baglaminin rasyonalitesinin ¢ok a¢ik olmadigi, dogrulama baglaminin ise
ozellikle yanliglamacilik temelinde hipotetik-dediiktif oldugu sdylenebilir (Demir,2000). Baska
bir ifade ile; kasitli yonlendirmeye ve kontrol etmeye ag¢ik olmayan bulma baglamindan ziyade
bilim insanlarinca ortaya konulan bir bilginin 6gretim ortaminda test edilmesi temelinde
dogrulama baglam 6zellikle periyodik sistemden faydalanma noktasinda daha anlamli olacaktir
(Saritas, 2012)

3.1. Periyodik Yasa ve Periyodik Sistem lliskisini Kurmada Metodolojik Yaklasim

Her ne kadar farkli sekillerde yorumlamak miimkiin olsa da periyodik sistemin gelisim
stirecini bilimin bulma ve dogrulama baglamlar1 agisindan ti¢ basmakta ele almak miimkiindiir.
Mendeleev’in periyodik yasaya iliskin ilk tanimlamay1 ortaya koymasi, bu tanimlama
sonrasindaki gelismeler ve son olarak Moseley’ sonrasi yasanin yeni bir sekil almasi ile
baslayan siire¢. Kabaca ilk basamak yasanin bulma digerleri ise dogrulama baglamina ve bir
acidan da yasaya dayal1 olarak periyodik sistemin gelismesine imkan veren siirece karsilik verir.

3.1.1.Yasanin ilk hali ve bulma baglami

Mendeleev’in periyodik yasayir liretmesinde kendinden onceki bilim insanlarinin (6rn.
Cannizoro) atom agirliklarina iliskin ¢alismalarin etkisi olmustur. Ortaya koydugu yasa, atom
agirhgi- dzellik iliskisi iizerinden indiiktif (tiimevarimsal) bir hipotez olarak goriilebilir. Ornegin
atom kiitlesi ve elementlerin farkli kimyasal 6zellikleri arasindaki “diizenli kiitle artisi gosteren
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elementlerin valans degerleri aymidir” seklinde birkag set element {izerinden yapilan
timevarimsal bir ¢ikarim ister istemez Mendeleev’in periyodik yasasina, “elementlerin
ozellikleri atom kiitlelerinin periyodik fonksiyonudur”a goétirebilir. Ancak bu ifadenin tam
olarak bir yasaya ait oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Nitekim yasa bu sekilde olsaydi
Moseley’in deneyleri bu ifadeyi desteklerdi. Oysa Moseley’in deneyleri ve deneylerden yaptigi
cikarimlar 6nermedeki temel parametreyi “atom kiitlesi” den “atom numarast” na ¢evrilmistir.
Kisacas1 Mendeleev’in yasasi esasen bir hipotez olarak varligini siirdiirmiistiir. Moseley ile
baglayan siiregte yapilanlarin bir bakima heniiz tam anlamu ile yasalagsmamig bir hipoteze iliskin
dogrulama baglamini olusturdugu soylenebilir.

3.1.2. Dogrulama baglami

Dogrulama baglaminda bilimsel bir yasanin (0 zaman i¢in yasa olarak adlandirilsa da
gercekte yasa olmaya aday giiclii bir hipotez olarak) ortaya konmasindan sonra metodolojik
acidan takip edilebilecek iki yol séz konusudur;

1. lifadeyi goz oniinde tutmak kosulu ile olgular giderek tiimdengelimsel olarak test
etmek (hipotetik-dediiktif).

2. Galileo-Newton iligkisine benzer olarak indirgemeci bir yaklagimla {ist diizey bir
teoriden yasaya giderek, yasay1 tiimdengelimsel olarak elde etmek (Indirgemeci-
dediiktif).

Periyodik yasa i¢in bu siirecin Mendeleev ve Moseley sonrasinda farkl sekillerde isledigi
ve periyodik sistemin gosterdigi gelisimin de yoniinii belirledigi soylenebilir.

Mendeleev’in én-deyileri; Hipotetik-dediiktif siirec. Mendeleev periyodik yasa ve periyodik
sistem iliskisinde (yasadan yola cikarak elementlere yonelik ¢ikarimlarda) yasayr merkeze
almaktadir;

periyodik yasanin dogasini agiklamak igin, ondan baska veya onun iizerinde farkli bir hipotez
olusturmayr gereksiz goriiyorum, her seyden once, yasanin kendisi ¢ok basittir (aktaran Brito ve
digerleri, 2005, s.89).

Esasen bu periyodik yasanin dogrulanmasmin da ¢ok basit oldugunun bir iddiasidir.
Mendeleev’ e gore yasa tiimevarimsal olarak dogrulanmustir (aktaran Brito ve digerleri, 2005).
Mendeleev’in yaklasimi pozitivist felsefenin dogrulma baglamini yansitmaktadir. Mendeleev’in
yasadig1 zamanin baskin felsefi goriisii olan pozitivizm dikkate alindiginda boyle diisiinmesi
sirpriz degildir. Esasen kastettigi tiimevarimsal dogrulama, yasadan bilinen elementlerin
ozelliklerine ait ¢ikarimlarin olgusal olarak sinanmasindan farkli bir sey degildir. Ancak
bilinmeyen elementlere iliskin 6ndeyilerdeki basarilari tiimevarimsal dogrulamanin 6tesinde bir
stirece isaret etmektedir. Mendeleev’in tabloda bos kalan yerlerdeki elementlere iliskin takindigi
net tutum bu siirecin yasadan tiimdengelimle tirettigi 6ndeyilerin bulunan yeni elementler ile test
edilmesi seklinde yiirtiidiigiinii gostermektedir. Bu ise yasanin tiimdengelimsel test edilmesi yani
daha ¢ok hipotetik-dediiktif bir siire¢ olarak goriilebilir.

Hipotetik-dediiktif yontem, tiimel (genel) nitelikteki olgusal icerikli 6nermeleri, bilimde
kullanilan eksik tiimevarima basvurmadan denetlemeye yarayan bir yontem olarak ifade
edilmektedir (Cligen, 2006; Schurz, 2005).

Hipotetik- dediiktif yontemin mantiksal yapisi su sekilde gosterilebilir;
Q: Dogrulanmis veya dogrulugu bilinen bir gézlem dnermesi (olgu)
P: Hipotez 6nermesi (test edilecek hipotez)
S: Sonug 6nermesi

Sembolik olarak ifade: O’ dur ve eger P’ dogru ise, 0 halde S dir.
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) Buna Mendeleev’in periyodik sistemine yonelik 6ndeyilerinden birisi ile 6rnek verilebilir.
Ornegin;

Q: IV element grubunda atom kiitleleri arasinda Ti-Zr arasindaki artig diizenli degildir.

P: Gruplarda atom kiitleleri arasinda diizenli artis vardir.

S: O halde bu grupta bilinmeyen bir element vardir.

Boylesi bir ¢ikarimda sonucun (S) olgusal olarak durumuna bakildiginda iki durum ortaya
¢ikabilir;

1. S, amprik olarak dogru ise; hipotez (P) dogrulanmis olur. Mantiksal olarak ¢ikarim da
gegerlidir.

2. S, amprik olarak yanlis ise; hipotez (P) yanlislanmis olur. Ama mantiksal olarak
¢ikarim yine gegerlidir.

Bu tiir akil yiiriitmede, gegerli bir akil yiiriitme ile olgusal bir hipotez (P) denenmis oldu.
Ge (Eka-Silisyum)’ a iliskin Mendeleev’in 6n goriileri ile bulunan degerler arasindaki uyum
buradaki S oOnermesini amprik olarak dogrulamistir. Bu agidan elementlerin nitelikleri
arasindaki iliskiye dayali ondeyiler tizerinden hipotetik-timdengelimsel siirecle Mendeleev
yasas1 basarilt bir sekilde test edilmistir. Ancak yukarida deginilen anomalileri iceren farkli
nicel degerler (6rnegin elektronegatiflik, atom yari ¢apimnin sayisal degerleri gibi) dikkate
alinirsa  Mendeleev’in kiitleye bagli yasa tanimlamasinin bu sinamadan ¢ikmasi zor
goriinmektedir. Benzer sekilde periyodik sisteme iligkin ortaya konulan her tiirlii genellemenin
gecerligi bu yontemle test edilebilir.

Moseley Sonrasi: Indirgemeci-Dediiktif siirec. Moseley’in ¢alismalarindan sonra
periyodik sistem tizerinde oOzellikle fizik teorilerin etkisinin arttigi ve yasaya iliskin yeni
tanimlama Ve agiklamalarin gelistigi sdylenebilir. Bu teorilerin elementlerin atomik 6zelliklerine
getirdigi agiklamalar ile periyodik tablonun genel yapis1 arasindaki uygunluk derecesi periyodik
yasaya ve periyodik sisteme yaklasimi daha elektron merkezli ve indirgemeci bir yonde
degistirmistir. Bohr atom teorisinden sonra, periyodiklige bagli olarak olusturulan bir grubun
elementleri arasindaki benzerlige son kabuklarinin benzerliginin neden oldugu diisiincesi ortaya
cikmustir (Scerri, 2007). Ayrica atom numarasinin kesfinden yaklasik 14 yil 6ncesine dayanan
kuantum kuraminin etkileri de biiyiik olmustur. Kuantum kuramina bagli olarak, orbitaller ve
elektron konfigiirasyonuna bagli olarak periyodik sistem yorumlanmaya baslanmistir (Scerri,
2007; Ostrovsky, 2001). Baska bir ifade ile yasanin hipotetik bir yaklagimla tiimdengelimsel
olarak test edilmesi egiliminden, bir st fizik teorisinden tiimdengelimsel olarak elde edilmesi
egilimine bir gegis s6z konusu olmustur.

Tiimdengelim ise mantiksal agidan, verilen 6nciillerden hareketle bazi hiikkiimler ¢ikarma
veya ispat etme metodudur (Griinberg, 2005). Tiimdengelimde, temel onciil veya onciillerin
(6nermelerin) dogru olmasi durumunda, eger c¢ikarim mantik kurallarina gore yapilmis ise
sonuglar da zorunlu olarak dogrudur (Ciigen, 2006). Bagka bir ifade ile sonug dnciillerde gizlidir
yani bir #ir totolojidir. Timdengelimin yapist su sekildedir;

P’ dogru ise, Q* da dogrudur, (P’ onciil veya onciilleri, Q’ da sonucu sembolize
etmektedir) seklinde 6zetlenebilir. O halde Q’ nun dogrulugunu belirleyen sey P’ nin dogru
olmasidir veya P’ nin dogrulugunu etkileyen her unsur, Q’nun dogrulunu da etkiler.

Ancak hipotetik olmayan tiimdengelimsel dogrulama bilimsel 6nermeler ile her zaman
dogru sonuglara gotiirmeyebilir.

Ornegin;

Onciiller: Elementlerin kimyasal davranislarini dis kabuk elektronlarin diizeni belirler
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Vanadyum, Niobyum ve Vanadyumum benzer kimyasal 6zellik gosterir
Sonug: 0 halde; Vanadyum, Niobyum ve Vanadyumum dis kabuk elektron diizenleri aynidir.

Ornekte, benzer kimyasal ozelliklerin dis kabuk elektronlar: tarafindan belirlendigine
engel bir faktor soz konusu olursa, onciiliin dogrulugu bu faktorden etkilendigi i¢in, sonugta
tiretilen bilginin dogrulugu da tartismali hale gelir. Bu agidan tiimdengelim matematik
postulatlart  gibi  dogrulugu kesin olarak bilinen veya dogrulugu kesin kabul edilen,
onermelerden yapilan ¢ikarimlarda is gérmektedir. Ornekte verilen Vanadyum, Niobyum ve
Vanadyumum periyodik tabloda ayni grupta bulunurlar ancak dis kabuk elektron diizenleri ayni
degildir. Burada indirgemeci-timdengelim yanlis sonu¢ vermektedir ve ayn1 gruba girme ile
elektron diizeni arasinda net bir iliski yoktur. Bu durum kimyasal davramslarin dis kabuk
elektronlarin belirledigine iligkin indirgemeci goriisiin yanlishigini ortaya koymakla birlikte
(Scerri,1994), buna karsin smiflamada kimyasal davranislardaki niteliksel benzerligin kimya
agisindan daha 6nemli bulundugunu da gostermektedir.

3.2. Periyodik Yasa- Periyodik Sistem fliskisini Kurmada Epistemolojik Yaklasim

Periyodik sistemin temel 6zelligi olan periyodikligin sistemden faydalanmak ve yasa-
sistem iliskisi kurmada sinirlar1 ve gegerliligi 6nemlidir. Bagka bir ifade ile elementlerin hangi
ozelliklerinin periyodikliginin oldugunun tartisiimasi gereklidir. Brito ve digerlerine (2005)
gore, tartisgmali bir konu olmakla birlikte, periyodik tablonun tarihsel gelisim siireci,
elementlerin 6zelliklerindeki periyodikligin tiimevarimsal bir genelleme veya atom teorisinin bir
fonksiyonu olarak anlasilabilecegini gostermistir. Bu baglamda periyodik sistemin tarihi
boyunca, aralarinda hassas bir etkilesim olan farkl: iki yaklagim vardir (Scerri, 2007);

1. Elementler arasindaki niteliksel benzerlikleri énceleyen yaklagim (Nitel)

2. Agirlikli olarak atomik o&zelliklere baglanan ayrit edici nicel fiziksel verileri
onceleyen yaklagim (Nicel)

Ikinci yaklasim agirlikli olarak fizikgilerin benimsedigi ve kimyanin birgok noktada fizige
indirgenebilecegine bagli olarak gelisen goriise, digeri ise karsit olarak genel anlamda
kimyacilarin goriislerine daha yakindir. “Explanations versus calculations” seklinde ifade
edilen (Ostrovsky, 2001, s.147) bu iki yaklasim arasindaki miicadelede; Mendeleev’ sonrasinda
bir siireligine ilk gorts etkili iken, Bohr atom teorisinin ortaya ¢ikisi ve Moseley sonrasinda
atomun yapisindaki gelismeler, 6zellikle de kuantum mekaniginin geligsmesi ve fizigin Kimya
tizerindeki etkileri ile ikinci goriistin etkisini artirdig1 soylenebilir.

3.2.1. Nicel yaklasim

Bu yaklagima gore periyodik yasa atomik o6zelliklere yonelik nicel veriler (6rn. atom
yarigapi, elektronik konfigurasyon) arasindaki periyodiklik ve buna bagli olarak gruplardaki
benzerligi agiklayacak sekilde yeniden tanimlanabilir ve bu sekilde yasadan timdengelimle
periyodik sisteme etkili ¢ikarimlar yapilabilir. Goriisiin  kabul edilebilmesi i¢in atomik
ozelliklere iligkin genellenebilir agiklamalar yapan fizik teorilerinin periyodik yasay1 da vermesi
gerekir. Bu goriis tarihsel siirecte indirgemecilikle yakindan iliskili olarak fizik teorilerinin
atomik ozelliklere yonelik basarisi nedeni ile periyodik yasanin da bu teorilerden elde edilip
edilmeyecegi tartigmasi ile giindeme gelmistir (Hendry, 2012b). Buna gore; eger yasa son
tahlilde kuantum teorisi olmak iizere, fizik teorilerinden yola ¢ikilarak daha agiklayici sekilde
diizenlenerek elde edilirse, artik yasa net bir sekilde elementlerin ozellikleri arasindaki
periyodik iliskiyi ortaya koyabilecektir. Bu sekilde yasa-sistem iliskisi daha kolay
kurulabilecektir. Ancak kimya felsefesinde deneysel verilere dikkate almarak elektron
konfigiirasyonuna bagli kuantum mekaniksel agiklamalar ile periyodikligin tam olarak
tanimlanmayacag ifade edilmektedir. Buna gore sistem tam bir indirgeme girisimine Karsi ¢gikan
birgok detaylar ve anomaliler barindirir (Scerri,1996). Diger taraftan gruplardaki benzerlik
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diistiniildiigiinde ise oncelikle Bohr atom modeline gore; aym: degerlik elektron sayisi- benzer
kimyasal ézellik, seklinde, ardindan kuantum kuramindan sonra; benzer elektron diizeni- benzer
kimyasal ozellik, seklinde ortaya konulan gruplandirma Kriteri gegerli gorinmemektedir.
Gruplardaki birgok anomali durum ve farkli iliskiler buna engel olmaktadir. Son tahlilde nicel
yaklagimin basarisiz oldugu goriilmektedir.

3.2.2. Nitel yaklagim

Bu yaklasima gore periyodiklik o6zellikle elementlerin  kimyasal davraniglarina
dayanmalidir ve benzerlik te bunlar iizerinde tanimlanmalidir. Bagka bir ifade ile yasa kimyasal
davraniglar iizerinden ifade edilmeli ve sisteme ¢ikarim bunlar ile sinirlandirilmalidir. Genel
anlamda kimyacilar buna daha yakindir. Ornegin nicel ve nitel yaklasim arasinda IUPAC
(International Union of Pure and Applied Chemistry)’in egilimi elektron dizilimindeki diizen
yerine, kimyasal 6zelliklerdeki benzerligin daha 6nemli oldugu yoniindedir (Katz, 2007). Ancak
bunun da tam bir ¢6ziim olmasi i¢in her seyden once kimyasal 6zelliklerin diizenli degisimi
olmalidir. Oysa diizensizlik kimya agisindan olduk¢a 6nemli olan 6zelliklerin periyodikliginde
daha fazla goriilmektedir (Firsching,1981). Giiniimiizde periyodik sistemin yukarida deginilen
ozellikleri periyodiklik ve gruplardaki benzerligin ¢cok gegerli olmadigini gostermektedir. Bu
acidan kimyasal ozelliklerden yola ¢ikilarak yapilan periyodiklik tanimi belli bir gegerlilik
icerisinde sisteme sadece gruplandirma ve siniflama islevi yiiklendigini de gostermektedir.

Bu genel ger¢eveden 6zetle; Mendeleev’ den sonra gelisen siire¢ ve periyodik sisteme
yansimalar1 periyodik yasanin bir sekilde dogrulama baglamini olusturmustur ve dogrulama
stireci gostermistir Ki Mendeleev’in (aktaran Niaz, Rodriguez ve Brito 2004, s.274) “...her
seyden dnce yasa ¢ok basit...” ifadesi giiniimiize olduk¢a uzak bir diisiincedir ve yasa bu derece
basit degildir. Gelinen noktada periyodik sistemin ne kuantum kuramindan timdengelimsel
olarak elde edilebilecek, ne de kendisinden timdengelimsel olarak ¢ikarilan olgusal icerikli
genellemelerin  tiimevarimsal olarak dogrulanabilecegi kesin bir yasaya dayanmadig
soylenebilir. Bagka bir ifade ile periyodik yasanin heniiz tam olarak ve diger bilimsel yasalar
gibi basit bir sekilde ifade edilemiyor ya da indirgenemiyor olmasi periyodik sistemin farkli
olan dogasindan kaynaklanmaktadir. Goriilen o ki, su anki hali ile periyodik sistem tam olarak
temel varsayim belli olmayan bir yasamsi (6rn. Scerri,2007) ile 6zetlenecek olgular arasindaki
iliskilere ait; kimi agiklayici, kimi betimleyici, amprik ve kuramsal; genel veya durumsal
onermelerden olusan sistematik bilgiler biitiniidir. Bu hali ile ne bir teori olarak
degerlendirilebilir ne de bir tek yasaya indirgenebilir.

4. KIMYA OGRETIMI iCiN iPUCLARI

Giintimiizde hala periyodik sistem genellikle periyodik tablo etiketi ile verilmektedir (6rn.
Reedjik, 2018; Post, 2016). Benzer sekilde okul biliminde de periyodik tablo ile sinirlandirilarak
haritalar ve diyagramlarla ayni sinifina giren gorsel bir model olarak degerlendirilmektedir (6rn.
Ayvaci ve Bebek, 2017). Kimya egitiminde giincellenen 6gretim programui incelendiginde ise
kazanimlar temelinde periyodik sisteme iligkin su unsurlar 6ne g¢ikmaktadir (MEB,2017);
periyodik ozelliklerdeki degisim, elementlerin ozellikleri ve periyodik sistemdeki yerleri
arasindaki iligki. Bunlar ile ilgili bilgiler ders kitaplarinda da yukaridan asagiya (grup
ozellikleri) ve soldan saga (periyodik ozellikler) periyodik tablonun 6zellikleri olarak
genellemeler ile verilmektedir (6rn. MEB,2009). Ancak programlarda ve kitaplarda periyodik
sistemin epistemolojik &zellikleri baglaminda anomali durumlar ve farkli iliskilere yonelik
herhangi bir agiklamaya ve ydnlendirmeye rastlanmamaktadir. Bu durum hem periyodik
sistemin etkin ve bilimsel sonuglara uygun bilgilere ulasmaya imkan veren bir sekilde
kullanilmasinda hem de epistemolojik niteliginin anlagilmast noktasinda bir bosluga isaret
etmektedir.
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Kimya egitimi alan yazinda periyodik sistemin o6gretimi ile ilgili caligmalar
incelendiginde ise, ¢ok biiyiikk bir kisminda periyodik sistemin; element sembolleri ve
gruplandirmalar gibi yapisal 6zelliklerinin 6grenilmesine yonelik oldugu, ¢alismalarda belirgin
periyodik egilimlerin 6grenilmesinin ozellikle 6ne ¢ikarilldigi gorilmektedir. Bu genel
cergevede yiiriitillen ¢aligmalarda; sistemi tablo olarak yeniden olusturma temelinde, bilgisayar
programlari, web tabanli uygulamalar, element 6zelliklerine dayali kart ve bilgisayar oyunlari;
sembol eslestirmeleri, dramatik uygulamalar, hikayeleri kullanma gibi etkinliklerin grup veya
bireysel olarak uygulandigi gériillmektedir (6rn. Hoffman ve Hennessy, 2018; Joaquin, Jose’
Maria ve Almoraima, 2015; Tierney 2008; Alexander, McGinty, Schultz and Sevcik, 2008;
Farrer, Monk, Heron, Lough and Sadler 2010; Diener 2011; Wiediger 2009; Woelk 2009).
Caligsmalarda ortak amacin periyodik sistemi ve periyodik tabloyu mevcut hali ile 6grenilmesini
saglamak oldugu sdylenebilir.

Ancak periyodik sistem, tablonun mevcut halinin dgretilmesinden daha farkli boyutlarda
kimya egitimine hizmet edebilir. Kimyaya 6zgii olan periyodik yasanin ve onu agiklama
girisimi ile evirilen ve gelisen periyodik sistemin hikayesine felsefi bir bakis 6nemli ipuglar
verebilir. Bunlardan ilki periyodik sistem 6rnegi tizerinde 6zellikle kimyasal bilginin gegerliligi,
siirlart, dogrulugu, degise bilirligi vb. yonelik dogasi ile ilgili iken, digeri periyodik yasa ve
sistem iligkisi baglaminda sistemin etkin bir sekilde kullanilmasinda akil yiiriitme sekillerinden
hangisinin daha uygun olacagina yoneliktir. Bu ipuglarini takip ederek kimya egitimi i¢in bazi
onemli sonuglar ¢ikarilabilir ve onerilerde bulunulabilir.

4.1. Kimyasal Bilginin Niteligini Kavrama

Tarihsel siiregte periyodik yasa tizerinden periyodik bir sistem olusturacak bilgiler
tiretmeye imkan saglayan yasa tanimlamalari hep bir parametreye bagli bir 6nerme ile
yapilagelmistir. Bu noktada periyodik yasa ile ilgili bu tanimlamalar su sekilde ifade edilebilir;
a) Elementlerin ozellikleri onlar: olugturan atomlarin kiitlelerinin periyodik bir fonksiyonudur
b) Elementlerin ozellikleri atom numaralarimin periyodik bir fonksiyonudur c) Elementlerin
ozelliklerini degerlik kabugu elektron sayilari/diizeni belirler. Ancak bunlarin higbirinin tam
olarak periyodik yasayr tanimlamasi miimkiin goriinmemektedir. Bunlar kisitli olarak
dogrulanabilir ifadelerdir, ¢linkii element 6zelliklerinde bu 6nermeleri gegersiz kilan anomaliler
vardir. Halen kitaplarda gegen bu periyodik yasa ifadelerinin sinirlari, dogrulugu ve buna bagl
olarak periyodik sistemin icerdigi bilgilerin (6zellikle ders kitaplarinda verilen genellemelerin)
gegerligine yo6nelik 6grenci farkindaliginin saglanmasi kimya egitimi agisindan énemlidir. Bu
yasa ifadelerinin fizik yasalari gibi olmadiginin, periyodik sistemin kesin bir periyodik yasa gibi
indirgenebilir (6zellikle kuantum kuramina dayali) bir temeli olmadiginin bilinmesi kimyasal
bilginin dogasimin anlagilmas1 i¢in gereklidir. Ciinkii kimya egitiminde bu konuda bir
farkindaligin oldugunu séylemek zordur. Periyodik sistemin kimya ders kitaplarinda agirlikli
olarak kuantum kuramina bagli atom agiklamalar1 ile sekillenen belirli yapi kurallari ile
tammlandig1 ve fiziksel bir temele oturtuldugu goériilmektedir (Izquierdo-Aymerich, ve Aduriz-
Bravo, 2009). Diger taraftan kimya 6gretmen ve 6grencilerinin periyodik sisteme ve periyodik
yasanin epistemolojik niteligine iliskin anlayislarini; periyodik egilimlere iliskin ifadelerin
aslinda yasalar oldugu ve nihai olarak periyodik sistemin yasalardan olusmus bir yap1 olarak
degerlendirilebilecegi yoniinde goriisleri belirlemektedir (Saritas ve Tufan, 2013). Bu agidan
bakildiginda hem kimya kitaplarinda hem de kimya 6gretmen ve 6grencilerin anlayislarinda
periyodik yasa ve periyodik sistemin niteligine yonelik uygun olmayan yoénler vardir.

4.2. Periyodik Sistemi Etkili Kullanma

Kimya 6gretiminden beklenen sey periyodik sistemin 6grenciler tarafindan kullanigh bir
arag olarak kabul edilmesidir, baska bir ifade ile periyodik yasa ve sistem arasinda iliski kurarak
bilgi iiretmeleridir. Periyodik sistem sayesinde kimya 6gretmenleri ve dgrencileri yiizden fazla
elementin 6zelliklerini ayr1 ayr1 6grenmek yerine tipik grup tiyelerinin 6zelliklerini bilerek etkili
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tahminlerde bulunabilirler (Scerri, 2007). Ornegin periyodik egilimler periyodik tablonun
tahmin giiciiniin 6nemli bilesenleridir (Hoffman ve Hennessy,2018). Ozellikle mikro boyutta
elektronik temelde elementlerin yaklasik benzerlikleri ve farkliliklar1 tizerinden kullanish bir
ogrenme aracidir (Andrijko ve Lunk,2018).

Ancak gerek tarihsel gelisimi gerekse iizerinde yapilan felsefi yaklasimlar periyodik
sistemin matematiksel bir sistem gibi rasyonel olmadigin1 da géstermektedir (van Brakel,2014).
Periyodik yasa ifadeleri ve periyodik sistemdeki element ozelliklerini ifade eden 6nermeler
arasinda da aksiyomatik bir iliski olmayacagi géz oniinde tutulmahdir, ¢iinkii bir tahminde
bulunuldugunda stirprizlerle karsilasilabilir. Bu nedenle periyodik sistemin kullanilabilirligi
acisindan bakildiginda yukarida verilen periyodik yasaya atfedilen 6nermelerden yola ¢ikarak
elementlerin anomali davraniglar1 ve aralarindaki farkli iligkileri igeren periyodik sisteme
yonelik gecerli tiimdengelimsel ¢ikarimlar yapmak miimkiin degildir. Bu durum tersinden de
diistiniilebilir, elementlerin tekil 6zelliklerinden yola ¢ikarak tiimevarimsal olarak bu 6nermelere
ulagmakta miimkiin degildir. Baska bir ifade ile periyodik sistemden aksiyomatik iligki
cercevesinde bir anlamda tek bir 6nermeye dayali indirgemeci-timdengelim ve onun totolojisini
olusturan tiimevarimsal akil yiiriitmelerle bilgi iretiminin s6z konusu olmayacagini
gostermektedir. Ancak kimya ders kitaplarinda birden fazla 6zelligin etkin oldugu asitlik gibi
baz1 periyodik egilimlerin basit bir seklide bir neden ile temellendirilmektedir (Fridgen, 2008).
Ayrica periyodik sisteme yonelik sinif ortaminda yapilan agiklamalarda belirli ve sinirli
nedensellik iliskilerine dayali olarak yogun olarak formal anlamda tiimdengelimin kullanildigini
timevarimin ise bunu dogrulayacak ve esasen yeni bir bilgi vermeyen bir totoloji olusturacak
sekilde kullanilmaktadir. Bu kullanimlarda grup ve periyodik egilimlere iliskin genellemeler
temel onciiller olarak hem dogrulanmakta hem de elde edilmektedir. Ancak bu genellemelere
uymayan anomali durumlar1 6gretmenler ya gormezden gelmekte ya da “istisna durumlar”
seklinde etiketlemektedirler (Saritas,2013; Saritas ve Tufan, 2012). Dahasi bazi akademik
caligmalarda dahi periyodik elementlerin bireysel o6zelliklerini ihmal edecek derecede kimya
agisindan kabul edilebilr olmayan formal tiimdengelim akil yiiritmeye agik¢a yonlendiren
anolojiler kullamilmaktadir' (6rn. Azizoglu, Aslan ve Pekcan, 2015). Bu ise periyodik sistemi
kullanarak bilgi tretilme siirecinde akil yiiriitme bigiminin sorununa isaret etmektedir. Bu
sorunun temelinde ise anomaliler ve bunlarin neden oldugu farkli ilisikler, kisaca periyodik
sistemin dogasi vardir.

4.3. Periyodik Sistemin Dogasi; Anomaliler ve Hipotetik-Dediiktif Akil Yiiriitme
Yontemin Olas1 Katkilar

Sorunun ¢o6ziimii igin bilim felsefesi ve fen egitim literatiiriinden bir Oneride
bulunulabilir. Bilimde karsilasilan anomali durumlar bir firsat niteligi tasir. Bilimsel
metodolojide o6nemli etkiler birakmig elestirel akilciligin 6nemli ismi olan Popper’in
yaklagimina gore bu durumlar yeni bir alternatif agiklama arayisi igin gerekli durumlardir ve
bilimin bunlara kars: tutumu bunlar1 mevcut kabullere uydurmaya c¢alisan veya bilginin genel
gegerligini korumaya yonelik ad-hoc agiklamalar getirmek degildir. Bilim mevcut kabullerin
yanliglanabilirlik temelinde test edilmesinde bu durumlar: bir firsat bilmelidir (Popper, 2003).
Popper’in Kast ettigi siire¢ hipotetik-dediiktif siiregtir (Musgavre,2009). Diger taraftan bu siireg
fen egitiminde gerekli goériilen diisiinme tiirlerinden birisi olan hipotetik diisiinmeyi temel alir
(Lawson,2003,2005). Fen egitiminde Ogrencilerin temel akil yiiritmelerden hangilerini
kullandiklarin1 belirlemeye yonelik ¢aligmalardan elde edilen bazi sonuglar bilimsel bilginin
zihinde olusum siirecinin, hipotetik-dediiktif oldugunu gostermektedir (Lawson, 2000). Buna
gore, Ogrencilerin temelde ne tam olarak indiiktif (timevarimsal) ne de salt dediktif
(timdengelimsel) akil yiiriitmektedirler. Her gelisim doneminde hipotetik-dediiktif yonteme
bagh akil yiiriitmektedirler. Bilginin anomaliler igerecek seklinde sunulmasi 6grencilerin bu
bilimsel akil yiirime seklinin gelismesini saglayabilir (Johnson ve Lawson, 1998; Lawson,
Banks ve Logvin, 2007). Lawson’a gore dgrenciler kullandigi bu yontemin dnermesel yapist ise,
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baz1 baglaclarla kurulan argiimanlardir. Bunlardan olusan ifadeye hipotetik-argiiman adi
verilmektedir ve argiimanin kalibi; “Eger... ve ... ise... ve/ama... bu yiizden...”, seklindedir
(Lawson, 2000, s. 482).

Hipotetik-dediiktif yontemde bir olguya ait ampirik bir bilgiden veya baska bir ifade ile a
posteriori bilinen bir bilgiden yola ¢ikarak, bir hipotez ¢er¢evesinde sinanabilir yeni bir bilgi
tiretimi s6z konusudur ve bu yontemde (Saritas,2013);

e Elde edilen bilginin dogrulugunun belirlenmesi, ayn1 zamanda temel alinan hipotezin
test edilmesidir.

Klasik tiimdengelimde ¢ikarim temel alinan ve dogru kabul edilen hipotezden baslar.
Hipotetik-dediiktif yontemde ise ¢ikarim ise gbzlemlenen olgudan baglar. Amag
olguya agiklama getirmektir.

Hipotetik-dediiktif yontemde hipotezin dogru kabul edilmesine gerek olmadan test
edilmesi miimkiindiir.

Hipotetik-dediiktif yontemde elde edilen sonug test edilen hipoteze belirli bir olasilik
kazandirir.

Hipotetik-dediiktif yontemde test edilecek hipotezin ifade sekli Onemlidir.
Yanliglanmaya miisait bir sekilde ifade edilirse (“Eger... ve ... ise... ve/ama... bu
yiizden...”) test edilme imkani daha da artar.

Periyodik sistemin ondeyiler ve sezgiye dayali tarihsel gelisim siireci kimya egitimi
acisindan &nemlidir (Brito ve digerleri,2005). Ondeyi ve sezginin ortaya c¢ikmasi igin belli
bilimsel 6nermelerden baska bilimsel 6nermeler ¢ikarmaya ve test etmeye imkan veren siiregler
gerektigi aciktir. Bu baglamda anomaliler ve farkli iliskiler agisindan olduk¢a zengin olan
periyodik sistemin dogasina en uygun yontemin ise yanlislamaya dayali hipotetik-dediiktif
yontem oldugu goriilmektedir.

Tiirkiyedeki giincel Ogretim programlarda periyodik sistemin periyodik yasaya
indirgenerek ifade edildigi ancak kazanimlarin periyodik sisteme ait bilgilere yonelik ve ist
diizey beceriler gerektirdigi goriilecektir (MEB,2017). Bu agidan bu kazanimlar Klasik
timevarim ve tiimden gelimsel akil yiiriitmeye uygun gorinmemektedir. Bu nedenle simif
ortaminda periyodik yasaya karsilik gelen s6z konusu kosullu onermeden yola ¢ikilarak
periyodik sisteme yonelik sirayla; a) periyodik ozellikier ve grup ozelliklerine ait genellemeler,
b) ardindan elementlerin ozelliklerine yonelik tekil onermeler, formatina uygun olarak
hipotetik- dediiktif yontem ile test edilebilir. Boylece gecerliligi kisitli ve belirli sinirlar1 olan
genel ifadelerin test edilmesi, aciklanmasi ve smirlarinin ortaya ¢ikarilmasi miimkiin olabilir.
Ayrica Ogrencilerde hem hipotetik diisiinme becerisinin gelismesi hem de anomaliler ile
periyodik sistemin gergek niteliginin fark edilmesi imkan1 dogar. Baska bir ifade ile bu yontem
hem kimyasal bilginin niteligine yonelik anlayislara hizmet edecegi gibi sistemin daha etkili bir
sekilde kullanilmasina ve égrencilerin periyodik tablonun islevini takdir etmesine de yardimci
olabilir.

4.3.1. Ornek bir uygulama ve yaygin yaklasim ile karsilastrma

Simif ortaminda “Elementlerin  ozellikleri atom numaralarimn  periyodik — bir
fonksiyonudur” sekilden kabul edilen periyodik yasadan iiretilen birgok genelleme biiyiik bir
cogunlukta tiimdengelimsel verilmektedir (Saritag, 2013). Asagida yaygin kullanilan bir
periyodik egilim tizerinden hipotetik-dediiktif yonteminin lokal anlamda nasil uygulanacagina
iliskin bir 6rnek tiimdengelimle karsilastirlarak verilmistir. Ilgili kazanim; “717.1.3.1. Periyodik
ozelliklerdeki degisim egilimlerini sebepleriyle acikiar” (MEB, 2017)
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Giris (Onciil): “Elektronegatiflik soldan saga dogru gidildikce olarak artar”

Ogretmen periyodik tabloda 2. Satirdaki
elementlerin sirlanisi gostererek;

v

Sonuc (Orneklendirme): “Omegin florun (F) elektronegatifligi oksijen (O)’den
biiyiiktiir. Oksijenin (O) de azot (N) dan biiyiiktiir”

Sekil 4.1. Bir periyodik édzelligin (egilim) sinif ortaminda tiimdengelimsel formda verilme sekli (Kaynak:
Saritas,2013)

S6z konusu periyodik egilim hipotetik-dediiktif yontemle; iki farkli &zelligi
iliskilendirmeye, bir 6zellikten yeni bir 6zellige ¢ikarim yapmaya, olgusal veriler ile teste tabi
tutulmaya imkan taniyan bir bigimde verilebilir.

Hipotez (X ve Y ozelligi iliskilendiren ve test edilen genel
onerme):.

(Eger) periyodik tabloda soldan saga dogru atom yar1 gap1
kiigiildiigiinden dolay: elektronegatiflik artiyor (ise),

Giris (Bilinen bir X ozelligine ait Sonu¢ (Y ozelligine ait test edilebilir
verilere dayall tekil onermeler): tiretilmig tekil 6nermeler):

A 4

Florun (F) atom yari ¢api oksijenden O halde Florun (F) elektronegatifligi
(O) kigiktiir. Oksijenin yari ¢api da oksijen (O)’den biiyiiktiir. Oksijenin (O)
azottan (N) kiigiiktir. de azot (N) dan biiyiik olmas1 beklenir.

Sekil 4.2. Bir periyodik dzellige (egilim) ait bir genellemede hipotetik-dediiktif ¢tkarimn formal yapisi"

Burada tiretilen sonuglarin bilinenen olgusal veriler ile test edilmesi ve dogrulanmasi
durumunda tiimdengelimden farkli olarak hipotetik bir forma ifade edilen periyodik egilim
genellemesi (hipotez) olgusal anlamda desteklenmis olur. Ayica olgusal veriler sayesinde
ogrenenlere iki farkli 6zellik arasinda anlamu bir iligki kurmanin imkanini verilmis olur. Diger
yandan bilingli olarak periyodik sistemde sikga rastlanan anomali orneklerle giris yapilirsa,
hipotez yanlislanmis olacagindan bilimsel bilginin niteligi ve sinirlari noktasinda da bir anlayis
gelistirme imkan1 dogabilir.
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Tablo 3. Hipotetik-dediiktif uygulama ile tiimden gelimsel uygulamanin Karsilastirilmasi

Hipotetik-Dediiktif Tiimdengelimsel

Giris 6rnek (tekil) durum bilgileri ile baglamaktadir Giris bir genelleme ile baglamaktadir

Girig bilgisinde ifade edilen ozellikle sonug bilgisinde  Giris ve sonug bilgisi ayn 6zelliklere iliskindir.

ifade edilen 6zellikler birbirinden farklidir . .. Lo
Elde edilen sonugta giris genellemesi dogrulanmis olur

Elde edilen sonug hipotezi test etmek igin kullanilir ve

mutlak degildir. Bir hipotez s6z konusu degildir, bir kabul vardir (temel

onciil)
Test edilecek hipotez giris ve sonucu birbirine baglayacak

sekilde olusturulur Sonug genel geger bigimlerde ifade edilir

Sonug Ve hipotez kosullu ve yanlislanabilir sekilde ifade
edilir

Hipotetik-dediiktif ¢ikarimin periyodik sisteme iliskin genellemler (6rn. periyodik 6zellikler
ve grup ozellikleri vb.) i¢in prosediirleri ise su sekilde siralanabilir;

1. Giris: Bir X 6zelligine iliskin elementlerden 6rnekler verme (periyodik tablo tizerinden)
2. Hipotez: X 6zelligi ile farkli bir Y 6zelligi arasindaki iliskiye yonelik hipoteze
yonlendirme (genellemeyi hipotetik forma ifade etme/ettirme)
3. Sonugc: X dzelligi ve Y 6zelligi arasindaki iligskiyi ayn1 elementlere tiimden gelim
yapma
4. Test: Sonucu ampirik ve deneysel bilgiler ile (6rn. refreans kaynaklar ile) test etme
a. Sonug olumlu ise, elementlerin Y ozelligine iliskin yeni bir bilgimiz var
demektir.
b. Sonu¢ olumsuz ise hipotezi; elementlerin X veY ozellikleri arasindaki ilsikiyi
kontrol etme ve yeni bir hipoteze yonlendirme ve yeniden tiimden gelim yapma
C. Sonug olumsuz ise genellemenin sinriigligina ve anomali duruma dikkat ¢ekme.

Ogretmenlerin ve grencilerin periyodik tablodan iirettikleri bilgiler arasinda totoloji ve
nedensellik sorunlar1 oldugu ve ayrica periyodik egilimlere ait genellemeleri de birer yasa
olarak benimsedikleri bilinmektedir (Saritas ve Tufan, 2012; 2013). Bu nedenle tiimden gelimle
(Sekil 3) elementin elektronegatifligi ve periyodik tablodaki yeri arasinda uygunsuz bir
nedensellik baglantisi kurulmasi ve yeni bir bilgi tiretmeye imkan vermeyen totolojik
¢ikarimlarin 6niine bu yontemle gegilebilir. Bu yontemin hem yeni bilgi iiretme hem periyodik
degisimin nedenlerini agiklama (6rn kazanim; 11.1.3.1. MEB,2017) hem de genellemelerin
yasalar degil anomaliler iceren bilgiler olarak niteligini kavrama noktasinda ise yaramasi
miimkiindiir. Bu yontem ayni1 zamanda bir hipoteze dayandigi i¢in bilimsel stire¢ becerilerinden
hipotez kurma ve test etmeyi destekleyici niteliktedir.

5. SONUC ve ONERIiLER

Kimya gelistikge periyodik tablo da gelismistir ve hem tanimlanmasi hemde
kullanimindaki esnekliginden dolay1 kimyanin simgesi olan bu yap: giiglii ve derin bir sekilde
yararli olmustur ve giiniimiizde birgok anlami vardir (Scerri and Restrepo, 2017). Bu nedenle
kimya egitiminde bu potansiyelin etkili kullanilmasi gerekir.

Giincel kimya ogretimi programlarinda bakildiginda “kimyasal bilginin niteligi” ve
“bilimsel diisiinme” ye yonelik amaglar; “bilgiyi kullanabilmeleri, elestirel diisiinebilmeleri,
analiz ve sentez yapabilmeleri...Kimya biliminin temel kavramlari, ilkeleri, modelleri, teorileri
ve yasalart hakkinda bilgi edinmeleri...” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2017). Bu anlayis
dikkate alindiginda kimyanin semiyotik bir unsuru olan periyodik tablo gondergesindeki
periyodik yasa ve periyodik sistemin igerdigi bilgilere uygun bilimsel diistinme yontemleri ile
ulagmada bir anahtar gorevi gormek zorundadir.
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Boylece iki temel hedef saglanabilir gegerli bilimsel akil yiiriitmeler temelinde hem
bilimsel diisiinme gelistirilebilir hem kimyasal bilginin niteligi daha uygun kavranabilir.
Bunlardan birincisi periyodik yasa ve sistem arasinda mantiksal bir bag kurulmasina imkan
verirken, digeri bu mantiksal bag1 zedeleyebilecek anomalileri bir dezavantaj olmaktan ¢ikarip,
icerik kazanimlar1 bir tarafa kimyasal bilginin niteligine yonelik kazanimlar agisindan bir
avantaj haline getirilebilir. Yapilmasi1 gereken periyodik yasa ve periyodik sistem iligkisini
saglikli kurmaktir. Bu ise sisteme kabuller {izerinden tiimdengelimsel veya tiimevarimsal degil
daha c¢ok elestirel bir yontemle miimkiindiir. Periyodik tablonun gelisim siirecinin, bilim
insanlariin elementlerin deneysel 6zelliklerini anlamak igin ¢esitli teorik fikirler sunduklari
stirekli bir elestirel degerlendirme ile yiiriidiigii soylenebilir (Brito ve digerleri, 2005). Ayrica
ogrencilerin elementlerin  6zelliklerinin tiimevarimsal elde edilebilecegine iliskin elestirel
olmayan bir kullanimin hatalara neden olabilecegine yonelik uygun bir tutum ancak tarihsel
gelisimin 6gretim ortamina entegre edilmesi ile saglanabilmistir (Ben-Zvia ve Genuta 1998). Bu
nedenle 6ziinde elestirel diisinme olan ve temelde Mendeleev’in ongoriilerinde kullandigr akil
yiiriitmeye 6zdes olan hipotetik-dediiktif yontem periyodik sistemi anlamda ve kullanmada daha
etkili olacaktir. Kimyada yaygin olan ve ozellikle periyodik sistemde de ortaya ¢ikan
anomalilere alternatif bir hipotez gelistirmek, bu hipotezi smamak seklinde en genel hali ile
uygulanabilir. Bu hem bilimsel disinme hem de kimyanin dogasmin ve kimyasal
epistemolojinin niteliklerinin kavranmasinda katki saglayabilir.

Periyodik sistem
(Yorum ve Igerik)

Periyodik tablo Periyodik yasa
(Gésteren) (Gésterilen)

Sekil 5.1. Gorsel unsur olan periyodik tablo ve gondergesindeki periyodik yasa ve sistem iliskisine
yonelik semiyotik modelleme; semiyotik ii¢gen

Bu katkilarin saglanmasi i¢in 6gretim siirecine yonelik bazi olasi Oneriler su sekilde
siralanabilir;

1. Konu tarihsel gelisimi i¢inde yasa ve sistemdeki siirekli yapilanma ve degisime yonelik
farkindalik olusturma girisimleri gereklidir. Bu sayede hem bilimin dogas: hem de kimyanin
alana 6zgii epistemolojisi ile iliskilendirme yapilabilir.

2. Periyodik yasa ve mevcut periyodik sistemin o6zellikleri (anomaliler ve farkli iliskiler)
tizerinden kimyasal bilginin ¢esitleyisi ve kendine has dogasina dikkat c¢ekilebilir (6rn.
Epistemolojik olarak indirgenemezlik)

3. Periyodiklik ve grup ozelliklerini ifade eden genellemelerin gegerlilik diizeyleri belirtilmeli
ve bunlarin pragmatik kullanimina dikkat ¢ekilmelidir.

4. Periyodik tabloda elementlere getirilen siniflandirmada temel kriterin pragmatik bir amagla
kimyasal davranislara dayali benzerlik olduguna yonelik farkindalik olusturmak gerekir (Nitel
yaklagim). Elementlerin bazi fiziksel o6zelliklerine iliskin nicel verilerin ise ancak nitel
anlamda birbiri ile kiyaslanmasi 6ne ¢ikarilabilir.

5. Kimyasal davranisin nedenselligi noktasinda fizik kuramlarina dayali genel gecer bir kural
veya yasa ortaya koymak miimkiin olmadigindan, yukarida ifade edilen yasa tanimlar1 gibi
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bilgileri apriori kural veya yasalar seklinde tanimlamaktan ve 6grenciler sunmaktan kaginmak
gerekir.

6. Konunun tarihsel gelisimde bilimin metodolojik siireclerine (6rn. bulma, dogrulama, test
etme ve 6n deyide bulunma, yanlislama vb.) ve bu siire¢lerde hangi akil yiiriitmelerin (6rn.
tiimevarim, tiimdengelim vb.) daha etkin ve uygun olduguna dikkat ¢ekilebilir.

7. Periyodik yasa ve sistem iliskisinin kurulmasinda hipotetik diisiinmeyi tesvik etme ve
hipotetik-dediiktif akil yiiriitmeye yonlendirme yapilabilir. Mevcut periyodik sistemdeki
bilgiler (periyodik yasa ifadesi, periyodik egilimler ve grup ozellikleri gibi bilgiler ile
elementlerin tekil bilgileri arasindaki iliski 6nermeleri) anomalileri ve farkli iligkiler tizerinden
hipotetik-dediiktif yontem kullanilarak test edilebilir.
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Extended Abstract

The importance of the philosophical and historical perspectives of science has been emphasized in
science education (Matthews 2015). More particularly, it is stated that the philosophy of chemistry will
contribute to the understanding of the nature of chemical knowledge in chemistry education (Erduran and
Scerri, 2002). On the other hand, when the chemistry curricula developed over the last decade are
examined, it could be said that the unique nature of chemical knowledge has become prominent (MEB,
2013). The periodic table is stated as one of the most typical examples reflecting the nature of chemical
knowledge and it is important in the domain-specific approach to chemistry education (Erduran, 2007).
The aim of this article is to draw attention to the epistemological nature of the periodic table in terms of
its historical developmental process, which is rarely found in chemistry textbooks, and to open a door to
the idea that this nature is an advantage in terms of chemistry education.

In many chemistry teaching programs around the world, the effective use of periodic table is aimed
on the basis of learning outcome (Aydin, 2008). When the studies related to the periodic table are
examined in the chemistry education literature, it could be seen that the studies are aimed to provide the
learning of the periodic table with its current state. However, the epistemological characteristics of the
table could serve to the chemistry education in different dimensions such as; effective use of the table and
understanding of the nature of chemical knowledge. The key point here is the periodic law and the
periodic system relation. To understand the nature and the importance of this relation, firstly it is
necessary to recognize the distinction between the three basic concepts- the periodic table, the periodic
law and the periodic system. Given this distinction, the story of the periodic law and the story of
evolving-developing periodic system for the explanation of the periodic law could present important clues
in terms of chemistry education. Although there are different expressions in the historical process, the
periodic law can only be expressed in such a way as to allow a reference such as (a similar expression
Scerri, 2007: 16); If the elements are ordered by.... and..., in the elements the approximate repetition of
the chemical properties are observed after certain regular but variable intervals. An order based on a
criterion reveals the periodic table. The periodicity, which is the most important characteristics of the

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



52 Davut Saritas, Yiiksel Tufan

periodic table, is a problematic issue at present. It is possible to encounter anomalies in general
periodicity. There are also other relations apart from the general periodicity (e.g. first-member anomaly,
diagonal relationships, secondary periodicity). Again, the groups obtained in the cluster analyzes made by
the topological studies on the elements are quite different from the existing groupings (Restrepo ve
Pachon, 2007). For this reason, the most appropriate label to be given to a scientific product with a
different and complex relation is 'Periodic System'. It is clear that the periodic system has a more general
and theoretical meaning, including the concepts of periodic table and periodic law.

Considering the historical adventure of the subject, there are two different approaches for
determining which characteristics are the criteria for periodicity (Scerri, 2007); (1) the approach which
prioritizes qualitative similarities between elements (qualitative) and (2) the approach which prioritizes
distinguishing quantitative physical data linked predominantly to atomic properties (quantitative). The
first of these seems to be generally accepted by the chemists, the other seems to be accepted by the
physicists' depending on the idea that chemistry can be reduced to physics at many points. After
Mendeleev revealed the law, it appears that the process continued with the predictions of the elements in
the blank spaces in the table tested (hypothetical-deductive), with the newly found elements, in
accordance with the first view. After Moseley's work, the effect of the second view seems to have
increased. In this process, the influence of the physics theory on the system, the periodical law and the
approach to the periodical system have changed to a more reducible direction. In other words, there has
been a transition from the tendency of deductive testing of the law with a hypothetical approach, to the
tendency to obtain a reductionist-deductive one, from an advanced physics theory. However, this
approach does not seem appropriate in terms of the characteristics of today's periodic system (Scerri,
1997).

In summary, periodic table, which is a semiotic element of chemistry, should act as a key in
reaching the knowledge included in the periodical law and periodic system of the referent. It could be said
that the developmental process of the periodic table has gone through a continuous critical evaluation of
various non-temporal theoretical ideas (Brito, et al., 2005). It is also clear that the nature of the periodic
system including the anomaly and different relations is influential on this process. This nature of the
periodic system could also be used effectively in the classroom environment. This nature could lead to a
logical connection between valid scientific reasoning and the system of law, and on the other hand it
could be an advantage in terms of learning outcomes in the quality of chemical knowledge by removing
the anomalies that force to control the connection. It seems that the healthy establishment of the periodic
law and the periodic system relation with the present situation does not seem to be possible by deductive
or inductive derivation over systemic assumptions. It might possible with a critical approach that anomaly
conditions are effective. For this reason, the hypothetical-deductive method, which is essentially critical
thinking and essentially identical to the reasoning used by Mendeleev for his predictions, might be more
effective in understanding and using the periodic system. This method could be applied in its most
general form as an alternative hypothesis to anomaly situations and to test this hypothesis. This could
contribute not only to scientific thinking, but also to the understanding of the nature of science and to the
comprehension of epistemological qualities of chemical knowledge.
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Son Notlar

K Na
(Li Rb
Yukaridaki yagmur bulutu, periyodik sistemde bir gruba
ait elementlerin yazdigi su damlalarini birakmaktadir.

Buna gére, bu bulut hangi grup elementleri temsil etmektedir?

A) Alkali metaller

B) Toprak alkali metaller
C) Halojenler

D) Soygazlar

(Kaynak; Azizoglu, Aslan ve Pekcan, 2015). Bu analoji, “aym1 grup elemenler ayni &zelligi gosterir”
kavram yamilgisinin temel alindig1 bir tiimdengelim akil yiirlitmeye tesvik etmektedir.

" Bu lokal format fen egitiminde yaygin olan modellere entegre edilebilir. Ornegin Fen egitimde yaygin

kullanilan 5E modelinin Transfer Etme, Derinlesme vb. agsamalar1 ve yine teknik olarak TGA (Tahmin-
Gozlem-Agiklama) min bir versiyonu olarak yapilandirilabilir.
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ABSTRACT: Business professionals, who use English language in their daily interactions at global corporate
companies in Turkey, have been educated within the paradigm of teaching and learning of English as a Foreign
Language (EFL). However, as most of their interactions in business world take place with speakers of other
languages in multilingual/cultural settings, these professionals’ use of English language as Lingua Franca (ELF) may
commence to function in different domains with different purposes and communicative outcomes within the
paradigm of BELF. However, to our best knowledge, how business professionals in Turkey use and conceptualize
English language in their daily business domains and how they position themselves as users of English and BELF
have not been investigated. With this aim in mind, we conducted a research with 19 business professionals working at
global companies in Istanbul. The data was collected through a survey administered with 19 business professionals
and semi- structured interviews with five informants working in top positions at those companies which serve global
customers. The findings of the study revealed that business professionals in Turkey are in a state of flux between the
two paradigms — i.e., EFL and ELF toward the construction of BELF because EFL and ELF co-exist in their minds.
Keywords: BELF, ELF, EFL, business professionals

OZ: Tiirkiye'deki uluslararasi kurumsal sirketlerde Ingilizceyi giinliik etkilesimlerinde kullanan is insanlar1 Yabanci
Dil olarak Ingilizceyi (YDI) 6grenme ve ogretme yaklasimi gercevesinde egitilmislerdir. Ama is diinyasmdaki
etkilesimlerinin ¢ogunlugu ¢ok dilli/ kiiltiirlii ortamda diger dillerin konusanlariyla gergeklestigi icin bu is
insanlarinin Ortak Dil olarak Ingilizce (ODI) kullanmasi Ortak Dil olarak Is Ingilizcesi (ODII) yaklasimi iginde farkli
alanlarda, farkli amaglarla ve iletisimsel sonuglariyla caligmaya baglar. Bununla beraber Tiirkiye'deki is insanlarinin
giinliik is ortamlarinda Ingilizceyi nasil kullandig1 ve kavramsallastirdiklar1 ve kendilerini Ingilizce ve (ODII)
kullanicilar1 olarak nasil konumlandirdiklar1 heniiz sistematik olarak arastirilmamustir. Bu amacla Istanbul’daki
uluslararasi girketlerde ¢alisan 19 is insani ile bir aragtirma yiiriittiik. Aragtirma verileri 19 is insanina 6zge¢mis anketi
verilerek ve kiiresel miisterilere hizmet eden sirketlerde en iyi pozisyonlarda calisan 5 katilimer ile yari-
yapilandirilmis goriismeler yapilarak toplanmustir. Calismanin sonuglari Tiirkiye'deki is insanlarmin algilarinda YDI
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ve ODI'nin bir arada var oldugu igin iki yaklasimun yani YDI ve ODi'den ODIii'ye dogru yorumlama arasinda
etkilesim i¢inde olduklari ortaya koymustur.

Anahtar Sézciikler: Yabanci dil olarak Ingilizce (YDI), Ortak dil olarak Ingilizce (ODI), Ortak dil olarak is
Ingilizcesi (ODII), is insanlari

1. INTRODUCTION

It is difficult to define and conceptualize the English language that is used in global
business contexts as the interlocutors participating in multinational business discourses can be
speakers of English as a first, second or foreign language who also concurrently use other
languages in their daily business acts and interactions (Nickerson, 2005). English as a Lingua
Franca (ELF) provides an encompassing definition for the English used in global workspaces
because ELF entails both second/foreign and native speakers of English as its interlocutors and
fits the nature of global workspace as the resource of ELF is “inherently fluid and flexible,
deeply multicultural and multilingual, and highly context-bound, negotiable in-situ”
(Kankaanranta et al., 2015, p. 128). For majority of ELF researchers, ELF in that sense is an
“additionally acquired language system” and “distinct” from the English language used by its
native speakers, and thus “must be learnt” or “additionally acquired” also by native speakers of
English (Jenkins et al. 2011; Kankaanranta & Louhiala-Salminen, 2013). Moreover, ELF
communication is idiosyncratic because the “communicative strategies” used by its users are far
removed from approximating or conforming to any pre-set or defined language norms
(Seidlhofer & Widdowson, 2009). In order to provide a more definitive framework for ELF,
Jenkins et al. (2011) compare ELF with English as a foreign language (EFL). EFL is a
component of Modern (Foreign) Languages paradigm, and its speakers are non-native speakers
of English who take native-speaker varieties as the norm and “benchmark” and consider any
other variety deviating from this form as deficiency, code-switching as “knowledge gap”, and
they are speakers of English trying to attain native-like competence (p. 283-284). ELF, on the
other hand, is the concept of Global Englishes paradigm, again in which majority of its speakers
are non-native speakers of English who are “accepted in their own right”, acknowledge all
varieties of English, and consider bilingualism as a “pragmatic source” (p. 283-284).

Noticing the idiosyncrasy of the English language used particularly in business contexts
and introducing the concept of BELF, Kankaanranta and Louhiala-Salminen are ground
breakers in the field. Adding the initial B (i.e., business) to ELF (BELF) makes the type of
discourse more distinctive, context-sensitive and context-specific in the sense that the term
underscores “the overall goal and the domain of use of the language of business professionals
operating internationally” (Kankaanranta & Louhiala-Salminen, 2010, p.205). The following
definition; therefore, provides a lucid definition and conceptualization of the English language
that is employed by these business professionals in global workspaces:

BELF refers to English used as a ‘neutral’ and shared communication code. BELF is
neutral in the sense that none of the speakers can claim it as her/his mother tongue; it is
shared in the sense that it is used for conducting business within the global business
discourse community, whose members are BELF users and communicators in their own
right — not ‘non-native speakers’ or ‘learners’. (Louhiala-Salminen et al., 2005: 403—
4).

Attaining a desired/required level of language proficiency in English is significant for
operating successfully in the global business world, and undoubtedly one needs to exhibit
certain degree of competence in his/her business know-how in extremely competitive world of
business. However, today, integrating the language proficiency with “communicative know-
how” and with “business know-how” — including the knowledge of particular business contexts
and how they function along with particular genres and jargons, and overall business strategies
— has become more important (Kankaanranta & Louhiala- Salminen, 2010). Thus, no matter
what roles they take on, what kind of jobs they do, which discourses they participate in, and
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what kind of genres they use to communicate their messages and to “get their work done”, it is
important to gain competence in BELF for business professionals by integrating BELF with
their inherent native business frameworks and discursive practices along with their expertise,
business know-how, and general and disciplinary- specific language knowledge (Kankaanranta
& Louhiala- Salminen, 2010, p. 205).

We do maintain that BELF is important for business professionals operating globally.
However, we also contend to the idea that one needs to conceptualize and internalize any novel
situation or understanding in his/her own terms before putting this successfully into practice.
Business professionals working internationally undoubtedly use BELF in their everyday
practices, but for many business professionals in EFL contexts, the English language they use is
highly likely to be conceptualized without B — L and F. In accordance with Seidlhofer’s (2001)
notion of “conceptual gap”, conceptualization of the English language for users of English in
EFL contexts, such as Turkey, is unsurprisingly still associated with native speaker norms (also
see Table 1 for EFL and BELF approaches in Kankaanranta & Louhiala- Salminen, 2013, p.
29). The inherent associations of business professionals’ conceptualizations of the language they
use with their business partners is important (Jenkins et al., 2011) because this determines the
degree they could benefit from the certain advantages that BELF could bring to their daily
business interactions. With these caveats in mind, in an effort to contribute to relatively few
empirical studies mainly conducted in Nordic countries on BELF, our study aimed to investigate
how business professionals in Turkey use and conceptualize English language in their daily
business domains and how they position themselves as users of English and BELF.

1.1. Previous Research on Perceptions and Uses of BELF

In their 2005 study, also known as the merger project (2013), Louhiala-Salminen, Charles
and Kankaanranta compared Finnish and Swedish business professionals’ language use and
communication practices by administering a questionnaire and examining their emails and
meetings. Despite some shared and unshared communication styles and strategies — shaped by
culture-influenced expectations and perceptions — English language was found to be the
unifying language source between the two parties. Charles (2007) also found that the use of
English, and particularly BELF, curtailed language-based power relations between the same
group of speakers (p. 274). Kankaanranta and Louhiala-Salminen (2010) explored BELF users’
perceptions about English by conducting an online survey with 987 and interviews with 15
business professionals working in Finland-based companies, and with document analyses. The
main findings of the study indicated that (1) respondents used both their mother tongue and
English in their daily business interactions, (2) despite some instances respondents generally felt
equally at ease in their communications both with native speakers (NSs) and non-native
speakers (NNSs), (3) within BELF communication the ultimate goal of the respondents was
“getting the job done”, (4) respondents held a pragmatic understanding of language proficiency
level that for many of them knowledge of field-specific genres and conveying the message
across clearly and accurately were more important than linguistic accuracy, and (5) English was
“simply work” (p. 207).

Kankaanranta and Planken (2010) also explored perceptions about BELF communication
and its perceived relatedness to success in global business environments by reporting the
findings of the selected data sets collected from 987 survey and 27 interview respondents. They
documented a very detailed analysis of how BELF is perceived by its users. Most of their
findings correspond to the findings of the aforementioned 2010 study. Although some
respondents perceived conversations with NSs to be more natural in flow and some felt
intimidated in conversing with NSs, the majority perceived English in BELF communication
free of any Inner Circle variety or native-speaker norms, and considered NNSs as “equal
communication partners” (p. 389). The characteristics of BELF English was depicted as being
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“simplified English” which is used to “get the job done” and build rapport with business
partners by employing “specific technical jargon” and “mastery of genres” toward attaining the
ultimate goal of “clarity” in communication (p. 392-94). For the respondents, BELF competence
could only be gained in real business life through prolonged engagement in “shared BELF
business domain”, gaining more expertise in the field by internalizing and familiarizing oneself
with specific concepts and terminologies of the “discourse-community”, and by communicating
with particular business partners on an extended course of time (p. 391). Kankaanranta and
Planken (2010) concluded that success of BELF communication was determined by
accomplishing the required tasks — getting the work done, “making the discourse clear” for both
parties — clarity, and “making the recipient feel good” — building rapport with business partners
(p. 396).

Ehrenreich (2010) conducted an ethnographic research with upper members of a family
owned, German multinational company of technology to investigate their perceptions about the
role of English in their company. Her findings indicated that English was a “must” and
recruitment criterion among all members of the company from top-management to all levels of
employees. Standard forms of English were considered as a requirement and matter of prestige
particularly for public (web-based) texts; however, similar to Louhiala-Salminen et al. (2005),
communicating the intended meaning across the business partners and “getting the job done”
were the primary criteria, and no native-like competency was sought after. While the role of
English was regarded as a principal “facilitator” to start and conduct business in international
market, the German language or any other linguistic resources were valued at the same level for
successful business communication.

1.2. The Role of English and ELF Research in Turkey

Turkey represents an Expanding Circle country in accordance with Kachru’s (1992)
Three Concentric Circles because in Turkey English is learnt, taught and used as a foreign
language with no attributions to any institutional purpose or official status unlike Outer Circle
countries. However, denoting the top down promotion of English by the government/ The
Ministry of National Education (MONE) and the number of educational institutions where
English is used as medium of instruction, Dogangay-Aktuna and Kiziltepe (2005) and Selvi
(2011) liken the significance attached to the teaching and learning of English in Turkey to that
of Outer Circle countries. Foreign language, as a concept, has had different representations for
the society in Turkey. The need for learning a foreign language has altered motives and domains
with regard to changing socio-economic, political, and cultural conditions of the country, and
the respective era. Considering the indivisible link between language and power, different
foreign languages have gained importance and popularity in Turkey depending on the socio-
political climate of the period. For instance, while from 1923 to 1950’s the French language was
the popular and promoted foreign language to be taught and learnt in schools in Turkey — which
is followed by English, German and Arabic respectively, after the 1950’s English became the
predominant foreign language taught and learnt in schools and other foreign language teaching
institutions (Selvi, 2011, p. 186). In 1980’s due to the neo-liberal movements of free market
economy in Turkey and English becoming the language of popular and mass culture — which
has largely been dominated by the United States, English language gained more popularity
(Kirkgdz, 2005).

In line with these socio-political turnabouts “the Turkish national education system has
constantly reshaped its language policy and repositioned the study of English” (Inal & Ozdemir,
2015, p. 135), and spread of English in Turkey has become inevitable. In the 1990’s, private
schools and Anatolian (state) High Schools — where students after having completed one-year of
preparatory English continued their secondary (3 years) and high school education (3 years)
based on a full immersion system — became highly popular especially in metropolitan cities in
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Turkey. Parents considered these schools to be the guarantee of high quality education and
better future prospects for their children. These schools, particularly private schools, at the
prevailing time highly valued native speaker teachers of English. The number of recruited native
speaker teachers determined and identified the perceived success and popularity of these
schools. This perception is what we refer to as teaching and learning English in the EFL
paradigm in this paper. The business professionals operating in global companies today, who
are aged between 30- 45, have mostly been educated within this system. EFL paradigm signifies
the system of teaching and learning of English “where the native-speaker is the yardstick and
whose language competence is sought after” (Kankaanranta et al., 2015, p. 138).

The reforms that took place in foreign language policy and planning of MONE in 1997,
2005 and 2012 sought to offer equal opportunities and to standardize the amount of foreign
language instruction in all types of schools (see Kirkgéz, 2007, 2017) and put emphasis on
communicative and student-centered learning approaches along with the acknowledgement of
the current status of ELF (MONE 2006). The Higher Council of Education also endorses
integrating current discussions available in ELF and World Englishes research into a variety of
courses in pre-service teacher education courses in ELT programs (inal & Ozdemir, 2015).
Although each reform aimed at revising the shortcomings of the former one, it was observed
that goals were not attained due to “insufficient teaching time allocated for each grade, large
class sizes, and inadequate resources” (Kirkgdz, 2017, p. 28) and teachers’ reliance on
traditional approaches and allotting less room for developing communicative skills in language
classrooms in state schools (Haznedar, 2012; Kirkgdz, 2017). Similarly, the studies on
perceptions of pre-service, in-service and faculty members about ELF reveal that, compared to
pre-service teachers who are familiarized with ELF paradigm through academic instruction in
revised ELT programs, in-service teachers and faculty members hold pro-EFL approaches for
diverse reasons — though are potentially subject to change (Inal & Ozdemir, 2015). Therefore,
we can infer that though ELF is widely acknowledged, EFL paradigm is still prevalent among
education stakeholders in Turkey. Today the number of affordable private schools is increasing
every year, and given the circumstances in state schools, many parents want their children to be
educated in these private schools for better foreign language education. And if private schools
recruit native speaker teachers, this is considered as a supplementary asset of these schools
despite taking into account those teachers’ level and quality of certification. EFL paradigm is so
prevalent in Turkey that in 2011, the government and MONE launched “Turkey to Hire” project
which aimed to recruit 40000 native speaker teachers to work collaboratively with local EFL
teachers in schools (see Coskun, 2013).

ELF research in Turkey has so far investigated the conceptualization and use of ELF from
perspectives of in-service English language teachers (Bayyurt & Sifakis, 2015; Incecay &
Akyel, 2014; Karakaya & Hatipoglu, 2017, Sifakis & Bayyurt, 2015), pre-service teachers and
faculty members in ELT programs (inal & Ozdemir, 2015; Kagar & Bayyurt, 2018; Kemaloglu-
Er & Bayyurt, 2016; Oztiirk, Alttnmakas & Cecen, 2009), and students (Kaypak & Ortactepe,
2014). To best of our knowledge, only Akar (2002) conducted a large-scale study on the use of
English by business professionals in Turkey, but not from the perspective of BELF. Akar (2002)
investigated the influence of macro contextual factors — i.e., national and regional culture — on
the form and function of 450 texts of internal and external correspondence produced both in
Turkish and English in four different corporate companies. She found Turkish business
professionals were remarkably influenced by conventional state- related bureaucratic language
in producing their internal and external correspondences both in Turkish and English in similar
ways. The reflected characteristics of bureaucratic writing were the use of formulaic
expressions, indirectness, avoiding personal involvement, making requests by using necessity
statements, performative statements, and imperative (particularly in English) and by employing
negative face-saving strategies. Nevertheless, how business professionals position themselves as
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users of English and users of BELF, or how they conceptualize English language and their use
of English in their daily business domains have not so far been investigated in Turkey.

Within the current understanding of ELF, similar to Kankaanranta et al. (2015) and
Jenkins et al. (2011), Seidlhofer (2011) pointed at the conceptual dichotomy between EFL and
ELF approaches. In line with this argument, it is important to dig out how English language is
conceptualized and used in a setting like Turkey where the dichotomy between EFL and ELF is
becoming a major feature as discussed above. For instance, having been taught in EFL
paradigm, business professionals in Turkey can be expected to “defer to NS norms of using the
language” through “imitation” and “adoption” with an objective of “integration, membership in
NS community” at the beginning of their socialization into global business world (Seidlhofer,
2011, p. 18). However, as most of these professionals’ interaction in business world takes place
with speakers of other languages in multilingual/cultural settings, we anticipated that EFL-
oriented business professionals might experience and demonstrate a conceptual transition from
EFL to BELF, and prioritize intelligibility and successful communication with their NS or NNS
colleagues by accommodating their existing language repertoires to the requirements of the
respective business context. With this impetus, in this study, we aimed to explore how BELF is
conceptualized and employed by its actual and immediate users and to provide implications for
language teachers particularly teaching English for Specific Purposes (ESP) courses at
universities.

2. METHOD

The study was conducted with 19 business professionals working at global companies —
i.e., advertising agency, insurance company, and fashion industry in Istanbul. They were
selected through convenience sampling. The key demographic information about our informants
can be seen in Table 1.

Table 1: Key demographics of informants

Informants

Demographics Survey Respondents Interviews
Total 19 5

Female 5 2

Male 14 3

<35 years of age 7 4
University Degree 19 5
Graduate Degree 6 5

Work Experience <17 6-15

All our informants learnt English at school and received formal English language
instruction for 4 (minimum) to 15 (maximum) years. Those who had received minimum years
of English language instruction learnt German or French as a foreign language and English as
second foreign language at school. Among our informants only two of them had experience of
study abroad. Our informants’ work experiences in international companies range from 1 year to
17 years. Among our 5 interview informants, 3 of them worked at a global advertising agency —
two of them in the position of strategic planner and one in the position of creative group head/
copywriter. The remaining 2 worked at a global media planning company as group heads for
particular global brands. All of our interview informants held graduate degrees and none of
them had the experience of studying or working abroad. Among our 5 informants 2 of them
learned French as a foreign language during school, and English was the second foreign
language (5 years of English instruction). These two informants also received their BA degrees
from a French-medium university in Turkey, but completed their graduate degrees in English-
medium programs. The other 3 informants graduated from Anatolian High Schools where they
had received English language instruction for seven years and continued their undergraduate
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and graduate degrees at Turkish-medium universities, and one of them studied at an English-
medium university for both degrees. Two of our interview informants had been working at
global companies for 6 years, one for 7, one for 12, and the other one for 15 years.

Similar to the methodology adapted in previous studies available in the literature, we
conducted a survey and interviews to gain a deeper understanding of the English they use at the
workplace during the data collection. At the initial stage of our data collection, we administered
a survey with 19 informants by sending them the survey via e-mail. The survey examined
informants’ attitudes toward the role and importance of English in business life, their
perceptions about their use of English in various domains, particularly in their professions, and
their certain preferences in use of English (i.e., phonological, syntactical and lexical choices,
accuracy, fluency, and intelligibility) while communicating with their business partners in
international contexts. The survey prepared in Turkish was composed of five main parts: (A)
why informants thought English was important for their professional lives, (B) how competence
in English contributed to informants’ professional success, (C) what informants thought about
their oral and written use of English and what they found as important in their communications
with foreign partners, (D) which variety of English informants perceived as the standard
English, and (E) personal demographic information. For Part A, informants were asked to
evaluate and rate their opinions in given statements on a five point Likert-scale according to
importance — from very important to not important at all. For parts B and C, informants rated
the given sentences on a five point Likert-scale in accordance with their agreements and
disagreements ranging from — | absolutely agree to | absolutely disagree. In part C of the
survey, informants were asked to choose among the given varieties of English to indicate their
preference over the standard English, and the options were: British English, American English,
any variety of English used in contexts where English holds the status of being the native
language (i.e., all Inner Circle varieties), and English as an international language.

In the second stage of our data collection, we conducted semi-structured interviews with 5
volunteered informants working at a global advertising agency and a media planning company.
We designed some of our semi-structured interview questions based on the responses these five
informants provided in the survey; our aim here was to gain deeper insights about informants’
perceptions, evaluations, and experiences, and to explore the extent and nature of conceptual
transition from ELF to BELF, if any. The interview questions further investigated the following:
(a) informants’ views about the similarities and differences between the English they were
taught in their educational histories and the English they used in actual business life, (b) their
perceptions about the linguistic and pragmatic competencies required in daily communications
of the global business world, (c) observed and/or experienced changes in their use of English
correlated with the experiences they gained in their professions over the course of time, and (d)
the communication strategies, if any, the informants employed for successful business — to get
things done.

To ensure ethical integrity we received the informed consent of each of our informants
prior to conducting the interviews. Each interview took approximately 30 minutes, and we
conducted the interviews face- to-face in our informants’ own working environments and in
Turkish to make participants feel at ease in their retrospective reflections and responses. Audio-
recorded and verbatim-transcribed data sets were analysed by employing thematic analysis
(Braun & Clarke, 2006). Following the complete analysis of all data sets, four researchers
agreed on three themes (i.e., roles of English in business world, perceptions of English used at
the workplace, and conceptual transition) to be discussed as the main findings of the study. We
will refer to our informants as Informant (1) 1, 2, 3, 4, and 5 when we present excerpts from our
interview data sets in the Findings and Discussion section of the paper. The trustworthiness of
the study was maintained by employing methodological triangulation (i.e., by using multiple
sources of data collection to cross-check our inferences from the data sets), investigator
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triangulation (i.e., different interviewers conducted each interviews with the informants), and by
using peer-review in our analysis and interpretation of the interview data sets. We analysed the
findings derived from the background questionnaire by creating frequency distributions of
participants’ responses. The two authors of this paper, who are experienced in conducting
gualitative research and data analysis, conducted the thematic analysis for the interview data
sets. Interview data sets were verbatim transcribed by the researchers, which is considered as the
first important step for qualitative researchers to familiarize themselves with the data. To grasp
a rigorous understanding of the data, prior to finding the initial codes, both reviewers
individually read each interview transcript twice, highlighted salient words, phrases and
sentences, took notes, and created a memo for each interview transcript. The two authors
identified the main codes (and consequently the themes) upon discussion of the memos and
agreed on three themes. In order to maintain reliability, one of the two other authors of this
paper analysed two randomly selected interview transcriptions using the final coding scheme,
and 80% of agreement was received.

3. FINDINGS AND DISCUSSION

The findings pertaining to our study will be presented and discussed under three themes:
(a) roles of English in business world, (b) business professionals’ perceptions of English used at
the workplace, and (c) conceptual transition from ELF to BELF.

3.1. Roles of English in Business World

For the majority of business professionals in our study, English serves as an important
resource both for their current positions at their workplaces and for prospective career
opportunities. At the workplace, knowledge of English enables business professionals to use
various means of communication of the Internet and emailing systems with utmost efficiency, to
communicate and discuss work-related issues, and to establish effective communication with
foreign visitors and international business partners. Competence in English also contributes to
their professional development as it enables them to attend conferences, seminars and trainings
related to their field both in Turkey and abroad. From the informants’ point of view, English is
also considered as key means to expand their opportunities of finding jobs in the international
market and abroad, and is related to having the opportunity to live in better standards.

The findings revealed that our informants consider attaining a desired proficiency level of
English language both as a passport and gatekeeper at the same time. The former refers to the
aforementioned fact that English enables them to gain access to global business world and
international market — as a “facilitator” (Ehrenreich, 2010), which also allows them to find well-
paid jobs and pursue prestigious career options in their fields. However, at the same time
English plays a key role in restricting or increasing their chances of success. It is evident that
informants associate desired level of/high level of competence in English to a great extent with
success in their professional life. In the first place, English functions as a gatekeeper during the
process of being employed or getting the job. And then, this gains a different aspect when
employees are trying to prove themselves at the workplace. Most of the informants reported that
they could not be successful professionals without English. For them, success is dependent on
competence in English because this is what enables them to engage in efficient work-related
interactions, to be able to follow meetings, be ahead of their colleagues, and follow up work-
related printed media, and gain immediate access to first-hand information without any need for
translation as the two excerpts illustrate below:

I1: T hadn’t used English that often until I started working here and | had this customer
[referring to a global brand]. Now | need to use English all the time because | always
communicate in English with our customers. Especially during the presentations, customers can
be really challenging with their questions, and at those times | sometimes have hard time even
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explaining things in Turkish, and English definitely creates a barrier in such cases. So, to be
successful and ready for these challenges, | think | need to improve my English as much as |
can.

14: [...] in our field not knowing English is one of the disadvantages you could have as it
means you cannot follow or catch up with things. This means that you follow things through a
third party, not from their original sources. | read things from the original sources, and this
saves my time.

Similar to the findings of Ehrenreich (2010), in certain circumstances, linguistic and
communicative competence outweighs professional qualifications and merits in hiring people
for job positions; this matters particularly for people who are at managerial positions. This is
exemplified by one of our informants as follows:

11: I am also the group-head, and if there are people who cannot speak English in my
team, this always creates problems. I don’t recruit people who cannot speak English, and
nobody should in global agencies, | guess. A couple of weeks ago, | received some CVs and
when | looked through them I thought | should employ someone who definitely speaks English
because | can train them about the job but I cannot teach them English.

Majority of our informants state that English allows them to better anticipate and
understand their business partners’ motives, perceptions and attitudes, which inevitably
contributes to successful and effective business interaction. This is in line with the findings of
Kankaanranta and Planken (2010) suggesting that successful BELF communication at work is
related to building rapport with the recipients. In their study, rapport-building discourse which
was even seen more challenging than communicating business content emerged as a suggested
topic to be taught in business English courses.

In accordance with these, it is not surprising that all informants see high levels of English
proficiency as major requirement for their work-related positions and their professional fields.
In highly competitive global business world where the expectations and stakes are high, our
informants seem to be quite confident in relation to their qualifications, expertise about their
fields, and their competence in English. Majority of the informants reported that they could
comfortably express their ideas and conduct their daily businesses in both oral and written
English.

3.2. Business Professionals’ Perceptions of English Used at the Workplace

The fact that our informants consider themselves as efficient users of English in business
life seems to be caused by the fact that their first genuine contact with English and actual use of
English started in global business environments. The findings suggest that the majority of the
informants started to use English more confidently and with greater awareness once they
embarked on their careers. They noted that they had not used English that efficiently and with
precise purposes during their educational lives. Our informants explained this as follows:

I5: There is a great difference in terms of how | speak English in meetings and
presentations now and how | did two years ago. | have always known that | have the necessary
competence but | used to speak with frequent interruptions in the past, and now | speak with
more confidence.

12: As | studied at a private school for 7 years, all my courses were English from Maths to
Physics. But the English we had at school was academic; it was more like reading books or
writing essays. | started using English in my professional life. At work, we constantly use
English to express ourselves such as in presentations.

In their daily business engagements, our informants regard rich vocabulary, especially
competence in business-related jargon, as vital to communicate successfully with their foreign
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business partners. Acquiring the concepts and terminology related to particular discourse
community can be considered as the result of prolonged engagement and experience in the field
as illustrated by one of our informants:

I5: When | first started working, |1 was not very competent in marketing and advertising
terminologies. So, there were times when | felt myself uncomfortable. But then, | got used to the
field.

12: In business world, there are some terms that we use very often — the terms of our
sector. The English we use at work is more based on communication through sector-related
terms.

In addition to the emphasized importance regarding business-related jargon, majority of
our informants reported that they consider linguistic accuracy of little significance as they
attribute more importance to communicating the message across than producing grammatically
correct sentences. They highlighted that clarity of the content while communicating with
business partners is essential because miscommunication or misunderstanding would not
originate from linguistic inaccuracy but from a lack of negotiation of meaning. Here, we can
observe that there is an emphasis on “intelligibility in the broad sense” as put forward by Smith
and Nelson (2006). That is, successful communication and mutual intelligibility is dependent on
intelligibility (i.e., word/utterance recognition), comprehensibility (i.e., word/utterance
meaning), and interpretability (i.e., meaning behind the word utterance). We inferred that this
intelligibility in the broad sense is also achieved through the use of field related jargon. Our
informants clarified this as follows:

14: Broken English does not cause miscommunication because people can express basic
things. For example, marketing people have mutual understanding of the jargons that we use. |
mean as long as the necessary and related persons communicate with each other, things such as
grammar and pronunciation are not that important. How you speak or the language is not that
important here, we have deadlines and we stay up late till morning, so you should ‘get the job
done”’!

I11: There are around 50 words belonging to marketing or advertising sectors. And |
already know them; I think | can express myself as | can generate sentences with the help of
those words. Can other people understand me? Yes, they do. Can | understand them? Yes. This
is important to me.

Overall, similar to Kankaanranta and Planken (2010), in their BELF communication, our
informants prioritize “the need for clarity- rather than correctness- in communication” (p.390).
This finding suggests that for our informants “getting the job done” is the perceived success
factor in business communication rather than grammatical correctness. All these characteristics
depicted by our informants correspond to the key characteristics governing BELF as defined by
Kankaanranta and Planken (2010) and Kankaanranta and Louhiala-Salminen (2013), which are
acquiring field-related technical jargon and clarity in communication to “get the job done”.

With regard to the linguistic background of their business partners, our informants
reported that there is no difference in communicating with NS or NNS in business, as they felt
comfortable in both situations. However, some of our informants noted that some NS varieties
can be difficult to understand and remarked that they felt much at ease while communicating
with NNS as they consider themselves at linguistically equal status. For instance, one of the
informants noted:

13: When the customers and partners | have worked together with so far are in question, |
can say that for majority of them English was not their mother tongue. | work with English
people too, they have been part of the process, but you know what, it does not make any
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difference to have communication with any group. But, again, you can feel more at ease when
you speak to people who are not English. It is like you are the same type of fish in the ocean.

We liken this notion to a ‘linguistic solidarity’ established among the non-native speakers
of English in business life. Similar kinds of attitudes of business professionals were also
reported in other studies (see Ehrenreich, 2012). Moreover, Seidlhofer (2009) refers to ELF
speakers as members of a “community of practice” where they are “mutually engaged” in
similar practices of communication and have a “shared repertoire” (p. 238). And, each sector in
business world is already considered as a community of practice in its own right and BELF is
fundamentally different from the everyday English, context specific, and “inherently tolerant of
different varieties” (Kankaanranta & Louhiala-Salminen, 2013, p. 28). This explains why our
informants generally see no difference in communicating with native speakers and non-native
speakers of English.

3.3. Conceptual Transition from ELF to BELF

In their responses to interview questions, our informants at first demonstrated firm
attitudes and perceptions of EFL where they highly valued native-speaker norms and considered
native-speaker (i.e., Inner Circle - with particular emphasis on British and American English)
varieties of English as the forms of Standard English and approximation.

11: I consider Standard English as the language which is spoken as a native language. For
example, there are Indian partners at the company but | wouldn’t consider that English. T cannot
understand them very easily. You can understand an English or an American even if they have
accents.

12: 1 find British English, except London accent, more intelligible. It is clearer. It is
important to pronounce the letters more similar to the way they (native speakers) pronounce.

13: I think Standard English is American English. | think we come from its ecolé. All the
films we watch all the music we listen are American. When it is like this, you are closer to that
ecolé and the language you hear sounds more accurate.

However, as the following excerpts from interview data sets demonstrate, when these
very same informants were asked to further explain their conceptualizations of English
language, we observed that participants started to move into a phase where they “deconstructed”
their perceptions about English within the paradigm of EFL and “reconstructed” an
understanding toward the paradigm of ELF with a particular emphasis on intelligibility. Here,
by intelligibility what our informants refer to is not intelligibility in the broad sense, but
intelligibility at word/utterance recognition level (Smith & Nelson, 2006).

I1: But I don’t have any preference over a specific accent. But | need to understand what
is being spoken.

12: Actually it is important to be intelligible regarding the accent. For example, it is more
comfortable to talk to a German or Dutch person because they speak more slowly and clearly
since their mother tongue is not also English.

13: Naturally the people I can communicate most easily are the ones whose mother tongue
is not English. They can be slow like you. It can be easier to communicate with people like this.
The people | can communicate easily are the ones whose mother tongue is not English.

The critical finding of this study is that informants are in a conceptual transition period
where they first deconstruct their EFL-oriented conceptualizations toward reconstructing an
ELF orientation due to their contextual realities, and where with prolonged engagement in
business contexts they finally reach a synthesis of EFL and BELF (see Figure 1). Based on our
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overall interpretation of the findings, we have inferred that both paradigms — EFL and BELF —
coexist in the minds of business professionals operating in Turkey.

Deconstruction
(EFL)

Reconstruction
(ELF)

Transition period =
Synthesis of

EFL &BELF

Figure 1. Conceptual transition from EFL to BELF

This finding also echoes what Bayyurt and Sifakis suggested in their colloquium in 2013
ELF Conference held in Rome that in English users’ minds, EFL is readily specified and
perceptions are already set whereas ELF is not readily specified and perceptions are fluid (see
Bayyurt & Sifakis, 2017 for a detailed discussion). This is in line with Charles’s interpretation
of “conceptual gap” coined by Seidlhofer (2001; 2004). Charles (2007) argues “resulting from
the way language seems to be closely tied with its native speakers and their cultural
backgrounds [...] it is difficult to open up conceptual space for a ‘language’ which is ‘nobody’s’,
yet ‘everybody’s’ as ELF is claimed” (p. 263). Our findings verify that this conceptual gap —
that exists in the minds of ELF users confines them to defer still to NS norms to a certain extent.
Our informants were educated within EFL paradigm, but the reality they are engaged in
necessitates and in a way compels them to develop a novel understanding of the English
language they use at the workplace. With an EFL-oriented mind-set, they actually practice
BELF, and they come to a realization about this only when they are asked explicitly. Therefore,
we argue that business professionals would be able to benefit more from the advantages of
BELF paradigm if they could embark on their professions having been trained within BELF
paradigm at some point in their educational lives.

Finally, according to the findings of the survey, when the informants were asked to bring
their own definitions to the English that is used in global business world, their responses
displayed divergence. While half of the informants consider the use of Standard English as
essential for global business life (i.e., Global business life requires a standard use of English: 6
strongly agree, 5 agree, 7 not sure, 1 disagree), exact same number of informants agreed that
English is a global language and the important thing is not what type of English one uses but
how one gets the work done (i.e., English is a global language and thus the important thing is
not how you use English but how you get the work done: 4 strongly agree, 7 agree, 8 not sure).
Interestingly, regarding these two points the same number of informants remained doubtful,
which according to us again underscores their synthesis of EFL and ELF paradigms in their
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daily language practices and communication with other business partners within the paradigm of
BELF.

4. CONCLUSION

Our study aimed to investigate how business professionals in Turkey use and
conceptualize English language in their daily business domains and how they position
themselves as users of English and BELF. Analysis of data collected from business
professionals in Turkey through survey and interviews demonstrate that English is of vital
importance for globally operating business professionals in Turkey as competence in English is
highly related to being successful in competitive business fields. Business professionals’ initial
contact with actual use of English is mediated within BELF paradigm. They use English to
accomplish their daily business-related tasks with an emphasis on intelligibility without feeling
the necessity of conforming to any Inner Circle variety. However, they received English
instruction at schools within the paradigm of EFL where native speakerism could be observed in
recruitments and teaching methodology. These findings suggest that informants moved from an
EFL oriented educational background to a business life which caters BELF use and recognition.
This discrepancy between their educational background and their actual use of English in the
workplace situate them in a state of conceptual transition between the two paradigms that
coexist within the minds of the same individuals.

Sifakis and Bayyurt (2015) highlight that “innovation in teaching is hard to come by and
requires repetitive attempts and further ongoing reflection” (p. 483). Agreeing on this, we would
like to stress that it would be fruitful to have attempts at facilitating innovation in English
language courses, especially at business administration programs where English is taught with
an ESP approach. Incorporating BELF perspective into ESP courses seems to be a must for
language learners, who are future business professionals, to be better prepared for the current
realities in the world of business communication. Such an education would be beneficial for
learners as it would trigger a reflective journey during which they would reflect on their own
language context and use critically. As a result, such an education would help them develop as
successful BELF users in their future workplaces. Therefore, it is also important to integrate
BELF into pre- and in-service teacher training. ESP teachers, particularly, should become BELF
aware to deliver more effective ESP courses. This awareness can be developed by adopting
“three phases of EIL teacher education” as suggested by Bayyurt and Sifakis (2017) and
adapting this scheme into in-service teacher training of ESP teachers. Teacher trainers or
institutional departments/stakeholders can help ESP teachers raise awareness about the global
role of English in various contexts and domains, varieties of English other than that of Inner
Circle contexts, and how English is used in international/global business world. This can be
achieved by “exposing” ESP teachers to existing literature about EIL, ELF, World Englishes,
and BELF, and to “online corpora” and “authentic examples of non-native discourse in action”,
which in this case refers to the use of English in the global workspaces (Bayyurt & Sifakis,
2017). Upon gaining a certain degree of awareness about these issues and strengthening their
agency, ESP teachers can critically reflect on the needs of their own local contexts and their
students’ potential future needs. Accordingly, they can take actions in their ESP classrooms,
design and develop materials to cater for these needs and train BELF aware Business students.
In addition to raising teacher and learner awareness, what is also of high importance is
developing curriculum in the light of BELF research findings as suggested by Pullin (2015).

Limitations of the present study as well as suggestions for future research are worth
mentioning. To begin with, the findings of the study should be interpreted from context-specific
point of view, i.e., Turkey as being an Expanding Circle country. The findings yield certain
insights about business professionals’ conceptualizations of English in Turkey, yet the findings
do not provide any samples of written or spoken discourse that business professionals produce.
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Thus, further studies would benefit from “fly-on-the-wall case studies” (Louhiala-Salminen,
2002), which include data collection and detailed analysis of such samples. Moreover,
longitudinal ethnographic case studies would also benefit the field, as they would allow space
and methodological tools for all-encompassing data that would reflect the whole reality of
particular business contexts and provide certain solutions, if necessary.
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Uzun Ozet

Kiiresel is baglamlarinda kullanilan Ingilizceyi tanimlamak ve kavramsallastirmak oldukca giigtiir;
¢linkii bu gruba dahil olanlar- ¢ok uluslu is s6ylemlerinde bulunan is insanlari, giinliik is faaliyetlerinde
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Ingilizceyi anadil, ikinci dil veya yabanci dil olarak kullanan konusmacilar ile iletisimde olabilirler
(Nickerson, 2005). Ortak Dil olarak Ingilizce (ODI), kiiresel ¢alisma alanlarinda kullanilan Ingilizce igin
kapsamli bir tamim saglar, ¢iinkii ODI, hem uluslararasi/yabanct hem de ana dili Ingilizce olan
kullanicilar1 igerir ve kiiresel ¢aligma alanmin yapisina uyar. Tiirkiye'deki uluslararasi kurumsal
sirketlerde Ingilizceyi giinliik etkilesimlerinde kullanan is insanlar1 ingilizceyi Yabanci Dil olarak (YDI)
O0grenme ve Ogretme yaklagimi gercevesinde egitilmislerdir. Kankaanranta ve arkadagslari (2010) Ortak
Dil olarak Ingilizce (ODI)'ye I yani is kelimesini ekleyerek Ortak Dil olarak Is Ingilizcesi (ODIi)'yi
olugturmus ve s6ylem tiiriinii daha ayirt edici, baglam-duyarli ve baglam-6zgiil yapmustir.

ODII is insanlarinin kiiresel bir sekilde ¢aligmasi igin gereklidir ama bu yeni kavrami kullanmadan
once is insanlarinin bunu nasil kavramsallastirdiklar1 ve igsellestirdikleri énemlidir. Is diinyasindaki
etkilesimlerinin ¢ogunlugu cok dilli/ kiiltiirlii ortamda diger dillerin konusanlariyla meydana geldigi i¢in
bu is insanlarinin ODI kullanmas1, ODIi yaklasimi iginde farkli alanlarda, farkli amaglarla ve iletisimsel
sonuglariyla galismaya baslar. Tiirkiye, Kachru'nun (1992) Ug Esmerkezli Cemberleri'ne uygun olarak
Genisleyen bir Cember iilkesini temsil etmektedir, ¢iinkii Tiirkiye'de Ingilizce, Di1s Cember iilkelerinin
aksine herhangi bir kurumsal ama¢ veya resmi statiiye atifta bulunulmadan yabanci bir dil olarak
ogrenilmekte, 6gretilmekte ve kullanilmaktadir. Milli Egitim Bakanhiginin (MEB) ingilizceyi éne gikaran
yeni yapilandirmalari, bircok egitim kurumunda egitim dilinin Ingilizce olmas1 ve arastirmacilarin
Tiirkge’nin Genisleyen Cemberden Dis Cembere doniistiiglinii 6ne siirmesi gibi degisiklikler toplumda
Ingilizce ‘ye kars1 olan bakis agisinda degisiklige neden olmustur. Bu durum, YDI ve ODI kavramlarinin
farklilagmasina yol act1. Fakat buna ragmen Tiirkiye'de bu iki kavramin nasil ele alindig1 ve Tiirkiye'deki
is insanlarimin giinliik is ortamlarinda Ingilizceyi nasil kullandig1 ve kavramsallastirdiklari ve kendilerini
Ingilizce ve ODII kullanicilari olarak nasil konumlandirdiklar heniiz arastirilmanustir.

Bu amagla bu ¢aligmada Istanbul’daki kiiresel sirketlerde ¢alisan 19 is insanmin Ingilizceyi nasil
kullamip, kavramsallastirdiklar1 ve kendilerini Ingilizce ve ODIi kullanicilar1 olarak nasil gordiikleri
incelenmek istenmistir. Arastirma verisi onay formu aldiktan sonra 19 is insanina is hayatlarina dair bir
anket verilerek ve kiiresel miisterilere hizmet eden sirketlerde en iyi pozisyonlarda ¢alisan 5 katilimer ile
yart yapili gorlisme yapilarak toplanmistir. Tiirkge hazirlanan ankette 5 ana kisim bulunmaktadir: A)
Katilimcilar neden Ingilizcenin is yasamlari icin &nemli oldugunu diisiiniiyorlar, B) Katilimcilarin
Ingilizce yeterligi, mesleki basarilarma nasil bir katkida bulunur, C) Katilimeilar, sdzlii ve yazili ingilizce
kullanimlar1 hakkinda ne diistiniiyorlar ve Katilimcilarin yabanci ortaklarla iletisimlerinde Onemli
bulduklar1 hususlar nelerdir, D) Katilimcilar hangi Ingilizce tiiriinii standart Ingilizce olarak gériiyor ve E)
katilimcilarin demografik bilgileri. Yar1 yapili goriismelerde ise anketten sonra katilimcilarin algilarinin
daha derin degerlendirilmesi amaglanmuistir.

Ankette ilk olarak is insanlarimin Ingilizcenin 6nemi ve rolii hakkindaki fikirleri sorulmustur. Daha
sonra Ingilizcenin farkl alanlardaki kullanimi ve Ingilizcenin sadece belirli kullanimlari (6rnegin yazma,
okuma) hakkinda fikirleri alinmistir. Yar1 yapili goriismelerde ise anketten sonra katilimeilarin algilarinin
ve is ortaminda kullandiklar1 Ingilizcenin daha derin degerlendirilmesi amaglanmistir. Anket sonuglari is
insanlarinin ingilizceyi hem su anki galisma pozisyonlarinda, hem de gelecekteki is imkanlari i¢in énemli
bir kaynak olarak gordiiklerini ve dil yetkinlik seviyesinin de dnemli oldugunu disiindiiklerini ortaya
cikarmistir. Ayrica, katilimcilar zaman iginde ingilizceyi daha iyi kullanmaya ve isle ilgili jargona hakim
olmaya basladiklarini belirtmislerdir. Caligmanin ana hedeflerinden biri olan ODII algis ile ilgili olarak
da katilimcilarin ¢ogu dil kullamimi sirasinda dil bilgisel dogruluktan ziyade ifadelerin anlagilabilir
olmasinin iletisimde etkili oldugunu belirtmistir. Katilimeilarin ilk basta anadili ingilizce olanlar1 norm
olarak ve standart Ingilizce olarak gorseler de derine inildiginde YDI yaklasimi igindeki fikirlerini
yeniden yorumlayip, énemli olanin anlasilabilirlik oldugunu sdyleyerek ODI'ye dogru fikirlerini yeniden
insa ettigi goriilmiistiir. Buna gore, baglamdaki is insanlari 6nce YDI'yi yorumlayip, ODI'yi insa
ediyorlar. Son olarak gecis evresinde ise ODI ve ODIl'yi sentezliyorlar. Ozetle, Tiirkiye'deki is
insanlarinin kafalarmnda YDI ve ODI bir arada var olduklari igin, iki yaklasimin sentezinden (YDI ve
ODI) ODIil'ye dogru yeniden bir yorumlama egilimi icinde olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Bu c¢aligmada, Tiirkiye'deki is insanlarinin giinliik is alanlarinda ingilizce dilini nasil kullanip
kavramsallastirdiklart ve kendilerini Ingilizce kullamicisi ya da ODIi kullanicisi olarak nasil
konumladiklar1 arastirilmistir. Sonug olarak, Tiirkiye'de is insanlarindan anket ve goriismeler yoluyla
toplanan verilerin analizi, Ingilizcenin rekabet giicii yiiksek is alanlarinda basarili olmakla yakindan
iliskili oldugu igin, Tiirkiye'de kiiresel diizeyde faaliyet gosteren profesyonel meslek mensuplart igin
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Ingilizcenin hayati éneme sahip oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Katilimeilarin okul hayatlar1 boyunca, YDI
yaklagimu i¢inde Ingilizce egitimi almalarina ragmen is hayatlarinda Ingilizceyi herhangi bir “Standart
Ingilizce” ye uymanin gerekliligini hissetmeden ve anlagilirhigi vurgulayarak islerini yerine getirmek igin
kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu bulgular, katilimcilarin YDI odakli bir egitim gegmisinden, ODII
kullanimint saglayan bir is yasamina tagindiklarini gostermektedir.

Sifakis ve Bayyurt (2015) 6gretimde yenilik yapmanin zor oldugunu ve siirekli girisim ve daha
fazla yansima gerektirdigini vurgulamistir (s. 483). Bu sebeple biz de Ingilizcenin, Ozel Amag igin
Ingilizce (OAI) yaklasimi ile &gretildigi, ozellikle isletme gibi is hayatimn 6gretildigi programlarda
Ingilizce dil kurslarinda yeniligi kolaylastirmaya yonelik girisimlerde bulunmanin gerektigini ileri
siiriiyoruz. Oncelikle OAl &gretmenlerinin, daha etkili bir OAI dersi vermek i¢in ODIi farkindahig
olmalidir. Bu sebeple bu 6gretmenlerin egitiminde ODII’ye yer verilmelidir. Ayrica 6grencilerin de ODII
farkindalig1 olmalidir. Bu nedenle, ODII yaklasimin1 OAI dersleriyle biitiinlestirmek gerekir. Boyle bir
egitim, 6grencilerin kendi dil ortamlarinda ve kullanimlarinda kritik bir sekilde disiindiikleri yansitici bir
yolculuk olur ve gelecekteki isyerlerinde basarili bir ODII kullanicis1 olarak gelismelerini saglar. Bu
noktada Bayyurt ve Saifakis’in (2017) “uluslararasi bir dil olarak Ingilizce” 6gretimi baglaminda
onerdikleri {i¢ asama ODII’ye adapte edilerek gretmen egitiminde kullanilabilir. Ayrica Pullin’in (2015)
de 6nerdigi gibi ODII ¢aligmalari 15131nda bir miifredat hazirlanmalidir.

Calismanin  bulgulart Tirkiye’nin Genisleyen bir Cember iilkesi oldugu unutulmadan
yorumlanmalidir. Ayrica sonuglar is insanlarinin direttigi herhangi bir yazili veya sozlii sdylem Ornegi
sunmadigl icin daha ileri ¢alismalarda “Orgiitsel vaka ¢aligmalari”ndan yararlanabilinir. (Louhiala -
Salminen, 2002).
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ABSTRACT: The qualitative case studies in socioscientific issues (SSI) focus on teachers' perceptions and opinions
on teaching SSI, rather than individual teachers' involvement in teaching SSI. Thus, there is a need for in-depth case
studies that focus on teachers' practices of teaching SSI and how these practices are influenced by teachers' deeper
beliefs and motivations. This study investigated science teachers' design and implementation of SSI-based instruction.
Using a multiple case study design, the participants were three science teachers. The data collected through semi-
structured interviews, observational field notes, and reflective journals in this study. The data analysis procedure
occurred in three stages: open coding, identification of patterns and categories, and building themes. The findings
revealed that one participant embraced the inclusion of social aspects such as ethics and values in SSI instruction,
whereas the other two participants intentionally excluded the social aspects and only focused on scientific data and
findings in order to present the issue in a less biased and controversial way. In addition, teachers' epistemological and
pedagogical beliefs about science and socioscientific issues, as well as the social and cultural structure of their school
and community, strongly influenced their SSI-focused instructional practices.
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0Z: Sosyobilimsel konular odakli durum ¢alismalar incelendiginde dgretmenlerin bu konularin dgretimine yonelik
alg1 ve diistincelerine odaklanilirken, sinif i¢i uygulamalarin ihmal edildigi goriilmektedir. Alanyazindaki bu eksikligi
karsilamak adma, nitel aragtirma desenlerinden durum c¢alismast seklinde gerceklestirilen bu caligmada ii¢
ortadgretim fen bilimleri dgretmenlerinin sosyobilimsel konularin 6gretimindeki inang ve motivasyonlart ve bu
faktorler ile birlikte baglamsal faktorlerin de sosyobilimsel konular odakli ogretim siiregleri tasarlama ve
uygulamalarim1 nasil sekillendirdigi incelenmektedir. Aragtirmanin veri toplama araglarini yari yapilandirilmisg
goriismeler, gézleme dayali saha notlart ve aragtirmaci giinliikleri olusturmaktadir. Veri analizi siireci ii¢ asamada
gerceklesmistir: agik kodlama, tema ve kategorilerin tanimlanmasi ve temalarin olusturulmasi. Aragtirmanin
bulgularma gore, katilimcilardan biri sosyobilimsel konular odakli fen bilimleri dersinin etik, ekonomi gibi farkli
sosyal boyutlar ile zenginlestirilmesinin konulara kapsamli bir bakis agis1 gelistirmek ve bilgiye dayali karar verme
becerileri gelistirme agisindan vazgecilmez oldugunu disiiniirken, daha az deneyimli olan diger iki katilimci
sosyobilimsel konular odakli fen bilimleri derslerini problemleri objektif sunma adina bilimsel veri odakli ve sosyal
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boyutlardan arindirilmis bir sekilde gergeklestirmeyi tercih etmislerdir. Buna ek olarak, dgretmenlerin iglerinde
bulunduklar1 okul ve toplumun sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri gerekse de dgretmenlerin sahip olduklart inanglari gibi
baglamsal faktdrlerin 6gretmenlerin sosyobilimsel konular odakli fen bilimleri dersi dgretimini giiglii bir sekilde
sekillendirdigini gostermistir.

Anahtar Sézciikler: Sosyobilimsel konular, inanglar, 6gretim uygulamalar1, durum galigmasi

1. INTRODUCTION

Teachers are central to any educational outcome and their epistemological and
pedagogical beliefs guide their practices in the classrooms (Zeidler, 2014). Furthermore, a
teacher’s self-understanding, larger values, social awareness, and worldview are “important
factors affecting his/her teaching practice and personal and professional growth and
development, [thus, they demonstrate] numerous details of how that teacher would be related to
new educational approaches” (Witz, Goodwin, Hart, & Thomas, 2001, p. 198). Even though
teachers do not directly decide what is included in the standards, they are the ones who decide
which standards are actually taught and how (Spillane & Callahan, 2000). One way to improve
the practices of teaching is to use socioscientific issues to provide context for learning and
teachers beliefs have been shown to impact implementation of such approaches.

“Socioscientific issues (SSI) are complex and open-ended problems that embed science
content and practices within the social issues in which they occur” (Kinslow, Sadler, & Nguyen,
2018, p. 3). Addressing SSI has been one of the main focuses in science education since the
Science, Technology, and Society (STS) movement in the 1970s (Levinson, 2006) and several
educational reforms have called for teachers to address controversial SSI for enriching the
scientific literacy of students to develop their abilities to intelligently engage in public discourse
and social and political decision-making processes on matters involving science and technology.
Educators from various areas considered SSI as productive and effective contexts in which
students are engaged in learning processes bridging school experiences with broader societal
contexts (Sadler, Foulk, & Friedrichsen, 2017). The learning gains from SSl-based instruction
involved student competencies in reasoning, critical thinking, decision-making, and
argumentation, while it “increases epistemic engagement and facilitates gains in scientific and
environmental literacy” (Kinslow, Sadler, & Nguyen, 2018, p. 3). Despite the strong support for
incorporating SSI into science curriculum in reform documents and research studies, the
literature reports that science teachers still follow a traditional view in teaching science (Davis,
2003; Jenkins, 2002); teaching controversial SSI has always been challenging for teachers
(Dillon, 1994; Osborne, Duschl, & Fairbrother, 2002). Although teachers exhibit positive
attitudes for using controversial SSI in their science classrooms, only a small percentage of
them actually incorporate SSI content into their science curricula on a regular basis (Lee &
Witz, 2009; Sadler, Amirshokoohi, Kazempour, & Allspaw, 2006). Therefore, teacher beliefs
play a significant role in the practices of teaching SSI due to the controversial and personally
relevant nature of SSI.

The literature in science education has documented the relationships between teacher
beliefs and teaching practices (Bryan & Atwater, 2002; King, Shumow, & Lietz, 2001; Tobin &
LaMaster, 1995). Beliefs have been a focus of research in SSI, for example, teachers’
motivations for teaching SSI were found to be mostly personal, including their values, ideals,
philosophies, or personal concerns instead of the major reform efforts (Lee & Witz, 2009).
However, while the literature indicates teachers exhibit positive attitudes for using controversial
SSI in their science classrooms, only a small percentage of them actually incorporate SSI
content into their science curricula on a regular basis (Lee & Witz, 2009; Sadler et al., 2006).
Sadler et al. (2006) examined teacher perspectives on the use of SSI and on the inclusion of
ethics in SSI instruction. They found five profiles that captured views and practices in SSI,
ranging from teachers embracing the notion of infusing science curricula with SSI to teachers
advocating that science education should be value-free. The SSI approach has been proposed as
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an instructional framework that involves three key phases for enacting SSI as learning
experiences (Owens, Sadler, & Zeidler, 2018). These phases were students (1) encountering the
focal issue, (2) studying the science and engaging in reasoning about the social components
undergirding the issue, and (3) attempting to reach a solution of the controversy by synthesizing
key ideas and practices.

The complex nature of the SSI requires researchers to investigate teachers’ beliefs and
practices deeply. The qualitative case studies in SSI focus on teachers’ perceptions and opinions
on teaching SSI, rather than individual teachers’ involvement in teaching SSI (Lee & Witz,
2009). Although research presents a relatively detailed picture of teachers’ values and
motivations for teaching SSI (e.g. Lee, 2006; Lee & Witz, 2009; Reis & Galvao, 2004), these
case studies do not explore the actual SSI practices of these teachers. Thus, there is a need for
in-depth case studies that focus on teachers’ practices of designing and teaching SSI-based
learning environments and how these practices are influenced by teachers’ deeper beliefs and
motivations for teaching SSI (Lee, 2006). In response to this need in the SSI literature, this
study investigated science teachers’ practices of designing and implementing SSI-based
instruction, as well as the impacts of contextual factors on those practices.

2. METHOD

This multiple case study was designed to gain insights into how science school teachers
design and implement learning environments within the context of a local controversial
socioscientific issue. Specifically, the following research questions were addressed:

o How do science teachers design and implement SSl-based instruction?

e How do contextual factors influence science teachers’ design and implementation of SSI-
based instruction?

Yin (2017) defines a case study as investigating a phenomenon (e.g. teachers’ ways of
designing and implementing SSI based instruction) which occurs within authentic contexts (e.g.
in the secondary schools within a large watershed in the Midwest US) especially when the
boundaries between the phenomenon and context are unclear. Because the contextual factors for
the SSI addressed in each case were so distinct, each classroom within the context of the
community it is located in was represented as its own case and then compared and contrasted to
the others in order to understand the experiences of teachers in each setting.

In order to describe the contexts where the phenomena occur, Porras-Hernandes and
Salinas-Amescua’s (2013) three-level context model was employed. The first level, the macro
context, relates to social, political, technological, and economic conditions that include the
worldwide developments and trends, as well as national and global reforms. The meso context
level includes social, cultural, political, organizational, and economic conditions established in
the local community and the educational institution. The last level, the micro context, involves
the expectations, beliefs, preferences, and goals of teachers and students as they interact. Since
the national and global efforts around SSI (macro context), which are addressed in the literature
review section, was not different for each participant, each case is presented within the meso
and micro levels that impacted the phenomena significantly.

2.1. Participants

Participant teachers for this study were chosen based on their involvement in a National
Science Foundation (NSF) funded project. All teachers holding a science teaching license in the
project participated in the study. The teachers (male=2, female=1) represented a range of years
of experience from 2-7 years. Their teaching assignments were mostly high school grade levels
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inc