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The Opinions of Syrian Students who Learning Turkish as a Foreign
Language About Turkish Homework

Bekir Sitt1ik KILIC”

Abstract. In this study, the Syrian students learning Turkish as a foreign language from
extracurricular activities, which are intended to be the opinions about the homework.
Research, University of Kilis 7 Aralik TOMER (Turkish and Foreign Languages Teaching
Research and Application Center) was carried out on 10 Syrian students who continue their.
Research was carried out with qualitative methods, data were collected through semi-
structured interviews of students. The interview form on expert opinion from an instructor
and two faculty members serving in the Turkish education field is regulated again. Data
generated code with the response from the students, categories, data is then divided into
themes were subjected to content analysis. Moving house where students from the answers
received from the control of non-regular homework assignments are given that focus on the
specific language skills, homework, etc. that affect various aspects of language learning
results have been achieved.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, homework, student views, Syrian students.

Kilis 7 Aralik University, Muallim Rifat Faculty of Education, Turkish Education, Turkey; bskilic@kilis.edu.tr
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Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Ev
Odevleri Hakkindaki Goriisleri

Bekir Sittik KILIC™

Oz. Bu calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyeli 6grencilerin ders disi
faaliyetlerden olan ev 6devleri hakkindaki goriislerinin alinmas: amaglanmistir. Arastirma,
Kilis 7 Aralik Universitesi TOMER’de (Tiirkge ve Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi) egitimlerine devam eden on Suriyeli 6grenci {izerinden ytiriitiilm{istiir.
Aragtirma nitel yontem ile gerceklestirilmis, veriler Ogrencilerden yar1 yapilandirilmis
goriisme yoluyla toplanmigtir. Gortigsme formu Tiirkge 6gretimi alaninda gorev yapan bir iki
Ogretim iiyesinden uzman goriisii almarak diizenlenmistir. Ogrencilerden alinan yanitlarla
olusturulan veriler kod, kategori, temalara ayrilmis daha sonra veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Ogrencilerden alman cevaplardan hareketle ev 6devlerin kontrollerinin diizenli
yapilmadigl, 6devler verilirken belli dil becerileri tizerinde yogunlasildigl, ev 6devlerinin dil
Ogrenimini gesitli yonlerden etkiledigi vb. sonuglara ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi, ev oOdevi, 6grenci goriisleri, Suriyeli
ogrenciler.

Kilis 7 Aralik Universitesi, Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Daly, Kilis, Tiirkiye;
bskilic@kilis.edu.tr
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Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Ev Odevleri Hakkindaki
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1. Giris

Diinyada yasanan gelismelere kosut olarak sistemler hizl1 bir bicimde gelisip degismektedir.
Bunun sonucu olarak yasanan gelismelere ayak uydurmak egitimde yeni arayislar1 meydana
getirmistir. Cagdas egitimin hedefi gelismeleri belirlemek, kendi egitim sistemiyle
biitiinlestirmek ve bu minvalde temel yeni kusaklari yetistirmektir. Egitim sisteminde
yapilan degisikliklerle 6grenci merkeze alinmis, 6grenme Ogretme siirecleri 6gretmen ve
ogrencilerin birlikte yiiriittiikleri bir siire¢ haline gelmistir. Cagdas egitimi amaglayan bu
siireci gerceklestirmek icin de gesitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu yontem ve
tekniklerin kullanilmasi sonucu o6grencilerin 6grenip 0grenmediklerini anlamak amaciyla
kullanilan 6l¢me araglarindan biri de oOgrencilerin derse hazirlanmalari, dersleri tekrar

etmeleri i¢in verilen ev 6devleridir.

Egitim 6gretimle ilgili baz1 etkinliklerin okul disinda veya evde yapilmasi anlamina gelen,
okul ve ev arasinda calisma devamliligini saglayan ev odevleri egitimde onemli bir yere
sahiptir (Ilgar, 2005; Kose, 2003). Egitimi sadece okul, etiit ve kurs merkezleri ile
siirlandirmamak gerekmektedir. Bireylerin okul, etiit ve kurs merkezleri vb. disindaki tiim
ogrenim faaliyetlerinin egitim programina dahil edilmesi elzemdir. "Ogrencilerin ders dis1
etkinliklerinden olan ev ddevleri, bireye; bagimsiz ¢alisabilme, bir problemi basindan sonuna
kadar ele alip biitiin safhalariyla degerlendirme, 6dev sunucunda ortaya ¢ikardig: iiriin
yoluyla kendine giivenme, is yapma ve basarma istegi kazandirma ve bunlarin sonucu
olarak 6grenme ve basarma islevlerini yerine getirmektedir” (Biiytiiktokatls, 2009, s. 1; Ozben,
2006, s. 14,). Clark’a (1993) gore ev Odevleri Ogrencilerin okulda ogrendiklerini
uygulamalarina olanak saglamakta, 6grencilerin basarilarini artirmasina imkan vermektedir.
Egitimin cesitli kademelerinde uygulanan ve egitimdeki etkisi tizerine bircok arastirmaya

konu olan ev ddevleri, dil 6grenimi ve 6gretiminde de kullanilmaktadir.

Avrupa {lilkelerinde hedef dillere yonelik 6gretim programlarinin, program yonergelerinin,
sinav ve ders kitaplarmin vb. hazirlanmasi icin temel olusturan Awvrupa Ortak Oneriler
Cercevesi, dil 0grenenin yasam boyu ve Ogrenim siirecinin her basamaginda elde ettigi
kazanimin Olgililmesi icin gerekli yeterlik diizeylerini de agiklamaktadir. Bu gergeve ayni
zamanda dlgme ve degerlendirme faaliyetleri hakkinda kilavuzluk yapmaktadir. Olgme ve
degerlendirme tiirlerinden olan Izlenime Dayali Olgme/Yonlendirilmis Karar, gretmenler veya
dil 6grenenlerin ders esnasinda ve ev Odevlerinde gosterdigi basaridan yola cikarak
kazanilan deneyimlere dayanarak karar verilmesi anlamina gelmektedir. Avrupa Ortak
Oneriler Cercgeve programinda ekte Association of Language Testers in Europe (ALTE)'nin uzun
yillar siiren arastirma projesinin bir parcasi olan ALTE-yapabilir tanimlamalar1 ve bunlarin
amaglar1 ve igeriklerinin agiklamasi yer almaktadir. ALTE baslangic diizeyi
dinleme/konusma becerisinde “Ders saatleri, belirlenmis zamanlar, derslikler ve ev

Odevleriyle ilgili basit yOnergeleri anlayabilir.” ve ALTE Diizey 2’de aymi becerilerde
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“Ogretmenin/dogentin derste ve ev ddevleriyle ilgili yonergelerini anlayabilir.” kazanimlari

bulunmaktadir.

Dil oOgreniminde siire¢ igerisinde ve degerlendirme faaliyetlerinde ev Odevleri
kullanilmaktadir. Ev 6devleri sayesinde bireyler siirecin igerisine dahil olarak daha aktif
olabilmektedirler. “Ogrencileri kendi baslarina bagimsiz olarak calismaya yonlendirmek,
bireysel olarak yapilan ddevler kisiyi kendisiyle bas basa birakir, yeteneklerinin gelismesine,
bagimsizlik Kkabiliyetine alismasina ve sorumluluk duygusunu gelistirmeye imkan
tanimaktadir” (Babadogan, 1990, s. 747). Egitim {izerine etkisi yoniiyle ev 6devleri birgok
¢alismaya konu olmustur (Biiytiktokatli, 2009; Ersoy ve Anagiin, Ilgar, 2005; 2009; Kapikiran
ve Kiran, 1999; Yuladir ve Dogan, 2009).

Kapikiran ve Kiran (1999), ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin ev 6devinin akademik basarilar
tizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklar1 deneysel calismada gruplar arasi
basar1 puan ortalamalar1 yoniinde az 6dev verilenler lehine bir farklilik bulunmadig1 ancak
sonuglar arasinda anlamli bir farkliilk olmadigi sonucuna varmiglardir. Yiicel (2004),
ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin kimya derslerinde verilen ev Odevlerine karsi
tutumlarmni incelemek igin 250 6grenci lizerinde uyguladig: bir tutum Olgegi gelistirmistir.
Ilgar (2005) ev 6devlerinin 6grenci egitimi acisindan dnemini irdeledigi calismada ev 6devi
vermenin amaglari, gesitleri, ev 6devleri ile 6grenci basarisi arasindaki iliski, ev ddevlerinin
amacina ulasmasimnda okulun, 6grencinin, Ogretmenin ve ailenin tiistlenmesi gereken
sorumluluklar1 konularinda bilgiler vermektedir. Sahin ve Boyac Altmay (2008)
calismalarinda ilkogretimde ev 6devlerine yonelik etiit ¢alismalar: ile ilgili kavramsal bir
analiz yapmiglardir. Calismada ev 6devi ve diger akademik desteklerin yami sira etiit
calismalarmin, ¢ocuklarin giivenli bir ortam igerisinde, ders saatlerinden sonra ve 6gretmen
rehberliginde 6devlerini yapmanin sagladig: faydalar1 ortaya koymuslardir. Yuladur ve
Dogan (2009) 6gretmenlerin karsilastiklar: problemleri anlamak ve ¢oziim iiretmek igin
tercih ettikleri eylem arastirmasi yaklasitmini kullanarak Ogrencilerin 6dev yapma
performanslarini arttirmak amaciyla ¢alisma yapmaistir. Biiyiiktokatl: (2009) da ilkogretimde
ev 0devi uygulamalar1 hakkinda 0gretmen goriislerini incelemek, 0gretmenlerin ev 6devi
verme stillerinde benzerlik ve farkliliklarin neler oldugunu tespit etmek amaciyla yaptig
arastirmada, gerek Ogretmen gerek veli gerekse Ogrencinin uygulamadan kaynaklanan
hatalarmin giderilmesiyle ev 6devinin ¢ok daha olumlu etki yaratan bir ogretim teknigi
haline getirilebilecegi sonucuna varmustir. Ersoy ve Anagiin (2009) ilkogretim besinci sinif
Fen ve Teknoloji dersi O0dev siirecini sif Ogretmeni goriislerine gore incelemis,
ogretmenlerin genelde simifta 6grenilenlerin tekrarlanmas: igin pekistirme 6devini tercih
ettikleri, bunun yani sira hazirlik ve gelistirme tiirlindeki Odevlere de yer verdikleri
sonucuna ulagsmislardir. Aydin (2011) da ortadgretim Ogrencilerinin cografya dersinde
verilen ev 6devleri ve bu konudaki 6gretmen stratejilerine iliskin goriislerini ortaya koymay1
amagladigi calismasinda 290 Ogrenciye anket uygulamistir. Ogrencilerin cografya
derslerinde verilen ddevleri severek ve isteyerek yaptiklarini, ddevlerin gerekli oldugunu,
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ogretmenlerinin 6dev verdiginde daha sonraki stirecleri genellikle takip ettigini tespit
etmistir. Ev 6devleriyle ilgili yapilan ¢alismalarin genellikle Fen ve Teknoloji derslerinde
yogunlastig1 dikkat cekmektedir.

Son zamanlarda yasanan savas ve gocler sonucu Tiirkiye'ye giren yabanci sayisina bagli
olarak Tiirkge 6grenimine ilgi artmustir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi konusunda
yeni yontem ve teknikler, yeni Ol¢me degerlendirme faaliyetleri gelistirilmektedir. Dil
ogrenme siirecinde bireyin aktif olarak calismasina olanak saglayan, derslerde verilen
egitimin tekrar edilip i¢sellestirilmesini saglayan faaliyetler arasinda ev 6devleri 6nemli yer
tutmaktadir. Ogrencilere dil 6grenme siireclerinde ev 6devleri verilmesi, 6devlerin kontrol
edilmesi, ddevlerin tiirleri, dgrencilerin 6devlere karsi tutumlar1 ve ev odevleri ile ilgili
problemlere yanit verebilmesi 6nem arz etmektedir. Calismanin egitimcilerin ve 6grencilerin
dil egitimi ve 6gretimine katki yapacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenme siirecinde ev odevleri hakkinda O6grenci goriislerini biitiinsel bir bakis

acistyla ele alan miistakil bir ¢alismaya duyulan ihtiyag sebebiyle bu arastirma yapilmustir.

Ev 6devlerinin genelde dil 6grenme iizerindeki etkilerini tespit etmek, 6zelde ise Tiirkce
ogrenen Suriyeli Ogrencilerin  gorlislerinden faydalanarak bir sonuca ulagsmak
amaclanmaktadir. Bu amagla “Tiirkgeyi yabanc dil olarak 6grenen Suriyeli 6grencilerin ev

odevleri hakkindaki gortisleri nasildir?” sorusuna yanit bulunmaya galisiimistir.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Nitel arastirma yonteminden faydalanilarak yapilan ¢alisma olgubilimsel bir arastirmadir.
Olgubilimsel arastirma, bir¢ok bireyin belli bir kavram ya da fenomenle ilgili tecriibelerinin
ne anlama geldigini agiklamaya calisir (Creswell, 2014). Bu tiir ¢alismalarda bireylerin
olaylari, fenomenleri nasil algilayip, nasil betimleyip olaylar hakkinda ne hissettikleri, onlar1
nasil anlamlandirdiklar1 derinlemesine ele alimir (Patton, 2014). Bu calismanin amaci
Tiirkgeyi yabanc dil olarak 6grenen Suriyeli 6grencilerin ev 6devleri ile ilgili diisiincelerinin
derinlemesine sorgulanmasidir. Calismada yer alan Suriyeli 8grenciler Kilis TOMER'de dért
aydir Tiirkge &grenmektedirler. Ogrencilerin egitimleri siiresince ev odevleri ile ilgili
gortisleri nitel bir anlayisla ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu nedenlerle arastirmada amaca

uygun olan nitel aragtirma yontemlerinden olan olgu bilim deseni tercih edilmistir.
2.2.Calisma Grubu

Bu calismada katiimcilar, nitel arastirma amagh Ornekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemesine gore belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum orneklemesi, arastirmaya
pratiklik ve hiz kazandirdigindan arastirmaci yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu

seger (Yildirim ve Simsek, 2011). Calisma grubu, arastirmacimnin gorev yaptig: Kilis 7 Aralik
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Universitesi TOMER'de  (Tiirke ve Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Aragtirma
Merkezi) egitimlerine devam eden Suriyeli 6grencilerden segilerek kolay ulasilabilir durum

orneklemesi kullanilmistir.

Calisma grubunu Kilis 7 Aralik Universitesi, TOMER’de egitimlerine devam Suriye uyruklu
10 6grenci olusturmaktadir. Katilimcailar 2018 yili Ekim-Ocak aylar1 arasinda ilgili kurumda
B1 kurunu tamamlamis ve egitimlerine devam etmektedirler. Yaslar1 on sekiz ile yirmi iki
arasinda degisen on katilimcidan besi kiz, besi erkektir. Haftalik otuz saat ders goren

ogrencilerin tamami Suriyelidir. Tablo 1’de ¢alisma grubuna iliskin tanitici bilgilere yer

verilmisgtir.
Tablo 1.
Calisma grubunun yas ve gruplarinin dagilimi
Grup Ogrenci Yas
(B1 Sinav Sonucuna Gdore)
Esma 19
Cagn 18
Ust Alperen 22
Kerem 19
Baki 20
Omer 18
Orta Hatice 21
Derya 18
Alt Ayse 22
Sinem 18

2.3. Veri Toplama Araclar
2.3.1. Goriisme

Calismada veri toplama araci olarak goriisme tercih edilmistir. Goriisme insanlarin bir
durum, konu hakkinda ne diistindiikleri, diislincelerinin sebeplerini anlamak igin yapilan
sozlii iletisim tiirlerinden biridir. “Dogrudan gozlenemeyen bilgilere erisme imkan1 saglayan
goriisme ayni zamanda distan goriilen eylemlere igsel bir bakis agis1 da saglayabilmektedir”
(Anagtin, 2008, s. 90). Goriisme daha ¢ok, dnceden belirlenmis ve bir amag igin yapilan soru
sorma ve sorulari yamitlama sgeklinde vyapilan Kkargsiikli etkilesim siireci olarak
tanimlanmaktadir (Eroglu ve Bektas, 2016). Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyeli
ogrencilerin ev 6devleri hakkindaki gortislerini tespit etmek ve bu goriislerden hareketle bir
sonuca varmak igin goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yar:
yapilandirilmis formda, arastirmaci, arastirma konusu gergevesinde sorularini hazirlamis,
belli bir plan hazirlamis olsa da goriismenin gidisatina gore sorularimi degistirebilir,
aragtirmanin ana gidisatina bagh olmak kaydiyla igeriginde degisikliklere giderek
goriismede, gortsiilen kisilere agik uglu sorular yoneltebilir. Arastirmaci goriisiilen
kisilerden gelen cevaplara gore goriisme sorularinda hatta arastirma konusunda yenilemeye
gidebilir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Yar1 yapilandirilmis form hazirlanirken once

ilgili alan yazin taranmis, arastirma sorular1 ve literatiir 151ginda arastirmaci tarafindan
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goriisme formu igin agik uglu 11 soru ve 1., 3., 4., 5., 6., 9., 10. sorulara ait sondalardan olusan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan form ile ilgili olarak bir alan
uzmanmnin goriisleri alinmig, baska maddeyle benzer Ozellikler gosteren ev ddevlerinin
tiiriiyle ilgili madde gortisme formundan c¢ikarilmistir. Bu islemden sonra sorularmn
ogrenciler tarafindan yeterince anlasilip anlasilamayacagini stnamak igin 6rneklem grubuyla
benzer Ozellikler tasiyan 3 Ogrenci iizerinde pilot bir uygulama yapilmistir. Uygulama
sonrasinda elde edilen veriler, 1 maddenin yeniden diizeltilmesi gerektigi noktasinda bir
fikir olusturmus, diizeltilen 1 maddeyle birlikte 10 maddelik goriisme formuna son sekli
verilmistir. Gorlisme yapmay: kabul eden 6grencilerle randevu alinarak sessiz ve giiven
ortamimna dayali bir odada yaklasik 20-25 dakika siiren goriismeler yapilarak goriismeler
kaydedilmistir. Kaydedilen goriismeler daha sonra bire bir yazili hale getirilmis, goriisme

esnasindaki beden diline yansiyan tepkileri ilgili yerlere not alinmis ve analiz edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler analizinde katiimcilardan ses kayit cihaziyla yiiz yiize goriisme sonucunda elde
edilen veriler yazili hale getirilmistir. Elde edilen verilere hakim olabilmek i¢in yazili
metinler farkli zamanlarda birkag kez okunmus, ilerleyen siiregte ise arastirmanin goriisme
sorularina paralel olarak tema, kategori ve kodlamalar yapilmistir. Elde edilen ham veriler
basliklara ayrilmadan analiz edildigi, bu analiz sonucunda yeni basliklar olusabilecegi i¢in
verilerin analizinde icerik analizi kullanilmustir. Ik olarak ev édevleri verilme durumu, tiirleri ve
kontrol etme, d3rencilerin ev ddevlerine kars: tutumlari, ev ddevlerine ayirdiklar: zaman gibi temalar
belirlenmistir. Belirlenen tema ve kategoriler cercevesinde okuma, yazma, dil bilgisi, ceza
uygulama, olumlu, olumsuz vb. kategoriler belirlenmistir. Ornegin Derslerinize giren G§retmenler
sizlere ddevler veriyor mu? Veriyorsa ne tiir odevler veriyorlar? sorusuna “Bazi 6gretmenler veriyor
bazilar1 vermiyorlar. Kitaptan odev veriyor. Kitaptan en ¢ok okuma ve dil bilgisi ddevler veriyor.
Kitaptan etkinlikler var onlar ddev veriyorlar. Mesela dersi anlatiyor geriye ne kaliyor o 6dev oluyor.”
yanitt verilmistir. Bu yanita gore “Evet” ve “Bazi Ogretmenler” kodu olusturulmustur.
Katilimcilarin  verdikleri cevaplar dogrultusunda yeni kodlar eklenmistir. Bulgular
boliimiinde ve tablolarda gegen isimler goriisme yapilan 6grencilere ait olmay1p, arastirmaci

tarafindan rastgele secilen isimlerdir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin giivenirlik ve gegerligini saglamak amaciyla arastirmaci tarafindan goriisme
formu hazirlandiktan sonra bir alan uzmaninin goriislerine miiracaat edilmistir. Uzmanin
tavsiyeleri dogrultusunda diizenlenen goriisme formu ii¢ Ogrenciye okutularak pilot
uygulama yapilmis, 6grencilerden sorularin okunabilirligi ve anlasilabilirligi konusundan
fikirler almmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde her bir soru ile 6grencilerin
cevaplarini teyit etmeleri istenmis, yanhis anlamalarin s6z konusu oldugu kisimlar

diizeltilmistir. Goriismelerin dncesinde karsilikli giiven ortaminin olusmasi igin 6grencilere
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bazi agiklamalarda bulunulmus, rahat davranmalar1 igin sessiz, dogal bir ortamda
goriismeler yapilmistir. Goriismeler 25 ile 30 dakika arasinda stirmiis, bulgular kisminda

ogrencilerden alman bilgiler dogrudan sunulmustur.

Dis gecerligi saglamak adma yontem kisminda arastirmanin modeli, calisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi ac¢iklanmistir. Calisma grubu iist,
orta ve alt gruptan olusmaktadir. Calismanin 10 kisiyle smirli olmasi da dis gegerligi

smirlayan bir etken olarak diistiniilebilmektedir.

Katilimcilardan elde edilen veriler dogrudan yaziya gegirilmis, kayit cihaz1 kullanilarak veri
kaybmin onlenmesi amaglanmistir. Bu 0Ozelligiyle ¢alismanin i¢ gilivenirligi saglanmaya
calisilmigtir. Verilerin iki arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda okunmasi ve ortak
kodlarin olusturulmasi, fikir birligine varilmasi giivenirligi artirmak amaciyla yapilan diger

calismalardandir.
3. Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar; tema, kategori ve kodlara

gore gesitli bagliklara ayrilmis, veriler tablo haline getirilerek yorumlanmuistir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin ev 8devi verme durumlarina iliskin bulgular

Ogretmenlerin ev 6devi

d =
verme durumu ) . 3 s » % % w g 3
& = S o) iy g S = c £
m O] T A o », < < o3 &
Evet v N N A N J
Baz1 6gretmenler \j N N

Tablo 2’de 6grencilerin “Derslerinize giren 6gretmenler size ev Odevleri veriyor mu?”
sorusuna verdikleri yanitlar yer almaktadir. Ogrencilerin cogunlugu ev 6devleri verildigini,
bazi 6grenciler ise 0gretim elamanlarinin bir kisminin ev 6devi verirken bazilarinin ev 6devi
vermedigini dile getirmektedir. Goriismeye katilan hicbir katilimci kendilerine 6dev
verilmedigi seklinde goriis belirtmemistir. Sorunun devaminda dgrencilere nasil ev 6devleri
verilmektedir sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 3'te

gosterilmistir
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Tablo 3.

Verilen ev 6devlerinin tiirlerine iliskin bulgular

Verilen 6devlerin tiirleri

Baki
Derya
Kerem
Ayse

< | Cagn
<_| Sinem
< | Esma

Okuma

Yazma \
Dil Bilgisi

Konusma

Tiirk kiiltiirii, gelenekleri N \

Kitaptaki etkinlikler v v V v

< 2| Omer

< <2 <2 <2 | Hatice
2
2

< =2 <2 <2 | Alperen

Tablo 3’'te 6grencilere verilen ev 6devlerinin tiirleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Bu tiirler
arasinda okuma, yazma, dil bilgisi ile ilgili 6devlerin en ¢ok, 6zet ¢ikarip getirme seklinde
verilen Odevlerin ise en az oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kitapta yer alan etkinliklerin
tamamlanmas1 ve Tiirk kiiltiirii, gelenekleri ve tarihi hakkinda arastirmalar yapilmas: diger
odevler arasinda yer almaktadir. Temel dil becerilerinden dinleme hari¢ hepsinden ev
odevleri verildigi, ogrencilerin Tiirk kiltiirti, gelenek ve goreneklerini 6grenmelerini
saglayan gesitli ddevlerin de verildigini Tablo 3'ten gikarmak miimkiindiir. Odevlerin
verilme durumu ile ilgili olarak Baki fikrini “Evet veriyorlar. Bazi 63retmenler ddevler veriyor
bazilar1 vermiyor. Farklr farkl odevler veriyorlardi. Mesela kiiltiir, dil, Tiirk sarkicilar hakkinda
bizden bir yazi istiyorlar. Okudugumuz kitap veya izledigimiz hakkinda bir yazi istiyorlar.” seklinde
ifade ederken; verilen ev Odevlerinin tiirii ile ilgili Hatice “Okuma, yazma, dil bilgisi ve
konusma. Mesela yarin konusma dersi var hoca dedi yarin bu konuya evde hazirlanin gelin. O konuya
calistp geliyoruz. Zamani daha iyi kullanmak i¢in hazirlik yapryoruz. Dinleme Odevi hi¢ yok. Ben

kendim telefonda dinliyorum sinifa herkese ddev verilmiyor.” seklinde goriis beyan etmistir.

Tablo 4.
Ev 6devlerinin kontrol edilme sekline iliskin bulgular
@ §
Ev 6devlerinin kontrol edilme sekli % EES % % ’E‘J § E qu;): § g
m O T A O M < < © M
Diizenli Xl \/ l
Diizensiz Xl l V
Ogretmene gore degismekte V V v v
Ceza uygulama V V V ol
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Tablo 4’te 6gretmenlerin verdikleri ev ddevlerini kontrol etme durumlarimi gosteren bilgilere
yer verilmistir. Buna gore ev Odevlerinin diizenli kontrol edildigi ve diizensiz kontrol
edildigini sdyleyen oOgrencilerin sayisinin esit oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bir
kismma gore ev Odevlerinin kontrol edilmesi 6gretmene gore degismektedir. Yani bazi
ogretmenler 6devleri giinii giintine takip ederken bazilari diizenli kontrol etmemektedir.
Ogrencilerden bazilari ara sira ogretmenlerin ev o6devi verdiklerini unuttuklarmy,
ogrencilerin 6dev verildigini hatirlatmalarina ragmen verilen 6devleri kontrol etmediklerini
ifade etmislerdir. Odevleri kontrol etmeyen dgretim elemanlarinin konular1 yetistirmek ve
zamani verimli kullanmak igin boyle yaptiklar1 Ogrenciler tarafindan dile getirilmistir.
Odevleri diizenli kontrol eden &gretim elemanlarinin, ev ddevi yapan &grencileri yemek,
cay, cikolata gibi odiillerle pekistirdikleri, yapmayanlar1 ise smifa cay ismarlamakla
cezalandirdiklar1 goriilmektedir. Ev 6devlerinin kontrol edilme durumlar ile ilgili olarak
Derya goriisiinii soyle dile getirmistir: “Sinifa gelip kontrol ederler. Bazi derslerde tek tek bakar
hoca bazilarinda simifa sorar kontrol etmez. Arkadaglarim var onlar odev yapmiyor ama yaptim
diyorlar (68renci giiliiyor). Baska simiftan ddev yapanlarin kitaplarini alip gelen arkadaslarim var. Ev
ddevini yapmayanlar ceza olarak biitiin simifa cay getirirler.” Konu ile ilgili baska bir 6grencinin
(Omer) goriisii de soyledir: “Bazilar: defterleri tek tek kontrol ediyor, hatalar: cizer (hatalar: cizip,
dogrularini) gosteriyor. Bazilari derste hep birlikte yapiliyor. Yazma dersinde ddevleri dogru yaparsak
cay ve yemek odiilii de veriyor. Iki defa 6diil aldim.” Ev 6devleri yapmanin dgrenciye ait dnemli
bir vazife oldugu belirten Alperen, Odevlerin kontroliiniin onemi ile ilgili sunlar
soylemektedir: “Bu hocaya bagli. Bazilar: kontrol ediyor bazilari etmiyorlar. Bazi dgrenciler ben
dikkat ettim ev Gdevlerine Gnem vermiyorlar. Ogrenciler zaten hoca kontrol etmeyecek yapmayalim
diye diisiiniiyorlar. Siramiz gelince ¢ozerim gecerim diyorlar. Sebebi kontrol etmeyen hocalar.
Ogrenci, hoca dnem verse kendisi de nem wverir. Hocalarimiz devler sizin icin yapin desin,
yapmayanlara ceza versin. TOMER'de bazi 6grenciler kur bitiyor ama ben hicbir sey anlamadim.

Ogretmene bahane ediyorlar. Ama kendileri de 6dev yapmuyorlar.”

Tablo 5.

Ogrencilerin ev 6devlerine karst tutumlarina iligkin bulgular

Ogrencilerin ev 6devlerine kars1

=
]
tutumlan % g ;:j % >§D § i& @g é é
m O T A O M < < &N &
Olumlu \/ \ \/ \ \
Olumsuz \/ \/ l
Derse gore degismekte \/ \

Tablo 5'te dgrencilerin ev 6devlerine karsi tutumlar1 siralanmaktadir. Ogrencilerin bazilart
ev Odevleri yapmay: sevdiklerini, bazilari ise ev 6dev yapmay1 sevmediklerini ifade
etmislerdir. Bu goriiste olan iki o6grenci 6dev yapmay1 sevmediklerini fakat yeni bir dil
ogrenmek icin sevmedikleri halde mecburiyetten ev 6devleri yaptiklarini belirtmiglerdir. Bu

goriiglerin yam sira ev ddevi yapmay1 istemenin, sevmenin verilen derse, konuya gore
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degistigi seklinde goriislerin de oldugu goriilmektedir. Gortismeye katilan 6grencilerden
Cagr1 ev odevlerine karsi olumlu bakisim1 “Evet. Her tiirlii ddevleri severim. Yanlis yapryorum
yanlis yapinca daha iyi dSreniyorum. Mesela iki giin once gelecek zamanmin hikdyesini alacagim,
internetten videolar izliyorum, calistyorum o zaman daha iyi olur.” seklinde soylerken; ev
odevlerine karsi olumsuz tutum takinan Kerem bu goriisiinti “Actkcas: pek sevmem. Ama dili
gelistirmek icin yapmak zorundayim, mecburum yani odev yapmaya. Ustiine gitmem lazim. Her
insan édev yapmay: sevmez.” diyerek ifade etmistir. Odev yapmaya karsi tutumun derse ve
konuya gore degistigini soyleyen Sinem fikrini “Sevmiyorum. Bos zamanim olmadi$ icin ciinkii
ben iiniversite okuyorum. Zaman yetmiyor. Sevmiyorum ama mecburen odev yapiyorum. Okuma
ddevlerini yapmay: severim ¢iinkii metni okuyunca yeni bilgiler alryoruz bize faydalik geliyor (faydali
oluyor). Bir de yeni kelimeler ogreniyorum.” seklinde belirtmistir.

Tablo 6.
Ogrencilerin ev 6devleri igin ayirdiklari siirelere iligkin bulgular
@ 5
Ev 6devleri ic.;.in {mrcanan siire g Eaj ) % Eo g g Q g g
(giinliik) = 6 £ & & ¢ =T & & 4
30 dakika v v
60 dakika v
120 dakika ol v
150 dakika v v
160 dakika
Derse gore degisir V V v
Kura gore degisir \/

Tablo 6’da Ogrencilerin ev ddevleri yapmak icin giinliik harcanan zamana ait bilgiler yer
almaktadir. Tablo 6’ya gore Ogrencilerin seviyelerine, ilgilerine ve ev Odevlerine karsi
tutumlarina gore 6devler icin ayirdiklar: siire degismektedir. Verilen ev d6devlerini bitirme
siiresi 30 dakika ile 160 dakika arasinda degismektedir. Calismaya katilan bazi 6grenciler
TOMER de egitimlerine devam ederken ayni zamanda Kilis 7 Aralik Universitesinde gesitli
boliimlerde egitimlerine devam etmektedirler. Bu durumda olan 6grenciler hem lisans
egitimlerinde verilen hem de TOMER'de verilen ddevler icin cok zaman harcadiklarini ifade
etmiglerdir. Goriismeler esnasinda Ogrencilerin soruyu iyi anlamalari, sadece Tiirkge
ogrenmek icin harcadiklar1 zamani ifade etmeleri saglanmaya calisilmistir. Odevler icin
ortalama siire veren 0grenciler disinda bazi 6grenciler, 6devler i¢in ayrilan stirenin derse ve
kura gore degisiklik gosterdigini ifade etmislerdir. Ogrencilere gore baz1 dersler cok zor
oldugu icin o derslere ait 6devler de zaman almaktadir (dil bilgisi gibi). Baz1 6grenciler ev
odevleri icin A1 ve A2 kurlarinda dil 6grenmeye yeni basladiklarindan ¢ok zaman (120-150
dakika) ayirirken; Tiirkgeyi 6grendikge, tecriibeleri arttikga ayrilan siirenin azaldigini (30-60
dakika) ifade etmislerdir. Ev Odevleri yapmak igin ayrilan siirenin kura, seviyeye gore
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degistigine iliskin Alperen “Ilk basladigimda cok yapmwyordum. A2'den sonra cok vakit
ayirryordum. (biraz duraklhiyor, tereddiit ediyor) 2-2,5 saat. Tiirkgemi ilerlettikten sonra en ¢ok
yarim saatte odevlerimi bitiriyorum. Hamd olsun kisa siirede bitiriyorum.” derken; stirenin derse
gore gore degistigini ifade eden Omer “Yazma olursa bir saatten fazla, dil bilgisi yarim saat,
okuma kirk beg dakika alabiliyor. Ortalama iki buguk saat oluyor ama yine de 0deve gore degisiyor.
Bazi metinler uzun olabiliyor, ¢ok vakit aliyor.” seklinde goriis belirtmistir. Ayn1 zamanda
tiniversitede egitime devam eden Esma ise “Genellikle alt1 saat. Sinav giinleri yirmi dort saat
(giilerek). TOMER icin ii¢ saat yetiyor. Okuma dersi yeni kelimeler var ben onlar bir defterde
koyuyorum (deftere yaziyorum) ezberliyorum. Kelime hazine var (defterini gostererek).” seklinde
goriisiinii ifade etmistir.

Tablo 7.

Ogrencilerin ev 6devleri yapmak icin kullandiklari materyallere iligkin bulgular

Ev 6devleri yapmak i¢in W 5
yap ¢ o g g S g 5 ) v é ©
kullanilan materyaller % g = 5 o0 5 o =y < é
m @) an A o N < < 5 23]
Sozlik N N N
Internet ~ ~ ~ N
Kitap J V l

Ogrencilerin ev 6devlerini yapmak i¢in bagvurduklari kaynaklar, kullandiklar1 materyallere
dair goriiglerine iligkin veriler Tablo 7’de sunulmustur. Ogrencilerin 6dev yapmak igin en
¢ok internete basvurduklar1 goriilmektedir. Internetten sonra en cok kullanilan materyalin
sozliik oldugu onu da ders ve galisma kitaplarinin takip ettigi goriilmektedir. Ev 6devleri
yapmak i¢in materyal kullanimina iliskin Kerem goriisiinii su sekilde dile getirmistir: “Bazen
internetten yardim aliyorum bir de sozliik. Sozliik cok onemli. Kelimenin anlamini bilmiyorsam
bakarim. Kelimenin anlamimi bilmezsem kullanamam ciimle yapamam. Interneti de gelenek, tarih
hakkinda kullanwyorum. Internet oldugu icin kiitiiphaneye gitmeye liizum vyok. Tiirkce-Tiirkce,
Tiirkce-Arapga sozliik kullaniyorum, telefonumda uygulama var.” Ders ve galisma kitaplarin
materyal olarak kullanan Cagri'nin diistincesi de su sekilde karsimiza ¢gikmaktadir: “Kitapta
etkinlikler var onlar ddev olursa kitaptan yaparim. Bazen Odev olmasa bile ben ¢alisma kitabinda
kendim vyaparim. Sozliik kelime dgrenmek icin bakarim. Internette videolari izlerim gramer icin

anlamadi§im konulara bakiyorum.”

Tablo 8.

Ogrencilerin ev 6devleri yaparken is birligi yapma durumlarina iliskin bulgular

Ev ddevleri yaparken is birligi yapma

=
[
durumlarn ~ 5 ,ié S g g 5 g g ©
< E & B ® 5 &= 2 2 &
m O T A O ¥ < < & 3]
Is birligi yapmam N N N
Bu tiir 6devler verilmemektedir \/ \ \/ \ \/ \ \
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Tablo 8'de 6grencilerin ev 6devlerini yaparken arkadaslariyla is birligi yapip yapmamalarina
dair goriislerine yer verilmistir. Gortismeye katilan 6grencilerin ¢ogunlugu simdiye kadar
igbirligi yapmalarimi gerektirecek tiirde bir 6dev verilmedigini, bu tiir 6devler verilirse
yapabileceklerini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili baz1 6grenciler is birligi yapmak
istemediklerini, sebep olarak smiftaki arkadaslariyla iletisim kurmakta zorlandiklarini bu
ylizden ortak bir 6dev yapmanin zor oldugunu ifade ederken, bazilar1 da bunun zaman
kayb1 olacagini, sohbet ve dedikodudan ©dev yapmaya vakit kalmayacagni dile
getirmektedirler. Is birligi yapma konusunda bir 6grenci de ev odevlerinin bireysel
yapilmasi gereken bir vazife oldugunu, bunun igin herkesin 6devlerini kendilerinin yapmasi
gerektigini ifade etmistir. Is birligi yapmayi gerektiren ev ddevleri verilmedigini fakat
derslerdeki etkinliklerde is birligi yaptiklarini sdyleyen 6grenciler de mevcuttur. Ev 6devleri
yaparken is birligi yapilmasina sicak bakmayan Ayse, “Ben boyle tercih etmiyorum. Sinifimda
tek bagima oturuyorum. Paylasmay: sevmiyorum. Dersi paylasmay: sevmem, bilgi bana ait. Baskasina
anlatirsam ne fayda gelecek. Hepsini benim yapmam lazim.” demistir. Is birligi gerektirecek tiirde
odevlerin verilmedigini Baki, “Hi¢ dyle ddev gelmedi bize. Ama arkadaslarimla sinavdan once
beraber sinavlara calisiriz. Zayif oldugumuz konularda anlatiriz, konusuruz.” seklinde ifade

etmigtir.

Tablo 9.

Ogrencilerin ev 6devlerini yaparken yardim alma durumlarim iliskin bulgular

Ev 6devleri yaparken yardim _ . y 3 . g % . g o

alma durumlar < g b= 5 oh = A & 2 g

2 O an A o M < < 0 &)

Aile \ N

Arkadas v N N N
Ogretim elemant v N N N
Komsular \

Yardim almamakta \/ N N

Tablo 9'da Ogrencilerin ev 0&devlerini yaparken c¢evrelerinden yardim alip almama
durumlarina dair bilgiler yer almaktadir. Ogrencilerin ¢ogunun, ev &devlerini yaparken
arkadaslarindan ve hocalarindan yardim aldiklar1 goriilmektedir. Arkadaslarindan yardim
alan Ogrencilerin {iniversitede lisans okuyan Ogrenciler olduklar1 ve onlarin Tiirk
ogrencilerden yardim aldiklar1 goriismeler esnasinda aktarilmistir. Boyle diistinen
ogrencilerin yani sira Tiirk 6grencilerin 6zellikle gramer konularinda zayif olduklari, onlarn
bile baz1 konular1 bilmedikleri ifade edilmektedir. Derslerine giren 6gretim elemanlarmdan
yardim alan 6grenciler, daha ¢ok kaynak ve yol gosterme konusunda yardim aldiklarim
ifade etmislerdir. Ailelerinden yardim alan iki 6grenci disindaki biitiin 6grenciler, aileleri
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Tiirkge bilmedikleri ig¢in onlardan yardim alamamaktadirlar. Goriismeye katilan
ogrencilerden biri de bazi 6devlerini yapmak i¢in komsusundan yardim aldigmi ifade
etmistir. Ev 6devleri yapmak icin yardim alma hususunda 6grencilerden Esma fikrini soyle
aktarmustir: “Bazen alirim. Tiirk arkadaslardan. Eger bir 6devim var eger anlamadi§im bir sey varsa
onlart soruyorum onlar da yardimcr oluyorlar. Ailem Tiirkce bilmiyorlar. Ogretmenlerden kimseye
sormuyorum. Bazen soruyorum yardimct oluyorlar. Komsularima da soruyorum yardimct oluyorlar.”
Odevlerini yaparken &gretmeninden yardim aldigini belirten Derya “Bazen hocamdan yardim
alirnm. Kaldi§im cadir kentte gorev yapan bir hoca var ona sorarim o yardim eder. Ailem Tiirkge
konusabiliyor, yengem Tiirk ama onlardan yardim almiyorum. Onlar benden daha zayif bu konuda.”
derken, ev Odevlerini yapmak icin internetin yeterli oldugunu diisiinen Kerem “Yardim
almyorum ciinkii ailemden kimse Tiirke bilmiyor. Internette bulmazsam bagka hocaya sorarim, bana
kaynak gdstermesini isterim. Internet benim icin her seyi karsiliyor o varsa cogu seye gerek olmaz.”

demektedir.

Tablo 10.

Ev 6devleri arasinda 6grenme alanlarinin dagilimina iliskin bulgular

Temel dil becerileri agisindan

en ¢ok 6dev verilenler g
2 O T A U ¥ < < @ «
Dil Bilgisi v o NN ol v
Okuma v v v \/ N
Yazma V \
Konugsma v
Dinleme/izleme

Ogrencilere verilen ev 6devleri arasinda temel dil becerilerden en gok hangileriyle ilgili 5dev
verildigi sorulmus, 6grencilerin bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 10’da siralanmistir. Tablo
10’a gore temel dil becerileri arasinda en ¢ok dil bilgisi ve okuma becerileri ile ilgili 6devlerin
verildigi goriilmektedir. Bunu ¢oktan aza dogru sirayla yazma ve konusma odevleri takip
etmektedir. Dinleme/izleme becerisiyle ilgili hi¢ 6dev verilmedigi bu konuyla ilgili diger bir

sonuctur.

Bu sorunun devaminda oOgrencilere temel dil becerilerinden hangileriyle ilgili 6devlerin
verilmesini ve arttirilmasin istersiniz sorusu sorulmus, bu soruya verilen yaritlara iliskin

yanitlar Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11.
Ev 6devleri arasinda verilmesi istenen temel dil becerilerine iliskin bulgular

Temel dil becerileri agisindan 6dev
verilmesi/artirilmasi istenenler

Baki
Omer
Hatice
Derya
Cagn
Kerem
Alperen
Ayse
Sinem
Esma
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Dil Bilgisi ol

Okuma \

Yazma \ \
Konusma \/ \/ \/

Dinleme/izleme Y

Biitiin becerilerden verilmeli v

Tablo 11’e gore Ogrenciler en ¢ok konusma dil becerisiyle ilgili 6devlerin verilmesi
gerektigini dile getirmektedir. Yazma becerisinin istenen odevler arasinda ikinci sirada
oldugu goriilmektedir. Ayrica birer katilima dil bilgisi, okuma, dinleme/izleme becerileriyle
ilgili 6devlerin verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bir 6grenci de ayrim yapmaksizin
biitiin dil becerilerinden 6dev verilmesi gerektigini dile getirmistir. Temel dil becerileri
agisindan verilmesi/artirilmasi gereken 6devlerle alakali olarak Sinem: “Okuma ve dil bilgisi en
cok veriliyor. Konugma ve dinleme odevlerinin artirilmasint istiyorum. Ciinkii biz konugmamizi pekiyi
degil, gelistirmek istiyoruz. Hem de dinleme konusunda biraz zayif bu nedenle biraz gelistirmemiz
lazim.” derken, katihmcilardan Alperen goriistinii “En ¢ok gramer. Gramer icin ¢ok ugrasmak
lazim. Gramer anlamadan ciimle kuramazsin, kompozisyon yapamazsin, dinleme yapamazsin.
Dinleme artirilsin isterdim. Ben dinlemede ¢cok zorlantyorum. Ben sokakta konusulanlar: anliyorum,
yiiz yiize anliyorum. Ama ses kayitlari, radyo, televizyondakileri anlamiyorum. Bu cesit ddevlerin
verilmesini istiyorum.” seklinde aktarmistir. Omer ise temel dil becerilerinden “Yazma, okuma
ve dil bilgisi en ¢ok veriyorlar. Boyle iyi artmasin normal yani.” diyerek bu konudaki goriisiinii

aktarmustir.

Tablo 12.

Ev 6devlerinin dil (Tiirkce) 6grenme {izerindeki etkisine iliskin bulgular

Ev 6devleri yapmanin Tiirkce g
ogrenmeye katkisi g 553 _%j % ’E‘J § g Q@ é g
2 O T A U ¥ < < & A
Yeni kelimeler 6grenme \/
Dil becerilerini gelistirme v V v l l
Giinliik hayatta kullanma V l
Kalici olma V
Ayrintilari fark etme J J

Tablo 12’de en 6devleri yapmanin yeni bir dil 6grenmeye faydalari, etkileri {izerine 6grenci
goriiglerine yer verilmistir. Tablo 12 incelendiginde oOdevlerin, 6grencilerin en cok dil
becerilerini gelistirdigi (daha iyi okuyup anladiklari, gramer konularini daha iyi

kavradiklari, TV izlerken daha iyi anladiklar1) goriigleri goriilmektedir. Odevler sayesinde
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Tiirkgeyi giinliik hayatlarina uygulayip bunlar1 giinliikk hayatta kullandiklarimi ve ev
odevleri sayesinde bir dildeki ayrintilar1 kavrayabildiklerini dile getiren 6grenci goriisleri de
mevcuttur. Diger goriislere nazaran daha az olsa da ev 6devlerinin yeni kelime 6grenmeye
ve Ogrenilenlerin kalici olmasii saglamaya katkisi oldugunu diisiinen 6grenci goriisleri
bulunmaktadir. Ev 6devlerinin, Tiirkce 6grenmeye faydalar1 {izerine bir 6grenci goriisii
(Kerem) su sekildedir: “Bu ddevler onemli oldugu icin veriliyor. Faydali geliyor. Odev dil
dgrenmenin biiyiik kismini olusturuyor. Kendi kendiyle 6grencinin arastirma yapmas: gerekiyor.
Odevler sayesinde ileri diizeyde oldum, kendi kendime arastirma yaptigim icin bana fayda gelmis.
Faydalr olmasa neden ev ddevleri versinler, eziyet olsun diye mi verecekler?” Bu konudaki fikrini
atasozii ile destekleyen Derya, “Evet. Soyle bir atasoziimiiz (6grenci biraz durakliyor) var soz ugar
yazi kalir. Yazarsak daha iyi oluruz. Tekrar ederiz.” derken, Cagri ev Odevleri yapmanin
faydasin su sekilde dile getirmektedir: “Daha iyi 6greniyorum. Mesela bugiin gramer dersinde -
acak, -ecek, -an, -en dgrendim. Eve gidince tekrar edip calistyorum. Aklimda daha iyi kaliyor.

Televizyonda ne konuguyorlar anliyorum.”

Tablo 13.

Ev 6devleri yapmanin 6grencilere hissettirdigi duygulara iliskin bulgular

Ev 6devleri yapmanin =
- 8 [ — E 3 E o]
hissettirdigi duygular T g £ B =» & & & g E
2 O T A O ¥ < < & 4
Mutlu olma V Xl V J l
Ozgiiven J v V V
Keyifli olma V V
Rahatlama
Basarma V \

Tablo 13’te ev Odevleri yaparak derslere gelmenin, ddevleri yapmis olmanin 6grencilerin
duygular1 tizerindeki etkilerine yonelik goriislere yer verilmistir. Bu duygulardan ilki
ogrencilerin ev ddevleri yaptiklarinda mutlu olduklarina iliskindir. Odev yapmanin kisiye
kendine giiven, 6zgiiven kazandirdigini, sorulan sorulara kolaylikla yamitlar verdiklerini
ifade eden dgrenciler ikinci sirada yer almaktadir. Tki 6grenci 6devlerini yapmanin basarma
hissi verdigini, bunun da en giizel duygu oldugunu ifade etmislerdir. Goriis belirten bir
ogrenci ev Odevleri yapmasmin gerekgesini, Ogretmenlerin ev 06devi yapmayanlara
uyguladiklar1 yaptinmdan, cezadan kagmak icin yaptig1 ve yaptiktan sonra da rahatlamig
olmaya baglamaktadir. Odevleri yapmanin keyifli ve eglenceli hissettirdigini dile getiren
Cagr1 gortistinii “Egleniyorum. Bagka bir isim olmadi$i icin ddev yapmak benim icin eglenceli.
Bazen yemek yerken ddev yapryorum. Yeni bir sey 6greniyorum, stres atiyorum. lyi oluyor.” seklinde
ifade etmektedir. Ayni konuda bagka bir 6grenci (Alperen) de 6dev yapmadig: ve yaptig

zamanlardaki hislerini “Kendimi ¢ok mutlu ve rahat hissediyorum. Al ve A2’de yapmayinca
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kendimi yabanci gibi hissediyorum. Cekingen. Nasil cevap vereyim bilmiyorum. Rezil oldum.
Sonradan odevlerimi takip edip simifa geliyorum aslan gibi. Her seye cevap veriyorum, sorular
soruyorum. Cerceve disinda ileri sorular soruyorum. Sadece derste dinle, oku olmuyor. Ev odevleri

yapumal1.” diyerek dile getirmistir.
4. Tartisma ve Sonug

Aragtirmada Tiirkgeyi yabanci dil olarak oOgrenen ogrencilerin ev odevleri hakkinda
goriigleri tespit edilmistir. Calismanin sonucunda elde edilen verilerin analiz sonuglarina

dayali olarak ulasilan sonuglar asagida verilmistir.

Gorlismeye katilan ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu ev odevleri verildigini bazilar1 ise
dgretmenlerden kimisinin ev ddevleri verdigini ifade etmiglerdir. Ogrencilere egitim 6gretim
siireci igerisinde ev 6devleri verilmektedir. Odev veren 6gretmenlerin okuma, yazma, dil
bilgisi gibi dil becerilerinden 6dev verdikleri ve genel olarak kitaptaki etkinliklerin 6dev

olarak verildigi goriilmektedir.

Odevlerin kontrol edilme durumu ile ilgili goriisler incelendiginde 6gretmenlerin ok azmin
odevleri diizenli sekilde kontrol ettikleri, zamani gerekge gostererek kontrollerin ihmal
edildigi ve belli yaptirimlarin uygulanmaya c¢alisildigr goriliir. Kapikiran ve Kiran (1999)
ogrenciye verilen ev 6devlerinin giinliik olarak kontrol edilmesinin 6grencinin ev 6devini
yapmasinda onemli bir etken oldugunu ifade etmislerdir. Ayni ¢alismanin sonuglarina gore
ev 0devinin yapilmamigs olmasi hicbir zaman cezay1 gerektirmemelidir ifadesi bu ¢aligmanin
sonuglariyla tezat olusturmaktadir. Benzer sekilde Ilgar (2005) da ¢alismasinda ev
odevlerinin diizenli araliklarla kontrol edilmesini ve kontrol sonucunda 6grenciye gerekli

donttlerin verilmesini ifade etmektedir.

Ogrencilerin ev 6devlerine karsi tutumlarina bakildiginda &grencilerin yarisi ev ddevi
yapmayi sevmektedir. Odev yapmay1 sevmeyenlerin dil grenmek icin zorunluluktan dolay1
ev Odevleri yaptiklar: goriilmektedir. Aydin (2011) cografya dersinde verilen ev ddevleriyle
ilgili 6grenci goriislerinin dagilimini incelemis, 6grencilerin 6nemli bir kismi 6devlerini
severek ve isteyerek yaptiklarini, tegvik ve odiiliin yararli oldugunu tespit etmistir. Calisma
bu yoniiyle daha onceki ¢alismayla kosutluk gostermektedir.

Ogrenciler, ev Odevleri i¢in kendi seviyelerine, bulunduklar1 kura ve okuduklar1 baska
boliimdeki derslere gore farkl siirelerde tamamlamaktadirlar. Ogrencilere seviyelerine ve

durumlarina gore farkli 6devler verilmesi gerekmektedir.

Ev 6devlerini yapmak i¢in 6grencilerin bagsvurduklar: kaynaklar arasinda ilk sirada internet
gelmekte, onu ders kitaplar1 ve sozliik takip etmektedir. Internet kolay ulasilabildiginden,
ders kitaplar: etkinliklerin yapilmas1 ve konularin tekrar edilmesi firsatin1 vermesinden,

sozliik ise ilk defa karsilasilan kelimeleri 6grenme imkani sunmasindan dolayr 6grenciler
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tarafindan tercih edilmektedir. Ersoy ve Anagiin (2009) yaptiklar1 calismada internet
vasitasiyla 0dev yapmanin ilkogretimden yiiksekdgretime kadar yasanan bir durum
oldugunu, internetten kopya Odev yapmanin arastirma becerilerindeki yetersizlikten
kaynaklandigin tespit etmiglerdir. Calisma, bu yoniiyle daha 6nceki ¢alismalarla benzerlik

gostermektedir.

Ev 6devlerinin yapilmasinda is birligi, dayanisma yapilip yapilmadigma dair bulgularda
ogrencilerin ¢ogu simdiye kadar boyle 6devlerin verilmedigini sayet boyle ddevler verilirse
yapabileceklerini ifade etmislerdir. Baz1 oOgrenciler ev Odevlerinin bireysel c¢aba
gerektirdigini, bir araya gelince ders galismak yerine zamani bosa gegirecek faaliyetler
yapilabilecegini  diisiindiiklerinden birlikte o6dev yapmaya sicak bakmadiklar
goriilmektedir. ~ Giindogan Ozben (2006)  Ogretmenler tarafindan oOgrencileri grup
calismasina yoneltecek ev odevleri verilerek onlarin sosyallesmelerine katki saglamasini
ifade etmistir. Bu acgidan Ogrencilere birlikte yapabilecekleri 6dev verilmesi gerektigi

sOylenebilmektedir.

Ogrencilerin ev 6devlerini yaparken yardim istedikleri, faydalandiklar1 kisilerin basinda
Tiirk arkadaglar1 ve 6gretmenleri gelmektedir. Neredeyse biitiin 6grencilerin aileleri Tiirkge
bilmemekte bu yiizden de 6grenciler 6dev yaparken ailelerinden yardim alamamaktadirlar.
Odevlerin tek bagmna yapilmasi gerektigini diisiinen dgrenciler ve komsularina bagvuran
ogrenciler de bulunmaktadir. Benzer bir ¢alismay1 cografya dersi tizerinden yiiriiten Aydin
(2011) odevlerinin tamamlanmasinda ailenin yardimmin az oldugunu tespit etmistir.

Calisma, bu yoniiyle 6nceki calismayla benzer 6zellik gostermektedir.

Tiirkgedeki temel dil becerileri arasindan verilen ev 6devlerinin dil bilgisi ve okuma
alanlarinda yogunluk gosterdigi, diger dil becerilerinden 6devlerin az verildigi, dinleme
becerisiyle ilgili ddevlerin neredeyse hi¢ verilmedigi goriilmektedir. Goriigme sirasinda bu
sorunun devaminda Ogrencilere hangi dil becerileriyle ilgili ddevlerin verilmesini veya
verilen becerilerden hangilerinin artirilmasinmi istedikleri soruldugunda dinleme/izleme
becerisiyle 6dev verilmesini sadece bir 6grencinin istedigi goriilmektedir. Ogrenciler bir dili
konusmakla dili Ogreneceklerini diistindiiklerinden olsa gerek giinliik problem ve

meramlarini anlatmak igin konusma becerisiyle ilgili 6devlerin artirilmasini istemektedirler.

Ev odevleri yapmanin Tiirk¢e 6grenme tiizerindeki etkisi incelendiginde 6dev yapma ile
bagarili olma arasinda dogru oranti oldugu goriilmektedir. Odevlerini diizenli yapan
ogrenciler smavlarda yiiksek puanlar aldiklarmi, dilin ayrintilarmi, kurallarmi daha iyi
kavradiklarini ifade etmektedirler. Giindogan Ozben (2006) ilkdgretim Fen Bilgisi egitiminde
ev Odevlerinin 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyen bir etmen oldugunu, Ilgar (2009)
ev Odevi ve Ogrenci basarisi arasinda pozitif bir iliskinin bulundugunu tespit etmislerdir. Bu

yoniiyle calisma daha onceki ¢calismalarla kosutluk gostermektedir.

Calismanin bulgular1 arasinda son olarak Ogrencilerin ev 0Odevlerini yaptiklarinda
kendilerini mutlu, rahatlamis, basarili hissettikleri derslere hazirlikli geldikleri igin
kendilerine giiven duyduklar: tespit edilmistir. Bagka bir ¢alismada ev ddevleri yapmanin
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ogrencileri kendi yetenek diizeylerinde ¢alismalarini, kendi ilgilerinin farkina vardiklarin ve
ogrenciye basarma duygusu tattirdigl igin tesvik edici olumlu bir etkinlik oldugu tespit
edilmistir (Giindogan Ozben, 2006). Calismanin bu sonucunun yapilan caligmalardaki

sonuglarla benzer nitelikte oldugunu séylemek miimkiindtir.

Sonug olarak calismaya katilan Ogrencilere egitim siireclerinde ev odevleri verilmekte,
verilen 6devler belli tiirlerde ve belli becerilerle sinirli kalmakta; biitiin 6devlerin kontrolleri
diizenli yapilmamakta ve dolayisiyla 6grenciler yeterli doniit alamamaktadirlar. Ev 6devleri
bazi 6grenciler tarafindan sevilirken bazi 6grenciler tarafindan sevilmemekte, zorunluluk
olarak goriilmektedir. Ev odevleri igin ayrilan siire Ogrencilere, dil gelisimlerine ve
bulunduklari kura gore degismektedir. Ogrenciler 6devlerini yapmak icin internet, sézliik ve
kitaptan faydalanmaktadir. Ev 6devlerini yapmak igin is birligine sicak bakmayan 6grenciler
daha cok o6gretmenlerinden ve Tiirk arkadaslarindan yardim almaktadirlar. Ev 6devleri
verilirken belli dil becerileri 6n plana ¢ikarken digerleri ihmal edilmekte, 6grenciler daha ¢ok
konusma becerisiyle ilgili uygulamali 6devlerin verilmesini istemektedir. Ev 6devleri
yapmanin basariyla dogru orantili oldugu, ev ddevleri yapmanin 6grencileri mutlu, keyifli

hissettirdigi tespit edilmistir.

Oneriler

e Verilen ev Odevleri diizenli olarak kontrol edilmeli, hatalar, yanlislar iizerinden
ogrencilere doniit verilmelidir.

e Odev yapmay1 cazip hale getirecek pekistirecler kullamlmalidir (kur sinavina ev
odevlerinin belli oranda etkilemesini saglayacak notlandirma gibi.)

e Ogrencilerin is birligi yapabilecekleri farkli tiirlerde ev 6devleri verilmelidir.

e Temel dil becerileri bir biitlindiir ve dil 6gretiminden hepsi ayri ayri onem arz
etmektedir. Ev 6devleri verilirken biitiin dil becerileriyle ilgili 6devler verilmelidir.

e Ogrencilere faydalanabilecekleri kiitiiphane, ansiklopedi gibi farkli kaynaklar
tanitilmali, 6grencilerin bu kaynaklardan faydalanmalar1 saglanmalidir.

e Aragtirma Kilis TOMER'de 10 &grenci ile yiiriitiilmiistiir veriler goriisme yoluyla elde
edilmistir. Calisma farkli veri toplama teknikleri ile fazla sayida ogrenci ile

yapilabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

System in parallel with the developments in the world is changing rapidly develop. To keep
pace with the developments as a result of this education has created new research. To set a
target for the development of modern education, its development is to integrate our basic
education system and train new generations in this manner. Education system taken with the
changes made to student centers, they walked together teachers and students teaching and
learning processes has become a process still. a variety of methods to carry out this process,
aimed Contemporary training and techniques are used. These methods and courses to
prepare students to be one of the measuring instruments used in order to understand the
results of the students are learning what the use of these techniques are given homework for

the course to repeat.

Some activities related with education outside of school or at home for meaning, has an
important place in education homework ensures the continuity between school and home
work (Ilgar, 2005; Kose, 2003). Training schools only, it is necessary to limit the study and
training centers. Individuals school, study and training centers etc. He's learning activities
outside of all essential inclusion in the training program. "Students in extracurricular
activities is homework, the individual; Ability to work independently, problem Press the
assessment of all phases of taking over until the end, self-confidence through products that
arise in the assignment server, doing business and gain a passion to succeed and learn as a
result of these and fulfills achieve functions "(Biiyiiktokatli 2009, p.1; Ozben 2006, p.14,).
Clarke (1993), based on homework students to practice what they have learned in school to
enable, which allows students to improve their achievement. It is also used in the subject of
many studies homework language learning and teaching on the implementation and impact

of education in various stages of education.
2. Method

Studies utilizing a qualitative research method is a survey olgubilimsel. Olgubilimsel
research, a certain concept or phenomenon of many individuals experience in their
respective attempts to explain what it means (Creswell, 2014). individuals working in such
events, how to detect phenomena, how they feel about betimleyip events, are discussed in
depth how they make sense of them (Patton, 2014). The aim of this study Turkish as a foreign
language students learn to question Syrian-depth thoughts about homework. Syrians
involved in the study the students learn Turkish Kilis TOMER in four months. During the
course of the students' opinions about the homework it has tried to put forward a qualitative
approach. Phenomenology the method according to the purpose of qualitative research
study design was preferred for these reasons. Participants in this study, the qualitative
research easily accessible for sampling such cases is determined by the sampling. Easily
accessible sampling, because it gives researchers immediate access to the practicality and
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speed research and choose a situation that is easy (Yildirim and Simsek, 2011). Working in
order to gain speed and practicality research group researchers worked in the Kilis 7 Aralik
University in TOMER (Turkish and Foreign Languages Teaching Research and Application
Center) easily accessible by selecting from students Syrians who continue their education

have used sampling.

3. Findings, Discussion and Results

The majority of students who were interviewed stated that some homework is given given
some homework assignments from the teacher. Students are given homework in the
teaching-learning process. Assignments that the teacher reading, writing, homework they
give their language skills such as grammar and overall effectiveness of the book seems to be

the homework.

Half of the students when the students look at attitudes toward homework loves to do
homework. Due to the necessity of homework to learn the language they do not like to be
seen doing homework. Aydin (2011) An important part of loving their geography homework
students have studied the distribution of students' opinions about their homework and they

do willingly given, has determined that it is useful to encourage and reward.

It ranked first among the students who have applied the resources to do their homework
followed her textbooks and dictionaries on the internet come. Be easily accessible on the
Internet, the first time they encounter the word in the dictionary learning, textbooks are
chosen by the students to repeat the form of canceled events and issues. Ersoy and Anagiin
(2009) in their study through the Internet to do homework is a condition experienced from
primary school to university, have found that due to the inadequacy of research skills to do

homework copy from the internet. Operation is similar to previous studies in this regard.

Cooperation in making the homework, most students in solidarity that no evidence on
whether such assignments if they ever said they would do if given such assignments. Some
students homework that requires individual effort, rather than to waste time course work
activities come together while they look hot doing homework together they thought could be
done. Giindogan Ozben (2006) teachers by giving homework to students in the group
headed to work stated to contribute to their socialization.

The impact on learning Turkish doing homework, it is observed that there is a direct
correlation between being successful with homework. They received high scores in regular
homework that students take the exam, the language of the details, stated that they better
understand the rules. Giindogan Ozben (2006) primary school science student success
homework in education is a factor influencing in a positive way, Ilgar (2009) have
determined that there is a positive correlation between homework and student achievement.

This aspect is in line with previous studies work.
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Finally among the findings of the study, the students themselves when they do their
homework happy, relieved, were found to have confidence in themselves that they came
prepared for the courses that they feel successful. Do homework in another study, students
work at their own ability level, a sense of accomplishment, have they and the students aware
of their interest in encouraging because the taste was determined to be a positive event
(Giindogan Ozben, 2006). It is possible to say that the study results similar to those in the
study of these results.

Arastirma Makalesi: Kili¢, B. S. (2019). Tiirkceyi yabanc1 dil olarak 6grenen Suriyeli
ogrencilerin ev ddevleri hakkindaki goriisleri. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 2 (1),

1-24.

24




Journal of Child, Literature and Language Education — JCLLE

http://dergipark.gov.tr/ceded
Received date: 13.11.2018 Accept date: 19.02.2019

Learning Levels of Language Information Environments for 8th Grade
Students Need’

IThan ERDEM*, Niymet BAHSI™

Abstract. The research was conducted to determine which of the grade 8 students had more
difficulty in grammar. The study is a qualitative research. In the study, the questionnaire
which was prepared by the researcher was used. The questionnaire includes 1 question to
collect descriptive data about students and 25 items prepared to determine the grammar
subjects that students have difficulty learning. The study population of this study consists of
8th grade students attending Malatya Central Atatiirk Middle School .The topics presented
to students in the research are grouped under 5 main headings; gerunds the elements of the
sentence, sentence types and expression disorder. There are a total of 25 topics under these
headings. It was found out that the topics that pushed the students the most were the
expression disorder caused by the misuse of the word and the misuse of the word and the
misuse of the word. In the study, it was determined that 8th grade students had a significant
effect on the level of learning the grammar knowledge.

Keywords: Grammer, student opinion, learning level.

* Erdem, I.ve Bahsi N. (2017). Learning Levels of Language Information Environments for 8th Grade Students, X.
International Turkish Education —Teaching Congress, Istanbul, (28-30 September 2017), Oral Presentation.

Inénii University, Faculty of Education, Turkish Education Department, Malatya, Turkey;
ilhan.erdem@inonu.edu.tr

Malatya, Turkey; niymet44@hotmail.com

25



http://dergipark.gov.tr/ceded
https://orcid.org/0000-0002-4244-6225
https://orcid.org/0000-0002-9115-5432

Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi - CEDED
http://dergipark.gov.tr/ceded
Gelig Tarihi: 13.11.2018 Kabul Tarihi: 19.02.2019

8. Sinif Ogrencilerinin Dil Bilgisi Konularin1 Ogrenme Diizeyleri*
iThan ERDEM*, Niymet BAHSI™

Oz. Aragtirma, 8.sinif ogrencilerinin dil bilgisi konularindan hangilerinde daha g¢ok
zorlandiklarin tespit etmek amaciyla yapilmistir. Calisma, nitel bir arastirmadir. Calismada
arastirmaci tarafindan gelistirilen derecelendirme sistemiyle (¢ok zorlanirim, biraz
zorlanirim, hi¢ zorlanmam) hazirlanmis anket kullamilmistir. Ankette Ogrencilere iliskin
betimsel verileri toplamaya yonelik 1 soru ve Ogrencilerin 6grenmekte zorlandiklari dil
bilgisi konularmi tespit etmek amaciyla hazirlanan 25 madde yer almaktadir. Bu
arastirmanin galisma evrenini Malatya merkez Atatiirk Ortaokulu Ortaokulunda 6grenim
goren 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada 6grencilere sunulan konular 5 ana
baslik etrafinda toplanmis olup bu konu bagsliklary; fiilimsiler, ctimlenin 6geleri, ciimle tiirleri
ve anlatim bozuklugudur. Bu basliklar altinda toplam 25 konu yer almaktadir. Bu konu
bagliklarindan 6grencileri en ¢ok zorlayan konu bagliklarinin sézciigiin yanhs anlamda
kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugu, ciimlenin yardimc 6gelerini bulma ve
sozciiglin yanls anlamda kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugu oldugu tespit
edilmistir. Yapilan arastirmada 8.smnif Ogrencilerinin dil bilgisini 6grenme diizeyleri
tizerinde 6grenim goriilen yerin anlamli etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Dil bilgisi, 6grenci gortisii, 0grenme diizeyi.
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1. Giris

Ana dili, insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum cercevesinde ilk 6grendigi dil
(Vardar, 2007: 17); kisinin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal cevresinden
ogrendigi, suur altina yerlesen ve onunla toplumla kendi arasindaki baglarini olusturan
dildir (Topaloglu, 1989: 24).

Ana dili egitimi belirli kurallar ve amaglar gercevesinde egitim kurumlarinda yiiriitiilen
planli etkinlikleri kapsamaktadir. Bu baglamda Tiirkge Ogretim programlarmnin amaci
¢ocugun gelismekte olan bu dil becerilerini amaglanan seviyeye ulastirmak ve onu dilin

kendisine sundugu biitiin imkanlardan yararlanabilecek diizeye getirmektir.

Goglis (1978: 16) ana dili egitiminin amag¢ ve islevlerini su sekilde belirtmektedir:
Dinledigini, okudugunu anlayabilmek; diislincesini, duygusunu anlatabilmek; dilin
kurallarin1 6grenmek; s6z dagarcigini gelistirmek; kendi ulusunun edebiyatin1 ve diinya
edebiyatin1 taniyip bunlardan zevk almak; dil ve edebiyat yoluyla ulusal kiiltiiriinii ve
insanhik kiiltiirtinii tanimaktir. Ana dili egitimi ¢ok amagh oldugu ic¢in uygulamas: da
okuyup anlama, dinleyip anlama, sdzle anlatim, yazi ile anlatim, dil bilgisi, sdzciik ¢alismasi,
edebiyat sanatinin kurallarini 6grenme, edebiyat tiirlerini anlayip degerlendirme gibi ¢ok

yonlii olmaktadir.

Ana dili 6gretilirken dinleme, konusma, okuma ve yazma 0grenme alanlariin yaninda dil
bilgisi yardimci unsur olarak yer almaktadir. Bu dort temel becerinin iyi bir sekilde
kullanilmas: ve gelistirilmesi, dil bilgisi kurallarinin dogru ve eksiksiz Ogrenilmesine

baghdir.

Dil bilgisi 6gretimi, etkin anlama ve anlatma becerileri kazandirma agisindan biiyiik 6neme
sahiptir (Sagir, 2002: 25). Bu 0gretimin amaci, Ogrenenlerin dil gelisimini belli bir siire
igerisinde ve hazir bulunusluk diizeyine uygun sekilde saglamas: ve dili kurallarina uygun

bir sekilde giinliik yasamda kullanilabilme yeterliligi gelistirebilmesidir.

Dil kazanimi agisindan dil bilgisi 6gretimi; dilin ses, sekil ve ciimle yapilarini birtakim
yontemler kullanarak 6grencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve diizgiin
kullanmalarimi saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir (Dolunay 2009:2). Bu
bakimdan dil bilgisi egitimi Ogrencilerin bildigi kurallarn farkindaligini saglamals,

bilmediklerini sezdirme yontemiyle 6gretmeyi amaclamalidir.

2005 Tiirkge Ogretim programinda (MEB, 2005: 7-8) da dil bilgisi alani icin kurallarin
ogrenilmesinin gerekli oldugu; ancak bu kurallarin diger beceri alanlariyla ilgili dil
etkinliklerinde uygulanmasiin 6nemi belirtilmis, dil bilgisi 6gretiminin kuramsal bilgilere
degil, uygulamaya dayandirilmasmin gerekliligi vurgulanmistir. Bu baglamda dil bilgisi,
Tiirkge Ogretiminde kendi basina bir ama¢ olmaktan ¢ikmistir ve anlama ve anlatma

becerilerinin gelistirilmesine yonelik gerceklestirilen derslere agirlik verilmistir.
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Bu dogrultuda dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayali olarak
ylritiilmelidir. Cilinkii ana dilinin dil bilgisi kurallarini1 iyi bilen ve uygulayabilen bir bireyin
yazma becerisi gelismekte, daha yetkin yazilar yazabilmekte, birey diger bireylerle daha iyi
iletisim kurabilmekte, baska bir dili ¢ok daha kolay 6grenebilmekte, bireyin dile iliskin
yanhslar1 azalmakta ve zihninin gelismesine olumlu katkilar1 olmaktadir (Unal ve Sahinci,
2011).

Dil bilgisi kurallariin beceriye doniisebilmesi icin kurallar, 6grencilere ezber yoluyla degil
sezdirilerek ve uygulamalarla verilmeli, yapilan yanlisliklar agiklanarak diizeltilmelidir
(Karadiiz, 2013: 294; Giines, 2013: 275; Yildiz, 2003: 108; Sever, 2011: 28; Jean ve Simard, 2011:
480). Dil bilgisi 0gretiminde tiirlii arag-gere¢ kullanarak gosterip yaptirma, soru-yamnit,
¢ozlimleme-birlesim, is birlikli 6grenme, drama gibi Ogrencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor becerilerini gelistirecek yontem ve tekniklere yer verilmelidir (Karadiiz, 2013:
295; Dolunay, 2013: 388; Giines, 2013: 275; Yildiz ve dig., 2010: 288).

Igili literatiir tarandiginda Tiirkge dil bilgisi 6gretimi iizerine pek ¢ok caligmanin yapildig
goriilmektedir. Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde 6gretmen goriislerini belirlemeyi amagclayan
arastirmalar da bulunmaktadir (Kolag, 2003; Erdogan ve Gok, 2008; Sandikgi, 2006; Erdem,
2007; Ttmec, 2008; Kiligoglu, 2009; Akgiil, 2010; Erdem ve Basaran , 2010). Bu arastirmalarda
da; dil bilgisi 6gretiminin sorunlarina yonelik 6gretmen goriisleri, bir konunun 6gretimi ve o

sirada karsilasilan giigliiklerle ilgili 6grenci goriisleri alinmistir.

Yapilan arastirmalar genel olarak incelendiginde Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin
zorlandig1 konular tespit eden bir arastirmayla karsilasiimamistir. Bu ¢alismada oncelikle
8.siniflarin dil bilgisi konularini 6grenme diizeyleri ve 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklar:

konular tespit edilmeye calisilmistir.

Arastirma, 8. smif 6grencilerinin dil bilgisi konularinda ne derecede zorlandiklarmi tespit
etmek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap

aranmuistir:

1. Ogrenciler dil bilgisi konularini &grenmede hangi konuda ne derece zorluk
yasamaktadirlar?

2. Kiz 6grencilerin zorlandiklar dil bilgisi konular1 hangileridir?

3. Erkek 6grencilerin zorlandiklar: dil bilgisi konular1 hangileridir?

4. Ogrenmede zorluk yasamayan dgrenciler, 6grendiklerini belirttikleri konular1 dogru

kavramiglar midir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, 8.siif Ogrencilerinin 6grenmekte zorlandigi dil bilgisi konular1 belirlemeye
yonelik nitel bir calismadir. Arastirmanin yontemi, olaylar1 ve olgular1 dogal kosullar
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igerisinde incelemeyi hedefleyen alan arastirmasi yontemidir. Olay ve olgular1 betimlemek

icin anket kullanilmistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini Malatya merkez Atatiirk Ortaokulu’'nda 2016-2017 egitim
ogretim yilinda 6grenim géren 100 6grenciye ulasilmis ve anket uygulanmistir. Ornekleme

alian 8.sinif 6grencilerinin 49"u kiz, 51’i ise erkektir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Anketler, arastirmacilar tarafindan Ornekleme segilen ilkogretim okullarinda bizzat

uygulanmis ve veriler elden toplanmustir.
2.3.1. Veri toplama araglar1

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Ankette 6grencilere
iliskin betimsel verileri toplamaya yonelik 1 soru ve 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklar
dil bilgisi konularimi tespit etmek amaciyla hazirlanan 25 madde yer almaktadir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi'nda (2017) yer alan 8.siuf dil bilgisi konulari hazirlanan ankette

ogrencilere sorulmustur.

8.smif ogrencilerinin dil bilgisi konularinda ne derecede zorlandiklarini tespit etmek ve bu
bilgiler dogrultusunda Ogrencilerin dil bilgisi diizeylerini tespit etmek i¢in hazirlanan bu
calisma 100 ogrenciye uygulanmistir. Verilen dil bilgisi konularmin 6grencileri ne kadar
zorladigini tespit etmek amaciyla Ogrencilere derecelendirme sistemiyle (¢ok zorlanirim,
biraz zorlanirim, hig¢ zorlanmam) hazirlanmis anket sunulmustur. Ogrencilerden, her bir
maddenin onlar1 ne derece zorladigini belirtmeleri ve ayrica her bir konuyu 6rneklendirmek
icin derecelendirmenin yaninda yer alan bosluga ilgili konuya ait 6rnek ciimle yazmalar1
istenmigstir. Boylece ogrencilerin yaptiklar1 derecelendirmelerle verdikleri o6rneklerin

tutarliligi sinanmustir.

Calismanin giivenirligi saglamak i¢in uzmanlardan goriis alinmistir. Uzmanlar, 6grencilerin
iki donem boyunca Ol¢ege dahil edilen tiim konular: gordiiklerini ve belirlenen konu

basliklarinin uygun olduguna karar vermislerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Anketten elde edilen veriler, SPSS 22.0 programi kullanilarak islenmigstir. Elde edilen
verilerin degerlendirilmesinde yiizde (%), frekans (f) kullanilmistir.

3. Bulgular

Bulgular boliimiinde arastirmanin amaglarinda yer verilen alt problemlerin cevaplar: yer
almaktadar.

3.1. Ogrencilerin Dil Bilgisi Konularini1 Ogrenmede Yasadiklar1 Zorluk Diizeyleri
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Ogrencilerin goriiglerini belirtmesi icin sunulan konular “fiilimsiler, ciimlenin dgeleri, fiilde
catl, climle tiirleri, anlatim bozukluklar1” bagliklar1 altinda toplanmistir. Ogrencilerin bu
basliklar altinda yer alan dil bilgisi konularin1 6grenmede zorluk ¢ekme diizeylerini gosteren

sayisal degerlendirmeler asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 1
Ogrencﬂerin fiilimsi ve tiirlerine dair goriisleri
KONULAR Hi Biraz Zorlanirim Cok Zorlanirim Ornek Ciimle
Zorlanmam

Isim Fiiller 78 21 1 Basarili olmak icin
calismak
gerekir.(0.79)

Sifat Fiiller 74 21 5 Annemin Jpiilesi

elleri var.(0.21)

Zarf Fiiller 68 25 7 Sen gelince
cicekler acar bu
sehirde.(0.37)

Yan Ciimlecik 37 46 17 Yaslilar calisirken
gencler
uyukluyordu.(0.9)

Tablo 1’e gore isim fiiller konusunu 6grenmede zorlanan Ogrenci sayisit 22, sifat fiiller
konusunu 6grenmede zorlanan 6grenci sayis1 26, zarf fiiller konusunu 6grenmede zorlanan
ogrenci sayist 32, yan climlecik konusunu Ogrenmede zorlanan Ogrenci sayisi ise
63’tlir.“Fiilimsiler” bashig1 altinda 6grencilerin en ¢ok 6grenmekte zorlandig1 konu baghg:

“yan ctimlecik” olmustur.

Tablo 2
Ogrencilerin ciimlenin &gelerine dair goriigleri
KONULAR Hie Biraz Gok Ornek Ciimle
Zorlanmam Zorlanirim  Zorlanirim
Ben burada
Ciimlenin temel 6zne
ogeleri 40 48 12 kalmak istemiyorum.
Yiiklem(O.87)
Diin aksam
Zarf Tumleci
Ciimlenin odamda
vy 25 60 15 Dolayli Tiimleg
yardima 6geleri
oynadim.
Yiiklem (O.56)
Saat ikide tiyatronun
.. Oniinde
Sj;nli::lan 530 48 34 18 bulustuk.(Vurgulanan
Ch 8 0ge: Dolayli Tiimlec)
(0.31)
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Tablo 2’de ctimlenin temel 6gelerini bulma konusunda zorlanan 6grenci sayist 60, ciimlenin
yardima 6gelerini bulmada zorlanan 6grenci sayis1 75, climlede vurgulanan 6geyi bulmada
zorlanan 6grenci sayis1 ise 52’dir.”Ciimlenin temel ogeleri” bashig altinda 6grencilerin en

cok 6grenmekte zorlandig1 konu baghig1 “ciimlenin yardima 6geleri” olmustur.

Tablo 3

Ogrencﬂerin fiilde catrya dair goriisleri

KONULAR Hig Bixaz Cok Ornek Ciimle

Zorlanmam Zorlanirim Zorlanirim

Etken Catili Fiiller 71 21 8 Annesi her
geldiginde
yemek
yapar.(o.lél)

Edilgen Catil Fiiller 66 26 8 Suclu kagarken
yakaland1.(0.96)

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin etken catili fiiller konusunu 6grenmede zorluk g¢eken
ogrenci sayis1 29, edilgen catili fiilleri 6grenmede zorluk ¢eken 6grenci sayis ise 34'tiir.Bu

sonuglara gore 6grenciler edilgen catili fiilleri 6grenmekte daha ¢ok zorluk cekmektedir.

Tablo 4

C)grencilerin ciimle tiirlerine dair goriisleri

KONULAR Hi Bira ok .

¢ z ¢ Ornek Ciimle
Zorlanmam  Zorlanirnm = Zorlanirim

Isim Ciimleleri 55 24 11 Cevreyi temiz
tutmaya calisan
insanlar var.

Fiil Ciimleleri 67 22 11 Sinirden ates
piiskiiriiyor.(O.43)

Kuralli Ciimle 74 21 5 Yaramazlik yapan

cocuk ¢ok aglada.
(©.7)
Devrik Ciimle 52 31 17 Uyandim, o sabah
erkenden. (0.76)

Basit Climle 58 33 20 Yaramazlik yapan
cocuk ¢ok
aglad.(0.22)

Birlesik Ciimle 53 37 10 Yere diisen kiz
aglamaya
baslad1.(0.84)

Sirali Cliimle 50 39 11 Yuradi, beni
gorince
durdu.(0.63)
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Olumlu Ciimle 68
Olumsuz Ciimle 67
Soru Cilimlesi 74
Unlem Ciimlesi 55

29

31

19

32

13

Rahatlikla
gezebilirsin.(O.59)

Dolaptaki yemek
bozulmamis.(O.30)

Bugiin mutlu
musun? (0.45)

Eyvah, elimi
kestim!(O.51)

Tablo 4'te isim ciimlelerini 6grenme konusunda zorluk ceken Ogrenci sayist 35, fiil

ciimlelerini 6grenmede zorluk ¢eken 6grenci sayis1 33, kuralli ciimleleri 6grenme konusunda

zorluk ¢eken 6grenci sayis1 26, devrik climle konusunda zorluk ¢eken 6grenci sayis 48, basit

ciimleyi 6grenme konusunda zorluk c¢eken Ogrenci sayisi 53, birlesik ctimleyi 6grenme

konusunda zorluk ¢eken 6grenci sayis1 47, sirali ctimleyi 6grenme konusunda zorluk ¢eken

ogrenci sayist 50, olumlu climleyi tespit etme konusunda zorluk geken 6grenci sayis1 32,

olumsuz ciimleyi tespit etme konusunda zorluk ¢eken Ogrenci sayis1 35, soru ciimlelerini

ogrenme konusunda zorluk ¢eken 6grenci sayisi 26, tinlem ciimlelerini 6grenme konusunda

4 Ogrenci sayis1 ise 45'tir. Bu sonuglara gore ciimle tiirleri konusunda 6grenmede en ¢ok

zorlanilan konu sirali ctimledir.

Tablo 5
C)grencilerin anlatim bozukluklarina dair goriisleri
Hig Biraz Cok Ornek

KONULAR Zorlanmam  Zorlanirim  Zorlanirim Ciimle
Gereksiz Sozciik Kullanimindan 35 48 17 Saglikh ve
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu sthhatli

biriydi(O.3)
Celisen Sozlerin Bir Arada 34 50 16 Belki yarin
Kullanimindan kesin
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu gelirim(O.7)
Sozciiglin Yanlis Yerde Kullanilmasindan 21 53 26 [zinsiz
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu ingaata

girilmez

(6.54)
Sozciiglin Yanlis Anlamda 37 52 21 Tatilde bolca
Kullanilmasindan resim ¢ektim
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu (0.12)
Noktalama Yanlishgindan Kaynaklanan 29 56 15 Yasli doktora
Anlatim seslendi
Bozuklugu (6.77)
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Tablo 5 e gore gereksiz sozciik kullammmindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu
ogrenmede zorluk c¢eken Ogrenci sayis1 65, celisen sozlerin bir arada kullanimindan
kaynaklanan anlatim bozuklugunu 6grenmede zorluk ¢eken 6grenci sayis1 73, sozcligiin
yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu 6grenmede zorluk ¢eken
Ogrenci sayist 76, sozciigiin yanls anlamda kullanilmasindan kaynaklanan anlatim
bozuklugunu ogrenmede zorluk c¢eken Ogrenci sayisi 73, noktalama yanhshgmdan
kaynaklanan anlatim bozuklugunu 6grenmede zorluk ¢eken 6grenci sayis1 71'dir. Bu bashk
altinda Ogrencilerin 6grenmede en ¢ok zorlandigr alt baslik “gelisen sozlerin bir arada
kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu” dur.

Grafik 1.
Ogrencilerin zorlandig1 konularin yiizdelik olarak gosterimi
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Yukaridaki Grafik 1’de 6grencilerin 6grenmede zorluk ¢ektigi konular gosterilmistir. Grafige

gore Ogrencilerin 6grenmede zorluk ¢ektigi konular soyle siralanabilir:

Ogrencilerin  %79'u sdzciigiin yanlis anlamda kullamilmasindan kaynaklanan anlatim
bozuklugunu %751 ciimlenin yardimci Ogelerini %731 sOzciigiin yanlis anlamda
kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu, %71‘i noktalama yanlhshgindan
kaynaklanan anlatim bozuklugunu, %66’s1 gelisen sozciiklerin bir arada kullanilmasindan
kaynaklanan anlatim bozuklugunu, %63'ti yan ctimlecigi, %601 ciimlenin temel Ogelerini,
%5311 basit climleyi, % 52’si vurgulanan 0geyi, %50°si sirali ctimleyi, %48’i devrik ctimleyi,
% 47’'si birlesik ctimleyi, %45’i tinlem ciimlesini, %351 isim ctimlesini, %34l edilgen catiyi,
%331 fiil ctimlesini, %32’si zarf filleri, %29 u etken gatiyl, %26’s1 sifat fiiller ve soru

ciimlesini, %22’si ise isim fiiller konusunu 6grenmekte zorluk ¢ektigini belirtmistir.
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3.2. K1z 6grencilerin Dil Bilgisi Konularin1 Ogrenmede Yasadiklar1 Zorluk Diizeyleri

Tablo 6

Kiz grencilerin fiilimsiye dair goriisleri

KONULAR Hic Biraz Zorlanirim Cok Zorlanirim
Zorlanmam

Isim Fiiller 42 -

Sifat Fiiller 41 1

Zarf Fiiller 41 6 2

Yan Ciimlecik 23 20 6

Tablo 6’da isim fiiller konusunu Ogrenmede zorlanan kiz Ogrenci sayis1 7, sifat fiiller
konusunu Ogrenmede zorlanan kiz 6grenci sayis1 8, zarf fiiller konusunu o6grenmede
zorlanan kiz 6grenci sayis1 8, yan ciimlecik konusunu 6grenmede zorlanan kiz 6grenci sayisi
ise 26’dir. Buna gore “fiilimsiler” bashgi altinda kiz o6grencilerin en ¢ok oOgrenmekte

zorlandig1 konu bashg1 “yan ctimlecik” olmustur.

Tablo 7

Kiz 6grencilerin ciimlenin 6gelerine dair goriigleri

KONULAR Hi¢ Zorlanmam  Biraz Zorlanirirm  Cok Zorlanirim
Ciimlenin temel 6geleri 23 22 4
Ciimlenin yardima 6geleri 15 28 6
Ciimlede vurgulanan 6ge 27 15 7

Tablo 7’ye gore climlenin temel 6gelerini bulma konusunda zorlanan kiz 6grenci sayis1 26,
ciimlenin yardimc 6gelerini bulmada zorlanan 6grenci sayis1 34, climlede vurgulanan 6geyi
bulmada zorlanan kiz 6grenci sayisi ise 22’dir. Buna gore kiz 6grencilerin daha ¢ok ctimlenin
yardimci 0gelerini bulmakta zorlanmaktadir.

Tablo 8
Kiz 6grencilerin fiilde gatiya dair goriisleri

KONULAR Hi¢ Zorlanmam  Biraz Zorlanirnm  Cok Zorlanirim
Etken Catili Fiiller 40 6 3
Edilgen Catil1 Fiiller 38 9 2

Tablo 8 incelendiginde etken catili fiiller konusunu 6grenmede zorluk ceken kiz 6grenci
sayis1 9, edilgen gatili fiilleri 6grenmede zorluk ¢eken 6grenci sayisi ise 11’dir. Buna gore kiz
ogrenciler edilgen catili filleri 6grenmede zorluk cekmektedir.
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Tablo 9
Kiz 6grencilerin climle tiirlerine dair goriisleri

KONULAR Hi¢ Zorlanmam  Biraz Zorlanirnrm  Cok Zorlanirim
Isim Ctimleleri 37 8 4
Fiil Ciimleleri 41 8 -
Kuralli Cimle 43 4 2
Devrik Ciimle 24 16 9
Basit Ciimle 36 13 -
Birlegik Ciimle 34 15 -
Sirali Climle 32 16 1
Olumlu Ciimle 43 6 -
Olumsuz Cilimle 41 8 -
Soru Cumlesi 40 7 2
Unlem Ciimlesi 32 14 3

Tablo 9'da isim ciimlelerini 6grenme konusunda 12, fiil ciimlelerini 6grenmede 8, kuralli
ciimleleri 6grenme konusunda 6, devrik ciimle konusunda 25, basit ciimleyi O6grenme
konusunda 13, birlesik climleyi 6grenme konusunda 15, sirali ciimleyi 6grenme konusunda
zorluk geken 17, olumlu climleyi tespit etme konusunda 6, olumsuz ciimleyi tespit etme
konusunda 8, soru ciimlelerini 6grenme konusunda 9, {inlem cilimlelerini Ogrenme
konusunda 17 kiz 6grencisi zorluk cekmektedir. Bu sonuglara gore kiz 6grencileri en c¢ok

devrik climle ve {inlem ciimlelerini 6grenmede en ¢ok zorluk ¢cekmektedir.

Tablo 10
Kiz 6grencilerin anlatim bozukluklarina dair goriisleri

Hi Biraz ok
KONULAR Zorlanfnam Zorlanirim Zorlcamnm
Gereksiz Sozciik Kullanimindan 22 22 5
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu
Celisen Sozlerin Bir Arada Kullanimindan 22 22 5
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu
Sozciiglin Yanlis Yerde Kullanilmasindan 13 27 9
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu
Sozciiglin Yanlis Anlamda Kullanilmasindan 15 23 11
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu
Noktalama Yanligshgindan Kaynaklanan 16 28 5

Anlatim Bozuklugu

Tablo 10’a gore gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu konusunda
27, celisen sozlerin bir arada kullanimidan kaynaklanan anlatim bozuklugu konusunda 27,
sOzctigiin yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklanan anlattm bozuklugu konusunda 36,
sOzcliglin yanlis anlamda kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugu konusunda 34,
noktalama yanlhshgindan kaynaklanan anlatim bozuklugu konusunda 336grenci

zorlanmaktadir. Bu baslik altinda kiz dgrencilerin 6grenmede en ¢ok zorlandig: alt bashgin
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“sozciigiin yanlis yerde kullannmindan kaynaklanan anlatim bozuklugu” oldugu tespit

edilmistir.
Grafik 2
Kiz 6grencilerin 6grenmede zorlandig1 konular
80 69 69 69 g7
70
60
50
40
30
20
10
0 LI
= = 4 [ () () ] - ‘»n n () [} [} [} [} [} VU '» »h =X X () =
L 90 9 G w w W R m Y D e e e EEE 0L BB T =X
= = Z 9 © ©0 © o o —-— — £ E E E E E E = £ © 0 £ c 5
& & & ¢ = = £ £ ¢ € € 35 3 3 3 3 3 3 £ E N XN O O =
- + E @ © § § g S5 53 © 0 © © O O © .53 .5 QQ >>T7¢
E S 5§35 EEC 2 w0 0 = x e x=350n800 7 2 @2c g
2 6N o 2B 2o EEQC SR TEE 22 ED QSR
© O @ [C ] S @ 2 ¢ »w 5 E 0o 9 3§ = 3 o €
g > X ~ © 3 ° 35 Y c = v N ©
c 3 5 S5 0 O £ o —
— S o (oY) 3 by ©
ko) 3 o
E N c
3 8
[S]

Grafik 2'de kiz ogrencilerin zorlandigr konular gosterilmistir. Bu grafie gore kiz
ogrencilerin  %69u  sozclgiin yanlhs yerde kullanimindan kaynaklanan anlatim
bozuklugunu, sozciigiin yanls yerde kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu ve
cimlenin yardimc1 Ogelerini, %67’si noktalama yanlishgindan kaynaklanan anlatim
bozuklugunu,% 55’i gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu ve
gelisen sozlerin bir arada kullamimindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu,% 53
ciimlenin temel Ogelerini ve climledeki yan ciimlecigi, %51’i devrik ciimleyi, %44’ti devrik
cimleyi, %36’s1 sifat fiilleri, %34'ti sirali citimleyi, %30 u birlesik ciimleyi, %24’i isim
ciimlelerini, %22’si edilgen catiy1, %18’i soru ctimlesini, %16’s1 olumsuz ciimle ve zarf fiilleri,

%141 isim fiilleri, %12’si kuralli ve olumlu ciimleleri anlamakta zorluk ¢ektigini belirtmistir.

3.3.Erkek Ogrencilerin Dil Bilgisi Konularin1 Ogrenmede Yasadiklar1 Zorluk Diizeyleri

Tablo 11

Erkek 6grencilerin fiilimsi ve tiirlerine dair goriisleri

KONULAR Hic Biraz Zorlanirim Cok Zorlanirim
Zorlanmam

Isim Fiiller 36 14 1

Sifat Fiiller 33 14

Zarf Fiiller 27 19 5

Yan Ciimlecik 14 26 11

Yukaridaki tabloda goriildiigti gibi arastirmaya katilan erkek &grenciler (fiilimsiler
konusunda derecelendirmede bulunmuslardir. Tablo 12’ye gore isim fiiller konusunu

O0grenmede zorlanan erkek Ogrenci sayist 15, sifat fiiller konusunu 6grenmede zorlanan
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erkek 6grenci sayis1 18, zarf fiiller konusunu 6grenmede zorlanan erkek 6grenci sayisi 24,
yan climlecik konusunu 6grenmede zorlanan erkek Ogrenci sayisi ise 37’dir. Buna gore
“fiilimsiler” bashg: altinda erkek Ogrencilerin en ¢ok 6grenmekte zorlandig1 konu bashgi

“yan ctimlecik” olmustur.

Tablo 12

Erkek ogrencilerin climlenin 6gelerine dair goriisleri

KONULAR Hi¢ Zorlanmam  Biraz Zorlanim  Cok Zorlanirim
Ciimlenin temel 6geleri 17 26 8
Ciimlenin yardimci 6geleri 10 32 9
Ciimlede vurgulanan 6ge 21 19 11

Tablo 12’de ciimlenin temel 6gelerini bulma konusunda zorlanan erkek 6grenci sayis1 34,
ciimlenin yardimci 6gelerini bulmada zorlanan 6grenci sayisi 41, ctimlede vurgulanan 6geyi
bulmada zorlanan erkek o6grenci sayis1 ise 30’dur. Bu sonuglara gore erkek oOgrenciler

ciimlenin yardimci 6gelerini bulmada zorlanmaktadr.

Tablo 13

Erkek 6grencilerin fiilde ¢atiya dair goriigleri

KONULAR Hi¢ Zorlanmam  Biraz Zorlaninm  Cok Zorlanirim
Etken Catili Fiiller 31 15 5
Edilgen Catil Fiiller 28 17 6

Tablo 13 incelendiginde etken ¢atili fiiller konusunu 6grenmede zorluk ¢eken erkek 6grenci
sayist 20, edilgen catili fiilleri 6grenmede zorluk ¢eken erkek dgrenci sayisi ise 23’tiir.Buna
gore erkek 0grenciler edilgen catili fiilleri 6grenmekte daha ¢ok zorluk ¢cekmektedir.

Tablo 14
Erkek 6grencilerin ciimle tiirlerine dair goriigleri

KONULAR Hi¢ Zorlanmam  Biraz Zorlaninm  Cok Zorlanirim
Isim Ciimleleri 28 16 7
Fiil Climleleri 26 14 11
Kuralli Climle 31 17 3
Devrik Ciimle 28 15 8
Basit Climle 22 20 9
Birlesik Ciimle 19 22 10
Sirali Ciimle 18 23 10
Olumlu Ciimle 25 23 4
Olumsuz Ciimle 24 23 4
Soru Ciimlesi 34 12 5
Unlem Ciimlesi 23 18 10
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Tablo 14’te isim ciimlelerini 6grenme konusunda 23, fiil climlelerini 6grenme konusunda 25,
kuralli ctimleleri 6grenme konusunda 20, devrik ciimle konusunda 23, basit ciimleyi
ogrenme konusunda 29, birlesik climleyi 6grenme konusunda 32, sirali ciimleyi 6grenme
konusunda 33, olumlu climleyi tespit etme konusunda 27, olumsuz ciimleyi tespit etme
konusunda 27, soru cilimlelerini 6grenme konusunda 17, tinlem ctimlelerini 6grenme
konusunda zorluk g¢eken erkek &grenci sayisi ise 28’dir. Bu sonuglara gore cilimle tiirleri

baslhiginda erkek ogrencilerin 6grenmede en ¢ok zorlandiklar1 konu baghgr “sirali ctimle”

olmustur.
Tablo 15
Erkek 6grencilerin anlatim bozukluklarina dair goriisleri
Hig Biraz Cok

K LAR

ONU Zorlanmam = Zorlanirim  Zorlanirim
Gereksiz Sozciik Kullanimindan 13 26 12
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu
Celisen Sozlerin Bir Arada Kullanimindan 12 28 11
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu
Sozciigiin Yanlis Yerde Kullanilmasindan 8 26 17
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu
Sozciigiin Yanlis Anlamda Kullanilmasindan 12 29 10
Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu
Noktalama Yanlhishgindan Kaynaklanan 13 28 10

Anlatim Bozuklugu

Tablo 15’e gore gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu konusunda
38, gelisen sozlerin bir arada kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu konusunda 39,
sOzcligiin yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugu konusunda 43,
sOzcligiin yanlis anlamda kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugu konusunda 39,
noktalama yanhshgindan kaynaklanan anlatim bozuklugu konusunda 38 erkek ogrenci
zorluk cektigini ifade etmistir. Bu bashk altinda erkek ogrencilerin 6grenmede en ¢ok
zorlandigr alt baghk “sozcligiin yanlhs yerde kullanimindan kaynaklanan anlatim
bozuklugu” dur.
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Grafik 3
Erkek 6grencilerin 6grenmede zorlandig1 konular
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Grafik 3’te erkek Ogrencilerin 6grenmede zorluk yasadigi konular bir biitiin halinde
gosterilmistir. Grafik 3’e gore erkek oOgrencilerin % 84’1 sozciigin yanhs yerde
kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu, % 80’i climlenin yardimcr 6gelerini ,%
76’'s1 gelisen sozcliklerin bir arada kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu ve
sozciigiin yanlis anlamda kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu, % 74
noktalama yanhishgindan kaynaklanan anlattim bozuklugunu, %701 gereksiz sozciik
kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugunu ,%66’s1 ciimlenin temel 6gelerini ve sirall
ciimleyi, %6411 sirali climleyi, %62’si birlesik climleyi, %58’i ctimlede vurgulanan Ogeyi,
%56’s1 basit climleyi, %54’ tinlem ciimlesini, %52’si olumlu ve olumsuz climleyi, %49"u fiil
ciimlesini, %45’i edilgen ¢at1, devrik ciimle ve isim ciimlesini, %39"u kuralli ctimleyi, %33l
soru climlesini 6grenmekte zorluk ¢ekmektedir.

3.4.0grenmede Zorluk Yasamayan Ogrenciler, Ogrendiklerini Belirttikleri Konulari
Kavrama Arasindaki iliski

Belirtilen konu basliklarinda hi¢ zorlanmadigini belirten Ogrencilerin yazmis oldugu
ciimlelerdeki yanlisliklar tespit edilmistir. Asagidaki tabloya her konu bashigiyla ilgili tespit
edilen bu hatali érneklerden bes tanesi yazilmistir. Ornek ciimleler dgrencilerin yazim
yanlislar1 degistirilmeden yansitilmisgtir.
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Tablo 16

Ogrenmede zorluk yasamadigini belirten 6grencilerin hatali ciimleleri

Konu Baslig1

Konuyla lgili Ogrencilerin Yazdig1 Hatali Ciimleler

Isim Fiil

Sifat Fiil

Zarf Fiil

Yan Ciimlecigi Coziimleme

Ciimlenin temel 6gelerini bulma

Ciimlenin yardimc 6gelerini bulma

Ciimlede vurgulanan 6geyi bulma

Edilgen catil: filler

Isim Ciimleleri

Birlesik ciimle

Annem bana vazoyu kirdigim i¢in kizmisti.(6.1)
Ayse’nin elbisesi ¢ok giizel.(6.99)

Sevgi 6nemlidir.(6.17)

Alal icin yol birdir.(6.53)

Arabay1 iyi kullanirim.(6.24)

Gelir gelmez hemen soru sordu. (6.31)
Mavi gomlek aldim.(6.46)

Mavi ayakkabisi var.(6.98)

Anas1 mezar dikecekmis.(6.35)
Almasi zor yemesi kolay(6.27)

Yarin aksam ugakla gelecek.(6.98)
Yarin aksam eve gelecegim.(6.17)

Yaslilar ¢alisirken gengler uyukluyordu.(6.12)
Kitap okumay1 severim.(6.47)

Giilerek okula gitti.(6.56)

Mehmet kosarak geldi.(6.6)

Calisan kazanir.(6.12)
yliklem

Arkadasimla okula gittik.(6.35)
Ozne yiiklem

Ben geldim.(6.46)
yliklem

O/ ekmek/ almaya gitti.(6.37)
O0zne nesne  yiiklem
Annem/ leziz bir kahvalti/ hazirlad1.(6.37)
Ozne tiimleg yiiklem
Okula /gitti.(6.34)
yiiklem
Annem bakkala git dedi.(6.33)
Ben okula gittim.(6.21)

Evi ¢ok giizeldi(6.56)
Rengi yesildi.(6.39)

Cigekler baharda agti.(6.35)
Bu sene okul bitiyo.(6.16)
Seni seviyorum.(6.47)
Arabay1 iyi kullanirim.(6.24)

Eve gitti ve tekrar is yerine geldi.(5.45)
Icinde fiilimsi olacak.(5.46)
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Sirali ciimle

Olumsuz cltimle

Celisen sozlerin bir arada
kullanimindan kaynaklanan anlatim
bozuklugu

Sozciiglin yanhs yerde kullanimindan
kaynaklanan anlatim bozuklugu

S6zciiglin yanls anlamda
kullanilmasindan kaynaklanan
anlatim bozuklugu

Noktalama yanlishgindan
kaynaklanan anlatim bozuklugu

Son geldigi zaman olmus (6.23)

Onlar, biz birlikte yemek yedik.(6.17)

Eve gitmeden 6nce bulgur, fasulye ald1.(5.46)
Giin gectikge iyilesiyo.(6.68)

O beni hep kizdirtyor (6.23)

Senden nefret ediyorum(5.76)

Bugiin arkadasim’la kavga ettim.(6.34)
Yol uzun oldugu i¢in yorulmustu.(6.87)
Magi Ali kazand1.(6.46)

Cok zorlaniyorum kolay zorlanmiyorim.(6.67)
O az ¢alismasinin karsiligini aldi.(6.90)

Biz bu ay gitcektik istanbula(6.23)
Cok agriyor bogazim(6.12)
Okurken kitabi ne yaptin? (6.78)

Bu ay ankaraya gitcez.(6.23)

Dersini 6zenle ve itina ile yapt1.(6.87)
Bos yere sevindi.(6.5)

Biz arkadaslarla hebimiz gidecegiz.(5.46)
Seni hi¢ severim.(6.24)

Eve gitti geldi?(6.46)

Ben bu aksam sizdeyim!(6.35)
Kitab1 okudu yerine koydu?(6.78)
Diin geliyordu ama..(6.46)

Yukaridaki tabloda 0grencilerin bazi konu basliklarina verdikleri 6rneklerin konu bashigiyla

tutarsiz oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin ciimlenin temel ve yardima gelerini bulma, ciimledeki yan ciimlecigi tespit
etme ve climledeki vurgulu 6geyi bulmak igin climle yazdiklar1 fakat bu ciimlede istenen

unsurlardan hig birini gostermedikleri saptanmustir.

Ogrencilerin olumsuz ciimle yapisini tam olarak kavrayamadiklar1 yiikleme olumsuzluk
ekini getirmeden kelimenin kendi biinyesindeki anlamini degerlendirerek olumsuz ciimle

ornekleri yazdiklar tespit edilmistir.
4. Tartisma ve Sonug

Yapilan bu ¢alismayla 8.smif 6grencilerinin 6grenmede zorlandig: dil bilgisi konular:
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu arastirmada 8.simif 6grencilerinin 6grenmede zorluk gektikleri
konu bagliklarinin “sézctigiin yanhs anlamda kullanilmasindan kaynaklanan anlatim
bozuklugu, ciimlenin yardimci 6gelerini bulma ve sozciigiin yanlis anlamda
kullanilmasindan kaynaklanan anlatim bozuklugu” oldugu tespit edilmistir.
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Ayrica kiz ve erkek dgrencilerin zorlandig1 konular da tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada
kiz 6grencilerin 6grenmede en ¢ok zorlandig1 konularin “sozciigiin yanlis yerde
kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu, sézciigiin yanhs yerde kullanimindan
kaynaklanan anlatim bozuklugu ve ciimlenin yardimc 6geleri” oldugu belirlenmistir. Erkek
ogrencilerin 6grenmede zorluk cektigi konularin ise “s6zciigiin yanhs yerde kullanimindan
kaynaklanan anlatim bozuklugu, ciimlenin yardimcr 6geleri ve gelisen sozciiklerin bir arada
kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu” oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmada 6grencilerin kavramakta en ¢ok zorlandig dil bilgisi etkinliklerinin ctimlenin
ogeleri ve anlatim bozukluklar1 oldugu tespit edilmistir. Gogiis” e (1978: 342-349) gore
Tiirkgenin dil bilgisi, daha ¢ok bir s6z dizimi ve ctimle kurma bilgisine dayanir. Bu baglamda
ogrenciler ciimlelerin agik ve anlasilir olmasi, gereksiz unsurlar tasimamasi, geliskili
anlatimlardan uzak olmas: ve dil bilgisi agisindan dogru olmas: gerektigini bilmelidir.

Iscan ve Kolukisa (2005) ilkdgretim ikinci kademede dil bilgisi 6gretiminin s6zciik veya séz
gruplari tizerinden gerceklestigini tespit etmislerdir. Bu dogrultuda dil bilgisi konular:
ciimleden hareketle 6gretilmedigi i¢in 6grenciler konular1 6grenmekte zorlanmaktadir. Kiper
(1962: 37), ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri i¢in onlara dil bilgisi bir
kurallar biitiinii olarak degil, climleden hareketle 6gretilmeli ve boylece dili bir alet gibi
kullanma yetenegi kazandirilmas: gerektigini ifade eder. Ayrica Sagir (2002), bugiinkii dil
bilgisi 6gretiminde 6grencilere beceri ve aliskanliga doniisemeyen bilgiler ezberlettirildigini,
dil bilgisinin etkili bir bicimde anlasmanin temeli oldugunun unutuldugunu ifade eder.
Demir ve Yapict’ ya (2007) gore ana dili egitimi ve 6gretiminde bireysel farkliliklarin ve
toplumsal etkilerin dikkate alinmas: gerekir.

Oneriler

1. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin 6grenmekte zorlandig: tespit edilen dil bilgisi
konular1 ders kitaplar1 hazirlanirken dikkate alinmalidir. Ders kitaplarinda bu
konulara ait etkinliklerin sayis1 arttirilmalidir.

2. 8.sinuf dil bilgisi konularmin hem yogun hem de ¢ok olmasi dil bilgisi 6grenim
diizeyini olumsuz etkileyebilir. Bu ytizden bu smif diizeyindeki dil bilgisi
konularinin sayisinin azaltilmasi dil bilgisindeki 6grenim diizeyini arttirabilir.

3. Dil bilgisi, bagimsiz bir ders olarak degil, okuma-anlama etkinligi ile birlikte
yuriitiilmelidir. Bu dersle ile ilgili caligmalar, 6grencilerin anlama, konusma, yazma
becerilerine yonelik olmalidir. Ogrencilere konusurken ve yazarken yaptiklari
yanlislarin dogrular1 gosterilerek yeterince alistirma yapmalari saglanmalidir.

4. Dil bilgisi 6gretiminde dil bilgisi derslerinin dilin temel beceri alanlar1 (dinleme,
konusma, okuma, yazma) iginde verilmesi gerekir. Ogrencilerin ozellikle 6grenmekte
zorluk gektikleri anlatim bozukluklar: konusu konusma ve yazma egzersizleri iginde
ogretilmesi daha fazla katki saglayabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Native language education covers planned activities carried out in educational institutions
within the framework of certain rules and objectives. In this context, the aim of the Turkish
curriculum is to bring the child's language skills to the desired level and to bring him / her to
the level to be able to benefit from all the opportunities offered by the language. At the
secondary school level, the aim of the course is to provide the students with the habit of
multi-dimensional thinking by developing their students' comprehension and expression
skills, and by creating the awareness of the native language with the texts reflecting the
beauties of Turkish.

Gogiis (1988: 16) states the aims and functions of mother language education as follows: To
be able to understand what he / she is listening to, to understand what he / she is reading, to
express his / her thoughts; learn the rules of language; to improve vocabulary; it is the same
with all civilized nations to recognize the national culture and human culture through
language and literature. As native language education is multi-purpose, its application is
multi-faceted such as reading, listening, listening, speaking, writing, grammar, vocabulary,

learning the rules of literature and understanding and evaluating the types of literature

Grammar teaching has a great importance in terms of gaining effective comprehension and
expression skills (Sagir, 2002: 25). The aim of this teaching is to provide the learner with the
language development within a certain period of time and in accordance with the level of
readiness and to develop the ability to use in daily life in accordance with the rules of

language.

In this respect, grammar teaching should be carried out on an application basis rather than
on theoretical knowledge. Because the writing skills of an individual who knows and applies
the grammar rules of his native language can improve his / her ability to write more
competent articles, the individual can communicate better with other individuals, learn
another language much more easily, decrease the mistakes of the individual about language

and make positive contributions to the development of his mind (Unal and Sahinci, 2011).

Unlike other studies, this study aims to determine the level of grammar and the grammar

issues that students have difficulty learning
2. Method

The study was a screening model. This model is a research approach which aims to describe
a situation that exists in the past or the present state as it exists. The subject of the research is
to define the individual or object as it exists in its conditions. A questionnaire was used to

describe the cases and events.
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3. Findings, Discussion and Results

According to the results of the t-test conducted in order to determine whether the scores of
the students who participated in the study showed a significant difference in terms of the
place of study. The difference between the group mean was significant (t = 4.52; p = 0.001
<0.05). The scores of the students in the city (x = 12,26) were higher than the scores of the
students in the village (x = 7,72). In this evaluation, a significant difference was observed in
favor of students studying in the city. According to these results, students studying in the

city have a better understanding of grammar issues than students studying in the village.

Students should learn more about the grammar of the students in the village by identifying
them with other language skills.

As a result of this research, the grammar subjects that are determined to have difficulty in
learning should be taken into consideration when preparing textbooks. The number of
activities related to these subjects should be increased in textbooks.

Grade 8 grammar issues are both intensive and multi-lingual. Therefore, reducing the

number of grammar subjects at this class level may increase the level of learning in grammar.

Grammar should not be taught as an independent subject, but with reading comprehension
activity. Studies related to this course should be aimed at students' understanding, speaking
and writing skills. It should be ensured that the students make enough exercises by showing
the correctness of the mistakes they made while talking and writing (Unalan, 2001: 41).

In grammar teaching, grammar courses should be given in the basic skill areas of language
(listening, speaking, reading, writing). In particular, it is possible for students to learn more

about the expression disturbances in which they have difficulty learning.

Arastirma Makalesi: Erdem, I. ve Bahsi, N. (2019). 8. Simf 6grencilerinin dil bilgisi

konularim 6grenme diizeyleri. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 2 (1), 25-46.

46




v ebwa‘t ve
ed dil egitim m}

Journal of Child, Literature and Language Education — JCLLE

http://dergipark.gov.tr/ceded

Received date: 17.05.2019 Accept date: 29.05.2019

The Review of The Tale “Yiirekdede and The Sultan” in terms of
Children’s Literature
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Abstract. Children's books should develop positive attitudes and behaviors in children while
introducing life to them. Children's literature products should teach children how to be
ethical, respectful, helpful and also make them gain skills such as reading pleasure, sense of
aesthetics, analysing, critical thinking, and differentiating between good and bad while
entertaining them, as well. It can be said that that fairy tales are special in terms of making
readers feel these values. These works support cognitive, linguistic and mental development
of the child. Therefore, the works written for children should bear certain qualities. Cahit
Zarifoglu, who has committed himself to foster national and universal values in children
such as love, respect, sharing, hospitality and generosity, has published works in the field of
children’s literature. In this research, the tale of the author named “Yurekdede and The
Sultan” was analyzed in terms of the internal structure (subject, message, character,
environment, language and expression) which should be included in children's books. In the
study, data were obtained by document analysis. Content analysis technique was used to
analyze the data. As a result of the study, it is concluded that the literary work examined has
the appropriate criteria for the internal structure characteristics that should be found in the
children's books. The analyzed tale of Cahit Zarifoglu can be amongst the quality works that
would be recommended to the child readers.

Keywords: Children's literature, Cahit Zarifoglu, Yiirekdede and Padisah.
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Yiirekdede ile Padisah Adli Masalin Cocuk Edebiyat1 A¢isindan
Degerlendirilmesi

Giilsah KARAKURT IPEK?

Oz. Cocuk kitaplari, ¢ocuklara yasami tanitirken, ¢ocuklarda olumlu tutum ve davranislar
gelistirmelidir. Cocuk edebiyat: iirtinleri okuyucuyu eglendirirken onlara; okuma zevki,
estetik bakis acisi, analiz etme, elestirel diisiinme, iyiyi kotiiyli ayirt etme; yardimsever,
ahlakly, saygili olma &zelliklerini de kazandirmas: gerekmektedir. Masallarin, okuyucularima
bu degerleri duyumsatmalar1 bakimindan 6zel bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Bu
eserler; cocugun bilissel, dilsel ve zihinsel gelisimini desteklemektedir. Bu yiizden ¢ocuklara
yonelik yazilan eserlerin belli nitelikleri tagimasi gerekmektedir. ~Cocuklara sevgi, saygi,
paylasma, misafirperverlik, comertlik, elindekiyle yetinme gibi ulusal ve evrensel degerleri
vermeyi kendine gorev edinen Cahit Zarifoglu ¢ocuk edebiyat: alaninda eserler vermistir. Bu
arastirmada yazarin Yiirekdede ile Padisah adli masali, gocuk kitaplarinda bulunmas:
gereken icyapi (konu, ileti, karakter, cevre, dil ve anlatim, plan, tema) 6zellikleri baglaminda
incelenmistir. Calismada veriler dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Verilerin analiz
edilmesinde igerik analizi teknigi kullamilmistir. Arastirmanin sonucunda incelenen eserin,
¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken icyap:r ozelliklerine uygun kriterlere sahip oldugu
tespit edilmistir. Zarifoglu'nun incelenen masali ¢ocuk okuyucuya tavsiye edilebilecek
nitelikli eserler arasinda yer alabilir.

Anahtar kelimeler: Cocuk edebiyati, Cahit Zarifoglu, Yiirekdede ile Padisah.
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1. Giris

Edebiyat, pek cok kisiye hitap eder ve hitap ettigi kisileri diisiindiirmekten ziyade
eglendirmeyi ve onlara edebi-estetik bir zevk vermeyi amaglamaktadir (Giindogan, 1996).
Edebiyat, insan1 eglendirirken bilgilendiren, bilgilendirirken insanin kisilik gelisimini
destekleyen bir isleve sahip oldugu goriilmektedir (Sirin, 2014b). Cocuklar karakterleri
olusurken her olay1 yasamak durumunda degillerdir. Okuduklar: eserdeki kahramanlarla
ozdesleserek olaylar karsisinda tutum gelistirebilirler. Kurgulanan olaylar, ¢ocuklarmn diis ve
diisiince iiretmelerine ve bu yolla insan, toplum ve yasam gercgegini anlamalarina yardim
etmektedir (Saltik, 2019 ).

Edebiyatin en etkili tiriinlerinin verildigi dallardan birisi de cocuk edebiyatidir. Bedensel ve
zihinsel gelisim bakimindan insanoglunun 0-16 yas grubuna ¢ocuk denildigi bilinmektedir
(Hazar, 2006). Cocuk edebiyati kavrami yetiskin ile ¢ocuklarin 0Ozelliklerinin farkl
oldugunun anlasilmasi ile ayr1 bir anlam ifade etmeye baslamaktadir (Sever, 2015). Cocuk
yazini, ¢ocuklar hayal diinyalarina, duygu ve diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili tim
eserleri icine almaktadir. Cocuk edebiyat: iiriinleri duygu ve diistinceleri yasantilar yoluyla
somutlastirmaktadir. Cocuklarin kisisel gelisiminde, kitap okuma aliskanlig1 kazanmasinda,
kendini ifade etme yetisini gelistirmesinde ¢ocuk yazini etkili olmaktadir. Bu tanimlardan
hareketle ¢ocuk edebiyati; ¢ocuklarin dil gelisimini ve anlama diizeylerine uygun olarak
duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren,

begeni diizeylerini yiikselten {iriinlerin genel ad1 olarak ifade edilebilir.

Cocuklar icin yazilan kitaplarda belli kriterler aranmaktadir. Bu kriterlerden icyap:
ozelliklerini Kibris (2016); karakter, konu, ileti, dil ve anlatim, ¢evre, plan, tema unsurlarmin
olusturdugunu belirtmistir. Cocuga yonelik yazilmis eserler bir plan dahilinde
kurgulanmalidir. Sever (1995), plani s0yle tanimlamaktadir: “Cocuk kitaplarinda, duygu ve
diistinceler, olaylar tutarli bir bigimde siralanmali; konu ile ¢ocuklarda uyandirilmak istenen
duygu (tema) arasinda bir biitiinlitk saglanmalidir.” Metindeki olaylar okuyucunun yas,
cinsiyet Ozelliklerine gore diizenlenmesi gerekmektedir. Cocukta merak duygusu
uyandirmasi igin sonug, okuyucunun beklemedigi sekilde bitirilebilmektedir. Cocuk
edebiyat1 eserlerinde konu; cocukta duyussal, biligsel ve devinigsel diizeyde olusmasi
istenilen davranislar1 destekleyecek nitelikte olmalidir (Kibris, 2016). Cocuk igin yazilan
eserlerde cocugun ilgi, beklentilerine gore temalar yer almaktadir. Tema, ders kitaplarina
alinacak metinlerin ana konusunu ifade etmektedir (Ozbay ve Cegen, 2012). Ileti (ana
diistince), yazarin okurla paylasmak istedigi asil diistincedir (Sever, 2015). Eserlerde yer alan
karakterler; okuyucuya model olacaklar: i¢in psikolojik ve fiziksel olarak acik, giiclii bir
sekilde tamitilmalidir (Giileryiiz, 2006). Karakterler segilirken ¢ocuklarin hayal diinyasi ile
0zdes olmasma dikkat edilmelidir. Tiirkge Sozliik’te (2019); gevre bir seyin yakini, dolays,
etraf olarak tanimlanmugtir. Olaylar bir yerde ge¢mekte ve okuyucunun zihninde 6yle yer
etmektedir. Cocuklarin dil gelisiminde ¢ocuk edebiyati {irtinler islevsel bir 6zellige sahiptir.
Yazar da bu isleve dikkat ederek dili kullanmas1 gerekmektedir. Dilin inceliklerini eserinde
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okuyucuya hissettirirken, okuyucunun sozciik dagaragmi da gelistirmeyi ihmal
etmemelidir. Sever (2015)e gore, ¢ocuklarin kiiciik yaslarda mani, bilmece, tekerleme
mirildanmasi 6grenmeyi hareketli ve renkli kilmaktadir. Bu bahsedilen dil 6geleri ¢ocuga

masallar ile verilebilmektedir.

Cocuk edebiyatinin okur kitlesini hem yetiskinler hem ¢ocuklar olusturmaktadir. Okudugu
eserlerde estetigi ve glizeli yakalayan g¢ocuk okurda, okuma aligkanligi olusmaya
baslamaktadir.  Boylece ¢ocuk okuduklarini elestirilebilmekte, farkli insan tiplerini
taniyabilmekte, farkli bakis acilarin1 kesfedebilmektedir. Cocuk, yasinin geregini yasamals,
yasina uygun davramslar gostermeli; ninniden, masaldan, oykii, roman ve siire kadar,
yasina uygun yazimsal iiriinlerle, anlatilarla karsilastirilmalidir (Ugan, 2018, s. 20). Farkl tiir

ve durumlarla karsilasan ¢ocuk saygili ve hosgoriilii olmas: gerektigini kavrayabilmektedir.

Cocuk edebiyat1 iirtinlerinden masal c¢ocuklar1 eglendirirken ahlaki ve toplumsal yonden
cocuklar1 egitmektedir. Yazar eserde ¢ocuklara dogrudan 6giit vermemeli, olaylar iginde
ogudii hissettirmelidir. Masallar; iyiligi, temizligi, yardimlasmay1 ¢ocuklara anlatmaktadir.
Parlakyildiz (2014), masallarin ¢ocuk egitiminde ©nemli bir yer edindigi {izerinde
durmaktadir. Masalda, Oykiiden istenen inandiricilik aranmaz; olaylarin gegtigi yerin,
zamanin bildirilmesine olayn, kisilerin, ¢evrenin gercege benzemesine gerek yoktur; masal
bu yonlerden yararli olur; ¢linkii 6grencinin hayalini ¢alistirir (Gogiis, 1978, s. 311). Asutay
(2014)'1in aktardigina gore Todorov, fantastik kavrami en basit bir soylemle gergek ile gercek
disi diinyanmn uyumlu bir arali§1 diye tanimlamaktadir. Masallarda kullanilan fantastik
kavramlar ozellikle cocugun gercek diinyasindan farkli bir yerde konumlanmaktadir. Bu
durum c¢ocukta diistinmenin smirlarmni kaldirmakta ve gocuga sirsiz bir hayal giicii
tanimaktadir. Yaraticr diistinceyi desteklemektedir. Sair kimligini koruyan ama c¢ocuklara
verdigi eserlerle degerleri anlatan Zarifoglu, ¢ocuklara yazma konusunda soyle
diistinmektedir: “Cocuklar i¢in yazmakta, ¢ocukga, katisiksiz bir mutluluk vardir, bir
gorevin yerine getirilme duygusu ve tatmini vardir, bir sorumluluga evet demenin
kahramanlig: vardir...” (Sirin, 2014a). Ciinkii ¢ocuklar bu eserlerle hayat: tanimakta, olumlu
veya olumsuz bakis agis1 edinmektedirler. Degerler, ideal davranis bigimleri veya hayat
amaglar1 hakkindaki inanglarimiz, davraniglarimiza yon gosteren olgiilerdir (Aydin, 2010,
s.16). Yazar da bu hassas konuya dikkat ederek yazdig1 masalda sadece fantastik olaylar
anlatmakla yetinmeyip cocuklara iyilik, yardimlasma, sevgi, saygi, giiven, paylasma,
misafirperverlik, siikretme, elindekiyle yetinme gibi degerleri de islemektedir. Masal konu,
ileti, icerik, Ogeleriyle ¢cocuga yasami tanitmasi, ¢ocukta tutum ve davranis gelistirmesi
bakimindan etkili bir tiir olarak goriilmektedir. Cocuk, masal Kkisileriyle kendini
Ozdeslestirerek; kendini tanima ve degerlendirme, kendi davranislarini olumlu yonde
degistirebilme, toplumsallasma, uygar davranislar kazanma, toplumla uyum iginde olma,

ulusal ve evrensel degerleri tanima ve 6zlimseme olanag1 bulabilir (Gorgti, 2006, s.551).

Yazar ve sair olan Cahit Zarifoglunun siirleri ve ¢ocuk kitaplariyla ilgili ¢alismalar
yapilmistir. Sairin incelenen siirleri ¢ocuk edebiyatiyla ilgili olmadig: i¢in bu arastirmada yer
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verilmemistir. Sadece yazarin ¢ocuk kitaplariyla ilgili yapilan lisansiistii tezlere yer

verilmistir.

Kaya (2007) arastirmasinda, Cahit Zarifoglu'nun c¢ocuk kitaplarindaki temel degerleri
incelemistir. Aragtirmaci, Zarifoglu'nun dini ve sosyal degerleri eserlerinde bir biitiin olarak
isledigini belirtmistir. Yazar bu degerleri ayr1 birer disiplin degil, birbirini tamamlayan ve
sosyal hayatta yer alan degerler olarak eserinde yer vermistir. Sair olan yazar eserlerinde
dilin zenginligini de kullanmakta ve okuyucuya hissettirmektedir. Yazar eserlerinde ¢ocuk
duyarliligina dikkat etmektedir. Yazarin eserleriyle ¢ocuk edebiyatina ve egitimine katki

sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Metin (2012), calismasinda Cahit Zarifoglu'nun eserlerindeki ¢ocuk imgesinden bahsetmistir.
Bu aragtirmanin sonucuna gore Zarifoglu, Miisliiman duyarlilig1 ile cocuk kitaplarini kaleme
almaktadir. Yiirekdede ile Padisah adli eserin, yazarin diger eserlerine gore hem anlatim
hem olay orgiisii bakimindan daha sade, Miisliimanca davramslarin en fazla hissedildigi

eser oldugu sonucuna varilmustir.

Sagman (2016), Zarifoglu'nun ¢ocuk kitaplarin Islami duyarlilik ¢ergevesinde incelemistir.
Aragtirmaci, Islami duyarliligin en sade anlatildig1 eserin Yiirekdede ile Padisah oldugunu
vurgulamistir. Bu eser, yazarm diger eserlerine gore mesaji daha sade vermekte ve Islami
duyarliliklar1 okuyucuya daha kolay iletebilmektedir. Bu arastirmanin sonucunda
Zarifoglu'nun cocuklar igin yazdig1 dsnemde Islami yayinlarin olmamasi, yazari bu konuya

yonlendirdigine ulasilmistir.

Kagmaz (2018) ise Cahit Zarifoglu'nun masallarmni degerler ve s6z varligl agisindan
incelemistir. Arastirmaci, Yiirekdede ile Padisah’in akilda kalici, egitici bir masal oldugunu
belirtmistir. Bu masalda misafirperverlik, aile ici iletisim, sevginin 6nemi, Allah sevgisi, kula
minnet etmeme gibi kavram ve degerler islenmistir. Bu arastirmanin sonucunda Yiirekdede
ile Padisah adli masal, ¢ocuga deger kazandirmak i¢in okutulabilecegi fakat dini ve tasavvufi
terimlerin yer yer ¢ok agir olmasi sebebiyle hedef kitlenin o&zelligine dikkat edilmesi

gerektigi vurgulanmustir.

Incelenen arastirmalar sonucunda “Yiirekdede ile Padisah” adli masalin cocuk edebiyat
agisindan incelenmedigi tespit edilmistir. Bu arastirmada, “Yiirekdede ile Padisah” adli
masal cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken igyap: 6zellikleri baglaminda incelenecektir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Zamanla nicel arastirmalarin egitim olgularini ve olaylarini agiklamadaki yetersizligi ve bu
aragtirmalarmn sonuglarmin egitim alaninda yeterince yonlendirici olmamasi gibi sinirhiliklar,
nitel aragtirma yontemlerinin egitim alaninda kullanilmasina neden olusturmustur (Aksoy
ve Altindag, 2016). Bu arastirmada, Yiirekdede ile Padisah adli masalin ¢ocuk edebiyat1
agisindan degerlendirilmesi hedeflendiginden nitel arastirma desenlerinden dokiiman
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incelemesi metodu kullanilmigtir.  Dokiiman incelemesi, arastirilacak konular hakkinda

bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013).
2.2. incelenen Dokiiman

Kaya (2007) aragtirmasinda, yazarin “Yiirekdede ile Padisah” adli masalinda modern zaman
ile kadim kiiltiir medeniyetini kiyaslarken ¢ocugun zihin diinyasinda geleneksel degerlerin
ipuglarini sundugu bir eser oldugunu belirtmistir. Buradan hareketle bu arastirmada, 2015
yilinda Beyan Yayimnlari’'ndan c¢ikan “Yiirekdede ile Padisah” adli kitapta Yiirekdede ile
Padisah, Hz. Siileyman’la Kirpi, Koytimiize Yagdi1 Karlar adli1 masallar yer almaktadir. Bu
arastirmada simdiki ve ge¢mis zamarn birlestirmesi bakimindan kitapla aym adi tasiyan

masal, ¢ocuk kitaplarinda bulunmas gereken igyap1 6zellikleri bakimindan incelenmistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Cahit Zarifoglunun “Yiirekdede ile Padisah” adli masali degerleri ve egitsel 6zellikleri bir
araya isledigi icin arastirmanin temel veri kaynagmi olusturmaktadir. Bu masal, ¢ocuk
kitaplarinda bulunmasi gereken igyap1 ozellikleri (dil ve anlatim, cevre, ileti, karakterler,
konu, plan, tema) baglaminda arastirmaci tarafindan dokiiman incelenmesiyle veriler elde
edilmistir. Elde edilen veriler yorumlanacag: i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik
analizi sosyal bilimcilere arsivlerden, belgelerden, gazetelerden, sinema, dizi gibi gesitli
gorsel dokiimanlardan, gesitli kitle iletisim araglarindan elde edilen bilgilerin bir anlam
kazandirilmas1 amaciyla sistematik olarak incelenmesidir (WEB1). Arastirmada eser birgok
defa arastirmaci tarafindan okunmus; ileti, konu, karakter, tema, dil ve anlatim 6zellikleri
belirlenmeye calisilmistir. Ileti ve karakter incelemesinde Kaya (2007)nin arastirmasi ile
karsilastirilmigtir. Anlami bilinmeyen kelimeler, giintimiizde yaygin olarak kullanilmayan
kelimeler olarak arastirmaci tarafindan tespit edilmistir. Arastirmaya konu olan masal,
cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken igyap1 oOzelliklerinin degerlendirilmesi ile

sinirlandirilmastir.
3. Bulgular

Yiirekdede ve Padisah klasik masal tiiriindedir. Yazar tarafindan kurgulandig: icin yapay
masal ozelligi gostermektedir. Masalda iyiligin 6nemi vurgulanmustir. lyilik kavrami
acgiklanirken koétiilitk kavramina yer verilmemistir. iyilik-kétﬁlﬁk catismasi olmadigindan
masaldaki iyilik temas: tek tarafli islenmistir. Hayatta huzurlu ve mutlu olabilmek igin
yardimsever, misafirperver, ahlakly, kanaatkdr, tevazu sahibi olmanin {izerinde
durulmustur. Okuyucu bu davranislarin, degerlerin yasamin bir pargasi oldugunu eserden
anlayabilmektedir. Bu degerlerin hayat1 anlamh kildigindan bahsedilmistir. Asil zenginligin
eldekilerle degil, yiirektekilerle oldugu belirtilmektedir.

Yiirekdede ile Padisah masalinin ana temas: iyinin ve iyili§in insan ruhunu
yiicelestirmesidir. “Iyilik yap, iyilik bulursun.” atasdziinii destekler nitelikteki olaylara
masalda yer verilmistir. Deve saticisi, Yiirekdede'ye deveyi satarken iyilik etmekte;
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Yiirekdede ikramlariyla, misafir agirlamasi ile konuklarma iyilik etmektedir. Bu iyilikler
karsiliksiz kalmamakta, padisah da Yiirekdede’ye iyilik etmeye ¢alismaktadir.

Masalda dini dgelere yer verilmistir. Namaz kilmanin kiymeti, ahiret inanci, cennet kavrami
gecmektedir. Besmelesiz bir ise baglanmamaktadir. Agizlar1 duali, goniilleri giizel yaghlar
olarak masal kahramanlar1 anlatilmistir. Giizel ahlaki dini inamisla bagdastirmistir. Bu
kavramlar giinliik hayatin bir parcasi olarak verilmis. Zarifoglu, dini ve sosyal degerleri ic

ice anlatmakta, birbirleri i¢in ayrilmaz birer parga oldugunu bu eserinde de gostermektedir.

Cocuklara evrensel, milli ve ahlaki degerleri veren ideal karakterler metinde yer almaktadir.
Masaldaki ana karakterler Yiirekdede ile esi Ayse Nine’dir. Hep iyi diisiinen, olan ya da
olmayan bir sey varsa muhakkak hayirlisi olduguna kanaat getiren kisilerdir. Thtiyagtan
fazlasini edinmeyi, diinya malina diigkiinlii§ii ayip saymakta ve olanla yetinmektedirler.
Yaylaya cikarken deveye ihtiyaglar1 olmasma ragmen misafirleri igin kesmislerdir.
Iyiliklerinin karsihiginda bir kiip altin bulmuslar, onu da ihtiyag sahiplerine dagitmislardir.
Eserde gozii tok, gonlii zengin karakterlere yer verilmistir. Padisah, miitevazi bir karaktere
sahiptir. Statiiniin gegici oldugu; ahlak, terbiye, sevgi, sayg: kavramlari olaylar iginde ¢ocuga
uygun olarak islenmistir. Cocuk okurun zihninde uyandirilmak istenen etki ¢gocugun anlama

diizeyine gore tasarlanmuistir.

fleti, gocuga dogrudan degil masalin igine sindirilerek verilmeye calisilan deger, mesajdir. Bu
agidan baktigimizda inceledigimiz masalin iletisi iyilik, inang, ahlaki degerler, yardimlasma,
paylasma degerlerini islemesidir. Bu degerleri icinden gelerek yapan insanin iglerinin de
niyetine gore sekillendigi ve dara, zorluga diismedigi belirtilmistir. Yiirekdede ve esi bir
dervis misali azla yetinmekte gerisini ihtiya¢ sahiplerine dagitmay1 uygun gormektedir.
Buna karsin zorluk yasamamakta ve isleri giinii geldiginde olmaktadir. Masalda agikga, “Iyi
olun.” mesaji verilmemektedir. Iyi olmanin giizelligi yasanan olaylarin iginde sezdirilerek
anlatilmistir. Padisah da iletiyi tasiyan karakterdir. Devleti yoneten ve ihtiyag¢ sahiplerine

sahip ¢ikan bir yonetici olarak anlatilmaktadir.

Kahramanlar basta nasil taritildilarsa dyle devam etmisler, degismemislerdir. Kitapta hep iyi
karakterlere yer verilmistir. Kotii bir karakter yer almamaktadir. Eserde yer alan
kahramanlar tek yonlii olarak anlatilmistir.  Herkes birbirine saygi duymaktadir.
Yiirekdede diinyada kanaati, ahlaki, kiymet bilirligi, iyiligi, yardim severligi, dost olusu,
misafirperverligi temsil etmektedir. Ayse Nine de Yiirekdede'nin yansimasi ve aym
mubhabbetle cevap verenidir. Deve Saticis, kiigiik deveyi “Bir giizel soz, bir sevgi.” diyerek
Yiirekdede’ye satmistir. Yiirekdede bunu kabul etmez elindeki bir bakir liray: verir. Aslinda
karakterler paranin kiymetinin olmadigini, maneviyatin énemli oldugunu vurgulamislardir.
Eserde yer verilen toplumsal rollere baktigimizda cinsiyet tstiinliigii yoktur ve esitlik
vurgusu yapilmistir. Biiyiik bir sevgi ve muhabbet kisisi olan Yiirekdede bir is yaparken
muhakkak Ayse Nine'ye danismaktadir. Hasan Dede (Yiirekdede)'nin tevekkiil ile Allah’a

siginmasi, sabir gostermesi, yoksullugunu dillendirmemesi, gercek yoksullugun varlik
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icinde yoksulluk oldugunu idrak etmesi bakimindan degerler biitiintiyle bir kisilik

tizerinden anlatilmisgtir.

Yiirekdede ve Ayse Nine asag1 yukar1 doksan yasinda ama kendini be§enmis ve her seyi ben
bilirim diyen kimseler olarak anlatilmamaktadir. Yiirekdede, padisah ile karsilasmaya
gidecegi zaman esine orada nasil davranmas: gerektigini sormustur. Yas biiyiik olsa da hala
bilmedigi seylerin oldugunu ve 6grenmekten, esine sormaktan ¢ekinmedigini gormekteyiz.
Bu eser modern ile gelenekseli birlestirmesi bakimindan énemlidir. Cocugun bu iki kavrami

oztimseyerek daha iyi anlamasina katki saglamistir.

Masal iig farkli yerde gecmektedir. Yazin sicaklar sebebiyle koy halki yaylaya cikmaktadir.
Masal koyde bagslamaktadir. Asil olaylar yaylaya giderken mola verdikleri yerde
gec¢mektedir. Padisah sehirde yasamaktadir. Sehir canli, hareketli; kdy ve yayla ise sakin
olarak betimlenmistir. Cevre karakter oOzellikleri ile baglantilidir; Yiirekdede sakin,
gosterissiz, kendi halinde bir yasam siirerken; padisah, hareketli, gérkemli, halkla ig ige bir

yasam siirmektedir.

Masalin en o6nemli islevlerinden biri ¢ocuga okuma zevki kazandirirken anadilinin de
inceliklerini tanitmak ve diis giicline katki saglamaktir. Diyaloglarin énemli yer tuttugu
masallarda kisa ctimlelerle agik, akici, duru ve yalin bir anlatim kullanilmistir. Cahit
Zarifoglu'nun hem sair kimligi hem de ¢ocuklarin sdyleniste uyumlu seyleri daha hizh
ogrenmesinden olsa gerek diyaloglarda ses uyumu vardir. Masalda fantastik bir anlatim
vardir. Bu masaldaki fantastiklik devler, periler, cinler degil; iyiligin farkli boyutlar1 ve

etkileri tizerinde durmasidir.

Terim anlamli sozciik yoktur. Anlami bilinmeyen 6 kelime arastirmaci tarafindan tespit

edilmistir. Bu kelimeler sunlardir: Sehil, 1lgin, hilaf, kavi, nedamet, siiruru vermek.

Ama bu kelimeler anlami ¢ok etkilememektedir. Yapay masal oldugu i¢in kitap bir tekerleme

ile baghyor.

“Bir varnusg bir yokmus.

Cok zaman da degil,

Sunun surasinda birkac aswr once,” s.7

Masallarin baginda , “ Bir varmis bir yokmus, evvel zaman iginde, kalbur saman iginde...”
diye baglayan tekerlemeler okuyucuyu masal dinlemeye ve hayal etmeye yonlendirmektedir.
Masal oldugundan betimlemelere az, olaylara daha ¢ok yer verilmistir. Metin akic1 ve yalin
bir anlatima sahiptir.

Masal belli plan dahilinde kurgulanmistir. Giriste karakterleri olaylar iginde tanitilmistir.
Gelisme/doseme boliimiinde olaylar kronolojik olarak anlatilmis ve merak Ogesi ile

desteklenmistir. Masal yardimlasmanin, iyiligin 6nemi vurgulanarak sonlandirilmistir.

54




Yiirekdede ile Padisah Adl1 Masalin Cocuk Edebiyati A¢isindan Degerlendirilmesi

4. Sonug ve Oneriler

Masalda ozellikle “iyilik, ahiret inanci misafirperverlik, gilizel muhabbet ve giizel ahlak”
kavramlari iizerinde durulmustur. Bu kavramlar olay igerisinde somutlastirilarak verilmistir.
Olaylarin anlattimindaki etkililik, gocuk okurlarin kavram gelisimine katki saglamistir. Cahit
Zarifoglu, sair kimliginin etkisi ve ¢ocuk duyarliligi ile bu kavramlar1 salt bilgi olarak

vermemis, olaylarin akis siirecine dagitmistir.

Masalda oOgiitler dogrudan verilmemis, olaylar igine sindirilerek c¢ocuga iletilerle
sunulmustur. Yazinsal kurgu ile ¢ocuk diisiinerek, neden sonug iliskisi kurarak ogiide

ulagmaktadir. Bu durum gocuklarin elestirel diistinmesine katki saglamaktadir.

Masalin konusu ¢ocugun girisimcilik ve benlik duygusunu gelistirmektedir. Eserdeki konu
ve kurgu masala uygun, ¢ocugun hayal giiciinii gelistirecek sekilde ele alimnmuistir. Olay

orguisii tutarlidir. Okuyucuda merak uyandirmustir.
Okuyucuya sosyal ve dini degerler konuya sindirilerek verilmistir

Kahramanlar, okuyucunun oOzdesim kurabilecegi, Ornek alabilecegi sekilde segilmistir.
Karakterler toplumsal rolleri yansitacak, ¢ocuklara gelenek ve gorenekleri yasantilariyla

sunacak sekilde kurgulanmuistir.

Masalda ozellikle degerler {izerinde durulmus ve giliniimiizde ¢ok onem verilen degerler
egitimine katki saglayacak bir eser oldugu tespit edilmistir. Okuyucuya degerlerin 6nemini
anlatirken onlar1 uygulamanin kolaylig1 ve sonuglarmin giizelligini anlatarak okuyucu

Ozendirilmektedir.

Cevre ile sosyal, ekonomik durumlar arasinda da baglanti oldugu goriilmiistiir. Bu eser

¢ocuga mekan- olay iliskisini kavratmaktadir.

Cocuk anlatilarinda dil ve anlatim ¢ok 6nemlidir. Dilin zenginligi ile akiciligin saglanmasi
gerekmektedir. Agik ve anlasilir bir anlatimla yazar ¢ocuklara vermek istedigi iletiyi ¢ocuga
gore anlatmistir. Akici bir metin olan “Yiirekdede ile Padisah” bu yoniiyle ¢ocuga okuma
aliskanli$1 kazandirabilmektedir.

“Iyilik eden, iyilik bulur.” temasindan hareketle kitapta dne cikan Tiirk geleneklerine uygun
degerler ve yasantidan bahsedilmistir. Iyilik yapan insanin bagina her zaman iyi seyler

gelecegi de belirtilmistir.

Hem sanatsal degeri yiiksek hem de dini ve sosyal degerleri birlikte vermesi agisindan
zengin bir eser oldugu goriilmiistiir. Elde edilen verilerden hareketle “Yiirekdede ile
Padisah” adli masal ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken icyapr 6zelliklerine uygun bir

yapit oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu arastirmanin sonucunda bazi onerilerde bulunulmustur:

e Cahit Zarifoglu'nun incelenen bu masali ¢ocuk edebiyati acisindan uygun nitelikler
tasimaktadir. Degerleri eserinde isleyen Zarifoglunun yazmis oldugu diger masallar
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da ¢ocuk edebiyati agisindan degerlendirilmelidir. Degerlendirilen eserler ¢ocuk
edebiyatina katki saglayacaktir.

e Cocugun okudugu eserler, kisiligini olusturacag: icin karakterler 6zen gosterilerek
secilmeli ve cocuk gercekligi ihmal edilmemelidir. Eserde anlatilanlar ¢ocugun
diinyasinda anlam kazanmalidir.

e Masallar ¢ocuklara dilin zenginligini gostermede One ¢ikan bir tiirdiir. Yazarlar
eserlerinde acik ve anlasilir bir dil kullanmali; dilin zenginliklerini okuyucuya
sezdirmelidir. Bu niteliklere sahip masallar, ¢ocuga okuma aligkanlig
kazandiracaktir.

e Eserlerde konular ¢ocukta girisimcilik ve benlik duygusunu gelistirmeye yonelik
secilmelidir. Cocuk kitaplar1 ulusal ve evrensel degerleri birlestirmeli, iletisini ona

gore belirlemelidir. Cocuk eserdeki iletiyi anlayabilmelidir.
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Yiirekdede ile Padisah Adl1 Masalin Cocuk Edebiyati A¢isindan Degerlendirilmesi

Extended Summary
1. Introduction

Children's literature works make emotions and ideas concrete through experience. The
concept of children's literature started to have a different meaning with the understanding
that the characteristics of adults and children are different (Sever, 2015). By the works
written for children, readers gain skills such as aesthetic perspective, expressing oneself,
looking at events from a different perspective, establishing empathy and identification.
Literature does not only make the readers think, but also entertains them while thinking and
teaches them while entertaining. The works written for the child develop the language of the
reader, as well. The new words in the texts improve the child's vocabulary size. The writers
who covers the richness of Turkish language in their texts constitute an aesthetic perception
in the child. The rhyme, mania, proverb, and idiom used in the work improve the child's
expression skills. Literature has the function of informing people while entertaining and
supporting the personality development of them ($irin, 2014b). Children cannot learn
everything in life by doing only. Sometimes they can gain experience by social learning.

High quality works written for children supports this type of learning.

As the child gets the aesthetic and beauty in the works he/she reads, reading habit starts to
come out. Thus, children can criticize what they read, recognize different types of people,
and discover different perspectives. The works for children should be in accordance with
moral and social values. Messages should be given to the reader in the context of the events,

not directly.

Tales tell the child the good, the beautiful, the fair and the help. Tales can be used in the
personality training of the child. Children love to dream. Tales introduce children to a
different world and support their imagination. In this way, children can bring a different

point of view.

Children's books are evaluated according to certain criteria. Kibris (2016) states that
character, topic, message, language and expression, environment, plan and theme elements
form the internal structure of children's books. In this research, the tale Yiirekdede and The

Sultan was investigated within the scope of these elements.

2. Method

In this research, document analysis method was used to analyze the data.

The internal structure characteristics of the tale Yurekdede and The Sultan were determined
and interpreted by the researcher. Document analysis covers the analysis of written materials

with information on topics to be investigated (Yildirim & Simsek, 2013).

The information obtained through document analysis was analyzed by content analysis
method. With this analysis, it is determined whether the fairy tale named Yiirekdede and

Padisah is in accordance with the internal structure characteristics of children's books.
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3. Findings, Discussion and Results

Cahit Zarifoglu, who thinks writing for children is a different type of responsibility, covers
social and religious values in his works. Yurekdede and The Sultan is a classic tale that
emphasizes goodness. In the tale, goodness theme is narrated. It also includes values such as
hospitality, modesty, tolerance, helpfulness, love and respect within the frame of goodness.
A child should gain these values at a young age. These concepts are not directly introduced
to the child but are felt within the context. The reader can understand from the work that
these values and behaviors are part of the life. The tale focused on the belief that he who

earnestly seeks good finds favor. There is no direct advice but it is given indirectly.

Main characters of the tale are Yurekdede(Yiirekdede), Grandma Ayse (Ayse Nine) and the
sultan. Yurekdede and Grandma Ayse are people who pray, have faith in the hereafter, and
are humble. They consult each other on any issue. The Sultan met Yurekdede and his wife
while he was in disguise. He did not say that he was the sultan, or act arrogant. He showed
respect to his elders. The author combined the values with the characters in his work.

The tale takes place in two different settings. One of them is the city where the sultan lives
and the other one is their stopover while going to the highland. The stopover place is
described as calm and a place where no one stops by. However, the city where Sultan lives is
full of lights and live. Setting represents the life styles of the characters. Yurekdede and his
wife live a humble life but the Sultan lives a rich and active life. This tale combines the
modern with the traditional. Characters live not only a humble life but also they need each
others’ ideas on every issue.

The works written for the child should improve the vocabulary size of the child. It should
gain the child different expression skills. In this respect, six unknown words were found.
These words can be understood within the context. The narration of the writer was clear and

simple. Events are told flowingly and in the chronological order.

It is seen that the characters in the book have the features that the child could identify oneself
with. Social and religious values take place together.

The message is given to the reader with a simple language. In the frame of the theme “He
who earnestly seeks good finds favor.” Turkish customs and traditions are told, as well.

As a result of this research, it has been determined that the work is in accordance with the
internal structure characteristics that should be included in the children's books. Families

and teachers can recommend this tale to children.

Karakurt ipek, G. (2019). Yiirekdede ile Padisah Adli Masahn Cocuk Edebiyati Acisindan

Degerlendirilmesi. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 2 (1), 47-60.
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Teachers’ views on Sound-Based Sentence Teaching Practices
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Abstract. Primary schools form the basic education level in which academic learning starts and where
students try to gain basic skills in all fields. One of the most important functions of the first year of
primary school is to provide students with the first reading and writing competencies and to ensure
that the foundations of cognitive academic education are laid in the most robust way. The aim of this
research is to take the opinions of teachers about sound based sentence teaching method used in the
first reading and writing processes. The research was carried out with 229 primary school first class
teachers who teach in primary schools in Diyarbakir center and in the neighborhoods connected to the
center. In this study, Sound Based Sentence Method Perception Scale developed by Giin was used. In
the reliability and validity analysis of the scale, Cronbach Alpha reliability coefficients ranged
between .656 and .865. Factor load values were between 3,385 and 9,231%. According to the findings
of the research, it is difficult to write such writing style because there are no examples of adjacent
cursive script in the living environment. Reading texts written with adjacent cursive script are above
the students' level. According to the teachers, adjacent cursive script in conjunction with the sound-
based sentence teaching method is insufficient to provide hand-eye coordination. The sound-based
sentence method is insufficient to make sense that speech is formed by combining sounds. It
emphasizes that student participation in the sound-based sentence method is low. The results of the
research suggest that teachers in the 51+ age group emphasize the difficult aspects of the sound-based
sentence teaching method. It was also found that the oldest teacher group also stated that their
application skills and deficiencies related to their sound-based sentence method were negative.

Keywords: Sound-based sentence method, teaching basic reading-writing, primary school first class
teacher.
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Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin Uygulamalar
Konusunda Ogretmen Goriisleri

Meltem PEHLIVAN EROGLU’, Necdet TOZLU", Mehmet OZBAS™

Oz. Tlkokullar, akademik 6grenimin basladig1 ve dgrencilerin her alanda temel beceriler
edindirilmeye ¢alisildig1 temel egitim kademesini olusturmaktadir. Ilkokul 1. smuflarm en
onemli islevlerinden biri, 6grencilere ilk okuma yazma yeterlikleri kazandirip onlar igin
biligsel akademik Ogretimin temellerinin en saglam sekilde atilmasmi saglamaktir. Bu
aragtirmanin amaci, ilk okuma yazma stireclerinde kullanilan ses temelli climle 6gretim
yontemine iliskin O0gretmen goriislerini almaktir. Arastirma, 2017-2018 Ogretim yilinda,
Diyarbakir il merkezi ile merkeze bagl yerlesim birimlerindeki ilkokullarda gorev yapan 229
ilkokul birinci sif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, Giin (2006) tarafindan
gelistirilen Ses Temelli Ciimle Yontemi Alg: Olgegi (STCYAO) kullanilmustir. Olgegin bu
aragtirma icin yapilan gecerlik ve giivenirlik analizlerinde, Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilarinin .656 ile .865 arasinda degistigi; faktor yiik degerlerinin ise % 3,385 ile 9,231
arasinda ortaya cktigl saptanmustir. Arastirma bulgularma gore, ogrencilerin yasam
cevrelerinde bitisik egik yazi Ornekleri olmadigindan bu yazi bigimiyle yazmakta
zorlanmaktadir. Bitisik egik yazi ile yazilan okuma metinleri Ogrencilerin seviyelerinin
{izerindedir. Ogretmenlere gore, ses temelli ciimle yontemi ile birlikte uygulanan bitisik egik
yazi el-goz koordinasyonunu saglamakta yetersizdir. Ses temelli ciimle yontemi,
konusmanin seslerin birlestirilmesi yoluyla olustugunu fark ettirmede yetersizdir.
Ogretmenler, ses temelli ciimle ydnteminde &grenci katthmmn disiik oldugunu
vurgulamaktadir. Arastirma sonuglaria gore, 51 ve {izeri yas grubundaki ogretmenler, ses
temelli climle 6gretim yonteminin zor yonlerini vurgulamaktadirlar. En yash 6gretmen
grubunun ayni zamanda kendilerine ait ses temelli ciimle yontemine iliskin uygulama beceri
ve yetersizliklerinin olumsuz oldugunu belirttikleri de saptanmigtir.

Anahtar kelimeler: Anahtar ses temelli ctimle yontemi, ilk okuma-yazma 6gretimi, ilkokul 1.
smif 0gretmeni.
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Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin Uygulamalar Konusunda Ogretmen Goriisleri

1. Giris

Demokratik iilkelerde hem bireysel hem de sosyal gelisimin en 6énemli itici gliclerinden biri
egitimdir. Egitim, bireylere kisisel gelisimleriyle birlikte sosyallesme ve etkili kiiltiirleme
yeterlikleri kazandirmaktadir. Egitim sistemlerinin biitiin 6gretim tiirlerinde oldugu gibi
ilkokulun da kendine 6zgii ¢ok dnemli gorev ve islevleri vardir. Ilkokul kademesinin en
onemli ve oOncelikli akademik gorevi, Ogrencilere islevsel okur yazarlik becerileri

kazandirmaktir.

Temel egitimin ¢ok 6nemli bir siirecini olusturan ilkokullari, okul 6ncesi egitimden ayiran en
onemli degiskenlerden biri, ilkokullarin akademik Ogrenimin baslangi¢ asamasini
olusturmasidir. Bu baglamda, ozellikle ilkokul 1. smufin Tiirkiye'deki 4 yillik ilkokul
egitimindeki 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Ilkokul 1. smuf 8grencilerinin okullarina
oryantasyonlarinin saglanmasiyla ilk okuma yazma oOgretimine hazirhk asamalarinda
ilkokul 1. sif Ogretmenlerine biiyiik sorumluluk ve gorevler diismektedir. Bu nedenle

ilkokul 1. smif 6gretmenlerinin deneyimli ve liyakat sahibi kimseler olmalar1 zorunludur.

flkokul 1. siniflarin en 6nemli islevleri olan ilk okuma yazma siireci, akademik 6grenimin
baslangi¢ noktasidir. Insan hayatinda okur-yazarlik ¢ok 6nemli bir hale gelmis, adeta hava
su kadar vazgecilmez olmustur. Bugiinkii bilginin kaynag1 da biiyiik olciide yazili kiiltiire
dayanmaktadir. Bunun devami, ancak okuryazarhigin oOgrenilmesi, yayginlasmasi,
gelistirilmesi sayesinde olacaktir. Bilgi edinmek, biiyiik ol¢iide okuma ve dinlemeyle
saglanir. Okuma, diizenli bilgi edinmenin, yeni bakis acilar1 kazanmanin, saglam sonuglara
ulasmanin temelini olusturur. Diistin diinyamizi zenginlestiren anlayarak ve elestirel
okumadir. Bacon'un dedigi gibi, okumak insani doldurur, yazmak olgunlastirir. Yazi,
bugilinden yarma bir izdir. “Gék kubbede hos bir sada” birakmanin yoludur. Giizel,
okunakli yaz1 yazmanin temeli de ilk okuma-yazma Ogretimi ile atilmaktadir (Tozlu, 2012:
200).

Bir egitim sisteminin en Onemli performans gostergeleri amaglara ulasma diizeyine,
degisime acik olmasina, rekabet giiclinii siirdiirebilmesine ve ihtiyaglar1 karsilama
durumuna baghdir. Ogretim programlarmnin basarist ise amaglarmna ulasabilme durumuna,
sosyo-kiiltiirel ve evrensel islevlerini gerceklestirebilme yeterliklerine, degisime uyum
saglayabilme ve etkili gelisim siiregleri yaratabilme giiciine, 6grencilerinin 6grenme ihtiyag
ve beklentilerine cevap verebilme performansina dayalidir. Ilk okuma yazma &gretim
programlarinin en dnemli basar1 gostergeleri ise ilkokul 1. siif 6grencilerine islevsel okuma
yazma becerileri kazandirabilme yeterlikleriyle ilgilidir. Tiirkiye’de ilk okuma yazma
siirecinden ya da Tiirk¢enin akademik olarak baslangi¢ diizeyinde etkili ve islevsel
ogretiminden birinci derecede ilkokullar sorumludur. Ilkokullarda bu islev, ¢ogunlukla
ilkokul 1. sinif diizeyinde gerceklestirilmektedir. Ilk okuma yazma uygulamalarinin basariya

ulasmasinda, ilkokul 1. sinif 6gretmenlerinin 6gretim liderligi nemli rol oynamaktadir.
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Dil 6gretimi alaninda, baslangicindan giiniimiize kadar cesitli yontemler ve yaklagimlar
uygulanmustir. Bu yaklasimlar1 ‘gelenekgi, davranisei, biligsel ve yapilandirici” olmak iizere
cesitli ana baghklarda toplamak miimkiindiir. Zaman icinde bu yaklasimlarin amaglarinda
ve uygulama yontemlerinde birtakim degismeler, farkhiliklar olmustur. Giintimiizde ise
yapilandiria yaklagim riizgariyla ‘Dil, sosyal etkilesim aracidir.” goriisii hakim duruma
getirilmistir. Yapilandirici yaklasimda dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin
gelistirilmesini Oncelemis, buna bagl etkinliklerle dil 6gretimi gergeklestirilmistir (Giines,
2011: 123).

Ses temelli ciimle yontemi, ilk okuma yazma 6gretiminde etkililiginin ve niteligin artirilmasi,
ogrencilerin islevsel, hizli ve akic1 Tiirkge dil becerileri edinebilmeleri igin tercih edilen bir
yontemdir. Tiirkiye’de ses temelli ciimle Ogretim yonteminden once bircok yontem
kullanilmistir. Ancak bu yontemin ilk okuma yazma siireclerine daha fazla katki
saglayabilecegi diistintildiigiinden kullanimmna karar verilmistir. Bu yontemin, temelde
yapilandirmaci 6gretim mantigina uygun diistiigiinden kullaniminin daha etkili ve verimli
olabilecegi diistiniilmiistiir. Yontemin esasi, anlamli seslerden hecelere, hecelerden
sozciiklere ve daha sonra tiimcelere gegilmesini ve bu yolla dil 6gretiminin daha uygun
oldugu yaklasimina dayanmaktadir (Alyildiz, 2011:1-5; Akyol ve Temur, 2008: 83;
Cemiloglu, 2001: 66; Unalan, 2001: 22-27; Yalgin, 2015). Ses temelli ciimle 6gretim yontemi ile
ilk okuma yazma stireglerinde, okuma agisindan belli bir diizeyde basar1 saglanirken, benzer

basarinin bitisik egik yazi ile yazi becerileri edindirilmesinde saglanamadig1 goriilmiistiir.

Yapilandiric yaklagimla birlikte, okuma yazma 6gretiminde kullanulan ¢6ziimleme yontemi
yerini Ses Temelli Climle Yontemi'me birakmugtir. 2005 yilindan itibaren kullanilan bu
yontem seslerden baslayarak hece, kelime ve ciimle olusturmayr amaglamistir. Ses Temelli
Climle Yontemi oOgrencilerin okumaya gecis siirecini hizlandirmakta ve yaz1 akicihigin

saglamaktadir.

Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi, Tiirkiye’de yaklagik 14 yildir ilk okuma yazma
uygulamalar: i¢in kullanilmakta olan bir yaklasimdir. Ancak bu yaklasimin etkililik
performansinin hangi diizeyde ortaya ¢iktiginin; tam olarak belirlenmesini saglayacak
doniitlerin almamamasi; 6nemli bir 6gretim programi uygulama problemidir. Ses Temelli
Ciimle Ogretim Yonteminin uygulamalar1 hakkinda hem egitim ve okul y&neticileriyle
ogretmenlerden hem de teorisyenlerden gerekli doniitlerin alinmasi ve bu dogrultuda
islemlerde bulunulmasi Onemli diizeyde ¢Oziim gerektiren bir problemlerdendir.
Uygulayicilarla teorisyenlerden, Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin gerekli ihtiyaclar
dogrultusunda diizeltilip gelistirilmesi, taraflarin Oneri ve elestirilerinin alinip
uygulamalarda dikkate alinmasi gereklidir. YOnteme iliskin yonetsel isleyisin
diizenlenmemesi doniit olarak aliip kuram-uygulama biitiinselliginin  yeterince
saglanamamis olmasi egitim ve okul yonetimi agisindan 6nemli bir problemdir. Ses Temelli
Ciimle Ogretim Yontemi ile birlikte uygulanmakta olan bitisik egik yazi calismalarindan,
2017-2018 Ogretim Yilindan itibaren vazgegilip dik temel harflerin kullamimina baslandigy;
dik temel harflerle ilk okuma yazma ile ilgili etkinlikler gerceklestirildigi goriilmektedir.
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Ogretim programlari ya da herhangi bir egitim uygulamasi icin ortaya cikan bu tiir
durumlar, egitim sistemi igerisinde, dikkat ve Ozenle ¢oziime kavusturulmasi gereken
yonetsel ve egitsel bir problem olabilmektedir. Bu tiir problemlerin farkina varilmas: igin
problemlerin kaynagmi olusturan nedenler ya da etkenler icin yapilacak arastirmalar
dogrultusunda elde edilen verilerle ¢6ziim yollarinin aranmasi gerekir. Egitim sistemi
icerisinde mevcut durumda uygulanmakta olan Ogretim programlari ve programlarin
isleyisine iliskin yaklagimlarin, ne derece etkili ve nitelikli sonuglara yol agtiginin bilimsel

arastirmalara konu edilmesi zorunludur.
1.2. Amag

Okul oncesi, ilk ve ortadgretim ile yiiksekogretimde, egitim hizmetlerinin etkililigini
belirlemenin en ©6nemli yollarindan biri, hizmet alan taraflarin memnuniyet diizeyini
belirlemektir. Okullarda sunulan egitim hizmetlerinin niteligini belirleyebilmenin bagka
bircok yolu vardir. Bunlardan biri de egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde uygulanan
dgretim programlarimin uygulama performansini belirleyebilmektir. Ogretim programlarmin
uygulama performansinin belirlenmesi siirecinde, dncelik programlarin egitimin amaglarina
ne diizeyde hizmet ettiginin saptanmasidir. Ayrica 6gretim programlarinin toplumun ve
bireylerin ihtiyaglarma, degisim taleplerine cevap verebilmesi gerekir. Ogretim
programlarinin egitimin amaglarina uygunlugunu ya da ihtiyaglar1 karsilama agisindan
niteligini belirleyebilmek icin genis kapsamli arastirmalar yapilmas: beklenir. Arastirma
sonuglar1 dogrultusunda, kuram-uygulama biitiinselliginin saglanmas1 ve bu yonde gerekli
onlemlerin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu arastirmada, ilk okuma yazma 6gretim programinin
uygulanmast siirecinde kullanilan Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin etkinlikler
konusunda ilkokul 1. simif Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu

genel amag dogrultusunda, arastirma problemi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

e Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin olarak ilkokul birinci smuf
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir? Ogretmenlerin goriisleri, yasa ve cinsiyete gore

farklilasmakta midir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri ge¢gmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.

Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir (Karasar, 2006: 68-84).
2.2. Evren-Orneklem

Bu arastirmanin &rneklemini 2017-2018 Ogretim Yilinda Diyarbakir ili merkez ve
ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan 229 ilkokul birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, Giin (2006) tarafindan hazirlanan Ses Temelli Ciimle Yontemi Algi Olgegi
(STCYAOQ) kullanilmistir. Olgegin bu arastirma kapsaminda elde edilen Cronbach Alpha I¢
Tutarlihik Katsay1 ve faktor yiik degerlerine iliskin sonuglara Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1
Olgege Iliskin Giivenirlik Analizi ve Faktor Yiik Degerleri

Madde Cronbach  Faktor Yiik Degerleri Giivenirlik diizeyi

Alt boyutlar Sayisi Alpha

Olgek Geneli 40 771 - Orta Diizeyde giivenilir

Y?ntem1n Olumlu 16 865 9231 Yuks?k Dl‘lz‘eyde

Yonleri glivenilir

Bitisik Egik Yazinin .. .

Zorlukla 5 .656 3,871 Orta Diizeyde giivenilir

Yii Dii

Yéntemin Zor Yénleri 6 828 3,935 fiksek Dizeyde
glivenilir

Ogrenci Katilimu 7 714 4,424 Orta Diizeyde giivenilir

. leri

Ogretmenlerin 6 627 3,385 Orta Diizeyde giivenilir

Yeterliligi

Tablo 1'de yer verilen degerlere gore, arastirmada kullanilan o6lgegin ‘Orta Diizeyde
Glvenilir’ oldugu anlasilmakta; alt boyutlara ait faktor yiiklerinin ise 3,385 ile 9,231 arasinda
degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Buna gore, 6lgegin bu arastirma igin uygun olabilecegi

anlasilmaktadir.
2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde, Oncelikle veri girisinin dogru bir sekilde saglanmasi yoniinde
gerekli kontroller yapilmigtir. Daha sonra ise kullanilan 6lgek maddelerinin carpiklik ve
basiklik degerlerinin +1.50 arasinda degisip degismediginin belirlenmesine calisilmistir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Yanlis ve eksik veri alanlari bulunan formlar
ayiklanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.50 araliginda degistigi saptanmus;
eksiklikleri tespit edilip ayiklananlar disindaki formlarla analizlere devam edilmistir.
Analizlerde ayrica veri seti igerisinde ug deger olup olmadig1 kontrol edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda veri seti i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1.573 / +1.384 degerleri

arasinda degistigi ve ug deger olmadig1 saptanmustir.

Verilerin analizi asamasinda, Oncelikle veri girisindeki yanlhshklar diizeltilmis; ayrica
verilerle ilgili kategorilendirme islemi yapilmistir. Yas degiskeni ile ilgili olarak, 21-30, 31-40,
41-50 ve 51 yas ve iizeri seklinde 4 kategori saptanmistir (Tekin ve Yasar, 2014: 580). Yas
kategorilerinin olusturulmasinda, 10’ar yillik dénemler dikkate alinmuigtir.
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3. Bulgular

Arastirmadan elde edilen veriler, oncelikle arastirma problemi dogrultusunda, 6gretmen
goriislerinin maddelere gore genel durumunun ortaya konuldugu betimsel istatistiksel

islemlerle verilmistir.

3.1. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin Ilkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin
Goriisleri

Ses temelli climle 6gretim yontemine iliskin ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri,
betimsel istatistiklerle analiz edilmistir. Bu amagla 6lgek maddelerine iliskin madde aritmetik
ortalamalari, ylizde dagilimlari, standart sapma degerleri ve frekans analizleri yapilmstir.
Olgek maddelerine iliskin 6gretmen goriiglerini iceren betimsel istatistikler, Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi aritmetik ortalama agisindan en yiiksek ortalamalara sahip
maddeler: [M8 =4,15], [M28 =4,15], [M1 =4,06] ve [M33 =4,00] olarak siralanmaktadir. En
yiiksek aritmetik ortalamaya sahip maddeler ‘Ogrenciler, cevrelerinde bitisik egik yazi
ornekleri olmadig igin bitisik egik yaziy1 kavramakta zorlanmaktadir’ [M8 =4,15] ve “Yeni
okuma-yazma Ogretiminde yer alan okuma metinleri 6grencilerin diizeylerinin tizerindedir’
[M28 =4,15] seklinde saptanmistir. Bulgular, ilk okuma yazma siirecinde kullanilan bitisik
egik yazinin, “giincellik” ilkesinden hareketle yasamda uygulama 6rneklerinin, imkanlarmin
bulunmadigini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin bu tip yaziya ait
uygulama Orneklerini ve kazanimlarini; hayatla iliskilendirme, pratige aktarma firsatlar:
bulamadiklarii gostermekte; bu durumda bitisik egik yazinin kavranip anlasilabilmesini
engelleyebilmektedir. Ilkokul birinci sinif dgretmenleri, okuma metinlerinin dgrencilerin
algilama, anlama ve kavraylp uygulayabilme kapasitelerinin iizerinde oldugunu
vurgulamaktadir. Ogretmen goriislerine gore, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip
maddeler ise [M5 =2,15], [M9 =2,47] ve [M46 =2,39] seklinde siralanmaktadir.

Ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle dgretim yontemine iligkin en diisiik
oranlarla goriis belirttikleri maddeler: ‘Ses temelli ciimle yontemi ile birlikte uygulanan
bitisik egik yazi i¢in 6grencilerin el-goz koordinasyonu yeterlidir’ [M5 =2,15], “Yeni okuma
yazma Ogretimi miifredat ile ilgili 6gretmenlere verilen seminer ¢alismalar: yeterli degildir’
[M9 =2,47] ve ‘Ses temelli climle yontemi, 6grencilerin konusmanin seslerin birlestirilmesi ile
olustugunu fark etmesini saglamaktadir’ [M46 =2,39] seklindeki maddelerdir. Ikokul
birinci sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde, ses temelli climle 6gretim
yontemi konusunda, en diisiik oranl goriisleri “bitisik egik yazi i¢in 0grencilerinin el-goz
koordinasyonlarinin yetersizligi” (M5 Ort. 2,15) ile ilgilidir. Ogrencilerin bitisik egik yazi
calismalarinda yeterli el-g6z koordinasyonuna sahip olmadiklar: vurgulanmaktadir.
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Tablo 2. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine fliskin Goriigleri Iceren Madde Analizleri

: : : :

] - : Y-

N X SS = g 7 > 5 >

o % ;: g ;: :g Tg

T M N7 N N7 =

N % N % N % N % N %
M1 229 4,06 ,851 2 09 16 7 16 7 127 55,5 68 29,7
M2 229 3,89 ,933 7 31 20 87 11 48 144 62,9 47 20,5
M3 229 3,08 1,302 21 92 84 367 18 79 68 29,7 38 16,6
M4 229 347 1,082 14 61 38 166 28 122 124 54,1 25 10,9
M5 229 215 1,111 75 328 88 384 29 12,7 30 13,1 7 3,1
M6 229 3,56 1,060 13 57 27 11,8 41 179 114 498 34 14,8
M7 229 291 1,265 32 14 74 323 30 131 69 30,1 24 10,5
M8 229 4,5 1,061 6 26 20 87 15 66 80 349 108 47,2
M9 229 3,18 1,252 24 105 59 258 29 12,7 86 37,6 31 13,5
M10 229 3,09 1,236 22 96 76 332 14 6,1 94 41 23 10
M11 229 3,78 ,907 4 1,7 23 10 32 14 131 57,2 39 17
M46 229 2,39 1,001 29 12,7 132 576 24 105 37 162 7 3,1
M12 229 3,62 ,853 2 09 26 11,4 53 231 124 54,1 24 10,5
M13 229 3,81 ,921 5 22 27 11,8 12 52 148 64,6 37 16,2
Mi14 229 3,10 ,981 8 35 67 293 55 24 91 39,7 8 3,5
M15 229 3,28 ,973 7 31 55 24 44 19,2 114 498 9 3,9
Mil6 229 3,77 1,039 6 26 28 122 35 153 103 45 57 24,9
M17 229 327 1,002 9 39 53 231 47 205 108 472 12 5,2
M18 229 3,50 1,011 9 39 37 162 38 166 121 52,8 24 10,5
M19 229 247 1,062 34 14,8 112 489 33 144 42 18,3 8 3,5
M20 229 2,78 1,191 22 96 106 463 23 10 57 249 21 9,2
M21 229 3,43 ,955 6 26 43 188 42 183 123 53,7 15 6,6
M22 229 3,13 1,252 23 10 66 288 30 131 79 345 31 13,5
M23 229 3,57 1,374 32 14 26 114 16 7 90 39,3 65 28,4
M24 229 3,06 1,196 24 105 68 297 25 109 95 415 17 7,4
M26 229 3,24 1,262 11 48 80 349 30 13,1 60 262 48 21
M28 229 4,15 1,141 10 44 21 92 11 48 70 30,6 117 51,1
M29 229 2,76 1,228 30 131 91 397 37 162 46 20,1 25 10,9
M31 229 2,87 1,170 22 96 89 389 33 144 67 293 18 7,9
M32 229 3,79 1,127 8 35 31 135 32 14 87 38 71 31
M33 229 4,00 ,746 1 04 11 48 24 105 143 624 50 21,8
M34 229 2,80 1,116 21 92 90 393 47 205 55 24 16 7
M36 229 3,08 1,226 15 6,6 8 389 17 74 79 345 29 12,7
M37 229 3,72 ,926 3 1,3 33 144 21 92 139 60,7 33 14,4
M39 229 3,76 1,154 6 26 44 192 18 79 92 402 69 30,1
M40 229 3,29 1,241 15 6,6 68 297 21 92 8 376 39 17
M41 229 3,39 1,190 16 7 51 223 24 10,5 103 45 35 15,3
M42 229 2,66 1,145 30 131 96 419 39 17 49 214 15 6,6
M44 229 3,68 ,936 6 26 27 11,8 31 135 135 59 30 13,1
M45 229 3,26 1,018 14 6,1 38 166 67 293 94 41 16 7
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Ogretmenlerin bu yontemde basarisizliga yol agan degiskenlerden birinin “dgrencilerin
konugmay1 seslerin birlesmesi yoluyla kavramakta zorlandiklar1” yéniindedir. Ogretmenler
bu uygulamada, seslerin birlesmesi yoluyla konusmanin etkili olarak basarilamadigim
diistinmektedirler (M46=2,39). Ogretmenlere gore, yeni ilk okuma yazma programinin
tanitim1 ve uygulama orneklerinin kavratilmasi konusundaki seminerler yetersizdir [M9
=2,47].

3.2. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi Olceginin Alt Boyutlarina iliskin Ogretmen

Goriisleri

Olgegin geneli ve alt boyutlarina iliskin betimsel istatistiksel analizler Tablo 3'te
sunulmustur. Tablo 3’te yer alan bulgulara bakildiginda, en yiiksek aritmetik ortalamaya
sahip alt boyutlarin “Yontemin Olumlu Yonleri’ [X =3,56] ve ‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklarr’
[ =3,56] oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin ses temelli climle 6gretim
yontemini olumlu bulduklar: anlasilmaktadir. Ancak &gretmenlerin bitisik egik yazmnin
zorluklarmi da ayni diizeyde degerlendirdikleri belirlenmistir. En diisiik degere sahip alt
boyutun ise ‘Ogrenci Katilim1’ alt boyutu [ =2,83] olarak belirlendigi goriilmiistiir. Bu alt
boyuttaki maddelere Ogretmenler ‘kararsizim’ diizeyinde goriis belirtmektedirler. Yani
ogretmenler, ses temelli ciimle 6gretim yonteminin uygulama siireglerine 6grenci katilimini
ne derece saglayabildikleri konusunda belirsizlikler yasamakta olduklar: anlasilmaktadir. Bu
degerlere gore, Ogretmenlerin bu yontemin 6zellikle 6grenci katilimu ile ilgili maddelerine
yonelik olarak daha diisiik bir olumlu algiya sahip olduklar1 ifade edilebilir. Ogretmenlerin
yontemin zor yonleri alt boyutu ile ilgili olarak da kararsizlik yasadiklar: saptanmustir (3,07).

Yani Ogretmenler, ses temelli ciimle Ogretim yontemini hem zor bulmakta hem de

bulmamaktadirlar.

Tablo 3 ) ‘

Ilkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Goriisleri
Alt Boyutlar lgfie;lie X SS Diizey
Olcek Geneli 40 3,35 ,29150 Kararsizim
Yontemin Olumlu Yonleri 16 3,56 ,55253 Katiliyorum
Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1 5 3,56 ,58745 Katiliyorum
Yontemin Zor Yonleri 6 3,07 ,88287 Kararsizim
Ogrenci Katilini 7 2,83 ,72045 Kararsizim
Ogretmenlerin Yeterliligi 6 3,34 ,58332 Kararsizim

Ogretmenlerin ses temelli ciimle dgretim yonteminin uygulama yeterliligi konusundaki
performanslarinin yeterince agik bir sekilde ve net olarak farkinda olmadiklar1 saptanmistir.
Clinkii ~ Ogretmenler, yonteme iliskin  yeterliklerini ~ “kararsizim”  diizeyinde
degerlendirmektedir. Bu bulguya, oOgretmenlerin ses temelli ciimle Ogretim yontemi
konusunda yeterlik kazandirilabilecek bir diizeyde yetistirilemedikleri ve yetersiz 6gretim

denetimi uygulamalari yo agmig olabilir. flkokul birinci siif dgretmenlerinin ses temelli
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ciimle 6gretim yontemi 6lgeginin geneli icin de “kararsizim” seceneginde bir goriis diizeyine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu, ses temelli climle 6gretim yonteminin uygulama

stirecinin etkili bir uygulama anlayisi ile yonetilemedigini ortaya koymaktadir.

3.3. Ilkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine Tliskin
Goriislerinin Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin ses temelli ciimle gretim ydntemine iliskin yas degiskeniyle ilgili veriler,
parametrik test varsayimlarini karsilamadigindan non-parametrik testlerden Kruskall-Wallis
H Testi kullanilmigtir. Gortisler arasinda anlamli farklilik saptanmasi durumunda, farkin
hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek igin ise Mann Whitney U testi ve
bagimsiz Orneklem t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4'te sunulmustur.
Kruskal-Wallis H Testi sonuglarma gore, farkli yas gruplarindan ogretmen goriisleri
arasinda “Yontemin Olumlu Yonleri’ [02(3) = 6,552, p<.10], Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1 [¢2
(3) = 9,623, p<.10], “Yontemin Zor Yonleri’ [o2 (3) = 10,547, p<.10] ve ’Ogretmen Yeterliligi’
[02 (3) = 7,276, p<.10] boyutlarnda anlaml farkliliklar oldugu saptanmistir. Bu bulgulara
gore, ilkokul birinci smif 6gretmenleri ses temelli ciimle 6gretim yonteminin hem olumlu
yonleri hem zorluklar1 hem de bitisik egik yazinin giigliikleri agisindan farkli yas gruplar:
bazinda farkli goriisler tasimaktadirlar. Farkli yas gruplarindan 6gretmenler, ayn1 zamanda
yonteme iliskin yeterlikleri konusunda da farkli goriislere sahiptir. Ancak ‘Ogrenci Katilim1’
alt boyutu ve Olgek geneli agisindan ortalama puanlar arasinda anlamh farkhilik yoktur.
Farkli yas gruplarindan Ogretmenler, olgegin geneli ile 6grencilerin ilk okuma yazma
dgretimine katilimina benzer oranlarda goriis bildirmiglerdir. ‘Ogrenci Katihmt” ile ilgili
olarak benzer goriislere ulagilmasi yas degiskeninin bu boyutta etkisiz oldugunu

gostermektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin yas degiskeninin, ses temelli ciimle dgretim yonteminin ‘Ogrenci
Katilim1” boyutu disinda, 0gretim siirecinin esas aktorii olarak Ogretmenlerin algilarini
bi¢cimlendirmede ve farklilik olusturacak diizeyde etkilemekte oldugunu vurgulamaktadir.
Bununla birlikte, 6lgek geneline iliskin bulgulara bakildiginda, yas gruplar1 arasinda anlaml
farklilik bulunmamasi, anlamli farkliliklarin farkli boyutlar 6zelinde ortaya ¢iktigini isaret
etmektedir. Bagka bir ifadeyle Ogretmenlerin yasi, Olcek geneli agisindan bakildiginda,
onlarin ses temelli climle 6gretim yontemine iliskin goriisleri iizerinde anlamli etkiye sahip
bir degisken olarak bulunmamuistir. Yas gruplar: sira ortalamalarma bakildiginda en diisiik
ortalamaya sahip grup ‘51 ve f{izeri’ grubundaki oOgretmenler [SO= 78,82] olarak
bulunmugken, en yiiksek ortalama "31-40 yas’ grubundaki 6gretmenlerdedir [SO=123,17]. Bu
bulgu, ilk okuma yazma 6gretiminde {ilkemizde uygulanan biresim, karma, ¢dziimleme ve
ses temelli climle yontemleri gibi farkli yontemlerin uygulanma donemleri dikkate
alindiginda, meslege uzun yillar 6nce baslamis kidemi yiiksek 6gretmenlerin ses temelli
cimle Ogretim yoOntemine alisamamalar1 ve daha olumsuz bir algi tasimalari ile
iliskilendirilebilir. 31-40 yas grubu 6gretmenler ise yine bu bulguya dayali olarak, ses temelli

ciimle 6gretim yontemini daha fazla kullanmalar1 ve yonteme iliskin materyal birikimi ve
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deneyim kazanmalar1 nedeniyle yas gruplari arasinda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip

olarak bulunmus olabilir.

“Yontemin Olumlu Yonleri’ alt boyutunda yas gruplarinin ses temelli ciimle 6gretim
yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel a¢idan anlamli bicimde farkliik gosterdigi
belirlenmistir [e2 (3) = 6,552, p<.10]. Bu alt boyutta sira ortalamalarina bakildiginda, en
diisiik ortalamaya sahip grup ’31-40 yas’ grubundaki Ogretmenler [SO= 102,37] olarak
bulunmusgken, en yiiksek ortalama ‘41-50 yas” grubundaki 6gretmenlerdedir [SO=126,40]. Bu
bulgu, 6gretmenlik deneyimi ile iliskilendirilebilir. Ses temelli ciimle Ogretim yontemi
oncesinde farkli yontemleri siniflarinda izlemis, uygulamis ve sonuglar1 degerlendirmis, ilk
okuma yazma 6gretmenlik deneyimi daha fazla olan 41-50 yas grubu 6gretmenler yontemler
arasi karsilastirmalar yapabilmektedir. 41-50 yas grubu Ogretmenler yontemin olumlu
yonlerine iliskin daha olumlu goriis belirtmekteyken, 31-40 yas grubu Ogretmenlerinin
yontemin olumlu yanlar1 konusunda yeterince karar veremedikleri ve saglikli

karsilastirmalar yapamadiklar: diistiniilebilir.

Tablo 4
Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Yas Degiskenine Gore Ogretmen Goriigleri
Sira
2
Boyutlar Yas gruplari N ortalamast % sd p Fark
A-21-30 yas 17 114,62 5,654 3 ,130
B- 31-40 yas 90 123,17
Olgek Geneli C- 41-50 yas 108 112,94
D- 51+ yas 14 78,82
Toplam 229
A-21-30 yas 17 112,74 6552 3 088 BC
B- 31-40 yas 90 102,37
Yontemin Olumlu
C-41-50
Yonleri yas 108 126,40
D- 51+ yas 14 111,00
Toplam 229
A-21-30 yas 17 118,74 9623 3 02+ BC
B-D
B- 31-40 yas 90 129,68
Bitisik Egik Yazininc_41.50 yas 108 106.23
Zorluklar !
D- 51+ yas 14 83,71
Toplam 229
A-21-30 yas 17 116,35 10547 3 014+ B-C
B-D
Yontemin Zor Yonleri B- 31-40 yas 90 130,82
C-41-50 yas 108 105,75
D- 51+ yas 14 83,04

Toplam 229
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A-21-30 yas 17 99,71 3215 3 ,360

B- 31-40 yas 90 123,73
Ogrenci Katilimi C- 41-50 yas 108 111,69

D- 51+ yas 14 102,96

Toplam 229

A-21-30 yas 17 128,85 7276 3 064 AD

B-D

. B-31-40 yas 90 120,96
Ogretmenlerin ' D
Yeterliligi C- 41-50 yas 108 11332

D- 51+ yas 14 72,82

Toplam 229

‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1’ alt boyutunda, yas gruplarma gore, ses temelli climle
Ogretim yontemine iliskin goriisler arasinda istatistiksel farklilik saptanmistir [e2 (3) = 9,623,
p<.10]. Bu alt boyutta sira ortalamalarina bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip grup
‘51+yas’ grubundaki dgretmenler [SO= 83,71] olarak bulunmusken, en yiiksek ortalama "31-
40 yas’ grubundaki ogretmenlerdedir [SO=129,68]. Bu bulgu, mesleki deneyim siiresi ile
agiklanabilir. Daha yiiksek 6gretmenlik kidemine sahip 51+ yas grubu 6gretmenlerin meslek
yasamlar1 boyunca farkli yontemleri esas alan 6gretim programlarini kullanmis olmalar:
bitisik egik yaziya iliskin zorluk algismni diisiirmekte; diger bir deyisle, bitisik egik yaz1 bu
yas grubu Ogretmenler agisindan zorluk olusturmamaktadir. Bununla birlikte 31-40 yas
grubundaki 6gretmenler agisindan bitisik egik yazi ile ilkokuma yazma 6gretmek zorluk
olarak goriilmektedir. ‘Bitisik Egik Yazmin Zorluklar1” alt boyutunda anlaml farkin 31-40
yas grubu Ogretmen ortalamalar ile 41-50 yas grubu Ogretmenler ve 31-40 yas grubu
ogretmenler ortalamalar: ile 51 yas ve {izeri 6gretmenlerin puanlar1 arasinda ortaya ¢iktig1
goriilmektedir. 31-40 yas grubu 6gretmenlerin ‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1” alt boyutuna
iliskin daha olumlu goériislere sahip oldugu soylenebilir. Bu durum yoéntem uygulama

deneyiminin siiresi ve mesleki birikim ile agiklanabilir.

“Yontemin Zor Yonleri” alt boyutunda, yas gruplarinin ses temelli ctimle 6gretim yontemine
iliskin gortislerinin farklilik gosterdigi saptanmistir [e2 (3) = 10,547, p<.10]. Bu alt boyutta
sira ortalamalarma bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip grup ‘51+yas’ grubundaki
ogretmenler [SO=83,041] olarak bulunmusken, en yiiksek ortalama '31-40 yas’ grubundaki
ogretmenlerdedir [SO=130,82]. Anlaml1 farkliligin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktiginin
belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U testi ve Bagimsiz Orneklem t-testi kullanilmistir.
Buna gore, bu boyutta anlamli farkin 31-40 ile 41-50 yas grubu ve 31-40 yas grubu
ogretmenler ortalamalar ile 51 yas ve {izeri 6gretmenlerin puanlari arasinda ortaya ¢iktig:
goriilmektedir. 31-40 yas grubu ogretmenlerin, “Yontemin Zor Yonleri’ alt boyutuna iliskin
daha olumlu gortislere sahip oldugu soylenebilir. 31-40 yas grubu 6gretmenlerin ilkokuma
yazma Ogretim siireglerine iliskin deneyimlerinin; daha yukari yas gruplarina gore,
cogunlukla ses temelli ciimle 6gretim yontemiyle ilgili olmas1 bu bulguya yol agmus olabilir.
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‘Ogrenci Katilim1’ alt boyutunda yas gruplarmin ses temelli ciimle gretim yontemine iligskin
goriigleri arasinda farklilik tespit edilmemistir [e2 (3) = 3,215, p>.10]. ‘Ogretmenlerin
Yeterliligi’ alt boyutunda, yas gruplarmin ses temelli climle 6gretim yontemine iliskin
goriislerinin ise istatistiksel acidan anlamli bicimde farklilik gosterdigi belirlenmistir [02 (3) =
7,276, p<.10]. Bu alt boyutta, sira ortalamalarina bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip
grup ‘51+ yag” grubundaki 6gretmenler [SO= 72,82] olarak bulunmusgken, en yiiksek ortalama
’21-30 yas’ grubundaki ogretmenlerdedir [SO=128,85]. Ikili karsilastirma testlerinden elde
edilen bulgulara gore, 21-30 yas” grubundaki 6gretmenler ile 51+ yas grubu 0gretmenler;
‘31-40 yas’ grubundaki 6gretmenler ile 51+ yas grubu 0gretmenler; ‘41-50 yas’ grubundaki
ogretmenler ile 51+ yas grubu Ogretmenler farkliliklar gozlenmektedir. Yeterlilige iliskin
ortalamalarin mesleki deneyim arttikca diislis gosterdigi ve ‘51+ yag’ grubundaki
ogretmenlerde en diisiik olarak ortaya c¢iktigi belirlenmistir. Bu durum, 21-30 yas grubu
ogretmenlerin goreve yeni basladiklari;; 6zgiiven ve yeterlik inanglarmin yiiksek oldugu;
ogretmenlik deneyimi arttikca yeterlilik algisin  olumsuza yoneldigi algilariyla
iligkilendirilebilir.

3.4. Ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yéntemine iliskin
Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmas:

Cinsiyet degiskenine iliskin veriler, parametrik test varsayimlarim1 karsilandigindan
gruplarin aritmetik ortalamalar1 bagimsiz Orneklem t-testi araciligiyla karsilastirilmistir.
Ogretmenlerin ses temelli climle 6gretim yontemine iligkin goriiglerinin cinsiyet degiskenine
gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Olcek geneli ve alt boyutlar

acisindan t-testi yapilmis ve bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5
Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Goriislerinin Cinsiyete Gore Karsilagtirilmasi
Degisken Cinsiyet N X SS sd t p
Olgek Geneli Kadin 107 3,36 0,31 227 ,204 ,839
Erkek 122 3,35 0,28
Toplam 229
Yontemin Olumlu Kadin 107 3,45 0,56 227 -2,759 ,006*
Yonleri Erkek 122 3,65 0,53
Toplam 229
Bitisik Egik Yazinin Kadin 107 3,59 0,54 227 ,782 ,435
Zorluklar Erkek 122 3,53 0,63
Toplam 229
Yontemin Zor Yonleri Kadin 107 3,22 0,88 227 2,508 ,013*
Erkek 122 2,93 0,87
Toplam 229
Ogrenci Katilimi Kadin 107 2,93 0,72 227 2,046 042
Erkek 122 2,74 0,71
Toplam 229
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Ogretmenlerin Kadin 107 3,35 0,57 227 ,214 ,831
Yeterliligi Erkek 122 3,33 0,60
Toplam 229

Cinsiyet degiskenine gore, Ogretmenlerin ses temelli ciimle 6gretim yontemine iliskin
goriislerinin istatistiksel agidan anlaml bigimde farklilik gostermedigi belirlenmistir [t (227)=
,204, p>.05]. Kadin ve erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalama puanlarinin birbirine oldukga
yakin oldugu gozlenmektedir. Bununla birlikte, alt boyutlarla ilgili bulgulara bakildiginda,
‘Yontemin Olumlu Yénleri’, “Yéntemin Zor Yénleri’ ve ‘Ogrenci Katilimi’ alt boyutlarinda
anlaml farkliliklarin gozlendigi goriilmektedir. “Yontemin Olumlu Yonleri” alt boyutunda,
cinsiyet gruplarinin ses temelli ciimle 6gretim yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel
acidan anlaml bigimde farklihk gosterdigi belirlenmistir [t (227) = -2,759, p<.05]. Bu alt
boyutta aritmetik ortalamalara bakildiginda, kadin Ogretmenlerin [ =3,45] erkek
ogretmenlerden [ =3,65] daha diisiik bir aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bu bulgu, erkek 6gretmenlerin yonteme iliskin daha olumlu bir algiya sahip olduklarin

isaret etmektedir.

“Yontemin Zor Yonleri” alt boyutunda, cinsiyet gruplarinin ses temelli cimle 6gretim
yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel agidan anlamli bicimde farkhilik gosterdigi
belirlenmistir [t (227) = 2,508, p<.05]. Bu alt boyutta, aritmetik ortalamalara bakildiginda
kadin Ogretmenlerin [ =3,22] erkek Ogretmenlerden [X =2,93] daha yiiksek bir aritmetik
ortalamaya sahip olduklar1 ve bu da ses temelli ciimle 6gretim yontemine iliskin daha
olumsuz bir algiya sahip olduklarim isaret etmektedir. Iki alt boyutta —Yéntemin Olumlu
Yonleri” ve “Yontemin Zor Yonleri” alt boyutlari— cinsiyet gruplar: aras: ortalama farklarina

iliskin ulasilan bulgular tutarlhilik arz etmektedir.

‘Ogrenci Katilim’ alt boyutunda da cinsiyet gruplarmin ses temelli ciimle 6gretim
yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel agidan anlamli bigcimde farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir [t (227) = 2,046, p<.05]. Bu alt boyutta aritmetik ortalamalara
bakildiginda, kadin ogretmenlerin [ =2,93] erkek oOgretmenlerden [ =2,74] daha ytiksek
puana sahip olduklar: goriilmektedir. Bu bulgu, erkek 6gretmenlerin 6lgek tizerinde yer alan
ve Ogrencilerin derse katilimiyla ilgili degerlendirilen maddelere iliskin daha olumsuz bir
algiya sahip olduklarini isaret etmektedir. Erkek oOgretmenlere gore, ses temelli climle
ogretim yonteminde 6grenciler derse daha az katilmakta ve pasif durumda kalmaktadir. Ses

temelli ctimle 6gretim yontemiyle okuma yazma 6gretimi 6grencileri sikmaktadir.
4. Tartisma ve Sonug

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore 6gretmenler, ses temelli climle 6gretim yonteminin
olumlu yonii ile bitisik egik yazinin zorluklarina iliskin boyutlarda, en olumlu gortislere
sahipken, en olumsuz goriislere ise 6grenci katilimi alt boyutunda sahiptirler. Bu degerlere
gore, Ogretmenlerin bu yontemin 6zellikle 6grenci katilimi ile ilgili maddelerine yonelik
konularda daha diisiik bir olumlu algiya sahip olduklar: ifade edilebilir. Giin (2006), Uguz
(2006) ve Bektas (2011)mn arastirmalari incelendiginde de elde edilen bulgulara gore
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yontemin 6gretmenler tarafindan olumlu bulundugu sonucuna ulasilmistir. Nitekim Bay
(2008) oOgrenciler {tizerinde yaptigi arastirmada ses temelli climle G6gretim yonteminin

ogrencilerin okuma hizini ve anlama kabiliyetini yiikselttigini tespit ettigini sdyler.

Aragtirma sonuglari, Ogretmenlerin, ses temelli ciimle Ogretim yoOnteminin diger
yontemlerden kaynaklanan bazi olumsuzluklari Onleyecegini distindiiklerini ortaya
koymaktadir. Vatansever (2008) yaptig1 arastirmada ses temelli ctimle 6gretim yontemi ile
okuma yazma Ogrenen Ogrenciler, ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma Ogrenen
ogrencilere gore okuduklarim1i anlamada daha basariidirlar. Akyol ve Temur (2008)
yaptiklar1 arastirmada ses temelli ciimle 6gretim yonteminin, basarisiz 6grencilere okuma
yazma Ogretiminde ciimle yontemine gore daha basarili bir yontem oldugu sonucuna

ulasmislardir.

Arastirma sonuglar: ile 6gretmenlerin yaslarmin, ses temelli climle 6gretim yonteminin
olumlu yo6nleri, yontemin olumsuz yonleri, bitisik egik yazmin zorluklari, 6gretmenlerin
yeterlilikleri alt boyutlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Fakat Ogrenci katilimi alt
boyutunda 6gretmenlerin yaslarindan dolay1 énemli bir goriis ayriliginin olmadigr sonuglari
elde edilmistir. 21-30 yas grubunda olan ve goreve yeni baslayan, yani deneyimsiz
ogretmenlerin ses temelli ciimle 6gretim yontemlerine iliskin olarak yeterli deneyime sahip
olmamalarinin etkisinin goriildiigii sonuglarma ulasilmistir. Yontemin olumlu yonleri alt
boyutunda, 31-40 yas grubundaki 6gretmenler oldukca olumsuz goriislere sahiptir. 41-50 yas
grubundaki 6gretmenler ise oldukca olumlu goriislere sahiptir. Yontemin olumlu yonleri alt
boyutunda 31-40 yas grubu ile 41-50 yas grubu Ogretmenlerin goriislerinin benzerlikler

tasimadiklar1 sonuglari elde edilmistir.

51+yas grubundaki 6gretmenler, yontemin zor yonleri alt boyutunda en olumsuz gortiglere
sahiptir. 31-40 yas grubundaki 6gretmenler ise yontemin zor yonleri boyutunda en olumlu
goriislere sahiptir. 31-40 yas grubu 6gretmenler, bitisik egik yazinin zorluklari alt boyutunda
yontem Tiirkiye’de bu yas grubundaki 6gretmenlerle basladig: i¢in daha olumlu deneyime

ve mesleki birikime sahiptirler.

51+ yas grubundaki 6gretmenler, 6gretmen yeterliligi alt boyutunda en olumsuz gortislere
sahiptirler. En deneyimli o6gretmenler, ses temelli climle 6gretim yontemi uygulamasma
kadar farkli yontemler kullanmislar, dolayisiyla deneyim ve birikimleri diger yontemlere
daha aginadir. 21-30 yas grubundaki Ogretmenler, mesleki siirecleri bu yontemle
bagladigindan bu yonteme iligkin olarak kendilerini en yeterli hisseden gruptur. Yeterlilige
iliskin olarak Ogretmen goriislerinin deneyim arttikga olumsuz oldugu goriilmektedir.
Ciinkii 6gretmenlerin deneyimleri baska yontemlerle iligkili oldugu i¢in mesleki deneyim
arttikca 0gretmenlerin gortisleri olumsuzluk gostermektedir. 21-30 yas grubu 6gretmenlerin
meslege yeni basladiklar: diistintildiigiinde bu gruptaki dgretmenlerin, dzgiivenlerinin ve
yeterlilik inanglarinin yiiksek olmasi ve ogretmenlik deneyimi arttik¢a yeterlilik algisinin
olumsuza yoneldigi goriilmektedir. Bu sonug, yontemin farklilasmasimin olumsuz etkisi ve

dolayisiyla deneyim degiskeniyle negatif yonde iligkilendirilebilir.
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Kadin ve erkek ogretmenler, ses temelli ciimle 6gretim yonteminin geneline iliskin olarak
benzer goriislere sahiptirler. Ancak kadin ve erkek 6gretmenler, ses temelli ciimle 6gretim
yonteminin olumlu ve zor yonleri ile 6grenci katilimina iligkin alt boyutlarinda benzer
gorlisler tasimamaktadirlar. Calismada, yontemin olumlu yonleri alt boyutunda erkek
ogretmenlerin yonteme iliskin daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 sonuglarma
ulasilmistir. Yontemin zor yonleri alt boyutunda ise kadin 6gretmenlerin daha olumsuz bir
algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrenci katilimi alt boyutunda, erkek 6gretmenlerin
ogrencilerin derse katihmiyla ilgili olarak degerlendirilen maddelerinde olumsuz bir algiya
sahip olduklar: tespit edilmistir.

Arastirma ile erkek Ogretmenlerin yontemin Tiirkge’nin ses yapisina uygunlugunu, kisa
stirede okuma yazmaya gegcirdigini, duydugu ve c¢ikardig: seslerin bilincine varip, sozciik
dagarcagini gelistirdigini savunduklar1 sonuglarma ulasilmigtir. Kadin 6gretmenler ise ses
temelli climle 6gretim yonteminin 6grencilerin okuma hizini diisiirdiigiine, 6grencilerin
sozciikleri hecelerine ayirmada zorlandiklarina, 6grencilerin dikkatlerini hece ve harflere

yonelttikleri i¢in okudugunu anlamakta giigliik ¢ektiklerini savunmuslardir.
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Extended Summary
1. Introduction

One of the most important variables that differs elementary schools, which constitute a very
crucial process of basic education, from pre-school education is that the elementary schools
form the starting point of academic education. In this sense, especially 1st grade of
elementary schools plays an important role in 4-year elementary education. 1st grade
elementary school teachers take big responsibility and duty on orienting 1st grade students
and preparing them for literacy period. Therefore, 1st grade elementary school teachers must
be experienced and capable. Literacy period, one of the most important functions of 1st
grade elementary schools, is the starting point of academic education. Literacy has become
gradually important and irreplaceable in people’s lives. Today, the source of knowledge

mostly depends on written culture.

2. Method

In this study, the scanning model was used. The scanning model is a research approach and
it is aimed at portraying a past or present situation as it is. It is tried to define the subject of
the study such as an event, an individual or an object in their own conditions and as they are.
It is not attempted to change or affect them in any sense. What is wanted to be known in the
study is present and there among the subjects. The sample of this study consists of 229 1st
grade elementary school teachers working in Diyarbakir and its districts in 2017-18 academic
year. Perception Scale of Voice-based Sentence Method (PSVSM) prepared by Giin (2006)
was used in the study. At first, necessary controls were performed to provide data input
correctly in the data analysis process. Then, it was tried to determine whether kurtosis and

skewness values of scale items vary between 1.50.

3. Findings, Discussion and Results

The opinions of first grade teachers about voice-based sentence teaching method were
analyzed with descriptive statistics. For this purpose, arithmetical means, percentage
distributions, standard deviation values and frequency analyze were made. It was found that
performance of teachers in the application of voice-based sentence teaching method was not
sufficiently clear and they were not aware about their performance. It is because of that
teachers evaluate their methodology in terms of undecided level. This finding may be the
reason of teachers not being taught on the voice-based sentence teaching method on a
proficient scale and their inadequate teaching control practices. It is observed that primary
school teachers have a level of undecided option for the scale of the voice-based sentence
teaching method. This finding showed that the application of voice-based sentence teaching
method could not be managed with an effective application approach.

Teachers from different age groups also have different views on their qualifications.
However there is no significant difference between sub-scale student participation and

average scores in terms of scale. Teachers from different age groups reported similar
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opinions to the participation of students in the first literacy training and general scale.
Achieving similar views on student participation shows that the age variable is ineffective in
this dimension. It indicates that male teachers have a more negative perception of the items
on the scale and evaluated about their participation in the class. In other words, according to
male teachers, students are less attending to class and passive in voice-based sentence
teaching method. The teaching of reading and writing with voice-based sentence teaching

method bores students.

According to the obtained results, teachers have positive views regarding the difficulties of
cursive italic script of the positive side of the voice-based sentence method but they also have
negative views on the sub-dimension of the participation of students. According to these
values, it can be stated that teachers have lower positive perception about the participation
of students in this method. It was found that as the experience increase, teachers’ views
about the sufficiency become gradually negative. It is because of the fact that teachers’
experiences are linked to other methods and as vocational experience increase, their views
become negative. It was also accepted that those between the ages of 21-30 have just started
their occupation so the teachers between these ages have higher self-reliance and belief in
their sufficiency but as their experience increase the perception of sufficiency becomes

negative.

Arastirma Makalesi: Pehlivan Eroglu, M., Tozlu, N. ve Ozbas, M. (2019). Ses temelli ciimle

ogretim yontemine iliskin uygulamalar konusunda 6gretmen goriisleri. Cocuk, Edebiyat ve
Dil Egitimi Dergisi, 2 (1), 61-79.
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Abstract. Hiiseyin Alacatli, a writer, a poet and an academician was born in Refahiye in 1967.
Alacatly, who died in Erzurum in 2002, wrote papers especially in the fields of poetry, essay
and story. Since 1987, he wrote his poems and articles for important periodicals of the terms
such as Turkish National Education and Dergah. In the Tanzimat period, he prepared some
novels among the classics for publication. He earned his MA and Ph.D. from the Department
of New Turkish Literature Education. This study investigates Alacatli's poem, the form and
content features of his poems, his themes and images in the poetry field. The concepts such
as travel, love, child, sadness, evening, loneliness, death, mirror and mother will be explored
in his poems. Alacatli's poetic thoughts, his understanding of poetry will be searched on the
texts and the main sources in which his poetry is nurtured will be under research with this
study. The sole poetry book of the poet Alacatli, ‘Harflerin Ulkesi' with its four chapters, will
be evaluated through document analysis from the qualitative research methods.

Keywords: Hiiseyin Alacatli, poetry, form, content, image. negative.
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Refahiyeli Sair Hiiseyin Alacatli’nin Siir Diinyasr’
Mahmut Abdullah ARSLAN™, Tacettin SIMSEK™

Oz. Sair, yazar ve akademisyen Hiiseyin Alacatli, 1967’de Refahiye’de dogdu. 2002'de
Erzurum’da hayata veda eden Alacatl, 6zellikle siir, deneme ve hikaye tiirlerinde metinler
kaleme ald1. 1987’den itibaren basta Milli Egitim ve Dergah olmak iizere donemin 6nemli
dergilerinde siir ve yazilar1 yayimlandi, Tanzimat Donemi klasikleri arasinda yer alan bazi
romanlar: aslina uygun olarak yayima hazirladi. Yeni Tiirk Edebiyat1 Egitimi Ana Bilim
Dali'nda yiiksek lisans ve doktora 6grenimi gordii. Bu calismada, Alacatli’'min siir diinyas:
tizerinde durulmus, siirlerindeki bigcim ve igerik Ozellikleri, isledigi temalar ve {iirettigi
imgeler irdelenmistir. Sairin metinlerinde karsilasilan yolculuk, ask, ¢ocuk, hiiziin, aksam,
yalnizlik, 6liim, ayna, anne gibi kavramlar arastirilmistir. Alacatli’'min poetik diisiincelerini
dile getirdigi metinler iizerinde durulmus, siir anlayis1 tespit edilmistir. Siirinin beslendigi
ana kaynaklara vurgu yapilmistir. Sair Alacath’nin dort boliimden olusan tek siir kitabi
Harflerin Ulkesi, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla
degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Hiiseyin Alacatly, siir, bigim, igerik, imge.

" Bu caligma, Refahiye Aragtirmalari Sempoyumu’'nda sunulan “Refahiyeli Sair Hiiseyin Alacatli’nin Siir Diinyast”
isimli s6zlii bildirinin gelistirilmis halidir.
Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi, Erzincan, Tiirkiye;

maarslan@erzincan.edu.tr

Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi, Erzurum, Tiirkiye;
tacettinsimsek@atauni.edu.tr
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1. Giris

Prof. Dr. GSerif Aktas ve Ars. Gor. Hiiseyin Alacath, Refahiye'nin yetistirdigi
akademisyenlerdendir. Kader, bu iki akademisyeni, ayni iiniversitenin ayni fakiiltesinde
(Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi) aym boliim ve ana bilim dalinda
(Tirk Dili ve Edebiyati Egitimi) danigsman hoca ve doktora 6grencisi olarak bulusturmustur.

Alacatli, Behget Necatigil'in Radyo Oyunlar: konulu ytiiksek lisans ¢alismasini tamamladiktan
sonra 1886-1901 Aras: Tiirk Hikdyesi: Yapt ve Tema Hususiyetleri baslikli doktora tezine Prof.
Dr. Serif Aktas yonetiminde baslamis, ancak Aktas'in 1997'de Kazakistan Hoca Ahmet
Yesevi Uluslararasi Tiirk-Kazak Universitesi'ne gorevli olarak génderilmesi sonucu, Prof. Dr.

Osman Gilindiiz'le devam etmistir.

2. Alacatli’'nin Hayat1

Sair, yazar ve akademisyen Hiiseyin Alacatli, 13 Subat 1967’ de Erzincan’in Refahiye ilgesinin
Alacaathh Koyii'nde dogdu. Babasmin memuriyeti nedeniyle doért yasindan itibaren
Tiirkiye'nin gesitli yoOrelerini gérme ve buralarda yasama imkami buldu. Agri-Tutak’ta
basladig1 egitim hayatina Ankara, Van ve Istanbul’da devam etti. Alacatl, Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Boliimii'nden 1989’da mezun oldu.
Ayn1 yil Isparta-Yalvag Atatiirk Lisesinme edebiyat Ogretmeni olarak atandi. 1992'de
Istanbul’da askerlik gorevini tamamladiktan sonra Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir

Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi Boliimii'ne Arastirma Gorevlisi olarak girdi.

Dog. Dr. Banigigek Kirzioglu'nun yonetiminde
1994'te tamamladig1 “Behget Necatigil’in Radyo
Oyunlar1” konulu yiiksek lisans galismasindan
sonra, hemsgehrisi Prof. Dr. Serif Aktas'in
yonetiminde basladig1 “1886-1901 Arast Tiirk
Hikdyesi Yapr ve Tema Hususiyetleri” konulu

doktora tezini Prof. Dr. Osman Giindiiz'le
sirdiirdii. Prof. Dr. Serif Aktas'in editorliigtinde
Osman Gilindiiz ve Yakup Celik’le birlikte
Hkégretim 6, 7, 8. Smiflar icin Tiirkce ders kitab1

yazim komisyonunda gorev alan Hiiseyin
Alacath, Giritli Ali Aziz Efendi'nin Muhayyelit-1 Aziz Efendi, Ahmet Mithat Efendl nin
Diirdane Hanim ve Esaret, Nabizade Nazim’'in Zehra ve Recaizade Mahmut Ekrem’in Araba

Sevdast romanlarini aslina uygun olarak yayima hazirladi.

Evli ve Muhammet Can adinda bir oglu olan Hiiseyin Alacatli’'min siirleri, 1987’den itibaren
Dergih, Hece, flkyaz, Kanat, Karcicegi, Milli Egitim, Palanddoken Sanat Edebiyat, Viride ve Ya-ba
Oykii dergilerinde yayimlandh.
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Alacatli, 23 Mayis 2002’de Erzurum’da vefat etti. Ankara Karsiyaka Mezarligia defnedildi.

Sairin Harflerin Ulkesi (Bakanlar Medya, Erzurum, 2002, 80 s.) adh Biks

tek siir kitabr vefatindan 6nce kendisi tarafindan hazirlanan dosya

hiseyin alacatl:

esas alinarak dostlar1 Ridvan Camim, Tacettin Simsek ve M.

Abdullah Arslan’in gayreti ve miitevazi imkanlariyla kitaplast.

Harflerin Ulkesi doért boliimden olusur. Kitapta, Kurtlar Nehri
Gecerken baglikli bolimde on iki, Sonrasiz Albiimler'de on dort,
Ayna Sahnesi'nde yirmi dort, Masal Cocuklar’nda on dort olmak

izere toplam altmis dort siir yer alir.

Sairin, vefatindan o&nce Ayrilanlar bashgl altinda bir araya
topladig siirler ise yayimlanmay1 beklemektedir. Alacatli, kitap
taslagimi dostu Tacettin Simsek’e imzalarken sunlar1 yazmustir: “Ayrilanlar sanki yetim gibi
duruyorlar, degil mi? Cok iiziildiigiimden bu formay:r hazirlama geregi duydum. Mayis 2001,

Erzurum.”

Ayrilanlar’daki yirmi bes siir sdyle siralanir: Uc Yiiz Sene Bes Yiiz Giin, Bir Garip Ziileyha,
Sapan Taglari, Bosnali Giizele Tiirkii, Rivayet Sarnici, Yol, Hikdye, Deniz, Bu Masali Boyle Yaz,
Derken, Kit’a, Resimsiz Duvarlar, Misir Kuyulari, Sen, Yagmur Adam, Nerde Bir Giil Acar, En
Beyaz Atlar, Korku Gazeli, Ihtilal, Ciplaklar: Giydirmek, Vitrinlere Carpmak, Goldeki Kus, Dua,
Annemize, Sevgi Mektubu. Bu siirlerden on ikisi Ridvan Camim vd.nin yayima hazirladig Uc
Karanfil adli kitapta okurlarin ilgisine sunulmustur.

Yani ben Mehmet oglu Hiiseyin Alacatl
Bir ¢ocuk resmiydim ¢arst pazar

Ismail Karakurt

3. Alacatli’nin Kisiligi

Yerytiziinde rahatca oturup keyif catan bir sair degildir Hiiseyin Alacatl. Hep egreti, hep
tedirgin bir tarafi vardir; her an kalkip gidecekmis gibidir. Sair Vural Kaya'nin da tespit
ettigi gibidir onun siiri: “Hiiseyin Alacatli seksen kusag1 sairlerindendi. Seksen kusagi
siirinin belirgin 6zellikleri onun siirlerine de hakimdi siiphesiz. Bu kusagin sairlerinin agir

basan yonii ise stiphesiz ‘tedirgin’lik.” (Kaya, www.dunyabizim.com, 24.05.2010)

Ancak Alacath tedirginligini diger insanlara yiik etmeyi diisiinmez. Kimseyi sikintilarina
ortak kilmaz. Sevinglerini cevresindekilere comertge sunar ancak derdini sadece kendisi
tagir. Universitede yillarca ayni oday1 paylastigi Tacettin Simsek “Yunus ruhlu ve gocuk
sesli” olarak tanimladigi Alacatli’y1r “Mutlu insan1 oynamaktaki ustaligia diyecek yoktur.
Hafizalarda birikmis onca fotograf karesinde asik ytiizlii bir resmine rastlanmiyor. Dervistin
ve yanlis caga gelmistin.” (Canim vd, 2006, s.285) ciimleleriyle tanitir.
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Alacatli’y1 “iyi dost” ve “glizel insan” olarak tanimlayan, Mehmet Ayci, sairin akrani olan
genc kusak sairleri arasinda, gerek soyleyis tarzi, gerekse ne soyledigi zaviyesinden
bakildiginda daha {ist bir ¢izgi tutturdugunu kaydeder (2002).

Nazir Akalin, 1992’de Erzurum’da tanisti$1 Alacatli’nin portresini soyle cizer:

“Yakisikli, sevecen, miitevazi, utangag, giizel ve giile¢ yiizlii, muhatabina emniyet
telkin eden ve kendisine sayg1 duygusu uyandiran pirlanta gibi bir gencti. Sana, sohrete metelik
vermeyen bir delikanlydi. (...) Maddi hicbir tutkusu yoktu. Arkadas canlistydi. Comertti.
Vefalwydi. Caliskands, iyi bir ilim adamiydi. Edebiyata asina, siire dsik bir hilkat harikastyd:.
Sairdi; ince ve hiiziinlii bir sesi vardi. (...) Rahat ve kendinden emin bir séyleyisi vardi. Ne
yaptigimin ve neyi dillendirdiginin farkindaydi (2003, s.171).

Giindiiz de, Alacatli’nin karakteriyle ilgili su tespitlerde bulunur:

“Sicak, pozitif enerji yayan, acilarini icine gomen ve sorunlarini kimseyle paylasmayan bir
kisilige sahipti. (...) Hiiseyin giizel insandi, sevgi doluydu, dertleriyle kimseyi iizmek istemezdi,
hatta karsisindakini yanlisini bile sabirly dinler, tepki vermezdi. Bu diinya ile uzlasamayacak
kadar temizdi ve cektigi sikintilara ragmen kirlenmemisti. Kimsenin aleyhinde konustugunu
duymadim, ozellikle sairleri elestirmeye pek kiyamazdi, hepsinde giizel yanlar bulmaya ¢alisird.
Karsisindakini iizmeden, rahatsiz etmeden ve kimseye bor¢lu kalmadan yasamak istiyordu. Bu
yiizden alabildigine al¢ak goniillii, sevecen ama o Olgiide mahcuptu. Hiiznii ve tebessiimii
uzlastiran bir yiizii vardi. Yiiregi de yiizii gibi piril pirildi.(...)

Hiiseyin cevresindekilerle siki fiki olmasina ragmen icine, kendi diinyasina kapanik bir insandi.
Cok samimi goriinmesine ragmen herkesten uzaktaydy; ana onu tamdikca insan onun diinyanin
en hassas, en sevgi dolu, en anlayisl ve oz verili insan: oldugunu hemen fark ederdi. Kendinden
soz edilmesinden pek hoglanmazdi, asiri duyarligini saklamak igin sozii kendisinden ustaca
uzaklastirmasini bilirdi.” (Canim vd., 2006, 5.295, 297)”

Suavi Kemal Yazgi¢ ise, “nezaketini” ve “0lgiilii mesafesini” One c¢ikardig1 yazisinda

Alacatli’'nin kisiligiyle ilgili gdzlem ve izlenimlerini soyle anlatir:

“... bir hafta sonu, Gokkusagi'nda tanidim sairi. Sessiz, hayatla barisik, dinlemesini bilen,
hatta ¢ok dinleyen miimkiin oldugu kadar az soyleyen bir mizag. Yiiziinde rengini belli
etmeyen bir giiliimseme tagsiyor. (...) Alacatli ile ii¢ defa uzun uzadiya goriismiisliigiim var.
Uciinde de akmis durulmus ve yatagini bulmus bir irmak intibar uyandird: bende.” (2006).

4. Alacatli’nin Siirinin Beslendigi Kaynaklar

Alacatli’'nin yazili bir poetikasi yoktur. Bu nedenle onun manifestosundan degil, poetik
bir soyagacindan bahsetmek miimkiindiir. Terkip adli yazisiyla Alacatli, kendi siirinin
soyagacini Ozetler. Andig1 isimler arasinda Tiirk tasavvuf edebiyatmin 6ncii ismi Yunus
Emre; klasik donemin giiglii imzalar1 Fuzuli, Hayali, Nedim, Galip; 20. ytizyil ve
Cumhuriyet Donemi Tiirk siirinin kurucu ve belirleyici isimleri Ahmet Hasim, Yahya
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Kemal, Necip Fazil, Nazim Hikmet, Asaf Halet, Behget Necatigil, Attila iThan, Edip
Cansever, Cemal Siireya, Sezai Karakog, Ismet Ozel ve seksen sonrasi sairler vardir. Bu,
Alacatl’nin siir zevk ve kiiltiirtintin klasikten ¢agdasa ¢ok genis bir alani igine aldigin;

ayrica siirinin beslendigi zengin kaynaklar1 dikkatlere sunar:

“Yunus’tan ruh aldim, / Fuzilli ve Hayali’den mazmun aldim, / Nedim’den tatl dil, /
Galip’ten sesin terbiyesi; Hasim’den kagisi, / Yahya Kemal, Necip Fazil ve Nazim'dan
Tiirkce zevkini, / Asaf Halet’ten kompozisyon fikri, / Necatigil’den samimiyet, / Attild
Ihan’dan hareket duygusu, / Edip Cansever ve Cemal Siireya’dan ayrintilari, / Sezai
Karakog'tan vefa duygusunu, / Ismet Ozel’den durum tespitini 63rendim. / Seksen sonrast

sairlerden de pervasizlik ve tedbirsizligi...

Biitiin bunlara otuz bes yilum ve sesimi ekledim... / Bu karisim hiizniime ve bakis
acima sekil verdi. / Ortaya "Harflerin Ulkesi’ ciktr.” (Alacatli, 2002, s.4)

Alacatli, biitiin sanatcilarin aradign ve aramaya devam edecegi “sey”i “safiyet”
kelimesinde bulur. Ona gore sanat “safiyet’ten dogar. “Safiyet” ise “fitrat”1 ve fitrata
ozgii kirlenmemisligi, katisiksizligi, musumlugu c¢agristirir. Ilkel insanin dansmda,
coskusunda, ayinlerinde yahut kurban torenlerinde aradiklar: seyin, her donemde gercek

sanatgilarda bir 6zlem ya da insani bir tavir olarak devam ettigini sdyler.

Harflerin Ulkesi sairi, siiri yazma ve agiklama siireglerini karsilastirirken de, siirle ask

arasindaki iligkiyi irdelerken de, Fuzuli'ye gondermede bulunur:

“Fuzuli, ‘Ask imis her ne var dlemde / Ilm bir kiyl @i kal imis ancak’ derken ask:
‘hakikat anlaminda kullaniyordu. ‘Kuyl ii kal” ise dedikodu demektir. Bu kelime elbette bugiin
kullandi§imiz anlamdan farkli. Aski izah etmek igin, onu anlayabilmek igin sarf edilen
gayretlerin, bilimsel ya da degil, her tiirlii cabamn ancak kiyl u kal oldugunu diisiiniiyor
Fuzuli. Yani esas unsur kabukta degil, ozde sakli. Marifet bir siiri agiklamaya ¢alismakta
degil, gercek bir siir yazabilmekte. Bunun icin de agk lazim. Yoksa iistadin bilime karsi ¢tkma
gibi bir niyeti yok.” (Canuim vd., 2006, 5.242).

Ahmet Hamdi Tanpinar’da oldugu gibi Alacatli’'nin siirinin de riiyalardan beslendigini de
kaydetmek gerekir. Has sairlerin siir yazmakla riiya géormek arasinda kurdugu akrabalig1
Hiiseyin Alacath da sezdirir okurlarma. Nitekim Tanpimnar’a gondermeler yaptigi bir
denemesinde, bir s6zii anlamina erdigimiz zaman kavrayabilecegimizi; riiyalar1 da bunun
gibi ‘bildirilen s6z” olarak diisiindiigtimiizde, soz perdelerini, giindiiziin ve gecenin bize
bir firsat olarak sundugu hediyeler olarak kabul etme durumunda kaldigimizi; bunun da
hayatla barisik olmay1 gerektirdigini; hediye paketini agarken, ambalaji dikkatli ¢6zmek

ve hediyelere zarar vermekten kaginmak gerektigini vurgular (Canim vd., 2006, s.228).

Alacatli’nin, sair Ismail Karakurt'un siirini degerlendirirken soyledikleri, kendi siiri igin
de tekrar edilebilir: “Divan sairlerinin gercekten mecaza yiénelmelerinden bahsedilmigsti.

Karakurt siirlerinde ise gercege mecazdan gecerek ulasilmaktadir.” (Canim vd., 2006, s.231)
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Alacatli, poetik yaklasiminda riiya ile gercek arasinda iligki kurmakla kalmaz, bazen de
siiri rityadan ¢ikarir. Bu gercevede Kurtlar Nehri Gegerken siirinin riiya ortaminda dogdugu

sOylenebilir.
Sen bunu iyi bilirsin
kutlarin nehri gectikleri
ayl bir gece resmidir i¢imiz
bir o yana bir bu yana

dem tutariz bu ahvalde (HU, s.11)

Alacatli'nin baz kisa siirleri aforizma niteligindedir.
Karmakarigik bir hayat icin

Sacimi taramaya deger mi? (HU, 5.64)

5. Alacatli’nin Siiri
5.1. Bicim

Alacatly, siirlerini serbest tarzda kaleme almis olsa da, hece ve aruzla da siirler yazmas;
dortliik ve beyit nazim birimlerini de kullanmustir. Sitem, Giizelim, Satrang ve Sonrasiz
Albiimler 2 ve 4 baslikli metinler, Alacatli’nin aruz olgiisiinti denedigi orneklerdir. Sitem
siiri, hezec bahrinin mef'ilii mefailii mefailii fetiliin kalibiyla, Giizelim siiri hezec bahrinin
mef’Glii mefailti mefailii fe’Gl, mef'Gilii mefailii mefa'iliin fa’ rubai kaliplariyla; Satrang siiri
remel bahrinin failatiin failatiin failatiin failin kalibiyla, Sonrasiz Albiimler 4 remel
bahrinin Feilatiin feilatiin feilatiin feiliin kalibiyla, Sonrasiz Albiimler 2 ise recez bahrinin

miifteiliin miifteiliin failiin kalibiyla yazilmistir.

Son siirin yazilis hikayesi, derin bir etkilenmeye dayanir. Alacatl, giiftesi Namik Kemal'e,
bestesi Haci Arif Bey’e ait olan “Olmaz ilac sine-i sad-pdreme / Care bulunmaz bilirim ydreme”
dizeleriyle baslayan segah sarkiy1r ¢ok sevmekte, tek basina ya da bir araya geldigi
dostlariyla birlikte seslendirmekten mutluluk duymaktadir. Bir zaman sonra s6z konusu
giiftenin vezni, Alacatl’ya Sonrasiz Albiimler 2yi yazdirir (Arslan, 2002, s.80)

Benden sitem isterdiniz, iilkemde sitem yok

Varlik bedenim tast: tasar bagka sitem yok
Gonliimde giines sakli neden saklanayim ber

Her yerde tiiter yangumiz aska sitem yok (HU, s.8)
Riizgdrla gelen yagmuru seyret giizelim

Yoldan gececeksen yola meylet giizelim

Diinden giine diismiis diye sensizlikler

86




Refahiyeli Sair Hiiseyin Alacatli'nin Siir Diinyas1

Gir gonliime dilden dile emret giizelim (Canim vd., 2006, 5.335)
Her giizel sey bir masaldir her giizel is bir masal

Bir masaldir dostu gormek aska bir diis bir masal

Her giizel is agka bir seslenmedir diig bir masal

Bir masal diis bir masal diis bir masal diis bir masal (HU, 5.80)
Kalbime bir / ay doluyor kuytuda

kayboluyor / albiimiin 1ss1zlig1 (...) (HU, 5.32)

Sayisiz resme bakarken beni gozler bulurum

Terk edilmis unutulmus nice sozler bulurum
Yasamak defteri ¢oktan beridir boyle kara

Sayfalar gosteriyor sonrasiz albiimle bana (HU, 5.34)

Elveda, Séz, Kizildeniz, Ip ve Arsiz Oliim gibi siirlerde ise hecenin 7'li ve 8'i kaliplarim
ustalikla kullanir:

(...)

Insant insan yapan
yiiziindeki 1siktir
kalbi acik olana

tiim kapidan agiktir
benim kalbim yaral
gonliimde bir hiiziin var
gecti masal ¢aglar
kafdaglar: kapand:
giinlere bir hal oldu
aksam hayli cogald:
dallar kendi halinde
yapraklar kan icinde
kuslar tele dadand:
tellerde can kalmadi

(...)(HU, s.20)

Sesler sesi getirir
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Soz ise siikiineti

Nakislarda hiiziin var
Beklerken kiyameti

(...) (Alacatly, 2002, HU, 5.43)

yiikseklerden asagt
attim birden golgemi
ben mi diistiim bilinmez
yere diisen golge mi?

(...) (HU, 5.60)

Bir ip attim denize
Uzun uzun agladim
Hey bulutlar bulutlar
Giilmek bizim nemize

(...)(HU, 5.63)

arsiz Oliim adim adim
rahvan golgemin pesinde
arsiz Oliim birden beni
yilan disiyle sokacak
(...)(HU, s.35)

Alacath serbest tarzda yazdig: siirlerde ses, ritim ve ahengi one ¢ikarir. Miizikalite onun

siirde vazgegcilmezleri arasindadir.

ansizin
dokiiliir sular

giines bile islamr (Ulagamadigim Yildizlar, HU, 5.10)
bir ugultudur kalan
en ¢ocuk giinlerimden

ney gibi (Giil Nagmesi, HU, 5.23)

Mini mini ¢cocuklar gelir
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Uygun adim gegerlerdi nehirden (Ask Calinmug Elmalard:, H U, 5.68)

Alacatli siirde sesi ve ritmi giiglendirmek igin zaman zaman uyaktan ve rediften
yararlanir.

riizgdr olur alnimiza dagilir da ¢icekler

saclarinda 1siltilar perdeler arkasindan

ve cocukluk giinlerinin izleriyle gercekler

kocaman govdeli golgeler arasndan (HU, 5.13)

Soziimii sozstiz birakti yagmurlar

kuslarimi gozsiiz biraktt yagmurlar (HU, 5.15)

Swmirlar sildim stnmirsiz kaldim
upuzun uykudan nasil uyandim
Geceler boyu iirperip resmini ¢izdigim

masmavi denize diistiim kana boyandim (H U, s.41)

Bir yaramaz ¢ocuk oldu

Kabina sigmadi deniz

Nasil kabardi yiiregi

Hem nasil bir bilseniz (HU, 5.70)

5.2. Tematik/izleksel Yap1

Alacatli’'nin siiri serbest c¢agrisimlarla yiirtiyen ¢ok katmanh bir siirdir. Icerik
incelemesinde anahtar sozciikleri yakalamak ve onlarin ¢agrisim diinyasmi yoklamak
gerekir. Ask, yalmizlik, korku, oliim, kagis ve ¢ocukluk sairin ele aldig1 baslica izlekler

arasindadir.
5.2.1. Ask

Sana, Giil Nagmesi, Erisir Yildiza Bir Elim, Sonsuza Atilan Kus, Mimoza, En Kisik Sesimle, Ask
Hikdyesi, Sonrasiz Albiimler 1, Ask Calinnis Elmalard: gibi siirlerde Alacatli'nin derin bir agk:
seslendirdigi goriiliir. Baskalarimin deniz diplerinde aradig: incileri sevgilinin goz
kapaklarinda goren siir 6znesi (Sana), gokkusagina benzer riiyalardan kopup gelen
gozleriyle buse buse buse yakan, delip gegen, yagmur gibi, ney gibi bir sesle varligim

duyuran (Giil Nagmesi), lirik tiirkiilerle kiyisina varilan, masallardaki gibi giiliince
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yuziinde giiller agan (Erisir Yildiza Bir Elim), kendini gozii kapali bir deli olarak goren siir
oznesinin ufkunu biitiiniiyle kusatan (En Kistk Sesimle), deniz gozlii, giiliisii yanaginda
kavislenen, bakislariyla konusan, giiliisiiyle inci gibi sozler doken (Sonsuza Atilan Kus), bir

sevgili resmi ¢gizer. “Iki yarim can elmasim, yiirecigim” diye seslenir sevgiliye.

Agk halinin siir 6znesine getirdigi duygu, yasama sevincidir, coskudur. Bu, siirle ifade

diizlemine ¢ikar:

ve siitbeyaz 1siklar dokunur yiiregime

tasirim yiiregimde en giizel siirleri... (HU, 5.26)

Ask Hikdyesi'nde sevgilinin ¢aglar asan soyut kimligine isaret edilir. O, tarih boyunca
ornegi goriilmiis yiizlerce sesten biridir. Oyle ki, sair bu yiizlerce ses icinden sevgilinin
sesini secememe kaygisini yasar. Leyla, Sirin, Azra, Ziihre gibi hemcinsleri arasinda asiga
yiiz gosterir. Asik sevgiliye dokunmakla dokunmamak arasinda tereddiit yasar. Zira
dokunsa bir kelebek ya da kopiik gibi ugacaktir. Dokunmasa onu taniyamayacaktir.
Sevgili her yiizyilda dillere destan olan ask hikayelerinden birinden ¢ikip gelmis bir
kahramandir. Benzerleri arasindan onun yiiziinii segebilmek icin ona yakin olmak

gerekir.

Alacatli, agki hiiziin tarafiyla ele alan bir sairdir. Yedeginde ayrilig1 getiren ask, seveni
hiizne siirtikler. “Bana verdigin bu hiiziin / yeter sakin iiziilmelere / alip gétiirememelere kirilis /
gelememlere isyan olur” (HU, s.31) dizeleriyle siir 6znesi, s6z konusu ayrihigm siir 6znesine
yasattig1 kirginlik ve isyan: vurgulamakla gorevlidir. “Riizgdrdan ¢iktin yine / kirik resimler
cizdin kalbime / tozlu sayfalardan alinmis / sonrasiz albiimler var sesinde” (HU, s.31) ise ayrilik
gerceklesmis, siir 6znesi hatirlama siirecine girmistir. Artik hatira diizleminde yasayan bir
asktan soz edilebilir. Siir 6znesi, diigsel bir ortamda aski anmakla yetinecektir. “Aynalarin
/ esraridir cok zaman | diisleniyor / sevgililer bilmeden...” (HU, s.32). Sevgilinin fiziksel
giizelliklerini ait goriiniiglerini de varlhigi icin tehdit olarak algilar. Gozleri bir oyun
kurarak seveni yenilgiye ugratacak, hatta bogacak niteliktedir: “Tehlikeli bir oyundur
gozlerin / Tehlikeli bir deniz” (HU, s.24). Bu, klasik Tiirk siirinde as181 yok edecek afet olarak

betimlenen goz mazmunuyla benzerlik gosterir.

Damdaki Deli adl siirde ask, ¢okluktan (kesretten) teklige (vahdete) giden bir yol olarak
tanimlanir. Aforizma niteliginde bir ifadeyle “say1 saymak” ve “ask” karsi karsiya
getirilir. “Say: saymak zihni karamsar yapar | Ask ise insana yol gosterir” (HU, 5.42). Saraymnin
daminda devesini arayan meczup adamla Ibrahim Ethem’in yasadig1 diyaloga telmihte
bulunur. Ibrahim Ethem’in, saraymn daminda devesini nasil bulacagi sorusuna adam
soruyla karsilik verir: “Ya sen, kadife yataklar, atlas yorganlar icinde Allah’1 bulacagini m1
saniyorsun?” Bu olay iizerine Ibrahim Ethem’in ruh diinyasinda bir degisim baglar.
Sarayni, taciny, tahtini terk edip yollara diiser. Beseri ve diinyevi olan1 birakir, ilahi olana
yonelir. Siir 8znesi, Ibrahim Ethem'le ilahi agk yolculuguna ¢ikmaya hazirdir:
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damda deli var damda bir deli
tahtin terk etmis neyin bedeli
gece biten giin uzar hep devri daim

sirada ben de varim hadi gidelim (H U, s.42)

Yorumsuz baghkl siirde de “yorumsuzdur yiire§im / hiive’l-baki” derken ylizlinii fani

olandan baki olana gevirdigini diistind{irtir.

Alacatli’ya gore adina yasamak denilen seriiven asktan ibarettir. Arap edebiyatinda ¢okca
gecen “Ah mine’l-ask” ibaresi, divan edebiyatinda Seyh Galib’in terci-i bendinden
Alacatli'min Ah Asktandir siirine diiser. S0z konusu ibare, siire ad olmakla kalmaz, akrostis
de olusturur.

atim beni hi¢ durmadan

hiizniin iilkesine tasir

masal yiiklii kervanlarla
ilk goz agrim gecer

nil kabarir misr’t yikar

eski tiirkiilerden sonra

levend hiiziinleri kalir

aynalar geceyi siz ¢caldiniz
suramda bir ay vardi

kafdagina kagtimz (HU, s5.44)

Kizildeniz' de siir 6znesinin maddi varliktan kurtulus sertiveni sezdirilir. Hazreti Musa ve
Firavun kissasina telmihte bulunan sair, tarihin tekerriir ettigini, kendisinin de benzer bir
kaderi paylagtigini, Kizildeniz'in ikiye ayrildigimi, golgesinin kacip kurtuldugunu,

govdesinin ise “infilak ettigini” séyler (HU, s.60).

Mimoza’da aradig1 aski bulmus bir siir 6znesi vardir. Mimoza, baharin gelisini en erken
miijdeleyen, agir cografi kosullarda bile yasayabilen ¢igeklerden biridir. Mutluluk, nese ve
umudu simgeler. Siirde mimoza, kirillgan gortiniimiiniin arkasinda giiglii karakteri olan
bir sevgiliyi temsil eder. Ask, yasattigi coskunun yaninda siir yazma eyleminin de

nedenidir.
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herkes bir sey buluyor
ben mimozay: buldum

dengesiz balerini

sallanip duruyorum
diislerimde her zaman
sana geliyorum

mimoza

seni buldum mimoza
sabah renkli iilkemsin sen
geceden arta kalan

yorgun savas¢inim ben de

biitiin belediye otobiislerinde
birden sen goriiniiyorsun
diismemek icin

sana tutunuyorum bilmeden

mimoza

glinler ge¢miyor mimoza
an bitmiyor
kosuyorum hi¢ durmadan

yol bitmiyor mimoza

sen olmasaydin
bu siiri yazmazdin
iyi ki varsin mimozam

iyi ki varsmn... (HU, 5.28)

Ask Calinmug Elmalard: adli siirde masallarin sonundaki “ii¢ elma” motifine gonderme
yapilarak, agkin mutluluga gotiirme islevi sezdirilir. Elmalar masallarin 6diliidiir. Hayat
bir masal olarak tasarlandiginda onun da o6diilii agk olmalidir. Saire gore ask, cocukluga

ozgi glizellikler i¢cinde masallarla tadilan bir duygudur.
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Giil renkli cocuklugum
Ask calinnug elmalard:
Elmalarsa

En giiclii silahiydir masallarin (HU, 5.68)

5.2.2. Yalnizlik

Alacatli’'nin siirindeki ana izleklerden biri de yalmizliktir. Yasadig1 cevre ile duygu planinda
uzlasamayan siir 6znesi, kendi i¢ diinyasma siginir ve kendi kendine yetmeye calisir. Bu
cercevede hayati zevk, eglence ve mutluluk tarafiyla degil, gorev duygusuyla karsilar.

Yalnizlik siireci sikintilidir, bu siirecte 6zne, beklentilerini azaltir.

Sonrasiz Albiimler 3, yalnizlig tekrar tekrar yasayan siir 6znesinin ruh haline ayna tutar. “Kim
bilir bu kaginct / yalnizligr omriimiiziin / sazli goliin sazlarwyiz / kuslar ucar icimizden” dizeleriyle
yalmizligin stireklilik arz eden bir durum oldugu vurgulamir. “Yiizlerimiz bir masalin /
artakalan hikdyesi / yildiz kayar g6giimiizden / hep duyariz seslerini” (HU, s.33) dizeleriyle yiten,
yok olan yasantilara esefle bakis dile getirilir. Siir 6znesi, kendini dalindan diisen bir yaprak
gibi goriir ve “paylasilmaz yalmzliklar” (HU, s.33) yasar.

“Nerden Baksam Ay Bir Tane” baghkli siir, dogrudan yalnizlik izlegi tizerine kurulur. Sair,
yalnizlik gektigi vakitlere imge ararken “isirgan otu giindiiz ve gecem” ifadesini bulur. Bu,
gordiiklerinden, yasadiklarindan yakman bir ruh halini sezdirir. $iir 6znesi bulundugu
ortami yadirgar. Giinler, ona uzun gelmektedir, tabii unsurlar, olmas1 gerektigi gibi degildir.
Karincalar isteksizdir, riizgar nereye estigini bilmemektedir. Biitiin bunlar sairin ig

diinyasindan tabii unsurlara gegmektedir.

Cevreye hakim olan olumsuzlar karsisinda sairin kendisi i¢in ¢izdigi ortam bir masal
atmosferidir. Di1g diinyaya yildizlar aracihigiyla baglidir. Onlar1 avcunda tutarken masaldan
cikip gelecek devi bekler. Bu, gergek diinya yerine hayali olani tercih etmeyi diistindiirtir.
Siirin ikinci bendinde giiliislerini yok etme, boylece yasama sevincini dteleme, icine gekilip
kendini hesaba ¢ekme, giderek ruhundan vazge¢me gibi eylemlere girisir. Cevreyle bagimin
kopmas1 onu yalnizlikla bas basa birakir. Bu, siir 6znesinin kendi istegiyle ulastig1 bir

sondur.

(...)

1sirgan otu giindiiz ve gecem
glinler uzayan birer lastik
1stksiz gidiyor karincalar
gliniibirlik esiyor

bilmem nereye riizgdr

yildizlar: simsik
avucumda tutuyorum
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gelsin diye masaldaki dev
UYyumuyorum

astigim giiliislerim
yonttugum kendi tasim
ruhumu satin aldim
1ss1z pazarlarda

gizlice satiyorum

inceldi telim

inceldi telim

artwyor ritmi

her giin telimin

artiyor rengi her giin
yalmzhigmmn. (HU, .12)

Duvar Yazilar1 bashkl siir de yalnizlik duygusunun disavurumudur. Bu siirde de
cevresindeki insanlar tarafindan anlasilamamalk, siir 6znesini yalnizliga gotiiriir. Aslinda her
insan kendi adasinda yalnizdir. Yalnizligin en yogun hissedildigi zaman dilimleri gece
yarilaridir. Siir 6znesi bu vakitlerde ge¢misle simdiki zaman arasinda gelgitlerlerle, hatira
diizleminde yasar. Eski yasantilara ait metinlerle kendi yasantilar1 arasinda iliskiler kurar.
Yasadig1 simdiki zamanin dar vakitlerini boylece ge¢cmisin hatiralariyla genisletir. Karmasik
sayillarn ve yalnizligina ortak olan her seyin altiu cizmek, tek basina kalma iradesini
cagristirir. Hatira diizleminde yasamanin bir bagka gostergesi de kimi insanlarin “alaturka
sarkilarda hiiziinler yasa”masidir. Tozlu sayfalar ve mektuplar gec¢mise aittir. Simdiki

zamanda siir 6znesine yalnizligini hatirlatma islevi goriirler.

Insanlar duvarlara benzer

her tagindan yalmzlik sizar

ince sozler yazili levhalardan

gece yarist athlar ¢ikar
zaman uzar

-biitiin karmagik sayilarin
altim ¢iziyorum

ve yalmizli§ima ortak olan
her seyin

gililiiyorum-

Insanlar duvarlara benzer
alaturka sarkilarda hiiziinler yasar
tozlu sayfalardan ve mektuplardan
yalmzlik ¢ikar

Yalnizlik tasar (HU, s.53)
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Anlagilamama durumu Kurtlar Nehri Gegerken siirinin son dizelerinde “duvar” metaforu

cevresinde bir kez daha vurgulanir:

Her evin bir penceresi var ama
her pencerenin onii duvar (HU, s.11)

Bu, cevresindeki insanlarin siir 6znesini gormediklerini, daha dogru bir ifadeyle ona

gozlerini kapattiklarini diisiind{irtir.

5.2.3. Korku

Alacatl’'nin siir evrenini zaman zaman bir korku kusatir. Karanliktan korkan siir 6znesi,
yildizli ve aydinlik bir geceye ulagsmak ister. Ay kimi zaman sevgilinin siyah saglarinda, kimi
zaman bulutlarin arasinda, kimi zaman da daglarin arkasinda kaybolur. Dis diinyaya hakim
olan, belirsizligi diistindiiren ve 6zneyi korkutan zifiri bir karanlktir. Bu karanlikta éniinii
goremeyen ve yolunu bulamayan 6zne, sevgiliye ulasamamaktan da korkar ve sevgilinin,

yolunu aydinlatmasini ister.

(...)

Ay gecenin koynunda
Saglarina inmis senin
Korkutur beni gece
Biitiin yildizlar: yak

Ay bulutlarin arasinda
Yolumu bekliyor cinler
Korkuyorum ne olur
Biitiin yildizlar: yak

Ay daglarin arkasinda
Oniimde yikik kopriiler
Sana ulasamiyorum
Biitiin yildizlar: yak

Gamezelerin tuzakmis

Kirpiklerin ok

Sozlerin zehirdenmis

Biitiin yildizlar: yak. .. (HU, s.55)

5.2.4. Oliim

Alacatli'nin siirinde 6liim diisiincesi agirlikli bir yer tutar. Akrep, Elveda, Arsiz Oliim gibi
siirlerde oliim diislincesiyle ig ige bir 6zne vardir. Bu 6zneye gore 6liim, insan1 adim adim
izleyen ve her an bedenini sokacak bir yilan gibidir. Arsizdir, sinsidir, her yerdedir.
Caddelerde, duvarlarda, aynalarda pusuya yatmis beklemektedir. Ozneye siirekli tedirginlik
hakimdir. Bir bakima zaman ve mekan Oliimle doludur. “Sessiz golge” olarak tanimlanan
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ozneyi takip etmekte, tam karsisinda durmakta, geceleri duvarlara sinmekte, penceresinde
ekmegini bolmekte, ellerini durmadan cogaltmakta, kuslarmi oldiirmektedir. Bu, yasama
sevincinin tehdit eden 6liim duygusudur. Ellerin ¢ogalmasi, bu duygunun kendini ifade

edecek dili aramasi, siire tutunmasi olarak diistiniilebilir.

arsiz 6liim adim adim
rahvan golgemin peginde
arsiz oliim birden beni
yilan disiyle sokacak

1ss1z durusum belki
nedensiz yok olacak
cansiz govdeme bigaklar
bigaklar saplanacak

belki tozlu resimlerden
suskun mektuplar ¢ikacak
leylak kokulu sitemler
unutuslar kopacak

arsiz oliim caddelerde
sessiz golgemi kolluyor
arsiz oliim her adimda
tam karsimda duruyor

nil’den misir’dan gectim
yaklastim aynalara
arsiz oliimiin bakist
yerlesmis pusulara

arsiz oliim geceleri
duvarlara siniyor
arsiz Oliim penceremde
ekmegimi boliiyor

arsiz oliim ellerimi

durmadan ¢ogaltiyor

kuslarim oldiiriiyor

arsiz Oliim her nefeste

sessiz golgemin pesinde (HU, 5.35-36)

5.2.5. Kacis
Alacatli zaman zaman hayati mutlulugun arandig1 zemin olarak degil, katlanilmas: gereken
zorunluluklarin adresi olarak goriir. Bu da ona sikintilar, melankoliler getirir. Ozne bu yapay

ortamdan ka¢mak ister. Diinya ona gore bir “lilliputlar tilkesi”dir. Kendisi hi¢ de ummadig:

tizere bu lilliputlar iilkesine diismiis ve burada yasamak zorunda kalmistir.
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Lilliputlar Ulkesinde adli siirde Alacatli, Jonathan Swift'in 1726’da yayimlanan Gulliver’in
Gezileri kitabina gonderme yapar. Roman, siyasi alegorik bir metindir. Gezi meraklis1 Dr.
Gulliver, gemisi firtina yliziinden batinca kendini en uzunu on bes santimetre boyunda olan
insanciklarin yasadig: bir iilkede bulur. Siradan bir insan oldugu halde bir deve dontigmiis

olur.

Liliputlar fiziksel olarak kiigiik olsalar da ihtiraslariyla, hileleriyle, entrikalariyla, tistiinliik
arayislar1 ve cana kiymalariyla diger insanlardan farkli degildirler. Gulliver'in dev gibi
goriinmesine neden olan, bu tilkedeki insanlardir. Buradan uyumsuzluk ¢ikar. Siir 6znesi bu
ortami saglikli bulmaz, liliput kimlikli insanlarla uzlasamaz. Ortak bir nokta bulamaz.
“bilinmiyor | icimdeki harita plan kroki / kelimeler bir bir tiikeniyor / ayrmntilar iilkesinde” (HU, s.58)
dizelerinde s6z konusu uyumsuzlugun yansimalar1 vardir. “Cok dolastim / lilliputlar iilkesinde

/ yalpalayip duruyorum simdi” (HU, s.58) derken de mutsuzlugunun nedenini agiklamis olur.

Ulagamadiim Yildizlar’da bulundugu ortamdan uzaklagsmak ve yildizlara ulasmak isteyen bir

siir Oznesi vardir.

5.2.6. Cocukluk

Nefesin Bahar Senin, Harflerin Ulkesi, Masal Cocuklar: gibi siirlerde dogrudan “cocuk” ve
“gocukluk” kavramlarinin ¢agrisimlariyla karsilasilir.

Nefesin Bahar Senin’de Cocuga sevgiyle yaklasan sair, “saglar1 itir”, “yilizii ay pargas1”,

Y/ /i

“gozleri yildiz”, “nefesi bahar”, “giiliisii igleri 1sitan tomurcuk”, “sozleri daglarin en yakici
koru”, “elleri en giizel ismi isaret eden en giizel nakis” olan bir ¢ocuk resmi ¢izer. En giizel
isim Allah’indir. “En giizel nakis” lekesizligi, bozulmamishgy, tertemiz ve giinahsiz olmays,

kisaca fitri olan1 diistindiiriir.

Siirde ¢ocugun sozlerinin “yakici kor olmasi” disindaki biitiin benzetmeler olumludur.
Insana yasama sevinci ve umut agilar niteliktedir. Sair, hayata tutunmay1 saglayan en saglam
varlik olarak ¢ocuk imgesini bulur. “Yiiregini okumas1” i¢in ¢ocuga sunar. Siirde ¢ocugun

kurucu, sagaltic1 ve diriltici bir imge olarak kullanildig goriiliir.

Harflerin Ulkesinde siir 6znesi, cocuklarmn saclarimi oksarken mutlu olur ve aglamaktan
kurtulur. “Kim saklamis bu renkleri / bu cocuklar / hangi albiimden...” (HU, 5.69) derken hayata
cocuklarin ekledigi giizellikleri vurgulamak ister.

Masal Cocuklari'nda ise, yetigkinle cocuk arasinda var olan safiyet cizgisindeki gizli catisma
dile getirilir. Siir 6znesi, masal gocuklar1 tarafindan kuyuya atilmis bir Yusuf kaderi yasar.
Bu, ¢ocuksu safiyeti yitirme kaygisinin ifadesidir. Kuyuya atilma, ¢ocuklarin gerceklestirdigi
bir eylem degil, 6znenin ¢ocuksu safiyet karsisinda kendini kuyuda hissetme durumudur.
Kurguladigi ideal hayat: yasama ¢abasindaki 6zne, toplumun uzlasilmaz tavirlari karsisinda
kendini savunmak ister. Defterlere, mektuplara, camlara stirekli diiz ya da egri kiliglar ¢izer.

Dis diinyanin tehlikelerinden korunmak igin ¢izdigi kiliglara sigmmir. Ancak
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olumsuzluklardan kendini koruyamaz. Kiliglar1 da ¢ocuklar tarafindan elinden alinir.
Aynalarla, dolayisiyla cevresindeki insanlarla kavgali olan 6zneyi kuyudan ¢ikaran,
kervanlara katan, gotiiriip pazarlarda satan da gocuklardir. Boylece ona farkli bir hayat
secenegi ve Yusuf olma imkani sunarlar. O, sedef kakmal1 kiliglar aracili§iyla aynalardan
korunmay: diislemistir. Ancak hayat karsisinda donanimsizdir. Bu trajik seriivenin sair
Ozneyi gotiirecegi yer, kursundan harfler dokmek; yasadiklarini siirin diliyle ifade etmektir.
Siireg, “Bir kelimeyle donen bela ¢emberine atilmak”la son bulacaktir. Boylece sair, elest
meclisinde verdigi soze, ettigi yemine donecektir. “Elestii bi Rabbikiim?/Ben sizin Rabbiniz degil
miyim?” ilahi hitabina karsilik telaffuz ettigi “bela/evet!” ¢izgisinde karar kilacaktir. Bu,

Yaradan’a teslimiyetin ifadesidir. Zira gocuk, safiyeti ve masumiyetiyle Allah’a yakindur.

5.2.7. Hayat

Alacatli, diinyaya gelmis olmaktan dolayr mutlu; yolculuk olarak gordiigii hayattan
memnundur. Bunun i¢in siikreder. Asmalar siirinde hayati, kurallarla kusatilmis olarak degil,

dogal akis1 i¢inde yasamak isteyen bir siir 6znesiyle karsilagilir.

Asmalarda iiziim iiziim
yolculuk var nerde yiiziim
dogdum tesekkiir ederim
yastyorum Olgiisiiziim (HU, s.61)
Sair, hayat1 masal tadinda yasamaktan yanadir. Dag siiri, bu duyguyu yansitan dizelerden

kurulmustur.

“Dag1 dag iistiine koy tas: tas iistiine / bir dag bir daga nasil seslenirse dyle / al heybeni sen de diis
yollara / oyle diis ki sonunda ii¢ elma kalsin / kime kalirsa kalsin bizden bir soz kalsin da / bir dag bir
daga nasil kalirsa dyle kalsin.” (HU, s.9) bendiyle baglayan siirde, hayatin énce kendini insa
stireci olduguna vurgu yapar. Hayat, eylemler ve anilar biriktirmektir. “Dag” asilmasi
gereken engeli cagristirirken bir diger anlamiyla “yara”dir. Insan eylemler, iliskiler ve anilar

biriktirirken zaman zaman yaralanur.

Dag, mitik anlamiyla yigit insandir. Siir insani varolusa 1sik tutar. Insan, cocukluktan
itibaren yasadig, tecriibe ettigi, biriktirdigi ne varsa heybesine onlar1 doldurup gelecege
ylriir. Ulagsmak istedigi nihai hedef mutlu olmaktir. Tipki masallarin sonunda iyi olan
kahramanlarm hak ettigi mutlulugu bulmasi gibi. “Ug elma &diili” bunun sembolik
ifadesidir. Her sey yasanip bittikten sonra elde kalacak sey, mutluluktur. Sair bunu yasamay
hayal ederken ardinda yasadiklarmna taniklik edecek bir s6z birakmak ister. Kalic1 olmay:
hayal eden sair, engelleri bir bir agsarak stirdiiriilmiis bir hayatin ardindan, geride kalanlarin

hatiralarinda sanatiyla var olmak ve yasamak istemektedir.

Efendim adl siirde, siir 6znesi diinyay1 bir kole pazari, kendini de carsi pazarda satilmis bir

kole olarak goriir. Hayat tehlikeli bir gemi yolculugudur. Kiirek ¢ekmeye mahkiim edilmis
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siir Oznesi, fidyesini 6deme ve oOzgiirliigline kavusma c¢abasi i¢indedir. Hedef, adalara

ulagmaktir ve siir 6znesinin 6zgiirliigiinii elde edecegine olan inanci tamdr.

Siir 6znesi, yasamay1 kutsar ve zamanin getirdikleri karsisinda iyimser bir durus sergiler.
Giiliin, Tark siir geleneginde Hazreti Peygamber’i temsil eden simgesel anlami
distintildiigiinde, siir 6znesine hakim olan iyimserligin kutsal nitelikli oldugu rahatlikla
sOylenebilir.

riizgarlar yiiklii geliyor

gokyiizii kalplere

inangla kanatli bir iiveyik ucuyor

(...)

riizgarlar yiiklii geliyor

yanmus yiireklere

serin giil mustular

bir seving biiyiiyor (HU, s.50)
Hayat karsisindaki iyimserlik, Meyus Olma Riizgdr Eser adli siirde de karsimiza ¢ikar. Siir
Oznesi asansOre benzettigi hayattan umutludur. Kendisi de hayata sarkilar1 ve

diistinceleriyle aydinlik ekler. Siire adini veren climleyi dort kez tekrarlayarak umudunu diri
tutar.

meyus olma riizgdr eser
(...)

bir asansordiir hayat

aldigin nefesi tartan bir asansor
bulutlar cekilir de

mest eder topragi

meyus olma riizgdr eser

(...)

ah eski sarkilar
topragin havasini degistiren sarkilar
meyus olma riizgdr eser

unutma
bir asansordiir hayat
yiirek yiiklerini tasiyan bir asansor

beyaz bir kus olur

ugar bir giin diisiinceler

uzun uzadiya

cekilir toprak

meyus olma riizgdr eser (HU, 5.59)

air, zaman zaman zayiflayan hayat baglarini gliclendirmek icin “anne” imgesine siginir:
yiflayan hayat bagl lend k “ ”
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sesim de titriyor uzat elini

belki elim eline yetisir anne (HU, s.72)

6. Alacatli’'nin Imge Diinyas1

1980 sonras: Tiirk edebiyatinin Haydar Ergiilen ve Tugrul Tanyol gibi isimlerle temsil edilen
imgeci kanadma yakin duran Alacath’'nin siirinde “da$: da§ iistiine koymak”, “dagin daga

[/ VT /i /a7 voou

yanmast”, “ayna”, “maske”, “ayli bir gece resmi”, “tiirbe”, “kuyu”, “Yunus bali1 goniil”, “goniilde
saklr giines”, “giinesin 1slanmast”, “sirtimda nal izleri”, “dansini bitirmemis duvarlar”, “gagasinda
iksir tasiyan kuglar”, “isirgan otu giindiiz ve gece”, “atlarin en sessiz arabasi gece”, “sulari
yumruklamak”, “aksamin ipiyle kuyuya inmek”, “sarhos kuyu” gibi ¢ok sayida 6zgiin imgeye
rastlanir. Bu imgelerden birkagi iizerinde durmak, Alacatli'nin siir evreniyle ilgili ipucu

verecektir.
6.1. Dag

Dag, Tiirk mitolojisinde “yigit, alp, bahadir insan”1, halk kiiltiirtinde “engel”i temsil eder.
Alacatli’min siirinde ise kimi zaman s6z, kimi zaman siir, kimi zaman amnidir. Insanin

ruhunda biriktirdiklerini karsilamakla gorevlidir.

Alacatly, Dag siirinde “Dag: dag iistiine koy, tas: tas iistiine” dizesinde dilden 6diing alinmis
kelimelerle sairin siiri kurma seriivenini dile getirir. Sairin kelimelerle ulastig1 terkibi ifade
eden “dag”, siiri viicuda getiren duygu, diisiince ve yasantiy1 temsil eder; “tas” ise siirin s6z
tarafin1... Ruh hali derlenip toparlanarak kelime kaliplarma dokiilecek, tas tas iistiine
konularak bina kurulacak ve siir olacaktir. Siirin ortaya ¢ikis siirecinin hikayesidir bu. Sair,

okuyucuyu yazma eyleminin mutfagina ¢agirmaktadir.

Ayci'nin deyisiyle “bir dagin bir daga kaldig1” gibi bir s6z birakma imgesi, Tiirk siirinde
benzeri olmayan bir inceliktedir; sayet varsa bile bu soyleyisten duyulan tad:
degistirmeyecektir.” (2002).

kime kalirsa kalsin bizden bir s6z kalsin da
bir dag bir daga nasil kalirsa dyle kalsin. (HU, s.9)

6.2. Ayna

“Ayna” imgesi, Alacath'nin vazgecemedigi siir Ogelerindendir. 1992'de ¢ikarmay1
diisiindiigii siir kitabma Ayna Siirleri adin1 koymayi diisiiniir. Ayni yil Hilmi Yavuz'un ayn
adli siir kitab1 piyasaya ¢ikar. Alacatli, askerlik yaptig1 dénemde Istanbul’da TUYAP kitap
fuarinda Hilmi Yavuz'a kitap imzalatirken “Ustat, benim kitabimin adini calmigsiniz.” diye
takilir (Akalin, 2003, s.173). Yavuz da “Ne yapalim? Baska bir isim bulursunuz artik”

dedikten sonra kitabin1 “Aynadaki sairden sairdeki aynaya” bi¢ciminde imzalar.

Yarim Kirtk Aynalar adli siirde tilsiml bir riizgarin esmesiyle “aynalarin ilikleri gosterdigi”

(HU, s.27) ve giillerin sevdalara diistiigii kaydedilir. Burada ayna, insanin fiziksel
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varligindan daha fazlasini gosteren bir imgedir. Aynalara goriinenin 6tesi de yansir. Aynalar

sirlar tagir (HU, s.31). Suretini yansittig1 her insanin sirlar1 aynalar tarafindan saklanir.

Sairin i¢ine diisen harflerin aynasi yoktur. Siir 6znesi sayisiz misra dokiip i¢inin aynasindan

suya verir (HU, 5.39)

Ayna Sahnesi'nde siir 6znesi uyku ile uyaniklik arasindadir. Ayna diiser ve i¢inden tii¢ kus
kanatlanur (HU, s.40)

Alacathi’'nin siirinde geceyi calan ayna imgesi de dikkati ¢eker. Siir 6znesinin gonliindeki ay
da o geceyle birlikte aynalar tarafindan ¢alinmis ve Kafdagi'na gotiirtilmiistiir. Ayna, kisinin
sadece dis goriintisiine degil, i¢ diinyasmna da hiikmetmektedir. Yiiziindeki mutlulugu
¢almakla yetinmemekte, kalbindeki sevinci de sokiip almaktadir.

aynalar geceyi siz caldiniz
suramda bir ay vardi
kafdagina kactimz (HU, s.44)

Siir 0znesi “aynalarin meclisinden uzak” olsa da, onun saglarina ve ¢imenlere bugular
getirdigini, gozlerinde daginik evlerin haritasinin sakli oldugunu, ellerine aldig: {isiiyen

kurtlarla avundugunu haber veren aynalar1 “saygideger” bulur (HU, s.48).
6.3. Maske

Maske, varligin bagkalar1 tarafindan goriinen ytiziidiir. Gergekte olan degil, goriilmek
istenendir. Ozne maske sayesinde kendini saklamay1 basarir. Onlara gérmek istedikleri bir
ylzii sunmus, mutlu olmalarini saglamis olur. Cevresindeki insanlarin tebessiimii maskenin
bagarisidir. Ote yandan siir 6znesi, kendi yiiceltilmis degerleriyle toplumun ‘normal’, hatta

siradan degerleri arasinda stirekli bir catisma yasar (Giindiiz, 2006, s.301)

Aycrmin deyisiyle Harflerin Ulkesi'ndeki en basarili siir denebilecek Maske, varligimizin her
an diistiverecek bir sey oldugunu sezdiren; insan hayatinin, goriinenden ¢ok daha derin bir
varligin siradan yiizlinden ibaretmis gibi algilandigin1 vurgulayan, ancak bunun bdoyle
olmadigimi hissettirmeyi amaglayan; varlik sorununu bir biitiin olarak ve onlardan farkl

bicimde islemesiyle, ayrica sozciik se¢imi ve ses yapisiyla 6zgiin bir siirdir (2002).

binlerce kus ucar

icimin

gline bakan yiiziinde
gorenler yakisti§ini séyliiyor
bu kanat seslerinin

(...)

binlerce kus ucar

nakarat

binlerce tebessiim

tehlikeli sularda
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her tebesstim bilerek
elimden tutmasalar
birden diisecek maskem...” (HU, 5.46)

6.4. Ayl1 bir gece resmi

Alacatli’'nin siirlerinin pek ¢ogu sinematografik karakter arz eder. Bu, sairin insan hayatini
bir rol olarak algiladigini diistindiiriir. Kurtlar Nehri Gegerken adli siir, hem 6zgiin yapist hem
de sairin i¢ diinyasinin ne denli kapali kutu oldugunu gostermesi agisindan 6nemlidir. “ya
icinden 1rmaklar gecer / ya da 1rmaksiz bir yatak olursun” ikilemiyle baslayan siirde; “kurtlarin

nehri gectikleri / ayli bir gece resmidir icimiz” dizeleri, Alacatl’nin insan muhayyilesini
cildirtacak boyutta cagrisima agiktir ve iki dizeye sigdirilmis kusursuz bir senaryo havasi
vermektedir. Sair ise bu filmde kendinden baska kimseye rol vermemektedir (Ayci, 2012).

“ Ayl bir gece resmidir icimiz” (HU, s.11), gorsel agidan son derece zengin bir imgedir.
6.5. Tiirbe

Alacatli’nin siirinde tiirbe, bir yetiskinin diinyasinda zaman iginde kaybolan ¢ocuklugu
temsil eden bir imgedir. I¢indeki ¢ocuklugu 6ldiirenler, ruhunda o ¢ocukluk igin bir tiirbe

insa etmis olurlar.

Icimdeki bir yerde kaybolmus bir cocukluk
Kubbesi tamamlanmus o tiirbede yatiyor (HU, s.78)

6.6. Kuyu

Kuyu, Alacatli’nin siirinde diinyay1 temsil eden bir imgedir. Insan bu kuyuya diiser ve émiir
boyu ¢ikmaya calisir. Oliim, bu kuyudan cikistir. Adem’le Havva'min cennetten diinyaya
gonderilisi de bir tiir kuyuya diististiir. Hazreti Yusuf'un, kardesleri tarafindan kuyuya
atilisina da gonderme olarak diisliniilecek kuyu, insanin gabasiyla ¢ikmasi gereken bir

ortamdir.
6.7. Yunus balig1 goniil

Deniz adli siirde Yunus kissasma telmih (anistirma) yapan Alacatl, gonlii, i¢cinde dostu
saklayan bir yunus baligina benzetirken 6zgiin bir imge tiretir.

Goniil bir yunus balig
dostu saklar hanesinde (HU, s.38)

7. Tartigma ve Sonug

Sair, yazar ve akademisyen Hiiseyin Alacathi ardinda siir, hikaye, deneme, giinliik gibi edebi

tiirlerde metinlerle radyo oyunlar1 iizerine bir yiiksek lisans ve Servetifiinun Donemi
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hikayesi tizerine bir doktora tezi birakti. Bu ¢alismalar iginde yalnizca siirlerinin bir kismu

kitap olarak yayimlanda.

1992-1994 aras1 Erzurum’da okurla bulusan ve on alt1 say1 ¢ikan Palanddken dergisi Hiiseyin
Alacatl’nin sanat hayatinda énemli bir kesit olusturur. M. Hanefi Ispirli'nin yogun bir mesai
harcadig1 bu derginin yayin kurulunda yer alan ii¢ isim de art arda vefat eder. Ispirli,
“Erzurum'da Palanddken diye bir dergi ¢ikardiniz 90l yillarda. Ne gibi zorluklar ¢ektiniz?”
sorusuna sOyle cevap verir: “Anadolu’da dergi ¢ikaran hemen her dostun g¢ektigine yakin
zorluklar gektik tabii. Ama bizim asil actmiz derginin Yaym Kurulu'nda yer alan ti¢ karanfili
pes pese kaybetmemiz olmustur. Hasan Ali Kasir, Hiiseyin Alacath ve Nazir Akalin.”

(www.dunyabizim.com).

Tiirkiye'nin alacakaranlik yillar1 olarak degerlendirilen 1990’larda bu insanlar edebiyat
merkezli bir duyarlikla kader birligi etmislerdir. Hayata vedalar1 da s6z konusu kader

birliginin bir uzantisi olur.

Alacatli, ince ve zarif kisiligi kadar, imge ytiklii siiriyle de {izerinde durulmas: gereken bir
imzadir. Tasavvuf kiiltiirlinden, divan siirinden, Cumhuriyet Dénemi'nin 6nctii isimlerinden
etkilenen sair, serbest tarzi benimsemis olsa da, hece ve aruzu da denemistir. Ask, yalnizlik,

korku, 6liim, kagis, cocukluk ve hayat isledigi ana temalar arasindadr.

Harflerin Ulkesi, Hiiseyin Alacath imzali bir hediye paketi olarak kapagini agmamizi
beklemektedir. Cevat Akkanat'in vefatindan sonra sergiledigimiz vefasizligi hicvetmek igin
soyledigi, ona bor¢lu oldugumuzu vurgulayan “Hiiseyin Alacakli” isimlendirmesi, hazin

ama gergek bir tespittir.

Bu calisma, s6z konusu borcu 6demek icin degil, bu borcu vurgulamak amaciyla yapilmigtir.
Calismayr hazirlayanlar, Alacath’nin dostu ve okuru olarak “soziimiizii sOyledik, artik

basimizi yastiga goniil rahatlig1 ile koyabiliriz” deme liiksiine sahip degildirler.
Alacatli’y1 belki de su misralariyla yad etmek gerekir:

Yiikiiniizii tuttunuz da giderken bir hosca kal
demeyi unuttunuz nasil da saskinsiniz

kag mevsim yanacagim benden eser kaldr m1

ashinda bile bile bende bir sey biraktiniz... (HU, 5.62)
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Extended Summary
1. Introduction

One of the most important variables that differs elementary schools, which constitute a very
crucial process of basic education, from pre-school education is that the elementary schools
form the starting point of academic education. In this sense, especially 1st grade of
elementary schools plays an important role in 4-year elementary education. 1st grade
elementary school teachers take big responsibility and duty on orienting 1st grade students
and preparing them for literacy period. Therefore, 1st grade elementary school teachers must
be experienced and capable. Literacy period, one of the most important functions of 1st
grade elementary schools, is the starting point of academic education. Literacy has become
gradually important and irreplaceable in people’s lives. Today, the source of knowledge

mostly depends on written culture.

2. Method

In this study, the scanning model was used. The scanning model is a research approach and
it is aimed at portraying a past or present situation as it is. It is tried to define the subject of
the study such as an event, an individual or an object in their own conditions and as they are.
It is not attempted to change or affect them in any sense. What is wanted to be known in the
study is present and there among the subjects. The sample of this study consists of 229 1st
grade elementary school teachers working in Diyarbakir and its districts in 2017-18 academic
year. Perception Scale of Voice-based Sentence Method (PSVSM) prepared by Giin (2006)
was used in the study. At first, necessary controls were performed to provide data input
correctly in the data analysis process. Then, it was tried to determine whether kurtosis and

skewness values of scale items vary between 1.50.

3. Findings, Discussion and Results

The opinions of first grade teachers about voice-based sentence teaching method were
analyzed with descriptive statistics. For this purpose, arithmetical means, percentage
distributions, standard deviation values and frequency analyze were made. It was found that
performance of teachers in the application of voice-based sentence teaching method was not
sufficiently clear and they were not aware about their performance. It is because of that
teachers evaluate their methodology in terms of undecided level. This finding may be the
reason of teachers not being taught on the voice-based sentence teaching method on a
proficient scale and their inadequate teaching control practices. It is observed that primary
school teachers have a level of undecided option for the scale of the voice-based sentence
teaching method. This finding showed that the application of voice-based sentence teaching

method could not be managed with an effective application approach.

Teachers from different age groups also have different views on their qualifications.

However there is no significant difference between sub-scale student participation and
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average scores in terms of scale. Teachers from different age groups reported similar
opinions to the participation of students in the first literacy training and general scale.
Achieving similar views on student participation shows that the age variable is ineffective in
this dimension. It indicates that male teachers have a more negative perception of the items
on the scale and evaluated about their participation in the class. In other words, according to
male teachers, students are less attending to class and passive in voice-based sentence
teaching method. The teaching of reading and writing with voice-based sentence teaching
method bores students.

According to the obtained results, teachers have positive views regarding the difficulties of
cursive italic script of the positive side of the voice-based sentence method but they also have
negative views on the sub-dimension of the participation of students. According to these
values, it can be stated that teachers have lower positive perception about the participation
of students in this method. It was found that as the experience increase, teachers’ views
about the sufficiency become gradually negative. It is because of the fact that teachers’
experiences are linked to other methods and as vocational experience increase, their views
become negative. It was also accepted that those between the ages of 21-30 have just started
their occupation so the teachers between these ages have higher self-reliance and belief in
their sufficiency but as their experience increase the perception of sufficiency becomes

negative.

Arastirma Makalesi: Arslan, M. A. ve Simsek, T. (2019). Refahiyeli sair Hiiseyin

Alacatl’min siir diinyasi. Cocuk, Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 2 (1), 80-106.
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Melike GUNYUZ"

® nsanliga farkl sekillerde hizmet etmis kisilerin
1 biyografilerini kaleme almak hele de bunu
kurgu yoluyla ve resimli kitap olarak
tasarlamak belki de biyografi yazarliginin en zor
QN ARAN seklidir. Bir yanda anlatilmas1 gereken gergekler,
A D A M ote yanda yazarin o kisi hakkinda kurguladig: ve
okura sunmaya calistigi bakis akis1 yer alir. Bir

yanda yaptiklari ile sanat, siyaset, bilim, insan

i haklari, spor vb. alanlara deger katan gergek bir
kisiyi tanitma amaci, 6te yanda gercekleri kurguya
dontistiirme ¢ekimi yazari etkilemektedir. Yazarin
biyografik eser yazmaktaki amaci bir basariy:
betimleyerek ¢ocuk okurda, o kisiye karsi merak
duygusu uyandirmak ve belki de anlatilan kisinin
hikayesiyle bir tatmin yasatmaktir. Biyografide,

N

hayat1 anlatilmaya deger gercek bir kisi yer alir ve

yazar, bu kisinin hayatini kendine 6zel bir bakis
acgisiyla ve tislubuyla sunarken kisinin gergek
yasamindan uzaklasma, onu farklilastirma hakkina
sahip degildir. Yazar, bir hikaye kurgulandiginda
zaman ve mekan unsurlari devreye girer. Dolayisi
ile biyografisi yazilan kisinin hikayesinin
inandiriciligl, kahramanin yasadig1 zamana ve mekana gore kurgulanmasiyla yakin iliskilidir.
Bir biyografi yazarinin, metnini olustururken tanrisal bakis agis1 yerine, betimlemeye dayali
gbzlemci bakis agisini tercih etmesi biyografinin daha inandirici olmasini saglar. Ote yandan
devlet bagkani, padisah gibi ge¢miste yasayan liderlerin, ¢ocuklarin zihninde yer edebilmesi
i¢in bu kisilerin birbirinden farkli ayirt edici kisisel 6zelliklerinin biyografi metninde 6ne

* Yazar, Dr. Ogr. Uyesi, Erdem Yayin Grubu Genel Yayin Yonetmeni, melike.gunyuz@ihu.edu.tr
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cikarilmas1 6nem arz eder. Dolayis: ile biyografiye konu olan kisinin hem tarihi bilgi ve
belgelere sadik kalinarak hem yazarin zihninde yeniden karakterize edilip kurgulanarak hem
de mevcutlardan farkhlastirilarak dogru bir bicimde ¢ocuga anlatilmasi gerekir. Bu, yazara
biiyiik bir sorumluluk yiikler ve iistesinden gelinmesi kolay bir siire¢ degildir.!

Sultan II. Abdiilhamid’in 6liimiiniin 100. y1l1 olmas: miinasebetiyle 2018 yilinda Abdiilhamid
yil1 olarak birgok bilimsel toplant1 diizenlendi, bu kapsamda bir¢ok eser yayinlandi. Her Seyi
Onaran Adam?, adl1 eser de bu vesile ile Hasan Karaca tarafindan yazilan, Reza Hemmatirad
tarafindan resimlenen, 8 yas {istii ¢ocuklar i¢in tasarlanmus bir kitap olarak raflarda yerini ald1.
Konjonktiirel olarak Sultan II. Abdiilhamid’le ilgili bir cocuk kitab1 yazmak kolay bir is degil.
Bir yazarin, gegmisi hangi bakis agisiyla degerlendirip nasil bir gocuk metni ortaya ¢ikaracag:
tilkemizde fazlasiyla sorgulanabilir bir durum. Boyle bir konuda yazarin metninde ne
anlatmak istedigi ve nasil bir metin ortaya koydugu en bagindan merak uyandiran bir durum
oldugundan yazar, biiyiik bir yiikiin altina girer. Hasan Karaca kendisiyle yapilan bir
roportajda kitabin yazim siirecini anlatirken 6zetle sunlar1 sdyler: “Siyasi bir figiirii yazma
konusunda basta tereddiitliiydiim. Kendime “Abdiilhamid bana neyi ifade ediyor?” sorusunu
sordum. [Buldugum cevap iizerinden metni kurguladim.] Bugiin iilkede yasayan her bir birey,
omriinde birkag kez Abdiilhamid’le karsilasacaktir. Bu sebeple kitabin en basinda kapakta ve
kurguda ¢ocuga Abdiilhamit’le tanisacagini ve onun hayatini anlatacagini belirten bir ifade
kullanmaktan sakindim. Cocugun goziine sokmadan anlatmak bana daha anlamli geldigi igin
her seyi onarmay1 kendisine i edinmis bir adamin hikayesini anlattim.”? Gergekten de yazar,
bozulan her seyi tamir etmekle 6mrii gecen bir adami hikaye eder. Bu adamin tamir ettigi her
sey -nesneler, binalar, sehirler- bir yandan Abdiilhamid’in hiikiimranlik ettigi dénemde
kaybedilen topraklara gonderme yaparken 6te yandan iilkenin ¢okiisiinii yavaslatan, etkisini
hafifleten, bir sonraki yiizyilin zeminini belirleyen onarma, yeniden insa etme siirecini
Abdiilhamid’in ismini zikretmeden anlatir.

Bu tarihi dénemi betimlemede sembolik bir dil kullanilir; benzer sekilde Reza Hemmatirad'in

fircast ile bu donem, donemin yasam bi¢imi, mimarisi, sanat1 ve sanatgilari, Yildiz Saray1
Kiitiiphanesi, Yildiz Porselen’in {iriinleri, tiip gecit ve koprii projeleri gibi bircok unsur
semboller aracilig: ile okura sunulur. Reza Hemmatirad’la yapilan roportajda* cizer, kitabin
resimlenmesinde kullanilan bu sembolik anlatim diline vurgu yaparak kitabin girisinde yer
alan bir vazo ¢izimiyle bir milletin ge¢misine nasil gonderme yapmaya calistigini anlatir.
Kitabin her bir sayfasinda kullanilan biitiin objelerin -vazo, masa, pencere, kiitiiphane, fincan,
tablo, kedi, kopek, kaplumbaga vb- hem devlet geleneginde hem de sosyal hayatta neye
karsilik geldiginden bahseder.

Ulkemizde iiretilen resimli cocuk kitaplar1 goz dniinde bulunduruldugunda yeni ve orijinal
olan bu sembolik yaklasgimin okur tarafindan kesfedilmesi igin neler yapilmasi gerektigi

! Cocuk edebiyati ve biyografi yazimi konusunda daha ayrintili bilgi igin bk. Rebeca J. Lukens,
Jacquelin J. Smith ve Cynthia Miller Coffel, Cocuk Edebiyatina Elestirel Bir Bakis, Cev. Cenk Pamay,
Erdem Yayinlari, [stanbul 2019, s. 285-305.

2 Hasan Karaca, Her Seyi Onaran Adam, Erdem Yayinlari, Istanbul, 2018.

3 http://erdemyayinlari.com.tr/kitap/her-seyi-onaran-adam/ Erigim tarihi 18.06.2019

4 https://www.youtube.com/watch?v=MkBgr8qgH20&t=58s Erisim tarihi 18.06.2019
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Melike GUNYUZ

tizerinde durulmalidir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin en 6nemli 6zelligi, resimlerin ¢ocuklarm
diinyasinda yeni okumalara kap: agmasidir. Her Seyi Onaran Adam, siyasi-tarihi bir figiiriin
hayatinin kurgu bir eser olarak yazar tarafindan nasil olusturulduguna, illiistrasyonlarla bir
donemin nasil yansitildigina dair 6rnek olmasi bakimindan incelenmesi gereken bir eser.

Her Seyi Onaran Adam
ISBN 6052790113

Yazan: Hasan Karaca

Resimleyen: Reza Hemmatirad
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