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ANADOLU MASALLARINDA “PADISAH
OLMA” MOTIFi UZERINE BIR INCELEME

An Analysis on the Motif of “Becoming a
Padishah” in Anatolian Tales

Gonderim Tarihi: 25.01.2018
Kabul Tarihi: 26.06.2018
Doi: 10.31795/baunsobed.437771

Sagip ATLI

OZ: Gegmisten giiniimiize kadar gelen anlatmaya dayal sozlii kiiltiir unsurlarindan biri-
si masallardir. Masallar toplumun deger yargilari, sézlii kiiltiirii, inang yapisi, gelenek ve
gorenekleri gibi farkl1 bir¢ok hususta bilgi icermesi bakimindan ayri bir 5neme sahiptir. Bu
arastirma, sozlii kiiltiir iirtinlerinden masallarin metin merkezli inceleme yontemlerinden
biri olan Tarihi-Cografi Fin yontemine dayanmaktadir. Bu kapsamda Anadolu cografyasin-
dan derlenmis olan masallardaki “padisah olma” motifi ele alinmistir. Calisma baglaminda
farkli zamanlarda tez ya da kitap olarak hazirlanan; Elazig, Erzurum, Adiyaman, Balikesir,
Bing6l, Mus, Nigde, Van, Taseli, Kastamonu, Manisa, Afyonkarahisar, Kilis, Isparta-Yal-
vag, Isparta-Siitctiler, Karabtiik-Safranbolu, Mersin-Tarsus, Mersin-Erdemli, Burdur-Bucak,
Amasya, Mugla, 1gdir, Kahramanmaras, Giimiishane ve Bayburt olmak {izere yirmi bes
farkli yoreden derlenen toplam 1530 masal metni taranmistir. Calismanin basinda masal,
masal inceleme yontemleri, motif, masallardaki yonetim sekilleri ve yoneticiler gibi husus-
larda giris mahiyetinde bilgiler verilmistir. Ardindan yapilan inceleme sonucunda Anado-
lu masallarindaki “padisah olma” motifi; “Insanlar Arasinda Padisah Olma”, “Insan Dist
Varliklarda Padisah Olma” seklinde iki ana baslikta tasnif edilmistir. ilk baslhk kendi icinde
“kus ugurulmas: sonucu, soruyla imtihan sonucu, ok atilmas: sonucu, miikafatlandirma
sonucu, toplum tarafindan sevilme sonucu, cezalandirma sonucu, saltanat usulii ve kahra-
manlik sonucu”; ikinci baslik ise “padisah segilecek varlikta insan olmasi sartinin aranmasi
sonucu” alt bashigma ayrilmigtir. Her baglikta gerekli agiklamalar yapildiktan sonra ma-
sallardan 6rnekler sunulmustur. Ardindan taranan masallardaki padisah olma motifinin
sayisal dokiimii yukarida belirtilen basliklar altinda yorelere gore dagilimiyla birlikte tablo
halinde ortaya konulmustur. Ayrica tablodaki sayisal verilerin belirlenen bagliklara gore

grafigi de cizilmistir. Boylece masallardaki yonetim yapilanmasinin nasil oldugu ve en tist

" Dr., Manisa Celal Bayar Universitesi/Fen-Edebiyat Fakdiltesi/Ttirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii/Halk
Bilimi Anabilim Daly, sagipatli@hotmail.com, ORCID ID: orcid.org/0000-0003-2692-5194.
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noktadaki yonetime kimin gececeginin ne sekilde belirlendigi gibi siyasal kurallarin bu ¢a-

lismayla birlikte ayrintili olarak izahi yapilmistir.
Anahtar Kelimeler: Anadolu, Masal, Motif, “Padisah Olma” Motifi.

ABSTRACT: One of the elements of verbal culture based on narration from the past to the
present day is the tales. Tales are different issues in terms of information such as the value
judgments of society, oral culture, belief structure, tradition and customs.This research is
based on the historic-geogrohical Fin metods, which is one of the text-centered examination
methods, of the tales, one of the products of oral culture. In this context, the motif of
“becoming a padishah” in the tales compiled from the Anatolian geography has been
discussed. Prepared as a thesis or book at different times and compiled from 25 different
region Elazig, Erzurum, Adiyaman, Balikesir, Bingol, Mus, Nigde, Van, Taseli, Kastamonu,
Manisa, Afyonkarahisar, Kilis, Isparta-Yalvac, Isparta-Sutculer, Karabuk-Safranbolu,
Mersin-Tarsus, Mersin-Erdemli, Burdur-Bucak, Amasya, Mugla, Igdir, Kahramanmaras,
Gumushane and Bayburt, a total of 1530 tales were scanned in the context of the study. At
the beginning of the work, information about the issues such as tales, tale analysis methods,
motifs, governmental structures and rulers in the tales was provided as an introduction. As
a result of the analysis, the motif of “becoming a padishah” in Anatolian Tales is classified
into two main titles: “Becoming a padishah among people”, “becoming a padishah among
non-human beings”. The first category is also divided into the sub-headings: “becoming a
padishah as a result of a bird flight, of testing through a question, of throwing an arrow, as
a rewarded, as a result of being loved by the society, as a punishment, as a continuation of
the reign and as a result of a heroic act” and the second title is divided into the categories:
“As a result of the fact that being a human is stipulated for the being that is to become the
padishah”. After giving necessary explanations for each category, examples from the tales
were presented. Then the numerical distribution of motif of becoming a padishah in scanned
tale is presented in a table with distribution according to the regions under the heading
mentioned above. Also, the graph of the numerical data in the table is drawn according to the
determined titles. So political rules such as how is the structuring of management and how

the top management determines who will pass in a tale is explained in detail with this study.

Keywords: Anatolia, Tale, the Motif of “Becoming a Padishah”.

GIRIS

Tarih boyunca bir¢ok kavim, beylik ve devlete ev sahipligi yapan Anadolu cog-
rafyasi, zengin bir kiiltiire sahiptir. Bu kiiltiirel degerler yillar boyunca yazili,
s0zlii ve maddi gibi gesitli kaynaklar vasitasiyla glintimiize kadar aktarilmis-
tir. Gegmisten gilintimiize kadar gelen anlatmaya dayal sozlii kiiltiir unsurla-
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rindan birisi masallardir. Masallar toplumun deger yargilari, sozli kiiltiird,
inang yapisi, gelenek ve gorenekleri gibi farkli bircok hususta bilgi icermesi
bakimindan ayr1 bir 6neme sahiptir.

Masallarin incelenebilmesi igin tarihsel siireg icerisinde farkli inceleme yon-
temleri ortaya konulmustur. Bu inceleme yontemlerinin bir kismini metin
merkezli kuramlar meydana getirirken bir kismin1 da baglam merkezli kuram-
lar olusturmaktadir. Bu kuramlar arasinda Tarihi-Cografi Fin kurami, Yapisal-
c1 kuram ve Islevsel halk bilimi kurami ve yontemi basta gelmektedir. Sozlii
kiiltiir tirtinlerinden biri olan masallar, Tiirkiye'de iizerinde en fazla galisma
yapilan tiirler arasinda yer almaktadir. Tiirkiye'deki galismalarin biiyiik bir
boliimii metin merkezli kuramlardan olan Tarihi-Cografi Fin metoduna bagl
olarak ortaya konulmustur. Bu metot kullanilarak yapilan ¢alismalar masal-
larda bulunan motiflerin ¢dziimlenmesi ve tarihsel kokenlere vurgu yapilmasi
acisindan ayr1 bir neme sahiptir.

Tarihi-Cografi Fin metodunun ana g¢ekirdegini ve masallarin yapisini olustu-
ran “motif” olarak adlandirilan unsurlar masal incelemeleri agisindan ayr1 bir
oneme sahiptir. Stith Thompson motifi; “Eskiden beri yasama kabiliyetine sahip
olan masalin en kiiciik unsurudur.” (Thompson, 1951: 415'ten Sakaoglu, 2007:
15) seklinde tanimlamaktadir. Bu yoniiyle masallar motif sayis1 bakimindan
oldukga zengin bir tiirdiir. Bunlardan biri de “padisah olma” olarak adlandir-
digimiz masallarin yonetim yapisini ve yoneticilerini kapsayan motiftir.

Masalin kendi diinyasinin da gercek diinyadakine benzer bir devlet mekaniz-
mas1 vardir. Burada da devleti birtakim idareciler temsil etmekte ve bu idare-
cilerde aranilan vasiflarin basinda dogruluk/diiriistliik gelmektedir. Bilindigi
gibi masallarda en iist noktadaki yonetici/idareci padisah, kral ve han gibi de-
gisik isimlerle zikredilen kisidir. Padisahlardan bagka vezir, sadrazam, kads,
hakim, kolcu gibi makam ve riitbe sahibi farkl1 kademedeki yoneticiler de yer
almaktadir. Devleti temsil eden bu yoneticilerde aranan en temel hususiyet
olan dogruluk, devleti ayakta tutan gii¢lerin en miihimlerinden biri belki de
ilkidir (Sakaoglu, 2007: 161-162).

Padisah konumundaki kisi masallarda ¢ok farkli fonksiyonlarda bulunmakla
birlikte tistlendikleri degisik gorevler bakimindan masalin yapisinda belirleyi-
ci bir motif olarak da karsimiza ¢itkmaktadir. Masallardaki padisahlar, mevki-
lerine umumiyetle daha 6nceden gelmis olarak gortiliirken bazen de sonradan
cesitli sekillerde padisah olurlar. Bu ¢alismayla masallardaki padisah olma
motifinin ka¢ degisik sekilde var oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirma sozlii kiiltiir tirtinlerinden masallarin metin merkezli inceleme
yontemlerinden biri olan motif tespit calismasina dayanmaktadir. Bu kapsam-
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da Anadolu cografyasindan derlenmis olan masallardaki “padisah olma” mo-
tifi ele alinmistir. Calisma baglaminda farkli zamanlarda tez ya da kitap olarak
hazirlanan; Elaz1g (Gilinay, 1975), Erzurum (Seyidoglu, 1975), Adiyaman (Do-
gan, 2006), Balikesir (Kumartashoglu, 2006), Bingol (Alay, 2005), Mus (Yavuz,
2006), Nigde (Bakirci, 2000), Van (Kasimoglu, 2010), Taseli (Alptekin, 2002),
Kastamonu (Atli, 2010), Manisa (Tung, 2008), Afyonkarahisar (Ozcelik, 2004),
Kilis (Dogramacioglu, 2002), Isparta-Yalvag (Gode, 2010), Isparta-Siitgtiler (De-
mirtas, 2006), Karabiik-Safranbolu (Dag1, 2008), Mersin-Tarsus (Kara, 2007),
Mersin-Erdemli (Bozlak, 2007), Burdur-Bucak (Dalgar, 2010), Amasya (Gode,
2011), Mugla (Akyol, 2010), Igdir (Aydin, 2012), Kahramanmaras (Ersahin,
2011), Giimiishane ve Bayburt (Sakaoglu, 2002) olmak tizere yirmi bes farkl
yoreden derlenen toplam 1530 masal metni taranmistir. Ardindan yapilan in-
celeme sonucunda Anadolu masallaridaki “padisah olma” motifi; “Insanlar
Arasinda Padisah Olma”, “Insan Dis1 Varliklarda Padisah Olma” seklinde iki
ana baglikta tasnif edilmistir. Her baslik da kendi icinde alt basliklara ayrila-
rak inceleme yapilmistir. Bu ¢calismayla masallardaki yonetim yapilanmasinin
nasil oldugu ve en iist noktadaki yonetime kimin gececeginin ne sekilde belir-
lendigi gibi siyasal kurallarin ayrintili olarak izahi yapilmistir.

1. ANADOLU MASALLARINDA “PADISAH OLMA” MOTIFi

Anadolu masallarinda padisah olma motifi, taradigimiz masal metinlerinden
hareketle “Insanlar Arasinda Padisah Olma” ve “Insan Dis1 Varliklarda Padi-
sah Olma” seklinde iki ana bashiga ayrilarak tasnif edilmistir. Bu basliklar da
kendi i¢inde alt basliklara ayrilarak incelenmistir.

1.1. insanlar Arasinda Padisah Olma

Insanlar arasinda padisah olma kendi igerisinde; “kus ugurulmasi sonucu,
miikafatlandirma sonucu, cezalandirma sonucu, soruyla imtihan sonucu, sal-
tanat usulii, kahramanlik sonucu, toplum tarafindan sevilme sonucu ve ok
atilmasi sonucu” olmak iizere sekiz alt baghga ayrilmistir.

1.1.1. Kus Ugurulmasi Sonucu

Masal ve halk hikayesi gibi anlatmalarda goriilen “olaganiistii kus” motifi;
Ziumriidii Anka, Ztimriit Anka, kartal, Devlet Kusu, Boba Kus gibi farkli isim-
lerle karsimiza ¢itkmaktadir (Duymaz, 1998: 92). Bu kusun ad1 mitolojilere gore
farklilik gostermekte ve Yunan mitolojisinde Phonix, iran’da Simurg, Arap-
larda Anka, Hintlerde ise Garuda olarak bilinmektedir. Tiirk mitolojisinde ise
bu gibi kuslar genel olarak Alp Kara Kus (kartal) ve Tugrul seklinde adlan-
dirilmaktadar (inan, 1998: 350; C")gel, 2010: 131-132). Daha ¢ok mutluluk, sans
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ve gli¢ sembolii olarak kullanilan bu kus, siyasal, mitolojik, fiziksel ve tarih-
sel olmak tizere dort farkli sekilde incelenmistir. Siyasal anlamda padisahin
olimiiniin ardindan halkin toplandig1 alana bir kusun serbest birakildig: ve
kusun siradan bir kisinin basina konmas: halinde bu islemin tekrarlandig: fa-
kat kusun ayni kisiye {i¢ defa konmas: durumunda o kisinin padisah secildigi
ifade edilmistir (Onciil, 2009: 80).

Incelemeye alinan masal metinlerinde en ¢ok goriilen “devlet/talih kusu” mo-
tifi, yonetimin/ yoneticinin tespit edilmesinde en temel 6ge olarak karsimiza
citkmaktadir. Ancak eski Tiirk kiiltiiriine yonelik ¢alismalarda yonetimin ne
sekilde belirlendigi net bir sekilde agiklanmis ve bu anlamda bir uygulamanin
varligina dair herhangi bir isarete rastlanmamuistir. Konuyla ilgili calismalarda
Tiirk yonetim yapilanmasmin M.O. II binli yillarin ¢ok dncesinde sekillendi-
gi ve yonetime kimin gececegine dair siyasal yapilanmanin belirli kurallara
baglandig ortaya konulmustur. Bu dogrultuda, masal metinlerinde goriilen
ve “devlet kusu” olarak adlandirilan motife tarihsel bir perspektifle yaklasildi-
ginda eski Tiirk kiiltiiriinde goriilen siyasal yapilanmayla celistigi goriilmek-
tedir (Onciil, 2009: 176).

Masallarda ucurulan kusun en temel 6zelligi basina kondugu kisiye yoneti-
cilik vasfi kazandirmasidir. Bu bakimdan masallarda kus ugurulmasi sonu-
cunda genellikle o iilke disindan gelen fakir, herhangi bir yoneticilik tecriibesi
olmayan ve bazen de geng yastaki kisilerin padisah oldugu da tespit edilmis-
tir. Bu sebeplerden dolay: yore halki tarafindan ilk 6nce bu kisiler padisah
olarak kabul edilmeyip kus birkag sefer -genellikle {i¢ defa- ugurulmaktadir.
Fakat kus hep ayni kisilerin basina konmasi sonucunda halk kadere razi gelir
ve o sahislar da tilkeye padisah olarak secilir. Masallarda ugurulan kuslarin;
“devlet kusu, talih kusu, giivercin, kus” olmak tizere dort degisik sekilde adlan-
dirildigr tespit edilmistir. Bunlardan Isparta-Siitgiiler'de “padisah kusu”; Mus,
Burdur-Bucak ve Isparta-Yalvac¢'ta “giivercin”; Adiyaman, Balikesir, Taseli,
Mersin-Erdemli ve Afyonkarahisar'da “talih kusu”; Elazig, Erzurum, Igdir, Gii-
miishane, Mersin-Tarsus, Mersin-Erdemli’de “devlet kusu”; Kahramanmaras,
Mugla, Glimiishane, Karabiik-Safranbolu, Mersin-Erdemli ve Isparta-Yalvag
yoresi masallarinda “kus” olarak gegmektedir. Gortildiigii tizere ayni yoredeki
farkli masal metinlerinde de degisik adlandirmalarin oldugu tespit edilmistir.
Farkl yorelere ait masal metinlerinden ornekler asagida verilmistir:

“... Halk toplanir. O zaman devlet kusu ucururlarmis, kimin basina konarsa pa-
disah o olurmus. Halk toplanir, devlet kusunu ucururlar. Gidip Ahmet’in bagina
konar. ‘Olmad:” diye itiraz ederler, bir kavga giiriiltii. Bir daha ucururlar, yine
Ahmet’in basina konar. Yine kavga. .. Uciincii defa da Ahmet’in bagina konunca
kimse bir sey diyemez. Ahmet’i oraya padisah yaparlar...” (Sakaoglu, 2002: 426).
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Masallarda gegen padisahlar arasinda kadin olanlar da vardir. Ornegin Elazig
masallarinda kus ugurulmas: sonucu segilen padisahin kadin oldugu goriil-
mektedir:

“... ‘Bu sehrin padisahi 6ldii, simdi devlet kusu ucurulacak kimin basina konar-
sa o padisah olacak.’

Bunlar hepsi erkek elbiseleri goymisler, bir kenara cekiliyorlar, kiz bu devlerin
karilarinin ortasina oturuyor. Kusu koyuveriyorlar, kus dolanip geliyor, bu ki-
zin bagina konuyor. Cingeneden padisah olmaz diye saymuyorlar. Kusu bir kere
daha koyveriyorlar. Kus dolasip gene kizin bagina konuyor. Gene kabul etmiyor-
lar, kusu iiciincii defa koyuveriyorlar, kus gene bu kizin bagina konuyor. Artik
millet alkisliyor: “Tamam, padisahimiz budur.”...” (Glinay, 1975: 317).

Kus ugurulmas: sonucu padisah se¢me gelenegi Taseli masallarinda digerle-
rinden farkli olarak bir kusun aym kisinin basina ii¢ sefer konmas: seklinde
uygulanmaktadir. Diger yorelere ait masallarda ise kusun kondugu kisiyi yore
halkinin begenmemesi sonucu kusun tekrar ugurulmasi s6z konusudur. Taseli
yoresinden derlenen bir masalda bu 6rnek su sekildedir:”... Buramn padisahi
oldii de buraya bir padisah yapilacak, talih kusu bir giin salinacak, bir adamin basina
ii¢ defa gondugu zaman padisah o olacak...” (Alptekin, 2002: 263).

Kus ugurulmasi yontemiyle padisahin secildigi masallar arasinda, yasadig:
aksilikler nedeniyle tahtin1 kaybeden kisinin yillar sonra kendi tilkesine tekrar
padisah olmasi1 da s6z konusudur (Dalgar, 2010: 141).

Bu baslik altinda yukarida verilen 6rneklerden farkl olarak bir kisinin nereye,
nasil padisah olacaginin sart: daha 6nceden bir kusun vasitasiyla belirtilmek-
tedir. Masalda ava cikan iki kardesten biiyiik olan1 kavagin tepesindeki kusun;
“Benim etimden yiyenin nefesi altin olur, kafam: yiyen de Hindistana padisah olur.”
(Sakaoglu, 2002: 452) seklinde 6ttiigiinii duyar ve nasil padisah olunacagini 6g-
renir. Bunun iizerine kardesine kusun kafasini yedirir ve o da Hindistan’a gittigi
zaman padisah se¢gmek icin ugurulan kusun basina konmasiyla tahta gecer:

“... Hindistan iilkesinin padisahi da 6lmiis, yerine yenisini sececeklermis. Padi-
sah secmek igin de bir devlet kusu ucururlar, kimin basina konarsa onu padisah
yaparlarmsg. Biitiin millet meydana toplanir, kusu ucururlar, kus kimsenin ba-
sina konmaz. Iclerinden biri der ki:

‘Bakin bakalim handa, hamamda, kiilhanda garip yolcu filan var mi? Bu kus
konmadi.”

Hancimin birisi ortaya atilir:

‘Benim handa bir cocuk yatiyor, ondan baska kimse yok.”

‘Cagirin onu da.”

Gidip bu on on iki yaslarindaki Giil i de getirirler, kusu tekrar ucururlar. Kus

6 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergsi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018



Anadolu Mosallannda “Padisah Olma” Motifi Uzerine Bir Inceleme

gelip Giil’iin tepesine konar. Memleketin ileri gelenleri derler ki:
‘Bu, memleket idare edemez, cocuktur. Kusu bir daha ucuralim.’

Kusu tekrar ucururlar, kus yine o cocugun bagsina konar. Bu is ii¢ defa tekrar
edilir. Her defasinda kus Giil’iin basina konunca ‘Olur’, ‘Olmaz’ diye ikiye ay-
rilirlar. Cocugun tarafr galip geldigi icin Giil'ii padisah yaparlar...” (Sakaog-
lu, 2002: 453)
Masallardaki kus ucurulmasi sonucu padisah secimi sisteminin Tiirk siyasal
yapilanmasina aykir1 unsurlar tasimasina karsin, yonetici segilen kisinin asalet
tasimadig1 diistincesiyle se¢imin ii¢ kez yinelenmesi, eski Tiirk kiiltiirtiniin izi-
nin yakalanmasina yonelik bir yap1 olarak ele alinabilir. Yapilan tigleme se¢imi
kazanan kisinin siradanligini yitirmesine ve bir anlamda kutsanmasina olanak
saglayacaktir. Birey anlatiy1 ve anlatidaki motifleri igsellestirerek metni doniis-
tirdiiglinden, bu kutsamaya etken olan kus da kutsama eyleminde, kutsalin
elcisi olarak gorev almasi nedeniyle 6zel bir kimlik kazanacaktir. Bu baglamda
anlati, sosyo-kiiltiirel anlamda toplumun bilincaltinda yasattig1 degerlere uy-
gun bir yapiya biiriinecek ve yasatilmasi saglanacaktir (Onciil, 2009: 180).

1.1.2. Miikafatlandirma Sonucu

Anadolu masallarinda miikafatlandirma sonucunda padisah olma, genellikle
padisaha ve onun ailesine kars: yapilan iyiligin 6diillendirilmesiyle gercekles-
mektedir. Masallarda padisahin hastaliginin garesi olan malzemeyi bulup ha-
yatinin kurtarilmasini saglayanin, padisahin kendisini ilgilendiren ve yillardir
bilmedigi 6nemli bir bilgiyi 6grenmesine vesile olanin, padisahin ¢cocugunun
hastaliginin sebebini bularak iyilesmesini saglayanin, padisahin kendisinin,
esinin ve kizinin devler tarafindan oldiirtilmesini engelleyip hayatlarmi kur-
taranin, 6liim cezasi verdigi kizin1 haksiz yere sugladigini yillar sonra anlayan
padisahin evladina sahip ¢ikan damadinin yaptig: iyilik sonucunda miikafat-
landirilarak padisah oldugu/yapildig: tespit edilmistir. Miikafatlandirma so-
nucu padisah olma motifi, Stith Thompson'in hazirladig: katalogda “Q112.0.1
Kingdom as reward” (1957: 194) “Krallik vererek miikafatlandirma” seklinde yer
almaktadir. Masallardan bu baslikla ilgili tespit edilen 6rneklerden bazilar
asagida verilmistir:

Yaptiklar: biiyiiyle padisahin oglunun delirmesine sebep olan devleri 6ldiiren
kahraman, padisah tarafindan miikafatlandirilarak kendi yerine padisah ilan
edilir: “... Sorup sorusturdular, o yegenin iyilestirdigini anliyorlar. Yegeni padisah,
dayisint da vezir yapiyorlar. O kendini yedirmeyen kizi da padisah ogluna alwyorlar.
Yiyor iciyor, muradina geciyor.” (Glinay, 1975: 470).
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Padisah, gérmeyen goziiniin acilmasi icin yemesi gereken ceylanin yiiregi ve
cigerini/etini kendisine getiren damadina miikafat olarak padisahligi devre-
der. (Alptekin, 2002: 313; Bozlak, 2007: 126; Atl1, 2011b: 314).

Gecinebilmek icin sahte hocalik yapan bir kisi, sans eseri padisahin hayatini
kurtarinca miikafat olarak padisah tarafindan kendi yerine tahta gegirilir (Alp-
tekin, 2002: 371).

Tuttugu balig1 6ldiirmeyip tekrar serbest birakan kisi, baligin yardimlari saye-
sinde 6nce zengin sonra da tilkeye padisah olur (Aydin, 2002: 461).

Kendisine kurban olarak verilen kisiyi yerken halkin su almasina izin veren
devin oldugu yerde, kurban edilme siras1 padisahin kizina gelir. Kahraman da
kiliciyla devi oldiiriip kiz1 kurtarinca padisah da miikafat olarak kahramani
kiziyla evlendirip kendi yerine tilkesine padisah yapar (Alptekin, 2002: 393;
Ozcelik, 2004: 302).

1.1.3. Cezalandirma Sonucu

Cezalandirma sonucu padisah olma motifi masallarda farkli sekillerde karsi-
miza ¢tkmaktadir. Kendilerine ait olmayan herhangi bir seyi haksizlikla elde
etmeye calisan yoneticilerin 6ldiiriilmesi, bagkasinin sevdigine ya da karisina
zorla sahip olmak isteyen padisahin dldiiriilmesi ve sebebi 6grenilmeden hak-
s1z yere cezalandirilan kisilerin daha sonra benzer sekilde padisah/hiikiimda-
1 cezalandirarak tahta oturmas: gibi degisik sekillerde padisah olma motifi
masallarda goriilmektedir. Bu motifin yer aldig1 masallardan 6rnekler asagida
verilmistir:

Padisah, oglunun sevdigi kiza sahip olabilmek i¢in ondan yapilmasi zor bir
gorev ister ve yerine getiremezse oldiiriilecegini sdyler. Oglan istegi yerine ge-
tiremese de 6lmekten kurtulur ama kiz, padisahi 6ldiiriip sevdiginin padisah
olmasini saglar:

“... Padisah, Giilizar1 elinden almak i¢in oglundan olmayacak bir sey istemis.
Beceremezse oldiiriilecegini soylemis. Oglan, babasinin istegini yerine getire-
memis. Celldtlar oglam oldiirememisler, gozlerini ¢ikarip bir kuyuya atmiglar.
Oglan bir giivercinin tiiyii sayesinde gozlerine kavusmus. Kuyudan da bir ej-
derhanmin kuyruguna yapisarak ¢ikmis. Oglan, saraya gelene kadar tilsimli kiz,
padisahi oldiirmiis. Oglan, saraya gelince, ti¢ kiza da kirk giin, kirk gece diigiin
yapmg.” (Gode, 2011: 278).

Kahramanin elindeki altin ko¢ postunu alabilmek i¢in ondan yapilmasi zor
isleri yerine getirmesini isteyen padisah, kiz1 tarafindan kurnazlikla 6ldiiriiliir.
Kahraman, padisahin yerine de tilkeye hiikiimdar olur:
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“... ‘Buna hayat suyu derler. Bunun bir damlasini icen, ebedi 6lmez.” derler.
‘Simdi ben boynumu vurdurtsam, bana da serpseniz tekrar dirilir, oliimsiiz
olur muyum?’

- “Tabi ki dirilir, 6liimsiiz olursunuz.”

Padisah cellatlarina emir vermis. Kendini dldiirtmiis. Kiz, hayat suyunu yere
serpivermis. Padisahi diriltmemis. Padisahin iistiinden kiyafetlerini cikartip
Avct Ahmet'e giydirmisler. Avct Ahmet, oramn padisahi olmus...” (Gode,
2010: 282).

Evlendirdigi zaman kiz olmadig1 ortaya ¢ikan evladina verdigi 6liim cezasin-
dan kurtulan kiz, yillar sonra kocasiyla birlikte babasindan intikam alir. Bu
durum karsisinda mahcup olan padisah, kizinin kocasini tahta oturtur (Alpte-
kin, 2002: 340).

1.1.4. Soruyla imtihan Sonucu

Soruyla imtihan, birden fazla oglu olan padisahin, tahtin1 hangi ogluna devre-
decegini belirleyebilmek i¢in masallarda uygulanan padisah segme yontemle-
rinden biridir. Padisah, yerine gegecek olan oglunu secebilmek icin bir soruyla
onlar1 imtihana tabi tutar. Aldig1 cevaplara bagli olarak kararini veren padi-
sah, ilk once hata yapmasina karsin masalin sonunda yanlisini anlayip dogru
kisiyi yerine padisah secer. Soruyla imtihan motifi Stith Thompson’in katalo-
gunda “H1210.1 Quest assigned by father” (1956: 479) (Baba tarafindan verilen
arastirma) seklinde yer almaktadir. Masallarda padisahin ¢ocuklarini bu se-
kilde bir simnava tabi tutmasi ve sonucunda da padisahlik makamini onlardan
birine vermesi seklinde tespit edilen motif, bu kategoride degerlendirilebilir.
Taradigimiz masallar arasindan ayn1 muhtevaya sahip Bingdl yoresinden der-
lenen “Tuz Kadar Sevgi” ve Mugla yoresine ait “Tuz Kadar” isimli masallarda
soruyla imtihan sonucu padisah olma motifi benzer sekilde ge¢mektedir:

“... Padisahlik degistirme giinii geldigi icin ogullarimi toplamis. Ogullarina
sormus: ‘Oglum beni ne kadar seviyorsun?’ demis.

En biiyiik oglu: ‘Altin gibi seviyorum babaci§im.” demis.
Ortanca oglu: ‘Giimiis gibi seviyorum babacigim.” demis.
Kiiciik oglu: ‘“Tuz kadar seviyorum babacigim.” demis. ...

‘Babaci§im altin, giimiis yenilmez. Sen beni sevmedigin icin ben sana biyle
yaptirdim. Tuzsuz yemegin nasil tadi yoksa senin olmayimca benim igin de hayatin
tadi olmaz.” demis.

Babast en kiiciik oglunu saraya kabul etmis ve en kiiciik oglu padisah olmus.”
(Akyol, 2010: 360-361)
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1.1.5. Saltanat Usulii

Masallardaki padisah olma motifleri arasinda Tiirk kiiltiiriindeki yonetim
sistemine en fazla benzeyenidir. Tiirk devletlerinde veliahtlik miiessesi -ola-
ganiistli durumlar disinda- bozkir devletinden beri babadan ogula, ogul sabi
ise kardese seklinde devam ederdi (Kafesoglu, 2015: 349). Masallarda saltanat
usulii padisah olma motifi babadan 6z ya da iivey ogula ve dededen toruna
gecme seklinde gortilmektedir. Bazi masallarda padisah yasarken bazilarinda
ise oldiikten sonra oglu ya da torunu tahta gecmektedir. Taranan masallarda
bu sekilde padisah olma sekli cok fazla degildir. Tespit edilen drnekler asagida
verilmistir:

“... Babalarini defnederler, taziyesini yaparlar ondan sonra, ii¢ giin bittikten
sonra boyiik oglan padisah olur, tahta oturur. Padisahliini ilan etmis olur.
Halk: gelir gendine biat eder. Yani tanir. Bahsisini, ciilusu neyse daadir. Ondan
sonra hayir hayrat yapar. Mahkiimlar: azat eder, bor¢clularin borcunu daadir.
Ta bu gelenek oteden beri gelir. Hiikiimet degisti, bir yenilik olur...” (Ersahin,
2011: 493)

Oglu olmayan padisahin kendisinden sonra tahtin1 torununa birakmas: sek-
linde padisah olma motifi masallarda karsimiza ¢ikmaktadir: “... Allah’tan af
dilemis. Kaderin dniine gecilemeyeceSini anlamis. Bu sefer damadina degil de torunu-
na kendi sirtindaki abasini bundan sonra padisahlik sana devroldu diye giydirmis...”
(Akyol, 2010: 273).

Hi¢ ¢cocugu olmayan padisah, bir erkek ¢ocugu evlat edinir ve kendisinden
sonra da padisahlig1 {ivey evladina devreder. Taranan masallar arasinda bu
sekilde padisah olmanin iki 6rnegi tespit edilmistir. Glimiishane ve Bayburt
yoresinden derlenen masalda su sekilde gegmektedir:

“... Motorcunun neyi yitecek, agirliginca para verip padisah bu cocugu mo-
torcudan alir. Padisah bunu mektebe verir, tahsilini tamamlar. Zaman gecer,
padisah ihtiyar oldugu icin son devirlerine gelmis. Bir giin padisah Allah’in
emrine gider. ‘Bu padisah oglu’ deyip bunu padisah yaparlar...” (Sakaoglu,
2002: 461).

1.1.6. Kahramanlik Sonucu

Bir toplumun geneline ya da yoneticilerine yapilan zulme son veren kisilerin
gosterdikleri kahramanlik sonucu o tilkeye padisah olmalari bu basghk altinda
degerlendirilmistir. Bu baglamda masallarda babalarinin tahtina haksiz yere
oturan kisiyi ve halka zulmeden devi 6ldiirmek suretiyle kahramanlik gos-
teren kisilerin, o yore halki tarafindan kendi memleketlerine padisah olarak
secildigi elde edilen 6rneklerden anlasilmaktadir. Taradigimiz ¢alismalardan
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sadece Afyonkarahisar ve Van yoresine ait masallarda tespit edilen bu motifin
bir 6rnegi asagida verilmistir:

“... Padisahin kotiiliiklerini ve erkek cocuklar: oldiirttiigiinii 6grenen Arslan
Ali, kadinlarim yardumyla zincirlerinden kurtulup saraydan kacmay: basarir.
Ormanlardaki hayvanlardan bir ordu kurarak saraya saldirir. Padisahin asker-
lerini ve adamlarim Oldiirtiip padisahi zindana attirir. Halk onu bu kahraman-
ligindan dolay: padisah ilan eder...” (Ozcelik, 2004: 357).

1.1.7. Toplum Tarafindan Sevilme Sonucu

Toplum tarafindan sevilme sonucu padisah olma, inceledigimiz Anadolu ma-
sallarinda en az rastlanan motiflerden biridir. Babas1 tarafindan iilkesinden
kovulan kisi, sigindig1 tilkede toplum igerisinde zamanla sevilen birisi olur ve
bunun neticesinde de halk tarafindan tilkeye padisah secilir. Bu motif Thom-
pson’in katalogundan “L200-L299 Modesty brings reward” (Algak goniilliiliik
miikafat getirir) (1957: 15-16) seklindeki baslik igerisinde ele alinabilir. Bingol
ve Adiyaman yOresinden derlenen iki masalda tespit edilen bu motifin bir or-
negi asagida verilmistir:
“... Bu cevaplarin iizerine sultan en biiyiik oglunu ve ortanca oglunu 0diil-
lendirir, biiyiigiinii sultan, ortancay: da vezir yapar. Kiiciik oglunun kendisini
tuzla esdeger tutmasina sinirlenip, kendisini hi¢ sevmedigini diisiinerek, onu
iilkesinden kovar. Kiiciik oglu baska bir iilkeye siginir, zamanla o iilkede ¢cok
sevilen bir kisi olur ve o iilkede sultan segilir...” (Alay, 2005: 231).

1.1.8. Ok Atilmas1 Sonucu

Tiirk kiiltiiriinde okla ilgili bir¢ok uygulama ve gelenek mevcuttur. Bunlardan
cocuklar arasinda tilkenin paylastirilmasi ig¢in bagvurulan sembolik manalar
tasiyan bir uygulama g¢ocuklara ok verilmesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Oguz Kagan, ¢ocuklarima tilkesini teslim ederken sembolik anlamlar tasiyan
glimiis oklar verir ve onlara “ok gibi olun” nasihatinde bulunur (Togan, 1982:
48; Kaplan, 2001: 16). Ayrica masallarda daha ¢ok evlilik isareti olarak karsi-
miza ¢ikan ok atma gelenegi (Atli, 2011a: 395), taradigimiz masallardan sadece
birinde padisah se¢me islevinde kullanilmustir. Hgili masalda atilan ok kimin
oniine diiserse o kisi lilkeye padisah olarak segilecegi seklinde bir uygulama
s0z konusudur. Manisa yoresinden derlenen “Genglikte Mi, Kocalikta M1?”
masalinda bu uygulama su sekilde gecmektedir:

“... Kahvede oturanlar da, Sayiddin Deryani'nin evini gosterirler. Bu iki adam
camagirlarin yikatmak icin oraya vardiginda Sayiddin Deryani'nin karisini da
kagirirlar. Gezekgi kalir bir basina. O arada da, bu iilkenin padisahi 6lmiistiir
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ve yeni bir padisah segilecektir. Ok atilip da kimin éniine diiserse, o padisah
olacaktir.

Meydanda Sayiddin Deryani de vardir. Ok atilir, onun dniine diiser. Ama ora-
dakiler bunu kabul etmez. Ciinkii culsuzun tekidir. Ok ii¢ defa atilip da onun
oniine diigiince herkes kabul etmek zorunda kalir ve Sayiddin Deryani padisah
olur...” (Tung, 2008: 193).

1.2. insan Dis1 Varliklarda Padisah Olma
1.2.1. Padisah Secilecek Varlikta Insan Olmasi Sartinin Aranmasi Sonucu

Masal, muhtevasi itibariyle olaganiistiiliikleri de barindiran bir tiir olmasin-
dan dolay1 kahramanlari arasinda insan dis1 varliklar da bulunmaktadir. Ge-
nel olarak masallarin kahraman kadrosu; insanlar, hayvanlar ve gercekiistii
varliklar olmak tizere ige ayrilabilir (Sakaoglu, 2007: 160). Bundan dolay:
bircok masalda insanlarla insan dis1 varliklar (hayvanlar, devler, cinler vb.)
miinasebet icerisindedir. Bu miinasebetin boyutlar: ve iligkilerin nasil oldugu
gibi hususlar masaldan masala degismektedir. Bu iliskilerden biri de insan dis1
varliklarin bulundugu bir yere padisah olacak kiside aranan vasiflarin basinda
insan olmasi sartinin aranmasidir. Bu sekilde padisah olma motifi taradigi-
miz masal galismalarindan sadece Giimiishane ve Bayburt masallarinda tes-
pit edilmistir. Ayrica Isparta-Siitciiler yoresine ait “Seyfiilmiiluk” masalinda
maymunlar padisahinin insan oldugu anlasilmaktadir. Fakat bu masalda pa-
disahin nasil secildigi ile ilgili herhangi bir bilgi bulunmamaktadir (Demirtas,
2006: 288-289):

“... Bunlar maymunlar diyarina ¢ikarlar. Oramn padisahi da beniddemmis.
Maymunlardan biri bunlar1 bir levhanin yanina gotiiriir, levhayr okumalarini
isaretle anlatir. Bu levhada maymunlar diyarimin padisahinin insanoglundan
olmas1 yaziliynus. Arkadaglar: Meliksah'a derler ki:

‘Meliksah, sah oglu sah gerek. Gel sen sah ol da biz buralardan kagip gitmek
yolunu 6grenelim, sonra kagar gideriz.”

‘Peki’ deyip Meliksah oraya padisah olur. Yanindaki ii¢ arkadagsini da vezir ya-
par...” (Sakaoglu, 2002: 399).

2. ARASTIRMANIN BULGULARI

Arastirmanin neticesinde Anadolu’nun 25 farkli yerinden derlenen 1530 ma-
salin taranmasiyla elde edilen bulgularin yorelere sayisal dagilimini gosteren
veriler tablo ve grafik halinde asagida sunulmustur:

1 2 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergsi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018



Anadolu Mosallannda “Padisah Olma” Motifi Uzerine Bir Inceleme

Tablo 1: Anadolu Masallarinda “Padisah Olma” Motifinin Yorelere Gore

Dagilimi

ANADOLU MASALLARINDAKI “PADISAH OLMA” MOTIFi

insan Dis1
insanlar Arasinda Padisah Olma lecia;;;ll(llgiinia
g E s
=3 c 2 5 é
z 2 & B R - 5 & &
5 6 @ B © § g 5 P~ g
§ T ESC T B E f%EE
= & E « £ & & 2L ToE
T ERTEE E 3 E 2 BES
= ES 5 EE ESF AEg
£ £ £ E 3 E BE x 3§ TEE
B Yore HE ¥ 2 U »® R O @ ¥ m.E<
1 Elazig 700 1 2 2 - - - -
2 Erzurum 720 1 - - - - - - -
3 Giimiishane ve Bayburt 70 3 - 1 - - -1 - 1
4 Kastamonu 7% - 2 - - - -1 - -
5 Igdir 50 1 1 3 - - - - - -
6 Mugla 132 1 - - 1 - -1 - -
7 Kahramanmaras 720 1 - 1 - - -1 - _
8 Adiyaman 5. 1 - 2 - 1 - - - -
9 Balikesir 720 2 - - - - - - - -
10 Bingol 5 - - - 1 1 - - - -
11 Mus 50 1 - - - - - - - -
12 Nigde 50 1 - - - - - - -
13 Van 70 - - - - - - -1 -
14 Taseli 720 1 3 2 - . - - - -
15 Afyonkarahisar 7200 3 3 - - - | -
16 Kilis 4 - - - - - - - - -
17 Isparta-Yalvag 70 2 - 2 - - - - - -
18 Isparta-Siitciiler 2 1 1 - - - - - - -
19 Karabiik-Safranbolu 32 1 - - - - - - - -
20 Mersin-Tarsus 50 1 - 1 - - - - - _
21 Mersin-Erdemli 43 4 2 - - - - - - -
22 Burdur-Bucak 5 1 1 - - - - - - -
23 Manisa 0 - 1 - - - 1 - - -
24 Amasya 74 - - 1 - - - - - -
Toplam Say1 1530 26 17 15 2 2 1 4 2 1

Balikesir University The Journal of Social Sciences Institute
Volume: 21 - Issue: 39, June 2018

13




Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Ensfitiisii Dergsi

Grafik 1: Anadolu Masallarinda “Padisah Olma” Motifinin Bagliklara Gore
Dagilimi

Anadolu Masallarinda "Padisah Olma" Motifi

M insan Digi Varliklarda
Padisah Olma

H insanlar Arasinda
Padisah Olma

SONUC

Anadolu'nun yirmi bes farkli yoresinden derlenmis 1530 masalin taranma-
st sonucunda ortaya ¢itkan bu yazida, masallardaki padisah olma motifi ele
alimustir. Bu kapsamda padisah olma motifinin hem insanlar arasinda hem
de insan dig1 varliklar arasinda bulundugu tespit edilmistir. Insanlar arasin-
daki padisah olma motifi; kus ucurulmasi sonucu, miikafatlandirma sonucu,
cezalandirma sonucu, saltanat usulii, soruyla imtihan sonucu, kahramanlik so-
nucu, toplum tarafindan sevilme sonucu ve ok atilmasi sonucu olmak {iizere
sekiz farkl sekilde oldugu belirlenmistir. Bu adlandirmalarin bir kismi1 yapilan
calismalar neticesinde ortaya cikan verilerden hareketle tarafimizca verilmistir.
Bunlar arasindan en yaygin olani kus ugurulmas: sonucu padisah olma iken
en azi ise ok atilmasi sonucu padisah olmadir. Masallarda ugurulan kuslarin;
“devlet kusu, talih kusu, giivercin, kus” olmak tizere dort degisik sekilde adlandi-
rildig: tespit edilmistir. Glimiishane ve Bayburt, Elazig, Afyonkarahisar, Taseli
Platosu, Igdir ve Mersin-Erdemli yoresinden derlenen masallarda padisah olma
motifi daha fazla bulunmaktadir. Masallarda padisahin sadece erkek olmadig:
sayis1 az da olsa kadinlarin da padisah oldugu 6rnekler mevcuttur. Masallarda
insan dis1 varliklar arasinda da padisah olma motifi tespit edilmistir. Sadece bir
masalda padisahin insan olmasi sarti aranmaktadir. Baz1 masallarda padisah
bulunsa da onun nasil secildigine yonelik herhangi bir bilgi yer almamaktadir.
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Yapilan tarama sonucunda bir¢ok masalda padisah/kral yer alirken onun na-
sil secildigine dair herhangi bir bilgi yer almamaktadir. Bu sekilde padisahin
nasil segildiginin tespiti yapilamayan masallarin sayis1 da bir hayli fazladur.
Masallardaki en yaygin padisah se¢gme sekillerinden biri olan kus ugurulma-
siin, Tiirk siyasal yapilanmasiyla tam ortiismedigi de goriilmektedir. Ciinkii
eski Tiirk kiiltiirtine yonelik ¢alismalarda yonetimin ne sekilde belirlendigi
net bir sekilde agiklanmis ve bu anlamda bir uygulamanin varligina dair her-
hangi bir isarete rastlanmamistir. Konuyla ilgili ¢alismalarda Tirk yonetim
yapilanmasinin M.O. 1T binli yillarin ¢ok éncesinde sekillendigi ve yonetime
kimin gececegine dair siyasal yapilanmanin belirli kurallara baglandig ortaya
konulmustur. Bu dogrultuda, masal metinlerinde goriilen ve “devlet kusu”
olarak adlandirilan motife tarihsel bir perspektifle yaklasildiginda eski Tiirk
kiiltiiriinde goriilen siyasal yapilanmayla gelistigi goriilmektedir (Onciil, 2009:
176). Fakat bu sekilde padisah segilen kisinin artik siradanlhiktan ¢ikip yoneti-
ci konumuna yiikselmesi ve toplum iginde en yetkili kisi olmas: bu durumu
biraz da olsa toplumun degerlerine uygun hale getirmektedir. Tiirk siyasal
yapilanmasiyla en uygun olan: saltanat usulii padisah olma iken ok atilmas:
disinda kalan digerleri de genel itibariyle toplumun deger yargilariyla ortiisen
uygulamalar olarak goriilmektedir.

Masallardaki yoneticilerin biiyiik kisminin erkek olmasinin yaninda az da ka-
dinlarin padisah oldugu masallar da mevcuttur. Buradan hareketle masallar-
daki yonetim ve idarenin genel itibariyle erkeklerde oldugu anlasilmaktadir.
Ayrica insan dig1 varliklar arasinda da padisah/krallik gibi yonetim sekilleri
ile yoneticilerin oldugu anlasilmaktadir. Bunlar arasindan yonetici vazifelerini
kendilerinin disinda insanlarin da yerine getirdikleri tespit edilmistir.

Masalin kendi diinyasinda bir devlet mekanizmasinin oldugu ve burada dev-
leti padisah, kral, han gibi isimler verilen idarecilerin temsil ettigi anlasilmak-
tadir. Bu idarecilerde aranilan vasiflarin en basinda dogruluk ve diiriistlitk
gelmektedir. Tespit edilen padisah olma motiflerinden hareketle dogruluk ve
diristliik vasfini tasiyan kisilerin padisah olmasalar bile gerektigi zaman o
mevkie getirildikleri anlagilmaktadir.
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Oz: Mersiye, Divan edebiyatinda kisinin vefatindan duyulan iiziintiiniin dile getirildigi,
olen kisinin iyi taraflarinin anlatildig1 ve kendisine hayir duanin edildigi bir tiirdiir. Mer-
siyelerde, diinyanin faniligi ve insanoglunun 6liim karsisindaki caresizligi vurgulanarak
6len kisinin yakinlarina sabir ve metanet tavsiye edilir. Allah"in takdirine riza gosterilmekle
birlikte felege sitem ve ondan sikayet yer alir. Eger vefat eden bir hiikiimdarsa, yeni hiikiim-

dara hayir dua etmek adeti de vardir.

Kendisine mersiye yazilan hiikiimdarlardan biri de Sultan III. Selim’dir. III. Selim, 1789-
1807 yillar1 arasinda yaklasik on sekiz yil tahtta bulunmus bir Osmanli padisahidir. Déne-
min Divan sairleri kendisinden, “yumusak tabiatls, Iskender gibi, comert, sanatkara iltifat
eden, adil ve emin” gibi vasiflarla s6z etmisler; devrinin rahatlik ve huzur dolu oldugunu
siirlerinde anlatmiglardir. Sultan III. Selim, Nizam-1 Cedidi kurdugu icin 1807’deki Kabakg1
Mustafa isyanu ile tahttan indirilmis, 1808 senesinde ¢ikan yenigeri isyan: sirasinda kendi-
sinin tekrar tahta gececegi endisesini tasiyan IV. Mustafa’nin emriyle katledilmistir. Divan
sairlerinden Enderunlu Fazil ve Ayni III. Selim’in katledilmesinden duyduklar: aciy1 yaz-

diklar1 mersiyede dile getirmislerdir.

Bu ¢alismada, Enderunlu Fazil Bey’in IIL. Selim’e yazdig1 mersiye sekil ve muhteva bakimin-
dan ele alinacaktir. Bu meyanda mersiyenin boliimleri, sairin felekten sikayeti, padisahin va-
siflarina dair anlattiklari, onun vefatina sebep olanlar hakkindaki diisiince ve ifadeleri gibi
hususlar degerlendirilecektir. Mersiyenin metni, Enderunlu Fazil Divani'nin matbu ve yazma
niishalarinda gerek beyit sayis1 ve gerekse ifadeler bakimindan farkliliklar gostermektedir.

Bu sebeple, mersiyenin tenkitli metni de ¢alismanin sonunda ortaya konulmaya ¢alisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Divan Siiri, Mersiye, III. Selim, Enderunlu Fazil Beg.

" Dr. Ogretim Uyesi, Siirt Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii,
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ABSTRACT: “Mersiye” is a genre in Classical Turkish poetry where the sorrow for the
dead person is expressed, good sides of the dead is given and the poet prays for the dead
person. In mersiye the poet writes about the fact that the World has an end and human is
helpless when the death comes. The poet gives his best feelings to friends and relatives of
the dead, reproaches and complaints about fate also are uttered. If the dead was a ruler then
the poet wishes good and prays for him.

Sultan Selim III is one of the Ottoman emperors who was elegized after his death. After
having sat 18 years in throne he was dethroned with Kabakc1 Mustafa rebellion in 1807. His
era was praised by poets by expressing his kindnes, generosity and justice. Because of his
formation Nizam-i Cedid, a new army, he was killed with the order of Mustafa IV with the
concern that he could gain access to the throne again. Ottoman poets like Enderunlu Fazil

and Ayni expressed their grief by writing an elegy for Selim III.

In this paper we will take on the Mersiye written by Enderunlu Fazil Bey for Selim III
focusing on its literary form and function. The chapters of Mersiye will be analyzed, and the
topics such as complaints from faith, good characteristics of Selim III, and the responsible
persons in his death will be brought into consideration. The text of the Mersiye is not the
same in printed edition and in handwritten copy therefore the number of couples, styles

are different. For this reason a critical edition of the text will be added at the end of study.

Keywords: Classical Turkish Poetry, Mersiye, Selim III, Fazil Beg Enderuni.

GIiRis

Sozliikte, “Olenin iyiliklerini anip aglamak, onun hakkinda agit soylemek”
anlaminda Arapc¢a masdar olan mersiye (risa”), “bu amagla sdylenen sozler”
manasinda isim olarak da kullanilir (Toprak, 2004: 215). Terim olarak ise mer-
siye, Olen birinin ardindan duyulan tiziintiiyli dile getirmek, o kisinin iyi ta-
raflarin1 anlatmak ve 6lene kars: sairin ilgisini ifade etmek {izere yazilan lirik
siirlere verilen addir. Mersiyelerde, 6lenlerin matemi, yakinlarin veya dost-
larin taziyesi, toplumun 6nde gelen kisilerinin vefatina duyulan tiztintiiniin
dile getirilmesi, din ulularinin 6zellikle de Hz. Hiiseyin ve Kerbela sehitleri-
nin anilmasi, 6lenin 6viilmesi, kadere r1za gosterilmesi, diinyanin gegiciliginin
vurgulanmasi, cenaze sahiplerinin sabir metanete davet edilmesi gibi konular
ele alinir (Isen, 1994: 2-3). Daha ¢ok terkib-bend, kaside ve terci’-bend nazim
sekilleriyle yazilmis olan mersiyelerin (Isen, 1994: 14) genelde, a) diinyanin
geciciligi, gaddarlig1 ve zalimligi, b) felege sitem, c) yas, 6vgii, d) olayin tasviri
ve e) dua- temenni olmak {izere baslica bes boliimden meydana geldigi soyle-
nebilir (Isen, 1994: 22).
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Padisahlar, sehzadeler, vezirler, devletin ileri gelenleri, seyhler, aile fertleri ve
yakin arkadaslar, sairlerin mersiye yazdig: kisilerdir. Mersiyeler baslangicta
sadece insanlarin 6liimii tizerine yazilmakla birlikte, kelimenin ¢agrisim alani
zamanla genislemis ve kaybedilen kisiler yaninda, yitirilen her sey i¢in mersi-
ye sdylenmeye baslanmustir. (Genis bilgi igin bk. Isen, 1994: 43-144).

Kendisine mersiye yazilan padisahlardan biri de Sultan III. Selim’dir. III. Se-
lim, 1789-1807 yillar1 arasinda yaklasik on sekiz yil tahtta bulunmus bir Os-
manli padisahidir. Devletin Bat1 devletleri tarzinda 1slahinin zaruri oldugunu
diisiinen ve daha veliahtli$1 zamaninda bunun hazirliklarimi yapan III. Selim,
ozellikle askeri alanda 1slahatlar yapilmasi gerektigini biliyordu. Zira yenigeri
ocaginin nizamsiz hali 1787 Rus seferinde kendini daha iyi belli etmis; Osman-
I1 ordusunda, Avrupa sistemlerine uygun bir yaya kuvvetine ihtiya¢ oldugunu
ortaya koymustur. Daha 6nce Sultan I. Osman’in hal’ine ve sehit edilmesine
sebep olan yeniceri ordusunu kaldirmak yerine, onun yani sira yeni bir ordu
kurmay1 diistinen Sultan III. Selim, 24 Subat 1793’te Nizam-1 Cedit’i ilan etti.
1794’te Levent'te biiytik bir kisla inga ettirerek ilk hamlede on iki bin kisilik
modern bir piyade birligi kurdu. Bu ordu ile ilk basarilar elde edilmeye bas-
landi. Fakat Nizam-1 Cedit hareketi, baz1 kiskirtmalarla akamete ugrad: ve
1807'deki Kabakg¢1 Mustafa isyani ile III. Selim’in tahttan indirilmesine yol act1.
Sultan Selim, 1808'de ¢ikan yenigeri isyani sirasinda, kendisinin tekrar tahta ge-
cirileceginden endise eden IV. Mustafa’nin emriyle katledildi (Karal, 1988: 88).

Donemin sairleri III. Selim’den, “yumusak tabiatli, comert, sanatkara iltifat
eden, adil ve emin” gibi vasiflarla s6z etmisler; devrinin rahatlik ve huzur dolu
oldugunu siirlerinde anlatmislardir. III. Selim, sanatkarlar tarafindan o kadar
sevilmistir ki kendisine hayattayken sunulan kaside ve tarih gibi manzumele-
rin basliklarina, vefatindan sonra “sehit” kelimesi ilave edilmis; manzumeler
de bu basliklarla ya yeni tedvin edilmis veya yeniden tertip edilmis divanlar-
da yerini almistir (Diizenli, 2012: 1106). Biitiin bu ilginin temel sebebi, aym
zamanda kendisi de iyi bir musikisinas ve sair olan Sultan Selim’in sanat1 ve
sanat¢ly1 himaye etmesi, sarayda bir sanat muhiti olusturmasidir (Uzuncarsils,
1988: 104). II1. Selim’in vefatindan sonra kendisine Enderunlu Fazil tarafindan
bir mersiye yazilmistir.

Enderunlu Fazil'in asil ismi Hiiseyin'dir. I. Abdiilhamid zamaninda devlete is-
yan edip 1775te Kaptaniderya Cezayirli Gazi Hasan Pasa tarafindan yakalana-
rak oldiiriilen Akka muhafizi Zahir Omer’in torunudur. Fazil, Akka kalesine
bagl Sogd isimli beldede diinyaya gelir. Dogum tarihi kesin olarak bilinmese
de 1170 (1756-57) yili civarinda dogdugu sdylenebilir. Isyan eden dedesinin
idam edilmesi sonras1 Gazi Hasan Pasa kendisine sahip c¢ikarak Istanbul’a sa-
raya gonderir. Fazil, hiitkiimdarin ferman ile Enderun’a girer. Bu siralarda Fa-

Balikesir University The Journal of Social Sciences Institute 2 1
Volume: 21 - Issue: 39, June 2018




Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisij Dergisi

z1l, on sekiz on dokuz yaslarindadir (Kiigiik, 1995: 188). Fazil, sarayda kaldig1
miiddet i¢inde vaktini bosa gecirmez; ilim ve fen tahsil eder.

Enderunlu Fazil, Abdiilhamid Han zamaninda (1198/1783-84) parasiz pulsuz
ve zavalli bir sekilde saraydan ihrag edilir. Istanbul sokaklarinda on iki yil
kadar perisan ve serseri bir hayat siirer. III. Selim’in tahta ¢iktiginda acikli ha-
lini dile getiren kaside arz etmesi sonrasi, kendisine haceganlik ve Rodos’ta
bir tevliyet verilir (Kiiciik, 1995: 188; Ogras, 2001: 149). Daha sonra haceganlik
riitbesiyle Halep defterdarligina maden-i hiimayun emanetine ve buna ben-
zer bazi memuriyetlere tayin olunur (Semseddin Sami, 1314: 3331). Dokuz ay
kadar Erzurum’da bulunan Fazil, daha sonra Istanbul’a déner. Ancak, yazdig
hicivler ytiztinden hakkinda sikayetler yapilmasi neticesinde 1214’te Rodos’a
siiriiliir. Enderunlu Fazil'in Rodos'ta iken gozlerini kaybetmesi' sonrasi Istan-
bul’a donmesine izin verilir. Fazil, cdize alarak ge¢imini saglayabilmek icin kor
ve yatalak iken bile padisaha ve dénemin devlet biiyiiklerine kasideler sun-
mustur. (Kiigiik, 1995: 188) Vefati, “Gécdii Fizil Beg gece ahbibi nildn eyledi.”
misramnin delalet ettigi 3 Zilhicce 1225 (30 Aralik 1810) tarihindedir (Fatin, 322:
t.y.; Mehmed Siireyya, 1996: 510; Tuman, 2001: 749).?

MERSIYENIN INCELENMESI
A. Mersiyenin Sekil Ozellikleri
1. Beyit Sayis1 ve Nazim Sekli

Kaside nazim sekliyle yazilmis olan mersiye, 32 beyittir.> Mersiye, felege bed-
dua ve sitemle baslar. Bu beddua ve sitem, manzumenin ilk 7 beytini olus-
turmaktadir. 8. ve 9. beyitler, Sultan Selim’in vasiflarinin anlatilmasina, yani
ovgiliye gecis beyitleridir. 10-21. beyitlerde, padisahin vasiflarindan ve salta-
nat1 doneminde yapti1 hizmetlerden s6z edilir. 22-26. beyitlerde III. Selim’in
katledilmesinden bahsedilirken onu katleden canilere de beddua edilir. Bu
esnada padisahin oviilmesi ve Katillerinin de cesitli benzetmelerle yerilmesi
s0z konusudur. 27-29. beyitlerde padisahin yasini sadece Miisliimanlarin degil
diger gayrimiislim topluluklarin, hatta tabiatin bile tuttugu anlatilir. Son iig
beyitte (30-32. beyitlerde) ise sairin, IIl. Selim ve yeni padisah igin duas1 yer
almaktadir.

! Ata, sairin gozlerini Sultan Selim’in vefatindan dolay siirekli agladig; igin kaybettigini sdylemektedir.
(Tayyarzade Ahmed Ata, 1293: 242). Fazilin Divanmn Istanbul Universitesi Nadir Eserler
Béliimii'nde bulunan niishasinin sonunda yer alan terceme-i halinde ise sairin gozlerini Sakiz
Adasr'na siiriildiigii ve burada “kemal-i vahset i teessiirden” dolay1 kaybettigi; ayrica dizlerinde
de hareket ve his kaybmin bulundugu bilgisi yer almaktadir. (Enderunlu Fazil Divani, Istanbul U
Niishast: 257Db).

2 Terceme-i halinde, sairin vefat1 1227 (1812/13) olarak verilmistir (Enderunlu Fazil Divan, istanbul U
Niishasi: 258a).

* Mersiyenin beyit sayisina dair, ¢alismamizin “Metin” béliimiinde ayrintili bilgi verilmistir.
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2. Vezin

Manzume, remel bahrinin feildtiin / feildtiin / feildtiin / feiliin kalibiyla yazilmis-
tir. Mersiyenin vezne tatbikinde -az sonra belirtecegimiz gibi- baz1 ufak tefek
kusurlar goriilmekle birlikte, sairin genel olarak basarili oldugunu soyleyebi-
liriz. Manzumeyi vezin bakimindan inceledigimizde, su ozellikler karsimiza
cikmaktadir:

Med-Imale

Ah ol cism-i serif ol ten-i paliize-misdl (25/a) misrainda gecen “ah” kelimesini,
kendinden sonra tinlii ile baslayan bir kelime gelmesine ragmen vezin gere-
gi vasil yapilmayarak medli okunmak zorundadir. Ancak bu, sair tarafindan
anlami giliclendirmek amaciyla kasith olarak yapilmis olsa gerektir. Zira “ah”
hecesinin uzun okunmasi, sairin acisinin biiyiikliigiinii ve derinligini anlat-
mas1 bakimindan anlami tamamlamaktadir. Mersiyedeki medli hecelerin ses
degerlerinin korunarak kullanilmasi, siirin ahengini artirmistir. Asagidaki be-
yitte gecen “sal ve mah” kelimelerindeki uzun okuyuslarin misranin ahengini
artirdig: goriilmektedir:

On sekiz sil sekiz mah meger miiddet-i miilk
Va'de geldikde ne kabil dahi meydan olsun (b. 19)

Bununla birlikte, az da olsa, medli hecelerin orta hece olarak hesap edilmesi
gereken yerler vardir. Asagidaki beyitte gecen “Selim” kelimesinde boyle du-
rum soz konusudur:

Alemin iste Siileyman Selim Han-1 sehid
Taht-1 miilkii dilerim bigce-i Ridvin olsun (b. 9)

Manzumede bazi imaleler bulunmakla birlikte, bunlarin onemli bir kismi
Tiirkce kelime sonlarindaki vurguyu belirtmeye yoneliktir; digerleri izafet ter-
kip harfi ve atif vavinda yapilmistir. Buralardaki imalelerin -belagat kitapla-
rindaki agiklamalardan hareketle- kusur olarak goriilmemesi uygun olacaktir.
Hatta kelime vurgusunu belirtmek igin yapilmis imalelerin, bilakis misranin
ahengini artirdig1 bile sdylenebilir:

Ne bahir u ne harif ii ne zemistan olsun (b. 4/b)
Felegifi carhi kirilsin nefes-i dhimdan (b. 2/a)

Dedi mersiyyesini his cerdg1 Fazil

Té be-mahger sebeb-i rahmet ii gufrdn olsun (b. 30)

Kelime sonlarindaki vurguyu belirtmeye yonelik diger bazi imalelere 6rnek
olarak sunlar gosterilebilir:

seyydreleri (3/a), diismeye (5/a), miilkii (9/b), hizmeti (12/b), istedi (16/b), biri (23/b).
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Bazi kelimelerde yapilan imale ise, Tiirk¢e kelime vurgusuna aykir: oldugu
igin, vezni tamamlamaktan bagka bir amaca hizmet etmemektedir. Kelimeler-
deki bu tiir imalenin, ahengi bozdugundan hareketle bir aruz kusuru oldugu
sOylenebilir. Ancak manzumede, bu tiir imalelerin sayis1 azdir:

ola (8/a), bu (31/a)
Zihaf

Manzumede zihaf kusuru, yalnizca iki yerde bulunmaktadir. Bunlardan ilki
17. beyitteki “gazi” kelimesindedir:

Gaziler ziimresine sih-1 sehiddn olsun (13/b)

Tkincisi ise 29. beyitte gecen “Allah” lafzinda bulunmaktadir. Ancak, kelimenin
bir hayret ve saskinlik ifadesi olarak halk dilindeki sekliyle kullanildig: diisti-
niildiigiinde, kisa okuyusun kulag: tirmalamadig goriilecektir:

Allah Allah nice hursid-i cihdn-tib-1 zamin (20/a)
Sekt

Aruz kusurlarindan kabul edilen sekt’in, siirin akiciligini bozdugu bilinmekte-
dir. Bununla birlikte manzumede sekt kusuru ¢ok fazla yoktur:

dlemifi enfiis (1/b); ter esmeye (5/a); Ey felek ey (6/a); dlemifi iste (9/a); eser
eyledi (12/a); kadar ancak (14/a); kader oldu (17/a); bedel ah (18/a); dememis
iken (26/a).

Vasl-1 Ayn
Sairin, manzumede vasl-1 ayna dikkat ettigi goriilmektedir:

Riiz-1 mahger gorelim “dleme divin olsun (6/b)

Hazret-i Padisehifi ‘Omrii firdvin olsun (32/b)
Vezinle ilgili Diger Hususlar
Sairin aruz veznini saglamak icin kelimelerin yapisini degistirmek gibi bir
yonteme cok fazla basvurmadig goriilmektedir. Tespit edildigine gore, Ende-
runlu Fazil, yalnizca iki kelimenin imlasini dolayisiyla morfolojisini degistire-
rek bu kelimeleri vezne uygun hale getirmistir:

Tesdit: mersiyye (30/a)

Tenkis: padiseh (32/b)

3. Kafiye-Redif

Mersiye, “olsun” redifi iizerine kurulmustur. Bu kelime, her ne kadar 3. tekil
sahsa yonelik emir kipinde ¢ekimlenmis olsa da siirde -kullanildig: diger pek
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cok yerde oldugu gibi- genellikle istek ve dilek anlami tagimaktadir. Kelime,
sairin -muhteva ile ilgili actklamalarda goriilecegi iizere- padisah III. Selim’in
vefat1 sonrasi, dis diinyaya dair isteklerini yansitmas: bakimindan &zellikle
secilmistir. “Olsun” redifi, sairin tedailerine zemin hazirlayarak manzumede
konu biitiinliigii olusturmak gibi bir gorev de tistlenmistir. Redif olan keli-
menin istek-dilek anlami disinda, bazi misralarda sart (b. 8, b. 19); zaman/-d1-
ginda (b. 6, b. 15); saskinlik, hayret (b. 18, b. 20, b. 21); maksat (b. 22); -ma/-me
isim-fiil karsilig: (b. 16, b. 25, b.26, b. 27); yok (b. 11, b. 17) gibi anlam ve gorev-
lerde kullanildig1 gbze carpmaktadir.

Mersiyede, redif disinda kafiye de kullanilmistir. Kafiyedeki revi, -n (0) harfi-
dir. Kafiyenin tiiri, ridf-i elif kullanildig1 i¢in miirdeftir. Kafiyelerin yer aldig:
kelimeler, redifle birlikte birlesik fiil olusturmaktadir. Bu bakimdan miirdef
kafiye (-an sesi), siirin ahengini artirmaktan bagka, sairin “olsun” redifine yiik-
ledigi anlami; dolayisiyla dilek-temenni ve dua-bedduaya (viran olsun, pe-
risan olsun, gufran olsun, nalan olsun, giryan olsun, firavan olsun gibi) dair
hislerini gliclendirmektedir.

Mersiyede “gufran” kelimesi tekrar edilmistir. Kafiye olarak segilen kelime-
lerden yalnizca bir tanesi (kan: 28/a) Tiirkce kokenli olup digerleri Arapga (14
adet) ve Farsca (18 adet)'dir.

B. Mersiyenin Muhteva Ozellikleri

Bursali Mehmed Tahir’in “cigerleri daglayic1” (Bursali Mehmed Tahir, 1972:
118) dedigi Enderunlu Fazil'in III. Selim’e yazdig1 mersiye, icerik bakimindan
incelendiginde su ozelliklerle karsilasilacaktir:

1. Beddua-Dua
Beddua

Mersiyelerin ilk boliimlerinde genellikle diinyanin gegici olusu, bu ytlizden
ona deger vermemek gerektigi gibi hususlar iizerinde durulurken (Isen 1994:
22) sairin III. Selim igin yazdig1 mersiyesine felege beddua ederek basladig:
dikkatleri cekmektedir. Siirde beddua edilen diger varlik, III. Selim’i katleden
canilerdir.

Batlamyus sistemindeki diisiiniise gore Diinya kainatin merkezidir. Diinyay1
dokuz felek gevreler. Dokuzuncu felek, cisimden arinmig olan ve biitiin felek-
leri saran en biiyiik en ytiiksek felektir ki, “Atlas Felegi, Felek-i Azam, Ars” gibi
isimler verilir. Atlas felegi, kendi etrafinda devri sirasinda digerlerini de kendi
istikametinde doniige zorlar. Sekiz felek, insanlarin talihleri, refah ve mutlu-
luklar tizerinde degisken ve aksi durumlar ortaya koyar. Felekten insanlarin
sikayet etmelerinin sebebi de budur (Pala, 2002: 159). Enderunlu Fazil, ilk yedi
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beyitte felege ve gokte bulunan giinege, aya, yildizlara ve diger gezegenlere
yonelik bedduada bulunur.

Gokyiiziiniin mavi kubbesinin viran olmasi, dlemde canli cansiz her seyin pe-
risan olmasi, sairin ¢ok giiclii ahi ile felegin ¢arkinin kirilip her bir parcasi-
nin yerle bir olmasi, gokyiiziiniin gezegen ve yildizlariin ufalanarak ¢ollerin
kumu olmasi sairin felekle ilgili dile getirdigi beddualardandir:

Felegin kubbe-i firiizesi virdn olsun
Alemin enfiis ii dfak: perisan olsun (b. 1)

Biitiin bunlar, dolayli olarak canliligin evrende sona ermesi anlamina gelir.
Sairin ¢ok sevdigi padisahin 6liimii sonrasi boyle bir istekte bulunmasi da ga-
yet tabiidir. Nitekim sairin, felegin mevsimlerin meydana gelmesi igin devrini
gerceklestirmemesini temenni ettigi; boylece bahar, sonbahar ve kig mevsimle-
rinin de olugsmasini istemedigi goriilmektedir:

Kilmasin devr-i felek bir dahi icrd-y1 fusill
Ne bahdr u ne harif ii ne zemistdin olsun (b. 4)

Beddua boliimiinde sair, evrendeki varliklara kendilerinde irade sahibi olma
hali yiiklemistir. Boyle olmasi, tamamen inangla ilgilidir. Zira kadere riza gos-
teren bir anlayisin, ondan sikayetci olmas1 da beklenmez. O halde yasananlar
kadere degil, varliklarin kendisine ve bilhassa felegin donerek mesum hadise-
leri meydana getirmesine baglanmalidir. Sultan Selim’e kiyan, boylece zuliim
ve haksizlik eden felektir ve mahser giinii hesaba ¢ekilmesi gereken de bu ytiz-
den yine felektir:

Ey felek ey felek ey carh-1 sitemkir yeter

Rilz-1 mahger gorelim dleme divan olsun

Alemin rithu olan séha ki kiydin zalim

Nice simden gerii dlem nice devrin olsun (b. 6-7)

Mersiyede felek disinda III. Selim’in katillerine beddua edilmistir. Sair, bu ki-
silere yonelik “melunlar” der ve tekrar tekrar onlarmn hem bedenlerine hem de
ruhlarina lanet eder. Bu hadiseyi gergeklestirenlerin cehennem atesi ile yanma-
larini isteyen sair, orasinin onlarin ikamet ettikleri ebedi haneleri olmasin diler:

La’net olsun ten i ervdhina mel iindnin
Ebedi haneleri diizah-1 nirdn olsun (b. 24)
Dua

Enderunlu Fazil'in manzumesinde dua ettigi iki kisi bulunmaktadir. Bunlar-
dan ilki Sultan III. Selim, digeri ise tahta ¢ikan yeni padisah II. Mahmud’dur.

26 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergsi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018



Enderunlu Fazil'in I11. Selim Mersiyesi (inceleme-Metin)

III. Selim’in vefat1 sonrast “mekaninin cennet olmasi, glinahlarimin affedilmesi,
gaziler arasinda sehitlerin sahi olarak diriltilmesi ve sorgulanmasi, din ve devlet
yolunda yaptig1 islerin Allah tarafindan kabul edilerek affin1 mucip olmasi, beka
iilkesinin tahta hakan olmas1”, kendisi igin yapilan dualar citimlesindendir.
Sair, yazdig1 mersiyenin de Allah’in rahmet ve affina bir sebep olmasin ister:

Dedi mersiyyesini his ¢irdg1 Fazil
T4 be-mahsger sebeb-i rahmet ii gufrdn olsun (b. 30)

Sairin dua ettigi diger bir kisi, tahta yeni ¢ikan padisahtir. Fazil, Sultan Selim
tertemiz kabrinde nur icinde yattik¢a yeni padisahin 6émriiniin ¢ok olmasi i¢in
kendisine dua eder:

Niir ile merkad-1 pakinde o yatdikca hemin
Hazret-i Padisehin omrii firdvin olsun (b. 32)
2. Kisilerin Vasiflar1

Mersiyede basta III. Selim olmak iizere, onu katleden kisilerin cesitli sifatlarla
anlatildiklari goriiyoruz. Ovgii ve yergi niteligi tasiyan bu vasiflarm ayni be-
yitlerde bulunmasi, ifadelerin anlamini giliclendirmistir. Bu beyitler, methiye
ve hicviye boltimleri olarak diistiniilebilir. Ancak vasiflar, dualar ve diger te-
mennilerle ayni beyitte verildigi ve bu sebeple birbirine karistig1 igin, manzu-
menin konu bakimindan kesin ¢izgilerle ayrilmasi da miimkiin olmamaktadir.

Sultan III. Selim

Enderunlu Fazil, yazdig1 mersiyede III. Selim’i, methiye tiiriinde yazilmis bir
kaside gibi, giizel vasiflarla Ovmiistiir. Ancak incelenen mersiyenin bu tiir
manzumelerden ayrilan yani, daha sade bir dille yazilmis olmasidir. Manzu-
mede, Sultan Selim’le ilgili su sifatlar kullanilmigtir:

Alemin ruhu (b. 7); dlemin Siileyman’y, sehit (b. 9); bilgin ve anlayisli, her ma-
arifte miikemmel, himmet sahibi, yumusak huylu (b. 10); ahlak ve ytiz giizelli-
ginde essiz (b. 11); sehitlerin sahi (b. 13); din ve devlet yolunda gayret eden (b.
14); mazlum padisah (b. 18); zamanin cihan1 aydinlatan giinesi (b. 20); arslan
(b. 23); serefli beden sahibi (b. 25); nazli, aziz (b. 26).

Allah Allah nice hursid-i cihdn-tab-1 zaman

Bir avug hdke girip ser-be-giriban olsun (b. 20)
Sultan III. Selimle ilgili olarak yukaridaki vasiflar disinda, hayir eserleri yap-
tig1 (b. 12); asker tertip ve cihat talimi ettirdigi (b. 13); on sekiz yil sekiz ay
tahtta kaldiktan (b. 19) sonra mahlii edildigi (tahttan indirildigi), on dort ay

gam kosesinde bu sekilde oturdugu ve sonrasinda algak insanlar tarafindan
telef edildigi (b. 21); bedeninin katledilirken al¢ak darbelerle titredigi (b. 25);
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padisahin kimseye 6f bile demedigi, ancak diismanlarinin darbesi ile nalan
oldugu (b. 26) gibi hususlarla da kendisinden sz edilmistir:
Kimseye 0f dememis iken o nizende aziz

Ne beli sadme-i a’dd ile nalan olsun (b. 26)

III. Selim’in Katilleri

Mersiyede, padisahi katledenlerden “algaklar (b. 21/b), bir alay dinsiz kafir
(22/a), bir siirti kudurmus kopek (b. 23/a), melunlar (b. 24/a), asagilik kimseler
(b. 25/b), diismanlar (b. 26/b)” seklinde s6z edilmistir. Bunlarin i¢cinde en ¢ok
dikkat ¢ekeni “bir alay dinsiz kafir” ifadesidir. Sairin bu ifadeyi se¢mesinin se-
bebi, padisahin devlet adamlig1 yaninda Islam halifesi olmasina baglanabilir:

Bir alay kafir-i bi-din edip ol sitha hiiciim

T4 ki ol mehlekeden adne sitabin olsun

Bir siirii kelb-i akiir etdi o sire hamle

Her biri ndr-1 cehennem ile piiryin olsun (b. 22-23)

3. Yas

Mersiyelerde, sairlerin deger verdikleri kisinin 6liimiine canli cansiz her seyin
kendileri gibi yas tutmasini istemeleri sebebiyle gok cisimleri, tabiat ve onda
yer alan bitkilerin bu tiziintiiye istirak ettikleri goriiliir. Baska milletlerin mer-
siyelerinde de yer almakla birlikte biitiin kainatin yasl duygularla saire eslik
etmesi, en cok sark edebiyatlarinda goriilen bir dzelliktir (Isen,1994: 29).

III. Selim Mersiyesi'nde, sair ¢ok sevdigi padisahin vefati sebebiyle biiyiik bir
ac1t yasamis ve bu aciyla da ¢ok defalar ah etmistir. “Ah etme” bilindigi gibi
caresizlik igindeki bir insanin elinden gelen tek seydir. Bu ahlar bazen beddua,
bazen agk acisi; ama hepsinde de yasanan ac1 sebebiyle dudaklardan dokiiliir.
Enderunlu Fazil da Sultan Selim’i kaybetmenin acisiyla dyle bir ah eder ki, bu
ah ile felegin garkinin kirilip parca parga olmasini ve her bir pargasmnin yerle
bir olmasini ister:

Felegin carhi kirilsin nefes-i dhimdan
Pare pare dokiiliip hikle yeksan olsun (b. 2)
Sair, III. Selim’in sehit edilisini tasvir ettigi beyitte de “ah” kelimesini kullanir:

“Serefli ve pelte gibi (yumusak, nazik) bedenin sahibi, al¢ak insanlarin darbesiy-
le titresin, bu hic reva midir?”
Ah ol cism-i serif ol ten-i paliize-misal

Ne revd darb-1 edini ile lerzan olsun (b. 25)
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Enderunlu Fazil, III. Selim’in vefat1 sebebiyle yalniz Islam iimmetinin degil
Hristiyanlarin bile padisahin ardindan agladiklarini sdyler. Bunun sebebi, el-
bette Sultan Selim’in adil ve yumusak huylu olusuyla Osmanl tebaasina kars:
kendini sevdirmis olmasidir:

Yaliniz nilekesi iimmet-i Isldm degil
Kim umar millet-i Tersd dahi girydn olsun (b. 27)

Enderunlu Fazil, padisahin ardindan yalniz Osmanli tebaasinin yas tutmasin
kafi gormez: Sair, biitiin alemin kanl gozyas1 dokmesini; cihanin yedi denizi-
nin (Pasifik okyanusu, Atlas okyanusu, Karadeniz, Akdeniz, Taberiye, Aral ve
Hazar ) onun hasretiyle kanla dolmasini ister:

Aglasin mahgere dek hiin ile cesm-i dlem
Heft-deryd-y1 cihdn hasret ile kan olsun (b. 28)

Enderunlu Fazil, padisahin vefat: dolayisiyla bir miiddet yildirimlarin yagdi-
gin1, yagmur riizgarmin estigini; biittin bunlarin diinyanin matem tuttuguna
bir delil oldugunu ifade eder. Bu ifade tarzi, giizel bir hiisn-i talil 6rnegi olus-
turmaktadir:

Yagd hep sdikalar bad-1 matar bir miiddet
Maitem-i dehre bu yetmez mi ki biirhin olsun (b. 29)

4. Sairin Oliim Karsisindaki Tavr

Islam diisiincesinde 6liim, yeni bir hayatin baglangic1 oldugu igin Divan sairle-
ri tarafindan tevekkiille karsilanmis, takdir-i Ilahi olarak gordiikleri igin boyun
egerek onu kabullenmiglerdir. Oliimden bu bakimdan herhangi bir sikayet soz
konusu degildir. Diinya hayat1 da bu sebeple Divan sairleri tarafindan gegici bir
menzil olarak goriilmektedir. Diinya gegici olunca mala, miilke, servete ve sal-
tanata glivenmek; bunlarla 6viinmek dogru degildir. Diinya, Allah tarafindan
yolculuklar1 esnasinda durup dinlenecekleri bir konaktir. Bu konak, siisleri ve
ihtisamiyla aslinda bir hayalden, bir goriintiiden ibarettir (Kaplan, 2003: 51-78).

Mersiyelerin bas kisimlarinda diinya hayatinin gegici oldugu, diinyanin gtizel-
liklerine kanmamak gerektigi ve kainatin zalimligi vurgulanir (Isen, 1994: 22).
Enderunlu Fazil'in III. Selim i¢in yazdig1 mersiye, klasik mersiyelerde oldugu
gibi, diinyaya meyletmeme, diinyaya deger vermeme gibi diisiincelerle bas-
lamaz. Aslinda, mersiyede bu diistinceler ¢ok fazla yer tutmaz. Bu durumun,
sairin din anlayis1 ile yakin alakasi olsa gerektir.

Asagidaki beyitte de sair, Siileyman Peygamber’in bile tahtinda duramadigy;
bu yiizden diinya ikbali ile magrur olmamak gerektigini ifade ederek diinya-
nin gegiciligine vurgu yapar:
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Nice magrilr ola ikbaline diinydda kisi

Tutalim taht-1 cihdn iizre Siileyman olsun (b. 8)
Enderunlu Fazil, III. Selim’in sehit edilmesi hadisesi karsisinda -geleneksel Is-
lam inancina uygun bir tavirla- kadere riza gostermektedir. Manzumeye gore
padisah, iyi seylerin olmasini istemis ve bunun igin gayret etmistir. Buna rag-

men kader ona mubhalif olmustur. Kaderin 6niine gegilmesinin de imkan bu-
lunmamaktadir:

Hep murid etdi kader oldu muhdglif amma
Sa’y-ile def'-i kazdya nice imkin olsun (b. 17)
Divan sairleri kadere riza gosterse de felekten sikayet etmislerdir. Asagidaki

beyitte sair, felekle mahsger giinii hesaplasacaklarini sdyler. Bu diisiince, ahiret
inancini yansitmaktadir:

Ey felek ey felek ey carh-1 sitemkdr yeter
Riiz-1 mahger gorelim dleme divdn olsun (b. 6)

Bununla birlikte sair, Islam diisiincesine aykiri ifadelere de siirinde yer ver-
mistir. Mersiyenin 18. beytinde fanilik tabutu ile taht arasinda benzerlik kuran
sair, mazlum padisahin bundan sonra yokluk (adem) ikliminde saltanat siire-
cegini ihtimal dairesinde soyler:

Kim bilir tahta bedel ih ola tabiit-1 fend
Sah-1 mazliim adem iklimine sultin olsun (b. 18)

Bu beyitte yer alan diisiinceler, yalmzca Islam diisiincesine degil; manzumede-
ki diger beyitlerde gecen ifadelerle de tenakuz olusturmaktadir. Az 6nce mah-
ser glinlinden bahseden ifadelere yer verilmisti. Mersiyenin dua boliimlerinde
gecen padisahin mekaninin Ridvan bahgesi (b. 9/b) ve cennet olmasi (b. 22/b);
padisahin beka ikliminde hakan olmasi (b. 31/b) gibi ifadeler, ahiret inancini
yansitmaktadir:

Ciinki tekrdr ile hin olmad: bu fanide

Dilerim ddr-1 beki tahtina hdkin olsun (b. 31)

METIN
Mersiyenin Bulundugu Niishalar ve Beyit Sayilar1

Mersiye, sairin vefatindan iki sene 6nce yazildig: igin olsa gerek, divanin biitiin
niishalarinda bulunmamaktadir. Var olan niishalarda ise beyit sayilar: farkl-
dir. Enderunlu Fazil Divani’nin mersiyenin de yer aldig1 muteber niishalar1 ve
s0z konusu manzumenin bu niishalardaki beyit sayis1 soyledir:
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a. Divan, Izmir Milli Kiitiiphane Yazma Eserler Koleksiyonu /| Demirbas No: 1279
(I): Divan’m bu niishasi, miiellifin gerek niishada bulunan Rakkasndme adl
eserinin sonundaki (273b) ve gerekse Divan’min sonundaki (265a) tetimme
kayitlarindan anlagildig: tizere 1232 tarihinde istinsah edilmistir. Niishanin
zahriyesinde de Ibrahim el-miistehir Necati ibn-i Ahmed tarafindan 21 Ce-
maziyelahir 1232 (8 Mayis 1817) tarihinde yazildigini gosteren bir ketebe
kayd1 bulunmaktadir. Mersiye, bu niishada 142a-143b numarali yapraklar-
da yer almakta olup 40 beyittir.

b. Divan, Izmir Milli Kiitiiphane Yazma Eserler Koleksiyonu / Demirbas No: 1280
(I): Divan’m 11anumaral yapraginda 11 Zilkade 1227 (16 Kasim 1812) tarih-
li temelliik kaydi ve 208b numaral1 yapraginda 25 Safer 1227 (10 Mart 1812)
tarihli istinsah kaydi olan bu niishasinda, mersiye 32 beyit olup 160a-161a
yapraklari arasindadir. (Niishanin Latince rakamlarla numaralandirilmasin-
da hata oldugu icin dijital kayitlara gore yeniden numara verildi.)

c. Divan, Istanbul Universitesi Nadir Eserler Kiitiiphanesi/ Demirbas No: NEKTY02819
(Ith): Divan’m bu niishasi, niishanin sonundaki ferag kaydindan anlasildigina
gore 29 Rebiytilahir 1248 (25 Eyliil 1832) tarihinde istinsah edilmistir. Mersiye,
41 beyit olup niishanin 184b-185b yapraklarinda yer almaktadir. Ancak 11 be-
yit, niishanin kenarlarinda olup manzumeye sonradan ilave edilmistir.

d. Divan, Matbu Niisha (M): Niisha, Misir Bulak’ta 1258 (1842) yilinda basilmis-
tir. Matbu niishada mersiye, 39-40. sayfalarda yer almakta olup 32 beyittir.

e. Divan, Sadberk Hanim Miizesi Hiiseyin Kocabas Kitaplig1 Tiirkce Yazmalar1 / De-
mirbas No: S.H.M.H.K.Yaz.281 (S,): Istinsah tarihi belirsiz olan Divan’in bu
niishasinda mersiye, 112b-113b yapraklar1 arasinda bulunmaktadir ve 41
beyittir.

f. Divan, Sadberk Hanim Miizesi Hiiseyin Kocabas Kitaplig1 Tiirkce Yazmalar: / Demir-
bas No: S.H.M.H.K.Yaz.282 (S,): Istinsah tarihi belirsiz olan Divan’in bu niisha-
sinda mersiye, 89b-90a yapraklari arasinda bulunmaktadir ve 32 beyittir.

8. Divan, Ankara Milli Kiitiiphane Yazmalart / Demirbag No: 06 Mil Yz A 3490 (A):
Bu niishanin istinsah tarihi belirsizdir. Mersiye, niishanin 36a-36b yaprakla-
rinda bulunmakta olup 32 beyittir.

Divan’in niishalarinda mersiyenin beyit sayisi, goriildiigii tizere, 32 ile 41 ara-
sinda degismektedir.* Ancak fazlalik beyitler mersiyenin kompozisyonunu
bozmakta, bazilarinda birtakim vezin kusurlar1 ve kafiye tekrarlar1 bulun-
maktadir. Ustelik bu beyitlerin kelime kadrosu, niishalarda énemli farkliliklar

* Enderunlu Fazil'm mersiyesi, Sancakdarzade izzet Cavid Efendi isimli bir sair tarafindan tahmis
edilerek 42 bentlik bir muhammes olusturulmustur. (bk. Tayyarzade Ahmed Ata, 1293: 252-257;
Mecmua-i Egar, 06 MiL Yz FB 331: 5b-7a). Mersiyenin beyit sayisi, tahmis edilen -farkli- beyitlerin de
ilave edilmesiyle 49’a kadar ¢ikabilmektedir.

Balikesir University The Journal of Social Sciences Institute 3 1
Volume: 21 - Issue: 39, June 2018




Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisij Dergisi

gostermektedir. Bu durumda, manzumenin Alemdar Mustafa Pasa’ya takdim
edilmek tizere sair tarafindan daha sonra yeniden diizenlendigi ve bu esnada
beyitlerin bizzat sair tarafindan ilave edildigi akla gelmektedir. Diger bir ihti-
mal, III. Selim’i ¢cok seven ve onun katlinden biiyiik tiziintii duyan bir bagkas1
tarafindan bu beyitlerin mersiyeye ilave edilmis olabilecegidir. Zira, fazlalik
olarak bahsettigimiz bu kisimlarda, yukarida bahsedilen sikintilar disinda
bazi dikkat ¢eken ifadeler de bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi, katil ola-
rak nitelendirilen “Mustafa” isimli sahsa “deli” denmesi ve kendisinin ahiret-
te katran dolu ateste yaptiginin cezasini elim bir sekilde ¢ekecegine dair dua
ve temennidir.’ “Mustafa” isminden maksat, IIl. Selim’in katledilmesi emrini
veren IV. Mustafa olsa gerektir. Ancak, Divan siiri geleneginde, bir Osmanl
padisahina yonelik bu tiir ifadelerin kullanilmadig: bilinmektedir.

Biitiin bu sebeplerden, mersiye metnini olustururken 32 beyitlik en eski tarihli
ve en hacimli 1, niishasmi esas aldik; ayrica IU ve M niishalarindan da yarar-
landik ve niisha farkliliklarim dipnotlarda gosterdik.® Ancak, TU niishasindaki
sonradan ilave edilmis beyitlere metin olusturulurken yer vermedik.

Metin
(IZ: 160a-161a; IU: 184b-185b; M: s. 39-40)
Mersiye Berdy-1 ¢ Azim-i Dergah-1 Hak Hudivendgar-1 Esbak Sultan Selim-i Salis’
Fe‘ilatlin / Fe‘ilatlin / Fe‘ilatlin / Fe‘iliin
R AT A R A
[160a] 1 Felegifi kubbe-i firuzesi viran olsun
< Alemifi enfiis ii afaki perisan olsun
2 Felegifi carh1 kirilsin nefes-i ahimdan
Pare pare dokiiliip hakle yeksan olsun
3 Felegii sabit il seyyareleri ba‘de’l-yevim

Rize rize sagilip rig-i beyaban olsun

5 Deli Mustafa kiyametde de elbette elim
Katilaniii vatani ates-i katran olsun (Tayyarzade Ahmed Ata, 1293: 256)

¢ Mersiye, Divan disinda siir mecmualarinda da yer almaktadir. Bu mecmualardan tespit
edebildiklerimiz sunlardir: a) Mecmua-i Es'ar, (Ankara Milli Kiitiiphane Yazmalar: / Demirbas No:
06 Mil YzA 2148/1): Mersiye, bu mecmuanin 133a-133b yapraklar: arasinda olup 34 beyittir. Delil-i
Budalaname, (Kog Miizesi Tiirkge Yazmalar: / Demirbas No: MS 420): Mersiye, Kaygusuz Abdal’in
Delil-i Budalaname adl1 eserinin sonunda, 21a-22b yapraklar1 arasinda bulunmaktadir. Mersiye, bu
yazmada 39 beyittir.

7 SuliAn Selim-i a2Alid 12: SulttAn Selim OAn-1 Sehid iU; SulttAn Selim OAn éAleyhi Raémetil-MennAn M
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4 Kilmasin devr-i felek bir dahi icra-y1 fusul
Ne bahar u ne harif ® ii ne zemistan olsun
5 Diigmeye sebnem-i ter esmeye hos bad-1 seher
Ne giil-i’ taze ne biilbiil ne giilistan olsun
6 Ey felek ey felek ey ¢arh-1 sitemkar yeter
Ruz-1 mahser gorelim ‘aleme divan olsun
7 < Alemin ruhu olan saha ki'® kiydifi zalim
Nice sim’den gerii ‘alem nice devran olsun
8 Nice magrur ola ikbaline diinyada kisi
Tutalim taht-1 cihan lizre Siileyman olsun
9 < Alemiii iste Siileyman1 Selim Han-1 sehid
Taht-1 miilkii dilerim bagge-i"' Rizvan olsun
10 Oyle dana-y1 fehim dyle himemkar u halim
Her ma‘arifde kemal-aver-i itkan olsun
[160b] 11 Hiisn-i ahlakla ol hiisn-i cemal-i tal‘at
Boyle kabil mi “aceb bir dahi insan olsun
12 Nice hayrat u eser eyledi icad u bina
Hizmeti nezd-i Huda mucib-i gufran olsun
13 Kildr tertib-i  asakir dahi ta‘lim-i cihad
Gaziler ziimresine sah-1 sehidan olsun
14 Ol kadar ancak olur gayret-i din i devlet
Sa“y-i meskuru kabul-aver-i Yezdan olsun
15 < Akibet zahir olur vacib olan kanunu
Bilinir kadr-i “aba mevsim-i baran olsun
16 Ah ol mihr-i cihan-taba kiisaf 2 ermis iken

Ma-hasal istedi alem yine'* rahsan olsun

§ harif 1,, M: hazan 1U

o giil-i M: giilii 1, T0

0 ki [0, M: 1, -

1 bagee M: bagee 1, [U

12 Ah ol mihr-i cihdn-taba kiisuf I,, M: “ Ask ola gayretine mihre kiisaf IU

13 Ma-hasal istedi “alem yine I,, M: Istedi himmet-i valas: ki [U
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17 Hep' murad etdi kader oldu muhalif amma
Sa‘y-ile's def*-i kazaya nice imkan olsun
18 Kim bilir tahta bedel ah ola tabut-1 fena
Sah-1 mazlum ¢ adem iklimine sultan olsun
19 On sekiz sal sekiz mah meger miiddet-i miilk
Va“de geldikde ne kabil dahi meydan olsun
20 Allah Allah nice hursid-i cihan-tab-1 zaman
Bir avug hake girip ser-be-giriban olsun
21 Car-deh mah oturup kuse-i gamda mahlu‘
< Akibet boyle telef-kerde-i dinan olsun
22 Bir alay kafir-i bi-din edip ol saha hiicim
Ta ki ol mehlekeden “adne sitaban olsun
23 Bir siirii kelb-i “akur etdi o sire hamle
Her biri nar-1 cehennem ile piiryan olsun

24 La‘net olsun ten i ervahina mel unanin
Ebedi haneleri diizah-1 niran olsun

25 Ah ol cism-i serif ol ten-i paluze-misal
Ne reva zarb-1 edani ile lerzan olsun
26 Kimseye' 6f dememis iken o nazende ‘aziz
Ne bela sadme-i a“da ile nalan olsun
27 Yalifuz nalekesi immet-i Islam degil
Kim umar millet-i Tersa dahi giryan olsun
28 Aglasin mahsere dek hun ile ¢esm-i “alem
Heft-derya-yi1 cihan hasret ile kan olsun
29 Yagdi hep sa‘ikalar bad-1 matar bir miiddet
Matem-i dehre bu yetmez mi ki biirhan olsun
30 Dedi mersiyyesini has ¢eragi Fazl

Ta be-mahser sebeb-i rahmet {i gufran olsun

* Hep 1,, M: 01U
15 Sa“y-ile 1,, M: N’eylesin {U
16 kimseye M: kimseden I,, TU

34

Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergsi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018



Enderunlu Fazil'in I11. Selim Mersiyesi (inceleme-Metin)

[161a] 31 Ciinki tekrar ile han olmadi bu fanide
Dilerim dar-1 beka'” tahtina hakan olsun
32 Nur ile merkad-1 pakinde o yatdikca heman

Hazret-i Padigehin ¢ 6mrii firavan olsun

SONUC

Enderunlu Fazil'in III. Selim’in vefat1 sebebiyle yazdig1 mersiye, felekten sika-
yet ve ona beddua, vefat edene dua edilmesi ve onun 6viilmesi, yeni padisaha
dua edilmesi, evrenin sairle birlikte yas tutmasi gibi ifade tarzlarmnin bulunma-
st bakimindan klasik mersiye tiirtiniin 6zelliklerini tasimaktadir. Sairin mer-
siyesi, dil ve tislup bakimindan sanat kaygisi tasimadan yazildig: igin sade
ve samimidir. Enderunlu Fazil, Sultan Selim’in nahif ozelliklerini kendisini
katledenlerin kaba ve merhametsiz halleriyle giiclii bir tezat iginde ustalikla
ayni beyitte aktarmistir. Bu ifade tarzi, I1I. Selim’e duyulan sevgi ve acima duy-
gusunu gliclendirmis; diger taraftan onun katillerine olan kizginlik ve 6fkeyi
ayni nispette cogaltmistir.

Bilhassa devlet adamlarina yonelik yazilan mersiyelerin, sair-hami iliskisinin
tabii bir neticesi olarak degerlendirilmesi miimkiindiir. Bu baglamda Baki'nin,
hamisi olan Kanuni’'nin; Enderunlu Fazil'in da kendisine sahip ¢ikan III. Se-
lim’in ardindan onlar1 (hamilerini) kaybetmenin acisiyla mersiye yazdiklar:
sOylenebilir. Bu tiir manzumeleri yazmanin temelinde, sairlerin kendilerini
koruyan devlet adamlarina kars1 vefa borglarin1 6deme duygusunun bulun-
dugu da iddia edilebilir. Ancak, yazilma sebebi ne olursa olsun, mesela Tasl-
cali Yahya'nin $ehzade Mustafa i¢in ve nihayet ¢calismamizin esasini olusturan
Enderunlu Fazil'im III. Selim i¢in yazdig1 mersiyede maktuller ve onlarin katil-
leri icin kullandiklar1 ve belki de hayatlarina mal olacak ifadelerin, -sair-hami
iligkisinin ¢ok otesinde- samimi duygular: ihtiva ettigi ve bu duygular1 son
derece cesur bir sekilde dile getirildigi muhakkaktir. Dolayisiyla, eger sair-ha-
mi miinasebeti ele alinacaksa, bunun yalnizca methiye tiirtindeki kasidelerle
ve tarih kitalariyla sinirli kalmamasi, sayet varsa, vefat eden devlet adamlar:
i¢in yazilan mersiye tiiriindeki kasidelerin de bu tiir degerlendirmelere dahil
edilmesi dogru olacaktir.

17 dar-1 beka [U, M: taht-1 beka I,
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OZ: Mahtumkuly, yasadig1 devri, bulundugu gevreyi ve iiyesi oldugu toplumun diisiince
diinyasini biitiin ayrintilariyla eserlerinde yansitmistir. Onun siir diinyasi bize Tiirkmen
kiiltirtinti, Tirkmenlerin sanat ve ahlak anlayisini gostermesi bakimmdan ¢ok 6nemlidir.
Bu ¢alismada Mahtumkulu Divani'nda yer alan siirler tahlil edilmis, siirlerde toprak temasi
incelenmistir Mahtumkulu'nun siirlerinde toprak bir doga unsuru olarak yer aldig1 gibi, ta-
savvufi kiiltiiriin de etkisiyle en ¢ok “topraktan geldik yine topraga donecegiz.” diistincesi
ile baglantili olarak ele alinir. Mahtumkulu 6zellikle diinyanin faniligi, gelip geciciligi gibi
konularda diisiincelerini sdylerken, toprag: bir imge olarak kullanir. Sair, topragin kendine
bakan insana karsilik verecegini, insanin emegini karsiliksiz birakmayacagini séyler. Top-
rak, Mahtumkulu'nun misralarinda bir diisiince ya da durumun daha iyi anlasilmasi igin

somutlastirma ve benzetme unsuru olarak kullanilmis, bazen de kisilestirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mahtumkulu, Tiirkmen Halk Kiiltiirii, Toprak.

ABSTRACT: In his works, Mahtumkulu truly depicted the time period and the place in
which he lived, as well as the world of thought owned by the community that he belonged
to. His poetry is of critical importance since it demonstrates the Turkmen culture together
with Turkmen art and ethical understanding. In this study, the poems that existed in
Mahtumkulu’s collection of poems were analysed and specifically the theme of soil was
examined. In the Mahtumkulu’s poems soil is described as a part of nature while it is also
regarded to be related to Islamic mysticism because of the idea that “All are from the dust,

and to dust all return”. While dealing with issues such as transience and temporariness of
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the universe, Mahtumkulu uses soil as an image. The poet states that soil responds to the
man who cares for it and the effort made will never be unrequited. Soil, in the verses of
Mahtumkuluy, is used as a part of simile and concretisation so as to make a situation or an

idea clearer and also it is sometimes personalised.

Keywords: Mahtumkulu, Turkmen Culture, Soil.

GIRIS

Diinyanin ve insanin yaratilisindaki temel maddelerden biri olarak kabul edi-
len toprak, insanoglunun hayatinda her zaman ¢ok onemli bir yer teskil etmis-
tir. Dogadaki tiim canlilarin hayat kaynagi durumunda olan topraga, kutsal
kitaplarda ve mitolojik metinlerin pek ¢ogunda kutsallik atfedildigi goriiliir.
Altay Tiirklerine ait olan yaratilis ile ilgili mitler, topragin Islamiyet’ten 6nce
de Tiirklerde kutsal kabul edildigini ortaya koyar. Bu durum Islamiyet'in ka-
buliiyle birlikte daha giiclii bir sekilde devam eder. Topragn, kiiltiirel aktarim
siirecinde adlandirmasi degisse de islevi degismemistir. Islam’mn kabuliiyle te-
sekkiil eden Islami Tiirk edebiyatinda toprak, metinlerde gercek ve sembolik
anlamlariyla yer alir. Topragin kazandigi sembolik anlamlarda, islami Tiirk
edebiyatinin temel kaynaklarindan biri olan tasavvufun etkisi oldukca fazla-
dir. Toprak, Islam felsefesindeki tevazu kavramu ile adeta 6zdeslesir. Mevlana
ve Yunus Emre gibi pek cok mutasavvif alcakgoniillii olmayi toprak {izerinden
anlatmistir. Asik Veysel'in dizelerinde “sadik yar” olarak sadakatin temsilcisi
olan toprak, yasam dongiistiniin baslangi¢c unsuru olarak canliligin, bereke-
tin; insanlarin 6liilerini topraga vermeleri ile de 6liimiin sembolii olarak gerek
edebi metinlerde gerek atasozii ve deyim gibi kalip s6zlerde genis bir bicimde
yer almigtir.

Toprak, Giincel Tiirkce Sozliik’te temel anlamai : “Yer kabugunun, toz durumuna
gelmis tiirlii kiitle kirmtilariyla, ciiriimiis organik cisimlerden olusan ve canlilara ya-
sama ortami saglayan yiizey béliimii.” olarak verilir. Topragin temel anlami disin-
da; kara parcasi, memleketli, arazi, tarla ve iilke gibi yan anlamlar1 da vardir (www.
tdk.gov.tr, 09.09.2017). Bu anlamlara ilave olarak toprak, kalip sézlerde ve ede-
bl metinlerde sembolik anlamlar da kazanmustir. Bilhassa Oliimle ilgili —6liiyii
gommek, 6ltip gomiilmek, 6liimii yakin goriinmek vb. gibi — durumlar ¢cogun-
lukla toprak tizerinden ifade edilmistir. Buna “toprak olmak, topraga diismek,
toprag: cekmis, topraga vermek vb.” gibi deyimler 6rnek gosterilebilir.

Tiirkmen Dilinifi Diisiindirisli Sozliigi'nde ise toprak “Yerin iistki gatlagini emele
getiryin, hasil beryin gum, topur./ (Yerin iist katmanini meydana getiren kum, top-
rak.)” seklinde tanimlanir. Sozliikte topragin gdo¢me manis: (mecaz anlami) ise
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“Oniip-siilen yer, yurt. | (Dogup biiytidiigiimiiz yer, yurt.)” seklindedir. Buna
ilaveten toprak Tiirkmencede dokmagilik (dokuma) ile ilgili bir yan anlama da
sahiptir: “Halinini, palasii baslanyan ve gutaryan yerindiki eris kakilyan yer.” (Ha-
linin, ilmeginin basladig1 ve bittigi yerdeki diigiim.)

Tiirkmen atasozii ve deyimlerine bakildiginda ¢cogunlukla “toprak” anlamin-
da “yer” sozcligiiniin kullanildigr goriiliir. Tiirkmencede ciftciler arasinda
sOylenen, “siirekli toprakla hasir nesir ol/ugras” anlamindaki toprak bilen bag-
rin bagdagsin deyimi gibi sayili birkag kullanimda toprak sozctigii goriilmekte-
dir (Saglik Sahin, 2012:9).

Halkin disiince diinyasini ve ortak bellegini yansitan en 6nemli unsurlar-
dan biri de atasozleridir. Topragmn Tiirkmen halk kiiltiirtindeki yerini ortaya
koymak adina birkag¢ Tiirkmen atasozii 6rnegi verebiliriz: “Yer yali jomart bol,
iistiiniden yasayis gitmez! ; Yerin iistiinde jepa ceken goynunda rahat tapar.”; “Suv
atadir, yer — ene.”; “Bayligiii enesi — yer, atast — zidhmet .” (Cariyev, 2005: 82,
100,101,191). “Suv atadir, yer —ene.” atasoziinde diinyanin yaratilisi ile ilgili bir
bilgi mevcuttur. Kuru ve cansiz olan toprak, su ile birleserek can bulur. Do-
layisiyla toprak, yaratilistaki bu giiclii degisimi su ile yasar. Bu bakimdan bu
atasozii Tiirk diisiince diinyasin1 yansitmasi bakimindan da dikkat ¢ekmek-
tedir. Comert olmak, cimri olmamak gerek Islam 6ncesi gerek sonrasi Tiirk
milletinin tefekkiir diinyasinda iyi insanda bulunmasi gereken hasletlerin ba-
sinda gelir. Bunu en giizel sekilde “A¢t doyurdum, ¢iplag: giydirdim” diyen Bilge
Kagan’in sozlerinde goriiriiz. Yine, oglu olmadig1 i¢in kara ¢adira oturtulan ve
bu duruma ¢ok 6fkelenen Dirse Hanin, Bayindir Han'in kendisinde neyi eksik
gorerek boyle davrandigini sorarken “Benim ne eksikligimi gordii? Kilicim-
dan m1 gordii soframdan mi1 gordii?” ifadesinde sofra kurmanin, yani comert
olmanin Oguz toplumu icin 6nemini gormekteyiz. Comertligin Tiirkmenlerin
kiiltiirel bellegindeki yerini en veciz ifadeyle “Yer yali jomart bol, iistiiriden ya-
sayis gitmez.” atasOziinde gormekteyiz. Bu atasoziiniin agiklamasini Anadolu
sahasindan Asik Pasa’nin asagidaki misralari ile de yapabiliriz:

Ciin diiser topraga ol yagmur suy1

Topraguii ni‘met bitiirmekdiir huy: (Asik Pasa Garib-name 2000: 349)
Toprak gibi comert olmaktan kasit, nimet bitirmektir. Dolayisiyla kisinin ken-
dine, halkina ve milletine faydali olmasidir. Bireyin sahip oldugu giic, kuvvet,

genglik, ilim ve mevkinin zekatin1 vermesi demektir. Kisacas: insanin sahip
olduklarini halkin ve milletin yararma kullanmasidir.

Tiirkmen edebiyatinin en biiyiik ismi olarak kabul edilen Mahtumkulu (1724-
1807), mutasavvif olmamakla birlikte “mutasavvif kimligi” bulunan bir sa-
irdir. Mahtumkulu, bir “Islami Tiirk Edebiyat1” sairi olarak, eserlerinde pek
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cok Islami unsura yer vermistir. Bunun yaninda o, eserlerini olustururken
Tiirkmen halk kiiltiiriinden de ustalikla yararlanmistir. Onun siirleri Tiirkmen
hayatinin her yontinii kapsar. Tiirkmen birligi, Tiirkmen ruhu ve suuru, din
ve tasavvuf, iyi insan ile kotii insanin mukayesesi, sosyal adalet, sevgi, kotii
aliskanliklar, egitim, yardimlasma vb. gibi konular Mahtumkulu'nun siirlerin-
de en ¢ok 6ne ¢ikan temalardir. Mahtumkulu’'nun siir diinyas: bize Tiirkmen
kiiltiirtinii, Tiirkmenlerin sanat ve ahlak anlayisini gostermesi bakimimdan
¢ok onemlidir. Bu kiiltiirel unsurlardan biri de topraktir. Toprak, Mahtumku-
lu'nun misralarinda temel anlami1 yaninda bir diisiince ya da durumun daha
iyi anlasilmasi i¢in somutlastirma ve benzetme unsuru olarak da kullanilmus,
bazen de kisilegtirilmistir.

Inceleme boliimiinde Mahtumkulu'na ait olan siirler “Asirov A. (2014). Mah-
tumkulu Biitiin Eserleri. (Aktaran: Abdurrahman Giizel, Ali Duymaz, Nergis Bi-
ray vd.). Ankara: TURKSOY Yayinlari.” adli eserden alinmistir. Alint1 yapilan
dizelerin yanindaki numaralar cilt ve sayfa numarasini karsilamaktadir.

I. MAHTUMKULU’NUN SiiR DUNYASINDA TOPRAGIN ELE ALINISI
LI Yaratilis Maddesi Olarak Toprak

Kur’an’da insanin yaratilisindaki temel maddenin toprak oldugu belirtilir:
“Allah onu topraktan yaratt. Sonra ona “ol” dedi ve o da oldu” (Al-i Imran 3/59).
“Hem Allah sizi bir topraktan, sonra bir damla sudan yaratt:.” (Fatir Stresi,11.ayet)
“Onun ayetlerinden (kudretinin delillerinden)dir ki, sizi bir topraktan yaratt. Sonra
da siz simdi yeryiiziinde dagilip yayilan insanlar oluverdiniz.” (RGm Stresi, 20.ayet)
(kuran.diyanet.gov.tr, 11.09.2017). Kur’an bu ifadeleriyle insanin topraktan ya-
ratildigini haber verir. Yine Kur’an’da 6liimden sonra insanin topraga done-
cegi vurgulanir. Bircok eski inangta toprak, sonsuz iiretim kapasitesi yani do-
gurganlik ozelliginden otiirti kutsallik kazanmis ve insan zihninde Ana olarak
tasavvur edilmistir (Eliade, 2009: 248-250). “Topraktan gelip yine topraga dénme”
diisiincesi Tiirk Islam tefekkiir diinyasinin temel unsurlarindan birini olustu-
rur. Bu nedenle gerek miitefekkirler gerek sanatcilar eserlerinde bunu sikca
dile getirir. Tiirk Islam edebiyatinin ilk biiyiik iiriinii olan Kutadgu Bilig'de Yu-
suf Has Hacib kendisinin bir giin toprak olacagini soyle dile getirir:

Unitma mini ay okig1 tirig
Oziim diinya kodsa tosense yirig (Kutadgu Bilig T 1947: 642)
(Ey bunu okuyan canli, ben diinyay: birakip topraga diistince beni unutma.)

Mahtumkulu'nun siirlerinde de toprak en ¢ok bu diisiince dogrultusunda ele
alinmustir. Sair insanin topraktan yaratilip, yine toprak olacag: gercegini mis-
ralarinda soyle dile getirir:
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Bir parca topraktan yaratilip da,
“Ey Hakk, can ver” diye gezdigim giinler hey.
Yamandan diglanip, iyiden utanip,

Kétii ile yoldas oldugum giinler hey. (C.1I-61)

Bunca cefa ogul, kiz ayal icin,

Bunca isret toprak olacak ten igin,
Gitmez kabahati iki giin icin,

Nicin boynuna ala ala gidersin. (C-1-419)

Bir Allah’a kildim hamd u senalar,
Bir kistm topraktan insan yaratt.
Ten kafesin kilmak i¢in miinevver,

Can nurundan sem-i taban yaratti. (C.1I-125)

Ey, yarenler, ddemoglu,

Boz topraktan olmasi hak.

Asli haktan olan adam,

Hakla yeksian kalmast hak. (C.11-174)

Sair Sana Geldin adl1 yasname tiirtindeki siirinde yine insanin bir avug toprak-
tan yaratildigini sdylerken, yaratilistaki dort unsura (anasir-1 erbaa) da gon-
derme yapar.

Adem oglu ash zatin,

Bir avuctan sana geldin.

Od ile yelden, topraktan,

Katre sudan kana geldin. (C-1-143)

Anasir-1 erbaa, “dort unsur” demek olup klasik felsefede toprak, su, hava ve
atesten ibarettir. Aristo, dort unsur nazariyesini sistemlestirilip tabiat bilimle-
rinde hakim goriis halini almasini saglamistir. Siiryaniler araciligiyla Arapca-
ya aktarilan teori, Islam felsefesinin de giindemine anasir-1 erbaa olarak gir-
mistir (Karliga 1998: 149). Bu dort unsur, Tiirk Tasavvuf edebiyati tirtinlerinde
yaratilisin ana maddeleri olarak kullanilir. Islami Tiirk edebiyatinin ilk énemli
eseri konumunda olan Kutadgu Bilig'de, diinyanin dort unsurun bilesiminden
meydana geldigi ifade edilir:
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Ugi ot iici suv dici boldr yil
Ugi bold: toprak ajun bold: il (Kutadgu Bilig I 1947: 31)

(Bunlarn {igii-ates, ti¢ii su, ticii yel ve {i¢li topraktir; bunlardan diinya ve mem-
leketler meydana gelir.) Benzer soyleyisleri Yunus Emre ve Agik Pasa'nin asa-
g1daki misralarinda da goriiriiz.

Bu viiciidun sermdyesi od u su toprag u yildiir
Her biri aslina gider gdfil olmak nendiir seniin (Yunus Emre Divani 2005: 148/4)

Asik Pasa, ates, su, hava ve toprak unsurlari ile suretin olustugunu soyle dile
getirir.

Od u suy toprag: katdr yile
Siiret old: dordi bir yirde bile (Asik Pasa Garib-name 2000: 140)

Mahtumkulu asagidaki musralarda ise Hz. Adem’in yaratilisina gondermede
bulunur ve Hz. Adem’in yedi' ayr1 topraktan yaratildigini sdyler:

Mahtumkulu, astin serden,
Kimseler bilmez bu sirdan,
Toprak alnip yedi yerden,

Adem Safiyulldh, oldu. (C.1I-205)

Sair Can Eyledin adli siirinde yine topraktan yaratilmaya gonderme yaparken
yerin yedi kat oldugunu da belirtir:

Ya, Rabbim, Celilim, Kadir Siihanim,
Topraktan yaratip, sen can eyledin.
«Kisasii’l Enbiya» sahip kiranim,

Bahs kilip, ili Miisliiman eyledin.

Akilsiz ahmaklar, mert olan erler,

Yedi kat g0k yiizii, yedi kat yerler,

Akil sozlii diller, bi-kemal serler,

Her kime bir meslek devran eyledin. (C.II-59-60)

Mahtumkulu'nun naat tiirtindeki Ya Muhammet Mustafa ve Diinya Elinden adli
siirlerinde de yedi kat yer ifadesi geger:

! Adenv’in yaratiligt ile ilgili bagka bazi rivayetlerde onun bas ve yiiziiniin Kibe topragindan, gogsiiniin ve sirtinin
Beytiilmakdis, baldirlarinin Yemen, bacaklarinin Misir, ayaklarinin Hicaz, sag elinin dogu, sol elinin de bati
topraklarindan yaratildig1 nakledilmektedir (bk. Sa‘lebi, s. 21). http://www.islamansiklopedisi.info/
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Yedi kat gerdiin zeminin oldu mi’rac aksamin,

“Kabe kavseyni ev edna” yetti senin makdamn, ... (C.1I-144)

Od alwp tutustu bu garip gonliim,

Caresiz cirpinty, diinya, elinden.

Yedi kat zemini titretir ahim,

Caresiz cirpimir, diinya, elinden. (C.1I-262)

Mahtumkulu, yedi kat yeri Onda Var adli siirinde betimler. Buna gore yerin
asag1 katlar1 olumsuz niteliklere sahiptir.

Birinci zeminin adr Remkadir,
Akim adli yaman yeller onda var,
Yetmis bin feriste onda bekgidir,

Bin saglam burunluk baglar onda var.

Ikinci kat yerin adi Hulda'dur,
Kuyrugu mizrak dek akrep ondadir,
Asi adam igin gozii yoldadr,

Ner bilekli oriimcekler onda var.

Yedinci yer adir Garibe dilde,

Cehennemden kork hep Huddy: bil de,

Seytan ondan inip cikar her yilda,

Firaki der, yaman giinler onda var. (C.11-232-233)

I. II. Somutlastirma Unsuru Olarak Toprak

Toprak, Tiirk tasavvuf edebiyatinin en fazla kullandig sifrelerden biridir.
Ciinkii toprak biitiin varlik aleminin dayandirildigi on sekiz temelden biri ol-
dugu gibi; su, hava ve atesle birlikte Islam felsefesinde anasir-1 erbaa olarak
kabul gortir. Mutasavviflar, madde alemini karsilayan bu dort unsuru nefsin
dort mertebesine benzetir. Buna gore; nefs-i emmare atese, nefs-i levvame ha-
vaya, nefs-i miilhime suya, nefs-i mutmainne topraga karsilik gelir (Uludag
1991: 48). Algakgoniillii olmak tasavvufi diisiincenin temel unsurlarindan bi-
ridir. Tiirk tasavvuf edebiyatinda, dervislik mertebelerinin tamamlanmasi i¢in
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ortaya konan dort kapi-kirk makam anlayisindaki Hakikat kapisinin makamla-
rindan biri de tevazudur. Tevazu kavrami da ¢oklukla toprak {izerinden anla-
tilir. Yunus Emre insanlara hoggoriilii olmay1 6gtitlerken, toprak gibi olmay1
tavsiye eder:

Toprak eyle yiiziini miskinlere iy Yiinus
Ciimlesinden ziydde eriin ikrdr: gerek (Yunus Emre Divani, 142/6)

Benzer bir soyleyisi Mahtumkulu'nda da gormekteyiz. Sair, dini nasihatlerde
bulunurken gonliinii toprak ile esit tut diyerek, miitevazi olmay1 tavsiye eder.

Namaz ile bes isini cdy et sen,

Toprak ile 6z gonliinii tay et sen,
Muhammet hesap sorar ki vay et sen,
Ejderha, mar u bocekler goriirsiin. (C.11-234)

Insanin diinyadaki son mekani topraktir. Topraktan yaratilan insan yine top-
ragin altina girerek ebedi yasam yolunda ilk adimin1 atar. Bu alg1 dogrultu-
sunda, yaratilanlarin hepsi icin son, yok olus, siradanlik, esitlik, diinyevi de-
gersizlik, mutlak gii¢ ile yiizlesme, insan ve kul olma gercegi, gercek hayat
baglangici coklukla toprak iizerinden dile getirilmeye ¢alisilir (Harmanci 2014:
12). Bu bakimdan Mahtumkulu'nun siirlerinde toprak, 6liim kavraminin an-
latiminda da ¢okga kullanilmigtir. Bu kullanimlardan bazilar1 kalip s6z, bazi-
lar1 da glizel adlandirma bicimindedir. Giizel adlandirma kimi varliklardan,
nesnelerden soz edildiginde dogacak korku, iirkme, igrenme gibi duygularin,
kotii izlenim ve ¢agrisimlarin 6nlenmesi amacina yonelen ve diinyanin her di-
linde rastlanan bir degistirme olayidir (Aksan 2007: 98). Oliim korkulan bir
kavram oldugu igin, 6liimle ilgili bircok giizel adlandirma 6rnegi - 6liim ger-
betini igmek, bir avug toprak olmak gibi — dilimizde mevcuttur. Mahtumkulu
oliimle ilgili bir konuyu islerken, algisal tahribat1 aza indirgeyip ayni zamanda
anlatimmna gii¢ katmak amaciyla “kara toprak sarar, hak-i zemin-i kucakla-
mak, cani toprak eylemek,” gibi giizel adlandirma ornekleri vermistir. Sairin
oliimle ilgili bir durumu anlatirken kullandig: diger ifadeler soyledir: “topra-
gin kisiyi yutmasi, toprak ile yok olmak, gozii toprak olmak, toprak kilinmak,
bir ¢cukur zemine atilmak, zemine sokulmak, zeminin kucaklamasi, bir karis
yere girmek, kara topraga bulanmak.” Bu ifadelerin gectigi misralardan birkag
ornek verebiliriz. Mahtumkulu, diinyadaki her seyin gegici oldugunu soyler-
ken, insanin 6liim gergegini unutmamasi gerektigini vurgular:

Diinya malimdan kim gotiirdii bir zat,

Evveli gam kayg, ahiri berbat,
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Olacagin budur senin, ddemzit,

Yok olursun toprak ile, toz ile.

Gezsen bu diinyada ¢ok heves edip,
Dostlar ile her an bir sohbet edip,
Bir giin nefes biter, esi yas edip,

Selam verip, onden bir zemin ¢ikar.

Mahtumkulu, ne menzildir, durursun,
Yurt kimindir, agir isler kurarsin

Kismet olsa bir karis yere girersin,

Nasip etse, alt1 arsin bez ile. (C.I-385-386)

Oliim, insan icin kacinilmaz bir gercektir. Bu gercek pek ¢ok sair tarafinda
dile getirilmistir. Mahtumkulu da insanin bu diinyada bir kervan misali gegici
oldugunu, asil yerinin toprak oldugunu soyler. Insan vakti gelince diinyadaki
son mekani olan toprag kucaklayacaktir:

Yerindir hak-i zemin kucaklarsin,

Bir kervansin diyarina gocersin,
Mevsim giilii solar, kurur gocersin,
Avazin kesilir, dile mihmandir. (C.11-33)

Sair her insanin bir giin 6lecegi gercegini dile getirirken, topragin koynunu
herkes igin bir giin acacagini soyler:

Burda ben-ben diyen adam,
Oliim zehrin icer bir giin,
Gecse devran tiikense dem,
Yer koynunu acar bir giin. (C.1-310)
Sair, felekten sikayet ederken 6liim gergegini yine toprak ile dile getirir:
Kimi devlet ile dikti minare,
Minare iistiinde diismiistiir nara,
Kimin gozii toprak oldu bicare,

Kimine, bak, atlar verip gitmistir.
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Kimi miskin diiser, kimi Hatem Tay,

Kimi cennet goriir, kimi oddan ev,

Kimi ¢iplak gecer, kim giyer serpay,

Kimin toprak kilip, bi-can eyledin. (C.II-57-58)

Mahtumkulu, diinyanin gelip gegici bir yer oldugu, bu nedenle diinyaya faz-
la itibar edilmemesi gerektigini her seferinde dile getirir. Sair, diinyada ¢ok
degerli olarak goriilen maddi seylerin aslinda hicbir kiymeti olmadigini soy-
lerken diisiincesini toprak ile somutlastirir. Altin diye tutulan sey de aslinda
topraktir:

Afeti ok imis, hayalim somdur,

Altin diye tuttugum topraktir — bostur,
Diinyada gordiigiim zulm ii tesvigtir,
Oziim yoldas kildim elem — is ile. (C.1I-64)

Mahtumkulu zamanin siirekli ilerledigini, bu nedenle insanin gaflete diisme-
den bu gergegin farkina varmas gerektigini isledigi Can Beklemez adli siirinde
toprag1 da somutlastirma unsuru olarak kullanir. Sair, topragin beklemeyece-
gini, zamaninda islenmezse bereketinin gidecegini vurgular:

Ey, yarenler, Miisliimanlar,
Emanettir, can beklemez.
Saghga yoktur itibar,

Ornek al, mihman beklemez.
Kimi sabah kalkar erken,
Kimi bag gotiirmez yerden,
Biilbiil dilli giizellerden,

Dil gider lisan beklemez.

Yiice dagdan heybet gider,
Topraktan bereket gider,

Rum sehrinden kuvvet gider,
Ustada diikkin beklemez. (C.I-314)

Mahtumkulu’'nun siirlerinde sik¢a isledigi konulardan biri de Tiirkmen birli-
gidir. Sair, Tiirkmen boylarinin birlikte hareket etmeleri halinde ne kadar giic-
lii olacaklarini “tasi-topragi eritmek” ifadesiyle somutlagtirir:
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Goniiller, yiirekler bir olup baslar,

Ordu ciksa, erir topraklar tagslar,

Bir sofrada hazir kilinsa aglar,

Yaver gider sanst yiice Tiirkmenin. (C.I-9)

Mahtumkulu'nun yetismesinde babasi Azadi'nin ¢ok 6énemli bir rolii vardir.
Onun oliimii sairi derinden sarsar. Yine kardesi Abdullah’in 6limii de Mah-
tumkulu'nu ¢ok tizer. Sair yasadig1 derin aciy1 somutlastirirken topraktan da
yararlanir:

Topraklar sel oldu, seller kum oldu,
Kiipler cam oldular, camlar kiip oldu,
Hevesler yas oldu, isim gam oldu,
Kalbimin siiruru, Azadi’m hani? (C.1-44)

Kardesi Abdullah’in 6liimiinden duydugu tiziintiiyti topragin kuruyup ¢ol ol-
masi ile somutlastirir:

Bas yerine olmus ayak,

Kuruyup ¢ol olmus toprak,

Dert anlatir, hi¢ kimsem yok,
Kime desem bu pinham? (C.I-47)

Asik Veysel'de oldugu gibi topragin, kendine bakan insana karsilik verecegini,
topragin insanin emegini karsiliksiz birakmayacagini Mahtumkulu da soyler:

Kimyay: topraga calsan,
Topraktan zer hisil eder.
Her ne ki yere serpersen,

Serptigin yer hdsil eder. (C.1-257)

L. III. Benzetme unsuru olarak Toprak

Mahtumkulu anlatim giictinii artirmak igin toprag1 benzetme unsuru olarak
da kullanir. Tasavvufi diislinceye gore insan, bedeni ile bu diinyaya baghdir.
Ruh ise asil mekanina dénmeyi arzular. Bu nedenle ten ya da viicut degersiz-
dir. Degerli olan ruh ya da candir. Mevlana bu hususta soyle der: “Akil ya-
ratilis bakimindan melekle ayni cinstendir... Fakat nefis asagilik cinstendir,
asagilik alemine gider.” (Mevlana, 1990: IV, 2703-2704). Dolayisiyla o, bede-
niyle madde alemine, ruhuyla da mana alemine tutkun bir varliktir (Mevlana,
1990: 1V, 2703-4) Bu bakimdan mutasavviflar daima bedenin degersiz olusunu
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vurgulamistir. Mahtumkulu'nun da bu diisiince dogrultusunda bedenin degil
ruhun kiymetli oldugunu soyler. Saire gore beden toprak, can ise cevherdir:

Asumdn gorkii enverdir,
Diinya gorkii sim u zerdir,
Ceset toprak, can cevherdir

Alp olmaz zerle beraber. (C.I-317)

Goniil, ne is bitirdin, geldin, cihan icinde,

Kaldn diinya gaminda, yiiregin kan icinde.

Abat deyip, el sundun, dibi viran iginde,

Ten topraktir, eglenmez cevher-i can iginde,

Riistem kuma karisip, kaldi yeksan iginde,

Sen onlarin yaninda gelmezsin say: icinde. (C.11-306)

Mahtumkulu, i¢inde can1 olmayan viicudun degersizligini kuru toprak benzet-
mesiyle anlatir:

Ademoglu kuru toprak,

Ten i¢re cani olmasa.

Kara dagdan kiymet kacar,
Seli, dumani olmasa. (C.I-322)

Insan, fani olan diinyayla meggulken dliimiin kendisini bekledigini unutur.
Mahtumkulu, bu durumu anlatirken toprag bir ejderhaya benzetir. Ejderha
olaganiistii bir varlik olarak masal, destan vb. anlatmalarda insanlar1 yer veya
yutar. Sair de okuruna 6liim gercegini bu benzetmeyle hatirlatir:

Felek sersem tasin sana atmistir,
Zemin ejderhast payin yutmustur,
Ecel tez oragin elde tutmustur,

Giivensizdir, bicer, neden yatmigsin? (C.1-232)

Karsimda kabir, ciibbem kefendir,

Bas salip gittigim ejder zemindir,
Miiftii sozii — riya, namert — emindir,
Mesken tutmus burda yaman, yarenler.
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I. IV. Kisilestirme

Sair ve yazarlar soyut kavramlar: edebi metinlerde kisilestirilerek somutlas-
tirir ve boylece anlatimlarina zenginlik ve gii¢ katarlar. Bu dogrultuda Mah-
tumkulu da 6liim konusunu ele alirken toprag: kisilestirerek anlatim giictinii
zenginlestirir.

Mahtumkulu felekten sikayette bulundugu asagidaki misralarda toprag: kotii
biri olarak ele alir. Topragin kan sesini duyunca giilerek mezar kazmaya bas-
ladigin soyler:

Bu felek her kimi tesvise salar,
Gece giizelleri sarhosa salar,
Bakin bu zemini, eglenir, giiler,
Lahit kazar inan, kan sesin duysa.

Yine bir bagka dortliikte toprak, insafsiz ve doyumsuz biri olarak betimlenir.
Nice yigitleri koynuna almis olsa da almaya devam eder, doymaz.

Felek, senin bu devletli doniisiin,
Bize dogru donemez mi, gelmez mi?
Lesin yere saldin nice merdanin,
Zemin insaf edemez mi, dolmaz m1?

Sair giden canin geri gelmeyecegini yine toprak tizerinden anlatir. Buna gore,
aldig1 mali tekrar sahibine geri satmayan bir tiiccar gibidir toprak.

Felek tutsa insan demin,
Lokman bulmaz onun emin,
Alan camin kara zemin,

Doniip sahibine satmaz.

SONUC

Mahtumkulu’'nun siir diinyasi bize Tiirkmen kiiltiiriinii, Tiirkmenlerin diistin-
ce diinyasini gostermesi bakimindan ¢ok 6nemlidir. Onun siirlerinde toprak
daha ¢ok tasavvufi diisiince dogrultusunda islenmistir.

Mahtumkulu'nun dini-didaktik icerikli siirlerine “topraktan geldik, topraga
gidecegiz” felsefesi hakimdir. Bunun yaninda sair bir diisiince ya da durumun
daha iyi anlasilmasi i¢in somutlastirma unsuru olarak topraktan yararlanmis-
tir. Bu konudaki en fazla 6rnek oliimle ilgili durumlardir. Sair, 6liimle ilgili bir
durumu ya da diistinceyi ¢oklukla toprak tizerinden vermistir.
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Tasavvufi diistincede oldukga 6nemli bir yer tutan tevazu kavrami, sufiler ta-
rafindan ¢oklukla toprak {izerinden anlatilir. Mahtumkulu da tasavvufi ge-
lenege bagh olarak alcakgoniillii olmay: tavsiye ederken, toprak gibi olmay1
tavsiye etmisgtir.

Tiirk tasavvuf edebiyati iiriinlerinde yaratilisin temel maddeleri olarak kabul
edilen dort unsur, Mahtumkulu’nun misralarinda da iglenir.

Asik Veysel'in veciz ifadesiyle sadik yar olan toprak, Mahtumkulu'nun dizele-
rinde de verilen emegi karsiliksiz birakmaz, comerttir.

Mahtumkulu, tasavvufi gelenek dogrultusunda viicudun degersizligini anla-
tirken topragi kullanir. Yine toprak, diinyada gaflete dalan insanoglunu yutan
bir ejderhaya benzetilir.

Mahtumkulu’'nun topraga yiikledigi anlamlarin, Osmanli sahas sairleri ile bii-
yiik Olctide ortak oldugunu soyleyebiliriz. Dolayisiyla sair, Tiirkmenistan sa-
hasmin temsilcisi olmakla birlikte, ortak gelenege biiyiik oranda bagli kalmis-
tir. Bu durum Tiirk diinyas: edebiyatinin ortak ifade kaliplari ile Tiirk kiiltiir
havzasmin miisterek degerlerini gostermesi bakimindan da énemlidir.
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OZ: Bu calismanin amacs; ilkogretim 6. Smif Tiirkge 6gretiminde kullanilan istasyon tek-
nigi uygulamasmin 6grenciler {izerindeki etkisini belirlemek, uygulamaya iliskin gézlem-
ler yapmak ve ders 6gretmeni ile 6grencilerin uygulamaya iliskin goriislerini ortaya koy-
maktir. Arastirma, 2015-2016 egitim-0gretim yilinin giiz doneminde Sivas il merkezinde
bulunan Siileyman Demirel Ortaokulu'nda 6grenim gormekte olan 6. sinif 6grencileriyle
gerceklestirilmistir. Arastirma, Tiirkce 6gretiminde istasyon tekniginin kullanildigi deney
grubunda yer alan 18 Ogrenci ile yiriitiilmistiir. Arastirmada, verilerin toplanmasinda
arastirmaci tarafindan olusturulan 6grenci ve 6gretmen goériisme formlari ile gdzlem formu
kullanilmistir. Gorlisme ve gozlemlerden elde edilen nitel veriler NVIVO 10 programi kul-
lanilarak analiz edilmistir. Arastirmada; istasyon teknigi uygulamasina iliskin bes tema be-
lirlenmistir. Bu temalar; istasyon teknigi uygulamasinin nasil yapildigi, uygulamada olusan
duyussal durum, istasyon teknigi uygulamasinin faydalari/katkilari, uygulamada problem
yasanan durumlar ve istasyon tekniginin tekrar kullanilma istegidir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin istasyon teknigi uygulamasini genel anlamda faydali buldugu ve uygulama-
ya iliskin olumlu goriis igerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin tamaminin istasyon

tekniginin Tiirkce dersinde tekrar kullanilmasini istemelerinin yan1 sira bazi 6grencilerin
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diger derslerde de kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir. Elde edilen bir diger sonug
da, istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin bilissel, derse yonelik bakis ve sosyal iliski-
ler agisindan 6grencileri olumlu etkilemesidir. Arastirma sonuglar: dogrultusunda; Tiirkce
ogretiminde istasyon teknigi uygulamalarina daha fazla yer verilmesi, farkli 6gretim kade-
melerinde ve farkli smif diizeylerinde kullanilmasi 6nerilmistir. Istasyon tekniginin Tiirkce
dersinde ve diger derslerde farkli konularda da yapilmasinin alana katki saglayacag: diisii-
niilmektedir. Istasyon teknigi uygulamasindan en iist diizeyde yararin saglanabilmesi igin
ogretmenlere teknikle ilgili gerekli bilgilerin verilmesi ve okullarda fiziki 6grenme ortam-
lar1 olusturulurken ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin 6zelliklerinin dikkate alinmasi
gerektigi ifade edilmistir. Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina yapilandirmaci yak-
lasima uygun olarak hazirlanmis ve olumlu sonuglar alinmis yontem/teknikleri uygulamali

olarak 6grenmeleri icin imkan saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Isbirlikli Ogrenme, 1stasyon Teknigi.

ABSTRACT: The purpose of this study is to identify the effect on the students of
the station technique implementation used in the Turkish class of the 6th grade in an
elementary school, and to make observations about the implementation and to reveal views
of the teacher and the students about the practice. The research was carried out with the
participation of the 6th grade students at Siileyman Demirel Middle School in Sivas city
center during the 2015-2016 Fall Semester. The research was carried out with 18 students in
experimental group which used of the station technique in Turkish language teaching. For
collecting the data in research used student and teacher interview and observation forms
prepared by researcher. The qualitative data obtained from the interviews and observations
were analyzed by using the NVIVO 10 program. In the research, five themes related to the
implementation of the station technique were identified. These themes included: how to
implement the station technique, the emotional situation related the implementation, the
benefits/contributions of the station technique implementation, the problematic situations
during the implementation, and the wish to reuse the station technique. In a results of
the research, the students found the station technique to be useful in general terms and
expressed positive views about its practice. It has been determined that all of the students
want to be used again of the station technique in Turkish lessons as well as some students
want to use it in other courses. Another result obtained is that the implementation of the
station technique has positive effects on the students in terms of cognitive, lesson view and
social relations of the students. In line with the results, the research suggests that teachers
should implement the station technique more often in Turkish classes, as well as at various
education levels and grades. It is thought to contribute to the field the implementation of
the station technique in Turkish lessons and other lessons. It has been stated that should
be given necessary information about the technique to the teachers in order to obtain the
utmost benefit from the implementation of the station technique and the characteristics of

contemporary teaching methods, and techniques should be taken into consideration while
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establishing physical learning environments in schools. In the Faculty of Education, teacher
candidates are should be provided opportunities for learning by practicing methods /
techniques which prepared in accordance with the constructivist approach and got positive

results.

Keywords: Turkish Language Teaching, Cooperative Learning, Station Technique.

GIRIS

Cagdas toplumlar siirekli degisim halinde bir yandan yenilesirken, bir yandan
da kendi mekanizmalarinin yeni durumlara adapte olmasinin 6niinii agmak
icin bu degisime ayak uyduracak bireyler yetistirmeye calismaktadir (Aki-
noglu, 2005: 32). Sonmez (2009a: 19) Tiirkiye'nin gelisen bir tilke oldugunu ve
gelismis cagdas devletler arasinda yerini alarak onlar1 ge¢meyi hedefledigini,
bunu gergeklestirebilmek igin de ileri teknolojiye sahip bilgi toplumu haline
gelmesinin zorunlu oldugunu ifade etmistir. Tiirkiye'deki egitim sisteminin bu
hedeflere uygun olarak planlanmasi, uygulanmas: ve uygulama sonuglarinin
da siirekli olarak degerlendirilerek gelistirilmesi gerektiginin 6nemini vurgu-
lamaktadir. Bugiiniin egitim sistemi hem cagin gerektirdigi degisimi yakala-
mak hem de giintin ihtiya¢ duydugu bu bireyleri yetistirmek mecburiyetinde-
dir (Bagbay, 2011: 67). Giiniimiizde bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen
hizli gelisim ve degisimler bireylere kazandirilmas: gereken bilgi ve becerile-
rin farklilasmasina sebep olmustur. Artik bilen degil, bilgiyi kullanan bireyle-
re ihtiya¢ duyulmaktadir. Boylece degisen insan ihtiyaciyla birlikte okullarin
da niteligi degismis, okullar 6greten degil, 6grenciye 6grenme imkani sunan
kurumlar haline gelmistir (Erdem ve Demirel, 2002: 82-83). Tiirkiye'de de bu
gelismelerin yansimalar1 goriilmiis ve 2004 yilina kadar stirdiiriilen geleneksel
egitim anlayis1 yerini 2005-2006 egitim-6gretim yilinda yapilandirmaci egitim
anlayisina birakmistir (Adigtizel, 1997: 82; Karadag, 2012: 97).

Yapilandirmaci yaklasim; 6nceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak ka-
bul edilmekle birlikte, 20. yiizyilin basindan itibaren geliserek egitim ortam-
larindan teknoloji kullanimina, sosyal bilimlerden aile terapisine kadar gok
farkli alanlarda kullanilmaya baglanmistir. Glintimiizde de 6zellikle egitim
alanindaki uygulamalar icin kavramsal bir cerceve olarak kabul edilmektedir.
Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandiril-
masi siireci, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve egi-
timsel uygulamalara temel olusturmaktadir (Acikgoz, 2004: 60-61). Yapilan-
dirmaci egitim yaklasimi; her seyin siirekli bir degisim icinde oldugu ilkesin-
den yola ¢ikarak, egitim siireci ve etkinliklerinin de stirekli bir degisim icinde
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olmas: gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda; egitim toplumsal degisimin
itici glicli olarak gosterilmekte ve egitim yasantilarinin siirekli olarak yeniden
diizenlenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Topses, 2006: 32).

Yapilandirmacilik, bireyin bilgiye ulasma yollarini kesfederek 6grenmesini
amaglayan bir kuram oldugu igin 6grenme-6gretme stirecleri ile daha fazla
ilgilenmektedir (Ac¢ikgoz, 2004: 64). Yapilandirmac: egitim yaklasiminda ne
ogretildigi degil neden ve nasil 6gretildigi onemlidir (Erdem ve Demirel, 2002:
83). Yapilandirmaci egitim yaklasiminda; kalic1 6grenmeler saglayacak tist dii-
zey becerilerin gelistirilmesi, 6grencinin 6gretimin merkezinde yer almasi, ya-
parak yasayarak 6grenmesi ve en 6nemlisi 6grenmeyi 6grenmesi hedeflenir.
Boylece birey bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini, kendi 6grenme yollarini
ve zorluklarini kegfeder. Bu yaklasimda; 6grenme siirecinde 6grencilerin si-
nif ici etkin katilimi 6nem kazanirken, 6gretmen 6grenciye rehberlik etmek-
tedir (Goziitok, 2007: 180). Yapilandirmacilik egitim-6gretim anlayisinda bi-
reyler siirekli etkilesim halindedir. Ogretim siirecine 6gretmen, 6grenci, cevre
vb. pek cok etken dahil olmaktadir. Bilgi birey tarafindan 6zgiin bir sekilde
yeniden yapilandirilarak anlamli bir sekilde &grenilir (Arslan, 2007: 47-48;
Sonmez, 2009b: 145; Yurdakul, 2011: 41). Bu dogrultuda; bireylerin yeni bir
bilgiyle veya problem durumuyla karsilastiginda, bu durumu tanimlamak ve
aciklamak igin zihninde var olan bilgileri kullanmas1 veya duruma 6zgii yeni
¢oziim yollar1 olusturmasi beklenmektedir (Brooks ve Brooks, 1999: 9; Perkins,
1999: 7; Arslan, 2007: 47-48). Yapilandirmaci egitim yaklasiminda, egitim or-
tamlarina gelen 6grencilerin bireysel olarak birbirinden farkl 6zellikleri oldu-
gu kabul edilerek her 6grencinin aym sekilde 6grenemeyecegi gercegi dikkate
alinmaktadir (Giin, 2004: 1963; Gomleksiz ve Kan, 2007: 60; Oztiirk, 2010: 67;
Kaya, 2011: 74; Kurt ve Ekici, 2013: 44). Ogrencilerin zeka, cinsiyet, yas, onceki
yasantilari, 0grenme stilleri, bakis agilari, hazirbulunusluk diizeyleri vb. 6zel-
liklerinin onlarin 6grenmelerini dogrudan etkileyen faktorler oldugu kabul
edilmektedir (Brooks ve Brooks, 1999: 10). Ogrencilerin tiim bu faktérler cerge-
vesinde bilgiyi kendilerine gore yapilandirdig: ve her bir birey i¢in bu yapimnin
farkli olabilecegi ifade edilmektedir (Akmoglu, 2012: 153).

Smif iginde etkili bir egitimin yapilabilmesi i¢in yapilandirmaci egitim yakla-
simina uygun model, yontem ve tekniklerin se¢ilmesi 6nemlidir (Ocak, 2008:
215). Bu yaklagimlarin basinda; igbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme,
proje tabanli 6grenme (Bayrakceken vd., 2013: 1), aktif 6grenme vb. yer almak-
tadir (Acikgoz, 2004: 1). Bu yaklasimlar arasinda yer alan isbirlikli 6grenme;
ogrencilerin ortak bir hedefi gergeklestirmek icin kiigiik karma gruplar halinde
calistig bir yaklagimdir. Isbirlikli 6grenme; 6grencilerin geleneksel yontem-
lerdeki gibi birbirleriyle rekabet ederek degil, birlikte calisarak ve birbirlerinin
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O0grenmesine yardim ederek 6grenmenin gerceklestirildigi sonugta da grup
basarisinin ddiillendirildigi bir yaklasimdir (Sharan, 1980: 242; A¢ikgoz, 1998:
296; Goodwin, 1999: 29; Agikgoz, 2004: 172; Slavin, 2008: 152; Cottell, 2010:
12; Ekinci, 2011: 94; Komisyon, 2014: 92). Literatiir incelendiginde; isbirlikli
o6grenme iginde kullanilan bir¢ok teknik oldugu goriilmektedir. Yaygin olarak
kullanilan isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin; Birlikte Ogrenme, Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri (OTBB), Takim-Oyun-Turnuva (TOT), Takim Des-
tekli Bireysellestirme (TDB), Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
(BIOK), Grup Arastirmalari, i§birligi—i§birligi, Birlikte Soralim Birlikte Ogre—
nelim (BSBO), Jigsaw (Birlestirme) ve Istasyon teknikleri oldugu sdylenebilir
(Acikgoz, 2004: 177; Bayrakgeken vd., 2013: 11).

Istasyon teknigi; 6grencilerin dgretmen rehberliginde grup olarak galistigy,
kendi 6grenme yasantilarindan sorumlu oldugu, arastirma ve kesfetme firsat-
lariyla karsilastigl, zengin 6grenme deneyimleri sagladigi, degisik etkinlikler

......

.....

cagdas bir 6gretim teknigidir (Benek ve Kocakaya: 2012: 9). Istasyon teknigi,
glivenilir ve aktif 6grenme firsatlar1 olusturarak, egitimi ¢ok boyutlu uygu-
lamalar yoluyla geleneksel egitimin daha ilerisine tagimay1 amaglamaktadir
(Ocak, 2008: 250). Demir (2008: 26), istasyon teknigini, Gardner'in “Coklu
Zeka Kurami”yla desteklenerek siniflarda farklilastirilmis 6gretim araci ola-
rak tanimlamaktadir. Manuel (1974: 1) istasyon teknigini, 6grencilerin belirli
bir hedefi gerceklestirmesi amaciyla 6nceden planlanmis, mantikli ve ardisitk
direktiflerin 6grenciye verildigi, bircok 6grencinin ayni1 anda 6grenme orta-
mina katilimimnin saglandig: bir teknik olarak ifade etmistir. Hepp (1996) ise
istasyon teknigini 6grencilere isbirlikli veya 6zerk olarak kiiciik gruplarla fark-
l1 istasyonlarda ¢alisma firsatinin sunuldugu ¢agdas bir egitim teknigi olarak
tanimlamistir (Akt: Sturm ve Bogner, 2007). Ocak (2008: 251) istasyon teknigin-
de gruplar olusturulurken; 6grencilerin farkli 6zelliklerinin dikkate alinarak
heterojen bir yap1 olusturulmas: gerektigini ve bu saglandig: takdirde, farkl
ozelliklerdeki 6grencilerin bir araya gelerek birbirlerinin birikiminden fayda-
lanabilecegini, goriistinii gelistirebilecegini ve 6grenme niteligini artirilabile-
cegini ifade etmektedir.

Istasyon teknigi, asamalar halinde diizenlenmis 6grenci merkezli bir tekniktir.
Gruplar her asamada bir 6nceki grubun yaptiklarini daha ileriye gotiirmek-
tedir (Goziitok, 2007: 256; Sonmez, 2009b: 253). istasyon teknigi araciligryla
istenilen sonuca ulasabilmesi i¢in, teknigin her asamasin dikkatle hazirlan-
masi ve uygulamasinda titizlik gosterilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin istas-
yonlarda istenen sekilde ¢alisabilmesini saglamak igin istasyonlarin énceden
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hazirlanmasi, etkinliklerin iyi tasarlanmasi gerekmektedir. Bunun icin uygula-
yicinin ¢ok dikkatli bir 6n hazirlik siireci gecirmesi ve yaraticiligini kullanmasi
onemlidir (Giines, 2009: 9). istasyon tekniginin asamalar1; hedeflerin belirlen-
mesi, istasyonlarin planlanmasi ve diizenlenmesi, istasyonlardaki etkinlikle-
rin planlanmasi, istasyonlarda kullanilacak arag ve gereclerin diizenlenmesi,
gruplarin belirlenmesi, zaman kullaniminin diizenlenmesi, istasyon teknigi-
nin uygulanmasi ve degerlendirmeden olusmaktadir (Schmidt ve Harriman,
1998; Erdagi, 2014: 14). 1stasyon tekniginde hedefler; dersin icerigi, konunun
yapis1 ve 0grenci sayisina gore farkliliklar gostermektedir. Her istasyonun tek
hedefi olabilecegi gibi birden fazla hedefi olan istasyonlarda tasarlanabilir. Ay-
rica bir hedef i¢in birden fazla istasyonda etkinlikler de hazirlanabilir (Giines,
2009: 10; Benek, 2012: 13). Ogrencilerin basar1 durumlari, 6grenme hizlar: vb.
sebepler dikkate alinarak istasyonun hedefleri degistirilebilir. Ogrenme hizlar
yavas veya hizli olan 6grenciler icin ayr1 istasyonlar tasarlanabilir ve bu istas-
yonlarin hedefleri birbirinden farklilik gosterebilir (Tseng, 2008: 15).

Istasyon teknigi uygulamasindaki egitim durumlari asamasi; etkinliklerin
planlanmasi, istasyonlarda kullanilan arag ve gereclerin diizenlenmesi, grup-
larin belirlenmesi, zaman kullaniminin diizenlenmesi ve istasyon tekniginin
uygulamasi olarak ifade edilebilir. Etkinlikler, 6grencilerin seviyelerine uygun
olarak 0gretmen tarafindan yapilandirilmalidir. Her istasyonda farkli etkin-
liklere yer verilmeli, 6grenciler bu istasyonlarda kendilerini gelistirebilmelidir
(Cosgrove, 1992: 4; Furutani, 2007: 13). Istasyon tekniginde, hedefleri gergek-
lestirmek amaciyla hazirlanan araglarin niteligi ve cesidi biligsel gelisimi ve
Ogretimin kalitesini belirlemektedir (Peters, 2004: 9). Arag-gerecler; birden ¢ok
duyuya hitap etmeli, 6grencilerin hayal giictinii gelistirecek nitelikte olmal1
(Tofte, 1982: 14), konuyu daha kolay kavranmalarini ve 6grenme siirecine aktif
katilmalarini saglamalidir (Cosgrove, 1992: 1; Tseng, 2008: 16). Istasyon tek-
niginde ogrenciler, sinif i¢i veya sinif disinda hazirlanan istasyonlarda grup
olarak birlikte ¢alisirlar (Giines, 2009: 14; Ocak, 2010: 147; Benek ve Kocakaya,
2012: 10). Istasyon merkezlerinde ayni grupta calisacak dgrencilerin hazirbu-
lunusluklar1 ve 6grenme seviyelerinin birbirinden farkli olmasi, birbirlerinin
ogrenmelerine katki saglayarak birbirleriyle olan etkilesimlerinin artmasina
yardime1 olmaktadir (Demirdrs, 2007: 25; King-Sears, 2007: 137; Benek, 2012:
14). Gruplarin istasyon tekniginin 6zelliklerine uygun olarak olusturulmasi,
istasyonlarda olusabilecek sorunlari en aza indirecek ve daha etkili bir ¢alisma
ortami1 olugmasini saglayacaktir (Demir, 2008: 37). Istasyon tekniginde siireyi
verimli olarak kullanmanin ilk kurali olarak zaman planlamasmnin iyi yapil-
masi gosterilmektedir (Erdagi, 2014: 15). Istasyonlardaki etkinliklerin siiresini
belirlemek igin etkinligin niteligi, grup (Sonmez, 2009b: 255) ve istasyon say1-
sinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogrencilerin siireyi etkin kullanabilme-
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leri igin; etkinliklerden 6nce istasyonlar hakkinda bilgi verilmesi (Ocak, 2008:
251), istasyonlar igin belirlenen siirenin duyurulmas: gerekmektedir (Alacapi-
nar, 2009: 139; Erdagy, 2014: 16).

Istasyon teknigi, sunulacak icerik yapisina, 6grenci sayisi ve ihtiyaglarina gore

farkli sekillerde uygulanabilmektedir. Uygulama siireci; 6gretmenin bilgisi,
icerik yapisi ve eldeki materyallere gore degiskenlik gostermektedir (Ocak,
2008: 251). Bu teknigin kullanimi i¢in sayinin otuzu ge¢gmemesi arzu edilirse
de kalabalik siniflarda da iyi bir planlama yapilmasi halinde uygulanabilmek-
tedir (Goziitok, 2007: 256; Alacapinar, 2009: 138; Sonmez, 2009b: 253). istasyon—
lar kurulduktan sonra derse ve konuya gore istasyonlara isim verilmektedir.
Istasyonlara gidecek dgrenci gruplarmin baslangigta rastgele segilmesi ve tiim
O0grenci gruplarinin sirasiyla biitiin istasyonlarda gorev almasinin saglanmasi
gerekmektedir. Ogretmen uygulama bittikten sonra; 6grencilerin 6grenilenler
hakkinda konusmalarini, tartismalarini saglayarak, onlarin uygulama stire-
cinde neler 6grendiklerini kendilerinin kesfetmeleri icin firsatlar olusturabil-
mektedir (Lebak, 2005: 91). Tiim gruplarin istasyonlardaki ¢alismalari bittikten
sonra yapilan ¢alismalarin degerlendirilerek bir sonuca ulasilmasi gerekmek-
tedir (Giines, 2009: 15). Istasyon tekniginde; 6grencilerin 6z degerlendirme
formlari, basari testleri ve ¢alisma boyunca tuttuklar: giinliikler vb. araciligry-
la 6grendiklerini gostermesi gerekmektedir. Ayrica her istasyon i¢in calisma
kagitlar1 olusturularak 6grencilerden bu kagitlar1 doldurmalari istenebilmek-
tedir (Kryza vd., 2007: 9; Demir, 2008: 55; Erdagi, 2014: 16). Boylece 6gretmen,
istasyonlardaki calismalarin verimliligini cok boyutlu olarak gézden gecirerek
daha nesnel degerlendirmeler yapabilmekte ve sonraki ¢calismalar icin gerekli
diizeltmeleri yapabilmektedir (Demir, 2008: 55; Benek, 2012: 18).

Istasyon tekniginde dgretmenin sinifta kullanacagi gretim teknigini iyi bil-
mesi, uygulamaya baslamadan 6nce siniftaki 6grenci sayisini, konuyu, ders
saatini dikkate alarak iyi bir planlama yapmasi gerekmektedir (Aydede, Cag-
layan, Matyar ve Giilnaz, 2006: 25). Istasyon tekniginde &gretmen rehber ko-
numunda bulunmasina karsin, geleneksel yaklasimla ders isleyen 6gretme-
ne gore daha fazla sorumluluk almakta ve aktif olarak siirece katilmaktadir
(Fehrle ve Schulz, 1977: 12; Oguzkan, 1989: 95; Benek, 2012: 22). Hostetler ve
Carpenter (1973: 252) 6gretmenin uygulama siirecinde ¢ok dikkatli ve istek-
li olmas1 gerektigini, 6gretmenin olumlu enerjisinin ist diizeyde olmasimnin
ogrencilerin de motivasyonunu arttirdigim ifade etmektedir. Ogrenciler 63-
renme merkezlerinde; 6gretmenin koydugu kurallara ve yonergelere uymals,
demokratik smif ikliminin olugsmasina yardimci olmali, kendi problemleriyle
bas edebilmeyi 6grenmelidir. Yeni konulari, becerileri 6grenmeye, materyal-
leri kullanmaya ve arastirarak, sorgulayarak, kesfederek 6grenmeye istekli
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olmalidir (Demir, 2008: 53). Ogrenciler grup icinde yapilan gérev dagilimima
uygun sekilde davranmal, istasyon merkezlerinde yaptiklari ¢alismalar hak-
kinda not almals, rapor hazirlamali ve istasyonlarda verilen ¢alisma kagitlarimni
titizlikle doldurmal1 (Benek, 2012: 24), zamani uygun sekilde kullanmalidir
(Demir, 2008: 52). Ogrenme istasyonlarinda grubun ortak hedeflerini gergek-
lestirmek icin arkadaslariyla isbirligi iginde calismalidir (Demirérs, 2007: 7;
Erdagi, 2014: 24).

LITERATUR TARAMASI

Alanyazin incelendiginde, istasyon tekniginin 6grencilerin basarisin1 olumlu
etkiledigini ifade eden c¢alismalar bulunmaktadir (Howatson, 1971; Day ve
Hunt, 1974; Vacca ve Vacca, 1976; Sunday, 1979; Strauber, 1981; Cohen ve Ant-
hony, 1982; Fraling, 1982; Tofte, 1982; Norman ve Toddonio, 1990; Roberts,
1999; Hall ve Zentall, 2000; Eilks, 2002; Morgil, Yilmaz ve Yavuz, 2002; Farkas,
2003; Porter, 2004; Lebak, 2005; Bulunuz, 2006; Demirors, 2007; Furutani, 2007;
Demir, 2008; Tseng, 2008; Alacapmar, 2009; Giines, 2009; Koseoglu vd., 2009;
Gergek, 2010; Maden ve Durukan, 2010; Ocak, 2010; Demir vd., 2011; Geier ve
Bogner, 2011; Mergen, 2011; Batdi ve Semerci, 2012; Benek, 2012; Benek ve Ko-
cakaya, 2012; Geng, 2013; Erdagy, 2014; Avci, 2015; Erdag: ve Onel, 2015; Kor-
sacilar ve Caliskan, 2015). Hem yurtici hem de yurtdisi calismalarla; istasyon
teknigi uygulamasinin 6grencilerin derse etkin katilimlarini saglama, grupla
calisma ve iletisim kurma becerilerini gelistirme, sorumluluk almalarin sagla-
ma, ozgiiven duygusunun gelisimini destekleme, derse kars: ilgilerini artirma
vb. tizerinde de olumlu etkisi oldugu sonuglar ulasilan ortak sonuglar arasinda-
dir. Yurtiginde yapilan ¢alismalar smif ortaminda hazirlanan istasyonlarda ger-
ceklestirilirken; yurtdis: yapilan ¢alismalarda hem sinif ortaminda hem de smuf
ortami disinda hazirlanan istasyon teknigi uygulamalar1 gerceklestirilmistir.

Tiirkce 6gretiminde istasyon tekniginin kullanildigi Maden ve Durukan (2010)
tarafindan yiiriitiilen “Istasyon Tekniginin Yaratic1 Yazma Becerisi Kazandir-
maya ve Derse Kars1 Tutuma Etkisi” adl1 ¢calismada olumlu sonuglar alindig:
goriilmiis, ancak bu ¢alisma diginda baska bir ¢alismaya rastlanilmamuistr. Is-
tasyon tekniginin Tiirkge 6gretiminde kullanimina yonelik ¢ok fazla ¢calisma-
ya rastlanmamis olmasi mevcut ¢calismanin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Aragtirmada Tiirkce 0gretiminde istasyon tekniginin kullanilmasina iliskin
ogrenci ve Ogretmen goriislerinin alinmasinin yani sira uygulama siirecinde
gozlemler yapilmasinin alana katki saglayacag diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 6. sif Tiirkce 6gretiminde kullanilan istas-

yon teknigi uygulamasinin 6grenciler tizerindeki etkisini belirlemek, uygula-
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maya iliskin gozlemler yapmak ve ders 6gretmeni ile 6grencilerin uygulamaya
iliskin gortislerini ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda, uygulamaya ilis-
kin alt amaglara asagida yer verilmistir.

Tiirkce Ogretiminde istasyon Teknigi Uygulamasina iliskin Goriisler

1. Tirkge Ogretiminde istasyon tekniginin nasil uygulandigina iliskin
ogretmen ve 0grenci goriisleri nelerdir?

2. Tiirkge 6gretiminde istasyon teknigi uygulamasinda olusan duyussal
duruma iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

3. Tiirkge 6gretiminde istasyon teknigi uygulamasinin faydalarma/kat-
kilarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

4. Tiirkge 6gretiminde istasyon teknigi uygulamasinda problem yasanan
durumlara iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

5. Istasyon teknigi uygulamasimin tekrar kullanilmasina iliskin 6gret-
men ve 0grenci goriisleri nelerdir?

6. Tiirkge 6gretiminde istasyon teknigi uygulamasina iligkin arastirmaci
gozlemleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, calisma grubu, veri top-
lama aragclari, verilerin ¢oziimlenmesi ve istasyon tekniginin uygulanmasina
iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Tiirkce 6gretiminde kullanilan istasyon teknigi uygulamasina iliskin goriisle-
rin incelendigi bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastir-
mast deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasi deseni; arastirmacilarin, 6gret-
menlerin, yonetici ve denetimcilerin islerini daha iyi anlamalaria yardimci
olan (Glanz, 1999: 302), sosyal durum igindeki eylemin niteliginin gelistirilme-
sini saglayan sosyal durum calismasi olarak ifade edilmektedir (Elliot, 1991:
69). Bu desen; uzman arastirmacilarin yiritiiciiliigtinde, arastirmacilarin ve
probleme taraf olanlarin da katilimiyla gerceklesmektedir (Beverly, 1993; Cal-
houn, 2002: 18; O’Brien, 2003; Yildirim ve Simsek, 2005: 78; Patton, 2014: 221).
Eylem arastirmasi deseninin kullanildig1 arastirmalarin amaci; var olan uy-
gulamanin elestirel bir sekilde degerlendirmesinin yapilarak mevcut durumu
iyilestirmek igin gerekli onlemleri belirlemektir (Kaptan, 1973: 158; Biiyiikoz-
turk vd., 2014: 20; Karasar, 2014: 27).
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Bu arastirmada calismalar, eylem arastirmasi deseninin teknik/bilimsel/is-
birlik¢i eylem arastirmas: desenine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Bu desen-
de amag; daha 6nceden belirlenmis kuramsal bir ¢ergevedeki bir uygulamay1
test etmek veya degerlendirmektir. Belirlenen kuramsal gergeveye hakim olan
bir arastirmacinin rehberliginde, uygulayic1 yeni bir yaklagimi ortaya koyabil-
mekte ve bu siirecte olanlar arastirmaci tarafindan analiz edilerek degerlendi-
rilmektedir. Arastirmaci ve uygulayici arasinda uygulama siirecine iligkin yo-
gun bir etkilesim bulunmaktadir. Uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar
arastirmaciya iletilmektedir. Arastirmaci uzmanlig1 cergevesinde uygulayiciya
sorunun ¢oziimiine yonelik bilgiler vermektedir. Uygulayici siireci, bu 6neri-
lere uygun olarak siirdiirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 296).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2015-2016 egitim-0gretim yilinda Sivas il merke-
zindeki Stileyman Demirel Ortaokulu’'nda 6. smifta egitim gormekte olan 6g-
rencilerden olusmaktadir. Tiirkce 6gretiminde istasyon tekniginin uygulama-
sina iliskin deneysel desene uygun yiiriitiilen arastirmada, deney ve kontrol
gruplari olusturulmustur. Ogrenci ve 6gretmen goriisleri ile gozlemler Tiirkge
ogretiminde istasyon tekniginin uygulandig1 deney grubu 6grencileri tizerin-
den gerceklestirilmistir. Ogrencﬂerin yansiz atamasinda; ogrencilerin 5. sinif
genel not ortalamalari, 5. sinif Tiirkge dersi genel not ortalamalari, 5. stnaf birinci
yar1y1l Tiirkge dersi not ortalamalari, 5. smuf ikinci yar1yil Tiirkge dersi not orta-
lamalari, basari testi ontest puanlar1 (yansizlig1 kontrol i¢in) 6l¢titleri kullanila-
rak kiimeleme analizi yapilmis ve deney grubundan 18 6grenci belirlenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken, 6grencilerin goniilliiliigli esas
alinmistir. Nitel goriismeye alinan 6grencilerin tamami, kendileriyle goriisme
yapilmasi konusunda istekli ve goniillii davranmistir. Boylece, Tiirkge 6gre-
timinde istasyon tekniginin uygulandig1 18 6grenci ile goriisme yapilmistir.
Gortisme yapilan 6grencilerin 7’si kiz, 11’1 erkek 6grencilerden olusmaktadir.
Yapilan uygulama kapsaminda yer alan 6grencilerle goriisme yapilmasi, aras-
tirmaciya uygulama stirecine iliskin derinlemesine bilgi toplama imkani sun-
mustur. Arastirmada elde edilen verilerde 6grenci ve 6gretmen isimleri gizle-
nerek kodlama yapilmis ve arastirma raporu olusturulmustur.

Veri Toplama Araclar

Arastirmaya iligkin nitel verilerinin toplanmasinda kullanilan goriisme ve
gozlem formlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

Gortisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen (Kaptan, 1973: 241;
Biiytikoztiirk vd., 2014: 150; Karasar, 2014: 165) ve kisilerin belli konuda duygu
ve diisiincelerinin alindig1 tekniktir (S6nmez ve Alacapinar, 2011: 108). Goriis-
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me teknigi; hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerinde etkin bir sekilde
kullanilmakla birlikte (Kaptan, 1973: 241; Sénmez ve Alacapinar, 2011: 108),
agirlikli olarak nitel arastirma yontemlerinde tercih edilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 119). Bu arastirmada uygulamaya iliskin goriismeler, 6gretmenle
ve ogrencilerle yapilan goriismeler olmak tizere iki boyutta gerceklestirilmis-
tir. Ogretmen ve &grencilere yonelik olarak birbirine paralel iki ayr1 yar1 ya-
pilandirilmis gortisme formu hazirlanmistir. Formlar hazirlanirken oncelikle
uygulama siirecine iligskin sekiz sorudan olusan bir soru listesi hazirlanmis ve
uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda; iki sorunun
gortisme formundan c¢ikarilmasina ve diger sorularla ilgili gerekli diizeltme-
lerin yapilmasina karar verilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda, goriis-
me formuna istasyon teknigi uygulamasinin nasil yapildigina, uygulamada
olusan duyussal duruma, istasyon teknigi uygulamasinin faydalarina/katki-
larina, uygulamada problem yasanan durumlara ve Tiirkce dersinde istasyon
tekniginin tekrar kullanilma istegine iliskin sorulardan olusan son sekli veril-
mistir. Goriismeler, yansizlik ilkesinin gereklerine 6zen gosterilerek (Kaptan,
1973: 251; Biiyiikoztiirk vd., 2014: 160) yapilmistir. Arastirmaci, goriisme sii-
recinde 6grencilerin yanitlarini etkileyebilecek onlar1 yonlendirebilecek sozel
veya sozel olmayan davranislarda bulunmamstir (Yildirim ve Simsek, 2005:
144; Yildirim, 2010: 81). Arastirmaci soru sorma ve dinleme iglevlerini daha
etkin bir hale getirmek icin (Yildirim ve Simsek, 2005: 147; Karasar, 2014: 172)
ogretmen ve 0grencilerden izin alarak yapilan goriismeleri ses kaydina almis-
tir. Elde edilen verilerin gegerlik ve giivenirliklerinin saglanmasi amactyla; ya-
pilan tiim goriismelerin birbiriyle karsilastirmasi yapilarak uyumuna bakilmas,
bu veriler bilgisayar ortamina aktarilarak ¢oziimlemeye hazir hale getirilmistir
(Biiytikoztiirk vd., 2014: 169). Goriisme verileri ¢oztimlenirken gizlilik ilkesine
uyularak katilimcilarin isimleri kullanilmamus ve her biri kodlanmustir. Elde edi-
len gozlem verilerinin ¢6ziimlenmesinde de bu kodlama sistemi kullanilmistir.

Gozlem ise arastirmaciya verileri ilk elden ulasma imkani veren, nitel arastir-
malarda yaygin olarak kullanilan bir tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2005: 169).
Gozlem teknigi; arastirma siirecinde ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum,
doga gibi belli hedeflere odaklanilarak, ¢iplak gozle ya da bir arag kullanilmas:
suretiyle toplanmasidir. Gozlem, yapilandirilmis gozlem ve yapilandirilma-
mis gozlem olarak temelde iki gruba ayrilmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2014:
140). Yapilandirilmis gozlem, gozlenecek kisi veya olgularla ilgili olarak daha
iyi bir yapilanma, yonelim ve sistematik bir yaklasim icermektedir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007: 306; Biiytikoztiirk vd., 2014: 141). Yapilandirilma-
mis gozlemde gozlemcinin elinde herhangi bir standartlastirilmis bir gozlem
araci yoktur (Yildirim ve $Simsek, 2005: 172). Bu teknik arastirmaciya veri top-
lama ve topladig: verileri kaydetmede 6zgiirliik saglamaktadir. Gézlemcinin

Balikesir University The Journal of Social Sciences Institute 65
Volume: 21 - Issue: 39, June 2018




Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisij Dergisi

verileri sentezleme, soyutlama ve organize etmesini gerektiren yapilandiril-
mamis gozlem teknigi gorecelilik tasir ve karmasik olabilir (Biiyiikoztiirk vd.,
2014: 141). Bu arastirmada, gozlemler sinif ortaminda yapilandirilmis gozlem
teknigine uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde gozlemcinin
rolii, mevcut uygulamay takip ederek miidahale etmeden gozlemlediklerini
gozlem formuna kaydetmektir (Gay, 1987: 206; Bliytikoztiirk vd., 2014: 144).
Bu amacla, yapilandirilmis gozlem teknigine uygun olarak bir gézlem formu
hazirlanmistir. Hazirlanan gozlem formu iki farkli boyuttan olusmaktadir.
Formun birinci boyutunda derse ve ortama iliskin gézlemler, ikinci boyutun-
daise istasyon tekniginin uygulanmasina yonelik olarak yapilan gozlemler yer
almaktadir. Bu sekilde hazirlanmais bir gozlem formu kullanilmasi, hem derse
hem de istasyon tekniginin uygulanisina iliskin gozlemlerin ve siirecin daha
sistematik bir sekilde gerceklesmesine katki saglamistir. Yapilan gozlemler,
aninda gozlem formuna kaydedilmistir. Elde edilen gozlem verileri diizenli
bir sekilde her hafta bilgisayar ortamina aktarilmis ve veriler ¢6ztimlenmeye
hazir hale getirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma sonucunda, nitel boyutta elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi icin
bilgisayar destekli nitel veri analizi kullanilmistir. Bilgisayar destekli nitel veri
analizinin gergeklestirilmesi ve ortaya ¢ikan durumun modellenmesinde, QSR
NVIVO 10 programindan yararlanilmistir. Uygulama siirecinde elde edilen ni-
tel verilerin degerlendirilmesi amaciyla nitel arastirma desenine uygun olarak
igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda 6gretmen
ve Ogrencilerle yapilan goriismelerin yani sira yapilan gozlemler de birlikte
degerlendirilmistir. Ayr1 ayr1 analizleri yapilan verilerin birbirlerine benze-
yen ve benzemeyen noktalar: bir araya getirilerek tek sablon iizerinde birles-
tirilmistir. Bu sekilde verilerin benzerlik ve farkliklarinin goriilebilmesi daha
kolay hale gelmistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler 6nce arastirmaci
tarafindan ¢oziimlenmis, sonrasinda ayni islemler uzman kisi (tez danismani)
ile birlikte tekrarlanmistir.

Aragtirma kapsaminda gecerligi ve giivenirligi saglamak icin bazi 6nlemler
almmustir. Arastirmanin i¢ gegerliliginin saglanabilmesi amaciyla; arastirmada
goriisme ve gozlem olmak tizere iki farkli veri kaynagi kullanilmis, bu veri
toplama araclarindan elde edilen verilerin kendi i¢inde tutarlilig1 detayli bir
sekilde agiklanmistir. D1s gegerligin saglanmasi amaciyla; arastirma sonug-
larindan elde edilen verilerin benzer gruplara ve durumlara aktarilabilirligi
saglanmig, arastirma konusuna yonelik olarak kapsamli ve detayli bir alan
yazin taramasi yapilarak konunun kuramsal boyutla tutarli olmasma dikkat
edilmis ve arastirma stirecinde yapilan islemlere dair agiklamalar ayrintili bir
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sekilde anlatilmistir. Ayrica yapilan ¢oziimlemeler sonucunda; ortaya cikan
kodlamalar belirtilerek ¢oziimlemelere kaynaklik eden alintilar tizerinde hic-
bir degisiklik yapilmadan, tirnak igerisinde italik yaz stiliyle metin icerisinde
sunulmustur. Kimlik gizliligine 6zen gosterilerek 6grencilerle yapilan goriis-
meden elde edilen dogrudan alintilarin bagina “Gr-O1-K” [“Gr”= Goriisme
(Veri kaynagy), “O1"= Ogrenci—l (Kaynak kisi ve siras1), “K”= Kiz (Ogrencinin
cinsiyeti — Kiz, Erkek )]; 6gretmenle yapilan goriismeden elde edilen dogrudan
alintilarin basina “Gr-Ogrt” [“Gr”= Goriigme (Veri kaynagi), “Ogrt”= Ogret-
men (Kaynak kisi)]; gozlemlere iliskin alintilarin basina “Gz-02.12.2015" [“Gz”
= Gozlem (Veri kaynag), 06.11.2015 = Tarih (Gozlemin yapildig: tarih)] seklin-
de alintilarin alindig: yeri belirten agiklayici kisaltmalar konulmustur.

Arastirmada giivenirligi saglamak icin ¢calisilan ortamdaki meydana gelen her
seyin kaydedilmesi onemlidir. Nitel arastirmalarin giivenirligini saglamak
amaciyla; i¢ giivenirligi saglarken tutarlilik, dis giivenirligi saglarken ise te-
yit edilebilirlik kavramlari kullanilmaktadir. I¢ giivenirligin saglanmas igin
hem 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismeler hem de yapilan gozlemler-
den elde edilen veriler birlikte degerlendirilmis, elde edilen veriler iizerinde
herhangi bir degisiklik yapilmadan dogrudan alintilarla metinde sunulmus-
tur. D1s gilivenirligi saglamak igin arastirma siirecinde elde edilen veriler 6nce
arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmis, sonrasinda ayni islemler uzman kisi (tez
danigman) ile birlikte tekrarlanarak teyit edilebilirligi saglanmistir. Arastir-
manin tiim siireglerinde alan uzmanlarinin gortislerine bagvurulmustur.

Istasyon Tekniginin Uygulama Siireci

Arastirma siirecinin en basinda uygulamanin yapilacagi okulu belirlemek icin
farkli okullar arastirilmis, 6gretmenlerle goriisiilmiis, en uygun okul belirlen-
mistir. Aragtirma izni alindiktan sonra okul yonetimi ile goriistilmiis ve aras-
tirmada kullanilmak tizere 6. sinif 6grencilerine iliskin bilgiler elde edilmistir.
Elde edilen bilgiler, 6grenci gruplarinin denklegtirilmesi ve deney grubunun
kendi igerisinde heterojen bir sekilde belirlenmesi igin kullanilmigtir. Deney
ve kontrol gruplari i¢in uygun smaiflar belirlenmistir. Tiirkge dersi brans 6gret-
menlerinin girdigi bir ders oldugu icin iki sinifa da ayni1 6gretmenin girmesine
dikkat edilmistir. Uygulama icin yapilacak olan “Atatiirk¢iiliik” tinitesindeki
dilbilgisi kazanimlar1 géz oniinde bulundurularak bes farkli ¢calisma masasi
hazirlanmasina karar verilmis, masalarda yer alacak materyallerin gelistiril-
mesi i¢in arastirmalar yapilmistir. Bu materyaller hazirlanirken 6grencilerin
yas, seviye ve ilgilerinin yani sira materyallerin derste yer alan kazanimlar:
gerceklestirecek nitelikte, dayanikli ve 6grenciler tarafindan kolayca kullani-
labilir olmasina 6zen gosterilmistir. Gelistirilen materyaller hakkinda uygu-
lama oOncesi uygulama Ogretmeni ile de gortiis alisverisinde bulunulmustur.
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Masalarda calisacak gruplar olusturulurken; 6grencilerin cinsiyet, basar1 vb.
ozellikler yoniinden heterojen olmasina dikkat edilmistir.

Calisma grubunda, istasyon teknigi uygulamasi haftada iki saat olarak plan-
lanmis ve toplamda alt1 hafta siireyle dersin sorumlu 6gretmeni tarafindan
yurttilmiistiir. Arastirmact 6gretmenin sinifta ders islemesine miidahale et-
memis, dersin normal ilerleyisinin saglayabilmek ve 6grencilerin dikkatlerini
dagitmamak icin gerekli 6zeni gostermistir. Ogrencilerin bes farkli masadaki
farkli etkinlikleri onar dakika olarak yapmalar1 ve siirenin sonunda yaptik-
lar1 etkinligi birakarak diger masalara gegisleri saglanmistir. Bu masalardaki
etkinlikler bir 6nceki grubun biraktig1 yerden stirdiirtilmiistiir. Bu sekilde si-
rastyla biitiin gruplarin hazirlanan bes masada da ¢alismasi gerekliligi yerine
getirilmistir. Siireg igerisinde yapilan uygulamalar soyledir:

o Fglestirme masasinda; basit, tliremis ve birlesik kelimeleri kavramasina,

e Yapboz masasinda; birlesik kelimeleri kavramasina,

o Paragraf olusturma masasinda; kok ve eki, basit ve tiiremis kelimeleri
ogrenmesine, yapim eklerinin 6zelliklerini ve kelimeye kazandirdig:
anlam ozelliklerini kavramasina, isim ve fiil koklerini, yapim ve ¢ekim
eklerini ayirt edebilmesine,

o Kesme masasinda; kok ve eki, kelime govdesini, basit ve tiiremis keli-
meyi kavramasina; isim ve fiil koklerini, yapim ve cekim eklerini ayirt
edebilmesine,

o Metin tamamlama masasinda; kok ve eki, yapim eklerinin 6zelliklerini
ve kelimeye kazandirdigi anlam &zelliklerini kavramasina; isim ve fiil
koklerini, yapim ve gekim eklerini ayirt edebilmesine yonelik olarak
hazirlanan etkinlikler ytiriitilmiistiir.

Haftada iki ders saati (80 dk) olarak planlanan uygulamada; 6grenciler her bir
masada on dakika toplamda ise elli dakika ¢alismis, kalan siirede arastirmaci
ogrencilerin uygulamaya iliskin sorularmi yanitlamis ve yaptiklar: ¢alismalar
hakkinda 6grencilere doniit vermistir.

BULGULAR

Bu boliimde Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygulamasina iligkin nitel ve-
rilerin ¢éziimlemeleri sunulmustur. Nitel veriler ¢oztimlenirken 6grenci ve
ogretmen gortisleri ile gozlemlerden elde edilen bulgular 6nce ayr1 ayr1 de-
gerlendirilmistir. Ayrintili analizleri yapilan bulgular daha sonra bir arada
degerlendirilmis, bulgularin birbirlerini destekledikleri ve desteklemedikleri
noktalar belirlenerek ayni sablon iizerinde birlestirilmistir. Bu sekilde gortis-
meler ve gozlemlerden elde edilen bulgularin benzerlik ve farkliliklarimi gor-
mek kolaylagmastir.
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Tiirkce Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasinin Nasil Yapildigina iliskin
Coziimlemeler

Gorlismeler ve gozlemlerden elde edilen kodlamalar benzer 6zellikleri dikka-
te alinarak degerlendirilmis ve istasyon tekniginin uygulama siirecine iliskin
iki alt tema olusturulmustur. Olusturulan bu alt temalar, “uygulama siirecine
iliskin goriisler” ve “sinif ortamina iliskin goriisler” olarak ifade edilmistir.
“Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygulamasi” temasina iliskin olusturulan
model Sekil 1'de yer almaktadir.

Sekil 1: Tiirkge Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasia iliskin Model

0

Tiirkce dersinde istasyon

teknigi uygulamas:

(@10, 60zrt, 7G2) 10, 30z, 2o

L',gnth;amu

liskin gorisler

Smif offamma
iliskin goriisler

yonergelere gore
uygulama

10
szan, 0, 10z, mj;
ehlerici ayut etme (306, {0, 162)
Eitsisic
verimis kelmeleri
tamamlama

*O: Ogrenci, Ogrt: Ogretmen, Gz: Gozlemci

Sekil 1'de yer alan modelde; ana tema, alt temalar ve temalara iliskin olarak
yapilan yiikleme sayilar1 sunulmustur. Ogretmen ve 6grenci goriismeleri ile
gozlemlerden elde edilen kodlamalar bir araya getirilerek, istasyon teknigi uy-
gulamasinda neler yapildig1 ortaya konulmaya calisilmistir. Bu temaya iliskin
ornek ctimleler verilmistir. Verilen ciimleler genel olarak paragraflarda biitiin
halinde sunulmustur. Bu ctimleler parca parga diisiiniildiigiinde, alt temalarin
vurgulandig1 ve alt temalara uygun yiiklemelerin yapildig1 goriilmektedir.

Istasyon teknigi uygulamasina iliskin olarak dgrenci goriislerinden rnekler
asagida sunulmustur. Bir 6grenci, Gr-O1-E “Farkli hazirlanmis masalar vardi.
Her birinde farkli seyler yapiyorduk. Ogretmenimiz bize kigitlart dagitiyordu. Biz
yapmaya baslyorduk. Sonra yaziyorduk. Kesme masasinda da makasla kestigimiz ke-
limenin isim mi fiil mi, kelimedeki eklerin yapim m1 ¢cekim mi oldugunu tartisryorduk.
Sonra karar vererek buna gore ilerliyorduk. Sonra 6gretmenimiz bize siirenin bittigini
soyliiyordu biz de elimizdekini kutuya birakip baska masaya geciyorduk.” seklinde
hem siirecin nasil ilerledigini hem de siirecte neler yaptiklarini ifade etmistir.
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Bir bagka 6grenci de, Gr-O7-K “Siraswyla kesme, eslestirme, paragraf, yapboz ve me-
tin tamamlama masalarinda ¢alistik. Sonra her hafta bir sonrakinden basladik. Bu bi-
raz kafamizi karigtirdr ama 6retmenimiz tahtaya sekil ¢izdigi icin masalarimiz: bildik.
Yapboz masasindayken dnceden ¢ok fazla birlesik kelimeleri bulamiyorduk ve ciimle de
kuramiyorduk. Ama zaman ilerledikce herkes kelimeleri bulmaya ve ciimle kurmaya
baslad1. Kesme masasinda da isim ve fiil koklerini, yapim ve ¢ekim eklerini, kelimelerin
cesidini daha iyi ayirt ettik. Tiirkce dersine katilmayan arkadaglar bu aralar eklerle
ilgili derslere katilmaya bagladilar. Paragraf masasinda da onceki arkadaslarimizin ya-
rim biraktigr yaziyr yaziyorduk.” diyerek siireg igerisinde yapilanlar: anlatmistir.

Siirecin nasil ilerledigi ve siirecte neler yapildigina iliskin olarak uygulama
ogretmeni, Gr-Ogrt “Bu uyqulamada arastirmaci 6nceden tiim materyalleri hazirla-
misti. Her hafta aym sekilde yeniden materyal hazirladi. Simiftaki 6grenciler cinsiyet
ve basarilarina gore heterojen olarak gruplara ayrildi. Her masada farkli bir kazanima
yonelik etkinlik tasarlanmsti. Etkinlik icin gerekli yonergeler de masalara yerlestiril-
misti. Tahtaya da 63rencilerin degistirecekleri masalarin strast yazilmists. Ogrenciler
hazirlanan masalarda belirli siirelerde calistiktan sonra diger masaya gectiler. Her haf-
ta basladiklar: masa degisti. Bu masalarda kelime ek ve koklerini ayirt etmeyi, eksik
kelimeleri uygun eklerle tamamlamay, birlesik kelimeleri bularak ciimle iginde kullan-
may1, kelime koklerine uygun ekler getirerek paragraf olusturmay: ve kelime tiirlerini
ayirt etmeyi 6grendiler. [k haftalarda cocuklar ne yapacaklarini kavramakta biraz zor-
landilar. Kavradiktan sonra kendi kendilerine yapmaya basladilar. Dogru oranlart da
git gide artt diye diisiiniiyorum. Sikilanlar da oldu. Oldukca zahmetli bir uygulamay-
di.” seklinde hem siirecin asamalarini hem de siirecte yapilanlar: anlatmistir.

Istasyon tekniginin nasil uygulandigina iligkin veriler yapilan gézlemlerle de
belirlenmistir. Gozlemler tarih sirasina gore sunulmus ve gozlemlerden elde
edilen bulgular paragraf seklinde verilmistir. Bu dogrultuda; yapilan gozlem
ifadelerinden 6rnekler Gz-06.11.2015 “Ogrenciler her masada siraswyla calistilar.
Masalar: degistirirken tahtada yazili olan swralamayi dikkate aldilar ve 6Sretmen de
onlara yardimct oldu. Hazirlanan etkinlikleri yaparken zorlandiklarinda uygulama
dgretmeninden yardim istediler.” Gz-13.11.2015 “Ogrenciler bu hafta uygulamay:
biraz daha rahat uyguladilar. Hazirlanan masalarda calisirken etkinlikleri daha kolay
yaptilar. Materyalleri daha etkin kullandilar. Paragraf olusturma masasinda hikdye
olustururken sanki biraz zorlandilar ancak yazdilar.” Gz-20.11.2015 “Uygulama
stirecinde masalar degistirilirken 6grenciler daha hizli hareket ederek materyallerin
dagitiminda 68retmene yardimcer oldular. Yapilan ¢alismalar: degerlendiren konusma-
lar yaptilar. Calisma kdgitlarindaki kiiciik yanhishiklart uygulama 6gretmeni diizel-
terek sumifa doniit verdi.” Gz-27.11.2015 “Ogrenciler kesme masasindaki kelimeleri
keserken artik ne eki diye sormadan kesiyorlar. Ciimleleri daha rahat kurabiliyorlar.
Aymni sekilde eslestirme masasinda kelime tiirlerini de kolaylikla ayirt edebiliyorlar.”
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Gz-4.12.2015 “Ogrenciler grup icinde daha sessiz ve diizenli calisiyorlar. Ogretmen
birlesik kelimelere iliskin 0grencilerin sorduklari sorular: yamitladi. Grup icinde yar-
dimlagma on plana ¢ikiyor. Birbirlerinin yanlislarimi diizelterek dogru olan bilgiyi soy-
liiyorlar.” seklindedir.

Ogretmen ve dgrenci goriismeleri ile gdzlemlerden verilen rneklerden de go-
riilebilecegi gibi, 6grencilerin istasyon tekniginin nasil uygulandigina iliskin
fikir sahibi olduklar1 ve siireci kavradiklar1 sdylenebilir. Ogretmen ve 6grenci
gorislerinin birbirlerini destekleyecek nitelikte olmasi, 6grencilerin yaptiklar:
islemleri ve uygulama siirecini dikkatle takip ettiklerini gostermektedir. Goz-
lemlerden elde edilen bulgular da goriismelerden elde edilen bulgular1 des-
teklemektedir.

Tiirkge Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasinda Olusan Duyussal Duru-
ma iligkin Coziimlemeler

Nitel veriler analiz edildiginde, 6grencilerin uygulama oncesine iligkin du-
yussal durumunu gosteren kodlamalar belirlenmistir. Ogrencilerin istasyon
teknigi uygulamasinin dncesi ve sonrast ile ilgili olarak gesitli duygular igeri-
sinde bulunduklar1 anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, duyussal duruma iliskin
ana tema icerisinde “uygulama oncesi” ve “uygulama sonras1” seklinde iki alt
tema olusturulmustur. Boylece “Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygulama-
sma iligkin 6grencilerin duyussal durumu” ana temas: ve alt temalara iliskin
olarak olusturulan model Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2: Tiirkge Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasina Yénelik Duyussal
Duruma Iliskin Model

Tiirkce dersinde istasyon
teknigi uygulamasina iliskin
égrencilerin duyussal durumu

gosterme

0D ®)
Ozgiven Mutlu olma
@ Q a
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*O: Ogrenci, Ogrt: Ogretmen, Gz: Gozlemci
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Sekil 2'de yer alan istasyon teknigi uygulamasina iligskin olusan duyussal du-
ruma yoOnelik olarak olusturulan modelde; ana tema, alt temalar ve yiikleme
sayilar1 sunulmustur. Ogrenci ve 6gretmen goriismeleri ile gozlemler bir bii-
tiin olarak gosterilmistir. Uygulama 6ncesi duyussal duruma yonelik yapilan
kodlamalar; “zorlanma”, “sasirma”, “sikilma”, “isteksizlik” ve “korku” sek-

linde siralanmustir.

Uygulama oncesi duyussal duruma yonelik olarak en fazla kodlama “zorlan-
ma” alt temasina iliskindir. Ogrenciler Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygu-
lamasini yapacaklarmi o6grendiklerinde teknigi uygularken zorlanacaklarmi
diistindiiklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci, Gr-O3-K “Bize ilk anlatildigimda
uygulamay: yaparken zorlanacagim diisiindiim. .. Sanki hi¢ bilmedigimiz seyler gibi
geldi...” diyerek, bir bagka 6grenci de, Gr-O6-E “Ogretmen sinifta yapacaklarimi-
z1 soyledi ama ok degisik geldi ve sanki cok zorlanacagimiz bir ders gibi diisiindiim.
Arkadaglarim da oyle dediler.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Uygulama 6ncesi duyussal duruma iliskin ikinci en ¢cok kodlanan alt tema “sa-
sirma” olarak belirlenmistir. Bu alt temaya iliskin olarak bir 6grenci, Gr-O17-E
“Once hepimiz cok sasirdik ve ne yapacagimzi bilemedik. Ama yapinca 6grendik.
Farkl: farkli seyler yaptik.” diyerek uygulamayla ilgili duygularini ifade etmistir.

Uygulama 6ncesi duyussal duruma iligkin bir diger alt tema “sikilma” olarak
ifade edilmistir. Bu alt temaya kaynak olarak bir 6grencinin, Gr-O1-E “Once-
den bazi seyleri yapamadigim icin ¢ok katilmak istemiyordum ve derste sikiliyordum.
Hatta Tiirkce dersine gelmeyi hi¢ istemiyordum. Bu uygulamarnin da sikict olacagimi
diisiindiim.” sdzleri ornek verilebilir.

Uygulama 6ncesi duyussal duruma iliskin bir bagka alt tema da “isteksizlik”
olarak belirlenmistir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir dgrenci, Gr-O16-E
“Bazi arkadaslarla konusunca bu sekilde ders islemeyi istemediklerini duydum. Ben de
nasil olacagini bilmedigim icin ¢ekindim ve istemedim acik¢as:.” diyerek uygulama
oncesinde isteksiz oldugunu ifade etmistir.

Uygulama 6ncesi duyussal duruma iligskin son alt tema “korku” olarak belir-
lenmistir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir 6grenci, Gr-O7-K “Yapamayacagim:
diisiiniip korktum. Ilk basta bu yiizden pek fazla katilmiyordum ama sonra etkinlikleri
yaptiktan sonra yapamasam bile yanls séylesem bile yine de yapmak istiyorum.” diye-
rek uygulama dncesinde yapamayacagma iliskin korkusu oldugunu belirtmistir.

Uygulama 6ncesi duygusal durum iliskin elde edilen bu veriler 6grencilerin
ne yapacaklarini tam olarak bilmedikleri i¢in karmasik duygular i¢cinde olduk-
larmn1 gostermektedir. Bu durumun nedeni olarak, 6grencilerin istasyon tek-
nigi uygulamasi hakkinda 6nceden bilgi sahibi olmamalar1 ve sinifta bu tarz
etkinlikleri yapmamalar1 gosterilebilir.
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Uygulama sonras1 duyussal duruma iligkin olarak 6grenci ve 6gretmen go-
riisleri ile gozlemler analiz edilmistir. Coziimlemeler sonrasinda yedi alt tema
olusturulmustur. Olusturulan temalar kodlama frekanslar1 dikkate alinarak

14 “

siralanmigtir. Belirlenen temalar: “giizel bulma”, “6zgiiven”, “isteklilik”,
7 . 14 s /i

“eglenme”, “mutlu olma”, “sevme”, “derse karsi olumlu tutum gosterme”
seklinde ifade edilmektedir.

Uygulama sonrast duyussal duruma iligskin olarak en fazla kodlanan alt tema
“giizel bulma” olarak tespit edilmistir. Bu alt temaya iligkin olarak bir 6grenci,
Gr-O12-K “Uygqulama cok giizeldi. En cok eslestirme masast hosuma gitti.” sozleriy-
le, bir baska o6grenci de, Gr-018-K “Cok hosuma gitti. Ozellikle eslestirme masast
ve paragraf masast ¢ok zevkli ve ¢ok giizeldi.” sozleriyle uygulamayi giizel bulduk-
larina iliskin goriislerini belirtmislerdir.

Uygulama sonrasina yonelik olarak belirlenen alt temalardan biri de “6zgii-
ven” olarak belirlenmistir. Bu alt temaya iliskin olarak bir 6grenci, Gr-O2-K
“Onceden parmak falan kaldirmwyordum. Bilmedigim icin cekiniyordum. Simdi kal-
dirtyorum ve kendime giiveniyorum.” diyerek, diger bir 6grenci, Gr-O13-E “On-
ceden derse cok fazla katilmiyordum. Simdi daha fazla parmak kaldiriyorum eklerde,
koklerde falan. Kendime giivenim yerine geldi.” seklinde goriistinii belirtmistir. Bu
alt temaya yonelik olarak uygulama 6gretmeni Gr-Ogrt “Kendilerine giiven ola-
rak ‘yapabiliyorum’ hissini algiladilar. Bu onlarin 6zgiivenlerini gelistirdi.” seklinde
gortis belirtirken, benzer sekilde gozlemci notlar1 arasinda da Gz-11.12.2015
“Ogrenciler artik kendi baslarina uygulamay: yapryorlar ve 63retmenin sinifa yonelt-
tigi sorularda daha fazla parmak kaldirarak soz aliyorlar. Kendilerine giivenleri artt.
Kendilerinden emin olarak ve genelde de konuyla ilgili sorular: yanitliyorlar.” seklin-
de ifadelere rastlanmigtir.

Uygulama sonrasina iliskin duygusal durum igin kodlanan alt temalardan bir
digeri “isteklilik”tir. Bu alt temaya iliskin olarak bir 6grenci Gr-O1-E “Once-
den bazi seyleri yapamadi§im igin ¢cok katilmak istemiyordum. Simdi bunlar: 6gren-
digim icin derse katilmak icin daha ¢ok istek duyuyorum.” diyerek derse katilmaya
daha istekli olduklarina iliskin gortislerini bildirmistir. Bu alt temaya yonelik
olarak uygulama 6gretmeninin Gr-Ogrt “Ogrenciler nceden derse daha az katili-
yorlard: ve kendilerine soru sormamu istemiyorlardi. Uygulama sonrasinda sinifta ko-
nuyla ilgili soru sordugumda daha fazla 6grenci cevap vermek icin parmak kaldiriyor
ve soz hakk: istiyor.” seklindeki ifadesi 6grencilerin derse katilma isteklerinin
arttigina iliskin bulguyu desteklemektedir.

Uygulama sonrasina iliskin duygusal durumun belirlenmesi igin kodlanan alt
temalardan bir digeri “eglenme”dir. Bu alt temaya iliskin olarak bir 6grencinin
Gr-O17-E “Cok zevk aldim ve cok eglendim. Bu sekilde ders islemek cok eglenceliydi.”
seklindeki ifadesi, uygulama 6gretmeninin Gr-Ogrt “Ogrenciler istasyon teknigi
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uygulamasinda farkli etkinliklerle eglenerek greniyorlar.” sozleri ile gozlemci not-
lar1 arasinda rastlanan Gz-27.11.2015 “Ogrenciler yapilan etkinlikleri yaparken cok
negeliler ve egleniyorlar.” ifadesi 6grencilerin uygulama siirecinde eglendikleri
bulgusunu desteklemektedir.

Uygulama sonrasma iliskin duygusal duruma iliskin kodlamalar arasinda yer
alan bir diger alt tema da “mutlu olma”dir. Bu alt temaya yonelik olarak bir
ogrenci Gr-O14-E “Ben cok mutlu oldum bu sekilde ders islemekten dolay:.” diye-
rek uygulama sonrasinda mutlu olduklarini ifade etmiglerdir. Uygulama 6g-
retmeninin Gr-Ogrt “Ogrenciler bu sekilde ders islemekten dolay: gercekten mutlu
oldular. Farklr bir deneyimdi onlar i¢cin.” ifadesi ve gdzlemci notlar1 arasinda yer
alan Gz-04.12.2015 “Istasyon teknigi uygulamast ilerledikce 6grencilerin uygulama-
y1 daha iyi kavriyor ve bu sekilde ders islemekten dolay1 daha mutlu oluyorlar. Bu sii-
rece agtk¢a yansiyor.” ifadesi 6grencilerin uygulama siirecinde mutlu olduklar:
bulgusunu destekler niteliktedir.

Uygulama sonrasi duygusal duruma yonelik bir bagka alt tema “sevme”dir.
Bu alt temaya iliskin olarak bir 6grenci Gr-O16-E “Bu sekilde dgrenmeyi sev-
dim. Kegke diger konular: da boyle 6grenseydik” diyerek duygularini ortaya koy-
mustur. Uygulama 6gretmeninin Gr-Ogrt “Ogrenciler bu sekilde ders islemeyi
daha cok sevdiler.” seklindeki ifadesi ile gozlemci notlar1 arasinda yer alan Gz-
27.11.2015 “Ogrenciler etkinliklerle ders islemeyi sevdiklerini ve Tiirkceyi bu sekilde
dgrenmenin daha kolay oldugunu soyliiyorlar.” Gz-11.12.2015 “Ogrenciler dersin
islenirken daha uyumlular ve istasyon teknigiyle ders islemeyi sevdiklerini ifade edi-
yorlar.” ifadesi 6grenci goriisleri ile paralellik gostermektedir.

Uygulama sonras1 duygusal duruma iligkin son alt tema “derse karsi olumlu
tutum gosterme” olarak tespit edilmistir. Bu alt temaya yonelik olarak ogret-
men ve gozlemci goriisii asagida sunulmustur. Ogretmenin uygulama sonra-
sina iliskin Gr-Ogrt ”(jgrencilerin derse karst daha olumlu bir tutum gelistirdikleri-
ni séyleyebilirim.” seklindeki goriisii ile gdzlemcinin Gz-04.12.2015 “Ogrenciler
derse karst daha dikkatli yaklasiyorlar ve 63rendikge daha olumlu bir tutum sergiliyor-
lar. Ogretmen de bunu destekleyecek doniitleri stmfta sergiliyor.” seklindeki gozlem
notlar paralellik gostermektedir.

Istasyon teknigi uygulamasima yénelik duygusal duruma iliskin &grenci go-
riislerine genel olarak bakildiginda; uygulama oncesinde daha 6nce boyle bir
etkinlikle karsilasmadiklar: i¢in karmasik duygular i¢cinde olduklari, uygula-
ma sonrasinda ise 6grencilerin olumlu duygular iginde olduklar gériilmekte-
dir. Ogrencilerin bu sekilde ders islemekten dolay1 duygularinin olumlu y6n-
de etkilendigi soylenebilir.
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Tiirkge Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasinin Faydalari/Katkilarina
iliskin Coziimlemeler

Arastirmada elde edilen nitel veriler analiz edilmis ve istasyon teknigi uygula-
masinin faydalari/katkilarina yonelik kodlamalar tespit edilmistir. Bu kodlar
“Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygulamasinin faydalari/katkilar1” ana
temasi altinda birlestirilmistir. Ogretmen ve 6grenci goriismeleri ile gdzlem-
lerden elde edilen verilerin istasyon teknigi uygulamasimin faydalari/katkila-
rina iliskin ana temas: altinda “bilissel acidan”, “derse yéonelik bakis agisin-
dan” ve “sosyal iliskiler acisindan” olmak tizere ii¢ farkli alt temaya ayrildig:
belirlenmistir. Bu alt temalar, en ¢ok kodlama yapilandan en az kodlama ya-
pilana dogru siralanmustir. Istasyon teknigi uygulamasinin faydalari/katkilari
temasina yonelik olarak olusturulan modele asagida yer verilmistir.

Sekil 3: Tiirkge Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasimnin Faydalari/
Katkilarina iliskin Model
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*O: Ogrenci, Ogrt: Ogretmen, Gz: Gozlemci

Sekil 3 incelendiginde; istasyon teknigi uygulamasmin faydalari/katkilarina
iliskin modelde ana tema, alt temalar, alt kodlamalar ve yapilan yiikleme sa-
yilarina yer verildigi goriilmektedir. Bu ana tema, alt tema ve alt kodlamalar
yonelik ayrintili bilgilere asagida yer verilmistir.

istasyon tekniginin bilissel acidan faydalari/katkilar: alt temasi ayrintili olarak
analiz edilmis ve kendi igerisinde on alt gruba ayrildig1 tespit edilmistir. Tespit
edilen bu alt gruplar yiikleme sayilarina gore; “sorular1 kolay yapabilme”,
“kendini gelistirme”, “ek tiirlerini 6grenme”, “basar1 artis1”, “kok tiirleri-
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ni 6grenme”, “kelime tiirlerini 6grenme”, “egitici ve 6gretici olma”, “yeni
oo

kelimeler 6grenme”, “konuyu pekistirme” ve “kalic1 6grenme” olarak sira-
lanmaktadur.

Istasyon teknigi uygulamasinin biligsel acidan faydalari/katkilarma iligkin ola-
rak en fazla kodlamanin “sorular1 kolay yapabilme” seklinde oldugu belir-
lenmistir. Bu alt temaya yonelik olarak bir 6grenci Gr-O1-E “Testleri tamamen
yapamwyordum. Bu yiizden fazla yanlisim ¢cikryordu. Bu istasyon teknigiyle daha az
yanlisim ¢ikti. Artik sorulart daha kolay ve dogru yapabiliyorum.” ifadesi 6rnek ola-
rak verilebilir.

Istasyon teknigi uygulamasinin “kendini gelistirme” alt temasina iligkin ola-
rak bir 6grencinin Gr-O11-K “Kendimi gelistirdigime inantyorum. Arkadaslarimm
destegiyle tabii.” seklindeki sdzleri ve uygulama dgretmenin Gr-Ogrt “Ogren-
diklerini yavas yavas oturtuyorlar ve gelisiyorlar. Bu uygulamanin onlar: gelistirdigi-
ni, diisiiniiyorum ve bunu elbette yedinci ve sekizinci siniflarda gorecekleri konular da
tamamlaninca daha net anlayacaklar. Bu bir siire¢ sonucta. Diger subelere gire daha
rahat gideceklerine ve basarili olacaklarina inaniyorum.” seklindeki sozleri 6grenci-
lerin stirecte kendilerini gelistirdikleri bulgusunu desteklemektedir.

Istasyon teknigi uygulamasinin bilissel agidan faydalari/katkilarina yonelik
olarak tespit edilen alt gruplardan biri “ek tiirlerini 6grenme”dir. Belirlenen
bu alt gruba yonelik bir 6grenci Gr-O3-K “ Ekleri 63rendim. .. Kelimelere ek getir-
meyi 6grendim. .. Yapim ve gekim eklerini tam olarak anladim.” diyerek ek konusun-
da siirecin kendisine olan katkisin1 anlatmistir. Konuyla ilgili olarak uygulama
ogretmeni de Gr-Ogrt “Yapim eklerinin yeni bir kelime olusturdugunu algiladilar.
Eklerin tiiriinii de daha kolay ayirt edebiliyorlar.” diyerek ogrencilerin ek konu-
sundaki gelismelerine yonelik diisiincesini agiklamistir.

Istasyon teknigi uygulamasinin biligsel agidan faydalari/katkilarina iliskin ola-
rak belirlenen alt temalardan bir digeri de “basar1 artis1”dir. Bu alt temaya
yonelik olarak bir 6grenci Gr-O15-E “Fiilleri yapamam diye diigiiniiyordum ancak
simdi yapabiliyorum hatta deneme simavinda ve diger simavlarda puanmim ez an 10
puan artti. Genelde herkesin ders notu yiikseldi.” diyerek basar1 artisina iligkin di-
stincelerini ifade etmistir.

Istasyon teknigi uygulamasmin bilissel agidan faydalari/katkilarma iligkin
olusan “kok tiirlerini 6grenme” alt temasma iliskin olarak bir 6grenci Gr-
09-K “Isim-fiil kokiinii bilmiyordum daha iyi 63rendim. Kesme masasmda fiil-isim
koklerinin farkini 6grendim.” sozleriyle diisiincelerini belirtmistir. Biligsel agidan
faydalari/katkilaria yonelik olarak 6gretmen goriismesinde de Gr-Ogrt “Bu
uygulama sonrasinda isim ve fiil koklerini daha rahat ayirt edebiliyorlar.” 6grenci
goriislerine benzer ifadeler bulunmaktadir.

76 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergsi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018



Tiirkce Ogiretiminde Istasyon Teknigi Kullanimna lliskin Nitel Bir Cahsma

Istasyon teknigi uygulamasinin biligsel agidan faydalari/katkilarma yonelik alt
temalardan biri “kelime tiirlerini 6grenme” seklinde belirlenmistir. Bir 6g-
renci Gr-O12-K “Kelime tiirlerinde de cok faydast oldu. Sorularda da daha iyi yapa-
biliyorum. Yapboz masasinda biraz zorlandim ama birlesik kelimelere yonelik bilgimi
arttirdr.” sozleriyle kelime tiirlerini 6grenmede uygulamanin faydali olduguna
iliskin diistincesini agiklamistir. Benzer sekilde kelime tiirlerini 6grenme alt
temasina iliskin olarak gézlemci notlar1 arasinda da Gz-11.12.2015 “Ogrenciler
eslestirme masasinda ¢calisirken daha seri bir sekilde kelime tiirlerini birbirinden ayirt
ediyorlar. Bir 6grenci bir kelime soylediginde hemen hemen tiim grup tiiriinii rahatlik-
la belirleyebiliyor. Ilk baslarda 6grenciler kelimelerin tiiriinii siirekli karistirtyorlardy.”
seklinde ifadelere rastlanmistir.

Uygulamanin bilissel agidan faydalari/katkilarina yonelik tespit edilen alt
temalardan biri de “egitici ve 6gretici olma”dir. Bu alt temaya yonelik go-
riiglerini belirten bir 6grenci Gr-O18-K “Normal derste gordiigiimiizden farkls bir
sekilde 6grendik. Ogretici ve egitici bir etkinlik oldugunu diisiiniiyorum.” diyerek
uygulamanin egitici ve 6gretici olduguna iliskin diistincelerini belirtmistir.

Arastirmada olusturulan “yeni kelimeler 6grenme” alt temasina ise bir 6g-
rencinin Gr-O1-E “Anlamadigim kelimeleri anladim ve hi¢c duymadigim kelimeleri
de 6grendim.” sdzleri kaynaklik ederken, “konuyu pekistirme” alt temasina bir
bagka 6grencinin Gr-O15-E “Konular: siirekli olarak tekrar tekrar yaptigimiz icin
pekistirdim. Onceden bildigim seyleri de daha iyi pekistirdim.” sdzleri ve son olarak
“kalic1 6grenme” alt temasina bir diger 6grencinin Gr-O7-K “Ogrendiklerimi
unutmuyorum. Konularla ilgili soru ¢ikinca hemen aklima geliyor.” sozleri kaynak-
lik etmistir.

Istasyon teknigi uygulamasinin derse yonelik bakis acisindan faydalari/kat-
kilarina iligskin olarak veriler detayli olarak incelenmis ve tig alt grup belirlen-

mistir. Bu alt gruplar “derse aktif katilmay1 saglama”, “uygulamay1 faydal
bulma” ve “uygulamadan memnun olma”dur.

Istasyon teknigi uygulamasinin derse yonelik bakis agisindan faydalari/katki-
larina iligkin belirlenen alt temalardan biri “derse aktif katilmay1 saglama”-
dir. Bu alt temaya iliskin bir 6grenci Gr-O16-E “Daha aktiftik. Onceden derse
cok katilim yoktu. Hepimizin katilimini arttirdi.” sozleriyle derse katiimlarinin
oncekine gore arttigini belirtmistir.

Istasyon teknigi uygulamasinin derse yonelik bakis agisindan faydalari/katki-
larma iliskin belirlenen bir diger alt tema da “uygulamay1 faydali bulma”dir.
Bu temayla ilgili olarak dgrencilerden biri Gr-O1-E “Bu uygulama bizim igin
bence cok faydali oldu.” diyerek istasyon teknigi uygulamasinin faydali oldugu-

na iligkin diisiincelerini belirtmislerdir. Uygulama dgretmeni de Gr-Ogrt “O§-
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rencilere pek cok konuda faydasi oldu elbette. Ogrencilerin bu sekilde farkli etkinlikler
ve materyaller kullanarak 6grenmelerinin onlarn ilgisini cekerek daha etkili gren-
melerini sagladigini ve onlara ¢ok faydasimin oldugunu diisiiniiyorum.” seklindeki
ifadesi 6grencilerin uygulamadan olumlu etkilendigini ortaya koymaktadir.

Istasyon teknigi uygulamasinin derse yonelik bakis agisindan faydalari/kat-
kilarina yonelik kodlanan son alt tema ise “uygulamadan memnun olma”
olarak belirlenmistir. Bu alt temaya iligkin olarak bir 6grenci Gr-O15-E “Ben
cok memnun kaldim boyle bir uygulamaya katilmaktan...” seklinde diisiincelerini
ifade ederken, uygulama 6gretmeni de, Gr-Ogrt “Bu uygulamanin benim gir-
digim bir simifta uygulanmis olmasindan ¢ok memnunum.” seklindeki sozleri ile
desteklemistir.

Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iligkiler agisindan faydalari/katkilarina
iliskin olarak bulgular ayrintili bir sekilde analiz edilmis ve dort alt grup tespit

a7

edilmistir. Belirlenen bu alt gruplar “birlikte 6grenme”, “grupla daha kolay

”wou

6grenme”, “igbirligi yapma” ve “iletisim kurma”dir.

Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iligkiler agisindan faydalari/katkilarina
iliskin en ¢ok yiikleme yapilan alt tema “birlikte 6grenme”dir. Bu alt temaya
iliskin olarak bir 6grencinin Gr-O17-E “Arkadaslarimla birlikte calismay: ve da-
yamsmayr 6grendim. Bir arkadasimin gruptaki basaris: ondan beklemedigimiz kadar
iyi ilerleme gosterdi. Daha ¢ok kendilerini gelistirenler oldu ama tiim sumif ashinda
gelisti.” seklindeki ifadesi 6grenmenin 6nemini ortaya koymustur. Bu alt te-
maya iliskin olarak uygulama 6gretmeninin Gr-Ogrt “Birlikte caligtilar ve ilk
basta buna alismakta zorlandilar ama sonra anlasmay: 6grendiler. Siire¢ ilerledikce
birbirlerinin fikirlerine sayg1 duymay: 63rendiler.” sozleri ile uygulama siirecine
iliskin gézlemci notlar1 arasinda yer alan Gz-27.11.2015 “Ogrenciler ilk haftalara
gore birlikte calismay: 68rendiler ve birbirlerine yardimei oluyorlar.” Gz-04.12.2015
“Bir dgrenci yapamadiginda arkadaslar: ona yardimct oluyor ve yanlisinin nerede ol-
dugunu soyliiyor.” Gz-11.12.2015 “Artik ayn1 grupta olmak istemeyenler bile bir-
birine destek olabiliyor.” seklindeki ifadeler 6grenci goriislerinden elde edilen
bulgularla paralellik gostermektedir.

Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iliskiler agisindan faydalari/katkilarina
yonelik kodlanan bir diger alt tema ise “grupla daha kolay 6grenme”dir. Bu
temaya kaynaklik eden bir 6grenci Gr-O7-K “Grup icinde birbirimize 6grettigimiz
seyler de oldu. Grup calismas: faydaliydr bu yonden. Grup arkadaslarimizla beraber
yaptik ve herkes katilinca da birbirimizin yanhslarin gordiik ve diizelttik. Grup icinde
calisinca dogrusunu dgreniyorum.” sdzleriyle grupla daha kolay o6grendiklerine
iliskin goriislerini belirtmistir. Bu konuda uygulama 6gretmeni de Gr-Ogrt
“Grup olarak ¢calismay: biraz 6grendiler. Ciinkii bircok sey grupla beraber yapiliyordu.
Grup calismalar: giizeldi. Ayni grupta olmak istemeyen 6grenciler bile bu etkinlikle
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bir arada calismay: 6grendiler. Siirecin basinda birlikte calismak istemeyenler vardi.
Ancak sonraki haftalarda bu sorun asilds. Ik basta daha isteksizdiler ancak 63rendik-
ce basaracaklarina daha fazla inandilar. Bu da grup olarak calismalarinin daha kolay
oldugunu anlamalariyla gerceklesti.” diyerek 6grencilerin grupla daha iyi 6gren-
digine iliskin goriisiinii belirtmistir. Ayni sekilde gozlemcinin, Gz-27.11.2015
“Ogrenciler bir arada caligmayt ve grup olmay: 6greniyorlar. Ogretmen bir soru sor-
dugunda grup olarak karar verip soyliiyorlar. Bir arada olunca grubu benimsediler ve
daha kolay ogreniyorlar.” Gz-04.12.2015 “Gruptakiler birbirlerine yardimc: oluyor-
lar...” Gz-11.12.2015 “Ilk haftalarda bir arada olmak istemedigini belirten 6grenciler
birbirlerine yardimci oluyor ve grupta beraber ¢calisiyorlar ve 6greniyorlar.” seklinde-
ki ifadeleri elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iligkiler agisindan faydalari/katkilarina
iliskin alt temalardan bir digeri “isbirligi yapma”dir. Bir 6grenci bu alt tema-
ya iliskin olarak Gr-O17-K “Arkadaslarim bana yardimer oldugu icin daha dogru
yapabiliyorum. Benim bilmediklerimi bana soylediler. Ben de bazen onlara bildiklerimi
soyledim. Isbirligi yaparak daha kolay anliyorum.” sozleriyle igbirligi yapmanin
Oonemini vurgulamistir.

Son olarak, istasyon teknigi uygulamasinin sosyal iligkiler agisindan faydalari/
katkilarina yonelik olusturulan alt tema “iletisim kurma”dir. Ogrencilerden
birinin Gr-O14-E “Daha énce dogru diiriist konusmadigim bir arkadasimla ayni
gruptaydik. Onu daha iyi tamdim ve konustuk.” seklindeki sozleri iletisim kurma
alt temasinin olusmasima kaynaklik etmistir.

Tiirkge Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasinda Problem Yaganan Du-
rumlara Iliskin Céziimlemeler

Arastirmanin nitel verilerine iliskin veriler analiz edildiginde, istasyon teknigi
uygulamasinda problem yasanan durumlara yonelik kodlamalar tespit edil-
mistir. Bu kodlamalar dikkate alinarak “Tiirkce dersinde istasyon tekniginde
problem yasanan durumlar” temas: olusturulmustur. Bu dogrultuda belirle-
nen bu alt temalar “gruptan kaynaklanan sorunlar” ve “ortamdan kaynak-
lanan sorunlar” seklinde olusturulmustur. Tiirk¢e dersinde istasyon teknigi
uygulamasinda problem yasanan durumlara iliskin olusturulan model asag:-
da sunulmustur.
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Sekil 4: Tiirkge Dersinde Istasyon Teknigi Uygulamasinda Problem Yaganan
Durumlara Iliskin Model

Tiirkce dersinde istasyon
tekniginde problem
vyasanan durumlar

Ortacn?dan

Gruptan k?_vnakhnan
sorunlar kaynaklanan sorunlar

Masalar degisirken
kansiklhik olmas:

Uvg an
‘vaparken islemleri
kanstrma

*O: Ogrenci, Ogrt: Ogretmen, Gz: Gozlemci

Sekil 4'te, Tiirkge dersinde istasyon teknigi uygulamasinda problem yasanan
durumlar iligkin olarak olusturulan modelde; ana tema, alt temalar ve yapilan
ylikleme sayilar1 goriilmektedir. Yapilan ayrintili analizlerde en ¢ok yiikleme
yapilan alt temanin “gruptan kaynaklanan sorunlar” oldugu belirlenmistir.
Nitel verilerin detayli incelenmesi sonucunda, gruptan kaynakli problemlerin
bes alt gruba ayrildig1 goriilmektedir. Bu alt gruplar yapilan yiikleme sayila-

oo o

rina gore “grupta anlasamama”, “etkinlige tam katilmama”, “uygulamalar1

yaparken islemleri karistirma”, “kendi arkadaslariyla calismay1 isteme”, ve
“anlatilanlar1 dinlememe” seklinde siralanmistir.

Istasyon teknigi uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemler arasinda en
cok yiikleme yapilan alt tema “grupta anlasamama”dir. Bu alt temaya ilis-
kin ir 6grenci Gr-O5-E “Grup olusturmada ve grupta anlasmakta sorun oldu. Daha
onceden anlasamadigimiz arkadaglarimizla ¢alistik. Baslangicta ¢alisirken su yapim
eki su cekim eki diye tartistyorduk.” sdzleriyle, uygulama dgretmeni de Gr-Ogrt
“Ogrenciler ayni grupta calisirken problemler olustu ve uygulamanin baslarmda an-

lagsmakta birbirlerini kabul etmekte zorlandilar.” sozleriyle kaynaklik etmistir.

Istasyon teknigi uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemler iligkin olus-
turulan alt temalardan bir digeri “etkinlige tam katilmama”dir. Bu konuda
bir 6grenci Gr-O17-E “Grup icinde bazi arkadaglar baslangicta yapmak istemedi.”
diyerek baz1 6grencilerin etkinlige katilmamasina iliskin sorunu dile getirmis-
lerdir. Benzer sekilde uygulama 6gretmeninin Gr-Ogrt “Ilk basta daha isteksiz-
diler ve etkinliklere katilmakta zorlandilar. Ancak 6grendikce basaracaklarina daha faz-
la inandilar.” seklindeki ifadesi ile gbzlemci notlarinda yer alan Gz-06.11.2015
“Bazi ogrenciler etkinlikler yapilirken yaparnug gibi davraniyor.” Gz-13.11.2015
“Ogrencilerin bir kismi masadaki etkinliklere daha aktif katilirken bir kismi geriden
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davrantyor. Uygulama 68retmeni birkag 6grenciyi uyardi, daha aktif olarak grubu
desteklemelerini istedi.” Gz-27.11.2015 “Ogrenciler ilk haftalardaki kadar geriden
davranmyorlar ve etkinliklere daha iyi katiliyorlar ama arada yine de bir iki 6grenci
var tam katilmayan...” seklindeki gozlemci ifadeleri bu sorunun varligini des-
teklemektedir.

Istasyon teknigi uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemler arasinda
yer alan bir diger alt tema “uygulamalar1 yaparken islemleri karistirma” sek-
linde belirlenmistir. Bir 6grenci Gr-O8-E “Fiil kkiinii ayirirken sorun yasadik ve
kokleri karistirdik ama sonra diizeldi. Baska da bir sorun olmadi.” diyerek uygula-
malar1 yaparken islemleri karistirdiklarina iligskin goriislerini belirtmistir.

Gruptan kaynaklanan problemler arasinda yer alan “kendi arkadaslariyla ¢a-
lismay1 isteme” alt temasiyla ilgili bir 6grencinin Gr-O14-E “Herkes kendi arka-
dasmun bulundugu farkl bir gruba gecmek istedi ve bunda sorun oldu.” sozlerine ek
olarak uygulama 6gretmeninin de Gr-Ogrt “Ogrencilerin stmif icinde daha iyi an-
lasti1$1 ve uzun siiredir yakin olarak arkadashik kurdugu kisiler var. Her 6grenci kendi
yakin oldugu ve anlastigi 63renciyle calismak istedi. 1lk gruplar olusturuldugu zaman
ogrencilerin ¢ogu bunu istemedi ama siire¢ icinde digerleriyle de ¢calismay: 63rendi-
ler.” seklindeki sozleri ilgili sorunu gozler 6niine sermektedir. Ayni zamanda
gozlemcinin de Gz-06.11.2015 “Ogrencilerden birlikte calisacaklar: grup arkadasla-
rin1 kabul etmek istemeyenler ve itiraz edenler oldu. Bu konuda 6gretmenle konusanlar
olumsuz yanit alinca iiziildiiler. Herkes kendi samimi arkadasini grubunda istedi. Bu
da sanrim baglangicta normal...” seklindeki gozlem notu mevcut sorunun varli-
gin1 ortaya koymaktadir.

Istasyon teknigi uygulamasinda gruptan kaynaklanan problemler arasinda
yer alan son alt tema “anlatilanlar1 dinlememe”dir. Bununla ilgili olarak bir
ogrenci Gr-O6-E “Arkadaslarimizin bazilar: dinlemedigi icin etkinligi baslangicta
yanlis yaptr ve ben bilirimlik tasladiklar: icin hatalar yaptik.” diyerek bu konuda
yasanilan problemi ifade etmistir. Benzer sekilde uygulama 6gretmeninin de
Gr-Ogrt “Ogrenciler yapilan aciklamalar: cok iyi dinlemedikleri icin ilk baslarda sii-
rekli olarak ayni seyleri sorup durdular.” seklindeki goriisii 6grencilerin baslan-
gicta anlatilanlar1 tam dinlemedigi goriisiinii desteklemektedir.

Istasyon tekniginin uygulamasinda yasanan problem durumlarimin alt tema-
larindan bir digeri “ortamdan kaynaklanan problemler”dir. Bu alt temanin

“eiiriilti”,
mak {izere ii¢ alt gruba ayrildig: goriilmiistiir.

zaman sikintis1” ve “masalar degisirken karisiklik olmasi1” ol-

Istasyon teknigi uygulanirken ortamdan kaynaklanan problem durumlarina
iliskin olarak en ¢ok yiikleme yapilan alt tema “giiriiltii”dtir. Glrilti soru-
nunu dile getiren bir 6grenci Gr-O7-K “Biraz giiriiltii oldu ve ses bizi rahatsiz
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etti. Bu daha cok masalar1 degistirirken oldu.” seklindeki sozleriyle, uygulama 6g-
retmeni de Gr-Ogrt “Giiriiltii. Uygulama agisindan yer degistirirken cok giiriiltii
oluyor. Yoksa ogrenciler yapiyorlar. Bence bu tek problemdi. Aslinda bu bana gore de
problem degil ancak okul, idari sistem ve bina uygun olmadigr icin buna mecburuz.
Yoksa olmast gereken bu.” seklindeki sozleriyle giiriiltiiniin problem olduguna
iliskin gortistinii belirtmistir. Benzer sekilde gozlemci raporlarinda da giirtltii
sorununa iligkin ifadeler belirlenmistir. Gézlemcinin Gz-13.11.2015 “Ogrenci-
ler masalarda ¢alisirken ¢ok fazla giiriiltii oluyor. Aslinda grup icinde yenis calismaya
bagladiklar: i¢in de biraz fazla gibi. Heniiz tam uyum saglayamadilar. Yan sinifta da
ogrenciler ders goriiyor ve bu yiizden ara sira 6gretmen bu konuda 6grencileri uya-
riyor.” Gz-27.11.2015 “Giiriiltii var biraz ozellikle de masalar degisirken ok fazla
oluyor.” seklindeki ifadeleri arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Uygulama esnasinda belirlenen ortamdan kaynaklanan problem durumlarin-
dan bir digeri “zaman sikintis1”dir. Bu alt temaya kaynaklik eden bir 6grenci-
nin Gr-O10-K “Siireyi baslangicta tam yetistiremiyorduk ama sonra hizlandik.” sek-
lindeki sézleri ile uygulama 6gretmeninin Gr-Ogrt “Ogrenciler ilk basta etkinlik-
leri yetistiremiyorlardi. Son haftalarda cok rahat yetistirdiler.” sozleri uygulamanin
baslarinda yasanan zaman sikintis1 sorunun varligini ortaya koymaktadir.

Istasyon teknigi uygulamasinda ortamdan kaynaklanan problemler arasinda
yer alan son alt tema “masalar degisirken karisiklik olmas1”dir. Bir 6grenci
Gr-O4-K “Masalar degisirken sorun ve karisikliklar oldu.” ifadesiyle ve uygulama
ogretmeni de Gr-Ogrt “Masalar degisirken karisikliklar oldu. Ogrenciler uygula-
may1 kavramakta ilk basta zorlandilar. Siralamalar1 karigtirdilar.” ifadesiyle meyda-
na gelen sorunu dile getirmistir.

Uygulama siireci genel olarak degerlendirildiginde, bazi problemlerin yasan-
dig1 goriilmektedir. Bu problemlerin daha ¢ok siirecin baginda yasandig ve
siireg ilerledikge azaldig1 6grenci, 6gretmen ve gozlemci gortislerinden anla-
silmaktadr.

Istasyon Teknigi Uygulamasinin Tekrar Kullanilmasina iliskin Coziimle-
meler

Arastirma kapsamindaki nitel veriler ayrintili sekilde analiz edilmis ve belir-
lenen kod listesinde istasyon teknigi uygulamasmin Tiirk¢enin farkli konu-
larinda ve diger derslerde kullanilmasina iliskin veriler tespit edilmistir. Bu
dogrultuda “Istasyon tekniginin uygulamasinin tekrar kullanilmas1” temasi
altinda, “Tiirkce dersinde” ve “diger derslerde de” alt temalar1 olusturulmus-
tur. Bu ana tema ve alt temalara iliskin yapilan yiikleme sayilarini gosteren
model asagida sunulmaktadir.
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Sekil 5: Istasyon Tekniginin Tekrar Kullanilmasina iliskin Model

is(asyon(;?lmiginin

uygulamasimn tekrar

240, 2051, 2G2)

Tiirkce dersinde

5Q/10¢t, 1G2)

90, 104, 1G2)

Dilbilgisinde

*O: Ogrenci, Ogrt: Ogretmen, Gz: Gozlemci

Sekil 5 incelendiginde, 6grencilerin istasyon teknigini hem Tiirk¢e dersinde
hem de Matematik, Ingilizce, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler olmak iizere
diger derslerde de kullanmak istedikleri goriilmektedir.

Verilerin ayrintili olarak analiz edilmesi sonucunda, 6grencilerin istasyon tek-
nigini Tiirkge dersinde tekrar kullanmak istediklerini belirten ifadeler bulun-
mustur. Bu veriler “Tiirk¢e dersinde” alt temasinda birlestirilmistir. Bu alt
temanin kendi igerisinde “tiim konularda” ve “dilbilgisinde” seklinde iki alt
gruba ayrildig: goriilmektedir.

Ogrencilerin istasyon teknigini “Tiirk¢e dersinde” kullanmalarina yonelik
olarak en ¢ok yiiklemeyi “tiim konularda” alt grubuna yaptiklar: goriilmekte-
dir. Bu alt temaya iliskin olarak bir 6grenci Gr-O16-E “Tiirkcede uygqulanmahidir.
Cok giizel olur. Ciinkii bazi konular1 bilmiyoruz ve bu da bazen sikintilar olusturuyor.
Dersi tam anlayamiyoruz. Ciinkii 6grendiklerimi unutmuyorum. Tekrar uygulanma-
st ¢ok isterim.” diyerek istasyon tekniginin Tiirk¢e dersinde kullanilmasin
istedigini belirtmistir. Bu konuya iliskin uygulama &gretmeninin Gr-Ogrt
“Tiirkge dersinde kullanilmasi elbette cok iyi olur. Ogrenci derse aktif olarak katiliyor.
Kendisinin bir seyler yaparak 6grenmesi olmast gereken sey ve bu etkinlik buna yone-
lik olarak hazirlanmst. Tiirkce de tiim konularda faydas: olabilece§ine inaniyorum.
Gayet basarili bir sistem...” seklindeki sozleri de istasyon tekniginin Tiirkce der-
sinin bagka konularinda uygulanmasinin faydali olacagina inandigini ortaya
koymaktadir.

Istasyon teknigi uygulamasiin Tiirkce dersinde kullanilmasina yonelik alt
temalardan bir digeri de “dilbilgisinde”dir. Bu alt tema ile ilgili bir 6grenci
Gr-O17-E “Faydas: ¢ok fazla olur. Ozellikle bence dilbilgisinde konular: pekistirmeye
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yarayan faydali ve 6gretici bir etkinlik...” diyerek, uygulama 6gretmeni de benzer
sekilde Gr-Ogrt “Tiirkcenin ozellikle dilbilgisi konusunda uygulanmasimn faydast
olacagina inanyorum. Ciinkii dilbilgisi cocuklarin zihinlerinde biraz soyut kaliyor ve
bu etkinlikle somutlastirabilirler.” diyerek goriisiinii ortaya koymaktadir.

Aragtirma analizleri sonucunda “Tiirk¢e 6gretiminde istasyon teknigi uygu-
lamasinin tekrar kullanimi”na iliskin temanin alt temalarindan bir digeri de
“diger derslerde de” kullanilmasidir. Ogrenciler bu uygulamay1 farkli ders-
lerde de kullanmak istediklerini ve faydali olabilecegine inandiklarini belirt-
miglerdir. Buna yonelik olarak olusturulan bu alt temada “Matematik”, “In-

gilizce”, “Fen ve Teknoloji” ve “Sosyal Bilgiler” olmak tizere dort alt grup
belirlenmistir.

Istasyon teknigi uygulamasmin diger derslerde kullanilma isteginde, en gok
frekansa sahip ders “Matematik” olarak belirtmislerdir. Bu bulguya kaynaklik
eden bir 6grenci Gr-O7-K “Bence matematikte cok biiyiik bir faydast olur. Mesela
sinavlarda matematik yapamazsamz bile mantik yiiriiterek Tiirkce yapabiliyorsunuz.
Matematikte islemleri 63renirseniz biitiin her seyi yapabilirsiniz. Bu sekilde siirekli
yapma olacagt icin kolaylikla 63reniriz.” diyerek, uygulama 6gretmeni de Gr-Og-
rt “"Matematikte uygulansa verimli olabilir. Ancak her simifa uygulamak zor. Ayr
ayr1 her ders ve konu icin yapmak cok zor, ugrastirici ve yorucu. Elbette ki 6grencilerin
ogrenmesine onemli katkilari var ve yapilsa iyi olur.” diyerek Matematik dersinde
kullanilmasinin faydali olacag goriistinii desteklemektedir.

Istasyon teknigi uygulamasiin diger derslerde kullanilmasina iligkin alt te-
malardan bir digeri “Ingilizce”dir. Bu goriise kaynaklik eden bir 6grenci Gr-
O5-E “Ingilizcede olsa daha iyi olur. Ozellikle Ingilizce de bir dil oldugu icin dilbil-
gisini daha kolay 6grenmemizi saglar. Cok iyi bir sey.” diyerek istasyon tekniginin
1ngilizce dersinde kullanilmasini istedigini, dilbilgisinin 6grenilmesinin boy-
lece kolaylasacagini diistindiigiinii belirtmistir.

Istasyon teknigi uygulamasiin diger derslerde kullanilmasina iliskin alt te-
malardan bir digerinin de “Fen ve Teknoloji”dir.

Istasyon tekniginin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmasini isteyen bir grenci
Gr-O18-K “Fen dersinde olabilir. Bu derste de katki saglayabilir.” diyerek goriisii-
nii ortaya koymustur. Benzer sekilde uygulama 6gretmenin de Gr-Ogrt “Fen
ve teknoloji dersinde de kullamilabilir. Deneylere dayali bir ders oldugu icin farkli ma-
salarda farkli deneyler hazirlanabilir.” seklindeki goriisii bu bulguyu destekler
niteliktedir.

Istasyon teknigi uygulamasinin diger derslerde kullanilmasia iliskin son alt
tema “Sosyal Bilgiler”dir. Bu temanin olusmasina kaynaklik eden bir 6gren-
cinin, Gr-O10-K “Sosyal bilgiler dersinde de kullanilabilir. Farkli masalarda dersle
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ilgili farkl: etkinlikler hazirlanabilir.” seklindeki ifadesi 6grencinin istasyon tekni-
gini Sosyal Bilgiler dersinde kullanmak istedigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin hem Tiirkce dersinde hem de
diger derslerde de istasyon teknigi uygulamasmin devam etmesini istedik-
leri goriilmektedir. Ogrencilerin istasyon teknigi kullarularak ders islemenin
kendilerine yararli olacagma inandiklarina iliskin goriisler yapilan ¢alismanin
Oonemini ortaya koymaktadir. Gergeklestirilen istasyon teknigi uygulamasinin
ogrenci tizerinde olumlu bir etki biraktig1 ve farkli derslerde de uygulanmasina
yonelik istekliligin artti$1 sOylenebilir. Benzer sekilde uygulama 6gretmenin de
istasyon teknigi uygulamasina yonelik goriislerinin olumlu oldugu sdylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara, sonuglarin bu ko-
nuyla ilgili olarak daha dnce yapilan ve alan yazinda yer alan ¢alismalarla kar-
silastirildig: tartisma boltimiine ve arastirma sonuglarina baglh olarak sunulan
Onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda, 6grencilerin istasyon teknigi uygulamasina ilis-
kin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bununla ilgili olarak ilk 6nce 6g-
rencilerin istasyon tekniginin nasil uygulandigina yonelik goriisleri belirlenme-
ye caligilmigtir. Ogrencilerin goriisleri uygulama siirecine iliskin goriisler ve si-
nif ortamina iligskin goriisler olmak tizere iki ayr1 kategoride degerlendirilmistir.
Ogrenciler uygulama siireci igerisinde Tiirkge dersine iliskin kazanimlar1 elde
ettiklerinden bahsetmislerdir. Bunlar; climle kurma, ekleri bulma, isim ve fiil
koklerini ayirt etme, kelime tiirlerini ayirt etme, yarim birakilmis paragraflari ta-
mamlama ve bulmaca ¢ozme seklinde siralanmustir. Ogrencilerin bu kazanimla-
r1 elde ettiklerine iliskin olumlu goriisleri bulunmaktadir. Benzer sekilde Morgil
vd. (2002) calismasinda da 6grencilerin istasyon tekniginin uygulama stirecinde
Fen dersine iliskin kazanimlar1 edindiklerinden bahsedilmistir. Bu kazanimlar;
elementlerin isim ve sembollerini, elementlerin alabilecegi farkli degerlikle-
ri, bilesik formdtilii yazabilmeyi, iki degisik elementin olusturdugu bilesiklerin
yapisint ve bu bilesiklerin okunmasi seklinde siralamislar ve bu kazanimlarin
edinilmesine iliskin olumlu goriis bildirmislerdir. Sinif ortamina iliskin gortisler
incelendiginde ise farkli masalarda galisilmasi, 6gretmenin hazirladig: etkinlik-
lerin yonergelere gore uygulanmasi, ¢ok zahmetli bir uygulama olmasi ve her
hafta ayni diizende hazirlanmis materyallerle ¢alisilmasma yonelik goriisler
belirtilmistir. Mevcut calisma; istasyon tekniginde her hafta farkli masalarda
calisma ve 0gretmenin hazirladigl yonergeleri dikkate alarak baslanilan bir isi
farkl istasyonlarda siirdiirme boyutlarinda, alanyazindaki sonuglarla uyumlu-
luk gostermektedir (Demir, 2008; Alacapiar, 2009; Batd1 ve Semerci, 2012).
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Aragtirma kapsaminda {izerinde durulan bir diger konu, Tiirkce dersinde is-
tasyon tekniginin uygulanmasina iliskin 6grencilerin duyussal durumudur.
Bu dogrultuda, 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonras: duyus-
sal durumlar1 ortaya konmustur. Uygulama oncesi duyussal duruma iliskin
kodlamalar zorlanma, sikilma, sasirma, isteksizlik ve korku olarak tespit edil-
mistir. Uygulama oncesinde 6grencilerin tam olarak nasil bir uygulamayla
karsilasacaklarma yonelik bir fikirlerinin olmamas1 durumu; uygulama sira-
sinda zorlanacaklarini ve etkinligin sikici olabilecegini diistinmelerine, kork-
malaria ve uygulamaya yonelik isteksizlik hissetmelerine yol agmis olabilir.
Demirors (2007) 6grencilerin istasyon teknigi hakkinda onbilgilerinin yetersiz
olmasmnin, onlarin uygulamanun ilk haftalarindaki duygularimi olumsuz etki-
leyebilecegini soylemektedir. Siiriicti vd. (2013) de istasyon teknigi uygulama-
sindan 6nce 6grencilerin bilgilendirilmelerinin 6nemli oldugunu belirtmekte-
dir. Uygulama sonrasi duyussal duruma iliskin kodlamalar ise giizel bulma,
ozgiiven, isteklilik, eglenme, mutlu olma, sevme ve derse karsi olumlu tutum
olarak siralanmaktadir. Alanyazin incelendiginde; mevcut arastirma sonu-
cuna paralel olarak istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin kendilerine
olan giivenlerini (Demirdrs, 2007; Demir, 2008; Tseng, 2008; Alacapinar, 2009;
Maden ve Durukan, 2010; Ocak, 2010; Demir vd., 2011; Mergen, 2011), derse
yonelik istekliliklerini arttirdigina (Tseng, 2008; Norman ve Toddonio, 1990;
Morgil vd., 2002; Demirérs, 2007; Demir, 2008; Mergen, 2011; Siirticii vd., 2013;
Erdagi, 2014; Erdagi ve Onel, 2015) ve eglenirken dgrenmelerini sagladigima
iliskin sonuglara rastlanmistir (Porter, 2004; Demirors, 2007; Alacapinar, 2009;
Koseoglu vd., 2009; Demir vd., 2011; Mergen, 2011; Geng, 2013; Ava, 2015;
Korsacilar ve Caliskan, 2015). Ayrica 6grencilerin istasyon teknigini kullana-
rak ders isledikleri igin mutlu olduklari, dersi ve uygulamayi sevdikleri (Por-
ter, 2004; Demirors, 2007; Furutani, 2007; Demir, 2008; Tseng, 2008; Alacapinar,
2009; Koseoglu vd., 2009; Gergek, 2010; Demir vd., 2011; Mergen, 2011; Benek,
2012; Benek ve Kocakaya, 2012; Geng, 2013) ve derse kars1 daha olumlu bir
tutuma sahip olduklari tespit edilmistir (Morgil vd., 2002; Lebak; 2005; Tseng,
2008; Geier ve Bogner, 2011; Siiriicti vd., 2013; Erdag: ve Onel, 2015). Mergen
(2011) 6grencilerin istasyon teknigi uygulamasiyla derse iligkin yeni bir heye-
can yasadiklarini ve bu durumun da onlarin daha olumlu bir tutum olustur-
malarini sagladigini belirtmistir. Gortildiigii gibi mevcut arastirma sonugclari
alanyazinda yer alan arastirma sonugclariyla ortiismektedir.

Arastirmanin nitel boyutundaki bir diger konu da istasyon teknigi uygula-
masinin faydalari/katkilarina iliskin goriisleri ortaya koymaktadir. Elde edilen
sonuglar, biligsel agidan, derse yonelik bakis agisindan ve sosyal iliskiler agi-
sindan olmak {izere {i¢ boyutta ele alinmistir. Bilissel agidan faydalari; sorular:
kolay yapabilme, kendini gelistirme, ek tiirlerini 6grenme, basar1 artisi, kok
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tiirlerini 6grenme, kelime tiirlerini 6grenme, egitici ve 6gretici olma, yeni keli-
meler 0grenme, konuyu pekistirme ve kalici1 6grenme olarak siralanmaktadir.
Alanyazin incelendiginde, mevcut arastirma sonuglarini destekleyen arastir-
ma sonuglarina rastlanmistir. Ogrenciler istasyon teknigi uygulamastyla derse
yonelik sorular1 daha kolay yapabildiklerini (Tseng, 2008; Koseoglu vd., 2009;
Mergen, 2011; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya, 2012; Avci, 2015) ve kendilerini
gelistirdiklerine inandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin siireg icerisinde
yapilan uygulamalarin kendilerine olumlu katkilar sagladigini belirtmeleri,
yapilan aragtirmanin istenilen dogrultuda gergeklestigini gostermektedir. Og-
renciler istasyon teknigi uygulamasmin basarilarini arttirdigini (Demir vd.,
2011; Avcy, 2015; Korsacilar ve Caliskan 2015), uygulamanin egitici ve 6gretici
oldugunu (Robertson, 2003; Demir, 2008; Benek, 2012; Geng, 2013), konular:
pekistirerek kalic1 6grenmelerini sagladigini ifade etmislerdir (Koseoglu vd.,
2009; Benek, 2012; Avci, 2015; Korsacilar ve Caliskan, 2015). Goriildiigi gibi
alanyazinda yer alan arastirma sonuglar1 mevcut arastirma sonuglariyla para-
lellik gdstermektedir. Istasyon teknigi uygulamasinin derse yonelik bakis aci-
sindan faydalar: ise derse aktif katilmay1 saglama, uygulamayi faydali bulma
ve uygulamadan memnun olma seklinde ii¢ boyutta ele alinmistir. Alanyazin
incelendiginde, mevcut arastirma sonucu destekleyen arastirma bulgularmna
rastlanmistir. Mevcut program uygulamasina gore istasyon tekniginin kulla-
nilmasinin 6grencilerin derse daha aktif olarak katilmalarmni sagladig: (Eilks,
2002; Morgil vd., 2002; Lebak, 2005; Koseoglu vd., 2009; Mergen, 2011; Bat-
d1 ve Semerci, 2012; Avc, 2015), derste bu teknigin uygulanmasinin faydal
oldugu (Demirors, 2007; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya, 2012; Geng, 2013;
Siirticii vd., 2013; Avci, 2015) ve uygulamadan memnuniyet duyuldugu (Ger-
cek, 2010; Benek, 2012; Benek ve Kocakaya, 2012) karsilasilan aragtirma sonug-
laridir. Istasyon teknigi uygulamasiin sosyal iliskiler agisindan faydalarina
bakildiginda ise birlikte 6grenme, grupla daha kolay 6grenme, isbirligi yapma
ve iletisim kurma boyutlarinin olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin istasyon
teknigi uygulamasinda; arkadaslariyla birlikte 6grenmeleri (Demir, 2008; Ala-
capmar, 2009; Benek, 2012), grup ¢alismasinda daha kolay 6grenmeleri (Co-
hen ve Anthony, 1982; Roberts, 1999; Morgil vd., 2002; Demir, 2008; Koseoglu
vd., 2009; Demir vd., 2011; Mergen, 2011; Batd1 ve Semerci, 2012; Benek, 2012;
Benek ve Kocakaya, 2012; Geng, 2013; Siirticii vd., 2013; Avci, 2015), isbirli-
&i yapmanin onemini fark etmeleri (Norman ve Toddonio, 1990; Eilks, 2002;
Alacapinar, 2009; Batd1 ve Semerci, 2012; Geng, 2013; Erdag: ve Onel, 2015) ve
iletisim becerilerini gelistirmeleri (Cohen ve Anthony, 1982; Lebak, 2005; De-
mir, 2008; Alacapinar, 2009; Mergen, 2011; Batd1 ve Semerci, 2012; Siiriicii vd.,
2013) yonlerinin alanyazinda yer alan arastirma sonuglariyla paralellik goster-
digi goriilmektedir.
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Istasyon teknigi uygulamasinda, siireg igerisinde bazi problemler yasandigina
iliskin sonuglarda tespit edilmistir. Problem yasanan durumlara iligskin elde
edilen veriler, gruptan kaynaklanan sorunlar ve ortamdan kaynaklanan so-
runlar olmak tizere ikiye ayrilmistir. Gruptan kaynaklanan sorunlar; grupta
anlasamama, etkinlige tam katilmama, uygulamalar1 yaparken islemleri ka-
ristirma, kendi arkadaslariyla ¢alismayi isteme ve anlatilani dinlememe sek-
linde siralanmustir. Uygulamaya katilan 6grencilerin grup arkadaslarindan
bazilariyla anlasamadig1 ve bu durumun uygulamanin baslangicinda daha
fazla oldugu ifade edilmistir. Benzer sekilde Avci (2015) tarafindan ytiriitiilen
aragtirmada da 6grencilerin grup arkadaslarindan bazilariyla ¢alismak iste-
medigi belirlenmistir. Ogrencilerden bazilarimin yapilan etkinlige tam olarak
katilmamalar1 (Fehrle ve Schulz, 1977; Demir, 2008), uygulama esnasinda 6g-
rencilerin islemleri karistirmalar1 (Kryza vd., 2007; Batd1 ve Semerci, 2012) alan
yazinla Ortiismektedir. Baz1 6grencilerin grup arkadaslariyla degil de kendi
samimi olduklar1 arkadaslariyla ¢alismay1 istemeleri ve bazilarinin anlatilan-
lar1 dinlememeleri bu nedenle de uygulamay: yanlis yapmalar: uygulamaya
iliskin problem durumlari arasindadir. Ortamdan kaynaklanan problemler ise
glrtltli, zaman sikintis1 ve masalar degisirken karigiklik olmasi seklinde orta-
ya konulmustur. Istasyon teknigi uygulamasinda ortamdan kaynaklanan en
onemli sorunun giiriiltii oldugu hem 6grenciler hem de uygulama 6gretmeni
tarafindan ifade edilmistir. Demir’in (2008) ¢alismasinda da istasyon teknigi
uygulamasinda siniftaki giiriiltiiniin normal ders diizeyinden daha fazla oldu-
gu belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin teknigin uygulanmasini tam olarak kav-
ramalarmin ve smiftaki hareketliligin oldugu alanlarin teknigin uygulanisina
uygun olarak diizenlemesinin, bu problemi azaltabilecegi de ifade edilmistir.
Ortamdan kaynaklanan bir diger sorunun ise zaman sikintisi oldugu belir-
tilmistir. Ogrencilerin zamanin yetmeyecegine doniik diisiinceleri etkinlikleri
yaparken hizli yapmalarina ve dolayisiyla anlamli 6grenmelerinin gercekles-
mesine engel olmaktadir (Mergen, 2011; Batd: ve Semerci, 2012; Avci, 2015).
Zaman sikintisinin uygulamanin genellikle ilk haftalarinda daha ¢ok yasandi-
g1 ve 0grencilerin etkinlikleri belirlenen siirede yapamadiklar: ifade edilmistir
(Batd1 ve Semerci, 2012). Ancak sonraki haftalarda bu sorunun genel anlamda
asildigini séylemek miimkiindiir (Kryza vd., 2007). Demir (2008) yaptig1 aras-
tirma sonucunda 0grencilerin masalar1 degistirirken sasirdiklari i¢in karisiklik
yasandigini ve sonraki haftalarda bu sorunun giderildigini belirlemistir. Alan
yazin taramasi sonucu elde edilen bu sonuglar bu arastirmanin sonuglariyla
ortiismektedir.

Aragtirma kapsaminda istasyon tekniginin tekrar kullanilmasina iliskin go-
riisler belirlenmeye calisilmistir. Bu konuda 6grencilerin nerdeyse tamami
istasyon tekniginin Tiirkce dersinde kullanilmasina iliskin olumlu goriis bil-
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dirmislerdir. Mevcut arastirma sonucuna paralel olarak, Maden ve Durukan
(2010) ytirittiikleri arastirmada istasyon tekniginin Tiirk¢enin farkhi konula-
rinda kullanilmasina yonelik tavsiyede bulunmustur. Istasyon tekniginin di-
ger derslerde kullanilmasina iliskin olarak bu calismada Matematik, Ingilizce,
Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler dersleri dile getirilmistir. Alan yazinindaki
diger arastirmalara bakildiginda; istasyon tekniginin farkli derslerde ve egitim
kademelerinde kullanilmasinin desteklendigi goriilmektedir (Demirdrs, 2007;
Alacapinar, 2009; Gergek, 2010; Mergen, 2011; Benek, 2012; Benek ve Koca-
kaya, 2012; Geng, 2013; Erdagi, 2014). Alanyazin detayl incelendiginde; Ma-
tematik (Howatson, 1971; Porter, 2004), Dil 6gretimi (Vacca ve Vacca, 1976;
Strauber, 1981), Jeoloji (Tofte, 1982); Kimya (Norman ve Toddonio, 1990; Mor-
gil vd., 2002), Fen ve Teknoloji (Roberts, 1999; Eilks, 2002; Morgil vd., 2002;
Bulunuz, 2006; Demirors, 2007; Giines, 2009a; Ocak, 2010; Demir vd., 2011;
Benek, 2012; Benek ve Kocakaya, 2012; Siiriicii vd., 2013; Erdagi, 2014; Erdag:
ve Onel, 2015), Hayat Bilgisi (Demir, 2008), Ingilizce (Tseng, 2008; Avci, 2015),
Sosyal Bilgiler (Alacapinar, 2009; Mergen, 2011), Cevre Egitimi (Koseoglu vd.,
2009; Geng, 2013), Tiirkce (Maden ve Durukan, 2010), Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (Batd1 ve Semerci, 2012) ve Fizik (Korsacilar ve Caligkan,
2015) gibi farkli derslerde istasyon tekniginin uygulandig: arastirmalar oldu-
gu goriilmektedir. Ayrica 0grencilerin iletisim becerilerinin gelismesine (Day
ve Hunt, 1974; Cohen ve Anthony, 1982), sanatsal istasyonlarin uygulanabi-
lirligine (Sunday, 1979), 6grencilerin anlama becerilerinin gelismesine, okul
Oncesi 0grencilerinin 6grenme merkezlerinde sayma ve siniflama becerilerinin
gelismesine (Wakefield ve Richards, 1988), ortaokul 6grencilerinin 6devlerini
tamamlamalarina etkisine (Hall ve Zentall, 2000), 6grencilerin basar1 puanla-
11, 0gretim yaklasimlari, empati gelisimleri arasindaki iliskinin belirlenmesine
(Farkas, 2003), ders dis1 (informal) ortamlarda hazirlanan 6grenme merkezleri
ile sinifta (formal) hazirlanan 6grenme merkezlerinin faaliyet yapilar1 ve etkin-
liklerinin etkililiginin karsilastirilmasina (Lebak, 2005), 6grencilerin sigaranin
tehlikelerine kars: bilgilendirilmesine (Geier ve Bogner, 2011) yonelik amag-
lar1 gerceklestirmek icin istasyon tekniginin kullanildig: arastirmalara rastla-
nilmistir. Goriildiigii gibi; mevcut arastirmanin sonuglari literatiirde yer alan
arastirma sonuglari ile tutarlilik gostermekte ve birbirini desteklemektedir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Istasyon teknigini kullanmay1 diisiinen aragtirmacilar ve &gretmenler;
planlama ve 6n hazirliklar1 iyi yapmali, materyalleri 6grencilerin yas,
ilgi ve seviyelerine uygun olarak se¢meli, smif ortamini 6grencilerin
farkl istasyonlarda sirasiyla ve rahat galisabilecekleri sekilde diizen-
lemelidir.
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. Istasyon tekniginin 6grencilerin eglenerek 6grenmelerini saglayarak

derse katilma konusunda istekliliklerini arttirdig1 belirlenmistir. Og-
rencilerin grupla ¢alismay1 6grendigi, isbirligi ve iletisim becerilerinin
gelistigi goriilmiistiir. Istasyon tekniginin bu avantajlar1 dikkate alina-
rak, 0grencilerin smif ici calismalarinda istasyon teknigine daha fazla
yer verilmelidir.

. Uygulama siirecinde yasanan en belirgin problem durumu giirtiltii-

diir. Bu problemin yasanmasinda; istasyon tekniginin 6grenci mer-
kezli olmasi ve sinif icinde hareketlilik gerektirmesinin yaninda smifin
fiziki durumu ve okul binasimin geleneksel egitim anlayisina gore ta-
sarlanmis olmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Aktif 6gretim teknikle-
rinde siniflarda hareketlilik istenilen bir durumdur. Bu durumun hem
smiftaki 6grencileri hem de diger siniflardaki 6grencileri etkilememesi
icin okullar ve siniflar buna uygun olarak olusturulmalidir.

. Uygulama siirecinde karsilasilan bir diger problem de zaman sikinti-

sidir. Istasyon teknigini kullanacak arastirmaci ve gretmenler uygu-
lama planini hazirlarken smiftaki 6grencilerin tiim istasyonlarda sira-
styla calistigini ve masa degistirirken zaman kaybi yasandigini dikkate
almalidir. Ayrica istasyonlardaki etkinlikleri hazirlarken zaman goz
oniinde bulundurmalidir.

. Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina yapilandirmaci yaklasima

uygun olarak hazirlanmis ve olumlu sonuglar alinmis yontem/teknik-
leri uygulamali olarak 6grenmeleri i¢in imkan saglanmalidir.

. Bu calisma Tiirkce dersi kapsaminda yapilmistir. Arastirmacilara,

Tiirkge dersinin farkli konularinda ve baska derslerde arastirma yapil-
masi ve sonuglarin karsilagtirilmasi 6nerilebilir.

. Benzer ¢alismalarin farkli 6gretim kademelerinde ve farkli smif dii-

zeylerinde de gerceklestirilmesi ve sonuglarmin karsilagtirilmasi ya-
rarli olacaktir.

. Aragtirmacilarin bu tiir uygulamali tekniklere daha fazla yonelerek

genis bir alan yazin olugsmasina katki saglamalar1 gerekmektedir.
Buna iligkin olarak tiniversitelerin arastirmacilar1 tesvik etmesi gerek-
mektedir.
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OZ: 19. yiizyilin sonu ve 20. yiizyilin bagi diinyada sosyal ve egitim alaninda 6nemli degi-
sikliklere sahne olmustur. Dewey ve Durkheim, farkli kitalarda egitim ve okulun rolii ile
ilgili benzer goriisleri savunmuslardir. Hem bireyselciligin artmas1 hem de sanayilesmenin
iist noktalara ulagsmasi ile birlikte bireyin toplumdaki rollerinde degisiklikler meydana gel-
mistir. Bu nedenle toplamsal yasamda bir biitiinliik olusturabilmek igin okullarda sadece
akademik konular yaninda hak ve 6zgtirliiklerin egitimi ile birlikte degerlerin de yer almasi
gerektigini ileri stirmiislerdir. Dewey (1997), degerlerin sosyal hayatin bir pargas1 oldugunu
dolayisiyla degerlerin toplum iginde yasayarak kazanilacagini belirtir. Degerler toplumdaki
bireylerin birbirleriyle etkilesimi sonucunda olusur ve birbirleriyle olan iletisimini belirler.
Kisacas1 davranisin sosyal ve ahlaki yani aynidir, arada herhangi bir fark yoktur. Bu ne-
denle okul, sosyal yap1 icerinde degerlerin olusup kazanildig: yerdir. Okulun en 6nemli so-
rumlulugu bireyleri deger yargilar1 kazandirarak onlar1 topluma hazirlamaktir. Durkheim
(1961) ise herhangi bir yasant1 olmadan toplumla bir hareket etmek i¢in gézlemlerine daya-
narak degerlerin 6ziimsendigini savunur. Eger kisi ahlakli olmak istiyorsa kendi ¢ikarlar1
disinda hareket etmelidir. Kiiltiirleraras: yaptig1 arastirmalarla taninan Schwartz ise degeri,
davranislarin ve eylemlerin agiklanmasinda sosyal bir aktor olarak gérmektedir. Her insa-
nin hayatta farkli degerlere sahip olabilecegini sdyleyen Schwartz, kimi insanlar i¢in énemli
olan degerlerin bir bagkasi igin 6nemli olmayacagini belirtmektedir. Degerler hayatimizda
bizim icin neyin énemli oldugunu ifade etmektedir. Schwartz, kiiltiirler arasindaki farkla-

r1 goz Oniine alarak bireysel degerleri 10 grupta incelemistir. Bunlar: Giig, basari, hazcilik
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(hedonizm), 6zyonelim, evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyarilma, uygunluk ve
giivenliktir.Ogretmen adaylariin mesleki degerlerini incelemek amaciyla yapilan bu calis-
mada Schwartz’in kategorileri kullanilmistir. Bu arastirmada okuléncesi ve sinif 6gretmeni
adaylarinin sahip oldugu mesleki degerler incelenmistir. Veriler okuldncesi ve sinif 6gret-
menligi boliimlerinde okuyan toplam 60 6grenciden toplanmuistir. Arastirmada veriler yar1
yapilandirilmig gortisme formu ile toplanmistir. Gortisme formunun igerigi, deger verme,
hosgoriilii, sevgi dolu, adaletli, algakgoniillii, giivenilir, empatik, huzurlu, cesaretli ve ka-
rarli olmay1 igeren mesleki degerlerle ilgili 6rnek olay ve durumlardan olusmaktadir. Aras-
tirma sonucunda 6gretmen adaylarinin mesleki degerlere farkli oranlarda sahip oldugu
ortaya gikmigtir. Ogretmen adaylarinin cesaretli olma, 6grenciye deger verme, 6grencilere
kars1 sevgi dolu, hosgoriilii, adaletli olmalar1 gibi mesleki degerleri yiiksektir. Buna karsin
Ogretmen adaylar1 empatik olma yoniinde herhangi olumlu bir goriis bildirmemislerdir.
Ogretmen adaylarinin sahip oldugu en yiiksek degerler ile Schwartz (1992, 1994)'in bireysel

degerlerine gore eslesenler evrensellik, uyarilma ve iyilikseverliktir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Degerler, Ogretmen Adaylari, Degerler Sistemi.

ABSTRACT: 19" and 20™ centuries witnessed radical changes in educational and social
sciences. Dewey and Durkheim held the similar views regarding the role of school and
education. The roles of individuals changed as a result of individualism and industrialism.
Hence, scholars started to claim that not only academic subjects but also the values education
and the human rights should be in the curriculum. Dewey (1997) believed that values can
be acquired through socializing as values are the integral part of the social life. Values
occur as a result of the interaction of the individuals. Another place where such values are
acquired is school. The most important role of schools is to prepare students through values
education. Durkheim (1961) claims that people acquire values through observation to be
in synch with the society. If people wish to be moral, they need to act out of their interests
whereas Schwartz sees values as an agent to clarify behaviors and actions of the individuals
and he believes that people might have different values and these values are relative.
Values indicate what we value in our lives. Schwartz categorized values into ten: power,
achievement, hedonism, self-esteem,universalism, benevolence, tradition, stimulation,
conformity and security. This article tried to delve into the pre-service class and pre-school
teachers’ values in terms of Schwarts’ categories. Data was collected through 60 pre-service
teachers in Class Education and Pre-school Education Departments. A semi-structured
interview on the values of power, achievement, hedonism, self-esteem,universalism,
benevolence, tradition, stimulation, conformity and security was held with 60 pre-service
teachers. The study yields that pre-service teachers have different values. They have high
frequency in being brave, valuing students, showing compassion and tolerance and being
fair. On the other hand, they have not positive views about empathy. The values which

comply with Schwarts” categories are universalism, stimulation and benevolence.

Keywords: Professional Values, Pre-service Teachers, Values System.
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GIRIS

19. ytizyilin sonu ve 20. yiizyilin bas1 diinyada sosyal ve egitim alaninda 6nem-
li degisikliklere sahne olmustur. Dewey (1859-1952) ve Durkheim (1858-1917),
farkl kitalarda egitim ve okulun rolii ile ilgili benzer goriisleri savunmuslar-
dir. Hem bireyselciligin artmasi hem de sanayilesmenin iist noktalara ulagsmasi
ile birlikte bireyin toplumdaki rollerinde degisiklikler meydana gelmistir. Bu
nedenle toplamsal yasamda bir biitiinliik olusturabilmek i¢in okullarda sadece
akademik konular yaninda hak ve 6zgiirliiklerin egitimi ile birlikte degerlerin
de yer almasi gerektigini ileri siirmiislerdir. Dewey (1997), degerlerin sosyal
hayatin bir parcasi oldugunu dolayisiyla degerlerin toplum iginde yasayarak
kazanilacagini belirtir. Degerler toplumdaki bireylerin birbirleriyle etkilesimi
sonucunda olusur ve birbirleriyle olan iletisimini belirler. Kisacas: davranisin
sosyal ve ahlaki yan1 aynidir, arada herhangi bir fark yoktur. Bu nedenle okul,
sosyal yapr igerinde degerlerin olusup kazanildig1 yerdir. Okulun en 6nemli
sorumlulugu bireyleri deger yargilar1 kazandirarak onlar1 topluma hazirla-
maktir. Durkheim (1961) ise herhangi bir yasanti olmadan toplumla bir ha-
reket etmek igin gozlemlerine dayanarak degerlerin 6ziimsendigini savunur.
Eger kisi ahlakli olmak istiyorsa kendi ¢ikarlari disinda hareket etmelidir.

LITERATUR TARAMASI

Maslow (2001) degerlerin gereksinimlere gore olustugunu ifade etmektedir.
Burada bireylerin yapisal farkliliklari, kisiligi, yasadig: kiiltiir, diistincelerini
ifade edisi, yasam tarz1 arasindaki secim farkliliklar: ve bireyin gereksinimle-
ri bireye ait degerleri ortaya ¢gikarmaktadir. Rokeach (1973) degerlerin sosyal
tutumlarin ve sosyal davranislarin belirleyicisi oldugunu sdylemektedir. Ona
gore degerler bireyin sergileyecegi davranislar i¢in rehber ve ayn1 zamanda
davranissal tercihler iizerinde olgtilebilir bir etkiye sahiptir.

Kiiltiirleraras: yaptig1 arastirmalarla taninan Schwartz ise degeri, davrarns-
larin ve eylemlerin agiklanmasinda sosyal bir aktor olarak gormektedir. Her
insanin hayatta farkli degerlere sahip olabilecegi gibi birden fazla degere de
sahip olunabilecegini sdyleyen Schwartz, kimi insanlar igin dnemli olan de-
gerlerin bir bagkasi igin 6nemli olmayacagini belirtmektedir. Degerler hayati-
mizda bizim i¢in neyin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Schwartz, kiiltiirler
arasindaki farklar1 goz ontine alarak bireysel degerleri 10 grupta incelemistir.
Bunlar: Giig, basari, hazcilik (hedonizim), 6zyonelim, evrensellik, iyiliksever-
lik, geleneksellik, uyarilma, uygunluk ve gitivenliktir. Schwartz’a gore bu de-
gerlerin motive edici bir yapisi vardir ve davraniglar: etkilemektedir (Bardi ve
Schwartz, 2003; Schwartz, 1999; Schwartz, 1992; Schwartz ve Bilsky, 1990).
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Egitim ve ogretim siireci mesleki ve kisisel degerlerle doludur ve 6gretmen-
ler farkinda olmadan bu degerleri sinifa getirmektedir (Brady, 2011, Pandya,
2017). Ogretmenlerin bazi kisisel 6zellikleri de mesleki degerlerin icinde yer
almaktadir. Ornegin, gretmenlerin dgrencilerle arasinda mesafe koymadan
daha kolay iletisime gecebilmesi, coskulu ve mizah giiciine sahip olmasi gibi.
Meslege adanmishik, mesleki ahlak, isbirligi becerileri, isine sevgi ve sayg1
duymasi da mesleki degerler olarak kabul edilmektedir. Ogrenciler, isine sev-
gi ve sayg1 duyan, yapici doniit veren, bireysel farkliliklari géz oniinde bulun-
duran, onlar etkili bir sekilde giidiileyen, onlara giivenip isterlerse her seyi
yapabilecegini diisiinen, kendilerine birey olarak kabul edip saygili davranan
ve kendilerine ayirim yapmadan esit davranan adaletli 6gretmenlere daha
olumlu bakmaktadirlar (Carr, 2010).

Rogers (1969) ve Freire (1998) 6gretmenin sahip olmasi gereken degerleri ise
on kategoride toplamislardir. (1) Giivenilir; Sinifta ve disarida 6grencilere aym
davraniglar: sergileme, okul disinda veya okul iginde farkli bir kimlik sergile-
meme. (2) Ogrencilere deger verme ve giivenme; Ogrencilerin duygu ve dii-
stincelerini 6nemseme, onlarin yapabileceklerini inanma. (3) Empatik olma;
Ogrencinin 6grenme siireci ve kendi yasantilari ile ilgili ne diisiindiigiinii ve
ne hissettigini anlama ve ona gore davranis sergileme. (4) Adaletli olma; Og-
renme ve 0gretme siirecine yonelik duyussal, bilissel, ruhsal yapilar1 ve sezgi-
lerinin bir biitiin halinde ¢alismas1 ve Onyargisiz kararlar alma. (5) Alcakgo-
niillii olma; Sinirlarini, iistiin ve zayif yonlerini bilerek otoriterlikten ziyade
demokratik kararlar alma. (6) Sevgi dolu olma; Meslege ve 6grencilere yonelik
sevgi duyma. (7) Cesaretli olma; Kendi korkularinin iistesinden gelebilme. (8)
Hosgoriili olma; Farkliliklar: saygi duyarken ve 6grencilere esnek davranir-
ken kabul edilemez durumlara da tavir koyabilme. (9) Karar verebilme ve
Kararli olma; Duyarsiz davranmadan zor durumlarda en iyi karar1 alabilme
ve uygulayabilme. (10) Huzurlu olma; Hem meslege hem hayata karsi olumlu
bakip coskulu olma.

Ogrenme ve dgretme siirecinde dgretmenlerin sahip olduklari bu degerler
okuldncesi ve ilkogretim doneminde yer alan ¢ocuklarin degerlerle ilgili du-
yarliliklarini gelistirmede ve onlar1 bu konularda bilinglendirmede 6nemli bir
yer tutmaktadir (Balc1 ve Yanpar Yelken, 2010; Coombs-Richardson ve Tolson,
2005; Halstead ve Taylor, 2000; Suh ve Traiger, 1999). Bu donemde ¢ocuklar 6g-
retmenlerini ok dnemser ve onlarin her davramisini dikkatle gozlemler. Ayni
zamanda 0gretmenlerin davraniglarin1 model alirlar. Model alma, pekistirme
ve etkilesim degerlerin 6grenilmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Akbasg, 2009).
Ogretmenler de bu siirecte sahip oldugu degerlere gore sinif iginde ve diginda
birtakim davranislar sergileyerek dgrencilerle etkilesime girerler. Ozellikle 6g-
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renme ortaminin diizenlenmesinde, etkinliklerin uygulanmasinda, kullandig:
O0grenme ve 0gretim stratejilerinde, icerik se¢iminde, sinif yonetiminde, 6gren-
cilere yonelik tutum ve davranislarinda 6gretmenler sahip olduklar1 degerlere
gore davranislar gosterebilirler (Balc1 ve Yanpar Yelken, 2010).

Alanyazisi incelendiginde 6gretmenlerin deger tercihleri, deger algilari, deger
kavramina iliskin tanimlamalari, deger kavramina ytikledikleri anlamlar, de-
ger egitimi ve sorunlari ile degerlere iliskin goriislerini ortaya koyan arastir-
malar olmasina ragmen (Yazar, 2012; Bulut, 2012; Balc1 ve Yanpar Yelken, 2010;
Memis ve Gliney-Gedik, 2010; Yildirim, 2009; Yilmaz, 2009; Koca, 2009; Kurt-
dede-Fidan, 2009; Coskun ve Yildirim, 2009; Erdem, 2007; Sar1, 2005; Kusdil
ve Kagitcibasi, 2000) ozellikle aday 6gretmenlerin sahip oldugu mesleki de-
gerlere iligkin bir calismaya rastlanmamuistir. Degerler bireyi harekete geciren
diisiincenin altinda yatan inanglardir ve bireyin davrarislari ile yapacaklaria
yol gosterir (Kenny, 1994). Bu nedenle yapilan bu arastirmanin amaci 6zellikle
gelecekte gorev alacak okuloncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin sahip olduk-
lar1 mesleki degerleri ortaya cikarmaktir. Ogretmen adaylarimin sahip oldugu
mesleki degerleri ortaya ¢ikarmak icin asagida verilen 6rnek olay ve durum-
lardan yararlanilmasgtir.

1. Gelisim diizeyi (hazir bulunuslugu) diisiik olan 6grencileriniz igin ne-
ler yaparsimiz?

2. Sesiniz ¢ok kotii, sarki soylemekten ve tiyatro yapmaktan hoglanmi-
yorsunuz. Fakat okul miidiiriiniiz sizden iki ay sonra sergilenmek
tizere miizikli bir oyun hazirlamaniz istiyor. Bu konuda hig¢ deneyi-
miniz yok. Bu durumda ne yaparsiniz?

3. Simifinizin en parlak (caliskan) ve basart durumu normalin alt1 olan
iki 6grencinizin birlikte ders dis1 bir seyler yaparak diger 6grencilerin
dikkatlerini dagittigini fark ettiniz, bu durumda ne yaparsiniz?

4. Smifinizdaki en ¢aliskan 6grenciniz ile daha az basarili bir 6grencini-
zin okulun yakinindaki bir parkta kavga ettiklerini gordiiniiz, bu du-
rumda ne yaparsiniz?

5. Zayif taraflarmiz nelerdir?

6. Ogretmenlik yaptiginiz okulda simit almak igin kantine gittiniz. O-
rencilerin olusturdugu uzun bir sira var. Ne yaparsiniz?

7. Ben sevgi doluyum ctinkii....
8. Ogrencilerinize sevginizi nasil gosterirsiniz?
9. Saygisizlik davramisini ilk defa gosteren 6grencinize nasil bir tutum

sergilersiniz?
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10. Pazartesi yapilacak olan etkinligin materyallerinin getirilmemesi duru-
munda etkinlige alinmayacaklarimi 6grencilerinize duyurdunuz. Fakat
iki 6grenciniz getirmedi. Bu durumda ne yaparsiniz?

11. Ogrencilerin basari/gelisim diizeyleri diisiik ve fiziksel kosullar1 ¢ok
kotii olan bir okula atandiniz. Bu durumda neler hissedersiniz?
12. Ogrencinizi koridorda aglarken gérdiiniiz ve ona neden agladigini sor-

dunuz. “........ arkadasim beni sevmiyor” diye cevap verdi. Bu duru-
munda 6grencinize ne sdylersiniz?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum (6rnek olay) ¢alismas:
kullanilmigtir. Durum ¢alismasi giincel bir olguyu kendi yasam cergevesi igin-
de caligir ve birden fazla kanit veya veri kaynagini mevcut oldugu durumlarda
kullanir. Ayrica hedeflenen durumu “ne?”, “neden?” ve “nasil?” sorulari ile
derinlemesine ve ayrintili bir sekilde arastirir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmada durum calismas: desenlerinden birisi olan “i¢ ice gecmis tek du-
rum” deseni kullanilmigtir. I¢ ice gecmis tek durum deseninde, tek bir durum
icinde ¢cogu zaman birden fazla alt tabaka veya birim yer alabilmektedir. (Y1l-
dirim ve Simsek, 2008). Yapilan arastirmada, ele alinan tek durum, Egitim fa-
kiiltesinde 6grenim goren d6gretmen adaylarinin mesleki degerlerini goriisme
yoluyla ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada bu durum iginde yer alan alt analiz
birimlerini; okuloncesi ve smif 6gretmenligi boliimleri olusturmaktadir. Aras-
tirmada belirlenen alt analiz birimlerinin (okuloncesi ve sinif 6gretmenligi bo-
liimleri) i¢ ice ge¢cmis yapisinin, Ornek olaylar ve durumlarla derinlemesine
incelenmesi sonucunda arastirma durumunu ayrintili olarak agiklayacag dii-
stniilmektedir.

Calisma Grubu

Aragtirma, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi'nde okuléncesi ve
smif 6gretmenligi boliimiinde 3. sinifta 6grenim goren 60 6gretmen adayi tize-
rinde yapilmistir. Bu 6gretmen adaylar1 maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile
belirlenmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinin amaci goreli olarak kiiciik
bir 6rneklem olusturarak bu 6rneklemde calisilan probleme taraf olabilecek
bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek,
2008). Buna gore ornekleme alinacak 6gretmen adaylar1 belirlenirken simifi,
cinsiyeti ve boliimii (Okuldncesi ve Sinif Ogretmenligi boliimii) dikkate alin-
mistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Tablo 1'de verilmektedir.
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Tablo 1: Calisma Grubu ve Ozellikleri

Okuldncesi Ogretmenligi ~ Sinif Ogretmenligi

Kiz 18 16
Erkek 12 14
Toplam 30 30

Okuléncesi 6gretmenligi boliimiinde okuyan erkek 6grenci sayisi kizlara gore
az oldugu igin arastirmada erkek 6grenci sayis1 daha az yer almaktadir.

Veri Toplama Arac1

Yapilan bu arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplan-
migtir. Bu formun kullanilmasinin nedeni aday 6gretmenlerinin 6rnek olaylar
ve durumlar karsisinda neler hissettikleri ve nasil davranislar sergileyecekle-
rine iliskin derin ve detayli nitel veri elde ederek onlarin mesleki degerlerini
ortaya ¢ikarmaktir. Goriisme formunun igerigi yukarida bahsedilen 10 deger-
le (Cesaretli olma, hosgorii, deger verme, sevgi, adaletli olma, algakgoniillii
olma, giivenilir, empati, huzur ve kararlilik) (Rogers, 1969; Freire, 1998) ilgili
ornek olay ve durumlardan olusmaktadir. Goriisme formu hazirlanirken ko-
nuyla ilgili alanyazin incelenmis ve 6rnek olaylar ile durumlar hazirlanmisgtir.
Hazirlanan bu 6rnek olay ve durumlar Egitim bilimleri boliimiindeki 5 6gre-
tim iiyesine incelettirilmis ve onlarin goriis ve onerileri dogrultusunda yeni-
den diizenlenmistir. Goriisme formunun ve goriismecinin pilot calismasi ise
10 6gretmen adayi ile gortistilerek gerceklestirilmistir. Bu ¢alismadan sonra
gorlisme formunda gerekli degisiklikler yapilmis ve gercek calismaya gegil-
mistir. Gortisme formu 12 6rnek olay ve durumdan olugsmaktadir. Goriisme
yaklasik 30-40 dakika arasinda gerceklesmistir. Gorlisme sirasinda aday 6gret-
menlerin sdyledikleri arastirmaci tarafindan goriisme formuna kaydedilmistir.
Goriigsme bittiginde 6gretmen adaylarina goriisme formu verilerek yazilanlar:
kontrol etmeleri istenmis, boylece katilimai teyidi alinmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirma da elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanil-
mustir. Icerik analizi Johnson ve digerleri'nin (1996) modeline gore yapilmistir
(Akt, Kagmaz, Tiirniiklii ve Tiirk, 2011). Ilk olarak tiim goriisme kayitlar1 aras-
tirmaci tarafindan yanitlara asinalik kazanmak icin biitiin olarak okunmus,
daha sonra 60 6grencinin verdikleri yanitlar kategorilere ayrilmis, benzer ka-
tegoriler daha genel kategoriler altinda toplanmis ve son olarak kategoriler be-
lirlendikten sonra arastirmaci tiim formlari tekrar okuyup aday 6gretmenlerin
yanitlarin1 bu kategorilere gore uygun sekilde kodlamustir. Veriler ilgili kate-
goriler kodlandiktan sonra 6gretmen adaylarinin boliimlerine gore frekans ve
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yiizdeleri hesaplanmistir (Kagmaz, Tiirniiklii ve Tiirk, 2011). Ogretmen aday-
lar1 her bir soruya verdikleri cevaplarinda birden fazla ctimle kullanmislardir.
Bu ciimlelerde birden fazla anlam 6bekleri ve kategoriler ortaya giktigindan
dolay1 bu ifadelerin dile getirilme sikliklari (f) calismada yer alan gruplardaki
toplam &gretmen aday1 sayisindan daha fazla yer almaktadir. Ogretmen ada-
yinun dile getirdigi her bir cevap frekans olarak tabloda yer almaktadir. Anlam
obekleri ve kategorilere dahil edilen ifadelerin yiizdeleri bu oran iizerinden
hesaplanmistir. Ayrica her kategori i¢in 6gretmen adaylarinin sdylemleri yazi
olarakta verilmistir.

Buna ek olarak sozel verilerin analizinde analiz yapan kisinin giivenirliginin
hesaplanmasi igin arastirmacinin veri kodlama giivenirligine bakilmistir. Bu-
nun i¢gin verilerin kategorilere kodlanmasi siirecinin baslangicinda analizi ya-
pan arastirmacinin giivenirligi i¢in, uyusum ytiizdesi hesaplanmistir. (Giive-
nirlik= Goriis Birligi/ Goriis Birligi + Goriis Ayriligi X 100) Bunun igin goriisme
sorularma verilen yanitlar arastirmaci tarafindan bir hafta arayla iki defa kod-
lanmais ve her iki kodlamanin giivenirligi % 85 bulunmustur (Miles ve Huber-
man, 1994; Kagmaz vd, 2011).

BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen adaylariin 6rnek olay ve durumlar karsisinda neler
yapacaklarina yonelik goriisleri yer almaktadir.

Ogretmen Adaylarinin Ogrencilere Deger Verme ve Giivenme Ile Tlgili Or-
nek Olay ve Duruma Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarina bunun icin “Gelisim diizeyi (hazir bulunuslugu) diisiik
olan dgrencileriniz igin neler yaparsiniz?” diye bir durum verilmistir. Ogret-
men adaylariin bu konuya yonelik goriisleri Tablo 2'de yer almaktadir.
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Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Gelisim Diizeyi (Hazir Bulunuslugu) Diisiik
Olan Ogrencileri I¢in Ne Yapmaya Diisiindiiklerinin Dagilimi (f, %)

Kategori Okuldncesi = Smf Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)

f % f %
Ek calisma-etkinlik 15 27,77 15 34,88 “..daha fazla etkinlik veririm..”,

yaptirma “..derslerde etkinlik sayisin
arttiririm..”

Daha fazla 10 18,51 8 18,60 “.diger 6grencilerle ayn diizeye gelene

ilgilenme kadar daha fazla ilgilenirim”, “sinifta

cok goze carpmayacak sekilde daha fazla
ilgilenirim..”

Gelisim diizeyini 9 16,66 5 11,62  “.hangialanda gelisim diizeyinin diisiik

belirleme ve ona oldugunu belirler onunla bu konuda

gore calismalar ozel caligmalar yaparim”

yapma

Gudiileyici 3 5,55 5 11,62 “Motivasyonunu  artirict  ¢alismalar

etkinlikler planlama yaptiririm..”

Aciklarmi 4 7,40 2 4,65 “Simfin  isleyisine engel olmadan

kapatmaya calisma aciklarini kapatmaya ¢aligirim”

Dikkat ¢cekme 2 3,70 4 9,30 “Dikkatini cekecek, toplayacak

calismalari aktiviteler yaparim...”

Konuyu 3 5,55 2 4,65 “konuyu  basitlestirir, daha  basit

basitlestirme ornekler veririm...”, “onun anlayacag:
sekilde basitlestiririm konuyu..”

Aile ile igbirligi 4 7,40 - - “.ailesi ile goriismeler yapar, ek kitaplar

yapma almalarm:  saglarim..”, “aileleri ile
isbirligi yaparim..”

Farkli yontem ve 2 3,70 - - “.farkli 6gretim teknikleri uygularim..”

teknik kullanma
Caliskan 6grenciyle 1 1,85 1 2,32 “Caliskan  6grencilerle  bir  araya

birlikte oturtma oturtarak kaynasmalarim saglarim”
Gorev ve 1 1,85 1 2,32 “...sinifta aktif olabilmesi icin gbrev ve
sorumluluk verme sorumluluklar veririm.”

Toplam 54 100 43 100

Tablo 2 incelendiginde her iki gruptaki 6gretmen adaylar1 da gelisim diizeyi
(hazirbulunuslugu ) diisiik olan 6grencilere ek calismalar-etkinlikler yaptirma,
daha fazla ilgilenme, agiklarin1 kapatmaya calisma, konuyu basitlestirme gibi
yollarla bu durumdaki ¢ocuklar1 kazanmaya ¢alistiklar: goriilmektedir. égret—
men adaylarinin bu konuya yo6nelik diistincelerin biitiinii incelendiginde bii-
tiin goriislerin 6grencilere kazanmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Bunun
disinda okuldncesi 6gretmeni adaylarinin daha fazla (f=54) ve farkli ¢oziimler
(Konusarak gtidiileme, aile ile isbirligi yapma, gelisim diizeyini belirleme ve
ona gore plan yapma) iirettigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin
ogrencilere deger verdikleri ve giivendikleri soylenebilir.
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Ogretmen Adaylarinin Cesaretli Olma ile ilgili Ornek Olay ve Duruma Yé-
nelik Goriisleri

Ogretmen adaylarina “Sesiniz ¢ok kotii, sarki sylemekten ve tiyatro yapmak-
tan hoslanmiyorsunuz. Fakat okul miidiiriiniiz sizden iki ay sonra sergilen-
mek tizere miizikli bir oyun hazirlamanizi istiyor. Bu konuda hi¢ deneyiminiz
yok. Bu durumda ne yaparsiniz?” diye bir 6rnek olay ve durum verilmistir.
Ogretmen adaylarinin bu konuya yonelik goriisleri Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylariin Bu Durumda Ne Yapmaya Diisiindiiklerinin
Dagilimi (f, %)

Kategori Okuléncesi = Smf Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)
f % f %
Yardim alma 21 52,50 21 48,83 “Deneyimi olan bir dgretmen arkadasim-

dan yardim isterdim”, , “..... Ortaokuldaki
miizik 6gretmenimle hala irtibata gecebili-
yorum. Ondan yardim isterim”, “profesyo-
nel yardim alirim....”, “Tecriibeli birinden
yardim alarak tecriibe kazanmaya calisi-

rim”

Cabalama 16 40,00 17 39,53 ....”, “Ozel bir kursa gidip egitim alirim.
Ogrencilerime mah¢up olmak istemem.
Elimden ne gelirse yaparim”, “..... yardim
edecek birini bulamasam da kendim hazir-
larim”, ”, “her durumda iizerime diiseni

yaparmm.”
Aragtirma yapma 3 7,50 4 9,30 “Oncelikle miizikal tiyatro hakkinda aras-
tirma yaparim. ....... ", “eger miizikal bir

oyun sergilemem zorunlu ise arastirir 6g-
rencileri organize eder ve giizel bir oyun
sergilemeye calisirim”,

Yetenekli - - 1 2,32 “simifta ya da okulda sesi giizel ya da yete-
ogrencilerle yapma nekli 6grencileri bulurum....”
Toplam 40 100 43 100

Tablo 3 incelendiginde her iki gruptaki 6gretmen adaylar1 bu durumda yar-
dim alip ¢abalayarak bu isin iistesinden gelmeye calisacaklarini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ayrica bu konuda incelemelerde bulunup arastirarak bu isi ba-
sarabileceklerini belirtmislerdir. Buradan her iki alandaki 6gretmen adaylari-
nin bu durumlarda umutsuzluga kapilmadan miicadele etme yoluna giriserek
cesaretli davranacaklar: sdylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Adaletli Olma ile ilgili Ornek Olay ve Duruma Yo-
nelik Goriisleri

Ogretmen adaylarina bunun igin “Sinifinizin en parlak (galiskan) ve basar1 du-
rumu normalin alt1 olan iki 6grencinizin birlikte ders dis1 bir seyler yaparak
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diger 6grencilerin dikkatlerini dagittigini fark ettiniz, bu durumda ne yapar-
stmiz?” diye bir 6rnek olay ve durum verilmistir. Ogretmen adaylarimin bu ko-
nuya yonelik goriisleri Tablo 4'de yer almaktadir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarimn Diisiindiiklerinin Dagilimi (£, %)

Kategori Okuléncesi =~ Simf Ogrenci Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)
f % f % Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ikisiyle konusma 11 26,82 5 13,88  “Onlari dersten sonra yanima cagirir,

neden boyle davrandiklarini sorar, on-
larla konusma yoluna giderdim”, “Bir-
likte yapmalart igin simf disinda bir
etkinlik veririm”

ikisini de ayni anda 8 19,51 19,44  “ders dis1 bir zamanda ikisini de yanima

uyarma cagrr kirmadan uyarmaya calisirim”,
“..ikisini de bagart durumu gozetmeksi-
zin uyartrim”,

Birbirlerinden ayirma 3 7,31 10 27,77 “.birbirlerinden uzak yerlere oturtu-
rum”,” Yerlerini degistiririm..”, “si-
nifin en uzak yerlerine oturturdum ve
iletisim kurmalarini engel olurum”

Ayirim yapmadan 5 1219 3 8,33  ”...ikisini de ayn1 sekilde tepki gosterir,

ikisini cezalandirma ikisine de aymi sekilde kizarim”, “Bu
ogrencileri birbirinden ayirt etmeden
sinifin diizenini bozduklart igin ceza-

N

landiririm”
Birlikte yapacaklari 5 12,19 3 8,33  “Ikisini de dersle ilgili ayni girevi verir,
etkinlik verme yardimlagma icinde o gorevi bitirmele-

rini isterim..”, “birlikte yapmalar1 icin
sinif disinda bir etkinlik veririm”

Gorev ve sorumluluk 4 9,75 2 5,55  “Her birine arkadaglarini rahatsiz et-

verme meyi engelleyecek gorev ve etkinlikler
veririm...”, “lkisine de kitap okuma
ddevi veririm”

Empati kurmalarm 3 7,31 1 2,77 “..... aym durumu kendilerinin de ya-

isteme sayabilecegini soylerim. Ve kendileri bu
durumda olsalardi ne hissederler ki diye
sorarim ikisine”, “..ayni seyin size ya-
pilmasin diigiiniin derim”

Derse ilgilerini 1 2,43 2 5,55  “ikisini de derse ilgisini cekmeye ¢alisi-

¢ekmeye calisma rim....."”, “....ikisinin de dikkatini ¢eke-
bilecek bir seyler bularak dersi anlatma-

ya devam ederim”

Caliskan 6grenciyi - - 2 555  “...caliskan 6grenciyi once uyaririm...”
uyarma
Kararsiz 1 2,43 1 2,77 “.acikcast benlik kavramini zedeleme-

yecegini bilsem o ¢aliskan hadi sen bari
dinle derdim. Ama olmaz ayp. Bilmiyo-
rum su anda ne yaparim, ne yapmam’”

Toplam 41 100 36 100
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin boyle durumlarda daha ¢ok her
iki 6grenci ile ayni anda konusma (%26,82; %13,88) ve uyarma (% 19,51; %
19,44) davranislar sergileyeceklerini bunun disinda ayirim yapmadan ceza
vereceklerini (%12,19; % 8,33) ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin verdik-
leri tiim cevaplar incelendiginde caliskan ve tembel 6grenci diye ayirim ¢ok
fazla yapmadan (% 5.55) durumu gesitli sekillerde miidahale etmeye ¢aligtik-
lar1 (Gorev ve sorumluluk verme, Birlikte yapacaklar: etkinlik verme, Birbir-
lerinden ayirma, Empati kurmalarimi isteme, Derse ilgilerini ¢ekmeye calis-
ma) goriilmektedir. Tablo 5 incelendiginde benzer bir durumda da 6gretmen
adaylarmin her iki 6grenciye de esit davranislar sergilemeyi diisiindiiklerine
yonelik goriisler bildirmislerdir. Buradan arastirmaya katilan 6gretmen aday-
larmin ¢ogunun boyle durumlarda 6nyargisiz adaletli davranma yontinde bir
bakis acisina sahip oldugu soylenebilir. Bu deger 6gretmenlerin sahip olma-
st gereken Onde gelen degerlerden biridir. Amerika'da yapilan arastirmalar-
da (Winter, Newton ve Kirkpatrick,1998; Ennis, 1994) okul midiirlerinin ise
alirken 6gretmen adaylarinda basaridan sonra adalet duygusuna sahip olup
olmadiklarma baktiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmen Adaylarinin Giivenilir Olma ile Tlgili Ornek Olay ve Duruma Y6-
nelik Goriisleri

Ogretmen adaylaria bunun icin “Sinufinizdaki en galiskan 6grenciniz ile daha
az basaril1 bir 6grencinizin okulun yakiindaki bir parkta kavga ettiklerini gor-
diiniiz, bu durumda ne yaparsiniz?” diye bir 6rnek olay ve durum verilmistir.
Ogretmen adaylarinin bu konuya yénelik goriisleri Tablo 5'de yer almaktadir.
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Tablo 5: Ogretmen Adaylarmin Diisiindiiklerinin Dagilimu (f, %)

Kategori Okuléncesi = Sinf Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)
f % f %
Ikisiyle birden 14 31,81 19 42,22 “... ikisini de yamma cagirtr konugu-
konusma (Esit rum....”, “Iki dgrencime de esit davran-
davranma) maya ¢calisir, ikisini de dinlerim...”, “iki-

sini de alir karsima konusurum..”
Sorunun nedenini 7 1590 7 15,55  “Once problemi tespit ederim...”,

“

bulmaya calisma problemin altinda yatan olay: bulmaya
caligirim”

Smnifta ikisinin 7 1590 4 888 ... sinifta ikisinin birlikte yapacag: so-

birlikte yapacag: rumluluklar, gorevler veririm...”, ”...bir-

gorev ve etkinlik likte vakit gecirmeleri icin onlara gérevler

verme veririm. Birlikte nébetci olmalari, sinifi

temizlemeleri, ~ kitapligr  diizenlemeleri

gibi...”, “..ortak bir grup ddevi veririm”
Caliskan 6grenci 3 6,81 2 4,44  “Caliskan ogrencimi fazla simarthigum
ile konusma diisiinerek oncelikle zel konusurum.....”
Tembel 6grenciyle 2 4,54 2 4,44  “Tembel 6grenciyi uyartr, .....”
konusma-uyarma

Ayri ayri konusma 3 6,81 2 4,44  ”... once tek tek o6grencilerle konusu-

rum. ..

Ikisine de ceza 1 2,27 2 4,44  “Ikisini de ceza verir, aym yaptirimi uy-

verme gularim”, “...derslerdeki basarisina bak-
madan gereken cezay: ikisini de veririm”

Uzlasma 1 2,27 2 4,44 “Taraflar arasinda uzlagma saglamaya ¢a-
listrim”

Oyun 2 4,54 - - “...ikisini ayirtr farkli oyun oynayan ar-

arkadaslarini kadagslarimin yanina gonderirim...”

degistirme

Coziimiu 3 6,81 - - “.... Bu sorunu halletmek icin ne onerileri

Ogrencilere var anlamaya ¢aligirim...”, .. bu durumda

buldurma ne yapilacagini ¢ocuklara sorarak onlarin
coziim bulmasin isterim”

Suglunun kim - - 2 4,44  “... .suclunun kimoldugunu bulur....... 7

oldugunu bulma

Caliskan 1 2,27 2 4,44  “Caliskan 6grencimin hareketlerini kont-

O6grencinin rol altina almaya calisirim...”

hareketlerini

kontrol altina

alma

Yardim alma - - 1 2,22 “....problem benim ¢ozebilecegim diizeyde
degilse varsa benden daha tecriibeli birin-
den yardim isterim”

Toplam 44 100 45 100

Tablo 5 incelendiginde her iki gruptaki 6gretmen adaylar1 bu durumda en ¢ok,
sorunun nedenini bulmaya calisacaklarini ve esit davranarak ikisiyle birlik-
te aym anda konusma yolunu tercih edeceklerini belirtmektedirler (“Ikisini
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de karsima alir ve dinlerim, sorunun ne oldugunu anlamaya calisirim”, “Once prob-
lemi tespit ederim. Probleme psikolojik acidan yaklasip iki 68renciye de dislanmslik
duygusu hissettirmeden hallederim.” Ogretmen adaylariin bu konuya yonelik
diisiincelerin biitiinii incelendiginde “Tembel 6grenciyle konusma-uyarma (%
4.54, % 4.44); Caliskan 6grencinin hareketlerini kontrol altina alma (2.27, 4.44),
Caliskan 6grenci ile konusma (6.81, 4.44)” gibi olumsuz diisiinceleri daha az
yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin Tablo 4 de verilen benzer bir durum-
da (caliskan ve basar1 durumu normalin alti olan iki 6grencinin birlikte ders disi bir
seyler yaparak diger 6grencilerin dikkatini dagitma) ayn1 davranislari sergilemeyi
diistind{ikleri (Ikisiyle konusma, Ikisini de ayni anda uyarma, Birbirlerinden ayirma,
Ayrrim yapmadan ikisini cezalandirma, Birlikte yapacaklar: etkinlik verme, Caliskan
ogrenciyi uyarma) gorilmektedir. Sadece farkl olarak “yardim alma, suglunun
kim oldugunu bulma ve ¢6ztimii 6grencileri buldurma” secenekleri Tablo 5'de
yer almaktadir. Buna gore 6gretmen adaylarinin okulda ve okul disinda ben-
zer durumlarda ¢ogunlukla ayni1 davranislar: sergileyecekleri soylenebilir. Bu-
radan 6gretmen adaylarinin giivenilir bir 6gretmen olma yolunda ilerledikleri
sOylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Algakgoniillii Olma ile Tlgili Ornek Olay ve Duruma
Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarina bunun igin iki tane 6rnek olay ve durum verilmistir.
Bunlar “Zayif taraflariniz nelerdir?” ve “Ogretmenlik yaptiginiz okulda si-
mit almak igin kantine gittiniz. Ogrencilerin olusturdugu uzun bir sira var. Ne
yaparsiniz?” seklindedir. Ogretmen adaylarimin bu konuya yonelik goriisleri
Tablo 6 ve 7'de yer almaktadir.
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Tablo 6: Ogretmen Adaylarimin Kendilerinde Gérdiikleri Zayif Taraflarinin
Dagilimu (f, %)

Kategori Okuléncesi = Smf Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)
f % f %

Duygusallik 9 17,64 10 2500 “... cok duygusalim”, “duygusal biri
oldugum icin cabuk alimir aglarim”

Cabuk sinirlenme 9 1764 7 17,50  “kolay sinirlenebilirim...”, “ani ve
asirt sinir”, “sinirlerime pek hakim
olamam...”, “cabuk parlayan biriyim”

Cok merhametli olma 4 784 5 12,50  “cok yufka yiirekliyim”, “fazla merha-
met”

Insanlara fazla deger 5 980 3 7,50  “..... insanlara kendimden daha cok

verdigi icin suistimal deger verdigim icin hep suistimal edili-

edilme rim”, “...kimseyi kirmamaya ¢aligirim
ve sonucunda kendim yipranirim”

Dikkat 7 13,72 - - “dikkatsizlik..”, “dikkat dagimikligi”,

yogunlastirmakta “...ders dinlerken tam konsantre ola-

zorluk mamak”

Etki altin1 cabuk 4 7,84 3 7,50  “cok ¢abuk etki altina giren biriyim.”,

girme “...insanlara hemen agir1 giivenip ina-
nan biriyim...”

Sinirlendiginde kirict 3 5,88 3 7,50  “.cabuk sinirlendigimde sinirlerime,

olmas1 hareketlerime her zaman hakim ola-
muyorum”, ..sinirlendigimde kirict ol-
mam zayif noktamdir.””

Heyecanli olma 4 784 1 2,50  “Heyecanima hakim olamiyorum...”

Karamsarlik 2 392 3 7,50  “bazen karamsarliga kapilabiliyorum”

Konusma ve yazma 1 1,96 2 500 “Cok akict konusamiyorum bazen”,

becerisinde eksiklik yazi konusunda hala ok kétiiyiim...”

Cocuklar1 sevmeme 1 1,96 1 2,50  “cocuklari cok sevmem..”

Tez canlilik 1 1,96 1 2,50  “hemen her seyin olmasini isterim”

Bilememe 1 1,9 1 2,50  “zayif taraflarimi su an bilmiyorum”

Toplam 51 100 40 100

Tablo 6 incelendiginde her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin da kendilerinin
zayif yonlerini (Cabuk sinirlenme ve sinirlendiginde kiric1 olma, duygusallik,
dikkat yogunlastirmakta zorluk, etki altin1 cabuk girme, karamsarlik, heyecan-
l1 olma, konusma ve yazma becerisinde eksiklik, cocuklar: sevmeme) olumsuz
bile olsa ifade ederek kendilerini objektif olarak degerlendirdikleri goriilmek-

tedir.
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Tablo 7: Ogretmen Adaylarmin Simit Almak Igin Kantine Gittiklerinde
Ogrencilerin Olusturdugu Uzun Bir Sira Oldugunu Gordiiklerinde Ne
Yapacaklarina {liskin Gériislerinin Dagilim (f, %)

Kategori Okuléncesi =~ Simf Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)
f % f %2
Siraya girme 15 40,54 11 28,94 “Kesinlikle siraya girerim ilkokuldayken

cok kizardim béyle davranan 6gretmen-

lerime”, “ayn1 siraya girer bende bekler-
dim, 6rnek olmasi icin”,

Ogrencilerin 5 13,51 6 15,78 “ Iceriye girerim, 6grencilerin gorme-
gormedigi bir yecegi bir sekilde ihtiyacimi karsilarum,
yerden ihtiyaci strayr onemsemedigimi diisiinmesinler”,
karsilama-kantinin “0gretmenlerin iceriye girme yetkisi
icine girme varsa girerim,”

Erteleme 3 8,10 5 13,15 “.bir sonraki tenefiise erteler, gelecek

tenefiis kogarak kantine giderim” , “Kan-
tine sonra giderim, siranin azalmasin

beklerim”

Siranin Oniine 3 8,10 6 15,78 “Siramin oniine gecerim”

gegme

Ogrencilerden 5 13,51 4 10,52 “Ogrencinin birine para verip otururum

birine para verip bana simidi getirmesini beklerim...”

aldirma

Telefonla isteme 3 8,10 3 7,89  “..Kantinciye telefon ederim onun bana
getirmesini soyleyebilirim”

Baska bir yerden 2 5,40 1 2,63  “Bagka bir yerden simit alirim”

alma

Cok agsa 6ne gegme 1 2,70 2 5,26 “cok agsam otoritemi kullanir one gege-
rim...... ”,

Toplam 37 100 38 100

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylar1 boyle bir durumda farkli davranis-
lar sergilemeyi diistindiikleri goriilmektedir. Bu davranislarin algakgontillii-
liikklerini degerlendirme agisindan olumlu olanlar1 siraya girme, erteleme ve
bagka bir yerden almaktir. Siranin 6niine gecme davranis1 dogrudan boyle bir
durumda algakgoniillii davranmayacaklarini ifade eden bir goriistiir. Diger
taraftan 0grencilerin gormedigi bir yerden ihtiyaci karsilama-kantinin igine
girme, 6grencilerden birine para verip aldirma ve telefonla isteme davranigslar:
ise dolayli olarak sirada bekleyen diger 6grencilerin sirasini almaktir. Tek fark:
sirada bekleyen 6grencilerin 6gretmenlerini bu sirada fark etmemeleridir. Bu
nedenle bu davranslar 6gretmen adayinin algakgoniillii olacaklarini yansitan
bir cevap olarak degerlendirilmemistir.

Tablo 6’da 6gretmen adaylar1 sinirliliklarini ve zayifliklarini daha objektif ola-
rak ifade ettikleri goriilmektedir. Buna karsin Tablo 7'de ise boyle durumlar
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karsisinda 6gretmen adaylariin énemli bir boliimii otoritelerini kullanmak-
tan ¢ekinmeyeceklerini yonelik dogrudan veya dolayl goriisler bildirmisler-
dir. Tablo 7’ya gore 6gretmen adaylarinin bu gibi farkli durumlar karsisinda
alcakgoniillii davranislar sergileme yoniinde zaman zaman zorlanabilecekleri
sOylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Sevgi Dolu Olma ile flgili Ornek Olay ve Duruma
Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarinin sevgi dolu olup olmadiklarini ortaya cikarabilmek igin
iki tane ornek olay ve durum verilmistir. Bunlar “Ben sevgi doluyum ¢iin-
kii...”. “Ogrencilerinizi sevginizi nasil gosterirsiniz?” seklindedir. Ogretmen
adaylarinin bu konuya yonelik goriisleri Tablo 8 ve 9°da verilmistir.

Tablo 8: Ogretmen Adaylarmin Kendilerini Sevgi Dolu Gérme Nedenlerinin
Dagilimu (f, %)

Kategori Okuléncesi = Smf Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)

f % f %

Yasamay1 sevmesi 14 43,75 14 41,17 “yasamay: seviyorum....”, “hayattan
keyf altyorum..”, .. .hayatta yasanmas:
qereken giizel seyler var”

Cocuklar1 sevme 9 28,12 5 14,70 “cocuklari gercekten cok seviyorum”

Insanlar1 sevme 2 6,25 6 17,64  “...insanlar1 sevip deger vermek... ken-
dimi daha 1yi hissetmemi saglar”, “hig
kimsenin kotiiliigiinii diisiinmiiyorum”,
“insanlar1 seviyorum”

Sevgi dolu bir 2 6,25 4 11,76 “..hep sevgiyle biiyiidiim ve herkesin dyle

ailede biiyiime olmast gerektigine inantyorum”, “..yasa-
digim cevrede hep sevgi vardi”

Hayatta bir amact 1 3,12 3 8,82  “hayata dair umutlarim var...”

oldugu icin

Kendini ve 1 3,12 1 2,94  “kendimi seviyorum”, “kendimden, yap-

bulundugu durumu tigim isten ve bulundugum durumdan

sevme memnunum”

Okuloncesi 2 6,25 - - “okuldncesi 6gretmen adayiyim”

Ogretmen aday1

olmasi

Sevgi dolu 1 3,12 1 2,94  “Hayir oyle degilim”

oldugunu ret etme

Toplam 32 100 34 100

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylar1 daha ¢ok yasamayi, ¢ocuklari, in-
sanlar1 ve kendilerini sevdikleri igin sevgi dolu gormektedirler. Bunun disinda
sevgi dolu bir ortamda biiyiidiiklerinden ve hayata yonelik amaclarinin ol-
masindan dolay1 kendilerini sevgi dolu olarak ifade etmektedirler. Sadece iki
O0gretmen aday1 okuloncesi 6gretmeni olacaklarindan dolay: kendilerini sevgi
dolu olarak nitelendirirken iki 6gretmen aday1 ise kendilerini sevgi dolu gor-
memektedirler.
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Tablo 9: Ogretmen Adaylarmin Ogrencilerine Sevgilerini Nasil
Gostereceklerine Tliskin Goriiglerinin Dagilimu (f, %)

Kategori Okuléncesi _ Simf Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)
f % f %
Konusarak 7 12,28 21 38,88  “....onlara dair sevgi sozciiklerimle...”,

“...onlar1 sevdigimi ve onlara deger

verdigimi soylerim...”, “onlarla ders
disinda da sohbet ederim...”

Fiziksel temas 13 22,80 7 12,96  “Onlarla fiziksel temasa gecerim basi-
n1 oksamak, sirtini swazlamak gibi...”,
“kiz cocuklarinin basini oksayarak, erkek
cocuklarin omzuna dokunarak olabilir”

Sevecen davranma 9 15,78 5 9,25  “simifta ve disarida onlara kars giiler
yiizlii sevecen olurum”

Birlikte zaman 9 1578 4 7,40  “Birlikte zaman gecirme firsati yakala-

gecirme yarak..”, “Onlarla birlikte giizel vakit-
ler gecirerek...”

figilenme 2 3,50 5 9,25  “Onlar1 dnemsedigimi tek tek ilgilene-
rek gosteririm”

Dinleyerek 4 7,01 2 3,70  “Ogrencilerime sevgimi onlar: dinle-
yerek........ gosteririm.”, .. .dikkatlice
dinleyerek”

Yardimcr olma 2 3,50 4 7,40  “Onlara yardimci olarak...”

Siirekli yanlarinda 3 5,26 2 3,70  “...onlara siirekli yanlarinda oldugumu

oldugunu hissettirme onlara hissettirerek”

Esit davranma 2 3,50 2 3,70 “onlara esit davranarak”, “hi¢birini bir-
birinden ayirmamaya calisirim..”

Hediye alma 2 3,50 2 3,70 “...ufak ssmartmayacak sekilde hediye-
ler alarak..”, ”...onlara hediye alirim”

GOz temasi kurma 3 5,26 - - “onlarla konusurken goz temas: kura-
rak...”

Bilememe 1 1,74 - - “Zamanla ben de §3renecegim bunu”

Toplam 57 100 54 100

Ogretmen adaylar1 6grencilerini sevgilerini farkli sekillerde iletisim kurarak
(S0z ve hareketlerle, fiziksel temasla, birlikte zaman gegirerek, daha fazla il-
gilenerek, goz kontag1 kurarak, yardimci olarak vb) gostereceklerini ifade et-
mektedirler. Buradan 6gretmen adaylariin mesleklerini ve 6grencileri sevdi-
gi sonucu ¢ikartilabilir. Tablo 8 ve 9 birlikte degerlendirildiginde 6gretmen
adaylarinin sevgi dolu olduklar1 soylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Hosgoriilit Olma ile flgili Ornek Olay ve Duruma
Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarma bunun igin “Saygisizhik davramsgimi ilk defa gdsteren
ogrencinize nasil bir tutum sergilersiniz?” diye bir 6rnek olay ve durum ve-
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rilmistir. Ogretmen adaylarinin bu konuya yénelik goriisleri Tablo 10'da yer
almaktadir.

Tablo 10: Ogretmen Adaylarinin Saygisizlik Davranisini {1k Defa Gosteren
Ogrencisine Yonelik Nasil Bir Tutum Sergileyecegine Yonelik Goriislerinin
Dagilimu (£, %)

Kategori Okuléncesi = Simf Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)
f % f %
Konusma 10 20,00 13 26,53 “...yaptig1 hatamn farkina varmast icin

onunla bir kenarda yumusak bir dille
konusurum?”, “ilk kez yapti1g1 igin bir
problem oldugunu diisiiniip konusmay:
denerim...”.

Nedenini aragtirma 10 20,00 9 18,36  “Sorunun ne oldugunu dgrenmeye cali-
sirim...”, “Nedenini 6grenmek isterim
tabii ki..”, ” Onun neden boyle davran-
digini 6grenmeden ona karst olumsuz
bir tavir sergilemem...”

Anlayis-hosgorii 7 14,00 10 20,40 “Anlaysla karsilarim...”, “fik olarak
tolerans gosteririm.”, “anlayish olmaya
caligirim”

Uyarma 7 14,00 8 16,32 “Onu uyaririm”, “hareketinin yanls

oldugunu soyler bir daha tekrarlamama-
st icin uyartrim”

Goz temast kurma 5 10,00 - - “Saygisizlik yapti§ini bakisimla ona
hissettiririm...”
Yanlis1 kendisinin 1 2,00 4 8,16  “Yanlis1 kendisinin bulmasini saglarim”

bulmasini saglama

Duygularimi ifade 4 8,00 3 6,12 “Beni kirdigini soylerim..”, “bu davra-
etme misina diziilldiigiimii soylerim...”

o

Ailesi ile konusma 2 4,00 2 4,08  “Veliyle de iletisime gecerim”, ”...benim
yapabilecegim bir sey yoksa ailesiyle
iletisime gecerim”

Empati kurdurma 4 8,00 - - “... kendini saygisizlik yaptig: kisinin
yerine koymasini soylerim.”, “Empati
cok etkin bir yontem”

Toplam 50 100 49 100

Tablo 10 incelendiginde her iki gruptaki 6gretmen adaylariin bu durumu an-
layisla karsiladiklar: daha ¢ok konusarak herhangi sert bir tavir sergilemeden
sorunu ¢ozmeye calistiklar1 goriilmektedir (“....fiziksel bir sekilde ya da sesimi
yiikselterek bir sey yapmam,”). Aday 6gretmenler saygisizlik davranisi gosteren
ogrencilerle yapacaklar1 konugsmalarda neden bu davranis1 yapmamasi gerek-
tigini anlatmaya calistiklar1 goriilmektedir (“.....g0z temas: kurarak onun say-

voou

gil, terbiyeli bir cocuk oldugunu, o davramsin yakismadigini soylerim”, “..... boyle
davranmasinin kotii oldugunu, karsidaki kiside kotii bir izlenim birakabilecegini agik-
lamaya calisirim”, “Ona giivendigimi, bunu yapmayacak bir 6grenci oldugunu soy-
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lerim. Eminim bir daha yapmayacaksin tarzinda konusurum..”). Ayrica 6gretmen
adaylar1 bu davranisi ¢ocuklarin neden yaptigini arastirmak istemektedirler.
Nedenine gore bir ¢6ziim yolu bulma egilimindedirler (“ Belli ki bir problemi
var. Problemin ne oldugunu 6grenmeye calisirim.”). Ayrica 6gretmen adaylarinin
bir boliimii bu durumda 6grencileri sdzel olarak uyaracaklarmi da ifade et-
mistir. Hoggoriilii olmanin 6zelliklerinden bir tanesi olumsuz duygulanimlar
karsisinda kendini kontrol edebilmedir (Kouchok, 2004). Buradan 6gretmen
adaylarinin hosgoriilii olma yolunda ilerledikleri sdylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Karar Verebilme ve Kararli Olma ile flgili Ornek
Olay ve Duruma Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarina bunun icin “Pazartesi yapilacak olan etkinligin mater-
yallerinin getirilmemesi durumunda etkinlige alinmayacaklarii 6grencileri-
nize duyurdunuz fakat iki 6grenciniz getirmedi. Bu durumda ne yaparsiniz?”
diye bir 6rnek olay ve durum verilmistir. Ogretmen adaylariin bu konuya
yonelik gortisleri Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11: Ogretmen Adaylarmin Ne Yapmay: Diisiindiiklerinin Dagilimu (f, %)

Kategori Okuléncesi ~ Sinif Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30) (30)
f % f %
Kurali 9 30,00 13 43,33 “ Eger soziimde durmaz ve onlar1 etkinlige
uygulama alirsam, 6grencilerin goziinde giivenirligimi
yitirivim...”, “....... Onlari etkinlige almam

durumunda diger 6grencilerde ayni toleransi
bekler.”, “Elbette ki almam...”

Konusma ve 10 33,33 5 16,66 “Materyallerin getirilmesinin gerekliligini

son bir kere anlatirim. Bir daha bu hareketi yaparlarsa

daha sans eger derse almam”, “Bir daha yapmama sozii

vermek igin alarak diger 63rencilerin yanina yerlestiri-

etkinlige alma rim”

Nedene gore 7 23,33 6 20,00 “Nicin getirmediklerini sorarim gegerli bir

karar verme mazeretleri yoksa derse almam”, “neden ge-
tirmediklerini 6grenirim, gecerli bir sebepleri
varsa bir sey soylemem ......... ’

Kurali 4 13,33 4 13,33 “Soziimii tutarim yarin icin iki tane materyal

uygulama ve yapmalarini isterim...”

ek is verme

Cozimii diger - - 2 6,66 “.. sizce arkadaglarinizi derse almalr miyiz

¢ocuklara diye cocuklara sorarim...” , “Bu konuda simif

sorma arkadaglarma durumu anlatirim. Onlara bu
durumda nasil bir ¢oziim bulabilecegimizi
sorarim...”

Toplam 30 100 30 100

Tablo 11 incelendiginde her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin bir boliimii bu
durumda farkl: sekillerde de olsa (Kurali uygulama, kurali uygulama ve ek is
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verme) kurali uygulamayi diistindiiklerini ifade etmektedirler. Kurali uygula-
ma nedenleri de bir sonraki ¢alismalarda da 6grencilerin ayn1 davranisi devam
ettirmeleri, diger 6grencilerin de boyle durumlarda ayn1 hosgoriiyii bekleme-
leri ve 6grencilerin goziinde giivenirliklerini yitirme kaygisindan kaynaklan-
maktadir. Okuloncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin bir boliimii ise konusup
son bir kere daha sans verme egiliminde olduklarini ifade ederken (%33,33; %
16,66) Ogretmen adaylarmin bir boliimii de bu konuda ¢cocugun materyalleri
getirmeme nedenine gore karar vermeyi (%23.33; % 20) diisiinmektedirler.
Buradan boyle durumlarda 6gretmen adaylarinin kararli davraniglar sergile-
me egiliminde olacag1 sdylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Huzurlu Olma Ile {lgili Ornek Olay ve Duruma Y6-
nelik Goriisleri

Ogretmen adaylarina bunun igin “Ogrencilerin basari/gelisim diizeyleri dii-
suik ve fiziksel kosullar1 ¢cok kotii olan bir okula atandiniz. Bu durumda neler
hissedersiniz?” diye bir rnek olay ve durum verilmistir. Ogretmen adaylari-
nin bu konuya yonelik goriisleri Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12: Ogretmen Adaylarimin égrencilerin Gelisim Diizeyleri Diistik Ve
Fiziksel Kosullar1 Cok Kotii Olan Bir Okula Atanmalart Durumunda Ne
Hissedeceklerinin Dagilima (f, %)

Kategori Okuléncesi = Sinf Ogretmen Adaylarinin Séylemleri
Ogretmenligi Ogretmenligi
(30 (30)
f % f %
Cabalama 28 70 27 61,36 “okul icin her seyi yapmaya calisi-

"o

rim...”, “meslek meslektir, zorunluluktur
deyip en 1yi sekilde yapmaya calisirim”,
0 cocuklar1 topluma kazandirmak icin
elimden geleni yaparim...”,

Uziintii (Olum- 5,00 3 6,81  “ilk kendimi ktii hissederim...”, “Uziilii-
suz duygulanim) riim ama miicadele ederim”

Daha ¢ok calisma 5 12,5 7 15,90  “..onlar icin daha ¢ok ¢calismam gerektigi-
ni diisiiniir ve bunun icin ugrasirim”,

N

Sevinme (olumlu 2 5,00 4 9,09 “... bu sartlarda zor ama eSer atanirsam
duygulanim) fiziksel kosullar1 kotii bile olsa o bana ¢ok
donanimli bir okul gibi gelecektir”, “on-

lara verebilecegim seyler ¢ok fazla oldugu

icin sevinirim”
Ailelerden yar- 3 7,50 3 6,81  “... fiziksel sartlar: diizeltmeye ¢alisir bu-
dim alma nun icin ailelerden bile yardim isterim”,
Toplam 40 100 44 100

Tablo 12 incelendiginde her iki gruptaki 6gretmen adaylar:1 en kotii sartlar da
bile calismay1 hazir olduklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin az da olsa
bir boliimii bu duruma {iziilmiis olmasina ragmen (%5; % 6,81) ellerinden ge-
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len her tiirlii cabayi gostereceklerini ifade etmislerdir. Hatta en kotii sartlarda
bile calismanin onlar1 sevindirecegini ifade eden 6gretmen adaylar1 (%5,00;
% 9,09) bulunmaktadir. Buradan 6gretmen adaylariin coskulu, meslege ve
hayata karsi olumlu bir tavirlarinin oldugu dolayisiyla da séylemlerine gore
huzurlu olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Empatik Olma ile {lgili Ornek Olay ve Duruma Y6-
nelik Goriisleri

Ogretmen adaylarma bunun icin “Ogrencinizi koridorda aglarken gordiiniiz
ve ona neden agladigini sordunuz. “........ arkadasim beni sevmiyor” diye ce-
vap verdi. Bu durumunda 6grencinize ne soylersiniz?” diye bir 6rnek olay ve
durum verilmistir. Ogretmen adaylarinin bu konuya yonelik goriisleri Tablo
13’de yer almaktadir.

Empati karsisindakinin duygularinin yogunlugunu ve anlatimi algilama ve
anlama yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Voltan-Acar, 1994; Kaya ve Siyez,
2010). Tablo 13 incelendiginde 6gretmen adaylarmin ¢ocugun duygularmi
anlamadig1 gibi sorunun ¢oziimiine odaklandiklari, daha ¢ok teselli etme,
avutma, 0giit verme, 6neride bulunma ve neden boyle diisiindiigiine yonelik
sorgulama yoluna gittikleri gortilmektedir. Ayrica “Herkes birbirini sevmek
zorunda degil” yaklasimiyla 6grencilerin duygularimin yogunlugunu fark et-
memektedirler.
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Tablo 13: Ogretmen Adaylarinin Ne Yapacaklarima iliskin Goriiglerinin
Dagilimu (f, %)

Kategori Okuléncesi = Smnif Ogretmen Adaylarinin
Ogretmenligi Ogretmenligi Soylemleri
(30) (30)

f % f %

Neden boyle diistindii- 12 23,52 10 22,22 “...neden boyle diisiindiigiinii so-

glinii sorma rartm.”, “onu boyle diisiinmeye sevk
eden nedenleri sorarim”

Ogﬁt verme (Herkes 7 13,72 11 24,44 “....... Fakat bence asil gerekli olan

birbirini sevmek zo- sey karsindaki seni sevmiyorsa zorla-

runda degil ) maya gerek yok...... ”,“herkes herkesi

sevmek zorunda degil derim”,”herkes
birbirini sevmek zorunda degil...”,
herkesin onu sevmek zorunda olmadi-
Qi1 séylerdim..”

Avutma (Ben dahil 6 11,76 5 11,11  “....onu seven tiim insanlari Grnek
herkesin onu sevdigini gosteririm...”, ”

soyleme)

Teselli etme 4 7,84 6 13,33 “Herkes tarafindan sevilmeyi bekler-

sen hep aglarsin derim”, “béyle seyle-
rin bu yaslarda bir onemi olmadigini,
kendisine yeni arkadaslar bulup daha
saglam dostluklar kurabilecegini
soylerim”, ”... arkadast ile daha iyi
bir iliski kurmasi icin bazi 6nerilerde

bulunurum....”

Arac1 olma 5 9,80 3 6,66  “o 6grenciyle de goriisiip gerekirse
ikisinin de goriismesini saglarim”,
“Arkadagi ile bu konuyu konusup
boyle bir durumun olmadigini ona

agiklamasini isterim”, “...arala-
rindaki problemi ¢ozmek icin arac

olurum”
Sorunun ¢éziimiine 5 9,80 3 6,66  “gruplar olarak yapilan etkinliklerde
odaklanma (Etkinlik- ikisini bir araya getirerek kaynasma-
lerde ikisini bir araya larmi saglarim” ... diger tarafi da
getirip kaynastirma) dinler ona gore bir yol izlerim”
Arkadaginin onu sev- 4 7,84 3 6,66  “seviyor ama belli etmiyor derim”,
digine ikna etme “...arkadaginin onu sevdigine ikna
ederim...”
Avutma (Seni seviyor 3 5,88 2 4,44 "0 seni sevmiyor degil, sana kizdig1
ama sana kizdig: i¢in icin béyle davranimgs”
boyle davranmis)
Diger arkadasinin 3 5,88 - - “... diger arkadagimin yanina gotii-
yanina gotiirme-ytiz- riiriim”
lestirme
Avutma /sabirl ol za- 1 1,96 1 2,22 “Uziilme, sabirl ol zaman gectikce
man gectikge seni sever eminim seni sevecektir..”
C)giit verme (sen onu 1 1,96 1 2,22 “sen onu sevmeye devam et derim”,
yine de sevmeye de-
vam et)
Toplam 51 100 45 100
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Ogretmen Adaylarinin Sahip Oldugu Mesleki Degerlerinin Siralamasi

Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaba gére en ¢ok sahip olduklari mesleki
degerleri ortaya ¢ikarmak icin her mesleki degerin o degeri yansitan olum-
lu cevaplarinin ytizdeleri ayr1 ayr1 toplanmistir. Her boliim i¢in hesaplamalar
ayr1 ayr1 yapilmustir. Daha sonra degerler her mesleki degerin olumlu toplam
yiizdelerine gore siralanmistir. Ogretmen adaylarmin sahip oldugu mesleki
degerlerinin siralamasi Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14: Ogretmen Adaylarinin Sahip Oldugu Mesleki Degerlerinin

Siralamasi
Degerler Okulﬁnceos}j Ogrt.(30)  Simf (':))grt. 30) Toplam

Deger verme ve giivenme 100 100 100

Cesaretli olma 100 100 100

Sevgi dolu olma 95,82 96.68 96,25
Hosgoriilii olma 96 95,92 95,96
Adaletli olma 97,51 91,62 94,56
Huzurlu olma 95 93,19 94,09
Giivenilir olma 93.19 93.34 93,26
Algakgoniilli olma 76,04 71,11 73,57
Kararhilik 66,67 76,68 71,67

Empati - - -

Tablo 14 incelendiginde 6gretmen adaylariin 6rnek olay ve durumlara verdik-
leri cevaplar sonucunda 6grenciye deger verme-giivenme, zorluklar karsinda
cesaretli davranmalari, huzurlu olmalari, 6grencilere kars: adaletli, sevgi dolu
ve hosgoriilii olmalar gibi mesleki degerlerinin digerlerine gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin tiimii 6grencilere deger verme
ve giivenme ile cesaretli olma degerlerine yonelik 6rnek olay ve durumlarda
bu degere sahip oldugunu yansitan cevaplar vermislerdir. Buna karsin 6gret-
men adaylar1 empati durumlarini 6lgen 6rnek olayda empatik olma yoniinde
herhangi bir dogru ifade kullanmamislardir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
empati becerilerinin eksik oldugu soylenebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
empatik olma yaninda kararli ve algakgoniillii olma yoniinde gelismeleri ge-
rektigi sonucu ¢ikartilabilir.

Schwartz'in (1992, 1994) Bireysel Degerlerine Gore Ogretmen Adaylarinin
Sahip Oldugu Mesleki Degerlerin Siralamasi

Schwartz’'in (1992, 1994), kiiltiirler arasindaki farklari1 géz oniine alarak ortaya
koydugu 10 gruba ayrilan bireysel degerlere gore 6gretmen adaylarinin sa-
hip oldugu degerlerin siralanmas ise Tablo 15'de verilmistir. Schwartz (1992,
1994) Giig, basari, hazcilik (hedonizm), 6z-yonelim, evrensellik, iyilikseverlik,
geleneksellik, uyarilma, uygunluk ve giivenlik olarak grupladig: degerlerden
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sadece bes tanesi 6gretmenlerin mesleki degerleri ile eslesmistir. Tablo 15'de

gortildiigii gibi bunlar evrensellik, uyarilma, iyilikseverlik, geleneksellik ve

0z-yonelim degeridir.

Tablo 15: Schwartz'in Bireysel Degerlerine Gore Ogretmen Adaylarmin Sahip
Oldugu Mesleki Degerlerin Siralamasi

Ogretmen adaylarinin ~ Schwartz’in Bireysel Degerler Listesi

sahip oldugu degerler

Deger Verme Evrensellik (Universalism): Tiim insanlik i¢in hosgorii, sosyal
adalet, huzur, baris ve esitlik demektir.

Cesaret Uyarilma (Stimulation) Heyecan, yenilik ve degisikligi anlatir.

Sevgi Iyilikseverlik (Benevolence) Verici, yardimsever, sevgi dolu,
yakin oldugu kisilerin iyiligini gézetme ve gelistirme

Hosgorii Evrensellik (Universalism) Tiim insanlik igin hosgortii, sosyal
adalet, huzur, baris ve esitlik demektir.

Adaletli olma Evrensellik (Universalism) Tiim insanlik igin hosgorii, sosyal
adalet, huzur, baris ve esitlik demektir.

Huzur Evrensellik Universalism Tiim insanlik i¢in hosgorii, sosyal
adalet, huzur, baris ve esitlik demektir.

Gilivenilir olma Iyilikseverlik (Benevolence) Verici, yardimsever, sevgi dolu,
yakin oldugu kisilerin iyiligini gézetme ve gelistirme

Algakgoniillia Geleneksellik (Tradition) Geleneklere bagli ve var olan durumu
koruma, kiiltiirel ya da dinsel tore/fikirlere saygi ve baglilik

Kararlilik Oz-yonelim (Self-direction) Bagimsiz hareket etme, dzgiirliige
diigkiinliik, yaraticilik

Empati lyilikseverlik (Benevolence) Verici, yardimsever, sevgi dolu,

yakin oldugu kisilerin iyiligini gézetme ve gelistirme

Ogretmen adaylarinin sahip oldugu en yiiksek degerler Schwartz'in (1992,
1994), kategorisine gore evrensellik, uyarilma ve iyilikseverliktir. Bu durum
Ogretmen adaylarmin ileride heyecanli, yenilige agik, yardimsever, adalet-
li davranan, 6grencilerini seven, dnemseyen ve bu isi yapmaktan keyif alan
huzurlu bir 6gretmen olabilecekleri sonucuna goétiirebilir. Bununla birlikte
ogretmen adaylarmin bazi durumlarda al¢akgoniillii davranma yerine giicii-
nii-otoritesini kullanarak problemlerini ¢ozebilecekleri, zor durumlarda karar
almakta zorlanabilecekleri ve 6grencilerin duygularmni ve yasadiklarini anla-
makta giicliikler ¢ekecegi sdylenebilir.

TARTISMA

Ogretmen adaylarinin iiniversite egitimine degerleri kazanarak geldigi diisii-
niilmektedir. Ciinkii birey dogumdan itibaren 6nce ailesinin sonra da yasadi-
g1 toplumun ve diger toplumlarin degerlerini gesitli 6grenme yontemleriyle
(biligsel, davranisg1 ve sosyal 6grenme) igsellestirir (Kagitcibasi, 2000;Yazici,
2006). Bu nedenle yapilan bu arastirmada ogretmen adaylarinin 6rnek olay
ve durumlara iliskin sdylemlerine gore sahip olduklar:1 mesleki degerler (Ce-
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saretli olma, hosgorii, deger verme, sevgi, adaletli olma, algakgoniillii olma,
glivenilir, empati, huzur ve kararlilik) ortaya ¢ikartilmaya ¢alisilmistir. Yazar
(2012)'1n yaptig1 arastirmaya gore ogretmen adaylar icin 6gretmenlik mesle-
gini olusturan temel degerler 6gretmenin diiriist, ahlakli, fedakar, sorumlu-
luk sahibi, kiiltiirel ve sosyal degerlere sahip, 6grencilerine karsi esit ve adil
olmasidir. Aktepe ve Yel (2009)'de yaptiklar1 arastirma da benzer sonuglara
ulagmigtir. Ogretmen adaylarinin énemseyerek belirledigi bu degerlerle bu-
rada arastirilan degerlerin bir boliimiiniin benzerlik gosterdigi goriilmekte-
dir. Cubukcu ve Donmez’in yaptig1 bir diger arastirmada (2012), 6gretmenler,
ogrenciler, veliler ve yoneticiler de arastirilan bu degerleri 6gretmenin sahip
olmasi1 gereken degerler iginde degerlendirmektedir. Bu agidan bakildiginda
ogretmen adaylarin bu mesleki degerlere ne kadar sahip oldugunun arastiril-
masi ve degerlendirilmesi biiyiik onem tasimaktadir.

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenciye deger verme, zorluklar
karsinda cesaretli davranmalari, 0grencilere kars: sevgi dolu, hosgoriilii, ada-
letli olmalar1 gibi mesleki degerlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu du-
rum yapilan diger arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Lewis, 2008; Pring,
2001). Ayrica Gomleksiz’in (2009) yaptig1 bir arastirmaya gore 0gretmen aday-
larmin iyilik yapma, dostluk, adalet, sevgi ve insanlik gibi geleneksel degerlere
bagli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 empatik olma yoniinde herhangi olum-
lu bir goriis bildirmemislerdir. Bu durum 6gretmen adaylar: tizerinde yapi-
lan baz1 aragtirmalarla benzerlik gosterirken bazilar ile de gostermemektedir.
Pala (2008), Maden ve Durukan (2011) ve Karatas (2012) 6gretmen adayla-
rmin empatik egilim diizeylerini Olctiikleri arastirmalarda ¢ikan sonuglar:
ogretmenlik meslegi yoniinden bakildiginda yetersiz bulmaktadirlar. Buna
karsin Duru (2002), Erkmen, (2007) ile Yilmaz ve Akyel (2008) calismalarin-
da farkli boliimlerdeki aday 6gretmenlerin empatik egilim diizeylerini yeter-
li olarak degerlendirmislerdir. Bu durum empatinin cinsiyet, yas, anne-baba
tutumlar1 ve icinde yasanilan toplum tarafindan etkilenmesi ile aciklanabilir
(Tutarel-Kislak ve Cabukga, 2002). Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarinda
ogrencilerini anlama ve onlarla daha iyi iletisim kurmasinda 6nemli olan em-
pati becerilerinin egitimleri sirasinda gelistirilmesi 6nemlidir. Ciinkii empati
egitim yoluyla gelistirilebilir bir 6zelliktir. Empati egitiminin empatik beceri
tizerinde etkili oldugu bulgusu alan yazinla da desteklenmektedir (Dokmen,
1988; Kalliopuska ve Ruokonen, 1993; Otfinowski, 2000; Yilmaz-Yiiksel, 2003;
Sahin ve Akbaba, 2010). Ayrica burada tizerinde durulmas: gereken bir durum
da 6gretmen adaylarinin empati becerilerini daha iyi degerlendirebilmek icin
farkli 6l¢gme araclariyla Olciilmesidir.
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Arastirma sonucunda elde edilen 6nemli bir bulgu 6gretmen adaylarinin farkh
durumlar karsisinda alcakgoniillii davranislar sergileme yoniinde zaman za-
man zorlanabilecekleri ile ilgilidir. Bu durum kiiresellesmenin etkisiyle birlik-
te Tiirk toplumunun tutumlarinda, degerlerinde ve benlik tanimlamalarinda
bireycilige dogru bir degisimin yasanmasiyla agiklanabilir (Cileli, 2000; Gore-
genli, 1995, 1997; Karakitapoglu-Aygiin, 2002; Ozdemir ve Korukluy, 201 1). De-
gerler dgrenilir. Ogretmen adaylarmin bulundugu toplumdaki yasam dene-
yimleri onun bu degerleri olusturmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Kagitgi-
basi, 2000). Unutmamak gerekir ki degerler bireysel agidan benlik kavraminin
O0zuinii olugturarak davraniglarimizi ve diistincelerimiz etkiler (Sari, 2005).

Diger taraftan 6gretmen adaylarinin sahip oldugu mesleki degerlerinin farkl
oranlarda olmasi (Kararhilik % 71,67, Adaletli olma % 94,56, Cesaretli olma %
100 gibi) Rokeach (1973) “in sahip olunan degerlerle ilgili varsayimlariyla para-
lellik gostermektedir. Buna gore her bireyin farkli degerleri vardir ve herkesin
degerleri farkli derecelerdedir ve bireyin sahip oldugu degerler kendi kisilik
yapist ile yasadig cevre ve kiiltiiriin bir bileskesidir. Degerlerin 6nem derecesi
ve siralamasi yasa, cinsiyete, yasanilan duruma ve hedefe gore degisebilir.

Ogretmen adaylarimin sahip oldugu en yiiksek degerler ile Schwartz'm (1992,
1994), bireysel degerlerine gore eslesenler evrensellik, uyarilma ve iyilikse-
verliktir. Dilmag ve arkadaslarinin yaptigi (2008) arastirmaya gore 6gretmen
adaylarinin en ¢cok onemsedikleri degerler evrensellik, giivenlik, iyilikseverlik
ve ozyonelimdir. Kusdil ve Kagitcibasi (2000) yaptig1 arastirmada ise 6gret-
menlerin genelinde en yiiksek 6nemi “evrensellik”, “gtivenlik” ve “iyilikse-
verlik” degerlerine verdikleri ortaya ¢ikmustir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin 6rnek olay ve durumlara yonelik séylem-
lerine gore genel olarak empatik olma disinda mesleki degerlerinin ytiiksek
oldugu soylenebilir. Mesleki degerleri sonuglarda goriildiigii gibi yiiksek olan
dgretmenlerin goreve bagladiklarinda (1) Derse zamaninda gelme, (2) Ogren-
cilerin sorunlari ile ilgilenme, (3) Dikkatli ve 6zenli bir sekilde ders plan1 ha-
zirlama ve her yil bu planlar1 gézden gegcirerek gelistirme, (4) Basarisiz 6gren-
cilerin aileleri ile isbirligi yapma, (5) Ziimre arkadaslar ile igbirligi yaparak
program gelistirme, (6) Calisma ortaminda yer alan olumsuzluklar: uygun bir
sekilde okul yonetimine iletme (Wynne, 1995) gibi davranislar: sergiledikleri
ifade edilmektedir. Bagka bir arastirma bulgusuna gore de evrensellik ve iyi-
likseverlik deger tipine verilen 6nemle ¢evreye duyarli olma arasinda olumlu
yonde bir iligki vardir; ayrica iyilikseverlik ve evrenselcilik degerlerinin geng-
lerin mutluluk diizeylerini yordadig1 ortaya ¢ikmistir (Ozdemir ve Korukluy,
2011). Yukarida bahsedilen bu davraniglar 6grenme-6gretme siireci ile 6gret-
men 6grenci iliskilerini olumlu etkileyerek 6grencilerin 6grenmeyi sevmesini
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ve olumlu davraniglar1 kazanmasina yardim edebilir. Ogretmenlerin sahip
oldugu mesleki degerlerle 6gretmen ve 6grencilerin sinif ici davranmislarin ilis-
kilendiren arastirmalar yapilmalidur.

Ayrica degerlerin zaman icinde degisiklige ugradigr sabit kalmadig: belir-
tilmektedir (Oyserman vd, 2002). Bu nedenle uzunlamasina bir arastirmayla
aday o0gretmenlerin meslege basladiktan sonra da sahip olduklar: mesleki de-
gerler farkli olay ve durumlarla dlciilmelidir. Ogretmenlerin ¢ocuklara temel
degerleri kazandirmada 6énemli bir model olduklarinin farkinda olmalari, sa-
hip olduklar1 degerleri bilmeleri ve bu degerlerin 6grenci agisindan énemini
kavramalar1 gerekmektedir (Cubukcu ve Donmez, 2012). Bu acidan bakildi-
ginda Egitim fakiiltelerinde aday 6gretmenlerin bu konuda bilinglendirilmele-
ri biiylik 6nem tasimaktadir.
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OZ: Bu calismanin amacy, elestirel diisiinmeye dayali gelistirilen 6gretim ilke ve yontemleri
dersinin; 6grencilerin 6grenme diizeylerine, iistbilis farkindalik diizeylerine, epistemolojik
inanglarina ve elestirel diisiinme egilimlerine etkisinin incelenmektir. Arastirmada veri top-
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yar1 deneysel desen, nitel asamasi i¢in 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Calisma ”Ogre—
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ABSTRACT: The aim of this study was the development of training courses based on the
principles and methods of critical thinking; students’ learning level, metacognitive awareness
and epistemological beliefs and to examine the effect on critical thinking disposition. In the
quantitative stage, the pre-test and post-test half control group experimental design and was
used, and student diaries were used for qualitative stage. For the operation, combination
method is used, the aim was to consider the superior aspects of both methods to collect
further data. The study was conducted in the course of “Teaching Principles and Methods”
at Balikesir University, Faculty of Education, Department of Elementary Mathematics
Education degree program In 2011- 2012 academic year, mathematics students have been
identified as the subjects of the study. Students take this course in two classes. The first class
was appointed as the study group (n=37),while the other as of a control group (n=38).In 14
weeks, the experimental group was applied critical thinking based teaching courses and in
the traditional training course same conditions are maintained as of the control group. In the
study, to collect of quantitative data of each group determination of thelearninglevel test (LLT)
was tested with collection of test, critical thinking tendency scale, (CCTDI), metacognitive
awareness scale (MAS) and epistemological beliefs scale (EBS) pre-test and post-tests were

applied. Dairys obtained from the experimental groups were used to collect qualitative data.

Keywords: Critical Thinking, Metacognition, Epistemological Beliefs, Academic

Achievement, Teachers” Training.

GIRIS

Tarihsel siire¢ boyunca egitimciler, 6grencilerin daha etkili diisiinen bireyler
olmalarini saglamay1 amaglamislardir. Ornegin, Sokrates’in geng 6grencileri-
ne sorular yonelterek birbirine bagli derinlemesine diyaloglarla gelistirmeye
calistig1 akildir ve bu yol ile Sokrates, akil yiiriitme ve dolayisiyla diisiinme
becerilerini gelistirmeye calismistir. Dewey’e gore egitimin temel amaci 6g-
rencilerin “yansitic1” diistinmelerini gelistirmek olmalidir. Yillarca egitimciler
disiplinlerin, bilgi ve becerilerin gelismesi ile birlikte diisiinme siireglerine de
vurgu yapmislardir (McTighe, 1987:24). Bu noktada “egitimin temel hedefi de-
mokratik bir toplum olabilmek i¢in 6grencilerin kavramsal olarak diisiinme
becerilerini, gelistirmektir” (Khun ve Dean, 2004).

19807Terde gergeklesen egitimde reform hareketleri gelecegin bilgi toplumu
i¢in 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine vurgu yapmustir (Cos-
ta, 1987). Bu reform hareketleri ile birlikte elestirel diisiinme popiiler hale gel-
mistir. Boylece elestirel diisiinme, egitimin hedefler listesindeki yerini almistir
(Ennis, 1987:40).
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LITERATUR TARAMASI

Elestirel diisiinme, bireyin kendi diisiince siireclerini degerlendirebildigi, ne
kadar iyi karar verilebildigi ya da ne kadar iyi problem ¢6ziilebildigi anlamina
gelmektedir (Halpern, 1999: 70). Ayni zamanda elestirel diistinme; “belli 6l¢tit-
leri, diistinsel agidan kusku duymay1 ve bu dogrultuda bilgi toplamay1 iceren
bir siireg olarak da goriilebilir” (Ustiindag, 2009:97).

Cliceloglu, elestirel diisiinmeyi; “kendi diisiinme siireglerimizin bilincinde
olarak, bagkalarinin diistinme siireglerini goz oniinde tutarak, 6grendiklerimi-
zi uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag
edinen aktif ve organize zihinsel siire¢” seklinde tanimlamaktadir. Elestirel
diisiinme ¢ok boyutlu bir yap1 olusturmaktadir ve bu boyutlar sunlardir; eles-
tirel diistinme aktiftir, bagimsizdir, yeni fikirlere aciktir, fikirleri destekleyen
neden ve kanitlari siirekli goz 6niinde bulundurur, fikirlerin organizasyonunu
onemsemektedir (Ciiceloglu,1995:126).

Elestirel diistinme ile {istbiligsel beceriler oldukg¢a yakindan iligkilidir. Bu
durum yetiskin ve ¢ocuklar {izerinde yapilan calismalarla da desteklenmis-
tir (Khun, Garcia Mila, Zohar ve Andersen, 1995; Khun, Schauble, ve Garcia
-Mila, 1992; Schauble, 1996 akt: Khun, 1999).

Ustbilis (Metacognition) bireyin “kendi diisiincelerinin farkina varma beceri-
si” olarak ortaya ¢cikmaktadir. Ustbilisi (metacognition) ele alan birgok egitim
diisiiniirii elestirel diisiinmeyi de bir gesit tistbilis figiir olarak diistinmektedir.
Olson ve Astington’in (1993) bilissel gelisim tizerine yapmis olduklar1 ¢alis-
malarinda da iistbilisin (metacognition) elestirel diistinme ile iliskilendirildigi
goriilmektedir (akt: Khun, 1999:17).

Biligsel psikolojide, tistbilissel fonksiyonlar ¢cogunlukla “ytirtitiicii kontrol” ad1
altinda galisilmistir. Adi ne olursa olsun bireyin kendi bilis siirecini yonetebilme-
si oldukga 6nemlidir. Ustbilis gelisimi destekleme yollarindan biri $grencilerin
aktivitelerini degerlendirmek ve bunlari yansitmalarini cesaretlendirmektir. Ust-
bilissel fonksiyonlar, yontemsel ya da bildirimsel olabilmektedir. Bu durumun
cagristirdig: farkindalik kisinin kendi bilincini yonetebilmesidir. Biitiin bunlar-
da epistemolojik arastirmalar ad1 altinda ¢alisiimaktadir (Khun ve Dean, 2004).

Ustbiligsel bilgi yenilenen Bloom taksonomisinde yer alan bir bilgi kategori-
sidir. Ustbiligsel bilginin 6grenmedeki énemli rolii dikkate alindiginda onun
yenilenen Bloom taksonomisine istenilen ve ihtiya¢ duyulan bir katki sagladig:
goriilmistiir. Bu sebeple daha da fazla gelistirilmesi gerekmektedir. Kendini
tanima, iistbilissel bilginin bileseni olarak kritik nem tagimaktadir. Ustbilissel
bilgi ile 6grencilerin 6grenme siireci arasinda pozitif yonde bir iliski vardir.
Ustbiligsel bilginin 6gretimi ayn1 zamanda onun gelisimi igin de gereklidir. Ye-
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nilenen taksonomide vurgulandig1 gibi, hedeflerin siralanmasi ihtiyaci, 6gre-
tim ve degerlendirmenin {istbilissel bilginin sinif i¢indeki roliinii géz oniinde
bulundurmayi gerektirmektedir (Pintrich, 2002).

Ogrencilerin biligsel siireglerinin nasil isledigi konusunda bir fikre sahip olma-
larmin, bagka bir ifade ile tistbilissel bilgiye sahip olmalarmnin, kendi 6grenme
siireglerini kontrol edebilen, yonlendirebilen ve bunun yaninda 6gretmenden
bagimsiz birer 6grenci olabilmeleri agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir
(Webster, 2002 akt: Muhtar,2006). Dolayisiyla, “6grencilerin diistinme ve ken-
di diisiinme stirecleri kolaylastirildiginda, onlar daha olgun bilgi felsefelerine
yonelik beceriler gelistirilebilmektedir” (Wyre, 2007:5).

Bu baglamda bilgi felsefesi (Epistemoloji) kavraminin agiklanmasi yararl olacak-
tir. Bilgi felsefesi, “felsefenin bilgiyi genel olarak ele alan, bilgiyle ilgili problem-
leri arastiran, bilginin kaynagini, dogasini, dogrulugunu, sinirlarini inceleyen
bilim dalidir” (Cevizci, 2010:208). Epistemolojik inang ise “bireylerin bilginin ne
oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglar1” olarak
tanimlanmistir (Shommer, 1990, akt: Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2002:112).

Epistemolojik inanglar, bireylerin ilk defa karsilastiklar bilgileri isleme ve yo-
rumlama bicimlerini, kavrama diizeylerini, bu diizeyleri denetleme olgtitleri-
ni, tercih ettikleri ders calisma stratejilerini, tist diizey diisiinme ve problem
¢6zme yaklasimlarini, 6grenme icin harcadiklari ¢aba ve zaman gibi degisken-
ler tizerinde belirleyici etkilere sahiptir (Brownlee vd, 2001; Hofer ve Pintrich,
1997; Tolhurst, 2007 akt: Erdem, vd, 2008:700).

Reybold, (2002:537)'a gore bir kisiye ait epistemoloji, davranis ve eylemlerin
epistemik varsayimlar cergevesinde gercegi bilme ve anlama ¢abasindan daha
kapsamli bir siirectir. Bireye ait bilme yollarinin onun bireysel varolusunu
daha uygun hale getirdigi ileri stirtilmektedir ( akt:Wyre, 2007).

Bireyin kisisel epistemolojisinin nasil olgunlastigini anlamaya calismak, egi-
timcilerin 6grenmeyi tesvik edici daha etkili metotlar gelistirmelerine ve birey-
lerin bilgiye yonelik olusturduklar1 semalar1 anlamalarina yardimear olacaktir.
(Schommer-Aikins, 2004 akt: Wyre, 2007:5). Hofer inancin 6grenmeyi etkiledi-
gini ifade etmektedir (Wyre, 2007:5). Bu konuda yapilan boylamsal calismalar
egitimin inanglar etkilendigini ve bu inanglarin olgunlasmasinda yardimei ol-
dugunu gostermektedir (Baxter ve Magolda, 2002; Clinchy, 2002; King ve Kit-
chener, 2002 akt: Wyre, 2007:5). Ayrica son donemlerde yapilan ¢alismalarda,
istbilis ve kisisel epistemoloji arasinda iligski oldugu saptanmistir (Bendixen
ve Hartley, 2003; Dean ve Kuhn, 2003; Hammouri, 2003; Hofer, 2004; Kuhn
1995 akt: Wyre, 2007:5).

Egitimin hedefi, bireylerin olgu ve olaylara kars1 olan inanglarmi degistirmek
ve daha tutarl iist diizey diistinme yetenegine sahip bireyler gelistirmek ise
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(Pintrich, 2002; Schraw, 2001 akt: Wyre, 2007) sinuf icersinde tistbilissel etkin-
liklerin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Wyre'ye (2007) gore, kisisel episte-
molojilerin gelistirilmesinde tistbilisin 6nemli bir rolii vardir ve elestirel dii-
stinmenin merkezi hedef oldugu bir smif ortaminda {istbilissel etkinliklerle
zenginlestirilmis smif i¢i etkinlikler 6grencilerin epistemolojik inan¢larinda da
anlaml farklilik ortaya ¢ikarmaktadir.

Glintimiiz ihtiyaclar: cercevesinde sekillenen ve devletin uzak hedefleri i¢cinde
de yer alan ¢agimiz bireylerinin kazanmas: gereken temel 6zellikler, elestirel
diistinmeyi bireyler ac¢isindan sahip olunmas: gereken diisiinme becerileri
icerisinde bir adim 6ne ¢ikarmaktadir. Kalict 6grenmelerin tutarli cevrelerle
gerceklestigi diistiniildiigiinde elestirel diisiinen bireyler yetistirmek, elestirel
diistinmeyi destekleyen etkinlikler sunan programlar kadar elestirel diisiine-
bilen 6gretmenlerin de yetistirilmesini bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikarmaktadir.
Programlarin uygulayicilar: olan 6gretmenlerin bu cercevede kilit bir nem
tasidig: diisiintilmektedir. Bu baglamda elestirel diisiinme gergevesinde tasar-
lanan program uygulamalarmin aday aday1 6gretmenlerin 6grenme diizey-
lerini, iistbilis farkindaliklarini, epistemolojik inanclarini, elestirel diisiinme
egilimlerini etkileyip etkilemediginin arastirilmasi gerekmektedir.

Problem Ciimlesi

Elestirel diisiinmeye gore tasarimlanan ogretim ilke ve yontemleri dersi 6g-
retim programi uygulamalariin 6grencilerinin 6grenme diizeylerine, {istbilis
farkindaliklarina, epistemolojik inanglarma ve elestirel diistinme egilimlerine
etkisi ile derse katilan 6grencilerin ders hakkindaki goriisleri nedir?

Alt problemler

1. Elestirel diisiinmeye gore tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri der-
si 0gretim programi uygulamalarma katilan deney grubu 6grencileri
ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarina katilan kontrol grubu
ogrencilerinin

a) Ogrenme diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?
b) Ustbilis farkindalik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?
c) Epistemolojik inanglar1 arasinda anlamh fark var midir?

d) Elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlaml fark var midir?

2. Deney grubu 0Ogrencilerinin elegtirel diislinmeye gore tasarimlanan
ogretim ilke ve yontemleri dersi 6gretim programi uygulamalarina
iliskin goriisleri nelerdir?
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Arastirmanin Amaci

Cagimiz degisim ve gelisimin hizla yasandig1 bir ¢agdir. Hizla degisen ve de-
gisirken gelisen toplum “bilgi toplumu” olarak adlandirilmaktadir. Bilgi top-
lumunun bu toplumu olusturan bireylerden 6ncelikli beklentisi ise degisim
ve gelisime acik bireyler olabilmeleridir. Ciinkii degisim ve gelisim toplumla-
rin yasaminda kac¢inilmaz bir siirectir. Glintimiiz toplumlarinin nitelikli insan
glictine ihtiya¢ duyduklar1 gortilmektedir. Hizla artan bilgi, onun tamamina
ulagsmay1 imkansiz hale getirmektedir. Bireyler karsilastigi problemleri ¢oz-
mede kullanacag bilginin hangi bilgi olmas1 gerektigine karar verebilen ve
o bilgiye nasil ulasacagini da bilen bireyler olmalidir. Bu durum {ist diizey
diisiinme becerilerini 6nemli hale getirmektedir. Ust diizey diisiinme beceri-
lerinin kazanilabilmesi i¢in bireylerin bu becerileri kullanabilecekleri 6grenme
ortamlarina ve bu 6grenme ortamlarini tasarimlayacak ogretmenlere ihtiyag-
lar1 vardar.

Toplumda yer alan her bir bireyin, ileri diizeyde elestirel diisiinme becerisine
sahip olmasi, beraberinde bireylerin epistemolojik olgunluga da sahip olduk-
lar1 anlamina gelmektedir. Egitim ile epistemolojik inang arasindaki baglantiy:
iyi anlamak ve bunu yonetmek iyi 6gretmen yetistirmenin temeli ve gelece-
gidir (Wyre, 2007). Ogretmenler, elestirel diisiinen bireyler olmalidir ki 6g-
rencilerine Ogrettikleri stratejilerle onlar1 daha iyi elestirel diisiiniirler haline
getirebilsinler (Halpern, 1999 akt: Sulaiman, 2012).

Bu calismada, Ogretim ilke ve yontemleri dersinin etkili ve verimli yiiriitii-
lebilmesi igin elestirel diisiinmeye dayal1 etkinlikler hazirlamak, hazirlanan
etkinliklerin etkililigini sinamak, 6grencilerin uygulamalarla ilgili gortislerini
belirlemek ve elestirel diisiinmeye dayali 6gretimin 6gretmen adaylarinin 6g-
renme diizeylerine, tistbilis farkindalik diizeylerine, epistemolojik inanclarina
ve elestirel diistinme egilimlerine etkisini incelemek amaglanmustr.

Arastirmanin Onemi

Bilgi toplumunda 6nemli yeri olan bilginin {ireticisi bireydir. Bu nedenle bireyin
nitelikleri daha da 6n plana gikmaktadir. Bilgi toplumunda bireylerin tasimasi
beklenen nitelikler; aragtirmaci, yaratici, 6grenmeyi 6grenen, bilgiye nasil ulaga-
bilecegini bilen, bilgi {ireten, degisimi hissedebilen ve bu degisime ayak uydura-
bilen, problem ¢6zebilen, elestirel diisiinen bireyler olmalaridir (Giiltekin, 2006).
Bu becerilerin bireylere kazandirilmasinda oncelikli olarak sorumlu olanlar
ise egitim kurumlaridir. Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarmin ikincisinde
“Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekil-
de gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis
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bir diinya goriistine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler ola-
rak yetistirmek” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2014:5101). Toplumsal yasam-
da karsilastigr sorunlara duyarlilik gosteren, farkli bilgi kaynaklarindan elde
ettigi bilgileri anlamlandirabilen, 6gretim siiresince sunulan bilgileri kendi
diisiinme kaliplar igerisinde diisiinebilen, sinavlarda sorulan sorulara kendi
diisiince kaliplar ile cevap verebilen, 6grendigi bilgilerin nerelerde isine ya-
rayacagini, nasil kullanacagin ve bilgiye ulasma siirecini sorgulayan bireyler
yetistirmek milli egitimin temel amaglarindandir (Beydogan 2003). O halde,
egitim sisteminin ve dolayisiyla okullarin elestirel diisiinebilen bireyler yetis-
tirmeyi amagladig1 soylenebilir.

Elestirel diistinme bir¢ok kaynakta iist diizey diisiinme becerisi olarak kabul
edilmektedir. Elestirel diistinebilen bireylerin iistbilissel diisiinme siireglerini
de kontrol edebilmeleri beklenmektedir. Yine alanyazinda yapilan arastirma-
larda, elestirel diisiinmenin 6grencilerin 6grenme diizeyleri yani “akademik
basarilar1” tizerinde olumlu etkilerinin oldugu gortilmektedir. Elestirel dii-
stinme bir beceridir ve 6gretilebilen bir beceridir. Ancak 6gretim siirecinde 6g-
retmenlerin pay1 biiytiiktiir. Elestirel diisiinen bireyler yetistirebilmesi i¢in 6n-
celikle elestirel diistinen 6gretmenlerin yetistirmesi gerekmektedir. Tutum ve
davranis arasinda kesin olarak kanitlanmasa da bir iliski oldugu ortadadir. Bu
durumda 6gretim siirecinde kazanilacak davranislarin 6gretmen adaylarmnin
tutumlarina etkisi olmasi da beklenmektedir. Elestirel diisiinme ile iistbilis ve
akademik basar1 arasindaki iliskiye bazi ¢calismalarda yer verildigi goriilmek-
le birlikte elestirel diisiinme, akademik basari, iistbilis ve epistemolojik inang
arasindaki iliskinin deneysel olarak incelendigi ilk ¢alisma olmasi arastirmay1
diger calismalardan ayirmaktadir.

YONTEM

Bu arastirma da ”Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersinde elestirel diisiinmeye
dayali 6gretimin 6grencilerin 6grenme diizeylerine, tistbilis farkindalik dii-
zeylerine, epistemolojik inanglarina, elestirel diisiinme egilimlerine etkisi ile
derse iliskin betimlemelerinin incelenmesi amaglanmistir.

Bu amaca ulagsmak igin elestirel diistinmeye dayal1 bir ders tasarimi hazirla-
narak degiskenlere etkisi incelendiginden arastirmada karma yontem tercih
edilmistir. Karma yontem arastirmalarinda (mixed method researchs) hem ni-
cel, hem de nitel verilerin tek bir calisma i¢inde toplanmasi ve analiz edilip su-
nulmasina odaklanilmaktadir. Veri toplama asamasinda nicel ve nitel verilerin
ayni zamanda toplandig, karma yontem stratejilerinden Eszamanli Yuvalanma
Stratejisi (concurrent nested strategy) benimsenmistir (Creswell vd., 2014: 218).
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Aragtirmanin nicel asamasinda, ontest- sontest kontrol gruplu yari - deneysel
desen kullanilmistir. “Yar1 deneysel desenler, deneysel olarak kontroliin miim-
kiin ve kullanigl olmadig1 durumlardaki nedenselligi arastirmak igin kullani-
lan ve {izerinde uzlasilan desenlerdir. Deneysel olmayan ¢alismalarda subjelerin
deney ve kontrol gruplarina random atanmasi miimkiin olmadig gibi, bagimsiz
degiskenlerin manipiilasyonlar1 da miimkiin degildir (Cohen, vd. 2000:214-215).
Arastirmanin nitel asamasinda ise 6grenci giinliikleri kullanilmstir.

Denekler

Calisma, uygulama alani olarak arastirmaciya uygulama kolayliklar1 sagla-
masi nedeniyle Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Tlkogretim
Boliimii lisans programi giiz yariyilinda yer alan 6gretim ilke ve yontemleri
dersi kapsaminda yiiriitiilmistiir. 2011- 2012 6gretim yilinda bu dersi alan il-
kogretim boliimii matematik 6gretmenligi anabilim dali ikinci sinif 6grencileri
calismanin denekleri olarak belirlenmistir.

[Ikogretim matematik gretmenligi anabilim dali dgrencilerine 6n test uy-
gulanmis uygulama sonucunda elde edilen puanlar, lisans giris puanlar1 ve
cilerinin lisans giris puanlari, akademik ortalamalar1 ve 6n test puanlar1 denk
oldugundan bu gruplar ¢alisma gruplar: olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirma siirecinde nicel ve nitel verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan 61-
cekler ve olgeklerin ozellikleri soyledir.

Ustbilis Farkindalik Olgegi: Ustbilis farkindalik diizeyini belirlemek icin Bas-
bay (2008) tarafindan gelistirilen ve izni alinan tstbilis farkindalik 6lcegi kul-
lanilmigtir. Universite 6grencilerin denel islem 6ncesinde ve sonrasinda aka-
demik olarak kendilerini nasil algiladiklarini belirleyebilmek amaciyla Basbay
tarafindan gelistirilen 6lgek 674 tiniversite 6grencisi tizerinde yapilan deneme
uygulamasi sonucunda gelistirilmistir. Ustbilis Farkindalik Olgegi tek boyutlu
bir yapiya sahiptir ve 40 maddeden olusmaktadir. Olgege ait dogrulayici fak-
tor analizi (DFA) sonucunda elde edilen uyum iyiligi indeksleri +2 = 2188,40
(sd=740, p<.001), (+2 /sd) =2.96, RMSEA = 0.05, RMR = 0.03, SRMR = 0.04, GFI =
0.98 ve AGFI =0.97 olarak bulunmustur. Isaretlemesi (1) bana kesinlikle uygun
degil ile (5) bana tamamen uygun arasinda degisen besli Likert tipinde diizen-
lenen 6lgegin Cronbach Alpha katsayis1 “0,93”tiir (Basbay; 2008:111).

Epistemolojik Inang Olgegi: Ogrencilerin kendi epistemojik inanglarini nasil
algiladiklarmi denel islem 6ncesinde ve sonrasinda belirleyebilmek amacryla
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Schommer (1990) tarafindan iiniversite 6grencileri i¢in gelistirilen “Deryakulu
ve Oztiirk” tarafindan uyarlanan ve bu galismada uygulama yapmak igin izin
alinan Epistemolojik Inang Olgegi kullanilmistir. Schomer (1990) epistemolojik
inanglarin yapisini kuramsal olarak bilginin; yapisi, kesinligi ve kaynag: ile 6g-
renme siirecinin; hizi ve denetimi ile ilgili inanglar1 kapsayan bes boyutlu bir
yap1 olarak kavramsallastirmis, ardindan bu boyutlarla ilgili 63 maddeden olu-
san “Epistemolojik Inang Olgegi”ni gelistirmistir. Bu bes boyutlu yapmin geger-
liligini test amaciyla yapmis oldugu arastirmalar sonunda Schommer, epistemo-
lojik inanglar1 (1) bilgi basittir, (2) bilgi kesindir (3) 6grenme hemen gergeklesir,
(4) 6grenme yetenegi dogustandir basliklarini verdigi dort bagimsiz boyuttan
olustugunu ifade etmis ve arastirmalarinda her bir boyutun 6grenme tizerinde
farkl etkileri oldugunu ortaya koymustur (Kuzgun ve Deryakulu, 2014:268).
Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005) tarafindan {iniversite 6grencilerine yonelik
uyarlanmis epistemolojik ina¢ dlgegi “ Ogrenmenin cabaya bagli olduguna
inang”, 6grenmenin yetenege bagl olduguna inang” ve “tek bir dogrunun var
olduguna inan¢” olmak tizere ti¢ faktor ve toplam 34 maddeden olusmaktadir.
Besli Likert tipinde yapilandirilan 6l¢ek formunun gozden gecirildigi gecerlilik
calismasinda yapilan dogrulayic faktor analizi (DFA) sonucunda elde edilen
uyum iyiligi indeksleri +2= 1331,96 (sd=524, p<.001), (=2 /sd) = 2.54, RMSEA =
0.05, RMR = 0.09, SRMR = 0.07, GFI = 0.89 ve AGFI = 0.87 olarak bulunmustur.
Olgekten elde edilen puanlarin, bireyleri ayirmada ne derece giivenilir oldugu-
nu belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilarinin ise;
birinci faktor icin 0,84, ikinci faktor i¢in 0,69, tiglincii faktor icin 0,64 ve Slgegin
biittinti igin 0,81 oldugu bulunmustur (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005).

Elestirel Diisiinme (")lgegi: Elestirel diistinme egilimini belirlemek i¢in Kok-
demir (2003) tarafindan uyarlamasi yapilan, Kaliforniya Elestirel Diistinme
Olgegi (The California Critical Thinking Disposition Inventory CCTDI) kulla-
nilmistir. Olcek Kokdemir'in doktora tezinden alinarak kullanilmustr.

1990 yilinda Amerikan Felsefe Derneginin diizenledigi Delphi-projesinin so-
nucu olarak gelistirilen elestirel diisiinme Ol¢eginin 7 alt 6lgegi bulunmakta-
dir. Olgekte elestirel diigiinme egilimini belirlemek amaciyla bu 7 alt 6lgeklerin
toplamindan olusan puanlama sistemi kullanilmaktadir (Facione, Facione, ve
Giancarlo 1998 akt: Kokdemir, 2003: 68).

Elestirel diisiinme Olgeginin orjinal formu75 maddeden olugsmaktadir. Olgek
maddeleri, Likert tipi, esit aralikli, alt1 boliimlii kiiglik 6lceklerden olusmak-
tadir. Orjinali Ingilizce olan CCTDI'nin ana dili Tiirkge olan deneklerde kul-
lanilabilmesi amaciyla orijinal metin, biri arastirmacinin kendisi, i¢li uzman
psikolog, tigli psikolog ve biri de miitercim terciimanlik boliimii 6gretim ele-
mani1 olmak tizere toplam sekiz kisi tarafindan Tiirkge’ye cevrilmistir. Tiirk-
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ceye cevrilen maddelerin nerdeyse tamaminda uyusmazlik ¢ikmamis fakat
kiiclik farkliliklar, 6zellikle profesyonel terciimanin onerileri dogrultusunda,
yeniden yapilandirilmistir (Kokdemir, 2003:71)

Uyarlanan olgekte madde sayis1 51 maddeye indirgemistir. CCTDI 6lgegini
olusturan faktorler ve bu faktorlerin altinda yer alan maddeler incelendiginde
ortaya ¢ikan faktor yapisi orijinal 6lgekten ¢ok farkl: degildir. Ancak bazi mad-
delerin faktorler arasinda yer degistirdigi ve iki faktoriin (Agik Fikirlilik ve
Olgunluk) birlestigi goriilmektedir. Olgegin alt Slgekleri Analitiklik Alt Olgegi
0zdegeri 8.63, acikladig1 varyans %15.40 ve Olgegin i¢ tutarlilik katsayis: (alfa)
.75, Acik Fikirlilik alt 6lgeginin, 6z degeri 4.02, agikladig varyans %7.17 ve bu
alt olgegin i¢ tutarhilik katsayisi (alfa) .75, Meraklilik alt dlceginin, 6z degeri
2.62, acikladig1 varyans %4.68 ve 6lcegin i¢ tutarlilik katsayis: (alfa) .78, Ken-
dine Giiven alt dlgeginin, 6zdegeri 1.90, acikladig1 varyans %3.40 ve Olgegin
i¢ tutarlilik katsayis1 (alfa) .77, Dogruyu Arama alt dlgeginin, d6zdegeri 1.56,
acikladig1 varyans %2.79 ve 0lgegin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .61 olarak bu-
lunmustur. Olgegin toplam i¢ tutarlilik katsayisi (cronbach alpha) 0,90°dir ve
alt 6lgeklerin i¢ tutarlilik katsayis1 0,72 ile 0,80 arasinda degismektedir. Uyarla-
ma ¢alismasi sirasinda yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen
uyum iyiligi indeksleri RMR = 0.05, GFI = 0.86 ve AGFI = 0.84 olarak bulunmus-
tur. Alt 6lgeklerin ig tutarlilik katsayisi (cronbach alpha) 0,61 ile 0,78 arasinda de-
gisirken Olgegin biitiinii igin i¢ tutarhilik katsayisi, 0,88'dir (Kokdemir, 2003:79).

Ogrenme Diizeyi Testi: Akademik basari, “belirli bir programin sonucunda,
ogrencinin program hedeflerine iliskin gosterdigi yeterlik diizeyi” olarak ta-
nimlanmaktadir (Demirel, 2003:3). Bu diizey basari testleri ile gozlemlenebilir.
Basari testleri, bireyin bir egitim stireci iginde veya daha genis anlamda cevre
kosullar altinda ne kadar 6grendigini 6lgen testlerdir (Tekin, 2004: 84). Ogren-
cilerin kendilerini akademik olarak nasil algiladiklarini denel islem 6ncesinde
ve sonrasinda belirleyebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan Ogretim Ilke ve
Yontemleri dersi igin 50 maddeden olusan “Ogrenme Diizeyi Belirleme Testi”
gelistirilmistir. Testin glivenirlik diizeyi 0,82 olarak hesaplanmuistir.

Nitel Veriler

Arastirmanin hem nicel verilerinin tutarliliginin test edilmesi hem de arastir-
manin nitel veri gerektiren alt problemine yanit vermek amaciyla nitel veri
toplama araglar1 kullanilarak nitel veriler toplanmistir. Bu veriler, diizenli ola-
rak her ders sonunda 6grencilerin tuttuklar: giinliiklerden elde edilmistir.
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Verilerin Analizi
Nicel Verilerin Analizi

Arastirma gruplarinin bagari testi (0n test — son test) ortalama puanlarmin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla normallik test-
lerinden Kolmogorov Smirnov Testinden yararlanilmistir. Ayrica varyanslarin
homojenligi de One Way Anova ile kontrol edilmistir. Calismada yer alan ana-
lizlerde anlamhilik diizeyi olarak .05 Olgiitii dikkate alinmistir. Verilerin anali-
zinde SPSS 16 paket programi kullanilmisgtir.

Elestirel diisiinmeye gore tasarimlanan ogretim ilke ve yontemleri dersi 6g-
retim programi uygulamalarina katilan deney grubu 6grencilerinin {istbilis
farkindalik diizeyi ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarma katilan
ogrencilerin tistbilis farkindalik diizeyi arasindaki farkin anlamli olup olma-
digini belirlemek amaciyla {istbilis farkindalik dlgeginden elde edilen veriler
kullanilmistir. Farkin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla iligkisiz or-
neklemler icin t testi kullanilmistir.

Arastirmada, Elestirel Diistinmeye gore tasarimlanan 6gretim ilke ve yontem-
leri dersi 6gretim programi uygulamalarina katilan deney grubu 6grencileri-
nin elestirel diistinme becerileri ile geleneksel 6gretim programi uygulamala-
rina katilan 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri arasindaki farkin anlaml
olup olmadigini gozlemlemek igin elestirel diisiinme Olgeginden elde edilen
veriler tizerinde iliskisiz 6rneklemler igin t testi kullanilmistir.

Calismada, 6grencilerin epistemolojik inang 6lgeginden aldiklar1 ortalama pu-
anlar arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yine bagimsiz
neklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin
kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2012).

Nitel Verilerin Analizi

Coffrey ve Atkinson (1996) veri analiz siirecinin kapsamli ayn1 zamanda siste-
matik olmasi gerektigini, ancak bu siirecin her arastirma icin gegerli olabilecek
standart bir siire¢ haline getirilemeyecegini belirtmektedir (akt: Simsek ve Yil-
dirim, 2006:156).

Nitel aragtirmalarda gecerligin ve giivenirligin saglanmasinda kullanilan
onemli Olgiitlerden biri “gesitleme’dir. Genellikle veri toplama yontemleri ile
iliskilendirilen gesitleme kavrami ayni zamanda 6rneklem cesitlemesi, analiz
cesitlemesi gibi farkli boyutlarda da kullanilabilmektedir (Simsek ve Yildirim,
2006: 85). Bu calismada da nitel bulgularin giivenirligini saglamak icin veri-
lerin analizi asamasinda iki farkli uzman tarafindan kodlama yapilarak cesit-

Balikesir University The Journal of Social Sciences Institute
Volume: 21 - Issue: 39, June 2018 141




Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisij Dergisi

leme (triangulation) yaratilmis, veriler toplandiktan sonra belirlenen veri ¢6-
zlimleme agsamalari izlenerek ¢oztimlenmistir.

BULGULAR VE YORUM
1. Birinci Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

a) Elestirel Diisiinmeye gore tasarimlanan Ogretim ilke ve yontemleri dersi
ogretim programi uygulamalarina katilan deney grubu 6grencilerinin 6g-
renme diizeyi ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarma katilan 6g-
rencilerin 6grenme diizeyi arasinda anlaml fark var midir?

Bu alt problemin yanitlanmasi igin 6grencilerin akademik basarilarini belirle-
mek amaciyla hazirlanan 6grenme diizeyi belirleme testinin 6n test — son test
uygulamalarindan elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 1’te verilmistir.

Tablo 1. Gruplarin Ogrenme Diizeyini Belirleme Testinden Elde Ettikleri
Puanlara ait t Testi Sonuglar1

Gru N S.S sd t P
P X
Deney Grubu 37 68.108 5.733

Deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan 6grenme diizeyi belirleme testi
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin uygu-
lanan iliskisiz 6rneklemler igin t testi sonucunda p anlamlilik diizeyi .000 <
.05 olarak bulunmustur. Bu sonug gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu farkin hangi grup lehine oldugunu anlayabilmek icin
aritmetik ortalamalara bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin
X=68.108 kontrol grubu aritmetik ortalamasinin X= 60.263 oldugu goriilmek-
tedir. Deney grubunun aritmetik ortalamasi kontrol grubunun aritmetik or-
talamasindan daha ytiksektir. Bu bulguya dayanarak elestirel diisiinme be-
cerilerini temele alan 6gretim ilke ve yontemleri dersi 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarini gelistirmede geleneksel yontemden daha
etkili oldugu soylenebilir.

Bu bulgunun alanyazin ile de desteklenen bir bulgu oldugu goriilmektedir.
Birgok calismada akademik basari ile elestirel diisiinme arasinda pozitif iliski
bulunmustur (Collins ve Onwuegbuzie, 2000; Gadzella, vd. 1997; Jenkins, 1998
akt: Besoluk ve Onder 2010: 682).

b) Elestirel diisiinmeye gore tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersi 6g-
retim programi uygulamalarina katilan deney grubu 6grencilerinin iistbilis
farkindalik diizeyi ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarina katilan
ogrencilerin tistbilis farkindalik diizeyi arasinda anlamli fark var midir?
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin {istbilis farkindalik diizeylerine ilis-
kin 6n test ve son test puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi ve hesaplanan
“t” degeri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Gruplarin Ustbilis Farkindalik Olceginden Elde Ettikleri Puanlara
Ait t Testi Sonugclari

Gruplar n X ss sd t P
Deney 37 164.10 14.01

73 3.01 .004
Kontrol 38 153.89 15.31

Deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan {istbilis farkindalik 6lgeginin
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin uygu-
lanan iligskisiz 6rneklemler igin t testi sonucunda p anlamlhilik diizeyi .004 <
.05 olarak bulunmustur. Bu sonug gruplar arasinda anlaml bir fark oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu farkin hangi grup lehine oldugunu anlayabilmek icin
aritmetik ortalamalara bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney grubu lehine anlaml
bir fark olarak yorumlanabilir. Bu bulguya dayanarak elestirel diistinme be-
cerilerini temele alan 6gretim ilke ve yontemleri dersinin 6grencilerin tistbilis
farkindalik diizeylerini gelistirmede geleneksel yontemden daha etkili oldugu
sOylenebilir.

c) Elestirel diisiinmeye gore tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersi 6g-
retim programi uygulamalarina katilan deney grubu 6grencilerinin episte-
molojik inanglari ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarina katilan
ogrencilerin epistemolojik inanclar1 arasinda anlamli fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin epistemolojik inang diizeylerine
iliskin On test ve son test puanlarinin ortalamasi, standart sapmasi ve hesapla-
nan “t” degeri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin Epistemolojik Inang Olgeginden Elde Ettikleri Puanlara
Ait t Testi Sonuclari

Grup N ; ss sd t P
Deney Grubu 37 128.29 13.70
Kontrol Grubu 38 117.57 14.77 73 3.255 002

Deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan elestirel diisiinme 6lgeginin orta-
lamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin uygulanan
iliskisiz 6rneklemler igin t testi sonucunda p anlamlilik diizeyi .002 < .05 ola-
rak bulunmustur. Bu sonug gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu farkin hangi grup lehine oldugunu anlayabilmek icin aritme-
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tik ortalamalar incelediginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum da deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu soylenebilir. Elestirel diisiinmeye dayal1 6gre-
timin yapildig1 deney grubunda ki 6grencilerin epistemolojik inan¢ puanlar1
geleneksel 0gretimin yapildig1 kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiik-
sektir. Bu bulgulara dayanarak elestirel diistinmeye gore tasarimlanan 6gre-
tim ilke ve yontemleri dersi 6gretim etkinliklerinin geleneksel yaklasima gore
daha etkili oldugu sdylenebilir.

d) Elestirel diisiinmeye gore tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersi 6g-
retim programi uygulamalarina katilan deney grubu 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerileri ile geleneksel 6gretim programi uygulamalarina katilan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini belirle-
mek amaciyla On-test son-test olarak uygulanan elestirel diistinme 6lgeginden
elde ettikleri puanlara ait istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Gruplarin Elestirel Diisiinme Olgeginden Elde Ettikleri Puanlara Ait
t Testi Sonuglar1

0 N ; Ss sd t P
Deney Grubu 37 204.75 19.18
Kontrol Grubu 38 192.60 19.98 73 2685 009

Deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan elestirel diistinme 6l¢ceginin orta-
lamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin uygulanan
iliskisiz 6rneklemler igin t testi sonucunda p anlamlilik diizeyi .009 < .05 ola-
rak bulunmustur. Bu sonug ile gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu soy-
lenebilir. Bu farkin hangi grup lehine oldugunu anlayabilmek i¢in aritmetik
ortalamalara bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamas1 daha ytiiksek
oldugundan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sdylenebilmektedir.
Bu bulguya dayanarak elestirel diisiinme becerilerini temele alan 6gretim ilke
ve yontemleri dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyini
gelistirmede geleneksel yontemden daha etkili oldugu sdylenebilir.

2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Elestirel Diisiinmeye gore tasarimlanan ogretim ilke ve yontem-
leri dersi 6gretim programi uygulamalarina iliskin gortisleri nelerdir?

Arastirmanin denel islem asamasinda, bagimh degiskenler {izerindeki etkilerin
nicel verilerden hareketle elde edilen bulgular ise kosularak yorumlanmasindan
sonra arastirma siirecini betimleyen nitel verilerden elde edilen bulgular yorum-
lanmugtir. Boylece arastirmanin nicel verilere dayali bulgularimi yorumlamanin

1 44 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergsi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018



Flestirel Disinmeye Dayal Ogrefim i1ke ve Yontemleri Dersi Program Tasansinin Ogrenme Uriinlerine Ftkisi

daha etkili olacag1 diisiiniilmiistiir. Denel islem siirecinden elde edilen nitel ve-
rilerin igerik analizi yapilmis; smnif iklimi, 6grenme — 6gretme siireci, elestirel
diistinme, uygulamanin giiglii yanlar1 ve uygulamanin zayif yanlar1 temalar1
altinda betimlemistir. Elde edilen nitel bulgularin tiimel bicimde degerlendirile-
bilmesi i¢in elde edilen temalardan bir oriintiiye ulasiimaya calisilmistir.

Sinif iklimi

Sinif iklimi konusunda yapilmis ¢alismalarda, 6grencilere istedikleri 6grenme
gevresinin olusturulmasi, 6grenme {iriinlerinin kalitesini ve 6grenci basarisin
yiikselttigi goriilmiistiir (Fraser ve Fisher 1983, akt: Acikgoz, 2003:148). Denel
islem siirecini betimleyen nitel veriler oncelikle “simif iklimi”nin betimlenebil-
mesi amaciyla derinlemesine analiz edilmis ve iletisim, takim bilinci, sosyallesme,
kaynasma, rahatlik, aktif katilim, eglenceli sinif ortam: alt temalarma ulasilmistir.
Bu cergevede elde edilen temalar asagida ayrintilariyla incelenmistir.

Tletigim

Denel islem siirecinde 6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler analiz edildi-
ginde, denel islemlerin gerceklestigi sinif ortamindaki sinif ikliminin 6grenci-
lerin kendi aralarindaki “iletisim”i artirdigr goriilmiistiir. Bununla birlikte 6g-
renci — 0grenci arasindaki iletisimin de oldukga 6nemli oldugu diistiniilmekte-
dir. Ogrenciler arasindaki iletisimin niteligi derse katilim, giiven, sosyallesme
gibi birgok durumu etkileyebilmektedir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen
bulgular da yapilan bu betimlemeyi destekler niteliktedir.

O 3: “ Gruplarin ¢ok karigsmas ile daha iyi tanismis olduk”,
“.... Smif arkadaglarimizi tanimamiza yardimei oldu”

O 5: “Sinufla en cok bu derste iletisim kuruyorum.”

Takim Bilinci

Denel islem siiresince gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerde takim bilinci-
nin farkina varmalarma yardimci oldugu goriilmiistiir. Takim bilincinin, sinuf
iklimi ve simnf igi etkinlikler icinde 6nemli bir kavram oldugu diisiiniilmekte-
dir. Takim bilinci, sinif igerisindeki iletisimi destekledigi gibi akran 6gretimine
de olanak saglamaktadir. Ogrenciler grup calismasinin sinif ici iletisimlerini
artirdigini, grup ¢alismasi ve etkilesimin 6grenmelerini tamamlamalarini sag-
ladigin belirtmislerdir.

O 10 : “.... ayrica, dgrencinin grup calismasi ile arkadaglar ile etkilesimi
artar. Bu etkilesim 6grencinin bilmedigi ya da eksik oldugu noktalar1 6gren-
mesini ve tamamlamasini saglar.”
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O 24: “dgrenci merkezli 6gretimi sinifta kurmaya calistik takim halinde ga-
lismay1 paylasmay1 6grendik.”

O 2:“ grup calismasi sinuftaki iletisimimizin artmasini sagladi”

Sosyallesme

Denel islem stiresinde 6grencilerden istenilen giinliiklerin analizi sonucunda
elde edilen verilerle ortaya ¢ikan “smif iklimi” temasmin 6nemli ve vazgegil-
mez alt temalarindan biri olarak sosyallesmenin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Smif i¢i ortaminin ve sinif ikliminin 6grencilerin sosyallesmesine olanak sagla-
mas1 beklenmektedir. Denel islem siirecinde elde edilen nitel verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgularda ders siiresince yapilan etkinliklerin 6gren-
cilerin sosyallesmelerine yardimci oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grenci
giinliiklerinden alinan asagidaki alintilar ile de desteklenmektedir.

O 16: “... birbirine giinaydin bile demeyen insanlar artik konusuyor, anlagi-
yor, bence ¢ok giizel bir uygulama”

O 17:“.... gruplar rastgele segildi bu sayede smif ici etkilesim daha ok

artt1”

Kaynasma

Kaynasma alt temasi, smnif iklimi iist temasinin onemli bilesenlerinden biridir.
Ogrencilerden elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin sinif arkadag-
larmi “diger arkadas”, “yeni arkadas” gibi kavramlarla tanimladiklar1 goriil-
mektedir. Bu durum bize yine smf igerisindeki kopukluklar1 gostermektedir.
Calisma siiresince gerceklestirilen etkinliklerin dgrencilerin sinif iginde kay-

nasmalarini sagladig diisiiniilebilir.
O 2: “smufta diger arkadaslarimizla kaynasmis olduk”

O 15: “arkadaslarim ile iletisim alaninda grup calismasinin 6nemini 6gren-

dim.

O 22: “yaptigimiz gruplarla arkadaslarla kaynasma ortami olustu.”

Rahatlik

Ogrenme ortamlarinda olumlu bir siif ikliminin olusmasi icin &grencilerin
smif ortaminda kendilerini giivende ve rahat hissetmeleri 6nemlidir. Denel
islem siiresince gerceklesen sinif ici etkinlikler sirasinda ve grup ¢alismalari si-
rasinda yapilan gozlemlerde 6grencilerin kendilerini rahat ve giivende hisset-
tikleri goriilmiistiir. Bu durum &6grencilerin giinliiklerinden elde edilen nitel
verilerle de desteklenmektedir.
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O:12: “sizin esprili tavriniz benim dersten aldigim verimi artirryor”

O 16: “egitim derslerini hi¢ sevmeyen bir sinifa egitim dersi sevdirdiniz ho-

”

Ccam

Aktif Katilim

Ogrenci katilimi, 6grencinin acik ya da ortiilii olarak 6grenme — 6gretme sii-
recine katilma derecesi olarak betimlenebilir. Ogrencinin dgretme ortamina
etkin katilimini onun hazirbulunusluk diizeyi ile ¢evre kosullar1 belirlemek-
tedir (Sonmez, 1994: 106). Ogrencilerin derse etkin katilimi siire¢ icerisinde
ogrenciden beklenen istendik davraniglar arasinda yer almaktadir. Denel is-
lem siirecinde 6grencilerin sinif i¢i ve siuf dis1 etkinliklere (6dev vb.) etkin bir
sekilde katihm sagladiklar gozlemlenmistir. Bu gbzlemin asagida alintilar1 yer
alan 6grenci giinliikleri ile desteklendigi goriilmektedir.

O 2: “ ders ilgi cekici oldu derse katilim artt1.”

O 6: “etkinlikler sayesinde ders daha eglenceli gecti ve monotonluktan kur-
tuldu sinif daha etkin bir katilim gosterdi”

Eglenceli Sinif Ortami

Arastirma gergevesinde Sinif iklimi temasina ait en son alt tema “eglenceli sinif
ortam1” temasidir. Denel islem stirecinin en dikkat ¢ceken 6zelliklerinden biri
de eglenceli smif ortami oldugu sdylenebilir. Yapilan gozlemler, grup calisma-
lar1 sirasinda smifta olumlu bir iklimin olustugunu, bu olumlu siuf ikliminin
derse katilim, 6grenme ve giiven gibi durumlari da destekledigini gostermek-
tedir. Ogrenciler dersin sikici bir sekilde degil aksine akici bir sekilde gectigi-
ni, etkinliklerin dersi tekdiizelikten ¢ikardigini en 6nemlisi eglenerek de bir
seyler 6grenebildiklerini gordiiklerini belirtmektedirler. Bu yorumlar 6grenci
giinliiklerinden alintilarla da asagida desteklenmektedir.

O4: “bugitin dersi ¢ok degisik ¢ok farkli cok eglenceli isledik.”

O 28: “en eglenceli derslerden biri oldu”

Ogrenme —-Ogretme Siireci

Ogrenme ve gretme siireci 6gretim programinin iig temel elemanindan biri-
sidir. Denel islem siirecini betimleyen nitel veriler incelendiginde ikinci tema
olarak betimlenen 6grenme ve 6gretme siireci analizi sonucunda: materyal kul-
lanimi, motivasyon, derse katilim / ilgi ve tutum, yontem ve teknik, 6gretim elemani
tutumu, gibi alt temalara ulagilmistir. Bu baglamda ulasilan temalar asagida
ayrintilariyla incelenmistir.
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Materyal Kullanim1

Ogrenci giinliikleri incelendiginde denel islem siiresinde kullanilan mater-
yallerin 6grencilerin, derse katilimini ve 6grenmelerini kolaylastirdigr goriil-
mektedir. Derste kullanilan materyallerin, onlarin konuyu pekistirmelerine
yardimar oldugu, materyal ile kaliciligini arttigl, konunun gorsel ve zihinsel
olarak akillarmna yer ettigini sdyledikleri goriilmiistiir. Bu yorum 6grenci giin-
litkklerinden alintilarla da desteklenmektedir.

O 1: “”s6z ugar yazi1 kalir” climlesine “g6z goriir beyne alir” ifadesini ekle-
mek istiyorum.”

O 9: “filmler, etkileyici ve 6gretici idi.”

Motivasyon

Denel islem siiresince gerceklestirilen 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin si-
nif i¢i ve disindaki motivasyonunu artirdigr goriilmektedir. Bu yorumu des-
tekleyen bulgular asagida verilmistir.

O 12: “dersinize biiyiik bir istekle geliyorum”

O 12: “sizin esprili tavriniz benim dersten aldigim verimi artiriyor.”

Derse Katilim / {lgi / Tutum

Denel islem siirecinde elestirel diistinmeye dayali gerceklestirilen 6gretim et-
kinliklerinin ve grup ¢alismalarinin 6grencilerin derse olan ilgi ve tutumlarmi
artirdig1 gozlemlenmistir. Asagida 6grenci giinliiklerinden bu yorumu destek-
leyen alintilara yer verilmistir.

O 12: “yapilan etkinlikler 6grencilerin derse ilgisini artirryor.”

O 15: “derste mutlu oluyorum, farkli yollardan farkli bilgiler 6grenme istegi
derse kars1 tutumu olumlu etkiliyor.”

Yontem ve Teknik

Denel islem siirecinde elde edilen nitel veriler analiz edilirken siirec icerisinde
kullanilan yontem ve tekniklerin etkili oldugunun 6grenciler tarafindan diisii-
nildiigii gozlemlenmistir. Siireg igerisinde tercih edilen yontem ve tekniklerin
etkili oldugu, onlarin derse aktif ve etkin katilimini sagladiginin alt1 gizilmek-
tedir. Asagida bu yorumu destekleyen 6grenci goriislerine yer verilmistir.

O 37: “zellikle bu derste ne etkinligi yapacagim merak etmem benim bu
derse olan ilgimi biraz daha artiric1 bir etki yapiyor. Derse olan ilgimin giin
gectikce arttigini distintiyorum ozellikle grupla etkinlik olmas1 6gretici ve
aciklayici oluyor.”
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O 38: “her ders farkli bir etkinlik her ders yeni bir heyecan yeni bilgiler ve
eglenceli oyunlar alisilagelmis derslerin disinda bambaska bir ders”

Ogretim Eleman1 Tutumu

Ogrenme — 6gretme ortaminin en dnemli degiskenlerinden biri de 6gretmen-
dir. Ogretmenden siif ortaminda ipucu, pekistireg gibi degiskenleri yerinde
ve zamaninda kullanmasi beklenmektedir (S6nmez, 1994:108). Denel islem sii-
reci 6grenci giinliikleri ile elde edilen nitel veriler analiz edildiginde 6gretim
elemaninin tutumunun 6grenme ortaminda 6grencilerin etkinliklere katilimi-
n1, derse karsi olumlu tutum gelistirmesini ve 6grencilerin kendilerini giiven-
de hissetmelerini sagladig1 soylenebilir. Bu yorumlar:1 destekleyen verilerden
ornekler asagida sunulmustur.

O 7: “etkinliklerde 6grenci 6n planda 6gretmen yol gdsterici”

O 12: “bu donem sizinle cok mutlu oldum”

Elestirel Diisiinme

Denel islem siirecini betimleyen nitel veriler incelendiginde ticlincii tema olarak
betimlenen elestirel diisiinme temasinin analizi sonucunda: sorgulama, diisiinme,
cok yonlii diisiinme, farkli bakis agilar1 kazanma gibi alt temalara ulasilmistir.

Sorgulama

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda denel
islem siirecinde 6grencilerin katihim sagladig: etkinliklerin onlarin farkli bir
bakis acis1 gelistirmelerini destekledigini, olaylara ve problemlere sorgulama
temelli bir bakis agis1 ile bakabildiklerini belirttikleri gortilmiistiir. Bu yorum-
lar 6grenci gilinliiklerinden yapilan alintilarla da desteklenmektedir.

O 5: “6 sapka tekniginin farkh diisiinceleri gelistirilmesine faydali olabilecegi-
ni diisiiniiyorum smifta yaptigimiz etkinlik bu sonuca varmama sebep oldu.

O 16: “bu diinyada daha giizel olmasi gereken seyler yasayabiliriz. Ciinkii
her sey beyinde basliyor ve beyinde bitiyor.”

Diisiinme

Denel islem siirecinde elde edilen nitel veriler analiz edildiginde elestirel dii-
stinmeye dayal1 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin kendi diistinme siiregleri-
nin farkina varmalarini sagladig1 sdylenebilir. Ogrenci giinliiklerinden alinan
alintilar bu yorumu desteklemektedir.

O 2: “diisiinceleri sinifta paylasarak fikir sunularinda bulunduk.”
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O 10: “tarumlar anlasilinca, gizgileri kullanarak nasil agiklayacagimizi dii-
siinmeye basladik.”

Cok Yonlii Diisiinme

Denel islem siirecinde elde edilen nitel veriler ¢6ziimlendiginde 6grencilerin
etkinlikler sirasinda gok yonlii diisiinebilmeye yonelik baz1 ¢ikarimlarda bu-
lunduklar: diisiiniilmektedir.

O 32: “bu derste hayat goriisiimiiz agiliyor farkli bakis agilari kazaniyoruz.”

O 2: “bir konuya farkli bakis acilari ile yaklasmak ¢ok yonlii diisiinmemizi
saglar, yeni fikirler ortaya sunmamizi saglar”

Benzerlik - Farklilik

Denel iglem siirecinin nitel verilerinin analizinde elestirel diisiinme temasinin
alt temalarindan bir digeri benzerlik farklilik temasidir. Benzerlik ve farklilik-
lar1 fark etme kavrama diizeyinde zihinsel bir siireci icermektedir. Arastirma
siirecinde ders etkinlikleri ile 0grencilerin, bu zihinsel siireci gerceklestirdigi
goriilmektedir.

O 7: “yillik, iinite planlarmin benzerlik ve farkliliklar1 belirlendi”

O 14: “planlar inceledik, bunlar {izerinde iliski kurduk benzer ve farkl
yonlerini ele aldik.”

Farkli Bakis Acilar1 Kazanma

Denel islem siirecinde gerceklesen etkinlikler sirasinda 6grencilerin etkinlikler
sayesinde olaylara ve yasama farkli bir bakis acis1 ile yaklasabileceklerinin far-
kina vardiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin “Cok yonlii diisiinme nedir?” “Cok
yonlii diistinebilmenin kazanglari nedir?” gibi sorulara cevap verdikleri goriil-
mektedir. Bu bulgular 6grenci giinliiklerinden alintilarla da desteklenmekte-
dir. Ogrenciler giinliiklerinde bir ders materyali olan ders kitaplarina ilk defa
farkl bir bakis acisi ile baktigini belirtmislerdir.

O 2: “bir konuya farkli bakis acilari ile yaklasmak ¢ok yonlii diistinmemizi
saglar, yeni fikirler ortaya sunmamizi saglar”

O 4: “¢ok yonlii diisiinmek diisiinme alanimizi genisletir her konuya her
yonden bakmamizi saglar”

O 30: “boylece bir ders kitabina ilk defa farkli bir acidan bakmis oldum.
Aslinda ders kitaplarmin pekiyi hazirlanmadigini diistintirdiim fakat igerik
bakimindan bazi eksiklikleri olmasina ragmen gergekten iyi oldugunu fark
ettim.”
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Uygulamanin Giiglii Yanlar1

Denel iglem siirecinden elde edilen veriler ¢6ziimlendiginde 6grencilerin de-
nel islem siirecinin gii¢lii yanlarmin oldugunu diistindiikleri sdylenebilir. Bu
baglamda yapilan igerik analizi sonucunda, mesleki gelisim destegi, zaman etkili
kullanma becerisi, tistbilis, 0z degerlendirme imkani saglama, anlamli-kalic1 6grenme,
gibi alt temalara ulasilmistir. S6z konusu temalar deney siirecinin detayl: ola-
rak incelenmesine olanak saglamaktadir. Ulasilan alt temalar asagida detayl
olarak sunulmustur.

Mesleki Gelisim Destegi

Denel islem siirecinde elde edilen nitel veriler ¢éziimlendiginde 6grencilerin
stirecte kazandiklarini ifade ettikleri 6zelliklerden birinin mesleki bilgi ve be-
ceriler oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler ders siiresince bazi mesleki 6zellikler
kazandiklarini belirtmiglerdir. Ogrenci giinliiklerinde de bu bulgular asagida-
ki alintilarda oldugu gibi betimlenmistir.

O 22: “yaptigimiz etkinliklerle birlikte mesleki bilgi ve becerilerimiz artt1

O 6. yapilan etkinliklerle meslek hayatimda kullanabilecegim verimli bil-
giler elde ettim.”

Zamanin Etkili Kullanma Becerisi

Denel islem siirecinde elde edilen nitel veriler ¢oziimlendiginde 6grenciler
ders etkinlikleri sayesinde dersin siiresinin nasil gectigini anlamadiklarin
vurgulamislardir. Bu bulgu 6grenci gortisleri ile desteklenmistir.

O 4: “stkilmadan eglenceli ders isledik konuyu sikilmadan ve ¢abuk kavra-
dik. Zamanin nasil gectigini anlamadim.”

O 7: “ders boyle gayet giizel ii¢ saat olmasina ragmen sikilmadim. Etkinlik-
ler sirasinda ders eglenceli geciyor.”

Ustbilis

Denel islem siirecinde 6grencilerden elde edilen nitel veriler ¢coziimlendiginde
elestirel diistinmeye dayal1 6gretim siirecinin {istbilisi destekleyen etkinlikler
ve bu cercevede ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarina olanak saglayan
egitim durumlar1 ve smif ortamini sagladigl diistiniilmektedir. Elestirel dii-
stinmeye dayal1 6gretim siirecinde yapilan gozlemlerde ve 6grenci gortisleri
incelendiginde 6grencilerin kendi 6grenme ve ders ¢alisma stireclerine iliskin
onemli 6zellikleri fark ettikleri goriilmiistiir. Bu bulgular 6grenci giinliikleri ile
desteklenmektedir.
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O 1: “giidiileme ilgili videolar izledik gercekten ¢ok etkileyici idi, bir 6g-
retmen adayi olarak giidiilemenin ders anlatmaktan daha etkili oldugunu
diistinmeye bagladim.

O 3: “ne kadar zor oldugunu gordiik, bilgi gerektirdigini fark ettik”

Oz Degerlendirme Imkani Saglama,

Denel islem siirecine iliskin elde edilen nitel veriler ¢dziimlendiginde 6grenci-
lerin elestirel diistinmeye dayali 6gretim stirecinde 6z degerlendirmeye iliskin
yansitmalar yaptiklari ders etkinliklerinin onlarin 6z degerlendirme yapmala-
rina olanak sagladig1 goriilmektedir. Arastirmalar, beceri kazanma, gelistirme
ve yetenek haline getirilmesinde 6z degerlendirmenin basari ile ilgili sonuglar:
etkiledigi hipotezini desteklemektedir (Schunk ve Ertmer, 2000 akt: Schunk,
2009:122). Bu noktada denel islem siirecinin 6grencilerin 6z degerlendirme be-
cerisi kazanmasina yardimci olmas1 6grencilerin akademik basar1 noktasinda
da desteklemesi anlamina gelebilir.

O 5: “benim icin degisiklik oluyor agikcasi 6n yargilarimu ¢iirtittiintiz.”

O7: “smavlarda etkinliklerden gikarimlar yaparak sorular1 yapmami sagladi”

Anlamli - Kalic1 Ogrenme

Denel islem stirecinde elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda
elde edilen bulgularda siiregte uygulanan etkinliklerin 6grencilerin anlaml ve
kalict 6grenmeler gergeklestirmelerine olanak sagladigi sdylenebilir. Ogren-
ciler ginliiklerinde etkin bir ders oldugunu, derse katilimlarinin “etkinlikleri
bizzat kendilerinin yapmalarinin”, onlarin 6grenmelerini etkiledigini belirt-
mislerdir. Bu yorum asagidaki bulgularla da desteklenmektedir.

O 1: “"s6z ucar yazi kalir” ctimlesine “g6z goriir beyne alir” ifadesini ekle-
mek istiyorum.”

O 20: “ilkeleri 6grendik ve uygulama ile pekistirdik”

Uygulamanin Zayif Yanlar

Denel islem siirecinden elde edilen veriler ¢6ziimlendiginde 6grencilerin de-
nel islem siirecinin zayif yonlerinin de oldugunu diistindiikleri goriilmektedir.
Bu baglamda yapilan igerik analizi sonucunda, dn hazirlik gerektirmesi, siirecte
yasanan sorunlari gibi alt temalara ulagilmistir. S6z konusu temalar deney stire-
cinin detayli olarak incelenmesine olanak saglamaktadir. Ulasilan alt temalar
asagida detayli olarak sunulmustur.
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On Hazirlik Gerektirmesi

Denel islem siirecinde elde edilen nitel veriler analiz edildiginde 6grencilerin
derse hazirliksiz geldiklerini, bu durumun da onlarin 6grenmelerini, derse ka-
tilimini, dersten aldiklar1 verimi etkiledigini dile getirdikleri goriilmektedir.
Hazirbulunusluk, 6grencinin egitim ortamina getirdiklerinin tiimii olarak ele
alinabilir (Sonmez, 1994: 88). Hazir bulunusluk 6grencilerin derse katilimlarini
ve 6grenmelerini etkileyen temel kavramlardan biridir.

O 15: “dersin baginda sikintiliydim 6devi yapmadigim igin rahat olamiyorum.”

O 16: “keske evde Pes oynayacagimiza sizin dersinize hazirlanip gelsek bi-
zim i¢in daha iyi olacak.”

Siirecte Yasanan Zorluklar

Denel islem siirecinde elde edilen nitel veriler analiz edildiginde etkinliklerle
islenen ders siiresince 6grencilerin yasadig1 bazi sorunlari dile getirdigi goriil-
mektedir. Bu sorunlar incelendiginde az sayida olsa da baz1 6grencilerin etkin-
likleri yorucu buldugu goriilmektedir. Bununla beraber yine konularin dénem
icerisinde yetisemeyecegini diisiinen 6grencilerin de oldugu goriilmektedir.
Ogrenci bu durumun kendisini kaygilandirdigini dile getirmektedir.

O 10: “bugiinkii yapilan etkinlik beni oldukga yordu”

O 11: “ giinliik kisimlari sikici oluyor”

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bulgular1 iki alt problem gercevesinde irdelenmis ve yorumlan-
mustir. Bu alt problemler 1s181nda elde edilen sonugclar asagida sunulmustur.

Elegtirel diisiinmeye gore tasarimlanan ogretim ilke ve yontemleri dersi 6g-
retim programi uygulamalarina katilan deney grubu 6grencileri ile gelenek-
sel 0gretim programi uygulamalarina katilan kontrol grubu 6grencilerinin;
Deney ve kontrol gruplarmin testlerden elde ettikleri puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak, elestirel
diisiinmeye gore tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersinin akademik
basari {izerinde geleneksel egitim durumlarindan daha etkili oldugu sonucu-
na ulagilmistir.

Ustbilis farkindalik diizeylerine iliskin fark sorgulandiginda deney ve kontrol
gruplarinin Olgekten elde ettikleri puanlar arasinda deney grubu lehine an-
laml1 bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, elestirel diisiinmeye dayali
tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersi 6gretim uygulamalarinin 6gren-
cilerin iistbilis farkindalik diizeyleri {izerinde geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu sonucuna varilmistir.
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Epistemolojik inanglar1 sorgulandig1 arastirma probleminde deney ve kontrol
grubu o0grencilerinin 6lcekten elde ettikleri puanlar arasinda deney grubu le-
hine anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu, elestirel diistinmeye dayali tasa-
rimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersi 6gretim uygulamalarmin, 6grencile-
rin epistemolojik inanglar1 {izerinde geleneksel egitim durumlarina gore daha
etkili oldugu sonucunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimleri arasindaki farkin
sorgulandig alt problemde deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin 6lgekten
elde ettikleri puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus-
tur. Elde edilen bu bulgu, elestirel diistinmeye dayal1 tasarimlanan 6gretim
ilke ve yontemleri dersi 6gretim uygulamalariin 6grencilerin elestirel diisiin-
me egilimleri tizerinde geleneksel egitim durumlarina gore daha etkili oldugu
sonucunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin denel islem siireclerinin uygulandig1 6gretim siireclerine iliskin
diisiince ve goriislerinin belirlenmesi igin 6grenci giinliiklerinden elde edilen
nitel veriler analiz edilmistir. Analizlere gore 6gretim stireci; “sinif iklimi”,
“6grenme-6gretme siireci”, elestirel diistinme”, uygulamanin giiglii yanlar1”,
uygulamanin zayif yanlar1” temalar1 altinda betimlenmistir. Bu temalar cerge-
vesinde ulasilan sonugclar asagida sunulmustur.

Denel islem siirecine iliskin elde edilen nitel verilerin analizde; siif iklimi
“iletisim”, “takim bilinci”, “sosyallesme”, “kaynasma”, “giivenlik-rahathik”,
“aktif katilim”, eglenceli sinuf ortami” alt temalari ortaya cikmistir. Bu temalar
cercevesinde, 6gretim ilke ve yontemleri dersinde elestirel diistinmeye dayali
ogretimin stirecte olumlu bir smif iklimi olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenme ve 6gretme siireci temasi da“materyal kullanim1”, “motivasyon”,
“derse katilim / ilgi ve tutum”, yontem ve teknik”, “6gretim elemani tutumu”,
“derse yonelik tutum” alt temalar1 altinda betimlenmistir. Bu alt temalar cer-
cevesinde elde edilen bulgulardan hareketle, elestirel diisiinmeye dayal1 6gre-
timin etkili ve verimli bir 6grenme 6gretme siireci olusumuna kaynaklik ettigi
sonucuna ulagilmistir.

Denel islem siirecini betimleyen nitel veriler incelendiginde, siire¢ sirasinda
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini sergiledikleri goriilmiistiir. Og-
renciler etkinlikler siiresince derse ve etkinliklere yonelik sorgulama yapmuis-
lardir. Bu sorgulamalarin kendilerinden, yasadiklar1 ¢evreye dogru gelistigi
goriilmiistiir. Bu bulgulara dayanarak elestirel diistinmeye dayali 6gretim
siirecinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmalarini sagladig:
sOylenebilir. Bu sonug nicel veriler ile de desteklenmektedir.

Nitel bulgular incelendiginde, 6grencilerin denel islem siirecinin giiglii yanla-
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rinin oldugunu distindiigii goriilmektedir. Elestirel diistinmeye dayali olarak
tasarimlanan 6gretim ilke ve yontemleri dersinin 6grencilerin anlamli ve kalict
ogrenmeler gerceklestirmelerine, 6z degerlendirme yapmalarina, tistbilis yete-
neklerini gelistirerek bu gercevede denel islem siirecinin 6grencilere “mesleki
gelisim destegi” sagladig diisiiniilmektedir. Bu sonug arastirmanin nicel bo-
yutundan elde edilen veriler ile de desteklenmektedir.

Denel islem siirecini betimleyen nitel veriler incelendiginde, 6grencilerin giin-
liikklerde “uygulamanin zayif yonleri”ni de dile getirdikleri goriilmiistiir. Bu
zayif yonler icinden derslere gelirken “6n hazirlik yapilmas:” gerekliligi 6ne
cikmigtir. Derse hazirliksiz geldiklerinde yasadiklar: sikintilar 6grenciler ta-
rafinda belirtilmekle beraber, bu durumdan rahatsizlik duyduklarini da ifade
etmislerdir. Son alt tema, “siirecte yasanan sorunlar”dir. Baz1 6grenciler etkin-
likler sirasinda yorulduklarmni, giinliik tutmaktan sikildiklarini, ara sinavlara
yonelik baz1 kaygilar yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu bulgular denel islem
siirecine iligkin baz1 olumsuzluklar yasanabildigini gostermistir.

Elestirel diislinen bireyler yetistirme ihtiyac: elestirel diisiinen 6gretmenlerin
gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Arastirma kapsaminda elestirel diistinmeye
dayali olarak gelistirilen ders etkinliklerinin 6grencilerin; akademik basarila-
rin, Ustbilis farkindaliklarini, epistemolojik inanglarini ve elestirel diisiinme
egilimlerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Arastirmada; elestirel diisiinmeye dayali 6gretimin 6grenme {izerine olumlu
etkileri dikkate alindigin da 6gretim siirecinde kullanilabilmesi igin 6zellikle
egitim fakiiltelerinde gorev alan o6gretim elemanlariin desteklenmeleri sag-
lanmalidir. Bu amagla gerekli goriildiigii takdirde elestirel diistinmeye dayali
Ogretimin nasil tasarlanabilecegi ve uygulanabilecegi ile ilgili 6gretim eleman-
larinin akademik destek almalar1 saglanabilir.

Ogretmen adaylarmin kendi 6grenme siireclerinin gelecekte tasarlayip uy-
gulayacaklar1 6gretim siireglerine katki saglayacagi varsayimindan hareketle
ozellikle 6gretmen adaylarinin bireyin, 6grenmeyi 6grenme, yaratici diisiinme
ve Ozellikle elestirel diistinmenin ise kosuldugu, iist diizey bilissel siiregleri
hedefleyen, yaratict 6grenme ortamlari tasarlamasi yeni nesillerin yetistiril-
mesinde onemli ve gerekli goriilmektedir. Bu nedenle, 6gretmen yetistiren
programlar iginde elestirel diistinmeyi gelistirici etkinliklere yer verilmesinin
onemli olacag diisiiniilmektedir.

Elestirel diistinmeye iliskin yapilan bu ¢alisma, farkli dersler ve alanlara yo-
nelik, farkli bagimh degiskenler ve dl¢me araglari ile yapilabilir, bu ¢calismalarin
Ogretmen egitiminde niteligin artirllmasina katki saglayacag: diisiintilmektedir.
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OZ: Bu calismada yedinci simif 6grencilerinin cebirsel sozel problemleri ¢6zme becerileri-
ni incelemek amaclanmistir. Tarama modelinin benimsendigi betimsel ¢alisma, 2016-2017
egitim-6gretim yilmin ikinci déneminde yedinci smif diizeyinde rastgele segilen toplam
150 6grendi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin cebirsel s6zel problem becerilerini ortaya ¢i-
karmak icin giinliik yasam durumlarma y&nelik 10 adet acik uglu problem veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Veriler igerik analizi gore degerlendirilmistir. Degerlendirmede
Marzano'nun (2000) gelistirmis oldugu asamali puan 6lgegi kullanilmistir. Calismadan elde
edilen sonuglara gore, yedinci sinif 6grencilerinin cebirsel s6zel problemler i¢in sonucun
dogruluguna ve ¢oziim yoluna karar verme, ¢dziime iliskin mantikli tartismalar yapma,
sozel problemi ¢dzme, genelleme yapma ile uygun muhakemeyi belirleme ve kullanma bo-
yutlarindaki beceri diizeylerinin arzu edilen seviyede olmadig1 belirlenmistir. Sonug ola-
rak, farkli sayida cebirsel problem gesitleri ile sorgulamanin 6n planda tutuldugu 6gretim

programina yer verilmesi 6neri olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Beceri, Cebirsel Sozel Problemler, Yedinci Sinif.

ABSTRACT: In this study, the purpose is to examine seventh grade students’ ability to
solve algebraic verbal problems. The descriptive study in which the survey model was
adopted with a total of 150 students randomly selected at the seventh grade level in the
second semester of the 2016-2017 academic year. In order to reveal the students’ algebraic
verbal problem skills, 10 open ended problem data collection tools were used for daily life
situations. The data were evaluated according to the content analysis. A graded score scale

developed by Marzano (2000) was used in the evaluation. According to the results obtained

" Dr., Milli Egitim Bakanligi/denizkaya50@yahoo.com, ORCID ID: orcid.org/0000-0002-7804-1772

Balikesir University The Journal of Social Sciences Institute
Volume: 21 - Issue: 39, June 2018 159



Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisij Dergisi

from the study, it was determined that seventh grade students did not have the desired
level of skill in determining the correctness of the result and solution for algebraic verbal
problems, making logical discussions about solving, verbal problem solving, generalizing
and determining and using appropriate reasoning. As a result, it has been proposed as
a suggestion that the curriculum with different kinds of algebraic problem types and

questioning is held on the front line.

Keywords: Skill, Algebraic Verbal Problems, Seventh Grade.

GIRIS

Dokuzuncu yiizyilda ayrik parcalarin bir araya gelmesi seklinde bir tanimla-
ma ile yola ¢ikan cebir, giiniimiizde alanlar arasi birlestirici roliiyle kronolojik
bir seriiven izlemistir. Dolayisiyla cebir, bir¢ok arastirmaci igin farkli tanimlar/
tanimlamalar igermektedir. Ornegin Usiskin (1995) cebiri gergek ve varsayim-
sal desenleri tanimlamak icin sembolik bir dil, genellestirilmis bir aritmetik,
problemleri ¢ozmek igin etkili bir arag olarak belirtmistir. Romberg ve Spence
(1995) “cebiri diinyay1 anlamlandirmak-tahmin yapmak-olcemedigimiz veya
sayamadigimiz seyler hakkinda ¢ikarim yapmak icin kullanilan bir ara¢” ola-
rak nitelendirmistir (s.186). Cebir, diistinmenin bir yolu olarak kabul edilir
(Vance, 1998). Bu ytizden bir okul dersi, bir diislince arac1 ve soyut kavramlar
i¢in sistematik bir yaklasim tarzi olan cebire birgok farkl islevlerde rastlanil-
maktadir (Dede ve Argiin, 2003). Kieran’a (1992) gore cebir; matematigin bir
dali olarak sadece harflerle nicelikleri temsil etmekle kalmaz bu sembollerle
hesaplamalar da yapar. Dolayisiyla matematik 6gretimindeki etkinliginin yam
sira matematiksel dilin anlagilmasina olan katkisi nedeniyle 6nemli bir konum
edinmistir. Ozellikle soyut diisiince yapisi sayesinde matematigin alt alanlar
ve diger bilim dallarinin 6geleri arasinda kavramsal ve kuramsal agilardan or-
tak bir koprii ve dil gorevi tistlenir (Erbas, Cetinkaya ve Ersoy, 2009). Ayrica
bir diisiince bigimi olarak 6grencilerin matematiksel durumlar1 genellestirip
modelleyebilmelerini ve analiz etmelerini saglayan bir dizi kavram ve bece-
rileri de biinyesinde barindirir (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000). Onceleri cebir, temel olarak bilinmeyenleri temsil etmek igin
harfler ve yazili semboller olarak bilinen alfabe kullanimi igeriyorken matema-
tiksel gelismelerle birlikte hem bilinen hem de bilinmeyenlerin genellemesine
izin vererek bilinenleri temsil etmeye baslamistir (Kieran, 1992). Bu durum ce-
bir 6gretimine/egitimine yeni bir kap1 aralayarak bilgi ve becerilerin artmasi-
na ortam hazirlamistir. Ancak hem 6gretici hem de egitici icin cebirin 6nemi,
gerekliligi ve islevleri diistintildiigiinde 6grencilerin cebiri anlamada zorlan-
diklar1 ve birtakim sikinti yasadiklar: bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Alan-
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yazin incelendiginde, 6grencilerin basit dogrusal denklemlerin ¢6ziimiinde,
harfli ifadelerle islemlerde, degiskeni bir problem ciimlesine doniistiirmede,
harfli sembolleri yorumlamada, 6zdeglik/denklemleri anlamlandirmada, ce-
birsel diisiinme ile muhakeme etmede yasadig: giicliikler 6rnek olarak goste-
rilebilir (Akgiin, 2009; Birgin, 2012; Celik, 2007; Dane ve Baskurt, 2012; Dede
ve Peker, 2007; Erbas ve diger., 2009; Kaya, 2015; Kieran, 1992; Ozarslan, 2010;
Soylu, 2008; Stacey ve MacGregor, 2000; Yenilmez ve Avcu, 2009). Diger yan-
dan hatali ¢ikarimlar, yanlis ayrintilar, eksik ve dogru olmayan problem sema-
lar1 gibi unsurlar da 6grencilerin problem ¢6zmede hatalar yapmalarinin ve
zorlanmalarinin nedeni olarak belirtilebilir (Cook, 2006). Nitekim bir¢ok ulus-
lararasi ¢calisma kuruluslariin cebir 6grenme alani i¢in yayinlamis oldugu ra-
porlar irdelendiginde, ¢cok sayidaki tilkenin cebir basar1 seviyesinin istenilenin
gerisinde kaldig1 sdylenebilir (MEB, 2016; OECD, 2016).

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi'ne gére cebir, soyut yapilar ve bu ya-
pilarin ilkelerini simgelerle ifade eden problemleri ¢6zmek demektir (NCTM,
2006). Dolayisiyla cebir 6gretiminin temel felsefelerinden birisi de problem
¢ozme becerisinin insasmna dayanak olusturmaktir. Fakat bireylerin sozel
problemleri ¢ozebilmeleri icin degiskenler arasindaki iliskileri belirlemeleri,
problemi ifade edecek denklemi kurabilmeleri, denklem olarak verilen cebir-
sel ifadeye uygun bir problem durumunu ortaya koyabilmeleri veya kendi
problemlerini kurabilmeleri gereklidir (NCTM, 2000). Ozellikle bireylerin so-
zel problemlere kars1 gosterdigi tepki cebir bilgilerin insasindaki dinamikligi-
ne baglidir. Her ne kadar bircok sozel problem ciimlesi cebiri cagristirmasa da
matematiksel diisiincenin olusumunda cebirsel diisiince vazgecilmezdir. Bu
ylizden soyut diisiince ve mantiksal ¢ikarimlarin kapisini aralayan cebir prob-
lem ¢o6zme siireglerinde sik¢a kullanilmaktadir (MacGregor ve Stacey, 1997;
NCTM, 2000). Problem ¢6zme ise elindeki var olan durumlar1 kullanarak so-
nucu tahmin etme ve ¢ikarimlarda bulunma isidir (Ersoy ve Bal-incebacak,
2017). Bu durum ise cebirsel problemleri ¢6zmede tam karsiligimi bulur. Ozel-
likle sozel problemlerde yer alan bilinmeyenler karsisinda cebirsel diisiinme
ve muhakeme edebilme yetenegine sahip bireylerin ¢abalar1 oldukca degerli-
dir. Ornegin “iki ekmek ve bir simitin fiyat 3 liradir. Bir ekmegin fiyat: 1 lira ise bir
simitin fiyati kag liradir” ifadesi karsisinda bilinenlerden hareketle bilinmeyene
ulasilmaya c¢alisilmasi cebirsel diisiinmeye, sadece toplam fiyat {izerinden si-
mitin fiyatina ulasilmaya calismasi cebirsel muhakemeye kap1 aralamaktadir.
Dolayisiyla ogrencilerin denklemlerin ¢oziimlerine yonelik ugragilarina ne-
den olan cebirsel sozel problemler matematik programinin 6nemli bileseni ve
aritmetikten cebire gegisi saglayan temel kavramlar olarak nitelendirilebilir
(Chapman, 2002; Dede, 2004; NCTM, 2006; Stacey ve MacGregor, 2000; Usis-
kin, 1995). Ciinkii 6grencilerin cebirsel muhakeme ve diistinme diizeylerinin
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gelisiminde problem ¢6zme 6nemli bir yer tutucu iken cebirsel s6zel problem-
ler matematik 6gretim programinin yapitasi konumundadir. Bu baglamda,
matematik derslerinde cebirsel ifade ve denklemlerin kavramsal olarak anla-
silmasini saglayacak problem kurma ¢alismalari 6nemli bir bilesen haline do-
niigmiistiir (Unlii ve Aktas, 2017). Ozellikle problem ¢6zme eylemlerinin ma-
tematik miifredatlarinin merkezinde olmasi, bu konuya ayr1 bir 6nem verilme-
sine neden olmustur (Soylu ve Soylu, 2006). Nitekim Milli Egitim Bakanligi'na
gore, matematik 6gretiminin temel amaglarindan birisi de bireylerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmektir (MEB, 2013).

Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin cebirsel sozel problemleri ¢6zmekte
zorlanmalarinin yani sira bir takim giigliikler yasadiklari goriilmektedir. Or-
negin, Ozarslan (2010) tarafindan yedinci smif diizeyinde 364 dgrenci ile yii-
riitiilen calisma sonucunda, 6grencilerin cebirsel s6zel problemlere denklem
kurma ve kurulan denklemi ¢6zme basarilariin diisiik oldugu rapor edilmis-
tir. Ayrica bilinmeyenle katsay1 arasindaki iligkiyi kuramama, esitlikteki te-
rimlerin yerini degistirirken isaret degistirmeme, bilinen terimle bilinmeyen
terimi birlikte isleme alma ve esitligi kullanmama veya yanlis yerde kullanma
seklinde hata tiirleri tespit edilmistir. Kabael ve Akin (2016) tarafindan yedinci
smif 0grencilerinin cebirsel so6zel problemi ¢ozerken kullandiklar: stratejiler
incelenmis ve dgrencilerin cebirsel stratejileri problem ¢6ziim siirecinde kul-
lanma yerine genellikle aritmetiksel ¢oziime odaklandiklar1 belirlenmistir.
Benzer sekilde, Akkan, Cakiroglu ve Giiven (2009) tarafindan ortaokul altin-
a1 ve yedinci smif 6grencilerinin aritmetiksel ile cebirsel s6zel problemlerden
denklem olusturma, verilen aritmetiksel ve cebirsel denklemlere uygun prob-
lemleri kurma yeterlilikleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen bulgular,
altina ve yedinci smif 6grencilerinin problem durumuna uygun bir denklem
olusturmanin, denklem durumuna uygun bir problem kurmaya gore daha ye-
terli oldugunu gostermistir. Ayrica her iki 6grenim seviyesindeki 6grencilerin
aritmetiksel s6zel problemlerden denklem olusturmada ve aritmetik denklem-
lere uygun problem kurmada, cebirsel sozel problemlerden denklem olustur-
maya ve cebirsel denklemlerden problem kurmaya gore daha yeterli oldugu
tespit edilmistir. Akgiin (2009) tarafindan sekizinci sinif diizeyinde 158 6gren-
cinin sozel problemler ve degisken kavrami arasindaki iligkiyi kurabilme be-
cerileri belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin biiyiik
bir kisminin matematiksel bir ifadeyi ya da bir denklemi ya da matematiksel
bir degiskeni bir problem ctimlesine doniistiirmede oldukca zorlandiklar1 go-
riilmiistiir. Didis ve Erbas (2012) tarafindan 217 6grenci ile yiiriitiilen calisma-
da ise 0grencilerin cebirsel sozel problemleri ¢ozmedeki basarilariin oldukga
diisiik oldugu belirlenmistir. Diger yandan 6grencilere gore basarisizhiginin
nedeni; problem durumunu anlayamamaktan ve yorumlayamamaktan kay-
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nakli denklemi kuramama ile problemi ¢6zememe olarak belirtilmistir. Benzer
sekilde, Karacaoglu (2015) tarafindan 6., 7. ve 8. smif dgrencilerinin cebirsel
sozel problemleri ¢ozme stratejilerini ve bu siiregteki hatalarmi belirlemek
amaciyla toplam 1017 6grenci ile bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Calisma sonu-
cunda 6grencilerin cebirsel sozel problemleri ¢dzerken ¢ogunlukla sistematik
dagitma, ters islem, bolme sonrasi diizenleme, deneme yanilma ve denklem
kurma ve ¢ozme stratejilerini kullandiklary; hata tiirii olarak siklikla mantik
hatas1 yaptiklar: rapor edilmistir. Bir bagka calismada ise Bal ve Karacaoglu
(2017) tarafindan 6gretmenlerin bakis agisiyla 6grencilerin cebirsel sozel prob-
lemlerin ¢oziimiine yonelik stratejileri ve yaptiklar1 hata tiirleri belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlere gore 6grencilerin deneme ya-
nilma, sistematik dagitma, ters igslem, denklem kurma ve ¢6zme stratejilerini
etkili olarak uygulayabileceklerini ancak sorularin ¢oziimiinde en ¢ok mantik
hatas1 yapabileceklerini diisiindiikleri belirlenmistir. Dede (2004) tarafindan
287 ogrenci ile yiiriitiilen calisma sonucunda ise 6grencilerin cebirsel sozel
problemleri denklem formuna getirirken, ters ¢evirme, 6rnek verme, ayni harf
kullanma, farkli harf kullanma ve mekanik denklemler kurma gibi ¢6ziim stra-
tejilerini kullandiklar tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin sozel problemleri
denklem olarak yazmada zorlandiklar: belirlenmistir. Benzer sekilde, MacG-
regor ve Stacey (1996) tarafindan 14-16 yas araliginda degisen 90 6grenci ile
ylriitiilen ¢alisma sonucunda 6grencilerinin ¢ogunlugunun problemlerin ¢6-
ziimiinde denklem kurarken zorlandiklar: rapor edilmistir.

Sonug olarak, 6grencilerin problemlere gostermis oldugu reaksiyon bircok 6g-
renme alani i¢in 6nemli kabul edilmektedir (NCTM, 2006). Ogrencilerin etkili
bir matematik deneyimi yasamalarinda, matematiksel diisiinceleri arasindaki
baglantry1 kurmalarinda ve 6grenme alanlar1 arasindaki gecisi fark etmelerin-
de iyi bir problem ¢oziicii olmast istenir. Ozellikle cebirsel s6zel problemler,
bireylerin 6grenme giidiisiiniin matematiksel dile ¢evrilmesinde ve giinliik
hayatla etkilesime girmesinde 6nemli roller iistlenmistir. Nitekim bireylerin
matematiksel modellemedeki temel algiy1 tecriibe etmesi ve bilististii diisiin-
ceyi ileriye tasimasinda cebirsel sozel problemler tek ve iyi bir 6rnek olarak
gosterilmektedir (Bonotto, 2010). Dolayisiyla gercek durum/yasam hikayesin-
den yola ¢ikan cebirsel problemler 6gretim programlarinin vazgegilmezleridir.
Cebir konusu ve igerigi ile ilgili yiiriitiilen ¢alismalar genel olarak irdelendi-
ginde bir¢ogunun 6grencilerin cebirle olan miicadelesini konu edindigi go-
riilmektedir. Ozellikle cebir 6grenme alani kazanimlarina yonelik dgrencilerin
performanslar: ele alinmaktadir. Alanyazindan farklh olarak yiiriitiilen galis-
mada Ogrencilerin cebirsel sozel problemlere yonelik tepkileri ayri baghklar
(boyutlar) altinda ele alinarak daha derinlemesine ¢oziimleme yapilmaya ca-
lisilmistir. Bu sayede 6grencilerin cebirsel sozel problemler karsinda yasadig:
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giicliiklerin kaynag: belirlenerek 6gretim programlarma kaynak olusturul-
mast saglanacaktir. Bu baglamda, giinliik yasamda sikga karsilasilan cebirsel
sozel problemler ile 6grenciler kars1 karsiya birakilmis ve 6grencilerin cevap
kagitlar1 asamali puanlama 6lgegine gore incelenerek, cebirsel sozel problem
becerilerini nasil kullandiklar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amagla da 6g-
rencilerin cebirsel sozel problem ¢6zme beceri diizeylerini belirlemek igin bu
calisma yiriitiilmistiir. Alanyazindan farkli olarak 6grencilerden cebirsel so-
zel problemleri ¢ozerken neler yapmasi gerektigi yani beklentiler boyutlara
ayrilmis ve her bir boyut icin ayr1 ayr1 asamali puanlandirma yapilarak de-
gerlendirilmeye gidilmistir. Bu sayede her problem ciimlesine yonelik 6grenci
cevaplari boyutlar dahilinde degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

YONTEM

Aragtirmada yedinci sinuf 6grencilerinin cebirsel sozel problemleri ¢6zme be-
cerileri incelendiginden tarama modeli benimsenmistir. Bu dogrultuda, calis-
mada belirli bir grubun cebirsel sozel problemleri ¢6zme becerileri var oldugu
sekliyle betimlenmeye ¢alisilmistir. Nitekim tarama modelleri, ¢cok sayida ele-
mandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci
ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup tizerinde yapilan diizenlemeler
olarak kabul edilir (Karasar, 2013). Dolayisiyla tarama modelinin temel amaci-
ni, bir topluluga ait olan bir grup bireyin herhangi bir konuya iligkin gortisleri,
tutumlari, inanglar1 veya bilgilerini betimlemek olusturmaktadir (Fraenkel ve
Wallen, 2003).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinin bahar yari-
yilinda, Izmir sehir merkezindeki bir devlet ortaokulunun yedinci smifinda
O0grenim goren 82'i kiz (%54.7) ve 68'i erkek (%45.3) olmak iizere se¢gmeli mate-
matik uygulamalar: dersini alan 150 6grenci olusturmaktadir. Matematik uy-
gulamalar1 dersi se¢meli bir ders olup 6grencilerin istegi dogrultusunda olus-
turulmaktadir. Bu dersi segen 6grencilerin matematik basar: seviyesi agisindan
bir 6lgiit bulunmamaktadir. Bu ders i¢in uygulanan 6gretim programin 6ncelikli
hedefi; “68rencilere diizeylerine uygun matematiksel uygulamalar yapma firsati vererek
matematik bilgi ve becerilerini gelistirirken matematigi sevdirmek ve matematige kars
olumlu tutum gelistirmek” olarak ifade edilmektedir (MEB, 2012). Diger yandan
6lgme araci toplam 156 6grenciye uygulanmis ancak iki 6grenci ilk oturuma ka-
tilip ikinci oturuma katilmadigindan ya da ikinci oturuma katilip ilk oturuma
katilmadigindan, dort 6grenci ise son iki oturuma katilmadigindan calismaya
dahil edilmemistir. Bundan dolay1 bu alt1 6grencinin cevap kagidi eksik oturu-
ma katildigy gerekgesiyle degerlendirme disinda tutulmustur.
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Veri Toplama Araci ve Analizi

Veri toplama araci olarak; ilgili literatiir, 6gretmen ve ortaokul yedinci siuf
matematik ders kitabi ile 6gretim programi destegiyle hazirlanan 10 soruluk
acik uglu problemler kullanilmistir. Cebir 6grenme alaninda yer alan “birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmay: gerektiren problemleri ¢ozer” kazanimi-
n1 igeren problemlerin hazirlanmasinda uzman goriisii alinmistir. Hazirlanan
sorularin 6l¢gme amacina uygun olup olmadig ve dlgiilmek istenen alani tem-
sil edip etmedigi uzman goriisiine gore saptanir (Karasar, 2013). Bu baglamda,
hazirlanan sorular iki matematik egitimcisine ve {i¢ matematik 6gretmenine
gosterilerek Onerileri dogrultusunda diizeltmeler/diizenlemeler yapilmistir.
Ornegin bir soru ciimlesi iki bilinmeyenli bir denklem formu igerdiginden tek-
rar diizenlenmis, baska bir soru climlesinin verileri ise geliskili ¢ozlim {irettigi
i¢cin yeniden diizeltilmistir. Bu asamadan sonra uygulama ogrencileri disin-
daki 17 kisilik bir 6grenci grubu ile pilot uygulama yapilarak 6grencilerin an-
lamakta veya anlamlandirmakta zorlandig1 noktalar tespit edilmis ve gerekli
diizeltmeler/diizenlemeler yapilmistir. Ornegin bir soru ciimlesi 6grenciler
tarafindan farkli anlamlar yiiklendigi i¢in tekrar diizenlenmis, baska bir soru
ciimlesi de 6grencilere oldukg¢a karmasik ve zor geldigi icin 6l¢me aracindan
cikartilmistir. Bu sayede hazirlanan sorulara ait dil, seviye, uygunluk ve igerik
gecerliligi saglanmistir. Olgme aracinin giivenirlik katsayisimin hesaplanma-
sinda SPSS 22.0 paket programindan yararlanilmis ve Cronbach Alpha 6l¢iim
glivenirlik katsayis1 0.89 (N=195) olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesap-
lamasi yapilirken asamali puan Slgegine gore, 6grencilerin her bir soru igin
verdikleri 6l¢timlenmis cevaplar1 dikkate alinmigtir. Kazanima uygun olarak
hazirlanmis 6rnek cebirsel sozel problemler ve ait oldugu kazanim asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 1: Ornek Problem Ciimleleri ve Ait Oldugu Kazanim

No Omek Soru Ciimlesi Kazanim

Melike'nin birinci matematik sinav sonucu (x+10), ikincisi (2x+10)

Problem 3 ve iiciinciisii ise (3x+10) dur. Melike'nin bu 3 sinavdan aldig1 puan-
larin ortalamas: 70 olduguna gore, birinci stnav sonucunu bulunuz.
Coziimiiniizii ayrintil bir sekilde yapiniz: Birinci derece-
iki kardes biriktirmis olduklar: harcliklar: karsilastirdiklarinda den bir bilinme-

Problem 5 Amil'in harchigma 5 TL ekleyip 3'e boliindiigiinde Inci'nin harchigi-  yenli denklem
min yarisina esit oldugu goriiliiyor. Inci’nin harcligr 120 TL oldu- kurmay: gerekti-
una gore, Anil'in har¢hgimin ka¢ TL oldugunu bulunuz. ren problemleri
Coziimiiniizii ayrintil bir sekilde yapiniz: gozer
Bir pasta ustas: pasta yapmak icin kremadan (2a+3) gram, sekerden

Problem 10 (b-5) gram ve cikolatadan (a+b) gram kullaniyor. Pasta ustas
kremadan 9 gram, sekerden 10 gram kullandigina gore, ¢ikolatadan
kag gram karistirmigtir?
Coziimiiniizii ayrintil bir sekilde yapiniz:
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Olgme aract her oturumda iki soru olmak {izere bes oturumda uygulanmustir.
Oturumlarin siiresi ise 20 dakika ile simirli tutulmustur. Uygulanan cebirsel
sozel problemlerde 6grencilerden beklenen; problemi olusturan yapilari/6ge-
leri fark etmek, problemi anlamak ve tanimlamak, problemin amacini analiz
etmek, problemde yer verilen gereksiz bilgileri ayirt etmek, ¢oziim icin yeterli
bilgi verilmemisse bunu belirlemek, ¢6ziim igin etkili bir plan yapmak, prob-
lemi ¢6zmeye bagladig1 andan itibaren bildiklerini kagida aktarmak, problemi
degisik bicimlerde (grafik, sema, tablo, resim, sekil vb.) ifade etmek, problem
¢ozlimiinii ifade ve matematiksel islemlerle desteklemek, problemin ¢6ztimii
icin uygun stratejiyi belirleyerek bunu acik ve net bir sekilde ifade etmek, prob-
lem ¢6zme planinin isleyip islemedigini kontrol etmek gibi kurallara dikkat
etmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla 6grenciler problem durumlar ile ilgili
¢6zlim yoluna ve sonucun dogruluguna karar verebilmeli, ¢6zim i¢in man-
tikl tartismalar yapabilmeli, genellemede bulunabilmeli, verilen ve istenileni
¢ozlim adimlariyla ortaya koyabilmeli, uygun muhakemeyi kullanabilmelidir.
Diger yandan 6l¢gme aracinin degerlendirilmesinde ise Marzano’un (2000) asa-
mali puan 6lgegi kullanilmistir. Puan 6lgegine ait bilgiler asagidaki tabloda
sunulmustur.
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Tablo 2: Asamali Puan Olgegi

Boyutlar Puan Gozlenecek Ogrenci Davranigi
4 Ogrenci sonucun dogruluguna ve ¢6ziim yoluna karar vermede uygun
stratejiyi kullanir ve neden sectigini net bir sekilde agiklar.
Q,:Sonucun 3 Ogrenci sonucun dogruluguna ve ¢oziim yoluna karar vermede uygun
dogruluguna stratejiyi kullanir ancak neden sectigini net bir sekilde aciklayamaz.
ve ¢ozim 2 Ogrenci sonucun dogruluguna ve ¢oziim yoluna karar vermede uygun
yoluna karar stratejiyi belirler ama ¢6ziimii uygun degildir. Dolayisiyla kriterler ice-
verme risinde en uygun secenegi belirleyemez.

1 Ogrenci karar vermede problem durumu ile ilgili olmayan kriterler
kullanir.

0  Ogrenci hicbir yargida bulunmaz.

Q,:Coztime 4 Ogrenci diisiindiiklerini en iyi ifade eden mantikl: tartismalar gelistirir
iliskin mantikl ve net bir sekilde aciklar.
tartismalar 3 Ogrenci diisiindiiklerini mantikli bir sekilde ifade eder fakat net bir
yapma sekilde aciklayamaz.

2 Ogrenci ¢oztime iligkin net olmayan tartismalarda bulunur. Tartisma-
larinda baz1 mantiksal hatalar bulunur.

1 Ogrencinin tartismalart net ve uygun degildir. Mantiksal gikarimlari
gecersizdir.

0  Ogrenci hicbir yargida bulunmaz.

4 Ogrenci problemin ¢oziimiinde en etkili yolu seger ve bunun olasi ¢6-
ziim yollari igerisinde neden en etkilisi oldugunu net bir sekilde agik-

Q,:So6zel 1;}r.
problemi 3 Ogrenci bir engelin veya zorlugun {istesinden gelmede en etkili ¢6ziim
¢Ozme yolunu seger ve bunun olasi ¢6ziim yollari igerisinde neden en etkilisi
oldugunu tam olarak aciklayamaz.

2 Ogrenci bir engelin veya zorlugun tistesinden gelmede dogru bir ¢o6-
ziim yolu seger ama bu en etkili olan degildir. Ogrencinin vermis oldu-
gu cevap ¢0ziim siirecini kismen de olsa gosterir niteliktedir.

1 Ogrencinin se¢mis oldugu ¢éziim yolu engelin veya zorlugun {istesin-
den gelebilecek nitelikte degildir.

0  Ogrenci hicbir yargida bulunmaz.

4 Ogrenci gegerli bir genelleme olusturur ve mantigmi net bir sekilde
ifade eder.

Q,:Genelleme 3 Ogrenci gegerli bir genelleme olusturur fakat mantigini net bir sekilde
yapma ifade edemez.

2 Ogrenci genellemeye yonelik bir takim iligkiler kurar fakat tamamen
desteklemez.

1 Ogrenci genelleme yapamaz ya da genellemesini bilinen 6zellikler ile
desteklemez.

0  Ogrenci hicbir yargida bulunmaz.

4 Ogrencinin gelistirdigi muhakeme tam ve belirgindir. Ayrica muhake-

Q,:Uygun meyi dogru bir sekilde kullanir.
muhakemeyi 3 Ogrencinin verdigi cevap dogru ancak gelistirdigi muhakeme tam ve
belirleme ve belirgin degildir.
kullanma 2 Ogrencinin verdigi cevap yanlis olmasina ragmen dogru muhakemeyi
belirtir. Muhakemeyi kullanma girisiminde bulunur ancak tamamla-
yamaz.

1 Ogrencinin verdigi cevap yanls, gelistirdigi muhakeme kismen dogru
ve ¢dziimiin yalnizca bir kisminda kullanir.

0  Ogrenci hicbir yargida bulunmaz.
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Asamali puan Olgegi, 6grencilerin cebirsel sdzel problemler karsisinda ver-
mis oldugu yanitlarin karsilastirmali olarak analiz edilmesinde kullanilmistir.
Ogrenciler yoneltilen cebirsel sozel problemlerin ¢oziimiinde dncelikle soru
hakkindaki diisiincelerini kagida aktarmislar daha sonra islem adimlarina
gecmistir. Asamal1 puan 6lgegi; (i) sonucun dogruluguna ve ¢oziim yoluna karar
verme, (ii) ¢oziime iliskin mantikli tartismalar yapma, (iii) sozel problemi ¢ozme, (iv)
genelleme yapma, (v) uygun muhakemeyi belirleme ve kullanma olmak iizere bes
boliimden olugsmaktadir. Her bir boliim en yiiksek 4, en diisiik 0 puan olmak
tizere bes farkli puan [0-1-2-3-4] kategorisinde kodlanmistir. Bundan dolay1
ogrenci cevaplar her bir boliim icin ayr1 ayr1 degerlendirmeye tabi tutulmustur.

ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde, 6grencilerin cebirsel sozel problemlere verdikleri yanitlarin ana-
lizlerine yer verilmistir. Calismanin amacina uygun olarak, 6grencilerin 6lgme
aracinda yer alan cebirsel sozel probleme verdikleri yanitlar her bir boyut igin
ayri olarak degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

(i) Sonucun Dogruluguna ve Céziim Yoluna Karar Verme

Ogrencilerin dlgme aracindaki cebirsel szel problemlere iligkin sonucun dog-
ruluguna ve ¢6ziim yoluna karar verme ile ilgili analiz sonuclar1 asagidaki tab-
loda sunulmustur. Olgme aracindaki cebirsel sézel problemlere ait cevaplama
oranlar1 frekans ve ytlizde degerlerine gore hesaplanmustir.

Tablo 3: Sonucun Dogruluguna ve Coziim Yoluna Karar Verme

Q_:Gozlenen Ogrenci Davranisi Asamali Puan Baremi

4 3 2 1 0 Toplam
Sorular  f % f % f % f % f % f %
1.Soru 10 67 17 113 51 340 46 307 26 173 150 100
2.Soru 10 67 22 147 49 327 48 320 21 140 150 100
3.Soru 15 100 18 120 49 327 47 313 21 140 150 100
4.Soru 9 60 18 120 57 380 49 327 17 113 150 100
5.Soru 7 47 19 127 39 260 67 447 18 120 150 100
6.Soru 8 53 15 100 44 293 48 320 35 233 150 100
7.Soru 10 67 18 120 47 313 54 360 21 140 150 100
8Soru 11 73 18 120 44 293 52 347 25 167 150 100
9.S5oru 12 80 15 100 50 333 53 353 20 133 150 100
10.Soru 11 73 20 133 41 273 51 340 27 180 150 100

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin sonucun dogruluguna ve ¢oziim yoluna
karar vermede uygun stratejiyi kullanma ile neden bu stratejiyi segtiklerini
tam ve eksiksiz bir gsekilde agiklama oranlari her bir soru i¢in %11’in altinda
kalmistir. Ogrenciler bu asamada en fazla iigiincii soruda (15 grenci), en az
besinci soruda (7 6grenci) basarili olmustur. Diger yandan tiim sorular i¢inde
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en fazla 22, en az 15 6grenci bir engelin veya zorlugun iistesinden gelmede en
etkili ¢6ziim yolunu se¢mis ancak bunun olasi ¢dziim yollari igerisinde neden
en etkilisi oldugunu tam olarak agiklayamamustir. Ayrica tiim sorular iginde
en fazla 57, en az 39 6grencinin sonucun dogruluguna ve ¢dziim yoluna karar
vermede uygun stratejiyi belirledigi fakat uygun ¢oziimii tiretemedigi belir-
lenmistir. Yigilmanin fazla oldugu karar vermede problem durumu ile ilgili
olmayan kriterler kullanir asamasinda tiim sorular i¢inde en fazla 67, en az 46
Ogrencinin yer aldig1 goriilmektedir. Tiim sorular i¢inden en fazla 35, en az 17
Ogrencinin ise soru ile ilgili hi¢bir yargida bulunmadig: tespit edilmistir.

(ii) Coziime iliskin Mantikli Tartismalar Yapma

Ogrencilerin lgme aracindaki cebirsel s6zel problemlerin ¢oziimiine yonelik
mantikli tartismalar yapma ile ilgili analiz sonuglar1 asagidaki tabloda sunul-
mustur. Olcme aracindaki cebirsel sozel problemlere ait cevaplama oranlari
frekans ve ytizde degerlerine gore hesaplanmustir.

Tablo 4: Coziime Iliskin Mantikli Tartismalar Yapma

Q,: Gozlenen Ogrenci Davranisi Asamali Puan Baremi

4 3 2 1 0 Toplam
Sorular f % f % f % f % f % f %
1.Soru 12 80 18 120 42 280 55 367 23 153 150 100
2.Soru 10 67 20 133 43 287 57 380 20 133 150 100
3.Soru 11 73 23 153 44 293 55 367 17 11.3 150 100
4.Soru 11 73 18 120 52 347 52 347 17 11.3 150 100
5. Soru 8 53 19 127 39 260 64 427 20 133 150 100
6.Soru 10 67 18 120 37 247 56 373 29 193 150 100
7.Sru 12 80 17 113 42 280 59 393 20 133 150 100
8Soru 11 73 17 113 44 293 53 353 25 167 150 100
9.Soru 12 80 19 127 38 253 61 407 20 133 150 100
10.Soru 13 87 21 140 34 227 58 387 24 160 150 100

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin ¢oztime yonelik mantikl1 tartismalar ge-
listirme ve net bir sekilde agiklama oranlart her bir soru igin %9"un altinda
kalmistir. Ogrenciler bu asamada en fazla onuncu soruda (13 grenci), en az
besinci soruda (8 6grenci) basarili olmustur. Tiim sorular iginde en fazla 23, en
az 17 6grenci diisiindiiklerini mantikli bir sekilde ifade etmis ancak net bir se-
kilde agiklayamamuistir. Ayrica tiim sorular icinden en fazla 52, en az 34 6gren-
ci ¢oziime iliskin tartismalarda bulunmus ama net sekilde izah edememistir.
Dolayisiyla tartismalarinda bazi mantiksal hatalar bulunmaktadir. Yigilmanin
fazla oldugu tartismalarin net ve uygun olmadigr ayrica gegersiz mantiksal
cikarimlarin sikga yer aldig1 asamada tiim sorular icinde en fazla 64, en az 52
ogrenci yer almigtir. Tiim sorular icinden en fazla 29, en az 17 6grenci ise prob-
lem ciimleleri ile ilgili hi¢bir yargida bulunmamustir.
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(iii) Sozel Problemi C6zme

Ogrencilerin dlgme aracindaki cebirsel sdzel problemlere iliskin sézel prob-
lemleri ¢cozme ile ilgili analiz sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur. Olgme
aracindaki cebirsel sozel probleme ait cevaplama oranlar: frekans ve ytizde
degerlerine gore hesaplanmustir.

Tablo 5: Sozel Problemleri Cézme

Q.: Gozlenen Ogrenci Davranist Asamali Puan Baremi

4 3 2 1 0 Toplam
Sorular f 0/o f 0/0 f 0/0 f 0/0 f 0/0 f 0/0
1.Soru 11 73 16 107 43 287 50 333 30 20.0 150 100
2.5oru 12 80 14 93 46 307 53 353 25 167 150 100
3.Soru 12 80 17 113 50 333 51 340 20 133 150 100
4.S5oru 11 73 16 107 50 333 56 373 17 113 150 100
5.Soru 7 47 18 120 39 260 65 433 21 140 150 100
6.Soru 7 47 19 127 38 253 55 367 31 207 150 100
7.Soru 9 60 19 127 41 273 60 400 21 140 150 100
8.Soru 10 67 16 107 42 280 53 353 29 193 150 100
9.Soru 11 73 17 113 43 287 55 367 24 160 150 100
10.Soru 11 73 19 127 34 227 55 367 31 207 150 100

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin problemin ¢oziimiinde en etkili yolu seg-
me ve bunun olas1 ¢oziim yollar1 igerisinde neden en etkilisi oldugunu net bir
sekilde aciklama oranlari her bir soru icin %9’un altinda kalmistir. Ogrenciler
bu asamada en fazla ikinci ve {igiincli soruda (12 6grenci), en az besinci ve
altinci soruda (7 6grenci) basarili olmustur. Diger yandan tiim sorular i¢in en
fazla 19, en az 14 6grenci bir engelin veya zorlugun tistesinden gelmede en et-
kili ¢6ztim yolunu se¢gmis ancak bunun olasi ¢6ziim yollar1 igerisinde neden en
etkilisi oldugunu tam olarak agiklayamamustir. Ayrica tiim sorular icin en faz-
la 50, en az 34 6grenci bir engelin veya zorlugun iistesinden gelmede dogru bir
¢0zlim yolu se¢gmis ancak bu en etkilisi olmamustir. Ogrencinin se¢mis oldugu
¢oziim yolu engelin veya zorlugun iistesinden gelebilecek nitelikte olmayan
asamada ise tiim sorular icin en fazla 65, en az 50 6grencinin yer almaktadir.
Tiim sorular icin en fazla 31, en az 17 6grenci soru ile ilgili hi¢bir yargida bu-
lunmamugtir.

(iv) Genelleme Yapma

Ogrencilerin lgme aracindaki cebirsel sézel probleme iliskin genelleme yap-
ma ile ilgili analiz sonuglar1 agsagidaki tabloda sunulmustur. Olcme aracindaki
cebirsel sdzel probleme ait cevaplama oranlar1 frekans ve yiizde degerlerine
gore hesaplanmuistir.
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Tablo 6: Genelleme Yapma

Q,: Gozlenen Ogrenci Davranisi Asamali Puan Baremi

4 3 2 1 0 Toplam
Sorular f o/0 f 0/0 f 0/0 f 0/0 f 0/0 f 0/0
1.Soru 10 67 17 113 38 253 55 367 30 200 150 100
2.Soru 12 80 16 107 40 267 57 380 25 167 150 100
3.Soru 10 67 19 127 44 293 59 393 18 12.0 150 100
4.Soru 10 67 18 120 44 293 60 400 18 12.0 150 100
5Sru 10 67 15 100 34 227 71 473 20 133 150 100
6.Soru 10 67 13 87 38 253 59 393 30 20.0 150 100
7.Soru 10 67 17 113 38 253 62 413 23 153 150 100
8Soru 11 73 17 113 36 240 57 380 29 193 150 100
9.Soru 12 80 15 10.0 38 253 61 407 24 16.0 150 100
10.Soru 12 80 18 120 29 193 60 400 31 207 150 100

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin gegerli bir genelleme olusturma ve manti-
g1n1 net bir sekilde ifade etme oranlari her bir soru i¢in %9 un altinda kalmistir.
Ogrenciler bu asamada en fazla ikinci, dokuzuncu ve onuncu sorularda (12
0grenci), en az birinci, liglincii, dérdiincii, besinci, altinci ve yedinci sorularda
(10 6grenci) basarili olmustur. Diger yandan tiim sorular i¢in en fazla 19, en az
13 6grenci gegerli bir genelleme olusturmus ancak mantigini net sekilde ifade
edememistir. Ayrica tiim sorular icin en fazla 44, en az 29 6grenci genellemeye
yonelik bir takim iligskiler kurmus fakat bu tutumunu tamamen destekleme-
mistir. Genelleme yapamaz veya genellemesini bilinen 6zellikler ile destek-
leyemez asamasinda ise en fazla 71, en az 55 6grencinin yer aldig1 goriilmek-
tedir. Bunun yani sira en fazla 31, en az 18 6grencinin de soru ile ilgili hicbir
yargida bulunmadig; tespit edilmistir.

(v) Uygun Muhakemeyi Belirleme ve Kullanma

Ogrencilerin 6lgme aracindaki cebirsel sozel probleme iliskin uygun muha-
kemeyi belirleme ve kullanma ile ilgili analiz sonuglar1 asagidaki tabloda su-
nulmustur. Olgme aracindaki cebirsel sézel probleme ait cevaplama oranlari
frekans ve ytizde degerlerine gore hesaplanmustir.
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Tablo 7: Uygun Muhakemeyi Belirleme ve Kullanma

Q.: Gozlenen Ogrenci Davranisi Asamali Puan Baremi
4 3 2 1 0 Toplam
Sorular f O/o f 0/0 f 0/0 f 0/0 f 0/0 f 0/0
1.Soru 13 87 13 87 38 253 54 360 32 213 150 100
2.Soru 13 87 14 93 41 273 56 373 26 173 150 100
3.Soru 11 73 17 113 47 313 53 353 22 147 150 100
4.Soru 11 73 16 107 48 320 56 373 19 127 150 100
5Sru 10 67 13 87 38 253 67 447 22 147 150 100
6.Soru 12 80 12 80 37 247 53 353 36 240 150 100
7.Soru 12 80 15 100 37 247 64 427 22 147 150 100
8Soru 11 73 14 93 42 280 52 347 31 207 150 100
9.Soru 12 80 16 107 38 253 60 40.0 24 160 150 100
10.Soru 15 100 14 93 32 213 55 367 34 227 150 100

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin gelistirdigi muhakemenin tam ve belirgin
olmasi ile dogru bir sekilde kullanma oranlar1 her bir soru i¢in %11’in altinda
kalmistir. Ogrenciler bu asamada en fazla onuncu soruda (15 6grenci), en az
besinci soruda (10 6grenci) basarili olmustur. Diger yandan tiim sorular igin en
fazla 17, en az 12 6grenci dogru cevap vermis ancak gelistirdigi muhakemeyi
tam ve belirgin bir sekilde yapamamustir. Ayrica tiim sorular icin en fazla 48,
en az 32 6grencinin verdigi cevap yanlis olmasina ragmen dogru muhakemeyi
belirtmislerdir. Dolayisiyla muhakemeyi kullanma girisiminde bulunulmus
fakat tamamlanamamuistir. Yigilmanin fazla oldugu yanlis cevap olmasina rag-
men gelistirilen muhakemenin kismen dogru ve ¢oziimiin yalnizca bir kismin-
da kullanildig1 asamada tiim sorular icin en fazla 67, en az 52 6grencinin yer
aldig1 goriilmektedir. Tiim sorular i¢in en fazla 36, en az 19 6grencinin de soru
ile ilgili hi¢bir yargida bulunmadig: tespit edilmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde elde edilen bulgular 1s1ginda; sonug, tartisma ve
birtakim onerilere yer verilmistir. Calismada yedinci sinif 6grencilerinin cebir-
sel sozel problem ¢6zme beceri diizeylerini incelemek amaglandigindan gozle-
nen 6grenci davranislarina gore asamali puanlandirma ve problem ciimlelerin
ait oldugu boyutlara gore degerlendirilme yapilmistir. Bu baglamda, arastir-
manin cebirsel sozel problem climleleri igin sonucun dogruluguna ve ¢oziim yo-
luna karar verme boyutunda 6grencilerin oldukca diisiik bir beceri diizeyine
sahip olduklari belirlenmisgtir. Ozellikle sonucun dogruluguna ve ¢oziim yolu-
na karar vermede uygun stratejiyi kullanma ile etkili bir ¢6ziim yolu se¢gme ve
olasi ¢oziim yollar1 igerisinde neden en etkilisi oldugunu agiklamada gozlenen
ogrenci becerilerinin arzu edilen diizeyin oldukga gerisinde kaldigin1 sdyleye-
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biliriz. Problem ciimlelerinin tamami dikkate alindiginda iist diizey sonucun
dogruluguna ve ¢oziim yoluna karar verme becerisine sahip 6grenci sayisi
%4.7 ile %10 bandinda yer alabilmistir. Dolayisiyla cebirsel s6zel problemlere
uygun bir ¢6ziim yolu gelistirmede ve sonucun dogrulugu ile ilintili bir yargi
iiretmede arzu edilen 6grenci sayisinin oldukca diisiik oldugu goriilmektedir.
Diger yandan 6grenciler sozel problemlere uygun bir strateji gelistirmeye ¢a-
ligmislar ancak uygun ¢oziim yolu tiretememislerdir. Nitekim problem ctimle-
leri i¢in uygun bir ¢6ziim yolu girisiminde bulunan ancak neden bdyle bir ¢o-
ziim yolu sectigi noktasinda kararsizlik yasayan 6grenci sayisi her bir soru icin
%15'in altinda kalmustir. Yigilmanin fazla oldugu 6grenci davraniglarindan
birisi de problem durumu ile ilgili olmayan kriterlerin kullanildig1 kisimdar.
Burada problem durumuna yonelik uygun bir strateji belirlenmeye calisilsa
da yiiriitiilen ¢6ziim yanlig olmustur. Bundan dolay1 problem durumu igin
gerekli olan kriterler tam olarak karsilanamamuistir. Yigilmanin fazla oldugu
diger bir beceri 6grencilerin problem durumu ile ilgili olmayan kriterleri sik¢a
kullandig1 kisimdir. Ortalama olarak her ii¢ 6grenciden biri yoneltilen cebirsel
sozel problemlere yonelik amag dis1 ¢aba icine girmis ve dogru sonuca ulasa-
mamuistir. Arastirmanin dikkat ¢eken bir diger bulgusu ise yoneltilen her bir
problem durumu igin 6grenci sayisinin ortalama %15’inin sonucun dogrulu-
guna ve ¢oziim yoluna karar vermede hicbir yargida bulunmamasidir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise ¢iziime iliskin mantiklr tartismalar
yapma boyutuna yoneliktir. Buna gore 6grencilerin yoneltilen problemlerin ¢6-
ziimiine yonelik diistindiiklerini en iyi sekilde ifade eden mantikli tartismalar
yapmada ve tartismalarini net bir sekilde aciklamada oldukca giigliik yasa-
diklar1 gozlenmistir. Oyle ki iist diizey ¢oziime yonelik mantikli tartismalar
yapan 6grenci sayisi her bir problem durumu igin %5.3 ile %8.7 bandinda yer
almistir. Dolayisiyla 6grenciler problem ctimlelerin ¢6ziimii igin mantikhi bir
cergeve cizseler bile acik bir sekilde ifade etmekte zorlandiklar sik¢a gozlenen
ogrenci davranigi olmustur. Bu boyutta 6grenciler genellikle problem ctimle-
lerine yonelik bir tartisma igine girmis ancak ¢ogunlukla hatali mantiksal ¢ika-
rimlarda bulunmustur. Yigilmanin ¢ok oldugu kisim ise 6grencilerin problem
ciimleleri ile ilgili tartismalarinin net ve uygun olmadig1 gegersiz mantiksal
cikarimlar yaptig1 boliimdiir. Bu boliimde her bir soru igin her ii¢ 6grenciden
biri gegerli ve mantiksal bir tartismada bulunamamustir. Bu baglamda 6gren-
cilerin cebir problemlerine yonelik tartismalarinda yetersiz kaldiklar1 ve bece-
ri eksikliklerine sahip olduklar1 soylenebilir. Diger yandan yoneltilen her bir
problem durumu igin 6grenci sayisinin ortalama %14t ¢oziime yonelik tartis-
malar yapmada hicbir yargida bulunmamuistir. Arastirma sonucunun bir diger
bulgusu ise sizel problemleri cozme boyutundan elde edilmistir. Bu boliimde her
bir problem ciimlesi i¢in 6grencilerden problemin ¢oziimiine yonelik etkili bir
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yol se¢mesi ve neden bu yolu tercih ettigi ayrica olas1 ¢oziim yollari igerisinde
neden en etkilisi oldugunu agiklamasi istenmistir. Bu boliimde her bir prob-
lem ciimlesi igin 6grenci sayisinin ancak %4.7 ile %8 arasindaki bir grup basa-
ril1 bir performans sergileyebilmistir. Bu oran 6grencilerin sdzel problemi ¢6z-
mede oldukga diisiik beceriye sahip olduklarini gostermektedir. Nitekim 6g-
rencilerin s6zel problemi ¢ozerken etkili bir ¢dztim yolu gelistirmesine ragmen
olas1 ¢ozlim yollar1 icerisinde neden en etkilisi oldugunu aciklayamadiklar:
goriilmektedir. Ogrencilerin ortalama {igte biri genellikle problem ciimlesine
yonelik bir ¢6ztim yolu se¢misler ancak bu segim ¢6ziim igin etkili olmamuistir.
Ogrencilerin bu ¢abasi ¢6ziim siirecini kismen aciklasa da istenilen beceri sevi-
yesinin oldukga gerisinde kalmistir. Her bir problem ciimlesi igin 6grencilerin
ortalama %30’undan fazlas1 s6zel problemi ¢6zmek igin bir ¢aba icine girmis
ancak nitelikli bir ¢6ziim {iretememistir. Ayrica yoneltilen her bir problem du-
rumu igin 6grenci sayisinin ortalama %151 sozel problemleri ¢6zmede hicbir
yargida bulunmamuistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise cebirsel sozel problem ciimleleri-
ne yonelik genelleme yapma boyutundan elde edilmistir. Bu boliimde 6grencile-
rin ¢ok az bir kismi sozel problem ciimlesi ile ilgili bir genelleme de bulunmus
ve mantigini net bir sekilde agiklayabilmistir. Her bir problem durumu ile ilgi-
li 6grenci sayis1 %8'i gecememistir. Dolayisiyla 6grencilerin cebirsel problem
karsisinda genelleme yapmada sikint1 yasadiklarini ve baginti kuramadikla-
rini soyleyebiliriz. Benzer sekilde, 6grencilerin azinlig1 so6zel problem ciimlesi
ile ilgili bir genelleme olusturmada basarili olsalar da mantigin1 agiklamada
zorlanmislardir. Bundan dolay tist diizey beceri puanina sahip 6grenci sayisi
%13tin altinda kalmistir. Bu oran katilima sayis1 dikkate alindiginda oldukga
disiiktiir. Diger yandan 6grencilerin ortalama dortte biri problem ciimlesinin
genellemesine yonelik bir takim iligkiler kurmus fakat bu iliskilerin varligini
tam olarak destekleyememistir. Bunun disinda her bir problem durumu icin
%36.7 ile %47.3 6grenci grubu genelleme yapamamis veya yapmaya calistig
genellemeyi destekleyecek girisimde bulunmamuistir. Bu oran dikkate alindi-
ginda ¢ok sayida 6grenci grubunun cebirsel sozel problemler karsisinda ye-
terli bir genelleme becerisine sahip olmadig1 goriilmektedir. Bunun yani sira
yoneltilen her bir problem durumu igin 6grenci sayisinin ortalama %16’s1 ge-
nelleme yapmada hicbir yargida bulunmamaistir. Arastirmanin bir diger bul-
gusu uygun muhakemeyi belirleme ve kullanma boyutundan elde edilmistir. Bu
boliimde 6grencilerin ¢ok az bir kismi cebirsel sdzel problem ctimleleri igin
uygun bir muhakemeyi tam ve belirgin bir sekilde belirleyerek dogru bigim-
de kullanabilmistir. Her bir soru igin {ist diizey muhakeme yapma ve kullan-
ma becerisine sahip 6grenci sayist %6.7 ile %10 band1 yer alabilmistir. Ayrica
her bir problem ciimlesi i¢in gozlenen 6grenci davraniglarindan %11.3 ile %8
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arasindaki 6grenci grubu dogru sonuca ulasmasia ragmen gelistirilen mu-
hakemenin tam ve belirgin olmadig1 goriilmektedir. Dikkat cekici bir diger
sonug ise 0grencilerin ortalama dortte birinin yanhs cevap verip dogru muha-
kemeyi belirlemesi veya muhakeme kullanma girisiminde bulunup tam olarak
tamamlayamamis olmasidir. Her bir soru i¢in ise 6grenci grubunun yeterli dii-
zeyde olmayan muhakeme kullanma diizeyleri %34.7 ile %44.7 bandinda yer
almistir. Burada 6grenci grubu yanlis cevap vermis ve gelistirilen muhakeme
kismen dogru veya ¢dziimiin yalnizca bir kisminda kullanilmistir. Diger yan-
dan yoneltilen her bir problem durumu igin 6grenci sayisinin ortalama %17’si
uygun muhakemeyi belirleme ve kullanmada hicbir yargida bulunmamuistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular bir arada degerlendirildiginde; yedinci si-
nif ogrencilerinin ¢6ziim yoluna karar verme, ¢oziim i¢in mantikl tartismalar
yapma, sozel problemleri ¢ozme, genelleme yapma ve uygun muhakemeyi be-
lirleme boyutlarindaki becerilerinin istenilen seviyede olmadig1 sdylenebilir.
Bu sonug, alanyazinda yiiriitiilen bir¢ok calisma sonuglar ile Ortiismektedir.
Ornegin, Ozarslan’a (2010) gore, 6grenciler denklem kurarken veya kurulan
denklemi ¢6zerken zorlanmaktadir. Ozellikle bilinmeyenle katsay1 arasindaki
iliskiyi kuramama ve bilinen terimle bilinmeyen terimi isleme alma gibi ne-
denler temel hata tiirlerinin bagsinda gelmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin ce-
birsel sozel problemleri ¢ozmeye yonelik girisimlerinin anlamli kilinmasinda
cebir kavramlarinin iyi anlasilmas: oldukga degerlidir. Nitekim arastirmanin
sozel problemleri ¢6zme boyutunda 6grencilerin beceri seviyesinin alarm ver-
mesi cebir kavramlarinin iyi anlasilmasinin yani sira cebirsel diistince/diistin-
me anlayislarindan kaynaklanmaktadir. Diger yandan Kabael ve Akin (2016)
ogrencilerin cebirsel stratejileri problemin ¢6ziim siirecinde kullanmak yeri-
ne daha ¢ok aritmetiksel ¢oziime odaklandiklarini belirtmistir. Bu baglamda,
arastirmadan elde edilen 6grencilerin problem durumlar: karsisinda muhake-
me giiglerinin zayiflig1 bu sylemleri desteklemektedir. Ozellikle 6grencilerin
problemlerin amacini etkili bir sekilde analiz edememesi ve uygun bir strateji
yuriiterek problemi olusturan yapilara yonelik bir anlayis kiimesi olusturma-
mas! temel nedenler arasinda gosterilebilir. Arastirma sonuglarina gore, 6g-
rencilerin cebirsel problem durumlarina yonelik akil yiiriitme becerilerindeki
eksiklik hatali ¢ikarimlara ve problem ¢6zmede hatalara neden olmaktadir.
Cook’a (2006) gore, yanlis ayrintilar ve dogru olmayan problem semalar1 bu
durumun en 6nemli nedenleridir. Bu baglamda, matematik dersi 6gretmen-
lerinin cebir kavramlarini somutlastirmasi ve cebir problemleri ile bas basa
kalan Ogrenciler icin destekleyici bilgiler/modeller sunmas: yararli olabilir.
Arastirmanin bir diger sonucu ise 6grencilerin problem durumlari karsisinda
genelleme yapmakta zorlanmalaridir. Bu sonug, Akgiin (2009) tarafindan dile
getirilen 0grencilerin matematiksel ifadeleri ya da denklemleri bir problem
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ciimlesine dontistiirmede zorlandiklar1 soylemlerini desteklemektedir. Ni-
tekim ytiriitiilen arastirmada neredeyse 6grencilerin yaris1 cebir problemleri
karsisinda genelleme yapamamis ya da herhangi bir yargida bulunmamustir.

Arastirma bulgularmin goze ¢arpan sonuglarindan birisi de 6grencilerin cebir-
sel sozel problemler karsisinda etkili tartismalar yapamamasi olmustur. Nite-
kim calismada problem durumlari ile ilgili etkili bir tartisma becerisine sahip
bireylerin azlig1 ile mantiksal hatalarin ¢ogunlukta oldugu ve soru ile ilgili
olmayan diisiincelere sik¢a rastlanilmistir. Didis ve Erbas (2012) 6grencilerin
cebirsel sozel problemleri ¢ozmedeki basarilarinin diisitk olmasini problem
durumunu anlayamamaktan veya yorumlayamamaktan kaynakli oldugunu
belirtmistir. Arastirmanin genelleme boyutundan elde edilen bulgular 15181n-
da, o6grencilerin problem durumu ile ilgili agik, anlasilir ve net bir tartisma
veya fikir ytirtitememesi bu soylemlerle 6rtiismektedir. Ayrica 6grencilerin ce-
bir problemlerini ¢dzerken mantiksal ¢ikarimlarda hata yapmalar1 genelleme
yapmalarini da ket vurabilir. Nitekim Karacaoglu'na (2015) gore, 6grenciler
cebirsel sozel problemleri ¢bzerken siklikla mantik hatasi yapmaktadir. Bu
ylizden matematik 6gretmenlerinin giinliik yasamin vazgecilmezleri cebirsel
sozel problemler icin 6grenci ihtiyaclarina cevap verecek 6grenme ortamlarini
olusturmalar1 son derece 6nem arz eder. Bu sayede farkli problem durumlar:
karsisinda farkli cebirsel stratejiler gelistirme imkani elde eden 6grenciler, 6g-
rendikleri cebirsel yapilar arasinda bag kurabilir veya diger problemler arasin-
da transfer etmeyi daha kolay bir sekilde basarabilir. Boylelikle benzer prob-
lemlerde genelleme yapabilir veya uygulama alanlarini genisletebilir. Diger
yandan ogrencilerin cebirsel sozel problemlere yonelik muhakeme becerilerin
yeterli diizeyde olmamasindan kaynakli problemlere uygun denklem yaza-
mamalar1 alanyazinda Dede (2004) ve MacGregor ve Stacey (1996) tarafindan
rapor edilen ¢alisma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Sonug olarak, yii-
riitiilen calisma dahil olmak tizere gerek ulusal gerekse uluslararas: yapilan
bircok arastirma sonucu Tiirk 6grencilerinin cebir performanslarinin istenilen
seviyenin ¢ok gerisinde kaldigini gostermektedir (Dede ve Argiin, 2003; Ersoy
ve Erbas, 2005; OECD, 2016; Ozarslan, 2010; TIMMS, 2016). Bu sonucun bir¢ok
nedeni olmakla birlikte hi¢ siiphesiz en énemli gorev matematik 6gretmen-
lerine diismektedir. Ortaokul matematik dersi 6gretmenlerinin 6grencilerin
probleme yonelik kurduklar1 denklemlerden yola ¢ikarak 6grencilerin cebir
kavramlarini nasil 6grendiklerini/yapilandirdiklarini ve neleri anlamakta zor-
landiklarini tespit etmesi ve gerekli tedbirleri almas1 6grencilerin cebirsel sozel
problemler karsisinda etkili bir performans sergilemelerine yardimci olabilir.
Bunun yari sira farkli sayida cebirsel problem cesitleri ile sorgulamanin 6n
planda tutuldugu bir ogretim programina yer verilmesi de gerekir. Tim bu
anlatimlarin yani sira ¢alismanin birtakim sinirliklar: da bulunmaktadir. Orne-
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gin calisma yedinci sinif seviyesi ile stirli tutulmustur. Sekizinci sinuf diizeyi
ogrencilerin de yer aldig1 daha genis 6lcekli benzer ¢alismalar yapilarak 6g-
rencilerin cebirsel sozel problemlerdeki gelisimi takip edilebilir. Diger yandan
yapilacak ¢alismalarda nicel verilerin yani sira nitel verilerle ¢alismalarin des-
teklenmesi 6neri olarak sunulmaktadir.

Balikesir University The Journal of Social Sciences Institute 77
Volume: 21 - Issue: 39, June 2018 1




Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisij Dergisi

KAYNAKCA

Akgiin, L. (2009). 8. sinif 6grencilerinin s6zel problemler ve degisken kavrami
arasinda iliski kurabilme becerileri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 5(2), 275-284.

Akkan, Y., Cakiroglu, U, & Giiven, B. (2009). ilkdgretim 6. ve 7. siuf
ogrencilerinin denklem olusturma ve problem kurma yeterlilikleri.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(17), 41-55.

Bal, A. P., & Karacaoglu, A. (2017). Cebirsel sozel problemleri ¢cozme stratejileri
ve hatalarinin analizi: Ogretmen boyutu. International Journal of Social
Sciences and Education Research, 3(2), 448-455.

Birgin, O. (2012). Investigation of eighth-grade students” understanding of the
slope of the linear function. Bolema, Rio Claro (SP), 26(42A), 139-162.

Bonotto, C. (2010). Realistic mathematical modeling and problem posing. In
R. Lesh, P. Galbraith, C. R. Haines, and A. Hurford (Eds.), Modeling
students’ mathematical competencies (pp. 399-408). New York: Springer.

Chapman, O. (2002). Teaching word problems: What high school mathematics
teachers value. Proceedings of the Annual Meeting of the North American
Chapter of the International Group for the Psychology of Mathematics
Education (pp. 1349-1361). Athens, GA. http://files.eric.ed.gov/-full-
text/ED471769.pdf adresinden 29 May1s 2017 tarihinde erisilmistir.

Cook, J. L. (2006). College students and algebra story problems: Strategies for
identifying relevant information. Reading Psychology, 27(2-3), 95-125.

Celik, D. (2007). Ogretmen adaylarmnin cebirsel diisiinme becerilerinin analitik
incelenmesi. Yayimlanmamais doktora tezi, Karadeniz Teknik Universitesi,
Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Dane, A., & Bagkurt, H. (2012). Tlkdgretim 8. sinif 6grencilerinin 6zdeslik ve
denklem kavramlarin algilama diizeyleri ve 6grenme giigliikleri. The
Journal of Academic Social Science Studies, 5(8), 397-413.

Dede, Y., & Peker, M. (2007). Ogrencilerin cebire yonelik hata ve yanlis
anlamalar1: Matematik 6gretmen adaylarinin bunlar1 tahmin becerileri
ve ¢ozUim Onerileri. flkbgretim Online, 6(1), 35-49.

Dede, Y. (2004). Ogrencilerin cebirsel sézel problemleri denklem olarak
yazarken kullandiklar1 ¢6ziim stratejilerinin belirlenmesi. Egitim
Bilimleri ve Uygulama, 3(6), 175-192.

Dede, Y., & Argiin, Z. (2003). Cebir, 6grencilere nigin zor gelmektedir? Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(24), 180-185.

178 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstifisii Dergisi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018



Yedinci Sinif Ogrencilerinin Cebirsel Sézel Problemleri C6zme Becerilerinin Incelenmesi

Didis, M. G., & Erbas, A. K. (2012). Lise égrencilerinin cebirsel sozel problemleri
cozmedeki bagarisi. X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi
Bildiri Ozetleri Kitabs, Nigde, Tiirkiye, Haziran 27-30, 2012 (ss. 430):
Nigde Universitesi, Tiirkiye.

Erbas, A. K., Cetinkaya, B., & Ersoy, Y. (2009). Ogrencilerin basit dogrusal
denklemlerin ¢oziimiinde karsilastiklar1 gticliikkler ve kavram
yanulgilari. Egitim ve Bilim, 34(152), 44-59.

Ersoy, Y., & Erbas, K. (2005). Kassel projesi cebir testinde bir grup Tiirk
dgrencinin genel basarisi ve dgrenme giigliikleri. [lkigretim Online, 4(1),
18-39.

Ersoy, E. & Bal-Incebacak, B. (2017). 7. smf oOgrencilerinin muhakeme
becerileri. International Online Journal of Educational Sciences, 9(1), 262-
275.

Fraenkel, J. R., & Wallen, N. E. (2003). How to design and evaluate research in
education (5" Ed.). New York: McGraw-Hill.

Kabael, T., & Akin, A. (2016). Yedinci smif Ogrencilerinin cebirsel sozel
problemlerini ¢ozerken kullandiklar stratejiler ve niceliksel muhakeme
becerileri. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(2), 875-894.

Karacaoglu, A. (2015). 6-8. simif dgrencilerinin cebirsel sizel problemleri ¢ozme
stratejileri ve hatalarimin analizi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Adana.

Karasar, N. (2013). Bilimsel arastirma yontemi (25. Bask1). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Kaya, D. (2015). Coklu temsil temelli 6gretimin Ogrencilerin cebirsel muhakeme
becerilerine, cebirsel diisiinme diizeylerine ve matematige yonelik tutumlarina
etkisi iizerine bir inceleme. Yaymlanmamis doktora tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisi, [zmir.

Kieran, C. (1992). The learning and teaching of school algebra. In D. A. Grouws
(Ed.), Handbook of research on mathematics teaching and learning (pp. 390-
419). New York: Macmillan Publishing.

MacGregor M., & Stacey, K. (1996). Learning to formulate equations for problems.
In Puig L., Gutierrez A. (Eds.), Proceedings of the 20" International
Conference for the Psychology of Mathematics Education (pp. 289-
296). Valencia: PME.

MacGregor, M., & Stacey, K. (1997). Students’ understanding of algebraic
notation: 11-16. Educational Studies in Mathematics, 33(1), 1-19.

Balikesir University The Journal of Social Sciences Institute
Volume: 21 - Issue: 39, June 2018 179




Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisij Dergisi

Marzano, R. J. (2000). Transforming classroom grading. Alexandria, VA:
Association for Supervision and Curriculum Development.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2012). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu matematik
uygulamalary dersi (5, 6, 7 ve 8. siniflar) 6gretim programi. Ankara: MEB
Yayinlari.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2013). Ortaokul (5-8. siniflar) matematik 63retim
programi. Ankara: MEB Basimevi.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB) (2016). TIMSS 2015 ulusal matematik ve fen on
raporu (4. ve 8. siniflar). http://timss.meb.gov.tr/?page_id=25 adresinden
11 Ocak 2018 tarihinde edinilmistir.

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (2000). Principles and
standards for school mathematics. Reston, VA: National Council of Teachers
of Mathematics.

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (2006). Curriculum focal
points. Reston, VA: Author. https://www.nctm.org/ adresinden 15 May1s
2017 tarihinde edinilmistir.

Romberg, T., & Spence., M. (1995). Some thoughts on algebra for the evolving
work force. In C. Lacampagne, W. Blair, and J. Kaput (eds.), The algebra
initiative colloquium (pp. 177-192). Washington, DC: U. S. Department of
Education.

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) (2016).
PISA 2015 results in focus. OECD, Paris. http://www.oecd.org/pisa/
adresinden 5 Ocak 2018 tarihinde edinilmistir.

Ozarslan, P. (2010). [ikogretim 7. suuf dgrencilerinin cebirsel sizel problemleri
denklem kurma yoluyla ¢ozme becerilerinin incelenmesi. Yayinlanmamig
yliksek lisans tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisti,
Adana.

Soylu, Y., & Soylu, C. (2006). Matematik derslerinde basariya giden yolda
problem ¢ézmenin rolii. [ndnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(11),
97-111.

Soylu, Y. (2008). 7. smif 6grencilerinin cebirsel ifadeleri ve harf sembollerini
(degiskenleri) yorumlamalar1 ve bu yorumlamada yapilan hatalar.
Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 237-248.

Stacey, K., & MacGregor, M. (2000). Learning the algebraic method of solving
problems. Journal of Mathematical Behaviour, 18(2), 149-167.

180 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergsi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018



Yedinci Sinif Ogrencilerinin Cebirsel Sézel Problemleri C6zme Becerilerinin Incelenmesi

Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) (2016).
Highlights from TIMSS and TIMSS advanced 2015. https://nces.ed.gov/
timss/ adresinden 5 Mart 2017 tarihinde edinilmistir.

Usiskin, Z. (1995). Thoughts preceding the algebra colloquium. In C.
Lacampagne, W. Blair, and J. Kaput (eds.), The algebra initiative colloquium
(Vol.2, pp.87-92). Washington, DC: U. S. Department of Education.

Unlii, M., & Aktas, G. S. (2017). Ortaokul matematik 6gretmeni adaylarmin
cebirsel ifade ve denklemlere yonelik kurduklar1 problemlerin
incelenmesi. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 8(1),
161-187.

Vance, J. H. (1998). Number operations from an algebraic perspective. Teaching
Children Mathematics, 4(5), 282-285.

Yenilmez, K., & Avcu, T. (2009). Altinci smif 6grencilerinin cebir 6grenme
alanindaki basar1 diizeyleri. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 10(2), 37-45.

Balikesir University The Journal of Social Sciences Institute 181

Volume: 21 - Issue: 39, June 2018







TEK PARTI DONEMINDE HAZIRLANAN
PARTIi PROGRAMLARI TEMELINDE
EGITiIMIN UZAK HEDEFLERI

Aims of Education Based on the Party Programs
Prepared in the Single Party Era

Gonderim Tarihi: 07.05.2017
Kabul Tarihi: 19.02.2018
Doi: 10.31795/baunsobed.437236

Umut Birkan OZKAN®

OZ: Nitel arastirma 6zelligi tasiyan bu calismada, egitim programlarinin birinci ve en te-
mel 6gesi olan egitimin uzak hedeflerinin 1923-1946 yillar1 aras1 dénem olarak tanimla-
nan tek partili dénemde parti programlarina yansiyan sekliyle incelenmesi amaglanmistir.
Ulkelerin politik felsefelerinin sekillendirdigi gegmis donemlere ait egitimin uzak hedefleri-
nin incelenmesinde yararlanilabilecek en 6nemli kaynaklar o dénem iilkeyi yonetenlerin si-
yasi diisiincelerini aciklikla ortaya koyduklar: dokiimanlardir. Nitel arastirma yéntemlerin-
den dokiiman inceleme yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada tek partili déneme ait 1923,
1931, 1935, 1939 ve 1943 yillar1 parti programlar1 bu ¢alismanin evrenini olusturmaktadir.
Calismanin sonunda, 1923-1946 yillar1 arast donem olarak tanimlanan tek partili donemde
egitimin uzak hedeflerinin, teorik egitim yaninda uygulamanin 6n planda tutularak gercek
yasama hazir, cumhuriyet devrimlerine bagli, ulus bilinci gelismis, girisimci yetenekleri tist
diizeyde olan, giizel sanatlara ve spora ilgi duyan, ekonomik kalkinma igin tireten bireyler

yetistirmek oldugu sonucuna varilmaistir.
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ABSTARCT: It is aimed to study education’s aims, which are the first and main element
of curriculum, as they reflect on the party program between 1923 and 1946 which is
defined as single party era. The most significant resources to study education’s aims of
past eras in which the country’s political philosophy was formed, are the documents in
which administrators of the era express their thoughts freely. Party programs of years
1923, 1931, 1935, 1939 and 1943 constitutes/establishes the universe of this study, in which
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among qualitative research methods, document review method was used. As a result of this
research it is concluded that, between 1923 and 1946 which is called as single party era, the
aims of education, placing practice ahead theoretical education, was to raise individuals
who are ready for real life, committed to Republic’s reforms, developed a consciousness of
nation, have top-level entrepreneur skills, interested in art and sports and manufacture for

economic development.

Keywords: Single Party Era, Education, Aim(s), Curriculum Development.

GIRiS

Egitim sisteminin yoniinii belirleyen uzak hedefler iilkenin politik felsefesini
yansitir (Ertiirk, 1984:14). Diger bir ifadeyle, ideal insan tipini yetistirme arzu-
sundaki egitim sisteminin 6ngordiigii nitelikler donemin etkin siyasi yapisinin
fikirleridir. Egitim programlarina yon veren hedeflerin belirlenmesinde gec-
mis deneyim ve anlayislar, yeni program gelistirme ¢alismalari i¢in temel olus-
turmakla birlikte bu ¢alismalar icin birer esin kaynagi olabilirler. 1973 yilinda
¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitim Sistemi
yeni bastan diizenlenerek milli egitimin uzak hedefleri bu kanunda agikg¢a or-
taya konmustur. Egitim programlarmin genel ve 6zel hedefleri bu kanunda
belirtilen uzak hedefin ¢izdigi cerceveye gore belirlenmektedir. Ancak, gecmis
donemlere bakildiginda bu kanun maddesinde oldugu gibi egitimin uzak he-
definin ilk defa 1948 yilindaki programlarda islendigi, daha 6nceki program-
larda yalnizca ilkokullar igin tespit edilen amaglarmn yer aldig: goriilmektedir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1973:74). Bu tarihten 6nceki donemlerde Tiirk
Milli Egitim sisteminin uzak hedefinin ne oldugu sorusunun cevabini ortaya
koymaya doniik ¢alismalar program gelistirmenin tarihsel temeline katki sag-
layabilir. Bu donemlerden birisi de Tiirkiye Cumhuriyeti'nin tek partili done-
midir. Tek parti déneminin ideolojisinin analizi, yeni bir insan tipi yetistirme
hedefinin diistinsel temellerinin anlasilmasinda yararli olabilir.

Glincel egitim politikalarinda etkisi goriilen bir¢ok diisiince ve uygulamanin
1923-1946 yillar1 aras1 donem olarak tanimlanabilecek tek partili doneme ait
oldugu soylenebilir. Tevhid-i Tedrisat Kanununun ¢ikarilarak egitimin teme-
line bilimin oturtulup gelistirilmeye calisilmasi, {iniversite reformu, yeni Tiirk
harflerinin kabul edilmesi, Tiirk Tarih Kurumu ve Tirk Dil Kurumu'nun ku-
rulmasi, mesleki ve teknik egitim ile giizel sanatlar egitimlerine 6nem veril-
mesi, Tiirkiye'ye davet edilen yabanci uzmanlarin gortisleri dogrultusunda
ylritiilen program gelistirme calismalari, millet mektepleri ve koy enstitii-
lerinin kurulmasi bu déneme ait fikir ve icraatlardandir (Aktar, 1994; Akytiiz,
1985; Alkan, 1981; Cayci, 1994, Kahya, 2005; Karagozoglu, 1994; Ozel, 2007;
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Tasdemirci, 2005). Tiim bu diisiince ve uygulamalarin yoniinii gizen egitimin
uzak hedefini, donemin tek partisinin'( politik felsefesi tayin etmektedir.

Partilerin politik felsefelerini yansitan en 6nemli kaynaklardan birisi parti
programlaridir. Parti programlars, siyasi partinin acikladig ana ilkelerin tiimii
olarak tanimlanabilir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2005:1627). Bu ana ilkelerden
egitime iligkin olanlar, egitimin uzak hedeflerinin temel yap1 taslaridir. Politik
hayat tek partiye dayandig i¢in partinin egitime iligkin siyasi ilkeleri {ilkenin
uzak egitim hedefleri olarak kabul edilebilir. Dolayisiyla olusturulacak egitim
programlarmin da bu cergevede sekillenmesi beklenebilir. Bu agidan bakildi-
ginda Tiirkiye’de program gelistirmenin tarihi temellerine katki getirebilecek
bu ¢alismanin amaci, programin birinci ve en temel 6gesi olan egitimin uzak
hedeflerinin 1923-1946 yillar1 aras1 donem olarak tanimlanan tek partili do-
nemde parti programlarina yansiyan sekliyle incelemektir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Program tasarist amaglar ve/veya hedefler, 6grenme firsatlari ve degerlendir-
me temel elemanlarini icermektedir (Saylan, 2001:3). Bu temel elemanlardan
hedefleri Sonmez (1999:17), “kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik 6zellik-
ler” olarak tanimlamaktadir. Kohlberg ve Mayer (1972:449), egitimsel hedefler
acik ve rasyonel olmadiginda, egitim programlariin hangi genel 6nemdeki
hedefleri kazandiracagini kararlastirmanin imkansiz oldugunu belirtmekte-
dir. Bireyin “nicin” yetistirildigi sorusuna cevap veren hedefler dikey boyutta
ele alindiginda uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler olarak {i¢ ana
gruba ayrilmaktadir (Ertiirk, 1984:14). Ornstein ve Hunkins (1993:210), uzak
hedeflerin gelecekteki bazi sonuglara ulasmak i¢in tasarlanmis ¢ogu kendine
0zgii faaliyete hem bigim hem de yon veren genel ifadeler oldugunu belirt-
mektedir. Oliva (1982:177)’ya gore uzak hedefler ¢cok genis bir kavramdir ve
egitimin amacin1 yansitir, bu amag tiim tilkenin egitimle elde etmek istedigi-
ni ifade eder. Ayn1 zamanda uzak hedefler deger yargilarini ve 6nem verilen
kavramlari dile getirir (Ornstein ve Hunkins, 1993:210). Egitimin uzak hedefle-
rinin toplumsal ve tarihsel kosullar1 oldugunu belirten Koskarova (2011:168),
egitimin uzak hedeflerinin belirleyici etkenlerini su sekilde siralamaktadir:

- Toplum,

- Degerler sistemi,

- Ideolojik ve politik anlayslar ve tanimlar,
- Kiiresellesme,

- Insamin hisleri ve kisiligi,

! Dénemin tek partisi zaman icerisinde Halk Firkasi, Cumhuriyet Halk Firkas1 ve Cumhuriyet Halk
Partisi isimlerini almigtir.
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- Toplumun gelenekleri,
- Pedagoji biliminin ve okul sisteminin gelisimi,
- Kisinin kendisinin ihtiyaglars, ilgileri ve istekleri.

Hem kamu hem de 6zel anlamda evrensel egitim, cagdas sanayilesmis top-
lumun istek ve ihtiyaglarina dayali olarak geng vatandaglarin sosyallesmesi
ve kiiltiirlenmesinde merkezi bir konumdadir (Fain, Barantovich, ve Martin,
2009:32). Egitim reformculari, okulun ve toplumun ne olmasi gerektigine dair
soyut bir vizyon gelistirir ve sonra vizyona uygun olarak gerceklik kazandir-
maya calisirlar (Labaree, 2009:9). Topluma yonelik uzak hedefler; topluluk
katilimini, sosyal kaynasmayi, esitlik firsatlarini, standartlarin korunmasini
ve yiikseltilmesini, toplumu yeniden yapilandirmay1 ve gecmis geleneklerin
en iyilerini korumayz igerebilir (Corbett ve Norwich, 1998:86). Bununla birlik-
te, bir toplumun istek ve ihtiyaclari, zamanin ve mekanin politik, tarihsel ve
kisisel baglamina bagli olarak degismektedir (Fain, Barantovich, ve Martin,
2009:32). Istekler, egitim hedefleri olarak ifade edilir ve modern gagda tiiketim
ve endiistriyel tiretimi destekleyen giiclerden ¢ok etkilenen toplumun genel
degerlerinden tiiretilmektedir (Fain, Barantovich, ve Martin, 2009:32-33).

Egitimin 6zii farkli deger ve ilkelerin etkilesimi ile ilgilidir (Corbett ve Norwich,
1998:91). Degerler, insan karakterinin en dnemli bilesenleri olarak kabul edilir
ve degerler kisilerin 6mrii ve deneyimleri sayesinde artar (Al-Ani, 2014:167).
Temel degerler, sistem i¢indeki degerleri bir biitiin olarak izlemek ve siirdiir-
mek isteyen ozgiirliik, esitlik, bireysel degerler, topluluk, aile, toplumun ve
sosyal adaletin korunmasi gibi degerlerdir (Le Métais, 1997). Halen, diinya ca-
pinda, degerler ve normlara ve bu konuda egitimin rolii {izerine biiyiik bir ilgi
duyulmaktadir (Veugelers, 2011:9).

Egitim, belirli degerlerin en iyi veya en dogru olarak barindirildig: énemli bir
ideolojik aractir (Abu-Shomar, 2013:265). Ideolojik boyuta asir1 5nem verilme-
si egitimsel degisimin diger onemli 6zelliklerinin ihlaline ve politik baglamin
kendisinin basitlestirilmesine yol agabilir (Hickox ve Moore, 1995:46). Tam
da bu noktada politika; egitim ne igin, egitim kimler i¢in, egitimde kararlar
kimler verir sorularina yanit arayarak egitim felsefesinin kalbine gider (Bell ve
Stevenson, 2006:9). Harris (1999:3), egitimin, tarihsel ve politik olarak yapilan-
dirilmig, degisen bir sosyal pratik oldugundan s6z etmektedir. Haris (2002:3)e
gore egitimin uzak hedefleri, tiim politika konularinda oldugu gibi baglamsal,
politik, normatif, dinamik ve tartismalidir. Velde (2005:11), uygun politikalara
iliskin anlayislarin, kiiresellesme ile egitim arasindaki baglantilarin analizine
dayanacagini one siirmektedir.

Kiiresellesme, diinya ¢apinda egitim sistemlerinde biiyiik bir etkiye sahiptir

(Majhanovich, 2016:ix). Kiiresellesme, yalnizca egitimin ne kadar gerekli ol-
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dugunu degil, uzak hedeflerinin de yeniden diisliniilmesini zorlamaktadir
(Chinnammai, 2005). Al’Abri (2011:500)'ye gore, kiiresellesmenin biitiin tilkeler-
de egitim politikasi tizerinde giiclii etkileri vardir ve gelismekte olan tilkeler kii-
resellesmeden daha ¢ok etkilenmekte olup gelismis tilkelerin egitim politikala-
rina kiyasla egitim politikalar: ciddi sekilde etkilenmektedir. Kiiresellesme egi-
timin ¢iktilarimi etkilemektedir ancak bununla birlikte egitim kiiresellesmeyi se-
killendirmede ve cevap vermede merkezi bir rol oynamaktadir (Velde, 2005:61).

Egitimin uzak hedeflerinden biri, 6grencilerin kisiliklerinin gelistirilmesidir
(Hamid ve Igbal, 2012:271). Insanin kisiligi, bircok kisisel 6zelligin kombinas-
yonudur (Ghazi, Shahzada, ve Ulah, 2013:438). Bununla birlikte besleyici bir
faktor olarak, ¢ocukluk ve ergenlik donemindeki egitim, bireyin uzun vade-
de kisilik olusumunda kritik bir belirleyicidir (Dahmann ve Anger, 2014:2).
Didonet (2008:25) de benzer bir goriisii savunarak, insan yasaminin ilk yilla-
rinin, yasamin geri kalaninda insanlarin diistincelerini, duygularini ve davra-
nuslarini yonlendiren kisilik, deger ve tutumlarin temelini olusturmadaki 6ne-
minden bahsetmektedir. Kisiligi anlamak, ayni1 zamanda, liderlik, motivasyon
ve empati gibi anlasilmasi zor insan niteliklerinin kilidini agmak i¢in anahtar-
dir (Sepehri, Rakhshani, Keshavarz, ve Kaini, 2013:377).

Egitim tanim geregi sosyal bir faaliyettir ve bir egitim felsefesinin, egitimin
icinde faaliyet gosterdigi toplumsal baglami anlamaya odaklanmas: beklen-
melidir (Gilroy, 1999:30). Egitimde toplumsal ve kiiltiirel yonler, insanlarin,
toplumun ve gevrenin daha da gelistirilmesine yonelik egilimleri tanimlamada
onemli bir rol oynamaktadir (Nozhin, 2009:119). Toplumsal degisim, toplum-
daki davranis kaliplarini etkileyen diisiince doniisiimiine yol agar (Sharma ve
Monteiro, 2016:72). Toplumlar, egitim yoluyla geleneklerini ve isteklerini ko-
rumaya ve muhafaza etmeye ¢alismaktadir ve bu sekilde, toplumlarin karak-
teristik ozellikleri, egitim idealleri ve amaglari ile bunlara ulasmak i¢in egitim
sistemi tarafindan alinan tedbirlere yansir (Kimonen, 2015:16).

Pedagojik bilimlerin ve basta psikoloji ve sosyoloji olmak tizere diger benzer
bilimlerin gelisimi ve okul sistemindeki degisiklikler, egitimin sekillenmesi-
ni etkilemektedir (Koskarova, 2011:168). Her pedagojik kavramin arka pla-
ninda belirli bir felsefi fikir (pedagoji yoluyla uygulamada gergeklestirilmesi
miimkiin olan) vardir (Lukas ve Munjiza, 2014:33). Pedagoji kavramlar1 za-
manla daha karmasik hale gelmistir ve bundan kastedilen artan bilginin aymn
anda hem daha ayrismis hem de daha entegre hale geldigidir (Watkins ve
Mortimore, 1999:3).

Egitimin kapsami ve gorevleri toplumsal degisimler ve insan ihtiyaclari icinde
stirekli yeniden tanimlanmaktadir (Koskarova, 2011:168). Bobbitt (1920:746)’e
gore kisinin kendisinin aligkanliklari, tutumlari, degerleri, istekleri, ilgileri, ey-
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lem egilimleri, sorumluluk duygusu vb, egitim yapisinin gerekli bir pargasi
olmasini saglayacak bilgiler arasindadir. Modern egitim anlayisi, genglerin ih-
tiyaclarmi, ¢ikarlarini ve olanaklarimi tatmin etmelidir (Koskarova, 2011:170).
Egitimciler hem pedagojik stirecleri hem de 6grencilerin beklenti ve isteklerini
ayn1 anda hesaba katmalidir (Webster, 2012:86).

Tarihsel ge¢mis ve politikayla egitimin uzak hedeflerine yon veren etmenler
olarak karsilasilmaktadir. Egitimin tarihsel ve politik olarak yapilandirilan bir
kavram olduguna dikkat ceken Schinkel (2013), egitimin uzak hedefini agik
ve kesin bir bicimde belirtmenin politik olarak 6nemli oldugunu, ¢iinkii egiti-
min siyasallastirilmis uzak hedefine karsilik bagimsiz bir standart sundugunu
ifade etmektedir. Koskarova (2011:168), iktidar miicadelesindeki siyasi parti-
ler tarafindan dayatilan diisiince yapilar1 ve politik anlayiglarin egitimin uzak
hedefinin saptanmasin etkileyen faktorler olduguna deginmektedir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin 1923-1946 yillar1 arasindaki ilk 23 yil1 diger alanlarda oldugu
gibi egitim alanindaki politikalar1 da belirleyen tek bir partinin yonetiminde
gecmistir®. Halk Firkasi adiyla 9 Eyliil 1923 tarihinde kurulan parti, iktidar
kaybettigi 14 Mayis 1950° tarihine kadar {ilkeyi yoneten tek parti konumunda
olmustur (Uyar, 1999:76).

Ekinci (1997:69), tek partili sistem icinde tilkeyi muhalefetsiz bir sekilde yonet-
menin anlamini devlet ile parti arasinda bir ayrimin ortadan kalkmasi olarak
yorumlamaktadir. Buna gore, parti politikas1 ayn1 zamanda devlet politikasi
halini almaktadir. Tek parti doneminde, i¢inde bulunulan siyasal ve toplum-
sal kosullar nedeniyle egitim politikalarinin siiratli bir sekilde uygulanmasina
biiylik 6nem atfedilmistir. Yetkin (1983:19)’e gore, basarisizlikla sonuglanan
Serbest Cumhuriyet Firkasi girisiminin hemen sonrasinda meydana gelen
Menemen olayi, devrim ilkelerinin halka benimsettirilmesi i¢in yogun egitim
girisimlerinde bulunulmasina sebebiyet vermistir. Yine bu dénemde Italya,
Almanya, Japonya, Rusya gibi iilkelerde 6rnekleri goriilen otoriter ve totaliter
rejimlerin diinyada gittikge yayilmalary; Tiirk Devrimi'nin topluma benimse-
tilmesi ve koklestirilmesi amaciyla egitim alaninda topyekin bir ilerleme ve
gelisme politikas1 izlenmesine neden olmustur (Uyar, 1999:77). Bu dogrultuda,
tek partili donemde toplumsal anlamda ulusu esas alan milli bir kimlik olus-
turma yoniinde oldukga yogun egitim ve kiiltiir calismalarimdan bahsedilebilir
(Tirkmenoglu, 2007). Giorgetti ve Batir (2008:28-31), cagdas ulus 6zelliklerini
topluma kazandirmaya yonelik yapilan sistemli ¢alismalarin sunlar oldugunu
belirtmektedir:

?Bu siire zarfinda; 17 Kasim 1924 tarihinde kurulan Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi 03 Haziran 1925
tarihinde Vekiller Heyeti karari ile, 12 Agustos 1930 tarihinde kurulan Serbest Cumhuriyet Firkas: 17
Kasim 1930 tarihinde Merkez Heyeti karar1 ile kapatilmistir.

37 Ocak 1946 tarihinde Demokrat Parti'nin kurulmas: ve Milli Kalkinma Partisi'nin ilk defa 1946

secimlerine katilmasiyla tek partili dénem sona ermis ancak iktidar 14 Mayis 1950 tarihinde yapilan
secimle el degistirmistir.
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- Tiirk Dil ve Tiirk Tarih Kurumlar: ulusal egitimin kaynagi olan milli
kiiltiirtin 6grenilmesi ve yayilmasi ig¢in kurulmustur.

- Yeni tiniversiteler ve fakiilteler agilmistir.

- Halk Evleri, Millet Mektepleri gibi egitim kurumlar1 ve oOrgiitler
Cumbhuriyet ideolojisinin ve Atatiirk devrimlerinin genis halk kitleleri
tarafindan desteklenmesi amaciyla olusturulmustur.

- Egitimin yapilandirilmasi siirecinin temeline laiklik ve pozitivizm yer-
lestirilmistir.

- Dinin, egitim tizerindeki etkisi azaltilmaya ¢alisilmis ve karma egitime
gecilmistir.

- Mesleki ve teknik egitimin gelismesine onem verilerek yurt geneline
yayilmasina c¢alisilmistir.

- Kirsal alanin 6gretmen ihtiyacini karsilamak tizere koy enstitiileri ku-
rulmustur.

Yapilan egitim uygulamalarina bakildiginda, Tiirk Tarih Kurumu ve Tiirk Dil
Kurumu’nun kurulmas: digindakilerin hepsinin hayata gecirilmesinde egitim
programlarina ihtiya¢ duyuldugu goézlenmektedir. Bu durum egitim progra-
min temel 6gesi olan hedeflerin ne oldugunu diger bir ifadeyle nasil bir in-
san tipi yetistirilmek istendigi sorusunu akla getirmektedir. Sorunun cevabi,
donemin politik felsefesinin yaziya dokiilmiis hali olan parti programlarinda
bulunabilir. Tek parti donemine bakildiginda bes tane parti programi hazir-
landig1 goriilmektedir. Bu programlar; 1923, 1931, 1935, 1939 ve 1943 yillar:
parti programlaridir. 1923 ve 1931 yillar1 arasinda kalan siirede cesitli parti
nizamnameleri de hazirlanmigtir. Ancak nizamnameler kurumsallagsma, kad-
rolagsma, organizasyon gibi daha ¢ok parti igi islerle ilgili oldugundan bu ¢alis-
manin kapsami disinda tutulmaktadir.

Tek partili donemin ilk parti programi, 8 Nisan 1923’te yayinlanan ve Dokuz
Umde olarak adlandirilan bir se¢im bildirgesidir (Uzun, 2010:235). Partinin
dokuz ilkesinin sunuldugu bu program igin Atatiirk (1927/2005:514-515),
Nutuk’ta soyle demektedir:

“...8 Nisan 1923 tarihinde, goriislerimi dokuz ilke halinde tespit ettim. Ikinci
Biiyiik Millet Meclisi'nin se¢imi sirasinda yayimlayarak ilan ettigim bu prog-
ram, partimizin kurulusuna temel olmustur...yaymladigim programi, bir si-
yasi parti icin yetersiz, kisa bulanlar oldu. Halk Partisinin program: yoktur
dediler. Gergekten de ilkeler adi altinda bilinen programimiz, itiraz edenlerin
gordiikleri ve bildikleri sekilde bir kitap degildi. Fakat, temel ilkeleri icine aliyor-
du ve pratikti...ogretim birligine derhal girisilecegi gibi 6nemli ve acil ihtiyag-
lar, ilkeler disinda birakilmanmusti.”
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Goraldagii gibi, tek partili donemin ilk programi olarak kabul edilen bu do-
kiiman icerisinde egitime iliskin baz1 konular 6nemli ve acil ihtiyag¢ olarak
partinin kurucu lideri tarafindan ifade edilmektedir. Firkanin tigiincti biiyiik
kongresi tarafindan kabul edilen 1931 yilindaki programi sekiz ana béliimden
olusmaktadir. Programin besinci boliimii milli egitim ve 6gretime iliskin esas-
lara ayrilmistir. Partinin dordiincii biiyiik kurultayinda onaylanan 1935 yilin-
daki programda gelecegi kapsayan tasarilarin ana hatlar1 topluca yazilmigtir.
Sekiz boliimden olusan 1935 yili programinda besinci boliim ulusal egitim
seklinde isimlendirilmistir. 1939 yil1 programi partinin besinci biiyiik kurul-
tayinda kabul edilmistir. Yine bu program da sekiz boliimden olugsmakta ve
besinci boliimii milli egitim ve 6gretime iliskin ana kaidelere yer vermektedir.
Tek partili donemin son parti programi ise 1943 yilinda partinin altinci biiyiik
kurultayinda kabul edilmistir. Bu son program alt1 ana boliimden olusmakta
ve {ictincii boliimii milli egitim ve 6gretim konularina ayrilmaktadir.

YONTEM

Bu calisma nitel bir arastirmadir. Arastirma tarama modeli kullanilarak ger-
ceklestirilmistir. Tarama modelinin temel 6zelligi, gecmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir aragtirma
yaklasimi olmasidir (Karasar, 2003:77). Calismanin amacina yonelik olarak ve-
rilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011:187).
Bu calismada dokiiman incelemesi yapilmasindaki amag, incelenen parti prog-
ramlarinda tek parti yonetim biciminde egitim konusuna dair bakis acisinin
derinlemesine ve belli bir 6l¢lite (egitimin uzak hedefine) gore icerik ¢6ztimle-
mesini yapabilmektir.

Tek partili donemde yayimlanan parti programlari arastirmanin evrenini olus-
turmaktadir. 1923-1946 yillar1 arasinda yayimlanan bes farkli parti programi
bulunmaktadir. Parti programlarinin tamamina ulasilmistir. Arastirmada par-
ti programlarmin tamamina ulasildig: icin ayrica 6rneklem alinmasi yoluna
gidilmemistir. 1923, 1931, 1935, 1939 ve 1943 yil1 parti programlarma iliskin
olarak yapilan alanyazin taramasi sonucunda ulasilan veriler, programlara
iliskin tarihsel sira goz oniine almarak diizenlenmistir. Cesitli tarihlerdeki par-
ti programlar1 disinda bu konuyla ilgili olan her tiirlii kitap, bilimsel makale,
lisansiistii tezler gibi yazili kaynaklar kullanilmistir.

190 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergsi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018



Tek Parti Doneminde Hazilanan Parti Programlan Temelinde Egitimin Uzak Hedefleri

SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

- Veri kaynag1 olarak 1923-1946 yillar1 aras: olarak nitelendirilen tek
partili doneme ait 1923, 1931, 1935, 1939 ve 1943 yillar1 parti program-
lar, siireli yayinlar, makaleler, kitaplar, dergiler, lisansiistii tezler, bildi-
riler, internet veri tabanlar1 ve sozliikler gibi yazili bilgi kaynaklari ile,

- 1923-1946 yillar1 aras1 olarak nitelendirilen tek partili donemin egitim
felsefesini yansitan alan yazin taramasi ile birincil kaynaklar tizerinde
yapilan igerik ¢oziimlemesiyle sinirlidir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde tek parti doneminde hazirlanan parti programlarinda yer alan
egitimle ilgili metinler {izerinde egitimin uzak hedefine iliskin analiz yapil-
mistir. Calisma yalnizca program metinleri tizerinde yapilmis, partinin diger
yazili resmi metinleri ile parti bagkan ve yoneticilerinin gerek mecliste, gerek-
se basinda yaptig1 farkli aciklamalar ile goriisleri, analiz kapsaminda dikkate
alinmamustir.

1923, 1931, 1935, 1939 ve 1943 y1li parti programlarinda egitimle ilgili madde-
lerin parti programinin toplam madde sayisina olan orani Tablo 1'de gosteril-
mektedir.

Tablo 1: Madde Sayisina Gore Parti Programlarinda Egitim Konularma Yer
Verme Orani

Madde PSP TR
Sayist  ToplamMadde Egitimeiliskin o me lliskin Madde
. Sayisinin Toplam Madde
Parti Sayis1 Madde Sayis1
Sayisina Orani

Programu
1923 Y1l Programi 18" 1 % 5,56
1931 Y1l1 Programi 42 7 % 16,67
1935 Y1l1 Programi 73 12 % 16,44
1939 Y1l1 Programi 74 11 % 14,87
1943 Y1l1 Programi 38 11 % 28,95

9 ana maddeden olusan parti programimnin 5. maddesi 10 alt maddeye ayrildig: igin
toplam 18 madde olarak degerlendirilmistir.

Tablo 1’e bakildiginda 1931, 1935 ve 1939 yili parti programlarinda egitime
hemen hemen ayni1 oranlarda yer ayrildigi, 1943 yili programinda ise bu ora-
nin % 12lik bir artig gosterdigi goriilmektedir. Ancak burada dikkat edilmesi
gereken bir nokta egitimle ilgili maddelerde diger konulara oranla daha fazla
alt madde bulunmasidir. Bu nedenle bu programlarda egitime ayrilan yerin
belirlenmesinde sayfa sayilarina gore bir oranlamaya gidilmesi daha dogru bir
fikir verebilir. Buna gore; 1923, 1931, 1935, 1939 ve 1943 yil1 parti programla-
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rinda egitime ayrilan sayfa sayisinin parti programinin toplam sayfa sayisina
olan orani Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2: Sayfa Sayisina Gore Parti Programlarinda Egitim Konularina Yer
Verme Orani

Madde - Egitime {ligkin Sayfa
Sayis1 Toplam Sayfa Egitime Iliskin Sayfa S 5 3 y
. ayisinin Toplam Sayfa
Parti Sayis1 Sayis1
Sayisina Oram
Programi
1923 Yil1 Programi Egitime iligkin tam sayfa olmadig1 i¢in hesaplama yapilmamistir.
1931 Yil1 Programi 37 9 % 24,32
1935 Yili Programi 53 11,5 % 21,69
1939 Yil1 Programi 26 6 % 23,08
1943 Y1l Programi 12 4 % 33,33

Tablo 2 incelendiginde, egitim ile ilgili politikalarin 1931 ve 1939 yil1 program-
larinda programin yaklasik 1/4’iinii, 1935 yili programinda yaklasik 1/5ini,
1943 yili programinda ise 1/3’tinii olusturdugu goriilmektedir. Bu sonugclar,
egitimin uzak hedeflerinin belirlendigi politik fikirlerin parti programlarinda
yeterince yer buldugunu isaret etmektedir.

1923 Yil1 Parti Programinda Egitimin Uzak Hedefine Iliskin Bulgular ve
Yorum

Tek partili donemin ilk programi olarak kabul edilen beyanname Dokuz
Umde olarak anilmaktadir. Partinin dokuz temel diisturunun aciklandigr bu
belgenin besinci ilkesi on alt maddeye ayrilmistir. Bu alt maddelerden sekizin-
cisinde egitimde izlenecek yol haritas: betimlenmektedir. Bu maddede soyle
denmektedir:

“Tahsil-i iptidaide tedrisatin tevhidi ve bilumum mekteplerimizin ihtiyacatimi-
za ve asri esasata tevfiki ve muallim ve miiderrislerimizin terfih ve ikdar: temin
edilecektir. Vesait-i miinasebe ile halkin tenvir ve talimine de tevessiil olunacak-
tir.” (Trk Inkllép Tarihi Enstitiisii, 1964:489; Uyar, 1999:73).

Ifade incelendiginde egitimin uzak hedefinin; halki uygun yontemler kullana-
rak bilgilendirmek suretiyle karanliktan kurtarmak, diger taraftan ilkogretim-
de egitimin birligini saglamak ve ¢cagin gereklerine uygun bir sekilde okullarin
hepsinin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarini karsilayarak niteliklerini yiikseltmek
ve iyilestirmek olarak belirlendigi yorumu getirilebilir. Uygun yontemler kul-
lanarak halkin bilgilendirilmesi ve cehaletten kurtarilmasi hedefinin, egitimin
uzak hedeflerinin belirleyici etkenlerinden toplumun istek ve ihtiyagclari ile pe-
dagoji bilimi ve okul sistemlerinin gelisimi 6gelerini barindirdig: soylenebilir.
Tlkdgretimde egitimin birligini saglama hedefinin de pedagoji bilimi ve okul
sistemlerinin gelisimine vurgu yaptig1 ifade edilebilir. Ayn1 zamanda temel
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degerler ve ideolojik boyuta da atifta bulunmaktadir. Pedagoji bilimi ve okul
sistemlerinin gelisimi 6gesine vurgu yapan bir diger ifadenin, ¢agin gerekle-
rine uygun bir sekilde okullarin hepsinin ve 6gretmenlerin ihtiyaglarmi kar-
silayarak niteliklerini yiikseltme ve iyilestirme hedefi oldugu ileri siiriilebilir.
Cagin gereklerine dikkat ceken bu hedef, kiiresellesmenin egitim politikalarini
etkilemeye bagladiginin bir isareti olarak da goriilebilir.

1931 Yili Parti Programinda Egitimin Uzak Hedefine iliskin Bulgular ve
Yorum:

1931 y1l1 parti programinin 25-32 sayfalar1 arasinda kalan besinci béltimii milli
egitim ve 6gretim ile ilgili ilkeleri kapsamaktadir. Egitim politikasina temel olan
0ge ve uygulanacak programin 6zellikleri ilk maddede ifade edilmektedir:

“Maarif siyasetimizde temel tasi, cehlin izalesidir. Maarifimizde hergiin nis-
beten daha fazla ¢ocuk ve vatandas okutacak ve yetistirecek bir program takip
olunacaktir.” (Cumhuriyet Halk Firkas1 [C.H.F.], 1931:25)

Cehaletin giderilmesine yonelik bir egitim politikas: dogrultusunda uygulana-
cak programda dikkat edilecek noktalardan birisinin “kuvvetli cumhuriyetci,
milliyet¢i ve laik vatandas yetistirmek” (C.H.F., 1931:25) oldugu vurgulan-
maktadir. Bu iki hedef birlikte diistintildiigiinde, egitimin uzak hedeflerinin
belirleyici etkenlerinden toplumun istek ve ihtiyaclari ile ideolojik ve politik
anlayislar 6gelerini kapsadig1 soylenebilir. Ayn1 zamanda egitimin hedefi 1931
yil1 parti programinda ayr1 bir maddede su sekilde acikliga kavusturulmaktadir:

“Fikri oldugu gibi bedeni inkisafa da ehemmiyet vermek ve bilhassa seciyeyi
milli derin tarihimizin ilham ettigi yiiksek derecelere ¢ikarmak biiyiik emeldir.”
(C.H.F, 1931:26)

Goriildigi gibi egitimin hedefi, bireyin diisiinsel gelisimi kadar bedensel ge-
lisimine de 6nem veren ve Ozellikle tutum ve davranis bicimini Tiirk milleti-
nin derin tarihinin esin verdigi erdemli, mert ve soylu seviyelere yiikseltmek
seklinde belirlenmistir. Bu hedef dogrultusunda egitim ve 6gretimde izle-
necek metodun bilgiyi vatandas i¢in gercek hayatta basarili olmay1 saglayan
bir arag¢ haline getirmek oldugu, her tiirlii hurafeden ve yabana fikirlerden
uzak, tistiin, milli ve vatanperver nitelikte bir egitim verilmesi gerektigi de
parti programinda savunulmaktadir. Bireyin ihtiyaclari, ilgileri ve isteklerinin
ve bununla birlikte insanlarin diisiincelerini, duygularii ve davranislarini
yonlendiren kisilik olusumunun 6n plana cikarildig: bu hedef igerisinde top-
lumun geleneklerine ve ideolojik boyuta da 6nem verildigi goriilebilir. 1931
yil1 parti programinin 27. sayfasinda her 6grenim seviyesi ve egitim kurumu
i¢in olusturulacak programlara yonelik belirlenecek hedefin genel cercevesi su
sekilde cizilmektedir:
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“Her tahsil ve terbiye miiessesesinde talebenin tesebbiis kabiliyetini kirmamaya
sefkat ve niivazisle itina etmekle beraber onlar: hayatta kusurlu olmaktan vikaye
icin ciddi bir intizam ve inzibata ve samimi ahldk teldkkisine alistirmak miihim
oldugu kanaatindeyiz.” (C.H.F., 1931:27)

Yukaridaki ifadeye gore, okul tiirii ve 6grenim seviyesi ne olursa olsun 6gre-
nenlerin girisimci yeteneklerini yok etmemeye sevecenlikle 6zen gosterilerek,
bireylerin yasamda yanilgilara diismesini engellemek igin ciddi bir sistem ve
diizene ve icten bir ahlak anlayisina alismalarinin saglanmasimin 6nemli ol-
duguna dikkat ¢ekilmektedir. Bu ifadenin; insanin duygular ve kisiligi, okul
sistemi ve temel degerler 6gelerini isaret ettigi ileri siiriilebilir.

1931 yili parti programinda ayrica, ilkokullar, meslek ve sanat okullari, or-
taokullar, liseler, tiniversiteler ve yiiksekokullar, giizel sanatlar egitimi, dil,
spor ve kiiltiirel alanda yapilacak ¢alismalara da deginilmektedir. Ancak bu
maddelerde egitimin uzak hedefini belirlemeye doniik politikalardan ziyade
okullarin sayisinin ve donaniminin artirilmasina yonelik yapilacaklar 6ne sii-
riilmektedir. Genel bir bakis agisiyla, parti programinda bu maddelere yer ve-
rilmesinin egitimin uzak hedeflerinin belirleyici etkenlerinden olan pedagoji
biliminin ve okul sisteminin gelisimi 6gesinin géz oniinde tutuldugu deger-
lendirmesi yapilabilir.

1935 Yili Parti Programinda Egitimin Uzak Hedefine iliskin Bulgular ve
Yorum:

1935 yili parti programinda ulusal egitimde esas1 olusturan ilkelerin ifade
edildigi boliim, 1931 yil1 parti programinin hemen hemen aynisidir. Bazi yeni
Tiirkce kelimelerin kullanilmasi disinda bu boliimdeki tek fark Tiirk Dili ala-
ninda da ¢alismalar yapilacaginin belirtildigi bir maddenin eklenmis olmasi-
dir. Egitimin millilestirilmesine yonelik hedefin bir parcas1 olarak degerlendi-
rilebilecek bu maddeyle ideolojik ve politik anlayislarin daha giiglii vurgulan-
dig1 ifade edilebilir.

Okullar hakkinda baslica fikirlerin altinin ¢izildigi boliimde normal ilkokullar-
da uygulanacak program yaninda farkli bir kdy okulu programi da uygulana-
cag1 belirtilmektedir. Uygulanacak bu yeni programin 6zellikleri ve hedefleri
su sekilde agiklanmaktadar:

“Koy ¢ocuklarimiza kisa zamanda pratik hayat icin liizumlu bilgiyi verebilecek
ii¢ veya dort somestirli koy okullari acilacaktir. Bunlarin, cocuklar: yiiksek ogre-
tim derecelerine hazirlayan ilk okullardan ayri bir kip olarak kurulup artirilmast
planlanacaktir. Bu kip koy okullarinda, cocuklarin daha olgun yasta okumaga bas-
lamalar: ve okumanin arasiz devam etmesi ve bu isi devletin, askerlik borcu gibi
stkr tutmast liizumludur.” (Cumhuriyet Halk Partisi [C.H.P.], 1935:36-37)
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Program gelistirme alaninda 6nemli bir deneyim olan koy enstitiileri uygu-
lamasinin fikirsel temellerinin 1935 yili parti programinda resmi olarak du-
yuruldugu goriilmektedir. Bu donem egitimin uzak hedefleri arasinda koy
niifusunun bilgisizliginin kirsal hayatin kendi sartlarina uygun olarak gide-
rilmesine yonelik hedeflerin eklendigi soylenebilir. Egitimin uzak hedeflerinin
belirleyici etkenleri arasinda sayilan toplumun istek ve ihtiyaglari, toplumun
gelenekleri, ideolojik ve politik anlayislar, pedagoji biliminin ve okul sistemi-
nin gelisimi, kisinin kendisinin ihtiyaglari, ilgileri ve istekleri 6gelerinin bu he-
def icerisinde yer aldig1 soylenebilir.

1935 y1l1 parti programinda egitimin planl bir faaliyet olacagina vurgu yapil-
maktadir. Thtiyaglara dayali bir planlama yapilacagi programin 47. maddesin-
de beyan edilmektedir:

“Kiiltiir ve egitim islerimiz, bugiiniin ve yarimin gisterdigi ve gosterecegi ihti-
yaclara gore onden goren bir diizenle planlanacak ve biitiin 6gretim asamalar
ile zanaat ve ertik thtiyaclar: bu plana gore diizenlenecektir.” (C.H.P., 1935:40)

Planli egitim faaliyetlerinin ilk asamasimn ihtiyaglarin belirlenmesi oldugu-
nun vurgulandig1 bu maddeye gore mesleki egitim de dahil olmak iizere 6g-
retim asamalarmin tiimiiniin belirlenen ihtiyaglar 1s181nda planh olarak ytirii-
tiilecegi one siiriilmektedir. Toplumun ve kiiresellesmenin giiglii etkilerinin
dayattig1 istek ve ihtiyaglar1 karsilamak tizere okul sistemlerinin tamami dahil
edilerek yapilacak planlamalar ve diizenlemelerden bahsedilen bu hedefin,
toplum, kiiresellesme ve okul sisteminin gelisimi 6gelerini biinyesinde barin-
dirdig1 diistiniilebilir.

1935 yil1 parti programinda egitimin uzak hedefinin net bir sekilde ortaya ko-
yuldugu madde 50. maddedir. Bu maddede yer alan ifade soyledir:

“..., ve genclik, devrimi ve biitiin erginlik sartlart ile yurdu korumayz en iistiin
ddev taniyan ve onlari, bu 6dev ugrunda biitiin varliklarini vermege hazir tutan
bir diisiiniisle yetistirilecektir.

Bu ana egitimin tam sonug vermesi igin Tiirk gencliginin, bir yandan diisiinme,
karar verme ve girisim alma gibi yiiksek basarim kuvvetleri gelistirilecek, ve dte
yandan genglik, onu her zorlu isin basarilmasinda tek unsur olan siki disiplinin
etkisi altinda calistirilacaktir.” (C.H.P., 1935:41-42)

Egitimin uzak hedefini oldukga acik bir sekilde tanimlayan bu madde uyarin-
ca yetigtirilecek insan tipi, cuamhuriyet devrimlerine bagl, yurtsever, diisiin-
me, karar verme ve girisimcilik becerileri yiiksek bireyler olarak tarif edilmek-
tedir. Dolayisiyla gelistirilecek programlarin da bu dogrultuda hazirlanmas:
gerekmektedir. Belirlenen bu uzak hedef degerlendirildiginde giincelligini
halen korudugu yorumu yapilabilir. Ayn1 zamanda; ideolojik ve politik anla-
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yislar, insanin hisleri ve kisiligi, pedagoji biliminin ve okul sisteminin gelisimi
ogelerine giiclii bir vurgu yaptig1 da sdylenebilir.

1939 Yili Parti Programinda Egitimin Uzak Hedefine iliskin Bulgular ve
Yorum:

1939 y1l1 parti programinda, 1935 yil1 parti programinda belirlenen esaslara ya-
pilan birkag kiiciik ilave disinda 6nemli bir fark yoktur. 1935 yili programinda
Tirk Dili'nin gelistirilmesine verilen 6nem 1939 yili programinda da devam
etmektedir. 1935 yili programinda Tiirk Dili'nin gelistirilmesine yonelik ekle-
nen maddeye 1939 yili programinda asagidaki madde ilave edilmistir:

“Tiirk dilinin millilesmesi hareketinde elde edilen neticelere, biitiin ilim ve
tedris miiesseselerinde tatbik imkdn: verilecektir. Bunun tanzimi isi ile Maarif
Vekilligi mesgul olacaktir.” (C.H.P., 1939:19)

Tiirk Dil Kurumu’'nun kurulmas: gibi Tiirk dilinin milli bir nitelik kazanmas
yoniinde yapilan ¢alismalardan elde edilen kazanimlarin egitim kurumlarinin
tiimiinde yararlanilmasina uygun sartlar olusturulacagi belirtilmektedir. Buna
gore, 1935 yil1 parti programinda belirtilen egitimin uzak hedeflerine, Tiirk
dilini etkin bir sekilde kullanan bireyler yetistirmenin de ilave edildigi soyle-
nebilir. Ancak burada ilging bir nokta Tiirk dilinin gelismesi tizerinde durulan
1939 yili parti programinda, 1935 yili parti programinda kullanilan Oztiirkce
ifadelerin terk edilmesi ve dilde eskiye doniisiin yasanmasidir.

1943 Yili Parti Programinda Egitimin Uzak Hedefine iliskin Bulgular ve
Yorum:

1931, 1935 ve 1939 yili parti programlarinda egitim politikalariin temel tasi
olarak sayilan cehaletin giderilmesi ve daha fazla sayida bireyin okutulup ye-
tistirilmesi 1943 yili programinda program metninden ¢ikarilmigstir. Bu madde-
de ifade edilene benzer bir hedef daha alt siralarda su sekilde yer almaktadir:

“Milletin kiiltiir ihtiyact ve isleri, her dali ile biitiin olarak takip olunacaktir.
Ileri bir medeniyet toplulugu olan Tiirk milleti icin kiiltiiriin hicbir parcas:
ehemmiyetsiz goriilemez.” (C.H.P., 1943:6)

2. Diinya Savas1 ortaminin etkisiyle, 1943 yili parti programinda beyan edi-
len egitim hedeflerinde millilik kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Milli egitim
ve 0gretimde esas diisturlarin aciklandigi 10 maddelik boliimde 8 madde bu
hususu vurgulamaktadir. Bu maddelerden bazilar1 sunlardir:

“Milli karakteri, derin tarihimizin ilham ettigi yiiksek derecede tutmak ve tek
bahtiyarli§1 millete hizmette aramak biiyiik hedeftir.” (C.H.P., 1943:6)

“Tiirkiye, fikirde, karakterde, bedende birbirinden ayrilmaz bir surette giidiilii-

diir.” (C.H.P., 1943:6)
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“Egitim her tiirlii hurafeden uzak, milli ideolojiye uygun, vatan, millet ve aile
severlik esasina dayanmalidir.” (C.H.P., 1943:6)

“Partimiz, vatandaglarin, Tiirkiin derin tarih ve medeniyetini bilmesine iistiin
bir ehemmiyet verir. Bu bilgi, Tiirkiin kabiliyet ve kudretini, nefsine itimat his-
lerini ve milli varlik i¢in zarar verecek her cereyan oniinde yikilmaz mukaveme-
tini besleyen mukaddes bir cevherdir.” (C.H.P., 1943:6)

Savas kosullarinin damga vurdugu bu donem egitimin uzak hedeflerinin milli
birlik ve biitiinliigli 6ztimsemis, Tiirk ulusunun giiclii degerlerini kendisinde
olduguna inanan, vatanina ve milletine baglh bireyler yetistirmek oldugu soy-
lenebilir. Bu hedeflerde ideolojik ve politik anlayislarin, toplumsal gelenekle-
rin ve temel degerlerin 6n plana ¢iktig ifade edilebilir.

Savas doneminin etkiledigi bir diger alan da ekonomidir. 1943 yil1 parti prog-
raminda tizerinde onemle durulan bir konu da sikintili ekonomik kosullar
nedeniyle mesleki ve teknik egitimdir. Diger gecmis donem parti programla-
rinda mesleki ve teknik egitime 1943 yili programinda oldugu kadar genis yer
ayrilmadigr dikkat cekmektedir. Ekonomik kalkinmada {iretmenin oynadig:
roliin farkina varan politikacilar egitimin uzak hedefine {ireten bireylerin ye-
tistirilmesini koymuslardir. Buna iliskin olarak parti programinin 9. madde-
sinde su ifadeler yer almaktadir:

“Teknik 6gretim, kudretli bir milletin en ehemmiyetli meselesi sayilmistir. Kadin
ve erkek her vatandagsin, her yastaki bilgisini bir 6gretim kurumunda vermek,
arttirmak Devletin baslica vazifeleri arasina girmistir.” (C.H.P., 1943:7-8)

Teknik egitimin, giiclii bir milletin en degerli davasi olarak kabul edildigi bu
maddenin dort adet alt maddesi teknik egitimin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Bu maddeler sunlardir:

“Muntazam teknik 6gretim, normal olarak ilk 6gretimden sonra baslar, ilk 6Gre-
timi eksik olan veya hi¢ olmiyan vatandaslara teknik 6gretim, yardimci teskilat
yoluyla verilecektir.” (C.H.P., 1943:8)

“Kiz enstitiileri ve Erkek sanat enstitiileri, teknik ziraat ve sanat ve ticaret okul-
lar1, aksam sanat ve ticaret okullar: teknik ve mesleki 6gretimin baglica vasita-
laridur.

Bu kurumlar, her yil artan bir siiratle memleketin her kosesinde kurulacaktir.
Bunlarin 0gretim konularimin cinsi daima genisletilecek ve daha cok ihtiyact
karsiliyacak hale getirilecektir.

Bu kurumlarin, modern teknik 6gretimin biitiin aletleri ve makineleri ile dona-
tilmig olmasi, ihmal kabul etmez bir esastir.” (C.H.P., 1943:8)
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“Binlerce gezici erkek ve kiz sanat kurslariyle teknik 6gretimi en uzak koylere
kadar gotiirmek hedefimizdir.” (C.H.P., 1943:6)

“Teknik 6gretimin yiiksek dereceleri, ayri kurumlarla temin olunur.” (C.H.P.,
1943:6)

Gortildiigi gibi uygulamaya, tiretime doniik teknik egitim tizerinde 6nemle du-
rulan bir egitim hedefi halini almistir. Kiiresel faktorlerden etkilendigi acikca
goriilen bu hedeflerin toplumun istek ve ihtiyaglarina dayali olarak okul sistemi-
nin gelisimini de igerdigi 6ne siiriilebilir. Programda egitimin temel ilkelerinden
birisinin “egitim ve o6gretimde tutulacak yol, maksadi, nazari ve ameli olarak
temin etmelidir” (C.H.P., 1943:6) biciminde ifade edilmesi teorik egitim yaninda
uygulamaya da agirlik verilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu konunun lisede
uygulanacak programlarin da temelini olusturacag su sekilde belirtilmektedir:

“Liselerimizi yiiksek 0gretime tam kabiliyetli talebe yetistirecek surette her ba-
kimdan kuvvetlendirecegiz. Tatbikatli program, laboratuar, kiitiiphane calisma-
lari, lise 6gretiminin temelidir.” (C.H.P., 1943:7)

Universitelere liyakatli 6grenci gelmesine yonelik olarak lise programlarinin
uygulama agirlikli olmasi gerektigi savunulmaktadir. Bunun arkasindaki dii-
stincenin tiniversitelerin yalnizca akademik egitim vermenin yaninda orijinal
eserler lireten kurumlar olmasi istegi yattig1 1943 yili parti programinin su
maddesinden anlagilmaktadir:

“Yiiksek 6grenim miiesseselerinde dgretme ve ilmi arastirma faaliyeti beraber
yiiriitiiliir.

Partimiz orijinal ilim ve fikir eserlerinin meydana gelmesini her suretle tesvik
ve himaye eder.” (C.H.P., 1943:7)

Parti programinin yedinci maddesinde ifade edilen hususlarin, pedagoji bi-
liminin ve okul sisteminin gelisimini igerdigi net bir sekilde gortilebilir. 1943
yili parti programinda, ulus bilinci gelismis, yurtsever, cumhuriyet ilkelerini
oziimsemis, lilkenin kalkinmasi icin iireten bireyler yetistirmek egitimin uzak
hedefleri olarak belirlenmekle beraber giizel sanatlara ilgi duyan, beden egiti-
mi ve spor faaliyetlerini severek yapan, kiiltiirel anlamda kendisini gelistiren
bireyler de amacglanmaktadir. Glizel sanatlar egitimine iliskin hedefin agiklan-
dig1 madde soyledir:

“Parti, Giizel Sanatlari, yiiksek bir insan cemiyetinin esas ihtiyaclarindan sa-
yar. Giizel Sanatlara Partice gosterdigimiz diiskiinliik, asirlarca isletilemiyerek
birakilmis olan Tiirk kabiliyetini az zamanda meydana ¢ikaracak ve insanliga
Tiirk sanatida yeni hazineler kazandiracaktir. Bu bizim samimi kanaatimiz ve
hedefimizdir.” (C.H.P., 1943:8)
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Kiiltiirel anlamda bireylerin kendisini gelistirecek sekilde yetistirilmesi de
1943 yil1 parti programinda ifade edilen uzak hedefler arasindadir. Bu amag
dogrultusunda miizeler, kiitiiphaneler ve halkevleri ile halk odalarmin arag
olarak kullanilmasi 6ngoriilmektedir. Bu hedefler parti programinda asagida-
ki sdylemlerde agikliga kavusturulmaktadir:

“Miizelerimizi zenginlestirecek kiymette tarihi eserlerin toplanmasina ve bu
maksatla kazilar yapilmasina ehemmiyet verilecek; umumiyetle eski eserlerin
tasniflerine ve muhafazalarina itina olunacaktir.” (C.H.P., 1943:9)

“Kitap, nesriyat ve kiitiiphane islerine ehemmiyet vereceiz. Tiirk liigati ve an-
siklopedisinin viicuda getirilmesi ¢abuklastirilacaktir. Memlekette genis sayi-
da ve tdyin edilmis olciilerde kiitiiphaneler kurulmasi, emelimizdir.” (C.H.P.,
1943:9)

“Halkevleri ve Halkodalar1, milli hayatin ve milli egitimin baslica yuvalaridir.
Bunlarn sayilar, biitiin memleketi az zamanda kapliyacak surette arttirilacak-
tir. Halkevi ve Halkodasinin, Tiirk cemiyetinin ilk muhtag oldugu bir kurum
gozii ile goriilmesine, Partimiz biitiin gayretiyle calisacaktir.

Her Halkevi ve Odasimin biitiin teskildtinin tamam olmas: gayedir. Ancak hig
bir Halkevi ve Halkodas1, kadin ve erkek vatandagslar i¢in bir arada toplanma sa-
lonu, kiitiiphane, giizel sanatlar tizerinde calisma esaslarindan biri eksik olarak
kurulamaz.” (C.H.P., 1943:9)

Beden egitimi ve spor faaliyetlerini seven bireylerin yetistirilmesinin egitimin
uzak hedefleri arasinda oldugu parti programinin su maddesinde goriilmek-
tedir:

“Tiirk milletinde beden egitimi ve spor ihtiyaci, Devletin meseleleri arasina so-
kulmustur. Parti, vatandagin spor sevgisini ve beden egitimini takdir etmesi ve
sevmesi i¢in biitiin yardim ve telkin vasitalarini kullanir. Spor, kudretli vatan-
das yetistirmenin esasl vasitalarindan biridir. Spor, ¢alisma kudretini muha-
faza ve arttirma icin liizumludur. Karakterin ve iyi ahldkin miihim sartlarim
kolaylikla viicude getirir, nihayet, temiz ve acik hava toplantilarinin zevkli bir
sebebi olarak da milli sagligin kiymetli bir vasitasidir. Devlet, hususi tesekkiille-
ri tesvik ve himaye ederek, her tiirlii kurumlar: kolaylastirarak ve kurarak mille-
tin bedence egitimini dogru ve saglam Istikametlerde yiiriitmegi gozoniinde bu-
lunduracaktir. Parti, hususi tesekkiillerin, hususi idare ve belediyelerin umumi
beden egitimindeki faaliyetini yakindan takip edecektir. (C.H.P., 1943:9-10)

1943 yili parti programinda giizel sanatlara, miize ve kiitiiphanelere, beden
egitimi ve spora deger veren bireyler yetistirilmesinin egitimin uzak hedefle-
rinden birisi olarak belirlenmesi, uluslararas1 sanatsal ve sportif faaliyetlerde
basarili olarak milli kenetlenmeye katkida bulunmak ve yurt savunmasinda
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cevik ve dayanikli bireylere sahip olmak isteginin bir sonucu seklinde yorum-
lanabilir. Ayrica; bu hedeflerin egitimin uzak hedeflerinin belirleyici etkenle-
rinden toplumun istek ve ihtiyaglarina yonelik oldugu, insanin hisleri, kisiligi,
ihtiyaglars, ilgileri ve isteklerini géz oniine aldigi, ideolojik bir amaci oldugu
sOylenebilir.

SONUC

Tek partili donemde hazirlanan parti programlarinda ilan edilen egitim hedef-
leri salt bir partinin siyasi goriisleri olarak nitelendirilemeyecek karakterdedir.
Tek partili siyasal sistem icinde karsitsiz bir bigimde iktidarda olmak devlet ile
parti arasinda bir ayrimin ortadan kalkmas: sonucunu dogurmustur (Ekinci,
1997:69). Bu nedenle, partinin egitimle ilgili uzak hedefleri milli egitimin uzak
hedefleri haline gelmektedir.

Tiirkiye'de tek partili donem olarak adlandirilan 1923-1946 yillar1 arasinda
kalan donemde hazirlanan parti programlarinda yer alan egitimle ilgili siya-
si fikirler temelinde egitimin uzak hedeflerinin belirlenmesinin amacglandig:
bu aragtirmada, 1923 yilinda yayinlanan Dokuz Umde’nin tek partili donemin
ilk parti programi olarak kabul edildigi ve yeni kurulan bir devletin egitim
hedefine yeni bir boyut kazandirdig1 anlagilmaktadir. Oyle ki, 1943 yilina de-
gin kendisinden sonra gelen ti¢ farkli parti programinda milli egitime iliskin
ilkelerin agiklandig1 boliimlerin ilk maddesini 1923 yil1 programinda belirtilen
halkin cehaletinin giderilmesi hedefi olusturmustur.

Bagimsizligini yeni ilan etmis bir {ilkenin oncelikli ihtiyaglar: dikkate alinarak
tespit edilmis dokuz diisturun tespit edildigi dar kapsamli bir parti programi
olan Dokuz Umde’ye nazaran 1931 ve daha sonraki yillarda hazirlanan prog-
ramlarda egitim konusu daha agirlikli olarak yer almaktadir. Arastirmada,
1931 yili parti programinin Cumhuriyet’in kurucu kadrosunun egitimle ilgili
uzak hedeflerini genis bir ¢ercevede sunduklari ilk parti programi niteligi ta-
sidig1 goriilmektedir.

1931 y1l1 parti programi 6grencilerin diisiinsel gelisimi yaninda bedensel geli-
siminin gerekliligini, milli bir egitimin verilecegini, bireylerin gercek yasama
hazirlanmalarini ve uyum saglamalarini temin edecek yontemlerin kullanil-
masini, ¢ocuklarin diisiinen, sorgulayan, elestiren, yorumlayan, akil yiiriiten
kisacas1 girisimci yeteneklerinin gelistirilmesini vurgulamasi bakimlarindan
onemlidir.

Egitimin, ihtiyaglar goz oniine alinarak tasarlanacak planh faaliyetlere gore
diizenlenecegi ilk kez 1935 yili parti programinda dile getirilmektedir. Yine
1935 yil1 parti programinda farkli bir kdy okulu programinin uygulanacaginin
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ayr1 bir maddede ilk kez vurgulanmasi, koylerde yasayan vatandaslarin kir-
sal yasamin kendine 6zgii sartlarinda kullanabilecegi bilgilerle donanmais bir
sekilde yetistirilmesi gerektigini egitimin uzak hedefleri arasina koymaktadir.
Bu yeni kdy okullar1 programimin kdy enstitiileri uygulamasinin ilk diistinsel
temeli oldugu sonucuna varilabilir.

1935 yili parti programinda, yetistirilecek insan tipi, cumhuriyet devrimlerine
bagly, yurtsever, diistinme, karar verme ve girisimcilik becerileri yiiksek birey-
ler olarak tarif edilerek egitimin uzak hedefi agik¢a ortaya koyulmaktadir. Bu
hedefin ¢cagdas bir hedef olarak aktiialitesini korudugu soylenebilir.

1939 yil1 parti programinda aciklanan egitimin uzak hedefleri ile 1935 y1li prog-
ramindaki uzak hedeflerin tek farki, egitim faaliyetlerinde Tiirk dilinin etkin
bir sekilde kullanilmas1 hedefinin bir madde ile programa eklenmis olmasidir.

2. Diinya savasinin etkisiyle hemen hemen her alanda biiyiik bir krizin ya-
sandig1 doneme denk gelen 1943 yil1 parti programi dénemin kosullar1 geregi
egitimin uzak hedefleri arasinda millilik kavramini ve tiretime doniik mesleki
ve teknik egitimi 6n plana ¢ikarmaktadir. 1943 yili parti programinda ayni za-
manda giizel sanatlar egitimine, beden egitimine, sinema, radyo, kiitiiphane
ve miize gibi kiiltiirel faaliyetlerin gelistirilmesine genis yer ayrilmaktadir. Bu
dogrultuda, bu donem egitimin uzak hedeflerinin milli birlik ve biitiinliigii
Oziimsemis, vatanina ve milletine bagli, ulus bilinci gelismis, yurtsever, cum-
huriyet ilkelerini benimseyen, iilkenin kalkinmasi icin {ireten, gilizel sanatlara
ilgi duyan, beden egitimi ve spor faaliyetlerini severek yapan, kiiltiirel anlam-
da kendisini gelistiren bireyler yetistirmek oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Bu hedef, egitimin uzak hedeflerinin belirleyici etkenleri olarak siralanan
toplum, degerler sistemi, ideolojik ve politik anlayislar, kiiresellesme, insanin
hisleri ve kisiligi, toplumun gelenekleri, pedagoji biliminin ve okul sisteminin
gelisimi, kisinin kendisinin ihtiyaclari, ilgileri ve istekleri 6gelerinin tamamini
kapsar niteliktedir.
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OZ:Bu aragtirmanin amaci, ise yabancilasmanin sanal kaytarma davranisi tizerindeki etkisini
arastirmaktir. Arastirmada bir belediyede masa basinda memur olarak ¢alisan 187 ¢alisandan
anket teknigi ile veri toplanmais ve verilerin analizleri SPSS ve AMOS programiyla gergeklesti-
rilmistir. Arastirmada ilk olarak kavramsal bir gerceve ¢izilmis; kuramsal bilgilere ve daha 6n-
ceki gorgiil arastirmalarin sonuglarina bagh olarak degiskenler arasindaki iliskiler belirlenmis
ve hipotezler gelistirilmistir. Daha sonra, anket ile ulasilan veriler analiz edilmis ve bulgular
yorumlanmistir. Bu kapsamda da arastirmacilara ve orgiitlere dnerilerde bulunulmustur. Ve-
rilerin analizinde Agiklayici Faktor Analizi, Dogrulayici Faktor Analizi, Korelasyon Analizi
ve Regresyon Analizi kullanilmistir. Analizler sonucunda ulasilan bulgulara gore, ise yaban-
cilasmanin sanal kaytarmay1 ve sanal kaytarmanin alt boyutlarini (6nemli sanal kaytarma ve

ciddi sanal kaytarma) pozitif yonde ve anlamli olarak etkiledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 1§e Yabancilasma, Sanal Kaytarma, Onemsiz Sanal Kaytarma, Ciddi
Sanal Kaytarma, Belediye Calisanlar.

ABSTRACT: The purpose of this research is to investigate the effect of work alienation
on cyberloafing behavior. Data were collected by survey technique from 187 employees
working in a municipality. Data analysis was performed with SPSS and AMOS programs. In
the research, firstly a theoretical framework was drawn and then the relations between the
variables have been determined according to previous researches and hypotheses have been
formed. Then the data reached by the questionnaire were analyzed and the findings were

interpreted. In this context, proposals have been made to researchers and organizations.
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Explanatory Factor Analysis, Confirmatory Factor Analysis, Correlation Analysis and
Regression Analysis were used in the analysis of the data. According to the findings of the
analyzes, it was determined that work alienation has a positive and significantly impact on
cyberloafing behavior and sub-dimensions of cyberloafing (minor cyberloafing and serious

cyberloafing).

Keywords: Work Alienation, Cyberloafing, Minor Cyberloafing, Serious Cyberloafing,
Municipality Personnel.

GIRiS

Gilintimtiizde yiiksek performansa ulasmak ve rekabetci tistiinliik kazanabil-
mek icin isletmeler oncelikle Orgiite nitelikleri yiiksek calisanlar1 ¢cekmeye,
zaman iginde onlarin niteliklerini ve performanslarini arttirmaya ¢alismakta-
dirlar. Ote yandan galiganlarin orgiite yonelik, ise yonelik ve yagsama yone-
lik olumlu ve olumsuz duygularmin performans {izerinde etki olusturdugu
bilinmektedir. Ise yabancilasma duygusu da bireyin yasadig1 ve performans
{izerinde olumsuz etki olusturabilecek olumsuz duygulardan biridir. Insanin
varolusundan beri siiregelen yabancilasma duygusu, 6zellikle is diinyasinda
giderek kendisini daha da hissettirir hale gelmistir. Ozellikle teknolojideki
gelismeler, bu duygunun artisinda énemli bir yer tistlenmektedir. Teknoloji
beraberinde rutin bir ¢alisma ortamini getirmis ve birey kendisini makinenin
basit bir dislisi gibi gormeye baslamistir (Tausig ve Fenwick, 2011: 55). Bunun
sonucunda da c¢alisanin performansinda gozle goriiliir azalislar yasanmaya
baslamistir (Tummers ve Den Dulk, 2013). Aslinda ise yabancilasmanin ¢alisa-
nin performansi iizerinde yarattig1 olumsuz etki dogrudan ise yabancilasma-
nin kendisi ile ilgili olmayabilir. Ise yabancilagsma duygusu bireyleri olumsuz
davraniglara yonlendirmekte bu durum da beraberinde performans diistiklii-
gline yol acabilmektedir.

Uretkenlik karsit1 is davranislari ise bireylerin performanslari {izerinde olum-
suz etki olusturan ve Orgiitler tarafindan istenmeyen olumsuz davraniglari ifa-
de etmektedir. Clinkii tiretkenlik karsiti is davranislari igerisinde birine incitici
s0z soylemek, biriyle alay etmek, izinsiz isyerinden bir sey almak, resmi olarak
verilen molalardan daha uzun siire mola vermek, izin almadan ise ge¢ gelmek
(Bennett ve Robinson, 2000: 360) gibi davranislar bulunmaktadir. Bu davranis-
lar hem bireyin kendi performansina olumsuz bir etki olusturabilmekte hem
de orgiitteki diger ¢calisanlar tizerinde olumsuz duygulara neden olabilmekte-
dir. Ise yabancilasma duygusu da bireyin kendisini sorgulamasi, isini anlam-
s1z bulmasi, kurallarin 6nemsiz oldugu diisiincesine kapilmasi gibi duygulari
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barindirdig icin tiretkenlik karsit1 davranislara neden olabilmekte (Kanten ve
Ulker, 2014) ve bdylece bireyin ve cevresindekilerin performanslarini kotii bir
sekilde etkileyebilmektedir.

Ayrica bilgisayarlar ve internet bugiin orgiitler i¢in vazgecilmez bir unsurdur.
Bunun temel sebebi, bilgisayar ve internetin orgiitlere bilgiye kolay ulagsmak,
orgiitsel iletisimi kolaylastirmak, miisterilere kolay ulasmak gibi avantajlar
saglamasidir. Ancak bu kolayliklar calisanlara da isi aksatmalari igin firsat-
lar1 beraberinde getirmistir. Yani ¢alisanlar orgiit i¢in gerekli olan interneti ve
bilgisayarlar1 mesai saatleri icerisinde kendi kisisel isleri i¢in de kullanmaya
baslamislardir. Sanal kaytarma olarak ifade edilen bu davrans tiretkenlik kar-
sit1 davranislar icerisinde yer alan bir kavram olarak degerlendirilmektedir
(Robinson ve Bennett, 1995). Sanal kaytarmanin {iretkenlik karsiti davranis
icerisinde yer almasindan dolay: ise yabancilasma duygusunun sanal kay-
tarma davranisi {izerinde de benzer bir etki olusturacagi sdylenebilir. Ancak
ulusal yazina bakildiginda ise yabancilagsma ile sanal kaytarma arasindaki ilisg-
kiyi arastiran bir ¢alismaya rastlanilmamustir. Ayrica uluslararasi yazinda da
bu iliskinin yeteri kadar arastirilmadig belirlenmistir. Bu nedenle arastirma
ise yabancilagma ile sanal kaytarma davranig1 arasindaki iligkiyi belirlemeye
calisarak ulusal yazindaki boslugu doldurmay1 amaglamaktadir. Boylece sa-
nal kaytarma davranisinin sebeplerini arastiran arastirmacilara ve orgiitlere
onemli bulgular sunulacag diistintilmektedir.

KAVRAMSAL CERCEVE VE DEGISKENLER ARASINDAKI iLiSKIiLER

Bu boliimde sirasiyla ise yabancilasma ve sanal kaytarma kavramlar: acgiklan-
mistir. Daha sonra bu degiskenler arasindaki iligkiler degerlendirilmis ve bu
aciklamalara bagh olarak arastirma hipotezleri olusturulmustur.

ise Yabancilasma

Insanlik tarihi kadar koklii bir gegmise sahip olan yabancilasma kavraminin
kokii Latince alienatio’dur. Anlamini ise bir seyin sahipligini bir bagkasina bi-
rakmak anlamina gelen “alienare” fiilinden almistir (Ertoy, 2007: 18). Tiirkce
olarak yabancilasma, Farsca kokenli bos, 1ss1z yer anlamina gelen ‘yaban’ soz-
ciiglinden tiiretilmistir (Kiraz, 2011: 148). Nasil tanimlanacag1 konusunda ise
net bir sey soylemek zordur (Yenigeri, 2009: 135). Bunun temel sebebi olarak
yabancilasma kavraminin felsefe, sosyoloji, psikoloji ve sosyal psikoloji gibi
bircok farkl disiplin tarafindan tartisilan bir konu olmasi gosterilebilir (Baba-
dag, 2017: 45). Kavram Latincede hukuk alaninda devretme, elden ¢ikarma;
sosyoloji alaninda diger insanlardan, yurdundan, Tanridan ayrilmak; psikoloji
alaninda ¢ilginlik, bunama ya da psisik bozukluklar demeti, ruh hastalig1 an-
lamlarinda kullanilmaktadir (Elma, 2003: 11). Yazindaki ¢alismalarin ¢ogunda
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ise bireyin ihtiyaclari, degerleri, istekleri ve beklentileri ile gercekler arasinda
uyusmazlik yasamasi sonucunda ortaya ¢ikan bir durum olarak ifade edil-
mektedir (Shepard, 1973; Mendoza ve Zoghbi-Manrique-de-Lara, 2008: 59). En
genel anlamiyla ise insanin sadece segilmis bazi potansiyellerini gerceklestire-
bilmesi ve kisiliginin sinirlari icinde yer alan diger potansiyellerini feda etmek
zorunda kalmas1 (Weisskopf, 1996: 22) veya kisinin iginde yasadig1 topluma,
kiiltiirel degerlere ve rol dagilimina karsi ilgisinin kaybolmasi, deger ve norm-
lar1 anlamsiz gormesi, kendisini gli¢siiz ve yalniz hissetmesi durumu (Tutar,
2013: 319) olarak tanimlanabilir.

Ise yabancilagsmanin ne anlama geldigi konusunda ise yazinda verilen bazi ta-
nimlara gore kavram aciklanabilir. Kobasa, Maddi ve Kahn ise yabancilasma-
y1, ¢alisanin isine yonelik coskusunu ve baghhigin yitirdiginin gostergesi olan
genel bir tutum olarak tanimlarken (Hirschfeld vd., 2000: 1881); Kanungo cali-
sanin ihtiyaglarinin ve beklentilerinin tatmin edilmeyecegini algilamas1 sonucu
isten psikolojik olarak ayrilmasi seklinde tanumlamistir (Banai vd., 2004: 377).
Aiken ve Hage (1966: 497) ise kariyer hedeflerinden uzaklasma ve profesyonel
normlara uyum saglayamamadan olusan olumsuz duygular ve diger calisanlar-
la olan sosyal iligkilerde ortaya ¢tkan memnuniyetsizlik olarak ifade etmislerdir.

Bu aciklamalarla beraber bir¢ok disiplin tarafindan tartisilan yabancilasma
kavraminin is yasami agisindan anlamlandirilmaya calisilmasinda ve 6nem
arz etmeye baslamasinda Marx'in 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Seeman,
1967). Ciinkii Marx Kapital adl1 iinlii eserinde kavrami; emegin kendi yarattig1
tiriine, tiretim stirecine, tiirtine ve kendisine yabancilasmasi agisindan tarti-
sarak is yasami ve orgiit alanina tasimistir (Davidov, 1997: 68-69; Marx, 2013:
19-24). Marx’a gore yabancilasma, bireyin is tizerinde 6zerklik (otonomi) sa-
hibi olamamasi ve bireyin yaptig: isi kendi disinda algilamasi durumu veya
hissidir (Sarros vd., 2002: 287). Bu anlamiyla Marx’in yabancilasmay1 is ya-
saminda yasanan gligsiizliik anlaminda degerlendirdigi (Kanungo, 1992: 415)
sOylenebilir. Ayni zamanda ise yabancilasma kavraminin yazindaki ilk ¢alis-
malarda Marx'in gortislerine paralel sekilde giigsiizliik ve is {izerinde kontrol
sahibi olamamak anlaminda ve tek boyutlu olarak ele alindig: goriilmektedir
(Nair ve Vohra, 2009: 295). Ancak yabancilasma kavrami is yasamu igerisinde
Seeman’in 1950lerin sonunda gerceklestirmis oldugu ¢alismasiyla birlikte ¢ok
boyutlu olarak degerlendirilmeye baslanmistir (Seeman, 1959). Seeman (1959)
yabancilagsma kavraminin; giigsiizliik, anlamsizlik, kuralsizlik, sosyal uzaklas-
ma ve kendine yabancilasma olmak {izere bes boyuttan olustugunu belirle-
mis ve daha sonraki bir¢cok arastirmada da bu boyutlar: destekleyen sonuglara
ulasilmistir (Blauner, 1964; Shepard, 1977). Ise yabancilasmay1 olusturan bu
boyutlarin ne anlama geldikleri ise kisaca soyle aciklanabilir:
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Giigsiizliik, daha once belirtildigi ve Marx'in da ifade ettigi gibi calisanin is-
yerinde yapmis oldugu isler iizerinde kontrol sahibi olmadig1 duygusu (Tum-
mers ve Den Dulk, 2013: 851) veya calisanin yapilan is {izerinde, siirlandi-
rilmalardan dolayi, 6zerklige (otonomi) sahip olmamasi durumu (Mendoza
ve Zoghbi-Manrique-de-Lara, 2008: 58) olarak tanimlanmaktadir. Calisanlarin
bagka insanlarin veya teknolojik bir sistemin kontrolii ve hakimiyeti altinda
oldugunu diisiinmesi ve bu durumu higbir sekilde degistiremeyecegine inan-
mast sonucunda bu duygu ortaya ¢ikabilmektedir (Tekin, 2012: 36). Ayrica
calisanlarin bulundugu orgiitte kararlara katilip katilamamasi da giigsiizliige
neden olan 6nemli bir degisken olarak ele alinmaktadir. Seeman bu anlamda-
ki gligsiizliige vurgu yapmakta ve ¢ok az karar verme imkani taninan islerde
calisanlarin kendilerini gii¢siiz hissetmekte ve diinyalarini yonetilemez olarak
algilamakta olduklarimni ileri siirmektedir (Seeman, 1967: 274). Anlamsizlik
ise, bireylerin eylemlerinin kendileri i¢in anlasilir olmamasy; insanin kendisini
gercek boyutlariyla degerlendirme yeteneginden mahrum olmas: ve davra-
niglarinin ardindaki iradenin bagkasina ait oldugu diistincesinin dogurdugu
uyumsuzluk hali olarak tanimlanmaktadir (Seymen vd., 2017: 411). Baska bir
tanima gore anlamsizlik ¢alisanin orgiitiin amacina yonelik katkisimnin ne ol-
dugunu bilememesi ve yapmis oldugu isin orgiit icin 6nemsiz veya degersiz
oldugunu diistinmesidir (Mendoza ve Zoghbi-Manrique-de-Lara, 2008: 59;
Tummers ve Den Dulk, 2013: 851). Tanim gostermektedir ki is stirecine katkisi-
n1 yetersiz veya 6nemsiz olarak algilayan calisan yaptig1 ise ve orgiitteki rolii-
ne bir anlam verememekte, neden bu isin bir pargas: oldugunu sorgulamakta,
hatta kendisini ve isini 6rgiit igin gereksiz gormektedir. Bu diisiince de bireyin
anlamsizlik sonucu ise kars: yabancilasma yasamasina neden olmaktadir (Ba-
badag, 2017: 50). Kuralsizlik ise Durkheim’in anomi kavramindan yararlani-
larak gelistirilmis ve bireysel davraniglar1 diizenleyen sosyal normlarin 6ne-
mini kaybettigi veya bireylerin davranislarini yonlendiren kurallarin etkisini
yitirdigi bir durumu ifade etmektedir (Seeman, 1959: 787). Kuralsizlik yasayan
birey amagclarina, kurallara uymayarak ulasacagina inanmaktadir (Damghani-
an ve HajKazemi, 2015: 890). Yani birey kurallara aykir1 hareket ederek hede-
fine ulasacagini diistinmektedir. Sosyal uzaklasma ise galisanin Orgiitteki is
arkadaglari, orgiitiin amaglar1 ya da orgiit ile ortak bir kimlik duygusu olus-
turamamasi anlamini tagimakta (Mottaz, 1981: 516) ve calisanlarin kendilerini,
yakin c¢alisma gruplarina ait hissetmediginde yasanmaktadir (Shepard, 1977:
5). Ayrica sosyal uzaklagsma Orgiit tarafindan yiiksek deger verilen amaclar ve
inanglarin birey icin bir anlam ifade etmemesi olarak da ifade edilmektedir
(Tokmak, 2014: 138). Kendine yabancilasma ise bir kisi yasamdan herhangi
bir zevk almadiginda ve sosyal yapiya uyum zorlugu ¢ektiginde kendini gos-
termektedir (Simsek vd., 2006: 575). Is yasami acisindan ise birey, yaptig1 iste
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kendini gerceklestiremedigini hissettiginde ve i¢sel 6diillendirilmenin olmadi-
g1 diisiindiigiinde kendine yabancilasmaktadir (Mottaz, 1981: 516).

Bu agiklamalara bagli olarak Ise yabancilasma kavrami modern motivasyon
teorileri igerisinde yer alan Oz Belirleme Kurami (Self-Determination Theo-
ry) ile acgiklanabilir. Ciinkii yukaridaki agiklamalardan da anlasilacag: tizere
bireyin yaptig is tizerinde kontrole sahip olup olmamas1 yabancilasmay orta-
ya ¢ikaran veya azaltan bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Oz belirleme
kuramu ise bireyin psikolojik olarak iyi olmasini saglamak ve motivasyonunu
arttirmak i¢in kisinin psikolojik ihtiyaglarini gidermesi gerektigini belirtmekte
ve psikolojik ihtiyaglar igerisinde; 6zerklik (autonomy) ihtiyacinin da oldugu-
nu ileri stirmektedir (Ryan ve Deci, 2000a: 68). Kurama gore 6zerklik, kisinin
kendi davranisimni baslatmasinda ve diizenlemesinde se¢cim duygusunu yasa-
masidir (Deci vd., 1989: 580). Daha genel anlamda ise 6zerklik, bireyin kendi
davranislarini diizenlemesi (self-regulation) ve kendi kendini yonetmesidir
(self-governance) (Deci ve Ryan, 1987). Birey is icerisindeki davranislarini ne
kadar kendisi yonlendirebiliyorsa o kadar 6zerklige sahip olacaktir. Oz-be-
lirleme kuraminda 6zerkligin tersi ise heteronomidir. Heteronomi, disarida-
ki kaynaklarin kisinin davranislarina neden olmasi ve kisinin davramslarimi
diizenlemesidir (Chirkov ve Ryan, 2001). Eger davranis kisi tarafindan degil
de cevresi tarafindan belirleniyorsa; bireyin igsel motivasyonunun azalaca-
g1 diistintilmektedir (Ryan ve Deci, 2000b: 57). Ciinkii insanlar davranislar:
tizerinde kontrolleri oldugunu hissetmek istemektedirler (Robbins ve Judge,
2013: 211). Bu acidan 6zerklik ihtiyacinin giderilmesi ve icsel motivasyonun
saglanmasi i¢in, bireyin davranislarinda bir dis giictin kontroliiniin bulunma-
mas gerektigi soylenebilir. Eger bir dis gii¢ davranisa yon vermeye bashyorsa
kisinin 6zerklik algis1 ve i¢sel motivasyonu zayiflayacaktir. Kisi, 6zerklik ihti-
yacinu gideremedigi zaman ise kendisini gligsiiz hissedecek, yaptigi isi sorgu-
layacak ve ise kars1 yabancilagsma yasayacaktir (Ryan ve Deci, 2000a; Tummers
ve den Dulk, 2013: 4). Bunun sonucunda da birey orgiitteki faaliyetlerini maas
gibi digsal odiiller icin gerceklestirmeye baslayacaktir (Seeman, 1959: 790).
Yani 6zerkligin olmadig1 bir durumda is, calisanin kendini ifade etmesine ve
kendini gerceklestirmesine firsat vermemektedir. Bu nedenle de ¢alisan, yapti-
g1isten doyum saglayamamakta, isi sadece bir arag olarak gormeye baglamak-
tadir (Kaya ve Sergeoglu, 2013: 320).

Oz belirleme kurami1 kapsaminda agiklamaya ¢alistigimiz ise yabancilasmanin
nedenleri, yazinda yapilan gorgiil arastirmalara bagh olarak kisisel, orgiitsel
ve cevresel faktorler seklinde simmiflandirilmaktadir (Chiaburu vd., 2014: 24;
Kanten ve Ulker, 2014: 21). Kisisel faktorlerde; kisinin basarma ihtiyaci, kont-
rol odagy, is yasamindan beklentisi, toplumsal yasamdan beklentisi, fiziksel
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yapisy, psikolojik yapisi, yasam algisi, yasama bakis agisi ve becerileri yer alir-
ken (Kosterelioglu, 2011: 51; Chiaburu vd., 2014: 27); ise yabancilasmaya neden
olan gevresel faktorlerde, orgiitiin icerisinde yer aldig1 ekonomik yaps, tekno-
lojik yap1, toplumsal ve kiiltiirel yapi, sanayilesme, kentlesme ve sosyal ¢oziil-
me, politik ve hukuki yapi, sendikal orgiitlenmeler ve kitle iletisim araglar:
bulunmaktadir (Simsek vd., 2006: 576-577). Ise yabancilasmaya neden olan 6r-
glitsel faktorler igerisinde ise rol belirsizligi, rol ¢catismas1 (Michaels vd., 1988),
rutin is, 6zerkligin ve geri bildirimin olmamas1 (Chiaburu vd., 2014), otoriter
yonetim, etkilesimci liderlik (Sarros vd., 2002; Kanten ve Ulker, 2014), merke-
zilesmenin ve formallesmenin yiiksek olmasi (Aiken ve Hage, 1966; Allen ve
LaFollette, 1977; Greene, 1978), adaletsizlik (Sulu vd., 2010), ¢alisma sartlari (is
yerindeki giiriiltii, iste monotonluk, sabit bir yerde calisma, yiiksek calisma
temposu), isletmenin iiretim sekli ve orgiit iiyeleri arasindaki iligkiler yer al-
maktadir (Yenigeri, 2009: 152-189).

Ayrica yazinda ise yabancilasmanin ardillar1 da gorgiil arastirmalarla belir-
lenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alismalar gostermektedir ki ise yabancilagsma; per-
formansin (Shantz vd., 2015), is tatmininin (Yal¢in ve Koyuncu, 2014), orgiit-
sel vatandaslik davranismnin (Mendoza ve Zoghbi-Manrique-de-Lara, 2008)
ve Orgilitsel bagliligin (Sulu vd., 2010) azalmasina neden olurken; tiretkenlik
karsit1 davranislarin (Shantz vd., 2015), isten ayrilma niyetinin, devamsizlik
oraniin, titkenmislik hissinin, stresin, is glivensizligi duygusunun (Chiaburu
vd., 2014), orgiitsel sessizligin (Ustiin ve Camlica, 2017), alkol kullaniminin
(Seeman ve Anderson, 1983) ve saglik problemlerinin (Shantz vd., 2014) art-
masina sebep olmaktadir. Bu nedenle ise yabancilasmanin orgiitler tarafindan
istenmeyen bir hastalik bi¢gimi oldugu belirtilebilir.

Sanal Kaytarma

Is saatleri igerisinde cay molalar1 ve sigara molalar1 vermek, dedikodu yapmak
calisanlarin is yerinde zaman gegirmek i¢in kullandiklar1 yontemlerdendir.
Glintimiizde ise orgiitlerin bilgiye daha kolay ulasabilmek ve iletisimi daha
hizli gerceklestirebilmek icin kullandig bilgi teknolojileri bu yontemlere yeni
yontemlerin eklenmesini saglamistir. Boylece galisanlar is saatlerinde zaman-
larmi is disinda degerlendirmek istediklerinde sanal diinyay1 da kullanmaya
baslamislardir. Uluslararas: yazinda bu uygulama cyberloafing, cyberslacking,
cyberbludging ve cyberdeviancy (Block, 2001; Lavoie ve Pychyl, 2001; Lim,
2002; Blanchard ve Henle, 2008; Kim ve Byrne 2011: 2271; Lim ve Chen, 2012;
Askew vd. 2014: 510) gibi isimlerle anilirken, Tiirkce yazinda sanal kaytarma,
siber kaytarma ve siber aylaklik (Kaplan ve Ogﬁt, 2012; Oriicii ve Yildiz, 2014:
100) gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Sanal kaytarmanin genel tanimu ise;
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orgiitsel amaglara ulasmak igin orgiit tarafindan kendilerine sunulan internet
teknolojisini, calisanlarin kendi istekleriyle (goniillii olarak) calisma saatle-
ri igerisinde kisisel iglerini yapmak icin kullanmalaridir (Lim, 2002: 677). Bu
tanim giiniimiizde daha da genisletilmektedir. Kisinin cep telefonu ve tablet
gibi mobil araclarini da is saatleri icerisinde kisisel amaclarla kullanmasi sanal
kaytarma olarak degerlendirilmektedir (Askew, 2012: 4; Yildiz vd., 2016: 148).

Calisanlarin interneti kullanarak islerini aksattiklar1 sanal kaytarma davranis-
lar1 igerisinde: haber sitelerinin ve yetiskin igerikli sitelerin ziyaret edilmesi,
internet tizerinden alisveris yapilmasi, hisse alinip satilmasi, oyun oynanmasi,
internet {izerinden sohbet edilmesi, sosyal medyaya girilmesi, is aranmasi, ki-
sisel e-posta alinip gonderilmesi, kumar oynanmasi ve miizik indirilmesi gibi
faaliyetler bulunmaktadir (Block, 2001: 225; Blanchard ve Henle, 2008: 1068;
Ozler ve Polat, 2012: 3). Bu davranislar calisanlarin sirket kaynaklarin ve is
zamaniny, isle ilgisi olmayan internet aktiviteleri ile degerlendirmesi anlamina
gelmektedir (Block, 2001: 225).

Calisanin isteki zamaninin isle ilgili olmayan sanal aktivitelerle degerlendir-
mesi Orglitte verimlilik kayiplarina neden olabilmekte, 6rgiit igerisinde diis-
manca bir ¢alisma ortamina yol acabilmekte, orgiitiin agini viriis ve hacker
tehlikeleri ile kars1 karsiya birakabilmekte ve lisans ihlallerine neden olabil-
mektedir (Alder vd., 2008: 482). Bu nedenle sanal kaytarma orgiitsel davranig
yazininda {iiretkenlik karsiti sapkin davramislar kapsaminda degerlendiril-
mektedir (Robinson ve Bennet, 1995).

Uretkenlik karsit: sapkin davraniglar igerisinde bircok farkli davranis bulun-
maktadir. Ornegin isyerinde birine incitici s6z sdylemek, biriyle alay etmek,
izinsiz isyerinden bir sey almak, resmi olarak verilen molalardan daha uzun
siire mola vermek, izin almadan ise ge¢ gelmek bunlardan bazilaridir (Bennett
ve Robinson, 2000: 360). Bu sapkin davranislar1 Robinson ve Bennett (1995)
dort kategori altinda smiflandirmagtir.

Birinci kategoride ciddi ve Orgiite zarar verici sapkin davraniglar yer almakta
ve bu kategori mala kars1 gerceklestirilen sapkin davranislar (property de-
viance) olarak ifade edilmektedir. icerisinde ise, sirket mallarini calma, calisi-
lan saat hakkinda yalan sdyleme ve sirketin esyalarina zarar verme (Sabotaj)
gibi davraniglar bulunmaktadir. Ikinci kategoride ise daha az 6nemli (minor)
ve Orgilite zarar verici sapkin davraniglar yer almakta ve bu kategori iiretime
kars1 gerceklestirilen sapkin davranislar (production deviance) olarak ifade
edilmektedir. Bu kategori igerisinde ise isi erken birakma, uzun molalar verme
ve yavas ¢alisma gibi davranislar bulunmaktadir. Ayrica Robinson ve Bennett
(1995) sapkin davrarnuslar icerisinde kisisel amagh mail alma ve mail gonder-
me davraniglarmin da yer aldigim ileri siirmiislerdir. Bu kapsamda da sanal
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kaytarmanin daha az 6nemli (minor) ve Orgiite zarar verici sapkin davraniglar
igerisinde yer aldigmi yani {iretime karsi gerceklestirilen sapkin davranislar
icerisinde degerlendirildigini ifade etmiglerdir. Robinson ve Bennett (1995)
tiglincii kategoride ise daha az 6nemli (minor) ve kisilerarasi zarar verici sap-
kin davranislarin yer aldigini ve bu kategorinin politik sapkin davranislar
(politic deviance) olarak ifade edilmesi gerektigini ileri siirmiislerdir. Bu ka-
tegori icerisinde kayirmacilik yapma, is arkadaglar1 hakkinda dedikodu yap-
ma gibi davraniglar bulunmaktadir. Dordiincii ve son kategoride ise ciddi ve
kisilerarasi zarar verici sapkin davranislar yer almakta ve bu kategori kisisel
saldirganlik (personal aggression) olarak ifade edilmektedir. Igerisinde ise,
cinsel taciz ve sozlii taciz gibi davranislar bulunmaktadir. Robinson ve Ben-
nett’in ortaya ¢ikardigi sapkin davranislara ait bu smiflandirma bir¢ok ¢alisma
tarafindan kabul gormiis (Everton vd., 2007: 119) ve bu baglamda da sanal
kaytarma bu calismaya dayandirilarak sapkin davranislar igerisinde degerlen-
dirilmistir (Lim, 2002; Blanchard ve Henle, 2008; Ozkalp vd., 2012).

Ancak yazindaki bazi arastirmalar bu gortise kars: ¢ikmakta, sanal kaytarma-
nin kotli ve uygun olmayan bir davranis bicimi olmadigini 6ne siirmektedir-
ler. Bu gortislerini de internet ve bilgi teknolojilerinin 6grenme ve calisanlarin
yaraticilig {izerindeki olumlu etkisine dayandirmaktadirlar (Ozkalp vd., 2012:
24). Baz1 arastirmalar ise sanal kaytarma davranislarmin bazilarinin énemli
derecede isletme icin zararhi oldugunu; bazilarinin ise 6nemsenecek bir bo-
yutta zararli olmadigini ileri stirmektedirler (Blanchard ve Henle, 2008). Bu
acidan yazinda sanal kaytarma ile ilgili farkli goriislerin oldugu ve farkl smnif-
landirmalarin yapildig: belirtilebilir.

Sanal kaytarma ile ilgili yapilan bu farkli siniflandirmalarin birini Lim (2002)
yapmis ve Lim, sanal kaytarma davranisini internette gezinti aktiviteleri ve
e-posta aktiviteleri seklinde siniflandirmistir. Lim internette gezinti aktivite-
leri igerisinde; spor, yatirim ve eglence sitelerinin ziyaret edilmesi gibi faaliyet-
lerin yer aldigini belirtmistir. E-posta aktiviteleri icerisinde ise isle ilgisi olma-
yan e-postalarin kontrol edilmesi, alinmas1 ve génderilmesi gibi faaliyetlerin
bulundugunu belirtmistir (Lim, 2002: 685).

Anandarajan ile arkadaslar1 (2004) ise sanal kaytarmayz; yikici sanal kaytarma,
dinlenme veya eglence amagh sanal kaytarma, kisisel 6grenme amacl sanal
kaytarma ve belirsiz sanal kaytarma olmak iizere dort sekilde smiflandirmis-
lardir. Anandarajan ve arkadaslar: yikic1 sanal kaytarma aktiviteleri icerisin-
de online oyun oynamak, yetiskin sitelerinde gezinmek ve miizik indirmek
gibi faaliyetlerin yer aldigini belirtmisler ve bu faaliyetlerin hem oOrgiitler hem
de birey icin bir¢ok olumsuz sonuca neden olacagin iddia etmislerdir. Din-
lenme veya eglence amacli sanal kaytarma aktiviteleri icerisinde ise inter-
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nette amagsizca gezinmek, hafta sonu igin etkinlikler aramak ve satin almak
istenilen tirtinler hakkinda bilgi aramak gibi faaliyetlerin bulundugunu ifade
etmislerdir. Ayrica bu tarz sanal kaytarmanin faydasindan daha ¢ok risk iger-
digini ileri siirmiislerdir. Kisisel 6grenme amagli sanal kaytarma aktiviteleri
igerisinde ise orgiit hakkinda bilgi aramak, egitim / 6gretim siniflar1 hakkinda
bilgi almak, meslek orgiitlerinin web sitelerini ziyaret etmek ve giincel olay-
lar hakkinda arastirma yapmak gibi faaliyetlerin oldugunu belirtmislerdir.
Ote yandan bu tarz sanal kaytarmanin bireylerin grenme siirecine yardim-
a1 olabilecegini ve verimliliklerine katki saglayabilecegini ileri stirmiislerdir.
Son olarak ise belirsiz sanal kaytarma tiiriiniin varligina isaret etmisler ve
bu sanal kaytarma aktiviteleri icerisinde sohbet odalarinda ¢alisanin sirketini
tartismasi ve diger sirketler hakkinda bilgi edinmesi ve devlete ait web sitele-
rine goz atmasi seklinde {ig tiir davramisin oldugunu ifade etmislerdir. Ayri-
ca calisanlarin sohbet odalarinda sirketle ilgili yapacag agiklamalarin sirkete
zarar verebilecegini ileri stirmiislerdir. Bununla birlikte bu sanal kaytarmanin
rakipler hakkinda bilgi kazanilmasinda fayda saglayabilecegini belirtmislerdir
(Anandarajan vd., 2004: 69-71).

Blanchard ve Henle (2008) ise sanal kaytarmay1 6nemsiz (minor) ve ciddi (se-
rious) sanal kaytarma seklinde iki tiirde ele almiglardir. Bu siniflandirmaya
gore dnemsiz sanal kaytarma aktiviteleri icerisinde kisisel e-posta almak ve
gondermek, haber, finans ve spor sitelerini ziyaret etmek gibi faaliyetler yer
alirken; ciddi sanal kaytarma aktiviteleri icerisinde online kumar oynamak,
miizik indirmek ve yetigkin icerikli siteleri ziyaret etmek gibi faaliyetler yer
almaktadir (Blanchard ve Henle, 2008: 1070). Ote yandan biitiin bu siiflan-
dirmalarin disinda yazinda sanal kaytarma ile ilgili daha bir¢ok smiflandirma
bulunmaktadir (Mahatanankoon vd., 2004; Blau vd., 2006; Mastrangelo vd.,
2006). Ancak Blanchard ve Henle (2008)'in yapmis olduklar: sanal kaytarma
smiflandirmasi bir¢ok arastirma tarafindan kullanildig i¢in bu ¢alismada da
kullanilmigtir. Bu agidan arastirmada ise yabancilasmanin genel sanal kaytar-
ma davranis: lizerindeki etkisinin yaninda, onemsiz ve ciddi sanal kaytarma
tizerindeki etkileri de belirlenmeye calisiimistir.

Farkli sekillerde siniflandirilan sanal kaytarma davranisi, her ne kadar bazi
calismalarda olumlu yansimalari agisindan ele alinsa da, is zaman igerisin-
de gerceklesmesinden kaynakli olarak daha 6nce de belirtildigi gibi isverenler
icin 6nemli bir maliyet olusturabilmekte ve ¢alisanlar icin olumsuz etkilere
neden olabilmektedir (Liberman vd., 2011: 2192). Ozellikle sanal kaytarma
calisanlarin adaletsizlik gibi Orgiite ve ise yonelik olumsuz algilar1 sebebiyle
gerceklesiyorsa beraberinde bir¢ok olumsuz sonug getirebilmektedir (Kaplan
ve Ogiit, 2012: 4). Bu nedenle galisanlar tarafindan sergilenen sanal kaytarma
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davranislarini ortaya ¢ikaran unsurlarin anlasilmasi orgiitler agisindan 6nem-
lidir. Yazinda bu kapsamda bazi ¢alismalar gerceklestirilmis ve sanal kaytar-
manin Onciilleri belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Yazindaki arastirma sonuglarina gore sanal kaytarmanin onciilleri igerisinde
bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bunlar genel olarak kisisel faktorler ve orgiitsel
faktorler seklinde kategorize edilebilir. Bu baglamda yazindaki arastirmalar
sanal kaytarma tizerinde etki olusturan kisisel faktorler igerisinde 6z sayginin,
kontrol odaginin, kisilik 6zelliklerinin ve demografik faktorlerin 6nemli bir
yere sahip oldugunu belirlemislerdir (Renaud vd., 2006; Garrett ve Danziger,
2008; Lim ve Teo, 2009; Vitak vd., 2011; Shamsudin vd., 2012: 24; Jia vd., 2013).
Orgﬁtsel degiskenler icerisinde ise, orgiitsel adalet, orgiitsel yaptirimlar, ¢ali-
sanlarin yakindan takip edilmesi, stres, isin anlamlilig, internet kullanim po-
litikasi, ise baglilik, ise adanmislik, is tatmini, i¢sel baglilik, internet kullanimi
konusunda yonetimin destegi, is arkadaslarinin sanal kaytardig: algisi, psiko-
lojik s6zlesme gibi faktorlerin oldugunu saptamislardir (Lim, 2002; Vorobyov,
2005; Zoghbi-Manrique-de-Lara, 2007; Henle ve Blanchard, 2008; Liberman
vd., 2011; Kaplan ve Ogﬁt, 2012; Jia vd., 2013; Kutanis vd., 2014; Ulukap1 vd.,
2014; Yildiz vd., 2016; Cavusoglu ve Palamutcuoglu, 2017).

Biitiin bu agiklamalarin disinda sanal kaytarma davranigini ortaya ¢ikaran
faktorleri Askew ve arkadaslar1 (2014) Planli Davranis Teorisi ile agiklamaya
calismiglardir. Planli Davranis Teorisi'ne gore, bireydeki bir davranisin ortaya
cikabilmesi icin ilk 6nce o davramsa yonelik niyetin olusmas: gerekir. Niye-
ti ortaya cikaracak ve gliclendirecek unsurlar ise davranisa yonelik tutumlar,
subjektif normlar ve algilanan davranissal kontroldiir (Ajzen, 1991). Askew
ve arkadaslar1 (2014) bu baglamda davramssal tutumlarin, sosyal normlarin,
davranisi gizleme becerisinin sanal kaytarmay1 ortaya cikarabilecegini belirt-
mislerdir. Bu arastirma sonuglarina bagli olarak sanal kaytarma ile ilgili planl
davranis teorisi baglaminda sunlar sOylenebilir: Eger calisan, is saatleri igeri-
sinde kisisel amacli internette gezinme faaliyetlerini kendisi agisindan zararl
bulmuyorsa, baska bir ifade ile bu konuda olumlu bir tutuma sahipse, cali-
sanin sanal kaytarma i¢in davranissal niyeti ytikselebilecektir. Ayrica ¢alisan,
is arkadaslariin da sanal kaytarma faaliyetlerinde bulundugunu goézlemliyor
ve Orgiit bu konuda bir yaptirim uygulamiyor ise ¢alisanin davranissal niye-
ti ayni sekilde artabilecektir. Son olarak calisan, kendi istedigi internet site-
sine girebilecegine ve internette is disi amagclarla gezinme davramislarin is
arkadaslar ve iistlerinden saklayabilecegine inaniyorsa; ¢alisanin davranigsal
kontrol algisinin yiiksek olacag: belirtilebilir. Boylece bireyin sanal kaytarma
anlaminda davranigsal niyeti yiiksek olacaktir. Bunlarin sonucunda ise bireyin
sanal kaytarma davranisinda bulunabilecegi diistintilmektedir. Bu agidan sa-
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nal kaytarma davranisinin teori baglaminda planh bir davrans olarak ortaya
cikacag belirtilebilir.

ise Yabancilasma ve Sanal Kaytarma Arasindaki iliski

Ise yabancilasma galisanin isinden zihnen ve bedenen uzaklagsmasina neden
olmaktadir. Isinden uzaklasan bir galisanin ise olumlu etkilesimleri deneyim-
leme ihtimali ¢ok azdir. Bu durum beraberinde negatif ve diismanca sonuglar:
getirebilmektedir (Kurtulmus ve Yigit, 2016: 866). Bu nedenle ise yabancilasma
yasayan calisanlarin {iretkenlik karsit1 sapkin davranislar sergilemeye egilimli
olduklar1 diisiintilmektedir (iyigﬁn ve Cetin, 2012: 15; Lian vd., 2012: 41; Nair
ve Vohra, 2012: 26-39). Ayn1 zamanda iiretkenlik karsiti sapkin davranislar,
orgiitsel kisitlamalar gibi ¢alisma ortamindaki stresorlerin neden oldugu bir
davranigsal gerilim tiirii olarak degerlendirilmektedir. Is cevresi faktorleri ca-
lisanlarda 6fke, sugluluk veya can sikintis1 gibi olumsuz duygulara neden ol-
makta ve bu olumsuz duygular sapkin davranislara yol agmaktadir (Askew,
2012). Ise yabancilasma ise orgiitsel kisitlamalar sonucunda bireyin anlamsiz-
lik, kuralsizlik ve glizsiizliik gibi duygular yasamasina sebep olmaktadir. Bu
duygulara kapilan bir ¢alisan can sikintis1 ve 6fke yasayabilir. Beraberinde ise
sapkin davramslarda bulunabilir.

Sanal kaytarmanin tiretkenlik karsiti sapkin davraniglar igersinde yer almasi
sebebiyle, ise yabancilasma yasayan bireyin sanal kaytarma davranisinda bu-
lunmasi da beklenmektedir. Bu nedenle ise yabancilasma ile sapkin davranis-
lar arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik ¢alismalar incelenerek ise yabanci-
lasmanin sanal kaytarma tizerinde nasil bir etki olusturacagina dair ipuclarina
ulasilabilir. Bu agidan ise yabancilasma ile sapkin davranislar arasindaki iligki-
nin degerlendirilmesi arastirmamiz agisindan 6nemli goriilmektedir.

Nair ve Vohra (2012: 34) hem yabancilasmanin hem de sapkinligin isin ka-
ranlik ve olumsuz tarafit oldugunu belirtmisler ve saldirganlik, sabotaj gibi
sapkin davraniglarin yabancilasma duygusundan geldigini ileri stirmiiglerdir.
Ayrica sapkin davraniglar1 yabancilasmanin davranigsal bir yansimasi olarak
degerlendirmislerdir. Kanten ve Ulker (2014) ise yapmus olduklar: arastirmada
bu diisiinceyi destekleyen bir sonuca ulasmislar ve ise yabancilasmanin {iret-
kenlik karsit1 is davramislarini ayni yonlii olarak etkiledigini belirlemislerdir.
Benzer sekilde Shantz ve arkadaslar1 (2015) ingaat ve danismanlik sirketinde
gorev yapan 283 ¢alisandan elde ettikleri veriler sonucunda ise yabancilasma
ile sapkinlik arasinda ayni yonlii ve anlamli bir iligkinin varligini tespit etmis-
lerdir. Bu bulgulara dayanarak, yukarida da belirtildigi gibi sanal kaytarma-
nin sapkin davranislar igerisinde yer almasi nedeniyle, ise yabancilasma ve
sanal kaytarma arasinda ayni yonlii bir iliskinin varligindan bahsedilebilir.
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Ayrica ise yabancilasma yasayan c¢alisanlarin yaptiklar: ise ¢ok az 6nem ver-
meleri, enerjilerinin az bir kismini ise ayirmalari ve is i¢in fazla ¢aba goster-
memeleri beklenmektedir (Ozbek, 2011: 232). Isi icin fazla caba gostermeyen
bir ¢alisanin ise is yerinde zamanini degerlendirmek adina isle ilgisi olmayan
davraniglara yonelmesi beklenebilir. Sanal kaytarma ise daha 6nce belirtildigi
gibi ¢alisanlarin is saatleri igerisinde interneti bilgisayarlar, cep telefonlar1 ve
tabletler aracilig: ile is dis1 kisisel amaglarla kullanmasi anlamina gelmekte-
dir. Bu anlamina bagl olarak ise yabancilasma yasayarak isinden uzaklasan,
ise ¢cok az enerji harcayan bir kisinin yasamina bir anlam yiiklemek, zamanini
degerlendirmek ve yasamini biraz da olsa eglenceli hale getirmek icin sanal
kaytarma davraniginda bulunmas: beklenmektedir. Ise yabancilasma yasayan
bireyin uygulayacagi sanal kaytarma davranislari igerisinde ise hem ciddi hem
de 6nemsiz sanal kaytarma davranislar: bulunabilir. Ciinkii ise yabancilasma
yasayan birey onemsiz ve ciddi sanal kaytarma faaliyetleri ile isin kendisinde
hissettirdigi anlamsizlik duygusunu kisa siireligine de olsa unutabilir.

Bu aciklamalarla birlikte ise yabancilasma kavrami genellikle tiikenmislik ve
isten cekilme (uzaklagsma) kavramlariyla birlikte degerlendirilmektedir. Bu
kavramlarla birlikte degerlendirilmesinden dolay1 ise yabancilasmanin birey
ile isi arasindaki iligkiyi zayiflatacag ileri stirtilmektedir. Clinkii tiikenmislik
kavrami bireylerde olusan yogun duygusal yorgunluk hissi ve olumsuz sinik
davranislari ifade ederken; Isten cekilme davranisi isten ayrilma, ise gelmeme
ve ise gec gelme gibi davranislar1 ifade etmektedir. (Atay ve Gergek, 2017).
Isi ile iligkisi azalan bir galisanin ise sanal kaytarma davranisinda bulunmasi
sasirtic1 olmayacaktir.

Bu diistince Jia ve arkadaglarmin (2013) calismasi ile desteklenebilir. Ciinkii
Jia ve arkadaslar1 yapmis olduklar1 arastirmada, isteki gorevini anlamh bu-
lan ve yeteneklerini isinde kullanma firsat1 yakalayan calisanlarin internette
zaman gecirme olasiliklarinin az oldugunu ileri stirmiiglerdir. Daha sonra da
yapmis olduklar1 nicel arastirma ile isin anlamlilig1 ve sanal kaytarma arasin-
da ters yonlii ve anlamli bir iligkinin varligin tespit etmislerdir. Ise yabanci-
lasma kavraminin boyutlar1 arasinda daha 6nce de belirtildigi gibi anlamsizlik
bulunmaktadir. Anlamsizlik yasayan birey ise ve Orgiitteki roliine bir anlam
verememekte; neden bu isin bir parcasi oldugunu sorgulamakta; hatta kendi-
sini ve isini Orgiit icin gereksiz gormektedir. Bu agidan Jia ve arkadaslarinin
belirledigi gibi isini anlamli bulan bir ¢alisan sanal kaytarma davranisindan
ne kadar uzaklasiyorsa isini anlamsiz bulan hatta yaptig: isi sorgulayan bir
kisinin de sanal kaytarma davranisinda bulunma ihtimali bir o kadar olasidur.

Bu agiklamalar diginda ise yabancilasma ve sanal kaytarma arasindaki iligki
Blau tarafindan 19601 yillarda gelistirilen Sosyal Miibadele Teorisi (Social
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Exchange Theory) ile aciklanabilir. Sosyal miibadele teorisi “karsiliklilik nor-
mu”na vurgu yapmaktadir (Cetin ve Sentiirk, 2016: 244). Teoriye gore orgiit
ile galisan karsilikli olarak birbirine birtakim iyilikler yapmas gerektigine dair
anlagmaktadirlar. Taraflar birbirlerinin beklentilerini karsiladiklari siirece, sos-
yal miibadele iliskisi devam etmektedir. Ancak bu karsilikli degisim iligkisini
bir taraf ihlal ettigi takdirde olumsuz sonuglar ortaya ¢ikmaktadir (Bediik ve
Ertiirk, 2015: 5-6). Ornegin iistlerden goriilen giiclii destek karsisinda ¢alisan
karsiliklilik normu geregince kendisini orgiite daha fazla katkida bulunmak
zorunda hissederken; yoneticisinden yeterli destegi gormediginde isine ¢ok az
¢aba harcamaya baslamaktadir (Kerse vd., 2016: 105).

Zoghbi-Manrique-de-Lara (2009) sanal kaytarma ile adaletsizlik arasindaki
iliskiye sosyal miibadele teorisi kapsaminda aciklik getirmeye ¢alismis ve or-
giit tarafindan sunulan davranislarda adaletsizlik algilanirsa ¢alisanlarin buna
bir cevap olarak sanal kaytarma davranisinda bulunacagini ileri stirmiistiir.
Benzer sekilde orgiit, calisanin ise yabancilasma yasamasina sebep oluyorsa;
calisan bunun karsiliginda sanal kaytarma davranisinda bulunabilir. Ise ya-
bancilasma, ¢alisan kararlarinda yeteri kadar bagimsiz olmadiginda veya ka-
rarlarmin bir dis gii¢ tarafindan yonlendirdigini algiladiginda yasanmaktadir.
Ciinkii ¢alisanlar yaraticiliklarini kullanabilmeleri igin bagimsiz karar verme
konusunda iistlerinden destek gormek istemektedirler. Yoneticisinden destek
gormeyen veya diisiik diizeyde destek goren calisan isten fiziksel ve psiko-
lojik olarak uzaklagsmaya baslamaktadir. Bu agidan ise yabancilasma yasayan
bir calisanin beklentisinin drgiit tarafindan karsilanmadig1 sdylenebilir. Thlal
edilen beklentisine bagli olarak karsiliklilik normu kapsaminda g¢alisan hem
onemsiz hem de ciddi sanal kaytarma davranislarinda bulunabilir.

Biitiin bu agiklamalara dayanarak asagidaki hipotez ve alt hipotezler gelisti-
rilmistir.
H1: Ise yabancilasma sanal kaytarmay: pozitif yénde ve anlaml olarak etkile-

mektedir.

H1la:lse yabancilasma 6nemsiz sanal kaytarmay: pozitif yonde ve anlaml ola-
rak etkilemektedir.

H1b:Ise yabancilasma ciddi sanal kaytarmay1 pozitif yonde ve anlaml olarak
etkilemektedir.

Yukaridaki agiklamalara ve hipotezlere bagli olarak asagidaki arastirma mo-
deli olusturulmustur.
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Sekil 1. Simgesel Model

Sanal Kaytarma
e Onemsiz Sanal Kaytarma
e Ciddi Sanal Kaytarma

A 4

ise Yabancilasma

ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin amaci, 6rneklemi, 6l¢me yontemi ve analizler sonu-
cunda ulasilan bulgular: yer almaktadir.

Aragtirmanin Amaci, Orneklemi ve Ol¢iim Arac

Bu arastirmanin amaci olumsuz olarak nitelenen ise yabancilasma duygusu-
nun sanal kaytarma davranisi tizerindeki roliinii belirlemektir. Bu amaca bagh
olarak bir belediyenin 343 calisani (masa basi memur) anakiitle olarak belir-
lenmistir. Anakiitleden %95 giiven diizeyinde, %5lik bir hata payu ile secilecek
orneklemin 181 olmasi gerektigi saptanmistir (surveysystem.com/sscalc.htm,
01.12.2017). Orneklemin belediye calisanlarini ve sadece memur calisanlar:
kapsamasinin nedeni, sanal kaytarma davranisinin goriilebilmesi igin bilgisa-
yar basinda (masa basinda) is yapan calisanlara ihtiya¢ olmasidir. Belediye-
de memur olarak ¢alisanlar ise bu ihtiyaca cevap vermektedir. Ayrica kamu
calisanlarinin sanal kaytarma faaliyetine egilimli (Polzer-Debruyne vd., 2014)
ve ise yabancilasma duygusuna sahip olacag diisiiniilmektedir. Ciinkii kamu
kuruluslarinda calisan bireyler biirokratik yapiya bagh olarak diisiik diizeyde
otonomiye sahip olmakta yani tiim kararlarini belirli standartlar cercevesin-
de vermektedirler ve kendi yaraticiliklarini islerine pek aktaramamaktadirlar.
Ote yandan kamu kuruluglarinda yapilan igler rutin bir faaliyet seklinde yapil-
maktadir. Diisiik otonomi ve rutin is ise galisanlari ise yabancilastirmaktadir
(Chiaburu vd., 2014). Ise yabancilagan bireyin ise daha fazla sanal kaytarma
davranisinda bulunacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmada bu iliskinin varligini ortaya koymak igin gerekli olan veriler ko-
layda ornekleme yontemi ile toplanmustir. 220 ¢alisana dagitilan anketten, 190
anket geri donmdtistiir. Baz1 anketlerde veri kayiplari yasanmasi nedeniyle 187
anket degerlendirmeye alinmistir. Anket formunda kullanilan degiskenlere
ait 6lcekler daha 6nce kullanilmus; glivenilirligi ve gecerliligi kanitlanmas ilgili
Olgeklerden alinmistir (Hirschfeld ve Field, 2000; Blanchard ve Henle, 2008).
Ayrica ankette degiskenlere ait 6lgeklerin cevaplanmasinda begli Likert dere-
celendirmesi (1- Kesinlikle Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum, 3- Kararsizim, 4-
Katiliyorum, 5- Kesinlikle Katilryorum) kullanilmistir.
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Anket formu {i¢ bolimden olusmakta ve anketin ilk boliimiinde c¢aligsanlarin
demografik ozellikleri ile ilgili sorular yer almaktadir. Demografik ifadelere
187 katilimcinin vermis oldugu yanitlara bagh olarak arastirma kapsamin-
daki orneklemin demografik dagilimina bakildiginda calisanlarin cinsiyetle-
ri bakimmdan dagiliminda %57,2lik kism1 erkekler olusturmaktadir. Mede-
ni durumlarina bakildiginda %72,2’lik kismi evli ¢alisanlar olusturmaktadir.
Aragtirmaya katilanlara yas gruplar1 agisindan bakildiginda ise galisanlarin
%43,3'11 36-45 yas araliginda yer almaktadir. Katilimcilarin egitim durumlar:
agisindan ise Lisans (iiniversite) mezunlar1 %38 ile en yiiksek orani olustur-
maktadir. Ayrica katilimcilarin %50,8'i ile biiyiik bir kismi 10 yil ve tizerinde
bir siiredir ¢alisma hayatinda bulunmaktadr.

Anketin ikinci boliimiinde ise ¢alisanlarin ise yabancilasma diizeylerini belir-
lemek icin Hirschfeld ve Field (2000) tarafindan gelistirilen ise yabancilasma
dlgegine ait ifadeler bulunmaktadir. Olgek 10 ifadeden olusmakta ve ige ya-
bancilasmayi tek boyut olarak 6l¢gmektedir.

Anketin tictincii boliimiinde ise Blanchard ve Henle (2008) tarafindan gelistiri-
len sanal kaytarma &lgegine iliskin ifadeler yer almaktadir. Olgek 17 ifadeden
olusmakta ve sanal kaytarmay1 6nemsiz ve ciddi sanal kaytarma seklinde iki
alt boyut olarak 6l¢mektedir. Ancak arastirmada sanal kaytarma olgegine ait
“cinsel igerikli sitelere girerim” ifadesi dogru yanit alinamayacag: diistintildii-
glinden anketten ¢ikarilmistir. Bundan dolay1 bu arastirmada sanal kaytarma
Olcegi 16 ifadeden olusmaktadir.

Analiz ve Bulgular

Arastirmada AMOS ve SPSS paket programlarindan yararlanilmis ve verilerin
analizinde Normallik Analizi, Giivenilirlik Analizi, Ac¢iklayic1 Faktor Anali-
zi, Dogrulayic1 Faktor Analizi, Pearson Korelasyon Analizi ve Basit Dogrusal
Regresyon Analizi kullanilmistir. Oncelikli olarak ise normallik testi yapilmis-
tir. Clinkii veri seti normal dagilim gosterdiginde kullanilacak yontemler ile
veri seti normal dagilim gostermediginde kullarilacak yontemler farklilas-
maktadir. Bu nedenle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi SPSS
programi araciligiyla belirlenmeye calisilmistir. SPSS programinda basiklik ve
carpiklik degerlerine bakilarak veri setinin normal dagilim gosterip gosterme-
digi degerlendirilmistir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda
yer almasi nedeniyle verilerin normal dagilima uygun oldugu kabul edilmistir
(Leech vd., 2005: 28). Verilerin normal dagilim gostermesi sebebiyle analizler-
de parametrik testlerin uygulanabilecegine karar verilmistir.

Bu sonug belirlendikten sonra arastirmada kullanilan 6lgeklerin giivenilirlik-

lerini belirlemek amaciyla giivenilirlik analizi gerceklestirilmis ve cronbach
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alpha degerleri hesaplanmuistir. Bir 6lgegin giivenilir olarak kabul edilmesi igin
cronbach alfa degerinin en az 0,70 veya tizerinde bir deger almas1 gerekmekte-
dir (Morgan vd., 2004: 122). Yapilan analiz sonucunda ise yabancilagsma 6lceg;i-
nin cronbach alfa degeri 0,958 olarak, sanal kaytarma 6lgeginin cronbach alfa
degeri ise 0,944 olarak belirlenmistir. Ayrica sanal kaytarma 6lgeginin alt bo-
yutlarmin giivenilirligine de bakilmis ve 6nemsiz sanal kaytarma boyutunun
cronbach alfa degeri 0,934 olarak; ciddi sanal kaytarma boyutunun cronbach
alfa degeri ise 0,928 olarak tespit edilmistir. Ulasilan bu degerler arastirmada
kullanilan 6lgeklerin giivenilir oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmada, Olgeklerin yap1 gecerliligini ve boyutlarmni belirlemek igin ise
aciklayicr faktor analizinden yararlanilmistir. Yapilan faktor analizinde, ve-
rilerin faktor analizi yapmaya uygunlugunu gosteren KMO (KaiseMeyer-Ol-
kin Measure of Sampling Adequacy) degerinin 0,50’den biiyiik olmasi ve elde
edilen verilerden anlamli faktorler gikacagini belirten kiiresellik derecesinin
(Bartlett’s Test of Sphericity) ,000 olmasi gerekmektedir (Hair vd., 2009). Ayrica
aciklayicl faktor analizinde 6zdegeri 1’den biiytiik olan ve faktor yiiki 0,40
tizerinde olan ifadeler faktore dahil edilebilmektedir. Bununla birlikte birden
fazla faktore ayn1 anda yiiklenen (binisik) ve yiikler arasindaki farkin 0,10’dan
az oldugu maddelerin de dikkate alinmamasi yani 6lgekten ¢ikarilmasi gerek-
mektedir (Bandalos ve Finney, 2010: 103). Bu agiklamalara bagl olarak 10 ifa-
deden olusan ise yabancilasma 6lgegine varimaks rotasyonlu agiklayici faktor
analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. ise Yabancilasma Olgegine iliskin Aciklayic1 Faktor Analizi

Faktorler Faktor Yiikleri Ozdeger Aciklanan Varyans Toplam Varyans
i§e Yabancilasma 7,299 72,991 72,991
ISY5 ,922
ISY3 ,913
ISY9 ,896
ISY2 ,876
ISY8 ,874
ISY7 ,862
ISY1 ,823
ISY6 ,816
ISY10 ,780
ISY4 ,766
KM.O=,945 Kiiresellik Derecesi (Barlett’s)= 902,770 p=,000

Tablo 1’e bakildiginda ise yabancilasma 6lgeginin tek faktor altinda toplandigi,
KMO degeri ile kiiresellik derecesinin gerekli dlgiitlere sahip oldugu ve 6lgek
maddelerinin toplam varyansin %72,99"unu acikladig1 goriilmektedir. Ayrica
faktorii olusturan degiskenlerin faktore 0,766 ile 0,922 arasinda degisen deger-
lerle yiiklendigi tablodan izlenmektedir.
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Ise yabancilagma dlgegine ait bu bulgulara ulasildiktan sonra 16 ifadeden olu-
san sanal kaytarma 0lgegine de varimaks rotasyonlu agiklayici faktor analizi
uygulanmistir. Sanal kaytarma olgegine uygulanan aciklayic faktor analizi
soncunda sanal kaytarma ol¢eginin orijinal dlgektekine benzer sekilde iki alt
boyuttan olustugu belirlenmistir. Ayrica SK16 maddesinin iki alt faktore de
yakin degerlerle yiiklenmesi nedeniyle ve SK6 ile SK9 maddelerinin de ait
olduklar faktore 0,40"in altinda bir degerle yiiklenmeleri sebebiyle 6lgekten
cikarilmalarina karar verilmistir. Sonug olarak sanal kaytarma 6lgegi 13 ifade-
den olusan ve iki boyutlu bir 6lgek olarak calismada sekillenmistir. 13 ifade-
den olusan sanal kaytarma 6lcegine ait agiklayici faktor analizi sonuglar: Tablo
2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Sanal Kaytarma Olgegine Iliskin Agiklayici Faktor Analizi

Faktor - . Toplam
Faktorler Yiikleri Ozdeger Agiklanan Varyans Vall')yans
1. Faktor: Onemsiz 5,254 40,414 40,414

Sanal Kaytarma

SK2 ,875

SK4 ,872

SK1 ,871

SK3 ,847

SK7 777

SK5 ,690

SK8 ,644
2. Faktor: Ciddi 4,607 35,438 75,852
Sanal Kaytarma

SK10 ,892

SK11 ,889

SK12 ,882

SK13 ,866

SK14 ,634

SK15 ,633

K.M.0O=,880 Kiiresellik Derecesi (Barlett's)= 1225,626 p=,000

Tablo 2’ye bakildiginda ise sanal kaytarma olgeginin de KMO degeri ile kiire-
sellik derecesinin gerekli dlgiitlere sahip oldugu ve 6lcek maddelerinin toplam
varyansin %75,85'ini agikladig1 goriilmektedir. Ayrica faktorleri olusturan de-
giskenlerin faktorlere 0,633 ile 0,892 arasinda degisen degerlerle yiiklendigi
tablodan izlenmektedir.

Aragtirmada daha sonra dlgeklerin faktor yapisinin uyumunu ortaya koymak
amaciyla dogrulayic faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizinde
ilk olarak ise yabancilasma 6lgeginin sonuglar1 incelenmistir. Analizden elde
edilen regresyon yiikleri (parametre tahminleri) incelendiginde maddelerin
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standardize edilmis regresyon yiikiiniin 0,50’den yiiksek oldugu belirlenmis-
tir. Bu bulguya dayanarak maddelerin kabul edilebilir degerlerde oldugu soy-
lenebilir. Daha sonra dlgegin uyum iyiligi indekslerine bakilmistir. Ise yaban-
clasma Olceginin uyum iyiligi degerleri icerisinde RMSEA degerinin referans
degerinden yiiksek olmasi sebebiyle ISY2 — ISY3 ifadeleri arasinda modifikas-
yon yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Modifikasyondan sonra 6lgegin orijinal
olgektekine benzer bir sekilde faktor yapisi tek boyutlu olarak dogrulanmaistir.
Modifikasyon yapilmis hali ile ortaya cikan ise yabancilasma 06lgegine iliskin
standardize regresyon yiikleri ise Sekil 2'de gosterilmistir.
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Sekil 2. Ise Yabancilasma Olgegine Tligkin Dogrulayici Faktor Analizi
Kestirim Sonuclari

Daha sonra sanal kaytarma dlcegine ait dogrulayici faktor analizi sonuglar: de-
gerlendirilmistir. Analizden elde edilen regresyon yiikleri (parametre tahmin-
leri) incelendiginde ise yabancilasma 6lcegine benzer bir sonuca ulasildig go-
riilmiis ve ytiklerin 0,50’den yiiksek oldugu belirlenmistir. Bylece maddelerin
kabul edilebilir degerlerde oldugu sonucuna ulasilmistir. Daha sonra 6lgegin
uyum iyiligi indekslerine bakilmistir. Sanal kaytarma 6lgeginin uyum iyiligi
degerleri icerisinde RMSEA degerinin referans degerinden yiiksek olmasi se-
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bebiyle SK5 — SK7, SK10 — SK11 ve SK11 - SK12 ifadeleri arasinda modifikas-
yon yapilmasi gerekli goriilmiistiir. Modifikasyondan sonra 6lgegin orijinal
olcektekine benzer bir sekilde faktor yapisi iki boyutlu olarak dogrulanmaisgtir.
Modifikasyon yapilmis hali ile ortaya ¢ikan sanal kaytarma oOlcegine iliskin
standardize regresyon yiikleri ise Sekil 3'de gosterilmistir.
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Sekil 3. Sanal Kaytarma Olgegine Iliskin Dogrulayici Faktor Analizi Kestirim
Sonuglari

Aragtirmada kullanilan olgeklerin modifikasyon sonrasi dogrulayici faktor
analizi ile elde edilen uyum iyiligi indeksleri ise asagidaki Tablo 3'de yer al-
maktadir:

Tablo 3. Olceklere fliskin Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksi Sonuglart

CMIN/DF RMR CFI IFI TLI RMSEA

Degiskenler (0<x2/sd<5) (100  (290) (290) (290)  (<,05-<,08)
Ise Yabancilasma 1,364 ,055 ,986 ,986 ,982 ,063
Sanal Kaytarma 2,756 ,063 ,962 ,964 ,924 ,072
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Tablo 3’e bakildiginda arastirmada kullanilan 6lgeklerin uyum iyiligi deger-
lerinin referans degerlerini sagladig1 goriilmektedir. Bu sonuca ulasildiktan
sonra degiskenler arasindaki iliskinin yonii ve giicii verilerin normal dagildig:
gbz Oniine alinarak Pearson Korelasyon analizi ile belirlenmeye calisilmisgtir.
Ayrica korelasyon analizi ile birlikte degiskenlere iliskin ortalama ve standart
sapmalara da bakilmis ve bulgular Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. Degiskenler Arasindaki Korelasyon Bulgular:

Faktorler X SS 1 2 3 4
1-Ise Yabancilasma 2,558 1,146 1

2-Onemsiz Sanal Kaytarma 2,752 1,096 ,683" 1

3-Ciddi Sanal Kaytarma 1,854 1,006 748" 647" 1

3-Sanal Kaytarma 2,338 ,958 ,792" ,929" 883" 1

Tablo 4’e bakildiginda degiskenlere ait ortalamalar arastirmanin gerceklesti-
rildigi kurumda ise yabancilasma duygusunun (ort.=2,558) ve sanal kaytarma
davranismin (ort.=2,338) diisiik diizeyde yasandigini gostermektedir. Bununla
birlikte sanal kaytarmanin alt boyutlar1 icin de benzer bulguya ulagilmistir.
Ciddi sanal kaytarma davranisi ortalamasinin ise tiim degiskenler icerisinde
en diisiik ortalama oldugu tespit edilmistir. Daha sonra Tablo 4'de degiskenler
arasindaki korelasyonlara bakildiginda ise yabancilasma ile hem sanal kay-
tarmanin alt boyutlar1 (6nemsiz sanal kaytarma ,683 ve ciddi sanal kaytarma
,748) hem de genel olarak sanal kaytarma davranisi (,792) arasinda ayni yonlii
ve anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ¢alisanlarin ise yabancilasma
duygusu arttiginda sanal kaytarma davranislarinda da bir artis olacag: anla-
mina gelebilir. Ancak korelasyon analizi degiskenler arasindaki iliskinin sa-
dece yoniinii ve glictinii gosterdigi icin yalnizca korelasyon analizi sonucuna
bakarak bu degerlendirmeyi yapmak bizi yaniltabilir. Bu nedenle arastirmada
ise yabancilasma duygusunun sanal kaytarma davranisi iizerinde gergekten
bir etki olusturup olusturmadigini belirlemek icin basit dogrusal regresyon
analizi kullanilmistir. Ciinkii regresyon analizi, aralarinda sebep-sonug iliskisi
bulunan iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi belirlemek ve bu ilis-
kiyi kullanarak o konu ile ilgili tahminler ya da kestirimler yapabilmek ama-
ayla yapilir. Bu dogrultuda arastirmada 6nemsiz sanal kaytarma, ciddi sanal
kaytarma ve genel olarak sanal kaytarma bagiml degisken; ise yabancilasma
ise bagimsiz degisken olarak alinmis ve regresyon analizi ile hipotezler test
edilmeye calisilmistir. Analiz sonuglari ise Tablo 5'de verilmistir.
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Tablo 5. Degiskenler Arasindaki Regresyon Analizi Bulgular:

Bagumli Degisken énle(msiz Sanal Ciddi Sanal Sanal
aytarma Kaytarma Kaytarma
Bagimsiz Degisken: Ise Yabancilagsma
B ,748 ,683 792
T 10,812 8,974 12,426
p ,000 ,000 ,000
R? ,560 467 ,627
Diizeltilmis R? ,555 A61 ,623
F 116,910 80,541 154,410

Tablo 5%e bakildiginda ise yabancilasmanin énemsiz sanal kaytarmay1 pozitif
yonde (,748) ve anlaml (p=,000) olarak etkiledigi goriilmektedir. Ayrica ise
yabancilasma duygusunun 6nemsiz sanal kaytarma davranisindaki degisimin
%55,5'ini agikladig: tablodan izlenmektedir. Bu bulguya bagli olarak calisanin
ise yabancilasma duygusu arttiginda onemsiz sanal kaytarma davranisinda
artis olacag1 soylenebilir. Boylece Hla hipotezi kabul edilmistir. Tablo 5den
ulastigimiz bir baska sonug ise ise yabancilasmanin ciddi sanal kaytarma dav-
ranigini pozitif yonde (,683) ve anlamli (p=,000) olarak etkiledigi ve ise yaban-
alasma duygusunun ciddi sanal kaytarma davranisindaki degisimin %46,1"ini
acikladigidir. Bu bulguya bagli olarak calisanin ise yabancilasma duygusu art-
tiginda ciddi sanal kaytarma davranisinda da artis olacag belirtilebilir. Boy-
lece H1b hipotezi de kabul edilmistir. Son olarak tablodaki bulgulardan ise
yabancilasma duygusunun genel sanal kaytarma davranisi iizerinde de po-
zitif (,792) ve anlamli (p=,000) bir etki olusturdugu anlasilmaktadir. Bununla
birlikte ise yabancilasma duygusunun genel sanal kaytarma davranisindaki
degisimin %62,3'tinii acikladig1 tablodan goriilmektedir. Bu sonuca gore ise
H1 hipotezi kabul edilmistir.

SONUC VE ONERILER

Ise yabancilasma bircok olumsuz sonuca neden olan bir duygu olarak deger-
lendirilmektedir. Ciinkii birey ise yabancilasma yasadig1 zaman yaptig isi
anlamsiz gormeye baslamakta, is tizerinde yeteri kadar otonomiye sahip ol-
madigin diisiinmekte, kendisini ve yaptig: isi calistig1 orglit icin gereksiz ola-
rak gormeye baslamaktadir. Bunun sonucunda da bireyin is tatmini, orgtitsel
baghhg1 azalmakta, tiikenmislik duygusu, stresi artmaktadir. Ayrica ise ya-
bancilasma yasayan birey yapmis oldugu isten zevk almamaya ve isi igin fazla
¢aba harcamasinin orgiite ve kendisine bir getiri saglamayacagini diistinmeye
baslamaktadir. Bu nedenle ise yabancilagma orgiitler tarafindan istenmeyen
bir hastalik olarak nitelenmektedir. Ciinkii isini anlamsiz goren ve yaptig isi
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gereksiz goren bir kisinin orgiit icin 6zveride bulunmasin ve yiizde yiiz per-
formansla ¢alismasini beklemek fazla iyimser bir diisiince olacaktir. Boyle bir
durumda ise bireyin performansinda azalma yasanmasi sasirtict olmayacaktir.
Ayrica isine fazla ¢aba harcamayan birinin is saatleri igerisinde is dis1 baska
davranislara yonelmesi beklenmektedir. Sanal kaytarma davranis: da ise ya-
bancilasma yasayan birinin yonelebilecegi is dis1 tiretkenlik karsit1 davrans-
lardan biridir. Ciinkii yaptig1 isi ve kendisini anlamsiz goren bir kisinin is dis1
sanal aktivitelerle zaman gecirmesi kendisine hi¢ degilse is saatleri igerisinde
daha anlamli zaman gecirme firsat1 yaratacaktir. Ancak ilgili ulusal yazin in-
celendiginde ise yabancilasma ile sanal kaytarma arasindaki iligkinin varligin
arastiran bir arastirmaya rastlanmamaistir. Bu nedenle bu arastirmanin arastir-
macilar ve yoneticiler i¢in 6nemli ¢iktilar sunacagi diistiniilmektedir.

Bu kapsamda yapilan arastirmada bir belediyenin 187 calisanindan veri top-
lanmis ve ise yabancilasma duygusunun sanal kaytarma davranig: iizerinde
bir etkiye sahip olup olmadig: belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla arastir-
mada bazi sorulara yanit aranmigtir. Bu sorulardan biri arastirmanin gercek-
lestirildigi kurumda galisanlarin ne olgiide ise yabancilasma yasadiklaridir.
Katilmcilarin ise yabancilasma ifadelerine verdikleri yanitlarin ortalamas:
2,55 ile diisiik diizeyde bir ortalama olarak belirlenmistir. Bu da 6rneklem
kapsamindaki Orgiitte calisanlarin ise yabancilasma duygusunu ¢ok az yasa-
diklarini ifade etmektedir. Bu bulgudan hareketle ise yabancilasmanin olum-
suz yansimalar1 diistintildtigtinde orgiit icin olumlu bir sonucun ortaya ¢iktig1
sOylenebilir. Ciinkii belediyelerde ¢alisanlara ¢ok az otonomi saglanmakta ve
rutin bir ¢alisma ortaminda is yapilmaktadir. Bu nedenle boyle bir kurumda
calisanlarin ise yabancilasma yasamasi beklenmektedir. Beklenenin aksine ise
yabancilasma duygusunun diisiik olmasi 6rgiit i¢in 6nemli bir bulgudur.

Daha sonra 6rneklem kapsamindaki calisanlarin ne 6lgiide sanal kaytarma
davranisinda bulunduklar: sorgulanmistir. Katilimcilarin sanal kaytarma ifa-
delerine verdikleri yanitlarin ortalamasi 2,33 ile diisiik diizeyde bir ortalama
olarak belirlenmistir. Bu bulgu da 6rneklem kapsamindaki ¢alisanlarin sanal
kaytarma davranisinda fazla bulunmadiklarini ifade etmektedir. Bir baska
ifadeyle calisanlar mesai saatleri igerisinde interneti genel olarak is amaciyla
kullanmaktadirlar. Orgiitlerin hedeflerini gerceklestirmeleri bilindigi gibi cali-
sanlarinin performansina baglidir. Bu nedenle calisanlarin tamamen gayretle-
rini ise yonlendirmesi orgiitler i¢cin 6nemlidir. Sanal kaytarma davranisi ise bi-
reyin ise yoneltmesi gereken enerjisini ve vaktini bagka faaliyetlere yoneltmesi
anlamina gelmekte ve isin aksamasina neden olabilmektedir. Bu nedenle bu
davranisin diisiik diizeyde olmasi orgiit icin olumlu olarak degerlendirilebilir.
Ote yandan sanal kaytarma davramsinin alt boyutlarina bakildiginda énemsiz
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sanal kaytarma davranisinin ortalamasi 2,75 olarak; ciddi sanal kaytarma dav-
raniginin ortalamasi ise 1,85 olarak belirlenmistir. Ulasilan bu bulgu arastirma
kapsamindaki Orgiitte onemsiz sanal kaytarmanin orta diizeye yakin bir de-
gerde uygulandigini, ciddi sanal kaytarmanin ise diisiik diizeyde uygulandi-
gini ifade etmektedir. Orgiitler igin 6nemsiz sanal kaytarmaya gore daha agir
yaptirimlara neden olabilecek ciddi sanal kaytarma davraniglarinin 6érneklem
kapsamdaki Orgiitte diisiik diizeyde olmasi ciddi sanal kaytarmanin orgiite
getirebilecegi olumsuz sonuglardan orgiitiin etkilenmemesi veya minimum
diizeyde etkilenmesi agisindan 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Daha sonra arastirmanin asil sorusuna yanit aramak amaciyla 6nce korelasyon
analizi yapilmis ve degiskenler arasindaki iligkinin yonii ve glicii belirlenmis-
tir. Analiz sonucunda ise yabancilasma ile sanal kaytarma arasinda ayni yonlii
ve anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Benzer sonuglara sanal kaytarmanin
alt boyutlar i¢in de ulasilmis ve ise yabancilasma ile hem 6nemsiz sanal kay-
tarma hem de ciddi sanal kaytarma arasinda ayni yonlii ve anlamli bir iliski
tespit edilmistir. Bu bulgudan sonra degiskenler arasindaki neden-sonug ilis-
kisini belirlemek adina regresyon analizi yapilmis ve ise yabancilasmanin sa-
nal kaytarmay1 pozitif yonde (,792) ve anlamli (p=,000) olarak etkiledigi belir-
lenmistir. Ayrica regresyon analizi ile ise yabancilagsmanin 6nemsiz sanal kay-
tarmay1 pozitif yonde (,748) ve anlamli (p=,000) olarak; ciddi sanal kaytarma
davranisini da benzer sekilde pozitif yonde (,683) ve anlamli (p=,000) olarak
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonuglar bir ¢alisanin ise yaban-
clasma duygusuna sahip oldugunda daha fazla sanal kaytarma davranisinda
bulunabilecegini ifade etmektedir. Ote yandan ise yabancilasma duygusuna
sahip bir ¢alisanin hem 6nemsiz sanal kaytarma hem de ciddi sanal kaytar-
ma davranisinda bulunabilecegini gostermektedir. Bu nedenle sanal kaytar-
ma davranisini azaltmak isteyen orgiitlerin oncelikli olarak ¢alisanlarinin ise
yabancilasma duygusunu azaltmas: gerektigi sdylenebilir. Bu agidan da orgiit
yOneticilerinin ¢alisanlara daha cok otonomi saglamasi gerekmektedir. Ayrica
yOneticilerin, ¢alisanlar tarafindan yapilan islerin orgiit icin ne kadar 6énemli
oldugunu onlara hissettirmesi gerekmektedir. Bu anlamda calisanlara yapilan
isler ve sonuglar1 hakkinda geri bildirim vermek hem 6rgiit i¢in hem ¢alisan
i¢in fayda yaratacaktir. Ayrica calisanin gayreti sonucunda belirli hedefler tut-
turuldugunda ¢alisanin hem maddi hem de manevi olarak odiillendirilmesi
gerekmektedir. Bunlar1 yapabilen orgiitler ¢alisanlarin motivasyonlarina bir
art1 deger katabilir ve ise yabancilasma duygusunu azaltabilir. Boylece sanal
kaytarma davranisini da istedigi seviyeye getirebilir. Ayrica calisanlarin olum-
suz duygulara sahip olup olmadigini arastirmadan ve sanal kaytarma dav-
ranislarinin nedenlerini arastirmadan sanal kaytarma davranisini engellemek
adma yasaklar koymak, ¢alisan1 yakindan izlemek ve bazi internet sitelerine
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girisi engelleyici yazilimlarla 6nlem almak gibi uygulamalar sanal kaytarmay1
onlemek yerine daha olumsuz sonuglara neden olabilir. Bu sebeple ¢rgiitler ve
yoneticiler 6ncelikli olarak ¢alisanlar1 anlamak igin ¢abalamalidur.

Bu aciklamalar disinda birgok ¢alismada oldugu gibi bu calismada da gesitli
sinirhiliklar bulunmaktadir. 1k olarak bu ¢alisma tek bir drgiitte ve bir kamu
kurulusunda gerceklestirildigi i¢in ulasilan sonuglar genellenemez. Bu neden-
le bundan sonraki yapilacak ¢alismalarda arastirmacilara farkli sektorlerde
arastirmanin yapilmasi ¢alismanin genellenebilmesi i¢in Onerilebilir. Ayrica
bu calisma kesitsel (cross-sectional) bir ¢alismadir. Yani arastirma belirli bir
zaman dilimi igerisinde gerceklestirilmis olup; sadece ¢alisanlarin o dénem-
deki diisiincelerini yansitmakta ve aragtirmanin yapildig1 zaman ile siirl ola-
rak degerlendirilmektedir. Degiskenler arasindaki nedensel iliskilerin daha iyi
anlagilmasi icin gelecek arastirmalarin bu iliskiyi boylamsal (longitudinal) bir
aragtirma tasariminda incelemesi Onerilmektedir. Bununla birlikte konunun
daha kapsaml olarak degerlendirilmesi icin baska degiskenlerin de modele
eklenmesi onerilmektedir. Ozellikle ise yabancilasmanin 6nemli sonuglarin-
dan oldugu diisiiniilen ¢alisanin performans: 6nemli bir degisken olarak mo-
dele eklenebilir ve liderligin bu degiskenler tizerindeki etkisi arastirilabilir.
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OZ: Bir girisimci tarafindan yeni kurulan isletmelerin ogu kiigiik veya orta bityiikliikte
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ABSTRACT: Most of new founded businesses by an entrepreneur are small or medium
sized. These businesses are known as Small and Medium-Sized Enterprises (SMEs). SMEs
are an indicator of economic vitality and they have an extremely important place in our
country’s economy as in every country. The aim of this study is to investigate the feasibility
of the Activity Based Costing (ABC) method in a new establishment SME. In this context,
the feasibility of the method has been tested by using the case study method with data on
a furniture company established with support by KOSGEB. Case study method, allows to
analyze in detail the issue to be researched. The case study method costs to be analyzed in
detail a special case or a special facility and is used in cost and management accounting
working frequently. Findings reveal that ABC method seems to provide more accurate

information and the method can be applied for SMEs.

Keywords: SME, Activity Based Costing, Furniture Business.

GIRIS

Hizli teknolojik gelismeler isletmelerin ulusal ve uluslararasi rekabet kosulla-
rin1 zorlastirmakta, varliklarini siirdiirebilme ve karh calisabilme problemle-
riyle kars1 karsiya kalmalaria neden olmaktadir. Bu problemlerin biiytikliigt
genellikle isletmelerin biiytikliigi ile dogru orantilidir. Biiyiik isletmelerin te-
melini Kiigiik ve Orta Olgekli Isletmeler (KOBI) olusturmaktadir ki diger bir-
¢ok ekonomide hayati 6neme sahip, ekonomilere dinamizm kazandiran islet-
melerdir. KOBIler biiyiik isletmelerin de iirettigi {iriin ve hizmetleri iireterek
onlar1 rekabet etmeye zorlamakta, ayn1 zamanda biiytiik isletmelerin kullan-
diklar1 ilk madde ve malzemeyi de iireterek girisimlerini tamamlamaktadirlar.
Boylelikle, KOBI'ler ekonomide yan sanayi olusturarak biiyiik isletmelerle bir
is boliimii zaman zamanda isbirligi yaparak onlar1 desteklemektedirler. Eko-
nomiye olan bu katkilarindan dolay1 ekonominin vazgecilmez unsuru, hatta
dinamosu olarak goriilmektedirler (Aypek, 2001).

Ulkemizde 04.11.2012 tarih ve 790 sayili Resmi Gazete’'de yayimlanarak yii-
riirliige giren, Kiiciik ve Orta Biiyiikliikteki Isletmelerin Tanimi, Nitelikleri ve
Siniflandirilmas: Hakkinda Yonetmelik ile KOBI tanimu revize edilmistir. Bu
dogrultuda asagida Tablo 1’de KOBI tanmimlanmaya galigilmaktadur.
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Tablo 1: Ticaret ve Sanayi Bakanligina Gére Kiiciik ve Orta Olgekli Isletme

Olciitleri
Isletmeler Calisan v, 111k Net Satig Hasilati Yillik Mali Bilango
Sayis1 Toplami
Mikro Olgekli , . L . -~
fsletme 10danaz 1 milyon TL'yiasmayan 1 milyon TL’yi asmayan
Kuglglkeg gekh 50denaz 8 milyon TL’yi asmayan 8 milyon TL’yi asmayan

Orta Olcekli Isletme 250'den az 40 milyon TL'yi asmayan 40 milyon TL’yi asmayan

Kaynak:http://www .kobi.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=133&Itemid=
233’ten yararlanilarak diizenlenmistir.

Teknolojik gelismeler ileri teknoloji gerektiren iiretim makinelerinin yapilma-
sina imkan saglamis ve bu makineleri kullanmak isletmeler agisindan var olan
maliyet unsurlarii degistirmistir. Endirekt maliyetlerin (Genel Uretim Gider-
leri-GUG) hem tutar hem de toplam maliyetler icerisindeki agirlig1 artmis, en-
direkt maliyetler daha 6nemli hale gelmistir. Endirekt maliyetlerin boyle 6n
plana ¢ikmasi, tirtinlere dagitiminda da bazi sorunlar ortaya ¢ikarmis, o giine
dek kullanilan geleneksel maliyet yontemleri yetersiz kalmaya, yaniltici so-
nuglar vermeye baslamistir. Yogun rekabet ortaminda kalan isletmelerin ma-
liyetleri belirlemesinde geleneksel maliyet ve yonetim muhasebesinin yetersiz
kaldigy, isletmelerin daha dogru hesaplama yapmas: gerektigini ortaya koy-
maktadir (Kumar ve Meade, 2007: 12).

Geleneksel maliyet dagitim siirecinde endirekt maliyetler hacim tabanl yani
iiretim miktarina bagli dagitim anahtarlar: (direkt iscilik saatleri, makine saat-
leri, iretilen iiriin miktarlar1 vb.) yardimiyla tirtinlere yiiklendiginden tiretim
miktarma bagli hale gelmektedir (Cooper ve Kaplan, 1991; Heitger, Ogan ve
Matulich, 1992: 887). Geleneksel maliyet yontemleri GUG'ii bir maliyet havu-
zunda toplamakta ve iiretim hacmi ile dogru orantili degisim gosterebilen da-
g1tim anahtarlar1 vasitasiyla tirtinlere dagitmaktadir (Tarug, 2005). Dolayisiyla,
geleneksel yontemler her bir {irtiniin tiikettigi faaliyetlerin maliyeti konusunda
eksik bilgi vermektedir (Schwarzbach, 1985). Bu ytiizden, gliniimiiz karmasik
iiretim ortamlarinda mevcut maliyet sistemlerinin uygun olmamasi sonucunda,
elde edilen maliyet bilgileri de yanhs olacaktir ve bu bilgilere dayanilarak ali-
nan kararlarda yanlis uygulamalara neden olacaktir (Erdogan, 1995). Bu durum
maliyet muhasebesi alaninda yeni yontemlere gereksinimi ortaya gikarmustir.
flk olarak Faaliyet Tabanl Maliyetleme (FTM) yontemi gelistirilmistir (Kaplan
ve Anderson, 2004; Yilmaz ve Baral, 2007). FTM y0ntemi, faaliyetleri temel ma-
liyet unsuru olarak ele alan ve diger faaliyet unsurlarinin maliyetlerini hesap-
lamak i¢in bu faaliyetlerin maliyetlerini kullanan bir yontemdir. Bu baglamda
FTM yo6nteminin temel amacinin daha dogru tiriin maliyetleri hesaplamak ol-
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dugu sdylenebilir (Henke ve Spoede, 1991: 860-867). Dolayisiyla FTM yontemi
geleneksel maliyet muhasebe yontemlerinden farkli bir yontem olarak ortaya
¢ikmakta ve igletmelere maliyetleri daha dogru hesaplama bilgisi vermektedir.

LITERATUR TARAMASI

Yurt disinda ve Tiirkiye’de Faaliyet Tabanli Maliyetleme (FTM) ile ilgili yapl-
mis pek ¢ok ¢alisma mevcuttur. Bunlardan 6ne ¢ikan bazilarma yurt dis1 ve
yurt ici calismalar olarak asagida yer verilmektedir.

Faaliyet Tabanli Maliyetleme (FTM) Yontemini Inceleyen Calismalar

Faaliyet Tabanli Maliyetleme (FTM) yontemi 1980'li yillarin ortalarinda gelisti-
rilmis ve 1990l yillarin ilk yarisindan itibaren basta Amerika ve Avrupa olmak
tizere, kisitli da olsa, Tiirkiye’de de isletmelerde cesitli uygulamalar gercekles-
tirilmistir. Yurt disinda ve Tiirkiye’de Faaliyet Tabanli Maliyetleme (FTM) ile
ilgili yapilmis pek ¢ok ¢alisma mevcuttur. Bunlardan 6ne ¢ikan bazilarma yurt
dis1 ve yurt i¢i calismalar olarak asagida yer verilmektedir.

Yurtdis1 Caligmalar

Yabana literatiir incelendiginde basta Cooper, Kaplan ve Anderson olmak
tizere Faaliyet Tabanli Maliyetleme (FTM)'nin farkl iskollarinda faaliyet gos-
teren cesitli isletmelere uygulandig: goriilmektedir. Asagida FTM yonteminin
uygulandig1 6ne ¢ikan bazi calismalar yer almaktadir.

Cooper ve Kaplan (1991) ve Anderson (1995) ¢calismalarinda FTM yonteminin
uygulanmasini detayl bir sekilde anlatmaktadirlar. Ayrica Kaplan ve Cooper
(1997) cesitli is kollarinda faaliyet gosteren isletmelerde FTM yontemine iliskin
ornek ve uygulama gerceklestirmis ve geleneksel yontemlere gore daha dogru
bilgi sagladig1 sonucuna ulastiklarini agiklamaktadirlar.

Noreen (1991) ¢alismasinda FTM yonteminin gerekli kosullara uyulmas: ha-
linde karar alma stireclerinde faydali veri saglayabilecegini belirtmektedir.

Norris (1993) calismasinda Avustralya’da FTM uygulayan isletmelerin yonte-
me asir1 giivendiklerini belirtmektedir. Ayrica Baird, Harrison ve Reeve (2004)
calismalarinda Avustralya’da isletmelerin FTM kullanim oranin yaklasik %80
oraninda bulmuslar ve Byrne, Stower ve Torry (2009) bu oranin yaklasik %12
diizeyine geriledigini tespit etmislerdir.

Anderson (1995) calismasinda yapmis oldugu ¢alismada FTM yontemini uy-
gulayan General Motors isletmesinde yontemin maliyet yonetim sistemine et-
kilerini arastirmigtir.
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Swenson (1995) calismasinda ABD’de FTM yontemini uygulayan 25 iiretim is-
letmesi arasinda yaptig1 arastirmada isletmelerin maliyetleri kontrol edebilme
memnuniyetlerini dile getirmistir.

Shields (1995) ¢alismasinda ABD’de birden ¢ok isletmenin FTM yontemini uy-
guladigini ve basarili olan isletmeler oldugu gibi yontemi uyguladiktan sonra
terk eden isletmeler de oldugu bilgisini adeta teyid etmektedir.

Bruggeman, Slagmulder ve Waeytens (1996) calismalarinda Belgika'da FTM
yontemini uygulamislar ve basarili sonugclar elde ettiklerini belirtmislerdir.

McGowan ve Klammer (1997) ABD’de yaptiklar1 arastirmalarinda FTM yonte-
mini uygulayan isletmelerin uygulamalarindan kismen memnun olduklarmi
bildirmektedirler.

Gosselin M. (1997) yilinda Kanada’'da tiretim isletmeleri iizerine yaptig1 aras-
tirmada FTM'yi az sayida isletmenin uyguladigini ya da uygulayanlarin tam
manasi ile uygulamadigini belirtmektedir.

Krumwiede (1998a) bir ¢alismasinda ABD’deki isletmelerin yaklasik %54 dii-
zeyinde FTM yoOntemini uygulayarak denedigini ve uygulayan isletmelerin
%89"u yontemin uygulama maliyetlerine deger oldugunu ve %5 diizeyinde is-
letmenin yontemi terk ettigini belirtmekte ve bir bagka ¢alismasinda da (1998b)
ABD’deki imalat firmalarina yapilan bir ankete dayanarak FTM yontemi uy-
gulamasinda iist asamalara gecildiginde bir¢ok faktor i¢in onem seviyesinin
asamali olarak degistigine dikkat ¢cekmektedir.

Innes, Mitchell ve Sinclair (2000) ¢alismalarinda Ingiltere’deki biiyiik isletme-
lerde 1994-1999 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar: karsilastirarak incelemis-
ler, FTM yOnteminin iirettigi bilgilerin faydali oldugunu belirtmektedirler.

Narayanan ve Sarkar (2002) calismalarinda celik tel iireten bir isletmede uygu-
lanan FTM yonteminin daha anlamli bilgiler saglandigini, bu sayede maliyet
tasarrufu olustugunu belirtmektedirler.

Kiani ve Sangeladji (2003) ¢alismalarinda Fortune 500'de yer alan 85 isletme-
den 44’tiniin FTM yontemini kullanildigini belirtmektedirler.

Cotton, Jackman ve Brown (2003) calismalarinda Yeni Zelanda’daki arastirma-
larinda igletmelerin yaklasik %21’inin FTM yontemini uygularken %11’inin
FTM yontemini uygulamay1 kabul etmedigini bildirmistir.

Major ve Hopper (2005) Portekiz'de telekomiinikasyon isletmesinde ¢alisma
ile FTM yonteminin yarar sagladigini belirtmektedirler.

Banker, Bardhan ve Chen (2008) ABD’de {iretici isletmelerde uyguladiklar:
FTM yonteminin isletme {izerinde anlamli bir etki olusturmadigi sonucuna
varmiglardir.
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Tse ve Gong (2009) calismalarinda birgok isletmede FTM yonteminin hacim
tabanl1 klasik maliyet yontemlerinin yerine ge¢mede basarili olamadigini be-
lirtmektedirler.

Kocakulah ve arkadaslar1 (2017) yaptiklar1 calisma ile FTM ile geleneksel ma-
liyetleme arasindaki iligkiyi dikkate alarak KOBIlerde FTM uygulamalari igin
bir ¢erceve sunmakta; uygulama zorluklari, global ekonomide rekabet giiciinii
korumak icin maliyetlemenin 6nemi ile birlikte FTM yonteminin geleneksel
yonteme gore KOBI'lerde uygulanmasimin hem olumlu hem de olumsuz yon-
lerini ortaya koymaktadirlar.

Almeida ve Cunha (2017) calismalarinda Portekizde faaliyet gosteren, ve kav-
rulmus kahve tireten (¢ok cesitli kaynaklar1 es zamanl olarak paylasan birkag
tiriin kapsama alinmistir) bir isletmede uygulamislar ve su sonuglara ulagtik-
larini belirtmislerdir: “FTM yonteminin metodolojisinin perspektifi yiiksek bir bilgi-
nin elde edilmesi, analizi ve yansitilmasina izin vermesi, isletme icin Onemi, iiriinlerin
maliyet ve satis fiyatlarimin tanimlanmas: gibi cesitli alanlarda karar verme siireci,
daha fazla ¢aba gerektiren siireclerin tanimlanmas: onlar1 yeni gerceklere ve ihtiyaglara
gore diizenlemek veya uyarlamak sanayi biriminin bazi alanlarinin yeniden yapilan-
dirilmasina yol agmaktadir. FTM yontemi; yiiksek detay, uygunluk ve kullanighlik ile
genis bir bilgi setinin elde edilmesini sagladr ve bu yontemin 6rnek isletmenin ihtiyag-
larina uyum saglayan bir maliyetleme yontemi oldugunu gostermektedir” .

Yurtici Calismalar

Tiirkiye’de FTM yontemi ile ilgili gesitli is kollarinda faaliyet gosteren gesitli
biiytikliikteki 6zel isletmelerde ve kamu kurumlarinda pek ¢ok calisma ger-
ceklestirilmistir. Yontemin son yillarda kamu ve 6zel sektore ait kiigiik, orta-
boy ve biiyiik isletmelerde (birimler) cesitli ¢calismalar seklinde uygulandig:
gorilmektedir. Asagida one ¢ikan bazi calismalar goriilmektedir.

Erdogan ve Banar (1991) yaptiklar1 ¢calisma ile yogun rekabetle kars: karsiya
kalan isletmelerde geleneksel maliyet ve yonetim muhasebesinin yetersiz kal-
dig1, daha dogru hesaplama yapilmasi gerektigi gercegini ortaya ¢ikarmakta
ve FTM yontemi uygulayarak bu eksikligin giderilebileceginden bahsetmisler-
dir. Yine Erdogan (1995) iretim isletmesinde FTM uygulamasi gerceklestirmis
ve yontemin uygulanmasiyla elde edilen muhasebe verilerinin daha gercekgi
oldugunu belirtmektedir.

Oker F. (2003) galismasinda iiretim ve hizmet igletmelerinde FTM’yi uygula-
mis ve geleneksel maliyet muhasebe yontemlerine gore daha dogru veriler
elde edildigi sonucunu paylagsmaktadir.

Erden (2003) calismasinda FTM yonteminin uygulanmasi ile ilgili “Weygan-

dt, Kieso ve Kimmel’in Managerial Accounting: Tools for Business Decision
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Making 2. Basim” (1999: 147-149) yayim tarihli kitabindaki 6rnegi gelistirerek
hizmet isletmesi olan bagimsiz denetim firma 6rnegi {izerine FTM y6ntemini
uygulamig, FTM yonteminin;

“Miisterilerine cesitli cinsten hizmet veren; mali miisavirlik firmalar: ile avukatlik,
mimarlik, miihendislik gibi cesitli hizmet isletmeleri tarafindan da aynen uygulanabi-
lirligini vurgulamig ve isletme yonetimlerinin iiretime deger katan ve katmayan faa-
liyetler iizerinde odaklanmasini saglayarak, iiretim maliyetlerinin diisiiriilmesinde de
onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle toplam maliyetleri i¢inde endirekt maliyetler
(genel iiretim maliyetleri) énemli oranda yer kaplayan bagimsiz denetim firmalari,
mali miisavirlik firmalar1, yeminli mali miisavirlik firmalar1 da dahil olmak iizere, bir-
den fazla tiirde mal ve hizmet iireten tiim igletmeler, gerekli fayda ve maliyet analizini
yapmak kosuluyla sonucun olumlu olmas: halinde, biinyelerinde faaliyet tabanli mali-
yetlemeye yer vermelidirler” sonucuna ulagsmistir. Ayrica; Akgiin (2004) yapmais
oldugu calismada bagimsiz denetim firmalarinda FTM miisteri karlilik ana-
lizini incelemis, calismada denetim maliyetlerinin FTM ile miisterilere nasil
yliklenebilecegi arastirilmis, arastirma sonucunda FTM'nin kullanilmasiyla
denetim firmasimin karliliginin miisteri basina %3 kadar diistiigii sonucunun
elde edildigini belirtmistir.

Erden (2004) FTM yontemi ile ilgili insaat isletmelerinde yapmis oldugu aras-
tirmada yontemi fayda maliyet analizi agisindan incelemis ve geleneksel yon-
temlere gore daha fazla fayda saglamayacagini belki dogru bir maliyet hesap-
lanmasi icin kullanilabilecegini belirtmistir.

Tarus (2005) Tiirkiye'deki 500 biiytiik firma {izerine yaptig1 arastirmada yeni
maliyet muhasebe yontemlerinden FTM'nin firmalarca yeterince bilinmedigi
sonucuna varmigtir.

Dumanoglu (2005) dijital bask:1 yapan bir isletmede FTM yontemini uygula-
yarak yapmis oldugu calismada, FTM yonteminin dijital baski sektoriinde uy-
gulanabilecegi ve olumlu sonugclar verebilecegi; ayrica FTM yontemi ile elde
edilen verilerin daha dogru ve gercekgi olacagini belirtmektedir.

Alkan (2005) plastik pencere iireten firmada FTM yontemini uygulamis iki
onemli sonu¢ buldugunu belirtmektedir. Bunlardan ilki iki farkli maliyetle-
me yaklasimi sonucu mamul maliyetlerinin %18 ile %22 arasinda bir farklilik
olmasi, ikincisi FTM yonteminin genel {iretim giderlerini gercege daha uygun
bir sekilde tirtinlere yiikleyerek tizerine diisen gorevi tamamlamasidir.

Kogyigit Cil (2007) yaptig1 calismada FTM yontemini hizmet isletmesinde (has-
tane) uygulamis ve 6zet olarak “Diger hizmet isletmelerinde oldugu gibi, hastane
isletmelerinde de endirekt giderleri daha ayrintili olarak ele alan, daha dogru mamul ve
hizmet maliyetine ulastiran ve faaliyetlerin yonetimi ile maliyet yonetimine biiyiik kat-
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ki saglayan FTM yontemi tercih edilmelidir” sonucuna ulasarak geleneksel yonte-
me gore daha dogru sonuglar bulundugunu ¢alismasinda belirtmektedir. Ben-
zer sekilde; Bengii ve Arslan (2009) yaptiklar: calismada FTM yonteminin ba-
sarili olmasinda ya da diger bir ifade ile gercege daha yakin maliyet bilgilerine
ulasmamizi saglamasinda temel etken isletmenin yapisina en uygun dagitim
anahtarlariin segilmesi ile miimkiin olacagini belirtmektedirler.

Durer, Caliskan ve Akbas (2009) calismalarinda FTM yonteminin, maliyet ve
yonetim muhasebesi agisindan, KOBI'lerde uygulanabilirligini tartismiglar ve
yontemin uygulanmasi ile finansal veriler kadar finansal olmayan verilere de
onem verilmesinin KOBTlerin piyasadaki rekabetci giiglerini arttirmalarina
yardimcr olacagini belirtmektedirler.

Unutkan (2010) ¢alismasinda deri konfeksiyon isletmesinde FTM yontemini
uygulamis; isletmede halen kullanilan geleneksel maliyet yontemine gore he-
saplanan sonuglar ile FTM yontemi uygulanarak elde edilen sonuglar1 karsi-
lastirmis ¢ok biiytiik bir fark olmamakla birlikte sonuglar birbirinden farkl ¢ik-
mistir. FTM uygulamasinda yiiklemede farkli dlgiilerden yararlanilarak daha
dogru ve gergekgi sonuglar elde edildigini belirtmektedir.

Bekgci ve Negiz (2011) ¢alismalarinda FTM yontemini ileri teknoloji kullanan ve
ayni anda birden fazla insaat isi yapan bir insaat taahhiit isletmesinde uygu-
lamis ayn1 anda yiiriittigii insaat isletmelerinde yontemin uygulanabilirligini
arastirmis, insaat isletmelerinde FTM yonteminin uygulanmasinin isletmele-
re daha giivenilir maliyet bilgileri sunacagi, isletmeyi daha karli dénemlere
tasiyacagl, yontemin uygulanmas: sirasinda faaliyetler stirekli takip edildigi
ve deger katmayan faaliyetler ortadan kaldirildig: i¢in bir sonraki donemde
yontemin yararlarmin artacag ve isletme yoneticilerine daha dogru ve saghkl
maliyet bilgileri sunacaginin agik olduguna deginmektedirler.

Erkol ve Agirbas (2011) calismalarinda FTM yontemini Ankara Universite-
si Tip Fakiiltesi Uygulama ve Arastirma Hastanesi Kalp ve Damar Cerrahisi
Anabilim Dali'nda uygulamiglar ve sonug olarak; hastane yoneticilerine ku-
rumlarinda maliyet muhasebesi sitemi olusturmalar1 ve FTM yontemini de bir
secenek olarak degerlendirmelerini nermekte, geriye doniik kayitlarda gozle-
nen eksiklikler, hastanenin maliyet muhasebesi sistemi olmamasi, kaynaklarin
izlenmesi i¢in maliyet sistemi verilerinin yeterli olmamasi gibi sorunlar FTM
uygulamasindan beklenilen yararlarin ortaya ¢itkmasinda sorunlar ve kisitla-
malar yarattigini belirtmekte, FTM y6nteminin tasariminda yer alan faaliyetler
ve siiregler dogru maliyet bilgilerine ulagsmak icin bir model olusturmak ya-
ninda tibbi hatalarin kaynaklarinin ortaya konulmasi ve performans ol¢timii
amaciyla da kullanilabilecek veriler iireteceginden uygun birimlerde kullanil-
masini onermekte, kamu ve 6zel sektor hastanelerinde maliyet muhasebesi

2 48 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergsi
ilt: 21 - Sayi: 39, Haziran 2018
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sistemleri kurularak maliyet analizleri istisnalar disinda yapilmadigini belirt-
mekte, Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Hastaneleri'nde maliyet muhasebesi
sisteminin kurulmasi, tiim birimlerde veri girislerinin muhasebe sistemi ile
uyumlu hale getirilmesinin yararli olacagi kanaatine vardiklarmni bildirmekte
ve Maliyet Analizi Birimi ¢alismalariin etkin bir maliyet muhasebesi sistemi
ile entegre edilmesini 6nererek FTM uygulamas: ile bekleme siirelerinin ki-
salmasi, katma degeri olmayan faaliyetlerin belirlenerek azaltilmasi, personel
planlamasina katki saglamasi, daha gergekci kaynak kullanim1 saglamasi ne-
deniyle verimliligi artirmasinin olanakli olacagini belirtmektedirler.

Ugurtay ve arkadaslar1 (2013) calismalarinda; “Arastirmaya konu olan hastanenin
birim hizmet maliyetleri Sosyal Sigortalar Kurumunun biitiin hastaneler icin standart
olarak belirlemis oldugu SUT hizmet basi maliyetlerinden oldukca farkidir. Ar