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Ozet

Makale Bilgisi

Bu ¢aligmanin amaci, gegmisten giiniimiize yayimlanan Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk
dergilerinin matematik igeriklerini dergilerin fiziksel 6zellikleri, ilgili miifredatla uyumu
ve yer verilen problemlerin karakteristikleri baglaminda analiz etmektir. Nitel dogaya
sahip bu c¢alismada problemlerin analizinde dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda Bilim Cocuk Dergisi’nin 202 sayisi, TSE Oncii Cocuk Dergisi’nin 74 say1si
taranmig, matematiksel igerik tespit edilen sayfalar1 derlenmistir. Arastirmanin bulgularina
gore, dergilerde matematiksel icerige ayrilan alan toplam sayfalarin %4’iine karsilik
gelmektedir. Dergilerdeki matematiksel igerigin yaridan fazlasinin (%63) problem tiirii
etkinliklerde oldugu, %29’unun oyun olarak planlandigi ve sadece %8 matematiksel
makale seklinde oldugu belirlenmistir. Dergilerde kullanilan gérsellerin ¢ogunlugunun
(%63) igerige uygun gorseller oldugu fark edilmektedir. Dergilerdeki igerik
incelendiginde problem ¢dzme becerilerinin yer verilen beceriler arasinda 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Cocuk dergilerinde giinliik yasam problemlerine giinliilk yasamla ilgili
olmayan problemlere oranla daha az yer verildigi fark edilmistir. Ayrica problem ¢6zme
yetisi, en fazla ihtiya¢ duyulan gereklilik boyutu olarak géze ¢arpmustir.
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Investigation of Mathematics Problems Placed in Children’s Periodicals

Abstract

Article Info

The aim of this study was to analyse the mathematical contents of Bilim Cocuk and TSE
Oncii Cocuk periodicals in terms of the physical characteristics of the magazines, the
compatibility with the curriculum and the characteristics of the problems. Being
qualitative in nature, document analysis was used to analyse the problems in the children’s
periodicals. In the scope of the research, 202 issues of Bilim Cocuk, and 74 issues of TSE
Oncii Cocuk were inspected and the mathematical content pages were compiled.
According to the findings of the research, the mathematical content in the periodicals
corresponded to 4% of the total pages. It was determined that more than half of the
mathematical content in the magazines (63%) was of the problem type, 29% was planned
as play activities and only 8% was mathematical articles. It was noted that the majority of
the images used in the magazines (63%) are suitable for the content. When reviewing the
contents of the periodicals, problem-solving skills seemed to come to the forefront of the
skills involved. In addition, it was noticed that in children's magazines, the problems of
daily life were given less emphasis than the problems not related to daily life. Moreover,
problem solving abilities were found to be the most needed dimension.
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Giris

Cevresiyle olumlu etkilesim i¢inde bulunan ¢ocugun egitim ve 6grenimi hizlanir. Cocuk yayinlart bu etkilesimin
onemli G6gelerinden biridir (Konar, 2004). Nitelikli dergi sayisinin kisith ve c¢ocuklarin zamanlarii dolduran
eylemlerin fazla oldugu ortamlarda onlar1 okumaya yoneltmek ve karakter gelisimini desteklemek olduk¢a dnemlidir
(Idi Tulumcu, 2015). Yeterli ve dikkatli yayimcilarin yénetimiyle gekici hale getirilip uygun fiyatlarla sunulan gazete
ve dergiler giinliik haber ve olaylar nitelikli bir okuma materyaline doniistiiriirler (Oguzkan, 2000). Ayn1 zamanda
cocuk dergileri ¢ocuk i¢in onunla ayni dili konusan bir dost, bir arkadas, bir sirdag gibidir (Sirin, 2006). Buradan
hareketle cocugun kaliteli zaman gecirmesine vesile olan ¢cocuk dergilerinin ayn1 zamanda onlarin okuma kiiltiirlerine
katki sagladigi sdylenebilir. Okuma kiiltiirii gelisen ¢ocuk ise zaman iginde elestirel ve ¢ok yonlii diisiinme becerisi
kazanacak bu ise onun problem durumlarini yorumlamasina biiyiik 6l¢iide katki saglayacaktir. Bu yorumlama becerisi
ise problem ¢ézme becerisinin gelisiminde etkili olan temel faktorler arasindadir (Incikab: & Tjoe, 2013).

Problem terimi 6zellikle 6grenciler tarafindan sonucuna ulagilmasi karmasik hatta giic matematiksel bir siire¢
gibi algilansa da hayatin hemen her alaninda bulunan bir olgudur. “Matematik egitiminde ‘problem’ s6zciigiine farkl
anlamlar yiiklenebilmektedir. Genel anlamiyla problemler, ¢6ziim yolu Onceden bilinmeyen ve ¢Oziimii asikar
olmayan sorular olarak kabul edilmektedir.” (MEB, 2013, s. III). Kisi karsilastig1 bir problem durumunu anlamali,
dogru yorumlamali, ¢éziimler {iretmeli, onlar1 denemeli ve sonuglar1 gézlemlemelidir. Piaget’e gore ¢ocuklarin biligsel
gelisimleri igin problemlere ihtiyaglari vardir. Onlarin gelisimi adima Onemli kabul edilen problem ¢6zme
deneyimlerinde ise problemlerin secimi ve sunus bi¢imi énem tasir. Ozellikle segilecek problemlerin gercek yasam
problemlerini igeriyor olmasi ¢ocugun problem ¢dzmeyi 6grenmesinde en 6nemli etkendir. (Aydogan, 2012, s.9-10).
Cocugun gelisiminde yasant1 zenginligi ile olusturulmaya c¢alisilan esasinda farkli problem durumlar ile karsilasip,
coziimler iiretebilme ve bunu zihinsel semalarina ekleyebilmedir.

Stireli ¢ocuk yayinlariin 6nemli igeriklerinden bir tanesi yer verdikleri diislinsel etkinliklerdir. Bunlarin
basinda da problem ¢6zme etkinlikleri yer almaktadir. Problem ¢6zme, 6gretim programinda yer alan her konu i¢in
gelistirilmesi istenen temel bir beceridir (MEB, 2013). Ogrencilerin iizerinde akil vyiiriitiip ¢dziim stratejileri
iiretebilecekleri, matematiksel bilgilerini kullanabilecekleri problem durumlari bir &grenme vasitasi olarak
degerlendirilebilir. Problem ¢6zme matematigin ayrilmaz bir pargasidir ve ayni zamanda matematik 6gretiminin ana
unsurlar1 arasindadir (Pala, 2008). Ilgili literatiir incelendiginde problem ve problem ¢dzme iizerine bir¢ok ¢aligma
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin bir kism1 problem ¢6zme becerileri iizerine (Birbiri, 2014; Celik & Giiler, 2013;
Gokkurt, Ornek, Hayat, & Soylu, 2015; Ozsoy, 2005) yazilirken, bir kismi1 problem ¢dzme stratejilerini (Altun &
Memnun, 2008; Durmaz & Altun, 2014; Soylu & Soylu, 2006; Yazgan, 2007) konu edinmislerdir. Baz1 arastirmacilar
ise problem ¢ozme siiregleri tizerine yogunlasmuslardir (Caligkan, Selguk, & Erol, 2006; Soylu & Soylu, 2005;
Tagpinar Sener & Bulut, 2015). Ayrica problem incelemesi yapan ¢alismalar da mevcuttur (Isik, 2011; Isik, Isik, &
Kar, 2011; Incikab1 & Tjoe, 2013, Kar & Isik, 2014).

Alan yazinda ¢ocuk dergileriyle ilgili yapilmis ¢alismalarin bir kismi mesrutiyet donemi ve cumhuriyetin ilk
yillarinda yayinlanan dergileri incelemistir (Balci, 2003; Kiymaz, 2010; Sarikaya, 2010; Ungan & Yigit, 2014).
Bunlarm disinda ¢ocuk dergilerindeki degerler egitimini konu edinmis ¢alismalar (Gurbetoglu, 2007; Iidi Tulumcu,
2015) ve dergilerin yapisal 6zellikleri tizerine ¢alisilmig olanlarin (Demiryiirek, 2009, 2012; Stirmeli, 2010) yani sira
dergileri 6gretim agisindan degerlendirilenlere de (Kiymaz, 2015; Yildiz, 2012) rastlanilmistir. Fakat giincel ¢ocuk
dergileri iizerine yapilmig ¢aligmalarin yeterli olmadigi goriilmektedir. Ayrica 6gretim konulu ¢aligmalarin agirlikli
olarak Tiirkge 0gretimi lizerine odaklandigi fark edilmistir. Cocuk dergilerinde matematiksel icerigin arastirildigi bir
caligmaya rastlanilmamustir. Oysaki 6grenci ve 6gretmenler i¢in kaynak teskil eden ¢ocuk dergilerindeki matematiksel
igerigin arastirilmasi gereklidir. Yapilan ¢alismanin bu baglamda yapilan ilk ¢alisma oldugu diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Gegmisten giiniimiize yayimlanan Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk dergilerinin fiziksel 6zellikleri, ilgili
miifredatla uyumu ve yer verilen problemlerin karakteristikleri baglaminda analiz etmektir.

Arastirmanin Problemleri
Yukarida ifade edilen ama¢ dogrultusunda, bu arastirmada cevap verilecek sorular;
1. Cocuk dergilerinin boyutlar1 ve matematiksel igerigin kapladigi alan nasildir?
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2. Dergilerde hangi matematiksel kavramlara, 6grenme alanlarina ve becerilere yer verilmistir? Bu
kavramlarin ilgili miifredattaki kapsami nasildir?

3. Dergilerde yer verilen problemler tiirleri ve 6zellikleri nelerdir?

4. Dergilerde yer verilen problemlerin gereklilik boyutlar1 nasil 6zellik gostermektedir?

Yontem
Bu aragtirma nitel bir arastirmadir. Siireli ¢ocuk yayinlarindaki matematiksel icerigin incelenmesi ve bu
yayinlarda yer verilen problemlerin karakteristik 6zelliklerinin analiz edilmesi amaciyla dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, aragtirilmak istenen konu ile ilgili var olan kayit ve belgeleri
toplayip belirli norm veya sisteme gore kodlayip inceleme islemidir (Cohen, Manion, & Morrison, 1994;
Cepni, 2012).

Dergilerin Secimi

Teknoloji ve ekonomideki gelismeler bilgiye erisimdeki gesitliligi artirmistir. Siireli cocuk yaymlari bu ¢esitliligin bir
parcasidir. Bilgiye erisimi daha renkli ve daha eglenceli kilan dergiler uygun kazanima hizmet edecek Olciide
siizgeclerden gecmelidir. Bu arastirmada Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk dergileri incelenmek iizere secilmistir.
Dergilerin se¢iminde hitap ettigi yas grubu, derginin ulagilabilirligi, pazar paylari, resmi ve 6zel kurumlar ile olan
iligkisi goz oniinde tutulmustur. Dergilerin tamamina sosyal egitim platformu Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden
ulasilmustir.

Analiz Edilen Icerigin Secimi
BC dergisinin ilk sayisindan itibaren ve TSEOC dergisinin 1998 Ocak sayisindan itibaren 2014 y1l1 sonuna kadar olan
sayilarina sosyal egitim platformu Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden ulasilmistir. Dergilerin her sayfasi incelenmis
ve matematiksel icerik tespit edilmistir. Elde edilen veriler matematiksel makale, matematiksel oyun ve problem
olmak iizere {i¢ alt basglikta kategorize edilmistir. Her bir igerige numara verilerek toplamda 1074 igerige ulagilmustir.
(Tablo 1)

Tablo 1. Matematiksel Icerik

. Matematiksel Matematiksel Genel
Dergi Adi Makale Oyun Problem Toplam
BC 79 (11) 186 (26) 462 (64) 727
TSE 7(2) 128 (37) 212 (61) 347
Genel Toplam 86 (8) 314 (29) 674 (63) 1074

Not 1: Yiizdeler parantez i¢inde verilmistir

Analiz Kriterleri
Tablo 2°de analiz kriterleri ve agiklamalar1 yer almaktadir. Problem analizinde dergilerin genel 6zellikleri, miifredat
karsilastirma, problem tiirleri ve problemlerin gereklilik boyutlar1 incelenmistir.

Dergilerin fiziksel 6zellikleri belirlenirken boyutlar tespit edilmistir. Dergilerin internet adresinden indirilen
pdf formatlarindaki sayfa sayilart dergilerin boyutlar olarak kabul edilmistir. Dergilerde, matematiksel igerigin tespiti
icin ise tlim dergiler sayfa sayfa incelenmis, saptanan igerige tek tek numara verilmistir. Sonrasinda numaralandirilmis
icerik i¢in kapladigi alan boliimiine gecilmistir. Ayni sayfadaki birden fazla igerik tek sayfa olarak kabul edilmis, veri
girisinde sadece ilk icerik icin bir sayfa yazilmistir. Eger sayfada yalnizca bir igerik varsa sayfanm tamamini
kapsamasina bakilmadan bir sayfa olarak kodlanmustir. Igerik tiirii ise matematiksel makale, matematiksel oyun ve
problem olarak ¢ kategoriye ayrilmistir. Ayrica bu arastirmada ¢ocuk dergilerinde kullanilan gorsellerin hangi
nitelikleri tagidiklar1 sorusunun cevabi aranmustir.

188



Egitimde Kuram ve Uygulama, 15(3), 186-203

Tablo 2. Matematiksel Icerik Analiz Kriterleri

Dergi Ozellikler

e Boyutlar

e Matematiksel igerigin kapladigi alan
o icerik tiirii

e Gorseller

o Dergilerin ulagilan pdf formatlarindaki sayfa sayisi

o Numara verilmis her bir icerigin kapladig sayfa sayisi

e Icerigin tiirii matematiksel makale, matematiksel oyun ve problem olarak ayristirilmistir.

¢ Uygun ve uygun olmayan seklinde iki alt baslikta incelenmistir. Gorsel problem ¢ézlimiinde direkt olarak
kullaniliyorsa uygun denilmistir. Siisleyici olarak kullanilmig ise uygun degildir se¢ilmistir.

Miifredat
Karsilagtirma

o Matematiksel kavramlar
e Kavramlarin uygunlugu
e Beceriler

e Ogrenme alam

o icerikte gecen matematiksel kavramlar siralanmustir.

o Kavram ilgili 6gretim programinda yer aliyorsa uygun, almiyorsa uygun degil kodlanmustir.

o Akil yiiriitme, arastirma sorgulama, bilgi teknolojilerini kullanma, iletisim, iligskilendirme, islemsel tahmin,
6l¢meye dayali tahmin, problem ¢6zme, psikomotor beceriler, yaratici diisiinme, duyusgsal beceriler

o Cebir, geometri, olasilik ve istatistik, 6l¢me, sayilar

Problem tiirleri ve

¢ Rutin ve Rutin olmayan (p. Kurma, bilmece,

o Ders ve sinif ortaminda kullanilan problemlere rutin, ¢ok sik karsilagilmayan, diisiindiiriicii problemlere rutin

ozellikleri proje, giinliik) olmayan denilmistir.
o Acik ve kapali uclu o Cevabi tek, kigiden kisiye degismeyen problemlere kapali uglu, cevabi farklilik gosterebilen, birden fazla
¢ Giinliik yasam (diizmece, veya gercek) veya degil cevabin dogru kabul edildigi problemlere agik u¢lu denilmistir.
o Yeterli bilgi; gereksiz bilgi; eksik bilgi ¢ Diizmece veya gergek olarak giinliik yasamu i¢ine alabilen problemler giinliik yasam problemi olarak
e Cevap tarzi (numerik cevap (NC), Cebirsel ifade isimlendirilmistir.
(CI),Tablo (T), Grafik (G), sozel (S), Aciklama e Problemde verilen bilgi durumu ¢6ziim i¢in yeterli ise yeterli bilgi, ¢6ziime ulasmak igin bagka bir bilgiye
veya ¢0ziim gerekli (AC) ihtiya¢ duyuluyorsa eksik bilgi, kullanilmayan bilgiler igeriyorsa gereksiz bilgi secilmistir.
e Problemin baglami: Sayisal ve sozel formda ¢ Probleme verilen cevabin tarzi alt1 kategoride diizenlenmistir.
verilmis piir matematik durumlart (PM), Resimli e Tamamen matematiksel baglam ve Agiklayici baglam olarak diizenlenmistir.
gosterimler veya hikaye ile aciklayici baglam
(AB)
Problem e islemsel gereklilik: Tek adim (T), Cok adim (C) o Problem tek bir islemle ¢oziilebiliyorsa tek adim, birden fazla islem gerekiyorsa ¢ok adim denilmistir.
gereklilik e Bilissel gereklilik: Tanimlama (T), Islemsel e Problemin ¢6ziimiine ulagtiracak zihinsel gerekliliktir.
boyutlar pratik (IP), Problem ¢6zme (PC), Modelleme

(M), Matematiksel Muhakeme (MM)
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Dergi gorselleri analizinde gorseller uygun ve uygun olmayan seklinde iki gruba ayrilmigtir (Incikabi, 2011a,
2011b). Problemlerde, gorselde verilen bilgiler kullaniliyor, goérsel olmadan sadece metin kismiyla ¢oziime
ulasilamiyorsa uygun denilmistir. Coziim i¢in metin kisminin yeterli oldugu, gorsellerin estetik amagli, siisleyici
olarak kullanilmas1 durumlarinda ise uygun degil secilmistir.

Dergilerde hangi kavramlara ve becerilere yer verildigi ve bu kavramlarin ilgili miifredattaki kapsaminin
arastirilmasi i¢in Oncelikle her bir kavram yer aldigi derginin ait oldugu yili kapsayan o6gretim programi ile
eslestirilerek uygun veya uygun degil seklinde siniflandirilmistir. Bu sekilde tespit edilen 1276 kavramin 6gretim
programi ile oOrtiistiigii, 45 kavramin ise ait olduklar1 6gretim programi igerisinde olmadig: fark edilmistir. Miifredat
karsilastirma boliimiinde ayrica beceriler ve 6grenme alanlari bulunmaktadir. Incelenen dergilerin ait olduklar1 yillar
itibari ile ii¢ 6gretim programi (1998-2005-2013 yillarina ait) incelenmistir. Boylelikle beceriler akil yiiriitme,
arastirma sorgulama, bilgi teknolojilerini kullanma, iletisim, iligskilendirme, islemsel tahmin, 6l¢gmeye dayali tahmin,
problem ¢dzme, psikomotor beceriler, yaratict diisiinme olarak belirlenirken 6grenme alanlari; cebir, geometri, olasilik
ve istatistik, 6lcme, sayilar olarak kategorize edilmistir.

Aragtirmamizda ayrica problemlerin tiirleri incelenmistir. Zhu ve Fan (2006), calismasinda yer alan temalar
temel alinarak problem tiirleri dort baslik altinda incelenmistir. Bunlar; rutin ve rutin olmayan, agik ve kapali uglu,
giinliik yasam (diizmece veya gercek) veya degil, yeterli-gereksiz-eksik bilgi seklindedir. Incelenen problem, ders ve
smif ortaminda sik¢a karsilasilan, ¢6ziim yoluna rahatlikla ulasilabilen, alisilagelmis bir problem ise rutin problem
olarak isimlendirilmistir. S6z konusu problem sinif ve ders ortaminda siklikla kullanilmayan, ¢6ziim yolu kisiler arasi
farklilik gosterebilen, fazladan diis ve diisiince giicii gerektiren bir problem ise rutin olmayan problem denilmistir.
Cevabr tek ve tartismasiz problemler kapali uclu, cevabi birden fazla olan problemler ise acik uglu olarak
yorumlanmustir. Giinliik yasamin bir pargasi veya bir kurgu ile giinliik yagamda karsilasilabilecek bir temsil sunulmus
ise glinliik yasam problemi, giinliik yasamda karsilagilamaz ise giinliik yasam olamayan problem olarak belirtilmistir.
Son olarak bu boéliimde problemde verilen bilgi durumu incelenmistir. Problemi olusturan metin ve gorselde verilen
bilgi sonuca ulagmak i¢in kafi ise yeterli bilgi, fazladan kullanilmayan bilgi igeriyorsa gereksiz bilgi, ¢cdzlime ulagsmak
igin verilen bilgi yeterli degil ise eksik bilgi seklinde gruplandirilmistir. Incelenen bir diger alt baslik cevap tarzim
irdelemistir. Cevap tarzi problemin cevabini tasvir etmektedir. Cevabi sayilar olusturuyorsa; Numerik Cevap,
bilinmeyen ve sembol iceriyorsa; Cebirsel ifade, cevabi bir tablo igerisinde sunma zorunlulugu bulunuyorsa; Tablo,
grafik seklinde ifade gerektiriyorsa; Grafik, kelimelerle ifade edilebiliyorsa; Sozel, ¢oziim ya da gidis yolunun
aciklanmasini gerektiren durumlarda ise Agiklama veya Coziim Gerekli alt kategorileri segilmistir. Problemin baglami
ise Tamamen Matematiksel Baglam ve Agiklayici Baglam seklinde kategorize edilmistir (Harrison, 2001).  Eger
problemin kokii sadece matematiksel ifadeler iceriyor ise Tamamen Matematiksel Baglam, eger kok bastan sona
sadece yazili kelimelerle olusmus ise Agiklayic1 Baglam olarak kodlanmistir (Zhu ve Fan, 2006).

Aragtirmanin bir diger amac siireli cocuk dergilerinde yer alan problemlerin gereklilik boyutlarinin hangi
nitelikleri tasidigiin belirlenmesidir. Bu boliimde islemsel gereklilik ve bilissel gereklilik boyutlari incelenmistir.
Zhu ve Fan (2006) problemlerde islemsel gereklilik boyutunu tek basamakli problemler ve ¢ok basamakli problemler
olarak ikiye ayirmistir. Bu ¢alismada ise problem ¢6ziimii icin gereken islem bir tane ise tek adim, birden fazla islem
birlikte kullanilarak ¢6ziime ulasiliyorsa ¢ok adim olarak verilere islenmistir. Biligsel gereklilik boyutu ise; tanimlama,
islemsel pratik, problem ¢dzme, modelleme, matematiksel muhakeme olarak siniflandirilmigtir. Problemin ¢dziim
asamasinda sahip olunmasi gerekli olan bilissel islev géz 6niinde bulundurulmustur. Céziime ulagirken islemler yeterli
ise islemsel pratik, problem ¢6zme basamaklar1 kullanilarak yorumlaniyorsa problem ¢dzme, bir model yardimiyla
¢oziim ifade ediliyorsa modelleme, iist diizey matematiksel becerilerin gerekmesi durumunda ise matematiksel
muhakeme kodlanmistir (Harrison, 2001).

Kodlama Siirecleri

Kodlama siireci birbirinden bagimsiz calisan iki arastirmaci tarafindan yiirlitilmiistiir. Secilen siireli gocuk
yayinlarinda tespit edilen 1074 igerik bu iki arastirmaci tarafindan belirlenen kriterler dogrultusunda kodlanmugtir.
Kodlayicilardan bir tanesi bu c¢alismanin aragtirmacisi digeri ise matematik egitimi alaninda uzman bir
akademisyendir. Kodlanacak veriler ii¢ ana gruba ayrilmistir. Bu siirecin sonunda 86 matematiksel makale, 314
matematiksel oyun ve 674 problem, toplamda 1074 igerik tespit edilmistir. Kodlanacak verilerin ¢oklugundan otiirii
ilk olarak her bir gruptan ayni oranlarda olmasina dikkat edilerek 9 matematiksel makale, 31 matematiksel oyun ve 67
problem segilerek her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Bu kodlamalar neticesinde arastirmacilar
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giivenirlik katsayisimi Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore %85,8 olarak hesaplanmigtir. Daha sonra
aragtirmacilar fikir birligine ulagsmak i¢in uyusmazlik bulunan her bir maddeyi inceleyip ortak uzlasi saglamiglardir.
Tekrar ayr1 ayr1 kodlama yapilmis, bu defa giivenirlik %97 olarak hesaplanmistir. Bu uyum yeterli bulunarak diger
kodlamalar yalnizca galismanin aragtirmacisi tarafindan yiriitilmiistir.

Ornek Kodlama

Bu kisimda yukarda belirlenen kriterler dogrultusunda yapilan kodlamalara 6rnekler sunulmustur. Fotograf 1’ de bir
matematiksel icerik Ornegi goriilmektedir. Tablo 2’de verilen alt bagliklara gore kodlamalar gergeklestirilmistir.
Derginin bu sayis1 64 sayfadan olusmaktadir. Matematiksel icerigin kapladig1 alan ise bir sayfadir. Icerigin tiirii
problem olarak kodlanmustir. Goérseller kismu gorselde verilen bilgiler ¢oziimde kullanildigr igin uygun segilmistir.
Icerikte gecen say1 kavramm ilgili dgretim programinda (MEB, 2013) ele alindigindan uygun olarak kodlanmustir.
Ogrenme alan1 sayilar ve islemler olarak belirlenmis, becerilerden problem ¢dzme secilmistir. Problem tiirleri ve
ozellikleri belirlenmistir. Verilen problem rutin ve kapali uglu bir problemdir. Giinliikk yagamla iligkilendirilmistir ve
verilen bilgiler problem ¢6ziimii i¢in yeterlidir. Cevap tarzi niimerik cevap, problemin baglami ise tamamen
matematiksel baglam olarak kodlanmustir. Islemsel gereklilik ¢ok adimli islem gerektirmektedir. Biligsel gereklilik ise
problem ¢dzme olarak verilere iglenmistir.

’ w 'Gnee Alisveris...
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Fotograf 1. Ornek kodlama 1
Alintilanan Kaynak: Bilim Cocuk, Eyliil 2014, s. 57.

Bulgular
Her bir arastirma problemi dahilinde ¢alismada elde edilen bulgular bu kisimda ele alinmustir.
Cocuk Dergilerinin Fiziksel Ozellikleri
Tablo 3. Dergilerde Yer Verilen Matematiksel Iceriklerin Dagilimi

TSEOC BC Toplam
Icerik Sayisi 347 727 1074
Ayrilan Alan (sayfa) 147 (4) 466 (4) 613 (4)

Not 1: Yiizdeler parantez iginde verilmistir.
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Tablo 3’ e bakildiginda TSEOC ve BC dergilerinde toplamda 1074 adet matematiksel igerik belirlenmis olup
bu igerik i¢in her iki dergide toplam 613 sayfa yer ayrilmigtir. Ayrilan alan dergilerde sayfa sayilarmin %4’iine
tekamiil etmektedir. BC dergisinin matematiksel icerik sayis1 (f=727) TSEOC dergisindeki icerigin (f=347) yaklasik
iki katidir. Ancak ayrilan sayfa oranlar her iki dergide (%4) de aynidir.

Tablo 4. Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk Dergilerindeki Igerigin Tiirii

EtKkinlik Tiirii
Dergi Ad1 Matematiksel makale Matematiksel oyun Problem Genel Toplam
BC 79 (11) 186 (26) 462 (64) 727
TSE 7(2) 128 (37) 212 (61) 347
Genel Toplam 86 (8) 314 (29) 674 (63) 1074

Not 1: Yiizdeler parantez iginde verilmistir.

Tablo 4’te BC ve TSEOC dergilerindeki bilimsel igerigin tiirleri belirtilmistir. Ilgili tablo incelendiginde
dergilerdeki matematiksel igerigin yaridan fazlasinin (%63) problem tiirii etkinliklerde oldugu, %29 unun oyun olarak
planlandig1 ve sadece %@8’inin matematiksel makale seklinde oldugu belirlenmistir. Genel durumda belirlenen
siralama dergi 6zelinde de mevcut olmakla birlikte BC dergisinde matematiksel makalelere, TSEOC dergisinde ise
matematiksel oyunlara daha fazla yer verildigi saptanmustir.

Dergilerdeki gorsellerin uygunlugu Tablo 5’te analiz edilmistir. Dergilerde kullanilan gdrsellerin
cogunlugunun (%63) icerige uygun gorseller oldugu fark edilmektedir. TSEOC dergisinde kullanilan gorsellerin
uygunluk oranmnin (%73), BC dergisindeki gorsellerin uygunluk oranindan (%57) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 5. Dergilerdeki Gorsellerin Uygunlugu

BC TSE  Genel Toplam
Uygun 418 (57) 255 (73) 673 (63)
Uygun Olmayan 309 (43) 92 (27) 401 (37)

Not 1: Yiizdeler parantez iginde verilmistir.

BC dergisinin matematiksel igerik yiizdesinin yillara gore dagilimi Grafik 1°de verilmistir. Veriler
incelendiginde matematiksel icerik yilizdesi %1 ile % 8 arasinda degisirken, baz1 yillarda igerigin ¢ok daha fazla alan
kapladigi (2011) bazi yillarda ise %1’in altinda kaldig1 (2013) tespit edilmistir.
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Grafik 1. Bilim Cocuk matematiksel igerik yiizdesinin yillara gore degisimi

Grafik 2°de TSEOC dergisinin igerik yiizdesinin yillara gore degisimi gdsterilmektedir. igerik yiizdesinde artis
ve azalislar goze ¢arpmaktadir.1998 ile 2003 yillar1 arasindaki artig goriiliirken sonrasinda 2009 yilina kadar igerigin
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giderek azaldigi saptanmustir. 2013 yilinda matematiksel icerige daha fazla yer verilirken(%8,17), 1998 ve 1999
yillarinda ayrilan alanin (%0,79) diger yillardan ¢ok daha az oldugu goriilmektedir.
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Grafik 2. TSE Oncii Cocuk matematiksel igerik yiizdesinin yillara gore degisimi

BC ve TSEOC dergilerindeki matematiksel igerik Grafik 3’te Karsilastirilmustir. 2003 &ncesinde BC
dergisinde igerik yiizdesinin, 2003 ile 2006 yillar1 arasinda ise TSEOC dergisindeki igerik yiizdesinin daha fazla
oldugu goriilmektedir. iki dergi de benzer oranlarda matematige yer vermis olmasina ragmen 1998, 1999 ve 2013
yillarinda s6z konusu dergiler i¢in igerik farkinin dikkat ¢ekici oldugu goriilmektedir.
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Grafik 3. Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk matematiksel icerik yiizdelerinin karsilastiriimasi

Dergilerde Yer Verilen Beceriler, Ogrenme Alanlar1 ve Matematiksel Kavramlar

Tablo 6’da BC ve TSEOC dergilerinde yer verilen becerilere ait bulgular sunulmustur. Genel icerik incelendiginde
problem ¢dzme becerilerinin, yer verilen beceriler arasinda 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Bu beceriyi tahmin
stratejileri becerisi takip etmistir. Akil Yiiriitme, arastirma ve sorgulama ve iligkilendirme becerilerine yakin oranlarda
(f = 66-73) yer verilirken bilgi teknolojilerini kullanma, iletisim, duyussal beceriler ve yaratict diigiinme becerilerine
dergilerde oldukga az yer verildigi tespit edilmistir.

193



Okay & Incikabi

Tablo 6. Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk Dergilerinde Yer Verilen Becerilerin Dagilimi

Beceriler Frekans

Akl Yiriitme 74

Arastirma Sorgulama 66
Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Duyussal Beceriler

Iletisim 2
Mliskilendirme 73

Problem Cozme 589
Psikomotor Beceriler 28

Tahmin Stratejileri 239
Yaratict Diiginme 1

Cocuk dergilerinde yer alan matematik iceriginin 6grenme alanlarina gére dagilimi Tablo 7°de verilmistir.
Ilgili dergilerde her program doneminde matematiksel igerigin yarisindan fazlasi sayilar 6grenme alanina ayrilmstir.
Geometri igerigi donemler bazinda ve genel dagilimda (%34-%40 aras1 degisen) ikinci sirada yer almistir. Diger
O0grenme alanlarina kiyasla 6lgme ve olasilik-istatistik 6grenme alanlarina daha az yer verildigi fark edilmektedir.
Hatta 2013 programi kapsaminda incelenen dergilerin higbirinde Olgme Ogrenme alanina ait igerik tespit
edilememistir.

Tablo 7. Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk Dergilerinin Program Yillar1 Kapsaminda Ogrenme Alanlari

Program Donemleri

Ogrenme Alanlar 1998-2004 2005-2012 2013- 2016 Genel
Cebir 17 (4) 7(1) 9(5) 33(3)
Geometri 138 (34) 195 (40) 70 (40) 403 (38)
Olasilik ve Istatistik 31(7,5) 24 (5) 1(2) 56 (5)
Olgme 1(~0) 4 (1) 0 (0) 5 (~0)
Sayilar 221 (54) 260 (53) 96 (55) 577 (54)

Not 1: Yiizdeler parantez iginde verilmistir.
Not 2:~ isareti yaklasik anlamina gelmektedir.

Tablo 8’de ilgili dergilerde gegen matematiksel kavramlari ve bu kavramlarin derginin yayin yilinda
yiiriirliikte olan 6gretim programi ile uyumu incelemektedir. S6z konusu dergilerde gecen matematiksel kavramlardan
sadece 45 tanesi bagl bulunduklar yildaki 6gretim programi disindadir (palindromik sayilar, sierpinski ii¢geni,
trepozoit, denklestirme kurami, kodlama... gibi). Bunun yam sira derginin ¢ikis yilina gére ayn1 kavram hem uygun
hem de uygun olmayan kapsaminda degerlendirilebilmektedir. Ornegin énden gériiniim kavrami 2013 yili ve sonrasi
icin incelenen dergiler agisindan program igerisinde yer almayan bir kavram sayilmistir. Fakat daha dnceki programlar
kapsaminda incelenen dergilerde ilgili yillarin programinda yer aldigindan uygun olarak degerlendirilmistir. Ayrica
s0z konusu kavramlarin biiylik cogunlugunun sayilar ve islemler ile geometri 6grenme alanlar1 kapsami i¢inde oldugu
g0ze carpmaktadir.
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Tablo 8. Cocuk Dergisi Matematiksel Kavramlar ve Miifredata Uygunluk

Ogrenme Uygun f Uygun Degil f
Alanlan
Ardisik sayilar, asal say1, basamak, bolme, 535  Dizi, fibonacci say1 dizisi, 30
boliinebilme, biitiin, ¢ift sayilar, dogal sayilar, dort ikilik say1 sistemi, kiipkdk,
islem, diizine, fark, islem, fibonacci say1 dizisi, tam matris, milenium, mutlu
kare sayilar, kesir, lira, matematiksel islem, sayilar,oriintii, palindromik
Sayilar . . . . N .
ve matemat1kse1~ oze111k,"n(.e.ga.t.1f sgyllar, ondal.llf gosterim, sayilar, pascal liggeni,
. ondalik kesir, oran, oriintii, pi sayisi, pozitif sayilar, romen rakamlari, say1
islemler . . . . e L
rakam, say1, say1 degeri, say1 grubu, say1 sistemleri, dizilimi, say1 dizisi, say1
sayinin karesi, siralama, tek sayilar, iggensel sayilar, matrisi, sayisal iliski,
yas, yiizde sierpinski tiggeni, sudoku,
yuvarlama
Ac, alan, altigen, benzerlik, besgen, boyut, cap, 585 Dairenin ¢eperi, elips, 11
cember, ¢cevre, ¢izgi, daire, daire dilimi, dar ag1, golge, izdiigiim, dnden
derece, dik a¢1, dikdortgen, dikey, dogru pargast, goriiniim, saat yonii,
donme, dortgen, diisey, diizgiin altigen, diizlem, egim, sekizgen, tangram,
eskenar liggen, fraktal, geometri, grafik, kare, kenar, trepozoit, istten goriiniim,
. kesigim, kiris, komsu kenar, koni, kose, kosegen, kiip, yedigen
Geometri i N g
kiip agilimi, nokta, orta nokta, 6nden goriiniim,
paralel, paralel kenar, piramit, Pisagor, prizma, satir,
sira, silinidir, simetri, siitun, sekil, tablo, tangram,
teget, tepe noktasi, uzaklik, uzay, uzunluk, iiggen,
iistten goriiniim, yamuk, yansima, yarigap, yatay, yon,
yiikseklik, yiizey alani
Agirlik, birim, gram kilogram, kilometre, hacim, litre, 129
Olgme metre, metrekare, mililitre, milimetre, 6l¢me, 6l¢i,
saat, santimetre, takvim, zaman 6lgme
Olasilik Olasilik 13
Cebir Bilinmeyen, cebirsel ifade, denge, denklem, esitlik, 16 Denklestirme kurami, 2
formiil, matematiksel esitlik, sembol, simge kodlama
Genel Toplam 1276 45

Dergilerde Yer Verilen Problemler Tiirleri ve Ozellikleri
Dergilerde yer verilen problemlerin 6zellikleri Tablo 9’da verilmistir. Cocuk dergilerinde giinliik yasam problemlerine
glinlik yasamla ilgili olmayan problemlere oranla daha az yer verildigi fark edilmistir. Bu durum program

donemlerine gore analiz edildiginde de benzer 6zellik sergilemistir. Bunula birlikte giinliik yasam problemlerine yer

verilme durumu 2005 yil1 6gretim programi kapsaminda incelenen dergilerde daha fazla (%42) iken giinliik yasamla
iligkili olmayan problemler en fazla 2013 program déneminde yayimlanan dergilerde belirlenmistir.

Tablo 9. Dergilerde yer verilen problemlerin tiirleri ve ilgili yillara dagilimi

1998 2005 2013 Genel Toplam
Giinliik Yasam 93 (38) 120 (42) 47 (34) 260 (39)
Giinliik Yasam Degil 154 (62) 167 (58) 93 (66) 414 (61)
Rutin 132 (53) 168 (59) 75 (54) 375 (56)
Rutin Olmayan 115 (47) 119 (41) 65 (46) 299 (44)
Agik Uglu 15 (6) 52 (18) 6 (4) 73 (11)
Kapali Uglu 232 (94) 235 (82) 134 (96) 601 (89)

Not 1: Yiizdeler parantez iginde verilmistir.

Tablo 9’ a gore rutin ve rutin olmayan problemlerin ¢ocuk dergilerindeki dagilim oranlar1 birbirine yakin
olmakla birlikte rutin problemlere dergilerde daha fazla yer verilmistir. Rutin olmayan problemlere en fazla 1998

programi doneminde yayimlanan dergilerde yer verilirken rutin problemlere en fazla 2005 déneminde yer verilmistir.
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Problemlerin acik veya kapali uglu olma durumlar incelendiginde dergilerde yer verilen problemlerin biiyiik
cogunlukla (%89) kapali uglu sorular oldugu belirlenmistir. Bu durum program dénemleri bazinda da benzer 6zellik
gostermistir. Bununla birlikte 2005 yili 6gretim programini kapsayan yillarda yayimlanan ¢ocuk dergilerinde agik uglu
problem 6rnekleri diger program yillarina oranla biraz daha fazla (%18) tercih edilmistir.

Tablo 10’da incelenen dergilerde yer alan problemlerin 6zellikleri ele almnustir. Hem BC hem de TSEOC
dergilerinde problemlerin tamamina yakininin (%98,3) yeterli bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Toplamda yedi
problem iceriginde gereksiz bilgi saptanmis, bes problem igeriginde ise eksik bilginin bulundugu fark edilmistir. Ilgili
dergilerde problem baglami analiz edildiginde problemlerin ¢ogunlugunda (%67) tamamen matematiksel baglam
hakim iken problemlerin yaklasik iicte birinde agiklayici baglam tercih edilmistir. Ilgili dergilerin igeriginde
problemlere verilmesi gereken cevap tarzi incelendiginde ise problemlerin yarisindan fazlasinin (%52) niimerik cevap
gerektiren problemler oldugu saptanmistir. Bunula birlikte, problemlerde ¢oziimiin istendigi veya agiklama gereken
durumlar %29’luk oranla ikinci cevap tercihi olarak ele alimirken cebirsel ifade veya tablo olusturularak cevap
verilecek problem tarzlarinin oldukga diisiik oranlarda (sirasiyla %2 ve %3) yer aldig1 belirlenmistir.

Tablo 10. Problem Ozellikleri

Verilen bilgi o . o o
durumu f (%0) Problem Baglam f (%) Cevap Tarz1 f (%)
Eksik Bilgi 5(0,7) Agiklayici Baglam 222 (33) | Agiklama veya Cozim Gerekli 195 (29)
o Cebirsel Ifade 12 (2)
Gereksiz Bilgi 7)) i
Tamamen 452 (67 Niimerik Cevap 353 (52)
Matematiksel Baglam ©67) Sozel 94 (14)
Yeterli Bilgi (98,3)
Tablo 20 (3)

Not 1: Yiizdeler parantez i¢inde verilmistir.

Dergilerde Yer Verilen Problemlerin Gereklilik Boyutlar:

BC ve TSEOC dergilerinde yer verilen matematiksel problemlerde islemsel gereklilik boyutlar1 Tablo 11°de
verilmigtir. Dergilerde yer alan problemlerin biiyiik ¢ogunlugunda (%84) ¢6ziime ¢ok adimli islemlerle ulasilabilirken,
yalnizca s6z konusu problemlerin %16’sinda tek adimla cevaba erisilmektedir. Problemler biligsel gereklilik agisindan
incelendiginde, s6z konusu problemlerin neredeyse yarisinda (%49) problem ¢dzme yetisi, en fazla ihtiya¢ duyulan
gereklilik boyutu olarak gbéze carpmistir. Bunun yam sira iglemsel pratik, matematiksel muhakeme ve modelleme
gereklilik boyutlarinin birbirlerine yakin (%11-%19 aras1 degisen) degerlerde oldugu gériilmektedir. Incelenen gocuk
dergilerinde tanimlama gerekliligine ise oldukga az (%3) gerek duyuldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Problemlerin Gereklilik Boyutlari

islemsel Gereklilik f (%) Biligsel Gereklilik f (%)
Cok Adim 569 (84) Islemsel Pratik 122(18)
Tek Adim 105 (16) Matematiksel Muhakeme 129(19)
Modelleme 77(11)
Problem Cézme 327(49)

Tanimlama 19(3)

Not 1: Yiizdeler parantez i¢inde verilmistir.

Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirma, Bilim Cocuk ve TSE Oncii Cocuk dergilerinin boyutlari ve matematiksel icerigin kapladigi alam
aragtirmayi, hangi kavram ve becerilere yer verildigini ve bu kavramlarin ilgili dgretim programi ile uyumunu
incelemeyi ayrica kullanilan gorseller, problem tiirleri ve problemlerin gereklilik boyutlar1 baglamlarinda analiz
etmeyi amacglamustir. Arastirma nitel bir aragtirmadir ve dokiiman analizi yontemi ile gerceklestirilmistir. Bu
caligmadan elde edilen bulgular ilgili dergilerin 1998 ile 2014 yillar1 arasindaki sayilar ile sinirlandirilmistir.

Aragtirmanin bulgular1 her iki dergi i¢in de matematiksel igerigin kapladigi alanin sayfa sayilarinin %4 tine
karsilik geldigini gostermektedir. Siireli yayinlar genel anlamda bilim odakli ve bilim odakli olmayan igerigi farkli
bicimler (makale, Oykii, siir, deney vb.) araciligiyla sunmaktadir. Bu durum okuyucunun aymi konuyu cesitli
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perspektiflerden karsilagtirma imkani saglar (Seminoff, 1986). Bu durum ise bir konunun farkli baglamlarda ele
almmasina neden olabilir. Bu 6zelliklere sahip olmasi beklenen gocuk dergilerinde matematiksel igerigin az olmasi
beklenen bir durumdur. Arastirma sonuglari ayrica dergilerdeki matematiksel iceriginin biiyilk ¢ogunlugunun
matematiksel problemlerden olustugunu gostermektedir. Son & Hu (2006), Cin ve ABD ders kitaplarinin icerikleri
karsilagtirmis, benzer bulgular elde etmislerdir.

Yine arastirma bulgusuna gore dergilerde kullamlan gorsellerin ¢ogunlugu uygun olan yani problemin
¢oziimiine ya da kavramin anlasilmasina katki verecek gorsellerden olugmaktadir. Ogrenme kaynaklarinda (dergi,
kitap vb.) yer verilen gorsellerin ¢ocuklara ve 6grenmelerine uygun nitelikte olmast 6nem tasimaktadir. Nitelikli
gorseller ¢ocuklarin motivasyonunu artirmaktadir (Simsek, 2001). Bunun yaninda nitelikli gorsellerin kullanimu,
kaliteleri ve niceligi géz oniine alindiginda, 6gretmenler igin 6grencilerin 6grenmelerini iyilestirebilecek yardimer bir
kaynak saglar (Seminoff, 1986). Bu baglamda Konar (2004), tezinde okul 6ncesi donemde ¢ocuk kitaplari igin
kullanilan gorsellerin metne uygunlugu ve tutarliligmmi incelemis kullanilan gorsellerin bilylik ¢ogunlugu tutarl
bulunmustur. Yine Incikabi (2011a) ortaokul matematik ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin énemli bir kisminin
(yaklasik %90) uygun gorsellere yer verdigini ortaya koymustur.

BC ve TSEOC dergilerinde becerilere ait bulgularda problem ¢6zme becerisi on plana ¢ikmaktadir. Problem
¢ozme becerisi gerek ulusal ve uluslararas1 matematik dersi programlarinda (MEB, 2017; NCTM, 2000) gerekse ilgili
alan yazinda yapilan ¢alismalarda (6rnegin, Polya, 2014; Schoenfeld, 2009) 6nemle vurgulanan beceriler arasindadir.
Eglendirici ve disiindiiriicii 6zelliklere sahip olmasi beklenen ¢ocuk dergilerinin (Seminoff, 1986) bu amag
dogrultusunda problem igeriklerine daha fazla yer vermesi olagan bir durum olarak kargilanmalidir.

Aragtirma bulgularina gore dergilerde yer alan kavramlarin 6nemli bir ¢ogunlugu ilgili yillardaki 6gretim
programi ile uyumludur. Dergilerin yayimlandigi donemlerde miifredatlar da yer verilmeyen bazi matematiksel
kavramlarin (6rnegin fraktallar) sonraki donemlerde yayimlanan matematik miifredatlarinda yer almasi dergilerin
programlara etki edebilme potansiyelleri oldugu fikrine neden olabilir. Ayrica kazanim dis1 kavramlara ¢ok az yer
veriliyor olmasinin dergilerin hedef kitlesiyle iletisimin saglanmasi agisindan olumlu oldugu soylenebilir.

Dergilerde giinliik yasamla ilintili problemlere az oranda yer verildigi saptanmigtir. Gegmisten giiniimiize
matematik dersi Ogretim programlarinda yer verilen genel amaglar arasinda matematigi giinlilk hayatla
iligkilendirilmesi ve problem ¢6zme calismalarinda problemleri secerken giinlilk hayatta yer alan senaryolarin
(durumlarin) secilmesi yer almaktadir (MEB, 2005, 2013, 2017). Bu baglamda dergilerin de bu amaca uygun
iceriklere yer vermesi hedeflenen kitleye verilecek O0grenme destegi bakimindan onemlidir. Ayrica dergilerde
matematiksel baglama sahip, rutin, kapali uglu ve numerik cevap gerektiren problem yiizdesi daha fazladir. Benzer
durum problem incelemesi yapan farkli galigmalarda da karsilagilmistir (Hong & Choi, 2014; Son & Senk, 2010;
Charalambous vd., 2010). Rutin problemlerin kullanilmasi 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri bakimindan
onemli iken rutin olmaya caligmalara yer verilmesi Ogrencilerin biliste yasadigi dengesizlik (Piaget, 2002)
durumlariyla karsilagsmasina ve bu durumu asarken var olan bilgi birikimini transfer etmesine olanak saglamaktadir
(Schoenfeld, 2009). Hong & Choi (2014)’e gore numerik cevaplar gerektiren problemler yerine agiklama gerektiren
problemlerin secilmesinin 6grencileri, matematik hakkinda diistinmeye ve sebepleri irdelemeye tesvik edecegini
belirtmiglerdir. Agik uclu problem ¢ézme deneyimleri, sadece dogru cevabi bulmaya ¢alismak yerine ¢dziimlerin
arkasindaki mantiksal diigiinceye erisim saglar; ayni1 zamanda egitim agisindan énemli baz1 becerileri (6rnegin anlamli
O0grenme) ve g¢oktan segmeli sorularla etkin bigimde Olciilmesi ¢ok karmasik olan bilgi tiirlerini 6lgmeye ve
gelistirmeye olanak saglar (Livingston 2009).

Dergilerde yer verilen problemlerin biiylik cogunlugunda (%84) cevaba ¢ok adimli islemlerle ulasilabilmistir.
Matematiksel muhakeme gerektiren soru oranin ise diisiik oldugu (%19) goriilmiistiir. Benzer bulgulara 6grenme
ortamlarmin diger unsurlarindan olan ders kitaplarinda (Incikabi, 2011a; Incikabi, Pektas ve Siile, 2016; Ng, 2002;
Pektas, Incikabi, & Yaz, 2015; Zhu & Fan, 2006) ve uygulanan ulusal ve uluslararasi sinavlarda da ulasilmistir
(Incikabi, 2011a; incikabi, Kurnaz, & Pektas, 2013). Bilissel gereklilik boyutunda ise ilk siray1 problem ¢dzme yetisi
almistir. Bu durum cocuklarin problem ¢6zme ile ilgili belirli aligkanliklar gelistirmesine ve TIMSS ve PISA gibi iist
diizey diisiinme becerilerin 6l¢iildiigii ve farkli yapilarda problemlere yer verilen sinavlarda basarisizlik yagamalarina
neden olabilir.
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Bu ¢alisma ¢ocuk dergilerin matematiksel igeriklerinin incelenmesi iizerine odaklanmigtir. Bu ¢alismada elde
edilen bulgularin dergi yazarlar1 veya editorleri, aileler ve 6gretmenler agisindan onemli oldugu diistiniilmektedir.
Dergi hazirlik siirecinde rol alan kurum ya da sahislarin bu ¢alismadan elde edilen bulgular1 dergilerin matematiksel
igeriklerinin belirlenmesinde ve/veya sunumunda kullanabilirler. Yine bu arastirma, matematik egitiminde veya diger
alanlarda ugras gosteren arastirmacilar i¢in bir zemin hazirlayabilir. Benzer mantikla ¢ocuk dergilerinin diger
icerikleri de analiz edilebilir. Ogretmenlerin gocuk dergilerine 6grenme ortamlarinda yer vermelerine yonelik
uygulamalara, 6grencilerin ve ailelerin dergileri belirlerken kullandiklar kriterlere odaklanacak nitel veya nicel
arastirmalarin bu ¢alismanin sonucunu destekleyecegi diistintilmektedir.
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Extended Summary
Newspapers and magazines published for children are effective in filling the gap between textbooks and current events
and newly discovered facts. Newspapers and magazines, which are made attractive by the board of publishers with
sufficient care, are converted into qualified reading material by daily news and events (Oguzkan, 2000). From this
point of view, it can be said that children's magazines, which provide the child with quality material, also contribute to
their reading culture. It can be said that children's periodicals fill the void that the textbooks cannot fill, entertain while
training, and at the same time encourage reading, practice and learning in children.

Some of the important contents of children's periodicals are their intellectual activities. Among the contents,
problem solving activities are at the core. Problem solving is a basic skill to be developed for each subject in the
curriculum (MEB, 2005). Problem solving is an integral part of mathematics and is also one of the main elements of
mathematics teaching (Pala, 2008). When the related literature is examined, there are many studies on problem and
problem solving. Some of these studies focused on problem solving skills (One, 2014; Celik & Giiler, 2013), while
some of them investigated problem solving strategies (Soylu & Soylu, 2006; Durmaz & Altun, 2014; Arslan, 2002;
Yazgan, 2007). Some researchers have also focused on problem solving processes (Tagpinar Sener & Bulut, 2015).

The aim of this study was to analyze the mathematical contents of Bilim Cocuk and TSE Oncii Cocuk
periodicals in terms of the physical characteristics of the magazines, the compatibility with the curriculum and the
characteristics of the problems. Being qualitative in nature, document analysis was used to analyze the problems in the
children’s periodicals. In the scope of the research, 202 issues of Bilim Cocuk, 74 issues of TSE Oncii Cocuk were
inspected and the mathematical content pages were compiled. The data to be encoded were divided into three main
groups. At the end of this process, 86 mathematical articles, 314 mathematical games and 674 problems, 1074 content
items in total, were determined.

According to the findings of the research, the mathematical content in the periodicals corresponded to 4% of
the total pages. It was determined that more than half of the mathematical content in the magazines (63%) was in
problem type category, 29% was planned as play activities and only 8% was mathematical articles. It was noted that
the majority of the images used in the magazines (63%) were suitable for the content. When reviewing the contents of
the periodicals, problem-solving skills seemed to have come to the forefront of the skills involved. In addition, more
than half of the mathematical content was devoted to the area of numbers learning. Of the mathematical concepts
mentioned in the magazines, only 45 (such as palindromic numbers, sierpinski triangle, trapezoid, equilibrium theory,
coding) are out of the curriculum of the year they are affiliated to. Problem solving skills are among the skills
highlighted in national and international mathematics courses (MEB, 2017; NCTM, 2000) and in studies in the related
literature (eg, Polya, 2014; Schoenfeld, 2009). It is normal for children's journals (Seminoff, 1986), which are
expected to have entertaining and thought-provoking characteristics, to give more space to the problem content for this
purpose.

Among the general objectives included in mathematics teaching programs from past to present, mathematics
should be associated with daily life and problem solving items selected by choosing daily scenarios (MEB, 2005,
2013, 2017). In this context, it is important for magazines to include content suitable for this purpose in terms of
learning support to be given to the target audience. In addition, in the mathematical context of journals, the percentage
of problem-solving which requires routine, closed-ended and numerical answers is higher. A similar situation has also
been encountered in different studies investigating the problem (Hong & Choi, 2014; Son & Sync, 2010;
Charalambous et al., 2010). The use of routine problems is important in terms of reinforcing what students have
learned, while giving place to routine exercises enables students to encounter situations of imbalance (Piaget, 2002) in
cognition and to transfer the existing knowledge when they face this situation (Schoenfeld, 2009). Hong and Choi
(2014) stated that choosing problems that require explanation instead of problems requiring numerical answers would
encourage students to think about mathematics and to examine reasons. Open-ended problem solving experiences
provide access to the logical thinking behind solutions rather than just trying to find the right answer; it also allows for
the measurement and improvement of the types of knowledge that are difficult to measure effectively and some
educationally important skills (eg meaningful learning) with multiple choice questions (Livingston 2009). It has been
noticed that in children's magazines, the problems of daily life are given less space than the problems not related to
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daily life. The distribution of routine and non-routine problems in children's periodicals is close to each other, and
routine problems are given more space in the periodicals. When the cases of open and closed ended problems were
examined, it was determined that most of the problems in the magazines were closed ended questions (89%). It was
seen that almost all of the problems (98.3%) in both BC and TSEOC journals have an adequate knowledge
requirement for solving the problems. The majority of the problems (67%) were in the form of a completely
mathematical context, whilst an explanatory context was preferred for about one-third of the problems. When the
answers that should be given to the problems were examined, it was determined that more than half of the problems
(52%) were problems requiring a numerical answer. In the vast majority (84%) of the problems in the periodicals, the
solution can be achieved with multi-step operations; single-step solutions are required by 16% of the problems. In
addition, problem solving abilities are found to be the most needed dimension.
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Makale Bilgisi

Caligmada Ogrencilerin fen bilimleri dersi siif etkinliklerine iliskin algilart ile fen
konularina yonelik ilgi diizeylerinin cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan belirlenmesi
ve aralarindaki iliskinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Calisma 2018-2019 akademik
yil1 bahar doneminde Marmara bdlgesinin 2 farkli ilinden 2 okulda toplam (183 kiz, 204
erkek) 387 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Calismaya 6-8. sinif Ogrencileri dahil
edilmistir. Calisma grubunu belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemi kullanilmistir. Caligma da tarama yontemlerinden kesitsel tarama yontemi
kullamlmistir. Veriler, Fen Konularina Yoénelik ilgi Olgegi ve Fen Bilimleri Dersi Simf
Etkinliklerim Olgegi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, tek yonlii
varyans (ANOVA), bagimsiz gruplar t-Testi ve korelasyon analizi yontemleri
uygulanmigtir. Aragtirma sonuglarinda dgrencilerin fen bilimleri etkinliklerine iligskin zevk
alma, ilgi duyma, se¢im yapabilme ve sinirlart zorlama algi ve fen konularina yonelik ilgi
diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada, kiz Ogrencilerin fen
konularina yonelik ilgilerinin erkeklerden daha fazla oldugu ancak siif diizeyine gore
ogrencilerinin fen konularima yonelik ilgilerinin istatiksel olarak anlamli sekilde
farklilagmadig1 belirlenmistir. Ayrica cinsiyet ve sinif diizeyine goére Ogrencilerin fen
bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algilari arasinda anlamli bir farklilik olmadig da
tespit edilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi siif etkinliklerine yonelik algi puanlart
ile fen konularma yonelik ilgi puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlaml
zay1f diizeyde bir iligki tespit edilmistir.
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Abstract

Article Info

The aim of the study was to determine the students' perceptions about science classroom
activities and their interest in science subjects in terms of gender and class variables and to
identify the relationship between them. It was carried out with 387 students (183 females,
204 males) from 2 schools in 2 different provinces of Marmara region and during the
spring term of 2018-2019 academic year. The study was participated in by 6th to8th grade
students. The convenience sampling method was used to determine the study group. A
cross-sectional screening method was used in the study. The data were collected by using
the Science Classroom Activities Scale and Science Subjects Interest Scale. Descriptive
statistics, one-way variance (ANOVA), independent groups t-test and correlation analysis
were used to analyse the data. According to the results of the research, it was determined
that the interest levels of students in the science courses and their perceptions of pushing
the limits, making a selection, and showing interest in the activities of science courses
were at a moderate level. It was determined that female students had more interest in
science than males; however, it was also found that, according to the grade level, the
interest levels of students concerning the science subjects did not differ statistically
significantly. It was also determined that there was statistically no significant difference
between the perceptions of students concerning science activities according to gender and
grade level. A positive, statistically significant, and weak correlation was found between
the students’ perception scores for the science class activities and the interest scores for
science subjects.
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Giris
Giiniimiiz Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve farkliliklarini dikkate alan
o6grenme kuram ve yaklagimlar1 benimsenmistir (MEB, 2013). Bu programlar 6grenci merkezli 6gretim yaklasimina
dayandirilmaktadir. Bu noktada ogrencilerin bilgilerle dogrudan etkilesimde bulunmalarini, yaparak ve yasayarak
ogrenmelerini saglamak icin 6grenme-6gretme siirecinin merkezinde egitsel etkinlikler yer almaktadir (Doyle, 1983).
Bu dogrultuda egitimcilerin dgrencilerle birlikte egitsel etkinlikler yapmasi gerekmektedir (MEB, 2013).

Smiflar, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin uygulandigi ortamlardir (Giilbahar ve Aksungur, 2018). Simf
ortamlarinda yapilan etkinlikler yaparak yasayarak Ogrenmeyi kolaylastirma ve iletisim becerilerini gelistirme
noktasinda 6nemli goriilmektedir. Sif etkinlikleri 6grencinin 6n bilgilerini aktive etmeli, yeni bilgileri ile beraber 6n
bilgilerini yapilandirmalidir (Agikgdz, 2002). Ogrenme etkinlikleri, dgrencileri 6grenmeye motive etmeli ve ilgilerini
konuya ¢ekmelidir (Adigiizel, 2009). Diger taraftan simif etkinliklerinde 6gretmen 6grencilere aninda geri bildirim
vermekte, dgrencilerin ilgisini ve coskusunu gelistirmektedir (Moore, 2011). Bu nedenle, fen bilimleri dersi sinif
etkinliklerinin uygun sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Smif etkinliklerini Ogrencilerin nasil algiladiklart 6nemlidir. Ciinkii fen bilimleri dersi simif etkinlikleri
hakkindaki ogrenci algist fen Ogretim ve miifredat uygulamalari hakkinda egitimci ve arastirmacilara bilgi
saglayabilir. Bu bilgiler Ogrencilerin okul ortami, fen Ogretiminin gelistirilmesi ve basarisizlik probleminin
onlenmesinde fayda saglamaktadir (Deniz ve Saranli, 2017; Gentry, Gable ve Rizza , 2002; Kiwanuka vd., 2016;
Matthews ve McBee, 2007). Ayrica 6grenci algist konusundaki ¢aligsmalar, 6§renme ortaminin degerlendirmesi ve
O0grenme ortaminin akademik basari iizerine etkisi noktasina odaklanmistir (Ames ve Archer, 1988; Church, Elliot ve
Gable, 2001). Church vd., (2001), sinif ortami ile akademik basari arasinda dolayli bir iligkinin varligini ortaya
koymuslardir. Ozetle siif ortaminin dgrencilerin olumlu alg: gelistirecekleri sekilde diizenlenmesi dgrenci basarisini
olumlu gelistirilebilir.

Fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik 6grencilerin olumlu algilarinin gelistirilmesi ve basarilariin
aritilmas1 i¢in etkinliklere yonelik ilgi, yapilacak olan etkinliklerin sinirlarin1 zorlama, etkinlikler hakkinda
seceneklerin olmasi ve etkinlik konularindan zevk alma gibi etkenler 6grenme ortaminin kalitesini artiran etkenlerdir.
Bu etkenler 6grenci motivasyonunu ve basarisini desteklemektedir (Gentry vd., 2002; Yang, Gentry ve Choi, 2012).
Bunlara ek olarak dgrendiklerimiz, diisiindiiklerimiz ve etkinlikler beyin hiicrelerimizde yeni baglantilar ve degisimler
olusturmaktadir. Beyin hiicrelerimiz ve olusan baglantilar en fazla ilgi ¢ekici, siirlar1 zorlayict ve zevk verici
ogrenmeler ve uygulamalar tarafindan uyarilmaktadir (Clark, 2015).

Fen bilimleri dersi simif etkinliklerinin tasarlanmasinda 6grenci ilgisi ve zorlayicilarin 6nemli oldugu
belirtilmistir (Ravenna, 2008). Alanyazinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin ilgi ve meraklarini dikkate
alarak ders i¢i etkinlikler diizenlemeleri durumunda 6grencilerin derse yonelik motivasyonunun artacagi belirtilmistir
(Emre, 2012; Emre ve Erten, 2012). Clifford (1990) O6grencilerin sinirlarin1 zorlayici uygulamalarin 6grenci
motivasyonu ve basariy1 gelistirecegini belirtmistir. Hootstein (1994), 6grencileri motive etmek i¢in 6grenmenin;
Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, endise ve tecriibeleri ile iligkilendirilmesini onermektedir. Ngoi ve Vondracek (2004)
bagimsiz c¢aligmalar, arastirma projeleri ve program dis1 akademik rekabet iceren caligsmalarin 6grencileri hem
zorladigimi hem de motive ettigini ortaya koymustur.

Fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinin tasarlanmasinda diger 6nemli bir etmen ise etkinliklerde 6grencilere
tercih yapabilme imkaninin verilmesidir (Deniz ve Saranli, 2017). Ogrencilere fen bilimleri dersi etkinliklerinde tercih
yapabilme imkani verilmesi onlarin fen dersine ve konularina yonelik &grenmelerini, ilgilerini ve basarisini
artirmaktadir (Deniz ve Saranli, 2017; Pintrich ve De Grot, 1990). Smf etkinliklerinde &grencilere tercih hakki
verilmesi Ogrencilerin ugraglardan zevk almasini, potansiyellerini kesfetmesini ve gelistirilmesini saglayacaktir
(Bruning, Schraw ve Norby, 2014; Deci, 1995; Glasser, 1996; Kok, 2012; Ozarslan ve Cetin, 2018; Sak, 2012).
Egitsel etkinliklerden zevk alinmasi da 6grencileri 6grenme siirecinde motive edici diger bir faktordiir. Glinlik smif
etkinliklerinden zevk alimmasini saglayacak unsurlara dikkat edildiginde okulun ve smiflarin daha iyi bir 6grenme
ortami haline doniismesi miimkiindiir (Deniz ve Saranli, 2017). Renzulli (1994), en iyi 6grenmenin gocuklarin
yaptiklarindan keyif aldiklar1 zaman gergeklestigini belirtmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi smif etkinlikleri algisinin énemli oldugu ve bu algiy1 etkileyen ilgi, simirlari
zorlama, tercih imkani1 ve zevk alma gibi degiskenler temelinde alanyazin incelendiginde, bu konularda yeterli
diizeyde arastirmaya ulasilamamustir. Sinirli sayidaki arastirmalarda ise, ortaokul &grencilerinin ilkdgretim
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ogrencilerine gore sinif etkinliklerinde daha az se¢im yapabildigi, etkinlikleri daha az ilgi ¢ekici ve eglenceli buldugu
tespit edilmistir. 3.-8. sinifa dogru 6grencilerin fen bilimleri dersi etkinliklerine yonelik algilarmin sinif seviyesi
arttikca azaldig1 belirlenmistir. Kizlarin sinif etkinliklerini erkeklerden daha ilging ve zevkli olarak algiladiklari tespit
edilmistir (Gentry vd., 2002). Fen bilimleri dersi simif etkinlikleri noktasinda énemli oldugu diisiiniilen diger bir
degiskende 6grencilerin fen konularina yonelik ilgisidir.

Ilgi, belli bir olaya, nesneye veya diisiinceye duyulan egilim, merak, hoslanma ve onlarla mesgul olmak
demektir (Erten, 2008; Krapp, Hidi ve Renninger, 1992). Ilgi, egitim alanindaki arastirmacilar tarafindan 6nemli
goriilen bireysel farkliliklardan biridir. Weber, Martin ve Patterson (2010) 6grencinin derse ilgisinin akademik
basarmin 6nemli bir agiklayicist oldugunu belirtmislerdir. Lin, Hong ve Chen (2013), Mazer (2013) ile Hidi (2000)
ogrencilerin konulara ilgisinin artmasi ile fen dersine katiliminin ve 6grenme motivasyonunun arttigini ifade
etmislerdir. Ancak 6grencilerin 6grenilen konuya ilgisinin azalmasi dikkat daginikligi ve motivasyon diisiikliigline
neden olmaktadir (Hidi ve Harackiewicz, 2000; Kopp, Mills ve D’Mello, 2016; Rotgans ve Schmidt, 2017). Bu
noktada, 6grencilerin fen konularina yonelik ilgisinin olumlu yonde nasil gelistirilebilecegi dnemli goriilmektedir.

Ilgi, gevresel ozelliklerde meydana gelecek diizenlemelerle kontrol edilebilecek bir degiskendir (Schraw,
Flowerday ve Lehman, 2001). Ogrencilerin derse ve konulara ilgisi 6gretmen, konunun igerigi, yontem, sinif atmosferi
gibi pek c¢ok faktorle iliskilidir (Yaman, 2009). Egitimciler tarafindan bireye verilen sinif etkinliklerinin tasarimi ve
Ogretme stratejilerinde yapilacak degisimlerle, ilgi olumlu yonde gelistirilebilmektedir (Kang, Scharmann, Kang ve
Noh, 2010). Erten (2008) 6grencilerin sinif etkinliklerinde gergek nesnelerle yakin iligki icerisinde ¢aligsmalarinin
ogrencilerin konuya yonelik ilgisini artiracagini ve onlari meraklandiracagini belirtmistir. Ayrica dgretim siirecinde
sunulan metinlerin ve konu igeriklerinin diizenlenmesi, ilgi ¢ekici materyallerin sunulmasi, problem tabanli 6§renme
gibi c¢esitli uygulamalar 6grencilerin ilgi diizeylerini arttirabilmektedir (Knogler, Harackiewicz, Gegenfurtner ve
Lewalter, 2015; Schraw vd., 2001).

Alanyazinda fen konularma yonelik ilgi noktasinda yapilan calismalarda, iilkemizde 6grencilerin fen
konularma yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir (Eke, 2010). Eder (1992) ¢alismasinda, 4. ve 5. sinif
ogrencilerinin fen dersinden ¢ok keyif aldiklarini, sinifa biiyiik bir merak ve 6grenme istegi ile geldikleri ortaya
koymustur. Erten (2008), 6-10. sinif 6grencilerinin insan viicudu, organlari1 ve insan beslenmesi ve sagligina yonelik
konulara ilgilerinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin ilgilerinin 6. smiftan 9. simf diizeyine dogru
gittikce azaldigini belirlenmistir. Cepni, Kiigiik ve Ayvaci (2006) 4. sinif 6grencilerinin, diinya ve gezegenler ve uzay
gibi konulara ilgilerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Lacin Simgek (2007) 6grencilerin biyoloji konularina,
teknoloji, kimya ve astronomiye yonelik ilgilerinin yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Alanyazinda, 6grencilerin hangi fen konularina ne diizeyde ilgi duydugunu ortaya koyan ¢alismalarla beraber
kiz ve erkek Ogrencilerin fen konularina yonelik ilgileri arasindaki farkliliklarn arastirlldigi birgok ¢alismada yer
almaktadir. Ornegin; Smail ve Kelly (1984), Lowe (1992), Erten (2008), Gehlhaar, Klepel, Fankhinel (1999) ile
Dervisoglu, Yaman ve Soran (2004) kiz dgrencilerin genel biyoloji, fizik, doga ve insan fizyoloji konularina yonelik
ilgilerinin erkek ogrencilerden daha fazla oldugunu tespit etmislerdir. Finke (1998), 5. simftan 11. simifa kadar
ogrencilerin fizyoloji, biyoloji ve ¢evre konularina yonelik ilgilerinin sinif seviyesi arttik¢a azaldigini, kiz 6grencilerin
bu konulara yonelik ilgilerinin erkeklerden daha fazla oldugu belirtmistir. Gilbert (2006) ile Osbourn ve Collins
(2000), ogrencilerin kiiciik siniflarda fen konularina daha fazla ilgi gosterdiklerini ve sinif seviyesi arttikga ilginin
azaldigini belirtmiglerdir. Diger ¢aligmalarda ise Ogrencilerin ilgi alanlarinin ergenlikle beraber azaldigi ortaya
konulmustur (Finke, 1998). Yildinnm ve Kokliikaya (2016) ile Berube (2000) erkek 6grencilerin fen konularina
yonelik ilgi diizeylerinin kiz 6grencilerden daha fazla oldugunu ortaya koymuslardir. Holstermann ve Bogeholz
(2007) erkek dgrencilerin tehlikeli uygulamalara, fizige ve teknolojiye kiz 6grencilerden daha fazla ilgi duydugunu
belirlemislerdir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinlikleri algisi ve fen konularina ilgisi ile bu degiskenler arasindaki
iligkinin belirlenmesi 6nemlidir. Ciinkii fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinin dgrencilerde konulara yonelik merak,
saskinlik ve heyecan yaratmasi gerekmektedir (Schiefele ve Kdller, 2001). Bu noktada smif etkinliklerine olan ilgi,
yapilacak olan etkinliklerin sinirlarin1 zorlama, etkinliklerde segeneklerin olmasi ve etkinlik konularindan zevk alma
gibi etkenlerin fen bilimleri simf etkinliklerinde 6grenciler tarafindan hangi diizeyde algilandigi ve Ogrencilerin
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ilgilerine etkisinin belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica Hoffmann (2002) 6grenme Ogretme ortamlarinda ilginin
aragtirllmasin1 onermektedir. Ancak alanyazinda, bu calismanin amaci ile iliskili arastirmalarin yeterli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Bu noktada arastirma sonucunun alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu sayede
ogrencilerin fen konularina ilgilerini daha fazla artiracak ve meraklandiracak dolayli olarak ta fen konularina yonelik
motivasyonu ve basarty1 destekleyecek daha nitelikli fen bilimleri dersi sinif etkinlikleri gelistirilebilir.

Calismada o6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine iliskin algilar ile fen konularina yonelik ilgi
diizeylerinin cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan belirlenmesi ve aralarindaki iligkinin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Bu dogrultuda belirlenen alt problemler sunlardir:

1. Cinsiyet degiskenine gore 0grencilerin fen bilimleri dersi simif etkinliklerine yonelik algi ve fen konularma
yonelik ilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2. Smuf diizeyi degiskenine gore dgrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi ve fen konularina
yonelik ilgi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Ogrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi puanlari ile fen konularma yénelik ilgi puanlart
arasinda anlaml bir iligki var midir?
Yontem
Caligmada tarama yontemlerinden kesitsel tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi bir grubun belirli
ozelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasim1 amaglamaktadir (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Kesitsel tarama yontemi, genis gruplari igeren durumlar i¢in evrenin icerisinden bir 6rneklem grubu
belirlenerek verilerin toplanmasi seklindedir (Aypay vd., 2010).
Cahsma Grubu
Calisma grubu 2018-2019 akademik yil1 bahar doneminde, Marmara bolgesinin 2 farkli ilinden 2 farkli okulda, toplam
387 ortaokul Ggrencisi ile gerceklestirilmistir. Calisma grubu, kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemi ile
belirlenmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Calismaya 6-8. sinif dgrencileri dahil edilmistir. Ogrencilerin ¢aligmaya
katiliminda goniillik esasi dikkate alinmistir. Ayrica ilgili kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Katilimeilara ait
bilgiler cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenine gore Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Okul ve Siniflarina gore Betimsel Istatistik Bilgileri
Okul 1 Okul 11

Degiskenler N N Toplam

Cinsiyet Kiz 100 83 183
Erkek 104 100 204
6. siif 63 60 123

Simif diizeyi 7. simf 70 66 136
8. siuf 71 57 128
Toplam 204 183 387

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri Fen Bilimleri Dersi Simf Etkinliklerim Olgegi ve Fen Konularina Yénelik flgi Olgegi ile elde
edilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Sumif Etkinliklerim Olcegi:

Olgek, Gentry ve Gable (2001) tarafindan gelistirilmis ve Tiirkceye uyarlamasi Deniz ve Saranli (2017) tarafindan
yapilmigtir. Fen bilimleri dersi simiflarindaki etkinliklere yonelik ilgi duyma, etkinlik yapilan konudan zevk alma,
konuyla ilgili se¢im yapabilme ve etkinlik sirasinda simirlarin1 zorlama boyutlarina iliskin 6grenci algilarinin 6l¢iilmesi
amactyla bu dlgek gelistirilmistir. Olcek “Secim yapabilme” (Ornek madde; Smifta ¢alisacagim arag-gereci kendim
secebilirim.), “Konudan zevk alma” (Ornek madde; Siniftaki etkinliklerden keyif alirim.), “Ilgi duyma” (Ornek
madde; Smifta yaptigim etkinlikler ilgimi geker.) ve “Sinirlarmi zorlama” (Ornek madde; Smif etkinliklerimde yeni
seyler deneyerek yeteneklerimi zorlarim.)” olmak iizere 4 alt boyuttan ve 32 maddeden olugsmaktadir. Maddelerin
cevap segenekleri; “Higbir Zaman” (1),"Nadiren/Seyrek” (2), “Bazen” (3), “Cogunlukla” (4) ve “Her Zaman” (5)
seklindedir. Likert tipinde hazirlanan dlgekte her alt boyut farkli olarak degerlendirilmektedir. Olgegin puanlarinin
tim alt boyutlarda yiiksek ¢ikmasi dgrencinin siifindaki fen bilimleri dersi simif etkinliklerini yiiksek diizeyde ilgi
cekici, zevkli/keyifli, se¢cim yapmaya miisait ve zihinsel olarak zorlayici olarak algiladigi anlamina gelmektedir.
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Olgegin tamamlamasi icin dgrencilere 15 dakikada siire verilmistir. Bu calismada 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi ise .926 olarak belirlenmistir.
Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi:
Olgek, dgrencilerin fen konularma yonelik ilgi diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Harty ve Beall (1984)
tarafindan gelistirilmis olan ‘ilgi Olgegi’ (Children’s Science Curiosity Measure) temel alinarak Lacin Simsek ve
Nuhoglu (2009) tarafindan gelistirilmis, gegerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgegin, Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist o= .79 olarak tespit edilmistir. Olgek, 5°li likert tipinde olup “Tamamen Kkatiliyorum”,
“Katiltyorum” “Kararsizim” “Katilmiyorum” ve “Tamamen katilmryorum” seklinde 27 maddeden olusmaktadir. Bu
maddeler sebep sonug iligkileri ile “Kesfetme, dogay1 inceleme, gozlem yapma, fen konularimi giinliik hayatla
iliskilendirme, fen konularini kitle iletisim araglar1 yardimiyla takip etme ve bireysel ilgi” olmak iizere 6 alt boyutta
gruplandiriinugtir. Olgekten aliabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek puan ise 108’dir. Bu calismada ise lgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi1 o= .867 olarak bulunmustur.
Veri Analizi
Calismada, Fen Bilimleri Dersi Simf Etkinliklerim Olgegi ile Fen Konularma Yénelik ilgi Olgegi verilerinin normal
dagilim gosterip gostermedigine karar vermek icin carpiklik (kurtosis) ve basiklik (skewness) degerleri dikkate
almmustir (George ve Mallery, 2010). Puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ile -1 arasinda degisim gosterdigi
belirlenmis ve verilerin normal dagilim gosterdigine karar verilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Ogrencilerin fen
bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi ve fen konularina yonelik ilgi puanlarinin cinsiyete ve sinif diizeyleri
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin sirasi ile betimsel istatistik, bagimsiz
gruplar t-testi ve tek yonlii varyans (ANOVA) analizleri yapilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi smif
etkinliklerine yonelik algi puanlari ile fen konularia yonelik ilgi puanlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla
korelasyon analizi uygulanmustir.

Bulgular
Bu béliimde &grencilerin Fen Bilimleri Dersi Smif Etkinliklerim Olgegi ve Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi’nden
elde edilen verilerin analiz sonuglar1 sunulmustur. Olgeklerden elde edilen puanlarin betimsel istatistik ve merkezi
egilim sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgeklere ait Betimsel Istatistik ve Merkezi Egilim Olcii Sonuglari

Olgek Alt Boyutlar N X Ss  Basikhk Carpikhk
flgi Duyma 387 350 .746  -.191 -.246
Fen Bilimleri Dersi Sinif Siirlarimi Zorlama 387 349 715 -.094 -.390
Etkinliklerim Olgegi Se¢im Yapabilme 387 3.63 .783 -.129 -.628
Konudan Zevk Alma 387 3.74 828 -.518 -.036
Fen Konularma Yénelik lgi Olcegi 387 362 .604 .084 -.264

Tablo 2’ye gore, Fen Bilimleri Dersi Smif Etkinliklerim Olgegi alt boyutlarinda &grencilerin etkinlik yapilan
konudan zevk alma puan ortalamasinin en yiiksek (X= 3.74), etkinlik sirasinda sinirlarini zorlama ve ilgi duyma puan
ortalamasinin ise en diisiik seviyede (X=3.49; X=3.50) oldugu belirlenmistir. Ayrica fen konularina yonelik ilgi
puanlarin ortalamasiin ise X= 3.62 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore 6grencilerin fen bilimleri dersi simif
etkinlikleri alg1 diizeylerinin ve fen konularina yonelik ilgilerinin orta diizeyde oldugu sdylenilebilir.

Cinsiyet degiskenine gére Fen Bilimleri Dersi Simif Etkinliklerim ve Fen Konularina Yénelik ilgi Olgekleri
bulgularina yonelik bagimsiz gruplar t-Testi analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine gore Fen Bilimleri Dersi Sinif Etkinliklerim ve Fen Konularma Yénelik Ilgi Olgekleri
Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar

Olgek Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t p*
. Kiz 183 3.52 741
llgi Duyma Erkek 204 348 752 0% 053
. . . Kiz 183 3.51 122
l; (tel1<1i I]i:tlr;l::e;: Dersi Smif Sinirlarii Zorlama Erkek 204 3.46 711 712 0.47
Olgegi Secim Yapabilme -7 183 859 880 077 0,28
6°8 ¢im Yap Erkek 204 367 718 !
Kiz 183 3.76 .885
Konudan Zevk Alma Erkek 204 371 775 .623 0,53
ey oL Kiz 183 3.72 617 .
Fen Konularina Yoénelik Ilgi Olgegi Erkek 204 354 531 2.958 0,00

*p< .01

Tablo 3’e gore, Fen Bilimleri Dersi Sinif Etkinlilerim Olgegi alt boyut puanlarmn kiz ve erkek dgrenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p > .05). Ayrica cinsiyete gore Fen

Konularina Yénelik Tlgi Olgegi puanlarinin kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit

edilmistir (p<.01). Bu sonuglara gore, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore fen konularina yonelik ilgilerinin daha

yiiksek oldugu ancak onlarin fen bilimleri dersi sif etkinliklerine yonelik algilarinin benzer oldugu sdylenilebilir.
Sinif degiskenine gore Fen Bilimleri Dersi Sinif Etkinliklerim Algi ve Fen Konularina Yonelik lgi Olgekleri

bulgularina yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sinif Degiskenine gore Fen Bilimleri Dersi Siif Etkinliklerim ve Fen Konularma Yénelik Ilgi Olgekleri

Puanlar1 Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Olcek Alt Boyutlar Simif Diizeyi N X Ss F p*
6. simif 119 348 .805

ilgi Duyma 7. stif 134 348 748 134 875
8. sif 134 352 .693
6. simif 119 341 .763

Fen Bilimleri Smirlarini Zorlama 7. simf 134 351 .684 .899 .408
Dersi Stmif 8. sif 134 352 703
Etkinliklerim 6. sinif 119 353 771

Olgegi Secim Yapabilme 7. siuf 134 363 .892 1954 .143
8. sif 134 372 .664
6. simif 119 379 721

Konudan Zevk Alma 7. smuf 134 360 945 2605 .075
8. sif 134 382 .781
6. simif 119 360 .629

Fen Konularma Yénelik lgi Olgegi 7. simf 134 361 595 270 .764
8. simif 134 365 594

Tablo 4 incelendiginde, sinif diizeyine gore Ogrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinlilerine yonelik algi

puanlar1 ve fen konularina yonelik ilgi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir

(p>.05). Bu sonuca gore, smif diizeyleri arasinda 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi ve fen

konularia yonelik ilgilerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi simif etkinliklerine y&nelik algi puanlari ile fen konularina yénelik ilgi puanlari

arasinda anlamli bir iligkinin varligina yonelik elde edilen korelasyon analizi sonuglart Tablo 5°te sunulmustur

210



Egitimde Kuram ve Uygulama, 15(3), 204-219

Tablo 5. Fen Bilimleri Dersi Smif Etkinliklerim ile Fen Konularma Yénelik Ilgi Olgekleri Puanlarina Ait Korelasyon
Analizi Sonuglar

- . Fen
Oleek Alt Boyut Etkll:llll‘(lere Zevk Seg:qn Simirlar: Konularna
Ngi Alma  Yapabilme Zorlama flgi
ilgi Duyma 1
Fen Bilimleri Dersi Sinif Konudan Zevk Alma .658 1
Etkinliklerim Olgegi Secim Yapabilme 448 420 1
Sinirlarini Zorlama .663 .589 370 1
Fen Konularina Yénelik flgi Olgegi o Konularna yonelik ;5o 208* 101* 154* 1

ilgi

*
p<.01
Tablo 5’e gore, Pearson korelasyon analizi sonucunda &grencilerin fen bilimleri dersi siif etkinliklerine

yonelik ilgi duyma, etkinliklerden zevk alma, etkinligin konusuyla ilgili secim yapabilme, etkinlik sirasinda sinirlari
zorlama puanlar1 ile fen konularina yonelik ilgi puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir (p< .01). Bu iligkilerin zayif diizeyde (r = .158; r = .208; r = .101 ve r = .154) oldugu
goriilmektedir.
Sonug ve Tartisma

Caligmada, 6grencilerin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine iliskin algilar ile
fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin belirlenmesi ve aralarindaki iligskinin aciga ¢ikartilmasi1 amaglanmustir.

Calisma sonuglarinda, dgrencilerin fen bilimleri dersi etkinlikleri algisinda etkinliklere yonelik ilgi duyma,
etkinlik yapilan konudan zevk alma, secim yapabilme ve sinirlar1 zorlamaya yonelik puanlarinin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, Ogrencilerin fen bilimleri dersi simif etkinliklerine yonelik algilarinin genel olarak orta
diizeyde oldugu seklinde yorumlanmustir. Alanyazinda dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik genel, tercih yapma,
sinirlar1 zorlama, keyifli bulma ve ilgi ¢ekici olma algilarinin orta diizeyde oldugu arastirma sonuglari ile bu arastirma
sonuclari benzerlik gostermektedir (Gentry, Gable ve Springer, 2000; Gentry vd., 2002; Gentry ve Owen, 2004; Yang
vd., 2012). Ancak smif etkinliklerinde 6grencilerin se¢im yapma algilarinin diisiik diizeyde oldugu ve 6grencilere
yeterince se¢im yapma firsatinin sunulmadigini orta koyan arastirma sonuglar1 da alanyazinda yer almaktadir (Gentry
vd., 2000; Yang vd., 2012). Calisma sonuglari, 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algilarinin
beklenilen diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir. Bu sebeple 6grencilerin fen bilimleri dersi etkinliklere yonelik
olumlu yaklagimlarini saglamak icin etkinliklerin igeriginin, uygulanma yontemlerinin ve ortaya ¢ikarilan {iriinlerin
ilgi cekici, zevkli, secim yapabilmeye olanak saglayan ve sinirlar1 zorlayici nitelikte olmasi 6nemlidir. Etkinliklere
yonelik alginin yiiksek diizeyde olmasi Ogrencilerin motivasyon ve &grenmelerini  olumlu olarak etkileyecektir
(Church vd., 2001; Deniz ve Saranli, 2017; Kiwanuka vd., 2016; Smyth, 2007). Bu sebeple fen bilimleri dersi sinif
etkinliklerinin diizenlenmesinde egitimciler 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almali, 6grencinin zihinlerini
mesgul edici, rutin ugraglarin diginda farkli, eglenceli ve daha iist diizeyde zihinsel ¢aba gerektiren etkinlikleri
gerceklestirilmeli, bagimsiz c¢alismalar ve arastirma projeleri gibi 6grencilerin sinirlarini zorlayici uygulamalara yer
verilmeli (Clifford, 1990), se¢im yapma ve karar alma siirecine 6grenciler dahil edilmelidir (Lepper ve Chabay, 1985;
Pintrich ve DeGrot, 1990).

Calisma sonuglarinda, 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ancak alanyazinda 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin yiliksek oldugu belirtilmektedir (Eke, 2010;
Yildinm ve Kokliikkaya, 2016). Bu calisma sonuglart ile alanyazinda fen konularia yonelik ilgi diizeyinin yiiksek
oldugu caligma sonuclari uyusmamaktadir. Ayrica Eder (1992), 6grencilerin biyoloji konularindan ¢ok keyif
aldiklarini, Erten (2008) insan viicudu, organlari, beslenmesi ve sagligi konularina ilgilerinin yiiksek oldugu, Cepni
vd., (2006) ogrencilerin diinya, gezegenler ve uzay ve Lagin Simsek (2007) biyoloji, teknoloji, kimya ve astronomiye
yonelik ilgilerinin yiiksek oldugu, Hoffmann (2002), 6grencilerin fizigin giinliik uygulamalarina, dogal olaylar
aciklamadaki potansiyeline ve fizik temelli teknolojilerin kullanimina ilgi duyduklarini belirtmislerdir. Bu sonuglarda
goriildiigii lizere Ogrencilerin biyoloji, saglik, fizigin giinliik uygulamalar1 gibi spesifik fen bilimleri konularina
yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin belirli fen konularina yonelik ilgileri
yiiksek iken tiim fen konularma yonelik ilgilerinin daha diisiik oldugu diisiinilmektedir. Ancak bu ¢aligma da oldugu
gibi dgrencilerin genel fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin belirlenmesine yonelik yeterli diizeyde caligmaya
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alanyazinda ulagilamamustir. Sonug olarak grencilerin tiim fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin belirlenmesine
yonelik yeni ¢alismalar yapilabilir.

Calisma sonuclarinda cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, kiz 6grencilerin fen konularina yonelik ilgisinin
erkeklerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Alanyazinda, Finke (1988), Smail ve Kelly (1984), Lowe (1992)
Gehlhaar vd., (1999), Dervisoglu vd., (2004), Erten (2008) ile Yaman (2009) kiz 6grencilerin genel biyoloji, insan
viicudu ve organlari, beslenme, saglik, doga, ¢cevre konular1 ve sorunlar1 ve fizik konularina yonelik ilgilerinin erkek
ogrencilerden daha fazla oldugu arastirma sonugclari ile bu arastirma sonuglar1 ortiismektedir. Ancak alanyazinda erkek
ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin kizlardan yiiksek oldugunu ortaya koyan caligmalar da mevcuttur
(Yildim ve Kokliikaya, 2016). Ornegin, erkek dgrencilerin tehlikeli uygulamalara, fizige ve teknoloji konularina
daha fazla ilgi duyduklar belirlenmistir (Berube, 2000; Holstermann ve Bogeholz, 2007). Bu sonuglar
degerlendirildiginde, kiz 6grencilerin genelde biyoloji, beslenme, saglik ve ¢evre konularina yonelik ilgilerinin daha
yiiksek ve erkek ogrencilerin ise fendeki fizik ve teknoloji konularina daha fazla ilgi duyduklar1 belirlenmistir. Bu
durum, kiz oOgrencilerin viicutlarina, beslenmesine, sagligima ve hastaliklara karst daha hassas olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica Ogrencilerin yasantilar1 ile dogrudan iliski kurabildikleri ve giinliikk yasamlarinda
uygulayabildigi konulara ilgilerinin daha fazla oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri dersi simif etkinliklerinin konu
tercihinde bu konulara yer verilmesi Ogrencilerin ilgisini artirabilir. Ayrica kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
olusabilecek esitsizligi gidermek i¢in ise fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinde tiim 6grenciler icin ilging gelebilecek
konu ve ayrintilara yer verilmesi, konularin giinlik yasantiyla iliskilendirilmesi ve etkinliklerde farkli yontem ve
stratejiler kullanmasi ¢oziim olabilir. Fen konularinda proje calismalari, arastirma odevleri vb. etkinliklere yer
verilmesi Ogrencileri belirli diizeyde zorlamakla birlikte &grencilerin ilgilerini ve 6grenmelerini olumlu yonde
etkileyebilir. Erkek &grencilerin bilgisayar destekli fen etkinliklerinde ders konusuna yonelik daha ilgili olduklari
belirlenmistir (Yaman, 2009). Bu durumda fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinde bilgi ve iletisim teknolojileri
destekli egitimler erkek 6grencilerin ilgi duymadigi fen konularina yonelik ilgilerini destekleyebilir.

Arastirma sonuglarinda, kiz ve erkek Ogrencilerin fen bilimleri dersi simif etkinliklerine yonelik algilarinin
farklilagmadigi belirlenmistir. Ancak alanyazinda Gentry vd., (2002) ile Aryan ve Shahrokhi (2015) kiz dgrencilerin
erkeklere gore sinif etkinliklerini daha ilgi ¢ekici ve keyif verici olarak algiladiklarimi ifade etmislerdir. Bu durumda
alanyazindaki arastirma sonugclari ile bu arastirma sonuglar1 benzerlik géstermemektedir. Bu sonug, fen bilimleri dersi
siif etkinliklerine yonelik algi noktasinda cinsiyetin etkisini ortaya ¢ikarici daha fazla ¢aligma yapilabilir.

Arastirma sonuglari, sinif diizeyine gore dgrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algilarinin
ve fen konularina yonelik ilgilerinin farklilagsmadigin1 ortaya koymaktadir. Alanyazinda 6grencilerin simif
etkinliklerinde ilgi, tercih ve zevk almaya yonelik algilarinin sinif seviyesi arttikca azaldigim (Gentry vd., 2002;
Lowe, 1987) ve ergenlik oncesi donemde diistiigiinii ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir (Feldlaufer, Midgley ve
Eccles, 1989; Midgley, Anderman ve Hicks, 1995). Ayrica Gilbert (2006) ile Osbourn ve Collins (2000), 6grencilerin
kiiciik stniflarda fen konularina daha fazla ilgi gosterdiklerini ve sinif seviyesi arttikga ilginin azaldigin belirtmistir.
Bu arastirma sonuglar ile alanyazin ¢elismektedir. Bu sonug, kullanilan 6lgme araci veya farkli 6rneklem iizerinde
caligilmis olmasindan kaynaklanmig olabilir. Bu nedenle 6grencilerin fen bilimleri dersi etkinliklerine yonelik
algilarmin sinif degiskenine gore nasil degisim gosterdigi ve degisimin sebeplerini derinlemesine irdeleyen daha fazla
caligma yapilabilir.

Arastirma sonuglarinda 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik ilgi duyma, etkinliklerden
zevk alma, etkinligin konusuyla ilgili se¢cim yapabilme, etkinlik sirasinda sinirlari zorlama puanlari ile fen konularina
yonelik ilgi puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir. Bu degiskenler
arasindaki iliski zayif diizeyde de olsa fen bilimleri dersi siif etkinlikleri algisinin fen konularma yonelik ilgiyi
etkiledigi soOylenilebilir. Ayrica Palmer (2009) egitsel igerikli aktivitelerin Ogrencilerin ilgi diizeyini artirdigim
belirtmistir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin etkinligin konusuyla ilgili se¢im yapabilme, ilgi duyma, etkinliklerden
zevk alma ve sinirlar1 zorlama algilar1 dogrultusunda fen bilimleri dersi sinif etkinlikleri diizenlendiginde 6grencilerin
ilgili konulardaki 6grenme isteklerinin artacagi diisiiniilmektedir. Bu sayede 6grencilerin fen konularina yonelik ilgisi
ve bagarisi artirilabilir. Clinkil bireyler ilgi duydugu seyler hakkinda bilgilerini artirmakta ve derinlemesine 6grenmeye
sahip olmaktadir (Erten, 2008; Krapp vd., 1992).
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Calisma sonuglarinda genel olarak bakildiginda 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinlikleri algisi ile fen
konularma yonelik ilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi sif
etkinliklerine yonelik algis1 ile fen konulara yonelik ilgileri arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir
iligki oldugu tespit edilmistir. Bu noktada alinyazina katki olarak fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik ilgi
duyma, etkinliklerden zevk alma, etkinligin konusuyla ilgili secim yapabilme, etkinlik sirasinda sinirlar1 zorlama
noktasindaki algilarinin ve konulara yonelik ilginin artirilmasimin gerekli oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algisinin gelistirilmesi ile 6grencilerin fen konularina yonelik ilgilerinin
artacag tespit edilmistir. Bu sebeple fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinde bu 6zelliklerin gelistirilmesinin gerekli
oldugu diigiiniilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda sunlar onerilebilir;

Egitimciler, 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik ilgi duyma, etkinlik konularindan zevk
alma, etkinligin konusuyla ilgili se¢im yapabilme ve etkinlik sirasinda sinirlarini zorlamalarina iligkin algilarii
dikkate alarak etkinlikler hazirlayabilirler. Etkinliklerde insan anatomisine, beslenmesine, sagligina, hastaliklara ve
cevre sorunlarina yonelik konulara yer verilebilir. Ayrica etkinliklerde, dgrencilerin yasantilart ile dogrudan iliski
kurabildikleri ve giinliik yasamlarinda uygulayabildigi konulara yer verilmesi de 6grencilerin fen konularma ilgisini
artirabilir. Bilgi ve iletisim teknolojileri destekli fen bilimleri dersi etkinlikleri tasarlanabilir. Bu etkinliklerin
tasarlanmasinda Ogrencilerin zevk alabilecegi, farkli ve ilging konulara, uygun zorluk iceren uygulamalara yer
verilmesi ve Ogrencilere se¢im sansi sunulmasi bu etkinliklerin niteligini ve 6grencilerin fen konularina yonelik
ilgisini artirabilir.

Aragtirma, Orneklemi belirleme yontemi, orneklemin genigligi, kullanilan nicel 6l¢me araglari sebebiyle
sinirlilik gostermektedir. Bu sebeple arastirmacilar, bu ¢alismaya benzer sekilde daha genis 6rneklemin dahil edildigi
ve nitel veri toplama araglarinin da kullanildig1 yeni ¢alismalar gerceklestirebilirler.
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Extended Summary
Introduction

Factors such as challenging classroom activities, having options about the activities and taking pleasure from
the activities can increase the quality of the learning environment during the education process. These factors can also
support student motivation and success (Gentry et al., 2002; Yang et al., 2012). Furthermore, quality classroom
activities can improve students' interest and enthusiasm (Moore, 2011). It is important to know how students perceive
activities during the learning process, because students’ perceptions of class activities in terms of attention, enjoyment,
opportunity to select and challenge can provide substantial information to the educators and researchers about an
effective learning process.

Interest is one of the individual differences which is considered very important by researchers in the field of
education (Erten, 2008; Krapp et al., 1992). Lin et al., (2013), Mazer (2013) and Hidi, (2000) stated that the increase
in interest of students also increases students’ participation in science courses and their motivation for learning. The
improvements in classroom activities can positively affect the students’ interest in educational subjects (Kang et al.,
2010).

It is important to determine students' perceptions of science classroom activities and their interest in science
subjects and the relationship between them, because science classroom activities should create curiosity, astonishment
and excitement about the subjects (Schiefele and Koller, 2001). Therefore, it is necessary to examine how the
classroom activities are perceived by the students, in terms of attention, enjoyment, opportunity to select, and
challenge, and whether this has any effect on students’ interest in science subjects.

However, it was seen that the studies related to this subject were not sufficient in the literature. Therefore, it is
believed that the result of this study will contribute to the literature. In this way, well designed science classroom
activities can be developed to encourage students' interest in science subjects, to make them curious, to support their
motivation and lead them to success in science subjects.

The aim of the study is to determine the students' perceptions about science classroom activities and their
interest in science subjects in terms of gender and class variables and to identify the relationship between them.

Method

A cross-sectional screening method was used in the study (Biiylikoztiirk, et al., 2012). The study group included 387
secondary school students from two different schools in 2 different provinces of the Marmara region during the spring
term of the 2018-2019 academic year. The study group was determined by the convenience sampling method
(Biiyiikoztiirk et al., 2011). 6™ to 8" grade students participated in the study. The study data was collected using the
Science Classroom Activities Scale and Science Subjects Interest Scale. Descriptive statistics, independent groups t-
test and one-way variance (ANOVA) analyses were performed to determine whether students' perceptions about the
science classroom activities and their interest towards science subjects showed any statistically significant differences
according to gender and grade levels. Correlation analysis was conducted to determine the relationship between the
perceptions of science classroom activities and interest in science subjects.

Conclusions and Discussion
As a result of the study, it was observed that the students' perceptions of science classroom activities in terms of
attention, enjoyment, opportunity to select and challenge were at a moderate level. This result is similar to the studies
in the literature (Gentry and Owen, 2004). However, there are also other studies in the literature which state that the
students’ perceptions in selecting classroom activities were at a low level (Gentry et al., 2000).

It was observed that the students' interest levels in the science subjects were at a moderate level. However, in
the literature, it is stated that students' levels of interest in science subjects were high (Eke, 2010; Yildirnm and
Kokliikaya, 2016). Therefore, the results of this study do not match the results of the studies in the literature. It has
been reported that students have high levels of interest in specific science subjects such as human anatomy, health,
space and daily applications of physics (Erten, 2008; Lagin Simsek, 2007). Therefore, further studies should be
conducted to determine the interest levels of students in science subjects in general.

The results of this study demonstrated that, according to the gender, there was statistically no significant
difference among the interest levels of students in science subjects. In other words, the interest levels of female
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students in science subjects were higher compared to the males. In the literature, Finke (1998), Smail and Kelly
(1984), Lowe (1992) Gehlhaar et al., (1999), Dervisoglu et al., (2004) and Yaman (2009) reported that female students
interest in general biology, the human body, nutrition, health, nature and environmental issues was higher than that of
the male students. The results of this study are similar to the literature. However, at the same time there are other
studies in the literature which state that male students' interest in science subjects was higher than for female students.

In this study, it was determined that, according to gender, there were statistically no significant differences
among the perceptions of the students for the class activities in the science courses. However, in the literature, Gentry
et al., (2002) and Aryan and Shahrokhi (2015) stated that female students perceived class activities as more interesting
and enjoyable than males. In this case, this study and the results of the studies in the literature do not match.
Therefore, there is a need for more in depth studies to reveal the effect of gender on the perception of science
classroom activities.

In conclusion, it was determined that, according to the grade level, there was statistically no significant
difference between the perceptions of the students concerning the science course class activities and their interest
levels in science subjects. However, in the literature, there are studies showing that students' perceptions of classroom
activities, in terms of attention, preference and pleasure, decreases as the grade level increases (Gentry et al., 2002;
Gilbert, 2006; Lowe, 1987). The results of this research contradict the literature. This may be due to the different
measurement tools or different sample.

Furthermore, it was determined that there was a positive and statistically significant relationship between
students’ perceptions of science classroom activities, in terms of attention, enjoyment, opportunity to select and
challenge, and students’ interest in science subjects.

In the literature, Palmer (2009) stated that educational activities increase the level of students' interest. These
results show that if the classroom activities are designed according to the perceptions of students in terms of attention,
enjoyment, opportunity to select and challenge, it can increase the students’ interest in science subjects. It is suggested
that researchers can conduct similar studies with more study groups, using different measurement tools and qualitative
data collection methods.
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Makale Bilgisi

Bu aragtirmada Bilim ve Sanat Merkezleri’nde yiiriitilen proje caligmalarina iliskin
ogrenci gorislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirmada nitel aragtirma yéntemi
desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Dogu
Anadolu Bolgesi’'nde yer alan bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren, ulusal ve
uluslararasi proje ¢aligmalarina katilmig ve g¢esitli basarilar elde etmis bes 6zel yetenekli
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1t yapilandirilmig
goriisme  kullanilmistir.  Goriisme formunun hazirlanmasinda uzman  goriisiine
basvurulmustur. Veri analizinde igerik analizi yiirGitilmiis olup elde edilen veriler
dogrultusunda kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Katilimeilar, Bilim ve Sanat
Merkezi’'nde yiiriitilen proje ¢aligmalarmin 6zgiin oldugunu ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirme, isbirligini ve 6zgiiveni arttirma gibi birgok faydasi oldugunu ifade
etmislerdir. Bununla birlikte katilimcilar proje calismalarinda; konu belirleme, siireg,
rapor yazma, jiiri iyeleri, projelerin sunumu ve malzemeye ulasma agisindan birgok
problemlerle karsilastiklarini da belirtmislerdir. Katilimcilarin belirtikleri problemlere
yonelik ¢oziim onerileri; bilimsellige dikkat edilerek alan yazinin detayli taranmasi, farkli
alanlarda caligmalar yiiriiten kisilerden jiiri {iyelerinin segilmesi, iiniversitelerin ve diger
kurumlarin proje ¢alismalarina destek vermesi yoniindedir. Bu degerlendirmeler 1s1ginda,
proje c¢alismalarinin yogun olarak yiiriitiildiigii Bilim ve Sanat Merkezleri’nde 6grenim
goren dgrencilere proje caligmalarina yonelik belli donemlerde egitimlerin verilmesi dnem
arz etmektedir. Ayrica, iiniversitelerin proje ¢alismalar1 yapan Bilim ve Sanat Merkezi
ogrencilerine malzeme temini ve bilgi paylasimi yoniinden gerekli destegi vermesi
onerilmektedir.
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Evaluation of Students’ Opinions on the Project Studies in Science and Art Centers

Abstract

Article Info

In this research, the aim was to evaluate students’ opinions about the project work
carried out in Science and Art Centers. Phenomenology design, a qualitative
research design, was used in the research. The research group consisted of five
gifted students studying at a Science and Art Center in the Eastern Anatolia
Region and participating in national and international project studies. In the
research, a semi-structured interview was used as the data collection tool. Expert
opinion was sought in the preparation of the interview form. Content analysis was
carried out in the data analysis and codes, categories and themes were created in
line with the data obtained. The participants stated that the project work carried
out at the Science and Art Center are original and have many benefits such as
fostering problem solving skills, cooperation and self-confidence. In addition,
participants in the project work also stated that they faced many problems in
terms of subject determination, process, report writing, jury members,
presentation of projects and access to materials. In order to solve the problems,
the participants suggested that the literature should be scanned in detail paying
attention to scientific aspects, and the jury members should be selected from
persons carrying out studies in different fields. It was also recommended that
universities and other institutions should support the project work. In the light of
these evaluations, it is important to provide training on project studies to the
students studying in Science and Art Centers where project activities are carried
out intensively. In addition, it is recommended that universities provide the
necessary support to Science and Art Center students who carry out project
studies, in terms of material supplies and information sharing.
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Giris

Toplumlarin gorev aldig: islerde bilingli, istekli, ¢aliskan, problem ¢dzme becerisi yliksek bireylere sahip olmasi
(Ozarslan, 2019), geleceklerini saglam temeller iizerinde insa etmesi ve refah seviyelerinin yiikselmesi noktasinda
bliyiik bir firsattir. Bu bireyler, toplumlar i¢in ¢ok biiyiik bir kazang olup bu bireylerin en 6nemli kismini yasitlarina
gore genel zeka gelisimi, yaratici ¢ozliim {iretme becerileri ve motivasyon diizeyleri yiiksek olan (Renzulli, 1986) 6zel
yetenekli dgrenciler olusturmaktadir (Levent, 2014). Ozel yetenekli dgrenciler, yasadiklari her donemde en dnemli
insan kaynagini olustururlar (Orbay, Gokdere, Tereci, & Aydin, 2010) ve yasitlarina gore bircok farkli 6zelliklere
sahiptirler.

Ozel yetenekli &grenciler; problemlere farkli acidan bakarak elestirel diisiinebilirler, karisik problemleri
cozmekten hoslanabilirler (Erdogan, 2018), ilgi duyduklar1 alanlarda azimli bir sekilde ¢alisabilirler, zor olan gorevleri
tercih edebilirler (Abu, 2018), giiclii sezgileri sayesinde problemlere pratik ¢oziimler bulabilirler (Johnsen, 2004).
Bununla birlikte zamanlarinin biiyiik bir kismini projelerle ugrasarak gegcirebilirler (Stuart & Beste, 2011). Bu
ogrenciler, sahip olduklar1 yetenekleri dogrultusunda yetistirildiginde toplumlarin gelecekte ¢ok daha iyi bir konumda
olmasina biiyiik katki saglayacaktir (Demirhan, 2018). Bundan dolay1 6zel yetenekli 6grencilerin farkina varan
toplumlar, bu 6grencilere gerekli iyilestirmelere giderek akranlarindan farkli bir 6gretim programinin uygulanmasi
gerekliligini diisiinmiisler ve kurumsal bazda ¢alismalar yiiriitmiislerdir (Clark, 2013). Ulkemizde de 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitimlerine yonelik acilan ve giiniimiizde de faaliyetlerine devam eden kurumlarin basinda Bilim ve
Sanat Merkezleri (BILSEM) gelmektedir.

BILSEM’ler, 6zel yetenekli dgrencilerin drgiin egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarini, yeteneklerini gelistirmelerini saglamay1 amag edinmis ve bu 6grencilerin bilimsel yaraticiliklarini
destekleyen bagimsiz 6zel egitim kurumlaridir (MEB, 2017). Sanat ve zihinsel yetenek agisindan 6zel yetenekli
oldugu diisiiniilen ¢ocuklar BILSEM’lere kayit yaptirabilmek icin iki asama igeren smava tabi tutulurlar (Saritas,
Sahin, & Catalbas, 2019). Bu sinavlarda basar1 gdsteren dgrenciler; uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark
ettirme (BYF), 6zel yetenekleri gelistirme (OYG) ve proje iiretimi programlarini iceren bes asamali bir egitimden
gecerek (Sezginsoy, 2007), alaninda uzman ve deneyimli 6gretmenlerin rehberliginde egitimlerini tamamlarlar.
BILSEM’lerde 6nem verilen alanlardan birisi de proje iiretimi ve proje calismalaridir (Tortop, 2013).

BILSEM’lerde yiiriitiilen proje calismalarinin dgrencilere birgok faydasi bulunmaktadir. Zamanlarinin
bircogunu problemlere ¢dziim bulma ve proje calismalarina ayiran dzel yetenekli dgrencilerin BILSEM’lerde bunu
daha sistemik bir sekilde yapmalar1 6nemli goriilmektedir. Ciinkii proje ¢alismalar1 6grencilerin; yaparak yasayarak
ogrenmelerine firsat verir (Giiltekin, 2009), bagimsiz ¢alisabilme yeteneklerini gelistirir, gergek yasam sorunlarina
ilgilerini arttirir (Liu, Lou, Shih, Meng, & Lee, 2010). Ayrica proje calismalari, dgrencilere bilimsel arastirma
yapabilme becerisi de kazandirir (Raghavan, Coken-Regev, & Strobel, 2001). Bu bakimdan 6zel yetenekli
ogrencilerin egitimlerinde énemli bir yere sahip olan proje galismalari (Powers, 2008), BILSEM gibi kurumlarda
yaygin bir sekilde kullanilan zenginlestirme stratejilerinden de birisidir (Johnsen & Goree, 2009). Bu kurumlarda
yiiriitiilen proje ¢alismalarinin bir¢ok faydasi olup danigman 6gretmenler tarafindan siklikla kullanilmasina ragmen,
proje calismalarinda bir¢ok sorunla karsi karstya kalinmaktadir (Cetin & Sengezer, 2013).

Proje ¢aligmalarinda gorev alan 6grenciler; malzeme ve veri toplama aracina ulagsmada, proje raporu yazim ve
sunum asamasinda, proje fikrinin olusturulmasinda, gorev paylasiminda ve proje calismalar siiresince birgok
problemlerle karsilasmaktadir (Mills, 2003; Ocak & Ulusoy, 2010). Ozellikle proje calismalarina 6nem veren
BILSEM’lerde 6grenim goren 6zel yetenekli dgrencilerin proje galismalar siiresince karsilastiklar: problemlerin tespit
edilmesi gerekmektedir (Ayvact & Coruhlu, 2010; Sar1 & Ogiilmiis, 2014). Ciinkii BILSEM’lerde danigman
ogretmenler rehberliginde yiiriitiilen proje ¢alismalarinin fikir liretme asamasindan projenin sunum ve raporlastirma
siirecine kadar dikkatli bir sekilde planlanmasi, bu projelerin amacina ulasmasi noktasinda onemlidir (Ulger, 2011).
Proje ¢alismalar1 dgrencilerin ihtiyaglar1 ve beklentilerine gore organize edilmediginde ise, proje caligmalar1 istenilen
amaca ulasamaz ve bunun sonucunda 6grencilerin bu programa yonelik ilgi ve isteklerinin azalip (Ozarslan & Cetin,
2015), iilkelerin Onemli insan kaynagini olusturan bu oOgrencilerden yeterli verim alinamaz. Bu kapsamda
BILSEM’lere devam edip proje calismalarinda bizzat gérev alan 6zel yetenekli dgrencilerin bu kurumlarda yiiriitiilen
proje calismalarina iligkin gorislerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

222



Egitimde Kuram ve Uygulama, 15(3), 220-236

Bu ¢alismada BILSEM’lerde yiiriitiilen proje calismalarina iliskin 6grencilerin gériislerini incelemek hedeflenmistir.
Yiiriitiilen bu ¢alismayla; BILSEM’lerde vyiiriitiilen projelerin 6grencilere katkilar1, 6grencilerin proje ¢alismalarinda
karsilastiklar1 problemler ve bu problemlere yonelik ¢oziim onerileri, 6grencilerin proje ¢alismalarindan beklentileri
proje caligmalarinda gorev almis dgrencilerin goriisleri neticesinde derinlemesine incelenmistir. Bu ¢alisma sonucu
elde edilen bulgularin; proje ¢alismasi yapmak isteyecek dgrencilere, proje danigmanligl yapan dgretmenlere ve bu
alanda ¢aligma yapacak olan aragtirmacilara yardimci olacagi disiiniilmektedir. Tiim bu degerlendirmeler 15181nda
“Bilim ve Sanat Merkezleri’nde yiiriitiilen proje ¢aligmalarina iliskin 6grenci goriisleri nasildir?” sorusuna cevap
aranmistir.

Yontem

Arastirmanin Amaci
Bu c¢aligmada, nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenoloji (olgu-bilim) deseni kullanilmistir. Fenomenoloji,
0zii goriileme yontemi olmakla birlikte, giinlilk hayatta karsilasabilecegimiz, ancak derinlemesine ve ayrintili bilgi
sahibi olmadigimiz olgulan arastiran (Creswell, 2013) ve kisilerin goriislerinden anlam ¢ikarmay1 hedefleyen nitel
arastirma yontemi desenidir (Kaya, 2019; Yildinm & Simsek, 2013). Bu calismada da BILSEM’lerde proje
caligmalarina katilmig 6grencilerin, proje ¢alismalarina iligkin goriislerini derinlemesine incelenmesi amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda ¢aligmada fenomenoloji deseni tercih edilmistir.
Cahsma Grubu
Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim doneminde Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir
BILSEM’de &grenim goren ve proje calismalarina katilmis bes ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin galigma
grubunun belirlenmesinde amagcli drnekleme ydntemlerinden &lgiit drnekleme yontemi tercih edilmistir. Olgiit
orneklemede, orneklem birimleri belli 6zellikleri biinyesinde barindiran kisiler, nesneler ve olaylardan olusur
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012). Bu kapsamda ¢alisma grubunu olusturan kisiler;
BILSEM’de &grenimine devam eden, proje ¢alismalarina aktif bir sekilde katilmis ve yapilan ulusal ve uluslararasi
proje calismalarinda belli derecelerde 6diil kazanmig bireyler tercih edildiginden ¢aligma grubunun belirlenmesinde
o0lciit ornekleme yontemi tercih edilmistir. Katilimcilara gizlilik kapsaminda farkli isimler verilmistir. Aragtirmada yer
alan katilimcilara yonelik demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1.Katilimeilara yonelik demografik bilgiler

Katihmcilar Cinsiyet Proje ¢alismasi yaptigi alan
Ali Erkek Matematik, Biyoloji, Degerler egitimi
Fuat Erkek Fizik
Mert Erkek Biyoloji
Zeynep Kadin Matematik
Metin Erkek Kimya, Biyoloji

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin farkli alanlarda projeler yaptiklar1 goriilmektedir. Ayrica goriisme
esnasinda 6grencilerin tamami yiiriittiikkleri proje c¢aligmalarinin ulusal ve uluslararasi proje yarigmalarinda basari
gosterdiklerini ifade etmigtir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme kullanilmistir. Yari yapilandirilmig gériisme
formunun hazirlanmasinda oncelikle alan yazin taramasi yapilmis (Ay, 2013; Kilic & Ozel, 2015; Ozarslan & Cetin,
2018; Ozarslan, 2015; Oztuna-Kaplan & Diker-Coskun, 2012; Tortop, 2013) ve 12 maddeden olusan yar
yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formunda yer alan bazi sorulara proje tabanli 6grenme
iizerinde akademik c¢alismalar yapan iki uzmanin goriisleri dogrultusunda sondalar eklenmistir. Bu kapsamda 6., 7. ve
8. sorulara sondalar eklenmistir. Ornegin, “Proje calismalarinda kimlerin nasil destegi oldu?” sorusuna “Rehber
ogretmen agisindan degerlendiriniz.”, “Aileniz ac¢isindan degerlendiriniz.” ve “Arkadaslarimiz agisindan
degerlendiriniz.” sondalar1 eklenmistir. Ayrica alaninda uzman iki fen egitimcisinin, BILSEM’lerde gorev alan ve
proje calismalarina rehberlik etmis ii¢ danigman 6gretmenin ve bir Tirk¢e 0gretmeninin goriislerine bagvurularak
goriisme formunun yeterlilik ve anlagirlik agisindan gecerliligi saglanmaya ¢aligilmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi
Calismanin gecerlik ve giivenirligini tehdit eden faktorleri kontrol altina almak i¢in bir dizi galisma yapilmistir
(Yildirim & Simsek, 2013). Yiiriitiilen ¢aligmalar Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Yapilan ¢alismada alinan gegerlik ve giivenirlik onlemleri

Onerilen Onlemeler Alinan Onlemler
Veri toplama araci ve siirecinin agiklanmast +
Veri analiz siirecinin agiklanmasi
Calisma grubunun 6zelliklerinin agiklanmast
Katilimer goniilliiliigiiniin saglanmasi
Gegerlik ve giivenirlik dnlemlerinin agiklanmasi
Gorilismenin sessiz bir ortamda yapilmasi

Gegerlik

Uzman goriigiiniin alinmasi

Giivenirlik Katilimer goriislerinin dogrudan aktarilmasi

+ o+ [+ + + 4+ o+

Tablo 2 incelendiginde gecerligi ve giivenirligi saglamak ic¢in yapilmis caligmalar goriilmektedir. Bu
kapsamda goriisme formunun hazirlanmasinda uzmanlarin goriislerine basvurulmus (i¢ gegerlik) ve goriisme
esnasinda sessiz bir ortam saglanmustir (i¢ giivenirlik). Ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilen gériismeler metne
aktarilarak katilimcilara ulastirilmistir (Katilimer teyidi). Calismada kullanilan yontemin se¢ilme nedeni, c¢alisma
grubu, calismanin uygulanma siireci, veri toplama araci ve analiz siireci detayli bir sekilde aciklanmistir (Dig
gecerlik). Ayrica bulgular kisminda katilimeilarin gériisleri dogrudan aktarilmis olup (I¢ giivenirlik), veriler bulgular
kisminda tartigilmistir (Dig giivenirlik).

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde igerik analizi kullamilmistir. igerik analizi, kodlarmn, kategori altinda toplanarak
yorumlanmasi (Yildirnim & Simsek, 2013), kategorilerin sentezlenmesiyle de temalarin olusturulmasini ve bu sekilde
olay, olgu ve duruma yonelik 6ziin ortaya konmasini hedefler (Giorgi, 2009). Bu ¢alismada da verilerin analizinde;
katilime1 goriiglerinin metne aktarilmasi, metin ile ses kaydinin teyit edilmesi, verilerin kodlanmasi, kodlar dikkate
almarak kategori ve temalarin olusturulmasi, temalarin amag¢ dogrultusunda diizenlenerek bulgular kisminda
tartisilmast seklinde asamalar izlenmistir (Corbin & Strauss, 2007). Bulgular kisminda katilimcilarin goriisleri
kodlarin altinda takma isimleri ile verilmis ve katilimcilarin gériisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda anlam birimleri olusturulmasiyla elde edilen kodlar, kategoriler ve temalar bulgular kisminda detayh
bir sekilde incelenmistir.

Bulgular
Proje Calismalarimin Yararlar
Katilmeilara “BILSEM’de yer aldigimz proje ¢alismalarimin size nasil katkist olmustur? Agiklayiniz.” sorusu
yoneltilmis ve Ogrencilerin gorev aldiklar1 proje calismalarmin kendilerine sagladiklari yararlari detayli bir sekilde
ifade etmeleri istenmistir. Katilimcilarin gorisleri dogrultusunda “Proje ¢alismalarinin yararlar:” temasi belirlenmis
olup, bu tema altinda ortaya ¢ikan kategori ve kodlar Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Proje galismalarinin yararlari

Kategori Kod Ali Fuat Mert Zeynep Metin
Karar verme yetenegimi gelistirdi X
Proje Kendime gilivenimi arttirdi X X
Cahismalart Bilimsel arastirma yetenegi kazandird X X
Problem ¢6zme becerisi kazandirdi X X
Isbirligini artirdl X

Tablo 3 incelendiginde katilimcilardan Ali, proje ¢alismalarinin problem ¢6zme becerisini ve grup arkadaslari isbirligi

“«

icinde ¢alisma aliskanligi kazanmasina yardimer oldugunu ifade etmistir. Bu duruma yo6nelik goriisiinii “...oncelikle
ozgiin diisiinme ve problem ¢ozme yeteneklerimi gelistirdigini diisiiniiyorum. Ciinkii yaptiginiz projelerde kendinize ait
konu bulmaniz lazim. Ve bu kendinize ait konuyu kendinize ait bir yontemle ¢ozmeniz lazim... Ayni zamanda takim

arkadaslarumin yani sira ogretmenlerimizile de beraber bir koordinasyon iginde oldugumuz icin baskalari ile beraber
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ortaklasa nasil bir ¢alisma yapabilecegimizi daha iyi 6grenmis olduk.” seklinde belirtmistir. Aynmi sekilde Fuat, proje
calismalarmin karar verme yetenegini gelistirdigini “BILSEM de yer aldigim proje ¢alismalar: benim karar verme
yetenegime ve mental gelisimime katki sagladigimi diisiiniiyorum.” seklinde ifade ederken diger katilimcilarin
goriigleri ise soyledir:

Ik énce kendime olan giivenim artti. Orda baska insanlarla tanistim. Cevrem genisledi. Ailemin bana bakus
acist degisti. Ogretmenlerimin Bilim Sanat ve okulumun. Giizel oldu. Bana bir siirii katkisi oldu yani (Mert),

BILSEM de yer aldigim proje calismalart bana oncelikle bilimsel alanda arastirma yapma ve bunu kendince
yorumlama katkist olmustur. Bunun disinda ozgiiven, sunum yapma, bir seyler olusturma katkilart da olmugstur
(Zeynep),

Yani giinliik hayatimda karsilastigim problemlere ¢oziim fikirleri iiretiyorum ve bu sekilde yeni proje fikirleri
olusturuyorum. Sonug olarak da tabii ki iilkemize katki saglamis oluyoruz (Metin).

BiLSEM’lerin Proje Yapma Yeterliligine Etkisi
Katilimcilara “BILSEM’de verilen egitimlerin, yapilan etkinliklerin proje olusturma yeterliligine etkisi nedir?
Aciklayiniz.” sorusu yoneltilmis ve “Yeterli degilse ¢éziim éneriniz nelerdir?” sondasi ile BILSEM’de verilen egitim
ve etkinlikleri Ogrencilerin proje yapma yeterliligine etkisi Ogrencilerin goriislerine gore detaylt incelenmeye
calisilmistir. Katilimeilarin goriisleri dogrultusunda “BILSEM ’in proje yapma yeterliligine etkisi” temasi belirlenmis
olup, bu tema altinda ortaya ¢ikan kategori ve kodlar Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. BILSEM’in proje yapma yeterliligine etkisi

Kategori Kod Ali Fuat Mert Zeynep  Metin
. o Yeterli X X X X
BILSEM proje iiretmede Az yeterli X

Tablo 4 incelendiginde Zeynep, BILSEM’de verilen egitimin tiim dersler noktasinda proje yapma yeterliligine
etkisinin ayni olmadigini ifade etmistir. Buna yonelik goriisiinii ise “Biitiin dersler icin dersek Fizik konusunda fazla
popiiler fizik olarak ilgilenildigini diisiinmiiyorum ama matematik ve diger alanlarda yeterli oldugunu diistiniiyorum.”
seklinde ifade etmistir. Diger katilimcilar BILSEM’de, proje yapma yeterliligine etki bakimindan yeterli ¢alismalarin
oldugunu ifade etmisler ve katilimcilarin buna yonelik goriisleri ise soyledir:

Burada ozgiin fikirlerimiz ¢ok onemsendi. Ayrica Matematik dersinde de sorulan problemlere ézgiin
cevaplarin ¢ok daha deger kazandigimi gordiim. O yiizden kendime ait ozgiin ¢oziimler olusturmaya ¢alistim kimi
zaman. Boylece ozgiin diisiinme yetenegimin gelistigini diistiniiyorum (Ali),

Zaten bu etkinliklerin amacglar: ogrencilere proje yapmaya alistirmak ve proje mantigini 6grencilere
yerlestirmek ve bence bu baglamda basarili olduklarim diisiiniiyorum bu etkinliklerin (Fuat),

Bayag etkisi var. Ciinkii biz yillardwr buradayiz. Bize burada ¢ok seyler. Biz daha ¢ok kiigiikken mikroskop
kullandik, teleskop kullandik. Bir siirii etkinlikler, deneyler yaptik. Bunlar tabi bizim proje yapmamiz igin hocalar bize
onayak oldular. Bizi bayag etkilediler yani. Yeterli etkisi var (Mert),

Soyle Bilim ve Sanat Merkezlerinde ozellikle fen dallar: icerisindeki egitimler agirlikli olarak laboratuvarla
yiiriitiilen egitimler olduklari icin sizler basta proje fikrinizi belirledikten sonra o projeyi hayata gecirme testlerini
yapma, deneylerini yapma kistmlart hi¢ zor gelmiyor (Metin).

Proje Calismalarimin Amacina Ulagsmasi
Katilimeilara “Yer aldigimiz proje ¢alismalarinin amacina ulastigini diisiiniiyor musunuz? (Ozgiin iiriin ortaya koyma
agisindan degerlendiriniz.)” sorusu ydneltilmis olup BILSEM’lerde yiiriitiilen proje ¢alismalarinin &zgiin {iriin ortaya
koyma noktasinda yeterli olup olmadigi incelenmek istenmistir. Katilimeilarin goriisleri dogrultusunda “Proje
calismalarimin amacina ulagmast” temasi belirlenmis olup, bu tema altinda ortaya ¢ikan kategori ve kodlar Tablo 5°te
verilmisgtir:

Tablo 5. Proje galismalarinin amacina ulagsmasi

Kategori Kod Ali Fuat Mert Zeynep Metin
Ozgiinliik A¢isindan Yeterli X X X X X
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Tablo 5 incelendiginde katilimeilarin tamam BILSEM’de vyiiriitiilen proje ¢alismalarinin amacina ulastigini ve
Ozgiin iirlin ortaya koyma noktasinda yeterli olduklarini ifade etmislerdir. Bu duruma yonelik 6rnegin Mert “Bence
evet dyle. Ben dyle diisiiniiyorum. Ciinkii yer aldigimiz proje, yaptigimiz seyler ¢ok ézgiin projelerdi. Olmayan
literatiirde. Biz bunlart yaptik. Amacimiza ulastigimizi diisiiniiyoruz. Bilinmeyen bir sey ortaya ¢ikti.” seklinde
goriisiinii dile getirmistir. Diger katilimcilarin bu konu hakkinda goriisleri ise soyledir:

Yer aldigim proje ¢alismalarimin amacina ulagtigini diigiiniiyorum. Ciinkii yaptigim projelerin ¢ogu tamamen
bana ait fikirlere dayaniyordu. Ogretmenlerime ait. Boylece gelistirilerek olusturulan fikirler oldugu icin bu fikirler
tamamen bizden ¢iktigi i¢in ozgiin tabi 6zgiin tiriin ortaya koymada ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum (Ali),

Zaten bir projeyi yarismalara sokmak icin Ozgiin olmasi gerekiyor. Bu sebepten étiirii evet. Ozgiinliik
agisindan da yeterli (Fuat),

Proje ¢alismamin amacina ulastigin diisiiniiyorum. Ozgiin bir proje oldugunu ve kriptoloji ve matematigi
birlestirdigini diistintiyorum. Bunun disinda gelistirilebilecegini diigtintiyorum. Yeterli (Zeynep),

Bu kapsamlardan baktigimizda proje ciddi anlamda 6zgiin bir projeydi. Ciinkii hem daha once denenmemis
materyallerin denenmesi hem de temel konuda denenmis konular var. Benzer konular var. Ancak materyal olarak
benim ¢aliymam icin materyaller diizgiindii ve sonuglar da saghkli ve 6zgiin bir sonug elde etmistik biz kendi
calismamizda (Metin).

Proje Calismalarina Kisilerin Destegi
Katilimcilara “Proje ¢alismalarinda kimlerin nasil destegi oldu?” sorusu yoneltilmis olup “Danisman 6gretmeniniz
agisindan degerlendiriniz.”, “Aileniz a¢isindan degerlendiriniz.”, “Arkadaslarimiz a¢isindan degerlendirviniz.”
sondalar ile katilimcilarin proje calismalarini destekleyen kisi ve kurumlara yonelik goriisleri detayli incelenmek
istenmistir. Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda “Proje ¢alismalarina kigilerin destegi” temasi belirlenmis olup, bu
tema altinda ortaya ¢ikan kategori ve kodlar Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Proje ¢alismalarina kisilerin destegi

Kategori Kod Ali Fuat Mert Zeynep  Metin
"]v)amsman Proje siirecinin tiim agsamasinda X X X X X
Ogretmenler yardimci oluyorlar

Aile Proje ¢aligmalarina destek oluyorlar X X X X X
Arkadaslar Motive ediyorlar X X X X X

Katilimcilarin tamami proje caligmalarinda danisman 6gretmenlerin proje konusu belirlemekten projenin
sunum ve rapor asamasina kadar bir¢ok siiregte yardimci olduklarini ifade etmiglerdir. Buna yonelik goriisleri ise
sOyledir:

...hani bir proje yaparken danisman ogretmeninizin konuyu nerden ilerleyeceginizi veya iglemi nerden devam
ettireceginizi dair soruna dair her seyi soruyorsunuz. Ve danisman ogretmenin burada yardimi ¢ok etkili. Bu
yiizdende danisman ogretmenlerim bana gayet yardimct olmuslardi. Hepsine tek tek tesekkiir ediyorum (Ali),

Danisman agisindan olarak danigsmanlarin hem proje raporunu yazmayi ogrencilere 6gretmesi konusunda
hem de proje sirasinda her konuda bize damismanlik yapmasi icin yapmasi yoniinden ¢ok bagarili oldugunu
diistintiyorum (Fuat),

Danisman 6gretmenimiz, hocamiz bize ¢ok destek oldu. Neler yapabilecegimiz konusunda, her asamasinda,
rapor asamasinda, deney asamalarinda bizim yanimizda ve arkamizda oldu, hep yanmimizdaydi yani. Biiyiik destegi var
(Mert),

... arastirma yaparken de bize sundugu iste olanaklar olsun, iste iiniversitedeki hocalarla konusma imkanlart
olsun, danigman ogretmenimizin bize biiyiik bir destegi oldugunu, katkist oldugunu soyleyebilirim (Zeynep),

Katilimcilara proje ¢aligmalarina ailelerinin katkis1 soruldugunda katilimcilarin tamam proje calismalarinda
ailelerinin her konuda yardime1 olduklarini ifade etmisledir. Ornegin bu duruma yonelik goriisiinii Fuat “Ailem bu
konuda her zaman bana destek oluyor. Bence de olmasi gereken bu. Dogru yapryorlar.” seklinde ifade ederken Mert
“Annem babam ¢ok destek oldu. Yaparsin oglum git yani. Hi¢cbir zaman demediler yani bos bir sey yapma falan
demediler. Dediler yap cok iyi iste. Oyle giizel destekleri oldu.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Aym sekilde proje
caligmalara derslerine gore daha fazla yogunlasan Metin bu durumda bile ailesinden destek gordugiinii “Benim
projedeki basarim, buradan benim hedeflerim, proje hedeflerim ders hedeflerimden daha oncelikli idi. Bu yiizden bir
miktar derslerimi savsakladim. Ancak ailem buna ragmen benim arkamda durdular.” seklinde ifade etmistir.
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Katilimeilarin tamami proje ¢alismalari esnasinda arkadaslarimin destek olup motive ettiklerini hatta proje
calismalarindan dolay1 aksayan okul derslerinde arkadaslarinin dersleri tekrar etme noktasinda yardimci olduklarini
(Ali) ifade etmiglerdir. Bu duruma yonelik katilimci goriisleri su sekildedir:

...Ben hani proje yarismalarina gittigim zaman ¢ogu derslere giremedim. Burada arkadaglarimdan eksik
kaldigim dersleri almam gerekiyordu. Bu konuda bana ¢ok yardimct oldular. Ayrica Bilim Sanatta ve yaptigim
projede ortak olarak hani proje ortagi olarak arkadaslarimda bana projemi gelistirmede ve onun beraber yaptigimiz
icin projeyi gelistirmede ¢ok yardimci oldugunu diigtintiyorum (Ali),

Onlar da ellerinden geldigince bana yardimci oluyorlar. Ozellikle zamamm olmadiginda beraber rapor
yaziyoruz. O konuda ¢ok yardimcr oluyorlar (Fuat),

Sasirdilar. Ama onlarda benim kadar mutlu oldular. Sonugta arkadaslarim arasinda popiilaritem artti
diyebilirim. Yaptigim sey giizel oldu diyebilirim (Mert),

Arkadaslarimin da aym sekilde manevi destegi oldu (Zeynep),

Proje Cahismalarinda Karsilasilan Problemler

Katilimcilara “Proje ¢alismalart sirasinda bir problemle karsilastiniz mi?” sorusu yoneltilmis ve “Konu belirleme
agisindan  degerlendiriniz.”, “Danisman JOgretmeniniz agisindan degerlendiriniz.”, “Proje siireci acisindan
degerlendiriniz.”’, “Projenin raporlastirilmasi acisindan degerlendiriniz.”, “Jiiri iiyeleri agisindan degerlendiriniz.”,
“Sunum ag¢isindan degerlendiriniz.” ve “Malzemeye ve veri toplama aracina ulasma agisindan degerlendiriniz.”
sondalar1 ile katilimcilarin proje ¢alismasi siiresi boyunca tiim alanlarda karsilagtiklar1 problemler detayl: bir sekilde
incelenmigtir. Katilimcilarin  goriisleri dogrultusunda “Proje ¢alismalarinda karsilasilan problemler” temasi
belirlenmis olup, bu tema altinda ortaya ¢ikan kategori ve kodlar Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7. Proje ¢alismalarinda karsilasilan problemler

Kategori Kod Ali Fuat Mert Zeynep Metin
Konu agisindan Zaman problemi oluyor X
Konu belirlemede sorun yasiyorum X
Sorun yasamadim X X X
Danigma 6gretmen Problem yasamadim X X X X X
agisindan
Siire kisa olabiliyor X
Proje siireci Yorucu X X
acisindan Bilgi toplama sorun yagadim X
Sorun olmadi X
Raporlastirma Problem yasamadim X X X
agisindan Problem yasadim X X
Jiiri iiyeleri Problem yasamadim X
agisindan Problem yasadim X X X X
Sunum acisindan Problem yasamadim X X X
Problem yasadim X X
Malzeme ve veri Problem yasamadim X X
toplama aracina Problem yasadim X X X

ulagma ag¢isindan

Tablo 7 incelendiginde Ali proje konusu belirlemede zaman problemi yasadigini ifade etmistir. Bu duruma
yonelik goriisiinii “Ben gegen sene yani bu sene yaptigim projede Matematik projesinde konuyu ¢ok ge¢ buldum. O
yiizdende ¢ok hizli bir sekilde projeyi yapmak zorunda kaldim.” seklinde belirtmistir. Zeynep ise proje konusu
belirlemede sorun yasadigim “Ilk olarak konumuz farkliydi. Daha sonra konuyu arastirdikga farkl konulara gegis
yaptik. Problem olarak karsilastiginiz sey tikanma noktalar: oldu. Iste yeni bir konu bulamayinca, eskisine de devam
edemeyince tikandik.” seklinde ifade etmistir. Diger katilimcilar konu agisindan bir problem yasamadiklarini ifade
etmislerdir. Ornegin bu duruma yonelik Metin “Aslinda problem degil ama zorlayict olmast biraz dikkat cekiyor.
Clinkii sizin yaptiginiz ¢alismanin hem yasiniza uygun olmasi gerekiyor, maddi agidan miimkiin olmasi gerekiyor.
Bilimsel agidan miimkiin olmast gerekiyor...” seklinde goriistinii belirtmistir.

Katilimceilarin tamami danigman 6gretmenlerinden proje siireci boyunca hep destek gordiiklerini ve herhangi
bir sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma yoénelik goriisiinii Mert “Danisman 6gretmen yani bize hi¢ sey
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’

olmadi, kostek olmadi. Hep yardimci oldu. Hicbir zaman problem yasamadik. Danisman ogretmen agisindan.’
seklinde ifade ederken Ali “Danisman dgretmenin agisindan herhangi bir problem yasamadim. Cok tesekkiir
ediyorum biitiin danigman ogretmenlerime.” seklinde belirtmistir.

Proje siireci agisindan Ali siirenin kisa oldugunu “Proje siireci bu sene yaptigim projeden ilerleyecek olursak
¢ok sikisttm. Hani u ozellikle raporu yetistirme konusunda. O yiizden projeni bazi yerleri hatta nerdeyse
ogretmenlerle konustugum zaman yarim kalmisti nerdeyse.” seklinde belirtirken, yorucu bir siire¢ oldugunu, Fuat
“Proje siireci her zaman yorucu oluyor. Eger bir projeye baslayacaklarsa yorulmaya alismalilar diyorum.” seklinde
ifade etmistir. Ayn1 sekilde proje siirecinde projeyle ilgili bilgi toplamada sorun yasayan Zeynep bu duruma yonelik
gorlisiini “Genel olarak daha fazla bilgi edinme konusunda sorun yasadik.” seklinde ifade ederken proje siirecinde
bir problem yasamadigini séyleyen Mert “Proje siireci ¢cok eglenceli gegti. Severek yaptik, birlikte zamanimizi buna
verdik. Bos zamammiz ge¢medi, dolu dolu gecti. Giizeldi yani.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Projelerin raporlastirilmasi agisindan Ali ve Mert bir problem yagamadiklarini ifade ederken; Fuat, Zeynep ve
Metin problem yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma yonelik Fuat “Ever burada ogrencilerin bitis haline ¢ok
dikkat etmesi gerekiyor. Ciinkii rapor aslinda projelerin en onemli kisimlarindan biri ve yazim asamasinda zorluk
cektik.” seklinde goriisiinii belirtirken Metin “En onemli kismi zaten rapor kismiydi. Yazarken zorlandim ama hocam
sag olsun yardimci oldu.” seklinde belirtmistir.

Projelerin jiirilere sunumu esnasinda katilimcilarin bitylik bir cogunlugu sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.
Bu duruma yonelik Ali goriisiinii “...jiiriler birazcik hani ¢ok soguk, fazla soguk ve kati davranmislardi.” seklinde
ifade ederken, Zeynep jiiri iiyelerinin alanlar1 dis1 projelere dikkat etmedigini “Jiiri diyeleri agisindan problemler
yasadik tabi. Hocalarin ilgilendigi alanlar olsun, bizim projemiz ile ilgili olmayinca c¢esitli sikintilar yasadik.”
seklinde ifade etmistir. Fuat jiiri iiyelerinin zamanlar1 olmadig1 i¢in projesini dinlemediklerini “Bakin simdi burada
cok énemli bir sey var. Jiiri iiyeleri ile ¢cok problem yasadim ben. Ozellikle de gecen hafta yok birkag hafia énce bir
proje yarismasina katildim. Orda da jiiri iiyelerinin zamani olmadig i¢in sunum yaptirmadilar. Ve bu bence hi¢ dogru
bir sey degildi. Ve ben bir daha o proje yarismasina katilmayacagim.” seklinde ifade ederken Metin jiirilerin projeleri
az siirede dinlediklerini “Proje sergisinde 15-20 dk siiremiz vardi. Hem tamitim hem de soru cevap kisimlart icin
gegerli olan bir siire bu. Orada o siireye sikistirmaya calistigim zaman biraz yoruyor. Jiiriler dinlemeyip siirenin
bittigini ifade ediyorlar.” seklinde belirtmistir. Bununla birlikte Mert katildig1 proje yarigmasinda jiiri iiyelerinin
yeterli donamina sahip oldugunu “Bolgedeki jiirilerden iyi idi. Bizim jiirimiz bayagi iyi idi.” seklinde belirterek
katildig1 proje yarismalarinda jiiriler agisindan bir problem yasamadigini ifade etmistir.

Projelerin sunumu agisindan Ali, Fuat ve Mert bir sorun yasamadiklarini ifade etmiglerdir. Bu duruma yonelik
omegin Ali “Sunum agisindan bir problem yasamadim. Sadece slaytlart hazirlarken hani biraz ince eleyip sik
dokumak gerekiyor. Onun disinda herhangi bir problemim yok.” seklinde ifade etmistir. Bununla birlikte
katilimcilardan Zeynep ve Metin problem yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma yonelik goriisiinii Zeynep
“Yaptigimiz sunumlar diksiyon acisindan eksik oldugu icin pek bir harika degildi dogruyu soylemek gerekirse.”
seklinde ifade ederken Metin yurt diginda katildigi yarismada sunum esnasinda yabanci dil sorunu yasadigini
“...birinci olarak ana diliniz disinda bir dille sunum yapmamiz gerekiyor ki ben her ne kadar proje iiretimi igin
cammi digime takarak ¢alismis olsam da agik soylemem gerekiyor ki proje sunumu konusunda bir ihmalkarlik
olusmustu o donemde.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan Ali ve Mert proje siirecinde malzeme ve veri toplama aracina ulagma noktasinda bir problem
yasamadiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma yonelik Ali “O konuda ¢ok bir hani problemle karsilasmadim.”
seklinde goriisiinii belirtmistir. Bununla birlikte Fuat, Zeynep ve Metin problem yasadiklarimi ifade etmislerdir.
Calistigr alanla ilgili bilgi toplamada sorun yasadigini belirten Zeynep “Bilgilenme konusunda etrafimizda bilgili
insanlar yoktu ve buna ulasmak zor oldu. Kodlama konusunda bilgilenemedik daha ¢ok. Bunun igin iiniversiteye gittik.
Cesitli hocalardan bilgi istedik. Ama iletisimimiz ¢ok iyi olmadig icin hocalarla biraz sorun yasadik.” seklinde
gOrilisinii belirtirken, projesi ile ilgili malzemeyi yurt disindan istemek zorunda kalan Metin “O konuda ciddi
stkintimiz vardr. Soyle ki bizim malzemelerimiz Isvigre'den geliyordu. Isvigre’'den gelen malzemelerin siparigini
veriyorsunuz, gtimriige takildi, giimriikten gecti iste farkl bir konu tizerinden aligveris yapmaniz gerekiyor. Derken
ana malzeme ulagsmak ciddi anlamda zorlayict idi. ” seklinde goriigiinii belirtmistir.
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Céziim Onerileri
Katilimcilara “Proje ¢alismalart siirecinde karsilagtiginiz problemlere yénelik ¢oziim oneriniz nelerdir” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin goériisleri dogrultusunda “Coziim Onerileri” temasi belirlenmis olup, bu tema altinda
ortaya ¢ikan kategori ve kodlar Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8. Coziim onerileri

Kategori Kod Ali Fuat Mert Zeynep  Metin
Konu agisindan Alan yazin detayli taranmali X X X
Bilimsellige dikkat edilmeli X X
Raporlagtirma Bilimsel makaleler takip edilmeli X
acisindan Dil bilgisi egitimi 6nemli X
Sunum giinii bagka bir isle X
Jiiri yeleri ilgilenmemeli
Farkli konularla ilgilenen kisiler X
olmali
Diksiyon ve hitabet egitimine dnem X
Sunum agisindan verilmeli
Hazirlik yapilmali X X
I:/oli)llzaﬁea\r/:c\ﬁ: Universite ve diger kurumlar destek X X X

olmali
ulasma agisindan

Katilimcilardan Ali, Fuat ve Zeynep proje konusunu belirlerken alan yazinin detayli taranmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Bu kapsamda Fuat “Proje yapanlar bol bol makale okusunlar. Ingilizcelerini gelistirsinler.”
seklinde Oneri sunarken, Zeynep “(Coziim onerimiz daha ¢cok makale okumak iste daha fazla insanlarla sohbet ederek
seklinde goriisiini belirtmistir. Bununla birlikte Mert ve Metin proje konusu
belirlenirken bilimselligin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda Metin goriisiinii “Bilimsel acidan miimkiin

’»

yeni fikirler iiretmek olabilir.

olmast gerekiyor ve hani uygulanabilir olmasi, ekonomiye katkisi, ¢evreye etkisi. Bunlarin hepsini géz oniinde
bulundurarak bir sey secmeniz gerekiyor.” seklinde ifade etmistir.

Projelerin raporlastirilmasi agisindan nasil olduguna yonelik bilimsel makalelerin takibini 6nemseyen Fuat
gorlisiinii “Evet. Bilimsel makaleleri okuyun. Ciinkii bilimsel makalelerde aslinda bizim rapor dedigimiz sey. Onlart
okudukg¢a nasil olacagim ogreniyorsunuz zaten kendiniz.” seklinde ifade ederken; dil bilgisi egitimine dikkate ¢eken
Zeynep “...projenin raporlastirilmasinda daha ¢ok Tiirk¢e ve Edebiyat hocalarina danisarak kurdugumuz ciimleleri
diizelttivdik. Diksiyon olsun gelistirdik, raporlastirdik falan. Burada dil bilgisi egitimi ¢ok onemli.” seklinde goriistinii
ifade etmistir.

Projelerin degerlendirilmesi siirecinde jiiri iiyelerinin proje sunumlarina 6nem vermesi gerektigini ve o giin

‘

bagka bir ise zaman ayirmamalar1 gerektigini ifade eden Fuat gorisini “...Juri tiyelerinin o giinii tamamen
bosaltmalar: énemli.” seklinde ifade ederken, jiiri iiyelerinin farkli konu alanina ilgi duyan ve bilgisi olan kisiler
olmas1 gerektigini ifade eden Zeynep goriisiinii “Jiiri diyelerinin ceyitli konularla ilgilenen kisilerden secilmesi
gerektigini diigiiniiyorum. Tek bir konuya bagl olarak degil de.” seklinde ifade etmistir.

Projelerin sunumunun etkili olabilmesi i¢in diksiyon ve hitabete 6nem verilmesi gerektigini ifade eden Zeynep
“...bizim daha fazla diksiyon ve hitabet konusunda ¢alisarak bu sorunu agabilecegimizi diigiiniiyorum.” seklinde
gorilisiinii ifade ederken, Mert ve Metin sunuma ciddi bir sekilde hazirlik yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
kapsamda 6rnegin Metin “...bol hazirlikla sunumlara gitmek daha uygun olacaktir.” seklinde goriistinii belirtmistir.

Katilimcilardan Fuat, Zeynep ve Metin proje siirecinde veri toplama aracina ve malzemeye ulagma noktasinda
iiniversitelerin ve diger kurum ve kuruluslarin destek olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda 6rnegin
Zeynep “Bu sorun da iiniversitelerin, tiniversitedeki hocalarin biraz daha ilgili ve daha zaman ayirabilecek sekilde
olmast ile halledilebilir.” seklinde goriisiinii belirtmistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada BILSEM’lerde yiiriitilen proje calismalarina iliskin ogrenci goriislerinin - degerlendirilmesi
amaglanmis olup BILSEM’de 6grenim géren ve proje ¢alismalaria katilmis bes 6zel yetenekli 6grenciyle calisma
yiiriitiilmiistiir. Ozel yetenekli &grencilere gérev aldiklari proje calismalarinn yararlar1 soruldugunda proje
caligmalarinin; karar verme yetenegini gelistirdigini, 6zgiliveni arttirarak bilimsel arastirma yetenegini kazandirdigini
ve problem ¢6zme becerisi ile igbirligini arttirdigina yonelik goriisler one stirmiislerdir (Tablo 3). Elde edilen bu sonug
bircok calisma ile benzerlik gdstermektedir (Idin & Ozdemir-Simsek, 2016; Lam, Cheng, & Choy, 2010; Mioduser &
Betzer, 2007; Summers & Dickinson, 2012). Ornegin Idin ve Ozdemir (2016), yaptiklar1 ¢alismada &grenciler; proje
caligmalarinin ders basarilarina olumlu katki yaptigini, iletisimi arttirdigini, problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini,
derslere karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Proje galismalari; &grencilerin
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistir ve 6grenciler arasindaki igbirligini arttirarak etkili iletisim
becerileri kazandirir (Chandrasekaran, Stojcevski, Littlefair, & Joordens, 2012; Hart, 2019). Ayrica proje ¢alismalari,
ogrencilerin gesitli egitim faaliyetlerinde anlama diizeylerini gelistiren ve bunu test eden etkili bir 6gretim aracidir
(Cappelleri & Vitoroulis, 2013; Rajan, Gopanna, & Thomas, 2019). Buradan hareketle 6zel yetenekli 6grencilerin
proje calismalarinin belirtilen faydalarina dikkat ¢ekmeleri, proje calismalarinin yararlara karsi farkindaliklarinin
fazla oldugunu desteklemektedir.

BILSEM’de yapilan faaliyetlerin proje yapma yeterlili§ine etkisi soruldugunda katilimcilarin ¢ogu yeterli
diizeyde oldugunu ifade etmislerdir (Tablo 4). BILSEM’lerde proje iiretimi ve ydnetimine biiyiilk Snem verilmekte
olup proje programinda 6grenim goren 6zel yetenekli 6grenciler, danisman 6gretmenlerin rehberliginde istedikleri ve
ilgi duyduklar1 alanlarda projeler gerceklestirmektedirler (MEB, 2015). BILSEM’lerde proje ¢aligmalarimin yogun bir
sekilde kullanilmasimin altinda yatan sebep (Gokdere & Ayvaci, 2004) 6grenciye sagladigi kazanimlardir (Ozarslan,
Cetin, & Yildirim, 2017). Bu kapsamda dgrencilerin BILSEM’in proje yapma konusunda yeterli oldugunu ifade
etmeleri, proje calismalarinin amacina ulagmasi noktasinda basarili oldugunu desteklemektedir. Ayni zamanda
BILSEM’de yiiriitiilen proje ¢alismalarinin amacina ulasma ve 6zgiin iiriin ortaya koyma noktasinda yeterli olup
olmadiklar soruldugunda katilimcilarin tamamu yeterli oldugunu ifade etmislerdir (Tablo 5). Proje ¢aligmalar1 yapan
0zel yetenekli 6grenciler ortaya koyduklar iirlinlerin 6zgiin olmasini (Baykog, 2014) ve bu sekilde insanliga faydah
olmayi isterler. Dolayistyla BILSEM’de vyiiriitiilen projelerin 6grenciler tarafindan 6zgiin oldugunun ifade edilmesi
BILSEM’in isleyisi agisindan olumlu bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

BILSEM’de yiiriitiilen proje ¢aligmalarma damigman &gretmenlerin, ailelerin ve arkadaslarmn birgok agidan
destek olduklar1 katilimcilarin tamamu tarafindan ifade edilmistir (Tablo 6). Bu kurumlarda yiiriitiilen proje
caligmalariin saglikli bir sekilde yiirtitiilebilmesi i¢in bagta projeye rehberlik eden 6gretmenlerin ve diger kisilerin
destek olmasi onemlidir (Ozarslan vd., 2017). Ornegin damisman dgretmenlerin; dgrencilerine 6zgiiven duygusu
kazandirmasi, sabirli, samimi ve motive edici davranig sergilemeleri ve proje calismalarinda yeterli bilgi ve donanima
sahip olmalar1 proje ¢alismalarinin daha saglikli bir sekilde ilerlemesi noktasinda degerlidir (Tischler & Vialle, 2009).
Bu kapsamda da 6zel yetenekli 0grenciler; danisman 6gretmenlerin projenin tim siirecinde destek olduklarini ve
ailelerinin ve arkadaslariin proje ¢aligmalari siiresince motive edici davranis sergilediklerini ifade etmeleri onemli bir
sonugtur.

Katilimcilarin bir kismi proje konusunu belirlemede sorun yasadiklarini ifade etmiglerdir (Tablo 7). Proje
konusu belirleme noktasinda problem yasayan katilimcilar konu belirlemede zaman sorunu yasadiklarim
soylemislerdir. Ogrencilerin giincel diinya problemlerine somut ¢oziimler iiretebilmeleri icin oncelikle problemin
tanimlanmasi ve konu igeriginin olusturulmasi énemlidir. Bu noktada 6zellikle danisman 6gretmenlerin 6grencilerin
proje fikri bulma ve proje konusunun genel g¢ercevesini olusturmasinda gerekli destegi gostermeleri onem arz
etmektedir (Aydin & Cepni, 2011). Katiimcilarmn tamammin damigman Ogretmenler acisindan bir problem
yasamadiklarini ifade etmeleri elde edilen 6nemli bir sonugtur. Bununla birlikte katilimeilarin ¢ogu proje ¢alismalari
siresince sorun yasadiklarini ifade etmislerdir (Tablo 7). Bu konuda katilimcilar, proje siirecinin kisa oldugunu,
yorucu ve bilgi toplama agisindan sorunlar yasadiklarini sdylemislerdir. Proje caligmalarinin saglam temellere
oturmasi i¢in alan yazimnin iyi taranip konu ile ilgili detayli bilgilerin toplanmas1 gerekmektedir (Baki & Biitiiner,
2009). Aymi sekilde proje ¢aligmalari yorucu ve yogun bir ¢alisma siirecini de icermekte olup dogru proje fikri
belirleyememe, zaman etkili kullanamama gibi bir¢ok sorun ortaya ¢ikabilmektedir (Cetin & Sengezer, 2013). Bu
ylizden 6zel yetenekli 6grencilerin proje siirecinde karsilastiklar1 problemlerin dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Ayni
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sekilde proje siirecinde projenin raporlastirilmasi da énemli bir basamaktir. Bazi katilimeilarin proje raporu yazmada
da sorun yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Elde edilen bu sonucun dikkate alinmasi 6nem arz etmektedir.
Katilimcilarin ¢ogu katildiklar: proje yarigmalarinda jiiri tiyeleri agisindan sorun yasadiklarini ifade etmislerdir (Tablo
7). Bu probleme yonelik ise katilimcilar, sunum esnasinda jiiri liyelerinin ¢aligmalarini dinlemediklerini ve alanlari
dist projelere 6nem vermediklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Projelerin tamamlanmas: siirecinde, proje raporun
olusturulmas1 ve projeyi anlatan sozlii ve poster sunumlarimin yapilmasi gerekmektedir (Bell, 2010). Buradan
hareketle jiiri iiyelerinin hal ve hareketleri 6nemli olup katilimcilar bu noktada galigma ve ilgi alan1 genis kisilerden
jiri iiyelerinin secilmesini, jiiri iiyelerinin proje gilinli sadece proje sunumlarina yogunlagsmalarini énermislerdir (Tablo
8).

Katilimcilarin ¢ogu proje calismalari sirasinda veri toplama aracina ulasma ve malzeme temini noktasinda
sorun yasadiklarim ifade etmislerdir (Tablo 8). Ozellikle iiriin ve arastirma projelerinde malzemeye ulasma
kolayliginin saglanmasi gerekmektedir. Ciinkii tasarim, model veya simiilasyon igeren proje ¢aligmalarinda istenilen
malzemelerin temini projenin amacina ulasmasinda 6nemli bir etkendir. Ciinkii proje ¢alismalar1 sirasinda malzeme
temininde yaganan problemler, Ogrencilerin ve danigman oOgretmenlerin motivasyonlarini olumsuz bir sekilde
etkilemektedir. Bu kapsamda katilimcilar {iniversite ve diger kurumlarin bu konuda yardimci olmalar1 gerektigini
ifade etmiglerdir (Tablo 8). Buradan hareketle basarili ve 6zgiin projelerin ortaya ¢ikabilmesi i¢in farkli materyallerin
kullanilmas1 gerekmekte, bunun i¢in de okul idarelerinin, iiniversitelerin ve diger kurumlarin bu noktada projeleri
desteklemesi 6nemlidir (Idin & Ozdemir-Simsek, 2016). Tiim bu degerlendirmeler 15181nda BILSEM’lerdeki proje
caligmalarinin basarili ve etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin asagida ifade edilen 6nerilerde bulunulmustur:

- BILSEM’lerde &grenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin daha saglikli proje calismalan yiiriitebilmeleri icin
desteklenmesi ve bu kurumlarda proje calismalarina daha fazla 6nem verilmesi Onerilmektedir. Belli
donemlerde BILSEM’lerde ogrenim goéren ogrencilere ve ogretmenlere proje calismalarina yonelik
egitimlerin verilmesi dnerilmektedir.

- Proje ¢alismalarma BILSEM’ler ve iiniversiteler arasinda yapilan ortak caligmalar ile destek verilmesi
onerilmektedir.

- Oncelikle dgrencilerin ilgi alanlar1 belirlenerek dogru proje alani igin ydnlendirilmeleri ve ilgili damsman
ogretmenlerle bulusturulmalar1 gerekmektedir.

- Ogrenciler proje yapmaya tesvik edilmelidir. Bu amagcla grenciler alanlarinda basarilar elde etmis bilim
insanlartyla bulusturulmalidir.

- Proje yarismalarina katilip basar1 elde edemeyen 6grencilere gereken rehberlik destegi saglanarak eksikleri
belirlenmeli ve yeni projeler hazirlamalarina zemin olusturulmalidir. Bununla ilgili olarak proje
yarigmalarinda bagar1 elde edemeyen Ogrencilerle yapilacak olan c¢alismalarin alan yazina katki saglayacagi
distiniilmektedir.

- BILSEM’lerde tiim alanlarda yapilan etkinlikler, BILSEM 6grencilerinin kendilerine ait proje fikirleri
olusturmalar1 hedefine uygun olarak hazirlanmalidir.

- BILSEM’lerde &grencilerden gelecek tiim fikirler &gretmenler tarafindan titizlikle incelenmeli ve
degerlendirilmelidir. Bu fikirlerden 6zgiin olanlar1 islenmeli ve projelere donistiiriilmelidir.

- Uzun soluklu ve yorucu proje siirecine dahil olan BILSEM &grencilerinin ailelerine ve BILSEM ile beraber
devam ettikleri okullarindaki idareci ve ders 6gretmenlerine gerekli bilgilendirmeler yapilmalidir.

- Jiri tiyelerinin olusturulmasinda branslar i¢inde farkli alanlarda ¢alisan bilim insanlar tercih edilmelidir.

- Proje Ggrencilerine sunumlarinin daha etkili olabilmesi igin diksiyon ve hitabet konusunda egitimler
verilmelidir.

- Uluslararast proje yarigmalarina katilacak projeler i¢in kurumlar tarafindan hem yazim hem de sunum i¢in
yabanci dil destegi verilmelidir.
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Extended Summary
Introduction
Gifted students think critically by looking at problems from different perspectives and enjoy solving complex
problems. They work diligently in areas of interest, prefer difficult tasks, and find practical solutions to problems
through their strong intuition. They also spend most of their time dealing with projects. When these students are
trained in line with their abilities, they will be able to contribute greatly to the improvement of societies in the future.
Hence, societies that become aware of gifted students have considered the necessity of implementing an education
program different from their peers by making necessary improvements for these students.

Science and Art Centers are the leading institutions which have been opened for the education of gifted
students in our country and they continue their activities today. Project studies are carried out intensively in these
institutions, because the project work has many benefits. It is important that gifted students, who devote most of their
time to finding solutions to problems and to project study, do their project work more systemically in Science and Art
Centers.

Many problems may arise in project work. For example, students have problems in accessing materials and
data collection tools. They are inadequate in writing the project report and presenting the project. In addition, students
have problems in the creation of the project idea and task sharing. It is important to identify these problems. In this
context, it is necessary to determine the opinions of the gifted students who are personally involved in the project
work.

As a result of all these evaluations, the aim was to investigate the students' opinions about the project work
carried out in the Science and Art Centers. It is thought that the findings of this study will help students who want to
do project work, teachers who work as project consultants and researchers who will work in this field. As a result, the
guestion "What are the students' views on the project works carried out in the Science and Art Centers?" was
investigated.

Method
In this study, a phenomenological design, which is one of the qualitative research method designs, was used. The
study group of the research consists of five students studying at a Science and Art Center in the Eastern Anatolia
Region during the 2018-2019 academic year and participating in project studies. A semi-structured interview was used
as the data collection tool. In the preparation of the semi-structured interview form, firstly the literature was examined
and a semi-structured interview form consisting of 12 items was created. In addition, a series of studies were
conducted to control the factors that threaten the validity and reliability of the study and content analysis was used in
the analysis of the data.

Findings
When the talented students were asked about the benefits of the project work they were assigned to, they stated that
they have improved their decision-making ability, increased self-confidence, gained scientific research skills, and
increased their problem-solving skills and cooperation. In addition, when asked about the effect of the activities
carried out on the adequacy of the project, most of the participants stated that it was at a sufficient level.

It was stated by all the participants that the teachers, families and friends of the counsellors supported the
project activities in many respects. However, some of the participants stated that they had problems in determining the
project subject. Participants who had problems in determining the subject of the project stated that they had time
problems in determining the subject. In addition, most of the participants stated that they had problems in terms of
access to the data collection tool and material supplies during the project competitions.

Discussion and Conclusions

When the gifted students were asked about the benefits of the project work, they stated that the project work had many
benefits. This result is similar to many studies. Project studies are an effective learning model that develop and test
students' understanding levels in various educational activities. Therefore, it is important that gifted students drew
attention to the stated benefits of the project work, which supports the idea of the students' awareness of the benefits of
the project work.

Some of the participants stated that they had problems in determining the project subject. It is important to
identify the problem and determine the subject to be studied so that students can produce solutions to current world
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problems. At this point, it is especially important that teachers help the students to find the idea of the project and
show the necessary support.

Most of the participants stated that they had problems with the jury members in the project competitions in
which they participated. During the completion of the projects, the project report should be prepared and oral and
poster presentations about the project should be made. From this point of view, the behavior of the jury members is
important. At this point, the participants suggested that jury members should be selected from a wide range of people
interested in the project and that the jury members should concentrate on project presentations only on the day of the
project. Most of the participants stated that they had problems in accessing the data collection tool and material
supplies during the project studies. Different materials need to be used in order for successful and original projects to
emerge and it is important that the school administration, universities and other institutions support the projects. As a
result, it is recommended that gifted students studying at the Science and Art Center should be supported to carry out
more successful project studies and more attention should be paid to project studies in these institutions.
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Makale Bilgisi

Bu aragtirmada okul 6ncesi egitim programinin degerlendirme basamagi icin alternatif bir
degerlendirme modeli 6nerilmis ve Ogretmenlerin Onerilen degerlendirme modeli ve
mevcut degerlendirme uygulamalarina iliskin goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir
Arastirma, karsilastirmali durum ¢aligmasi olarak desenlenmistir. Arastirmanin ¢aligsma
grubunu, 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili'nda Gaziantep il merkezinde 6zel bir ilkokulun
anasinifinda goérev yapan 14 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri ¢aligma
grubu ile goriismeler yapilarak toplanmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Karsilagtirmali  Degerlendirme Formu” ve
“Degerlendirme Uygulamalarma iliskin Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir.
Karsilastirmali  Degerlendirme  Formu  bireysel  goriismelerle, Degerlendirme
Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Goériisme Formu ise odak grup goriismesi ile
ogretmenlere uygulanmistir. Bireysel goriismeler ile elde edilen verilerin analizinde
betimsel analiz teknigi, odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin analizinde ise
icerik analizi uygulanmustir. Arastirma sonucunda Onerilen Degerlendirme Modeli ile
Mevcut Degerlendirme Uygulamalarinda tespit edilen bir¢ok eksiklik ve aksakligin
giderilmis oldugu tespit edilmistir. Ayrica Onerilen Degerlendirme Modelinin égretmen
goriislerine gore okul Oncesi egitim programimnin 6l¢gme degerlendirme uygulamalari
kapsaminda, ihtiyaca cevap veren, yeterli bir model oldugu ancak modelin 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerini kesfetmede yeterli veri saglama konusunda gelistirilmesi gerektigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul
oncesi egitim programi, Okul
oncesi gelisim, Olgme-
degerlendirme modeli

Makale Ge¢misi:

Gelis: 17 Temmuz 2018
Diizeltme: 30 Mayis 2019
Kabul: 25 Eylil 2019

Makale Tiirii: Arastirma
Makalesi

iletisim/Contact: celalyigit@gmail.com
DOI: http://doi.org/10.17244/eku.444573



mailto:celalyigit@gmail.com
http://doi.org/10.17244/eku.444573
https://orcid.org/0000-0003-4896-9577
https://orcid.org/0000-0003-4527-9343
https://orcid.org/0000-0002-5458-8538

Yigit, Ozyurt, & Adiyaman

A Model Proposal to Assess Pre-School Students’ Level of Achieving the Learning Standards

Abstract

Article Info

In the study, an alternative assessment model is proposed for the assessment step of the
pre-school curriculum and the aim of the research is to establish teachers’ opinions
regarding the proposed and the current assessment model. A comparative case study
design was utilized in the research. The working group consisted of 14 teachers at a
kindergarten of a private school in the center of Gaziantep province in the 2015-2016
Academic Year. The research data were collected through interviews with the research
group. A “Comparative Assessment Form” and “Teacher Interview Form Regarding
Assessment Applications” devised by the researchers were used as data collection tools. A
descriptive analysis technique was used for analysis of the data gathered through
individual interviews, whereas a content analysis technique was utilized for the analysis of
the data obtained through focus group interviews. As a result, it was seen that a number of
shortcomings and problems in the Current Assessment Model could be ironed out thanks
to the Proposed Assessment Model. Furthermore, it was specified that the Proposed
Model is a satisfactory model that fulfills the needs within the scope of the assessment
practices of the pre-school curriculum, but should be improved so that it can provide
sufficient data for the exploration of students’ needs and abilities.
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Giris

Son yillarda okul 6ncesi egitimin yayginlasmasi konusunda Tiirkiye’de onemli ¢aligmalar yapilmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB) 2015-2019 stratejik planinda okul oncesi egitim imkanlarinin yayginlik ve yeterliligi zayif yon
olarak ele alinmis, okul Oncesi egitimde okullagma, sistemin sorun ve gelisim alanlarindan biri olarak belirlenmis ve
bunlara iliskin stratejiler gelistirilmistir (MEB, 2015). MEB 2015-2019 stratejik plani incelendiginde okul oncesi
egitime katilimi arttiracak hizmet-sunum modellerinin ¢esitlendirilmesinin ve okul dncesi egitim imkénlar1 kisitli hane
ve bolgelerin bu egitime erisimini destekleyecek sekilde yayginlagtirilmasinin oncelikli olarak hedeflendigi
gorlilmektedir (MEB, 2015). Ancak uygulanan egitim programinin ne 6lciide etkili oldugunun degerlendirilmesi de
bir diger énemli konudur. Olgme ve degerlendirme, egitim-6gretim siirecinin her kademesinde 6grenmenin ve
ogretimin 6nemli bir 6gesidir. Okul Oncesi egitimde de; degerlendirme sayesinde, Ogrencinin tiim gelisim
alanlarindaki durumu hakkinda detayli ve periyodik olarak bilgi edinmek mimkiindiir (Demirel, 2012).
Degerlendirme siireci egitim siirecinin ve irilinlerinin amaglanan dogrultuda gergeklesip gergeklesmedigine iligkin
bilgi saglar (Ertiirk,1998; Charlesworth, 1993; Roopnarine & Johnson, 1993; Schweinhart, 2002; Seker, 2012).
Boylece, iyilestirme yapilacak alanlar belirlenerek elde edilen verilere gore egitim-Ogretimin iyilestirilmesi
saglanabilir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitimde MEB Talim Terbiye Kurulu onayli Okul Oncesi Egitim Programinin
uygulanmasinin yam sira 6zellikle kreslerde ve 6zel anaokullarinda PYP, Montessori, High Scope ve Regio Emilio
gibi okul Oncesine iligkin farkli egitim modellerinin de uygulandigi goriilmektedir. Tiim bu modellerde 6grenci
kazanimlarimin degerlendirmesinin siire¢ degerlendirme ile gergeklestigi, degerlendirmenin programin &nemli bir
ogesidir (AMS, 2017; Cro, Pinho, & Andreucci, 2012; Edwards, 2002; Epstein, Johnson, & Lafferty; 2010; Georgeson
& Payler, 2013; Gestwicki, 2013; Giilkanat 2015; Montessori Australia, 2010; Roemer, 1999). Tiim bu okul 6ncesi
egitim modellerinde sistematik gézlemler yer alir. Bunu amaci, 6gretmenin ¢ocuklarin toplumsal, zihinsel, duygusal
ve fiziksel gelisimlerini kolaylikla takip edebilmesidir (Charlesworth, 1993; 1zadpanah & Giinge, 2014).

Tiirkiye’de okul dncesi egitim programlar: 1952, 1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 yillarinda giincellenmistir.
Tiirkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programlarmin genel dzellikleri incelendiginde programlarin esnek, d6grenci
merkezli ve cocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun bir sekilde hazirlandigi ve alinan geribildirimler neticesinde
ihtiyaglar daha iyi karsilamak igin giincellendigi sdylenebilir (Diisek & Donmez, 2012). Degerlendirme basamaginin
en detayli olarak ele alindig1 programin, 2006 programi oldugu goriilmektedir (Sapsaglam, 2013). 2002’den bu yana
uygulanan tim MEB okul oncesi egitim programlarinda da degerlendirme basamagi ¢ocuklarin degerlendirilmesi,
programin degerlendirilmesi ve 6gretmenin degerlendirilmesi olmak {izere {i¢ boyuttan olusmaktadir. Ancak Sivgin
(2005) ve Durmusgelebi ve Akkaya’ya (2011) gore MEB okul 6ncesi egitim programi dgretmenin kendisini,
ogrencilerini ve programi nasil degerlendirecegi konusunda Ggretmeni bilgilendirme ve 6lgme ve degerlendirme
ornekleri konusunda yetersiz kalmaktadir. Programda g¢ocuklarin degerlendirilmesinin, o6gretmenler tarafindan
doldurulan Gelisim Gozlem Formuyla kayit altma alinmasi beklenmektedir. Ogretmenden diger ogrencilerle
karsilastirma yapmadan her ¢ocugu kendi gelisimi ¢ergevesinde degerlendirmesi, giiniin farkli zamanlarinda her ¢ocuk
icin yaptig1 gozlemi bir deftere not almasi1 ve bu bilgileri sonradan her ¢ocuk i¢in doldurdugu gelisim gozlem formuna
aktarmasi beklenmektedir. Cocugun biitiin gelisim alanlarin1 kapsayan, bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarinin genel
bir sekilde 6zetlenmesi ise Gelisim Gozlem Formlarina bagl kalinarak déonem sonlarinda olmak iizere yilda iki defa
olusturulan Gelisim Raporlar ile yapilmaktadir. Bu raporlarla aileye cocuklar1 hakkinda bilgi vermenin yam sira
cocuklarin gelisimlerine iligkin Onerilerin sunulmasi da beklenmektedir. Ayrica, ¢ocugun caligmalarini igeren
boylelikle gelisimi hakkinda ipuglar1 veren portfolyo dosyalarmin dénemde bir defa veliye sunulmasi, programin
¢ocuklarin degerlendirme boyutunun bir diger uygulamasidir. Programda ¢ocuklarin dahil oldugu tek degerlendirme
uygulamast ise yapilan etkinliklerin etkinlik sonrasinda Ogrencilerle degerlendirilmesidir. Burada 6gretmenden
beklenen betimleyici, duyussal, kazanimlara iliskin ve yasamla iligkilendirmeye yonelik sorularla etkinliklerin
uygulama sonras1 dgrencilerle degerlendirilmesidir (MEB, 2013). Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan Gelisim
Gozlem Formu incelendiginde ise formun biligsel gelisim, motor gelisimi, dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim ve
0z bakim becerileri bdliimiinden olustugunu goriilmektedir. Form ile ilgili olarak 6gretmenin tarih belirterek bu
gelisim alanlarina 6grenci ile ilgili gézlemlerini yazmalarini beklendigi ve bu formun doldurulma siklig ile ilgili bir
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agiklamanin olmadig dikkat ¢ekmektedir. Ogretim programlarinda degerlendirme, grencinin kazanimlara ulasma
durumunu belirlemeye yonelik planlanmasina ragmen, okul 6ncesi egitim programinda 6grencinin degerlendirilmesi
kazanimlarla iliskilendirmemis olup, gelisim alanlarinin 6gretmen goézlemleri ile doldurulmasi beklenmektedir.
Formun doldurulma sekli ve sikligi da Ogretmen inisiyatifine birakilmistir. 2006 programinda, &gretmenlerin
cocuklarin kazanimlara ulasma durumunu isaretledikleri “Kazanim Degerlendirme Formu” degerlendirme
basamaginda yer almasina ragmen objektif bir sekilde doldurulmamasi ve kullanilmamasi nedeni ile 2013 okul 6ncesi
egitim programindan kaldirilmistir (Sapsaglam, 2013). Boylelikle, bu programda kazanimlara ulasma durumu ile ilgili
bir degerlendirme etkin bir sekilde yapilamamaktadir. Okul Oncesi egitim programinda ayrica O6grenci 0z
degerlendirmesi ile ilgili bir degerlendirmeye de yer verilmemistir. Tim bu durumlar 6grencilerin program
kazanimlara ne o6lgiide ulastiginin belirlenmesinde, geride kalan 6grencilere bu kazanimlara ulagsmak icin farkl
etkinliklerin planlamasinda ve ailelerin ¢ocugun program kazanimlarina erisimine bagl olarak yeterlikleri hakkinda
bilgi verilmesinde ge¢ kalinmasina neden olabilir. Saglam’a (2008) gore ¢ocuklari tanima ve degerlendirme tutarl,
sistemli ve objektif bir sekilde onlarla ilgili verileri toplama, kaydetme ve degerlendirme sonrasi karar verme
stirecidir. Ayrica, ¢ocuklar i¢in uygun egitim ortamlarinin hazirlanabilmesi igin, ¢ocuklart dogru bir sekilde tanimak
ve degerlendirmek esastir (Topuz & Kaya, 2016). Bu baglamda, arastirmada okul 6ncesi egitim programinin
degerlendirme basamagi igin alternatif bir degerlendirme modeli 6nerilmis ve dgretmenlerin 6nerilen degerlendirme
modeli (ODM) ve mevcut degerlendirme uygulamalarina (MDU) iliskin goriislerinin tespit edilmesi amaclannmustir.
Bu cercevede arastirma sorulari asagida sunuldugu sekli ile belirlenmistir.

1. Ogretmenlerin mevcut degerlendirme uygulamalarina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin &nerilen degerlendirme modeline iliskin goriisleri nelerdir?

Alan yazinda yer alan okul Oncesi egitim programlarina iliskin arastirmalar incelendiginde, Tirkiye’de okul
Oncesi egitim programlarinin tarihsel gelisiminin arastirildigi (Durmusgelebi & Akkaya, 2011; Diisek & Donmez,
2012; Sapsaglam, 2013) ve MEB okul 6ncesi egitim programlarinin 6gretmen goriislerine gore incelendigi ¢aligmalara
ulasilmistir (Aydin, 2010; Buldu, 2010; Cémert, 2003; Civik, Uniivar, & Soylu, 2015; Durmuscelebi & Akkaya, 2011;
Giilkanat, 2015; Giindogdu, Turan, Kiziltas, Cimen, & Kayserili, 2008; Kandir-Ozbey & Inal, 2010; Kéksal, Dagal, &
Duman, 2016; Topuz & Kaya, 2016; Sivgin, 2005). Ancak okul oncesi egitim programinin degerlendirme
uygulamalarina iligkin alternatif bir degerlendirme modeli Onerisinin sunuldugu bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
yonil ile arastirmanin alan yazina katki saglamasi beklenmektedir. Aragtirmanin ayrica, MDU’yu gelistirmeye yonelik
bulgular sunmasi, alternatif bir degerlendirme modeli 6nermesi ve arastirma sonuglarinin MEB okul 6ncesi egitim
programini uygulayan anaokullarina yayginlastiriima potansiyeli olmasi yoniiyle de 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yontem

Nitel aragtirma yonteminin kullanildig1 arastirmanin deseni karsilagtirmali durum ¢alismasidir. Durum galismasinda,
sinirl1 bir sistemin nasil isledigi ve ¢alistigr hakkinda sistematik bilgi toplamak i¢in ¢oklu veri toplama kullanilarak
sistem derinlemesine incelenir (Chmiliar, 2010). Karsilastirmali durum ¢alismasinda, iki ya da daha ¢ok durum
caligmasinin yapilmasi ve bunlarin karsilastirilmasi s6z konusudur (Bogdan & Biklen, 1998). Bu arastirmada okul
oncesi egitimi almakta olan ¢ocuklarin, okul oncesi egitim programinin kazanimlarina erisme durumunu Slgmeye
yonelik gelistirilen degerlendirme modeli ile mevcut 6lgme degerlendirme uygulamalar1 6gretmen goriislerine gore
incelendigi i¢in aragtirmanin deseni karsilastirmali durum caligmasi olarak belirlenmistir.

Onerilen Degerlendirme Modeli (ODM)
ODM’de aylik olarak &grencilerin o ayin kazanimlarina ulasma durumlar1 6gretmenler tarafindan degerlendirilir.
Aylik degerlendirmelerin yani sira birinci donemin ve ikinci dénemin sonunda genel degerlendirmeler yapilir. Her ay
Ogretmenler ziimre toplantilarinda sonraki ayda ele alinacak ve degerlendirilecek kazanimlari Biligsel Gelisim, Dil
Gelisimi, Sosyal ve Duygusal Gelisim, Motor Gelisim ve Oz Bakim Becerileri alanlarina gore belirler. Ogretmenler
her 6grencinin kazanimlara ulagsma durumunu bireysel gozlem, soru-cevap, gosterip yaptirma, anekdot kaydi
tekniklerini kullanarak bir ay boyunca gozlemler. Ay sonunda &grencileri asagidaki puanlama sistemine gore
degerlendirir.

1: Temel Diizey Alt1

2: Temel Diizey
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3: Yeterli

4: {leri Diizey

Ogretmenler degerlendirmelerini ¢evrim igi bir programa girer. Programdan, dgrenci kazanim puanlari, sube
kazanim puanlar1, 6grenci performans seviyeleri, sube performans seviyeleri, 6grenci madde analizi, sube madde
analizi, sube gelisimsel bilgi haritalar1 ve 6grenci gelisimsel bilgi haritalar1 vd. raporlar alinir. Her ay sonunda, ilgili
sube (yas grubuna gore) 6gretmenlerinin, rehber 6gretmenin, okul yoneticisinin ve 6lgme-degerlendirme biriminin
katilimi ile degerlendirme toplantisi yapilarak subeler bazinda dgrencilerin giiglii ve gelistirilmesi gereken yonleri
tespit edilir. Toplantilarda yapilan degerlendirme sonucunda 6grencilerin ilgili aydaki gelisimsel performansina gore
almmas1 gereken tedbirler belirlenir.

Bu sonuglara gore 6grenci ve simif bazinda tamamlama ve iyilestirme g¢alismalar1 planlanarak uygulanir,
donem sonu degerlendirmelerinde 6grencilerin kazanimlara ulasma durumlari yeniden degerlendirilir.

Cahsma Grubu
Aragtirmanin galisma grubunu, 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili'nda Gaziantep il merkezinde 6zel bir ilkokulun
anasinifinda gorev yapan 14 Ogretmen olusturmaktadir. Calisma grubunun tamami kadin 6gretmenlerden
olugmaktadir ve calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin dokuzu alt1 y1l ve {izeri mesleki deneyime sahiptir. Caligma
grubunda gorevde ilk yili olan 6gretmen bulunmamaktadir.

Aragtirmanin yapildigi donemde ilgili anaokulunda toplam 153 ¢ocuk bulunmaktadir. Dort yas grubunda (48-
60 ay) 24 kiz (% 47,05) ve 27 erkek (% 52,94) olmak iizere toplam 51 g¢ocuk ve bes yas grubunda (60- 72 ay) 47 kiz
(% 46,07) ve 55 erkek (% 53,92) olmak iizere toplam 102 ¢ocuk egitim gérmektedir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Karsilagtirmali Degerlendirme Formu” ve
“Degerlendirme Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Gériisme Formu” olmak iizere iki farkli goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. “Karsilastirmali Degerlendirme Formu” sekiz adet yapilandirilmis sorudan olugsmaktadir. Bu
formda yer alan sorular kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve Kesinlikle katilmiyorum
seklinde besli likert tipinde derecelendirilmistir. Formda yer alan sorularla dgretmenlerin, ODM ile MDU’yu;
ogrencilerin gelisimlerini 6l¢me, ilkokula hazir bulunuslugunu 6lgme, gruba goére durumlarini 6lgme, 6grencilerin ilgi
ve yeteneklerini 6l¢me, siire¢ degerlendirme yapma ve aileye bilgi vermek igin yeterli veri saglama boyutlarinda
karsilagtirmas1 istenmistir. Arastirmanin diger bir veri toplama araci olan “Degerlendirme Uygulamalarma iliskin
Ogretmen Goriisme Formu” ise yar1 yapilandirilmis nitelikte olup, alti agik uglu sorudan olusmaktadir. Bu goriisme
sorulart;

1- Mevcut degerlendirme uygulamalarinin giiclii yonleri nelerdir? Agiklar misiniz?

2- Mevcut degerlendirme uygulamalarinin zayif yonleri nelerdir? Agiklar misiniz?

3- Mevcut degerlendirme uygulamalar1 6grencilerin kazanimlara ulagsma durumlarinin degerlendirilmesi igin

yeterli midir? Neden?

4- Onerilen degerlendirme modelinin gii¢lii yonleri nelerdir? A¢iklar misiniz?

5- Onerilen degerlendirme modelinin zayif yonleri nelerdir? Agiklar misimz?

6- Onerilen degerlendirme modeli dgrencilerin kazanimlara ulasma durumlarinin degerlendirilmesi igin yeterli

midir? Neden?

Olgme araglar1 gelistirilirken gecerlik giivenirlik calismalar1 kapsaminda goriisme formlar1 Gaziantep
Universitesinde gorevli, dlgme degerlendirme, okul dncesi egitimi, Tiirkge egitimi ana bilim dallarindan toplam bes
uzmanin ve iki okul 6ncesi 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Ayrica iki okul dncesi 6gretmeni ile pilot uygulama
yapilmistir. Uzman goriisleri ve pilot uygulama sonrasinda dlgeklere son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Goriisme, nitel aragtirmada birincil veri kaynaklarindan biridir (Merriam & Tisdell, 2015:137). Merriam (2009),
durum caligmalari i¢in en iyi veri toplama tekniklerinin ¢aligmanin katilimcisiyla birlikte yiiriitiilen nitel gortiismeler

241



Yigit, Ozyurt, & Adiyaman

araciligi ile oldugunu agiklamistir (Aktaran, Abdullah, Zuhairi, Zailaini, & Jamaluddin, 2015). Odak grup goriismeleri
ile katilimcilarin farkli yonlerine dair derinlemesine, gok boyutlu ve detayli bilgi edinmesi amaglanir. (Bowling, 2002,
akt. Cokluk, Yilmaz, & Oguz, 2011; Gibbs, 1997; Kitzinger, 1994; 1995; Krueger, 1994; Stewart & Shamdasani,
1990). Aragtirma verileri bireysel goriisme ve odak grup goriismesi teknikleri kullanilarak aragtirmacilar tarafindan ti¢
asamada toplanmustir. Bu siirecte iki defa odak grup goriismesi ve bir defa da bireysel goriismeler gergeklestirilmistir.
Siirece Ogretmenlerle birinci odak grup goriigmesi yapilarak baslanmistir. Bu goriismede Ogretmenlere
“Degerlendirme Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Gériisme Formu”nun ilk ii¢ sorusu yoneltilerek &gretmenlerin
MDU’ya iliskin gériisleri saptanmistir. Sonrasinda 6gretmenlere ODM tanitilmis, uygulama &rnekleri sunulmustur.
Model okul idaresinin is birligi ile 6gretmenler tarafindan bir egitim- 6gretim donemi boyunca uygulanmis, 6grenci
degerlendirmeleri onerilen modele gore yapilmistir. Ayrica ihtiya¢ durumunda &gretmenlerin uygulamaya iliskin
sorular1 yanitlanmis, Modelin dogru bir sekilde uygulanmasina destek saglanmistir. Dénem sonunda uygulamalar
tamamlandiktan sonra 6gretmenlerle ikinci bir odak grup goriismesi yapilmis ve “Degerlendirme Uygulamalarina
Iliskin Ogretmen Gériisme Formu”nda yer alan ODM’ye iliskin ii¢ soru &gretmenlere yoneltilmistir. Odak grup
goriismelerinden sonra 6gretmenlerle bireysel goriismeler yapilarak her bir 6gretmene “Karsilastirmali Degerlendirme
Formu” uygulanmistir. Her bir odak goriigmesi yaklagik 40 dakika siirmiis olup ses kayit cihaz1 ile kayit altina
almmustir. Bireysel goriismelerin her biri ise yaklasik 10 dakikada gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde ses kayit
cihazi kullanilmamis olup 6gretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda yapilandirilmig gériisme formunun likert
tipi derecelendirme kismi doldurularak goriisme kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

“Karsilagtirmali Degerlendirme Formu” kullanilarak yapilan bireysel goriismelerden elde edilen veriler betimsel
analize tabi tutularak, 6gretmenlerin MDU ve ODM’ye iliskin gériislerinin frekans dagilimlar: belirlenmistir. Betimsel
analiz daha 6nceden belirlenen temalar cergevesinde elde edilen verilerin 6zetlenip yorumlanmasidir (Yildirim &
Simsek, 2006, s. 224).

“Degerlendirme Uygulamalarina Iliskin Ogretmen Goriisme Formu” kullanilarak yapilan odak grup
goriismelerinden elde edilen veriler ise Oncelikle ses kayit cihazindan bilgisayar ortaminda Word dosyasina
aktarilmistir. Ayrica katilimcilarin isimleri sakli tutularak kodlama yoluna gidilmis olup katilimecilar K1, K2, vd.
seklinde kodlanmistir. Bu veriler icerik analizine tabi tutularak ¢dziimlenmistir. igerik analizi, kodlamalara dayali, bir
metnin bazi sdzcliklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, tekrarlanabilir bir teknik olarak
tanimlanmaktadir (Blyiikoztiirk vd., 2008, s. 244).

Yapilan analizin gecerlik, giivenirlik ¢alismasi kapsaminda veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayr
kodlanmis ve sonrasinda kod uyumuna bakilmistir. Farklilik gésteren durumlar i¢in arastirmacilar tarafindan birlikte
degerlendirme yapilarak durumu en uygun ifade eden kodun belirlenmesi yoluna gidilmis, kodlayicilar arasinda ytizde
yiliz uyum yakalanmistir. Ayrica, bulgular sunulurken dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular
Bu kisimda dgretmenlerin MDU ve ODM’ye iliskin gériisleri; bireysel ve odak grup gériismelerden elde edilen
verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular ¢ergevesinde sunulmaktadir. Bu baglamda Karsilastirmali Degerlendirme
Formundan elde edilen verilerin betimsel analizi sonucu ulastlan MDU ve ODM’ye iliskin 6gretmen goriisleri Tablo
1’de sunulmaktadir.

Tablo 1°de goriilecegi lizere MDU’ya yonelik yapilan degerlendirmede, 6gretmenler tarafindan goriisme
formunda yer alan tiim maddeler i¢in en sik belirtilen goriisiin “katilmiyorum” oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
MDU’ya iligkin goriisgme formunda yer alan hicbir madde i¢in Ogretmenler “kesinlikle katiliyorum” goérisiini
belirtmemislerdir. Ogretmenlerin ¢ok az1 bu uygulamalarin, 6grencilerin gelisim alanlarina gére diizeylerini saptama
imkan1 saglamasi (3), gelistirilmesi gereken yonlerini saptamasi (1), grubun gerisinde veya ilerisinde olan dgrencileri
belirlemede yeterli veri saglamasi (3) ve dgrencilerin gelisim durumlarina iliskin “siire¢ degerlendirmesi” yapmasi
imkan1 saglamasi (2) yoniiyle MDU’ya iliskin goriislerini “katiliyorum” olarak ifade etmislerdir. Bu bulgular 15181nda
O0gretmen goriislerine gére MDU’nun, 6grencilerin gelisim alanlarina gore diizeylerini ve gelistirilmesi gereken
yonlerini saptama, Ogrencilerin ilkokula hazir bulunuslugunu belirleme, grubun gerisinde veya ilerisinde olan
ogrencileri belirleme, bu 0grenciler i¢in 6gretimi farklilagtirma, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetme, ailelere
cocuklarmin gelisimleri hakkinda nitelikli bilgi verme konularinda yeterli veri saglama ve Ogrencilerin gelisim
durumlarina iliskin “siire¢ degerlendirmesi” yapma imkan1 saglamada yetersiz veya eksik oldugu sdylenebilir.
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Tablo 1. MDU ve ODM” ye iliskin 6gretmen goriisleri

Mevcut Degerlendirme Onerilen Degerlendirme
Uygulamalari Modeli

Kesinlikle
Katiliyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katiliyorum
Kararsizim
Kesinlikle
Katilmiyorum

Kararsizim

=~ Katilmiyorum
= | Katilmiyorum

—| Katiliyorum
= Katiliyorum

—
-
-
—r
—r
-

1. Ogrencilerin gelisim alanlaria
gore diizeylerini saptama imkant
sagliyor.
2. Ogrencilerin gelisim alanlaria
gore g_eh_stmlme& _gereﬂken 1 5 8 13 1
yonlerini saptama imkani
sagliyor.
3. Ogrencilerin ilkokula hazir
bulunuslugu hakkinda yeterli veri 2 8 4 6 8
sagliyor.
4. Grubun gerisinde veya
ilerisinde olan 6grencileri 3 1 8 3 11 3
belirlemede yeterli veri sagliyor.
5. Grubun gerisinde veya
ilerisinde olan 6grenciler igin
ogretimi farklilagtirma imkani 11 2 13
sagliyor.
6. Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerini kesfetmede yeterli 1 12 1 4 5 5
veri sagliyor.
7. Ogrencilerin gelisim
duljumlarlpa 111§151n sireg 9 10 9 10 4
degerlendirmesi” yapma imkani
sagliyor.
8. Ailelere ¢ocuklarinin
gelisimleri hakkinda nitelikli bilgi

. e . 3 8 3 7 7
vermek i¢in yeterli diizeyde veri
sagliyor.

w
=
=
o
(00]
»

ODM igin ise goriisme formunda yer alan tiim maddeler, gretmenler tarafindan “kesinlikle katiltyorum” veya
“katiliyorum” goriisleri ile degerlendirilmistir. Model sadece “6grencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmede yeterli veri
sagliyor” maddesi kapsaminda bes 6gretmen tarafindan “kararsizzim™ goriisii ile degerlendirilmistir. Bu bulgular
cercevesinde, ODM nin dgretmen goriislerine gore goriiseme formunda yer alan degerlendirme kriterleri baglaminda
ihtiyaca cevap veren, yeterli bir model oldugu ancak modelin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmede yeterli veri
saglama konusunda gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Degerlendirme Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Goriisme Formu kullamlarak gergeklestirilen odak grup
goriismelerinden elde edilen verilerin igerik analizi sonucu ulasilan MDU ve ODM’nin giiglii ve zayif yonleri ile
kazanimlara ulasma durumunu 6lgmedeki yeterliligine iliskin 6gretmen goriisleri ise Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2’de yer aldigi iizere, MDU’ya iliskin 6gretmenlerle yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen
bulgular, uygulamanin gii¢lii yonleri, zayif yonleri ve kazanimlara ulasma durumunu 6lgmede yeterliligi olmak lizere
{ic tema altinda toplanmistir. Ogretmen goriislerine gore MDU’nun en gii¢lii yonii uygulamalarin detayli bilgi
saglamasidir. Bununla birlikte uygulamalarin objektif veri saglamasi, bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarmasi, drnek
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formlarin olmast da MDU’nun gii¢lii yonleri olarak 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Odak grup goriismesinde
ogretmenlere MDU’nun giiglii yonleri sorulmasina ragmen iki 6gretmen uygulamalarin simirliligina dikkat ¢cekmistir.
Bu bulgulara iliskin 6gretmenlerin ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmaktadir.

Bireysel farkliiklar: ortaya ¢ikarp, oOgrenci gelisimi ile ilgili detayli bilgi saglamaktadr (K1)
Degerlendirmede yer alan kriterleri her ¢ocuk icin birebir uygulayarak degerlendirmek ¢ocuk hakkinda daha iyi bilgi
ve becerisini gormemize yardimct olmustu (K7). Gozleme dayali degerlendirmede 6grenciler degerlendirildiklerini
hissetmeden kendilerini dogal bir sekilde ifade ediyor. Ogrencilerin kendi dogal ortamlarinda olmasindan dolay:
veriler objektif olarak belirlenir (K2). Ornek formlarin olmas: (anekdot formu gibi) (K4). Giiclii yonii yoktur (K12).

Ogretmen goriislerine gére MDU’nun en zayif yoniiniin detayli degerlendirmenin yapilamasi oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenler bu uygulamalarin genel bir gozlem kaydi ile sinirli olmast, tiim gelisim alanlarinda yeterli veri
saglayamamasi, ayrintili kazanim degerlendirme yapilamamasi, c¢ogunlukla akademik gelisime odaklanilmasi,
Ol¢timiin degerlendirilmemesi, amacin net olmamasi, zaman alici olmasi1 gibi zayif yonlerinin de bulundugunu ifade
etmislerdir. Bu bulgulara iliskin 6gretmenlerin ifadelerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

Detayli bir degerlendirme sistemi olmadigim diisiiniiyorum. Elde ettigim veriler ¢cok simrh. Ogrencilerin neyi
bildigini anladigini 6grenmemde yeterli degil. Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢cektigi alanlari, zayif yonlerini ve bilgi
bosluklarim tespit etmeye yonelik detayli bir uygulama olmadigimi diisiiniiyorum (K2). Detayli bir degerlendirme
olmamasi (K11). Iyilestirme icin yeterli veri saglamiyor. Sadece giozlem kaydi tutmayr sagliyor. Grubun genelini ve
bireysel olarak o6grenciyi degerlendirmek ve gelistirmek icin yeterli veri saglamiyor. Zayif kalyyor(K14). Ayrintili
kazamm degerlendirme yapilmadig icin yalnizea ogretmenin diisiincedeki degerlendirmesiyle suurl kalyor (K8).
Doldurulan degerlendirme formlart sonuca ulastirmiyordu (K5). Kayitlar tutuluyordu fakat hedef belli degildi,
degerlendirmesi yapilmiyordu yani sonug yok (K13). Tik atma yontemi ile yapilan degerlendirmede ¢ok fazla madde
olmasi. Zamamn fazlaca kaybina neden olmaktaydi ve bir ¢ocuga harcanan siire siifin giinliik akisini bozucu
nitelikteydi (K7).

MDU’nun kazanimlara ulasma durumunu 6lgmede yeterliligine iliskin ise sekiz Ogretmen yeterli degil
seklinde goriis bildirirken, sadece bir dgretmen yeterli oldugunu ifade etmistir. Bu bulgulara iliskin 6gretmenlerin
bazi ifadeleri asagida yer almaktadir.

Yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Siire¢ siwrasinda degil, siire¢ bitiminde degerlendirilen ve eksik yonlerin
telafisini ele alma seklinde degil sadece ¢ocuk ne biliyor ve bilmiyorsa gosteren bir uygulama oluyordu (K7). Hayr
(K10).Yeterli degil. Yanmildigumz noktalar olabilir. Her ¢ocugun her kazamma ne oranda ulasmis oldugunu
olcemiyorum. Gozlem yoluyla anlamaya ¢alistyorum. Ama gozlem formlari sonrasinda bir ise yaramiyor (KI14).
Degerlendirmeler bazi durumlarda siibjektif olabiliyor. Ayni dgrenciyi ilgilendiren iki 6gretmenin sonuglari farkl
¢tkabiliyor. Daha gergek¢i detayli bir degerlendirme ydntemi olmadigi icin ogrencilerin bulundugu durumu ve
Ulasmast beklenen standartlar: degerlendirme imkani sunmuyor (K2). Yeterlidir (K1).

Tablo 2. MDU ve ODM ’nin giiglii ve zayif yonleri ile yeterliligine iliskin dgretmen goriisleri

Mevcut Degerlendirme Modeli Onerilen Degerlendirme Modeli
TEMA Kod f Kod f
detayl bilgi saglama 3 bi{eysel ve gruplar arast degerlendirmeyi 5
saglama
bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarma 1 c¢ocuklari daha iyi tanimay1 saglama 4
geligimsel alanlara gore degerlendirme 1 %% etmene 6z degerlendirme yapma firsat 4
saglama
kayit altina alma 1 objektif degerlendirme 3
grup icinde 6grencinin durumunu 1 detayl degerlendirme 3
belirleme
bireysel gelisimi gdzlemleme 1 siire¢ degerlendirme 3
. 9 . elistirilmesi gereken yonler
Gilclii Yonler gozleme dayal1 degerlendirme 1 Eakkln da bilg?saglama}; 3
dogal ortaminda degerlendirme 1 Ol¢iim sonrasi1 degerlendirme yapilmasi 3
Srnek formlarin olmast 1 tﬁI}’l gelisim alanlarinda yeterli veri 2
saglayama
her bir 6grenciyi degerlendirebilme 2
Ogrenci gelisimini takip etme 2
bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarma 2
cesitli ve doyurucu bilgi saglama 1
ilkokula hazir bulunusluk hakkinda 1
veri saglama
degerlendirmenin kayit altina alinmasi 1
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amacin belli olmasi 1
grup icinde 6grencinin durumunu 1
belirleme
Ogrenme siirecini planlamak icin veri 1
saglama
degerlendirmenin ertelenmemesi 1
tiim gelisim alanlarinda yeterli veri 5 ¢ocugun ilgi ve yeteneklerini 6
saglamamasi belirleyememe
genel bir gozlem kaydi ile sinirli olmast 4 is yiikii getirme 2
ayrintili kazanim degerlendirme 5 ¢ocugun duygu durumunun 1
yapilmamasi degerlendirmeyi etkilemesi
6l¢limiin degerlendirilmemesi 2 planlama sorunlar1 1
Zay1f Yonler amacin net olmamasi 2 yeterince detayli olmamasi 1
bireysel farkliliklar konusunda yeterli 1
bilgi vermeme
objektif veri saglayamama 1
cogunlukla akademik gelisime 1
odaklanma
form doldurmanin zaman alic1 olmasi 1
Kazanimlara yeterli degil 8 yeterli 8
ulasma durumunu
O0lgmede yeterli 1 kismen yeterli 6
yeterlilik

ODM’ye iliskin &gretmenlerle yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen bulgular da MDU’nun
bulgularina benzer sekilde, uygulamanin gii¢lii yonleri, zayif yonleri ve kazammlara ulagsma durumunu dlgmede
yeterliligi olmak {izere ii¢ tema altinda belirlenmistir. Ogretmen goriislerine gore ODM’nin en giiclii ydnlerinin
bireysel ve gruplar arasi degerlendirmeyi saglama, cocuklar1 daha iyi tanimay1 saglama, 6gretmene 6z degerlendirme
yapma firsat1 saglama, objektif, detayli ve siire¢ degerlendirme yapma, gelistirilmesi gereken yonler hakkinda bilgi
saglama ve Ol¢clim sonrasi degerlendirme yapilmasi olarak belirlenmistir. Bu bulgulara iligkin 6gretmenlerin
ifadelerinden bazilar1 su sekildedir.

Cocuklart daha iyi tamimami saglyor. Aralarindaki bireysel farklihiklart ayirt ederken daha objektif
Oluyorum. Eksik gordiigiim gelismeleri ne sekilde tamamlamam gerektigi konusunda bana yardimci oluyor (K3). “
bireysel olarak her ogrenci icin farkly etkinliklerle yeniden c¢alisilmasi gereken kazamimlart belirleyip ek calisma
imkani veriyor. Ogrenci hakkinda cesitli ve doyurucu bilgi sagliyor, aile goriismeleri icin veri saglyor. Ogretmene
kendini degerlendirme firsati saglyor (K14). Bireysel farkliliklar hakkinda ve Grubun/bireyin gelistirilmesi gereken
Yonler hakkinda bilgi veriyor. Hi¢bir ogrenci gozden kagmiyor. Ogretmenin kendi ¢alismalarim degerlendirmesine
olanak sagliyor. Siire¢ degerlendirmesi yapiliyor. Tlkokula hazir bulunusluk hakkinda veri saglyor (K4).

ODM’nin dgretmen goriislerine gore zayif yonii ise modelin gocugun ilgi ve yeteneklerini belirleyebilme
konusunda yetersiz kalmasidir. Bir iki 6gretmen goriisii ile sinirhi olmakla birlikte dgretmenler ODM nin is yiikii
getirmesini, ¢cocugun duygu durumunun degerlendirmeyi etkileyebilme durumunu ve degerlendirme sonrasinda
yapilacaklara iligkin planlama sorunlarii da modelin zayif yonleri olarak ifade etmislerdir. Bu konudaki
Ogretmenlerin bazi ifadeleri asagida sunulmaktadir.

Degerlendirme 6grencinin ilgi ve yeteneklerini ortaya koyma yoniinden yetersiz (K6). Cocugun 6zel yetenegini
ortaya koymuyor (K7). Ogrencilerimin yeteneklerini belirleme konusunda zayif kaldigini diisiiniiyorum (K9).
Yeteneklerle ilgili veri saglamiyor (K11). Yapilan uygulama anasinifinda oldugu igin bazen farkiiliklar gésterebiliyor.
Bu yastaki ¢ocuklar duygusal olarak degisim icinde olduklarinda bazen farkli sonuglarla karsilasabiliyoruz. Eger
degerlendirilen cocuk hastaysa, sikilmissa veya mutsuzsa degerlendirme sonuglarin etkiliyor (K2).

ODM’nin gocuklarin kazanimlara ulasma durumunu dlgmede yeterliligine iliskin ise sekiz dgretmen yeterli,
alt1 6gretmen ise kismen yeterli seklinde goriis bildirmistir. Modeli arastirmaya katilan higbir 6gretmen yetersiz olarak
degerlendirmemistir. Bu bulgulara iligskin 6gretmenlerin bazi ifadeleri su sekildedir.

Kisisel gelisimime ve dgrencilerin kazammlara ulasma diizeyi konusunda biiyiik fayda sagladi (K4). Kesinlikle
yeterli. Ulasiimayan kazamm tekrar degerlendiriliyor. Cocugun o kazamima ulasmasi icin gerekli destek saglaniyor.
Etkinlikler ¢esitlendiriliyor (K13). Bu modelin énceki uygularimizia kiyasladigimda ciddi anlamda ¢ok daha yeterli
oldugunu diisiiniiyorum (K14).
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Sonug ve Tartisma
Arastirma sonucunda Ogretmen goriiglerine gére MDU’nun; 6grencilerin gelisim alanlarma gore diizeylerini ve

gelistirilmesi gereken yonlerini saptama, ilkokula hazir bulunuslugunu belirleme, grubun gerisinde veya ilerisinde
olan &grencileri belirleme, bu 6grenciler i¢in 6gretimi farklilastirma, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetme,
ailelere cocuklarinin gelisimleri hakkinda nitelikli bilgi verme konularinda yeterli veri saglayamadigi ve 6grencilerin
gelisim durumlarina iliskin “siire¢ degerlendirmesi” yapmak i¢in eksik kaldig1 tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemde
degerlendirme ¢ok dnemlidir (Ozsirkint1, Akay, & Bolat, 2014). Ciinkii bu dénemde ¢ocuklar hizli gelisim gdsterir ve
bu dénemdeki gelisim 6zelliklerini ileriki donemlere tasirlar. Bu nedenle her alandaki gelisim durumlarinin dogru bir
sekilde ortaya konulmasi gerekir (Kan, 2007). Ayrica 6gretmenler icin 6grencileri tanima ve degerlendirme iireci bir
gerekliliktir (Topuz & Kaya, 2016). Bu baglamda aragtirma kapsaminda, mevcut uygulamalara iligkin belirlenen
eksikliklerin giderilmesinin bir gereklilik oldugu sdylenebilir.

Arastirmada MDU’nun giiglii yonlerine iliskin sinirh sayida 6gretmen goriis bildirilmis olup, detayli bilgi
saglamanin, az sayidaki 6gretmen goriisiine gére mevcut uygulamalarin en giiclii yonii oldugu tespit edilmistir. Ancak
arastirmada MDU’nun giiclii yonleri konusunda 6gretmenler arasinda goriis birligi olmadigi da belirlenmistir. Ciinkii
degerlendirme igin yeterli veri saglayamama, mevcut degerlendirme uygulamalarimin 6gretmenler tarafindan en sik
ifade edilen zayif yoniidiir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitim programinda, degerlendirmenin ¢ok yonlii olmasi,
programin temel Ozellikleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2013). Ancak arastirma sonucuna goére MDU genel bir
gbzlem kaydi ile sinirl olup, tiim gelisim alanlarinda yeterli veri saglayamamaktadir. Ayrica uygulamalarin zaman
alic1 olmasi, uygulamalar kapsaminda ayrintili kazanim degerlendirmesi yapilamamasi, ¢ogunlukla akademik gelisime
odaklanilmasi, 6l¢iimiin degerlendirilmemesi, uygulamalarda amacin net olmamasi1 dgretmenlerin goriislerine gore
MDU’nun diger zayif yonleridir. Ozsirkint;, Akay ve Bolat’a (2014) gore de 2013 Okul Oncesi Egitim Programmin
degerlendirme uygulamalari ¢ergevesinde egitim Ogretim silirecinde ayrintili ve profesyonel degerlendirme
yapilamamaktadir. Benzer sekilde, Durmuscelebi ve Akkaya’ya (2011) gore 2006 Okul Oncesi Egitim Programimin
“Degerlendirme” boyutu dgretmen goriislerine gore yetersiz goriilmektedir. Arslan ve ilkay (2015) ise 2013 Okul
Oncesi egitim programinin ¢ok yonlii bir degerlendirme gerektirdigi belirtmistir. Ancak, 6gretmenlerin okul dncesinde
degerlendirme formu doldurmaya ihtiya¢ olmadigini diisiindiiklerini, bu uygulamanin masrafli oldugu ve aylara gore
kazanim degerlendirme formunun doldurmanin gii¢ oldugu goriisiinde olduklarini belirlemistir. Bununla birlikte Nah
ve Kwak (2011) de 6gretmenlerin sistematik kullanilan formlarin ¢ocuklar i¢in sinirh bilgi verdigi goriisiine sahip
olduklarini tespit etmistir. Topuz ve Kaya (2016) ise 6gretmenlerin degerlendirme kapsaminda doldurulmasi beklenen
formlarmn islevsiz oldugunu diisiindiiklerini belirlemistir. Ogretmenlerin formlar1 islevsiz bulmalari arastirma
kapsaminda MDU’nun zayif yonii olarak tespit edilen uygulamalarda amacin net olmamasi bulgusunu agiklar
niteliktedir. Aragtirmada ayrica MDU G&grencilerin kazanimlara ulasma durumunu 6lgme konusunda da 6gretmen
gorilislerine gore yetersiz bulunmustur. Ancak egitim Ogretim silirecinde Ogrencilerin yetkinlik diizeylerinin
belirlenmesi (Mooij 2007; Shulman 1986, akt. Dijkstra, Walraven, Mooij, & Kirschner, 2016) ve gidisatin takip
edilmesi (Purcell, Burns, Tomlinson, Imbeau, & Martin, 2002, akt. Dijkstra vd., 2016) son derece 6nemlidir. Bu
baglamda da MDU’nun gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bir baska sonu¢ da ODM’nin &grencilerin gelisim alanlarina gore diizeylerini ve
gelistirilmesi gereken yonlerini saptamak, ilkokula hazir bulunuslugunu belirlemek, grubun gerisinde veya ilerisinde
olan 6grencileri belirlemek, bu 6grenciler igin dgretimi farklilagtirmak, ailelere ¢ocuklarinin gelisimleri hakkinda
nitelikli bilgi vermek i¢in yeterli veri sagladigi ve dgrencilerin gelisim durumlarina iliskin “siire¢ degerlendirmesi”
yapmak konusunda 6gretmen goriislerine gore yeterli oldugudur. Ancak modelin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini
kesfetmek icin yeterli veri saglama konusunda gelistirilmesi gerektigi de tespit edilmistir. Arastirmada ayrica
ogretmen goriislerine gore ODM nin en giiclii yonlerinin; bireysel ve gruplar arasi degerlendirmeyi saglama, ¢ocuklar
daha iyi tamimmay1 saglama, Ogretmene 0z degerlendirme yapma firsatt saglama, objektif, detayli ve siireg
degerlendirme yapma, Ogrencinin gelistirilmesi gereken yonleri hakkinda bilgi saglama ve Ol¢iim sonrasi
degerlendirme yapilmasi olarak belirlenmistir. Lika (2017)’ya goére de o&grencilerin bilgi diizeyini, 0grenme
bi¢imlerini, seviye ve ilgilerini bilmek gercekei, Olciilebilir ve erisilebilir hedefler konmasi ag¢isindan 6nem
tasimaktadir. Ders planlamasinin verimliligi i¢in edinilen beceriler ve yetkinlikler énemlidir. Bu agidan ODM ile
isletilen siirecin 6gretmene Ogrencileri hakkinda detayli bilgiler vermesinin 6nemli bir bulgu oldugu sdylenebilir.
Ciinkii degerlendirme ile elde edilen bilgiler, gelisimin saglanmasi ve siirdiiriilebilmesi i¢in planlamaya temel teskil
eder. ODM’ nin zayif yonii ise cocugun ilgi ve yeteneklerini belirleyebilme konusunda yetersiz kalmasidir.
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Senemoglu (1994) egitim programinin, ¢ocugun bilissel, cocugun psikososyal, fiziksel ve devinimsel gelisimlerini de
hizlandirabilecegini belirtmistir. Bunun i¢inde okul 6ncesindeki dénemde, ilkokula hazirlayici nitelikte beceri ve
yeterliklerin gelistirilmesi ihtiyacina dikkat ¢ekmistir. Bu hususta, ODM’nin &grencilerin Biligssel Gelisim, Dil
Gelisimi, Sosyal ve Duygusal Gelisim, Motor Gelisim ve Oz Bakim Becerileri alanlarmin degerlendirmesine olanak
saglamasina karsin sanat, spor vb alanlarda ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesi ve/ya degerlendirmesi ile ilgili bir
igerige sahip olmadig: goriilmektedir. Ayrica, ODM &grencilerin kazanimlara ulasma durumunu dlgme konusunda da
ogretmen goriislerine gore yeterli/ kismen yeterli diizeyinde degerlendirilmistir. Programin etkililiginin irdelenmesi ve
degerlendirilmesi, o program gelistirilmesi icin ilk basamagi olusturur (Ozdas, Tamsh, Kose, & Kilig, 2005). Bu
goriisten hareketle, arastirma sonucunda ODM ile MDU’da tespit edilen birgok eksiklik ve aksakligin giderilmis
oldugu sdylenebilir. Ayrica ODM’nin 6gretmen goriislerine gore okul dncesi egitim programinin dlgme degerlendirme
uygulamalar1 kapsaminda ihtiyaca cevap veren, yeterli bir model oldugu ancak modelin 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini kesfetmede yeterli veri saglama konusunda gelistirilmesi gerektigi belirlenmistir.
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Extended Summary
Introduction

Significant efforts have been expended to extend the reach of pre-school education in Turkey in recent years. To
illustrate, the Ministry of National Education (MoNE) spotted the lack of the prevalence and effectiveness of pre-
school education opportunities as the weak point and devised strategies oriented to solving this problem (MEB, 2015).
Assessment was used as a strategy. Thanks to assessment, which is a crucial element of learning and teaching at any
stage of the educational process, weak points could be specified and education could be improved based on the data
gathered.

How effectively a program is implemented is crucial. Such pre-school models as PYP, Montessori, High
Scope and Regio Emilio are widely used in Turkey. Research bears significance as it has the potential to strengthen
the assessment step of the Pre-School Curriculum of the MoNE and disseminate it to all the kindergartens and
nurseries implementing it. There are studies in which the pre-school curriculum is analyzed through teachers’
opinions. However, an alternative proposal has not been put forward in terms of achieving the desired learning
standards. Hence, the aim of the current research is to propose a model to determine the achievement level of learning
standards and assess its effectiveness compared to the Current Assessment Model (CAM).

Methodology

In the realm of qualitative research, a comparative case study design was utilized in the research. The working group
comprised of 14 teachers serving at the kindergarten of a private primary school in the center of Gaziantep province in
the 2015-2016 Academic Year. There was no teacher with only one year’s teaching experience. In the Proposed
Assessment Model (PAM), the learning outcomes were determined through the literature survey concerning the
developmental characteristics and indicators stated in the MoNE’s curriculum and those in international curricula
(PYP, Montessori, High Scope and Regio Emilio). In the PAM, teachers form an idea about children’s level of
achieving the learning outcomes through individual observation, question-answer, demonstration, and anecdotal
records during the month. Children’s performances are evaluated at the end of the month. Later on, detailed reports are
prepared about the assessment of the children’s individual and the groups’ overall performances. An assessment
meeting is conducted with the teachers, administrative and assessment staff. Decisions for improvement are taken and
put into effect accordingly. Additionally, the PAM enables feedback to be generated about the effectiveness of the
curriculum and teaching methods and techniques.

The research group consisted of 14 teachers at a kindergarten of a private school in the center of Gaziantep
province in the 2015-2016 academic year. The data were collected using two different forms entitled “Comparative
Assessment Form” and “Teacher Interview Form Regarding Assessment Practices” devised by the researchers. As for
the validity and reliability of the forms, the forms were checked by specialist academicians at Gaziantep University
and two pre-school teachers. Moreover, a pilot study was conducted with two pre-school teachers. The Comparative
Assessment Form consists of eight structured likert-type questions. The participants were asked to compare CAM and
PAM in various aspects. The “Teacher Interview Form Regarding Assessment Practices” is semi-structured and
includes six open-ended questions about the weak and strong points of the models. A descriptive analysis technique
was used for the analysis of the data gathered through the Comparative Assessment Form and the frequencies of
teachers’ opinions, whereas a content analysis technique was used for those of the Teacher Interview Form Regarding
Assessment Practices.

Results

According to the findings, the CAM is insufficient to conduct formative evaluation specifying children’s weak points
according to the developmental areas, their readiness level for primary school, the children who are ahead or behind
the groups, differentiation of teaching for them, discovering children’s interests and abilities and providing enough
data to inform parents regarding their children’s development. On the other hand, in the light of findings, it could be
stated that the PAM satisfies the needs and is sufficient but needs to be improved in terms of providing enough data
about children’s interests and abilities.

According to the focus group interviews with the teachers, the strongest aspect of the CAM is “providing
detailed information” as well as providing objective data, revealing individual differences and including sample forms.
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However, the weakest aspect of the CAM is not being able make detailed evaluation. Then, the strongest aspects of
the PAM are to ensure individual and group assessment, helping to know children better, providing teachers with a
self-assessment opportunity and conduct formative evaluation in an objective and detailed way, supplying enough data
concerning the aspects to be improved and enabling teachers to make evaluations with measurements. What is
regarded as the weakest aspect of the PAM is its insufficiency in spotting children’s interests and abilities in addition
to being an extra workload, interference from children’s emotional status in evaluation and planning problems
following the evaluation. Finally, the teachers regarded the PAM’s effectiveness in measuring children’s achievement
of learning standards as sufficient or partially sufficient.

Discussion and Conclusion
According to the teachers’ views, the CAM could be said to be weak in various aspects. As assessment is crucial in
pre-school (Ozsirkint;, Akay, & Bolat, 2014), it is necessary that these weaknesses be compensated. However, a
limited number of strong aspects have been expressed and providing detailed information is the strongest aspect
according to a few teachers. According to Ozsirkint;, Akay and Bolat (2014), detailed and professional assessment is
not carried out within the framework of the assessment practices of the 2013 pre-school curriculum. Similarly, this
dimension of the curriculum is insufficient according to Durmuscelebi and Akkaya (2011).

Briefly, the PAM is mostly satisfactory in the ways stated above but needs to be improved in terms of
supplying enough data about children’s interests and abilities. Lika (2017) stated that knowing children’s levels of
knowledge, learning styles, levels and interests are of significance to set valid, measurable and accessible goals. Not
specifying children’s interests and abilities is the weak aspect of the proposed model. To sum up, the PAM satisfies
the needs within the scope of the assessment step of the pre-school curriculum and is sufficient but needs to be further
developed in some areas.
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Makale Bilgisi

Bu c¢aligmanmn amaci, rekabete dayali egitim anlayist baglaminda yapilan bir bilgi
yarigmasinin dgrenciler iizerine etkilerini ortaya koymaktir. Betimsel tarama ydntemi
kullanilan bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biitiinciil tek durum g¢alismasi
deseni benimsenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Diizce ilinde yer alan bir ortaokulun 5-A ve 5-B siniflarinda egitim goren 44 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak gozlem ve dokiiman incelemesi
kullamilmigtir.  Arastirmada incelenen dokiimanlar, bilgi yarismasi Oncesinde ve
sonrasinda Ogrencilerin bu uygulama hakkindaki duygu ve dislincelerini belirttikleri
metinlerdir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma
sonunda; yarigma Oncesi Ogrencilerin biiyiik bir kismimin yarigma yapilacagi igin
kendilerini heyecanl/mutlu hissettikleri ve yarigma yapilacagindan memnun olduklari
goriilmiistiir. Ayrica yarisma Oncesinde Ogrencilerin bir kismmin yapilacak olan
yarigsmanin ogrenmelerine katki saglayacagimi disiindiikleri goriilmektedir. Bununla
birlikte &grencilerin bir kismimin yarismaya katilamamaktan dolay: {iziintii yasadiklari,
baz1 6grencilerin de streslendigi, tedirgin oldugu ve korktugu belirlenmistir. Yarigma
oncesinde 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kismmin “6grenme” olgusu yerine “kazanmak” ve
“rekabet” olgularina odaklandiklari gériilmiistiir. Yarisma Oncesinde yarisma hakkinda
genel olarak olumlu goriislere sahip olan 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin yarigma
sonrasinda olumsuz yonde fikir degistirdikleri, yarigmay: kaybeden Ogrencilerin bir
kisminda da hirs/intikam duygularinin olustugu belirlenmistir. Yarisma sonrasinda hem
yarigmay1 kaybeden ogrencilerin hem de yarigmayi kazanan oOgrencilerin itiziildikleri
goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore rekabetin, kazanan ve kaybedenin olmadigi,
herkesin kazandig1 ve 6grendigi eglenceli egitim ortamlarinin diizenlenmesi 6nerilmistir.
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Abstract

Article Info

The aim of this study is to reveal the effects on students of a knowledge competition as a
part of competitive education approach. A case study using qualitative research methods
was adopted. The working group of this study consisted of a total of 44 students, 15 male
and 29 female, having education in the 5th grades of a secondary school. Observation and
documents were used as a method of data collection. The documents investigated in this
study were the letters written by the students to indicate their feelings before and after the
knowledge competition. A descriptive analysis method was used while analysing the data.
As a result of this study it emerged that at the beginning of the competition, most of the
students stated that they felt excited and happy to compete and they were happy that the
competition was done. It was also seen that at the beginning of the competition, a great
number of students were focused on "winning" and "competition" instead of "learning”.
After the competition, it was seen that most of the students who had generally positive
opinions about the competition before the competition changed their opinions negatively
and some of the students had feelings like ambition and revenge because of losing the
competition. According to the results of the research, some suggestions were developed.
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Giris

“Insan bir cevherdir, gokyiizii ise ona arazdir.
Her sey parcadir, basamaktir, maksatsa insandir.”
Mevlana
Etkili bir 6grenme siireci i¢cin en 6nemli unsurlardan biri 6grenci katilimidir. Newmann (1992), 6grenme-6gretme
stirecinde O6greten ve 6grenenler i¢in en onemli ve siireklilik arz eden problemi, 6grencilerin basar1 seviyelerinin diisiik
olmasi olarak degil, 6grenci katiliminin saglanamamasi olarak ifade etmektedir. Bu durumda 6grenme ortamindaki
ogrenci katiliminin en azindan 6grencinin akademik basarist kadar 6nemli bir unsur oldugu sdylenebilir (Saritepeci

&Yildiz, 2014).

Egitim ortamlarinda Ogrenci katilimini artirma yollarinin en Onemlilerinden biri &grencilerin birlikte
caligabilecegi kiigiik ¢aligma gruplar1 organize etmektir (Davidson, Major, & Michaelsen, 2014; Gash, 2014). Boylece
ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecine aktif katilimlart ve grup halinde calismayi dgrenmeleri saglanabilmektedir
(Unlii & Aydintan, 2011). Bu amagla egitim ortamlarinda kullamlan 6grenme yaklagimlarindan biri isbirlikli 6grenme
iken, digeri ise rekabete dayali 6grenmedir.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin dzerkligini ve dgrenme siirecine aktif olarak katilimlarmni igeren bir strateji
olarak tarif edilmektedir (Sislian, Gabardo, Macedo, & Ribeiro, 2015). Ac¢ikgoz (2004) isbirlikli 6grenmeyi,
ogrencilerin kiiciik gruplar halinde c¢alisarak ve birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olarak gergeklestirdikleri
ogrenme siireci olarak tanimlamustir. Isbirlikli 6grenme; 6gretme siirecindeki etkinliklerde 6gretmen ile 6grenciler
arasindaki ayrica Ogrencilerin kendi aralarindaki etkilesimli isbirligi iizerine vurgu yapar (Lv, 2014). Bu egitim
stratejisi Ogrencileri yasam boyu Ogrenen, kendi kendine karar verebilen ve Ozerk bireyler haline getirmeyi
amaclamaktadir (Wismath & Orr, 2015).

Rekabete dayali 6grenme ise simif ortaminda hedef davranislart gergeklestirici ¢esitli yarigmalar yolu ile
egitim Ogretim siirecinin isletilmesidir. Bu teknik her ders ve hedef davranis i¢cin uygulanabilir. En etkili olan1 bilgi ve
beceri yarigsmalaridir (S6nmez, 1993). Rekabete dayali 6grenmede isbirlikli 6grenmenin tersine bir grubun ya da bir
kisinin basaris1 digerlerinin basarisizligin1 gerektirmektedir. Dolayisiyla isbirligi durumunda birbirini destekleyen
ogrenciler rekabete dayali 6grenme durumunda birbirlerini engellemeye ¢alismaktadir (Agikgoz, 1992).

Rekabetin dgrencilerin ilerlemesini tegvik etmek, 6grenme performanslarini ve motivasyonlarini artirmak igin
etkili bir yol olarak goriildiigii bazi ¢alismalar mevcuttur (Cropper, 1998; Gibson, Kincade, & Frasier, 2013; Hwang &
Chang, 2016; Whittemore, 1924). Egitimcilerin ana hedeflerinden birinin bilimsel motivasyon gelistirmek oldugu ve
bu motivasyonu artirmak i¢in kullanilan etkili araglardan birinin de rekabet oldugu belirtilmektedir (Cropper, 1998;
Merino, Molina, Organero, & Kloos, 2014). Rekabetci bir 6grenme ortaminda 6grencilerin bagsarmak i¢in daha fazla
gayret sarfedecekleri ve daha iyi performans sergileyecekleri (Whittemore, 1924), sinifta olusan rekabet ortaminin
ogrencilerin diger Ogrencilerin diisiince, fikir ve basarilarina saygi gelistirmelerine yardimci olabilecegi
sOylenmektedir (Gibson, Kincade, & Frasier, 2013).

Bununla birlikte rekabetin kazananlar ve kaybedenler arasinda farkli duygular uyandirdigin1 ve 6grenciler
iizerinde kotii etkiler olusturdugunu belirten ¢aligmalar da mevcuttur (Balgikanli, 2016; Cropper, 1998; Camliyer,
1997; Dweck, 2000; Hung, Young, & Lin, 2015; Lam & Seaton, 2016; Mussweiler, 2003; Nelson & Dawson, 2017;
Stapesl & Koomen, 2005; Ural, 2004; Weiner, 1986).

Rekabetin dayanak noktasi, bir kisi ya da grubun digerlerinin mutsuzluguna ragmen mutlu olmasidir (Nelson
& Dawson, 2017). Ogrenciler rekabet ortaminda kendi gruplari iginde genel olarak olumlu baglilik gelistirmekle
birlikte gruplar arasi iliskiler genel olarak olumsuz etkilenmektedir (Lam & Seaton, 2016). Yarismalarda kaybeden
grup sosyal Kkarsilastirmalara maruz kalmakta ve yarismayir kendi yeteneksizlikleri sebebiyle kaybettiklerini
diisiinebilmekte, bu da onlarda hayal kiriklig1, mutsuzluk ve giiven kaybina yol acabilmektedir (Dweck, 2000; Weiner,
1986). Ogrencileri siirekli olarak diger 6grencilerle rekabete sokmak onlarda kin, nefret, kiskanclik ve fesatlik gibi
duygular1 koriikleyebilmekte, sitirekli basarisiz olan 6grencilerin miicadeleden vazgegmelerine neden olabilmekte
(Camliyer, 1997) ve rekabet ortaminda yarigmacilarin kurallara aykir1 ve olumsuz sosyal davraniglar (aldatma, kopya
vb.) gostermelerine sebep olabilmektedir (Balgikanli, 2016).
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Rekabete dayal1 egitim anlayis1 6grencilerin hayal giiclerine, zekalarina ve hatta sagliklarina zarar vererek,
bilim sevgisi, arastirma hevesi ve zihinsel giriskenligin yok edildigi, 6grenme sevgisinin yitirildigi bir egitim
anlayisina doniisebilmektedir (Ural, 2004). Kaybeden 6grencilerin yarisma siirecinde birseyler 6grenmeleri de onlarin
yasadiklari hayal kiriklig1 ve basarisizlik hissinin telafisi olamayacaktir (Nelson & Dawson, 2017). Cropper (1998),
rekabetin tutum, davranis ve 6grenme iizerinde istendik kalic1 degisiklikler olusturmadigini belirtmektedir. Ogrenciler
genellikle kazanmaya ve rekabet sonunda kazanacaklari 6diile konsantre olma egiliminde olup biligsel becerileri
gelistirmeye daha az yatkindirlar. Hatta rekabet sonucu ulasacaklar odiiller, yetenekli Ogrencilerin igsel
motivasyonlarini bastirma sonucunu bile dogurabilmektedir.

Her ne kadar rekabetin insanin dogasinda var oldugu ve onun bir pargasi oldugu diisiiniilse de gercek sudur ki
insanlarin ve toplumlarin ihtiya¢ duydugu sey rekabet degil etkilesimin yogun oldugu isbirligine dayali bir hayattir
(Kohn, 1986). Ashley Montagu bu konu hakkinda sdyle der: “Uyelerinin isbirligi olmadan higbir toplum hayatta
kalamaz. Insan toplumu da iiyelerinin isbirligi sayesinde hayatta kalmay1 basarabilmistir.” (akt. Johnson & Johnson,
1981). Gergek diinyanin dogasinda rekabet oldugunu sdyleyerek Ogrencileri yapay olarak olusturulmus rekabetci
ortamlarla gercek diinyaya hazirlamaya c¢aligmak onlara Onyargili bir diinya goriigiinii dayatmaktir (Johnson &
Johnson, 2006). Halbuki insan sadece i¢inde bulundugu zamani yasar. Egitimi hayata hazirlik olarak gérmek, mevcut
potansiyellerimizin varsayimsal bir gelecek i¢in feda edilmesi demektir (Dewey, 1998).

Ogrencilere okullarda isbirlikli egitim ortamlari sunarak onlara isbirligine dayal: bir gelecek hazirlayabiliriz.
Rekabetei egitim ortamlar1 ile ancak rekabetci bir gelecek olusturulabilir (Shindler, 2010). Nasil ki bir 6gretmen
tarafindan 6gretilmeksizin 6grenmek ya da herhangi bir degerlendirmeye tabi tutulmaksizin egitim alabilmek miimkiin
ise, rekabet olmadan 6grenmek de miimkiindiir (Nelson & Dawson, 2017). Her ne kadar isbirligine dayali 6grenmede
kapsaminda da bazen gruplar arasi rekabetin tesvik edildigi goriilse de bu durumun sakincalari {izerine de
diistiniilmelidir.

Basarili ve saglikli bir egitim; kendini kanitlama ve basarma kaygisi olusturan, bencilligi ve rekabeti
destekleyen egitim ortamlarinda degil, birlik ve giiven duygusu olusturan, ¢caligmak, liretmek, azmetmek, sabirla adim
adim ilerlemek gibi degerleri destekleyen egitim ortamlarinda gergeklesebilecektir. Bu baglamda bu ¢alismanin amact;
rekabete dayali egitim anlayis1 baglaminda yapilan bir bilgi yarigsmasinin 6grenciler tizerine etkilerini ortaya koymaya
caligmaktir.

Yontem
Arastirma Modeli
Tarama yontemi kullanilan bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biitiinciil tek durum g¢aligmasi deseni
benimsenmistir. Yin’e (1984) gore durum ¢alismasi, arastirilan olguyu kendi yasam cergevesi iginde inceleyen, olgu
ve icinde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri
kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir aragtirma yontemidir.
Cahisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Diizce ilinde yer alan bir ortaokulun 5-A ve 5-B
siniflarinda egitim goren 15 erkek ve 29 kiz toplamda 44 6grenci olusturmaktadir.
islem Siireci
Aragtirma kapsaminda Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde 5-A (22 6grenci) ve 5-B (22 6grenci) siniflart arasinda bir
bilgi yarigmasi diizenlenmistir. Bilgi yarigmasi igin iki siniftan da smiflarini temsil etmek tizere 1. donem 1. yazili
notlar1 en yiiksek olan 5’er 6grenci secilmistir. Toplam 30 sorudan olusan bilgi yarigmasi esnasinda siniflardaki diger
ogrenciler de yarigma ortaminda bulunmuslardir. Onlarin da etkinlige katilimlarin1 saglamak amaciyla yarigma siiresi
boyunca ara ara toplamda 20 soru da onlara yoneltilmis ve dogru cevaplayan 6grencilere kiiciik hediyeler verilmistir.
Veri Toplama
Arastirmada veri toplama yontemi olarak gozlem ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi
metinlerden gecerli ve giivenilir ¢ikarimlar yapmak i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir (Krippendorff, 2004).
Dokiimanlar, giinliik, kisisel mektup ve alan notlar1 gibi belgeler olup resmiyetten ziyade kisisel nedenlerden dolay1
hazirlanir (Lincoln & Guba, 1985). Bu arastirmada incelenen dokiimanlar da bilgi yarismasi dncesinde ve sonrasinda
ogrencilerin bu uygulama hakkindaki duygu ve diisiincelerini belirttikleri metinlerdir. Ogretmen/arastirmaci
ogrencilerden yarisma 6ncesinde, yapilacak olan bu etkinlik ile ilgili duygu ve diisiincelerini anlatan serbest tarzda
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birer metin yazmalarini istemistir. Yarigma sonrasinda da yine yapilmis olan bu etkinlik hakkinda duygu ve
diisiincelerini yansitan birer metin yazmalari istenmistir. Yarisma oncesinde 30 ve yarisma sonrasinda 20 metin
ogretmene ulasmistir. Metinlerdeki bu azalma; yarisma sonrasi bazi 6grencilerin morallerinin bozuk oldugundan metin
yazmak istememelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica uygulama sirasinda ve sonrasinda Ogretmen tarafindan
ogrencilerin davraniglari gézlemlenmis ve yapilandirilmamis gézlem notlart alinmistir. Gozlem belli bir ortam ya da
kurumda olusan davranislart ayrintili olarak incelemek amaciyla kullanilan bir tekniktir ve s6zel olmayan davranislara
iligkin verilerin toplanmasinda tarama, deney ve dokiiman aragtirmasina gére daha uygundur (Bailey, 1987, akt. Balci,
2007).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz ydntemi {izerinde arastirma yapilan
kisilerin deneyimlerinden dogan anlamlar1 sistematik olarak incelemeyi amaglamaktadir (Bryman, 1988; Lincoln &
Guba, 1985). Bu tiir arastirmalar, iizerinde arastirma yapilan kisilerin olusturduklar ve kullandiklar1 6zel dil, anlam ve
kavramlar iizerinde durup, onlar1 anlamak ve bunlarin arastirilan kisiler i¢in ne anlam ifade ettigini ortaya koymay1
amagclar (Ekiz, 2003).

Veriler, ortak konu ya da kategoriler olusturmak, konuyu agiklamak, verilerin yiiksek bir seviyede
yorumlanmasini saglamak amaciyla Glaser ve Strauss (1967) tarafindan Onerilen “siirekli-karsilastirmali-analiz”
aracihigiyla isleme tabi tutulmustur. Buna gore, biitiin 6grencilerin metinlerini teker teker incelenip birbirlerine
benzerlik gosterenler ayni kategorilere alinmistir. Veriler yarisma 6ncesi ve yarigma sonrasi seklinde iki genel baslik
altinda sunulmustur. Verilerin sunumunda gizliligi saglamak i¢in kod isimler kullanilmustir.

Bulgular
Yarisma Oncesi
Olumlu Ogrenci Goriisleri
Genel olarak bakildiginda yarigma Oncesi metin yazan Ogrencilerin biiyiik bir kisminin yarigsma hakkinda olumlu
duygular besledigi goriilmektedir. Yarigma yapilmadan once Ogrencilerin biiyiikk bir kismi yarisma yapilacagi i¢in
kendilerini heyecanli ve mutlu hissettiklerini ve yarigsma yapilacagindan memnun olduklarini ifade etmektedirler.

Ayse yarismanin yapilacak olmasindan duydugu memnuniyeti: “Bu aktiviteden ¢ok mutluyum. Her zaman
boyle yarismalar yapip hem benim hem de diger arkadaslarimin sinifima katkisi olsun istiyorum.” seklinde
ifade ederken; Ceren “Yarismaya bir keyifle girecegim insallah. Siz bizim i¢in ¢ok degerli bir 6gretmensiniz...
Persembe giinii ¢cok mutlu bir giin olacak. Insallah bir eksiklik olmaz. O giin benim hi¢ unutamadigim bir giin
olacak. ” seklindeki ciimleleriyle yasadigi yogun heyecani dile getirmektedir. Irmak “Cok mutluyum, ¢ok
heyecanliyim hi¢ boyle bir yarisma yapmadik. Ben ilk defa karsilagiyorum. Bu yarismay diisiindiigiiniiz ve
hazwrladiginiz igin size ¢ok tesekkiir ederim” sozleriyle yarismadan duydugu memnuniyeti belirtirken; Reyhan
yapilacak olan yarismanin bilgilerini hatirlamasina yardim edecegine vurgu yaparak “yarisma igin
seviniyorum. Ciinkii yarismada unuttugumuz seyleri yeniden hatirlyyoruz... Bu yarigsma igin ¢ok mutlu oldum.”
climleleriyle duygularini ifade etmektedir.

Yarigsmaya katilmak ic¢in segilen &grencilerin de secilmis olmaktan dolayr mutlu ve heyecanli olduklart
anlagilmaktadir. Yapilan gozlem de yarismaya secilen dgrencilerin secilmis olmaktan dolayr mutlu ve heyecanl
olduklarini desteklemektedir. Yarigmaya segilen d6grencilerin olduk¢a mutlu ve heyecanli olduklar1 ve yarismaya kadar

“Ben bugtin yarismaya katilacagim ve ¢ok heyecanlyyim. Ben hi¢ bu yarismaya girecegimi bilmiyordum. Allah
benim icin ne hayirlisiysa onu versin diyorum. Cok mutluyum.” sézleri lrmak’mn yarismaya katildigi igin
duydugu mutlulugu agik¢a ortaya koymaktadir. Hacer “Boyle bir yarismayr diizenlendiginizden dolay
tesekkiir ediyorum. Yarismaya katilmaktan ¢ok heyecanlyim.” sozleriyle; Yasin ise “Bu yarisma bence ¢ok
giizel olacak. Ciinkii hem secilenler hem de secilmeyenler bilgi sahibi oluyor. Secildigim icin bu yarisma
benim igin ¢ok iyi oldu.” sdzleriyle yarismaya secildikleri i¢in duyduklart memnuniyeti ifade etmektedir.

Yarisma Oncesinde Ogrencilerin 6nemli bir kisminin yapilacak olan yarismanin Ogrenmelerine katki
saglayacagini distindiikleri goriilmektedir. Baz1 6grenciler yarigsma sayesinde bilmediklerini 6greneceklerini, bazilari
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unuttuklan bilgileri hatirlayacaklarini, baz1 6grenciler de yarigmanin ders/sinav basarilarima katki saglayacagim

diisiinmektedir.
Leyla “Yarismalar daha fazla bilgiye ulasmamizi saglar. Bazen de bildigimiz seyleri hatirlamamizi saglar ve
bize bir seyler kazandwrir.”;, Reyhan “Yarismalar i¢in seviniyorum. Ciinkii yarismalarda unuttugumuz seyleri
yeniden hatirlamig oluyoruz.” ve Burak “Bence bu yarisma iyi ki oldu. Ciinkii burada herkes Hz. Muhammed
ile ilgili bilgiler 6grenmis olacak. Hem de derse kolaylik saglar.” s6zleriyle yeni bilgiler 6grenmeye ve
bildiklerini hatirlamaya vurgu yaparken; Yasin “Bu yarisma bence ¢ok giizel olacak. Ciinkii hem segilenler
hem de se¢ilmeyenler bilgi sahibi oluyor. Bu yarisma benim i¢in ¢ok iyi oldu.” sozleriyle yarigmanin hem
yarigmaya katilanlara hem de katilamayanlara fayda saglayacagini vurgulamaktadir.

Olumsuz Ogrenci Gériisleri

Her ne kadar yarisma yapilmadan 6nce 6grencilerin bilyiik bir kisminin yarisma yapilacagi i¢in kendilerini heyecanli

ve mutlu hissettikleri, 6zellikle de yarigsmaya segilen dgrencilerin bu durumdan memnun olduklar1 goriilse de bazi

ogrencilerin yarigsma grubuna katilamadiklari i¢in oldukga tizgiin olduklar1 belirlenmistir.
Burak yarigmadan memnun oldugunu belirtmis olsa da, “Bu yarisma oldugu icin mutluyum. Ama ben de
yarigsmada olsaydim ¢ok daha mutlu olurdum” sozleriyle aynt zamanda yarigmaya katilamamanin
buruklugunu yasadigini belirtmektedir. Bahar da her ne kadar yarismaya katilamadigi igin tiziilmemesi
gerektigini sdylese de katilamamis olmanin onu ¢ok etkiledigi ve lizdiigli “Ben simdi yarismaya katilmadim
ama bir dahakine katilirim. Arkadaslarima da soyliiyorum iiziilmeyin belki birgiin katiliriz. Ben katilmayr ¢ok
istiyordum ama katilamadim. Ben iiziilmeyecegim biitiin herkes de tiziilmesin.” cimlelerinde agik¢a
goriilmektedir. Siavda yiiksek not alip yarismaya katilamayan 6grencilerin de iizlintii ve timitsizlik yasadigi
goriilmektedir. Yaren “Bu yarigsmaya katilmak ¢ok istiyordum. Katilamadigim i¢in fazlaca iiziildiim. Ben de
yvarismalara katilmak igin sinaviardan giizel notlar almaya ¢alisiyorum ama sinavda aklima gelmiyor ve ben
bu duruma ¢ok iiziiliiyorum.” seklinde duygularini ifade etmektedir. Fatih kendisini yarismaya katilma hakk1
kazanan diger arkadaslari ile kiyaslamakta ve yarigmaya kendi yetersizligi sebebiyle katilamadigini
disiinmektedir. Yasadigi hayal kirikligi, mutsuzluk ve giiven kaybini: “Ben bu yarismaya katilamadigim igin
tabi ki de cok iiziildiim. Ben arkadaslarim kadar iyi ¢calismadim ve dua etmedim. Orta sekilde ¢alistim, orta

sozleriyle ifade

’

sekilde dua ettim ve bu yiizden de bagarili olamadim. Bundan dolayi da ¢ok pismanim.’

etmektedir. Leyla sadece basarili 6grencilerin yarismaya katilmalarini adil bulmamakta ve “Ben bu yarismayt

pek begenmedim. Ciinkii sadece yiiksek not alanlarin bu yarismaya katilmasi ¢ok kétii olmug.” sozleriyle bu
duruma tepki gostermektedir.

Yarigsma Oncesi bazi Ogrenciler yarismadan dolay1 kendilerini stresli, tedirgin ve korkulu hissettiklerini
belirtmektedir. Bu 6grencilerin bir kisminin yarisma grubuna segilen 6grenciler olduklar dikkate alindiginda yarigma
yapilacagi ve yarigmaya secildikleri i¢in mutlu olduklarini ifade eden bu 6grencilerin ayni1 zamanda stres, tedirginlik
ve korku gibi olumsuz duygular hissetmelerinin iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu diisiiniilmektedir.

Berna “Yarinki yapacagimiz yarisma ile ilgili ben o yarismada olacagim igin ¢ok heyecanlt ve stresliyim.”,

Ceren “Sevgili ogretmenim yarisma yaparken biraz stresleniyorum ve heyecanlaniyorum.”; Hacer “Ashinda

bu yarismaya katilmaktan biraz heyecanlyyim.” ve Tugba“Yarisma oldugu icin sevindim. Ik baslarda

korktum sonradan korkum gecti.” climleleriyle yarismadan Once hissettikleri heyecan, stres ve korkuyu agik¢a
ifade etmektedir.
Baz1 6grenciler yarigmay1 kazanamazlarsa ve sorular1 bilemezlerse liziileceklerini belirtmislerdir.

Sevket yarismayr kazanamayacaklarindan endise duymakta ve kazanamazlarsa mutsuz olacagini ve

tiziilecegini: “Yarismada kazanamazsak tiziiltiriiz. Baska takim kazanirsa onlar sevinirler, mutlu olurlar ve biz

mutlu olamay:z.” ciimleleriyle agiklamaktadir. Filiz ise sorular1 bilemediginde liziintii duydugunu “Ben ¢ok
egleniyorum ama sorulart bilemedigimizde heyecanlaniyorum ve iiziiliiyorum. ” seklinde belirtmistir.

Tugba yarismadan ancak kendisinin de katilmasi durumunda memnun olacagint “Boyle bir yarisma

yapmamiz ¢ok iyi oldu. Eger ki koti not alsaydim ve yarismaya katilamasaydim mutlu olamazdim ve

tiziiliirdiim” seklinde dile getirmistir.

Nermin bilgi yarismalarina “Yarismalarda bazenleri bilgi esitsizligi oluyor. Mesela birisi biliyorsa digerleri

hi¢ katilmiyorlar. Bunun gibi haksizliklar oluyor.” seklinde bir elestiri getirmektedir.
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Ashise “bu yarisma bizim degerimizi 6l¢mek icin yapiliyor” climlesiyle bu yarigsma sonunda bazi 6grencilerin
degerli, bazilarinin ise degersiz ilan edilecegi seklinde yanlis bir diisiinceyi benimsedigini agiklamaktadir.
Ogrencilerin Yarismaya Bakisi
Her ne kadar rekabetin 6grencilerin ogrenmelerini tesvik etmek, 6grenme performanslarini ve motivasyonlarini
artirmak i¢in etkili bir yol oldugu diisiiniilse de yarisma oncesinde yazilan metinler incelendiginde 6grencilerin biiyiik
bir kisminin metinlerinde “kazanmak” ve “rekabet” olgusuna vurgu yaptiklar1 goriiliirken, ¢ok azinin mektubunda
“Ogrenme” olgusundan bahsedildigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin “kazanmak” odakli ciimlelerinden bazilar1 su sekildedir:
Berna: “Cok heyecanli ve stresliyim. Karsi suftakiler de rakip olarak hepsi de tam istedigim rakipler.
Insallah hak eden kazansin.”
Burak: “Karst sinifia arkadaslarum var ve onlarla rakip olacagim igin ¢ok heyecanlyim.”
Pelin: “Kim kazanacak acaba. Belli degil. Bence bizim simif kazanir. Ciinkii ¢ok ¢alistilar. Insallah bizim sumf
kazanmr.”
Selma: “Kazanabilecegimizi diigiintiyorum. Hakkiyla, almmizin akiyla, bilegimizin giiciiyle basaracagimiza
inaniyorum.”
Yonca: “Bence kazanmak da var kaybetmek de var. Yarismayt kazanamayan da tiziilmemeli.”
Caner: “Kimin kazanacagim ¢ok merak ediyorum. Kazanamayanin iiziilmesini istemiyorum.”
Yarisma Sonrasi
Olumlu Ogrenci Gériisleri
Yarigma sonrasinda bazi 6grenciler yarismanin eglenceli ve giizel gegtigini diisiinmektedirler.
Fatih “Giizel bir yarismaydi. Biz kazandik. Ben ¢ok sevindim.”’; Burak “Bu yarismanin yapilmasi ¢ok iyi bir
sey. Ciinkii eglendiriyor ve giildiiriiyor.” ve Thsan “Eglendik, ogrendik ¢ok giizeldi.” ciimleleriyle yarisma
sonrast duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir. Filiz “Ben bizim simifla gurur duyuyorum. Harika bir

B

yarismaydi. Yarisma demek eglenmek demek heyecan demek. Bence yine yapalim.” sozleriyle ve Jale de
“Ogretmenim béyle bir yarismayr bir daha yapalim. Bu yarismayr ¢ok begendim, ciinkii cok eglenceli gecti.”
sozleriyle bu bilgi yarismasini yeniden yapmak istediklerini belirtmistir.

Yarigma sonrasinda bazi 6grenciler yeni seyler 6grendikleri i¢in duyduklart mutlulugu dile getirmislerdir.
Irmak eglenirken bilgilerinin tazelendigini diisiinmekte ve bu durumu “Bu yarisma bizi hem eglendirdi hem
de Ogrendigimiz bilgileri tazelemis olduk. Iy iki bu yarismayr diizenlediniz.” sozleriyle ifade etmektedir.
Berna “Ogretmenim size tesekkiir ederim bu yarismada hem bana hem de simfa bilmedigimiz yeni seyler
ogrettiniz.” sozleriyle ve Thsan da “Eglendik, ogrendik cok giizeldi. Bizim simf da onlarin simf da ogrendi
yani giizeldi.” s6zleriyle yeni bilgiler 6grenmekten duyduklari mutlulugu belirtmistir.

Yarigsma sonrasinda bazi 6grenciler de kazandiklar i¢in kendileriyle gurur duyduklarini belirtmistir.
Hacer “Biz bu yarismayi kazandigimizdan dolayr kendimizle gurur duyuyoruz.” sozleriyle ve Filiz de
“Eglenceli bir yarismaydi. Kalpler giim giim atiyordu kim kazanacak diye. Galip bizim sinif oldu. Ben bizim
swnifin yarismacilariyla gurur duyuyorum.” sozleriyle yarigma sonunda elde ettikleri galibiyetten duyduklar
gururu dile getirmektedir.

Olumsuz Ogrenci Goriisleri

Yarigma sonrasinda kaybeden dgrencilerin yarigmayi kazanamadiklari i¢in oldukga iizgiin olduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenin/arastirmacinin gdzlemleri de bu durumu dogrular niteliktedir. Yarisma sonrasinda yarigmaya katilip

kaybeden gruptan bir 6grencinin yarigmayi kaybettikleri i¢in agladigi goriilmiistiir. Stif arkadaglar1 aglayan 6grenciyi

sakinlestirmeye caligsmis fakat bu durumun her iki sinifi da lizdiigii gézlemlenmistir. Kaybeden sinif {izgiin bir sekilde

siniflarina geri donerken kazanan smif buruk bir seving yasamustir.
Yasin, kaybeden bir kisinin ya da bir takimin oldugu bir durumu onaylamadigin1 “Bugiinkii yarisma benim
moralimi bozdu. Bir daha bdyle bir yarisma yapmayalim. Bir simif seviniyor digeri ise iiziiliiyor. Boyle
olmuyor.” sozleriyle etkili bir sekilde ifade etmistir. Tugba yarismay1 kazanamamalarindan dolay1 duydugu
Uzintiyl “Simdiki kararlarim ¢ok degisti ¢iinkii yarismayr kazanamadik bu yiizden tizgiiniim.” sozleriyle,
Jale de “Ogretmenim bizim yenilmemiz ve arkadaslarimin iiziilmesi beni cok kirdi.” sdzleriyle dile getirmistir.
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Yarismay1 kazanan Ogrencilerden bazilarn kaybeden smif igin ¢ok iiziilmiis ve kendileri yarigmay1
kazanmalaria ragmen buruk bir seving yasamistir.
Irmak’in “Bizim sinif kazandigt icin sevindim ama diger sinifa iiziildiim. Aslinda bunu bir oyun olarak gériip

’

tiziiltip aglamamalydilar.” soézleri, Burak’ i da “Bizim suif kazandi onlart tebrik ediyorum ama karsi
takimin kazanmaswm isterdim onlar igin iiziildiim.” sozleri yasadiklar1 buruk sevinci etkili bir sekilde ifade
etmektedir.

Yarismay1 kazanan 6grencilerden bir kismi kaybeden sinif onlar tebrik etmedigi ve onlara tepki gosterdigi
i¢in lizlilmistiir.

Ceren arkadaglarinin onlari tebrik etmediginden dolay1 duydugu iizlintiyli “Yarismay:r biz kazandik ama karst

siniftan arkadasimiz agladi ve bize biraz tepki gosterdi. Birkag kisi tebrik etti ama o tebrik etmedi” seklinde

ifade etmektedir. Elif de arkadaslarinin tepkisinden duydugu rahatsizhg “Eglendik ama hep bizimle konusan
arkadaglarimiz  kazandigimiz  giinden beri bizimle konusmadilar. Ben buna ¢ok iiziildiim. Bizimle
konusmamalarina ¢ok kalbim kirildi.” sozleriyle ifade etmektedir.

Berna bilgi yarismasi hazirliklar1 esnasinda sinif arkadaslarindan gerekli destegi goremedigi i¢in iiziilmiis ve

duydugu iiziintiiyii “Ogretmenim sinif arkadaslarima kizgimm ciinkii size soru sormaya geldim ve sinifa

kostum. Swnifta neler yapmislar diye heyecanla diisiiniirken bir baktim ki kimse hazirlik yapmamis. Bizim

sinifin erkekleri koridorda geziniyorlar. Sonra hemen siralari falan ayarladik.” climleleriyle ifade etmistir.
Ogrencilerden bazilar1 yarisma esnasinda oldukca heyecanli ve stresli olduklarmi belirtmistir. Berna bu durumu
“Yarismada ¢ok heyecanli ve stresliydim. Ciinkii karst sinifla ilk defa yarisma yaptigumiz ve rakiplerimizim bizi
yenebilmesi endigesi oldugu icin.” sozleriyle ifade etmektedir.

Yarismayr kaybeden o&grencilerin bir kisminda kaybettikleri icin hirs/intikam duygusunun olustugu
anlasiimaktadir. Ogretmenin/arastirmacinin gdzlemleri de bu durumu dogrular niteliktedir. Kaybeden siniftan bazi
Ogrenciler yenilgi dolayisiyla ¢ok hirslanmis ve yeniden yarisma yapildiginda diger sinifi yeneceklerini ve intikam
alacaklarini belirtmislerdir.

Leyla’nin yarigma sonrasi yasadigt duygular bu durumu agik¢a ortaya koymaktadir. Leyla yarigmayi
kaybettikleri i¢in ¢ok iiziilmiis ve tekrar yarisma yaparak onlardan intikam almak istedigini belirtmistir. Leyla
bu duygularimi “Yarisma bitince karsi sinif bizimle dalga gecti. Cok iiziildiim ve ¢ok kirildim. Bir daha
yarigma yapip onlart yenip onlar da kaybedince ben de onlarla dalga gececegim. Bize ne yaptilarsa ben de
ayni hareketleri onlara yapacagim. Onlar dalga gegince evde nerdeyse sinirden aglayacaktim.” sozleriyle
acikea ortaya koymustur.

Yarismay1 kaybeden 6grencilerin bir kismi yarigsmanin sikici/kotii gectigini diistinmekte ve bir daha yarigma
yapilmasini istememektedir. Yonca “Bence bu yarisma koti olmus ve ben bu yarismada hi¢ eglenmedim.
Yapumasayd: daha giizel olurdu.” seklinde bu goriisiinii dile getirmistir.

Yarigsmayr kaybeden Ogrencilerin bir kisminda da kaybetmeyi kabullenmislik duygusunun olustugu ve
kazanamamalarini kadere bagladiklar1 goriilmektedir. Bu durumun ise 6grencilerin basariya/calismaya bakiglarinda ve
hayat1 anlamlandirmalarinda oldukga problemli bir bakis agis1 olusturacag: diistintilmektedir.

Selma “Kazanamadik, tiziildiim ama yine de bu bir oyundu. Yani fazla iiziilmeye gerek yok. Ciinkii belliydi

onlarin kazanacag zaten.” seklinde zaten en basindan kaybetmeyi kabullendigini ifade etmektedir. Fatih ise

“Giizel bir yarismaydi bu yaptigimiz biz kazandik. Benim akhimdaki tahmin diger simf alir diye

diisiiniiyordum. Nedeni onlarin sinavlari bizim sinaviarimizdan daha yiiksek. Bu yiizden onlar alir diye

diistiniiyordum.” ctimleleriyle kendi basarilarina duydugu giivensizligi dile getirmektedir. Yapilan bu bilgi
yarigsmalarinin  da kaybeden Ogrencilerin  kaybetme duygularmi pekistirme sonucu dogurabilecegi
diistiniilmektedir.
Yarigma sonunda hem kazanan &grencilerin hem de kazanamayan 6grencilerin iizglin olduklar1 ve stres yasadiklari
belirlenmistir. Bu durum yapilan yarismanin hem kaybeden 6grenciler {izerinde hem de kazanan 6grenciler iizerinde
olumsuz etkiler olusturdugu sonucunu dogurmaktadir.
Sonug ve Tartisma
Yarismaya dayali egitim anlayisinin Ggrenciler iizerine etkilerini belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirmada
asagidaki sonuclara ulagilmistir:
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Yarisma Oncesinde Olumlu Gériisler

Yarisma oncesinde ogrencilerin biiyiik bir kismi yarisma yapilacagt icin kendilerini heyecanlt ve mutlu hissettiklerini
ve yarisma yapilacagindan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Yarismaya katilmak icin segilen 6grencilerin de bu
durumdan memnun olduklart belirlenmistir. Ayrica yarigsma dncesinde ogrencilerin bir kismumin yapilacak olan
yarigmamn ogrenmelerine katki saglayacagim diigiindiikleri goriilmektedir. Bazi 6grenciler yarisma sayesinde
bilmediklerini ogreneceklerini, bazilar: da unuttuklar: bilgileri hatirlayacaklarim diisiinmektedirler. Bazi égrenciler
de yarigmamin ders/sinav basarilarina katki saglayacagim diisiinmektedirler.

Yarismaya dayali 6grenme 6grencilerin ilgisini cekmek ve onlarin derse olan ilgilerini canli tutmak amaciyla
ogretmenler tarafindan tercih edilen bir yontem olabilir. Ancak bu yaklagimin cazibesi bu yolla etkili bir §grenmenin
saglanabilmesinden degil, bu yolla 6gretmenin isinin daha kolay hale gelmesinden ileri gelmektedir. Egitim, rekabetci
bir miicadeleye doniistiigiinde gocuklarin daha iyi 6grenebilmeleri miimkiin degildir (Kohn, 1986). Yarigsmaya dayali
O0grenme, bireysel 6grenme ve isbirligine dayali 6grenme ¢abalarinin basariya etkisini aragtiran son 90 yilda yapilmis
875'den fazla calisma analiz edildiginde, iist diizey mantik olusturma, yeni fikirler ve ¢éziimler {iretme, bir durumda
Ogrenilen bilgileri bagka alanlara transfer etme gibi konularda isbirlikli 6grenmenin bireysel ve yarigmaya dayali
o0grenmeye gore daha olumlu sonuglar dogurdugu ortaya konmustur (Johnson & Johnson, 2009). Ayrica 6grencilerin
yarigsma slirecinde birseyler 6grenmeleri, onlarin yasadiklar1 olumsuz duygularin telafisi de olamayacaktir (Nelson &
Dawson, 2017).

Yarisma Oncesinde Olumsuz Goriisler
Yarigsma oncesinde ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kismi “6grenme” olgusu yerine “kazanmak” ve “rekabet” olgularina
odaklanmuslardir.

Cropper (1998) arastirmasinda yarismaci egitimde Ogrencilerin genellikle kazanmaya ve rekabet sonunda
kazanacaklar1 Odiile konsantre olduklarmi ve biligsel becerileri gelistirmeye daha az 6nem verme egiliminde
olduklarin1 ortaya koymaktadir. Yapilan ¢aligsmalar insanlarin rekabet durumunda mekanik gorevlerde daha hizli
calistiklarini ortaya koymakla birlikte rekabet kosullarinda ¢alisma kalitesinin diistiigiinii ortaya koymaktadir (Kohn,
1986).

Yarisma oncesinde ogrencilerin bir kismi yarismaya katilamamaktan dolay: iiziintii yasadiklar: goriilmektedir.
Yarigsma dncesi bazi dgrencilerin streslenmesi, tedirgin olmasi ve korkmast da dnemle iizerinde diigtiniilmesi gereken
bir durumdur.

Yapilan aragtirmalar; rekabet¢i ortamlarin g¢ocuklar {izerinde reddedilmeme korkusu, siirekli onaylanma
ihtiyaci, asir1 rekabetgilik tutumlar, kendini degersiz hissetmek, stres, kaygi ve depresyon gibi olumsuz duygularin
olusumuna yol actigin1 gostermektedir (Nelson & Dawson, 2017).

Yarisma Sonrasinda Olumlu Goriisler
Yarisma sonrasinda bazi 6grenciler yarismanin eglenceli ve giizel gectigini, yeni seyler 6grendikleri icin mutlu
olduklarimi, kazandiklart i¢in kendileriyle gurur duyduklarin belirtmiglerdir.

Ancak, yarigsma oncesinde 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin yarigma yapilacagi igin kendisini heyecanli ve
mutlu hissettikleri goriiliircken yarigma sonrasinda daha az Ogrenci yarismanin eglenceli ve gilizel gectigini
belirtmektedir. Yarigma sonrasinda Ogrencilerin 6nemli bir kisminin olumsuz ydnde fikirlerini degistirdikleri
gorlilmektedir. Hatta yarigsma Oncesinde metin yazan 30 6grenciden 10’u tepki gostererek yarisma sonrasinda metin
yazmay1 bile reddetmistir. Bu durum iizerinde hassasiyetle diigiiniilmesi gereken bir konudur.

Yarisma Sonrasinda Olumsuz Goriisler

Yarisma sonrasinda hem yarismayr kaybeden ogrencilerin hem de yarismayr kazanan ogrencilerin iiziildiikleri
belirlenmistir. Kazanan dgrencilerin bir kismi kaybeden sinif icin tizgiin olduklarini, bir kismi da kaybeden sinif tebrik
etmedigi/tepki gosterdigi icin iizgiin olduklarim belirtmislerdir. Yarisma oncesinde yarisma hakkinda genel olarak
olumlu goriislere sahip olan oOgrencilerin ¢ok biiyiik bir kismumin yarisma sonrasinda olumsuz ydnde fikir
degistirdikleri goriilmiistiir.

Genellikle 12 yagin altindaki ¢ocuklar rekabetin ne demek oldugunu anlamak ve rekabete dayali stratejileri
kavramak igin sosyal yeteneklere sahip degillerdir (Kiigiik & Kog, 2004). Yarigmalarda kaybeden grup sosyal
karsilagtirmalara maruz kalmakta ve yarismay1 kendi yeteneksizlikleri sebebiyle kaybettiklerini diisiinebilmekte, bu da
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onlarda hayal kiriklig1, mutsuzluk ve giiven kaybina yol acabilmektedir (Dweck, 2000; Weiner, 1986). Dewey (1995)
de yarismaya dayali egitimin olumsuzluklari su sekilde belirtmektedir: “Cocuklar aynmi digsal dlgliye erismekteki
yetenekleri bakimindan degerlendirildiklerinde zayif olanlar yavas yavas gliven duygularimi yitirirler; siireklilik
gosteren ve degismeyen bir asagilik durumunu kabul ederler. Bunun, hem kendine saygi duygusunu hem de ¢alismaya
verilen degeri nasil etkiledigini aciklamaya ihtiya¢ yoktur. Giiclii olanlar, gii¢leriyle degil, fakat bagkalarindan daha
giiclii olmalarryla dviinmeyi dgrenirler.” (akt. Ozsoy, 2009).

Yarisma sonrasinda yarismayr kaybeden ogrencilerin bir kisminda kaybettikleri igin hirs/intikam duygularinin
olusmustur.

Gruplar arasi rekabet 0grenciler arasinda grup i¢i olumlu duygusal iligkilerin gelisimine yardim etmekle
beraber ve gruplar arasi iliskilere yonelik olumsuz duygular1 ve davranislar1 artirmaktadir (Lam & Seaton, 2016;
Rhodes & Brickman, 2011). Ogrencileri siirekli olarak diger ogrencilerle rekabete sokmak onlarda kin, nefret,
kiskanghik ve fesatlik gibi duygulart koriikleyebilmekte, siirekli basarisiz olan Ggrencilerin  miicadeleden
vazgecmelerine neden olabilmekte (Camliyer, 1997). Egitim sisteminin her diizeyinde olusturulan yarisma ortamu,
velileri, 6grencileri, 0gretmenleri ve yoneticileri ¢cevresindekilerle, arkadaslariyla dayanisma, isbirligi ve paylasim gibi
insani davranislari sergilemekten hizla alikoymakta ve toplumdaki sevgi ve saygiy1 tehdit etmektedir (Ural, 2016).
Aragtirma sonuglarina gore asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Bu arastirma farkli sinif ve okul diizeylerinde tekrarlanabilir.
e Bilgi yarigmalar iizerine nicel aragtirmalar yapilip rekabete dayali anlayisla igbirligine dayali anlayigin

Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlari iizerine etkileri incelenebilir.

e [Egitim ortamlarinda yarigmaya dayali olarak yapilan diger etkinliklerin 6grenciler iizerine etkileri iizerine
aragtirmalar yapilabilir.
e Rekabetin, kazanan ve kaybedenin olmadigi, herkesin kazandigi ve 6grendigi eglenceli egitim ortamlart

(calistay, istasyon, masa ¢alismalar1 vb.) diizenlenmelidir.
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Extended Summary
Introduction
In learning environments, one of the most important ways of increasing participation of the student is by organizing
small groups so that students can work together. In this way, active participation of students in the learning and
teaching process and learning how to work in groups can be ensured. While one of the approaches used for this aim in
learning environments is cooperative learning, the other one is competitive learning.

Even though it is thought that competition is inherent, and it is a part of being human, the reality is that what
people and societies need is a life based upon cooperation where interaction is foremost, not competition. About this
subject, Ashley Montagu (as cited in, Johnson & Johnson, 1981) says that; “No society can survive without
cooperation of the members. Human society also succeeded in surviving thanks to the cooperation of the members.”
Fitting the students into the real world by saying that the real world is naturally competitive is imposing a prejudiced
world-view on them. However, man only lives the time when he is living. Thinking of education as a way of
preparation for the future is sacrificing our existing potential for a hypothetical future.

We can provide students with cooperative learning environments to prepare a cooperative future for them.
Competitive educational environments can only create a competitive future. Learning without competition is possible,
as is learning without a teacher or learning without being subjected to any assessment. A successful and healthy
education can be achieved in the environments where a feeling of unity and confidence is constituted, and values like
working, generating, determining, patiently proceeding step by step are promoted, not in the environments where
proving oneself, and anxiety to succeed are constituted, and selfishness and competition is supported. In this context,
the aim of this study is to reveal the effects on students of a knowledge competition as a part of a competitive
education approach.

Method

In this study, a descriptive research method was used; a case study with qualitative research methods was adopted.
The working group of this study consisted of a total of 44 students, 15 male and 29 female, receiving education in the
5-A and 5-B classes of a secondary school in Duzce in the 2016 — 2017 academic year. In the context of the study, a
knowledge competition was arranged concerning the “Hz. Muhammed’s life” lesson and involving classes 5-A (22
students) and 5-B (22 students). 5 students from each class whose 1st term 1st written exam points were the highest in
the class were selected to represent their class. The other students from the classes were spectating during the
knowledge competition, which consisted of 30 questions. With the intent of including them all in the competition, they
were asked a total of 20 questions from time to time and small presents were given to the students who knew the right
answers.

Observation and documents were used as a method of data collection. The documents investigated in this
study were the letters written by the students to indicate their feelings before and after the knowledge competition. The
teacher / researcher asked the students to write a letter describing their feelings and thoughts about this activity before
the competition. They were also asked to write letters reflecting their feelings and thoughts about the event again after
the competition. There were 30 letters at the beginning of the competition and 20 letters after the competition. In
addition, during and after the practice, the behaviours of the students were observed by the teacher and unstructured
observation notes were taken.

A descriptive analysis method was used while analysing data. The letters of all the students were examined
one by one and the ones showing similarity were taken into the same categories. The data were presented under two
general headings: before and after the competition. Code names were used to provide confidentiality in the
presentation of the data.

Results and Discussion
At the beginning of the competition, most of the students stated that they felt excited and happy to compete and they
were happy that the competition was taking place. Students selected to participate in the competition were also
satisfied with this situation. In addition, before the competition, it was seen that some of the students thought that the
competition would contribute to their learning. Some students thought that they would learn what they did not know
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through the competition, and others thought that they would remember the information they had forgotten. Some
students also thought that the competition would contribute to the course / exam results.

At the beginning of the competition, a great number of students were focused on "winning" and "competition"
instead of "learning”. At the beginning of the competition some of the students seemed to be sad because of not being
able to participate in the competition. Stress, anxiety and fear of some students before the competition were also
important considerations to lay emphasis on.

It was determined that both the students who lost the competition and the students who won the competition
were sad after the competition. Some of the winners stated that they were sad for the losing class, and some of them
were sad because the losing class did not congratulate the winning class. It was seen that most of the students who had
generally positive opinions about the competition before the competition changed their opinions to negative ones after
the competition. After the competition, some of the students had feelings like ambition and revenge because of losing
the competition.
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Giris

Zihinsel yetersizlik tanimlarina bakildiginda, bilissel, motor, iletisim, 6z bakim, sosyal beceriler gibi temel gelisim
alanlarinda yasitlarindan anlamli derecede gerilik, uyumsal davranislarda sinirliliklar ve yetersizligi 18 yasindan 6nce
olmas1 gibi temel unsurlarin ortak oldugunu gorebiliriz (Eripek, 2009; Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi, 2012;
Seyyar, 2008; Sucuoglu, 2009). Ilgili ¢aligmalarda pek cok alanda gelisimsel gerilikten bahsedilirken temel bir
gelisim alan1 olan cinsel gelisim alaninda anlaml1 bir gerilik oldugu ise ifade edilmemektedir. Bunun yani sira bazi
calismalarda ise zihinsel yetersizlige sahip olan bireylerin cinsel gelisim alaninda yasitlarindan anlamli 6lgiide
farklilagsmadigi ifade edilmektedir (Tepper, 2001; Yurdakul, 1999).

Cinsellik her bireyi ilgilendiren, hem beden hem de ruh saglig1 agisindan insan iizerinde biiyiik etkileri olan,
bununla birlikte ¢6ziilmesi zor toplumsal sorunlara neden olabilen hassas bir konudur ve sagligimizin en temel
olgularindan biridir (Poroy, 2005). Cinselligin algilanis1 toplumlara ve hatta bireylere gore bazi farkliliklar
gostermektedir. Bazi kisiler cinselligi, cinsel birlesme ve iireme bazi kisiler ise cinsel agidan uyarilmis kisilerin
gosterdigi davranislar olarak algilamaktadir (Ozgiiven, 1997).

Cinsel egitim bir¢ok uzmana gore bebeklik doneminden baglayarak yetiskinlik donemine kadar siiren bir
egitim stirecidir. Bireyin kendi viicudunu ve cinsel 6zelliklerini tanimasi, ayn1 sekilde karsi cinsi tanimasi, cinsel
kimlikleri 6grenmesi ve temel cinsel giidiilerini kontrol altina almasi, kendisini bu anlamda koruyabilmesi gibi
konular1 i¢ermektedir. Bu egitim duygusal gelisim ve toplumsal kabulde ¢ok onemli bir rol oynamaktadir (Akay,
1999, Basaran, 1998).

Zihinsel diizeylerinden bagimsiz olarak tiim insanlar cinsiyetleri ile dogarlar ve genellikle cinsiyetlerinin
onlara verdigi rollerle yasarlar. Cinsel gelisim alaninin karmasikligi ve diger gelisim alanlaryla iliskileri
diisiiniildiigiinde 6zel gereksinimli olsun ya da olmasin tiim insanlarin cinsel egitime ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Zaten
toplumun belli kesimlerinde tartismali olan cinsel egitim konusu séz konusu zihinsel yetersizligi olan bireyler
oldugunda daha da karmasik bir hal almaktadir (Counwenhoven, 2001; Mandan-Siirticii, 2009; Myers, 2006) Zihinsel
yetersizligi olan bireyler cinsel gelisimlerini ve buna dayali ihtiyaglarini saglikli ve dogru tarzda karsilayabilmeleri
icin yetigkinlerin cinsel egitimine ihtiya¢ duyarlar (Jahoda & Pownall, 2014).

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin aileleri bakimindan cinsel egitim ihtiyaci genellikle kizlarda regl
donemlerinin baslamasi ya da cinsel istismar gibi durumlarin yasanmasiyla giindeme gelmektedir (Counwenhoven,
2001; Mandan-Siiriicii, 2009; Yohalem, 1995). Cinsel egitim ilk olarak aileden sonrasinda ise 6gretmen tarafindan
verilmektedir. Bunun yani sira medya, internet, akranlarin yani sira bireyler cinselligi kendi deneyimlerinde de
ogrenebilmektedirler (Couwenhoven, 2001). Zihinsel yetersizligi olan bireyler agisindan en ¢ok tercih edilen kaynak
ise Ozel egitim Ogretmenleridir. Tim bu kaynaklara ragmen cinsel bilgilerin zihinsel yetersizligi olan bireyler
tarafindan edinilmesi olduk¢a zor oldugu bilinmektedir. Bu durum da yasamin geneli, cinsel roller ve istismar gibi
konularda ciddi problemler iiretebilmektedir (Ademi, Pillaty, & Esterhuizen, 2013).

Ozel gereksinimli bireylere verilecek cinsel egitim programlarinin igeriginde genis olarak su konular yer
almaktadir: Beden boliimleri ve gorevleri, cinsiyet bilgisi/cinsel kimlik, mastiirbasyon, adet, cinsel iliski, flort,
arkadaslik ve dostluk, gebelik, dogum ve dogum kontrolii, cinsel yolla bulasan hastaliklar, sosyal becerilerin 6gretimi,
escinsellik, mahremiyet, cinsel istismar/taciz (Ailey, Marks, Crips, & Hahn, 2003; Blanchett & Wolfe, 2002;
Brantlinger, 1985; Coleman & Murph, 1980; Counwenhoven, 2001; Hall, Morris, & Barker, 1973; Edmonson &
Wish, 1975; Garwood & McCabe, 2000; McCabe, Cummins, & Deeks, 1999; Whitehouse & McCabe, 1997;
Yohalem, 1995).

Tutumlar, bireylere, topluluklara, nesne ya da fikirlere yonelik oldukga kararlilik gosteren 6nceden sekillenmis
duygu, diisiince ve inanglar biitiiniidiir. Tutumlar, toplumsal degerler, ait olunan alt grup 6zellikleri, siyasal goriis, dini
inamslar, dnceki yasantilar gibi bir¢ok etmenden etkilenmektedirler (Ozyiirek, 2009).

Cinsel egitime yonelik Ogretmen tutumlarina baktigimizda zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan
ogretmenlerin bir kismi olumlu bir kismi ise olumsuz tutum sergilemektedirler. Bu tutumlarin olusumunda bilgi
diizeyi, mesleki deneyim, toplumsal degerler, inaniglar gibi bir¢ok faktoriin etkili oldugu disiiniilmektedir (Yavuz,
Tekcan, & Vural-Batik, 2013).
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Konuya ebeveynler yoniinden baktigimizda ise ebeveynlerin bazilarimin olumsuz tutum sergilediklerini
sOyleyebiliriz. Bir¢ok ebeveyn bu konuyu yok sayma ya da bastirma egilimindedir. Bir¢ok aile cinselligi tehlike olarak
gormekte ve bu konuyu 6grenmesini kisitlayarak cocugunu korudugunu diisiinmektedir. Zihinsel yetersizligi olan
bireylerin cinsel ihtiyaglariin toplumsal kabuliiniin olamayacaginin diisiiniilmesi bu yaklasimda 6nemli rol oynar
(Saym, 2007). Aileler ¢ocuklarinin biiyiidiigiinii kabulleniste zorlanmakta, bu konuda yapilacaklarin bunu denemeye
yol acabilecegi, gebelik gibi istenmeyen sonuglara yol agabilecegini diisiinmektedirler. Bu gerekgelerle aileler cinsel
egitime yonelik engelleyici tutumlar takinabilmektedirler (Mandan-Siiriicii, 2009; Myers, 2006; Yohalem, 1995).

Cinsel egitime yonelik 6gretmen tutumlarini belirleyen faktorlerden bir tanesi de etik durumlar olabilir.
Yapilan aragtirmalar sonucunda etik yargilar1 belirleyen temel etmenler ortaya konulmustur. Bunlardan en baskin
olanlar1 idealizm ve goreciliktir. Idealizm egilimi gdsteren bireyler dogru sonuglara ulasmak igin dogru eylemleri
yapmak gerektigine inanirlar. Karar verirken olumsuz sonuca yol agmama ve bagkalarina zarar vermeme temel
giidiisiiyle hareket ederler. Bu bakisla idealizm egilimi diisiik olan birisi, istedigi sonuglara ulagsma i¢in gerektiginde
bagkalarina zarar verecek kararlar vermekten de ¢ekinmeyebilir. Gorecilik egilimi baskin olan bireyler evrensel ve
genel geger ahlaki kurallarin varligini reddederler. Onlara gore ahlak kurallari zaman ve mekanin, i¢inde bulunulan
durumun bir uzantisi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bagka alt boyutlar olmakla birlikte bu iki temel faktor etik durumlarin
tanmimlanmasinda basat rol oynamaktadir (Forsyth, 1980; Yazici, 2010, s. 1004).

Zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan Ogretmenlerin cinsel egitime yonelik tutumlarma etki eden
faktorlerin belirlenmesi ve olumsuz olanlarin ortadan kaldirilmasi onemli bir konudur. Bu tutumlar1 belirlemek,
ogretmenlerin etik durumlariyla ve diger bazi degiskenlerle iligkisini ortaya koymak bu baglamda islev kazanabilir.
Ayrica yapilan kaynak taramasinda zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin cinsel egitime yonelik
tutumlarinmt etik durumlarryla karsilastiran bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu noktada alanyazina katki sunulacagi
diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci, zihinsel yetersizligi olan bireylerle galisan 6gretmenlerin cinsel egitime
yonelik tutumlar ile etik durumlari arasinda bir iliski olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu baglamda su sorulara
yanitlar aranmustir;

1. Zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin cinsel egitime yonelik tutum puanlari; yas,
cinsiyet, 6grenim goriilen alan, mesleki deneyim, cinsel egitime yonelik egitim alip almamasi, gevresinde zihinsel
yetersizligi olan bireyin bulunup bulunmamasi gibi bazi degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

2. Zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan 6gretmenlerin etik durumlari; yas, cinsiyet, 6grenim goriilen
alan, mesleki deneyim, cinsel egitime yonelik egitim alip almamasi, ¢evresinde zihinsel yetersizligi olan bireyin
bulunup bulunmamasi gibi bazi degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?

3. Zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan 6gretmenlerin cinsel egitime yonelik tutumlar ile etik durumlari
arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem
Arastirma Modeli
Bu aragtirma zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisgan O6gretmenlerin cinsel egitime yonelik tutumlar ile etik
durumlari arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik yapilandirilmig iliskisel desende tarama modelli bir ¢aligmadir.
Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan aragtirma modelleridir (Karasar, 2000).
Cahisma Grubu
Calisma grubunu, Istanbul ilinin sekiz ilgesinde (Kadikdy, Atasehir, Beykoz, Umraniye, Sisli, KAgithane, Zeytinburnu
ve Bakirkdy) MEB’e bagli 6zel egitim okullarinda gorev yapmakta olan ve zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢aligan,
0zel egitim ve diger branslardan 6gretmenler olusturmustur. Bu grup igerisinden 329 kisi tesadiifi oransiz kiime
ornekleme yontemi ile secilmistir. ilgili okullara 1000 veri toplama araciyla gidilmis bunlardan 354 tanesi geri
donmiis ve bu araglardan 329 tanesi eksizsiz dolduruldugu igin gegerli sayilmistir. Katilimcilarin %740 kadin, %24’
erkektir.
Verilerin Toplama Araglan
Aragtirmada katilimcilarin demografik bilgilerini almak amaciyla kisisel bilgi formu, zihinsel yetersizligi olan
bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin cinsel egitime yonelik tutumlarimi 6lgmek amaciyla Serin, Girli ve Dogru (2013)
tarafindan gelistirilen Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerle Calisan Ogretmenlerin Cinsel Egitime Yonelik Tutumlar
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Olgegi ve etik durumlarini 6lgmek igin ise Forsyth (1980) tarafindan gelistirilen, Yazic1 ve Yazict (2010) tarafindan
dilimize uyarlanan Etik Durum Olgegi kullanlmustir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu (KBF) 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerini
icerecek sekilde diizenlenmistir. Formda yer alan bilgiler sunlardir: yas, cinsiyet, 6grenim goriilen alan, mesleki
deneyim, cinsel egitime yonelik egitim alip almama, ¢evresinde zihinsel yetersizligi olan birey bulunup bulunmama,
medeni durum, 18 yasina kadar yasadig1 yerlesim yeri bilgileri yer almistir.

Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerle Calisan Ogretmenlerin Cinsel Egitime Yonelik Tutumlari Olgegi
(CEYTO) Serin, Girli ve Dogru (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin giivenirlik ve gecerlik ¢alismasi sonucunda
Cronbach « giivenirligi .90 bulunmustur. Ol¢ek 34 maddeden olusmaktadir ve 4, 6, 7, 8, 10, 12 ve 13. sorular ters
puanlanmaktadir. Yapilan agiklayici faktor analizi neticesinde alt1 faktorli bir yapit ortaya ¢ikmistir. Bunlar; akran
iliskileri, beden imgesi, gereklilik, olumsuz etki, cinsiyet ve dgretmen yeterliligidir. Olgekten almabilecek en diisiik
puan 34, en yiiksek puan ise 170°dir. Olgekten alinan puanlarin artmasi, zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan
Ogretmenlerin cinsel egitime yonelik tutumlarinin arttigini gostermektedir. Yapilan gecerlilik calismasinda testin
toplam puanlaria gore olusturulan alt %27 ve iist %27’lik gruplar madde ortalama puanlar1 arasindaki farklar
bagimsiz orneklem t-testi kullanilarak sinandiginda dlgegin t= 28.24 ve degerlerinin anlamli (p=.000) oldugu
gorlilmektedir. Dolayistyla olgegin gecerligine iligkin yapilan madde analizi bulgulart da gecerligini destekler
niteliktedir.

Forsyth (1980) tarafindan gelistirilen ve 2010 yilinda Yazici ve Yazici tarafindan dilimize uyarlanarak
gecerlik giivenirlik ¢aligmasi yapilan Etik Durum Olgegi’de (EDO) likert tipi 20 madde bulunmaktadir. EDO’niin
gecerlilik ve giivenirligi i¢in yapilan c¢alismada 593 kisilik bir Ornekleme ulagilmistir. Yapi gecerliligini
degerlendirmek icin Olgegin maddeleri temel bilesenler ¢oziimlemesi yoluyla faktér ¢oziimlemesi uygulanmistir.
Sonuglar toplam varyansin % 51.07’s1n1 agiklayan iki faktorlii bir yapi ortaya koymustur. Cronbach alfa yontemiyle
Olciilen i¢ tutarlilik giivenirligi toplam 19 madde i¢in .90, idealizm faktorii i¢in .92 ve gorecilik faktorii igin .84 olarak
bulunmustur. Sonug olarak, EDO’nin Tiirkge formuna iliskin bulgular 6lcegin gegerli ve giivenilir oldugunu
gostermistir (Yazict & Yazici, 2010).

Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen verilerin tiimii (Kisisel Bilgi Formu, Cinsel Egitime Y6nelik Tutumlar
Olgegi ve Etik Durum Olgegi) SPSS 20.0 for Windows paket progranu ile analize tabi tutulmustur. Arastirmanin
amacina uygun olarak, toplanan verilerle su analizler yapilmistir:

a) Orneklemi olusturan dgretmenlerin demografik dzelliklerini 6zetlemek agisindan degiskenlerinin frekans (f)
ve ylizdeleri (%) hesaplanmustir.

b) Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine bagli olarak Cinsel Egitime Yonelik Tutumlar Olgegi ve Etik
Durum Olgegi alt boyutlarma iliskin alg1 diizeylerinde anlamli farklilasmalar olup olmadigini arastirmak iizere
iliskisiz (bagimsiz) gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir. Tek yonlii varyans
analizlerinde anlamli fark bulundugunda, farkin hangi gruplar arasinda oldugunu arastirmak iizere post-hoc Scheffe
testi yapilmistir.

¢) Ogretmenlerin 6grenim durumlarma bagh olarak Cinsel Egitime Yonelik Tutumlar Olgegi ve Etik Durum
Olgegi alt boyutlarma iliskin alg1 diizeylerinde anlamli farklilasmalar olup olmadigini arastirmak {izere parametrik
olmayan Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir. Non-parametrik testin se¢ilmesinin sebebi normal dagilim
gbzlenmemesidir.

d) Ogretmenlerin, cinsel egitime yonelik tutumlar ile etik durumlari arasindaki iligkileri arastirmak iizere
Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu katsayilar1 hesaplanmustir.

e) Tiim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular
Cinsel egitime yonelik tutum puanlariyla demografik degiskenler karsilastirildiginda; yas, cinsiyet, 6grenim durumu,
kidem, cinsel egitimle ilgili ders ve/veya hizmet i¢i egitim alma, yasanilan yerlesim birimi degiskenlerinde anlamli bir
farkin bulunmadigi goriilmistiir. Brans, gevresinde zihinsel yetersiligi olan birey bulunma ve g¢evresinde cinsel
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istismara ugramis birisi bulunma degiskenlerinde ise bazi alt degiskenlerde anlamli farklilik bulundugu tespit
edilmistir. Degiskenler i¢in yapilan analizlerde dagilim normalliginin olmadig1 anlagilmistir.
Tablo 1. CEYTO puanlarinin brans degiskenine gore farklilasip

farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan ANOVA testi sonuglari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar
Puan Grup N X ss Var. Kay. KT Sd KO F p
Akran lliskileri  Ozel egitim 6gretmeni 142 3,57 0,92  G. Arasi 430 2 2,15 2,40 0,092
Sinif 6gretmeni 119 3,32 0,97 G.ici 292,09 326 0,90
Diger 68 3,52 0,96 Toplam 296,39 328
Toplam 329 3,47 0,95
Beden 1mgesi Ozel egitim 6gretmeni 142 4,36 0,67 G. Arasi 4,49 2 2,24 469 0,010*
Sinif 6gretmeni 119 4,10 0,74 G.1ici 155,84 326 0,48
Diger 68 4,25 0,64 Toplam 160,33 328
Toplam 329 4,24 0,70
Gereklilik Ozel egitim dgretmeni 142 4,14 0,79 G. Arasi 8,49 2 4,25 6,49 0,002*
Smuf 6gretmeni 119 3,86 0,81 G. ici 213,45 326 0,66
Diger 68 3,76 0,85 Toplam 221,94 328
Toplam 329 3,96 0,82
Olumsuz Etki Ozel egitim 6gretmeni 142 4,03 0,72  G. Arasl 2,22 2 1,11 2,05 0,131
Siif gretmeni 119 3,86 0,76 G. ig:i 176,47 326 0,54
Diger 68 3,87 0,72 Toplam 178,69 328
Toplam 329 3,94 0,74
Cinsiyet Ozel egitim 6gretmeni 142 3,63 0,79 G. Arasi 2,61 2 1,30 2,20 0,112
Smnif 6gretmeni 119 3,43 0,75 G. ig:i 193,13 326 0,59
Diger 68 3,50 0,76  Toplam 195,74 328
Toplam 329 3,53 0,77
Ogretmen Ozel egitim dgretmeni 142 3,83 0,78 G. Arasi 8,04 2 4,02 7,27 0,001*
Yeterliligi Smif gretmeni 119 348 071  G.lici 180,18 326 0,55
Diger 68 3,65 0,72  Toplam 188,22 328
Toplam 329 3,67 0,76
Cinsel Egitime Ozel egitim 6gretmeni 142 3,93 0,59 G. Arasi 4,27 2 2,14 6,68 0,001*
O™ Smif gretmeni 119 368 052 G.li 10417 326 0,32
Diger 68 3,76 0,58 Toplam 108,44 328
Toplam 329 3,80 0,58

*Fark p<.05 diizeyinde anlamhdir.

Zihinsel yetersizlii olan bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin branglarina bagli olarak cinsel egitime
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis
ve brans degiskeninin Olcegin geneli ile beden imgesi, gereklilik ve oOgretmen yeterliligi boyutlar
bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden oldugu goriilmiistiir. Hangi branslar arasinda anlamh
farklilagmalar oldugunu arastirmak tizere yapilan post-hoc Scheffe testi sonuclart ise asagida, Tablo 2’de
verilmistir.
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belirlemek tizere yapilan Scheffe testi sonuglari

Puan Gruplar (i) Gruplar (j) X-Xj Shy p
Beden Imgesi  Ozel egitim dgretmeni Sinif $gretmeni ,263* 0,086 0,010
Diger 0,118 0,102 0,515
Sinif 6gretmeni Ozel egitim dgretmeni -,263* 0,086 0,010
Diger -0,146 0,105 0,384
Diger Ozel egitim dgretmeni -0,118 0,102 0,515
Sinif 6gretmeni 0,146 0,105 0,384
Gereklilik Ozel egitim dgretmeni Sinif 6gretmeni ,280* 0,101 0,022
Diger ,380* 0,119 0,007
Sinif 6gretmeni Ozel egitim dgretmeni -,280* 0,101 0,022
Diger 0,100 0,123 0,717
Diger Ozel egitim dgretmeni -,380* 0,119 0,007
Sinif 6gretmeni -0,100 0,123 0,717
Ogretmen Ozel egitim dgretmeni Sinif 6gretmeni ,352* 0,092 0,001
Yeterliligi Diger 0,179 0,11 0,265
Sinif 6gretmeni Ozel egitim dgretmeni -,352* 0,092 0,001
Diger -0,173 0,113 0,311
Diger Ozel egitim dgretmeni -0,179 0,11 0,265
Sinif 6gretmeni 0,173 0,113 0,311
Cinsel Egitime Ozel egitim dgretmeni Sinif 6gretmeni ,252* 0,07 0,002
Iliskin  Tutum Diger 0,169 0,083 0,129
Olgegi Smif 6gretmeni Ozel egitim 6gretmeni -,252* 0,07 0,002
Diger -0,083 0,086 0,630
Diger Ozel egitim dgretmeni -0,169 0,083 0,129
Sinif 6gretmeni 0,083 0,086 0,630

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Yapilan analiz neticesinde oOgretmenlerin, cinsel egitime iliskin genel tutumlarinin branglarina gore
farklilastigi bulunmustur [F(2; 326)=6,68 ve p<0,05]. Post-hoc Scheffe testine gore, 6zel egitim 6gretmenlerinin cinsel
egitime iligkin genel tutumlar1 (puanlari) diger branslardan daha olumlu bulunmustur.

Tablo 3. CEYTO puanlarinin ¢evrelerinde zihinsel yetersizlige sahip birey olmas1 degiskenine
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan t testi sonuglar

Puan Gruplar N X ss  Sh, : t;jestl 5

Akran Tliskileri Evet 212 356 0,93 0,06 2,24 327 0,026*
Hayir 117 3,31 0,98 0,09

Beden Imgesi Evet 212 428 0,70 0,05 1,31 327 0,191
Hayir 117 4,18 0,70 0,07

Gereklilik Evet 212 4,00 0,82 0,06 1,26 327 0,210
Hayir 117 3,88 0,83 0,08

Olumsuz Etki Evet 212 4,00 0,72 0,05 1,98 327 0,049*
Hayir 117 3,83 0,76 0,07

Cinsiyet Evet 212 357 0,79 0,05 1,37 327 0,173
Hayir 117 345 0,74 0,07

Ogretmen Yeterliligi ~ Evet 212 3,70 0,76 0,05 1,06 327 0,288
Hayir 117 3,61 0,76 0,07

Cinsel ]::gitime fliskin Evet 212 3,85 0,58 0,04 2,15 327 0,032*

Tutum Olgegi Hayir 117 3,71 056 0,05

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.
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Ogretmenlerin %64’ii gevrelerinde zihinsel yetersizlige sahip birey oldugunu, %36’s1 ise olmadigini
belirtmistir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan 6gretmenlerin ¢evrelerinde zihinsel yetersizligi olan birey
olmasina baglh olarak cinsel egitime yonelik tutumlarinda anlaml bir farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi
ile incelenmis ve Olgegin geneli ile akran iliskileri ve olumsuz etki alt boyutlar1 bakimindan gevresinde zinsel
yetersizlige sahip birey oldugunu sdyleyenler lehine anlamli bir farklilagsmaya neden oldugu goriilmiistiir (Tablo 3)
(p<.05).

Tablo 4. CEYTO puanlarinin gevrelerinde cinsel istismara ugranis birey olmasi degiskenine gore farklilasip

farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan t testi sonuglari

— t Testi

Puan Gruplar N X ss  Sh, PE—— .

Akran Iliskileri Evet 73 3,75 095 011 2,85 327 0,005*
Hayir 256 3,39 0,94 0,06

Beden Imgesi Evet 73 4,33 0,69 0,08 1,19 327 0,236
Hayir 256 4,22 0,70 0,04

Gereklilik Evet 73 405 096 011 106 327 0,289
Hayir 256 3,94 0,78 0,05

Olumsuz Etki Evet 73 3,9 0,83 0,10 033 327 0,745
Hayir 256 3,93 0,71 0,04

Cinsiyet Evet 73 3,82 082 010 3,66 327 0,000**
Hayir 256 345 0,74 0,05

Ogretmen Yeterliligi Evet 73 3,80 0,79 0,09 1,76 327 0,080
Hayir 256 3,63 0,75 0,05

Cinsel Egitime Iliskin Evet 73 395 063 007 2,55 327  0,011*

. Hayir 256 3,76 055 0,04
Tutum Olgegi

*Fark p<.05 diizeyinde ve **fark p<.001 diizeyinde anlamlidir.
Zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin ¢evrelerinde cinsel istismara ugramis birey olmasina

bagli olarak cinsel egitime yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile
incelenmis ve Olgegin geneli ile akran iliskileri ve cinsiyet alt boyutlar1 bakimindan ¢evresinde cinsel istismara
ugramis birey bulunanlar lehine anlamli bir farklilagsmaya neden oldugu goriilmiistiir (Tablo 4) (p<.05).

Etik durumlar incelenirken Once arastirmaya katilan ve zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan
ogretmenlerin etik durum diizeyleri incelenmis daha sonra ise cesitli degiskenlere gore etik durumlarinda
farklilagmalar olup olmadig1 arastirilmstir.

Tablo 5. EDO boyutlarina ait betimsel istatistikler

Boyutlar N X ss Sh,
Idealizm 329 4,10 0,46 0,03
Gorecelik 329 3,43 0,68 0,04

Tablo 5.’den de goriilecegi lizere, arastirmaya katilan 6gretmenlerin idealizm alt boyutuna iliskin hesaplanan
ortalama puanlart ( X Idealizm=4,10+0,46) gorecelik alt boyutu icin hesaplanan ortalama puanindan

( X Idealizm=3,43+0,68) oldukca yiiksektir. Bu da, calisma grubunu olusturan ve zihinsel yetersizligi olan bireylerle
calisan Ogretmenlerin kendilerini idealizm etik degerlerine daha yakin/egilimli gordiiklerini disiindiirmektedir. Etik
durumlar ile demografik faktorler arasinda karsilagtirma yapildiginda ise yalmzca yas degiskeni ile anlamli bir
farklilik bulundugu goriilmektedir.
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Tablo 6. EDO alt boyutlari puanlarinin yas degiskenine gore farklilasip farklilasmadigint

belirlemek {izere yapilan ANOVA testi sonuglari

f X vess Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X ss Var. Kay. KT Sd KO F p
idealizm 20-30 205 4,05 0,48 G. Arasi 2,77 2 1,38 6,75 0,001*
31-40 95 4,25 0,36 G.Igci 66,82 326 0,21
41 yagvelsti 29 4,00 0,55 Toplam 69,58 328
Toplam 329 4,10 0,46
) . 20-30 205 3,41 0,65 G. Arasi 038 2 0,19 042 0,661
Gorecelik ..
31-40 95 3,48 0,74 G.I¢i 149,55 326 0,46
41 yagvetsti 29 3,47 0,66 Toplam 149,93 328
Toplam 329 3,43 0,68

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin yaslarina bagl olarak etik durumlarinda anlamli bir

farklilik olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve yas degiskeninin dl¢egin idealizm alt
boyutu bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden oldugu goériilmiistiir [F(2; 326)=6,75 ve p<0,05] (Tablo 4.24).
Hangi yas gruplar1 arasinda anlamli farklilasmalar oldugunu arastirmak iizere yapilan post-hoc Scheffe testi sonuglari
ise asagida, Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. idealizm alt boyutu puanlarimin yas degiskenine gore hangi gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek iizere yapilan Scheffe testi sonuglari

Puan Gruplar (i) Gruplar (j) XX Sh, p
Idealizm  20-30 31-40 -,192* 0,056 0,003
41 yas ve Ustii 0,058 0,09 0,814
31-40 20-30 ,192* 0,056 0,003
41 yas ve lstii ,250* 0,096 0,035
41 yas ve Tstii 20-30 -0,058 0,09 0,814
31-40 -,250* 0,096 0,035

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Post-hoc Scheffe testine gore (Tablo 7), 31-40 yas grubunda bulunan 6gretmenlerin idealizm etik diizeleri

(puanlari), 20-30 ile 41 yas ve Ustl gruplarindaki 6gretmenlerden anlamli bir sekilde daha yiiksektir ( X 20-30=4,05;
X 31-40=4,25 ve X 41 yas ve iizeri=4,00).

Tablo 8. Zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin cinsel egitime yonelik

tutumlari ile etik durumlar arasindaki iliskiler

Etik Durum Olgegi
Boyut/Olgcek idealizm Gorecelik
N r p N r p

Akran Iliskileri 329 ,154** 0,005 329 0,051 0,356
Beden imgesi 329 ,233** 0,000 329 0,024 0,666
Gereklilik 329 121* 0,028 329 0,047 0,397
Olumsuz Etki 329 0,068 0,220 329 -0,059 0,288
Cinsiyet 329 0,102 0,065 329 0,093 0,092
Ogretmen Yeterliligi 329 ,123* 0,026 329 -0,034 0,535
Cinsel Egitime iliskin Tutum Olgegi 329 ,183** 0,001 329 0,031 0,578

*[liski (korelasyon) .05 diizeyinde anlamlidir.
**[liski (korelasyon) .01 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 8’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsel egitime yonelik tutumlari ile etik durumlar1 arasindaki
iliskiyi incelemek lizere uygulanan Pearson momentler ¢arpimi korelasyonuna ait katsayilar sunulmustur. Degiskenler
arasinda bulunan iliskiler (korelasyonlar) asagidaki kriterlere gore degerlendirilmistir;

Tablo 9. Korelasyon kriterleri

r iliski

0,00-0,25 Cok Zayif

0,26-0,49 Zayif

0,50-0,69 Orta

0,70-0,89 Yiiksek

0,90-1,00 Cok Yiiksek (Kalayct, 2006, s.116)

Tablodan da takip edilebilecegi iizere, zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan 6gretmenlerin cinsel egitime
yonelik tutumlart (Slgegin geneli ve alt boyutlar1 bakimindan) ile gorece etik degerleri arasinda anlaml bir iliski
yoktur (p>.05).

Ogretmenlerin akran iliskileri alt boyutuna iliskin algilari/tutumlart ile idealizm etik degerleri arasinda pozitif
yonde ve zayif bir iligki vardir (r=0,154 ve p<0,01).

Ogretmenlerin beden imgesi alt boyutuna iliskin algilari/tutumlari ile idealizm etik degerleri arasinda da
pozitif yonde ve zayif bir iliski vardir (r=0,233 ve p<0,01).

Ogretmenlerin gereklilik alt boyutuna iliskin algilari/tutumlari ile idealizm etik degerleri arasinda da yine
pozitif yonde ve zayif bir iliski vardir (r=0,121 ve p<0,05).

Ogretmenlerin 6gretmen yeterliligi alt boyutuna iliskin algilari/tutumlari ile idealizm etik degerleri arasinda da
pozitif yonde ve zayif bir iliski vardir (r=0,123 ve p<0,05).

Ve son olarak, 6gretmenlerin cinsel egitime yonelik genel tutumlarina (6lgek bazinda) iligkin algilari/tutumlari
ile idealizm etik degerleri arasinda da pozitif yonde ve zayif bir iliski vardir (r=0,183 ve p<0,01).

Sonug ve Tartisma
Bu calisma zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan Ogretmenlerin cinsel egitime yonelik tutumlari ile etik
durumlarinin iligkisel tarama metoduyla karsilastirilmasi amaglanmigtir. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerle Calisan
Ogretmenlerin Cinsel Egitime Yonelik Tutumlari Olgegi sonuglari toplam ortalama puanlari genel ve alt boyutlari
bakimindan incelenmistir. Toplam puanlar bakimindan yiiksek bir ortalamaya ulagilmigtir. Buradan hareketle zihin
yetersizligi olan bireylerle calisan Ogretmenlerin genel olarak cinsel egitime yonelik olumlu tutumlar igerisinde
olduklari yargisina varilabilir.

Cinsel Egitime iliskin Tutum Olgegi puanlarmin farkli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigina dair
yapilan degerlendirmelerde brans, ¢evresinde zihin yetersizligi olan birey bulunma ve g¢evresinde cinsel istismara
ugramis birey bulunma degiskenlerine gore farklilasirken; cinsiyet, 6grenim durumu, kidem, cinsel egitime yonelik
ders ya da hizmet i¢i egitim alma, 18 yasina kadar yasanilan yer ve yas degiskenlerine gore anlamli bir fark
bulunamamustir. Bu bulgular Yavuz, Tekcan ve Vural-Batik (2013) tarafindan zihin engelliler 6gretmenlerinin cinsel
egitime yonelik tutumlari incelendigi ¢calisma ile biiyiik oranda ortiismektedir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan Ogretmenlerin branglarina bagli olarak cinsel egitime yonelik
tutumlarinda anlaml bir farklilik olup olmadigi incelenmis ve brans degiskeninin 6lgegin geneli ile beden imgesi,
gereklilik ve 6gretmen yeterliligi boyutlart bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden oldugu goriilmistiir. Hangi
branglar arasinda anlamli farklilasmalar oldugunu arastirmak iizere yapilan analiz sonuglarma gore ozel egitim
Ogretmenleri tiim alt faktorlerde sinif ve diger brans dgretmenlerinin puanlarindan anlamli dlgiide yliksek puanlara
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ozel egitim &gretmenligi miifredatinda yer alan zihin yetersizligi olan bireylerin
oOzelliklerini ve ihtiyacglarini anlatan derslerin yani sira bizzat 6zel gereksinimlilere yonelik tutumlarin degistirilmesi ile
iceriklendirilmis bir dersin de bulunmasi bu noktada 6zel egitim dgretmenlerinin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
diistiniilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan 6gretmenlerin gevrelerinde zihinsel yetersizligi olan birey olmasina
bagli olarak cinsel egitime yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin, ¢evrelerinde
zihinsel yetersizligi olan birey olmasina bagli olarak cinsel egitime yonelik genel tutumlarinin da anlamli bir sekilde
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farkl1 oldugu bulunmustur. Bu durum c¢evresinde zihinsel yetersizligi olan birey olan kisilerin daha fazla empati
yapabilmelerinin yan1 sira dolaysiz gbzlem imkanlarindan dolay1 6zel gereksinimlilerin bu alandaki ihtiya¢larini daha
derinlemesine algilamalarma da olanak sagladigi disiiniilmektedir. Diken ve Sucuoglu’nun (1999) yaptiklari bir
calisma, zihin yetersizligi olan bireylerle yasant1 ve deneyimleri bulunan 6gretmenlerin onlara kars1 daha olumlu
tutum gostermelerine neden oldugu vurgulayarak bu konudaki bulgularimizi desteklemistir. Benzer sekilde Pala’nin
(2008) ogretmen adaylar lizerinde yaptigi c¢alismada empati diizeyinin artmasinin &grencilere yonelik olumlu
tutumlar destekledigini ortaya koymustur.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerle caligan 6gretmenlerin ¢evrelerinde cinsel istismara ugramis birey olmasina
bagli olarak cinsel egitime yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Yasar, Senol ve Akyol’un (2015)
yaptig1 calismada Ogretmen adaylarinin ¢ocuga yonelik cinsel istismar tutumlart incelenmistir. Bu arastirmanin
sonuclarinda cinsel istismar hikayesi olan katilimcilarin tutumlarinin daha olumlu oldugu vurgulanmaktadir. Bu sonug
cevresinde cinsel istismara ugramis kisilerin cinsel egitime yonelik tutumlarmin gérece daha olumlu olmasin
desteklemektedir. Bu bulgu da empatinin tutumlara olumlu etkisini ortaya koyan calismalarca da desteklenmektedir
(Diken & Sucuoglu, 1999; Pala, 2008).

Cinsel Egitime Iliskin Tutum Olgegi puanlarimin anlamli fark bulunamayan degiskenlerden o6zellikle
iiniversitede ders olarak almak ve bu konuda hizmet ici egitimlere katilmak gibi faaliyetlerin cinsel egitime yonelik
tutumlan etkilememesi oldukga ilgi ¢ekicidir. Tutumlarin degisimindeki zorluklarin bu tabloda pay sahibi olduklar
diisiiniilmektedir. Ozyiirek’e (2009) goére tutumlar gorece dayanmikli, kolay degiskenlik gostermeyen ve kararli bir
yapidadir.

Etik durum Olgegi analizlerine gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin idealizm alt boyutuna iliskin
hesaplanan ortalama puanlar1 gorecelik alt boyutu igin hesaplanan ortalama puanindan olduk¢a yiiksektir. Bu da,
caligma grubunu olusturan ve zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan &gretmenlerin kendilerini idealizm etik
degerlerine daha yakin/egilimli gordiiklerini diisiindiirmektedir. Idealizm boyutu yiiksek olan kisiler genel olarak
davranislarinda baskalari {izerinde yaratacaklari etkiyi belirleyici unsur olarak kabul etmektedirler. Onlara gére dogru
eylem dogru sonucu yaratir. Gorecilik boyutu yiiksek olanlar ise zaman ve mekanin bir uzantisi olarak etik kurallara
bakmaktadirlar (Forsyth, 1980). Arastirma sonucu, ¢alismaya katilan ogretmenlerin dogru eylemin dogru sonucu
yaratacagina inanan, eylemlerinin sonuglarini Onemseyen, empati ve Ozveri sahibi insanlar oldugu kanisini
uyandirmaktadir.

Etik Durum Olgegi puanlarmin demografik degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigina dair yapilan
degerlendirmelerde sadece yas degiskeni anlamli bir fark yaratmistir. Brans, ¢evresinde zihin yetersizligi olan birey
bulunma, ¢evresinde cinsel istismara ugramis birey bulunma, cinsiyet, 6grenim durumu, kidem, cinsel egitime yonelik
ders ya da hizmet i¢i egitim alma, 18 yasina kadar yasanilan yer ve yas degiskenlerine gore anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu bulgular Duran’in (2014) okul oOncesi 6gretmenlerinin etik algilar ile ilgili ve Daghh ve
Akyildiz’in (2009) ilkdgretim denetmenlerinin etik davranislariyla ilgili yaptiklar ¢alismalarin bulgulariyla paralellik
gostermektedir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan 6gretmenlerin cinsel egitime yonelik tutumlar: (6lgegin geneli ve
alt boyutlar1 bakimindan) ile Etik Durum Olgegi alt boyutlarindan gérecelik degerleri arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Bunula birlikte idealizm alt boyutunda zayif bir iliski bulunmaktadir. Buna gore idealizm puanlar
yiiksek olan dgretmenlerin cinsel egitime yonelik tutum puanlari nispeten yiiksek ¢ikmustir. idealizm 6zelliklerinin
daha 6zverili, empatiye agik ve dogru eylemle problemleri ortadan kaldiracagina inanan yapisinin bunda rol oynamig
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Cinsel egitime yonelik tutumlar1 daha olumlu hale getirmek icin liniversitelerin 6zel egitim 6gretmenligi boliimlerinde
cinsel egitim dersi zorunlu hale getirilebilir. Simif 6gretmenligi ve okul 6ncesi dgretmenlikleri miifredatlarina, 6zel
gereksinimli bireylere yonelik tutumlar1 degistirmeye yoOnelik derslerle cinsel egitim dersleri eklenebilir. Zihinsel
yetersizligi olan bireylerle ¢alisan ancak zihin engelliler 6gretmeni olmayan O6gretmenlere hizmet Oncesi egitim
kapsaminda belirli bir siire zihinsel yetersizligi olan bireyleri gozleyebilecekleri bir staj donemi zorunlulugu
getirilebilir. Zihin yetersizligi olan bireylerle ¢aligan 6gretmenlere yonelik cinsel egitim konusunda bilgilendirme ve
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farkindalik caligmalari yiiriitiilebilir. Zihinsel yetersizligi olan bireylere yonelik yiiriitilen bu ¢alismaya benzer
calismalar diger yetersizlik tiirlerine yonelik de yiiritiilebilir. Cinsel egitime yonelik tutumlar1 etkileyen etik harici
faktorlerin neler olabilecegine yonelik c¢alismalar yiiriitillebilir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan
ogretmenlerin tutumlarinin sonuglarinin ne olduguna dair niteliksel arastirmalar desenlenebilir.
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Extended Summary
Introduction
It can be observed that, prior to the age of 18, the main elements which are regarded as necessary to conclude that
there is a significant level of intellectual disability when comparing individuals to peers in many developmental areas
(e.g. communication, self-care, social skills), and limitations and inadequacy in adaptive behaviors, are common when
the definitions of intellectual disability are examined. The literature does not state that there is a meaningful lack of
development in the field of sexual development, which is a basic developmental area, whereas many other areas of
developmental delay are mentioned in relevant studies. Furthermore, it is stated in some studies that individuals with
intellectual impairment do not significantly differ from their peers in the field of sexual development.

Attitudes of teachers working with intellectual disability individuals gain significance. There are numerous
factors which affect these attitudes: social values, moral understandings and commitment to tradition, in short, ethics
is a fundamental factor as a whole. When we observe teacher attitudes towards sexual education, some of the teachers
who work with intellectual disabilities have a negative attitude. It is thought that the factors affecting the attitudes
towards sexual education of teachers working with intellectual disability have to be determined and negative ones
must be eliminated while positive ones must be supported in order to reduce the problems in this area. In this context,
the significance of ethical values arises.

The main factors determining ethical judgments have been revealed as a result of research conducted. The
most dominant of the cited factors are idealism and relativism. Individuals having an idealist education tend to believe
that the right actions are required in order to achieve the right results. They act in a way so as not to cause negative
consequences and not to harm others when making decisions. Individuals having a predominant tendency of relativism
reject the presence of universal and general moral rules.

In this research, answers to the following questions were sought:

1. Do the attitude to sexual education scores of teachers working with intellectually disabled individuals differ
significantly according to some variables such as age, gender, field of study, vocational experience, receipt or lack of
sexual education instruction and the presence of intellectual disabled persons in the vicinity?

2. Do the ethical situations of teachers working with intellectual disabled individuals differ significantly
according to some variables such as age, gender, field of study, vocational experience, receipt or lack of sexual
education instruction and the presence of intellectual disabled persons in the vicinity?

3. Is there a meaningful relationship between the attitudes toward sexual education and the ethical status of
teachers working with intellectually disabled individuals?

This research is a relational design and this screening modeled study was structured to determine the relations
between attitudes toward sexual education and the ethics of teachers working with intellectually disabled
individuals. The working group consisted of teachers working in special schools of the Ministry of National Education
within eight districts of Istanbul (Kadikdy, Atasehir, Beykoz, Umraniye, Sisli, Kagithane, Zeytinburnu and Bakirkdy)
and working with intellectually disabled individuals. Within this group, 329 persons were selected by the random
inordinate cluster sampling method. These teachers were administered a Personal Data Sheet; an Ethics Status Scale
(Cronbach a reliability.90) developed by Forsyth (1980) and adapted to our language, with validity and reliability
work carried out by Yazici and Yazici (2010); and an Attitude Scale Towards Sexual Education for Teachers Working
with Individuals with Intellectual Disabilities developed by Serin, Girli and Dogru (2013) (Cronbach a reliability .90).

All data obtained from the teachers participating in the research (Personal Information Form, Attitude Scale
Towards Sexual Education and Ethical Status Scale) were analyzed through the SPSS 20.0 for Windows package
program. In line with the objective of the research, frequency (f) and percentages (%) of the variables were calculated
in order to summarize the demographic features of teachers constituting the sampling and unrelated groups t-test, one-
way variant analysis (ANOVA), post hoc Scheffe, Kruskal Wallis-H test and Pearson moment product correlation
analyses were utilized. The significance level was accepted as .05 in all statistical calculations.

It was seen that there was no significant difference in variables such as age, gender, educational status etc.
when the demographic variables were compared with the scores of attitudes towards sexual education. It was detected
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that there is a significant difference in some sub-variables such as branch of expertise, presence of individuals who are
intellectual disabled in the vicinity and presence of individuals who have been sexually abused in the vicinity.

For the examination of the ethical situation, one-way analysis of variance (ANOVA) was employed in order to
determine if there was a significant difference in the ethical status of teachers working with intellectual disabled
individuals in terms of their ages and it was observed that the age variable caused a significant difference in the scale
of the idealism sub-dimension. No significant differences could be observed in other variables.

There is no significant relation between the attitudes towards sexual education of teachers working with
intellectual disabled individuals (in terms of the scale in general and its sub-dimensions) and the sub-dimensions of
the Ethics Scale in terms of relativity values. However, there is a weak relation in the sub-dimension of idealism.

Examining all the findings, it can be observed that situations such as the presence of individuals who are
intellectual disabled in the vicinity and the presence of individuals who have been sexually abused in the vicinity
affect attitudes toward sexual education. This data is in parallel with other studies revealing the positive effect of
empathy on attitudes.

Some of the suggestions made as a result of the research are as follows;

* Sexual education courses could be compulsory in the special education teaching departments of universities,
with an eye to making the attitudes towards sexual education more positive.

* An obligatory internship period in which teachers working with intellectually disabled individuals but who
are not particularly teachers of intellectually disabled individuals can observe teachers and intellectually disabled
individuals for a certain period of time within the context of pre-service training.

+ Studies may be conducted concerning which non-ethical factors affect attitudes towards sexual education.
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