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Editorden

Kuramsal Egitimbilim Dergisinin Degerli Okurlari,

Kuramsal Egitimbilim Dergisi olarak 2019 yilindan
itibaren bilimin evrenselligi c¢ercevesinde sadece
Ingilizce makale kabul edecegiz. Dolayisiyla 2019
yilindan itibaren o6ncelikle ERIC ve ESCI indeksleri
icin girisimlerimizi baglatacagiz. Yaymn dilinin
Ingilizce olmasinin hakem ve yayin siirecini daha da
kisaltacagina inaniyoruz. Ayrica 2019 yilinda da
dergimizde kabul edilen makaleleri 6n goriiniim
(OnlineFirst) olarak basmaya devam edecegiz.
Bunun yaninda her makalede yazarlarin isminin
yaninda yazarlar1 diger arastirmacilardan ayirt eden
dijital  kimlikleri ~ (Orchid  hesaplar1))  de
yerlestirilmistir. Orchid ID ikonuna tikladiginizda
ilgili arastirmacinin profiline ulagabileceksiniz.

Bize gonderilen makalelerin en kisa siire icerisinde
degerlendirmesini tamamlaylp karar vermeye
calistyoruz, fakat hakemligin goniillillik esasina
dayanmasi1 ve akademik tesvik sisteminde puan
kargiliginin olmamasi sebebiyle karar siireclerimiz
zaman zaman uzayabiliyor. Bu gibi durumlarda
yazarlarimizin anlayigina sigintyoruz. Amacimiz
seffaf bir yayim siireci takip edebilmektir. Zaten bu
sebepten oOtiirii kabul edilen makaleleri gonderim
tarihine gore yayimlamaktayiz.

Bu saymmizda yayima kabul edilen makalelerimizi
bekletmemek adina 18 makalemizi basmaya karar
verdik. Bunun i¢in olaganiistii ¢aba sarf ettik. 36
yazarmn, 42 hakemin (31 farkli tiniversiteden ve bir
Milli  Egitim  Bakanligi’'ndan) ve  bolim
editorlerimizin katki sagladigi 18 makaleden olusan
bu saymin literatiire katki saglayacagini umuyoruz.

Bu saymmizin olugmasinda emegi gegen degerli
Yayin Kurulumuza, hakemlerimize ve yazarlarimiza
tesekkiirii bir borg biliyor, titizlikle yiiriittiigiiniz
caligmalarinizt dergimize gondermenizi bekliyoruz.
2019 Temmuz sayimizda bulugsmak dilegiyle...

Dr. Fatih GUNGOR
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi

From the Editor

Dear Readers of the Journal of Theoretical

Educational Science (JTES),

As the Journal of Theoretical Educational Science
(JTES), we will just accept English-medium articles
based on the universality of science. Therefore, we
will initiate our applications for prestigious indexes
such as ERIC and ESCI. The change in the medium
of publication as English is expected to shorten the
review and publication process. Also, we have been
continuing to publish accepted articles as
OnlineFirst publication in our website in 2019. In
addition to this, we provided digital identifiers
(Orchid accounts) for authors in order to distinguish
them from other researchers. You will be able to
access the researcher profile of authors by clicking
Orchid ID icon.

We are trying our best to keep our promise to
publish accepted articles as OnlineFirst; however, it
might take some time to finish the review process
due to the fact that reviewing is up to the free will of
the reviewers and reviewers do not get profit from
reviewing. We expect your understanding in such
situations. Our aim is to follow the review process
transparent. Therefore, we publish the articles
according to the date the authors sent to our journal.

In this issue, we decided to publish 18 manuscripts
not to keep our authors and readers waiting. We
endeavored for this 18-article issue. 36 authors, 42
reviewers (from 31 different universities and one
from Ministry of National Education) and our field
editors contributed to this issue. We hope that these
articles published in the first issue of 2019 will
contribute to the literature.

Finally, we should also express our sincere thanks to
the Editorial Board, reviewers and authors for their
invaluable contributions. We also look forward to
receiving submissions of sufficient rigor and quality.
See you at the 2019 July issue.

Fatih GUNGOR, PhD
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education
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Ortaokul Ogretmenlerinin Goriislerine Gére Okul Miidiirlerinin
Sergiledigi Teknolojik Liderlik Davranis Diizeyi "

Technological Leadership Behavior Level of Secondary Schools
Principals According to Teachers’ Views

Mehmet DURNALI ™

Received: 31 July 2018 Research Article Accepted: 09 January 2019

ABSTRACT: This research aims to examine the level of technological leadership behaviors of the secondary school
principals in the use of technology by teachers according to secondary school teachers’ views on the basis of some
variables. The quantitative method was used. The study group consisted of 442 teachers from secondary schools in
Mamak district of Ankara. The data was collected through "School Principals Technological Leadership Behavior
Scale (SPTLB-S)” developed by Durnali (2018). SPTLB-S consists of eighteen items under four factors which are
motivation, orientation, precaution, and support. According to the main result; teachers’ views regarding
technological leadership behaviors of the secondary school principals in the use of technology by teachers is at a
“high (4/5)” level for general and all sub-dimensions. There were no statistically meaningful differences found in
terms of all independent variables (gender, age, working experience, education status, working-years spent in the
same school, and the duration of working with the principal).

Keywords: technological leadership, leadership, technology, school principal, teacher.

OZ: Bu calismada; ortaokul &gretmenlerinin gbriislerine gore; ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul
midiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davraniglarinin diizeylerini; bu diizeylerde gesitli degiskenler (cinsiyet,
yas, mesleki kidem, egitim durumu, okuldaki gorev siiresi ve miidiirle ¢alisma siiresi) temelinde istatistiki agidan
anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek amaglanmustir. Betimsel tarama modeline uygun nicel veri toplama ve
analizi siirecleri uygulanmugtir. 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar doneminde, Ankara ili Mamak ilgesine bagh
ortaokullarda gorevli 442 Ogretmenin goriisleri, Durnali (2018) tarafinca gelistirilen “Okul Midiirii Teknolojik
Liderlik Davranis Olgegi (OMTLD-0)” aracihgiyla verilere doniistiiriilmiistir. OMTLD-0O; motivasyon,
yonlendirme, altyapt ve hukuk olmak iizere dort boyut altinda on sekiz maddeden olusmaktadir. Temel sonuglara
gore; Ogretmenler, Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik
davraniglarina; motivasyon, yonlendirme, altyapi ve hukuk alt boyutlar1 ve davramiglar toplamu baglaminda
katilmaktadirlar. Bu katilma durumlarinin herhangi birisinde, 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, mesleki kidemi, 6grenim
durumu, okuldaki gorev siiresi ve okul miidiiriiyle caligma siiresi degiskenleri alt gruplari temelinde goriis farklilig
olugsmamustir.

Anahtar kelimeler: teknolojik liderlik, liderlik, teknoloji, okul miidiirii, 6gretmen.

* The manuscript is a part of author’s Ph.D. dissertation.
™ Corresponding Author: Dr., Hacettepe University, Ankara, Turkey, durnali@gmail.com, https://orcid.org/0000-
0002-1318-9362
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Giris

Teknolojik liderlik, egitim ve 6gretim amagclarini en iist diizeyde gerceklestirmek
amactyla egitim ve 6gretimin yonetimi siireglerinde insan ve madde kaynaklarinin sevk
ve idaresinde, okul disindaki alt ve list sistemlerin (veli, sivil toplum orgiitleri, dernek
vb.) egitim O6gretim silirecine etkili katiliminda bilgi ve iletisim teknolojilerinin {ist
diizeyde verimli olacak sekilde ise kosulabilmesi i¢in yeterli ve gerekli politika,
uygulama, tedbir ve stratejilerin olusturulmasi ve egitim orgiitleri yonetim siireclerine,
calisanlarina ve 6grencilere saglanmasidir. Diger bir ifadeyle, teknolojik liderlik, etkili
bir egitim dgretim sistemi olusturma ve siirdiirme icin teknolojinin faydalarinin en tist
diizeyde etkili olmasini saglama noktasinda dnderlik etmektir. Bu ¢aligmada, teknolojik
liderlige yiiklenilen anlam; bilgi teknolojileri liderligi, bilgi ve iletisim teknolojileri
liderligi, elektronik liderligi, egitim teknolojileri liderligi ve dijital liderlik
kavramlarinin barindirdigi anlamlari igermektedir (Durnali, 2018).

Ogretmenlere yardimci olmak, &gretim programlarii tanimlamak ve okulun
giivenli ve temiz oldugunu garanti etmek miidiirlerin gorevleri arasindadir. Liderligin
ozellikleri, yeterli okul miidiirleri ile miilkemmel okul miidiirleri arasindaki farkta
yatmaktadir. Okul liderleri, okullara destek verip degisiklikleri gelistirirken, sorunlari
tanimlamali ve ¢6zmelidir (Scott, 2005). Teknolojik liderlik ve teknoloji ydnetimi
arasindaki farklari ayirt etmek kolay degildir. Yaygin olarak ayirim su noktada
yapilmaktadir. Yonetim, bakim ve koordinasyon islevlerini vurgularken, liderlik ise
gelecege hazirlanmak ve degisime tepki vermek i¢in baskalariyla birlikte calismayi
icermektedir (Valdez, 2004). Teknolojik acidan anlayisli, kiiresel diizeyde yetenekli ve
uygulanabilir becerilere sahip gelecegi parlak vatandaslarin 21. yiizyilin bilgi temelli
ekonomisine katki saglanmas1 temelinde hazirlanmasi, okulda degisikliklere teknolojiyi
biitiinciil bir sekilde katalize ederek onciilitk eden bir okul liderini gerektirir (McLeod &
Richardson, 2011). Teknolojik liderlik ile birlikte okul yoneticileri gelenekselin digina
cikmali ve farkli yeni sorumluluklar almali ve teknolojiyi daha verimli kullanmalidirlar
(Unal, Uzun, & Karatag, 2015). Okul miidiirlerinin okullarda teknolojiyi tanitan,
gelistiren ve siirdiiren teknolojik liderler olmasi ve biligsel, psikomotor ve ozellikle
duyusal teknolojik niteliklere sahip olmalar1 beklenmektedir (Bektas, 2014). Chang’e
(2012) gore; dijital teknoloji caginda, teknolojik liderlik giderek dnem kazanmaktadir.

Teknolojik liderlik, okulun tamaminda bilgi teknolojisinin etkili kullanimini
kolaylastiran orgiitsel eylem, politika ve kararlar1 simgelemektedir (Anderson & Dexter,
2005, s.80). Teknolojik liderlik; genel dersliklerin veya teknoloji smiflarinin
1siklandirma sisteminden tutun da teknoloji kullanimi esnasinda gerekli giivenlik
Onlemlerine kadar genis bir alan1 kapsamaktadir (Micheal, 1998, s.280). Ayrica,
teknolojik liderlik, biitiin diger liderlik yaklasimlarinda gecerli olan strateji ve
tekniklerin bir birlesimidir. Ozellikle, donanim saglama, hizla degisen teknolojiye ayak
uydurma, profesyonel gelisim ve teknoloji kullaniminin siirekli gelistiginin farkinda
olma gibi teknolojinin baz1 6zelliklerine yogunlasmay1 gerektirmektedir (Valdez, 2004).

Cagin teknolojisini kullanabilen ¢agdas insani yetistirmek okullarin amaglar
arasinda yer almaktadir. Hem bireysel hem de Orgiitsel verimliligi artirmak icin
teknolojiyi okulda etkin bir bicimde bir ara¢ olarak kullanan kisiye teknolojik lider
denilmektedir. Diger bir ifadeyle, teknolojik lider izleyenlerinin potansiyelini
yonlendirirken hem kendisinin hem de izleyenlerinin teknolojiden yararlanmasin
saglayan kisidir (Can, 2003). Teknolojik lider, bilgiye ulasacag: yerleri ve ¢alisanlarina
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nasil yardim edecegini bilen; ¢alisanlarindan beklenilen teknolojiyi 6grenme noktasinda
istek gosteren; iletisime gecen ve saygiyr Onemseyen kisidir (Hudanich, 2002).
Teknolojik lider, 6rgiit amaclarin1 gergeklestirmek i¢in dahil oldugu yonetim siireglerine
(planlama, isboliimii, koordinasyon, esgiidimleme, orgilitleme ve degerlendirme)
teknolojiyi - teknolojik araglari - biitlinlestiren, bu siire¢lerde teknolojiyi kullanan ve
kullanim1 noktasinda izleyenlerine dnderlik eden bireydir.

Okul liderleri, 6gretmenlere teknolojinin amacinin dgretmenlerin yerini almak
olmadigini, 6gretme ve 6grenmeyi iyilestirmek oldugunu saglamali (Slowinski, 2000)
ve okul miidiirleri teknolojik donanim ve yazilimin temininden ziyade teknolojinin
egitim ve Ogretim silirecinde oynadigi role vurgu yapmalidirlar (Creighton, 2003).
Kearsley ve Lynch’e (1992) gore; iyi teknolojik liderligin potansiyel yararlari sunlar
icerebilir: Ogrencilerin akademik basarilarin1 arttirma; Ogrenci okul terklerinin ve
dgrenci yipranmasmin azalmasi; Ogrencilerin meslege daha iyi hazirlanmasi; Daha
verimli idari operasyonlar; Ogretmen/personel mesleki tiikenmisliginin ve is miktarinin
azalmasi.

Tiirkiye’de egitim bilimleri ana bilim dallar1 tarafinca ve ozellikle egitim
yonetimi disiplininde ¢alisilmis teknolojik liderlik konusuna iliskin tezlerin ¢ogunda;
bazi arastirmalarda hem yoneticilerin kendi 6z hem de dgretmenlerin algilarina gore,
bazi calismalar da ise sadece Ogretmen veya yoOneticilerin algilarina gore farklh
kademelerdeki okul yoneticilerine iliskin teknolojik liderlik konusunun farkli
boyutlariin ¢oztiimlendigi tespit edilmistir. Detayda ise ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin
goriislerine gore okul yoneticilerinin teknoloji liderligi (Irmak, 2015), okul mudiirii ve
ogretmenlerinin goriglerine gore ilkdgretim okullarinda gorev yapan miidiirlerin
teknoloji liderligi (Olgek, 2014), bilisim teknolojisi dgretmenlerinin goriislerine gore
okul miidiirlerinin teknolojik liderlik becerisi (Engiir, 2014), okul midiirii goriislerine
gore ortadgretim yoneticilerinin teknoloji liderligi 6z-yeterlik algis1 (Giiltekin, 2013),
okul miidiirleri ve Ogretmenlere gore bilgi toplumuna gecis siirecinde okul
yoneticilerinin teknolojik liderlik yeterligi (Gorgiilii, 2013) ve mesleki ve teknik
ogretim okullarinda gorevli egitim yOneticisi ve dgretmen goriislerine gére mesleki ve
teknik O6gretim okulu yoneticilerinin teknolojik liderlik yeterlikleri (Tanzer, 2004)
calismalari; teknolojik liderlik konusunu beceri, yeterlik ve 6z-yeterlik diizeyi temelli
sadece teknolojik liderlik konusunu ¢oziimlemeyi amaclayan calismalardir. Ayrica,
teknik ve endiistri meslek liselerinde gorevli Ggretmen goriislerine gore teknik ve
endiistri meslek lisesi yoneticilerinin teknoloji liderligi davraniglar (Giirkan-Beyaz,
2014), ortadgretim okullarinda gorevli Ogretmen goriislerine gore ortadgretim
okullarinda gdrevli ydneticilerinin teknoloji liderligi rolleri (Oztas, 2013) ve ilkokul ve
ortaokulda gorevli Ogretmenlerin goriislerine gore ilkogretim okulu yoneticilerinin
teknoloji liderligi rolleri (Sincar, 2009) calismalari; sadece teknolojik liderlik konusunu
rol ve davranis diizeyi temelinde ¢oziimlemeyi amaglayan Tiirkiye’de gergeklestirilmis
calismalardir.

Teknolojik liderlik konusunun belirli bir boyutu ile egitim bilimleri disiplinini
ilgilendiren baska konu veya konularini birlikte ¢oziimlemeyi amaglamis baska
calismalarin da Tirkiye’de gerceklestirildigi tespit edilmistir. Resmi ilkokul, ortaokul,
liselerde gorev yapan 6gretmen goriislerine gore okul yoneticilerinin teknolojik liderlik
yeterlikleri ile Ogretmenlerin teknolojik pedagojik bilgi diizeyleri arasindaki iligki
(Demirsoy, 2016), genel ve meslek liselerinde okul yoneticisi ve 6gretmen goriislerine
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gore okul yoneticilerinin teknolojik liderlik davramiglar1 ve bilisim teknolojilerinin
yonetim slireglerinde kullanimi arasindaki iligki (Cantiirk, 2016), orgiin ve yaygin
egitim oOrgiitlerinde calisan oOrgiit yoneticilerinin goriislerine gore okul yoneticilerinin
teknoloji liderligi o6z-yeterlikleri ile egitim Ogretim islerini gergeklestirme diizeyleri
arasindaki iliski (Ulukaya, 2015), ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
goriislerine gore yoneticilerin teknoloji liderlik diizeyi ile yonetici etkililigi arasindaki
iliski (Ertugrul, 2014), ilkogretim okullarinda calisan yoneticiler ve Ogretmenlerin
goriislerine gore egitim yoneticilerinin teknoloji liderligi yeterlik ile 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik tutumlar1 arasindaki iliski (Hayytov, 2013), ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 0gretmenlerin goriislerine gore ilkdgretim okulu yoneticilerinin teknoloji
liderligi rolleriyle okul iklimi arasindaki iliski (Bas, 2012), ilkogretim okulunda goérev
yapan yonetici ve O08retmen goriislerine gore okul ydneticilerinin teknoloji liderligi
rolleri ile bilgisayar kaygi diizeyleri arasindaki iligki (Balaban-Uysal, 2012) ve
ilkdgretim ve ortadgretim okulunda gorev yapan okul miidiirii ve miidiir yardimcilarinin
goriislerine gore ortadgretim okul yoneticilerinin teknolojik yeterlikleri ile bilgi
teknolojilerinin etkin kullanimi arasindaki iliski (Ergisi, 2005) ¢aligmalari; teknolojik
liderlik konusunun yeterlik, 6z-yeterlik, davranis, liderlik diizeyi ve rol boyutlar ile
ogretmenlerin teknolojik pedagojik bilgi, bilisim teknolojilerinin yonetim siireclerinde
kullanimi, egitim 6gretim islerini gerceklestirme, yonetici etkililigi, teknolojiye yonelik
tutumlar, okul iklimi, bilgisayar kaygis1t ve bilgi teknolojilerinin etkin kullanimi
konularini aralarindaki iliski temelli ¢6ziimlemeyi amaglayan ¢aligmalardir.

Yukarida yer verilen arastirmalardan anlasilabilecegi gibi, teknolojik liderlik
konusunun farkli boyutlarina iligkin literatiirde calismalar gerceklestirilmistir. Bu
caligmalar igerisinde, teknolojik liderlik konusunun, Amerika merkezli International
Society for Technology in Education (ISTE) orgiitiince olusturulan National
Educational Technology Standards for Administrators (NETS-A) standartlar1 temelinde
coziimlenmesi one ¢ikmustir. Bu boyutlarin disinda o6rgilite uygun giincel teknolojik
liderlik cergevesinin gelistirilmesi durumu da mevcuttur. Ozellikle literatiirdeki bilgi
birikimine dayali olarak 6gretmen goriislerine gore; motivasyon, yonlendirme, altyapi
ve hukuk boyutlarindan olusan yeni giincel bir dlgme araci ile teknolojik liderlik
konusuna yeni bir uygulamali ¢oziimleme yaklasimi getirme ihtiyaci tespit edilmistir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanimi siirecinde; 6gretmenlerin olas1 endiselerinin
giderilmesi, Ogretmenlerde agik beklentilerin olusturulmasi, Ogretmenlerin almasi
gereken gilivenlik Onlemleri, Ogretmenlerce teknolojik gereclere esit erisimin
saglanmasi, 6gretmenlerin okulda teknoloji kullanmasi noktasinda motive edilmesi ve
bu gereclerin gereksiz kullaniminin giderilmesi konularinda 6gretmenleri motive edici
davraniglarinin okul miidiiriince sergilenme diizeyi “motivasyon” boyutu ile olgiilebilir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanimma iliskin; konunun &neminin benimsenmesi, dgretim
siirecine uygulanmasinin saglanmasi ve okul cevresi ile iletisime gegme noktasinda
teknolojik araclarin kullaniminin desteklenmesi meselelerinde 6gretmenleri yonlendirici
davraniglarin okul miidiirlerince sergilenme diizeyi “yonlendirme” boyutu ile
dlgiilebilir. Ogretmenlerin teknoloji kullamimi siirecinde gerekli bilgi teknolojileri
araclarinin kullanima hazir olmasi, yazilim, donanim ve donanim yiikseltmelerinin
saglanmast gibi altyapr ihtiyaglarinin giderilmesine yonelik davraniglarin  okul
midiirlerince sergilenme diizeyi “altyap1” boyutu ile 6l¢iilebilir. Ayrica, 6gretmenlerin
teknoloji kullaniminin hukuki meselelerine iliskin; teknoloji kullanimi ile ilgili yasal
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konularin farkinda olunmasi, kullanilan yazilimlarin lisansli olmasi ve bu yazilimlarin
yasadis1 olarak kopyalanmasii Onleyici tedbirlerin alinmasi, bilgisayarlarin etik
degerlere uygun olarak kullanimi1 ve bilisim temelli suclar1 6nlemeye yonelik tedbirlerin
alinmasima yonelik liderlik davranislarinin okul miidiirlerince sergilenme diizeyi
“hukuk” boyutu ile dl¢iilebilir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) merkez ve tasra teskilatinda yer alan orgiitlerde
masaiistii ve web-tabanli yazilimlar gibi ¢esitli teknolojiler egitim Ogretim siiregleri,
insan kaynagma (0gretmen, okul yoneticisi, ilge yoneticileri vb.) iligkin veri tabani
olusturma ve bilgi yonetim siireglerinde ve 6grenci bilgi yonetiminde kullanilan temel
cagdas teknolojiler arasindadir. Bu yazilim teknolojilerinin  siirekli olarak
giincellenmesi, ag altyapisi ve bilgisayarlarin yenilenmesi MEB’in gerceklestirdigi
temel standart faaliyetler arasinda yerini almigtir. Bu baglamda, literatiirde verimli ve
dogru politikalarin olusturulabilmesinde, okullarda Ogretmenlerin bu teknolojileri
kullanima siireclerine 6nderlik eden okul miidiirlerinin teknolojik liderlik davraniglarinin
coziimlenmesi gerekliligi literatiirde mevcuttur. Bu motivasyon baglaminda, bu
calismada; 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar déneminde Ankara Mamak Ilcesindeki
ortaokullarda ¢alisan Ogretmenlerin goriislerine gore; Ogretmenlerin teknoloji
kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi motivasyon, yonlendirme, altyapi, hukuk ve
teknolojik liderlik davraniglari toplaminin diizeylerini tespit etmek amaglanmistir. Bu
diizeylerde, Ogretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu, okuldaki
gorev siiresi ve okul miidiiriiyle calisma siiresi degiskenleri alt gruplari arasinda
istatistiki agidan anlamli farklilik olup olmadigin1 da tespit etmek amaclanmaistir.

Yontem

Bu arastirma, nicel yontem olan betimsel tarama modelinde gergeklestirilmistir.
The Office of Research Integrity’e [ORI] (2018) gore; insan1 merkeze alan ve bir tiir
deneysel olmayan arastirma tiirii olan betimsel bir arastirmada; dogal olarak gergeklesen
insanin bir durumu hakkinda bilgi saglanir. Erkus’a (2005) gore; betimsel modelde,
olgular, gercekler ve durumlar dogal bi¢imiyle detayli olarak ¢dziimlenir. Karasar’a
(2009) gore; tarama modeli tiirli, durumun var oldugu bigimiyle tespit edildigi bir
modeldir.

Sekil 1. Calisma Modelinin Kavramsal Cergevesi

| v

Okul Miidiirlerinin Sergiledigi Teknolojik Degiskenler
Liderlik Davramsi

a) Cinsiyet

b) Yas

€) Mesleki kidem

d) Egitim durumu

e) Okuldaki gorev siiresi

f) Okul miidiiriiyle ¢calisma siiresi

a) Motivasyon
b) Yonlendirme
c) Altyapi

d) Hukuk

A
\ 4

Sekil 1°den de anlasilabilecegi gibi, bu ¢calismada; 2017-2018 egitim 6gretim yili
bahar doneminde Ankara Mamak Ilgesindeki ortaokullarda calisan Sgretmenlerin
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gorlslerine gore; 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi
motivasyon, yonlendirme, altyapi, hukuk ve teknolojik liderlik davranislari toplaminin
diizeyleri tespit edilmistir. Bu diizeylerde, 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem,
O6grenim durumu, okuldaki gorev siiresi ve okul miidiiriiyle ¢calisma stiresi degiskenleri
alt gruplart arasinda istatistiki a¢idan anlamli farklilik olup olmadigini tespit etme
temelinde istatistiki acidan ¢oziimlenmistir. Teknolojik liderlik konusunun belirli
degiskenler temelinde ¢dziimlenmesinde sayisal verilerden yararlanildigr i¢in tarama
modelinde betimsel nicel yontem kullanilmistir.

Cahsma Grubu

2017-2018 egitim dgretim yili bahar doneminde, Ankara ili Mamak ilgesine
bagli ortaokullarda gorevli 442 6gretmen arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.
Calisma grubunu olusturan 6gretmenler goniilliiliik esasina gore secilmistir. Caligmaya
katilan 6gretmenlerin teknolojiyi kullandiklari ve okul miidiirlerinin teknoloji liderlik
davranis1 gosterdikleri varsayilmistir. Ayrica ¢alisma 2017-2018 egitim-6gretim yili
bahar dénemi Ankara Mamak ortaokullar1 verileri ve durumlari ile Ankara ili Mamak
llge Milli Egitim Miidiirliigiine bagli ortaokullarda gorev yapan oOgretmenler ile
siirlidir. Calisma grubunun demografik o6zellikleri Tablo 1°de detayli bir bigimde
aktartlmistir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Degisken Degisken Alt Grup f %
Kadin 266 60.2
Cinsiyet
Erkek 166 39.8
20-30 86 195
31-40 199 45.0
Yas
41-50 104 235
51 ve tizeri 53 12.0
0-5 y1l 87 19.7
6-10 y1l 89 20.1
Mesleki kidem 11-15 yul 96 21.7
16-20 yil 86 19.5
21 y1l ve lizeri 84 19.0
. Lisans 398 90.0
Ogrenim durumu
Lisansiistii 44 10.0
0-5 y1l 343 77.6
6-10 y1l 74 16.7
Okuldaki gorev siiresi 11-15 yil 14 3.2
16-20 yil 11 2.5

21 yil ve tizeri - -
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0-5 yil 403 91.2

6-10 y1l 39 8.8
Miidiirle caligma siiresi 11-15yl

16-20 y1l

21 yil ve lizeri

Not: Calisma grubunu olusturan toplam égretmen sayisi = 442

Tablo 1 incelendiginde, cinsiyet degiskeni agisindan ¢alisma grubunu olusturan
ogretmenlerin %60.2°si kadin (f=266), %39.8’1 ise erkek Ogretmenlerden (f=166)
olusmustur. Yas ac¢isindan Ogretmenlerin (f=199), %45’i 31-40 yas araligindadir.
Mesleki kidem acgisindan ise bu degiskenin alt gruplari arasinda birbirine olduk¢a yakin
bir dagilim s6z konusudur. Ogrenim durumu degiskeni agisindan ise dgretmenlerin
(f=398) %90’1 lisans diplomasina sahiptir. Okuldaki gorev siiresi agisindan
ogretmenlerin yaridan fazlasi (f=343) %77.6’s1 0-5 y1l arasint secerken 21 yil ve lizeri
secenegi hic¢ belirtilmemistir. Bu okuldaki okul miidiiriiyle ¢alisma siiresi agisindan
ogretmenler sadece iki segenegi isaretlemistir; 6gretmenlerden (f=403) %91.2°si 0-5 yil
arasin1 segerken geriye kalanlar1 (f=39) %8.8’1 6-10 yil araligini isaretlemistir. 11-15
yil, 16-20 y1l ve 21 yil ve iizeri segenekleri hig¢ belirtilmemistir.

Veri Toplama Araci

Bu caligmada, bir adet nicel Olgme araci kullanilarak Ogretmen goriisleri
alinmistir. Bu arag, Durnali’nin (2018) gelistirdigi “Okul Miidiirii Teknolojik Liderlik
Davranis Olgegi (OMTLD-0)’dir. OMTLD-O’iin 6zelliklerine asagida detayli olarak
yer verilmistir.

Okul Miidiirii Teknolojik Liderlik Davrams Olgegi (OMTLD-O). Durnali
(2018) tarafinca gelistirilen Okul Miidiirii Teknolojik Liderlik Davranis Olcegi
(OMTLD-0), motivasyon, ydnlendirme, altyap: ve hukuk olmak iizere dort alt boyutlu
olup, 18 maddeden olusmaktadir. OMTLD-O, ortaokullarda gérevli &gretmenlerin
gorlslerine gore, okulda ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin
sergiledigi teknolojik liderlik davraniglarimi ¢oziimlemek amaciyla gelistirilmistir.
Olgegin dort alt boyutlu yapisina iligkin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .72
bulunmus ikenmotivasyon alt boyutunda .90, yonlendirme alt boyutunda .88, altyap: alt
boyutunda .87 ve hukuk alt boyutunda .70 olarak tespit edilmisti. OMTLD-O,
“Kesinlikle katilmiyorum; Katilmiyorum; Kararsizim; Katiliyorum; Kesinlikle
katiliyorum” segeneklerinin yer aldig: besli Likert tipinde bir dlgektir. Olgekten elde
edilen puanin yiiksek olmasi durumunda ilgili davranislarin okul miidiirlerince yiiksek
diizeyde sergilendigi; diisiik olmasi durumunda ise ilgili davraniglarin okul
miidiirlerince diisiik diizeyde sergilendigi ifade edilebilir.

Veri Toplama Siireci

Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonundan etik onay ve Ankara il
Milli Egitim Miidiirliigii Strateji Gelistirme Sube Miidiirliigii Arastirma Izinleri
Komisyonundan ol¢cek uygulama (veri toplama) izni alimmistir. 212 6gretmenden
Google form araci ile internet iizerinden ve 230 dgretmenden kagit formlar araciligiyla
veri toplanmugtir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; aritmetik ortalama, frekans ve standart sapma gibi betimsel
istatistik yontemleri ve t-testi gibi sonu¢ ve anlam saglayici istatistik yontemleri
kullanilmistir. Parametrik ve non-parametrik test kosullar1 temelinde c¢alismanin
amagclarina iligkin Olgekten elde edilen veri geneli ve veri alt gruplarinin normallik ve
varyans esitligi testleri her bir amag icin ayr1 olarak gerceklestirilmistir. p degeri 0.05
(%5)’ten kiiciik ise analiz bulgusunda anlamli bir fark oldugu sonucu elde edilmistir.

OMTLD-O puanlarinin aritmetik ortalamasinin derecelendirme diizeylerine
Tablo 2’de yer verilmistir. Bulgular boliimiinde tablo alt1 aritmetik ortalama degerleri
yorumlanirken bu katilim diizeyi araliklar1 dikkate alinmistir.

Tablo 2
OMTLD-O Seceneklerine Karsilik Gelen Puan Araliklar:
Derece Segenekler Puan Araliklar
1 Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.80
2 Katilmiyorum 1.81-2.60
3 Kararsizim 2.61-3.40
4 Katiltyorum 3.41-4.20
5 Kesinlikle Katiliyorum 4.21-5.00

Parametrik test tekniklerini kullanabilmek igin birey, dlcek ve veriler su kosullari
saglamalidir:

1. Olgek, aralikl1 ya da oranli tipte olmalidir.
2. Olgiilecek konu geneli ve alt gruplarinda veri normal dagilmalidir.

3. Olgiilecek konu geneli ve alt gruplarinda varyans homojen (esit) dagilmalidir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu, & Yildirim, 2010; Field, 2009).

Arastirmada kullanilan 6l¢ek birinci kosulu saglamistir. Ayrica, farkl veri setleri geneli
ve boyutlari, degiskenlerin alt gruplarina karsilik gelen verilerin analizi, gerceklestirilen
normallik varsayim bulgulari incelenmis ve ikinci kosul da sinanmistir. Veri gruplarina
iliskin Levene testi ile varyans homojenligi test edilerek {iciincii kosul da test edilmistir.
Ozetle, parametrik ve non-parametrik test kosullar1 temelinde ¢alismanin amaglarma
iliskin 6l¢eklerden elde edilen genel veri ve veri alt gruplarinin normallik testleri her bir
amag icin ayr1 olarak gercgeklestirilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda parametrik
veya non-parametrik teknikler kullanilarak ¢aligmanin amaglari ¢oziimlenmistir.

Bulgular

Bu kisimda oncelikle; 6gretmenlerin goriislerine gore; dgretmenlerin teknoloji
kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi motivasyon, yonlendirme, altyapi, hukuk ve
teknolojik liderlik davranislar1 toplami diizeylerine iligkin bulgular ve yorumlara yer
verilmistir. Bu diizeylere iligkin 0gretmen goriislerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem,
egitim durumu, okuldaki gorev siiresi ve okul miidiiriiyle calisma siiresi degiskenlerine
gore istatistiki agidan anlamli farklilik durumuna iligkin bulgular ve yorumlara yer
verilmistir.
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Ogretmenlere Gére Okul Miidiirlerinin Teknolojik Liderlik Davramslar

Bu kisimda; Ogretmenlerin  goriiglerine gore; Ogretmenlerin  teknoloji
kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi motivasyon, yonlendirme, altyapi, hukuk ve
teknolojik liderlik davraniglari toplami diizeylerine iliskin bulgular ve yorumlara yer
verilecektir.

Tablo 3

Osretmenlerin  Gériiglerine Gore Ogretmenlerin  Teknoloji  Kullamminda Okul
Miidiirlerinin Sergiledigi Teknolojik Liderlik Davranis Diizeyleri

OMTLD-0O X S Min. Max. Diizey
Motivasyon 3.57 0.81 1.00 5.00 Katiliyorum
§ Yonlendirme 3.67 0.79 1.33 5.00 Katiliyorum
é Altyapt 3.73 0.78 1.75 5.00 Katiliyorum
< Hukuk 3.72 0.69 1.60 5.00 Katiliyorum

Teknolojik Liderlik Davraniglar

3.67 0.58 2.17 5.00 Katiltyorum
Toplam1

Tablo 3’te yer verildigi gibi, 6gretmenlerin goriislerine gore; Ogretmenlerin
teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davranis genel
ortalama puan1 (X=3.67)’dir ve bu durum Ogretmen goriislerinin “Katiliyorum (3.41-
4.20)” diizeyinde olduguna isaret etmektedir. Benzer bi¢cimde, alt boyutlarin tiimiinde de
O0gretmenlerin goriisleri “Katiliyorum (3.41-4.20)” diizeyir araligindadir. Teknolojik
liderlik davraniglar1 biitiiniinde ve boyutlarinda puan ortalamalar1 birbirine yakin
cikmustir denilebilir. En yiiksek ortalama puan, altyap: boyutunda ¢ikmustir. Ogretmen
goriiglerine gore; Ogretmenlerin okulda teknoloji kullaniminda, okul miidiirlerinin
sergiledigi teknolojik liderlik davranislari diizeylerinin dort alt boyutunun ve teknolojik
liderlik davraniglart biitliiniiniin katiliyorum diizeyinde gerceklestigi ifade edilebilir.
Ortalama puanlara gore, ortalamasi yiiksekten alcaga dogru boyutlar su sekilde
siralanmistir: altyapi, hukuk, yonlendirme ve motivasyon. Bu kapsamda arastirmaya
katilan Ogretmenler; kendilerinin okulda teknoloji kullaniminda, okul miidiirlerinin
sergiledigi teknolojik liderlik davranislar1 diizeylerinin yeterli oldugu goriisiine sahip
olduklar1 sdylenebilir. Bagka bir deyisle, bu arasgtirmaya konu olan okul miidiirlerinin
teknolojik liderlik davranislarini genellikle sergiledikleri soylenebilir.

2017-2018 egitim 6gretim yili bahar doneminde Ankara Mamak Il¢esindeki
ortaokullarda, Ogretmenlerin teknoloji  kullanimi = siirecinde okul miidiirlerinin
ogretmenlere ¢ogunlukla yardimci olduklari, onlar1 motive ettikleri ve yonlendirdikleri
seklinde bir ¢ikarima varilabilir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimi siireglerinde hukuki
ve teknolojik altyapi meseleleri agilarindan ¢ok fazla sorun yasanmadigina iliskin bir
sonuca da varilabilir. Bu durum, detayli olarak su bicimde agiklanabilir. Bu okullarda,
Ogretmenlerin  teknoloji  kullanimina iliskin; Ogretmenlerin olas1 endiselerinin
giderilmesi, Ogretmenlerde agik beklentilerin olusturulmasi, Ogretmenlerin almasi
gereken giivenlik 6nlemleri, 6gretmenlerce teknolojik gereclere esit erisimin saglanmasi
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ve bu gereglerin gereksiz kullaniminin giderilmesi konularinda 6gretmenleri motive
edici davraniglarin okul miidiirlerince cogunlukla sergilendigi ifade edilebilir.

Bu okullarda, 6gretmenlerin teknoloji kullanimma iliskin; konunun 6neminin
benimsenmesi, Ogretim siirecine uygulanmasinin saglanmast ve okul c¢evresi ile
iletisime gegme noktasinda teknolojik araclarin  kullaniminin  desteklenmesi
meselelerinde Ogretmenleri yonlendirici davramislarin okul miidiirlerince ¢ogunlukla
sergilendigi ifade edilebilir. Bu okullarda, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi siirecinde
gerekli bilgi teknolojileri araglarinin kullanima hazir olmasi, yazilim, donanim ve
donanim yiikseltmelerinin saglanmasi gibi altyap: ihtiyaglarinin giderilmesine yonelik
davraniglarin okul miidiirlerince ¢cogunlukla gergeklestirildigi de ifade edilebilir. Ayrica,
ogretmenlerin teknoloji kullaniminin hukuki meselelerine iliskin; teknoloji kullanimi ile
ilgili yasal konularin farkinda olunmasi, kullanilan yazilimlarin lisansli olmast ve bu
yazilimlarin yasadisi olarak kopyalanmasini dnleyici tedbirlerin alinmasi, bilgisayarlarin
etik degerlere uygun olarak kullanimi ve bilisim temelli suglart 6nlemeye yonelik
tedbirlerin alinmasina yonelik liderlik davraniglarinin okul miidiirlerince ¢ogunlukla
sergilendigi ifade edilebilir.

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Okul Miidiirlerinin Teknolojik Liderlik
Davranislan

Bu kisimda, cinsiyet degiskeni baglaminda ogretmenlerin goriislerine gore
Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi motivasyon,
yonlendirme, altyapi, hukuk ve teknolojik liderlik davranislari toplami diizeylerine
iliskin bulgular ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 4

Cinsiyet Degiskenine Gére OMTLD-O Toplamna Iliskin Ogretmen Goriislerinin
Aritmetik Ortalama (X), Standart Sapma (S), t-test’i Degerleri

Cinsiyet n X S t p Fark
Kadin 266 3.68 0.59

Erkek 176 3.65 0.56 .50 .62 -
Toplam 442 3.67 0.58

Tablo 4’ten anlasilabilecegi lizere, ¢aligma grubunun, dgretmenlerin teknoloji
kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davraniglari ortalama
puani temelinde, kadin ve erkek Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiki acgidan
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir (p>0.05). Kadin &gretmenlerin goriislerinin
ortalama puanm1 (X=3.68)’dir. Erkek Ogretmenlerin goriisleri ortalama puani,
(X=3.65)’dir. Bu durum, kadin ve erkek 6gretmen goriislerinin “Katiliyorum (3.41-
4.20)” diizeyinde olduguna isaret etmektedir. Kadin ve erkek Ogretmenlere gore;
ogretmenlerin okulda teknoloji kullaniminda, okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik
liderlik davranislar1 toplamimin katiliyorum diizeyinde gerceklestigi ifade edilebilir.
Kadin ve erkek oOgretmenlerin okul midiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik
davraniglar1 toplamina iligkin goriisleri birbirlerine ¢ok benzemektedir denilebilir.
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Tablo 5

Cinsiyet Degiskenine Goére OMTLD-O Boyutlarina Iliskin Ogretmen Gériislerinin
Aritmetik Ortalama (X), Standart Sapma (S), Mann Whitney U Testi Degerleri

OMTLD-O Alt

Boyutlar Cinsiyet n X S Sira Ort. u p Fark
Kadin 266 3.58 0.81 222.45

Motivasyon Erkek 176 3.56 0.82 220.06 23155.00 0.85 -
Toplam 442 3.57 0.81
Kadin 266 3.68 0.82 223.78

Yonlendirme Erkek 176 3.66 0.76 218.05 22801.50 0.64 -
Toplam 442 3.67 0.79
Kadin 266 3.74 0.79 223.97

Altyap1 Erkek 176 3.71 0.76 217.77 22751.50 0.61 -
Toplam 442 3.73 0.78
Kadin 266 3.72 0.72 223.78

Hukuk Erkek 176 3.72 0.65 218.06 22802.00 0.64 -
Toplam 442 3.72 0.69

Tablo 5’ten anlasilabilecegi lizere, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda okul
miidiirlerinin sergiledigi motivasyon, yonlendirme, altyapi ve hukuk davranislarina
iligkin ¢aligma grubunu olusturan 6gretmen goriislerinin ortalama puanlar1 temelinde,
kadin ve erkek goriisleri arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (p>0.05). Kadin 6gretmenlerin goriislerinin en yiiksek oldugu ortalama
puan1 (X=3.74) ile altyapi boyutunda iken en diisiik ise (X=3.58) ile motivasyon
boyutundadir. Erkek ogretmenlerin goriislerinin en yiiksek oldugu ortalama puani
(X=3.72) ile hukuk boyutunda iken en diisiik ise (X=3.56) ile motivasyon boyutundadir.
Motivasyon boyutu kadin ve erkek 6gretmenlerin goriislerine iliskin puanin en diisiik
oldugu boyuttur. Sonug olarak, kadin ve erkek dgretmen goriisleri OMTLD-O niin
biitiin boyutlarinda “Katiliyorum (3.41-4.20)” araligi diizeyinde degismektedir. Kadin
ve erkek Ogretmenlere gore; Ogretmenlerin okulda teknoloji kullaniminda okul
midirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davranmiglar1 alt boyutlarinin katiliyorum
diizeyinde gerceklestigi ifade edilebilir. Kadin ve erkek Ogretmenlerin, okul
miidiirlerinin bu davranis diizeylerinin dort alt boyutuna iliskin goriisleri birbirlerine ¢ok
yakin degerde ¢cikmistir denilebilir.

Ogretmenlerin Yaglarina Gore Okul Miidiirlerinin Teknolojik Liderlik
Davranislar

Bu kisimda, yas degiskeni baglaminda, oOgretmenlerin goriislerine gore
ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi motivasyon,
yonlendirme, altyapi, hukuk ve teknolojik liderlik davranislar1 toplami diizeylerine
iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilecektir.
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Tablo 6

Yas Degiskenine Goére OMTLD-O Toplami ve Boyutlarma Iliskin  Ogretmen
Goriislerinin Aritmetik Ortalama (X), Standart Sapma (S), Kruskal Wallis H Testi
Degerleri

_ Ki

OMTLD-O Yas n X S Sira Ort. Kare P Fark
20-30 86 3.67 071 234.94
31-40 199 356 0.80 217.17
Motivasyon 41-50 104 359 082 226.21 2.05 0.56 -
51 ve tizeri 53 345 0.98 206.69
Toplam 442 357 081
20-30 86 3.67 0.77 219.24
31-40 199 370 075 22550
Yonlendirme 41-50 104 3.67 0.85 225.05 1.42 0.70 -
g 51 ve tizeri 53 354 086  203.17
c%;‘ Toplam 442  3.67 0.79
i 20-30 86 380 076  229.36
31-40 199 372 0.77 220.42
Altyap1 41-50 104 373 0.77 220.71 0.52 0.92 -
51 ve tizeri 53 3.66 0.83 214.37
Toplam 442 373 0.78
20-30 86 3.67 0.68 209.42
31-40 199 377 0.67 231.10
Hukuk 41-50 104 376 0.69 226.92 4.50 0.21 -
51 ve lizeri 53 355 0.78 194.43
Toplam 442  3.72  0.69
20-30 86 3.70 054 227.58
31-40 199 3.68 0.56 222.82
Toplam 41-50 104 3.68 059  223.69 1.44 0.70 -
51 ve tizeri 53 356 0.65 202.38
Toplam 442  3.67 0.58

Tablo 6’dan anlasilabilecegi iizere, ¢alisma grubunu olusturan O6gretmenlerin
teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davranislar
toplam1 ve boyutlar1 ortalama puanlar1 temelinde, yas degiskeninin alt gruplar
baglaminda ¢alisma grubunu olusturan Ogretmen goriislerinin gorlisleri arasinda
istatistiki agidan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0.05). Bu durumda bu
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arastirmadaki calisma grubunda nesiller arasinda teknoloji kullanim ve degerlendirme
noktasinda dijital gégmen ve yerli gibi kavramlarin genellikle goziikkmediginin bir
isareti olarak yorumlanabilir. Diger bir deyisle, okul miidiirlerinin teknolojik liderlik
davraniglarin1 gézlemleme ve degerlendirme noktasinda 6gretmenler arasi nesil ya da
yas gruplari benzerlik gostermektedir. Gorlislerin en yiiksek oldugu ortalama puani
(X=3.80) ile 20-30 yas aralig1 grubunda altyap: boyutunda iken, en diisiik ise (X=3.45)
ile motivasyon boyutunda 51 ve flizeri yas araligt grubundadir. Yaslar1 farkli
ogretmenlerin teknolojik liderlik davraniglari toplami ve boyutlarina iliskin goriisleri,
“Katiliyorum (3.41-4.20)” araliginda degismektedir. Farkli yas gruplarindaki
Ogretmenlere gore; Ogretmenlerin okulda teknoloji kullaniminda, okul miidiirlerinin
sergiledigi teknolojik liderlik davraniglar1 toplaminin ve dort alt boyutunun katiliyorum
diizeyinde gerceklestigi ifade edilebilir.

Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Okul Miidiirlerinin Teknolojik
Liderlik Davramslar

Bu kisimda, mesleki kidem degiskeni baglaminda, 6gretmenlerin goriislerine
gore 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi motivasyon,
yonlendirme, altyapi, hukuk ve teknolojik liderlik davranislar1 toplami diizeylerine
iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 7

Mesleki Kidem Degiskenine Gére OMTLD-O Toplamina Iliskin Ogretmen Gériislerinin
Aritmetik Ortalama (X), Standart Sapma (S), Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way
Anova) Testi Degerleri

Mesleki kidem n X S F p Fark
0-5 y1l 87 3.74 055
6-10 y1l 89 3.74 057

) 11-15 y1l 96 361 053

OMTLD-O Toplam 1.07 .37

16-20 yil 86 361 0.58
21 yil ve tlizeri 84 3.66 0.64
Toplam 442 3.67 058

Tablo 7°den anlasilabilecegi iizere, Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul
miidiirlerinin  sergiledigi teknolojik liderlik davranislart toplamina iliskin ¢aligma
grubunu olusturan Ogretmen gorilislerinin  ortalama puanimin, mesleki kidem
degiskeninin alt gruplar arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik gdéstermedigi
tespit edilmistir (p>0.05). Bu durumda; okul miidiirlerinin teknolojik liderlik
davraniglarint gézlemleme ve degerlendirme noktasinda Ogretmenler arast mesleki
kidemin bir etkisi yoktur yorumu yapilabilir. Goriislerin en yiiksek oldugu ortalama
puani (X=3.74) ile 0-5 ve 6-10 y1l kidem aralig1 gruplarinda iken en diigiik ise (X=3.61)
ile 11-15 ve 16-20 yil kidem araligi gruplarindadir. Mesleki kidem degiskeninin alt
gruplarinda OMTLD-O’ne iliskin &gretmen goriisleri ortalama puanlar1 “Katiliyorum
(3.41-4.20)” araliginda degismektedir. Farkli mesleki kidem gruplarindaki 6gretmenlere
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gore; Ogretmenlerin okulda teknoloji kullaniminda, okul miidiirlerinin sergiledigi

teknolojik liderlik davraniglari toplaminin katiliyorum diizeyinde gerceklestigi ifade
edilebilir.

Tablo 8

Mesleki Kideme Gére OMTLD-O Boyutlarina Iliskin Ogretmen Gériislerinin Aritmetik
Ortalama (X), Standart Sapma (S), Kruskal Wallis H Testi Degerleri

. . _ Sira Ki
OMTLD-O Mesleki kidem n X S ort. Kare p Fark
0-5 yil 87 373 074 245.60
6-10 y1l 89 363 084 23098
11-15y1l 96 348 072 201.47
Motivasyon 6.73 0.15 -
16-20 yil 86 346 087 209.58

21 yil ve tlizeri 84 357 088 22159

Toplam 442 357 081
0-5 yil 87 367 081 22033
6-10 y1l 89 372 082 23254
11-15 yil 96 3.69 066 22157
Yonlendirme 2.36 0.67 -
16-20 yil 86 356 081 205.01
21 yil ve tlizeri 84 3.69 087 227.82
3
; Toplam 442 367 0.79
S)
2 0-5 yil 87 378 0.78 226.15
<
6-10 y1l 89 379 078 23354
11-15 yil 9% 370 0.73 214.77
Altyapt 1.68 0.79 -
16-20 yil 86 365 080 211.95
21 yil ve tlizeri 84 3.73 080 221.39
Toplam 442 373 0.78
0-5 yil 87 373 0.68 218.95
6-10 y1l 89 380 071 238.74
11-15 yil 9% 3.63 0.65 20451
Hukuk 4.96 0.29 -
16-20 yil 86 3.80 0.64 23531
21 yil ve tizeri 84 366 0.76 211.15
Toplam 442 372 0.69

Tablo 8’den anlasilabilecegi iizere, Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul
miidiirlerinin sergiledigi motivasyon, yonlendirme, altyapt ve hukuk davranislarina
iliskin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen goriislerinin ortalama puanlarinin, mesleki
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kidem degiskeninin alt gruplar1 arasinda istatistiki ag¢idan anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmemistir (p>0.05). Bu durumda; okul miidiirlerinin teknolojik
liderlik davraniglarimi gozlemleme ve degerlendirme noktasinda Ogretmenler arasi
mesleki kidemin bir etkisi yoktur yorumu yapilabilir. Goriislerin en yliksek oldugu
ortalama puanm1 (X=3.80) ile hukuk alt boyutunda 6-10 ve 16-20 yil yas araligi
gruplarinda iken en diisiik ise (X=3.46) ile motivasyon alt boyutunda 16-20 yil yas
araligi gruplarindadir. Mesleki kidem degiskeninin alt gruplarnda OMTLD-O
boyutlarina iliskin 6gretmen goriisleri ortalama puanlart “Katiliyorum (3.41-4.20)”
araliginda degismektedir. Farkli mesleki kidem gruplarindaki 6gretmenlere gore;
Ogretmenlerin okulda teknoloji kullaniminda, okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik

liderlik davraniglart1 dort alt boyutunun katiliyorum diizeyinde gerceklestigi ifade
edilebilir.

Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Okul Miidiirlerinin Teknolojik
Liderlik Davramslar

Bu kisimda, 6grenim durumu degiskeni baglaminda, 6gretmenlerin goriislerine
gore 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi motivasyon,
yonlendirme, altyapi, hukuk ve teknolojik liderlik davranislar1 toplami diizeylerine
iligkin bulgulara ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 9

Osgrenim Durumu Degiskenine Gore OMTLD-O Toplamina Iliskin  Ogretmen
Goriislerinin Aritmetik Ortalama (X), Standart Sapma (S), T-Testi Degerleri

Ogrenim Durumu n X S t p Fark
Lisans 398 3.68 0.57

Lisansiistii 44 3.63 0.65 0.51 0.61 -
Toplam 442 3.67 0.58

Tablo 9’dan anlasilabilecegi tlizere, Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul
miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davraniglarina iliskin calisma grubunu
olusturan Ogretmenlerin goriislerinin ortalama puani temelinde, lisans ve lisansiistii
egitimi gérmiis 0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiki agidan anlaml bir farklilik
tespit edilmemistir (p>0.05). Lisans egitimi gérmiis 6gretmen gorlislerinin ortalama
puani (X=3.68)’dir ve lisansiistii egitimi gérmiis 6gretmen goriislerinin ortalama puani
(X=3.63)’diir. Bu durum, lisans ve lisansiistii egitimi gormiis 6gretmen goriislerinin
“Katiliyorum (3.41-4.20)” diizeyinde olduguna isaret etmektedir. Lisans ve lisansiistii
egitim gormiis 6gretmenlere gore; dgretmenlerin okulda teknoloji kullaniminda, okul
miidirlerinin  sergiledigi teknolojik liderlik davranislart toplaminin  katiliyorum
diizeyinde gergeklestigi ifade edilebilir. Lisans ve lisansiistii egitim gormiis
Ogretmenlerin okul miidiirlerinin bu davranis diizeylerini gergeklestirmelerine iliskin
goriigleri birbirlerine cok benzemektedir denilebilir.

Tablo 10°dan anlasilabilecegi tizere, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda okul
miidiirlerinin sergiledigi motivasyon, yonlendirme, altyapt ve hukuk davranislarina
iligkin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen goriislerinin ortalama puanlar1 temelinde,
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lisans ve lisansiistii egitimi almis Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiki ac¢idan
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir (p>0.05). Lisans egitimi almis 6gretmenlerin
goriislerinin en yiiksek oldugu ortalama puani1 (X = 3.74) ile altyap1 boyutunda iken, en
diisik ise (X=3.58) ile motivasyon boyutundadir. Lisansiisti egitimi almis
Ogretmenlerin goriislerinin en yiiksek oldugu ortalama puam (X=3.72) ile hukuk
boyutunda iken, en diisik ise (X=3.51) ile motivasyon boyutundadir. Motivasyon
boyutu, lisans ve lisansiistii egitimi almis 6gretmenlerin goriislerine iliskin puanin en
diisiik oldugu boyuttur. Sonu¢ olarak, lisans ve lisansiistii egitimi almig 6gretmen
gorisleri biitliin boyutlarda “Katiliyorum (3.41-4.20)” araligi diizeyinde degismektedir.
Lisans ve lisanstistii egitim gormiis 6gretmenlere gore; 6gretmenlerin okulda teknoloji
kullaniminda, okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davraniglart dort alt
boyutunun katiliyorum diizeyinde gerceklestigi ifade edilebilir. Lisans ve lisansiistii
egitim gormils Ogretmenlerin  okul miidiirlerinin  bu davranig  diizeylerini
gerceklestirmelerine iliskin goriisleri biitlin boyutlarda birbirlerine ¢ok yakin degerde
cikmistir denilebilir.

Tablo 10

Ogrenim Durumu Degiskenine Gore OMTLD-O Boyutlarina Iliskin  Ogretmen
Goriislerinin Aritmetik Ortalama (X), Standart Sapma (S), Mann Whitney U Testi
Degerleri

A(;)ItM;ol;St-l(;:r g%rr::;tl n X S Sira Ort. u p Fark
Lisans 398 3.58 0.81 221.86

Motivasyon Lisansiistii 44 351 0.84 218.22 8611.50 0.86 -
Toplam 442 3.57 0.81
Lisans 398 3.66 0.80 220.68

Yonlendirme Lisanstistii 44 3.71 0.73 228.91 8430.00 0.68 -

Toplam 442 3.67 0.79
Lisans 398 374 074 221.40

Altyap1 Lisansiisti 44 363 1.05 222.36 8718.00 0.96 -
Toplam 442 373 0.78
Lisans 398 3.72 0.69 221.00

Hukuk Lisansiistii 44 3.72 0.73 225.99 8558.50 0.81 -
Toplam 442 3.72 0.69

Ogretmenlerin Gérev Siirelerine Gore Okul Miidiirlerinin Teknolojik
Liderlik Davranislar:

Bu kisimda, okuldaki gorev siiresi degiskeni baglaminda, Ogretmenlerin
goriiglerine gore Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi
motivasyon, yonlendirme, altyapi, hukuk ve teknolojik liderlik davraniglari toplami
diizeylerine iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilecektir.
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Tablo 11

Okuldaki Gérev Siiresi Degiskenine Gore OMTLD-O Toplami ve Boyutlarina Iliskin
Osretmen Goriislerinin Aritmetik Ortalama (X), Standart Sapma (S), Kruskal Wallis H

Testi Degerleri
OMTLD-0 g;::'gsssi X S SraOrt. KiKare p  Fark
0-5 yil 343 361 0.79 234.94
6-10 y1l 74 3.47 0.86 217.17
Motivasyon 11-15 yl 14 343 0.78 226.21 3.52 0.32 -
16-20 y1l 11 324 126 206.69
Toplam 442 357 081
0-5 yil 343 369 0.81 219.24
6-10 y1l 74 365 071 225.50
Yonlendirme 11-15 yl 14 3,50 0.50 225.05 4.36 0.22 -
<_E 16-20 y1l 11 330 1.02 203.17
§‘ Toplam 442  3.67 0.79
i 0-5 yil 343 375 077 229.36
6-10 y1l 74 3.68 0.78 220.42
Altyap 11-15 yil 14 375 077 22071 258 0.6 -
16-20 y1l 11 341 1.00 214.37
Toplam 442 373 0.78
0-5 yil 343 374 0.69 209.42
6-10 y1l 74 3.73 0.69 231.10
Hukuk 11-15 yul 14 3.64 0.62 226.92 4.56 0.21 -
16-20 y1l 11 3.25 0.88 194.43
Toplam 442 372 0.69
0-5 yil 343 370 0.56 227.54
6-10 y1l 74 3.62 0.60 208.14
Toplam 11-15 yul 14 3,57 048 198.68 5.28 0.15 -
16-20 yil 11 3.31 0.77 152.05
Toplam 442  3.67 058

Tablo 11°den anlasilabilecegi iizere, c¢alisma grubunu olusturan Ogretmen
goriiglerinde; Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi
teknolojik liderlik davranislar1 diizeylerinin toplami ve boyutlar1 ortalama puanlar
temelinde, okuldaki gorev siiresi degiskeninin alt gruplar1 arasinda istatistiki agidan
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0.05). Goriislerin en yiiksek oldugu ortalama
puan1 (X=3.75) ile 0-5 yil araligi grubunda altyap: boyutunda iken, en diisiik ise
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(X=3.24) ile motivasyon boyutunda 16-20 yil aralig1 grubundadir. Okuldaki gorev siiresi
degiskeninin bazi gruplarinda, teknolojik liderlik davranislar1 diizeylerinin toplami ve
boyutlarina iligkin 6gretmen goriisleri ortalama puanlan “Kararsizim (2.61-3.40)”
araliginda iken, digerlerinde “Katiliyorum (3.41-4.20)” araliginda degismektedir.

Okuldaki gorev siireleri farkli 6gretmenlere gore; 6gretmenlerin okulda teknoloji
kullaniminda, okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davranislar1 toplami ve
dort alt boyutunun katiliyorum diizeyinde gergeklestigi ifade edilebilir. Bir onceki
ifadede, altyap1 boyutu hari¢ diger boyutlarda, 16-20 yil alt grubu hari¢ alt gruplarinin
hepsinde yer alan Ogretmen goriisleri dikkate alinmistir. Altyapr boyutu hari¢ diger
boyutlarda ve teknolojik liderlik davramiglari toplami baglaminda, 16-20 yil alt
grubunda yer alan 6gretmenlere gore; okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik
davraniglar1 toplaminin kararsizim diizeyinde gergeklestigi ifade edilebilir. Bulunduklar1
okulda gorev yapma siireleri farkli olan dgretmenlerin, okul miidiirlerinin bu davranis
diizeylerinin toplam1 ve dort alt boyutuna iliskin goriisleri cogunlukla birbirlerine ¢ok
yakin degerde ¢ikmistir denilebilir.

Ogretmenlerin  Okul Miidiirleriyle Cahsma Siirelerine Goére Okul
Miidiirlerinin Teknolojik Liderlik Davranislar

Bu kisimda, okul miidiiriiyle ¢aligma siiresi degiskeni baglaminda, 6gretmenlerin
goriiglerine gore Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi
motivasyon, yonlendirme, altyapi, hukuk ve teknolojik liderlik davranislar1 toplami
diizeylerine iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilecektir.

Tablo 12’den anlasilabilecegi {izere, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda okul
midiirlerinin sergiledigi motivasyon, yonlendirme, altyapt ve hukuk davraniglarina
iligkin 6gretmen goriislerinin ortalama puanlar1 temelinde, okul miidiiriiyle ¢alisma
stiresi alt gruplar1 (0-5 yil ve 6-10 yil) baglaminda, 6gretmenlerin goriisleri arasinda
istatistiki a¢idan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0,05). 0-5 yil araliginda
okul miidiirii ile galisan 6gretmenlerin goriislerinin en yiiksek oldugu ortalama puani (X
= 3.74) ile altyap1 boyutunda iken en diisiik ise (X = 3.60) ile motivasyon boyutundadir.
Ayrica, 6-10 yil araliginda okul midiirii ile ¢alisgan O0gretmenlerin goriislerinin en
yiiksek oldugu ortalama puam (X = 3.72) ile hukuk boyutunda iken en diisiik ise (X =
3.33) ile motivasyon boyutundadir. Motivasyon boyutu, her iki grup araliginda yer alan
Ogretmen goriislerine iligkin puanmin en disiik oldugu boyuttur. Sonug¢ olarak,
motivasyon boyutu 6-10 yil alt grubunda 6gretmen goriisleri “Kararsizim (2.61-3.40)”
araliginda iken digerlerinde “Katiliyorum (3.41-4.20)” araliginda degismektedir.

Okul miidiiriiyle calisma stireleri farkli olan 6gretmenlere gore; dgretmenlerin
okulda teknoloji kullaniminda, okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik
davraniglar1 toplaminin ve dort alt boyutunun katiliyorum diizeyinde gergeklestigi ifade
edilebilir. Bir onceki ifadede, motivasyon boyutu 6-10 yil alt grubu hari¢ biitiin
boyutlarin alt gruplarinin hepsinde yer alan 6gretmen goriisleri dikkate alinmistir.
Motivasyon boyutu 6-10 yil alt grubunda yer alan 6gretmenlere gore; okul miidiirlerinin
sergiledigi teknolojik liderlik davraniglar1 diizeylerinin kararsizim diizeyinde
gerceklestigi ifade edilebilir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(2), 401-430



Ortaokul Ogretmenlerinin Goriislerine Gére Okul Miidiirlerinin... 419

Tablo 12

Okul Miidiiriiyle Calisma Siiresi Degiskenine Gére OMTLD-O Toplami ve Boyutlarina
Hliskin Ogretmen Gériislerinin Aritmetik Ortalama (X), Standart Sapma (S), Mann
Whitney U Testi Degerleri

Okul
- Miidiiriiyle = Sira
OMTLD-O Calisma n X S ort. U p Fark
Siiresi
0-5 yil 403 3.60 0.80 225.10
Motivasyon 6-10 yil 39 333 093 18433 6409.00 0.06 -

Toplam 442 357 0.81

0-5 yil 403 3.67 0.79 222.03
Yonlendirme 6-10 y1l 39 364 081 21597 7643.00 0.78 -

Toplam 442  3.67 0.79

0-5 y1l 403 3.74 0.75 222.60

Alt Boyutlar

Altyap1 6-10 y1l 39 361 098 21012 741450 0.56 -

Toplam 442 3.73 0.78

0-5 y1l 403 3.72 0.68 221.50
Hukuk 6-10 y1l 39 372 081 22151 7858.00 1.00 -

Toplam 442 372 0.69

0-5 yil 403 3.68 056 22419 6776.00 0.16
Toplam 6-10 y1l 39 355 0.75 193.74
Toplam 442 3.67 0.58

Sonuc¢ ve Tartisma

I¢inde bulundugumuz ¢agda teknoloji ve bilgi, bir toplumun her alaninda, gerek
bireysel diizeyde gerekse orgiitsel diizeyde 6nemli bir yere sahiptir. Teknoloji ve bilgi
iiretiminde 6nde olan toplumlar gelisme ve ekonomik biiyiime agisindan da diger
toplumlarin 6niine gegebilmektedir. Bu temelde basta bir toplumun ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel dinamikleri olmak iizere her tiirlii bliylime ve gelisme cabalar1 i¢in gerekli
nitelikli insan giiclinii saglamasi amaciyla egitim orgiitiine yetki, rol ve sorumluluklar
verilmektedir. Bu insan giiclinii yetistirme noktasinda G6gretmenlere biiylik gorev
diismektedir. Egitim oOrgiitlerinin esas i gorenleri olan Ogretmenleri yonlendiren,
giidiileyen ve onderlik eden temel etmenlerin basinda okul yoneticileri gelmektedir. Bu
baglamda, okullarda iist diizey roller {istlenen okul yoneticilerinin, okul orgiitiinii daha
verimli ve etkili kilmak amaciyla 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda teknolojik
liderlik davranislarini st diizeyde sergileyebilecek yetkinlikte olabilmeleri adina
teknolojik liderlik davranislarimi etkili, verimli ve ideal bir sekilde kazanma ve
gelistirme ihtiyaci ilizerine odaklanilmigtir.

Bu calismada; 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar doneminde Ankara Mamak
llgesindeki ortaokullarda ¢alisan ogretmenlerin  goriislerine gore; dgretmenlerin
teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi motivasyon, yonlendirme, altyapi,
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hukuk ve teknolojik liderlik davranislari toplaminin diizeyleri tespit edilmistir. Bu
diizeylerde, 6gretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu, okuldaki
gorev sliresi ve okul miudiiriiyle caligma siiresi degiskenleri alt gruplar1 arasinda
istatistiki acidan anlamli farklilik olup olmadigi da uygun yontem kullanilarak
¢Oziimlenmistir.

Bu ¢alisma sonucuna gore; ogretmenler, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda
okul miudiiriiniin teknolojik liderlik davranislar1 sergiledigine genel baglamda
katilmaktadirlar. Ayrica, 6gretmenler, okul miidiiriiniin teknolojik liderlik davranislar
sergiledigine motivasyon, yonlendirme, altyap:r ve hukuk alt boyutlar1 baglaminda da
katilmaktadirlar. Ogretmenlerin, dgretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiiriiniin
teknolojik liderlik motivasyon davranisina katilmalari, Turan’in (2002) okul miidiiriiniin
icin astlarina destek ve yon vermesi goriislinli desteklemektedir. Ayrica, 6gretmenlerin
teknolojik liderlik motivasyon davranigina — “Okulda teknoloji kullanimima iliskin
endiselerimi gidermeye calisir” maddesi gibi alti maddelerden olusan bu boyut -
katilmalari; Meral, Zereyak ve Cambaz’in (2001) bilinmeyen bir seye karsi hissedilen
genel korku durumu, bireylerde bilgisayar1 kullanmaya kars1 bir korku olusturma icin de
gecerlidir ve bu korku, bilgisayar1 kullandik¢a ortadan kalkabilir goriisleriyle iliskili bir
sonug olarak degerlendirilebilir goriisiinii de desteklemektedir.

Goriigii alinan kadin 6gretmenler ile erkek 6gretmenler; 6gretmenlerin teknoloji
kullaniminda okul miidiiriiniin teknolojik liderlik davraniglari sergiledigine, genel
baglamda ve motivasyon, yonlendirme, altyapt ve hukuk olmak iizere biitiin alt
boyutlar1 baglaminda katilmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin cinsiyeti; 6gretmenlerin
teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davranislari
noktasinda, genel baglamda ve motivasyon, yonlendirme, altyap1 ve hukuk olmak {izere
biitiin alt boyutlar baglaminda goriis farklilig1 olusturmamaistir. Bu sonug ile benzer bir
sonug¢ olarak; Cantlirk ve Aksu (2017), 6gretmenlerin okul miidiirlerinin teknolojik
liderlik davranmisina iliskin gorilislerinde 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli fark
olmadigint tespit etmislerdir. Cantiitk ve Aksu’nun (2017) kullandig1 o6lgegin
kullanildig1 bir diger benzer ¢alismada benzer bir sonug olarak; Ulukaya (2015), okul
yoneticilerinin teknoloji liderligi 6z-yeterlik algilarinin da cinsiyete gore biitiin boyutlar
ve Olcek genelinde degismedigini tespit etmistir. Cantiirk ve Aksu (2017) ve Ulukaya
(2015)’m kullandig1 6l¢egin kullanildigr bir diger benzer ¢alismada benzer bir sonug
olarak; Gorgiilii (2013) ve Demirsoy (2016), dgretmenlerin goriisleri temelinde okul
yoneticilerinin teknolojik liderlik yeterlik diizeyinin Ogretmenlerin cinsiyetine gore
biitlin boyutlar ve 0Olgek genelinde degismedigini tespit etmistir. Cantiirk ve Aksu
(2017), Ulukaya (2015), Gorgiili (2013) ve Demirsoy’un (2016) kullandig1 6l¢egin
kullanildig1 bir diger benzer ¢alismada benzer bir sonug olarak; Hayytov (2013) da okul
yoneticilerin teknoloji liderligi yeterlik algi diizeylerinin cinsiyete gére degismedigini
tespit etmistir. Bir diger benzer calismada; Sincar (2009), smif Ogretmenlerinin
ilkdgretim okulu yoneticilerinin teknoloji liderligi rolleri arasinda yer alan vizyon
boyutu hari¢, insan merkezlilik, iletisim ve isbirligi ile destek boyutlarma iliskin
goriislerinde cinsiyetin gore anlamli fark yaratan bir etken olmadigini belirtmistir.
Sincar’mn (2009) o6lgeginin kullanmildigi bir diger benzer calismada; Olcek (2014),
ilkdgretim okulu midiirlerinin teknoloji liderligi diizeylerine iliskin Ogretmen
gorlslerinin cinsiyete gore degismedigini tespit etmistir. Teknolojik liderlik konusunun
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degisik boyutlarinin ¢alisildig1 benzer arastirmalardaki sonuglar gostermektedir ki
cinsiyet degiskeni teknolojik liderlik davranislarin1 ¢6ziimlemede genel olarak anlaml
bir fark olusturmamaktadir.

Gortigii alman farkli yas gruplarinda 6gretmenler; 6gretmenlerin teknoloji
kullaniminda okul miidiiriiniin teknolojik liderlik davranmislar1 sergiledigine, genel
baglamda ve motivasyon, yonlendirme, altyap1 ve hukuk olmak {izere biitiin alt boyutlar
baglaminda katilmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin yasi; Ogretmenlerin teknoloji
kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davraniglari noktasinda,
genel baglamda ve motivasyon, yonlendirme, altyapi ve hukuk olmak {izere biitiin alt
boyutlar baglaminda goriis farkliligi olusturmamistir. Bu sonug ile benzer bir sonug
olarak; Ulukaya (2015), okul yoneticilerinin teknoloji liderligi 6z-yeterlik algilarinin da
Ogretmenlerin yaslar1 temelinde biitiin boyutlarda ve Slgek genelinde degigmedigini
tespit etmistir. Demirsoy’un (2016) kullandig1 dlgegin kullanildigi bir diger benzer
calismada benzer bir sonu¢ olarak; Hayytov (2013), okul yoéneticilerin teknoloji
liderligi yeterlik algi diizeylerinin 6gretmenlerin yasina gore degismedigini tespit
etmistir. Diger bir benzer calismada farkli bir sonu¢ olarak; Demirsoy (2016),
Ogretmenlerin goriisleri temelinde okul yoneticilerinin teknolojik liderlik yeterlik
diizeyinin farkli yas gruplarindaki 6gretmenlere gore farklilastigini tespit etmistir.

Goriigii alinan farkli mesleki kidem gruplarindaki 6gretmenler; 6gretmenlerin
teknoloji kullaniminda okul miidiiriiniin teknolojik liderlik davranislari sergiledigine,
genel baglamda ve motivasyon, yonlendirme, altyapi ve hukuk olmak {izere biitiin alt
boyutlar baglaminda katilmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin  mesleki  kidemi;
ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik
davraniglarinin geneli baglaminda ve motivasyon, yonlendirme, altyapi ve hukuk olmak
lizere biitlin alt boyutlar1 baglaminda goriis farkliligi olusturmamistir. Bu sonug ile
benzer bir sonug¢ olarak; Cantiirk ve Aksu (2017), 6gretmenlerin okul miidiiriiniin
teknolojik liderlik davranigina - konu bu ¢alisma kapsamindaki 6l¢ekten farkli boyutlar
altinda c¢oziimlenmistir - iliskin goriislerinde 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore
anlaml fark olmadigini tespit etmislerdir. Ayrica, bir diger benzer ¢alismada; Sincar
(2009), ilkogretim okulu yoneticilerinin teknoloji liderligi rolleri arasinda yer alan insan
merkezlilik, vizyon, iletisim ve isbirligi ile destek boyutlarina iliskin sinif 6gretmenleri
gorlslerinde mesleki kideme gore anlamlhi fark oldugunu tespit etmistir. Sincar’in
(2009) blgeginin kullanildig: bir diger benzer ¢alismada; Olgek (2014), ilkdgretim okulu
miidiirlerinin teknoloji liderligi diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerinin mesleki
kideme gore degismedigini tespit etmistir. Diger bir benzer ¢alismada farkli bir sonug
olarak; Demirsoy (2016), Ogretmenlerin goriisleri temelinde okul yoneticilerinin
teknolojik liderlik yeterlik diizeyinin farkli mesleki kidem gruplarindan 6gretmenlere
gore farklilagtigini tespit etmistir.

Gorligii alinan lisans egitimi gdren Ogretmenler ile lisansiistii egitimi gdren
ogretmenler; dgretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiiriiniin teknolojik liderlik
davraniglar1 sergiledigine, genel baglamda ve motivasyon, yonlendirme, altyapi ve
hukuk olmak iizere biitiin alt boyutlar baglaminda katilmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin
ogrenim; 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik
liderlik davraniglarinin geneli baglaminda ve motivasyon, yonlendirme, altyapr ve
hukuk olmak {izere biitiin alt boyutlar baglaminda goriis farkliligi olusturmamistir. Bu
sonug¢ ile benzer bir sonug¢ olarak; Cantiitk ve Aksu (2017), 6gretmenlerin okul
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miidiirlerinin teknolojik liderlik davranisina - her ne kadar konu farkli boyutlar altinda
¢Oziimlenmis olsa da - iliskin goriislerinde O6gretmenlerin 6grenim durumuna gore
anlamli fark olmadigini tespit etmislerdir. Cantiirk ve Aksu’nun (2017) kullandigi
Olcegin kullanildigr bir diger benzer calismada benzer bir sonug ile Ulukaya (2015),
okul yoneticilerinin teknoloji liderligi 6z-yeterlik algilarinin da 6grenim durumuna gore
biitlin boyutlar ve 06l¢ek genelinde degismedigini tespit etmistir. Sincar’in (2009)
dleeginin kullanildign bir diger benzer calismada; Olgek (2014), ilkdgretim okulu
midiirlerinin teknoloji liderligi diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerinin de 0grenim
durumuna gore degismedigini tespit etmistir.

16-20 yil arasinda bulundugu okulda gorev yapan dgretmenler, 6gretmenlerin
teknoloji kullaniminda okul miidiiriiniin teknolojik liderlik davranislar1 sergiledigine,
genel baglamda ve motivasyon, yonlendirme, altyapt ve hukuk olmak iizere biitiin alt
boyutlar baglaminda kararsizken, altyapt boyutunda katilmaktadir. Ayrica, okuldaki
gorev sliresi degiskeninin diger gruplarinda yer alan Ogretmenler; Ogretmenlerin
teknoloji kullaniminda okul miidiiriiniin teknolojik liderlik davramislari sergiledigine,
genel baglamda ve motivasyon, yonlendirme, altyapr ve hukuk olmak iizere biitiin alt
boyutlar baglaminda katilmaktadir. Ancak, Ogretmenlerin okuldaki gorev siiresi,
ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik
davraniglarinin geneli baglaminda ve motivasyon, yonlendirme, altyap1 ve hukuk olmak
lizere biitlin alt boyutlar1 baglaminda istatistiki temelde anlamli goriis farkliligi
olusturmamustir.

Ogretmenlerin kararsiz oldugu motivasyon boyutunda 6-10 yil arasinda okul
miudiiriiyle calisma siiresi alt grubu harig, 0-5 yil ve 6-10 yil gruplarinda okul
miidiiriyle ¢calisan 6gretmenler, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiiriiniin
teknolojik liderlik davranislart sergiledigine,  genel baglamda ve motivasyon,
yonlendirme, altyapt ve hukuk olmak {izere biitlin alt boyutlar baglaminda
katilmaktadir. Ancak, 6gretmenlerin okul miidiiriiyle ¢aligma stiresi; 6gretmenlerin
teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik liderlik davranislarinin
geneli baglaminda ve motivasyon, yonlendirme, altyapt ve hukuk olmak iizere biitiin alt
boyutlar1 baglaminda istatistiki temelde anlamli goriis farkliligi olusturmamustir, sadece
motivasyon boyutunda 0-5 yil ile 6-10 y1l gruplarinda fark olmaya ¢ok yakin bir sonug
elde edilmistir.

Ozetle, bu ¢alisma ile maddelerinin tamaminin literatiirden ulasilan bilgilere
dayandirildigi; motivasyon, yonlendirme, altyapi ve hukuk boyutlarindan olusan yeni
giincel bir 6l¢me araci ile teknolojik liderlik konusuna yeni bir uygulamali ¢éziimleme
yaklasimi sunularak literatiire bilgi kazandirilmistir. Son olarak, giiniimiiz Tiirkiye’sinin
egitim - MEB merkez teskilatinda, biiylik bir sehrin liiks bir semtindeki bir devlet
okulunda, 6zel okulda veya Tiirkiye nin herhangi bir iicra bolgesindeki tasra orgiitiinde,
bir okulda - Orgitiiniin orgiitsel amaglarinda, yapisinda, isleyisinde, ikliminde,
kiiltiiriinde ve orgiitsel davraniglarda giincel olan veya olmayan teknolojilerin
varligindan rahatlikla s6z edilebilir. Temel ¢agdas teknolojiler arasinda; Ogretmen,
Ogrenci ve egitim yoneticileri bilgi yonetim sistemleri, sinif i¢i etkinliklerde kullanilmak
tizere etkilesimli tahtalar, tablet, tepegdz ve internet gibi teknolojiler yer almaktadir.
Egitim ve Ogretim amaglarmi gergeklestirmek amaciyla bu teknolojilerin  okul
orglitliniin Orgiitsel ve yonetimsel faaliyetlerinde kullanimi noktasinda izleyenlere
onderlik etme gercegi mevcuttur. Bu ortamda, okulun ve okul yoneticisinin bagarili
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olabilmesi i¢in yoneticilerin ortama ayak uydurabilme yeteneginin {ist diizeyde olmasi
gerekebilir. Bu teknolojilerin kullanimina iliskin uygun ve gerekli uygulama, tedbir ve
strateji  politikalarinin  olusturulmasi, yol gdsterimi ve egitim Orgiitleri yOnetim
siireclerine, ¢alisanlarina ve 6grencilere ilgililerce saglanmasi gerekebilir. Bu baglamda,
bu arastirma bu ihtiyacin giderilmesine katki saglama potansiyeli tasiyabilir.

Bu baglamda bu ihtiyacin giderilmesine katki saglama noktasinda; bu ¢aligsma ile
motivasyon, yonlendirme, altyap1 ve hukuk boyutlar1 temelinde olusturulan teknolojik
liderlik bilgi kiimesi 6zellikle dgretmenlerce teknolojinin kullanimi temelinde okul
yoneticilerinin sergilemesi gereken teknolojik liderlik davranislari noktasinda egitim
Ogretim politika yapicilarina, arastirmacilara, okul ve egitim yoneticilerine bilgi
saglama potansiyeli tagimaktadir.

Bu sonuglar temelinde; bu okullarda verilerin toplandigi zaman diliminde okul
miidiirlerinin teknolojik liderlik davranislarim1 sergiledikleri oranda astlari olan
Ogretmenlerle iletisimlerinin iyi olabilecegi ¢ikarimina da varilabilir. Bu okullarda
gorevli okul miidiirlerinin bu davranislart gogunlukla sergilemeleri baglaminda, E-Okul
ve MEBBIS gibi MEB’in 6grenci, 6gretmen, gesitli istatistik vb. is ve islemleri igin
gelistirdigi uygulamalarin 6gretmenlerce kullaniminin yaygin olabilecegi ¢ikarimi da
yapilabilir. Bu sonuclarin, bu okullarda gorev yapan, okul miidiirlerinin ve
Ogretmenlerin ¢ogunun bilgisayar, tepegdz gibi bazi teknolojik gerecleri dogru ve
verimli bir bicimde kullanma noktasinda ¢ogunlukla basarili olduklarina iliskin de
ipuglar1 barindirdig: ifade edilebilir.

Diger bir ¢ikarim olarak, bu okullarin isleyis, iklim ve kiiltiirlerinde teknolojinin
varligindan da so6z edilebilir. Tirkiye’de gergeklestirilen teknolojinin egitimle
biitiinlestirilmesi projelerinin, 6zellikle 2011 yilinda baslatilan (EGITEK, 2011) ve
Tiirkiye Egitim Sistemi’nde en biiylik ve kapsamli bigimde teknolojinin egitimle
biitiinlestirilme ugrasis1 olan FATIH projesinin amaglarinin belirli bir diizeyde
gerceklestirildigine iligkin  bir yorum i¢in de dayanak olabilir. Bu noktada,
O0gretmenlerden veri toplama siirecinde, arastirmaci tarafinca ¢alisma grubunu olusturan
ortaokullarda FATIH projesinin teknolojik gereclerinin okul ile biitiinlestirildigi ve
okullarda teknoloji yogun bir ortam olusturulduguna iliskin bazi gozlemlenebilir
teknolojilerin tespit edilmesi bu ¢ikarlar1 destekleyen bir diger noktadir.

Oneriler

Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik
liderlik davranislari, ortaokul 6gretmenlerinin goriislerinden farkli olarak, kirsal ve sehir
bolgelerinde yer alan resmi ve 6zel gesitli okul tiirlerinde farkli egitim is gorenleri veya
ogrencilerden olusan katilimcilar (6rneklem gruplari) iizerinde dogrulayici faktor analizi
ve glivenirlik caligmalar1 gergeklestirilerek konular ¢oziimlenebilir.

Bu ¢alismada okul miidiirii davranisi temelinde ¢6ziimlenen teknolojik liderlik
konusu orgiitsel baglamda ¢6ziimlenebilir. Yani ¢esitli ortaokul veya lise tipinde okul
orgiitlerinin drgiitsel davranisi incelenebilir. Olgek maddelerinde “okul miidiiriimiiz...”
yerine “okulumuzda...” seklinde ifadelere yer verilebilir.

Ogretmenlerin teknoloji kullaniminda okul miidiirlerinin sergiledigi teknolojik
liderlik davraniglar1 konusu, egitim bilimleri basta olmak iizere diger yonetim bilimleri
ve diger ilgili disiplinlerdeki orgiitsel davranis, liderlik, yonetim kuramlari, performans
gibi konularla ¢alisilabilir.
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MEB merkez teskilatinda, il ve il¢e milli egitim yapilarinda okul miidiirlerine
teknolojik liderlik konusunda danigsmanlik saglama icin ehil kurullar olusturulabilir.
Okul miidiirlerinin teknolojik liderlik konusunda iyi 6rnekler vb. bilgi paylasimlarinda
bulunabilecekleri sosyal medya ag yapilari kurulabilir.
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Summary

Introduction: Technological leadership is the leadership in the subject of ensuring the
benefits of technology at the highest level of effectiveness in creating and sustaining an
effective education and training system. In this study, the meaning attached to
technological leadership; leadership in information technology, leadership in
information and communication technologies, leadership in electronic technology,
leadership in educational technology, and digital leadership.

Purpose and Significance: This research aims to examine the level of technological
leadership behaviors of the secondary school principals in the use of technology by
teachers according to secondary school teachers’ views on the basis of some variables
(gender, age, working experience, education status, working-years spent in the same
school, and the duration of working with the principal). It is significant that a new, up-
to-date, applied technological leadership analysis approach and so knowledge was
needed to be introduced to the literature through using a new, up-to-date applied
technological leadership scale which includes motivation, orientation, precaution, and
support.

Methods: Quantitative data collection and analysis have been carried out in order to
solve the research problem. The study group consisted of teachers from the secondary
schools in Mamak district of Ankara city during the spring semester of the 2017-2018
academic years. The data was collected through “School Principals Technological
Leadership Behavior Scale (SPTLB-S)” developed by Durnali (2018). The scale is of
Likert type 5. The SPTLB-S consists of eighteen items under four factors which are
motivation, orientation, precaution, and support.

In the analysis of the data; descriptive statistical methods such as mean, frequency, and
standard deviation, and the result, meaning, significant difference statistical methods
such as t-test was used. The normality and variance equality tests of the general data and
data subgroups obtained from scales required for assumption in order to determine the
type of parametric and non-parametric test were performed separately for the study’s
each purpose. If p (probability) value is less than 0.05 (5%), it is specified that there is a
meaningful difference in the finding.

Results: According to the main result; teachers’ views regarding technological
leadership behaviors of the secondary school principal in the use of technology by
teachers is at a “high (4/5)” level for general and all sub-dimensions. There were no
statistically meaningful differences found in terms of all variables (gender, age, working
experience, education status, working-years spent in the same school, and the duration
of working with the principal).

Discussion and Conclusions: It is obvious that up-to-date or non-current technologies
have been integrated into today's education of Turkey - both in the central organization
of the Ministry of National Education and local organizations such as schools - whether
they are private or state - whether it is in a suburb or in an upscale neighborhood of a
big city or rural areas in any remote distance of Turkey. Especially, they have been
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integrated into the organizational goals of the organization, the structure, the
functioning of the climate, culture and in organizational behavior. Basic contemporary
technologies include; information management systems (such as information of
teachers, students, and administrators), interactive boards for the use in class activities,
tablets, overhead projectors, and the Internet. There is the fact that there is a need for
leading school personnel (the followers) to use technologies in the organizational and
managerial activities of the school organization in order to realize the educational and
teaching goals effectively in such technology reach school environment. In order to
make school and school administrators successful in this environment, it is necessary to
establish appropriate and necessary policies, precaution, and strategies for the use of
these technologies as well as the necessity of this ability to keep up with the
organization and to provide guidance and training organizations to the management
processes. In this context, contributing to the elimination of this need, this study has the
potential to provide information to policymakers, researchers, schools, and education
managers at the point of technological leadership behaviors that school administrators
should exhibit, especially on the basis of the use of technology by teachers, based on
motivation, orientation, infrastructure, and legal dimensions.

As the suggestion, the topic can be carried out by using School Principals Technological
Leadership Behavior Scale on the sample groups of different personnel or students in
state and private school types in rural areas and cities -not like in this study like
secondary school teachers- through Confirmatory Factor Analysis and reliability
studies. Lastly, it is important to note how the technological leadership behaviors which
principal should exhibit in the use of technology by teachers, should be examined in the
school manager training programs, in the in-service courses, and in the education
faculties for the use of school principals, prospective principals and teachers and teacher
candidates.
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ABSTRACT: The aim of this research is to investigate the relationship between eighth grade students’ geometry
problem posing skills and their self-efficacy beliefs towards geometry in different problem posing situations. In
addition, the students’ geometry problem posing skills have been investigated in terms of gender, parental education
status, general academic success and mathematics course success. The sample of the study conducted by the survey
model was composed of 151 students who were in the eighth grade. The "Geometry Problem Posing Test" developed
by the researchers and the "Self-Efficacy Scale Toward Geometry" developed by Cantiirk-Giinhan and Baser (2007)
were used as data collection tools. Data obtained from the study were analyzed with SPSS 22.0 program. As a result
of the analysis of data, it was found that the scores of the students' geometry problem posing test did not show any
significant difference according to the gender but they showed a significant difference according to the educational
status of the parents. It was also determined that students' geometry problem posing test scores showed a significant
difference according to both general academic achievement and mathematics achievement. Moreover, it was found
that there is a moderate correlation and significant relationship between geometry problem posing skills of students
and their self-efficacy beliefs towards geometry.

Keywords: self-efficacy beliefs towards geometry, geometry problem posing skill, mathematics education.

OZ: Bu arastirmanin amaci, sekizinci sinif 6grencilerinin farkli problem kurma durumlarinda geometri problemi
kurma becerileri ile geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iligkiyi incelemektir. Bunun yaninda
Ogrencilerin geometri problemi kurma becerileri cinsiyet, anne-baba egitim durumu, genel akademik basari ve
matematik dersi basarisi agisindan arastirilmugtir. Tarama modeli ile yiiriitillen ¢alismanm 6rneklemini sekizinci
siifta 6grenim gormekte olan 151 dgrenci olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Geometri Problemi
Kurma Testi” ve Cantiirk-Giinhan ve Baser (2007) tarafindan gelistirilen “Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olcegi”
veri toplama araglari olarak kullanilmigtir. Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 22.0 programui ile analiz edilmistir.
Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin geometri problemi kurma testi puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi ancak anne-baba egitim durumlarma gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Ogrencilerin
geometri problemi kurma testi puanlarmin hem genel akademik basarilarina gore hem de matematik dersindeki
basarilarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi de belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin geometri problemi kurma
becerileri ile geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglar1 arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglar1, geometri problemi kurma becerisi, matematik egitimi.

*This study is part of master thesis entitled "An Investigation of Eighth Grade Students' Skills at Geometry Problem
Posing” by first author conducted in supervisor of second author. Also, this study was presented as an oral
presentation at the 3" INES International Education and Social Science Congress.

**Corresponding Author: Res. Assist., Afyon Kocatepe University, Afyonkarahisar,
Turkey,erturkgecici@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-5250-1419

***Asst. Prof. Dr., Dicle University, Diyarbakir, Turkey, mehmet.aydin@dicle.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-
0718-8662

Citation Information

Gegici, M. E., & Aydin, M. (2019). Sekizinci sinif 6grencilerinin geometri problemi kurma becerileri ile geometri 6z-
yeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi [Journal of Theoretical Educational
Science], 12(2), 431-456.

Copyright © 2019 by AKU
ISSN: 1308-1659


http://dergipark.gov.tr/akukeg
https://orcid.org/0000-0002-5250-1419
../../../../../../../Downloads/erturkgecici@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0718-8662

432 Mehmet Ertiirk GECICI & Mehmet AYDIN

Giris

Giliniimiiz egitim anlayisinda matematik 6gretiminin amaglarindan biri, bireyin
karsilastig1 sorunlar1 problem ¢6zme yaklasimi ¢ergevesinde degerlendiren bir diislince
sekli kazandirmaktir (Altun, 2014). Ortaokul matematik Ogretim programinda da
problem ¢6zme becerilerinin lizerinde O6nemle durulmasi gerektiginden ve problem
¢ozmenin matematik dersinin ayrilmaz bir pargasi oldugundan bahsedilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2009, 2013, 2018). Problem ¢6zme yoluyla 6grenciler
matematigin faydasini ve giiciinii tecriibe edebilecekleri i¢in problem ¢6zme matematik
miifredat: ile i¢ i¢ce olmalidir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000). Baki (2008), matematik egitiminde 6grencilere gerekli becerileri kazandirmanin
problem ¢dzme yoluyla saglanabilecegini vurgulamaktadir. Matematik egitimi agisindan
Oonemli goriilen problem ¢ézme siireci Polya’ya (1973) gore dort temel asamadan olusur.
Bu asamalar:

> Problemi anlama,

» Problemi uygun sekilde ¢6zmek i¢in plan yapma,
» Plan1 uygulayarak ¢6ziime ulagma,

» (Coziimi degerlendirmedir.

Gonzales (1994), Polya’nin problem ¢6zme siirecinde ifade ettigi bu 4 adima
yeni bir adim eklemis ve besinci adim olarak ¢oziilen probleme benzer bir problem
kurma adimindan bahsetmistir. Problem kurma, verilen bir durumun kesfedilmesi ig¢in
yeni problemlerin iretilmesi veya mevcut bir problemin tekrardan bigimlendirilmesi
anlamma gelmektedir (Silver, 1994). Stoyanova (1997) ise; problem kurmayi
Ogrencilerin matematiksel deneyimlerine dayanarak, somut durumlardan Kkisisel
yorumlarini olusturduklar1 ve bunlar1 anlamli yapilandirilmis matematik problemleri
olarak bi¢cimlendirdikleri siire¢ olarak tanimlamustir.

Ogrenciler bir problemi farkli yollarla yorumladiklari durumlarda, farkli
cevaplar bulabileceklerinden, zengin ve yararli tartismalar gerceklesebilir. Bu sebeple
sadece problemi ¢ozmek degil, problemi kurmak, problemleri smiflandirmak ve
problemleri ¢6zmenin farkli yollarin1 bulmak da 6nemli etkinliklerdir (Walter, 1980).
Olkun ve Toluk-Ugar (2014), problem ¢dzmenin baskalarinin belirledigi problemleri
¢ozmenin disinda problemi fark etme, problemin siirlarini ve 6zelliklerini belirleme,
problemi tanima ve problemi kurma gibi 6n asamalar1 da icerdigini belirtmislerdir. Bu
baglamda problem ¢6zmenin yani sira problem kurmanin da matematik 6gretiminde
oneme sahip oldugu sdylenebilir.

Problem kurma, matematiksel diisinmeyi ve Ozellikle 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmeye yardimer olabilecek yararlt bir simif etkinligi olarak
goriilmektedir (Cifarelli & Sevim, 2015). Kilpatrick (1987), kisinin kendi matematik
problemlerini kesfetme ve yaratma deneyiminin her 6grencinin egitiminin bir pargasi
olmasi gerektiginden bahsetmistir. Ciinkii 6grenciler, kendi problemlerini kurmaya
tesvik edildiklerinde kendi 6grenmelerinde yeni ve daha aktif bir rol alirlar (Brown &
Walter, 2005).

Singer, Ellerton ve Cai (2015) problem kurmanin okul matematiginin 6nemli bir
parcast oldugunu belirtmislerdir. Problem kurmanin 6énemli goériilmesinden dolay1 bu
alanda son yillarda bir¢ok calisma yapilmistir (Arikan & Unal, 2015; Bonotto, 2013;
Celik & Yetkin-Ozdemir; 2011; Kar, 2016; Kilig, 2013; Silber & Cai, 2017; Singer ve
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digerleri, 2015; Singer, Voica, & Pelczer, 2017). Arikan ve Unal (2015) sekizinci sinif
Ogrencilerinin dort islem, kesirler ve geometrik 6lgiimler ile ilgili kurduklar1 problemleri
incelemislerdir. Cai (1998), Amerikali ve Cinli altinc1 sinif 6grencilerinin dort islem ve
Oriinti konularinda problem ¢6zme ve problem kurma etkinliklerini karsilastirma
yaparak incelemistir. Celik ve Yetkin-Ozdemir (2011), ortaokul dgrencilerinin oran-
oranti konusunda kurduklari problemleri incelemislerdir. Calismada O6grencilerin
orantisal akil yiiriitme becerileriyle problem kurma becerilerinin arasindaki iligki
arastirilmistir. Problem kurma ile ilgili yapilan ¢aligmalar 6rnekleme ya da calisilan
konuya gore farklilik gostermektedir.

Ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilen bu problem kurma caligmalarinda sayilar ve
islemler ya da cebir 6grenme alanlar ile ilgili birgok calisma (Akkan, Cakiroglu, &
Giiven, 2009; Bonotto, 2013; Bunar, 2011; Cai, 1998; Stoyanova, 2005; Turhan &
Giiven, 2014) yapilmasina karsin geometri 6grenme alani ile ilgili yapilan ¢alismalarin
eksikligi dikkat ¢ekmektedir. Bununla ilgili Chua ve Wong (2012), problem kurma
konusundaki ¢alismalarin ¢ogunun aritmetik kelime problemleri ile ilgili oldugundan
geometri problemi kurma konusundaki bilgi birikiminin sinirlt kaldigini belirtmislerdir.
Problem kurmanin matematik egitiminde o©nemli oldugunu belirten gorisler
cercevesinde, dgrencilerin geometriye yonelik kuracaklar1 problemlerin incelenmesi de
aragtirilmasi gereken bir konu olarak diisiiniilmektedir.

Unlii (2014), anaokulundan {iniversiteye kadar gegen siiregte, Ogrencilerin
geometri ile ilgili kavramlar1 6grenmesi ve gilinlik hayatta uygulayabilmesi i¢in,
ogrencilere uygun 6grenme ortamlarinin sunulmasi gerektigini belirtmektedir. Nitekim
Ogretim programlarinda da bu amaca yonelik olarak birgok kazanim bulunmaktadir.
2009 ogretim programinda geometrik kavramlarla ilgili problem ¢ézmenin yani sira
problem kurma ile ilgili kazanimlarin olmasi da dikkat ¢ekmistir. Bu kazanimlara birkag
ornek asagida sunulmustur (MEB, 2009):

» “Dortgensel bolgelerin alanlar ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.”

» “Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmi ile ilgili problemleri

¢ozer ve kurar.”

» “Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.”

» “Geometrik cisimlerin yiizey alanlari ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.”

Sonraki Ogretim programlarinda (MEB, 2013, 2018) yukaridakilere benzer
kazanimlarin eksikligi dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin geometri problemlerini ¢dzme ve
kurma becerilerinin  gelistirilmesi adina bu kazanimlarin katkisinin olabilecegi
diistiniilmektedir. Bununla ilgili olarak Walter (1980), problem kurma ve ¢6zme
sayesinde Ogrencilerin geometriyi, bir grup tanim olarak bilmek, sekilleri tanimak ve
smiflandirmaktan daha fazlasi oldugunu goreceklerini belirtmistir. Sengiil-Akdemir ve
Tirniiklii (2017) yaptiklart literatiir taramast sonucunda problem kurma ile ilgili
geometri alaninda eksiklik oldugunu vurgulamiglardir ve agilar konusuna yonelik bir
calisma yapmislardir. Geometride problem kurma ile ilgili baska ¢alismalar oldugu da
goriilmistir (Chua & Wong, 2012; Lavy & Bershadsky, 2003; Singer ve digerleri,
2017; Tirnikli, Ergin, & Aydogdu, 2017). Ancak ortaokul &grencilerine yonelik
geometri problemi kurma ¢aligmalar1 sinirlilik gostermektedir.

Bu c¢alismada Stoyanova ve Ellerton’in (1996) sundugu serbest, yari-
yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem kurma durumlarina yonelik bir arastirma
yapilmugtir. Literatiirde farkli problem kurma durumlarini birlikte inceleyen ¢aligsmalar
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smirlilik gostermektedir (Carke¢1, 2016; Kilig, 2013; Kirnap-Donmez, 2014; Ngah,
Ismail, Tasir, & Said, 2016; Ozgen, Aydin, Gegici, & Bayram, 2017). S6z konusu
nedenlerle Ogrencilerin farkli problem kurma durumlarinda kurduklar1 geometri
problemleri incelenmistir.

Calismada geometri problemi kurma becerileri ile iligskisi arastirilan
degiskenlerden biri 6grencilerin geometriye iliskin 6z-yeterlik inanglaridir. Zimmerman
(1995) Oz-yeterligi, “Kisinin bir isi yapabilme, basarabilme yetenegi konusundaki
yargilar1”  seklinde  tanimlamistir.  Bikmaz  (2014), insanlarin  hedeflerini
gerceklestirmeye calisirken bu bireysel yargilarini kullandiklarini ifade etmistir. Ozgen
ve Bindak (2011), 6z-yeterlik inancinin egitim alaninda farkli disiplinlerin 6grenme
siireglerinde onemli bir kavram olarak goriildiigiinii vurgulamistir. Oz-yeterlik
inanclarimin egitim iizerine etkileri incelendiginde, bilgi ve eylem arasindaki iliskiye
aracilik ettigi icin motivasyon ve davranig lizerinde 6nemli etkileri bulundugu goriiliir
(Pajares, 1996). Oz-yeterlik inanglarinin 6grenme iizerinde bir takim etkilerinin oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, matematigin bir dali olan geometride de 06z-yeterlik
inanclariin etkilerinin olmasi beklenmektedir.

Kaba, Bogazliyan ve Daymaz (2016), geometriye yonelik 6z-yeterligi, “Bireyin
geometri etkinliklerini organize edip bu etkinlikleri basarili olarak yapma kapasitesi,
geometriyi basarabilme yetene8i konusundaki yargilar1 ve kendine giiveni” seklinde
tammlamislardir. Unlii ve Ertekin (2017) ise “Bireyin dogrudan deneyimler ya da
dolayli yasantilar yoluyla edindigi, geometriye yonelik bir problem veya etkinligin
tistesinden gelmesine iliskin kendi bilgi, beceri ve kapasitesine iliskin yargisidir.”
seklinde tanimlamiglardir. Literatiirde 6z-yeterlik ile problem kurma arasindaki iliskileri
aragtiran bazi c¢aligmalar oldugu gorilmektedir (Akay & Boz, 2010; Nicolaou &
Philippou, 2007). Akay ve Boz (2010) ¢alismalarinda, problem kurmanin 6gretmen
adaylarimin matematik 0z-yeterligi ve matematige yonelik tutumlari iizerinde anlamli
diizeyde olumlu bir etkisi oldugunu belirlemislerdir.

Literatiirde 6gretmenlerin (Kilig¢ & Incikab1, 2013) ve ortaokul dgrencilerinin
(Ozgen & Bayram, 2018) problem kurma konusunda 6z-yeterlik inanglarini dlgme
amaciyla olgeklerin gelistirildigi de goriilmiistiir. Bununla ilgili 6gretmen (Altintas &
Tanriseven, 2017) ve dgretmen adaylarmin (Deringdl, 2018; Unlii & Aktas, 2016)
problem kurma ile ilgili 6z-yeterlik inanglarini inceleyen arastirmalar bulunmaktadir.
Altintas ve Tanriseven (2017), sinif Ogretmenlerinin problem kurmaya yonelik 6z-
yeterlik inanglarinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ayni sonuca Deringdl (2018),
sinif dgretmeni adaylar ile; Unlii ve Aktas (2016) ise, matematik dgretmeni adaylari ile
ulagmislardir. Ancak ortaokul 6grencilerinin problem kurma becerileri ile 6z-yeterlik
inanglar1 arasindaki iliskiyi arastiran ¢alisma bulunmamaktadir. Bu sebeple, ortaokul
ogrencilerinin geometri problemi kurma becerilerinin geometri 6z-yeterlik inanglar
acisindan incelenmesinin gerekli oldugu disiiniilmiistir. Bu noktadan hareketle
aragtirmanin amaci, farkli problem kurma durumlarinda sekizinci simif 6grencilerinin
geometri problemi kurma becerileri ile geometriye yonelik 0z-yeterlik inanglari
arasindaki iliskiyi incelemektir. Bunun yaninda 6grencilerin geometri problemi kurma
becerileri cinsiyet, basari, anne-baba egitim durumu gibi baska degiskenlere gore de
arastirilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin alt problemleri asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Sekizinci smf Ogrencilerinin  geometri problemi kurma becerileri,
Ogrencilerin cinsiyetlerine, anne-baba egitim durumlarina, genel akademik
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basarilarina ve matematik dersi basarilarina goére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

2. Sekizinci smf oOgrencilerinin geometriye yonelik 0z-yeterlik inanglari,
geometri problemi kurma becerilerinin anlamli bir yordayicis1 midir?

Yontem

Arastirma, tarama modelinde tasarlanan nicel bir ¢aligmadir. Tarama modeli, bir
evren i¢inden segilen bir Orneklemin egilimlerinin, tutumlarinin veya fikirlerinin
niceliksel olarak betimlenmesini saglar (Creswell, 2014).

Arastirma Grubu

Arastirma, Sanlwrfa ili Haliliye ilgesinde bulunan bir devlet okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirma grubunu sekizinci sinifta 6grenim gérmekte olan 151
Ogrenci olusturmustur. Katilimcilar basit segkisiz ornekleme yolu ile secilmistir.
Arastirma grubunu olusturan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari Tablo 1°de

gosterilmistir.

Tablo 1

Osrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Cinsiyet n %
Kiz 80 53.0
Erkek 71 47.0
Toplam 151 100

Arastirma grubu, 80 kiz ve 71 erkek ogrenciden olusmaktadir. Katilimcilarin
cinsiyetleri bakimindan birbirlerine yakin sayida oldugu soylenebilir. Ancak,
aragtirmanin ornekleminde yer alan kiz dgrenciler erkek 6grencilerden biraz daha fazla
sayidadir. Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin basarilarina gére dagilimlar1 Tablo
2’de gosterilmistir. Basar1 durumlart simiflandirilirken 6grencilerin 1. donem elde
ettikleri karne notlar1 dikkate alinmustir.

Tablo 2

Osrencilerin Basarilarina Gére Dagilimlart

Basar1 Diizeyi Matematik Basarist Genel Akademik Basari

n % n %

A-Zayif (0-44) 8 5.3 2 13
B-Geger (45-54) 19 12.6 7 4.7
C-Orta (55-69) 25 16.5 26 17.2
D-1yi (70-84) 35 23.2 39 25.8
E-Cok lyi (85-100) 64 424 77 51.0
Toplam 151 100 151 100
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Tablo 2 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin basarilarinin puan olarak
85-100 arasinda yogunlastigi goriilmektedir. Calismanin yapildig1 okul Sanlwurfa Ili
dikkate alindiginda sosyo-ekonomik yonden gelismis olan bir okuldur. Calisma yapilan
okulun her yil birgok 6grencisi basarili liselere yerlesebilmektedir. Ayrica galisilan
okulun mezunlart 6nceki yillarda temel egitimden ortadgretime gegis ortak sinavlarinda
ilgede basarili sonucglar almistir. Ortak smavlardaki okul ortalamalar1 ile Tiirkiye
ortalamalar1 karsilastirildiginda ise c¢alisilan okulun Tirkiye ortalamasi ile yakin
ortalamalara sahip oldugu goriilmistiir.

Arastirma grubunu olusturan &grencilerin anne-baba egitim durumlarina gore
dagilimlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Osrencilerin Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Dagilimlar:

Egitim Diizeyi Anne Egitim Durumu Baba Egitim Durumu
n % n %
A-Okur-yazar degil 11 7.3 2 1.3
B-ilkokul 36 23.9 16 10.6
C-Ortaokul 35 23.2 20 13.2
D-Lise 44 29.1 58 38.4
E-Lisans 15 9.9 38 25.2
F-Lisansiistii 10 6.6 17 11.3
Toplam 151 100 151 100

Ogrencilerin anne-baba egitim durumlarina bakildiginda, her ikisi igin de lise
seviyesinin agirlikli oldugu goriilmiistiir. Ancak baba egitim durumu lisans ve lisansiistii
diizeylerde artis gosterirken, anne egitim durumu ortaokul ve ilkokul seviyesinde artis
gostermistir. Bu durumun sebebi olarak okulun yer aldigi ilin bulundugu bolge
diisiiniildiiglinde kadinlarin egitim diizeylerinin genel olarak erkeklerin gerisinde oldugu
sOylenebilir.

Veri Toplama Araclar:

Arastirmada; “Geometri Problemi Kurma Testi”, “Geometriye Yonelik Oz-
Yeterlik Olgegi”, ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak veriler toplanmistir. Kisisel
Bilgi Formu; 06grencilerin cinsiyetlerini, matematik dersindeki basarilarini, genel
akademik basarilarini ve anne-baba egitim durumlarini belirlemeye yonelik sorulardan
olusmaktadir.

Ogrencilere ait karne basar1 puanlari 5 kategoriye ayrilmistir. Bunlar sirasiyla;
“0-44 aras1 A-Zayif, 45-54 aras1 B-Geger, 55-69 aras1 C-Orta, 70-84 aras1 D-lyi ve 85-
100 arast E-Cok iyi” seklindedir. Ogrencilerin anne-baba egitim durumlar1 ise 6
kategoride ele alinmustir. Bu kategoriler sirasiyla; “A-Okur-yazar degil, B-ilkokul, C-
Ortaokul, D-Lise, E-Lisans, F-Lisansiistii” seklindedir.
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“Geometri Problemi Kurma Testi”, sekizinci siif 6gretim programinda geometri
ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan liggenler ve eslik-benzerlik alt 6grenme alanlarina
yonelik olarak (bkz. Ek-1) hazirlanmistir. Testin tiggenler ve eslik-benzerlik alt 6grenme
alanlarimi dlgecek sekilde olmasinin sebebi ise liggenler alt 6grenme alaninin sekizinci
siif dgretim programinda genis yer tutmasidir. Ayrica tiggenlerin geometri 6grenme
alaninda 6nem tasiyan bir konu oldugu ifade edilmektedir (Tirniiklii ve digerleri, 2017).
6 agik uclu problem kurma etkinliginden olusan testte serbest problem kurma durumlari
icin Pisagor bagmtisi ve eslik-benzerlik kavramlarini igeren problem kurma etkinlikleri
bulunmaktadir. Yari-yapilandirilmis problem kurma durumlar i¢in agi-kenar iliskisi ve
licgen esitsizligi baglami igeren problemler sorulmustur. Yapilandirilmis problem
kurma durumlar igin ise, temel benzerlik teoremi ve iliggenin yardimci elemanlarini
igeren problemler bulunmaktadir.

Testin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla, alaninda uzman iki alan
egitimi uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda sorularin dil,
seviye, icerik ve kapsam gecerligi saglanmistir. Testin giivenirligini saglamak icin
“puanlayicilar arasi uyum” yontemi uygulanmistir. Biri aragtirmaci digeri ise matematik
Ogretmeni olan iki farkli puanlayici 6grencilerin  kurduklar1  problemleri
degerlendirmislerdir.

Ogrencilerin geometri dz-yeterliklerini belirlemek amaciyla Cantiirk-Giinhan ve
Baser’in (2007) gelistirdigi “Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi” kullanilmustir.
Ortaokul 6grencilerine yonelik olan lgekte 25 madde bulunmaktadir. Olgek, olumlu 6z-
yeterlik inanglari, geometri bilgisinin kullanilmasi ve olumsuz 6z-yeterlik inanglari
olmak iizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. 5’li Likert tipinde olan 6lgek, “Higbir zaman
(1), ara swra (2), kararsizim (3), ¢ogu zaman (4), her zaman (5)” seklinde
derecelendirilmistir. Olcekte yer alan olumsuz maddeler analiz &ncesinde tersten
kodlanmistir. Olgege ait Cronbach’s alpfa giivenirlik katsayilari ile bu arastirmadaki
o6lgegin Olgiim giivenirlik katsayilart Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4

Olgegin Alt Boyutlari ve Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilar

Alt Boyut Madde Sayilari ~ Cronbach’s  Calismadaki Cronbach’s
Alpha Alpha

Olumlu Oz-yeterlik Inanclart 12 .88 .87

Geometri Bilgisinin Kullanilmasi 6 .70 .68

Olumsuz Oz-yeterlik Inanglari 7 .70 72

Genel 25 .90 .90

Tablo 4 incelendiginde, dlgege ait Cronbach’s Alpha katsayilarinin .70 ile .88
arasinda oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde, calismadaki Cronbach’s Alpha
katsayilar1 .68 ile .87 arasinda oldugu bulunmustur. Olgegin genel Cronbach’s Alpha
katsayist ise, hem orijinal ¢alismada hem de bu calismada .90 olarak bulunmustur.
Buradan, calismadan elde edilen verilerin i¢ tutarliligin yiiksek oldugu soylenebilir.
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Verilerin Analizi

Ogrenciler tarafindan kurulan problemler, Ozgen ve digerleri (2017) tarafindan
gelistirilen derecelendirilmis puanlama anahtar1 (rubrik) ile degerlendirilmistir. Bu
rubrigin ortaokul Ogrencilerine yonelik olmasi ve matematik problemlerini farkli
Ozellikleri bakimindan degerlendirdiginden dolay1 kullanilmasi uygun bulunmustur.
Puanlama anahtari, 6grencilerin problem kurma becerilerini degerlendirme kriterleri
olarak yedi farkli kriter igermektedir. Bu Kriterler; “Matematik dilini (sembol, gosterim)
kullanma, dil bilgisi ve ifade uygunlugu, kurulan problemin kazanimlara uygunlugu,
problemdeki veri miktar1 ve niteligi, kurulan problemin ¢6ziilebilirligi, problemin
Ozglnliigii ve 6grenci tarafindan ¢6ziilme durumu” seklindedir. Puanlama anahtarinda
yer alan her bir kritere ait dort farkli diizey bulunmaktadir. Bu diizeyler; 1. diizey (0
puan), 2. diizey (1 puan), 3. diizey (2 puan) ve 4. diizey (3 puan) seklinde
degerlendirilmistir. Ornek bir degerlendirme Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1. Ornek Degerlendirme

S Pisagor bagintisimi iceren bir problem kurunuz ve ¢iziiniiz.

(Serbest Problem Kurma Durumu) o o LS
I M .G PI o
v | g CL(! /
- M

Sekil 1’de 6grencinin Pisagor bagintisi ile ilgili kurmus oldugu serbest problem
kurma etkinligi sunulmaktadir. Ogrencinin kurdugu problem anlasilir bir bigimde ifade
edilmistir ve c¢ozilebilir bir problem oldugu goriilmektedir. Kurdugu problemin
¢Ozlimiinii de gosteren Ogrencinin, problemi olustururken geometrinin baska bir alt
o0grenme alan1 olan geometrik cisimler ile problemi iliskilendirmesi problemin
dzgiinliigiinii géstermektedir. Ogrencinin bu cevabi 4. diizey olarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerin yanitlar1 puanlama anahtarina gore biri matematik dgretmeni digeri
arastirmact 1ki kisi tarafindan birbirinden bagimsiz bir bicimde puanlanmistir.
Sonrasinda, Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi “[(Goriis Birligi) / (Gortis Birligi) +
(Gortis Ayrilig)] x 100" giivenirlik ylizdesi hesaplanmistir. Bu formiile gore
puanlayicilar arast uyum %78 bulunmustur. Uyum yiizdesinin birbirine yakinligi,
yapilan puanlamanin tutarli oldugunu gostermektedir. Farkli yapilan puanlamalar da
tartisilarak ortak bir karara varilmistir. Bu sekilde puanlamadaki tutarsizlik ortadan
kaldirilmistir.

Verilerin analizine baglamadan once, verilerin dagilimlarinin  normallik
smnamasinda Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis aynt zamanda puanlarin carpiklik-
basiklik degerlerine bakilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore, anlamlilik
degerinin .05’ten biiyiik ¢iktig1 ve carpiklik basiklik katsayisinin George ve Mallery’e
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(2010) gore +2.0 ile -2.0 arasinda oldugu i¢in verilerin normal dagilim gdosterdigi
goriilmiis ve bu nedenle parametrik testler kullanilmustir. Ogrencilerin geometri
problemi kurma testinde aldiklari puanlarin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesinde iliskisiz 6rneklemler icin t-testi kullanilirken; anne-
baba egitim durumlari, genel akademik basari ve matematik dersi basarisi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesinde
iliskisiz orneklemler igin tek faktorli ANOVA testi kullanilmistir. Ogrencilerin
geometri 0z-yeterlik puanlarinin geometri problemi kurma becerilerini yordamasina
yonelik basit regresyon analizi uygulanmistir. Oncesinde ise geometriye yonelik 6z-
yeterlik inang¢lar1 ve geometri problemi kurma becerileri arasinda iliski olup olmadigini
belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi  Korelasyonu hesaplanmistir.
Aragtirmanin yapilan analizler sonucu ulasilan bulgularina ileriki bdliimde yer
verilmistir.

Bulgular

Sekizinci smifta 6grenim goren 6grencilerin geometri problemi kurma becerileri
oncelikle cinsiyet degiskeni agisindan incelenmistir. Geometri problemi kurma testinden
elde edilen puanlarin cinsiyet degiskeni bakimindan t-testi sonuglari Tablo 5°te

sunulmustur.

Tablo 5

Ogrencilerin Geometri Problemi Kurma Testi Puanlarimn Cinsiyete Gére T-Testi

Sonuglar

Durum Cinsiyet n X SS Sd t p

Serbest Kiz 80 21.73 12.33 149 -.077 .939*
Erkek 71 21.87 11.20

Yari-yapilandirilmig Kiz 80 19.28 13.34 149 .206 .837*
Erkek 71 18.82 13.90

Yapilandirilmig Kiz 80 16.00 12.68 149 -.190 .850*
Erkek 71 16.38 11.85

Toplam Puan Kiz 80 57.00 28.72 149 -.016 .988*
Erkek 71 57.07 26.81

*p> .05

Tablo 5’¢ bakildiginda, ogrencilerin geometri problemi kurma testindeki
puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir [t(149)=.988,
p>.05]. Geometri problemi kurma testi puanlarinda anlamli farklilik goriilmese de,
erkek Ogrenciler daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Ayrica Ogrencilerin serbest
[t(149)=.939, p>.05], yari-yapilandirilmis [t(149)=.837, p>.05] ve yapilandirilmis
[t(149)=.850, p>.05] problem kurma durumlarindaki puanlarinin, cinsiyete gore anlaml
bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Bundan yola ¢ikarak cinsiyet degiskeninin
geometri problemi kurmada anlamli bir fark olugturmayacag diistiniilmektedir.
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Ogrencilerin geometri problemi kurma becerilerinin anne egitim durumuna
gore anlamli bir fark olusturup olusturmadigi arastirilan bir diger degiskendir. ANOVA
testi sonucu ulasilan bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Osrencilerin Geometri Problemi Kurma Testi Puanlarinin Anne Egitim Durumuna
Gore ANOVA Sonuclart

Durum Varyansin  Kar. Top. Sd Kar. Ort. F p Anlaml
Kaynagi Fark
Gruplar 850.44 5 170.08 1.235 .296

Serbest Arast

Gruplari¢i  19964.19 145 137.68

Toplam 20814.63 150

Gruplar 1594.35 5 318.87 1.778 121
Yari- Arasi

yaptlandilmis Gryplarici  26010.10 145 179.38

Toplam 27604.46 150

Gruplar 2648.24 5 529.64 3.860 .003* B-E, C-E,
Yapilandirilmis ~ Arast D-E, E-F

Gruplari¢i  19893.93 145 137.20

Toplam 22542.17 150

Gruplar 8969.85 5 1793.97 2.441 .037* B-E
Toplam Puan ~ Arast
Gruplari¢i  106557.00 145 734.87

Toplam 115526.80 150

*p<.05

Ogrencilerin anne egitim durumlar alt: grupta ele alinmstir ve sirastyla A, B, C,
D, E ve F harfleriyle kodlanmistir. Ogrencilerin geometri problemi kurma testindeki
puanlarinin anne egitim durumlar agisindan anlamli farklilik gosterdigine ulasiimistir
[F(5,145)=2.441, p<.05]. Bunun yaninda yapilandirilmis [F(5,145)=3.860, p<.05]
problem kurma durumlarindaki puanlar ile anne egitim durumlar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Egitim durumlart arasindaki farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey Testi sonuglarina gore anneleri lisans
ve lisansiistii egitimi gormiis olan Ogrencilerin geometri problemi kurma testi
puanlarimin anneleri ilkokul, ortaokul ve lise egitimi gérmiis olan dgrencilerin geometri
problemi kurma testi puanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bunun neticesinde
anne egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin geometri problemi kurmada daha basarili
oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Ancak; Ogrencilerin serbest [F(5,145)=1.235, p>.05] ve yari-yapilandirilmig
[F(5,145)=1.778, p>.05] durumlardaki puanlariyla anne egitim durumlar1 arasinda
herhangi bir farklilik bulunmamaktadir.

Ogrencilerin geometri problemi kurma becerilerinin baba egitim durumuna gore
anlamli bir fark olusturup olusturmadigi da arastirilmistir. Bu baglamda yapilan
ANOVA testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Osrencilerin Geometri Problemi Kurma Testi Puanlarimin Baba Egitim Durumuna
Gore ANOVA Sonuclart

Durum Varyansin  Kar. Top. Sd Kar. Ort. F p Anlaml
Kaynag Fark
Gruplar 1025.04 5 205.00 1.502 193

Serbest Arasl

Gruplari¢ci  19789.59 145 136.48

Toplam 20814.63 150

Gruplar 2058.56 5 411.71 2.337 .045* A-B, A-D,
Yari- Arasi A-E, C-E,
E-F

yapilandirllmis Gryplar igi  25545.90 145 176.17

Toplam 27604.46 150

Gruplar 926.12 5 185.22 1.242 292
Yapilandirilmig ~ Arast
Gruplari¢i  21615.04 145 149.07
Toplam 22542.17 150
Gruplar 10249.65 5 2049.93 2.823 .018* A-B, A-D,
Toplam Puan ~ Arast AE AF,
Gruplari¢i  105277.20 145 726.05 C-E
Toplam 115526.80 150
*p< .05

Ogrencilerin baba egitim durumlari alt: grupta ele alinmgtir ve sirasiyla A, B, C,
D, E ve F harfleriyle kodlanmistir. Ogrencilerin geometri problemi kurma testindeki
puanlarinin baba egitim durumlar acisindan anlamli farklilik gosterdigine ulasilmistir
[F(5,145)=2.823, p<.05]. Bunun yaninda, yari-yapilandirilmis [F(5,145)=2.337, p<.05] ]
problem kurma durumlarindaki puanlar ile baba egitim durumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu bulgusu da bulunmustur. Egitim durumlar arasindaki farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey Testi sonuglarina gore;
babalar lise, lisans ve lisansiistii egitimi gérmiis olan Ogrencilerin geometri problemi
kurma testi puanlarinin babalar1 okur-yazar olmayan 6grencilerin puanlarina gére daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu ile baba egitim diizeyi arttikca 6grencilerin
geometri problemi kurma etkinliklerinde daha basarili oldugu sdylenebilir.
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Ancak; Ogrencilerin  serbest [F(5,145)=1.502, p>.05] ve yapilandirilmis
[F(5,145)=1.242, p>.05] durumlardaki puanlariyla baba egitim durumlari arasinda
herhangi bir farklilik bulunmamaktadir.

Ogrencilerin geometri problemi kurma becerilerinin genel akademik basarilaria
gore anlaml bir fark gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler i¢in
tek faktorlii ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8

Osrencilerin  Geometri Problemi Kurma Testi Puanlarimin Genel Akademik
Basarilarina Gore ANOVA Sonucglart

Durum Varyansin  Kar. Top. Sd Kar. Ort. F p Anlamlt
Kaynagi Fark
Gruplar 3038.60 4 759.65 6.239 .000* B-E, C-D,

Serbest Arasi C'E

Gruplari¢i  17776.03 146 121.75

Toplam 20814.63 150

Gruplar 5354.01 4 1338.50 8.783 .000* B-E, C-E,
Yari- Arasi D-E

yapilandirllmis - Gryplarigi ~ 22250.45 146 152.40

Toplam 27604.46 150

Gruplar 4047.22 4 1011.80 7.987 .000* B-D, B-E,
Yapilandirilmig ~ ATast C-D,C-E
Gruplari¢i  18494.94 146 126.67

Toplam 22542.17 150

Gruplar 35051.73 4 8762.93 15.898 .000* A-E, B-D,
Toplam Puan ~ Arast B-E, C-D,

Gruplari¢i  80475.09 146 551.19

Toplam 115526.80 150

*p< .05

Ogrencilerin genel akademik basari puanlari; zayif, gecer, orta, iyi ve ¢ok iyi
olmak iizere bes grupta ele alinmistir ve sirastyla A,B,C,D ve E harfleri ile kodlanmaistir.
Ogrencilerin geometri problemi kurma testindeki toplam puanlarinin genel akademik
basarilarina gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur [F(4,146)=15.898,
p<0.5]. Ayrica Ogrencilerin serbest [F(4,146)=6.239, p<0.5], yari-yapilandirilmis
[F(4,146)=8.783, p<0.5] ve yapilandirilmis [F(4,146)=7.987, p<0.5] problem kurma
durumlarindaki puanlar1 genel akademik basarilarina gore anlamli diizeyde farklilik
gostermektedir. Basar1 diizeyleri aras1 anlamli farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla Tukey Testi yapilmistir. Test sonuglarina goére genel akademik
basaris1 yiiksek olan 6grencilerin problem kurma etkinliklerinde elde ettigi puanlarin,
diger 6grencilerin elde ettigi puanlara gore daha yiliksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu
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ile genel akademik basarinin problem kurma becerileri ile iliskili oldugu ve akademik
basaris1 yiikksek Ogrencilerin geometri problemi kurma etkinliklerinde daha basarili
oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin geometri problemi kurma becerilerinin matematik dersindeki
basarilarina gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek icin iliskisiz
orneklemler icin tek faktorli ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9’da
belirtilmistir.

Tablo 9

Osrencilerin  Geometri Problemi Kurma Testi Puanlarimin Matematik Dersi
Basarilarina Gore ANOVA Sonucglart

Durum Varyansin  Kar. Top. Sd Kar. Ort. F p Anlamlt
Kaynagi Fark
Gruplar 3391.28 4 847.82 7.104 .000* A-D, A-E,
Serbest Arasi B'D, B'E,
C-E

Gruplari¢i ~ 17423.35 146 119.33

Toplam 20814.63 150

Gruplar 7152.39 4 1788.09 12.765 .000* A-E, B-E,
Yari- Arasi C-E, D-E

yapilandinlmis Gryplarigi  20452.06 146 140.08

Toplam 27604.46 150

Gruplar 4184.53 4 1046.13 8.320 .000* A-C, A-D,
Yapilandirilmig ~ Arast A-E, B-E
Gruplarigi ~ 18357.63 146 125.73

Toplam 22542.17 150

Gruplar 39809.84 4 9952.46 19.191 .000* A-C, A-D,
Toplam Puan ~ Arast A-E, B-D,
B-E, C-E,

Gruplari¢i  75716.98 146 518.61 D-E

Toplam 115526.80 150

*p<.05

Ogrencilerin matematik dersi basar1 puanlari; zayif, gecer, orta, iyi ve ¢ok iyi
olmak tizere bes grupta ele alinmistir ve sirasiyla A,B,C,D ve E harfleri ile kodlanmistir.
Ogrencilerin geometri problemi kurma testi toplam puanlarinin matematik dersindeki
basarilarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur [F(4,146)=19.191, p<0.5].
Ayrica  Ogrencilerin  serbest  [F(4,146)=7.104, p<0.5], yari-yapilandirilmis
[F(4,146)=12.765, p<0.5] ve yapilandirilmis [F(4,146)=8.320, p<0.5] problem kurma
durumlarindaki puanlari ile matematik dersi basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu bulgusu ortaya ¢ikmistir. Basar1 diizeyleri aras1 anlaml farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey Testi sonuglarina gére matematik
dersi basaris1 yiliksek olan ogrencilerin problem kurma etkinliklerinde elde ettigi
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puanlarin, diger 6grencilerin elde ettigi puanlara gore daha ytliksek oldugu bulunmustur.
Bu bulgu ile matematik basarisi yiiksek Ogrencilerin geometri problemi kurma
etkinliklerinde daha basarili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buradan hareketle 6grencilerin
matematik dersi basarisinin problem kurma becerileri ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Geometriye yonelik 0z-yeterlik inanglar1 Olceginden elde edilen puanlarin
geometri problemi kurma becerilerinin anlamli bir yordayicist olup olmadigin1 gérmek
amaciyla basit regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizi yapilmadan 6nce
geometriye yonelik Oz-yeterlik inanglart ve geometri problemi kurma becerileri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu
hesaplanmistir. Korelasyon analizi sonucunda ogrencilerin geometriye yonelik 6z-
yeterlik inancglart ile geometri problemi kurma becerileri arasinda pozitif yonde ve
istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bu tespitin ardindan basit
regresyon analizi yapilmigtir. Regresyon analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo
10’da sunulmustur.

Tablo 10

Osrencilerin Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Puanlarinin Geometri Problemi Kurma
Becerilerini Yordamasina Yonelik Basit Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B SH; b t p Tkili r Kismir
Sabit 74.975 2.678 - 27.996 .000* - -
Oz-yeterlik .307 .042 511 7.263 .000* 511 511

R=0.511, R%*=0.261, F(149=14.386

*p< .05

Ogrencilerin geometriye ydnelik 6z-yeterlik inanglari, geometri problemi kurma
becerileri ile orta diizeyde ve anlamli bir iligski vermektedir (R=0.511, R?=0.261, p<.05).
Ayrica geometri problemi kurma becerilerine iliskin toplam varyansin %26’sinin
Ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ile agiklandigi bulunmustur.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuclar1 incelendiginde ise,
Ogrencilerin geometriye yonelik 0z-yeterlik inanglarinin, geometri problemi kurma
becerilerinin anlamli bir yordayicist oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu bulgu, geometriye
yonelik 0z-yeterlik inanglar1 ile geometri problemi kurmanin iliskili oldugunu
gostermektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, sekizinci smifta 6grenim goren 6grencilerin geometri problemi
kurma becerileri ile geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglarinin iligkisi aragtirilmistir.
Ayrica dgrencilerin geometri problemi kurma becerileri cinsiyet, aile egitim durumlari
ve basar1 degiskenleri acisindan incelenmistir.

Ogrencilerin geometri problemi kurma becerileri cinsiyete gore anlaml farklilik
gostermemektedir. Bunun yaninda farkli problem kurma durumlarina gére de anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir. Literatiirde farkli sinif diizeyleri ile yapilan ¢aligmalar da
bu sonugla uyusmaktadir (Cankoy & Darbaz, 2010; Salman, 2012). Bu sonucun disinda
erkeklerin (Akkan ve digerleri, 2009) ve kadinlarin (Muyo, 2015; Semizoglu, 2013)
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daha basarili oldugunu belirten arastirmalar oldugu da gériilmiistiir. Bu konuda Ozgen
ve digerleri (2017) problem kurma becerilerinin cinsiyet degiskeni agisindan okulun
konumuna, simniflarin  sosyo-ekonomik durumuna ya da diger faktorlere gore
degisebilecegini belirtmislerdir. Bunar (2011), altinct simif 6grencilerinin kiimeler,
kesirler ve dort islem konularinda problem kurma ve problem ¢dzme becerilerini
incelemistir. Arastirmada kiz o6grenciler dort islem ve kesirler (sekilsiz) ile ilgili
problem kurmada erkek Ogrencilere gore daha basarili olurken, kiimeler ve kesirler
(sekilli) konusunda problem kurmada Ogrenciler arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Akkan ve digerleri (2009), ortaokul 6grencilerinin denklem olusturma
ve problem kurma ile ilgili yeterliliklerde, erkek 6grencilerin az da olsa kiz dgrencilere
gore daha yeterli olduklarin1 bulmuslardir. Calismanin sonuglar1 literatiir ile
karsilastirildiginda bu konuda gesitli sonuglarin bulundugu goriilmektedir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin geometri problemi kurma becerilerinin anne egitim
durumlarina gore anlamli farklilik gdstermesi ortaya ¢ikan bir baska sonugtur. Ayrica
Ogrencilerin yapilandirilmis problem kurma durumlarinda elde ettigi puanlarin anne
egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Bunun sonucunda,
anne egitim diizeyi yiiksek 6grencilerin geometri problemi kurma etkinliklerinde daha
basarili oldugu soylenebilir. Ancak; 6grencilerin diger problem kurma durumlarinda
elde ettigi puanlarda boyle bir sonu¢ bulunmamaktadir. Analiz sonuglarina bakildiginda,
sekizinci smif 6grencilerinin geometri problemi kurma becerileri baba egitim durumlari
acisindan da anlamli farklililk gostermektedir. Ayni sonug¢ Ogrencilerin yari-
yapilandirilmis problem kurma durumlarinda elde ettikleri puanlarda da bulunmustur.
Bu sonu¢ ile baba egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin geometri problemi kurma
etkinliklerinde daha basarili oldugu sdylenebilir. Buna karsilik, 6grencilerin serbest ve
yapilandirilmis problem kurma durumlarindaki puanlari baba egitim durumlari
acisindan anlaml bir farklilik gostermemektedir. Literatiirde problem kurma ve anne-
baba egitim durumlar arasindaki iliskiyle ilgili caligmaya rastlanmasa da ailenin egitim
durumunun Ggrencilerin  basarilart ile iliski oldugunu ortaya koyan c¢aligsmalar
goriilmektedir. Ozkan (2010), aile egitim durumunun geometri basarisi iizerinde etkili
oldugunu vurgulamistir. Kegeli-Kaysili (2008) ise aile katilimmin 6grencilerin
akademik becerilerini artirdigini  belirtmistir. Literatiir ve arastirmanin sonuglari
diistintildiiglinde, aile egitim durumunun 6grencilerin problem kurma becerileri tizerinde
onemli bir etken oldugundan bahsedilebilir.

Arastirma basar1 degiskeni agisindan incelendiginde, 6grencilerin basarilarinin
geometri problemi kurma becerileri iizerinde bir farklilik olusturdugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica problem kurma durumlari agisindan da 6grenci basarisinin 6nemli
bir etken oldugu sdylenebilir. Buradan yiiksek basariya sahip dgrencilerin geometri
problemi kurma etkinliklerinde daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda
bulunan c¢alismalar da bu sonucu desteklemektedir (Dickerson, 1999; Ozgen ve
digerleri, 2017; Sengiil-Akdemir & Tiirniikli, 2017; Yuan & Sriraman, 2011).

Ozgen ve digerleri (2017), problem kurma etkinliklerinin matematik dersinin
disinda bagka derslere de olumlu etkisi olabilecegini ifade etmislerdir. Dolayisi ile
ogrencilerin problem kurma etkinlikleri ile ugrasmalar1 basarilarin tetikleyici bir unsur
olabilir. Nitekim problem kurma yaklagimiyla yapilan bir dersin dgrencilerin akademik
basarilarinda olumlu etkileri olacagi belirtilmektedir (Akay & Boz, 2009).
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Sengiil-Akdemir ve Tirniikli (2017), 6grencilerin genellikle matematik basari
diizeyleri dogrultusunda problemler kurduklarini belirtmislerdir. Basarili 6grenciler
daha fazla problem kurarken, basar1 diizeyi diisik Ogrenciler daha az problem
kurmaktadir. Burada, problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin  matematik
kavramlarin1 anlamada 6nemli rol oynamasi da (Chang, Wu, Weng, & Sung, 2012)
matematik basarisi ile iliskilendirilebilir. Bir baska ¢alismada Ekici (2016), 6grencilerin
akademik yeterlilik diizeyinin 6grencilerin kurduklar1 problemleri etkiledigini ifade
etmigtir. Yuan ve Sriraman (2011) ise, Ogrencilerin problem kurma becerilerinin
matematik bilgisinden etkilenebildigini belirtmislerdir.

Bu sonuglar dikkate alindiginda, basarili 6grencilerin problem kurmada daha iyi
sonuglar aldigi soylenebilir. Ayni zamanda Ogrencilerin basarilar1 arttikga problem
kurma basarilart da aym sekilde artmaktadir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri dikkate
alinarak problem kurma etkinlikleri yapilmalidir. Problem kurma tiirlerinin de basari ile
iligkili oldugu diisiiniildiigiinde her durum ile ilgili farkl etkinlikler uygulanabilir.

Bu arastirmada, ogrencilerin geometriye yonelik 0z-yeterlik inanglarmnin,
geometri problemi kurma becerilerini yordadigi sonucuna ulasilmistir. Bir baska
ifadeyle, 6grencilerin geometriye yonelik 0z-yeterlik inanglar1 ile geometri problemi
kurma becerilerinin iligkili oldugu bulunmustur. Bu sonuca benzer olarak Contay
(2012), sekizinci smf ogrencilerinin geometrik cisimler konusunda yazma
etkinliklerinin, 6grencilerin geometriye yonelik 6z-yeterlik diizeyleri iizerinde olumlu
etkiye sahip olabilecegi sonucuna ulasmistir. Oz-yeterlikle ilgili bir diger ¢alismada
Akay ve Boz (2010), problem kurma odakli bir dersin 6gretmen adaylarinin matematik
0z-yeterlik inanglarina olumlu etkisi oldugunu bulmuslardir.

Literatiirde 0z-yeterligin, problem kurma ile iligkisini inceleyen pek fazla
caligmaya rastlanmasa da problem ¢6zme ile iliskisini inceleyen ¢aligmalar
bulunmaktadir (Chen, 2005; Hoffman & Schraw, 2009; Pajares & Kranzler, 1995;
Pajares & Miller, 1994). Problem ¢6zme iizerine yapilan arastirmalardan birinde
Hoffman ve Schraw (2009), 6z-yeterligin problem ¢6zme performansini artirdigini
belirtmektedirler. Chen (2005), 6z-yeterligin problem ¢6zme becerisini olumlu yonde
etkiledigini bulmustur.

Bir bagka g¢alismada Nicolaou ve Philippou (2007), matematikte 6z-yeterlik
inanglarmin problem kurma becerileri iizerinde giigli bir etkisi oldugundan
bahsetmektedirler. Literatiirde yer alan tiim bu goriisler ¢ercevesinde O6z-yeterlik
inang¢lariin problem ¢ézme ve problem kurma iizerinde bir etkisi oldugu sdylenebilir.
Bu aragtirmanin sonuglar1 disiiniildiglinde, 6grencilere geometri problemi kurma
firsatlar1 tanindiginda veya 6grenciler geometri problemi kurmalar1 konusunda tegvik
edildiklerinde bu durumdan geometri 6z-yeterlik inang¢lar1 da olumlu etkilenecektir.

Oneriler

e Yapilan bu arastirma ile sekizinci siif Ogrencilerinin geometri 6z-yeterlik
inanglar1 ile geometri problemi kurma becerilerinin arasinda bir iligski oldugu
bulunmustur. Bu sonugtan hareketle, sinif ortaminda Ogrencilerin geometri
konusunda kendilerine giivenmeleri i¢in geometri problemi kurma firsatlar:
taninmasi Onerilmektedir.
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e Bu arastirmada 6grencilerin basarilartyla geometri problemi kurma becerilerinin
iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Buna yonelik olarak Ogretmenlerin,
ogrencilerin basar1 seviyelerine yonelik farkli durumlari igeren geometri
problemi kurma etkinlikleri tasarlamalari 6nerilmektedir.

e Anne-baba egitim durumunun 6grencilerin problem kurma becerileri ile iligkili
oldugu bulunmustur. Bu ag¢idan okul-aile isbirligi saglanabilir.

e Bu arastirmada sekizinci smif Ogrencilerinin tiggenler ve eslik-benzerlik alt
O0grenme alanina yonelik olarak kurduklar1 problemler incelenmistir. Ortaokul
ogrencilerinin geometrinin diger alt 6grenme alanlarn ile ilgili problem kurma
becerileri arastirilabilir.

e Arastirmada geometri problemi kurma becerileri geometri 6z-yeterlik inanglari
acisindan ele alinmistir. Geometri problemi kurma becerileri ile tutum ve kaygi
gibi diger duyussal beceriler arasinda iligki olup olmadig arastirilabilir.
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Summary

Purpose and Significance: Singer, Ellerton, and Cai (2015) stated that problem posing
Is an important part of school mathematics. Despite the fact that there are many studies
in problem posing conducted with middle school students (Akkan, Cakiroglu, & Giiven,
2009; Bonotto, 2013; Bunar, 2011; Cai, 1998; Stoyanova, 2005; Turhan & Giiven,
2014) about numbers and operations or algebra learning domains, the lack of studies on
the geometry learning domain draws attention. Considering the view that problem
posing is important in mathematics education, the examination of problem posing in
geometry is also considered as a matter to be investigated.

In the literature, there are a limited number of studies investigating the relationship
between problem posing and self-efficacy beliefs. For this reason, it is thought that it is
necessary to investigate geometry problem posing skills in terms of geometry self-
efficacy beliefs of middle school students. Therefore, the aim of the research is to
investigate the relationship between geometry problem posing skills and geometry self-
efficacy beliefs of eighth grade students in different problem posing situations. In
addition, geometry problem posing skills of the students has been researched in terms of
gender, parental education status, general academic success and mathematics course
success.

Methods: The research is a quantitative study designed in the survey model to
investigate geometry problem posing skills of eighth grade students in terms of some
variables. The research group was composed of 151 students who were studying at the
eighth grade. In this study, data were collected with "Geometry Problem Posing Test",
"Self-Efficacy Scale Toward Geometry ", and "Personal Information Form".

The Geometry Problem Posing Test was prepared about the sub-learning domains of
triangles and congruent-similarity in the domain of geometry and measurement learning
in the eighth grade teaching program. In the test consisting of 6 open-ended questions,
there are questions including Pythagorean relation and congruent-similarity concepts for
free problem posing situations. For semi-structured problem posing situations, some
problems including angle-edge relation and triangle inequality context have been asked
to the participants. For structured problem posing situations, there are problems
involving basic similarity theorem and auxiliary elements of triangle. In order to ensure
the validity and reliability of the test, the opinions of two expert academicians in
mathematics education were consulted before and after the pilot application.

The "Self-Efficacy Scale toward Geometry" developed by Cantiirk-Giinhan and Baser
(2007) was used to determine students' self-efficacy beliefs towards geometry. There
are 25 items on the scale that measure the self-efficacy beliefs towards geometry of the
middle school students in various dimensions. The scale consists of three sub-
dimensions about positive self-efficacy beliefs, use of geometrical knowledge, and
negative self-efficacy beliefs. The general Cronbach Alpha coefficient of scale was
found to be .90 in both the original study and this study.

An analytical rubric, developed by Ozgen, Aydim, Gegici, and Bayram (2017), was used
for the analysis of the problems that students posed. In this rubric, there are seven
evaluation criteria. To ensure the reliability of the study, interrater reliability method
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was applied. The percentage of concordance between coders was found as 78%. In the
analysis of the data, t-test, one way variance analysis and regression analysis were used.

Results: This study revealed that there was no significant difference in geometry
problem posing skills of eighth grade students according to the gender variable.
Furthermore, the skills of the students in different problem posing situations did not
show any statistically significant difference according to gender. Another result was that
the geometry problem posing skills of eighth grade students had a significant difference
in terms of their mothers’ educational status. Also, there was a significant difference the
students' scores on structured problem posing situations in terms of their mothers’
educational status. According to the results of the analysis, the eighth grade students had
a significant difference in their geometry problem posing skills in terms of their fathers’
educational status, as well. Besides, there was a significant difference the students'
scores on semi-structured problem posing situations in terms of their fathers’
educational status.

To sum up briefly, the students' both general academic success and mathematics course
success have a statistically significant difference on the geometry problem posing test
scores. In addition, statistically significant differences were found in both academic
success and mathematics course success according to each of problem posing situations.
Furthermore, it was concluded that eighth grade students' self-efficacy beliefs toward
geometry were a significant predictor of geometry problem posing skills. In other
words, there is a moderate correlation and meaningful relationship between students'
self-efficacy beliefs towards geometry and their geometry problem posing skills.

Discussion and Conclusions: It can be said that successful students are better than
unsuccessful students in problem posing. At the same time, as student success increases,
problem posing success is also increasing. Problem posing activities should be carried
out by considering the success levels of students. Different activities can be applied to
each situation when it is considered that the types of different problem posing are also
related to success.
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Ek-1
GEOMETRIi PROBLEMi KURMA TESTi-1

Asagidaki vonergeleri uygulayip sizden istenen durumlar: kullanarak birer problem
¥aziniz.
Problem kurarken dikkat etmeniz gerekenler!

* Yazdifimz problemler acik ve anlagibir olmah,

+ Problemler, verilenler ve istenenlerden olusmalh,

¢« Aqk bir soru ciimlesi icermelidir.

* Olusturdugunuz problemlerin  ¢éziimlerini de ack bir sekilde yazmamz

gerekmektedir.
* Yazdifimz problemler gretmenlerinizden veya baska kaynaklardan esinlendiginiz
problemler olabilir.

1) “Misir'da Wil Wehri'nde bahar aylarinda mevdana gelen tagkinlar nedeniyle arazi simirlan
ziirekli defizivor bu nedenle de arazilerin spurlarn siklibla veniden belirlenmesi
gerekiyordu. Bu amacla dik kenar uzunluldan bilinen dik iggenlerin hipoteniis uzunlugunu
veren bir bafmb kullamilivordu. Bu bafmntinm ilk ker ne zaman ve kimin tarafindan
kullanildiZ tam olarak bilinmemekle beraber, bafmtiun ilk kez Yunanl matematikoci
Pizagor (Pythagoras) tarafindan izpat edildizi diginiilmeltedir. ™

2
o b

a.!

-
-

c=+ b

- -
a5 -

= a

Sizde Pisagor bagimtisim iceren bir problem kurunuz ve cdziiniz.
(Serbest Problem Kurma Duromu)

2)

Yanda verilen ABC lcgeninde s{&B) = s0°
wve IBCI = 1AaBI

lacl = 8 cm’dir.

B c s(ABC) = 60° ve |BC| > |AB|

Verilen bilgileri degistirmeden., bu bilgileri kullanarak bir problem kurup ciziniiz.

(Y ari-Y apilandmilmig Problem Kurma Duromu)

3)

Druvar
Sekilde, Kagan'in gilgesinin
duvardaki gorintisia wve sk
kaynag ile Kagan wve duvar
arazindaki uzakhk verilmistir.

Buna gdre, Kagan'in golgesinin
boyu kac cm’dir?

S m

Yukarida verilen probleme veva problemdeki iliskive benzer baska bir problem
kurunuz ve ciziniz
(T apilandirilmag Problem Kunma Durmu)
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GEOMETRI PROBLEMIi KURMA TESTi-2

Asagidaki yvinergeleri uygulayip sizden istenen durumlar kullanarak birer problem
Yaziniz.
Problem kurarken dikkat etmeniz gerekenler!

o  Yazdifimiz problemler acik ve anlasihr olmah,

¢ Problemler, verilenler ve istenenlerden olusmah,

Ak bir soru cimlesi icermelidir.

¢  Olustordugunuz problemlerin  cozimlerini de agk bir sekilde yazmamz

gerekmektedir.
o Yazrdigimiz problemler dgretmenlerinizden veya baska kaynaklardan esinlendiginiz
problemler olabilir.

1) “Kargildels kenar vzunluklan egit ve agi Slgllen eg olan gokgenlere e gokgenler denir ™
“Acilarn Slgiileri esit karsihkh kenar uzunluklar orantili olan gokgenlere benzer cokgenler
denir.”

Yukanda eslik ve benzerlik kavramlarimin tanimlan verilmistir. Sizde iicgenlerde eslil
veva benzerlik ile ilgili problem kurup céziimiinii vapimz.

{Serbest Problem Kurma Durumu)
)
3em Elinde 3 cm we 7 om wzunlugunda iki tahta
— cubuk bulunan Onur bir tane daha tahta
7em cubuk kullanarak Gcgen bir cerceve yapmak
—, isti'g,-'Dr.
Yukarda verilen bilgileri kullanarak bir problem kurunuz ve coziiniiz.
(Y ar-Yapilandirilm:g Problem Kurma Duromu)
3)
A . . .
Y Yanda verilen problemdeki gibi licgenin
p & \ yardimca  elemanlanndan  (Agiortay-
- [\ Kenarortay-Yiikseklik) olusan bir problem
.f.:;' L7 esh kurunuz wve goziniz. (Yaplandinlmis
B L L Prehlem Kurma Durumu)
Sekildeki ABC (pgeninde [AD)] agiortay-
i,
Verllenlere gére ADC agisimin élglsi
kag derecedir?

®® @ This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative CommonsAttribution-
NonCommercial-ShareAlike 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0). For further information, you can

refer to https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
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ABSTRACT: Although there is no consensus in our country on the concept of Computational Thinking which
consists of many sub skills, it has started to attract more interest with recent curriculum studies. This study aimed to
explore the relationship between vocational college students’ computational thinking skills and their problem solving
skills and logical mathematical intelligence self-perceptions by correlational survey method. A total of 237 students
(126 females, 111 males) from different departments participated in this study. Computational thinking skill levels
scale, logical mathematical intelligence self-perception scale, and problem-solving inventory were used as
instruments. ANOVA test was run to examine the difference between departments the skill levels measured. Pearson
correlation test was run on the data to investigate the relationships between these skills. As a result of the analyses, it
was found that there was a positive significant relationship between the students' computational thinking skills and
logical mathematical intelligence problems and problem solving skill levels. As a result of ANOVA analysis; there
were significant differences among the departments on computational thinking skills and logical mathematical
intelligence levels, but it was observed that problem-solving skills were not significant differences among the
departments.

Keywords: computational thinking, problem solving, logical mathematical intelligence.

OZ: Icerisinde bircok alt becerisi kapsayan bilgisayarca diisinme (Computational Thinking) kavramu iilkemiz icin
heniiz bir kavram birligine ulagilamanus olsa da son yapilan miifredat ¢aligmalar: ile daha fazla dikkat ¢ekmeye
baglamistir. Bu c¢aligmada iligkisel tarama modeli kullanilarak meslek yiiksekokulu &grencilerinin bilgisayarca
diistinme becerileri ile problem ¢6zme becerisi ve mantiksal matematiksel zeka Ozalgilar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi hedeflenmistir. Calismaya farkli bolimlerden 126 kiz 111 erkek toplam 237 6grenci katilmustir.
Bilgisayarca diisiinme beceri diizeyleri, mantiksal matematiksel zekd 6zalg1 6lgegi ve problem ¢dzme envanterinin
kullanildigi ¢alismada boliimler arasi farkliligi incelemek icin ANOVA testi uygulanmustir. Bu beceriler arasindaki
iligskiyi incelemek i¢in verilere Pearson Korelason testi uygulanmigtir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin
bilgisayarca diisinme becerileri ile mantiksal matematiksel zeka 6zalgilar1 ve problem ¢dzme beceri diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Yapilan ANOVA analizleri sonucunda; bilgisayarca
diistinme beceri ve mantiksal matematiksel zeka diizeyleri degiskenlerinin boliimler arasinda anlamhi farkliliklar
gosterdigi, fakat problem ¢6zme becerilerinin bdliimler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
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Giris

Her gegen yil 6grencilerden beklenen beceriler degismekte ya da yeni beceriler
eklenmekte oldugu soOylenebilir. 21. Yiizyill Ogrencilerinden beklenen becerilerden
biride bilgisayarca diisiinme (Computational Thinking) becerisidir (Wing, 2006). ISTE
(International Society for Technology in Education)’nin yayinladigi 6grenci standartlar
basliklarindan biride “bilgisayarca diisiinme” oldugu goriilmektedir (ISTE, 2016).
Bilgisayarca diistinme kavraminin popiiler hale gelmesi Wing (2006)’in temel bilgisayar
bilimleri 1s18inda problem ¢dzme, sistem tasarlama ve insan davraniglarini anlamaya
calismak olarak ifade etmesi ile meydana gelmistir. Bilgisayarca diisiinme icin yapilan
bir baska tanimda ise giinliik hayatta karsilastigimiz problemlerin ¢odziimleri igin
bilgisayar1 tiretim araci olarak kullanabilmek icin lazim olan bilgi, beceri ve tutumlar
olarak ifade edilmistir (Ozden, 2016). ISTE (2015), bilgisayarca diisiinmeyi algoritmik
diisiinme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, isbirlikli 6grenme ve iletisim becerileri
gibi alt becerileri olmadan tam olarak ifade edilemeyecegini sdylemektedir. Bu
cercevede bilgisayarca diisiinmeyi daha iyi anlayabilmek i¢in bu alt becerileri
anlamanin 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.

Sekil 1. Bilgisayarca Diisiinme Becerisi Alt Becerileri (ISTE, 2015)
p—

Yaratici

Disinme
e —

isbirlikli Algoritmik
Ogrenme Distinme

Bilgisayarca
Dusinme

iletisim Problem

Becerileri Coézme
~/—\v

Elestirel
Duasinme

Bir problemin ¢oziimii i¢in basamakli olarak planlanan islemlere algoritma
olarak ifade edilebilir. Algoritmik diisiinme ise bir problemin ¢6ziimii i¢in bireylerin
fikir alisverisinde bulunmalarina imkan veren bir diisinme bi¢imi olarak
tanimlanmaktadir (Kayama ve digerleri, 2014). Bilgisayarca diisiinmenin 6nemli bir
bileseni olarak ifade edilen algoritmik diisiinme (Basu, 2016; ISTE, 2015; Korkmaz,
Cakir, & Ozden, 2017), veri isleme ve adim adim problem ¢dziimii olusturmasi gibi
bazi yonleri ile bilgisayarca diisiinme tanimina benzer yonleri bulundugu diisiiniilebilir.

Bilgisayarca diisiinmenin bir diger alt becerisi ise problem ¢ézme becerisidir.
Problem ¢6zme bilinen kurallarin uygulanmasi yerine yeni ¢oziim yollar1 bulmaya
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calismak olarak tanimlanabilir (Korkut, 2002). Problem c¢dzme becerisi sayesinde
bireylerin karsilastiklar1 problemler karsisinda bilgi ve yeteneklerini kullanma ve
gelistirmeleri saglanabilir (Erden & Akman, 2004). Bu nedenle egitim sistemlerinde
problem ¢6zme becerisini gelistirmek onemli bir amag olarak belirtilmektedir (Koray &
Azar, 2008).

Bilgisayarca diisiinme igin Onemli bir bilesen ise yaratici diisiinme ya da
yaraticilik oldugu sdylenebilir. Yaraticilik birey ya da bireylerin yeni ve yararli bir
bilgiyi elde etmek i¢in yetenekler, siliregler ve c¢evre ile etkilesimi olarak
tanimlanmaktadir (Plucker, Beghetto, & Dow, 2004). Yaraticilik sonradan kazanilacak
bir beceri olmakla birlikte dogustan bu beceriye sahip olan bireylerde daha yiiksek
seviyede oldugu diisliniilmektedir (Siimbiil, 2007). Bu sebeple biitiin egitim
basamaklarinda yaraticiligr gelistirecek tiir programlara yer verilmelidir (Ozden, 2014).

ISTE (2015), bilgisayarca diisiinme igin belirlemis oldugu diger bir alt beceri ise
elestirel diisinmedir. Elestirel diisiinme problemlerin dogru sonuca ulasmasi igin
yapilan aragtirmalar olarak tanimlanmistir (Kurfiss, 1988). Elestirel diisiinmeyi
kullanabilen 6grenciler problemi ¢dzmek i¢in gerekli sorgulamayi yapar, ¢oziim igin
gerekli bilgiyi bulup bu bilgi ile gelistirmis oldugu ¢6ziim yollarini test ederek glivenilir
sonuglar elde edebilirler (Ocak, & Develi-Topal, 2010). Bilgisayarca diisiinme ile
elestirel diistinme benzer Ozellikleri olmakla birlikte ayn1 olmadiklar1 sdylenebilir.
Nitekim bilgisayarca diisiinme elestirel diisiinmeyi de kapsayan bir diisiinme bigimidir
(Barr, Harrison, & Conery, 2011).

Isbirlikli 6grenme bireysel ve grup halinde 6grenmelerin {ist diizeye ¢ikarilmasi
icin tercih edilebilecek bir 6grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Veenman,
Benthum, Bootsma, Dieren, & Kemp, 2002). Tim alanlar i¢in tercih edilebilecek bir
O0grenme yontemi olan (Timugin, 2010) isbirlikli 6grenme sayesinde Ogrenciler iist
diizeyde 6grenme gerceklestirirken arkadaslarina da bilgi aktarmalar1 beklenmektedir
(Doymus, Simsek, & Bayrakceken, 2004).

Bilgisayarca diisiinmenin diger bir bileseni olan iletisim becerileri génderen ile
alic1 olan kisi arasinda bilginin aktarilma siireci olarak ifade edilebilir. Bireyler ¢evreleri
ile etkili bigimde iletisim kurmak ve kendilerini ifade etmek ve istendik degisimleri
saglayabilmek i¢in iletisim becerilerine ihtiyag duymaktadirlar (Gokge & Atanur-
Bagkan, 2012).

Yukarida yer alan becerilere bakildiginda aslinda bunlarin egitim sistemleri ile
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen en onemli becerilerin igerisinden yer aldigi
sOylenebilir. Bu becerilerin tiimiinii igerisinde barindiran bilgisayarca diigiinme
becerisinin 6nemi ise giin gectikce daha fazla anlam kazanmaya baslandig
bilinmektedir (Grover & Pea, 2013; Leon & Robles, 2015; Voogt, Fisser, Good, Mishra,
& Yadav, 2015). Son yillarda iilkelerin mevcut miifredat ¢alismalarina bilgisayarca
diistinme becerilerini eklemek i¢in ¢aligmalar yaptiklar1 goriilmektedir (Department For
Education, 2013; MEB, 2017; The Collage Board, 2016).

Bilgisayarca diistinme bilgisayar kullanarak ogrencilerin problem ¢ozme
kapasitesini artirmak, mantikli diistinme ve elestirel diistinme gibi becerilerini 6n plana
cikarmay1 hedeflemektedir (Korkmaz, Cakir, Ozden, Oluk, & Sarioglu, 2015). Fakat
bilgisayarca diislinme sadece insan bilgisayar etkilesimi degil ¢cok daha fazlasini ifade
etmektedir (Mishra & Yadav, 2013). Nitekim bilgisayarca diisinme sadece bilgisayar
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bilimi ile ilgilenenlerin degil herkesin kazanmasi gereken bir diisiinme bi¢cimi olarak
ifade edilmektedir (Korkmaz, Cakir, & Ozden, 2015; Yadav, Mayfield, Zhou,
Hambrusch & Korb, 2014). Bu diisiinme bi¢imi ile 6grencilerin sorunlar1 taniyan,
problem ¢dzme siirecine hakim ve problemlere daha verimli bir sekilde ¢6ziim iireten
bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (Czerkawski & Lyman, 2015). Mishra ve
Yadav (2013), bilgisayarca diisiinme sayesinde dgrencilerin teknoloji tiiketicisi bireyler
olmaktan kurtulup tiretici ve yaratici bir yone yonlendirilebilecegini diigiinmektedir.

Bilgisayarca diistinme konusunun son zamanlarda literatiirde dikkat ceken
calismalar arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarda bilgisayarca diisiinme ile
problem ¢6zme becerisi arasinda iliskiye deginen calismalar da bulunmaktadir
(Gonzalez, Gonzalez, & Fernandez, 2016; Yadav, Zhou, Mayfield, Hambrusch, & Korb,
2011; Yadav, Hong, & Stephenson, 2016; Wing, 2010). Wing (2010)’c gore
bilgisayarca diisiinme matematiksel diislinmeden yararlanmaktadir. Bilgisayarca
diisinme problem ¢6zme asamasinda matematiksel diisiinme ile ortak yollari
kullanmaktadir (Korkmaz, Cakir, & Ozden, 2015). Bu durumda bilgisayarca diisiinme
ile mantiksal matematiksel zeka ve problem ¢dzme becerileri arasinda bir iliskiden
bahsedilebilir.

Bilgisayarca diisiinme becerisinin problem ¢dzme becerisi ile iliskisini inceleyen
calismalar olmakla birlikte, bilgisayarca diisiinme becerilerinin mantiksal matematiksel
zekd ile problem ¢ozme becerilerinin iligkisi inceleyen literatiirde bir c¢aligmaya
rastlanilmamustir. 21. yiizyil becerileri arasinda 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniilen
bu becerilerin bir arada incelenmesi ve aralarindaki iligkinin ortaya konmasi agisindan
yapilan ¢alisma literatiire 6nemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu gercevede
bu c¢alismanin amacit meslek yiiksekokulu 06grencilerinin bilgisayarca diisiinme
diizeylerinin problem ¢d6zme ve mantiksal matematiksel zekad diizeyleri arasinda iliski
diizeylerini incelemektir. Caligmamizin alt problemleri ise sunlardir:

e Opgrencilerin bilgisayarca diisinme becerisi diizeyleri béliimlere gére farklilik
gostermekte midir?

e Ogrencilerin mantiksal matematiksel zeka diizeyleri boliimlere gore farklilik
gostermekte midir?

e Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi diizeyleri bdliimlere gore farklilik
gostermekte midir?

e Ogrencilerin Bilgisayarca diisiinme becerileri ile problem ¢dzme ve mantiksal —
matematiksek zeka diizeyleri arasinda iliski var midir?

e Ogrencilerin Bilgisayarca diisiinme becerileri cinsiyete gore farklilik gdstermekte
midir?

Yontem

Yapilan calismada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama ydntemi
kullanilmistir. Tarama yontemi kullanilan aragtirmalarda bir grubun belirli 6zelliklerini
belirlemek i¢in verilerin toplanmasi hedeflenmektedir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2008). Bu ¢alisma tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli kullanilarak yapilmustir. Iliskisel tarama modeli iki ya da daha fazla degiskenin
aralarindaki iligkilerin derecesini belirlemek amaci ile yapilan c¢alismalar olarak
bilinmektedir. Iliskisel tarama modeli degiskenlerin arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yapilan arastirma modelidir.
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Evren ve Orneklem

Calismada yer alan ogrenciler Kastamonu Universitesi Taskoprii Meslek
Yiiksekokulu Bilgisayar Programciligi, Bankacilik ve Sigortacilik, ilk ve Acil Yardim
ve Tibbi Dokiimantasyon ve Sekterlik bolimii 6grencilerinden olugmaktadir. Calismaya
126 kiz 111 erkek 6grenci olmak {izere toplam 237 6grenci katilmistir. Boliimlerdeki
Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlari tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Béliimlerdeki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar
Cinsiyet
Bolim Kiz Erkek Toplam
n % n % n
Bilgisayar Programciligi 20 41.7 28 58.3 48
Bankacilik ve Sigortacilik 30 57.7 22 42.3 52
Ik ve Acil Yardim 44 54.3 37 45.7 81
Tibbi Dokiimantasyon ve Sekterlik 32 54.3 24 45.7 56
Toplam 126 53.2 111 46.8 237

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci olarak 6grencilere Bilgisayarca Diislinme Beceri Diizeyleri
Olgegi, Mantiksal Matematiksel Zekd Ozalg1 Olgegi ve Problem Cdzme Envanteri
kullanilmistir. Bu 6lcekler incelendiginde olgeklerin iiniversite 6grencilerine yonelik
gelistirildikleri ve gerekli gecerlilik ve gilivenirlilik c¢alismalarinin  yapildig:
goriilmektedir. Bu nedenle calisma kapsaminda bu Olgeklerin kullanilmasina karar
verilmigtir.

Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgegi: Bilgisayarca diisiinme beceri
diizeyleri 6lgegi Korkmaz, Cakir ve Ozden (2017) tarafindan gelistirilmis olup 5’li
Likert tipte, 5 faktér ve 29 maddeden olusmaktadir. Olgek iiniversite dgrencilerinin
bilgisayarca diisinme beceri diizeylerini 6lgmek icin gelistirilmistir. Olcegin gerekli
analizleri yapilmig Cronbach Alpha i¢ giivenirlilik katsayis1 .822 olarak hesaplanmistir.
Calisma kapsaminda toplanan veriler ile yapilan analizler sonucu olgegin Cronbach
Alpha i¢ giivenirlilik kaysayis1 .45 olarak hesaplanmistir.

Mantiksal — Matematiksel Zeka Ozalgr Olgegi: Mantiksal — Matematiksel zeka
Olcegi Yesil ve Korkmaz (2010) tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Algi dlgegi
icerisinde gelistirilen bir alt dlgektir. Olgek 5°1i Likert tip ve 21 maddeden olusmaktadir.
Mantiksal Matematiksel Zeka Ozalg: 6lgegi iki faktore ayrilmakta ve birinci faktorde
kendi igerisinde iki faktore ayrilmaktadir. Dolayisi ile O0lgek matematiksel transfer,
matematiksel iliski ve mantiksal iliski olmak iizere ii¢ faktdrden olusmaktadir. Olgegin
toplan Cronbach Alpha i¢ giivenirlilik katsayisi .925 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda toplanan veriler ile yapilan analiz sonucu 6lgegin Cronbach Alpha i¢
giivenirlilik kaysayisi ise .594 olarak hesaplanmustir.
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Problem C6zme Envanteri: Problem ¢ozme envanteri Heppner ve Peterson
tarafindan 1982 yilinda gelistirilmis olup 1990 yilinda Taylan tarafindan iilkemiz i¢in
giivenirlik caligmasi yapilmistir. Bu Envanter, problem ¢6zme asamalarin1 belirleyen,
kisilerin kendi sorun ¢6zme davranislart ve yaklagimlari hakkinda ne diisiindiiklerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir aragtir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 0.86
olarak hesaplanmustir (Taylan, 1990: Akt. Oztiirk Can, Oner, Celebi 2009). Olgek 6
puanhi Likert tipinde 35 maddeden olusmaktadir. Olgek Problem Cdzmeye Inan,
Kaginma ve Kisisel Kontrol olmak iizere 3 faktdrden olusmaktadir. Ogrencilerden
toplanan veriler analiz edildiginde 6lgegin Cronbach Alpha i¢ giivenirlilik katsayis1 .673
olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in SPSS istatistik programi kullanilmistir. Verilerin analizinde
kullanilacak yontemlerin belirlenmesi i¢in yapilan analiz sonucunda verilerin normal
dagilm gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerileri,
mantiksal matematiksel zekd 6zalgis1 ve problem c¢dzme becerisinin bdliimlere gore
farkliligin test etmek icin ANOVA analizi kullanilmigtir. Verilerin cinsiyet degiskenine
gore farkliligini incelemek igin ise bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmstir.

Bulgular

Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeylerinin Boliimlere Gore Farklihig:

Boliimlerde yer alan dgrencilerin bilgisayarca diisiinme beceri diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in bilgisayarca diisiinme beceri diizeyleri
Olgegi ile toplanan verilere ANOVA testi uygulanmistir. Test sonucu elde edilen veriler
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeylerinin Boliimlere Gére ANOVA Sonuglart
Siniflar n X SS
Bilgisayar Programciligi 48 70.43 11.33
Bankacilik ve Sigortacilik 52 66.74 8.56
[k ve Acil Yardim 81 69.96 8.89
Tibbi Dokiimantasyon ve Sekterlik 56 65.68 7.79
Toplam 237 68.34 9.30
Kareler o Kareler F o
Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 953.473 3 317.824 3.810 011
Gruplarigi 19438.032 233 83.425
Toplam 20391.505 236

Tablo 2’de goriildiigli gibi bilgisayarca diislinme beceri diizeyi en yliksek
ortalamaya (X=70.43) sahip olan boliim bilgisayar programciligidir. Bu boliimii sirasi ile

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(2), 457-473



Universite Ogrencilerinin Bilgisayarca Diisiinme... 463

ilk ve acil yardim boliimii (X=69.96), bankacilik ve sigortacilik bolimii (X=66.74) ve
tibbi dokiimantasyon ve sekreterlik boliimii (X=65.68) izlemektedir.

Yapilan ANOVA analizi sonucunda boliimlerin bilgisayarca diisiinme beceri
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmakta oldugu goriilmektedir
(F(3, 233)=3.810, p<.05). Analiz sonucunda bilgisayar programciligi boliimii ile tibbi
dokiimantasyon ve sekreterlik boliimii arasinda ve ilk acil yardim boliimi ile tibbi
dokiimantasyon ve sekreterlik boliimii arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Problem Cozme Beceri Diizeyleri Boliimlere Gore Farklhihigi

Boliimlerde yer alan Ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in problem ¢dzme envanteri ile toplanan
verilere ANOVA testi uygulanmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3

Problem Cozme Beceri Diizeylerinin Boliimlere Gore ANOVA Sonuglart

Siniflar N X SS

Bilgisayar Programcilig1 48 64.34 9.18

Bankacilik ve Sigortacilik 52 62.49 8.31

Ik ve Acil Yardim 81 62.56 6.80

T1bbi Dokiimantasyon ve Sekterlik 56 62.93 7.05

Toplam 237 62.99 7.71
Kareler o Kareler F 0
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 115.230 3 38.410 .643 .588

Gruplarigi 13915.523 233 59.723

Toplam 14030.753 236

Tablo 3’de goriildiigli gibi problem ¢dzme beceri diizeyi en yiiksek ortalamaya
(X=64.34) sahip olan bolim bilgisayar programciligidir. Bu boliimii sirasi ile tibbi
dokiimantasyon ve sekreterlik boliimii (X=62.93), ilk ve acil yardim boliimii (X=62.56)
ve bankacilik ve sigortacilik (X=62.49) boliimii izlemektedir.

Yapilan ANOVA analizi sonucunda bdliimlerin bilgisayarca diisiinme beceri

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmektedir (F(3,
233)=.643, p>.05).
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Mantiksal Matematiksel Zeka Diizeyleri Boliimlere Gore Farklhihigi

Boliimlerde yer alan Ogrencilerin mantiksal matematiksel zeka diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in mantiksal — matematiksel
zeka o6zalgr dlgegi ile toplanan verilere ANOVA testi uygulanmistir. Test sonucu elde
edilen veriler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Mantiksal Matematiksel Zeka Diizeylerinin Boliimlere Gore ANOVA Sonuglari

Simiflar N X SS

Bilgisayar Programcilig1 48 56.17 17.04

Bankacilik ve Sigortacilik 52 62.58 13.88

Ik ve Acil Yardim 81 68.28 15.76

T1bbi Dokiimantasyon ve Sekterlik 56 52.72 13.56

Toplam 237 60.90 16.32
Kareler o Kareler F 0
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 9375.504 3 3125.168 13.625 .000

Gruplarigi 53443.803 233 229.373

Toplam 62819.308 236

Tablo 4’te goriildiigi gibi mantiksal matematiksel zekd diizeyi en yiiksek
ortalamaya (X=68.28) sahip olan boliim ilk ve acil yardim boliimiidiir. Bu boliimii sirasi
ile bankacilik ve sigortacilik boliimii (X=62.58), bilgisayar programciligi boliimii
(X=56.17) ve tibbi dokiimantasyon ve sekreterlik boliimii (X=52.72) izlemektedir.

Yapilan ANOVA analizi sonucunda boéliimlerin mantiksal matematiksel zeka
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F(3,
233)=13.625, p<.01). Analiz sonucu bu farkin ilk acil yardim — bilgisayar programciligi,
ilk acil yardim - tibbi dokiimantasyon ve sekreterlik ve bankacilik - tibbi
dokiimantasyon ve sekreterlik boliimler arasinda oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Bilgisayarca Diisiinme Becerileri ile Problem Cézme ve
Mantiksal — Matematiksel Zeka Diizeyleri Arasinda iliskisi

Ogrencilerin Bilgisayarca diisiinme becerileri ile problem ¢ézme ve mantiksal —
matematiksel zeka diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in
verilere Pearson korelasyon katsayisi testi uygulanmistir. Test sonucu elde edilen veriler
Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5

Ogrencilerin Bilgisayarca Diisiinme Becerileri ile Problem Cézme Becerileri ve Mantiksal
Matematiksel Zeka Diizeyleri Arasindaki Iligki

Bilgisayarca Diisiinme Problem C6zme

Becerileri Becerileri
Bilgisayarca Diiginme ~ Pearson Correlation 1 430
Becerileri p 000
N 237 237
Bilgisayarca Diisiinme Mantiksal —
Becerileri Matematiksel Zeka
Bilgisayarca Diiginme ~ Pearson Correlation 1 522
Becerileri P 000
N 237 237

Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde 6grencilerin bilgisayarca diisiinme
beceri diizeyleri ile problem ¢6zme beceri diizeyleri arasinda pozitif yonde, orta
diizeyde ve anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=0.430; p<0.05). Ogrencilerin
bilgisayarca diisiinme beceri diizeyleri ile mantiksal matematiksel zekd diizeyleri
arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligkinin oldugu goriillmektedir
(r=0.522; p<0.05).

Ogrencilerin Bilgisayarca Diisiinme Becerileri Cinsiyete Gore Farkliig

Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme beceri diizeyleri arasinda cinsiyete gore
anlaml bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in bilgisayarca diisiinme beceri diizeyleri
Olgegi ile toplanan verilere bagimsiz orneklem t-testi (independent sample t-test)
uygulanmustir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Bilgisayarca Diigiinme Beceri Diizeylerinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglar
Cinsiyet N X SS sd t p
Kiz 126 67.68 9.08 235 1.152 251
Erkek 111 69.08 9.52

Tablo 6’da yer alan veriler incelendiginde kiz 6grencilerin bilgisayarca diistinme
becerileri ortalamasinin (X=67.68) erkek 6grencilerin ortalamasina (X=69.08) gore daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Fakat aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik ifade etmemektedir. (t(235)=1.152; p>0.05).

Sonu¢ ve Tartisma
Bilgisayarca diisiinme becerisinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirme hususunda yardimci olacagi diisliniilmektedir (Yadav, Hong, & Stephenson,
2016). Problem ¢6zme becerisinin ise matematik yolu ile gelistirilebilecek temel
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becerilerden biri oldugu bilinmektedir (Olkun, Sahin, Akkurt, Dikkartin, & Giilbagci,
2009). Bilgisayarca diisiinme matematiksel diisiinme ile iligkili fakat ayn1 degildir (Barr,
Harrison, & Conery, 2011). Her iki diisiinme bi¢imi de temel bir dil yapisina ve
problem ¢6zme i¢in modellerle soyutlama yontemini kullanmaktadir (Basu, 2016). Bu
calismada meslek yliksekokulu Ogrencilerinin bilgisayarca diisiinme diizeylerinin
problem ¢d6zme ve mantiksal matematiksel zeka diizeyleri arasinda iligki incelenmistir.

Calisma sonuglarina gore boliimlerin  bilgisayarca diisiinme diizeylerinin
birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Bu fark istatistiksel olarak bir anlam ifade
etmekle birlikte en yiikksek bilgisayarca diisinme beceri seviyesi bilgisayar
programcilifi 0grencilerine aittir. Arastirmaya katilan boliimler igerisinden bilgisayar
programlama egitimi alan tek bdliimiin bilgisayar programciligt boliimii oldugu
bilinmektedir. Bu durum bilgisayarca diisiinmenin alt becerilerini kazandirmak ig¢in
programlama egitiminin dnemli bir yere sahip olmasi ile ifade edilebilir (Akpmnar &
Altun, 2014; Bers ve ark., 2014; loannou & Angeli, 2016; Karabak & Giines 2013;
Shin, Park, & Bae, 2013; Oluk & Korkmaz, 2016). Bers ve arkadaslarinin (2014)
yaptiklar1 ¢aligmada 6grencilerine robot programlama egitimi verdikleri ve bu egitimin
bilgisayarca diisiinme becerisi gelistirmede olumlu etkisi oldugu bilinmektedir. Oluk ve
Korkmaz (2016) ise yaptiklari calismada bilgisayarca diislinme becerisi ile
programlama egitimi arasinda yiliksek seviyede anlamli bir iliski olduguna
deginmiglerdir. Yapilan bir bagka calismada ise Ogrenciler igin hazirlanmig bir
programlama aract ile yapilan calismada aracin G6grencilerin bilgisayarca diisiinme
becerileri 6grenme giicliiklerini azalttigi ve becerinin gelismesine olumlu katki yaptigi
bilinmektedir (Chen, Shen, Barth-Cohen, Jiang, Huang, & Eltoukhy, 2017). Yadav ve
arkadaglar1 (2011) yaptiklar1 ¢alisma ile bilgisayar bilimleri egitiminin bilgisayarca
diistinmeyi genel olarak arttirdi§i yoniinde bir sonuca ulasmiglardir.  Bizim
calismamizda bu goriisleri destekler niteliktedir.

Bu calismanin diger bir sonucu da, bdliimlerin problem ¢dzme beceri
diizeylerinin birbirinden farkli olmasma ragmen aradaki fark istatistiksel olarak bir
anlam ifade etmemesidir. Boliimler arasinda problem ¢dzme beceri diizeyi en yiiksek
ortalama bilgisayar programciligi boliimiine aittir. Bu duruma bilgisayar programcilig
ogrencilerinin aldiklar1 programlama egitiminin etkisi oldugu sdylenebilir. Literatiirde
yapilan ¢alismalara bakildiginda programlama egitiminin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmede olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilan c¢alismalar oldugu
bilinmektedir (Calder, 2010; Fessakis, Gouli, & Mavroudi, 2013).

Calismada ortaya c¢ikan bir diger sonuca gore, boliimlerin mantiksal
matematiksel zeka 6zalg1 diizeyleri ortalamalari birbirinden farkli olmakla birlikte bu
fark istatistiksel olarak bir anlam ifade etmektedir. Boliimlerin mantiksal matematiksel
zekd 6zalg1 diizeylerinden en yiiksek ortalamaya sahip béliim ilk ve Acil Yardim
Boliimiidiir. En diisiik ortalamaya sahip boliim ise Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik
boliimiidiir. Boliimlerin  {iniversite yerlestirme puanlarina bakildiginda tibbi
dokiimantasyon ve sekreterlik boliimiiniin s6zel puan tiirii ile yerlesen tek boliim oldugu
gorilmektedir. En yiiksek yerlestirme puanina sahip boliimiin ise ilk ve acil yardim
boliimii oldugu goriilmektedir. Mantiksal matematiksel zeka ile matematik akademik
basar1 arasindaki iliskinin belirtildigi ¢alismalar bulunmaktadir (Barcelos & Silveira,
2012; Liu & Wang, 2010). Mantiksal Matematiksel zeka 6zalgilarinin farkli olmasi bu
durumla agiklanabilir.
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Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme beceri diizeyleri ile problem ¢dzme beceri
diizeyleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Bilgisayarca diisiinmenin mantiksal matematiksel zeka (Barr, Harrison,
& Conery, 2011) ve problem ¢dzme becerisi ile iliskisi oldugunu ifade eden (Gonzalez,
Gonzalez, & Fernandez, 2016; Yadav, Zhou, Mayfield, Hambrusch, & Korb, 2011;
Yadav, Hong, & Stephenson, 2016; Wing, 2010) c¢alismalar bulunmaktadir.
Bilgisayarca diisiinmenin karmasik problemlerin ¢6ziimii i¢in sistem tasarlamada
matematiksel diisinmeden faydalandigi bilinmektedir (Lu & Fletscher 2009; Wing
2008; Wing, 2010). Bu durumda bilgisayarca diisiinme ile matematiksel diisiinmenin bir
iliskisi oldugu diisiiniilebilir. Bilgisayarca diisiinmenin matematiksel diisiinme ile iligkili
fakat ayn1 degildir (Barr, Harrison, & Conery, 2011). Bilgisayarca diistinme ile problem
¢ozme becerisinin iligkisini ortaya koymak icin Gonzalez ve arkadaslar1 (2016)
yaptiklar1 ¢alismada problem ¢6zme ile bilgisayarca diisiinmenin iliskili oldugu
sonucuna varmislardir. Bizim yaptigimiz ¢alismada bu goriisleri destekler niteliktedir.

Son olarak, ¢alisma sonuclarina gore, 6grencilerin bilgisayarca diisiinme beceri
diizeylerinin cinsiyete gore erkek Ogrencilerinin lehine bir farklilik gostermektedir.
Fakat bu fark istatistiksel olarak bir anlam ifade etmemektedir. Literatiirde yapilan
calismalara bakildiginda bilgisayarca diisiinme becerisinin cinsiyet degiskenine gore
farklilik gostermedigi benzer calismalar yer almaktadir (Korkmaz ve ark., 2016; Oluk
ve Korkmaz, 2016).

Sonu¢ olarak yapilan caligmada Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ve
mantiksal matematiksel zeka 6zalgilar ile bilgisayarca diistinme becerileri arasinda bir
iligki oldugu bulunmustur. Cagimiz &grencileri i¢in Oonemli bir yere sahip olan bu
becerileri kazandirmak icin yapilacak olan ¢alismalar ve miifredat ¢aligmalarinda ayri
ayr1 ele almak yerine bir biitlin olarak diisliniilerek daha kapsamli planlamalar
yapilabilir. Ozellikle programlama ve STEM calismalarinda ogrencilerle yapilacak
etkinlikler planlanirken problem ¢6zme, mantiksal matematiksel zeka ve bilgisayarca
diistinme becerilerini kazandirmak i¢in tiim becerileri kapsayici bir planlama yapilmasi
kazanimlar i¢in daha gelistirici olacagi diisiiniilebilir.

Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore arastirmacilarin Onerileri
asagida yer almaktadir.

e Universite dgrencilerine uygun dersler belirlenerek bilgisayarca diisiinme
becerileri kazandirilacak etkinlikler yapilabilir.

e Ogrencilerin bilgisayarca diisiinme becerileri igin gelistirilmis etkinlikler
yapilarak deneysel bir calisma tasarlanabilir.

e Bu calismanin benzeri daha fazla bolim ve sinif diizeyi dahil edilerek
tekrarlanabilir.
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Summary

Purpose and Significance: With each passing year, it can be argued that the skills
expected from the students change or new skills are being added. One of the skills that
the students of the 21st century are expected to have is Computational Thinking Skills.
Computational thinking generally is known as the know-how, skills and attitudes
required to utilize computers as a tool for production in solving the problems
encountered in daily life. Moreover, it also aims to increase students’ problem solving
capacity and bring skills such as logical thinking and critical thinking into prominence
via the use of computers. Lately, the topic of computational thinking stands out among
the studies in literature. As mentioned in literature reviews, computational thinking uses
the same methods in Problem Solving step with Logical-Mathematical Thinking. In this
framework, this study sought to investigate the relationship between Vocational College
students’ computational thinking skills and their problem solving skills and logical
mathematical intelligence self-perceptions.

Method: Correlational survey model, a quantitative research method, was used in the
study. This method is used in the studies conducted to determine the level of
relationship between two or more variables. Participating students were composed of
Kastamonu University Taskoprii Vocational College computer programming, banking
and insurance, first aid and emergency aid and medical documentation and secretarial
departments. A total of 237 students (125 females, 111 males) participated in this study.
Computational Thinking Skill Levels Scale, Logical Mathematical Intelligence Self-
perceptions Scale and Problem Solving Inventory were used to collect data. SPSS
statistical package was used to analyze data. The analysis conducted to determine the
appropriate methods to be used in data analysis pointed to normal distribution of data;
therefore parametric tests were utilized in data analysis.

Results: Based on study results, the department with the highest mean computational
thinking skill level (X=70.43) was found to be department of computer programming
followed by first aid and emergency aid department (X=69.96), banking and insurance
department (X=66.74) and medical documentation and secretarial departments
(X=65.68) respectively. ANOVA analysis showed a statistically significant difference in
the computational thinking skill levels among these departments (F(3, 233)=3.810,
p<.05).

When problem solving skill levels were examined according to departments, the
department with the highest mean problem solving skill level (X=64.34) was found to be
department of computer programming followed by medical documentation and
secretarial department (X=62.93), first aid and emergency aid department (Xx=62,56) and
banking and insurance department (¥=62.49) respectively. Results of ANOVA analysis
showed no statistically significant differences among these departments’ computational
thinking skills levels (F(3, 233)=.643, p>.05).

As seen in the analysis, when students’ logical mathematical intelligence levels were
examined according to departments; the department with the highest mean logical
mathematical intelligence level (X=68.28) was found to be first aid and emergency aid
department followed by banking and insurance department (X=62.58), computer
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programming (X=56.17) and medical documentation and secretarial department
(X=52.72) respectively. Results of ANOVA analysis pointed to statically significant
differences among departments’ computational thinking skills levels (F(3, 233)=13.625,
p<.01).

Another finding of the study showed a positive, medium level and significant
relationship between students’ Computational Thinking Skill levels and their Problem
Solving Skills levels (r=0.430; p<0.05). Also, a positive, medium level and significant
relationship was identified between students’ computational thinking skill levels and
their logical mathematical intelligence levels (r=0.522; p<0.05).

Finally, female students’ computational thinking levels (£¥=67.68) was found to be
lower than that of male students (X=69.08). However, this difference was not identified
as statistically significant (t(235)=1.152; p>0.05).

Discussion and Conclusions: According to the study results, departments’
computational thinking levels were found to be different from one another. This
difference was found statistically significant and students in the department of computer
programming had the highest computational thinking skill levels. Department of
computer programming is the only department among the participating departments in
the study with training on computer programming. This result points to the importance
of training students in programming to have them acquire computational thinking skills.

Another result found in the study showed that while problem solving skill levels
differentiated according to departments, this difference was not statistically significant.
Students in the department of computer programming had the highest problem solving
skills levels among the participating departments. It can be argued that this difference
was based on programming training that department of computer programming students
received. Related studies also show that training on programming has positive impact
on the development of problem solving skills.

The study reported statistically significant differences among departments in logical
mathematical intelligence self-perceptions. There are similar studies in the literature that
point to relationships between logical mathematical intelligence and academic
achievement in mathematics.

A positive, medium level and significant relationship was identified between students’
computational thinking skill levels and their problem solving skills levels. There are
other studies which reported relationship between computational thinking and logical
mathematical intelligence and problem solving skills.

Finally, the results pointed to differences in students’ computational thinking skills
levels in favor of male students; however, the difference was not statistically significant.
Literature includes similar studies in which computational thinking skills did not
statistically differ based on gender.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to develop an achievement test on “Light Reflection in Mirrors and Light
Absorption” unit in seventh grade curriculum by taking into account the test development steps. For this purpose, 30
multiple-choice and 7 open-ended questions were prepared in accordance with the learning outcomes. The
achievement test was applied 180 seventh grade students from two middle schools in Kayseri during the spring
semester of 2016-2017 academic years. The final form of the achievement test has totally 36, 29 multiple-choice and
7 open-ended, questions. The reliabilities of multiple-choice and open-ended questions were 0.82 and 0.78,
respectively; whereas the mean of Kappa coefficients of open-ended questions was 0.82. The results show that it is
valid and reliable to use the achievement test in scientific studies or classroom assessment processes, and it also can
be used as pre-test and post-test by researchers who carry out scientific research in the field of science education.

Keywords: achievement test, test development, validity, reliability, science education.

OZ: Bu galigmanin amaci test gelistirme basamaklari dikkate alinarak 7. sinif dgrencilerinin, dgretim prograninda
bulunan “Aynalarda Yansima ve Is18in Sogrulmasi” iinitesine yonelik basarilarini ortaya koyan gegerli ve giivenilir
bir basar1 testi gelistirmektir. Bu amagla, mevcut iinite kazanimlarina uygun olarak 30 ¢oktan segmeli ve 7 agik uglu
soru maddesi hazirlanmigtir. Basar1 testi 2016-2017 ogretim yilinin bahar déneminde, Kayseri’de bulunan iki
ortaokulda 6grenim gérmekte olan 180 yedinci simif dgrencisine uygulanmustir. Nihai basari testi 29 ¢oktan segmeli
soru ve 7 agik uglu soru olmak iizere toplamda 36 soru icermektedir. Nihai testte bulunan ¢oktan se¢meli sorularin
giivenilirligi 0.82, agik uclu sorularin giivenilirligi 0.78 olarak, agik uglu sorularin Kappa katsayilarinin ortalama
degeri ise 0.82 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgular basari testinin bilimsel galismalarda ve smif igi
degerlendirme siireglerinde kullanilmast gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugunu gostermektedir. Ayrica
gelistirilmis olan bu test fen egitimi alaninda bilimsel ¢aligmalar gergeklestiren aragtirmacilar tarafindan 6n test ve
son test olarak da kullanilabilir.

Anahtar kelimeler: bagar testi, test gelistirme, gegerlilik, giivenilirlik, fen egitimi.
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Giris

Icinde bulundugumuz bilim ve teknoloji caginda, fen bilimleri &gretiminin
Onemi giin gectikge artmaktadir. Fen bilimleri dersi hayati anlamlandirmada énemli bir
yer tutmaktadir. Tiirkiye yillardir PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda 6zellikle
fen bilimlerinde istenilen diizeye gelememektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013,
2014, 2016a, 2016b). Bu durum, iilkemizde fen egitiminin istenilen dlizeyde
gergeklestirilemedigini gostermektedir. Fizik, kimya ve biyoloji gibi farkli alt bilim
dallarina ayrilan fen bilimleri dersinin igeriginde soyut konu ve kavramlarin yer almasi
Ogrencilerin bu derse karsi olumsuz tutum olusturmalarina ve motivasyonlarinin
diismesine neden olabilmektedir (Kutu, 2011; Uzun, 2013). Bu durum dersteki
akademik basarinin yetersiz olmasina yol agabilmektedir. Fizik, fen bilimleri i¢inde ¢ok
Oonemli bir yere sahiptir. Pek cok aragtirma, fen bilimlerinin fizik konularindaki
basarinin kimya ve biyoloji konularina oranla daha diisiik oldugunu, fizigin olumsuz
tutum gelistirilen, anlamakta giicliikk ¢ekilen ve basarisiz olunan derslerin basinda
geldigini  gostermektedir (Bahar & Polat, 2007; Baka¢ & Kumru 1998;
Karamustafaoglu, Bacanak, Degirmenci, & Karamustafaoglu, 2010). Ortadgretim ve
yiiksekdgretim Ogrencilerinin 6zellikle 151k ve goriintii olusumu gibi giinliik olaylari
aciklamakta zorluk cektikleri goriilmektedir (Colin & Viennot, 2001; Galili & Hazan,
2000; Kocakiilah & Sardag, 2013). Ortaokul 6grencilerinin “Isik ve Ses” linitesi ile ilgili
kavram yanilgilarinin oldugu ve 6grencilerinin biiyiik bir kisminin 15181n tanimlanmasi,
151810 yayilmasi, 15181n yansimasi ve kirilmasi kavramlarini anlamakta ve ifade etmekte
giicliik ¢ektigi goriilmektedir (Akdeniz, Yildiz, & Yigit, 2001; Sen, 2001). Fen bilimleri
Ogretim programi sarmal bir yapiya sahiptir. Bu durum, 6grencilerin ayni konu ile ilgili
kavramlar1 her yil artan bir yogunlukla 6grenmelerini amaglamakta ve dgrencilerin ilk
yillarda sahip olduklari kavram yanilgilarini sonraki yillara da tagimalarina, hatta diger
fizik kavramlarinda da bazi yanilgilarin olugsmasina neden olmaktadir (Ozsevgeg, Cepni,
& Bayri, 2007).

Ogrencilerin  6grenme eksikliklerinin giderilmesinde ve derslerde verilen
bilgilerin 6grenciler tarafindan ne dl¢lide kazanildiginin tespit edilebilmesinde dlgme ve
degerlendirmenin  6nemli bir rolii bulunmaktadir. Saglikli bir o6lgme ve
degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in ise gegerlilik ve giivenilirligi saglanmis GSlgme
araglarma ihtiya¢ duyulmaktadir (Gonen, Kocakaya, & Kocakaya, 2011). Bilgi
aktarimina dayali geleneksel Ogretimden, O6gretmenin rehber oldugu ve o6grencilerin
siirecte aktif rol aldiklar1 yapilandirmaci yaklasima gegilmesi beraberinde yeni 6lgme
araglarmin gelistirilmesini de zorunlu kilmistir (Brooks, 2002; Cochran Smith, 2002).
Yapilandirmaci yaklasimda ogrencilerin  yalnizca c¢oktan se¢cmeli sorular ile
degerlendirilmesinden ziyade agik uglu sorular, gelisim dosyalari, performans ve proje
gorevleri gibi 6lgme yontemleri ile 6grenci basarisinin degerlendirilmesi 6nerilmektedir
(Uzundéz & Buldan, 2012). Buradan hareketle, bu ¢calismada ¢oktan se¢meli ve agik uclu
sorulardan olusan bir basari testi gelistirilmesi amaglanmistir.

Ortaokul 6grencilerinin 151k konusuna iliskin akademik basarilarinin Sl¢iilmesi
amaci1 ile daha Once birtakim basar testleri gelistirilmistir (Giines-Kog, 2013; Kiigiik,
2014; Sayin, 2015). Ancak 2015 yilinda yenilenen miifredat ile birlikte {initenin adi,
kazanimlar1 ve igerigi degistiginden, mevcut basari testlerinin uygulanmasi konusunda
birtakim sinirliliklar ortaya ¢cikmistir. Bu baglamda, mevcut ¢aligma kapsaminda yeni
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bir bagar1 testinin gelistirilmesine karar verilerek kavram yanilgilarmin siklikla
gozlemlendigi ve 6grencilerin 6grenmekte giicliik ¢ektikleri yeni 6gretim programindaki
adi ile “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi” {initesine yonelik bir basar1 testi
tasarlanmistir. Dolayisi ile bu ¢alismanin amaci test gelistirme basamaklari dikkate
alinarak 7. siif 6grencilerinin “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi” konusundaki
basarilarini ortaya koyan gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.

Yontem

Arastirma Deseni

Calismada nicel aragtirma yontemlerinden tarama desenine bagvurulmustur. Bir
grubun belirli o6zelliklerinin belirlenmesi ic¢in verilerin toplanmasini amaclayan
calismalara tarama arastirmasi denir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012). Tarama
desenindeki calismalarda 6rneklemden toplanan veriler evrenin egilimleri, fikirleri veya
tutumlar1 hakkinda nicel ve sayisal betimlemeler yapilmasini saglar (Fraenkel, Wallen,
& Hyun, 2012). Bu baglamda, mevcut arastirmada belirli basamaklar takip edilerek bir
basar1 testi gelistirilmistir. Oncelikle testin amact ve Olgiilecek kazanimlar
belirlenmistir. Daha sonra maddeler yazilarak gozden gecirilmis ve deneme testi
hazirlanmustir. Pilot uygulama gergeklestirilerek sonuclar puanlandirilmistir. Istatistiksel
hesaplamalar sonucu teste son hali verilmistir.

Orneklem

Arastirmanin ulasilabilir evrenini 2016-2017 6gretim yilinda Kayseri ilinde
bulunan ortaokullarda 6grenim gérmekte olan 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu
calismada orneklem kolay ulasilabilir 6rnekleme yolu ile secilmistir. Basari testi 2016-
2017 6gretim yili bahar doneminde, Kayseri’nin Talas merkez il¢esindeki iki ortaokulun
7. smif subelerinde 6grenim gérmekte olan, linite kavram ve konularini 6grenmis 180
Ogrenciye uygulanmistir. Madde analizinin yapilabilmesi i¢in 6l¢gme aracindaki madde
sayisinin en az 5 kat1 kadar 6rnekleme ihtiya¢ vardir (Nunnally, 1967). Bu calismada 30
maddeden olusan ¢oktan se¢meli sorularin madde analizi i¢in en az 150 kisi olmasi
gerektiginden, pilot ¢calismada 6rneklem grubu 180 kisiden olugmaktadir.

Veri Toplama Araci

7. smif 6grencilerinin “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi” konusundaki
basarilarini ortaya koyacak gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglayan
bu ¢aligmada veri toplama araci olarak ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorulardan olusan
bir basart testi kullanilmistir. Basar1 testi gelistirilirken Marzano ve Kendall (2007)
tarafindan olusturulmus olan taksonomiden faydalanilmistir. Marzano ve Kendall’in
(2007) bu smiflandirmasinin temelinde, hedeflerin hem zorlayici, hem de anlasilir
olmast i¢in farkli zorluk seviyelerinde bulunmalar1 gerektigi diisiincesi vardir.
Taksonomiye gore ii¢ temel sistem vardir: 1. Biligsel sistem, 2. Bilis 6tesi system, 3.
Benlik sistemi. Bu ¢alismada temel alinan biligsel sistemde kolaydan zora dogru dort
temel seviye bulunmaktadir: Geri getirme, kavrama, analiz, bilgiden yararlanma. Dort
seviyenin her biri kendi icerisinde daha kiiciik bilissel siire¢ kategorilerine ayrilmistir.
Veri toplama araci i¢in olusturulan belirtke tablosu Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1
Marzano ve Kendall (2007) Taksonomisi Kazanim Belirtke Tablosu

Testler ve Maddeleri

Biligsel Sistem Seviyeleri Coktan Segmeli Acik Uclu
Geri Getirme Farkina varma 5,12, 14
Hatirlama 6, 19 1a, 1b, 1c, 1d, 1e, 1f
Gergeklestirme 13
Kavrama Biitiinlestirme 7,8,23
Sembollestirme 15 2,3, 7d
Eslestirme 4,27
Siniflandirma 9 6a, 6b, 6¢
Analiz Hatalar: analiz etme 10, 11, 20, 24, 25
Genelleme 2,17, 26, 28, 29 4
Belirtme
Bilgiden Yararlanma Karar verme 1,16, 21, 30
Problem ¢6zme 3,18, 22
Deney yapma Ta, 7b, 7c
Arastirma 5

Kapsam gegerliliginin saglanmasi icin sorularin taksonomi basamaklarina ek
olarak fen bilimleri 6gretim programinda belirlenmis olan kazanimlara da uygun olarak
hazirlanmasina &zen gosterilmistir. Unite kazanimlari sunlardir:

1. Ayna cesitlerini gozlemler ve kullanim alanlarina 6rnekler verir.

2. Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri karsilastirir. [Cukur
aynada cismin goriintiisiiniin 6zelliklerinin (biiylik/kii¢iik, ters/diiz) cismin aynaya olan
uzakligina gore degisebilecegi belirtilir. ]

3. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan sogrulabilecegini
kesfeder.

4. Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu sonucunu ¢ikarir.

5. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli goriinmesinin
nedenini, 151g1n yansimasi ve sogrulmasiyla iligkilendirir.

6. Glines enerjisinin giinliilk yasam ve teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina
ornekler verir ve kaynaklarin etkili kullanim1 bakimindan Giines enerjisinin 6nemini
tartigir.

2018 yil1 fen bilimleri 6gretim programinda, yukarida bahsi gegen {initenin ad1
“Isigin Madde ile Etkilesimi” olarak degistirilmis ve yukaridaki kazanimlar aynen
korunmustur (MEB, 2018). Bu kazanimlara ek olarak 1s18in kirilmasi ve mercekler
konusu ile ilgili asagida verilen bes kazanim iiniteye dahil edilmistir:

1. Ortam degistiren 15181n izledigi yolu gézlemleyerek kirilma olayinin sebebini
ortam degisikligi ile iliskilendirir.
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2. Isigin kirilmasini, ince ve kalin kenarli mercekler kullanarak deneyle
gozlemler.

3. Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini deneyerek belitler.
4. Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim alanlarina 6rnekler verir.
5. Ayna veya mercekleri kullanarak bir goriintiilleme araci tasarlar.

Glincellenen kazanimlara uygun olarak, basar1 testinin ¢oktan segmeli sorulardan
olusan boliimii i¢in literatiirde yer alan basari testlerinden (Glines-Kog, 2013; Kiigtik,
2014; Sayin, 2015) 7 soru, MEB 7. smif fen bilimleri kitabindan 6 soru (MEB, 2015);
MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanmis olan 7. sinif fen bilimleri kazanim kavrama testlerinden 3 soru, 2009 ve
2011 SBS 7. smif ve 2007 OKS 8. smif fen bilimleri sorularindan 1’er soru teste dahil
edilmistir (MEB, 2007, 2009, 2011). Sonu¢ olarak bahsedilen kaynaklardan
yararlanilarak olusturulan 19 soru ve arastirmacilar tarafindan yazilan 11 soru
birlestirilerek “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi” iinitesi kazanimlarina uygun
dort se¢enekli 30 soruluk ¢oktan segmeli bir basari testi hazirlanmustir.

Acik wuglu sorular, katilimcilarin serbestce cevap vermeleri istendiginde
kullanilmaktadir. Aragtirmact bu sorular sayesinde beklenen cevaplarin yani sira
beklemedigi cevaplar1 da alarak konu hakkinda daha genis ve ayrintili bilgiler elde
edebilir. A¢ik uclu sorular cevaplandirilma sekline gore yorumlama, listeleme ve bosluk
doldurma olmak iizere ii¢ grupta toplanmaktadir (Mertens, 2005). Bu calismada
oncelikle 14 acgik uclu sorudan olusan bir soru havuzu hazirlanmistir. Daha sonra bu
sorularin i¢inden secilen 7 sorunun uygulanmasina karar verilmistir. Bu sorulardan 5’1
arastirmaci tarafindan, 2’si ise farkli kaynaklardan yararlanilarak hazirlanmistir (Giines-
Kog, 2013; TIMSS, 2011). Sorularin agik, anlasilir, kazanimlara uygun, farkl tiplerde
(yorumlama, listeleme, bosluk doldurma) olmasina dikkat edilmistir.

Hazirlanan coktan se¢meli ve acik uglu sorularin 2016 yilinda giincellenen
Ogretim programi kazanimlarina gére dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Soru Maddelerinin Kazanimlara Gére Dagilimi

Kazanimlar Testler ve Maddeleri
Coktan Se¢meli Agik Uglu
1 1, 6,10, 18, 25 la, 1b, 1c, 2, 6a, 6b
2 3,9,15,22,27 3, 6¢c
3 2,7,13,21,29 7
4 5,12, 19,24, 30 4
5 8,14,17,23,28 1d, le, 1f
6 4,11, 16, 20,26 5

Sonug olarak, 7. smif dgrencilerinin Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi
tinitesine yonelik akademik basarilarinin 6l¢lilmesi amaci ile 30 ¢oktan segmeli ve 7
acik uc¢lu sorudan olusan 37 soruluk bir akademik basari testi gelistirilmistir. Basari testi
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iki boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde bulunan 30 adet c¢oktan se¢meli soru
maddesinden secilen oOrnekler Ek-1’de, ikinci boliimdeki 7 adet acik ucglu soru
maddesinden secilen 6rnekler Ek-2’de verilmistir. Hazirlanan basari testi, kapsam
gecerliliginin - saglanmasi i¢in deneyimli bir fen bilimleri 6gretmeni ve iki
akademisyenden olusan 3 kisilik uzman grubunun goriislerine sunulmustur. Uzmanlarin
goriis ve Onerileri dogrultusunda cesitli diizeltmeler yapilarak test pilot calisma igin
uygulanabilir hale getirilmistir ve 180 7. sinif 6grencisine uygulanmistir. Pilot testin
ardindan teste son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, basar1 testinin Ol¢tiigli 6zelligi ne derece duyarli 6lgebildigi,
sonuglarin hatalardan ne derece armmdiginin belirlenmesi i¢in giivenilirlik analizi
yapilmistir. Ayrica testin dl¢iilmesi amaglanan 6zelligi baska bir 6zellikle karistirmadan
dogru bir sekilde dlgebilme derecesinin belirlenmesi i¢in gegerlilik analizi yapilmistir.
Testte bulunan c¢oktan se¢meli ve agik wuc¢lu sorular icin farkli analizler
gerceklestirilmistir.

Coktan se¢meli basar1 testinden elde edilen nicel verilerin analizinde MS Excel
2013, ITEMAN 4.2.1, SPSS 24 ve FACTOR 10.8.04 programlar1 kullanilmigtir. Testin
giivenilirlik ve gecerlilik ¢alismalar1 kapsaminda betimsel istatistikler, madde analizi ve
tetrakorik korelasyon matrisi ilizerinden ac¢imlayicit faktor analizi (AFA) teknikleri
kullanilmistir. Bu kapsamda, dncelikle MS Excel 2013 ile ITEMAN 4.2.1. programlari
birbirini teyit amach olarak birlikte kullanilmis ve ABT-1 i¢in madde analizi
gerceklestirilerek madde giiclikk ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmigtir. Kavram
yanilgisi testleri ve performans dlgen testler Olgilite dayali (criterion-referenced), basari
diizeyini Olgen testler ise siralamaya dayali (norm-referenced) testler oldugundan
(Gronlund & Linn, 1990), madde analizinde hesaplanan madde giicliik ve ayirt edicilik
indeksleri siralamaya dayali testlere uygun olarak yorumlanmistir. Madde analizinin
ardindan KR-20 yontemi ile giivenilirlik analizi yapilmis ve ardindan SPSS programi
kullanilarak  betimsel istatistikler ve Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi
hesaplanmistir. Son olarak, FACTOR programi kullanilarak tetrakorik korelasyon
matrisi lizerinden AFA gergeklestirilerek ¢oktan se¢cmeli teste ait faktorler
belirlenmistir.

Acik uclu sorularin analizinde de yine SPSS 24 programi kullanilarak Cronbach
Alpha giivenilirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Daha sonra, 180 o6grencinin arasindan
rastgele se¢ilen 10 0grencinin cevap kagitlar1 aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan
rubrik (dereceli puanlama anahtar1) kullanilarak fen egitiminde 6gretim {iyesi olan iki
uzman tarafindan bagimsiz olarak puanlandirilmis ve gozlemcilerin arasindaki
tutarliliga bakilarak Kappa (k) katsayis1 hesaplanmistir. Bu katsay1 basit bir sekilde
meydana gelmeyen sans beklentili uzlagmazliklarin bir oramidir (Cohen, 1960).
Puanlayicilarin yaptiklari bu puanlamalar arasindaki farklarin karsilastirilmasi amaciyla,
hem her bir madde i¢in ayri ayr1 hem de tiim maddelerin toplam puanlarinin
ortalamalar1 arasindaki farklara iligkin t-testi yapilmistir.
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Bulgular
Coktan Secmeli Sorulara iliskin Pilot Uygulama ve Analizler

Madde analizi. Basari testinde bulunan ¢oktan segmeli her bir sorunun yalniz
bir dogru cevabi bulunmaktadir. Analizlerde her bir dogru cevap icin 1, yanlis cevap
icin ise 0 puan verilerek puanlama yapilmistir. Yanlis cevaplar dogru cevaplar
etkilememektedir. Madde analizi i¢in Oncelikle, 6grencilerin basari testine verdikleri
cevaplar puanlanmistir. Boylece her 6grencinin bir test skoru olmustur. Daha sonra en
diistik puani alan O6grenciden baslanarak en yiiksek puani alan 6grenciye dogru bir
siralama yapilmistir. Katilimeilarin %27°si hesaplanarak yiliksek puan alan 6grencilerin
49’unun st grupta, diisik puan alan Ogrencilerin 49’unun alt grupta yer aldig
belirlenmistir.

Madde giigliik indeksinin (P) 0’a yakin olmast maddenin zor oldugunu, 1’e
yakin olmasi ise maddenin kolay oldugunu gostermektedir (Crocker & Algina, 1986).
Her bir madde i¢in P degerinin 0.40-0.60 araliginda olmas1 tercih edilmektedir. Bir
testin ortalama madde giicliik indeksinin de bu aralikta olmas1 gerekmektedir (Hotiu,
2006). Genel olarak, P degeri 0.20-0.90 arasinda olan maddeler iyi ve kabul edilebilir
olarak degerlendirilmektedir. P degeri bu araligin disinda kalan maddeler testten
cikarilmalidir (Boopathiraj & Chellamani, 2013). Bu ¢alismada, tiim maddelerin gii¢liik
indeksleri 0.20-0.90 araliginda bulunmustur (Tablo 3). Yalnizca giigliik indeksleri temel
alindiginda testten ¢ikarilmasi gereken herhangi bir madde bulunamamistir. Maddelerin
ortalama giicliik indeksi 0.59 oldugundan, test giivenilirdir.

Tablo 3
Madde Giigliik (P) ve Ayt Edicilik (v) Indeksleri

Madde D; D, P Gugliik r Ayirt edicilik Sonug
1 37 23 0.61 kolay 0.29 zayif diizeltilmeli
2 43 20 0.64 kolay 0.47 cok iyi kalmali
3 17 27 0.45 orta -0.20 cok zayif ¢ikarilmali
4 38 7 0.46 orta 0.63 cok iyi kalmali
5 47 25 0.73 kolay 0.45 cok iyi kalmali
6 44 20 0.65 kolay 0.49 cok iyi kalmali
7 44 17 0.62 kolay 0.55 cok iyi kalmal1
8 49 11 0.61 kolay 0.78 cok iyi kalmali
9 42 4 0.47 orta 0.78 cok iyi kalmali
10 29 10 0.40 orta 0.39 iyi kalmali
11 44 19 0.64 kolay 0.51 cok iyi kalmali
12 47 22 0.70 kolay 0.51 cok iyi kalmali
13 44 29 0.74 kolay 0.31 iyi kalmali

D;: Maddeyi iist grupta dogru cevaplayan égrencilerin sayisi

D, Maddeyi alt grupta dogru cevaplayan ogrencilerin sayisi
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Tablo 3
Devami

Madde D; D, P Gigliik r Avyirt edicilik Sonug
14 42 21 0.64 kolay 0.43 cok iyi kalmali
15 30 20 0.51 orta 0.20 zay1f diizeltilmeli
16 44 24 0.69 kolay 0.41 cok iyi kalmali
17 41 17 0.59 orta 0.49 cok iyi kalmali
18 43 20 0.64 kolay 0.47 cok iyi kalmal1
19 28 18 0.47 orta 0.20 zayif diizeltilmeli
20 38 20 0.59 orta 0.37 iyi kalmal1
21 46 16 0.63 kolay 0.61 cok iyi kalmal1
22 44 13 0.58 orta 0.63 cok iyi kalmali
23 36 13 0.50 orta 0.50 cok iyi kalmali
24 37 13 0.51 orta 0.49 cok iyi kalmali
25 36 22 0.59 orta 0.29 zayif diizeltilmeli
26 44 24 0.69 kolay 0.41 cok iyi kalmal1
27 39 16 0.56 orta 0.47 cok iyi kalmali
28 39 16 0.56 orta 0.47 cok iyi kalmali
29 45 18 0.64 kolay 0.55 cok iyi kalmali
30 41 21 0.63 kolay 0.29 zay1f diizeltilmeli

Dy;: Maddeyi iist grupta dogru cevaplayan égrencilerin sayisi

D,: Maddeyi alt grupta dogru cevaplayan ogrencilerin sayisi

Bir testte sorularin bagarili Ogrenciler (list grup) tarafindan daha yiiksek,
basarisiz 6grenciler (alt grup) tarafindan ise daha diisiik oranda dogru cevaplandirilmasi
beklenir. Madde ayirt edicilik indeksinin (r) 0’a yaklagmasi o sorunun iist ve alt grubu
ayirt ediciliginin diisiik, +1°e yaklagsmas1 ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu gosterir.
r’nin negatif degerler almasi sorunun dogru cevaplanma oraninin alt grupta daha yiiksek
olmas1 anlamina gelir. Boyle bir madde testin amacina hizmet etmemekte, aksine test
giivenilirligini distirmektedir (Kubiszyn & Borich, 2003). Dolayisi ile r degeri sifir
veya negatif olan maddeler teste dahil edilmemelidir. r degeri 0.40 veya daha yiiksek ise
madde cok iyidir, aynen kullanilabilir; 0.30-0.39 arasinda ise madde iyidir, diizeltilmesi
gerekmez; 0.20-0.29 arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir ancak bir
miktar degistirilmesi tercih edilir; 0.20’den kiigiik ise soru testten ¢ikarilmalidir (Ebel &
Frisbie, 1986). Pilot uygulamaya tabi tutulan basari testinin 3. sorusuna ait ayirt edicilik
indeksi -0.20’dir (Tablo 3). Bu degerin negatif olmasi maddenin basarili ve basarisiz
Ogrencileri birbirinden ayirt etmedigini gostermektedir. Nitekim bu soru maddesini alt
grupta dogru cevaplayan 6grenci sayisi iist grupta dogru cevaplayan 6grenci sayisindan
fazladir. Dolayis1 ile sorunun testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Diger taraftan, 15.
ve 19. maddelerin aywrt edicilik indeksleri 0.20; 1. ve 25. maddelerin ayirt edicilik
indeksleri ise 0.29 oldugundan, bu maddelerin diizenlendikten sonra kullanilmasinin
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uygun olduguna karar verilmistir. 30 soruluk teste ait maddelerin biiyiik bir
cogunlugunun ayirt edicilik indeksinin 0.40’1n {izerinde oldugu goriilmektedir. Yapilan
diizenlemeler sonucunda testteki soru sayisi 29’a indirilmis, yalnizca 3. soru testten
cikarilmis ve dort soru yeniden diizenlenerek teste dahil edilmistir. 29 sorudan olusan
nihai basar testindeki en diisiik madde gii¢liik indeksi degerine (0.40) sahip olan madde
10., en yiliksek madde giicliik indeksine (0.74) sahip olan madde ise 13. maddedir.
Basar1 testindeki en diislik ayirt edicilik indeksine (0.20) sahip olan maddeler 15. ve 19.
maddeler iken, en yiiksek ayirt edicilik indeksine (0.78) sahip olan maddelerin 8. ve 9.
maddeler oldugu goriilmiistiir.

Giivenirlik analizi. Akademik basar1 testi puanlari i¢in hesaplanan ortalama
(17.92), medyan (18.50) ve mod (18.00) degerlerinin birbirine yakin olmasi, ¢arpiklik (-
0.455) ve basiklik (-0.444) degerlerinin -1, +1 araliginda olmasi nedeni ile verilerin
normal dagildig1 soylenebilir. Carpiklik katsayisinin sifira olduk¢a yakin ve negatif
degerde olmasi, dagilimin hafif sola ¢arpik oldugunu ve 6grencilerin basari testinden
aldiklar1 toplam puanlarin, ortalama olan 17.92’den daha biiyiik degerlerde toplandigini
gostermektedir. Basiklik katsayisinin da sifira yakin bir deger almasi, dagilimin normale
yakin oldugunu gostermektedir. Ayrica dgrencilerin testte bulunan sorulardan ortalama
%62’sini dogru cevaplandirdiklar1 saptanmig, toplam basar1 testi puanlarma iliskin
standart sapma degeri 5.563 olarak hesaplanmistir. Bu durum, 6grencilerin konuya
iligkin bilgi diizeyleri arasinda biiyiik bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Madde analizi sonucunda 29 maddeye indirgenmis olan basar1 testinin
kullaniminin gegerli olduguna karar verilmistir. Testin kullaniminin giivenilir olup
olmadiginin belirlenmesi amaci ile KR-20 giivenilirlik testi uygulanmistir. KR-20
yontemine gore basari testinin giivenilirligi 0.81 olarak hesaplanmis ve test giivenilir
bulunmustur (Cronbach, 1951).

Testin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi 0.82 olarak bulunmustur. Cronbach
Alpha katsayis1 ne kadar yiiksek ise dlgek de o dlgiide birbiri ile tutarli ve ayn1 6zelligi
yordayan maddelerden olugmaktadir. Cronbach Alpha degeri 0.80 ile 1.00 araliginda
olan 6l¢me araclan yliksek derecede giivenilir olarak kabul edildiginden, gelistirilmis
olan basari testinin yiiksek gilivenilirlige sahip oldugu sodylenebilir (Tavsancil, 2006).
Basar testinin giivenilirlik analizi sonucunda, basar1 testinden bir soru ¢ikarildiginda
geride kalan sorularin olusturdugu test ortalamalari1 ve testin varyans degerleri
incelenmigtir. Ayrica Olgekten ilgili soru ¢ikartildiktan sonra kalan bodliime ait
giivenilirligi gosteren Cronbach Alpha degerleri de incelenmistir. Buna gore, 1, 15, 19
ve 25. sorulara iligkin diizeltilmis madde-toplam korelasyonu degerleri diger sorulara ait
degerlerden daha diisiiktlir. Ancak bu sorular silindiginde hesaplanan Cronbach Alpha
degerlerine bakildiginda bu sorularin ¢ikarilmasinin testin Cronbach Alpha degerini
degistirmeyecegi goriilmektedir. Dolayis1t ile bu sorularin tekrar gozden gegirilip
diizenlenmesine karar verilmistir.

Tablo 4
Akademik Bagart Testinin Son Haline Iliskin Betimsel Istatistikler

Ogrenci sayist Ortalama Medyan Mod Standart Sapma Carpiklik Basiklik

180 17.92 18.50 18.00 5.563 -0.455 -0.444
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Son hali ile 29 maddeden olusan akademik basari testi puanlari i¢in hesaplanan
ortalama (17.92), medyan (18.50) ve mod (18.00) degerlerinin birbirine yakin olmasi,
carpiklik (-0.455) ve basiklik (-0.444) degerlerinin -1, +1 araliginda olmasi nedeni ile
verilerin normal dagildig1 sOylenebilir (Tablo 4). Ayrica 6grencilerin test sorularinin
ortalama %62’sini dogru cevaplandirdiklari saptanmis, toplam basari testi puanlarina
iligkin standart sapma degeri 5.563 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu deger,
ogrencilerin konuya iligskin bilgi diizeylerinin birbirleri ile kiyaslandiginda biiylik bir
farklilik gostermedigini belirtmektedir.

Faktor analizi. Nihai basari testinin yap1 gecerliliginin saglanmasi igin, 0-1
seklinde kategorilendirilen ikili veriler iizerinden hesaplanan ve ¢oktan segmeli basari
testlerinde kullanilmasi onerilen (Uebersax, 2015) tetrakorik matrisin hesaplanmasina
dayali AFA yapilmistir. AFA gergeklestirilmeden 6nce veri yapisinin faktérlesmeye
uygunlugunun ve toplanan verilerin evreni temsil edip etmeme durumunun test edilmesi
amaci ile Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi sonuglarina
bakilmistir. Buna gore, testin KMO degeri 0.715, Bartlett’s testi ise anlamli (p <.05)
bulunmustur. Yani basar1 testinin belirtilen ama¢ dogrultusunda kullanimi gegerli ve
giivenilir olup, test faktér analizi i¢in uygundur (Pallant, 2007). Yapilan AFA
sonucunda, 29 maddenin, 6z degeri 1’den biiyiik olan 11 faktor altinda toplandig1 ve bu
faktorlerin, varyansin %66.29’unu acgikladigi belirlenmistir. Bu ylizde, kabul edilebilir
miktar olan %41’in olduk¢a iizerindedir (Kline, 1994). Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk (2010), 6lcek maddelerinin agikladigr varyans miktarinin %40 ile %60
arasinda olmasinin yeterli oldugunu belirtmektedir. Dolayis1 ile o6lgegin yap1
gecerliliginin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Analizler sonucunda elde edilmis olan scree plot grafiginde altinci faktdrden
sonra ivmeli bir diisiis oldugu goriilmiistiir. Ayrica, yapilan faktor analizinde ilk alti
faktoriin agikladigr varyansin (%45.49) %41°den biiyiikk olmas1 ve sonraki faktorlerin
acikladiklar1 varyans ve o6zdegerlerin azalmasi Slgegin alti faktorlii bir yapiya sahip
olabilecegini gostermektedir. Buna gore testin alt1 faktérden olustugu sdylenebilir. Bu
nedenle déndiirmeye basvurularak tekrar AFA uygulanmistir. Olgekteki maddelerin
faktor yiik degerlerinin en az 0.30 olmasi tercih edilmektedir (Biiyiikdztirk, 2014).
Tablo 5’te, tiim faktor yiik degerlerinin 30’dan biiylik oldugu goriildiigiinden, testten
cikarilmasi gereken herhangi bir madde bulunmamagtir.

Tablo 5
Faktor Yiik Degerleri

Faktor
Madde 1 2 3 4 5 6
1 457
4 446
6 328
8 546
10 A75
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Tablo 5

Devami

Faktor
Madde 1 2 3 4 5 6
18 .706
25 .648

5 971
7 .387
9 .455
15 721
22 747
27 519

2 381
13 535
21 334
29 312

12 776
19 .395
24 541
30 420
14 322

17 .639
23 .509
28 378

11 495
16 .620
20 .357
26 317

Basar testinin scree plot grafigi ve faktor yiik degerleri bir arada incelendiginde
altt faktorden olustugu goriilmektedir. Bu nedenle bu alti faktor degerlendirmeye
alinmistir. Buna gore birinci faktorde yer alan maddeler: 1, 4, 6, 8, 10, 18 ve 25; ikinci
faktorde yer alan maddeler: 5, 7, 9, 15, 22 ve 27; {igiincii faktérde yer alan maddeler: 2,
13, 21 ve 29; dordiincii faktdrde yer alan maddeler: 12, 19, 24 ve 30; besinci faktorde
yer alan maddeler: 14, 17, 23 ve 28 ve altinci faktérde yer alan maddeler: 11, 16, 20 ve
26. maddelerdir. Tablo 2’den yola ¢ikilarak her bir faktdre yerlesen maddeler
incelendiginde; birinci faktdrdeki 7 maddeden 5’inin 6gretim programinin “Aynalarda
Yansima ve Isigin Sogurulmasi” {initesine ait birinci kazanima iligkin olarak
hazirlanmis oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde ikinci faktérde bulunan 6 maddeden
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4’lniin ikinci kazanima, tgiincii faktérde bulunan maddelerin tiimiiniin {giinci
kazanima, dordiincii faktérde bulunan maddelerin tiimiiniin dordiincii kazanima, besinci
faktorde bulunan maddelerin tiimiiniin besinci kazanima ve altinci faktorde bulunan
maddelerin tiimiiniin altinc1 kazanima ait oldugu goriilmektedir. Dolayisi ile tetrakorik
faktor analizinde tespit edilen alt1 faktorli yap: anlamlidir.

Acik Uclu Sorulara iliskin Pilot Uygulama ve Analizler

Acik uglu sorular iizerinde gergeklestirilen pilot uygulama, verilen cevaplama
siiresinin  yeterligine karar verilmesi, sorularin uygulama yonergelerinin yeniden
diizenlenmesi, sorularin okunabilirligi ve anlasilabilirliginin uygulama sirasinda
goriilmesi, anlasilmasi gili¢ terimlerin belirlenerek degistirilmesi, 6grenci diizeyine
uygun olmayan maddelerin belirlenmesi ve rubrik gelistirilmesi amaciyla yapilmistir.
Hazirlanan sorularin yas grubuna uygun, agik ve anlasilir olup olmadiginin, verilen
yanitlarin sorulan sorularin cevaplarini yansitip yansitmadiginin belirlenmesi amaci ile
i¢ gecerliligin saglanabilmesi i¢in sorular ikisi fen bilimleri, biri Tiirk¢e egitiminden {i¢
uzman tarafindan incelenmis, uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda sorulara son hali
verilmistir. Sorularin istenilen verileri sagladigi kanisina varilarak, sorularin islerliginin
Olciilebilmesi amaci ile on 6grenci ile pilot calisma yapilmistir. Ayrica 6lgegin
okunurluk analizi, terimlerin anlasilirhk analizi ve ciimlelerin uzunluk analizleri
yapilmustir.

Acik uglu maddelerden olusan bir 6lgme araci kullanmanin en zayif yonii
degerlendirmedeki 6znelliktir. Buradan yola ¢ikilarak, sorularin i¢ tutarlilik giivenilirlik
analizinin yapilmasi amaci ile Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 ve her bir soru igin
kdolayicilar arasi tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Bunun icin rastgele segilen 10
katilimcinin cevap kagitlar1 puanlanmistir. Ag¢ik uglu sorularin  puanlanmasinda
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan cevap anahtar1 ve dereceli puanlama anahtari
kullanilmistir. Basar1 testinin ortalama Cronbach Alpha giivenilirlik katsayist 0.78
olarak hesaplanmistir. Dolayis1 ile agik ug¢lu maddeler giivenilirdir. Daha sonra,
ogrencilerin cevaplar1 l¢lim araglar1 kullanilarak, arastirmact ve fen egitiminde 6gretim
liyesi olan bir uzman tarafindan puanlandirilmis ve kodlayicilar-aras1 tutarliliga
bakilarak Kappa (k) katsayisi hesaplanmistir. Kodlayicilarin, aym1 68rencilerin ayni
sorulara verdikleri cevaplar i¢in vermis oldugu kategorik puanlar Kappa testi yapilarak
karsilastirilmis ve uyusma oranlari incelenmistir. Bu ¢alismada, Kappa uyusma
katsayilarinin ortalamast 0.82 olarak bulunmustur. Bu da, puanlama araclarinin
kodlayicilar aras1 tutarlilik giivenilirliginin miikemmele yakin oldugunu gostermektedir
(Landis & Koch, 1977). Uzmanlar cevaplar1 birbirlerinden bagimsiz olarak ve rubrik
kullanarak puanlamiglardir. Boylece uzmanlarin yedi soru i¢in 10 6grenciye verdikleri
puanlardan olusan bir veri seti elde edilmistir. Ac¢ik uclu sorulardan olusan testten
aliabilecek maksimum puan 100’diir. Puanlamalar arasindaki farklarin karsilagtirilmasi
icin, hem her bir madde i¢in ayr1 ayri, hem de tiim maddelerin toplam puanlarinin
ortalamalari arasindaki farklara iligkin t-testi yapilmistir (Tablo 6). Uzmanlarin her bir
cevaba ve teste verdikleri toplam puanlar arasinda anlamli farklilik bulunamamustir.
Nitekim uzmanlarin toplam puan ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. A¢ik uglu sorulara
ait puanlama aracinin farkli puanlayicilar tarafindan yiiksek uyusma oranlar ile ayni
sekilde anlasildig1 ortaya konulmustur.
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Tablo 6

Puanlayicilarin Ortalama Puanlarimin Karsilastirilmast

Soru 1. Puanlayicinin 2. Puanlayicinin Fark (P, - P)) t degeri p
ortalamasi (/#)) ortalamasi (#;)

1 8.38 8.38 0.00 0.000 1.000
2 7.50 7.50 0.00 0.000 1.000
3 7.20 7.20 0.00 0.000 1.000
4 5.00 5.00 0.00 0.000 1.000
5 5.80 6.00 -0.20 -0.198 0.845
6 15.00 14.30 0.70 -0.151 0.881
7 14.05 13.35 0.70 0.308 0.762

Toplam 61.93 61.73 0.20 0.038 0.970

Sonug ve Tartisma

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan giiniin ihtiyaglari dogrultusunda degistirilen
Ogretim programlarina paralel olarak, okullarda uygulanan 6lgme ve degerlendirme
araclarinin da yeniden ele alinarak gilincellenmesi gerekmektedir. Bu amacla 2015 7.
siif dgretim programinda yer alan “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi” {initesi
ile ilgili ¢oktan se¢meli ve acik uclu sorulardan olusan bir basar1 testi hazirlanarak
gecerlilik ve giivenilirlik calismasi yapilmistir. Basar1 testine yonelik yapilan pilot
uygulamalardan sonra yapilan giivenilirlik ve gegerlilik hesaplari, gelistirilen testin
belirtilen amag i¢in kullaniminin giivenilir ve gegerli oldugunu ve {ilkemiz genelindeki
tim 7. sif 6grencilerine, 6zellikle iinite sonunda 6grenme eksikliklerinin 6l¢iilmesi ve
degerlendirilmesi acisindan uygulanabilir nitelikte bir basar1 testi oldugunu
gostermektedir. Bilindigi gibi, akademik basar1 testlerinin ilgili konuda kapsam
gecerliligini tasimast en fazla Onem tasiyan husustur (Biiyiikoztirk, 2014). Bu
aragtirmada, uzman goriigleri dogrultusunda yapilan iyilestirmelerle ilerlenen her
asamada daha tutarli bir test gelistirildigi, dolayisiyla hazirlanan testin tutarli oldugu
sOylenebilir.

Madde analizi sonucunda, uzman goriisii dogrultusunda olusturulan basari
testinden bir soru c¢ikarilirken dort soru diizeltilmistir. Buna gore testin giivenilirlik
katsayist 0.82 bulunmustur. Ogrencilerin matematiksel, formiile ve ezbere dayali
sorular1 ¢ozebilmelerinin kavrami anladiklar1 anlamina gelmedigi bilinmektedir (Case &
Fraser, 2001). Dolayis1 ile basar1 testinde bulunan sorularin ¢ogu Ogrencilerin
alisageldikleri sayisal problemlerden daha ¢ok kavramsal anlamaya yoneliktir. Dolayisi
ile test sonuglar1 basariya ait ¢ikarimlar yaparken ayni zamanda Ogrencilerin olasi
kavram yanilgilarina veya 6grenme eksikliklerine de 151k tutabilir. Nitekim alan yazinda
da, basar1 testlerinde kavram yanilgilariin ¢eldiriciler olarak kullanilmasimin testin
etkililigi agisindan yararli oldugunu 6ne siiren bazi ¢aligmalar yer almaktadir (Calik &
Ayas, 2003; Treagust, 1988).

Ozellikle eksik ve yanlis dgrenmelerin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan ¢oktan
se¢meli testler uygulama ve puanlama gibi pek c¢ok avantaja sahip olmakla birlikte,
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celdiriciler sayesinde eksik ve yanlis O8renmelerin belirlenmesini ve sonuglarin
genellenebilmesini saglamaktadir (Ayvacit & Durmus, 2016). Ancak bu testlerde siirlt
sayida segenek oldugundan ogrenciler fikirlerini 6zgiirce ifade edememektedirler.
Bunun yani sira 6grenciler bazen dogru cevabi bilmeden tesadiifi olarak da dogru
secenegi isaretleyebilmektedir (Mintzes, Wandersee, & Novak, 2000). Giiniimiizde bu
dezavantajlar1 en aza indirmek i¢in, coktan se¢meli sorulara ek olarak agik uglu sorulara
da yer veren basar1 testleri gelistirilmeye baslanmistir (6rn. Giinel, Uzoglu, &
Biiyiikkasap, 2009; Ozmen & Kolomug, 2004). Dolayisi ile bu ¢alismada gelistirilmis
olan basar testinde ¢coktan segmeli sorulara ek olarak a¢ik uglu sorularin da yer almasi,
ilgili testin literatiirdeki Onerileri karsilar nitelikte oldugu sdylenebilir. Sonug¢ olarak
gelistirilen basar1 testi, hem fen bilimleri dersini yiirliten Ogretmenlere &lgme
degerlendirme siirecinde gecerli ve yliksek giivenilirlige sahip bir 6l¢gme araci, hem de
fen egitimi alaninda bilimsel arastirma yapacak arastirmacilarin ontest-sontest olarak
kullanilabilecekleri bir 6lgme aracinin saglanmasi yonii ile de 6nem tagimaktadir. 2018
yilinda yenilenmis olan fen bilimleri 6gretim programinda da ayni1 kazanimlar mevcut
oldugundan, gelistirilmis olan bu bagar testi giincelligini korumaktadir. Dolayisi ile
Ogretmenler tarafindan uygulanabilirdir.

Oneriler

Gelistirilmis olan akademik basar1 testi ile ilgili gegerlilik ve giivenilirlik
calismalarindan elde edilen bulgular géz oniine alindiginda, 6gretmenlere ve gelecekte
yapilacak olan benzer ¢aligmalara iligkin oneriler sunlardir:

1. Basar1 testinin uygulanacagi 6rneklem sayis1 daha fazla tutulabilir.

2. Farkli egitim seviyelerinde bulunan &grenciler secilebilir. Boylece calisma
amacina daha iyi bir sekilde ulasacaktir.

3. Test parametreleri kabul edilebilir diizeyde bulunmus olsa da, madde analizi
sonuglarina gore basari testi orta ve yiiksek derecede bagariya sahip 6grencileri daha iyi
ayirt etmektedir. Dolayist ile test, diisiik diizeyde basariya sahip Ogrencilerde iyi
sonuglar vermeyebilir. Test sonuglarinin 6grencilerin basari seviyesine gore incelenmesi
icin bagka ¢alismalar yapilabilir.

4. Gelistirilmis olan bu basar testinin kullanilacagi yeni aragtirmalarin yapilmasi
testin 6lgme giiciine 6nemli katkilar saglayacaktir.

5. Ogretmenler gelistirilmis olan bu testi {inite 6ncesinde uygulayabilirler.
Boylece test sonuglarina gore 6grencilerin anlamakta gii¢liik ¢ektigi kavramlar tespit
edilerek 6gretim siireci bu dogrultuda planlanabilir.
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Summary

Purpose and Significance: For many years, Turkish students’ science scores in
international tests like PISA and TIMSS have been below the average. This situation
shows that science education in our country could not be achieved at the desired level
yet. Physics has a very important place in science. The conducted studies indicated that
students are less successful in physics concepts of science rather than chemistry and
biology concepts, and have negative attitude towards physics and have difficulty in
learning physics (Bakag & Kumru 1998). It is seen that even high school and university
students have difficulty in explaining daily events such as light and image (Galili &
Hazan, 2000; Kocakiilah & Sardag, 2013), and middle school students have many
misconceptions about "Light and Sound" unit (Akdeniz, Yildiz, & Yigit, 2001; Sen,
2003). If this topic is not fully understood in middle school, it will also be the basis for
similar misconceptions in higher education. Whether a student is successful or not, or to
what extent s/he is successful depend on assessment and evaluation process. In order to
perform a proper assessment and evaluation, valid and reliable instruments are needed
(Gonen, Kocakaya, & Kocakaya, 2011). Within this context, this study aims to develop
a valid and reliable instrument to reveal the achievement of 7th grade students on "Light
reflection in mirrors and light absorption” unit by considering the test development
steps.

Method: Survey design was used in the study. The 37-item achievement test, consisting
of a 30 multiple-choice and 7 open-ended questions, was developed and applied to 180
7th grade students from two different middle schools located in Kayseri province during
spring semester of 2016-2017 academic year. In the tests development process, firstly,
the course objectives to be measured in the test were determined. Then the educational
objectives were determined by using the taxonomy created by Marzano and Kendall
(2007). Expert opinions were obtained for the content validity and table of
specifications was prepared. The multiple choice items were analyzed through MS
Excel 2013, ITEMAN 4.2.1, SPSS 24 and FACTOR 10.8.04 programs, whereas open-
ended items were analyzed using the Kappa (k) coefficient.

Results: Item discrimination and difficulty indices were calculated using Excel and
SPSS programs. The difficulty indices of the all items were found between 0.20-0.90.
Since the average difficulty index of the items was found as 0.59, the test can be
accepted as reliable (Hotiu, 2006). It is seen that the test was generally composed of
easy and moderately difficult questions. The discrimination index of the third question
was found as -0.20. This negative value indicates that this item does not serve the test
purpose and that it does not distinguish between successful and unsuccessful students
(Kubiszyn & Borich, 2003). Therefore, it was decided to remove this item from the test.
Moreover, since the discrimination index of item 15 and 19 was found as 0.20; and item
1 and 25 was found as 0.29, it was decided to use these items after making some
arrangements (Ebel & Frisbie, 1986). It is seen that the majority of the items have a
discrimination index of over 0.40. The final form of the achievement test consisting of
29 questions had minimum and maximum item difficulty indices of 0.40 and 0.74
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respectively, and minimum and maximum item discrimination indices of 0.20 and 0.78
respectively.

The Cronbach Alpha reliability coefficient of the test was found as 0.82. Also the
reliability was calculated as 0.81 according to the KR-20 method. Hence, it can be said
that the test has a high degree of reliability (Cronbach, 1951; Tavsancil, 2006). Finally,
exploratory factor analysis of a matrix of tetrachoric correlations was conducted to
ensure that the final form of the test had construct validity. The scree plot graph showed
an accelerated decline after the sixth factor. In addition to this, the factor analysis
showed that the first six factors explain the variance which is greater than 41%, and that
the variance and eigenvalues of the next factors are decreasing. Accordingly, it can be
said that the achievement test is composed of six factors.

A pilot study was conducted with ten 7th grade students to measure the functionality of
open-ended questions. The answer sheets of the students are scored using the rubric
developed by the researchers. The reliability of open-ended questions was 0.78. Also
the students’ responses were scored by two experts and the Kappa (k) coefficient was
calculated. The mean of the Kappa coefficients of the open-ended questions was found
as 0.82. Therefore, the open-ended questions are reliable (Landis & Koch; 1977). These
results show that the achievement test, which consists of totally 36 questions, is a valid
and reliable instrument that is applicable to all 7th grade students, especially at the end
of the unit to measure and evaluate the learning deficiencies.

Discussion and Conclusions: In achievement tests, it is preferred that using open-ended
and multiple choice questions together rather than to use one question type alone.
Multiple-choice tests, especially used in the detection of incomplete and inaccurate
learning, have many advantages such as the ease of implementation and scoring, and
they enable generalization of the results (Ayvact & Durmus, 2016). However, since
there are a limited number of options in these tests, students cannot express their
opinions freely. In addition to this, students can sometimes randomly select the right
option without knowing the correct answer. Therefore, using the open-ended questions
as well as the multiple choice questions, it can be said that this achievement test can be
considered to meet the recommendations in the literature.

This 36-item achievement test is a highly valid and reliable instrument that can be used
by science teachers in the evaluation process of science courses, and it also can be used
as pre-test and post-test by researchers who carry out scientific research in the field of
science education.
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EK-1
Akademik Basar1 Testi — Coktan Secmeli Ornek Soru Maddeleri

6. Asagidaki araglardan hangisinin ¢alisma prensibi, timsek aynalara dayandirilmigtir?
A) Periskop  B) Projeksiyon cihazi C) Tepegoz D) Dikiz aynasi
12. Bir prizmaya beyaz 151k gondererek yaptiginiz bir deneyde, 1s1k prizmadan ¢ikarken

renklere ayrildi. Hangi rengi goremezsiniz?
A) Sari B) Turuncu C) Pembe D) Mavi

22. Bir kalem, birbirine paralel iki diiz aynanin

arasina sekildeki gibi konuluyor. Buna gore,

kalemin aynalarda olusan ilk goriintiileri \

arasindaki uzaklik kag cm’dir? N~ —_ —
A) 25 B) 50 C) 75 D) 100 5cem 20 cm

EK-2
Akademik Basar1 Testi — Acik Uclu Ornek Soru Maddeleri

3. Sekildeki saatlerin diiz aynadaki goriintiilerine bakan Ayse’nin saatleri ka¢ olarak
gorecegini aynanin sag tarafina ¢iziniz.

7. Sena Fen bilimleri 6gretmeninin verdigi arastirma 0devini yapmak i¢in Glines 1s18in1
esit ag1 ile alabilecekleri bir ortama beyaz, yesil ve siyah renkli oyuncak arabalari
koyuyor. Sicakliklarin1 6lgmek amaci ile arabalarin igerisine 6zdes termometreler
yerlestiriyor. 10 dakika araliklarla her bir araba i¢in 3’er kez sicaklik 6lgiimii yapiyor.

a) Bu deneyin amaci ne olabilir?

b) Deneyin hipotezi ne olabilir?

¢) Deneyin sonucunda ne gibi bir degisiklik meydana gelir? Bu durumun nedeni nedir?
d) Sena deney sirasinda yapmis oldugu Ol¢timleri asagidaki grafiklere kaydetmek
istiyor. Senanin ¢izecegi grafikler nasil olmalidir? Cizerek belirtiniz.
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ABSTRACT: In this study, it was aimed to adapt the Career Goal Feedback Scale (CGFS) to Turkish. The research
was conducted on 1.077 students from two different universities and five different high schools. As a result of
confirmatory factor analysis conducted to test the validity of the structure of the scale, it was seen that the original
form consisting of six dimensions and 24 items which was adapted to the Turkish was confirmed. The Cronbach
Alpha internal consistency coefficient of the scale was found to be .88 in the data group of the university students and
.85 in the data group of the high school students. Test-retest correlation coefficient of the scale was calculated as .77
in the data group of university students and .73 in the data group high school students. Correlations between the
English and Turkish forms of the CGFS were found to be positively and highly correlated. The item-total correlations
of the scale were found to vary between .36 and .62 for university students and between .31 and .56 for high school
students. In the analyses made for the concurrent validity of the scale, it was determined that the CGFS had a positive
and high correlation with the Career Stress Scale and negative and medium correlation with the General Self-Efficacy
Scale. The research findings provide important evidence that the six-factor original structure of the CGFS is validated
and can be used as a valid and reliable measurement tool for assessing feedback on career goals.

Keywords: career goal feedback, career development processes, career counseling.

OZ: Bu calismada Kariyer Hedefi Geribildirim Olgeginin (KHGO) Tiirkceye uyarlanmasi amaglanmistir. Arastirma,
iki farkli iiniversite ve bes farkli lisede 6grenim géren toplam 1.077 ogrenci iizerinde yapilmistir. Olgegin yapi
gecerligini test etmek igin yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda, Tiirkgeye uyarlanan 6lcegin alt1 boyutlu ve
24 maddeden olusan 6zgiin formunun dogrulandigi goriilmiistiir. Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarhk katsayist
iiniversite 6grencilerine ait veri grubunda .88, lise 6grencilerine ait veri grubunda .85 olarak bulunmustur. Olgegin
test-tekrar test korelasyon katsayisi iiniversite 6grencilerine ait veri grubunda .77, lise dgrencilerine ait veri grubunda
ise .73 olarak hesaplanmistir. KHGO’niin uygulanan Ingilizce ve Tiirkce formlar1 arasindaki korelasyonun pozitif ve
yiiksek diizeyde iliskili oldugu gériilmiistiir. Olgegin madde-toplam korelasyonlar iiniversite 6grencilerinde .36 ile
.62, lise 6grencilerinde ise .31 ile .56 arasinda degistigi bulunmustur. Olgegin uyum gegerligi i¢in yapilan analizlerde
KHGO’niin Kariyer Stresi Olgegi ile pozitif ve yiiksek diizeyde, Genel Oz-Yeterlik Olgegi ile negatif ve orta diizeyde
iliskilere sahip oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgular;, KHGO’niin alt1 faktérlii orijinal yapisnin dogrulandigima
ve kariyer hedeflerine iligkin geribildirimleri degerlendirmede gegerli ve giivenilir bir O6l¢iim araci olarak
kullanilabilecegine iliskin 6nemli kanitlar saglamaktadir.

Anahtar kelimeler: kariyer hedefi geribildirimi, kariyer gelisim siire¢leri, kariyer danismanhigi.
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Giris

Kariyer, bireyin hayat boyu devam eden ugraslarini ve yasamlari boyunca
oynadiklari rolleri ifade eden bir kavramdir. Yaygin olarak lise ya da iiniversite yillarini
kapsayan kariyer belirleme ve karar verme siireci, yasamin geri kalanim1 da
ilgilendirdigi i¢in tizerinde durulmasi gereken bir konudur (Sharf, 2017). Kariyer karar
verme siirecinde meslegini belirleyen birey bir kariyer hedefi olusturmus olur. Bu
hedefe ulagsmak icin yapmas1 gereken bircok faaliyet ve gorev vardir. Kariyer hedefi,
bireyin gelecekteki ¢aligma yasaminda nerde olmak istedigidir, yani bireyin ¢alisma
diinyasindaki rotas1 oldugu sodylenebilir (Ozden, 2007). Béylece bir kariyer hedefi olan
birey, bu hedefe ulagsmasina yardimci olacak olas1 firsatlarla ilgili farkindaliga sahip
olur, daha disiplinli ve sorumlu bir sekilde hareket eder (Zajas & Zajas, 1994) ayrica
daha fazla motivasyon gosterir (Greenhaus ve digerleri, 1995). Locke ve Latham’a
(2006) gore belirli hedefleri olan bireyler olmayanlara gore gorevlerinde daha yiiksek
diizeyde performans gostermektedirler. Bir hedefe yonelik ilerleme geribildirim
gerektirir. Ciinkd geribildirim hedef dogrultusunda kat edilen veya kat edilmesi gereken
asamalar hakkinda bilgi verir. Hedefe yonelik faaliyetleri gerektiginde diizeltmeyi ve
diizenlemeyi saglar. Geribildirimin eksikligi bireyin bu gerekli diizeltmeleri yapmasi
icin bilgi saglanamayacagi i¢cin hedefe ulasmayi zorlastiracak veya engelleyecektir
(Locke & Latham, 2002). Bunun yani sira Bandura (1991) geribildirimin bireyin
motivasyonu iizerinde diizenleyici etkisi oldugunu savunmus ve bireylerin hedeflerine
iligkin geribildirim aldiklarinda performanslarinin etkililiginin arttigini ifade etmistir.
Geribildirim 6grenme ve basari lizerinde en giiglii etkilerden biridir. Genel olarak bilgi
ve beceri saglamayi ya da belirli tutumlart gelistirmeyi amaglayan agiklamalardan sonra
meydana gelir (Hattie & Timperley, 2007). Bireyin kariyer gelisiminde geribildirimlerin
de etkili olabilecegi sdylenebilir. Ciinkii geribildirim bir kisinin performans: ya da
ogrenmesi ile ilgili bilgiler icermektedir.

Hu, Creed & Hood’a (2017) gore kariyer hedefi geri bildirimi; kariyer hedefinin
uygunlugu, hedefe yonelik ilerlemenin yeterliligi ve hedeflere ulagsmak icin hangi
degisikliklerin yapilmasi gerektigi hakkinda bilgi saglama olarak tanimlanmaktadir.
Kariyerlerini belirleme doneminde olan ergen ve geng yetiskinler, geribildirimler
sayesinde kariyer hedefleriyle ilgili genel durumu ve bu hedefleriyle ilgili tutarli hareket
edip etmedikleri hakkinda bilgi edinerek kariyer hedef davraniglarini diizenleyebilirler
(Kerpelman & Pittman, 2001). Kariyer hedefleriyle ilgili geribildirimler kadar bu
geribildirimlerin kaynaklarinin da 6nemli oldugu sdylenebilir. Geribildirimlere iligkin
kaynaklar igsel veya dissal olabilmektedir. Igsel kaynaklardan gelen geri bildirimlerin
varligmin bilinmesine ragmen pek ¢ok ¢alisma dissal kaynaklara odaklanmaktadir. Igsel
geri bildirimler dz-degerlendirme, muhakeme etme ve 6z-¢dziimlemeyi igerir. Igsel
geribildirimler, dissal kaynaklardan gelen geri bildirimlerle uyumlu, tamamlayic1 ya da
celiskili olabilir (Butler & Winne, 1995). Kariyer hedefi geri bildirimleri de hem digsal
(veliler, dgretmenler ve akranlar gibi) hem de igsel (sezgi ve sosyal karsilagtirmaya
dayali i¢ duygu ve fikirler gibi) olabilir. Kariyer hedefi geri bildirimi, genglerin 6z-
diizenleme siireglerini yonlendirerek ve motive ederek kariyer hedeflerine dogru daha
iyi bir ilerleme kaydetmeyi amaglamaktadir (Hu ve digerleri, 2017).

Alan yazin incelendiginde kariyerle iliskili geri bildirim c¢aligmalarinin ¢cogunun
ya deneysel yontemleri ya da tek maddelik Olglimleri kullanan g¢aligmalar oldugu
sylenebilir. Ornegin Kerpelman ve Pitman’nin (2001) geribildirimin kariyer kimligine
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etkisini inceledigi calisma bir deneysel c¢alismadir. Paa ve McWhirter’in (2000)
yaptiklar1 ¢alismada ise kariyere iliskin geribildirimlerin yalnizca birer madde
(pozitif/negatif geribildirim) ile Olclldiigii gorilmektedir. Alanyazin incelendiginde
kariyer geri bildirimlerini dogrudan olgen sadece bir dlgegin (Feedback on Career
Progress From on Significant Others Scale -Creed, Wamelink & Hu, 2015) oldugu
goriilmektedir. Fakat bu dlgek yalnizca kariyer gelisimi ile ilgili digsal ve olumsuz geri
bildirimlere odaklanmaktadir. Bu nedenle, geri bildirim yapisinin diger boyutlarin
kapsamamaktadir. Bireylerin kariyer hedefleri ile ilgili geribildirimleri 6l¢gmek amaciyla
Hu ve digerleri (2017) tarafindan gelistirilen Kariyer Hedefi Geribildirim Olgegi, alanda
dikkate deger olan boslugu doldurmasi bakimindan onemlidir. Tirk¢ce alanyazin
incelendiginde ise Kkariyer hedefleri (career goal) ile ilgili smirli ¢alismalara
rastlanilmaktadir. Bu ¢alismalarda (Korkmaz, 2018; Korkmaz ve Cenkseven Onder,
2018) kariyer hedeflerinin kariyer uyum yetenekleri agisindan énemli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak Tirkce alanyazinda kariyer hedefi geribildirimlerini inceleyen bir
calisma bulunmamakla birlikte bahsedilen ozellikleri Olgen bir 6lgme aracina da
rastlanilmamigtir. Gerek Tiirk toplumunun Amerika gibi bireyci egilimleri yiliksek olan
ilkelere gore daha az bireyci egilimlere sahip olmasi (Cukur, De Guzman & Carlo,
2004) gerekse kiiresellesmeden dolay1 toplumun bir yiiziinii bireyci kiiltiirel 6zelliklere
cevirmesi gbz Oniinde bulunduruldugunda, bireyin saglikli kariyer gelisim siireci i¢in
hem dissal (sosyal ¢evre) hem de igsel (kisisel) geribildirimlere ihtiya¢ duyabilecegi
sOylenebilir. Tiirkce alanyazinda kariyerle iligkili bir geri bildirim d6l¢eginin
bulunmamasindan  dolayr  kariyer hedefleri  hakkindaki  geri  bildirimleri
degerlendirebilen, kisa, ¢cok boyutlu, psikometrik olarak giivenilir olan Kariyer Hedefi
Geri Bildirim Olgegi’'nin (KHGO) Tiirkgeye uyarlanmasi bu bakimdan &nemli
goriilmektedir. Bu nedenle; bu ¢alismada Hu ve digerlerinin (2017) gelistirmis oldugu
KHGO’niin Tiirk¢eye uyarlanmasi ve dlgegin Tiirkce formunun hem iiniversite hem de
lise 6grenci 6rnekleminde gegerlik ve glivenirliginin incelenmesi amaglanmisgtir.

Yontem

Aragtirmanin amacima yonelik olarak Olgegin uyarlama siirecinde yapilan
calismalar agsagida sunulmustur.

Ceviri Caliymasi

Ilk once, olgegin gelistirildigi calismada sorumlu yazar olarak belirtilen
yazardan Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi igin izin almmistir. Olgek daha sonra
Ingilizceye hakim, psikolojik danisma ve rehberlik alaninda iki uzman ve bir Ingilizce
Ogretmeni tarafindan Tiirkceye g¢evrilmistir. Ayr1 ayr1 olarak yapilan geviriler daha
sonra bir araya getirilerek kariyer danigmanlig1 alaninda uzman ve Ingilizceye hakim iki
Ogretim liyesine incelettirilmistir. Kapsam gecerligini (content validity) saglamak i¢in
uzmanlarin degerlendirmeleri Davis teknigi ile incelenmistir. Bu teknikte maddeler
uygun, madde hafifce gozden gecirilmeli, madde ciddi olarak gozden gecirilmeli ve
madde uygun degil seklinde derecelendirilmektedir. Uzmanlarin, maddelerin en az
%380’1 i¢in uygun veya madde hafifce gozden gecirilmeli seklinde degerlendirmeleri
kapsam gegerligini saglamak i¢in yeterli kabul edilmektedir (Karako¢ ve Ddénmez,
2014). inceleme sonunda uzmanlar maddelerin %60°1 icin uygun, %40’1 i¢in madde
hafifce gozden gecirilmeli seklinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore olgegin
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Tiirkge formunun kapsam gecerligini sagladigi sdylenebilir. Uygulamadan 6nce 6l¢egin
Tirkge dil bilgisi ve yazimi agisindan bir Tiirk dili uzmanindan goriis alinmis ve gerekli
degisiklikler yapilarak o&lgege son hali verilmistir. Olgegin dilsel es degerligini
belirlemek i¢in analiz yapilmis, yapilan analiz sonuglar1 bulgularda sunulmustur.

Calisma Grubu

Bu arastirma; Giineydogu Anadolu Bolgesinde yer alan bir ildeki, bir {iniversite
ile ii¢ lise ve Akdeniz Bolgesinde yer alan bir ildeki, bir tniversite ile iki lisede
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu tiniversiteye devam eden 199 erkek,
326 kiz 6grenci olmak {izere toplam 525 {iniversite 6grencisi, liseye devam eden 250
erkek ve 302 kiz 6grenci olmak iizere toplam 552 lise Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan toplam Ogrenci sayist 1.077°dir. Arastirmaya katilan lise
ogrencilerinin %89’u (N=491) kendini orta diizeyde sosyo-ekonomik diizeye sahip
goriirken %8°1 (N=45) diisiik, %3’ (N=16) ise kendini yiiksek sosyo-ekonomik diizeye
sahip algilamaktadir. Universite &grencilerinin ise %96’s1 (N=503) kendini orta
diizeyde sosyo-ekonomik diizeye sahip goriirken %3’ii (N=16) diisiik, %1°1 (N=6) ise
kendini yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip algilamaktadir. Universite dgrencilerinin
yaslar1 17 ile 31, lise dgrencilerinin yaslari ise 16 ile 18 arasinda degismektedir. Olgegin
tiniversite grubunda faktdr yapisint incelemek igin 306 {niversite Ogrencisi, lise
grubunda incelemek igin de 331 lise 6grencisi olmak iizere toplam 637 kisi; test-tekrar
test glivenirlik analizi i¢in 51 tiniversite 6grencisi, 98 lise 6grencisi olmak iizere toplam
149 kisi; 6lgegin uyum gegerligi i¢cin 168 liniversite 0grencisi, 115 lise 6grencisi olmak
lizere toplam 283 kisi; olcegin dilsel gecerligi icin 8 lise dgrencisi, 15 Ingilizce
Ogretmeni olmak iizere toplam 23 kisiye ait veriler kullanilmistir.

Veri Toplama Araclar:

Arastirmada Kariyer Hedefi Geribildirim Olgegi (KHGO), Kariyer Stresi Olgegi
(KSO) ve Genel Oz-Yeterlik Olgeginden (GOYO) olusan 6lgme bataryast
kullanilmustr.

Kariyer Hedefi Geribildirim Olcegi (KHGO). Hu ve digerleri (2017)
tarafindan gelistirilen 6lgegin &zgiin formunda 24 madde yer almaktadir. Olgekte,
bireyin kariyer hedeflerine yonelik yer alan geribildirim ctimleleri “Kesinlikle
Katilmiyorum” ile “ Kesinlikle Katiliyorum” seklinde 5°1i Likert maddeleri olarak
puanlanmaktadir. Olgekteki olasi puanlar 24 ile 120 arasinda degismektedir. Olgek
maddelerinin 22’si olumsuz geribildirim ciimlelerinden olusmaktadir. Olgekte yalnizca
2 madde olumlu geribildirimi igerdiginden dolay: tersten puanlanmaktadir. Olcekten
alman yiiksek puan bireyin kariyer hedefleriyle uyumlu yonde davranmadigini
bildirmektedir. Orijinal dl¢ekte yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda alt1 faktorlii
ve toplam varyansin %64’{inii aciklayan bir yap1 elde edilmistir. Olcek; “I¢sel-Nasil
Gelistirecegini Bilme”, “Digsal-Nasil Gelistirecegini Bilme”, “i¢sel-ilerlemede Olma”,
“Digsal-Ilerlemede Olma”, “Igsel-Hedef Uygunlugu” ve “Dissal-Hedef Uygunlugu”
seklinde isimlendirilen boyutlardan olugmaktadir. Orijinal formda o6l¢egin yap1
gecerliligini test etmek icin yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda, orijinal
yapinin haricinde birden fazla yapinin (olas1 yapilar) da test edildigi goriilmiistiir. Farkli
yapilarin da uyum degerlerini karsiladig1 ve bu yapilarin da kullanilabilecegi ¢alismada
ifade edilmistir. Olgegin 6zgiin formuna iliskin yaymlanan makalede, aracin
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arastirmacimin tercihine gore istenildigi gibi kullanilabilecegi belirtilmistir. Bu
calismada ag¢imlayic1 faktdr analizinde ortaya c¢ikan ve toplam Olcegin %64 linii
aciklayan orijinal yapinin test edilmesi amaglanmaistir.

Kariyer Hedefi Geribildirim Olgegi (KHGO) 6zgiin formu i¢in hesaplanan ic
tutarlik giivenirlik katsayisi tiim Olgek i¢in .94, hedef uygunlugu alt boyutu igin .89,
nasil gelistirilecegini bilme alt boyutu i¢in .93 ve ilerlemede olma alt boyutu ic¢in .91
bulunmustur. Madde-toplam korelasyonlar1 alt1 faktorli yapi i¢in .31 ile .67 arasinda
degisiklik gostermisti. KHGO’niin uyum gecerligi i¢in yapilan analizde kariyer
gelisimine iliskin yapilan olumsuz geribildirimle tim o6l¢ek arasinda orta diizeyde
pozitif ( r=.48, p<.01), kariyerle iligkili stresle yiiksek diizeyde pozitif (r =.61, p<.01)
ve oz-yeterlikle orta diizeyde negatif (r = -.44, p<.01) iligski bulunmustur.

Kariyer Stresi Olcegi (KSO). Olgek, iiniversite dgrencilerinin kariyerle ilgili
stres kaynaklarini ve zorlanmalarini1 6lgmek i¢in Choi ve digerleri (2011) tarafindan
gelistirilmis ve Ozden & Sertel-Berk (2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgekte
5’li Likert tipte (1=Hi¢ Katilmiyorum, 5=Tamamen Katiliyorum) 20 madde yer
almaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar yiiksek diizeyde kariyer stresine isaret
etmektedir. Arastirma, yaslar1 17-68 arasinda degisen 425 iiniversite dgrencisi izerinde
gerceklestirilmistir. Olgegin Tiirkce formunun i¢ tutarlik katsayisi .94, madde-toplam
korelasyonlar1 ise .44 - .80 arasinda hesaplanmustir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik
katsayisi ise .81°dir. Olgek “Kariyer Belirsizligi ve Bilgi Eksikligi”, “Dissal Catisma”
ve “Is Bulma Baskis1” olarak tanimlanan ve toplam varyansin %64.7 sini agiklayan 3
faktorden olusmaktadir. Bu ¢alisma icin 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
tiniversite Ogrencileri veri seti icin .91, lise Ogrencileri veri seti i¢cin .94 olarak
bulunmustur.

Genel Oz Yeterlik Olcegi (GOYO). Schwarzer & Jerusalem (1995) tarafindan
bireylerin stresli yasantilarla basa ¢ikabilme ve stresli yasantilara uyum saglayabilme
becerilerine yonelik algilarimi belirlemek amaciyla gelistirilen o6lcegin  Tiirkgeye
uyarlamas1 Aypay (2010) tarafindan yapilmistir. Olgek, 4°1ii Likert tipte (1=Tamamen
Yanlis, 4= Tamamen Dogru) 10 maddeden olusmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puan
bireyin genel 6z yeterliginin yiiksek oldugu anlamma gelmektedir. Olgek, toplam
varyansin %47’sini aciklayan, “caba ve direng” ve “yetenek ve giiven” isimden olusan
iki alt 6l¢ekten olusmaktadir. Giivenirlik analizleri sonucunda birinci faktor igin. 79,
ikinci faktor i¢in .63 ve Olg¢egin tamami i¢in .83 i¢ tutarlik katsayist hesaplanmistir.
Olgegin test-tekrar test giivenirligi ise .80 olarak bulunmustur. Bu ¢alisma icin 6lgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist tiniversite Ogrencileri veri seti igin .86, lise
Ogrencileri veri seti i¢in .89 olarak bulunmustur.

Islem

Uygulamalara baglanmadan o6nce kurumlarin  yoneticileri ve  ders
Ogretmenlerinden uygulama yapabilmek i¢in izin alinmistir. Uygulamalar planlanan
saatlerde, aragtirmacilar tarafindan sinif ortaminda goniilliiliik esasina dayali olarak
gergeklestirilmistir. Olgek bataryasinin tamamlanmas1 10-15 dakika arasinda siirmiistiir.
567 tniversite 0grencisi, 583 lise dgrencisi olmak lizere toplam 1.150 6grenci dlgek
bataryasini doldurmuslardir. Ancak 6l¢ek bataryasinda bos maddeler olup olmadig
veya maddelerin &zensiz, rastgele yanitlanip yanitlanmadigi incelenmis ve % 5’in
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tizerinde eksik verisi olan ya da 6lgek bataryasinin uygunsuz dolduruldugu belirlenen
toplam 73 {iiniversite ve lise dgrencisine ait veriler veri setinden ¢ikarilmistir. %35’in
altinda eksik veri olan 6grenci veri setlerinde kayip veri (missing value) analizi
yapilmistir. Yapilan analizlerde kayip verilerin rastlantisal dagildigi goriildiiglinden
dolayr kayip veriler serinin ortalamasi alinarak tamamlanmistir. Verilere ait u¢ deger
olup olmadig1 verilere ait kutu grafigi (boxplot) ve z puanlart incelenerek
degerlendirilmistir. Z puan1 +3’ten biiyiik ya da -3’ten kiiciikk olan veriler ile kutu
grafiginde kutu i¢inde yer almayan veriler u¢ deger olarak kabul edilmistir ve veri
setinden 43 wveri (33 fniversite, 10 lise) cikarilmigtir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztirk, 2016). Yapisal esitlik modeli gibi yapilarda ¢ok degiskenli normalligin
incelenmesi 6n sart1 bulunmaktadir (Seger, 2017). Verilerin ¢ok degiskenli normalligi
ve dogrusalligi sagilma diyagrami matrisi (scatter plot matix) ile incelenmistir.
Incelenen matrislerde yer alan dagilimlarin elips seklinde olmasi normallik ve
dogrusalligin saglandigi anlamina gelmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk,
2016). Verilere ait sagilma diyagrami incelenmis, dagilimlarin elips seklinde yapilar
oldugu gorilmiistiir. Ayrica verilerin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri incelenmistir. Degerlerin +/-1 arasinda oldugu ve normal dagilima sahip
oldugu sdylenebilir (Secer, 2017).

Verilerin Analizi

Olgegin uyum gecerligi, madde ayirt ediciligi, test-tekrar test giivenirlik analizi
ve dilsel es degerlik i¢in Pearson Momentler Carpimi korelasyon analizi kullanilmistir.
Olgegin i¢ tutarhik giivenirligi i¢in Cronbach Alpha katsayilar1 hesaplanmistir. Yapi
gecerligi igin dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgege ait modelin incelenmesinde
RMSEA, CFI, GFL, TLL Ki kare (3°) ve serbestlik derecesi (sd) degerleri kullanilmistur.
Analizlerin yapilmasinda istatistik paket programlarindan SPSS 25 ve AMOS 22
kullanilmistir.

Bulgular
Olgegin uyarlama calismasi kapsaminda gecerlik ve giivenirligine yonelik
bulgular asagida verilmistir. Oncelikle uyarlanan &lgegin dil gegerligi bulgulari, yap:
gecerligini test etmek amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizi bulgulari, uyum
gecerligi bulgular1 ve madde analizi bulgularina yer verilmistir. Daha sonra glivenirlige
yonelik olarak giivenirlik katsayis1 ve test - tekrar test giivenirligi bulgular1 hakkinda
bilgi verilmistir.

Kariyer Hedefi Geribildirim Ol¢eginin Gecerligine Iliskin Bulgular

Dil gecerligine iliskin bulgular. Olgegin dilsel esdegerligini belirlemek igin 15
Ingilizce 6gretmeni ve dil smifinda égrenim goren 8 lise dgrencisine bir hafta arayla
dlgegin Ingilizce ve Tiirkge formlart uygulanmistir. Olgek formlarmin toplam puanlari
arasinda anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde (r =.81, p<.001) korelasyon hesaplanmustir.
Hesaplanan korelasyon degerinin .70 ve {izerinde olmasi, dilsel esdegerligin
saglandigini géstermektedir (Seger, 2015).

Dogrulayian faktor analizine iliskin bulgular. Calismada kullanilan uyum
indekslerinden olan xz/sd indeksi genel modelin uyumunu degerlendirmek i¢in
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kullanilir. Bu oranin bazi yazarlara gore 5’ten kiigiik, baz1 yazarlara gore 3’ten kiiclik
olmast modelin uyumunun kabul edilebilir oldugu sonucunu vermektedir (Kline, 2005;
Meydan & Sesen, 2015; Siimer, 2000). Degerlerin 0 ile 2 arasinda olmasi ise
miitkemmel uyumu gostermektedir (Seger, 2015; Tabachnick & Fidell, 2001). Kullanilan
bir diger uyum indeksi RMSEA’nin .05 ve daha diisiik olmasi milkemmel uyuma isaret
etmektedir (Brown, 2006; Joreskog & Soérbom, 1993; Raykov & Marcoulides, 2008;
Schumacker & Lomax, 1996). GFI ve CFI’nin .90 ve iizerinde olmasi iyi uyum degerine
sahip oldugunu gostermektedir (Hu & Bentler, 1999; Kelloway, 1989; Tabachnick &
Fidell, 2001). NNFI olarak da isimlendirilen TLI degeri baz1 kaynaklar ve yazilimlarda
farkl1 isimlendirilebilmektedir. AMOS yazilimimda NNFI yerine TLI terimi
kullanilmaktadir (Secer, 2015). Bu c¢alismada yapilan analizler AMOS ile
gergeklestirildiginden dolayr bulgularda TLI terimi kullanilmistir. TLI degerinin .90 ve
tizerinde olmast modelin iyi uyum gosterdigine isaret etmektedir (Tabachnick & Fidell,
2001).

Olgegin alt1 faktorlii, 24 maddeden olusan &zgiin yapisini test etmek icin
tiniversite ve lise 0grenci gruplarinda ayr1 ayr1 dogrulayici faktdr analizi yapilmistir.
Universite ve lise dgrencilerine ait veriler iizerinde gerceklestirilen dogrulayici faktor
analizinde hi¢bir smirlama yapilmadan modelin uyum indeksleri incelenmistir.
Universite dgrencilerinin veri grubuna yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda
hesaplanan uyum indeksleri incelendiginde; y*= 451.13, sd=246, x%/sd=1.83,
RMSEA=.05, CFI=.92, GFI=90, TLI=.91 degerlerinin modelin uyum degerlerini
karsiladig1 soylenebilir. Olgekteki maddelerin faktdr yiik degerlerinin .45 ile .82
arasinda degistigi goriilmektedir. Faktor yiik degerlerinin .45 ve iizerinde olmasi iyi bir
Olciime isaret etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014). Analize iliskin baglanti diyagrami

standart katsayilar1 Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Universite Ogrencileri I¢in KHGO Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart
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(F1: Igsel — Nasil Gelistirecegini Bilme, F2: Digsal — Nasil Gelistirecegini
Bilme, F3: Digsal — Ilerlemede Olma, F4: Digsal — Hedef Uygunlugu, F5: igsel —
[lerlemede Olma, F6: igsel — Hedef Uygunlugu)

Lise dgrencilerine ait veri grubuna yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda
hesaplanan uyum indeksleri incelendiginde; XZZ 395.78, sd=237, x2/5d21.67,
RMSEA=.05, CFI=.93, GFI=91, TLI=.92 degerlerinin modelin uyum degerlerini
karsiladign sdylenebilir. Olgekteki maddelerin faktor yiik degerlerinin .37 ile .77
arasinda degistigi goriilmektedir. Analize iliskin baglanti diyagrami standart katsayilar

Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Lise Ogrencileri Icin KHGO Dogrulayici Faktér Analizi Sonuglari
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(F1: Igsel — Nasil Gelistirecegini Bilme, F2: Digsal — Nasil Gelistirecegini
Bilme, F3: Dissal —Ilerlemede Olma, F4: Dissal — Hedef Uygunlugu, F5: igsel —
[lerlemede Olma, F6: i¢sel — Hedef Uygunlugu)

Uyum gegerligine iligkin bulgular. Olgegin uyum gegerligini belirlemek igin
yapilan korelasyon analizlerine gore {iiniversite Ogrencilerinin Kariyer Hedefi
Geribildirim Olgeginden aldiklar1 puanlar ile Kariyer Stresi Olceginden aldiklari
puanlar arasinda anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde (r =.71, p<.001) ve Genel Oz
Yeterlik Olgeginden aldiklar: puanlar arasinda anlamli, negatif ve orta diizeyde (r = -
41, p<.001) iliskiler elde edilmistir. Lise 6grencilerinde de benzer sekilde, Kariyer
Hedefi Geribildirim Olgeginden alman puanlar ile Kariyer Stresi Olgeginden alinan
puanlar arasinda anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde (r= .72, p<.001) ve Genel Oz
Yeterlik Olgeginden alinan puanlar arasinda anlamli, negatif ve orta diizeyde (r= -.48,
p<.001) iliskiler elde edilmistir.

Kariyer Hedefi Geribildirim Olceginin Giivenirligine Iliskin Bulgular

Olgegin giivenirligine iliskin olarak Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmis ve test-tekrar test korelasyonlarina bakilmistir. Tablo 1’de goriildiigii gibi
tiniversite Ogrencilerine ait veri grubunda hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarhilik
katsayisi Olgegin alt boyutlarinda sirasiyla .73, .83, .79, .75, .80 ve .71 olarak
hesaplanirken 6lgegin tamamu icin .88 olarak bulunmustur. Lise 0grencilerine ait veri
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grubunda ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi alt boyutlarda sirasiyla .77, .72, .80,
74, .74 ve .76 olarak hesaplanirken Ol¢egin tamami i¢in bu katsayr .85 olarak
bulunmustur.

Tablo 1

KHGO Toplam ve Alt Olcekler I¢in I¢ Tutarlik Degerleri
Toplam Olgek ve Alt Olcekler Lise Universite
Icsel — Nasil gelistirecegini bilme a7 13
Dissal — Nasil gelistirecegini bilme 72 .83
Digsal — ilerlemede olma .80 .79
Digsal — Hedef uygunlugu 74 75
I¢sel — ilerlemede olma g4 .80
I¢sel — Hedef uygunlugu .76 71
KHGO toplam puan .85 .88

Olgegin test-tekrar test giivenirligi i¢in dort hafta arayla uygulanmasi sonucu
elde edilen toplam puanlar arasindaki korelasyonlar {iniversite Ogrencilerinde .77
(p<.001), lise dgrencilerinde .73 (p<.001) diizeyinde hesaplanmistir. Olgegin ilk ve son
uygulamalarindan sonra alt boyutlara iligkin hesaplanan toplamlar arasindaki korelasyon
katsayilar1 incelenmistir. Universite 6grencilerinde, 6lgegin alt boyutlarinin ilk ve son
puan toplamlar1 arasindaki korelasyon katsayilarimin .56 ile .73 arasinda anlamlh
(p<.001) olarak degistigi goriilmistiir. Lise 6grencilerinde ise alt boyutlara iligkin tekrar
Olclimlerin boyutlar arasindaki korelasyon katsayilarinin .52 ile .60 arasinda ve anlamli
(p<.001) olarak degistigi goriilmiistiir.

Kariyer Hedefi Geribildirim Olgeginin madde ayiricihigmi incelemek i¢in madde
analizi yapilmistir. Universite &grencilerine ait veri grubunda madde-toplam
korelasyonlarinin .36 ile .62; lise Ogrencilerine ait veri grubunda madde-toplam
korelasyonlarinin .31 ile .56 arasinda degistigi bulunmustur. Olgek gelistirme ve
uyarlama siireclerinde, Olglilecek 06zelligi ayirt etme agisindan madde-toplam
korelasyonunun en az .30 ve flizerinde olmasi1 (Biiyiikoztiirk, 2014) gbéz Oniine

alindiginda maddelerin dl¢iilecek 6zellikleri ayirt edebildigi sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amact Hu ve digerlerinin (2017) gelistirmis oldugu KHGO’ niin
Tirk¢eye uyarlanmasi ve 0lgegin Tiirk¢ce formunun hem iiniversite hem de lise 6grenci
ornekleminde gecerlik ve giivenirliginin incelenmesidir.

Olgegin cevirisini iki dile de hakim iki alan uzmam ve bir Ingilizce 6gretmeni
gerceklestirmis, g¢evirisi yapilan ifadeler iki akademisyen ve bir Tiirk dili uzmani
tarafindan incelenmistir. Tiirkge ve orijinal formlar 15 Ingilizce dgretmeni ve 8 lise
dgrencisine uygulanmis ve korelasyon .81 bulunmustur. KHGO’niin yap1 gecerligi
dogrulayic1 faktor analizi ile incelenmistir. Olgegin DFA sonuglarinda ortaya cikan
uyum degerlerinin uyum indeksi sinirlar1 géz oniine alindiginda, 6l¢egin faktor yapisina
iliskin olusturulan modelin orijinal yap1 ile iyi uyum gosterdigi sdylenebilir. Buna gore
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Olcegin orijinal alt1 faktorlii yapisinin Tiirk 6rneklem icin hem lise 6grencileri (x2=
395.78, sd=237, y’/sd=1.67, RMSEA=.05, CFI=.93, GFI=.91, TLI=.92) hem de
{iniversite  ogrencileri (x’= 451.13, sd=246, y?/sd=1.83, RMSEA=.05, CFI=.92,
GFI=.90, TLI=.91) iizerinde korundugu soylenebilir. Olcekte “ilerlemede Olma”, “Nasil
Gelistirecegini Bilme” ve “Hedef Uygunlugu” seklinde ti¢ farkli boyut bulunmaktadir.
“llerlemede Olma” bireyin kariyer hedefleriyle ilgili gdsterdigi ilerlemeyi, motivasyonu
ve calisma durumunu yansitmaktadir. “Nasil Gelistirecegini Bilme” bireyin kariyer
hedeflerine ulagmak i¢in yapmas1 gerekenler hakkindaki sahip oldugu bilgi ve aldig
tavsiyelerin durumunu ifade etmektedir. “Hedef Uygunlugu” ise belirlenen kariyer
hedeflerinin birey i¢in uygunlugunu yansitmaktadir. Bu boyutlar ayrica bireyin kendisi
(icsel) ve cevresi (dissal) tarafindan olmak tizere iki farkli kaynaktan gelen bildirimlerle
birlikte “I¢sel-Ilerlemede Olma” ve “Dissal-ilerlemede Olma” seklindeki gibi alt1 alt
boyuta ayrilmaktadir.

Uyum gegerligi ¢aligmasinda KHGO ile Kariyer Stresi Olgegi ile Genel Oz-
Yeterlik 6lgekleri arasinda korelasyonlar hesaplanmistir. KHGO’niin kariyer stresi ile
pozitif iliskili, genel 6z-yeterlik ile negatif iliskili oldugu goriilmiistiir. Orijinal 6lgegin
gelistirildigi ¢alismada da benzer sonuglarin bulundugu goriilmektedir. Anilan
caligmada kariyerle iliskili stres arasinda pozitif, kariyer 6z-yeterligi arasinda ise negatif
bir iligki bulunmustur. Bu sonuglar, kariyerle ilgili geribildirimlerin bireyin bilissel ve
duyussal ¢iktilar ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Calismanin bu sonuglari
kariyerle ilgili 0z-diizenleme siireclerinin anlagilmasinda birden fazla kaynagin
degerlendirilmede kullanilabilecegini  gostermistir. Bu korelasyon degerlerine
bakildiginda ortaya ¢ikan sonu¢ KHGO’niin uyum gegerligi i¢in énemli bir sonug
olarak yorumlanabilir. Yapi, uyum ve dilsel gegerlige iliskin bulgulara bakildiginda elde
edilen bu sonuglara gére KHGO niin Tiirk¢e formunun gegerlik kriterlerini sagladig
sOylenebilir.

Olgegin orijinal formunun tiim &lcek icin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
.95, alt boyutlarin i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi ise .78 ile .94 aralifinda hesaplanmistir
(Hu ve digerleri, 2017). Uyarlamasi yapilan 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
ise iiniversite dgrencileri icin .88, lise dgrencileri igin ise .85 bulunmustur. Olgegin
Tirk¢e formunun alt boyutlarimin i¢ tutarlik giivenirlik katsayilar ise .71 ile .83
arasinda degismektedir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilarimin .70 ve {izerinde
olmasi, Olgege iliskin hesaplanan puanlarin giivenirliginin yeterli olduguna isaret
etmektedir (Landis & Koch, 1977; Robinson, Shaver & Wrightsman, 1991).

KHGO niin hem alt boyutlar hem de toplam puan agisindan i¢ tutarlilik ve test-
tekrar test giivenirligine sahip oldugu belirlenmistir. KHGO niin gegerlik ve giivenirlik
sonuglarma gore 6l¢egin Tiirkge formunun hem iiniversite hem de lise 6grencilerinde
kullanima uygun oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Tiirk¢eye uyarlanan bu 6lgegin, lise ve liniversite dgrencilerinin kariyer gelisim
siireclerinde geribildirimin Onemini arastiran c¢aligmalarin yapilmasinda kolaylik
saglayacagi soylenebilir. Arastirmacilar kariyer geribildiriminin ergenler ve gengler
tizerinde etkilerini arasgtirmak igin bu 6lgegi kullanabilirler. Ayrica kariyer hedeflerine
iligkin geribildirimlerin biligsel, duygusal, davranigsal (motivasyon, 6z-diizenleme,
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yasam amaglari, kariyer uyum yetenekleri, 6z-yeterlik, sonu¢ beklentileri gibi)
kavramlarla iliskilerinin anlasilmasinin da 6énemli oldugu sdylenebilir.

Olgek ayn1 zamanda kariyer danismanliginda ya da kariyer hedefleri ile ilgili
yapilan egitim programlarinin etkililigini 6lgmede kullanilabilir. Uygun kariyer
hedefleri belirleme, hedefleri diizenleme, daha da fazla gelisim gosterebilmek igin
stratejileri belirlemeye ihtiyact olan &grencilerin belirlenmesi igin bir tarama aract
olarak da kullanilabilir. Liselerde calisan psikolojik danismanlar mesleki rehberlik
caligmalar1 kapsaminda bu Olgedi kullanarak kariyer hedefleri ile ilgili tutarsizlik
yasayan Ogrencileri tespit edebilir, dlgegin aym alt boyutlarinda benzer tutarsizliklara
sahip olan ogrencilere yonelik uygun programlar hazirlayabilir ve hazirlanan
programlarin etkililigi test edilebilir. Universitelerin psikolojik danisma veya kariyer
merkezlerinde calisan uzmanlar, kariyerleri ile ilgili danigma alma talebinde bulunan
danisanlarin kariyer hedefleriyle ilgili yonde hareket edip edemediklerini tespit etmek
ve danisanin uygun kariyer yonii c¢izmesine yardimcit olmak i¢in bu 0Olgegi
kullanabilirler.

Uyarlanan bu 6l¢ek, bireylerin kariyerleriyle ilgili belirledikleri hedeflerle iliskili
sekilde hareket edip etmediklerini dlgmeye ¢alismaktadir. Ancak bireylerin ne tiir bir
kariyer hedefi ya da hedefleri belirledigi ve hangi kariyer hedefleriyle tutarsiz hareket
ettigi bilinememektedir. Bu nedenle bireylerin ne tiir kariyer hedefleri belirledigini
Olcen bir dl¢ege de ayrica ihtiya¢ duyuldugu goz ardi edilmemelidir. Ciinkii bireylerin
belirledikleri amaglarinin kendisi ya da kendisi disindaki faktorlerin etkisiyle
olusturulmas1 (i¢sel ve digsal faktorler), bireylerin kariyer hedeflerine yonelik
motivasyonunu ve bagliligini  da etkileyebilir. Dolayisiyla anilan  sekilde
gelistirilebilecek bir dlgek ile KHGO’ niin birlikte kullanilmasi, bireylerin kariyer
hedeflerinin aydinlatilmasina yonelik giiclii bir 151k tutabilir.

Bu aragtirmanin bazi sinirliliklar1 vardir. Arastirma; iki farkl bolgede yer alan
iki 1ilde, c¢ogunlugu orta sosyo-ekonomik diizeye sahip katilimcilar iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin dis gecerligini saglamak amaciyla farkli bolgelerden
katilimcilarla 6lgegin gegerlik ve gilivenirligi yeniden test edilebilir. Ayrica farkli sosyo-
ekonomik gruplarda dlgegin gecerlik ve giivenirligi yeniden gdzden gegirilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: Career is a concept that expresses the individual’s lifelong
pursuits and the role they play throughout their lives. Career setting and decision-
making processes which are common in high school or university years are an issue that
should be emphasized for the rest of life (Sharf, 2017). According to the goal orientation
and self-regulation approach, people can actively set their own goals and can regulate
their behaviors in an aware or not aware way to reach these goals (Bandura, 1991;
Latham & Locke, 1991). Career goal feedback provides information about the
suitability of the career goal, the adequacy of the goal-directed progression and what
changes need to be made to achieve the goals (Hu, Creed, & Hood, 2017). Adolescents
and young adults who are in their career setting period can arrange their career goal
behavior by getting feedback about the general situation of their career goals and
whether they act consistently with these goals (Kerpelman & Pittman, 2001). Due to the
lack of a feedback scale for the Turkish language, the adaptation of the short,
multidimensional, psychometrically reliable Career Goal Feedback Scale, which can
assess the feedback on career goals, to the Turkish language, is also significant.
Therefore; in this study, it was aimed to adapt CGFS, which was developed, by Hu,
Creed and Hood (2017) to Turkish and examine the validity and reliability of it’s in
both university and high school student sample.

Methods: Permission for the adaptation of the scale has been obtained and translated
into English with the help of language and field experts. The validity and reliability
studies of the scale were carried out in one university and three high school located in a
city in the Southeastern Anatolian Region and one university and two high school
located in a city in the Mediterranean Region. The research group of the study consisted
of 525 university students attending to the university (199 male, 326 female) and 552
high school students (250 male, 302 female) attending to the high school. The
measurement was composed of Career Goal Feedback Scale, Career Stress Scale and
General Self-Efficacy Scale. Pearson’s Moments Multiplication correlation analysis was
used for the concurrent validity, item discrimination, test-retest reliability and linguistic
equivalence of the scale. Cronbach Alpha coefficients were calculated for internal
consistency reliability of scale. Confirmatory factor analysis was performed for
construct validity. RMSEA, CFI, GFI, TLI, Chi Square (y°) and degree of freedom (df)
values were used in the study of scale model. The data was analyzed with SPSS 25 and
AMOS 22 statistics programs.

Results: In order to determine the linguistic equivalence of the scale, 15 English
teachers and 8 high school students studying in the language class filled English form of
the scale first and they filled Turkish form of scale one week later. A significant,
positive and high level of correlation was calculated between the total scores of the
English and Turkish scale form. In order to test the original structure of the scale
consisting of six factors and 24 items, confirmatory factor analysis was performed
separately in the university and high school student groups. For the analysis results
related to construct validity, it was shown that the model, consisting of 24 items and six
dimensions, adapted well for the university students sample (x’= 451.13, sd=246,
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v*/sd=1.83, RMSEA=.05, CFI=.92, GFI=.90, TLI=.91). Similarly, analysis result related
to construct validity, it was shown that the model, consisting of 24 items and six
dimensions, adapted well for the high school students sample too (XZZ 395.78, sd=237,
v*/sd=1.67, RMSEA=.05, CFI=.93, GFI=.91, TLI=.92). Correlation analyzes were
performed to determine the concurrent validity of scale adaptation. In university student
samples; significant, positive and high correlation (r =.71, p<.001) between Career Goal
Feedback Scale and Career Stress Scale, and significant, negative and medium
correlation (r=-.41, p<.001) between General Self-Efficacy Scale scores were obtained.
Similarly, in high school student samples; significant, positive and high correlation (r=
.72, p<.001) between Career Goal Feedback Scale and Career Stress Scale, and
significant, negative and medium correlation (r= -.48, p<.001) between General Self-
Efficacy Scale scores were obtained. The Cronbach Alpha internal consistency
coefficient was calculated for the reliability of the scale. As a result of the analysis,
Cronbach Alpha internal consistency coefficient between .71 - .88 for university
students and .72 - .85 for high school students was found. The scale was applied at four-
week intervals. The correlations between the total scores obtained test-retest reliability
were calculated .77 (p<.001) for university students and .73 (p<.001) for high school
students. Item analysis was conducted to examine the item separability of the Career
Goal Feedback Scale. In the data group of university students, item-total correlations
were found to change between .36 and .62, and in the data group of high school students
item-total correlations changed between .31 and .56.

Discussion and Conclusions: This scale, which is adapted to Turkish, can be said to
facilitate the studies that investigate the importance of feedback in high school and
university students’ career development processes. Researchers can use this scale to
investigate the effects of career feedback on adolescents and young people. The scale
can also be used to measure the effectiveness of training programs for career goals, and
career counseling. It can also be used as a screening tool to set appropriate goals, to edit
goals and to identify students who need to identify strategies to identify career goals and
further develop.
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ABSTRACT: Oral history is one of the data collection tools of history that is also used as a teaching and learning
method in educational implementations. Oral history implementations are generally made within the scope of a
project in education area. The most famous of these projects is The Foxfire Project, initiated by Eliot Wigginton, who
began his career at the Rabun Gap-Nacoochee High School, Georgia, the USA where he graduated from Cornell
University in 1966. This successful initiation has been continuing without interruption since 1966. The aim of this
study is to show the success story of The Foxfire Project, the pioneer of school-based oral history projects, from
beginning to the present. For this purpose, the method of document analysis was preferred in the study. At the end of
the data analysis, some important findings have been figured out about The Foxfire Project. First, The Foxfire, which
started as a school magazine in 1968, acquired a national and international scientific journal identity and reputation.
Secondly, 12-volume series of books were published, most of which were edited by teacher Wigginton, in order to
bring together the oral history studies of students. Third, the learning and teaching experiences developed within the
project throughout the time have been transformed into a model called “The Foxfire Approach to Teaching and
Learning Method”. Finally, the project has been a source of inspiration for making of similar school-based projects
and issuing of school magazines.

Keywords: oral history, social studies education, teaching history, local history, the foxfire project.

OZ: Tarih biliminin veri toplama araglarindan biri olan sézlii tarih, egitim uygulamalarinda bir 6grenme ve 6gretme
yontemi olarak da kullanilmaktadir. Sozli tarih calismalari, egitim alaninda genelde bir proje kapsaminda
yapilmaktadir. Yapilan bu projelerin en {inliisii, Cornell Universitesi’nden 1966 yilinda mezun olduktan sonra
Amerika Birlesik Devletleri’nin Georgia Eyaleti’nde hizmet veren Rabun Gap-Nacoochee Lisesi’nde gérev yapmaya
baslayan Eliot Wigginton tarafindan baslatilan The Foxfire Projesi’dir. Bu basaril1 girisim, 1966°dan giinlimiize kadar
ara verilmeksizin siirdiiriilmiistiir. Bu ¢alismanin amaci, okul temelli s6zIii tarih projelerinin 6nciisii olan The Foxfire
Projesi’nin 1966’dan giinlimiize kadar uzanan basar1 dykiisiinii ortaya koymaktir. Bu amagla ¢aligmada dokiiman
incelemesi yontemi tercih edilmistir. Veri analizi sonucunda The Foxfire Projesi’yle ilgili bazi énemli bulgulara
ulagilmustir. Birincisi, ilk defa 1968 yilinda bir okul dergisi olarak baglayan The Foxfire, Amerika ve diinya ¢apinda
bilimsel bir dergi hiiviyeti ve {inii kazanmustir. Ikincisi, 6grencilerin sozlii tarih galismalarin1 bir araya getiren ve
biiyiik boliimii 6gretmen Wigginton tarafindan diizenlenen 12 ciltlik kitap serisi yayimlanmistir. Ugiinciisii, bu proje
kapsaminda zaman icinde gelistirilen 6grenme ve Ogretme tecriibeleri, “The Foxfire Ogrenme ve Ogretme
Yaklagimi” adiyla bir modele déniistiiriilmiistiir. Son olarak bu proje, Amerika’da birgok okulda benzer projelerin
yapilmasina ve dergilerin ¢ikarilmasina ilham kaynagi olmustur.

Anahtar kelimeler: sozlii tarih, sosyal bilgiler egitimi, tarih 6gretimi, yerel tarih, the foxfire projesi.
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Giris

Sozli  tarih, insanlarin  anilarinin @ ve  tamikliklarmin - kaydedilerek
yorumlanmasidir. Insanlar, sozlii tarih yoluyla olaylar1 hatirlar ve kendilerine dzgii bakis
acilartyla tanikliklarini anlatirlar (Ritchie, 2015). Bu yontem, basta tarih bilimi olmak
lizere sosyoloji, gazetecilik, halk bilimi ve egitim gibi bir¢ok alanda bir veri toplama ya
da 6grenme ve 6gretme yontemi olarak kullanilmaktadir (Abrams, 2010). S6zli tarih
terimi ilk defa isim babasi New Yorklu bir hikdye anlaticist olan Joe Gould (Mitchell,
1996) tarafindan kullanilmasina ragmen kurumsal kimligini 1948 yilinda Allan Nevins

tarafindan Kolombiya Universitesi’nde ilk Sézlii Tarih Ofisinin agilmasiyla kazanmistir
(Grele & Terkel, 1985).

Sozlii tarih, Kolombiya Universitesi’nde Sézlii Tarih Ofisi’nin acilmasindan
sonra ¢esitli disiplinler tarafindan taninmaya baslamistir. Ozellikle Nevins’in arastirma
ofisinde hakimler, kabine iiyeleri, senatorler, yayincilar, isletme yoneticileri ve bazi sivil
liderlerden olusan kadinlar ve erkeklerle yaptigi goériismeler (Shaughnessy, 1960),
yontemin yayginlasmasinda onemli bir rol oynamistir. Bu gorlismeler, sozIlii tarih
alaninda “elit sozlIii tarih¢ilik olarak anilmistir.

Kolombiya Universitesi’ndeki Allen Nevins’m ¢abalarindan sonra 1952 yilinda
William Owen Texas Tarih Merkezi’nde sozlii tarih ¢alismalarina baslanmistir. izleyen
yillarda (1954°te), Kaliforniya Universitesi’'nde (Berkeley) Bolgesel Sozlii Tarih Ofisi
(Star, 1977) ve 1960 yilinda ilk defa bir baskanlik Kiitiiphanesi’nde (Harry S. Truman
Presidential Library and Museum) bir sozlii tarih programi agilmistir (Ritchie, 2015).
Ozellikle 1970’ler ve 1980’lerde sozlii tarihin gelismesinde ve popiilerlesmesinde, Studs
Terkel’in 1958 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nin Sikago (Chicago) kentinde
yayin yapan WFMT isimli radyoda baslattigi programda; doénemin disiiniirleri,
yazarlari, mimarlari, politikacilari, miizisyenleri ve toplumun g¢esitli kesimlerinden
insanlarla yaptigi gériismeler 6nemli rol oynamistir (Gregson, 2009). Bu etki sayesinde
Studs Terkel’mn Hard Times [Zor Zamanlar, 1970], Working [Calisma, 1974] ve The
Good War [Iyi Savas, 1984] adli kitaplar;, Amerika’da en ¢ok satilan kitaplar arasina
girmistir (Ritchie, 2015).

ABD’nin yaninda sozlii tarihin gelismesi ve yayginlasmasinda 6nemli rol
oynayan iilkelerden biri de Ingiltere olmustur. Burada sozlii tarih, daha ¢ok hem halk
bilimci hem de sozlii tarih¢i olan George Ewart Evans’in Onciiliiglinde gelismistir.
Evans, Allan Nevins’in aksine, kirsal alanlarda yaptigi sozlii tarih arastirmalariyla
sosyal tarih alaninda 6nemli ¢alismalar yiiritmiistiir. Onun en 6nemli eseri, “Ask the
Fellows Who Cut the Hay [Otu Kimin Bigtigini Arkadaslara Sorun, 1956]” adl
kitabidir. Ingiltere’de sdzlii tarihin 6nde gelen isimlerinden Paul Thompson’a gére bu
eser; Evans’in ¢alismalarinin temelini olusturan, folklor anlayisi ve ¢alisma tecriibesini
ve giiclii bir yerel tarih gelenegini yansitan, bashgi ve giris metniyle Ingiltere’deki sozlii
tarih hareketinin baslangicidir (Thompson, 1999).

Evans’tan sonra Ingiltere’de sdzlii tarih denilince akla Paul Thompson
gelmektedir. Thompson, hazirladigi doktora tezi kapsaminda Ingiltere’de 1872-1906
yillar1 arasinda dogmus 500 kisiyle is ve giinliik yasamlarina dair sozlii tarih miilakatlari
yiritmistiir. “The Edwardians: the Remaking of British Society [Edward Doénemi
Insanlar1: Britanya Toplumunun Yeniden Olusumu, 1975]” admi verdigi bu ¢alismasi,
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Ingiltere’deki sozlii tarih ¢alismalari arasinda kaynak kisi sayisinin biiyiikliigii agisindan
onemli bir yere sahiptir.

Kolombiya Universitesi’nde sdzlii tarihin kurumsallasmasindan sonra gesitli
disiplinlerde kisa siirede gelisen sozlii tarih, egitim uygulamalarina entegre edilerek
tiniversiteler basta olmak lizere bir¢ok lise, ortaokul ve hatta ilkokul kademesinde bir
Ogretim yontemi olarak kullanilmaya baslanmistir (Caunce, 2001). Bu kapsamda sozlii
tarith kurslari; kiitiiphanelerde, gazetecilik boliimlerinde ve Amerikan c¢alisma
programlarinda (daha ¢ok lisansiistii kademelerinde) okutulan sézli tarihin teorisi ve
metodolojisiyle ilgili derslerde ele alinmistir (Ritchie, 2015). Nitekim 1974 yilinda,
Amerikan Sozli Tarih Birligi (OHA) tarafindan 6gretmenlere yapilan anketlerde sozli
tarihin bitin okul seviyelerindeki kullanimimin biiyiik bir artis gosterdigi ortaya
cikarilmigtir (Starr, 1977). Bu gelismelere paralel olarak ¢esitli eyaletlerde okul temelli
sOzlii tarih projeleri yapilmistir. Bu projelerden bazilari, Once ulusal daha sonra
uluslararasi ¢apta iin kazanmistir. Bu projelerin en {inliisii, bu ¢alismaya konu alan The
Foxfire Projesi’dir. 1966 yilinda bir okul dergisi olarak baslayan bu proje, kisa siirede
uluslararasi bir line ulasmustir.

Tirkiye’de ise sozlii tarihin egitim uygulamalarina entegre edilmesine yonelik
ilk girisimler, 1950’1 yillarda Cagatay Ulugay tarafindan yapilmistir (Safran & Ata,
1998; Ulugay, 1958). Ancak bu ¢aba, miinferit bir 6rnek olarak kalmistir. 1990’11 yillara
kadar baz1 sozlii tarih ¢aligmalar1 yapilsa da sozli tarihin Tiirkiye’de asil taniirlik
kazanmaya baglamasi, 1990’11 yillarda Tarih Vakfi’nin faaliyetleriyle miimkiin olmustur
(Oztiirkmen, 2002). Bu kapsamda Tarih Vakfi, “I. Sozlii Tarih Atdlyesi” (Tungay,
1993) adiyla Tirkiye’deki ilk sozlii tarih atolyesini gergeklestirmekle kalmamis, 11.
Uluslararas1 Sézlii Tarih Konferansi’min da Istanbul’da diizenlenmesine onciiliik
etmistir. Bu gelismelere ragmen egitimde sozlii tarihin bir 6gretim yontemi olarak
yayginlagmaya baglamasi, 2005 yilindan sonra miimkiin olmustur (Dere, 2018). 2005
yilindan itibaren Ogretim programlarinin yapilandirmaci egitim felsefesine gore
diizenlenmesiyle sozlii tarih, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bir 6grenme ve
Ogretme yontemi olarak yer almistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006). Bu gelisme,
sOzli tarihin egitim uygulamalarina entegrasyonu konusundaki ¢abalar1 artirmistir. Bu
kapsamda YOK Ulusal Tez Merkezi incelendiginde, Tiirkiye’de sozlii tarihle ilgili
yapilmis (1995-2017 yillar1 arasinda) 175 tez tespit edilmistir (YOK Ulusal Tez
Merkezi, 2017). Bu tezler, sosyal bilgiler ve tarih egitimi agisindan siniflandirildiginda;
sosyal bilgiler egitiminde 2 doktora (Dere, 2017; Sar1, 2007) ve 6 yiiksek lisans (Kaya,
2013; Ozer, 2012; Oztasci, 2017; Sari, 2002; Temir, 2015) tezinin yapildig
goriilmektedir. Tarih egitiminde bir doktora (Arslan, 2012) ve alt1 yiiksek lisans tezinin
(Avci-Akgali, 2007; Durmus, 2013; Isik, 2008; Kaplan, 2005; Kumru, 2009; Kiipiic,
2014) hazirlandig1 tespit edilmistir. Bu tez calismalari, sozIii tarihin sosyal bilgiler ve
tarih derslerinde kullanimi konusunda birikim olusturulmasina énemli katki saglamistir.

Tiirkiye’de akademik arastirmalarda sozlii tarihe gittikge ilgi artmasina ragmen
hem egitim kurumlarinda hem de sivil toplum kuruluslarinda yeterince sozlii tarih
projelerinin gelistirilmedigi ya da yapilmadigi goriilmektedir. Bu tabloya ragmen bazi
onemli kurum ya da kuruluslar tarafindan cesitli sozlii tarih projeleri Bu tabloya ragmen
bazi 6nemli kurum ya da kuruluslar tarafindan gesitli sozlii tarih projeleri (Bilim ve
Sanat Vakfi [BISAV), 2018; Izmir Biiyiiksehir Belediyesi, 2013; Metin, 2007; Kafkas
Vakfi, 2014; Tarih Vakfi, 2018) vyiiriitiilmiistiir. Bu gelismelerin yaninda Ibn Haldun
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Universitesi’nde Tiirkiye’nin ilk sdzlii tarih uygulama ve arastirma merkezinin “Sézlii
Tarih ve Toplumsal Hafiza Uygulama ve Arastirma Merkezi (SOZMER)” adiyla
kurulmus olmasi, oldukg¢a olumlu bir gelismedir. Nitekim bu merkez, kurulduktan kisa
bir siire sonra “Tiirkiye’de Din, Devlet, Toplum ve Hafiza 1923-1950” (ibn Haldun
Universitesi, 2018) adli bir proje baslatmistir. Bu olumlu gelismelere ragmen bu tiir
projelerin okullara taginamadigr ve okul temelli ¢alismalarin yeterince yapilamadigi
goriilmektedir. Bunu test etmek i¢in yalnizca Google arama motoru, DergiPark, Google
Akademik, Academia ve ResearchGate gibi akademik mecralar1 taramak yeterlidir.

Tiirkiye’deki mevcut durum g6z oniinde bulunduruldugunda, diinyada sozlii
tarih geleneginin en O6nemli iki kolundan biri olan Amerika Birlesik Devletleri’nde
yapilan ve giiniimiize kadar siirdiiriilen The Foxfire Projesi’nin, Tiirkiye’deki okul
temelli ¢alismalara ilham olabilme potansiyeli oldugu kanaatine varilmistir. Bu
gerekceyle ilgili projenin iyi bir 6rnek olarak Tiirkiye’de tanitilmasina karar verilmistir.
Bu kapsamda bu calismanin amaci, okul temelli sozlii tarih projelerinin dnciisii olarak
kabul edilen The Foxfire Projesi’nin 1966’dan giinlimiize kadar uzanan basari dykiisiinii
ortaya koymak olarak belirlenmistir. Bu amaci1 gerceklestirmek i¢in asagidaki arastirma
sorularma cevap aranmistir;

1) The Foxfire Projesi nasil ortaya ¢ikmis ve gelismistir?
2) The Foxfire, ne tiir basarilar kazanmigtir?
3) The Foxfire Projesi’nde sozlii tarih, egitime nasil entegre edilmistir?

4) The Foxfire’in egitim uygulamalarina ve projelerine nasil yansimigtir?

Yontem

Calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu yontem, genel tarama
veya igerik ¢ozlimlemesi olmak iizere iki amag i¢in kullanilmaktadir (Cepni, 2012). Bu
aragtirmada dokiiman incelemesi, genel tarama, yani alanyazinin derinlemesine
taranmas1 ve incelenmesi amaciyla kullanilmigtir. Ciinkii bu ydntemin analiz ve
orneklem biiytikliigii gibi ¢esitli avantajlar1 bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Yontemin 6ngordiigi sekilde, The Foxfire Projesi’nin gelisim siireci, proje kapsaminda
yayimlanan eserler, projenin ¢iktilar1 ve egitime yansimalarini iceren yazili ve gorsel
materyaller incelenmistir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini The Foxfire Dergisi, The Foxfire Projesi’nin kitaplari,
projeyle ilgili yazilmig makaleler, kitaplar, degerlendirme yazilar1 ve gorsel materyaller
olusturmustur. incelenen caligmalar, 1972-2016 yillar1 arasinda ABD’de The Foxfire
Projesi’yle ilgili kaynaklarla sinirlidir.

Veri Kaynaklan

Calismada veri toplamak i¢in proje kapsaminda yayimlanan 12 adet The Foxfire
kitab1, The Foxfire Dergisi, proje hakkinda yayimlanan kitaplar ve makaleler dokiiman
incelemesiyle degerlendirilmistir. Bu kapsamda oncelikle The Foxfire Projesi’nin
kitaplar1 ve The Foxfire Dergisi’nin bazi makaleleri okunmus ve bazi notlar alinmistir.
Bunun yaninda projeyi konu alan diger kitaplar, makaleler ve kaynaklar taranmistir. Bu
islemler neticesinde proje hakkindaki diisiinceler ve yansimalar netlestirilmistir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(2), 511-531



Sozlii Tarihin Egitim Uygulamalarina... 515

Veri Analizi

Calismada dokiimanlardan elde edilen veriler, betimsel olarak analiz edilmistir.
Bu yontem, genellikle aragtirmanin kavramsal yapisi, temalar1 veya boyutlarinin
onceden acgik bir bi¢cimde belirlendigi arastirmalarda tercih edilir. Burada amag, elde
edilen verilerin Oncelikle sistematik ve agik bir bi¢imde betimlenmesi, daha sonra ilgili
betimlemelerin agiklanmasi, yorumlanmasi ve sonuglarin sunulmasidir (Cepni, 2012).
Bu ¢ercevede betimsel analiz i¢cin dnceden belirlenen tematik ¢erceveye gore bulgular,
tanimlanmis, agiklanmis ve yorumlanmistir. Ayrica analiz sirasinda temel alinan
arastirma sorular1 ya da konu basliklarina uygun verilerden dogrudan alintilar (Ekiz,
2007) kullanilmigtir. Bu analizler ve yorumlar neticesinde The Foxfire Projesi’nin
egitim uygulamalar1 i¢cin anlami ortaya konulmus ve Tiirkiye’de ileride yapilabilecek
okul temelli projelere 6rnek olabilecegi yonleri bulgular boliimiinde vurgulanmistir.

Son olarak ¢alismanin temel veri kaynagi dokiimanlar oldugu i¢in giivenirlik ve
gecerliligi saglamak icin Cepni (2012) tarafindan 6nerilen bazi iglemler yapilmistir. Bu
kapsamda oncelikle ulasilan kaynaklarin dogrulugu ve gercekligi degerlendirilmistir.
Neticede ulasilan kaynaklarin projeyle ilgili orijinal kaynaklar oldugu tespit edilmistir.
Ardindan kullanilan kaynaklarin aragtirma konusuyla ilgisi gozden gegirilmis, ilgisiz
kaynaklar elenmistir. Ayrica yorumlamanin dogru yapilip yapilmadigini kontrol etmek
icin diger arastirmacilarin goriislerine basvurulmustur. Son olarak arastirmanin
giivenirliligini artirmak icin veriler; acik ve anlagilir bir sekilde sunulmustur.

Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde arastirma sorularina iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular; The
Foxfire Projesi’nin Dogusu ve Gelisim Siireci, Projenin Kazandig1 Basarilar, Sozli
Tarihin Egitim Uygulamalarima Entegrasyonu ve The Foxfire Projesi’nin Yansimalar
seklinde dort ana basglik altinda toplanmustir.

The Foxfire Projesi’nin Dogusu ve Gelisimi

Sozlii tarih, bir arastirma disiplini olarak 20. yiizyilin ikinci ¢eyreginde,
1930'larin  sonunda, Federal Yazarlar Projesi’yle (Yetman, 2001) Amerika’da
goriiniirliik kazanmaya baslamistir. Ancak Allan Nevins’m Kolombiya Universitesi’nde
So6zlii Tarth Arastirma Ofisi’ni acarak ilk modern sozlii tarih arsivini olusturmasiyla
kurumsallagmustir. Ilk zamanlar elit isimlerle yapilan bu galigmalar, zamanla genis halk
tabakalarinin hayatin1 ele alan projelere (sosyal tarih) evrilmistir. Dogal olarak bu
gelismeler, okul temelli projelerin yapilmasina zemin hazirlamistir. Bu projelerden
birisi, Cornell Universitesi Ingilizce bdliimiinden 1966 yilinda mezun olan ve
“Ogretim” alaminda Master derecesine sahip olan Eliot Wigginton tarafindan
baslatilmistir (McLellan, 1996). Amerika Birlesik Devletleri’nin Georgia Eyaleti’nde
bulunan Apalas Daglari’nin (Appalachians) hemen yani basinda hizmet veren 240
ogrencili Rabun Gap-Nacoochee Lisesi’nde baslatilan projeye “The Foxfire Projesi” adi
verilmistir. Oncii 6gretmen Wigginton, 1966 yilinda 9. ve 10. smf dgrencilerini
okutmak i¢in Ingilizce ve Cografya dgretmeni olarak goreve basladiginda okuldaki
diger 6gretmenlerin 6grencilerden siirekli olarak sikayet¢i oldugunu ve onlar1 ‘umutsuz
vakalar’ olarak yaftaladiklarini gozlemlemistir. Nitekim kendisi de Ogretmenlerin
sikayetci oldugu durumlara ilk zamanlar sik¢a sahit olmustur. Wigginton, okula gittigi
ilk zamanlarda karsilastig1 6grencilerini su sekilde tasvir etmistir:
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Yaklasik 6 hafta sonra zarar tespiti yapmak icin bir anket uyguladim. Siniftaki kiirsim
[6gretmen masasi], yani hi¢bir 6grencinin kendilerini dinlemedigi zamanlarda arkasma sinen
Ogretmenleri koruyan arag... Kiirsim ise, Tommy Green ders sirasinda ¢akmagiyla onu
yakmaya calistig1 i¢cin kavrulmustu. Bu arada Charles Henslee, déseme tahtalarini kazirken
bigaginin sap1 kopmustu. Her masa, grafitlerle doluydu. Benim sar1 kutumdaki tebesir ¢oktan
bitmisti. Globe Theatre grafikleri, raptiyelerle desteklenmisti. 9 tane su tabancasina el
koymustum ama 6gleden sonra burnumun dibinden yine kaybolmustu. Derin bir nefes aldiktan
sonra birkac kagit u¢ak yaptim ve daha iyi kosullar icin diisiinmeye bagladim. Ya buna razi ol
ya da her seye yeniden basla... Cevap belliydi. Ben bu yili onurlu bir sekilde bitirirsem,
otoritemi yeniden degerlendirmem gerekecek diye diisiindiim. Boylece onlarmn higbirisi, bana
kabadayilik taslayamayacakti (Wigginton, 1972, s. 9-10).

Bu diisiincelerle goreve baglayan Wigginton, dgrencilerini diger 6gretmenler
gibi kendi hallerine birakmaktansa ikinci segenegi tercih etmis ve “her seye yeniden
basla!” diyerek yola ¢ikmistir. Bunu basarmak icin Oncelikle 6grencilere giivendigini
gostermeye ¢alismistir. Ciinkii onlarla birlikte ¢alisma konusundaki diger alternatiflerin
yararsiz oldugunu gérmiistiir. Bu diisiinceyle bir giin sinifina gitmis ve onlara: “Ders
kitaplarini1 bir kenara birakip dergi c¢ikarmaya ne dersiniz?” demistir. Bu ¢agriyi,
ogrenciler olumlu karsilamis ve bu kivilcim Foxfire Projesi’nin baslangici olmustur.
Neticede hep birlikte bir say1 dergi ¢ikarmaya karar vermislerdir. ilk olarak bir sayilik
dergi hedefiyle yola ¢ikilmasina ragmen Wigginton, bir yandan da bu g¢alismanin
diizenli bir dergiye doniismesi i¢in planlar yapmistir.

[Ik adimda derginin igeriginin ne olacagina karar vermislerdir. O dénemde,
Apalas Daglari’nin ¢evresinde bircok yasli insan yasiyor ve bu insanlar hala ayin
evrelerine ve burclar kusagma gore ekim yapiyorlardi. Wigginton, bu konuda bazi
seyler duymustu ama tam olarak ne oldugunu bilmiyordu. Hal bdyle olunca 6gretmen,
bu konuyu arastirmasi igin dgrencilerine vermistir. Ik bakista dgrencilerin bu konular
ebeveynleri ve biiyiikanne/biiyiikbabalarindan duyup 6grendiklerini  diistinmiistiir.
Ancak 6grencilerin bu konulari higbir sey bilmediklerini ve ayn1 zamanda kendisi gibi
bu konulart merak ettiklerini gordilkten sonra onlara: “Nigin bu konuyu arastirip bir
makale yazmiyorsunuz?” demistir. Bunun iizerine Ogrenciler, evlerine gitmisler ve
akrabalariyla -bazilariyla ilk defa- konugsmuslardir. Bu konusmalardan onlar; bazi batil
inanglar, eski ev ilaglari, hava durumu isaretleri ve isaretlerle ekim talimatlarinin yani
sira yaban domuzu aviyla ilgili bir hikdye ve bir zamanlar yasanan yerel bir banka
soygunu hakkinda emekli bir kasaba polisiyle [serif] yapilmis bir goriisme kaydiyla
gelmiglerdir.

Wigginton, 6grencilerin siir konusunda derin 6n yargilara sahip olduklarini ve
hatta siirden nefret ettiklerini anlamis, onlari bu Onyargilarindan kurtarmak igin
caligmanin igerigine siiri de eklemistir. Konularin zamanla netlesmesinden sonra
derginin isminin ne olacagi beyin firtinasiyla tartisilmistir. Bunun i¢in her 6grenciye, ti¢
secenek sunulmus, tekrarlar elenmis ve geriye kalanlar arasinda oylama yapilmigstir.
Sonunda Apalas Daglari’nda yasayan, karanlikta parlayan, genellikle oradaki daglarin
golge kisimlarinda gorillen minik bir organizma olan “Foxfire” isminde karar
kilinmistir.

Icerik ve isim meselelerinin halledilmesinden sonra daha zor bir konu olan biitce
konusundaki tartigmalara gelinmistir. O dénemde bulunduklar1 okul, onlara higbir sey
saglayacak durumda degildir. Ayrica ekonomik sorunlar 6grencilerin degil, ¢aligma
fikrini ortaya atan Wigginton’in sorumlulugudur. Ogrenciler, ya dergiyi satmak ya da
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ilk say1 i¢in para bulmak zorundadir. Bu durumda o6grenciler, okul c¢ikislarinda
caddelere ¢ikmis ve miktarina bakmadan bagis toplamaya baslamistir. Bagis¢ilart ikna
etmek i¢in bagis yapanlara, kendilerinin imzalayacagi derginin ilk sayisin1 vereceklerini
sOylemislerdir. Siire¢ sonunda 6grenciler, 50 dolar toplayabilmislerdir. Bu arada yerel
bir matbaanin 6000 kopya i¢in bu paranin yeterli olacagini sdylemesi lizerine ilk 6000
adet bastirilmigtir. Sasirtici bir sekilde biitiin baskilar, bir haftada satilmis ve hatta 6000
daha ek baski yaptirmislardir. Boylece The Foxfire Dergisi, yayin hayatina ilk defa
1968 yilinda bu sekilde baslamistir. Ogrencilerle bir dergi ¢ikarmanin ve onu ayakta
tutmanin kolay olmadigint ve zorlu bir silirecten gegtiklerini sdyleyen ogretmen
Wigginton, ilk yayin silirecinden derginin uluslararasi diizeyde taninmasma kadar
yasadiklarini su sekilde 6zetlemistir:

Kolay bir siire¢ degildi gergekten. Biz her distiigiimiizde biraz daha giiglii kalktik. Su anda
Rabun Gap’in bir dergisi var. Bu derginin 50 eyalette ve bir¢ok yabanci iilkede aboneleri var.
Saturday Review, New Republic, National Geographic, School Bulletin, Scholastic Scope ve
Whole Earth Catalogue gibi dergilerde yazilarimiz ¢ikti. National Endowment for the
Humanities’ten iki kere hibe aldik. En 6nemlisi 6grencilerim, {iniversitelere gittiler ve artik
yapici bir degisim igin sorumlu ve etkili sekilde hareket edebileceklerini biliyorlar (Wigginton,

1972, 5. 9-12).
Wigginton’in ifadelerinden de anlasildigi gibi lisede baglanan bu proje,
Ogrencilerin daha 6nce hayalini bile kuramadiklar1 iiniversite kapilarin1 aralamalarini
saglamakla kalmamis, onlara degisimi gergeklestirme konusunda gii¢ veren bir tecriibe

olmustur.

The Foxfire Projesi’nin Basarilar

The Foxfire Projesi, bircok dnemli basar1 kazanmistir. Projenin ilk ve 6nemli
basarisi, The Foxfire adl1 bir okul dergisi ¢ikarmis olmasidir. Bu dergi, ardindan gelen
birgok bagarimin ilk adim1 ve motivasyon kaynagi olmustur. Daha 6nce de deginildigi
gibi derginin ilk sayisinin birka¢ haftada satilmasi, 6grencileri olduk¢a motive etmis ve
onlarin projeye daha fazla ilgi gostermelerini saglamistir. Boylece 1966 yilinda bir
sayilik dergi ¢ikarma amaciyla baglanan c¢aligsmalar, zamanla ses getirmis, The Foxfire
Magazine [Dergisi] hizla biiytimiistiir.

The Foxfire Kitap Serisi: The Foxfire Projesi’ni bir okul dergisinin 6tesine
tasiyan basarilardan biri de The Foxfire Book adli kitap serisidir. Bu serinin ilk kitab1
olan The Foxfire Book, 1972 yilinda Elliot Wigginton editorliigiinde yayimlanmistir.
Bu kitap, 6grencilerin dergi calismalarindan sonraki ilk 6nemli basaris1 olmustur. Kitap
icerigi tamamiyla Ogrencilerin c¢alismalarindan olusmustur. Serinin ilk kitabi,
basimindan kisa bir siire sonra 5 milyon kopyasinin satilmasiyla biiyiik ilgi ¢ekmis ve
bu serinin (The Foxfire) sonraki kitaplar1 da en ¢ok satilanlar arasina girmistir (Knapp,
1993). Bu basariyla baslayan kitap serisinin son kitab1 Foxfire 12’nin 2004 yilinda
yayinlanmasiyla toplamda 12 kitaba ulasmistir. Kitaplarin ¢ogunda editorliik gorevini
Elliot Wigginton {tstlenmistir. Baz1 kitaplar ise diger Ogretmenler ve oOgrencilerle
birlikte yaymna hazirlanmistir. 1972-2004 yillar1 arasinda yayimlanan 12 ciltlik kitap
serisine iliskin baz1 bilgiler asagidaki tabloda 6zetlenmistir:
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Tablo 1
The Foxfire Kitap Serisi ve Ozellikleri
Seri Baslik Editor/ler Konular Yil
1. Kitap The Eliot Domuz pansumani, kiitiiklerden kabin yapma, dag el 1972
Foxfire Wigginton  sanatlar1 ve yiyecekleri, isaretlerle ekim, yilan bilgileri
Book ve avcilik hikayeleri, telkinle [imanla] tedavi, kagak icki
ve giinlik yasamin diger isleri
2. Kitap  Foxfire Eliot Hayalet hikayeleri, yabani bitkisel gidalar, iplik ¢ekme 1973
2 Wigginton  ve dokuma, ebelik, 6lit gomme gelenekleri, misir kabugu
soyma, vagon yapma ve giinliik yasamin diger isleri
3. Kitap  Foxfire Eliot Hayvan bakimi, banco (miizik aleti) ve santurlar [miizik 1975
3 Wigginton  aleti], tabaklik [deri isleme], yabani bitkisel gidalar,
tereyagl yayiklari, ginseng [bitkisel ilag] ve giinliik
yasamin diger isleri
4, Kitap  Foxfire Eliot Keman yapimi, bahar evleri, at ticareti, sassafras ¢ayi, 1977
4 Wigginton  meyve kovalari, bahge ve diger giinliik yasam isleri
5. Kitap  Foxfire Eliot Demir yapimi, nalbantlik, ¢cakmakli tiifekler, ay1 avi ve 1979
5 Wigginton  diger giinliik yasam isleri
6. Kitap  Foxfire Eliot Ayakkab1 yapimi, kabak banco [miizik aleti] ve sarki 1980
6 Wigginton  fiyonklari, yiiz adet oyuncak ve oyun, ahsap Kilitler,
suyla calisan hizarhane ve diger giinliik yasam isleri
7. Kitap  Foxfire Paul F. Papazlar ve kilise iiyeleri, dirilme ve vaftiz toreni, sekilli 1982
7 Gillespie not ve kilise sarkisi, telkinle [imanla] tedavi ve dini
toplantilar, yiyecek yikama ve yilan tutma ritiieli.
8. Kitap  Foxfire Eliot Camur karma makinelerinden Giiney halk ¢omlegi, kil 1984
8 Wigginton &  sirlari, yeralti kire¢ firinlarda yapilan testiler, yayiklar,
Margie horozlar, katir takaslar1 ve tavuk kavgast.
Bennett
9. Kitap  Foxfire Eliot Genel hikayeler, Jud Nelson'un vagonu, bir dua kayasi, 1986
9 Wigginton,  bir Catawba Kizilderili ¢omlekgisi, enfeksiyon
Margie hikayeleri, yorgancilik, ev tedavileri, kabin imalat¢ist
Bennett &  ustalar1 yeniden ziyaret
onlarin
ogrencileri
10. Kitap  Foxfire George P. Demiryolu bilgileri, pansiyonlar, buhran donemi 1993
10 Reynolds &  Apalaslar, sandalye yapimi, riizgargiilleri, yilan sekilli
Susan W. bastonlar ve su kabagi sanati
Walker
11. Kitap  Foxfire ~ Kaye Carver Eski yerlesim yerleri, yabani bitki kullanimi, gidalar1 1999
11 Collins & koruma ve pisirme, av hikayeleri, balik¢ilik ve diger
Lacy Hunter  giinliik yasam igleri
12. Kitap  Foxfire  Kaye Carver Savas hikdyeleri, Cherokee gelenekleri, yaz kamplari, 2004
12 Collins & kare dans [dorder giftten olusan gruplarin yaptigi bir
Angie Cheek dans], el sanatlar1 ve diger giinliik yagam igleri

Gorilldiigii  gibi

ogrenciler, Apalas Daglari’'nin  kiltiiriinii  insanlarin

tanikliklarma dayanarak ve cgesitli konulara ayirarak arastirmislardir. Ogrenciler,
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buradaki ¢alismalarda cesitli sozlii tarih ¢alisma tiirlerinin kullanmislardir. Oncelikle
onlarin ¢alismalarmin biliylik bolimi, kiltir arastirmasma (kiiltiir gazeteciligine)
dayanmaktadir. ikinci olarak onlar, kisilik arastirmalari yapmuslardir. Ogrenciler, bu
calisma tiiriinde kaynak kisiyle detayli bir sekilde goriismiisler ve ondan ¢esitli tarihi
materyaller almiglardir. Toplanan verilerin analizi neticesinde hayati arastirilan bir
kisinin hayat &ykiisiine Kitap serisinin kitaplarinda yer vermislerdir. Ornegin; The
Foxfire Book (1. kitap) kitabinda Aunt Arie’nin hayat hikayesi, tecriibeleri ve hayatinda
zaman iginde nelerin degistigi derinlemesine ele alinmustir.

Fotograf 1: Aunt Arie Evinin Balkonunda Otururken

Kaynak: Wigginton, 1972, s. 25

Sozlii Tarihin Egitim Uygulamalarina Entegrasyonu

Sozlii tarih, ilk olarak 1948 yilinda Allan Nevins’m Kolombiya Universitesi’nde
Sozli Tarih Ofisi’ni agmasi ve tarih boliimiindeki 6grencilerin sozlii tarih projelerine
dahil edilmesiyle egitime entegre edilmeye baslanmistir. Bu akim, kisa siirede diger
iiniversitelere yansimis ve cesitli bilim insanlar1 sozlii tarihi derslerinde bir yontem
olarak kullanmaya baslamistir (Starr, 1977). Universitelerde baslayan bu ¢alismalar,
liselerden ilkokullara kadar yayilmistir. Bu akimin 6nemli 6rneklerinden biri olan The
Foxfire Projesi, sozlii tarihin egitim uygulamalariyla nasil biitiinlestirildigini agiklayan
onemli kaynaklardan biridir.

Daha once deginildigi gibi The Foxfire Projesi’nde Ogrenciler, goriismeler
yaparak sozel verilere ve tarihi materyallere ulasmiglardir. Ancak buraya kadar bir sozli
tarih slirecinin smiftan saha c¢aligmasina kadar hangi asamalardan gectigine
deginilmemistir. Peki, bu projede ulasilan veriler, nasil degerlendirilmis, egitim ve
Ogretim yontemi olarak sozli tarihi derslere nasil entegre edilmistir? Bu noktada bu
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sorulara cevap vermekte fayda vardir. The Foxfire Projesi’nde siradan bir dénem, bir
somestr sonunda bitirilirdi. Oncesinde 6grenciler, goriismelere baslar, sesli olarak
okunan bir hikayeyi dinler ve duyduklar1 her seyi yazmaya ¢alisirlardi. Bu okuma
parcalarinin bir drneginin, orijinal hikayenin herhangi bir par¢asindan daha zengin ve
genis oldugu goriildiigiinde, benzer hikayeler yavasca yeniden okunurdu. Ogrenciler ise
yine okunan metni not almaya calisirdi. Bu aligtirmalar, problemin dinlemede ve
kaydedilen goriismelere agiklik getirme ihtiyacinda oldugunu gosterirdi. Daha sonra
ogrenciler, dokiim pratikleri yaparlardi. Diger sinif oturumlari ise farkli kaydediciler ve
mikrofonlar gibi ekipmanlarin uygun sekilde nasil kullanilacagina iliskin denemeleri
kapsardi.

Bir The Foxfire sinifindaki 6grenciler, kimle goriisecegini ve soracagi sorulara
iliskin proje konusunu Ogretmen Wigginton’dan ogrenirdi. Ogrenciler, gdriismeye
¢ikmadan Once tecriibe kazanmak i¢in sinifa davet edilen herhangi biriyle -belki baska
bir 6gretmen, bir okul yoneticisi, kantin ¢alisan1 ya da bir veli- sinif igi goriisme pratigi
yapardi. Bu etkinlikte 6grenciler, bir goriigmeci olarak gbriisme sirasinda listlenecegi
sorumluluklarini yerine getirmeyi Ogrenirlerdi. Ayrica farkli dokiim tarzlarinin
goriismenin igerigi lizerindeki etkilerini de analiz etmeyi ve yaziya dokerken dikkatsiz
davranan bir kisinin goriismenin icerigini nasil degistirdigini fark etme imkani
bulurlardi. Ciinkii goriisme pratigi yapilirken diger 6grenciler not alarak goriismeyi
takip ederlerdi. Biitin bu smif i¢i denemeler ve tartismalarla konuyu kavrayan
Ogrenciler, sonunda tek baslarina goriismeye gitmek i¢in hazir héle gelirlerdi (Ritchie,
2015).

Sinif icinde bu asamalardan gecerek gorlismeye hazirlanan Ogrenciler, ilk
goriismelerine biiyiikleriyle birlikte gonderilirdi. Ilk goriismelerde kisa ve karmasik
olmayan (basit) konularda tecriibe ve oOzgliven kazanan Ogrenciler, zamanla tek
baslara goriigme yapmaya baslarlardi. Nitekim 6gretmen Wigginton, dgrencilerin nasil
veri topladiklarini ve verileri yayina nasil hazirladiklarini su sekilde aktarmistir:

Cok farkli yazilar olusturuyoruz... Bir ara bir dergiden bizi aradilar ve bu yi1l havanin nasil
olacagini bilmenin farkli yollarmi anlatan bir yazi hazirliyoruz, dediler. Dosyada alt1 ya da
sekiz yazimiz vardi. Tamam, 6gleden sonra 3.30’da tekrar arayin, sizin igin bir seyler
hazirlamis olacagiz, dedik. Iki ders saatini ayirirsiniz ve dergide c¢alisan cocuklarin hemen
hepsini -elli bes ¢ocugu- ¢agirirsimz ve soyle dersiniz: <Cocuklar simdi siz Kelly Deresi’ni
aliyorsunuz, siz de Betty Deresi’ni... Cikip, karsiniza ¢ikan herkese hatirladiklari hava durumu
isaretlerini soruyorsunuz ve bir saat kirk bes dakika i¢inde geri doniiyorsunuz.> Bir saat kirk
bes dakika igerisinde hi¢ farkinda olmadigimiz 110 hava durumu isareti topladik...
Yaptigimiz bir bagka goriisme kisilik tipi goriismesidir. Genellikle her sayida bir kisiye yer
veririz. Bu sayida bizim bolgede yasayan Ada Kelly adinda bir biiylikanneye yer veriyoruz.
Ada Kelly makalesinden sorumlu ¢ocuklar onunla en az ii¢ ya da dort kez goriisecekler...
Cocuklar her seyi kendileri 6rgiitleyip sunacaklar... (Thompson, 1999, s. 155-157).

Wigginton’dan yapilan alintinin ilk bdliimiinden anlasilacagi gibi Ogrenciler,
stire¢ i¢inde kendilerini oldukga gelistirmisler, dergiden beklenen 5-6 yaziyr iki saatlik
bir ¢aligma neticesinde toplayabilecek pratiklige kavusmuslardir. Bu c¢aligma tiiri,
Tiirkiye’de halk bilimcilerin ve cografyacilarin halktan topladiklar1 hava ve iklim
tahmin ve tekniklerini birlestirdikleri halk takvimi ya da halk meteorolojisi olarak da
bilinen eserlerle benzerlik gostermektedir. Nitekim Giirbliz Erginer’in hazirladigi Usak
Halk Takvimi Halk Meteorolojisi (Erginer, 1984) adli folklorik derleme bu tiiriin
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orneklerinden biridir. Bu kitapta Usak halkinin hava tahminleri ve mevsimlerle ilgili
tecriibeleri bir araya getirilmistir.

Alintinin ikinci parcasinda yer verilen sozlii tarih ¢alisma tipi ise otobiyografik
sOzIii tarih ¢alismasiin 6zelliklerini tagimaktadir. Otobiyografik ¢alismalarda kisilerin
kendi hayatlar1 hakkinda verdikleri bilgiler toplanarak hayat hikayesi olusturulur
(Hoyle, 1972). Her iki soOzlii tarih caligma tiiriniin Orneklerine hem Ogrencilerin
dergilerde yazdig1 yazilarda hem de -Tablo 1°de detayli sekilde sunulan- yayimlanan
The Foxfire kitaplarinda oldukga sik rastlanmaktadir.

Gorildiigii gibi 0grenciler, oncelikle smif i¢i uygulamalarla s6zli tarihin ne
oldugunu iyi bir sekilde kavradiktan sonra sahaya ¢ikarak veriler toplamis, bu verileri
analiz etmis ve ¢esitli eserlere doniistiirmiislerdir.

The Foxfire Projesi’nin Yansimalari

The Foxfire Projesi’nde dgrencilerin kazandig1 basarilar, dogal olarak diger okul
projelerine de ilham kaynagi olmustur. The Foxfire, bir “saha ¢alismasi girisimi” olarak
yalnizca kendi basarisiyla siirli kalmamig, ayn1 zamanda toplum-okul iliskilerinde ve
goriisme egitiminde Onerdigi mesaji diger okullara da yaymustir. The Foxfire Book
serisinin ilk kitabinin yayimlanmasindan esinlenen sayisiz okul; sozlii tarihi halk
bilimini ve yerel tarihi birlestiren benzer dergiler ¢ikarmistir (Ritchie, 2015). Ornegin;
Amerika’nin Kanada smirinda bulunan Main eyaletinin Kennebunk sehrinde bir grup
Ogrenci, Pamela Wood’un danismanhiginda okul gazetesi seklinde basladiklari
calismalarini, 1977 yilinda The Salt Book adiyla yayimlamistir. Bu kitapta dgrenciler,
New England’daki gilinliikk yasamin unsurlarini ele almiglardir. Fotograflarla ve
sekillerle desteklenen bilgiler, bolgedeki insanlarin hikayelerini de barindirmaktadir
(Wood, 1977). Bu serinin ikinci kitabt ise 1980 yilinda yine Pamela Wood
editorligiinde Salt 2: Boatbuilding, Sailmaking, Island People, River Driving, Bean
Hole Beans, Wooden Paddles, and More Yankee Doings adiyla yayimlanmistir (Wood,
1980).

Fotograf 2: The Salt Book Kitab1

Lobstering,
sea moss pudding,
4

stone wolls,

rum running,
maple syrup,
snowshoes,

and other

Yankee doings;

edited with =~
an introduction by
L Al Pamela Wood

Kaynak: www.amazon.com
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Diger bir 6rnekte Amerika’nin Kaliforniya eyaletinin Bell Gardens sehrinde
ortaokul Ogrencilerinin yerel tarih ¢aligsmalari, Bittersweet County: Long, Long Ago
adiyla bir kitapta toplanmistir. Ayrica Kuzey Kaliforniya’nin Anderson Valley sehrinde,
8. smif Ogrencilerinin bolgedeki kisilerle yaptiklart goriismeleri igeren calismalari,
Voice of the Valley adiyla yayimlanmistir. Diger bir 6rnekte Kolorado eyaletinin
Littleton kasabasinda, 6grencilerin Aspen Glow, Boulder’daki tarla is¢ilerinin ¢ocuklari
hakkindaki g¢alismasi, El Aguile adiyla basilmistir. Ayrica Mississippi eyaletinde,
tilkenin en fakir kentlerinden biri olan Holmes County’de, 6grenciler Bloodliness adli
sozIlii tarih dergisini ¢ikarirken, Maryland eyaletinin giineyinde Ogrenciler, tiitiin
ciftgileri ve kayikeilarla yaptiklar1 goriismelerini Slackwater adiyla yayimlamislardir
(Ritchie, 2015).

Amerika’da sozli tarih geleneginin en koklii kurumlarindan birine sahip olan
Kaliforniya eyaletinin Theodore Roosevelt Lisesi’nde 6gretmen Howard J. Shorr’in
onderliginde bir proje gelistirilmistir. Se¢meli bir ders kapsaminda yapilan projede
Ogrenciler, bir somestr boyunca “The History of Boyle Heights” basligiyla Dogu Los
Angeles toplumu baglaminda Kaliforniya’y1, Amerika’y1 ve diinyayr degerlendiren bir
calisma yapmuslardir. Ogrenciler, projelerini olusturduklarinda birgok taslak, dipnot ve
kaynagi iceren sonu¢ raporlart ortaya ¢ikmistir. Hem geleneksel kaynaklari hem de
sOzli kaynaklarin kullanildigr ¢calismalarda, “Relocation of Japaneese”, “1963-1968 The
Explosive Era” ve “War on Poverty” temalarina odaklanilmistir. Bu proje sayesinde
ogrencilerin tarihe olan saygisi artmig, yazma ve arastirma konularinda 6zgiivenleri
gelismistir (Lanman & Mehaffy, 1988). Ornek dergi calismalar1 ve projeler, zamanla
gelistirilmis ve yeni projelerin verileri birgogu internet ortamina aktarilmigtir. Ancak bu
dergi ve projelerin ¢ogu uzun silire varligimi koruyamamis, bazi okullar kendi
imkanlariyla bazi projeler yapmaya devam etmistir (Ritchie, 2015).

1990’11 yillardan itibaren The Foxfire Projesi sayesinde egitime entegre edilen
sozlii tarih yontemini diger 6gretmenlere dgretmek icin The Foxfire Ogrenme ve
Ogretme Yaklasimi Programi (The Foxfire Approach to Teaching and Learning) adl
Ogretim programi baslatilmistir (Harell, 2016). Sozlii tarihi kendi sinifinda kullanmak
isteyen birgok 08retmen bu programa katilarak egitim almistir. Bu egitimlere katilan
ogretmenlerden biri olan Susan Moon, Georgia eyaletinin Barnesville kentinin Lamar
County Lisesi’nde Ingilizce ve Ispanyolca derslerinde sozlii tarihi kullanmistir. Moon
ve ogrencileri, The Foxfire yontemiyle [yani sozlii tarih] bir okul gazetesi, edebi dergi
ve ayrica kasaba insanlarinin sozlii tarih koleksiyonlarini ¢ikarmislardir. Bunun yaninda
biiyiilkannelerinin ve biiylikbabalarinin  masallarin1  Yagslilarin - Masallar:  adiyla
yayimlamislardir (Kuhn, 1997). Yani 6gretmen Moon, The Foxfire Ogrenme ve
Ogretme Yaklagimi Programi’nda 6grendiklerini sinifinda uygulamis ve dgrencileriyle
birlikte g¢esitli eserler ortaya koymustur. Bu 6rneklerin 6tesinde Amerika’da 1200’den
fazla 6gretmen, The Foxfire tarzi dergi calismasini 6grenme araci olarak kullanmaya
baslamistir (New York Times, 13 Aralik 1993).

The Foxfire Projesi, egitime kazandirdigi bakis agist ve sundugu sistemle
Amerikan egitim tarihinin en eski ve en genis yer temelli egitim reformu modellerinden
biri olarak anilmaktadir (Gruenewald, 2005). Ayrica proje kapsaminda 6grencilerin
cabas1 ve toplumun katkilariyla kurulan ve zaman i¢inde gelistirilen The Foxfire Miizesi
ve Miras Merkezi 1974 yilinda kurulmustur. Bu kurum, halen hizmet vermeye devam
etmektedir. Suanda miizeye ait 30 bina bulunmaktadir (Stiles, 2016). Bunlara ek olarak
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The Foxfire Projesi, bir Broadway oyununa dahi ilham kaynagi olmustur (New York
Times, 13 Aralik 1993). Son olarak bu proje, hala giiniimiizdeki projelere ilham olmaya
devam etmektedir. Ornegin; Apalas kiiltiiriiniin ve geleneklerinin The Foxfire
Projesi’nde oldugu gibi kaydedilmesi ve korunmasi i¢in The North Georgia Program
adl1 proje baglatilmistir (Atlanta Magazine, 2017).

Tartisma ve Sonuc¢

Sozlii tarih; uzun yillardir Amerika, Ingiltere ve Kanada gibi iilkelerde bir
O0grenme ve O0gretme yontemi olarak kullanilmaktadir. Egitim uygulamalarinda sozli
tarih; Ogrencilerin amator birer tarihgi olarak titizlikle ve yaraticilikla ulastiklar
verilerin tizerinde diistinmelerini (Hoopes, 1984; McLellan, 2014), derslerin igerigini
O0grenmesini, kendi toplumlarinin yasami ve ge¢misi arasindaki kisisel baglantiy
kurmasini, aragtirma ve temel yazma becerilerini gelistirmelerini saglayan (Ardemendo
& Kuszmar, 2009) yapilandirmact bir 6grenme ve 6gretme yontemi (Dere & Ding,
2018) olarak 6nemli bir yere sahiptir.

Egitimde sozlii tarih c¢alismalari, genelde bir proje kapsaminda yapilmaktadir.
Yapilan bu projelerin en iinliisii, Cornell Universitesi’nden 1966 yilinda mezun olan
Eliot Wigginton tarafindan Georgia Eyaleti’nde hizmet veren Rabun Gap-Nacoochee
Lisesi’nde baglatilan The Foxfire Projesi’dir. Bu projede Wigginton, okuldaki diger
ogretmenlerin ‘umutsuz vakalar’ olarak yaftaladig ilgisiz 6grencileri, motive etmis ve
onlarla birlikte bir okul dergisi kurmustur. Bu dergi ve proje, zaman i¢inde geliserek
tilke ve diinya c¢apinda bir bilimsel dergi hiiviyeti ve iin kazanmigtir. Ayrica bu proje
kapsaminda 6grencilerin sozlii tarih g¢aligmalarini bir araya getiren ve biiyliik boliimii
Wigginton tarafindan diizenlenen 12 ciltlik kitap serisi ¢ikarilmistir. Bu serinin ilk
kitabi, The Foxfire Book, 5 milyon satarak en ¢ok satan kitaplar arasina girmistir.
Bunlarla birlikte Saturday Review, New Republic, National Geographic, School
Bulletin, Scholastic Scope ve Whole Earth Catalogue gibi birgok onemli bilimsel
dergide oOgrencilerin yaptigt c¢aligmalarin sonuglart yayimmlanmistir. Yine proje
kapsaminda yapilan caligmalarda toplanan tarihi materyaller ve dgrenciler tarafindan
tiretilen eserlerin sergilendigi bir miize ve miras merkezi kurulmustur. Dahas1 bu proje
kapsaminda zaman i¢inde gelistirilen 6grenme ve Ogretme tecriibeleri, The Foxfire
Ogrenme ve Ogretme Yaklasimi Program (The Foxfire Approach to Teaching and
Learning) adiyla bir modele déniistiiriilmiistiir. The Foxfire Ogrenme ve Ogretme
Yaklagimi Programi kapsaminda yaklagimin uygulama ilkeleri ve derslerinde
kullanabilecekleri materyaller giliniimiizde de Ogretmenlere hizmet sunmaya devam
etmektedir.

Tiirkiye’de gesitli arastirmalarda sozI1ii tarih ele alinmasina ragmen okul projeleri
yeterince yayginlasmamistir. Okul projelerinin gergeklestirilmesinde yol gosterici
caligmalara ve orneklere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu manada The Foxfire Projesi, ilham
verici bir iyi 6rnek olma potansiyeline sahiptir. Bu proje, bolgenin i¢ kaynaklariyla
gelismis ve biiylimiistiir. Yani 6nemli finansal kaynaklar olmadan da okul temelli s6zlii
tarih projelerinin gergeklestirilebilecegini gostermektedir. Ayrica ilgisiz 6grencileri
derse katma, onlara tiretme firsatt sunma ve sorumluluk degerini kazandirma
konularinda da 6nemli katkilara sahiptir. Ogretmen Wigginton, kendi okulundaki
ogretmenlerin ‘umutsuz vakalar’ olarak yaftaladig1 ilgisiz Ogrencilerle bu projeyi
gerceklestirmis ve bilyiik basarilar kazanmistir (Wigginton, 1972).

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(2), 511-531



524 Iiker DERE

Tiirkiye’de sozlii tarihin okullu temelli projelerde kullanilabilmesi i¢in 6ncelikle
Milli Egitim Bakanligi’nin ders kitaplarinda bu yontemin nasil kullanilabilecegine dair
orneklere yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica sozlIi tarih projeleri igin biitce destekleri
saglandiginda ve proje yapan 6gretmenler tesvik edildiginde, okullu temelli sozlIii tarih
projelerinin artis gdstermesi beklenebilir. Bunlarin yaninda sivil toplum ve okullarin
bulundugu ¢evredeki yerel halkla is birligi yapilabilir ve onlarin tecriibelerin okullarda
verilen egitimin bir pargasi haline getirilebilir. Son olarak sozlii tarih projelerinde
calisan 6grencilerin ailelerin siirece dahil edilmesi, okul temelli s6zlii tarih projelerinin
olmazsa olmazidir.

Sonu¢ olarak degerlendirildiginde, sozlii tarih, gerek Ogrencilere katkilart
gerekse Ogretmenlerin derslerini etkili bir sekilde siirdiirmeleri i¢in sundugu olanaklar
bakimindan oldukg¢a degerli bir yontemdir. Bu 6nemli yontemin okul temelli projelerle
birlikte yliriitiilmesi, bu katkilar1 okulun disina tasimakta ve topluma arti deger
katmaktadir. Bu 6nemle The Foxfire Projesi kapsaminda iiretilen kitaplar, kurulan
miize, 6grenme ve Ogretme ilkeleri daha sonraki ¢aligmalarda daha ayrintili olarak ele
alimmali ve Tiirkiye sartlarina uyarlanmalidir. Bunu basarabilmek i¢in Oncelikle bu
proje, Tiirkiye’de daha genis sekilde incelenmelidir.
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Summary

Purpose and Significance: Oral history collects data by recording persons' memories
and testimonies. The method is used as a data collection tool in many social sciences
fields, such as history, sociology, journalism, and folklore. In addition, it is integrated
into educational practices as learning or teaching method. The integration process in the
field of education began with the opening of Oral History Office in Columbia
University by Allan Nevins in 1948. Shortly after the opening of this office, it began to
be used as a classroom method in high school, middle school, and even in elementary
school. In addition, a variety of school-based oral history projects has been done. The
most prominent of these projects is The Foxfire Project, initiated by Eliot Wigginton,
who began his career at the Rabun Gap-Nacoochee High School, Georgia, in the United
States where he graduated from Cornell University in 1966. In this project, he motivated
the uninterested students who were labeled by their own teachers in the school as
‘hopeless cases'. One day, he said to his own students “Would you all like to leave the
textbooks aside and issue a magazine?”, and he issued a school magazine with them.
The students who brainstormed for it named the magazine as “Foxfire”. Following the
recognition of the magazine's name, Wigginton distributed the students a variety of
topics that they could interview with elderly people in the region. Later, the students
brought into the class the data they collected from their interviews with their families
and relatives. Then, analysis and interpretations made by the students and the teacher
were published in The Foxfire Magazine. The first 6000 of the magazine have been sold
in a few weeks. The Foxfire Book transformed this successful adventure into a book
series in 1972. This project has been continuing without interruption since 1966.
Naturally, it is followed by scholars related to oral history in the United States and all
over the globe, but in Turkey, few scholars knowing that The Foxfire Project is the most
famous school-based oral history project around the world. For this reason, the aim of
this study is to show the success story of The Foxfire Project, the pioneer of school-
based oral history projects, from beginning to the present. This project has been studied
in detail in this work for the first time in Turkey.

Method: The method of document analysis, one of the qualitative research methods, has
been preferred in this study. The method was chosen because The Foxfire Project was
examined through written and visual materials that included the development process of
the project, the books published in the project, the outputs of the project, and its
educational reflections. In this context, all the works and studies written about the
project from 1966 the present were tried to get access. Within this framework, the 12-
volume The Foxfire book series, the activities of the project, its achievements, the
perspectives added by the project to educational implementations were addressed.
Descriptive analysis method was conducted to assess and interpret the data.

Discussion and Conclusion: At the end of the data analysis, some important results
have been figured out about The Foxfire Project. First, the Foxfire, which started as a
school magazine in 1968, earned a national and international scientific journal identity
and reputation. Second, 12-volume series of books were published, edited by Elliot
Wigginton most of which, in order to gather together oral history studies of students.
The first book of this series, The Foxfire Book, sold five million and became a
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bestseller. Third, the students' oral history studies in many important scientific journals
like in the Saturday Review, New Republic, National Geographic, School Bulletin,
Scholastic Scope, and Whole Earth Catalog were published. Fourth, museum and
heritage center was established to exhibit artifacts producing and historic materials
gathered by students during the studies conducted within the scope of the project. Fifth,
the learning and teaching experiences developed over time under the project have been
transformed into a model called The Foxfire Approach to Teaching and Learning.
Within The Foxfire Learning and Teaching Approach Program, the principals of the
approach to teachers and the materials they can use in their lessons were taught. In
addition, this project is recognized as one of the oldest and largest applied education
reform models in the American education history. Finally, the project inspired many
schools in the United States to make similar school-based projects and to issue school
magazines. As mentioned before, The Foxfire Project has a very important place in the
integration of oral history into educational practices. The recognition of this project in
Turkey has the potential to make an important contribution to the expansion of school-
based oral history projects. In this respect, the books, museums, learning and teaching
principles produced within the scope of this project should be dealt with in more detail
in later studies and adapted to the Turkish conditions.
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ABSTRACT: In this study, the effects of students learning styles on academic achievement was investigated in e-
learning environments and the answer for the question “are e-learning style, participation in online course and
watching the lecture videos offline predictors of academic achievement?” is tried to examined. E-Learning Style
Scale (Giilbahar and Alper, 2014) and Achievement Test were applied 501 (350 female and 151 male) students who
received pedagogical formation education in e-learning environment during the 2016-2017 academic year. The
research was carried out online with learning management systems in the measurement and assessment course for 14
weeks. The certificate of pedagogical formation was given to students at the end of the course. The Achievement Test
developed by researchers. This test was tested in another group similar to the study group and found reliable and
valid results. The scores obtained from this test were accepted as a measure of academic achievement. Data were
analyzed by stepwise multiple regression analyses. According to the results, participation in online course, watching
video recordings, active learning style and independent learning style were found as predictors of students’ academic
achievement. These four variables account for 7% of the total variance in academic achievement.

Keywords: E-learning, learning styles, academic achievement.

OZ: Bu c¢alismada e-6grenme ortamlarindaki 6grencilerin 6grenme stillerinin akademik basar1 iizerindeki etkisi
arastirllmig ve “e-0grenme stilleri, ¢evrimi¢i derslere katilim, video kayitlarmi izleme degiskenleri akademik
basarinin yordayicisi midir?” sorusuna yanit aranmustir. Arasgtirmada 2016-2017 6gretim yilinda bir e-6grenme
ortaminda pedagojik formasyon egitimi alan 501 &grenciye (351 kadin, 150 erkek) E-Ogrenme Stilleri Olgegi
(Giilbahar ve Alper, 2014) ve Basar1 Testi uygulanmistir. Arastirma Slgme ve degerlendirme dersi kapsaminda
6gretim yonetim sistemi tizerinden 14 hafta boyunca cevrimici derslerle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere bu kurs sonunda
pedagojik formasyon egitimi sertikasi verilmistir. Bagsar1 Testi arastirmacilar tarafindan gelistirilmigtir. Bu test
arastirma grubuna benzeyen baska bir grupta denenerek giivenilir ve gecerli sonuglar verdigi belirlenmistir. Bu testten
alman puanlar akademik basarinin Olgilisii olarak kabul edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde asamali ¢oklu
regresyon analizi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, cevrimigi derslere katilma, video kayitlarini izleme, aktif
Ogrenme stili ve bagimsiz 6grenme stili e-6grenme ortaminda akademik basariyr yordamaktadir. Bu dort degisken
akademik basaridaki toplam varyansin %7’sini agiklamaktadir.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, &grenenlere
saglamis oldugu olanaklar sayesinde c¢evrimici 6grenmenin okul egitiminde ve yasam
boyu &grenmedeki onemini artirmis goriinmektedir. Ogrenme-dgretme siirecinde
O0gretmenin rolii bilgi aktarmaktan 6grenciye rehber ya da danisman olmaya evrilmistir
(Yurdakul, 2016). Ogretmenin rehber oldugu 6grenme ortamlari, dgrenenlerden bilgiyi
insa etmelerinin, 6grenmeyi 6grenmelerinin beklenmesine neden olmustur. Bu durum
Ogretim ortamlarinda 6grenen 6zelliklerinin 6nemini artirmistir (Nitko, 1996).

Cok sayida arastirmada oOrgiin Ogretim durumlarinda O6grenme stillerinin
akademik basariyla iliskisi arastirllmis ve cogunda Ogrenme stillerinin akademik
basariy1 etkilemedigi sonucuna varilmistir (Pashler, McDaniel, Rohrer, & Bjork, 2008;
Willingham, Hughes, & Dobolyi, 2015). Her ne kadar 6grenme stillerinin 6grenme
stirecinde etkili olmadigina iliskin aragtirma sonuglari olsa da alanyazinda 6grenme
ortamlarinin 6grenme stillerine gore diizenlenmesinin dnerildigine iliskin ¢calismalar da
(Chen, 2019; Li, Yin, Zhang, & David, 2019) s6z konusudur. Ayrica e-6grenme
ortamlarinda e-6grenme stilleri ile akademik basari arasindaki iligkilerin arastirildigi az
sayida arastirma olmasi, e-6grenme ortamlarinda e-6grenme stillerinin akademik basari
tizerindeki etkisinin 6rgiin 6grenme ortamlarindakine gore farklililk gOsterip
gostermedigini belirleme agisindan onemli olabilir. Kia, Aliapour ve Ghaderi (2009)
calismalarinda e-6grenme ortamlarinda tek basina, sosyal, isitsel ve sdzel 6grenme
stillerine sahip Ogrencilerin daha basarili oldugunu bulmustur. Benzer calismalarla
icerik ya da bilgi yonetim sistemi degistiginde 6grenme stillerinin 6grenci basarisiyla
iligkisinin arastirtlmas1 konuya farkli bir yaklasim kazandirabilir. Bu nedenle bu
arastirma, e-0grenme ortamlarinda e-6grenme stilleri ile akademik basar1 arasindaki
iliskileri arastirmay1 amaglamistir.

Ogrencinin yeni bir bilgiyi dgrenmesi veya hatirlamasi igin kullandigi yol
ogrenme stili olarak adlandirilir. Felder ve Silverman (1988), 6grenme stilini “bireylerin
bilgiyi alma, tutma ve isleme silirecindeki karakteristik giicliiliigii ve tercihleri” olarak
tanimlamaktadir. Her 6grenci farkl: bir yolla 6grenmeyi tercih eder. Bazi 6grenciler ders
calisirken ya da Ogrenirken yazili materyalleri kullanmak ister ve yazili agiklamalarin
kendileri i¢in daha etkili oldugunu kabul eder; bazilar1 ise gorsel materyalle 6grenmeyi
tercih eder (Felder, 1996). Ogrenme stili bireyin ne &grendigiyle degil, nasil
ogrendigiyle ilgilidir. Ogrenme stillerine iliskin farkli yaklasgimlar vardir: Kolb
Ogrenme Stili Modeli (Kolb, 1981), Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli (Rita &
Dunn, 1993), Gregorc Ogrenme Stili Modeli (Gregorc, 1979), Butler Ogrenme Stili
Modeli (Butler, 1987), McCarthy (4 MAT) Ogrenme Stili Modeli (McCharthy, 1987),
Canfield Ogrenme Stili Modeli (Canfield, 1988), Silver-Hanson Ogrenme Stili Modeli
(Silver, Hanson, & Strong, 1979), Witkin Ogrenme Stilleri (Witkin, 1964). Bu modeller
arasinda biligsel, duyussal ve devinimsel davranigsal 6zelliklerin tiimiiniin birlikte
degerlendirildigi modeller bulunmaktayken; sadece biligsel ya da psikolojik
degiskenlere iliskin tek bir boyutun dikkate alindigi modeller de vardir (De Bello, 1990,
akt, Yavuzalp & Giirol, 2017).

Ogrenme stilleri ile kullanilan &gretim stratejilerinin  uyumlu olmasiyla
ogrenciler 6grenmede daha iyi performans gostermektedir; Bu nedenle dgretmenlerin
farklt 6gretim yontemlerini bir arada kullanmalar1 farkli 6grenme stillerine sahip olan
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dgrencilerin benzer performans gdstermelerini kolaylastirabilir (Felder, 1993). Ogrenme
stillerinin cinsiyete dayali bir farklilik icerdigine; erkek Ogrencilerin dokunarak
o0grenmeyi kiz ogrencilere gore daha fazla tercih ettiklerine ve gorsel 6grenme stiline
sahip olduklarma; kiz &grencilerin ise isitme yoluyla 6grenmeyi daha fazla tercih
ettigine iliskin arastirmalar da s6z konusudur (Geiser, Dunn, Deckinger, Denig, Sklar,
Beasley, & Nelson, 2000). Cassidy (2004) baglamdan bagimsiz 6grenme egiliminde
olan Ogrencilerin, igsel giidiilenmelerinin daha fazla oldugunu, baglama dayali
O0grenmeyi tercih eden Ogrencilerin ise digsal giidiilenmelerinin daha fazla oldugunu
soylemektedir. Kendi kendine 6§grenme becerileri ve kendi kendine 6grenmenin ¢iktilar
bireyin 6grenmede tercih ettigi yollardan etkilenebilir. Bu nedenle akademik basarinin,
simif i¢i performansin ya da O6grenme dilizeyinin &grenme stillerinden ne diizeyde
etkilendigi onemli goriilebilir. Ayrica 6grenme stillerinin sozii edilen degiskenlerle
iligkisi, hem orgiin yollarla gergeklestirilen egitim ortamlarinda hem de uzaktan egitim
yoluyla gerceklestirilen egitim ortamlarinda etkili olabilir. Bu arastirmada uzaktan
egitim yoluyla gerceklestirilen bir 6gretim yonetim sistemi kullanildigindan e-6grenme
stilleri arastirmanin odak noktasini olusturmustur. Teknoloji yogunluklu ortamlarda
ogrenme stilleri ¢gevrimici 6grenme stili olarak adlandirilmaktadir (Dag & Geger, 2009).

E-6grenme stillerinin 6grencilerin sinif igindeki performanslarini hangi diizeyde
aciklayabildigi sorusu Ogretim ortamlarinin diizenlenmesinde ya da Ogrenci
niteliklerinin beklenen ydnde degisimini saglamada énemli olabilir. Ogrenme stillerinin
orgiin 6gretimde 6grenci basarisini etkilemedigine iligskin ¢aligmalar s6z konusu olsa da,
elektronik G6grenme ortamlarda olabilecegine iligkin varsayimlar alanyazinda
belirtilmektedir (Chen, 2019; Kia, Aliapour, & Ghaderi, 2009; Li, Yin, Zhang, & David,
2019). Bu varsayimlarin test edilmesi Ogrencilerin elektronik 6grenme siirecindeki
performansint ya da akademik basarisini acgiklayabilecek degiskenlerin belirlenmesi
konusuna da 11k tutabilir.

Geleneksel 6grenme ortamlarinda ve g¢evrimic¢i 6grenme ortamlarinda c¢evresel
diizenlemelerin, ¢evresel uyaranlarm, Ogretmen ve Ogrenci rollerinin farklilasmasi
ogrencilerin 6grenme yollarinda da farklara yol agabilir (Badge, Saunders, & Cann,
2012; Maki & Maki, 2007). Beadles 1l ve Lowery (2007), e-6grenme ortamini tercih
eden Ogrenciler ile geleneksel 6grenme ortamini tercih eden bireylerin 68renme
stillerinin farkli oldugundan s6z etmektedirler. Bu tercih farkliliginin birden fazla
nedeni olabilir. Ornegin e-6grenme ortamlarinda 6grencilerden gerekli donammi ve
yazilimi kullanmalar1 ve teknolojiyi kullanmada az da olsa yetkin olmalar1 beklenir.
Ayrica yazarak iletisim kurma, icsel giidillenmeye sahip olma ve 6z denetim, ders
caligmada yeterli zamani ayirma gibi degiskenler de 6grencilerin 6grenmeyi tercih ettigi
yollar1 etkileyebilir (Howland & Moore, 2002).

Arastirmalar, e-0grenme ortamlarinda o6grencilerin bireysel farkliliklarma ve
ogrenme Ozelliklerine dikkat ederek siif i¢i etkinlikleri diizenlemenin, dgrenmenin
kalitesini ve Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada 6nemli bir rol oynadiginm
ortaya koymustur (Jahanbakhsh, 2012; Omar, Mohamad, & Paimin, 2015;
Veznedaroglu & Ozgiir, 2005). Tulbure (2011), 6grencilerin dgrenme stillerine gore
hazirlanmis bir 6gretimin akademik basariyr arttirdigini ve ogrencilerin 6grenme
sonuclarini, derse karst tutumlarini, Ogrenmeye iliskin gilidiilenmelerine katki
sagladigini belirtmektedir.
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E-6grenme ortamlarinin birgok kurumda hizla yayginlasmasiyla birlikte, bu
ortamlarda 6grenen oOzelliklerinin arastirilmasi, e-o6grenme ortamlarinin daha etkili
tasarlanmasi ve 6grenen performansinin artirilmasi bilyiik énem tasimaktadir. Ozellikle
bireysel farkliliklarin 6grenmede etkisi sikg¢a dile getirilirken, Buerck, Malstrom ve
Peppers (2003) uzaktan egitimde O0grenci basarisimi agiklamaya c¢alisan ¢alismalarda
O0grenme stillerinin bir degisken olarak incelenmemesinin bir eksiklik olacagni dile
getirmistir.  Cook (1991) ise Ogrenme stillerinin belirlenmesinin, O0grenme stil
farkindaliginin kazandirilmasinda 6nemli oldugunu ve 6grenme stili farkindaliginin
kazandirilmasinin akademik basar1 {izerinde olumlu bir katkisinin oldugunu
belirtmektedir.

Ozetle, Tiirkiye’de yapilmis c¢alismalar incelenmis, e-6grenme ortamlarinda
akademik basarmin 6grenme stilleriyle olan iliskisinin incelendigi az sayida g¢alisma
oldugu belirlenmistir. Ayrica bu ¢alisma planlanirken bir 6grencinin sahip oldugu e-
O0grenme stillerinin tek basina basartyr agiklamada yeterli olmayabilecegi
diisiiniilmiistiir. Ornegin derslere siklikla devam eden bir 6grenci ile derslere her zaman
devam eden bir 6grencinin 6grenme stilleri ayni olsa da akademik basarilar1 arasinda
fark olusabilecektir. Bu nedenle 6grencilerden derslere diizenli katilimlarina iliskin
bilgilerin toplanmasinin da uygun olacag: kararina varilmistir. Bu amagla 6grencilerden
derslere katilimlar1i ve ders kayitlarint izleme durumlarina iliskin bilgiler de
toplanmustir.

Bu calismada e-0grenme ortamlarindaki Ggrencilerin  6grenme  stillerinin
akademik basar1 iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada “e-0grenme stilleri,
cevrimigi derslere katilim, video kayitlarini izleme degiskenleri akademik basarinin
yordayicist midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi asamalarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma ogrencilerin akademik basarilart ile 6grenme stilleri, ¢evrimigi
derslere katilimlar1 ve senkron derslerin video kayitlarini izleme degiskenleri arasindaki
iliskileri ve bu degiskenlerin Ogrencilerin akademik basarisint hangi diizeyde
yordadigini belirlemeyi amaglayan yordayici iliskisel bir c¢alismadir. Iliskisel
arastirmalarda, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskiler bir miidahalede
bulunulmaksizin incelenir (Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel,
2009).

Calisma Grubu

Calisma grubunu olusturan 6grenciler, 2016-2017 6gretim yilinda 14 hafta
boyunca 6l¢me ve degerlendirme dersini Pedagojik Formasyon Sertifika Programi
kapsaminda uzaktan egitim yoluyla almigtir. 2016-2017 6gretim yilinda uzaktan egitim
yoluyla formasyon alan dgrenci sayis1 900°diir. Bu 6grencilerden arastirmaya katilmaya
goniilli olan 672 Ogrenciye formlar uygulanmistir. Ancak formlarda bir yiizi
doldurulmug arka yiizii doldurulmamis, 6nemli Olclide eksik bilgi iceren formlar
arastirma disinda birakilmistir. Boylece 2016-2017 o6gretim yilinda pedagojik
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formasyon egitimi alan 501 6grenciden elde edilen veriler ¢oziimlenmistir. Calisma
grubunu olusturan 6grenciler farkli lisans alanlarinda son smif 6grencisiyken Pedagojik
Formasyon Sertifika Programi’na katilmislardir. Arastirma kapsaminda 6rneklem
grubuna dahil edilen 6grenci 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Ozellikleri
Nitelik f %

o Kadin 351 70.1

Cinsiyet
Erkek 150 29.9
[lahiyat 89 17.8
Tarih 79 15.8
Ingiliz dili ve edebiyat: 63 12.6
Tirk dili ve edebiyat 62 124
Cocuk gelisimi ve egitimi 54 10.8
Cografya 31 6.2
Sosyoloji 24 4.8

) Matematik 23 4.6

Ogrenim Gordiigii o

Lisans Alant Spor Yoneticiligi 19 3.8
Sanat Tarihi 15 3.0
Hemsirelik 11 2.2
Ebelik 11 2.2
Resim 6 1.2
Arkeoloji 7 14
Fizik tedavi ve rehabilitasyon 3 0.6
Miizik 3 0.6
Kimya 1 0.2

Veri Toplama Araclan

Arastirmada akademik basarinin bir Olgiisii olarak Basar1 Testi’nden alinan
puanlar kullanilmistir. Ayrica arastirmada E-Ogrenme Stilleri Olgegi ve Kisisel Bilgi
Formu kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu. Bu formda, &grencinin lisansta 6grenim gordiigi alan,
cevrimi¢i derslere katilim durumu ve cevrimigi derslerin video kayitlarini izleme
durumuna iliskin sorular yer almaktadir.

E-Ogrenme stilleri dlcegi. Giilbahar ve Alper (2014) tarafindan uzaktan egitim
programina kayith 2344 Ogrenciden elde edilen verilerle gegerlilik ve giivenilirlik
calismalar1 yapilarak gelistirilmistir. Yedi alt faktor ve 38 maddeden olugmaktadir.
Bagimsiz 6grenme, sosyal Ogrenme, gorsel-isitsel Ogrenme, aktif 0grenme, sozel
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O0grenme, mantiksal Ogrenme ve sezgisel Ogrenme Olcegin alt faktorlerini
olusturmaktadir. Bagimsiz Ogrenme, kendi basina ¢alismayi tercih etme; biraz
rehberlikle kendi oOgrenmelerinin sorumlulugunu {stlenme; bireysel hazirliklarin
tamamladiktan sonra grup calismasina katilma vb. davraniglar1 daha ¢ok tercih eden
bireylerin 6grenme stilini tanimlamaktadir. Sosyal Ogrenme, etkilesimli grup
etkinliklerine katilmayir sevme; calismalar sirasinda etkilesime 6nem verme; Sohbet,
sanal sinif ya da beyaz tahta uygulamalar1 gibi es zamanh etkinliklere katilma vb.
davraniglar1 gosteren bireylerin 6grenme stilidir. Gorsel-isitsel 6grenme, en iyi gorerek-
isiterek 6grendigini diisiinme; resim, tablo, grafik vb. o0gelerle 6grenmeyi tercih etme;
dinleyerek 6grenmekten zevk alma vb. davraniglar1 gosteren bireylerin 6grenme stilidir.
Aktif 6grenme, en iyi yaparak 6grendigini diistinme; kesfetmekten ya da arastirmaktan
zevk alma; yaraticilik gerektiren sorunlari ¢ézmekten keyif alma vb. davraniglari
gosteren bireylerin 6grenme stilidir. S6zel 6grenme, edebiyat, tarih, dil gibi konularda
calisma yiiriitmekten zevk alma; bir konuda tartisma yiiriitmekten zevk alma; en iyi
okuyarak o6grendigini diisiinme vb. davranislart iceren O0grenme stilidir. Mantiksal
ogrenme, hesaplama gerektiren etkinlikleri sevme; bir plan dahilinde ¢alisma; sorunlari
analitik siireclerle ¢6zme vb. davranislari iceren O0grenme stilidir. Sezgisel 6grenme,
O0grenme nesnesini duygulariyla iliskilendirme; tiimdengelimsel bir 6grenme siireci
takip etme; sorun c¢ozerken hiyerarsik yollardan ¢ok rastlantisal yollar1 deneme vb.
davraniglar1 kapsayan 6grenme stilidir.

Olgegin gelistirilmesi asamasinda Giilbahar ve Alper (2014), 56 maddelik bir
madde havuzu olusturmus, taslak oOlgegi 2344 ogrenciden elde ettikleri verilerle
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ile ¢6ziimlemistir. AFA sonucunda, 38 maddeden
olusan yapmin yedi faktor oldugu ve faktor yiik degerlerinin .46 ile .82 arasinda
degistigi belirtilmistir. AFA’dan sonra Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) uygulanmis
ve DFA sonucunda modelin iyi uyum gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Olgegin
faktorlerinin i¢ tutarlilik katsayis1 .72 ile .82 arasinda degismektedir. Elde edilen bu
bulgular E-Ogrenme Stilleri Olgeginin giivenilir ve gegerli sonuglar {iretebildigini
diistindiirmektedir.

Basar1 testi. Bu calismada uzaktan egitim derslerinin igerigine ydnelik
alanyazin taranmus (Ozgelik, 2010; Turgut & Baykul, 2012), tiim konu ve kapsami
ornekleyebilecek 50 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan taslak
maddeler 6rneklem grubuna benzeyen 275 Ogrenciye uygulanarak madde analizleri
yapilmistir. Madde analizleri sonucunda, ayn1 kazanimla ilgili sorular arasindan ayirt
ediciligi en yiiksek ve orta gligliige yakin olan sorular secilmistir. Boylece 25 soruluk
formun nihai olarak uygulanmasina karar verilmistir. Nihai formda yer alan maddelerin
ayrt edicilik indeksleri .36 ile .57 ve maddelerin giigliik indeksleri .36 ile .75 arasinda
degismektedir. Testin ortalama giicliigii .56°dir ve testin KR-20 giivenilirligi .81 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuclar Basar1 Testi’nin giivenilir ve gegerli sonuglar
verebilecegini diislindiirmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Olgme ve Degerlendirme dersi Moodle iizerinden 14 hafta boyunca cevrimici
derslerle gergeklestirilmistir. Dersler Moodle tizerinden Adobe Connect alt yapisi
kullanilarak kaydedilmistir. Bu durum 6grencilerin dersleri tekrar dinlemelerine olanak
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saglamistir. Dijital gereclerin kullanildig1 derslerde 6grencilerin derse katilimi yalnizca
sohbet penceresi kullamlarak saglanmistir. Ogrencilerin  ekran  goriintiilerini
paylasmalarina, mikrofon ve kamera kullanmalarina izin verilmemistir. Yonetici
goriintlilic kameray1 kullanmamis, dersleri video konferans bigiminde yiiriitmiistiir. E-
Ogrenme Stilleri Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu 6grenciler ara sinava geldikleri giin
simavdan sonra uygulanmigtir. Bagar1 Testi ise yariyil sonu sinavi olarak 6grencilere
uygulanmistir. Basar1 Testinin Ogrencilerin gegme notunu belirleyecek olan sinavda
kullanilmas1 6grencilerin en yiiksek performanst gostermelerine olanak saglamis
olabilir. Bu durumun yanitlayicilarin yanitlamaya isteksiz olmalarindan kaynaklanan
sorunlar1 en aza indirecegi varsayilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde asamali ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir.
Coklu dogrusal regresyon analizinin varsayimlarindan olan normal dagilim, dogrusallik,
sabit varyans, otokorelasyonun olmamasi, bagimsiz degiskenler arasinda c¢oklu
baglantinin olmamas1 durumlari incelenmistir. Tolerans degerinin 0.20’den biiyiik, VIF
degerinin 10’dan kiigiik, CI degerinin 30°dan kiigiik ¢ikmasi ¢oklu baglant1 sorununun
bulunmadigini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2017). Durbin-Watson degerinin 1.5 ile
2.5 arasinda olmasi beklenen bir durumdur (Albayrak, 2006; Kalayci, 2009). Elde
edilen sonuglarin sozii edilen dlgiitlerle karsilastirilmasi amaciyla uygun ¢éziimlemeler
yapilmistir. Sekil 1 ve Sekil 2°de elde edilen verilerin c¢oklu dogrusal regresyon
analizinin normallik ve dogrusallik varsayimlarina iliskin sonuglar verilmistir.

Sekil 1. Standardize Edilmis Yordanan Degerler I¢in Olusturulan Histogram ve
Normal Dagilim Egrisi
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Sekil 2. Standardize Edilmis Artik Degerler Ile Standardize Edilmis Yordanan
Degerler i¢in Olusturulan Sacilma Diyagrami
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Sekil 1 ve 2 incelendiginde, yordanan degerler i¢in olusturulan histogram ve
normal dagilim egrilerinin normal bir dagilim gosterdigi, sagilma diyagraminda
noktalarin bir eksen etrafinda toplanma egiliminde oldugu, sacilma diyagraminin
dogrusal ve pozitif yonde bir iligkiyi tanimladigi sdylenebilir. Normallik ve dogrusallik
varsayimlarinin test edilmesinin ardindan c¢oklu baglanti sorunu olup olmadigi
incelenmistir. Tolerans degerlerinin 0.74 ile 0.89 arasinda ve varyans biiylime
faktoriintin (VIF) 1.00 ile 1.48 arasinda degistigi, durum indeks (CI) degerinin 17.89 ve
Durbin-Watson degerinin 1.60 oldugu belirlenmistir. Bu istatistikler verilerin asamali
coklu regresyonun varsayimlarini karsiladiginin bir kanitidir.

Bir degiskenin regresyon esitligine alinmasinda o=0.05 diizeyi kullanilmistir.
Regresyon esitligine alinan bir degiskenin sonraki asamalarda analiz disinda
birakilabilmesi i¢in a=0.10 diizeyi kullanilmistir. Arastirmanin yordanan degiskeni
cevrimici 0grenme ortamlarinda akademik basar1 diizeyidir. Arastirmada yordayici
degiskenler siirekli ve siireksiz degiskenlerden olusmaktadir. E-Ogrenme Stilleri
Olgeginin alt faktdrleri olan bagimsiz 6grenme, sosyal grenme, gorsel-isitsel 6grenme,
aktif grenme, sozel 6grenme, mantiksal 6grenme ve sezgisel 6grenme faktorleri faktor
puanlar elde edilerek analize dahil edilmislerdir. Siireksiz degiskenler (senkron derslere
katilim durumu ve senkron dersleri kayitlardan izleme) ise “dummy degisken” olarak
kodlanarak analize dahil edilmislerdir. Dummy degisken olarak kodlanan siireksiz
degiskenlerin kodlama siireci asagida verilmistir.

e Senkron derslere her zaman ya da g¢ogunlukla katilm durumu dummy
degisken olarak atanmis ve “1” ile kodlanmis, senkron derslere neredeyse
hi¢ katilmama ya da ¢ok az katilma durumu ise “0” ile kodlanmistir.

e Senkron dersleri video kayitlardan izleme dummy degisken olarak atanmis
ve “1” ile kodlanmis, senkron dersleri video kayitlardan izlememis olma ise
“0” 1ile kodlanmistir. Dummy degiskenler analize ayni sirayla dahil
edilmistir.
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Bulgular
Bu béliimde e-6grenme stilleri, senkron derslere katilim ve senkron dersleri
video kayitlarindan izleme degiskenlerinin cevrimici 6grenme ortamlarina dayali
akademik basar1 notlarin1 yordama giiciine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2
Akademik Basari Notlarimi Yordayan Degiskenlere Iliskin Asamali Coklu Regresyon
Analizi Sonuclar

Degisken B B R AR? Y;; t p  dkilir Kismir
Sabit 58.14 4.01 14.49  0.000
Video kayitlar
izleme 4209 1.46 0147 0.022 0.125 2.872 0.004 0.128 0.124

Cevrimigi derslere
katilma 4279 131 0191 0.015 0.142 3.248 0.001 0.144 0.140

Aktif ogrenme stili 9548 015 0223 0013 0167 3.659 0000 0.162 0.158

Bagimsiz 6grenme

sili 0891 024 0272 0024 -0.164 -3595 0000 . .. -0.55

R=0.272 R?=0.074 F440=9.884 p=.000

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda akademik basar1 diizeyi = 58.14+0.49 — 0.89+ 4.27+4.20

Video kayitlarini izleme, ¢evrimigi derslere katilim, aktif 6grenme ve bagimsiz
ogrenme stili akademik basarimin yordayicilar1 olarak regresyon esitligine girmistir
(R=0.27; R*= 0.07; p<.01). Regresyon analizinde t-testi sonuclar1 incelendiginde esitlige
giren tim degiskenlerin akademik basarinin yordayicilari oldugu sonucuna
ulasilmaktadir.

Ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, aktif 6grenme stili (r=.16), ¢evrimigci
derslere katilma (r=.14) ve video kayitlarini izleme (r=.13) ile akademik basar1 arasinda
diisiik ve pozitif yonli bir iliski bulunmaktadir. Bagimsiz 6grenme stili ile akademik
basar1 arasinda diisiik diizeyde ve negatif bir iligkinin (r=-.16) oldugu goriilmektedir.
Diger degiskenler kontrol altina tutuldugunda iliskilerin biiyiik 6l¢iide degismedigi, ayni
kaldig1 goriilmektedir.

Standardize edilmis regresyon katsayilar1 (), akademik basariy1 aciklamada
yordayicilarin goreli 6nem sirasin1 gostermektedir. Bu durumda akademik basariy1
aciklayan yordayicilarin goreli onem siras1 da aktif 6grenme stili, bagimsiz 6grenme
sitili, cevrimigi derslere katilma ve video kayitlar1 izlemedir. Bagimsiz ve aktif 6grenme
stilleri ¢cevrimici derslere katilma ve video kayitlarini izleme degiskenlerine gore 6nem
strast bakimindan daha 6n plandadir.

Regresyon analizinde bagimsiz, sosyal, gorsel-isitsel, aktif, s6zel, mantiksal ve
sezgisel 6grenme faktorlerinden yalniz aktif 6grenme ve bagimsiz 6grenme stili analize
girmistir. Yordayici degiskenlerin AR? degerleri incelendiginde, akademik basaridaki
toplam varyans1 agiklamalar1 bakimindan video kayitlarmi izleme %2, cevrimici
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derslere katilma %1, aktif 6grenme stili %1 ve bagimsiz 6grenme stili %2 oraninda
katki saglamaktadir. Bu dort degisken birlikte akademik basar1 durumuna iligskin toplam
varyansin %7’sini agiklamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore, analize dahil edilen dokuz degiskenden dordii
akademik basarinin yordanmasina katki saglamistir. Video kayitlarini izleme, ¢evrimigi
derslere katilma, aktif 6grenme stili ve bagimsiz 6grenme stili e-6grenme ortaminda
akademik basariyr yordamaktadir.

Arastirma bulgularima gore, ¢evrimi¢i derslere katilim ve derslerin video
kayitlarim1 sonraki bir zamanda izleme akademik basariyr artirmaktadir. Derslerin
yiriitiildiigi zaman iginde derse katilim ya da derslere ait video kayitlarini izleyen
Ogrencilerin akademik basarilar1 olumlu yonde etkilenmektedir. Bu durum 6grencilerin
O0grenme yasantilar1 sirasinda Ogretmenin roliiniin  Onemini de gostermektedir.
Ogretmenin 6grenmeyi kolaylastiracak yasantilar saglamas1 énemli bir etkendir. Ancak,
ogrencilerin derse katiliminin yalniz 6gretmenin cabasi ile agiklanmasinin tek yonlii bir
bakis acis1 saglayacag diisiiniilmektedir. Ornegin, dgrencilerin dersi takip etmeye ve
ogrenmeye istekli olmasit ya da akademik yilmazlik diizeylerinin yiiksek olmasi gibi
etmenler 6grencilerin derse katilimlarinin bir gdstergesi olabilir. Senel ve Kutlu (2015),
Ankara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi'nde dgrenim géren 302 dgrenci iizerinde
yiirlittigli ¢alismada egitsel videolar: izleyerek ve sanal derslere katilarak ders calisan
ogrencilerin akademik basarilariin yliksek oldugunu belirlemistir. Savas ve Aric
(2009), video destekli 6gretim nesnesinin animasyon destekli 6gretim nesnesine gore
akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Aktif 6grenme stiline sahip olma durumu ile akademik bagar1 arasinda pozitif ve
diistik diizeyde bir iliski oldugu, ayn1 zamanda aktif 6grenmenin akademik basariin bir
yordayicisi oldugu belirlenmistir. Alanyazinda e-6grenme stillerinin akademik basariyi
olumlu yonde etkiledigine iliskin ¢alismalar (Hsu, 1994; Ross, Drysdale, & Schulz,
2001) oldugu gibi 6grenme stillleri ile akademik basar1 arasinda iligki olmadigina
yonelik bulgular da (Omar ve digerleri, 2015; Rovai & Grooms, 2004) s6z konusudur.
Ogrenme stil modeline dayali ders tasarimlarinin akademik basari {izerinde olumlu
etkisi Kanadli (2016) tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasinda belirtilmistir. Agca
(2006), hipermedya ortamlarda Kolb’un 6grenme stillerine dayali olarak farkli gezinti
yapilarinin akademik basariya etkisini incelemistir. Agca’nin ylriittiigii ¢aligmada,
Oziimseyen Ogrenme stiline sahip olan bireyler dogrusal yapida, yerlestiren 6grenme
stiline sahip bireyler dogrusal olmayan yapida, degistiren Ogrenme stiline sahip
bireylerin dogrusal yapida ve son olarak ayristiran 6grenme stiline sahip olan bireylerin
ise dogrusal olmayan yapida daha basarili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Aktif 6grenme stiline sahip bireyler, yaparak ve yasayarak dgrenme yasantilarin
tercih ederler; dans etmekten, miizik dinlemekten, seramik, heykel gibi el isleriyle
ugragsmaktan keyif alirlar; yaraticilik gerektiren sorunlarla ugrasmayi1 severler,
kesfetmekten ve arastirmaktan hoslanirlar (Giilbahar & Alper, 2014). Aktif 6grenen
Ogrencilerin kendi yasantilar1 yoluyla 68renmeyi tercih etmeleri, kesfetmekten ve
arastirmaktan hoslanmalar1 ¢evrimigi ortamdan ayrildiktan sonra da onlar1 6grenmeye
giidiileyerek O0grenme performanslarin1 ve akademik basarilarint artirmig olabilir.
Magdalena (2015), yiirlitmiis oldugu calismada pratik ve teorik deneyimlere dayali
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O0grenme bicimini tercih eden, gercek yasama dayali olarak ogrenmelerini gelistiren
Ogrencilerin akademik basarisinin daha yiliksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica,
aktif 6grenme stilinin 6grenmeye yonelik gidii, smav kaygis1 gibi diger psikolojik
degiskenlerle iliskisinin diger 6grenme stillerinden farkli olma olasiligi, de aktif
O0grenme stiline sahip olan 6grencilerin akademik basarisinda diger e-6grenme stillerine
sahip olan o&grencilere gore farklilik olusturmus olabilir. Bu nedenle baska
aragtirmalarda e-6grenme stilleriyle 6grenmeye yonelik giidii, sinav kaygisi, iistbiligsel
farkindalik gibi psikolojik degiskenlerin iligkisi arastirilabilir.

Arastirmada bagimsiz 6grenme stili ile akademik basari arasinda diisiik ve
negatif bir iligki oldugu, ayn1 zamanda bagimsiz 6grenme stilinin akademik basarinin da
bir yordayicist oldugu belirlenmistir. Bagimsiz 6grenme stiline sahip olan &grenciler,
kendi basina caligmayi tercih eder; kendi 6§renmelerinin sorumlulugunu alir; 6grenme
yetenegi konusunda kendine giivenir; forum, wiki ve blog gibi farkli zamanlh
etkinliklerle ilgilenir; bireysel ¢aligmalardan keyif alirlar (Giilbahar & Alper, 2014).
Alanyazinda uzaktan egitim silirecinde 6grenme ortaminin dzelliklerinin ve 6gretmen
rehberliginin 6nemine vurgu yapan c¢ok sayida arastirma bulgusu vardir (Ilgaz & Askar,
2009; Vonderell & Sarvery, 2004; White, 2005). Bagimsiz 6grenme stilinin akademik
basartyla ters yonlii bir iligki vermesinin nedeni bagimsiz 6grenme stiline sahip olan
ogrencilerin 6gretmen rehberligine gereksinim duymadiklarini diisiinmeleri ve 6gretmen
rehberliginden bagimsiz c¢alismalar1 olabilir. Konuyla ilgili yapilacak sonraki
calismalarda bagimsiz 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin sinif i¢i uygulamalarda
Ogretmenden ne tiir bir rehberlik gereksinimi duydugu ve ders calisma alisgkanliklarinin
neler oldugunun belirlenmesi bu arastirmada elde edilen bulgular aciklayabilir.

Regresyon esitligine yalniz aktif ve bagimsiz 6grenme stillerinin  girmis
olmasimin nedeni o6gretim yonetim sisteminde yalniz video konferans yontemiyle
ogretimin gergeklestirilmesi de olabilir. E-6grenme stilleriyle ilgili alanyazinda,
O0grenme ortamlarinin e-6grenme stillerine gore diizenlenmesi ve 6grencilerin farkl e-
ogrenme stilleriyle ilgili farkindalik kazandirilmasinin 6nemini belirten agiklamalara yer
verilmisti. Bu c¢ercevede arastirma bulgulart degerlendirildiginde, uzaktan egitim
yoluyla gerceklestirilen 6gretim yonetim sistemlerinin geleneksel yollardan farkli olarak
daha fazla dijital 6grenme firsatlar1 yaratmasi e-6grenme stilleriyle etkileserek 6grenci
basarisim1 artirabilir. Konuyla ilgili c¢esitli videolar, tartisma ortamlari, performans
gorevleri, oOgrencilerin silirece aktif katilimin1 saglayabilecek bagka bilesenler
kullanildiginda farkli e-6grenme stillerine sahip olan &grencilerin  akademik
basarilarinda degisme olabilir.

Sozii edilen bu bilgilerin yan1 sira, alanyazinda 6grenme stillerinin akademik
basariy1 agiklamada yetersiz kaldigina ve 6grenme stilleri kuramlarinin yeterince agik
ve net bir kuramsal yapr olusturamadigina iliskin tartigmalar da s6z konusudur
(Kozhevnikov, 2007). Ogrenme stilleri ve akademik basar arasinda yapilan galismalar
genellikle geleneksel 6grenme ortamlarinda 6grencilerin davraniglarinin gézlenmesine
dayali olarak gergeklestirilmistir. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda ise sohbete katilma,
soru sorma, ¢evrimici gorevleri zamaninda ylikleme, ¢evrimigi tartismalara katilma gibi
Ogrenci davraniglarinin dolayli gostergeleri s6z konusudur. Dag ve Geger’in (2009)
cevrimici 6grenme ve e-0grenme stilleri ile ilgili yapmis oldugu ¢alismada, e-6grenme
stillerinin g¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda akademik basarinin iyilestirilmesine etki
eden tek bir faktdr olmadigi vurgulanmaktadir. Ayrica Ogrencilerin giidiilenmeleri,
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cinsiyet, yas gibi kisisel ozellikleri, e-6grenme ortaminda kullanilan 6gretim stratejileri
ve Ogretim yontemleri gibi diger etmenlerin de sonuclari nasil etkileyebileceginin
arastirilmasi Onerilmektedir.

Bu aragtirmada regresyon esitligine giren iki e-6grenme stili, akademik basariy1
etkileyebilecek ders calisma aligkanliklar1 gibi baska psikolojik degiskenlerle iligkili
olabilir. Farkli e-6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin, ders ¢alisma yontemlerinde
ve Ogrenme siireclerinde onemli farkliliklar s6z konusu olabilir (Somuncuoglu &
Yildirim, 1998; Junko, 1998). Farkli e-6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin farkli
ders calisma aliskanliklarina sahip olmasi da onlarin akademik basarilarimi etkilemis
olabilir. Senel ve Kutlu’nun (2015) yiiriitmiis oldugu arastirmada benzer bir bulguya
ulagilarak 6grencilerin ne kadar siireyle ders calistiklarindan daha ¢ok nasil ders
calistiklarinin akademik basar1 iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Cakiroglu (2014)
Ogrenme stilleri ile 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklari, dikkat, ¢alisma planlarini
olusturma ve bu plana uyma becerileri arasinda 6nemli iliskiler oldugunu bulmustur. Bu
nedenle baska arastirmalarla farkli e-6grenme stillerine sahip olan &grencilerin ders
calisgma yontemleri ve akademik basarilart arasindaki iligkilerin belirlenmesi; bu
degiskenlerle O0grenmeye isteklilik, giidiillenme gibi diger psikolojik degiskenlerle
iligkilerin arastirilmasi alana katki saglayabilir.

Orgiin egitimde, etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin ders tasarimlar1 ve
Ogretim stratejileri bulunmaktadir. Bu siirecte ise Ogretim kalitesi 6grenci
ozelliklerinden, 6gretmenin Ogretme stillerinden etkilenmektedir (Keefe, 1987). Bu
nedenle 6grenme stillerine uygun bir 6gretim hizmeti saglamak, 6grencilerin sadece
akademik olarak basarilarinin artmasina degil, ayn1 zamanda farkli olana hosgorii
gelistirmeye, daha disiplinli olmaya, 6gretime iliskin olumlu tutum gelistirmeye katkilar
saglayabilir (Veznedaroglu & Ozgiir, 2005).

Sonug olarak bu arastirmada c¢evrimigi derslere katilim, video kayitlar1 sonraki
bir zamanda izleme, aktif ve bagimsiz 6grenme stilleri akademik basariyr yordadigi
bulunmustur. Bu dort de8isken akademik basaridaki toplam varyansin %7’°sini
aciklamaktadir. Cevrimici derslere katilim, video kayitlar1 sonraki bir zamanda izleme,
aktif 6grenme stili ile akademik bagar1 arasinda diisiik ve pozitif yonli bir iliski,
bagimsiz 6grenme stili ile akademik basar1 arasinda diisiik ve negatif diizeyde iliski
bulunmustur. E-0grenme stilleri ile akademik basar1 arasindaki iligkilerin diisiik
diizeyde olmasinin nedeni 6gretim ydnetim sisteminin yalniz video konferans bigiminde
yiirlitiilmiis olmasi, ¢esitli 6grenme araclarina yer verilmemis olmasi olabilir. Ayrica
Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla 6grenmede etkili olabilecek diger psikolojik ve
biligsel gerekliliklere (giidiilenme, 6z diizenleme, zaman yonetimi, yasam boyu 6grenme
egilimi vb.) sahip olmamasi da sonucu etkilemis olabilir. Bu nedenle bundan sonra
gerceklestirilecek arastirmalarda farkli ortamlarla diizenlenmis 6gretim yOnetim
sistemleri kullanilarak yapilacak deneysel caligmalarda giidiilenme, 6z diizenleme,
zaman yOnetimi, yasam boyu Ogrenme egilimi, e-0grenme stratejileri gibi ¢ok sayida
degiskene iliskin dl¢iimler elde edilerek ortak etkilesimlerinin akademik bagarida nasil
bir degisim yarattig1 arastirilabilir.
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Summary

Purpose and Significance: With the rapid spread of e-learning environments in many
institutions, it is important to investigate the learning characteristics of these
environments, to design e-learning environments more effectively and to improve
learning performance. Buerck, Malstrom, and Peppers (2003) have suggested that
learning styles as a variable would be a deficit in studies that attempt to explain student
success in e-learning environment, particularly when the impact of learning individual
differences is often expressed. Cook (1991) notes that the determination of learning
styles is important in bringing learning style awareness, and that the acquisition of
learning style awareness contributes positively to academic achievement. It was seen
that there is no study on the relationships between the learning styles and academic
achievement in e-learning environment have been conducted in Turkey. For this reason,
the effect of learning styles of students in e-learning environments on academic
achievement was investigated in this study. In the survey, the answer was searched for
"e-learning styles, participation in online classes, watching video records are the
predictors of academic achievement?"

Method: Correlational survey research design was used in this study. The study group
consists of 501 students (351 female and 150 male). These students have taken the
measurement and assessment course for 14 weeks in the 2016-2017 academic year
through distance learning within the Pedagogical Formation Certificate Program. The
course was carried out online with learning management systems. These students were
undergraduate and final grades in different departments. The Achievement Test were
used as a measure of academic success in the research. In addition, E-Learning Styles
Scale and Personal Information Form were used in the research. In the analysis of the
data, a stepwise multiple regression analysis was used. Normal distribution, linearity,
constant variance, absence of autocorrelation, and lack of multiple links between
independent variables were examined from the assumptions of multiple linear
regression analysis.

Results: In regression analysis, only active learning and independent learning styles in
learning styles in e-learning environments have had a significant impact on academic
achievement. When R? values of the predictor variables are examined, they are
contributing 2% to watching video recordings, 1% participation in online courses, 1%
active learning style and 2% independent learning style in terms of explaining the total
variance in academic achievement. These four variables together account for 7% of the
total variance associated with academic achievement.

Discussion and Conclusions: According to the results of the study, four of the variables
included in the analysis contributed to the prediction of academic achievement.
Monitoring video recordings, participating in online courses, active learning style and
independent learning style predicted the academic achievement in the e-learning
environment. Participation in online courses and monitoring of course video recordings
at a later time enhances academic success. This shows the importance of the role of the
teacher during the learning experiences of the students. It has been determined that there
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is a positive and low level of relationship between the status of having active learning
style and academic achievement and it is a predictor of academic achievement. Students
with active learning style prefer learning by doing and living; enjoying dancing,
listening to music, handcrafting ceramics, sculpture, etc. ; they like to deal with the
problems that require creativity, they like to explore and research (Giilbahar & Alper,
2014). These preferences may have increased academic achievement by increasing
learning performance. Another findings, it has been determined that there is a low and
negative relationship between the independent learning style and academic achievement
in the research and it is a predictor of academic achievement. Students with independent
learning style prefer to work on their own; take the responsibility of their own learning;
confidence in learning ability; deals with different time events such as forums, wikis
and blogs; enjoy their individual work (Giilbahar & Alper, 2014). The fact that the
independent learning style has an adverse relationship with the academic achievement
may be due to the students with independent learning style do not need teacher guidance
and may work independently from the teacher guidance. As a result, participation in
online lectures, video recordings at a later time, active and independent learning styles
found academic success in this research. These four variables account for 7% of the
total variance in academic achievement. In formal education, there are course designs
and instructional strategies to make effective learning possible. In this process, the
teaching quality is influenced by the student characteristics, the teacher's teaching style
(Keefe, 1987). For this reason, providing a teaching service suited to learning styles can
provide a contribution not only to the academic achievement of the students but also to
the development of tolerance, discipline and positive attitude towards teaching
(Veznedaroglu & Ozgiir, 2005).
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ABSTRACT: In this study, it has been aimed to examine the multiple intelligence areas of vocational school
students in terms of various variables. The target population of this study in which the survey model, one of the
quantitative research methods has been used constitutes the students who receive education in the vocational schools
of a state university during spring semester of 2017-2018 academic year. The sample is composed of 260 students
determined by simple random sampling method from the related target population. As data collection tool, "Personal
Information Form" and "Multiple Intelligence Areas Inventory” that was developed by Armstrong (1993) and
organized by Saban (2002) have been used. As a result of the normality analyses, it has been determined that the data
are not normally distributed. Thus, Mann Whitney U test and Kruskal Wallis test which are not among the parametric
tests have been used in the data analyses. In the study, the answers given by the students to the Multiple Intelligence
Areas Inventory were evaluated and the results indicated that students’ interpersonal intelligence levels were found
high and the other intelligence levels were low. In addition to this, while the results of the study did not reveal any
significant differences between the genders of students and multiple intelligence areas, statistically significant
differences were found between the types of education, departments and multiple intelligence areas.

Keywords: multiple intelligence theory, vocational school students, multiple intelligences.

0OZ: Bu calismada meslek yiiksekokulu ogrencilerinin coklu zekd alanlarmin cesitli degiskenler acisindan
incelenmesi amaglanmugtir. Nicel aragtirma yontemlerinden tarama modelinin kullanildigi bu ¢aligmanin evrenini bir
devlet tniversitesinin meslek yiiksekokulunda 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemi ise ilgili evrenden basit seckisiz érnekleme yontemi ile belirlenen 260 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve Armstrong (1993) tarafindan gelistirilen ve
Saban (2002) tarafindan diizenlenen “Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” kullanilmigtir. Normallik varsayimlarinin
kargilanip karsilanmadigina iligkin yapilan analizler sonucunda verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir. Verilerin
analizinde parametrik olmayan testlerden, Mann Whitney U testi ile Kruskal Wallis testi kullanilmigtir. Calismada
ogrencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri’ne verdikleri cevaplar degerlendirilmis ve sosyal zeka seviyelerinin
yiiksek oldugu, diger zeka seviyelerinin ise diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirma sonucunda
Ogrencilerin cinsiyetleri ile coklu zeka alanlar1 arasinda anlamli farkliliga rastlanmazken, 6gretim tiirleri ve boliimleri
ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklara rastlanmistir.
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Giris

Ogrenme sadece 6gretim siirecinde meydana gelen bir faaliyet degildir. Bireyin
O0grenmesi okul yagamindan ¢ok once baslar ve okul yasamindan sonra da uzun siire
devam eder (Pritchard, 2009, s. 1). Birey konustugu dili, inancini, sahip oldugu ahlaki
ve diger tiim degerleri 6grenme ile elde eder. Ogrenme dnceleri bireyin kendi yasantisi
yoluyla davranislarinda meydana gelen kalic1 izli degisiklikler olarak tanimlanirken
(Senemoglu, 2007, s. 86), giiniimiizde Ogrenme siireci sonunda sadece davranig
degisikligi beklemek ve bunu 6lgmeye calismak yetersiz olarak kabul edilmektedir. Bu
sebeple 6grenme; bireyin davranislarinda ortaya ¢ikan ya da 6grenilerek davranabilme
becerisinde meydana gelen uygulamadan, diger alanlara kadar cesitli sonuglar verebilen
kalic1 degisiklikler (Schunk, 2014, s. 2) seklinde tanimlanabilir.

Ogrenme kuramlar1 6grenme olayinin sebepleri, siiregleri, gerceklestigi sartlar ve
sonucu ile ilgilenir ve bunlara bir agiklama getirmeyi amaglar (Barut, 2014, s. 41).
Ogrenmenin sebeplerini, siirecini, gerceklestigi sartlar1 ve nihayetinde neler oldugunu
ogrenme kuramlar1 agiklamaya caligir. Ancak 6grenmeyi tam olarak agiklayabilen net
bir kuram su ana kadar yoktur. Bunun temel sebebi ise bireysel farkliliklar olarak
gosterilebilir. Ogrenme iizerinde birgok faktdriin etkisi vardir. Bu faktorler (Kogak,
2014, ss. 23-27); ogrenen ile ilgili faktorler, 6grenme yontemi ile ilgili faktorler,
O0grenme malzemesi ile ilgili faktorler ve 6grenme ortamu ile ilgili faktorler olarak
siralanabilir. Ogrenme yontemiyle ilgili faktdrler, 6grenme zamaninm ayarlanmast,
Ogrenilecek konunun yapisi, geri bildirim, 6grenenin katilim diizeyi olarak siralanabilir.
Ogrenme malzemesi ile ilgili faktorler algisal ayirt etme, anlamsal ¢agrisim, kavramsal
gruplama olarak belirtilirken, 6grenme ortamu ile ilgili faktorler fiziksel ve sosyal ¢evre
olarak belirtilir. Ogrenenle ilgili faktorler ise tiire 6zgii hazir olus, olgunlasma, genel
uyarilmiglik hali, giidiilenme, fizyolojik durum, bireysel farklar, dikkat ve zeka olarak
belirtilebilir.

Ogrenmeyi etkileyen dgrenenle ilgili faktdrlerden biri olan zekdnin tam olarak
bir taniminin yapilabilmesi gii¢ olsa da (Ozekes, 2013, s. 92), zeka farkli bilim insanlari
tarafindan degisik sekillerde tanimlanmistir. Piaget’e gore zeka; canlilarin gevreye
uyum saglayabilme kapasitesi olarak tanimlanirken (Piaget, 1952, s. 1), giiniimiizde
zekd; canlilarin farkli durumlarda cevreye adapte olabilme, soyut diigiinebilme ve
problem ¢ozebilme giicli olarak tanimlanabilmektedir (Ayaydin, 2005, s. 49; Patton,
Payne, & Beirne-Smith, 1986). Gardner’e gore zeka ise bireyin karsilagtigi problemler
ile basa ¢ikabilme yetenegi, kiiltiirel 6geler arasinda yeni ¢iktilar ortaya koyabilme ve
bununla beraber farkli ve yeni problemlere ¢6ziim yaratabilme yetenegidir (Gardner,
1983; Senocak, 2012, s. 41). Son gelismeler gostermektedir ki, egitim-6gretimde
basartya ulasilmak isteniyorsa 0grenci merkezli olunmali ve bireysel farkliliklar goz
oniine alinmalidir. Ogrenci merkezli egitimde bilgi aktarilmasindan ¢ok bilgiye
ulasilmas: ve yeni bilgi iiretilmesi dnemlidir (Ozden, 2008, s. 67). Ogrenci merkezli
egitimin uygulanabilmesi i¢in Oncelikle Ogrencilerin bireysel ozelliklerinin tespit
edilmesi gerekir. Zeka ise bireyden bireye degisen bu 6zelliklerin basinda gelmektedir.

Yapilan ¢ok sayida arastirma iizerinde calisan ve bunlar1 birlestiren Howard
Gardner (Gardner & Moran, 2006, s. 227) Coklu Zeka Kurami’nda sekiz zeka alanindan
bahsetmektedir (Chan, 2000, s. 190; Phillips, 2010, s. 4; Selcuk, Kayili, & Okut, 2004,
s. 10). Gardner kuraminda zekay1 problem ¢dzebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir
(Gardner, 1993, s. 7). Diger bir ifadeyle zeka sorulan sorulara cevap verebilmenin
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Otesinde bir kavramdir (Ayaydin, 2009, s. 54). Coklu Zeka Kurami’na gore zeka alanlari
Tablo 1’de de gosterildigi gibi, sozel, mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal,
miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik, sosyal, i¢csel ve dogaci zeka olarak siralanmaktadir
(Davis, Christodoulou, Seider, & Gardner, 2011, s. 6-7). Gardner’e gore bireyde bu
zeka tiirlerinden bir ya da bir kag1 daha etkili olabilmektedir (Gardner & Hatch, 1989, s.
4). Sozel zeka alanina sahip bireylerin okuma, yazma, konusma gibi yeterlilikleri diger
alanlarda gelistirdikleri yeterliliklere oranla daha iist diizeydedir. Sozel zekas1 yiiksek
bireyler kelimeleri s6zlii veya yazili olarak daha etkili kullanabilirler (Armstrong, 2009,
S. 6). Mantiksal/Matematiksel zeka alanina sahip bireyler ise sayisal verileri anlama ve
yorumla da basarilidirlar. Bu bireyler sayilar1 verimli bir sekilde isler, kullanabilir ve
degerlendirmeler yapabilirler. Bunun yaninda olaylar arasinda iliskiler kurabilme ve
nesneleri siiflandirabilme de bu bireylerin diger 6zellikleri arasinda degerlendirilebilir
(Tarman, 1999, s. 16-17). Gorsel/Uzamsal zeka alanina sahip bireyler resimlere ve
sekillere karsi asirt duyarlidirlar (Saricaoglu & Arikan, 2009, s. 79). Zihinlerinde sekil
ve resimleri olugturarak 6grenme egilimindedirler. Miiziksel/Ritmik zeka sahibi bireyler
ise duyduklari ses ve melodilere karsi duyarlidirlar. Bununla beraber sesleri ayirt
edebilme ve duyduklar1 ses ve melodileri yaratabilme konusunda 6n palana ¢ikarlar
(Davis ve digerleri, 2011, s. 488). Bedensel/Kinestetik zekasi kuvvetli bireyler yaparak
yasayarak daha kolay Ogrenebilirler. Diger bir ifadeyle deneyimleyerek Ogrenmeleri
daha hizli gerceklesmektedir. Buna ek olarak bedensel aktiviteler ile ilgili islerde de
daha basarilidirlar. Sosyal zeka alanina sahip bireyler yalnizliktan hoslanmazlar. Evde
oturmak yerine arkadaslartyla ders calismaktan zevk alirlar. Ayrica diger insanlarin
bedensel tepkilerini (jest-mimik vb.) ¢ok iyi yorumlayabilirler. Fazla arkadasi olan bu
bireyler isbirligi yaparak ogrenme egilimindedirler (Baum, Viens, Slatin, & Gardner,
2005, s. 79). Igsel zekas: giiclii olan bireylerin &z bilgisi (kendini tanima kapasitesi) ve
yonlendirme yetenegi gelismistir (Demirel, 2011, s. 224). Bu tip bireyler kendi 6grenme
stillerini ortaya cikarma ve gelistirme konusunda basarilidirlar. Bunu yaninda bu
bireylerin 6z-sayg1, 6z-denetim ve 6z-disiplinleri yiiksektir (Mettetal, Jordan, & Harper,
1997, s. 115). Gardner’in 6ne siirdiigii son zeka tiirli ise dogaci zekadir. Dogaci zeka
alanina sahip bireyler, dogada olmaktan zevk alirlar. Hayvanlardan ve bitkilerden
hoslanirlar. Bu sebeple hayvan beslemek ve bitki yetistirmek konusunda heveslidirler
(Chen & Gardner, 2005, s. 79). Bu tip zekasi gii¢lii olan bireylerin dogal olaylar1 ve
stiregleri gozlem ve saha arastirmalar1 yaparak yasayarak 6grenmeleri daha kolaydir.
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Tablo 1

Coklu Zeka Alanlart (Davis ve digerleri, 2011, s. 488)
Zeka Tiiri Agiklama
Sozel (Lingusitic) Konugma ve okuma gibi konularda daha bagarilidir.
Mantiksal/Matematiksel Hesaplama ve problem ¢6zme konularinda daha
(Logical — Mathematical) etkilidir.
Gorsel/Uzamsal (Spatial) Gorsel olarak 6grenebilme kapasitesi daha yiiksektir.

Miizik ve ritim konularinda hafiza kullannm ve

Mugziksel/Ritmik (Musical) uygulama yetenegi daha yiiksektir.

Bedensel/Kinestetik Kendi viicudunu kullanabilme ve kontrol edebilme de
(Bodily-Kinesthetic) daha bagarilidir.

Diger insanlarin duygularini daha iyi anlayabilir ve daha
Sosyal (Interpersonel) iyi iletisim kurabilir
Kendi ruh halini anlayabilme ve kendisi ile iletisim

Igsel (Intrapersonel) kurmada daha basarilidir.

Farkli bitki ve hayvan tiirlerini tanimada basarili ve

Dogaci (Naturalist
ogact (Naturalist) doga olaylarna ilgilidir.

Gardner’in kuramina gore yasamu farkli kilan sey bireylerin her bir zeka
siifinda farkl seviyelerde oldugudur. Her bir birey fiziksel manada nasil 6zel ve diger
bireylerden farkliysa zekd anlaminda da digerlerinden farkli ve 6zeldir (Tarman, 1999,
s.14). Davis ve digerleri (2011) zekay1 bir lego setine benzetmektedirler. Eger birey tek
bir lego parcasindan olussaydi sadece tek diize triinler olusturabilirdi. Ancak insan
birgok farkli iiriin iiretebilmektedir (Moran, Kornhaber, & Gardner, 2006, s. 23). Davis
ve digerleri (2011) legoyu bireylerin sahip oldugu zeka tiirline benzetmekte ve bireysel
cesitliligin temelinde ise farkli zeka tiirlerine sahip olmanin yattigin1 aktarmaktadirlar.
Gardner’in Coklu Zeka Kuramina ait bazi temel Ozellikler vardir. Bunlar su sekilde
siralanabilir (Yavuz, 2001, s. 17): Bir bilgi 6grenilirken diger zeka tiirleri de aktif
calisir, her bir zeka tirii farkli sekilde calisir, her birey sahip oldugu 6z zekasini
gelistirme kapasitesine sahiptir, her birey daha iyi kullanabildigi bir zeka tipi vardir, her
bir zekd ayr1 bir oneme sahiptir ve dinamik bir yapidadir, bireysel altyapi, kiiltiir,
kalitim, inanglar zekalarin gelisiminde etkilidir.

Coklu Zekd Kurami bireylerin kisisel oOzelliklerine oOnem verdigi gibi
ogretmenlerin de yaraticiliklarni desteklemektedir. Ogretmenler farkli zeka alanlarina
ait farkli Ogrenme ortamlart olustururken degisik yontem ve teknikler
kullanabilmektedirler (Biimen, 2002, s. 32). Coklu zekd kurami simf icerisinde
Ogretmenlere geleneksel yaklasimlara oranla daha fazla esneklik kazandirmaktadir.
Bunun yaninda c¢oklu zeka kurami &grenci merkezli bir egitim anlayisinin siifta
olusmasina ve Ogrencilerin farkindaliginin arttirnlmasia katki saglamaktadir (Pole,
2000, s. 532). Bu baglamda Coklu Zekd Kurami’nin sinifta kullanilmasinda 6zen
gosterilmesi gereken noktalar su sekilde belirtilebilir (Demirel, Bagbay, & Erdem, 2006,
s. 71):
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e Ogretmenler her bir zeka tiiriine ayn1 5Snemi gdstermelidir.

o (Ogretmenler materyal secerken ve hazirlarken her bir zeka tiiriine karsilik
gelebilecek sekilde davranmalidir.

Boylece Coklu Zekd Kurami sadece Ogrenmeyi gerceklestirmekle kalmaz,
Ogretmeni de farkli ve yaratici etkinlikler yaratma konusunda motive eder. Basarili bir
sekilde uygulanabilen Coklu Zeka Kurami sonucunda ise 6grenilmesi istenen konu daha
kolay ve daha iyi bir sekilde kavranmis olur (Avci, 2014).

Literatiirde Coklu Zeka Kuramiyla ilgili yapilmis ¢ok sayida ¢aligma vardir. Bu
calismalardan giincel, 6nemli ve arastirma konusu dogrultusunda olanlardan bazilari
Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2
Arastirma Konusu ile Ilgili Diger Calismalar
. Yayimlandig
Tarih Yazar/lar Makale Adi ygr;rzril et Bulgular ve Sonug
The learning styles and . Sosyal Zeka ortalamasi diger
. . International z
Alrabah, Wu  multiple intelligences of . zeka ortalamalarindan
2018 - . Education .
& Alotaibi efl college students in Studies, 11 (3) istatistiksel olarak
Kuwait ' farklilagsmaktadir.
The relationship .
. International wo A
between multiple Ogrencilerin ¢oklu zeka
oo Journal of o .
Sabet & intelligences and . alanlari ile boliimleri arasinda
2016 . . . Education & . .
Kiaee reading comprehension . . istatistiksel olarak anlamli bir
Literact Studies,
of EFL learners across 4(1) fark bulunmustur.
genders.
Matematik 6gretmeni I?uTnlup'lnar' (")grencﬂeri.r.lugok.lu Z?ké .
Akkaya & Universitesi alanlar1 ile 6gretim tiirleri
2015 adaylarimin kullandiklari . L
Memnun oklu zeka alanlart Sosyal Bilimler arasinda istatistiksel olarak
uz . L .
¢ Dergisi, 43 anlamli bir fark bulunmustur.
Tunceli Universitesi
Yiksek Li .
Meslek Yiiksekokulu Y _se 1san_s Ogrencilerin ¢oklu zeka
o Tezi. Cumhuriyet T
. ogrencilerinin ¢oklu .. L. alanlari ile gretim tiirleri
2015 Aygiil . . Universitesi. ..
zeka alanlar ile e .. . arasinda istatistiksel olarak
e . Egitim Bilimleri .
ogrenme stillerinin e o anlamli bir fark bulunmustur.
. . Enstitiisti. Sivas.
incelenmesi.
An empirical
examination of the
association between Iranian Journal of ~ Sosyal Zeka ortalamasi diger
Moafian multiple intelligences Language zeka ortalamalarindan
2015 - . . .
&Ebrahimi and language learning Teaching istatistiksel olarak
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zeka alanlarinin
incelenmesi.

Izmir ilinde gérev yapan
fen alani
6gretmenlerinin 6gretme
strateji ve stilleri ile
tercih ettikleri 6gretim
yontemleri ve ¢coklu
zeka alanlar1 arasindaki
iliski.
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degiskenler arasindaki
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Attitudes toward a
multiple intelligences
curriculum.
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Insan Bilimleri
Dergisi, 8(1)
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Universitesi

Sosyal Bilimler

Enstitiisii. Adana.
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Universitesi
Beden Egitimi ve
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Universitesi
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Uluslararasi
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Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlari ile boliimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur.

Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlart ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur.

Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlari ile boliimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur.

Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlart ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur.

Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlart ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farka
rastlanamamustir.

Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlar1 ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur.

Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlart ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur.

Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlari ile boliimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur.

Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlari ile boliimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur.
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Tablo 2’ye gore Moafian ve Ebrahimi (2015) ile Alrabah, Wu ve Alotaibi (2018)
tarafindan yapilan calismalarda 6grencilerin sosyal zekalarinin diger zeka tiirlerine gore
istatistiksel olarak farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Ravi ve Gethsi Vedapriya (2009),
Altinok (2008), Demir (2010), Izci ve Sucu (2014) ve Serin’in (2008) caligmalari
incelendiginde arastirma sonuglar1 dogrultusunda cinsiyete gore dgrencilerin ¢oklu zeka
alanlarinin farklilagtigi goriilmesine ragmen bu farklilagsmaya Saricaoglu ve Arikan’in
(2009) arastirmasinda rastlanmamaktadir. Akkaya ve Memnun (2015), Aygiil (2015),
Gilli ve Tekin (2009), Yalmanci (2011), Abaci ve Baran (2007), Sabet ve Kiaee
(2016), Mettetal ve digerleri’nin (1997) ¢alismalar1 incelendiginde ise Ogrencilerin
boliimleri ile coklu zeka alanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasildigr goriilmektedir.

Egitim kurumlarinin temel amaglart arasinda bireylerde istendik yonde
degisiklikler meydana getirmek vardir. Bunun ig¢in ise egitim programinin ilk
basamagini olusturan hedefler belirlenir. Bu hedefler uzak, genel, 6zel ve davranigsal
hedefler olarak siralanabilir. Egitim kurumlarinda belirlenen hedeflere ulasilabilmesi
icin her biri 6zel olan 6grencilerin sahip olduklar bireysel 6zelliklerin belirlenmesi ayri
bir 6nem tasir. Ogrenmeyi etkileyen faktorlerden olan zekaya dayali gelistirilen ¢oklu
zeka kuramina gore uyarlanan egitim, hedeflere ulasilmasina katki saglayabilir (Kezar,
2001; Richards, 2016). Bu calisma ile meslek yliksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlart belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu aragtirmanin smif ortami, &gretim stratejisi,
yontem ve teknigi, dersin igerigi ile 6lgme ve degerlendirmenin dgrencilerin ¢coklu zeka
alanlarma gore diizenlenebilmesine katki saglayabilmesi bakimindan 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada temel amag, Tiirkiye’nin dogusundaki bir devlet {iniversitesinde
meslek yliksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zekad alanlarmin cinsiyet, 6gretim tiirii ve
boliimlerine gore farklilagip farklilagmadiginin incelenmesidir. Arastirma problemi
“Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari hangi diizeydedir?” olarak
belirlenmistir. Bu problemi cevaplayabilmek i¢in olusturulan arastirma alt problemleri
ise sunlardir:

e Meslek yiiksekokulu ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Meslek yiiksekokulu dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile 6gretim tiirleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlart ile bolimleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu caligmada nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Nicel
arastirma tanimlama, analiz etme ya da deneysel calisma olarak tanimlanabilir. Nicel
aragtirma temel olarak hipotezi test etme siirecidir (Creswell, 2012, s. 13). Tarama
modeli ise belli bir kitle hakkinda ulagilmak istenen verilerin toplanmasini hedefleyen
bir modeldir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012, s. 14).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Tiirkiye’nin dogusunda yer alan bir devlet iliniversitesinin
meslek yliksekokulunda 2017-2018 egitim—6gretim yilinda 6grenim goren dgrencilerin
tamamindan olugmaktadir. Caligmanin yiriitildigi meslek yiiksekokulunda tiim
boliimlerde 6grenim goéren Ogrenci sayisi Tablo 3°te de gosterildigi gibi 503’tiir.
Bilimsel yontemlerle yapilan 6érneklem hesaplamasina gore 217 kisiye ulagsmak yeterli
olmasina ragmen (Krejcie & Morgan, 1970, s. 609; Yazicioglu & Erdogan, 2004, s. 50)
bu ¢alismada 260 kisiye ulasilmistir. Bu arastirmada basit segkisiz 6rnekleme yontemi
uygulanmistir. Bu 6rnekleme tiiriinde evrenden o6rneklem belirlenirken herhangi bir
degisken g6z Oniline alinmadan rastgele bir sekilde hareket edilir (Arli & Nazik, 2001,
s.75). Basit seckisiz Orneklemede evrende her birime esit sans taninir (Bustami,
Corabime, Suarsini, & Ibrohim, 2017, s. 18).

Tablo 3

Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Boliimlerine, Siniflarina ve Ogretim Gruplarina
Gore Dagilimi

1.Smuflar 2.Smuflar
Bélim . . . . Toplam
1.Ogretim I1.O0gretim 1.Ogretim 11.0gretim

Lojistik 36 - 40 0 e 76
Ozel Giivenlik ve Koruma 19 27 43 49 138
Cocuk Gelisimi 60 60 120
Yerel Yonetimler 32 12 25 17 86
Isci Saglig1 ve Giivenligi 37 5 42
el . 2
Turizm Animasyonu 17 e 17
Sinif Toplami 184 104 149 66 503
Genel Toplam (Evren) 503

Orneklem Biiyiikliigii 217

Ulasilan Orneklem 260

Ele alinan meslek yiiksekokulu 6grenci sayilari, boliimlere, siniflara ve 6gretim
tiirlerine gore Tablo 3’te gosterilmektedir. Tablo 4’te ise 6rneklemin cinsiyete, 6gretim
tiirline ve boltime gore dagilimlar belirtilmektedir.
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Tablo 4
Orneklemin Cinsiyete, Ogretim Tiiriine ve Boliime Gére Dagilimi
Degigken N %

Kiz 156 60.0
Cinsiyet Erkek 104 40.0
Toplam 260 100.0
Normal Ogretim 156 60.0
Ogretim Tiirii  Ikinci Ogretim 104 40.0
Toplam 260 100.0
Cocuk Gelisimi 75 28.8
Ozel Giivenlik ve Koruma 50 19.2
D s .
Yerel Yonetimler 58 22.3
Is Saglig1 ve Giivenligi 38 14.7
Toplam 260 100.0

Tablo 4’e gore Orneklemi olusturan Ogrencilerin %60°1 (156) kiz, %401 ise
(104) erkektir. Ogretim tiirlerine gore ise dgrencilerin %60°1 (156) normal égretim,
%401 ise (104) ikinci oOgretimde &grenim gdrmektedir. Orneklemi olusturan
ogrencilerin boliimlerine gore dagilimlarina bakildiginda ise en kalabalik grup %28.8
(75) ile ¢ocuk gelisimi dgrencileridir. Cocuk gelisimi boliimiinii sirasiyla %22.3 (58) ile
yerel yonetimler, %19.2 (50) ile 6zel giivenlik ve koruma, %15 (39) ile diger (turizm
animasyon ve turizm ve otel isletmeciligi) bolimler ve son olarak %14.7 (38) ile is
saglig ve glivenligi boliimii takip etmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve “Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri”
ile toplanmistir. Kisisel Bilgi Formu ile 6grencilere ait cinsiyet, ogretim tlrleri ve
boliimleri hakkinda veriler toplanmistir. Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri Armstrong
(1993) tarafindan gelistirmis ve Saban (2002) tarafindan diizenlenmistir.

Tablo 5°te gosterildigi gibi Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri sekiz zeka alani ve bu
alanlara ait 10’ar maddeden olusmaktadir. Toplamda 80 madden olusan Coklu Zeka
Alanlar1 Envanteri bes ayr1 kategoride degerlendirilmistir. Maddeler ve hangi zeka
tiplerine ait olduklar1 Tablo 5’te gosterilmektedir. 5°li Likert tipi olan bu
degerlendirmeye gore 1 puan “hi¢ uygun degil”, 2 puan “cok az uygun”, 3 puan
“kismen uygun” 4 puan “uygun” 5 puan ise “tamamen uygun” olarak
degerlendirilmektir.
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Tablo 5
Coklu Zeka Alanlar: Envanteri Madde Dagilimlart

Coklu Zeka Alanlar Madde Numaralari
Sozel 1, 18, 25, 33, 41, 49, 58, 65, 67, 73
Mantiksal/Matematiksel 2,10, 19, 34, 43, 50, 59, 60, 74, 78
Gorsel/Uzamsal 3,9, 11, 20, 27, 35, 42, 52, 68, 75
Miiziksel/Ritmik 4,14,22, 30, 38, 46, 54, 62, 70, 77
Bedensel/Kinestetik 5,12, 21, 28, 45, 53,57, 61, 69, 76
Sosyal 6, 15, 23, 31, 39, 47,55, 63, 71, 79
fgsel 8, 16, 24, 32, 36, 40, 48, 64, 72, 80
Dogaci 7,13,17, 26, 29, 37, 44, 51, 56, 66

Maddelerin hesaplanmasi her alt boyutta var olan 10 madde oldugundan ve her
madde i¢in 5 segcenek bulundugundan en diisiik puan (10x1=10) iken en yliksek puan
(10x5=50) hesabina gore yapilmistir. En yiiksek puan ile en diisiik puan arasindaki fark
50 - 10=40 ve dolayisiyla aralik 40/5=8dir. Bu sebeple elde edilen ortalama Tablo 6’da
gosterildigi gibi 10 — 18 ise ¢ok diisiik, 19 — 26 aras1 diisiik, 27 — 34 orta, 35 — 42
yiiksek ve 43 — 50 cok yiiksek olarak degerlendirilir.

Tablo 6
Coklu Zekd Alanlari Envanteri Madde Dagilimlart
Puan Arahg Deger Anlanm

10-18 Cok Diisiik
19-26 Diisiik
27-34 Orta
35-42 Yiiksek
43 -50 Cok Yiiksek

Giivenirlik ¢aligmalar1 i¢in, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 kullanilmistir.
Bu asamada, Ozdamar’a goére (1997, s. 500) Cronbach Alpha Kkatsayisinin
degerlendirilmesinde dikkate alinan degerlendirme araliklar1 su sekildedir:
0.00 < a > 0.40 = glivenilir degildir. 0.40 < a > 0.60 = diisiik giivenirliktedir.
0.60 < o> 0.80 = oldukga giivenilirdir. 0.80 < a>1.00 = yiiksek giivenirliktedir.
Armstrong tarafindan gelistirilen 0l¢egin Cronbach Alpha katsayist 0.92

bulunmus ve bu arastirmada ise Cronbach Alpha katsayisi 0.90 olarak Sl¢iilmiistiir. Bu
da dlcekten elde edilen verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Veri Analizi ve Islem

Verilerin degerlendirilmesinde istatistik paket programi kullanilmistir. Oncelikle
yapilacak istatistik testlere karar verebilmek i¢in dagilimin normalligi belirlenmistir.
Verilerin normalligi Skewness — Kurtosis degerleri, Q-Q Plot, boxplot ve histogram
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grafikleri ve Kolmogorov — Smirnov ve Shapiro — Wilk normallik testleri ile
degerlendirilmistir. Verilerin Skewness — Kurtosis degerleri (-2 ile +2 arasinda) normal
dagildigin1 gosterse de hem grafiklere gore (Q-Q Plot, boxplot ve histogram) hem de
Tablo 7°de gosterildigi gibi Kolmogorov — Smirnov ve Shapiro — Wilk degerlerine gore
(Kolmogorov — Smirnov = 0.00 ile 0.050, Shapiro — Wilk = 0.001 ile 0.058 arasinda)
dagilimmm normal dagilmadigi degerlendirilmistir. Verilerin normal dagildiginin
varsayilabilmesi i¢in Kolmogorov —Smirnov ve Shapiro — Wilk testleri p degerlerinin
.05’ten biiyiik olmas1 (p>.05) gerekmektedir (Mertler & Vannatta, 2005).

Tablo 7
Coklu Zeka Alanlarina ait Kolmogorov - Smirnov ve Shapiro - Wilk Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Coklu Zeka Alanlari ) ]
Istatistik Sd p Istatistik Sd p
S6zel Zeka .063 260 .016 .989 260 .004
Mantiksal - Matematiksel Zeka .069 260 .004 .687 260 .007
Gorsel - Uzamsal Zeka .071 260 .003 .990 260 .058
Miiziksel - Ritmik Zeka .069 260 .004 .088 260 .027
Bedensel - Kinestetik Zeka .093 260 .000 .985 260 .007
Igsel Zeka .056 260 .050 .589 260 .001
Dogaci Zeka .085 260 .000 .986 260 .012
Sosyal Zeka .072 260 .002 787 260 .008

Verilerin normal dagilim gdstermemesi nedeniyle nonparametrik testler
kullanilmistir. Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin cinsiyet ve Ogretim tiirlerine gore
zeka alanlarinda bir farklilagsma olup olmadiginin degerlendirilmesinde Mann - Whitney
U testi uygulanmistir. Mann — Whitney U testi normal dagilim gdstermeyen verilerde
iki bagimsiz grup degerinin karsilastirilmasinda kullanilir (Green & Salkind, 2008, s. 2).
Ayni sekilde 6grencilerin bulunduklar1 boliimler ile zeka alanlari arasindaki iligkiyi
belirlemek icin de Kruskal Wallis testi kullamilmistir. Normal dagilmayan veri
setlerinde Kruskal Wallis testi iki ya da daha fazla 6rneklem ortalamasi arasinda anlamli
bir fark olup olmadiginin tespit edilmesi i¢in kullanilir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2012,
S. 158). Kruskall Wallis testi sonucu grup i¢i farkliliklarin belirlenebilmesi ve Tip 1
hatalar1 kontrol altinda tutabilmek icin alfa degerlerine Bonferroni diizenlemesi
yapilmistir. Bonferroni diizenlemesinde kullanilacak test sayisi ile alfa degeri (.05)
boliinerek ulagilan deger ile anlamlilik test edilir (Pallant, 2017, s. 259). Bu sebeple
bolim 5 grup oldugundan 10 Mann Whitney U testi yapilmis ve anlamlilik degeri
(.05/10) .005 olarak belirlenmistir.
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Bulgular

Bu boliimde 6lgme aract ile elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bulgu ve
yorumlara verilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan “Meslek yiiksekokulu
Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 hangi diizeydedir?” sorusunun cevaplanabilmesi i¢in
ogrencilerin Coklu Zeka Envanterine verdikleri yanitlar degerlendirilmis ve aldiklar
ortalamalar hesaplanmistir. Tablo 8’de Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarina gore
ortalamalar1 gosterilmektedir.

Tablo 8
Coklu Zekda Envanteri Zeka Tiirleri Ortalama Dagilimlart
Coklu Zeka Alanlar N X SS

Sozel Zeka 260 24.13 5.72
Mantiksal- Matematiksel Zeka 260 24.43 5.60
Gorsel - Uzamsal Zeka 260 22.02 5.40
Miiziksel - Ritmik Zeka 260 24.30 5.79
Bedensel — Kinestetik Zeka 260 23.04 6.19
Igsel Zeka 260 2457 6.01
Dogaci Zeka 260 21.96 5.03
Sosyal Zeka 260 35.82 5.08

Tablo 8’de gosterildigi gibi Ogrencilerin Coklu Zeka Envanteri’ne verdikleri
cevaplarin ortalamalar1 (X =21.96 - dogac1 zeka) diisiik seviye ile (x =35.82 — sosyal
zeka) yiiksek seviye arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin sdzel zeka (X =24.13),
mantiksal - matematiksel zeka ( X =24.43), gorsel - uzamsal zeka (X =22.02), miiziksel -
ritmik zeka (X =24.30), bedensel - kinestetik zeka (X =23.04), igsel zeka( X =24.57) ve
dogac1 zeka (X =21.96) ortalama seviyeleri Tablo 6’da belirtildigi gibi (19-26 = diisiik)
diisiik seviye olarak belirlenmistir. Ogrencilerin sahip olduklari sosyal zeka ortalama
seviyesi ise (X =35.82) ile Tablo 6’da gosterildigi gibi (35—42 = yiiksek) yiiksek seviye
olarak belirlenmistir.

Coklu Zeka ve Cinsiyet

Aragtirma alt problemlerinden “Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit verebilmek
Mann - Whitney U testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9

Osrencilerin Cinsiyetleri ile Coklu Zekd Alanlarina Iliskin Elde Edilen Puanlarin
Karsilagtirtimasina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

Coklu Zeka - Sira Sira
Alanlar Cinsiyet N Ortalama  Toplam v z P
Kiz 156 125.36  19556.50
Sozel Zeka 731050  -1.35 177
Erkek 104 13821 1437350
Mantiksal - Kiz 156 123.24  19225.00
Matematiksel 6979.00 -1.93 .056
Zeka Erkek 104 141.39  14705.00
e Kiz 156 12356  19276.00
Gorsel - Uzamsal 703000  -1.82 068
Zeka Erkek 104 140.90  14654.00
o Kiz 156 126.19  19685.50
Miziksel - 743950  -1.13 257
Ritmik Zeka Erkek 104 136.97  14244.50
i Kiz 156 131.76  20554.50
B?dense.l R 7915.50 -33 740
Kinestetik Zeka Erkek 104 128.61  13375.50
, Kiz 156 129.07  20135.00
fcsel Zeka 7889.00  -.377 707
Erkek 104 132.64  13795.00
Kiz 156 136.98  21368.50
Dogaci Zeka 7101.50 -1.70 .088
Erkek 104 120.78  12561.50
Kiz 156 12326  19229.00
Sosyal Zeka 6983.000 -2.04 .057
Erkek 104 14136  14701.00

Tablo 9°da meslek yiiksekokulu 6grencilerinin cinsiyetleri ile coklu zeka alanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Buna gore ogrencilerin
cinsiyetleri ile ¢oklu zekad alanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir [(Usszel zeka=7310.5, z=-1.35, p=.177), (Umantksal zka=6979, z=-1.93,
p:056), (Ug6r5e1 Leka=7030, z=-1.82, p:068), (Umﬁziksel Leka=1439.5, z=-1.13, p:257),
(Ubedensel Lka=r915.5, z=-.33, p:.740), (Uicsel Leka=1889, z=-377, p:.707), (Udogam
2ka=1101.5, 7=-1.70, p=.088), (Usosyal ka=6983, z=-2.04, p=.057)].

Coklu Zeka ve Ogretim Tiirii

Aragtirma alt problemlerinden “Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlar1 ile Ogretim tiirleri arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusuna yanit
verebilmek i¢in Mann - Whitney U testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 10’da
gosterilmistir.
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Tablo 10

Osrencilerin Ogretim Tiirleri ile Coklu Zekd Alanlarina Iliskin Elde Edilen Puanlarin
Karsilastirlilmasina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglar

.. Sira Sira
klu Zeka Alanl gretim Tir( N
Coklu Zeka Alanlar Ogretim Tiirli Ortalama  Toplami U z p

Normal Ogretim 156 134.89  21043.50
Sozel Zeka ) ) 742650 -1.16 .248
Ikinci Ogretim 104 123.91 12886.50

- Normal Ogretim 156 134.79 21028.00
Mantiksal . . ) 744200 -1.13  .258
Matematiksel Zekd  fkinci Ogretim 104  124.06  12902.00

5 rsel] - Normal Ogretim 156 131.46  20507.00
Gorfel Uzamsal . ) 7963.00  -.25 802
Zeka ikinci Ogretim 104  129.07  13423.00

_ Ritmi Normal Ogretim 156 132.14 20614.00
Miiziksel - Ritmik 2856.00  -.43 666

Zeka ikinci Ogretim 104  128.04  13316.00

_ Normal Ogretim 156 134.05  20912.50
Bedensel - . ) 755750 -.94 350
Kinestetik Zeka ikinci Ogretim 104 12517  13017.50

. Normal Ogretim 156  133.67  20853.00
I¢sel Zeka 7617.00 -.83 404

Ikinci Ogretim 104 125.74 13077.00

Normal Ogretim 156 126.96 19806.00
Dogac1 Zeka . . 7560.00 -.93 .352
Ikinci Ogretim 104 135.81 14124.00

Normal Ogretim 156 ~ 122.46  19103.00
Sosyal Zeka ) . 6857.00 -2.12 .034*
Ikinci Ogretim 104 142.57 14827.00

Tablo 10’a gore dgrencilerin 6gretim tiirleri ile sosyal zekalart (Usosyal zeka= 6857,
z=-2.12, p=,034) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Meslek
yiiksekokulu 6grencilerinin diger zeka alanlar1 (sozel zeka, mantiksal - matematiksel
zeka, gorsel - uzamsal zeka, miiziksel - ritmik zeka, bedensel - kinestetik zeka, icsel
zeka ve dogaci zekd) ile 0gretim tiirleri arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanamamistir [(Ugszel zeka=7426.5, z=-1.16, p=.248), (Umantiksal zeka=7442, z=-1.13,
p:258), (Ug5r5e1 Leka=1963, z=-.25, p:802), (Umﬁzikse] Leka=1856, z=-.43, p=666),
(Ubedensel zeké=755715, Z=-.94, p=350), (Uig:sel zeka— 7617, Z:-83, p=.404), (Udogam zeka—
7560, z=-.93, p=.352),]. Ancak, normal 6gretim Ogrencilerinin sosyal zekalar1 (Sira
Ort.=122.46) ile ikinci 6gretim dgrencilerinin sosyal zekalar1 (Sira Ort=142.57) arasinda
ikinci 6gretim Ogrencileri lehine anlamli farklilik oldugu anlasilmaktadir.

Coklu Zeka ve Ogrencilerin Béliimleri

Aragtirma alt problemlerinden “Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlar ile boliimleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit verebilmek
icin Kruskal Wallis testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11

Osrencilerin Coklu Zeka Alanlart ile Ogretim Tiirleri Arasindaki Farkhihga Iliskin
Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Coklu Zeka Sira

L L. - 2
Alanlar Ogretim Tiiri N Ortalama sd X p Fark
1.Cocuk Gelisimi 75 109.36
2. Ozel Giivenlik ve 50 137.84
Koruma
. R o « 3>1,5>1,
Sozel Zeka 3.Yerel Yonetimler 58 149.34 4 1971 .001 554
415 Saghgi ve 38 10528
Gtivenligi
5. Diger 39 158.31
1.Cocuk Geligimi 75 119.71
io(?jrenlaGuvenhk ve 50 13513
Mantiksal-
Matematiksel 3.Yerel Yonetimler 58 161.90 4 2173 .000* 3>1,3>4,
Zeka . 1w
41y Saghgi ve 38 92.64
Giivenligi
5. Diger 39 135.51
1.Cocuk Geligimi 75 128.61
2. Ozel Giivenlik ve 50 124.00
Koruma
Gorsel =3 Verel Yonetimler 58 156.92 4 1050 .033* 355
Uzamsal Zeka
415 Saghgi ve 38 12117
Giivenligi
5. Diger 39 112.27
1.Cocuk Gelisimi 75 127.09
2. Ozel Glivenlik ve 50 138.24
Koruma
Miiziksel - .
Ritmik Zeka 3.Yerel YOnetimler 58 135.45 4 2.18 .703
415 Saghg ve 38 117.14
Giivenligi
5. Diger 39 132.78
1.Cocuk Gelisimi 75 123.20
2. Ozel Giivenlik ve 50 129.93
Koruma
Bedensel - 3.Yerel Yonetimler 58 139.21
Kinestetik . 4 7.68 .104
Zeka 4Is Saghgi ve 38 109.89
Giivenligi
5. Diger 39 152.40
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1.Cocuk Gelisimi 75 118.78
2. Ozel Giivenlik ve 50 127.97
Koruma
Igsel Zeka 3.Yerel Yonetimler 58 151.76 4 13.09 .011* 3>4
415 Sagh@ ve 38 105.54
Giivenligi
5. Diger 39 148.99
1.Cocuk Gelisimi 75 126.79
2. Ozel Giivenlik ve 50 124.30
Koruma
Dogaci Zeka 3.Yerel Yonetimler 58 142.20 4 3.00 .556
4.Is Saghgi ve 38 120.43
Gtivenligi
5. Diger 39 138.00
1.Cocuk Gelisimi 75 143.79
2. Ozel Giivenlik ve 50 141.92
Koruma
Sosyal Zeka 3.Yerel Yonetimler 58 99.93 4 14.00 .007* 1>3,2>3,
41 g
Is Saghg ve 38 140.78
Gtivenligi
5. Diger 39 125.74

Tablo 11°¢ gore oOgrencilerin boliimleri ile sézel, mantiksal - matematiksel,
gorsel - uzamsal, igsel ve sosyal zekalari arasinda istatistiksel anlamda bir fark
bulunmustur [(X3@ysszet zeka=19.71, p<.05); (X’w) manksal zeka=21.73, p<.05); (X*ygorsel
zekﬁ:10-501 p<05), (X2(4)igsel zekﬁ:13-091 p<05); (X2(4)sosyal Zeké:14-oov p<05)]
Farkliliklarin hangi grup lehine oldugunu belirlemek icin grup giftleri arasinda Mann
Whitney U testi yapilmistir. Tip 1 hatalar1 kontrol altinda tutmak icin, alfa degerlerine
Bonferroni uyarlamas1 yapilmistir. Pallant (2017) Bonferroni ayarlamasi igin
kullanilacak test sayisi ile .05 olan alfa degerini bolmeyi ve elde edilecek degere gore
anlamlilig1 test etmeyi 6nermektedir. Bu durumda 5 grup oldugu i¢in 10 Mann Whitney
U testi yapilmistir. Boylelikle yapilacak olan Mann Whitney U testi sonucglarinda yeni
anlamlilik degeri (0.05/10) 0.005 olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda elde edilen yeni
alfa dikkate alinarak yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 incelendiginde; yerel
yonetimler bolimii 6grencilerinin sézel zekalar: (Sira Ort.=149.34) ile ¢ocuk gelisimi
boliimii 6grencilerinin sdzel zekalar1 (Sira Ort.=109.36) arasinda yerel yonetimler
boliimii 6grencileri lehine; diger boliimlerdeki (turizm ve otel isletmeciligi ve turizm
animasyonu) 6grencilerinin sézel zekalar1 (Sira Ort.=158.31) ile ¢ocuk gelisimi boliimii
Ogrencilerinin sozel zekalar1 (Sira Ort.=109.36) arasinda diger boliimlerdeki 6grenciler
lehine; diger bolimlerdeki (turizm ve otel isletmeciligi ve turizm animasyonu)
ogrencilerin sozel zekalar1 (Sira Ort.=158.31) ile is saghg ve gilivenligi bolimii
ogrencilerinin sozel zekalar1 (Sira Ort.=105.28) arasinda diger boliimlerdeki 6grenciler
lehine anlaml1 farklilik oldugu goriilmektedir.
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Mantiksal - matematiksel zeka alani ile bolim degiskeni arasindaki farkliliklar
incelendiginde; yerel yonetimler bolimii Ogrencilerinin mantiksal - matematiksel
zekalar1 (Sira Ort.=161.90) ile ¢ocuk gelisimi boliimii 6grencilerinin mantiksal -
matematiksel zekalar1 (Sira Ort.=119.71) arasinda yerel yonetimler boliimii 6grencileri
lehine; yerel yonetimler bolimii 6grencilerinin mantiksal - matematiksel zekalar (Sira
Ort.=161.90) ile is sagligi ve giivenligi boliimi 6grencilerinin mantiksal - matematiksel
zekalar1 (Sira Ort.=92.64) arasinda yerel yonetimler boliimii 6grencileri lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir.

Gorsel - uzamsal zeka alani ile bolim degiskeni arasindaki farkliliklar
incelendiginde; yerel yonetimler bolimii dgrencilerinin gorsel — uzamsal zekalar1 (Sira
Ort.=156.92) ile diger boliimlerdeki (turizm ve otel isletmeciligi ve turizm animasyonu)
ogrencilerin gorsel — uzamsal zekalar1 (Sira Ort.=112.27) arasinda yerel yonetimler
boliimii 6grencileri lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Icsel zeka alani ile boliim degiskeni arasindaki farkliliklar incelendiginde; yerel
yonetimler bolimii 6grencilerinin mantiksal - matematiksel zekalari (Sira Ort.=151.76)
ile is saglig1 ve glivenligi bolimii 6grencilerinin mantiksal - matematiksel zekalar1 (Sira
Ort.=105.54) arasinda yerel yonetimler boliimii 6grencileri lehine anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir.

Sosyal zeka alani ile boliim degiskeni arasindaki farkliliklar incelendiginde;
cocuk gelisimi boliimii 6grencilerinin sozel zekalart (Sira Ort.=143.79) ile yerel
yonetimler bolimii 6grencilerinin sozel zekélar1 (Sira Ort.=99.93) arasinda ¢ocuk
gelisimi boliimii 6grencileri lehine; 6zel giivenlik ve koruma boliimii 6grencilerinin
sosyal zekalar1 (Sira Ort.=141.92) ile yerel yonetimler boliimii 6grencilerinin sosyal
zekalar1 (Sira Ort.=99.93) arasinda 6zel giivenlik ve koruma boliimii 6grencileri lehine
anlamli farklilik oldugu gortilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada meslek yliksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 gesitli
degiskenler acisindan (cinsiyet, 0gretim tiirii ve boliim) incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirma kapsaminda ulasilan meslek yliksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari
ortalamalarindan sosyal zeka ortalamas1 yiiksek diizey olarak, diger zeka ortalamalari
ise (sozel, mantiksal - matematiksel, gorsel - uzamsal, miiziksel - ritmik, bedensel -
kinestetik, icsel ve dogac1 zeka) diisiik seviye olarak belirlenmistir. Benzer sonuglara
Alrabah ve digerleri (2018) ile Moafian ve Ebrahimi (2015) tarafindan da ulagilmistir.
Soysal zekd hari¢ diger yedi zeka tiiriiniin diisiik seviye olarak belirlenmesi meslek
yiiksekokulunun onlisans diizeyinde egitim vermesinden; bu okullar1 tercih eden
ogrencilerin akademik bagar1 seviyelerinin genellikle lisans seviyesine oranla daha
diisiik olmasindan kaynaklanabilecegi seklinde degerlendirilebilir.

Aragtirmada alt problemlerden ilkine “Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu
zeka alanlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?” cevap verebilmek igin
meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin cinsiyetleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmis ve dgrencilerin cinsiyetleri
ile zeka tiirleri arasinda anlamli bir farka rastlanamamistir. Saricaoglu ve Arikan’in
(2009) aragtirmasinda bu caligma ile benzer sonuglara ulasilmis ve Ogrencilerin
cinsiyetleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farka rastlanamamistir. Altinok
(2008), Demir (2010), Izci ve Sucu (2014), Ravi ve Gethsi Vedapriya (2009) ve Serin’in

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(2), 550-575



Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Coklu Zeka... 567

(2008) calismalar1 incelendiginde ise arastirma sonugclari ile Ortiismedigi ve cinsiyete
gore ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarmin farklilastigi goriilmektedir. Serin’in (2008)
arastirmasinda erkeklerin gorsel zeka ortalamalarinin kizlarin ortalamalarindan erkekler
lehine farklilagtifi sonucuna varilmistir. Bunun yaninda kizlarin sosyal zeka
ortalamalarinin erkeklerin ortalamalarinda kizlar lehine farklilasmasi da Serin (2008)
tarafindan ulasilan bir baska sonugtur.

Bir diger alt problemde “Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar
ile Ogretim tiirleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmis ve
Ogrencilerin 0gretim tiirleri ile sosyal zekalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Buna gore Ogrencilerin sosyal zekalarmin ikinci Ogretim
Ogrencilerinin lehine oldugu tespit edilmistir. Diger zeka alanlar1 (s6zel zeka, mantiksal
- matematiksel zeka, gorsel - uzamsal zeka, miiziksel - ritmik zeka, bedensel - kinestetik
zeka, icsel zeka ve dogaci zekd) ile Ogretim tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farka rastlanamamistir. Benzer sonuglar Akkaya ve Memnun (2015, s. 45) tarafindan
matematik 6gretmeni adaylar1 {izerinde yapilan arastrmada da bulunmustur. Ikinci
Ogretim Ogrencilerinin sosyal zekd alanlarinin daha yiiksek ortalamaya sahip olmasi
Aygil’e (2015, s. 80) gore bu oOgrencilerin giindiiz derslerinin olmamasina ve
vakitlerinin ¢ogunu arkadaslariyla sosyalleserek gecirdigine baglanabilir.

Bu arastirmada alt problemlerden bir digeri olan “Meslek yiiksekokulu
Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ile boliimleri arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevap aranmis ve yapilan istatistiksel analizler sonucunda o6grencilerin
bolimleri ile sozel, mantiksal - matematiksel, gorsel - uzamsal, i¢sel ve sosyal zekalari
arasinda istatistiksel anlamda bir fark bulunmustur. Giilli ve Tekin (2009) tarafindan
yapilan ¢aligmada da benzer sonuglar bulmustur. Giillii ve Tekin’e (2009) gore genel
lise ve spor lisesi dgrencilerinin simiflarina gore sdzel zeka, mantiksal - matematiksel
zeka, sosyal zeka ve igsel zeka alanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli diizeyde
farkliliklar bulunmaktadir. Ogrencilerin okuduklar1 béliimler ile ¢oklu zeka alanlart
arasinda anlamli diizeyde farka bu arastirma sonucunda da rastlanmistir. Bu durum
zaten akademik acidan farklilasan Orneklemin c¢oklu zeka alanlar1 anlaminda da
farklilasmas1 ile agiklanabilir. Diger bir ifadeyle akademik anlamda gorsel zeka
gerektiren boliimlerde yogunlukla gorsel zekasi yiiksek oOgrenciler 6grenim
gormekteyken, miiziksel - ritmik zeka gerektiren boliimlerde yogunlukla miiziksel -
ritmik zekasi yiiksek 6grenciler 6grenim gérmektedir. Arastirma kapsaminda ise ele
alman bolim o6grencileri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda oldugu belirlenen anlamh
farkliliklar da benzer sekilde degerlendirilmistir.

Diger “turizm ve otel isletmeciligi ve turizm animasyonu” boliim dgrencilerinin
sozel zekalari ile is saglig1 ve giivenligi ve ¢cocuk gelisimi boliimleri 6§rencilerinin sozel
zekalar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Sozel zeka alaninda
bulunan farkliligin diger “turizm ve otel isletmeciligi ve turizm animasyonu” bolim
ogrencileri lehine oldugu belirlenmistir. Yerel yonetimler boliimii 6grencilerinin
mantiksal - matematiksel zekalar1 ile ¢ocuk gelisimi ve is sagligt ve giivenligi boliimii
Ogrencilerinin mantiksal - matematiksel zekalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmustur. Mantiksal - matematiksel zekad alaninda ulasilan bu farkliligin yerel
yonetimler boliimii 6grencilerinin lehine gergeklestigi tespit edilmistir. Yerel yonetimler
boliimii 6grencilerinin gorsel - uzamsal zekalari ile diger “turizm ve otel isletmeciligi ve
turizm animasyonu” boliim 6grencilerinin gorsel - uzamsal zekalari arasinda istatistiksel
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olarak anlamli fark bulunmustur. Gorsel - uzamsal zekd alaninda gergeklesen bu
farklilik yerel yonetimler bdoliimii Ogrencilerinin lehine gergeklesmistir. Yalmanci
(2011) tarafindan 6gretmen adaylarina yonelik yapilan ¢alismada da benzer sonuglara
rastlanmis ve gorsel — uzamsal zeka ile Ogrencilerin boliimleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark bulunmustur. Benzer sonuglar Oztiirk, Ozsoy, Vural, ve Baysan
(2017) tarafindan ulasilmis ve 6gretmen adaylarinin boliimleri ile ¢oklu zeka alanlari
arasinda anlamli farka rastlanmistir. Oztiirk ve digerlerine (2017) gére resim, miizik ve
beden egitimi 6gretmeni adaylarinin ¢oklu zeka alanlari diger 6gretmen adaylarina gore
farklilasmaktadir. Arastirmanin sonuglarindan bir digeri ise Ogretmen adaylarinin
dogaci, sosyal ve i¢csel zeka ortalamalar1 diger zeka alanlarina oranla daha yiiksek olarak
belirlenmesidir.

Yerel yonetimler boliimii 6grencilerinin i¢sel zekalar ile is saglig1 ve giivenligi
boliimii 6grencilerinin igsel zekalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. igsel zekd alaninda ulasilan bu farkliligin yerel yonetimler bdliimii
Ogrencilerinin lehine gerceklestigi tespit edilmistir. Cocuk gelisimi  bolimii
Ogrencilerinin sosyal zekalari ile yerel yonetimler boliimii 6grencilerin sosyal zekalar
arasinda istatistiksel olarak fark bulunmustur. Sosyal zeka alaninda gerceklesen bu fark
cocuk gelisimi 6grencilerinin lehine gergeklesmistir. Benzer sekilde Ozel giivenlik ve
koruma boliimi 6grencilerinin sosyal zekalar ile yerel yonetimler boliimii 6grencilerin
sosyal zekalar arasinda istatistiksel olarak fark bulunmustur. Sosyal zeka alaninda elde
edilen bu farklilik 6zel giivenlik ve koruma boliimii 6grencileri lehine gerceklesmistir.
Abaci ve Baran (2007) tarafindan yapilan diger bir c¢aligmada da {iniversite
Ogrencilerinin boliimleri ile sosyal zekalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Benzer sekilde Sabet ve Kiaee’nin (2016) calismasi incelendiginde
arastirma sonuclar1 ile paralel olarak bdliimlerine gore Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlariin farklilastigr goriilmektedir. Mettetal ve digerleri (1997) tarafindan yapilan
bir arastirmada da benzer sonuglara ulasilmis ve 6grencilerin simiflar1 ile ¢oklu zeka
alanlar1 arasinda farklilagsmaya rastlanmistir. Azar (2006) tarafindan yapilan arastirmada
ogrencilerin tiniversite smavina hazirlandiklar1 puan tiirleri ile ¢oklu zeka alanlari
incelenmistir. S6zel ve sayisal puan tiirii ile sinava hazirlanan Ogrencilerin sahip
olduklar1 ¢oklu zeka alanlari arasinda farkliliga rastlanmistir. S6zel puan tiirii ile sinava
hazirlanan 6grencilerin s6zel, dogaci ve sosyal zeka ortalamalari, sayisal puan tiirii ile
sinava hazirlanan 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksek olarak degerlendirilmistir.
Yapilan diger arastirmalarda da gorildiigi gibi 6grencilerin 6grenim gordiikleri
boliimleri ile ¢oklu zeka alanlar1 farklilasmaktadir. Sahip olunan zeka tiirliniin bireyi
belli alanlarda daha basarili yapabilmesi olasidir. Akademik egitimin son basamagi olan
yiiksekogretim kurumlarinda gercgeklestirilen bu calismada, 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlarinin boliimlerine gore farklilagmasi gibi bir sonuca ulagsmak benzer diger
caligmalar da goz oniline alindiginda normal olarak kabul edilebilir.

Bu arastirmada sonug¢ olarak c¢esitli degiskenler ve meslek yiiksekokulu
Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklara
rastlanmistir. Diger bir ifadeyle Ogrencilerin cinsiyetlerine, 6gretim tiirlerine ve
boliimlerine gore; dgrencilerin Coklu Zeka Alanlari Envanteri’ne verdikleri cevaplarin
farklilastigt sonucuna varilmistir. Arastirma sonuglart dogrultusunda ve coklu zeka
kuramima gore her bireyin farkli zekad profiline sahip olmasindan dolayr G6gretim
elemanlarinin ders igerik, 6gretim stratejisi, 6gretim yontem ve tekniklerini 6grencilerin
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bireysel ozelliklerini gdz oniine alarak belirlemeleri onerilebilir. Ogrencilerin sahip
olduklar1 ¢coklu zeka alanlar1 ortalamalarindan 6zellikle sosyal zeka 6ne ¢ikmaktadir. Bu
sebeple Ogretimin sosyal zekd alanina yonelik cesitlendirilmesi 6nerilebilir. Meslek
yiiksekokulu oOgrencileri i¢in sosyal zeka alanina yonelik isbirlik¢i 6grenme, proje
caligmasi, simiilasyonlar (bir grup 6grencinin bir olayr canlandirmasi), esli okuma
(6grencilerin bir metni sirayla okumasi), fikir paylasma ciftleri (6grenciler ikili gruplar
halinde fikirlerini paylasirlar) vb. etkinliklerin yiiriitiilmesi onerilebilir. Bireylerin ¢oklu
zeka alanlar bir seviyeye kadar desteklenebilir (Armstrong, 1994). Bu sebeple 6gretim
elemanlarinin meslek yiliksekokulu 6grencilerinin diisiik seviye olarak belirlenen sozel
zeka, mantiksal - matematiksel zeka, gorsel - uzamsal zeka, miiziksel - ritmik zeka,
bedensel - kinestetik zeka, igsel zeka ve dogaci zeka alanlarimi gelistirici faaliyetlerde
bulunmasi dnerilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: It is also among the basic purposes of educational
institutions to bring about changes at desired direction on the individuals (the students).
For this purpose, the objectives that constitute the first step of the education program are
determined. These objectives can be classified as remote, general, specific and
behavioral objectives. It is of particular importance to determine the individual
characteristics of students who are special each of them in order to achieve the
objectives set forth in the educational institutions. The education adapted to the theory
of multiple intelligences developed based on intelligence, which is one of the factors
influencing learning, can contribute to achievement of the objectives.

Howard Gardner, who works on a large number of research carried out and combines
them, makes a mention of the eight intelligences in the Multiple Intelligence Theory. In
this theory, Gardner describes intelligence as a problem solving ability. In other words,
intelligence is a concept beyond answering the questions asked. According to the
Multiple Intelligence Theory, the areas of intelligence are classified as verbal,
logical/mathematical, visual/spatial, musical/rhythmic, bodily/kinesthetic, interpersonal,
intrapersonal and naturalist intelligence. According to Gardner, one or a few of these
intelligence types can be more effective on the individual. According to Gardner's
theory, what makes life different is that individuals are in different levels in each
intelligence class. Each individual is special and different from other persons in the
physical sense and they are also different and special from the others in the sense of
intelligence.

The Multiple Intelligence Theory attaches importance to personal characteristics of
individuals and it also supports teachers' creativity. Teachers can use different methods
and techniques while creating different learning environments for different intelligence
areas. Multiple intelligence theory gives teachers more flexibility in classroom than
traditional approaches. In addition, the multiple intelligence theory contributes to the
formation of a student-centered education in the classroom and to raising the awareness
of students. Thus, Multiple Intelligence Theory does not only realize the learning but
also it motivates the teacher to create different and creative activities. As a result of the
Multiple Intelligence Theory, which can be applied successfully, the subject that is
desired to be learnt becomes easier and better to comprehend.

With this study, it has been tried to determine multiple intelligence areas of vocational
school students. It is expected that these research findings will contribute to the
organization of classroom environment, instructional strategy, method-technique, course
content, assessment and evaluation in accordance with the students’ multiple
intelligence areas.

Method: In this study, it has been aimed to examine the multiple intelligence areas of
vocational school students in terms of various variables. In this study in which the
survey model, one of the quantitative research models has been used, the sample is
composed of 260 students that receive education in the vocational schools of a state
university during spring semester of 2017-2018 academic year and that are determined
by simple random sampling method. As data collection tool, "Personal Information
Form" and "Multiple Intelligence Areas Inventory" that was developed by Armstrong
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(1993) and organized by Saban (2002) have been used. Nonparametric statistical
techniques have been used since it has been determined that the data are not normally
distributed as a result of the normality tests carried out.

In this study whose main purpose is to examine whether the multiple intelligence areas
of vocational students differ according to gender, type of education and departments or
not, the problem of research has been determined as "At which level are the multiple
intelligence areas of vocational school students”. Research sub-problems created to
answer this problem are as follows:

* Is there a significant difference between vocational school students' multiple
intelligence areas and their genders?

* Is there a significant difference between vocational school students' multiple
intelligence areas and the types of education?

* Is there a significant difference between vocational school students' multiple
intelligence areas and their departments?

Results: When the averages of the answers given by the vocational school students to
the Multiple Intelligence Areas Inventory have been evaluated, it has been found that
interpersonal intelligence level of the students is high and the other seven intelligence
types (verbal, logical/mathematical, visual/spatial, musical/rhythmic, bodily/kinesthetic,
intrapersonal and naturalist intelligence) levels are low. However, no statistically
significant difference has been found between the genders of the students and the
intelligence areas they have. While there was a statistically significant difference
between the types of education and interpersonal intelligence of the students, no
statistically significant difference has been found between the other intelligence types
and the type of education. While there has been found a statistically significant
difference between the departments of the students and the verbal, logical-mathematical,
visual-spatial, intrapersonal and interpersonal intelligences, no statistically significant
difference has been found between the other intelligence types and their departments.

Discussion and Conclusions: Due to the fact that each individual has different
intelligence profiles in line with the research results and according to the multiple
intelligences theory; it is suggested that the instructors determine course content,
instructional strategy, teaching methods and techniques by taking into consideration the
individual characteristics of the students. Especially interpersonal intelligence stands out
from the averages of the multiple intelligence areas the students have. For this reason,
diversification of teaching for interpersonal intelligence area can be suggested. For
vocational school students, it can be suggested to carry out the activities such as
cooperative learning, project work, simulations (a group of students act out an event),
paired reading (students reading a text in turn), idea sharing pairs (students share their
ideas in pairs), etc. for interpersonal intelligence. Multiple intelligence areas of
individuals can be supported to some extent. For this reason, it can be suggested that
instructors conduct activities to improve the low level of verbal intelligence, logical-
mathematical intelligence, visual-spatial intelligence, musical-rhythmic intelligence,
bodily-kinesthetic intelligence, intrapersonal intelligence and naturalist intelligence
areas of the vocational school students.
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ABSTRACT: In this study, the skills of algebraic thinking of eighth-grade students were considered in the context of
mathematics-oriented epistemological beliefs. A total of 162 students studying at the eighth grade level of a public
school in Izmir city center participated in the study. A mathematics-oriented epistemological beliefs scale was used to
determine students' epistemological beliefs, and an algebraic thinking tool was used to determine algebraic thinking
skills. The responses of the students to the questions aiming to determine the algebraic thinking skills were analysis
through rubrics and statistical analysis were carried out to determine the relations. Quantitative data analysis was also
supported by qualitative findings from students' response papers. According to the results of the analysis, significant
correlations between the mathematics-oriented epistemological beliefs and the algebraic thinking abilities were found
to be high, moderate and weak. According to multiple regressions, beliefs about effort, talent, and the existence of a
single truth account for 65% of the total variance associated with algebraic thinking. According to qualitative
findings, it was determined that students with high beliefs related to the effort were better algebraic thinking. At the
end of the study, it was suggested that students should have good algebraic thinking skills by presenting learning
experiences that are mathematics-oriented epistemological beliefs.

Keywords: algebraic thinking, eighth-grade, epistemological beliefs, mathematics.

0OZ: Arastirmada sekizinci siif 6grencilerinin cebirsel diisiinme becerileri matematik odakli epistemolojik inanglar
baglanminda ele alinmugtir. Calismaya Izmir sehir merkezindeki bir devlet okulunun sekizinci simf diizeyinde 6grenim
goren toplam 162 6grenci katilmustir. Ogrencilerin epistemolojik inanclarmi belirlemek icin matematik odakli
epistemolojik inang Olgegi, cebirsel diisiinme becerilerini belirlemek igin cebirsel diisiinme araci kullanilmustir.
Ogrencilerin cebirsel diisiinme becerilerini belirlemeyi amaglayan sorulara verdigi yamtlar rubrik aracihigiyla analiz
edilmig, s6z konusu iliskileri belirlemek igin istatistiksel analizler gergeklestirilmistir. Nicel veri analizleri
ogrencilerin cevap kagitlarindan ulasilan nitel bulgularla da desteklenmistir. Analiz sonuglarma gore, dgrencilerin
matematik odakli epistemolojik inanclari ile cebirsel diigiinme becerileri arasinda pozitif yonde yliksek, orta ve zayif
olmak tizere anlamli iligkiler belirlenmistir. Coklu regresyona gore, 6grenmenin ¢abaya, yetenege ve tek bir dogrunun
var olduguna yonelik inanglar cebirsel diisiinme becerisine iliskin toplam varyansin %65’ini agiklamistir. Nitel
bulgulara goére, cabaya bagl inanci yiiksek olan Ggrencilerin cebirsel diigiinme diizeylerinin de yiiksek oldugu
belirlenmistir. Calisma sonunda, 6grencilerin iyi bir cebir diisiinme becerisine sahip olmalarinda matematik odakli
epistemolojik inanglara uygun 6grenme yasantilarinin sunulmasi 6neri olarak sunulmustur.

Anahtar kelimeler: cebirsel diigiinme, epistemolojik inanglar, matematik, sekizinci sinif.
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Giris

Cebir 0grenme alani glinlimiiz bilgi toplumunun vazgecilmezleri arasindadir.
Sahip oldugu gii¢lii dinamik yapisi, kendine has ozellikleri, bircok alani besleyen
fonksiyonu ve yaklasik 4000 yillik gegmisi ile matematigin gézde uygulama alanidir
(Usiskin, 1995). Cebir; denklemleri ¢6zmek, fonksiyonel iliskileri analiz etmek, ifadeler
ile iligkilerden olusan temsil sistemlerinin yapisini belirlemek i¢in sembollerle ve
genisletilmis sayilarla ilgilenen bir 6grenme alanidir (Lew, 2004). Kieran (1992) cebiri
harfleri kullanarak nicelikleri ve sayilar1 temsil eden bir arag olarak tanimlamaktadir. Bu
diisiinceyi destekleyen Romberg ve Spence (1995) cebirin “diinyayr anlamlandirma,
tahmin edemediginiz veya 6l¢emediginiz seyler hakkinda ¢ikarimlar yapmak i¢in bir
ara¢ oldugunu” vurgulamistir (s. 186). Bu giiclii sdylemler elbette cebir dgretiminin
Onemini tam olarak ifade etmese de giinliikk yasam i¢inde cebire her gegen giinden daha
fazla ihtiya¢ duyuldugu asikardir. Oyle ki ¢ok sayidaki dgretim programlarinda cebir,
matematiksel diislincenin ana iskeletini olusturmaktadir (MEB, 2018; NAEP, 2015;
NCTM, 2014). NCTM’e (2006) gore, dgrenciler cebirin sembolik tarafi ile cebire ait
kavramlar1 iy1 bilmek zorundadir. Ciinkii cebir; bir dil, bir diisiince araci, problemleri
cozmek icin etkili bir uygulama ve her seyden Onemlisi bir okul dersidir (Dede &
Argiin, 2003). Bu bakimdan cebir, 6grenciler igin kritik bir 6grenme alanidir (Kaput,
2002). Usiskin (1995) cebiri genellestirilmis bir aritmetik olarak nitelendirse de gercek
ve varsayimsal kaliplari tanimlamak i¢in sembolik bir dil, problemleri ¢dzmek ve
iligkileri incelemek i¢in matematiksel yapilar olarak tanimlamaktadir. Cebirin bu giiglii
yonii sadece yiiksek seviyedeki matematiksel derslere erisime izin vermekle kalmaz
ayn1 zamanda potansiyel basarinin da 6nemli bir bilesenini olusturur (Kaput, 1998). Bu
bakimdan cebir, bireylerin iyi birer matematik okuryazari olmalarinin yani sira ileri
diizey matematiksel becerileri edinmelerinde gerekli araci rolleri ¢oktan iistlenmistir.
Ozellikle dgrencilerin mantiksal ¢ikarimlar yapmasina ve soyut diisiinebilme yetilerini
gelistirmesine kapi aralamasi bu rollerin basinda yer alir (Stacey & MacGregor, 1999).
Nitekim bu duruma dikkat ¢eken Erbas, Cetinkaya ve Ersoy’a (2009) gore cebir, soyut
diisiince yapisiyla diger bilim dallar1 ve matematigin alt alanlar1 arasinda kavramsal ve
kuramsal bir koprii ve dil gorevi istlenmektedir. Tim bu anlatimlar 1s18inda cebir
yapisinin icerigi agagida 6zetlenmeye calisiimistir.

Sekil 1. Cebir Yapisi

Ifada va =
Denklsm Temsil
Dil Aszg
hlpdallemsa Sovutlama
Cabir
Sembol OrEsnizasyon
Geniglatilmis Analitik
Savlar Ditginmes
Diagizken Notasyon
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Cebire yonelik ¢ok sayidaki modern yaklasimlar bir arada diisiiniildiigiinde
genellemeden modellemeye, analitik diistinmeden soyutlamaya, organizasyondan ifade,
degisken ve denklemlere kadar bir¢ok alanlarda kullanimlarinin oldugu goriilmektedir
(Erbas ve diger., 2009; Kaput, 1998, 2008; Kieran, 1992; Lew, 2004; NCTM, 2006;
Romberg & Spence, 1995; Stacey & MacGregor, 1999; Usiskin, 1995).

Cebir, gilinlimiiz matematik Ogretim programinda varligini hissettirdigi andan
itibaren G6grenciler i¢in bir meydan okuma alani haline doniismiistiir. Bu durumun
bircok nedeni olmakla birlikte bilinmeyen sayilar i¢in harf kullanimi1 (6r. X, y, z vb.) ile
degiskenlerin varlig1 temel gerekgeler arasinda gosterilebilir (Chaurasia, 2016). Bunun
disinda degiskenlerin farkli kullanimini bilememe (Dede, 2004), cebirsel kavramlar
anlamada zorlanma (Dede & Argiin, 2003), denklem ¢6ziimiinde giigliikler yasama
(Van Amerom, 2003), esitlik ve degisken kavramlarinda sorunlar hissetme (Ersoy &
Erbas, 2005), aritmetikten cebire gegiste sikintilar ¢ekme (Akkan & Baki, 2016) ile
harfleri yorumlamada hatalar yapma (Kieran, 1992; MacGregor & Stacey, 1997) diger
gerekceler arasinda gosterilebilir. Alanda yer alan kayda deger ¢ok sayidaki gelismelere
ragmen etkili bir cebir 6gretimi/6grenimi konusunda yeterli ilerlemelerin kaydedilmegi
goriilmektedir. Bu durumun en gii¢lii kanit1 uluslararas1 degerlendirme kuruluslarinin
yaymlamis oldugu raporlardir (OECD, 2016; TIMSS, 2016). Ornegin Uluslararasi
Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu tarafindan yayinlanan 2015 yili raporunda
katilimc1 39 {ilkenin cebir performans: dikkate alinmis, aralarinda Tiirkiye, Giircistan,
Norveg, Malezya, Tayland ve Italya’nin da yer aldi1 24 iilkenin cebir performansi
ortalamanin [ortalama cebir puani: 483] gerisinde kalmistir (TIMSS, 2016). Bu nedenle
Ogrencilerin cebir performanslarini etkileyen degiskenlerin arastirilmasi 6nemli bir konu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle iilkemizde matematik performansinda dérdiincii
smiftan sekizinci sinifa diisiik diizeyde performans gosteren ogrencilerle st diizeyde
performans gosteren 6grenciler arasinda 6grenme farkinin artmas1 (TEDMEM, 2018) bu
gerekceyi daha belirgin kilmaktadir. Diger yandan cebirsel diisiinme ile epistemolojik
inan¢ kavramlar kuramsal ¢ergevede ayrintili bir sekilde ele alinmstir.

Kuramsal Cerceve

Son yillarda aragtirmacilarin, egitim politikacilarin, 6gretim programi yapicilarin
ve arastirma kuruluslarin siklikla dile getirdigi sdylemler arasinda cebirsel diisiinmenin
ogrencilerin matematiksel deneyimlerinin merkezinde yer almasi gerektigi goriisii 6n
plana ¢ikmaktadir (NAEP, 2015; NCTM, 2014). Cebirsel diistinme, cebir teriminin
sahip oldugundan daha genis ve daha kapsamli bir anlama sahiptir (Celik, 2007).
Cebirsel diisiinme aktivitesi bir zihinsel aligkanlik olmasmin yaninda matematiksel
icerik hakkinda yararli diisiinme bigimleriyle yakindan iligkili ¢esitli ¢cagrisimlart da
barindirmaktadir (Cuoco, Goldenberg, & Mark, 1996). Bu nedenle diisiinme, 6zellikle
de cebirsel diisiinme soyutlamay1 anlamak i¢in énemli bir aragtir (Russell, 1999). Ilgili
alanyazinda cebirsel diisiinme icin farkli anlamlar yiiklenmis ¢ok sayida ve farkl tiirde
tanimlamalar yapildig1 dikkat ¢cekmektedir. Kieran ve Chalouh’a (1993) gore, cebirsel
diisinme sembol ve islemleri aritmetik olarak anlamlandirma isidir. Vance (1998)
cebirsel diistinmeyi genellemeleri, degiskenleri ve soyutlamalar1 igceren akil yiiriitme
yolu seklinde tanimlamistir. Driscoll (1999) degiskenler arasindaki iliskilerin agikliga
kavusturulmasini destekleyen niceliksel durumlar hakkinda diisiinme bigimi olarak
yorumlamigtir. Slavit (1999) cebirsel diisiinmenin sayisal ve aritmetik anlayisla
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gelistigini ifade etmistir. Kaput (2008) ise cebirsel diisiinmenin genellemeleri giderek
artan bir sekilde geleneksel sembol sistemlerde ifade etme ile sembolik formlarla
muhakeme yapma seklinde iki temel yonii iizerine vurgu yapmustir. Benzer sekilde,
Carpenter ve Levi (2000) cebirsel diisiinmenin bu giiglii yonlerine dikkat ¢ekerek;
genellemeler yapmada, matematiksel fikirleri temsil etmede ayn1 zamanda problemleri
¢ozmede kullanilan semboller olarak tanimlamistir. Bu durum NCTM’e (2006) gore,
matematiksel modeller kullanarak nicel iligkileri temsil ve analiz etmek, fonksiyonlar1
anlamak ve cesitli durumlardaki degisimi fark etmektir. Sonug olarak, bir ¢esit zihinsel
aktivite olan cebirsel diisiinme; sembollere anlamlar yiikleyerek cebirsel iliskiler
arasinda bag kurmayi, cebirsel iligkilerin igerisinde yer alan somut-yar1 somut ve soyut
kavramlar1 betimlemeyi ve muhakeme etme yoluyla sonuca ulasabilmeyi temsil
etmektedir (Kaya, 2015). Bu baglamda, cebirsel diisiinme i¢in fonksiyonlar, modelleme
ve genellestirilmis aritmetik dongiisiinde temsil edilen ortak bilesenlerin {riiniidiir
denilebilir. Siireg, daha anlasilir olmasi i¢in asagidaki sekilde 6zetlenmeye calisilmistir.

Sekil 2. Cebirsel Diisiinme Cergevesi

* Sawsal dridntiiler
* Selkilzel Grisntiiler

* Egittirigaretinin anlarm

Genellegtirilinig
Aritimetilk

(Kaput, 2008; Ralston, 2013’ten uyarlanmistir)

Egitim politikalarinin en Onemli sacayaklarindan birisi de Ogrencilerin sahip
olduklar1 inan¢ degerleridir. Son on willik siirecte O6zellikle egitimciler tarafindan
bireylerin inang ve epistemolojik gelisimlerine yonelik artan bir ilgi s6z konusudur. Bu
durumun en Onemli gerekgeleri ise bireysel faktorlerin bagari {lizerindeki rolleri ile
kuramsal ¢aligsma alanlarinin destekleyici etkileridir (Schommer, 1990). Epistemolojik
inanglar; 6znel inanglar1 kapsamakla birlikte bilginin dogasina, bilmenin ve 6grenmenin
nasil gerceklestigine yonelik cabalarin triintidiir (Hofer & Pintrich, 1997; Schommer,
1990). Bu baglamda epistemolojik inang¢lar sadece bilgi birikimleriyle degil, bilginin
edinilmesi ve kullanim alanlarini igeren Ogrenme yetenekleriyle ilgili inanglar1 da
icermektedir (Deryakulu, 2004a). Burada cevabi aranan soru ise dogru bilginin kaynag,
ol¢iitl, sinir1 ve kapsamidir (Ciigen, 2013). Dolayisiyla bireylerin cevap aradig: sorular
onun 6grenme anlayisini, farkliligini ve inanglarini da etkiler. Nitekim epistemolojik
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inanglarin  6grenme-6gretme iizerinde dogrudan ya da dolayli etkilerinin oldugu
bilinmektedir (Deryakulu, 2004b; Hofer, 2000). Bu s6z dizimi beraberinde inanglarin
¢abanin, anlamanin ve basarinin yordayicist oldugu varsayimlarini da tetiklemistir.
Alanyazinda yer verilen birgok calisma bulgusu da epistemolojik inanglarin 6grenme
siirecinde Onemli bir degisken oldugunu gostermektedir (Chan, 2003; Deryakulu,
2004b, Deryakulu & Biiyiikoztirk, 2002; Hofer, 2000; Schommer-Aikins, Duell, &
Hutter, 2005; Schommer, 1990, 1998). Ciinkii bireylerin epistemolojik anlayisi onun
gerceklige dayali olarak bilginin nasil dretildigine yonelik bakis agilarini da
etkilemektedir (Tezci & Uysal, 2004). Egitim penceresinden bakildiginda bu inanglar,
yalnizca Ogrencilerin degil, tiim egitim paydaslarinin davramis ve diisiincelerine
dolayisiyla 6gretim faaliyetlerine de yansir. Bu bakimdan epistemolojik inanglar ile
O0grenme yaklagimlar1 ve bilissel aktiviteler yakindan iligkilidir (Chan, 2003). Tiim bu
anlatimlar 1s181nda, epistemolojik inanglar i¢in bireylerin zihinsel aktivitelerini etkileyen
yargilamalarin toplamidir denilebilir. Bu bakimdan yiiriitiilen ¢alismada epistemolojik
inanc¢larin birbirinden bagimsiz ¢oklu yapisi tercih edilmistir. Calismanin temel felsefi
yaklasimi Schommer (1990) tarafindan dile getirilen bilgilerin birbirinden bagimsiz
par¢a ve boyutlardan olustugu kuramsal anlayisa dayanmaktadir. Cilinkii epistemolojik
inanglar dogas1 geregi tek bir boyut yerine daha fazla boyuttan olusan bir 6l¢iimle
degerlendirilmelidir (Schommer & Dunnell, 1997).

Alanyazin incelendiginde, Yildirir ve Cirkinoglu-Sekercioglu (2018) tarafindan
56 ogrenci ile yapilan goriismede, 6grencilerin ¢ogunlugu 6grenmenin ¢abaya bagli
oldugunu, yetenegin ¢abayla gelisebilecegini ve bilginin kesinlikle degisebilecegi fikrini
paylasmislardir. Haciomeroglu (2011) tarafindan 204 6grenci ile yiiriitiilen ¢aligmada,
epistemolojik inang ile problem ¢6zme arasinda zayif ve orta diizey iliski belirlenmistir.
Ogrenmenin ¢abaya ve yetenege bagh oldugu inang degiskenleri matematiksel problem
¢ozmenin 6nemli yordayicilart olmustur. Schommer ve diger., (1997) tarafindan 69
ogrenciyle yiiriitiilen boylamsal ¢aligmada, 6grencilerin birinci siniftan son sinifa dogru
ilerledikge 6grenmenin zaman iginde gelistigine inandiklari, daha yiiksek performansa
ve gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklari belirlenmistir. Baska bir ¢alisma,
Erdamar ve Alpan (2015) tarafindan 149 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Caligma sonunda,
birinci sinifta 6grenmenin c¢abaya bagli olduguna inananlar kagingan, yetenege bagl
olduguna inananlar degerlendiren, kendine giivenli ve planli, tek bir dogruya inananlar
planli olarak belirlenmistir. Bunlarin yani sira son simifta 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna inananlar degerlendiren, yetenege bagli olduguna inananlar diisiinen,
degerlendiren, kendine giivenli ve planli, tek bir dogruya bagli olduguna inananlar ise
aceleci, kacingan, degerlendiren, kendine giivenli ve planli olarak rapor edilmistir.
Aksan ve Sozer (2007) tarafindan 208 Ogrenci ile yiiriitiilen ¢aligmada, epistemolojik
inang ile problem ¢ozme becerileri arasinda anlamli bir iligki belirlenmistir.
Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inanan Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde
degerlendirici bir yaklasim izledikleri belirtilmistir. Ayn1 zamanda tek bir dogrunun var
oldugu inancina yakin olmayan 6grenciler problem ¢dzme siirecinde ortaya ¢ikan sonug
ile bekledikleri sonucu karsilastirma egilimi gosterdikleri rapor edilmistir. Ozkan-
Hidiroglu ve Hidiroglu (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma sonucunda, epistemolojik
inan¢ ile matematiksel modelleme yaklasimlari arasinda zayif iliski oldugu ve
epistemolojik inanglarin matematiksel modelleme yaklagimlarini zayif ve orta diizeyde
yordadigr tespit edilmistir. Qian ve Alvermann (2000) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin
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bulgular1, gelismis epistemolojik inanglara sahip 06grencilerin yiiksek performans;
gelismemis epistemolojik inanglara sahip 6grencilerin diisiik performans gosterdiklerine
isaret etmektedir. Aydemir, Aydemir ve Boz (2013) tarafindan 356 lise dgrencisi ile
yiiriitiilen ¢alismada, 6grencilerin bilginin zamanla degisebilecegi boyutunda gelismis,
bilginin kaynagi/degismezligi boyutunda ise daha az gelismis epistemolojik inanglara
sahip oldugu gozlenmistir. Ongen (2003) tarafindan 155 lisans 6grencisi ile yiiriitiilen
calismada, 6grencilerin 6grenmenin g¢abaya ve yetenege bagli oldugu inang boyutlarinda
gelismis epistemolojik inanca sahip olduklar1 ancak 6grencilerin tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inancinin diger iki boyuttaki kadar gelismedigi goriilmiistiir. Yilmaz
(2007) tarafindan 47 lise 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada, 6grencilerin bekledikleri gibi
sade veya alisilmis formatta sonucu olmayan problemlerin cevabinda siipheye diistigl
gorilmistlir. Ayrica bu inanglarin, yeterli bilgi ve beceriye sahip olsalar da, 6grencilerin
problem ¢oziimlerindeki performanslarina negatif etki ettigi gozlemlenmistir

Alanyazin irdelendiginde, calismalarin ¢ogunlugunda epistemolojik inanglarin
basari, sinif, problem ¢dzme ve goriislere dayali olarak ele alindig1 dikkat ¢ekmektedir
(Aksan & Sozer, 2007; Erdamar & Alpan, 2015; Haciomeroglu, 2011; Ongen, 2003;
Qian & Alvermann, 2000; Schommer ve diger., 1997; Yilmaz, 2007). Ozellikle cebirsel
diisinme ve epistemolojik inan¢ arasindaki iliskinin incelendigi bir calismaya
alanyazinda rastlanilmamistir. Dolayisiyla bireylerin kararlarini ve davraniglarim
etkileyen (Hofer & Pintrich, 1997) bu inanglarin cebirsel diisiinme tizerinde tartisilmasi,
arastirmaya deger bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmanin bir diger giiclii
yonil ise bu alanda kisitli ¢alismalarin olmasindan dolay1 benzer ¢calismalara 1s1k tutacak
olmasidir. Bu bakimdan ¢alismanin alana 6nemli katkilar sunmasi beklenmektedir. Tiim
bu anlatimlar 1s1ginda ¢aligmanin temel amaci, sekizinci sinif ogrencilerinin cebirsel
diisinme becerilerini matematik odakli epistemolojik inanglar baglaminda agiklamaya
calismaktir.

Yontem
Arastirma Deseni

Sekizinci siif 6grencilerinin cebirsel diistinme becerileri ile matematik odakl
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglandigindan arastirmada
iliskisel arastirma deseninden yararlanilmistir. iliskisel arastirma olarak da adlandirilan
korelasyonel arastirmada degiskenlere herhangi bir miidahale yapilmaksizin iki veya
daha fazla degisken arasindaki iligkinin birlikteliginden yararlanilir (Fraenkel & Wallen,
2009). Bunun yani sira ¢alismada nicel verileri desteklemek amaciyla Ggrencilerin
cebirsel diisiinme becerilerinin degerlendirildigi cevaplara da yer verilerek arastirmaya
nitel bir boyut da kazandirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2017-2018 6gretim yilinda, Izmir sehir
merkezindeki bir devlet ortaokulunun sekizinci sinifinda 6grenim goéren 162 dgrenci
olusturmaktadir. Aragtirmada goniillii olarak yer alan 6grencilerin %51.2°si (n=83) kiz,
%48.8’1 (n=79) erkektir. Calismaya toplamda 165 6grenci katilmis ancak bir dgrenci
ismini belirtmediginden, iki 0grenci de dlgme aract uygulamasimin ¢oziimiinii yarida
biraktigindan ¢alismaya dahil edilmemistir. Calisma grubunun olusturulmasinda uygun
ornekleme yontemi temel alinmistir. Bu yontem zaman, para ve isgiicii kaybimi
azaltmay1 amag¢ edinen bir yontemdir ve aragtirmacilar kolay ulasilabilir ayn1 zamanda
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uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesine yonelik segkisiz olmayan uygun bir
durum veya Ornek iizerinde calisir (Biylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2014). Bu sayede kolay, pratik ayn1 zamanda ekonomik bir uygulama yolu
tercih edilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin Verileri, giivenirligi ve gecerligi test edilmis matematik odakli
epistemolojik inan¢ Olcegi ile arastirmaci tarafindan gelistirilen ve cebirsel diislinme
becerisini degerlendirmeyi amacglayan 6lgme araci kullanilarak toplanmistir. Calismada
kullanilan 6lgek ve 6lgme aracina ait ayrintili bilgi asagida sunulmustur.

Matematik Odakli Epistemolojik Inan¢ Olcegi (MOEIO). Olgek, 6grencilerin
matematige yonelik epistemolojik inanglarin1 6lgmeye olanak tanimasi amaciyla
tasarlanmustir (Ilhan & Cetin, 2013). Olgegin hazirlanmasindaki temel felsefi yaklagimi
farkll kiiltiirde gelistirilen inang Olgeklerinden ziyade Tirk kiiltlirline uygun genel ve
alan odakli inang o&lgeklerinden yola ¢ikilmis olmasidir. MOEIO gelistirilirken
Schommer (1990) tarafindan gelistirilen, Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan epistemolojik inang 6lgegi dikkate alinmistir. Olgek; Ogrenmenin
Cabaya Bagli Olduguna Inang (OCBOI), Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna inang
(OYBOI) ile Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inan¢ (TBDVOI) olmak iizere iic
boyuttan olusmaktadir. Olgegin OCBOI ve OYBOI boyutlarinda 10, TBDVOI
boyutunda 7 madde bulunmaktadir. Olgegin hesaplanan Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik
katsays1 sirastyla OCBOI igin .84, OYBOI igin .81 ve TBDVOI igin .71 olarak
belirtilmistir. Olgegin ii¢ faktdrlii yapist igin yapilan dogrulayict faktér analizi
sonucunda elde edilen uyum indeksleri x?/sd=2.38, RMSEA=.06, NNFI=.90, IFI=.90,
CFI=.90, SRMR=.08 olarak belirlenmistir. 5’1i Likert tipindeki 6l¢ekte yer alan ifadeler
icin (1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum,
(5) Kesinlikle Katiliyorum seklinde bir derecelendirme kullanilmistir. MOEIO’ nin alt
boyutlarindaki 6rnek maddeler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
MOEIO 'nin Boyutlarina Gore Ornek Maddeleri

* Matematik alanmdaki en bagarili insanlar en fazla caba
harcayan insanlardir.

* Matematik alanindaki zor konulari, yalnizca matematik
alaninda yetenekli olan insanlar dgrenebilir.

* Matematik alanmndaki her konu hakkinda yalnizea tek bir
dogru vardir.

Cebirsel diisiinme araci. Calismada 6grencilerin cebirsel diisiinme becerilerini
belirlemek i¢in ortaokul sekizinci smif ders kitabi, ulusal merkezi sinav sorulari,
O0gretmen ile matematik 6gretim programi destegiyle hazirlanan yedi soruluk acik uglu
problemler kullanilmistir. Cebir 6grenme alanini iceren problemlerin hazirlanmasinda
uzman goriisii alinmigtir. Hazirlanan sorularin 6lgme amacina uygun olup olmadigi ve
Ol¢iilmek istenen alani temsil edip etmedigi uzman goriisiine gore saptanir (Karasar,
2013). Bu dogrultuda, hazirlanan sorulara iligkin cebir 6grenme alaninda uzman bir
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arastirmacidan, her soru ile ilgili goriis alinmistir. Daha sonra ii¢ farkli ortaokul
matematik 6gretmeninden sorularin 6grencilerin seviyeleri ile kazanimlara uygunlugu
noktasinda goriisler alinmistir. Akademisyen ve Ogretmenlerin goriisleri alindiktan
sonra pilot uygulamaya ge¢ilmistir. Pilot uygulamanin temel nedeni Ogrencilerin
sorularda yasadigi zorluklar ile arastirmaci kaynakli hatalarin en aza indirilme ¢abasidir.
Bu baglamda, pilot uygulama gerceklestirilerek gerekli diizeltmeler ve diizenlemelere
gidilmistir. Ornegin bir soru ciimlesi (6. soru) farkli ¢cikarimlara neden oldugu ve birden
fazla olasi cevaplar icerdigi, bir diger soru ciimlesi (7. soru) 6grenci seviyeSinin oldukga
altinda ve kazanimlara uygunlugu tartismali oldugu gerekgeleriyle 6lgme aracindan
cikartilmistir. Nihayetinde dokuz soruluk 6lgme araci yedi soruya indirgenmistir. Bu
asamadan sonra uygulama 6grencileri disinda yer alan ve sekizinci sinif diizeyinde 15
kisilik bir ¢calisma grubu ile ikinci bir pilot uygulama yapilmis, 6grencilerin anlamakta
giicliik ¢ektigi kisimlar belirlenerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ornegin bir soru
climlesi 6grenciler tarafindan farkli anlamlar yiiklendigi i¢in tekrar diizenlenmis, baska
bir soru ciimlesi de 6grencilere olduk¢a karmasik ve zor geldigi i¢in sadelestirilmistir.
Bu sayede hazirlanan sorulara ait dil, seviye, uygunluk ve icerik gecerliligi saglanmistir.
Bunlarin yani sira 6lgme aracinin Cronbach Alpha 6l¢iim giivenirlik katsayist ise .93
(n=162) olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplamasi yapilirken rubrik degerlendirme
Olcegine gore, dgrencilerin her bir soru i¢in verdikleri 6l¢imlenmis cevaplar1 dikkate
alinmigtir. Kazanimlara uygun olarak hazirlanmis 6rnek cebirsel diisiinme problemi
asagida sunulmustur.

Ornek soru ciimlesi (4. Soru). Bir mermerci kolay bir sekilde 6l¢iim yapmak igin
¢iragindan 100 cm uzunlugunda bir metal serit yaptirmasini istiyor. Ancak ¢irak
yanliglikla 80 cm uzunlugunda bir metal pargasi yaptiriyor. Bu mermerci, boyutlari
gergekte 4 metreye 8 metre olan mermeri ¢iragin yaptirdigl metal gerit ile Slgiiyor ve
yaptigi bu olglime gore, fiyatini hesaplayip miisterisine satiyor. Mermerin metrekare
fiyati 5 TL olduguna gore, mermerci miisterisinden fazladan ka¢ TL almustir?
Coziimiiniizii ayrintili bir sekilde yapiniz.

Ogrencilere sorular1 ¢dzmeleri icin toplamda bir saat siire verilmistir. Pilot
calisma ile test edilen bu siire, uygulama 6grencileri i¢in de yeterli goriilmiistiir. Pilot
uygulamada 6grencilerden beklenen; soruyu anlamak, sorunun amacina uygun bir plan
yapmak, bildiklerini kagida organize bir sekilde aktarmak, sorunun ¢oziimiinii degisik
bicimlerde (grafik, tablo, resim, sekil vb.) ifade etmek, matematiksel islemleri etkili bir
sekilde kullanmak ve uygun bir strateji dogrultusunda agik, net ve anlasilir bir dil
kullanmaktir. Ogrenciler sorulari matematik 6gretmenleri gdzetiminde ¢dzmiistiir. Ders
Ogretmenleri herhangi bir miidahalede bulunmaksizin 6grencilerin ne diisiindiiklerini
ayrintili bir sekilde yazmalar1 konusunda agiklamalarda bulunmusglardir.

Verilerin Analizi

Yiirtitiilen ¢aligmada, matematik odakli epistemolojik inanglarin alt boyutlari ile
cebirsel diisiinme becerisi arasindaki iligki Pearson momentler ¢arpim koreldsyon
teknigi ile hesaplanmistir. Bunun yaninda matematik odakli epistemolojik inanglarin
cebirsel diisiinme becerisi lizerindeki etkisini incelemek i¢in hem her bir boyut i¢in basit
dogrusal regresyon analizi hem de tiim boyutlar igin ¢oklu dogrusal regresyon analizi
gerceklestirilmistir. Ancak analizleri gergeklestirmek icin birtakim varsayimlarin
karsilanmas1 6nemlidir. Oncelikle veri setinin normal dagilim gosterip gdstermedigini
incelemek icin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayilarinin kendi standart hatalarina boéliinmesi ile hesaplanan carpiklik ve basiklik
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indekslerinin .19 ile .37 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu katsayilarin, +2 sinirlar
icinde 0’a yakin olmasi normal dagilimin varligina kanit olarak degerlendirilmektedir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Bunun yaninda 6rneklem veri kiimesinin biiyiikligiine
bagli olarak Kolmogorov-Smirnov (kisi sayist 50’den fazla) normallik testi de anlaml
(p>.05) bulunmamistir. Bu bakimdan verilerin normal dagilim gosterdigi ayn1 zamanda
mevcut verilerin dagilimi ile normal olasilik dagilimi arasinda fark olmadig
sOylenebilir (Can, 2016). Diger yandan ¢ok degiskenli analizler 6ncesinde; u¢ degerlerin
etkileri, sayiltilar arasindaki uyum, ¢oklu baglant1 problemi varsayimlarina bakilmasi
gerekir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2014). Normal dagilim varsayiminin
karsilanip karsilanmadigr mahalanobis uzaklik degerleri hesaplanarak incelenebilir
(Bliyiikoztiirk, 2017). Veri setine ait mahalanobis uzaklik degerleri ki-kare degeri ile
karsilastirilarak incelenmis, dogrusallik ve normallik varsayimini giiglestiren herhangi
bir degere rastlanilmamistir. Ayrica veri setinin dogrusallik varsayimi bagimli ve
bagimsiz degiskenlerin toplu serpinti matrisi grafigi incelerek test edilmistir. Regresyon
analizinin bir diger varsayimi yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin
bulunmamasidir. Coklu baglanti problemi arastirmanin bagimsiz degiskenleri arasinda
giiclii iligkilerin (r>.90 ve iizeri) bulunmasidir (Cokluk ve diger., 2014). Alanyazinda
coklu bagnti problemini test etmek icgin genellikle varyans artig faktorlerinin (VIF),
tolerans degerlerinin (TV), durum indeksinin (CI) ve bagimsiz degiskenler arasindaki
korelasyonlarin hesaplanmasi Onerilmektedir (Biiytlikoztiirk, 2017; Cokluk ve diger.,
2014). Buna gore, eger VIF degerleri 10’a esit ve daha biiyiikse (VIF>10), TV degerleri
.10 esit veya daha kiigiikse (TV<.10) ve CI degeri 30’a esit ve daha biiyiikse (CI>30)
coklu baginti probleminin olduguna isaret etmektedir (Cokluk ve diger., 2014). Bu
calismada bagimsiz degiskenler arasindaki en yiiksek korelasyon .79’dur. Degiskenlerin
VIF degerleri 1.95-2.08; CI degerleri .00-12.26 ve TV degerleri .49-.83 arasinda
degismektedir. Sonug olarak, elde edilen VIF, CI ve TV degerleri dikkate alindiginda
bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmanin diger degiskeni olan cebirsel diisiinme aracinin puanlandirilmasi
Marzano’nun (2000) gelistirmis oldugu asamali puan Olgeginden uyarlanan rubrik
yardimiyla yapilmistir. Asamali puan 06lgegi, Ogrencilerin sorulara vermis oldugu
yanitlarin karsilastirmali olarak analiz edilmesinde kullanilmistir. Ogrenciler, ydneltilen
sorularin ¢dzlimiinde soru hakkindaki diisiincelerini de ayrintili bir sekilde kagida
aktarmistir. Her bir soru icin en yiiksek 4, en diisiik 0 puan olmak iizere bes farkli [0-1-
2-3-4] sekilde kodlanmistir. Bundan dolay: 6grencilerin verdikleri cevaplar her bir soru
icin ayr1 ayr1 degerlendirmeye tabi tutulmustur. Cebirsel diisiinme aracinin
degerlendirilmesinde kullanilan rubrik asagida sunulmustur.

Sekil 3. Cebirsel Diisiinme Araci Degerlendirme Rubrigi

+Ogrenci cebirsel problemin ¢dziimiinde en etkili yolu secer ve bunun olasi ¢éziim vollari icerisinde
neden en etkilisi oldugunu net bir sekilde agiklar.

+Ogrenci bir engelin veya zorlugun iistesinden gelmede en etkili ¢6ziim yolunu secer ve bunun olasi
¢ozlim yollari igerisinde neden en etkilisi oldugunu tam olarak agiklayamaz.

*Ogrenci bir engelin veya zorlugun iistesinden gelmede dogru bir ¢6ziim yolu seger ama bu en etkili
olan degildir. Ogrencinin vermis oldugu cevap ¢éziim siirecini kismen de olsa gosterir niteliktedir.

*Ogrencinin segmis oldugu ¢dziim yolu engelin veya zorlugun iistesinden gelebilecek nitelikte
degildir.

+Ogrenci hi¢bir yargida bulunmaz ya da bulundugu yargi soru ciimlesi ile ilgili degildir.
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Cebirsel diistinme aracindaki sorularin puanlanmasindaki giivenirligi saglamak
amaciyla arastirmaci ve alan uzmani tarafindan rastgele segilen on 6grencinin cevap
kagitlar1 birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Degerlendirmeler Miles ve
Huberman’in (1994) uyum yiizdesine gore karsilastirildiginda tiim sorularda %90’nin
tizerinde uyum ylizdesine ulagilmistir. Tavsancil ve Aslan’a (2001) gbre puanlayicilar
arast uyum ylizdesinin %70’den daha yliksek olmasi gerekmektedir. Bu bakimdan veri
analizi giivenirliginin saglandigi sdylenebilir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin amacina uygun olarak once veri setinden elde edilen
istatistiksel deger daha sonra matematik odakli epistemolojik inanglar baglaminda
ogrencilerin ¢oziimlerine yer verilmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular,
matematik odakl: epistemolojik inang¢ 6lgegi ile cebirsel diistinme aracindan elde edilen
sayisal puanlardan olusmaktadir. Caligmada nicel verilerin yani sira 6grencilerin cevap
kagitlarindan elde edilen nitel bulgulara da yer verilmistir.

Tablo 2

MOEI Ile Cebirsel Diisiinme Becerisi Arasindaki Iliski

MOEI N Ort. Ss Toplam r p Iliski diizeyi

Ogrenmenin cabaya 162  2.56 1.10 415.50 192 .000*  Yiiksek diizey

bagli inang iligki

Ogrenmenin yetenege 162  2.13 49 345.50 .267 .000* Zayif diizey

bagli inang iligki

Tek bir dogrunun var 162  2.47 .87 401.29 .657 .000* Orta diizey

olduguna inang iligki
*p<.001

Tablo 2 incelendiginde, istatistiksel acidan Ogrencilerin matematik odakli
O0grenmenin cabaya bagli oldugu inanglar1 ile cebirsel diisiinme becerileri arasinda
pozitif yonde, yiiksek diizey anlamli bir iliski (r=.792; p<.001) belirlenmistir. Diger
yandan 6grenmenin yetenege bagli oldugu inanclar1 ile cebirsel diisiinme becerileri
arasinda pozitif yonde, zayif ve anlamli bir iliski (r=.267; p<.001) varken tek bir
dogrunun var oldugu inanglart ile cebirsel diisiinme becerileri arasinda pozitif yonde
orta diizey anlamli bir iligki (r=.657; p<.001) tespit edilmistir. Matematik odakl
epistemolojik inan¢larin her bir boyutunun cebirsel diisiinme becerisini anlamli olarak
yordaylp yormadigini belirlemek amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon analiz
sonuclar1 agagida sunulmustur.
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Tablo 3

MOE/ nin Cebirsel Diisiinme Becerisini Yordamasina Ait Basit Dogrusal Regresyon
Degiskenler R R? DigeltimisR> B  Std.Hata f t F
Ogrenmenin cabaya .792 .628 .625 .679 .041 192 16.42* 269.72

bagli inang
Ogrenmenin yetenege .267 .071 .066 512 146 .267 3.51** 12.31
bagli inang
Tek bir dogrunun var .657 .432 428 715 .065 .657 11.02* 121.51
olduguna inang

*p<.001; **p<.05

Tablo 3’e gore, matematik odakli epistemolojik inanglar icerisinden 6grenmenin
cabaya bagl oldugu inang (F(1.160=269.72; t=16.42; p<.000), 6grenmenin yetenege
baglt oldugu inan¢ (F(1-160=12.31; t=3.51; p<.05) ile tek bir dogrunun var olduguna
yonelik inang (F(1-160=121.51; t=11.02; p<.000) boyutlar1 anlamli birer yordayici
olmustur. Degiskenler tek basina incelendiginde, matematik odakli 6grenmenin cabaya
baglt oldugu inan¢ boyutu cebirsel diisiinme becerisi tizerindeki degisimin %62’sini
(R=.792, R*=.628) agiklamaktadir. Diger degiskenlerden Ggrenmenin yetenege bagh
oldugu inang¢ cebirsel diisiinme becerisi lizerindeki degisimin %7’sini (R=.267,
R*=.071), tek bir dogrunun var oldugu inan¢ cebirsel diisinme becerisi iizerindeki
degisimin yaklasik %43iinii (R=.657, R’=.432) agiklamaktadir. Yordayici degiskenlere
ilisgkin regresyon katsayilar1 incelendiginde, Ogrenmenin ¢abaya baghi oldugu
degiskeninin en yiiksek (f=.792), 6grenmenin yetenege bagli oldugu degiskeninin ise en
diigiik (f=.267) regresyon katsayisina sahip oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira
matematik odakli epistemolojik inanclarin cebirsel diislinme becerisini yordama
derecesine iligkin ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Matematik odakli epistemolojik
inang¢ boyutlariin cebirsel diisiinme becerisini yordama giicii asagida sunulmustur.

Tablo 4

MOEI 'nin Cebirsel Diisiinme Becerisini Yordamasina Ait Coklu Dogrusal Regresyon
Degiskenler B Std. Hata S t Ikili r Kismi r
Sabit -252 .205 - -1.23 - -
Ogrenmenin ¢abaya 562 .056 .656 10.01* 792 623
bagl inang

Ogrenmenin yetenege -.098 .098 -.051 -.99 .267 -.079
bagl inang

Tek bir dogrunun var 242 .072 222 3.34** .657 257

olduguna inang

R=.808 R?=.652 F154=98.874 p=.000

*p<.001; **p<.05

Ogrencilerin cebirsel diisiinme becerisi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen
matematik odakli epistemolojik inan¢larin yordandigi ¢oklu regresyon analizi
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sonucunda, 6grenmenin ¢abaya ve yetenege bagli oldugu ile tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inanclar birlikte ele alindiginda cebirsel diisiinme becerisine iliskin
toplam varyansin %65’ini agiklamaktadir. Regresyon esitligindeki parametre degerleri
dikkate alindiginda, yordayici degiskenlerinin [standardize edilmis katsay1 (5)] cebirsel
diistinme becerisi iizerindeki goreli onem sirasinin; 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
inang (f=.656; t=10.01; p<.000), tek bir dogrunun var olduguna bagl inan¢ ($=.222;
t=3.34; p<.05) ve 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang (f=-.051; t=-.99; p>.05)
oldugu goriilmektedir (Tablo 4). Regresyon esitliginde yer alan “B” katsayist cebirsel
diisiinme becerisindeki degisimi ifade eder. Ornegin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu
inan¢ boyutundaki bir standart sapma artis cebirsel diisiinme puaninda .562 artisa neden
olmaktadir. Benzer sekilde, 6grenmenin yetenege bagh inang boyutunda -.098 diisiise,
tek bir dogrunun var oldugu inang¢ boyutunda ise .242 artisa neden olmaktadir. Biitiin
degiskenler birlikte degerlendirildiginde, 6§renmenin ¢abaya bagli oldugu inang ile tek
bir dogrunun var olduguna yonelik inanglarin cebirsel diisiinme becerisinin anlamli birer
yordayicisi, 6grenmenin yetenege bagli oldugu inancin ise anlamli bir yordayicisi
olmadig belirlenmistir.

Calismada, nicel verilerin yaninda dgrencilerin cebirsel diisiinme aracina yonelik
cevaplarini igeren ¢oziimleri; 6grenmenin ¢abaya, yetenege ve tek bir dogrunun var
olduguna bagli inanglar1 baglaminda incelenmis ve cevap kagitlarindan birtakim kesitler
asagida sunulmustur.

Ogrencilerin Cebirsel Diisiinme Aracina Yénelik Cevaplari

Sekil 4. O156’nin Coziim Siireci

Soru 5. Bir peynirci 2 kilogramhk ve 1 kilogramhk paketlerdeki peynirleri sirasiyla 20 TL ve 12 TL'den
satmaktadir. Bir misteri, bu peynirciden aldig: 11 kilogram peynir igin toplam 172 TL &dedigine gore, 1

YT
kilogramlik paketlerden kag adet almustir? Cézitmiiniizii ayrintils bir sekilde yapiiz.

. 2z o— 20y 13y =T
£ 1o T =vEL
2o — 1> EJ ‘lj
Le=§ é.:—J :
o —1?. S A

[Ogrenmenin ¢abaya bagli inang toplam puani: 45]

Matematik odakli epistemolojik inanclar icerisinden ¢abaya bagli 6grenme inang
puam yiiksek olan Ojs6'nin soru ¢dziimii incelendiginde, ¢dziim i¢in amaca uygun bir
plan yaptigi goze c¢arpmaktadir. Bu dogrultuda ¢6ziim igin uygun bir denklem
olusturmus ve matematiksel islemleri etkili bir sekilde gergeklestirmistir. Olas1 ¢dziim
yollar1 icerisinden etkili bir ¢dziim yolu se¢mis ve uygulanmustir. Ustelik soru ¢dziimii
sonunda saglama islemi ile yaptifi ¢Ozlimiin dogrulugundan emin olmustur. Bu
kapsamda 68renci ¢abasinin cebirsel bir dil ile sekillendigi soylenebilir.

Sekil 5. O144’lin Coziim Siireci

Soru 5_Bir_pe

i

Ve 1 Kilopramiik pake
Tden aldip: 11 kilog

asiyla 20 TL ve 13 Tl den
w172 1L bdedigine gore, 1

kilogramhk pake

Ll FeR S e G P S~ § RV B
ii;% TEayi 20Nl ya  verdie aEie 20 FL ge 172 gelas
o] —
25 Se—din 1o kM (6 4oy eyt eloge ome {32 e
= Porces | S e e S AN vty
22 <75 SCDIT ERfaT N e, 1 DS e =

[Ogrenmenin ¢abaya bagli inang toplam puani: 21]
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Matematik odakli epistemolojik inanclar icerisinden ¢abaya bagli 6grenme inang
puani diisiik olan Oy44’iin soru ¢oziimii incelendiginde, oncelikle ¢dziim i¢in amaca
uygun bir plan yapmadig1 goriilmektedir. Ayrica segmis oldugu ¢6ziim yolunun engelin
istesinden gelebilecek nitelikte olmadigr sdylenebilir. Bu yiizden ¢6ziim i¢in uygun bir
denklem kuramamis dolayisiyla cebirsel islemleri etkili sekilde gerceklestirememistir.
Bu kapsamda 6grenci ¢abasinin cebirsel bir dil i¢in yeterli olmadig1 ve bu durumunda
inang ¢abalarini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Sekil 6. O155’in Coziim Siireci

Soru?. Bir taksi ticretine ait tarife asagidaki tabloda sunulmusgtur.

Ucret \ _

Taksimetre agilis1 (@G Toplonn = KEr 50

Gidilen her 1 kilometre (,34; {0=30TL +5TL= 3BTL derer = 35B,00

Beklenen her dakika 6_5_—"1' -_

7T S U voplem
Saniye dgretmen evinin dniinden taksiye binmig ve gofére sunu sdylemistir: Once yolumun {izerinde bulunan bet‘ﬁ(‘ﬂe
pastaneye ugramam lazim. Oradaki isim bittiginde beni okuluma birakirsin. I{d_ w3, SoTl qu i1
= 21507

Saniye 8gretmen, taksiyle toplam 10 km yol gitmis ve tdksltlye toplam 37,5 TL oclemi$ ise pastanedeki isi igin
taksiyi kag dakika beklehmshr Lt
" Sie eEnL... NcsopladiM Ve

o é@ 2 et £ Sy hek g
OTL J::-u'\ . '(it‘.',....i‘,'dd\.x ...... mos\ ST _ekiedit, . Toplom '
h S é..éu, \gm et:P}en =N o metdm

Song
_'21% e PR e s S e Bk SR e 3¢ d“'?;?fﬁf

[Ogrenmenin yetenege bagl inang toplam puani: 18]

Matematik odakli epistemolojik inanglar igerisinden yetenege bagli 6grenme
inang puam diisiik olan Ogss5’in soru ¢dziimii incelendiginde, ¢dziime uygun bir yol
belirledigi goriilmektedir. Bu dogrultuda ¢éziim i¢in uygun bir siireci takibi etmis ve
matematiksel islemleri etkili bir sekilde gerceklestirmistir. Aslinda 6grenci sahip oldugu
matematiksel becerileri, cebirsel diisiinme becerileri ile etkili bir sekilde birlestirerek
amaca uygun hareket etmistir. Bu bakimdan 6grencinin yetenege bagli inancinin diginda
daha baskin bir inanca sahip oldugu sdylenebilir.

Sekil 7. O14o’nin Coziim Siireci

Scru$. Bir taksi iicretine ait tarife asagidaki tabloda sunulmustur.

Ucret
Taksimetre agilig1 STLD
Gidilen her 1 kilometre 3TIL ™\
Beklenen her dakika 0,50 TL

Saniye Sgretmen evinin éniinden taksiye binmis ve sofére sunu sdylemistir: Once yolumun iizerinde bulunan
pastaneye ugramam lazim. Oradaki isim bittiginde beni okuluma birakirsin.

1N

[Ogrenmenin yetenege bagli inang toplam puani: 34]

Matematik odakli epistemolojik inanclar icerisinden yetenege bagli 6grenme
inan¢ puan orta diizeyin lstiinde olan O142’nin soru ¢dziimii incelendiginde, dncelikle
¢ozlim i¢in amaca uygun bir plan yapmadigr goriilmektedir. Ayrica se¢mis oldugu
¢oziim yolunun bir zorlugun istesinden gelebilecek nitelikte olmadigi sdylenebilir.
Aslinda 6grenci ¢oziim icin bir ¢aba icine girmis ancak cebirsel islemlerdeki yetenegi
¢ozlime ulagsmasini smirlamaktadir. Bu baglamda Ogrencinin 6grenme yeteneginin
cebirsel bir dil i¢in yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir.
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. A~ 9 s e . .
Sekil 8. O134’1in Coziim Siireci
Soru 2. Bir mobilya magazasi, her misterinin satin aldlgi Grin sayisina giire, ddeyecegi tasima ve montaj lcreti .,'} E
icin @i¢ tarife uygulamaktadur. h

1. Tarife: 2 ve daha az sayida mobilya i¢in;40 7L toplam tagima dicreti ve her bir mobilya igin 50 TL montaj ticreti
alinmaktadir

2. Tarife: 3 veya 4 adet mobilya igin; 50 TL toplam tasima iicreti ve her bir mobilya igin 30 TL montaj Gcreti
alinmaktadir. -, §

3. Tarife: 5 veya daha fazla mobilya igin; 60 TL toplam tagima iicreti ve her bir mobilya igin 20 TL montaj ticreti
alinmaktadir. /. &

Satin aldiklan mobilyalarin tagima ve montaj ticretlerinin farklh gruplarda oldugu bilinen ¢ misteri topla
adet mobilya satin almughr. Buna gore, bu iig milsterinin tagyma ve montaj icin 8dedigi toplam ficret en az kac

‘ ToOTCo4
[Tek bir dogrunun var olduguna inang¢ toplam puani: 27]

Matematik odakli epistemolojik inanglar igerisinden tek bir dogrunun var oldugu
inang puani yiiksek olan Oy34’{in soru ¢oziimii incelendiginde, ¢dziime uygun bir ¢dziim
yolu belirledigi goriilmektedir. Bu durumun en giiglii gostergesi tarifelere uygun farkl
¢Oziim alternatiflerini sinamig olmasidir. Her bir tarife i¢in uygun cebirselsel dili de
etkili bir sekilde kullanan Ogrenci, olasi ¢oziim yolunu net bir sekilde agiklamistir.
Dikkat ¢eken ayrinti ise tek bir dogrunun var olduguna yonelik inang puani yiiksek olan
ogrencinin dogru cevaba ulasma noktasinda farkli denemelerinin olmasidir.

Sekil 9. O1¢p’nin Coziim Siireci

y Soru 2. Bir mobilya magazasi, her miigterinin satin aldig {iriin sayisma gore, ddeyecegi tasima ve montaj {icreti
iin ii tarife uygulamaktadur.
1. Tarife: 2 ve daha az sayida mobilya igin; 40 TL toplam tagima iicreti ve her bir mobilya igin ,S_O\TL E‘tontaj licreti
heoT

alinmaktadir. |, 07
2, Tarife: 3 veya 4 adet mobilya igin; 50 TL toplam tagima iicreti ve her bir mobilya igin 30 TL montaj dcreti

alnmaktadir. L30T ’ZZQT
3. Tarife: 5 veya daha fazla mobilya igin; 60 IL toplam tagima ficreti ve her bir mobilya igin 20 TL montaj iicreti
alinmaktadir. L apl e {:”‘6‘5 X AT

“\
13 é o )
Satin aldiklari mobilyalarin tagima ve montaj Ucretle?iiin farkl gruplarda oldugu bilinen {i¢ miisteri toplam 10
¢ adet mobilya satin almugtir. Buna gore, bu ii¢ miisterinin tagima ve montaj i¢in ddedigi toplam ticret en az kag

TL'dir? Coziimiiniizii aunngh bir sekilde yapimz,

s (002 SRt .. 0ACCATE. 0L C..... B AL... J0Plodi............

[Tek bir dogrunun var olduguna inang toplam puani: 16]

Matematik odakli epistemolojik inanglar igerisinden tek bir dogrunun var oldugu
inan¢ puani orta diizeyin altinda olan Oj02’nin soru ¢dziimii incelendiginde, 6ncelikle
¢Oziim i¢in amag¢ dis1 cabalar1 dikkat ¢ekmektedir. Coziim siireci matematiksel
islemlerle sinirhi tutulmus ve etkili bir ¢éziim yolu izlenememistir. Dolayisiyla uygun
bir strateji adimi takip edilmemistir. Ogrencinin tek bir dogrunun var olduguna ydnelik
inancinin etkisinde hareket ettigi soylenebilir. Nitekim cebirsel islemler yardimiyla
farkli sayida sonuca ulagmis olsa da tek dogru inancinin baskin oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonuc
Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerinin cebirsel diisiinme becerileri matematik
odakl1 epistemolojik inanglar baglaminda ele alinmistir. Oncelikle 6grencilerin cebirsel
diistinme becerileri ile matematik odakli epistemolojik inanglari arasindaki iliski
incelenmistir. Daha sonra matematik odakli epistemolojik inanglarmin her bir
boyutunun cebirsel diisiinme becerisini anlamli olarak yordayip yormadigimi belirlemek
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amaciyla basit dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Son adimda ise matematik
odakl1 epistemolojik inang alt boyutlarinin birlikte cebirsel diisiinme becerisini yordama
giicii coklu regresyon ile incelenmis ve nitel verilerle calisma sonuglar1 desteklenmistir.

Arastirma bulgularina gore, sekizinci sinif Ogrencilerinin cebirsel diisiinme
becerileri ile ¢abaya bagl inan¢ arasinda yiiksek, yetenege bagli inang ile zayif ve tek
bir dogrunun var olduguna yonelik inang arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir
iligki tespit edilmistir. Bu bulgular 1s1ginda, sekizinci simif 6grencilerinin cebirsel
diisiinme becerilerinin daha ¢ok caba icerdigini sdyleyebiliriz. Ogrencilerin cebirsel
diistinmelerinde daha c¢ok caba gerektiren inanglar beslemeleri onlarin 68renme
ortamlarindaki ¢abalarinin desteklenmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Bu baglamda,
matematik 6gretmenlerinin 6grenme ortamlarini tasarlarken bu durumu dikkate almalar1
ve cebir konularinin Ogretilmesinde nitelikli rehberlik hizmeti sunmasi 6nemlidir.
Ayrica tek bir dogrunun var olduguna yonelik inang ile cebirsel diisiinme becerisi
arasindaki iliski diistiniildiigiinde, 6grencilerin cebirsel diislinmelerini desteleyecek
analitik caligmalar ile ¢cok yonlii diisiinme becerilerinin gelisimine olanak saglayacak
etkinliklere yer verilmesi yararli olabilir. Bu sayede 6grenciler cebirsel iligkilerin ¢ok
yonlii yapisin1 daha iyi taniyarak daha saglikli inang degerleri gelistirebilir. Ciinki
O6grenmenin ¢abaya, yetenege ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inang faktorleri
Ogrencilerin ders calisma stratejilerini 6nemli Olgiide etkilemektedir (Deryakulu,
2004b). Cebirsel diisiinme becerileri ile matematik odakli epistemolojik inanglarin
boyutlar1 arasinda farkli diizeylerde iligkinin belirlenmis olmasi, Schommer (1990)
tarafindan dile getirilen bilgilerin birbirinden bagimsiz pargalardan ve boyutlardan
olustugu kuramsal anlayisla da Ortiismektedir. Ayn1 zamanda bu bulgu, &grencilerin
cogunlugunun 6grenmenin ¢abaya bagli inanglarini 6n planda tuttugu ve bu yonde daha
gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugu sdylemleri de desteklemektedir (Ongen,
2003; Yildirir & Cirkinoglu-Sekercioglu, 2018).

Aragtirmanin bir diger bulgusu, matematik odakli epistemolojik inanglara ait
tim alt boyutlarin cebirsel diigiinmeyi anlamli bir sekilde yordamasidir. Cebirsel
diisiinme {iizerinde en fazla degisim ¢abaya bagli inan¢ iken en az degisim yetenege
bagli inan¢ boyutunda olmustur. Bu bulguya gore, Ogrencilerin cebirsel diisiinme
becerilerinde yetenekten ziyade ¢abaya bagli inancinin daha baskin oldugu, tek bir
dogruya yonelik inanglarmi da bu cercevede sekillendirdigi sdylenebilir. Ozellikle
ogrencilerin tek bir dogruya yonelik inancglarinin cebirsel diisiinme diizeyinde yeterince
gelismemis olmasi, dgrenciler i¢in anlasilmasi oldukga giic ve bir zorluk sebebi olan
cebir 6grenme alani icin sasirtict degildir. Ciinkii 6grenciler karmasik ve ¢ok yonlii
¢ozlim stirecine sahip durumlar karsisinda tek bir dogrunun pesinden gitmektedir. Bu tiir
Ogrencilerin bagkalarin diisiinciilerini benimseme tavri i¢ine girmeleri de muhtemeldir
(Aksan & Sozer, 2007). Dolayisiyla bu tiir inang sistemine sahip 6grencilerin ¢ok yonli
O0grenme ortamlari ile bulusturulmasi ayn1 zamanda aktif roller {istelenecek gorevlerle
desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu yiizden matematik 6gretmenleri 6gretim planlarini
iyi organize etmeli ve soyut diisiinme yapisina sahip cebir 6grenme alanina karsi
ogrencilerin 6n yargi olusturmalarinin 6niine gegmelidir. Bu bakimdan matematik
Ogretmenlerinin  Ogrencilerin bu giiclii yoniliniin farkinda olmas1 ve 0Ogrenci
yeteneklerinin zamanla gelisebilecegi konusunda olgunlasmamis inanglara duydugu
ihtiyaclart bilmesi onemlidir. Ciinkii 6grenmenin zaman icinde gelistigine yonelik
felsefi yaklasim diisiintildiigiinde, ¢abaya yoOnelik degerlendirmeci bir anlayisin
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ogrencilerin gelisimlerine 6nemli etkileri oldugu bilinmektedir (Erdamar & Alpan,
2015; Schommer ve diger., 1997). Aym1 zamanda bu bulgu, 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna inanan O&grencilerin  bir zorlugun istesinden gelebilecek nitelikte
degerlendirici bir yaklasimi benimsedikleri gortisiinii de desteklemektedir (Aksan &
Sozer, 2007). Ancak bu sonug, 6grencilerin problem ¢6ziimiinde ¢aba gostermedikleri
bulgusu ile ¢eliski gostermektedir (Yilmaz, 2007). Oysa bilginin kesinligine, tek bir
dogrunun var olduguna ya da bilgi kaynaginin otoriterligine inanan &grencilerin
performanslar1 da yeterli diizeyde olmaz (Qian & Alvermann, 2000; Shommer, 1990).
Elde edilen bulgularin dikkat ¢ceken ayrintisi ise yetenege bagli 6grenmenin cebirsel
diisiinmeyi agiklamadaki zayifligidir. Bu bakimdan yetenek, cebirsel diisiinme becerileri
icin geri planda kalmis bir faktér olarak degerlendirilebilir. Ciinkii 6grenciler cebirsel
diistinme yeteneklerini dogustan gelen yetenckle ortiistiirmemekte bunun ¢abaya bagh
olduguna daha ¢ok inanmaktadirlar.

Aragtirmanin bir diger bulgusu, matematik odakli inanglarin birlikte, cebirsel
diistinme becerisine iligkin toplam varyansin %65’ini agiklamis olmasidir. Burada
dikkat ¢eken ayrint1 ise ¢abaya ve tek bir dogrunun var olduguna yonelik inanglarin
cebirsel diisiinme becerisinin anlamli birer yordayicilar1 olmalaridir. Ozellikle ¢abaya
bagli inancin giiclii bir yordayict olmasi 6grencilerin iyi birer cebir ¢dziiciileri
olmalarinda oldukg¢a degerlidir. Bu bakimdan matematik 6gretmenlerinin 6grencilere
yonelik tutumu 6nem arzeder. Ciinkii 6grenme yaklagimlarinin etkili kullanilmasinin
onemi epistemolojik inanglarin gelisiminde tartigtimazdir (Chan, 2003). Ogrenmeyi
etkileyen en Onemli faktorlerin basinda kisisel epistemolojik inanglar gelmektedir
(Hofer, 2000). Bundan dolay:1 bir¢ok calisma bulgulariyla da raporlanmis (Ersoy &
Erbas, 2005; OECD, 2016; TIMSS, 2016) cebir 6grenme alaninin zorlugu karsisinda bu
inanglarin verimli bir sekilde kullanilmas1 gerekir. Ozellikle matematik 6gretmenlerinin
epistemoloji  kavramint iyi bilmesi, Ogrencilerinin sahip oldugu epistemolojik
inanglarimin yoniinii kestirebilmesi ve her seyden onemlisi kendi inang degerlerini
ogrenme ortamlarina olumlu sekilde yansitabilmeleri gerekir. Soyut yapisindan dolay1
birgok 6grencinin giicliik ¢ektigi konularin basinda gelen cebirin daha nitelikli 6gretimi
konusunda epistemolojik inanglarin varliginin farkinda olmak onemli bir basamak
olarak goriilebilir. Bu sayede 6greticiler, 6grencilerinin ¢abalarini destekleyici 6§renme
ortami tasarlamada daha organize bir yolu se¢me imkéani elde edebilir. Ozellikle
ogrencilerin 6grenmeye yonelik inang¢larini belirlemek, onlarin cebir 6grenimine bakis
acilarii gelistirme yoniinde destekler sunabilir. Diger yandan tek bir dogrunun var
olduguna yonelik inancin cebirsel diisiinme becerisi tlizerindeki etkisi diislintildiigiinde,
bu duruma sebep olabilecek birgok faktor grubundan séz etmek miimkiindiir. Ancak
temel nedenler arasinda uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerin yer aldigi sdylenebilir
inanglara sahip olmasina aracilik etmektedir. Nitekim gelismis inanglara sahip bireyler,
problemi ¢ozmek igin tek bir ¢6ziim yolu aramak yerine farkli segenekleri arastirir
(Erdamar & Alpan, 2015; Hofer & Pintrich, 1997). Ogrencilerin cebir sorularinin
¢Oziimiinde tek bir dogrunun var olduguna yonelik benimsemis oldugu inanglarin
altinda yatan temel nedenlerden birisi de geleneksel Ogretim anlayisina baglh
uygulamalar ile tek bir dogru cevaba odaklanmis cebirsel diisiinme bi¢imlerinden
kaynaklanmasidir. Elde edilen bulgular 6grencilerin cebirsel diigiinmelerini yordamada
epistemolojik inanglarin 6nemli bir rolii oldugunu gostermektedir. Nitekim elde edilen
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sonuglar, alanyazindaki birtakim calisma sonuglarini da desteklemektedir (Aksan &
Sozer, 2007; Haciomeroglu, 2011).

Arastirmanin nitel verileri degerlendirildiginde, ¢abaya bagli inang puan1 yiiksek
olan ogrencilerin daha organize cevaplar verdigi gozlemlenmistir. Bu 6zellige sahip
Ogrencilerin cevap kagitlarinda dikkat ¢ceken en 6nemli ayrinti, ¢ogunlugunda ¢6ziim
icin amaca uygun planlar yapmis olmalaridir. Ayrica ¢oziime yonelik uygun denklem
olusturma, zorlugun iistesinden gelebilecek mantikli ¢ikarimlar yapma, cebirsel dili
etkili kullanma ve etkili bir ¢6ziim yolunu se¢me diger ayrintilar arasinda gosterilebilir.
Bu o6grencilerin cebirsel diisiinme yeteneklerinde degerlendirici yaklasima baglh
kaldiklar1 sdylenebilir. Nitekim 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanan 6grencilerin
cebir problemlerinin ¢oziimiinde degerlendiren olmasi arzu edilen sonugtur. Ciinkii
degerlendiren 6grenciler, karsilastiklart sorunlart ¢6zmek igin farkli secenekleri dikkate
almakta ve acele karar vermekten kacginmaktadir (Erdamar & Alpan, 2015). Diger
yandan 6grenmenin yetenege bagli olduguna yonelik inang¢ puani orta diizeyin tistiindeki
ogrencilerin genelinde amaca uygun bir planin olmadig1 goze ¢arpmaktadir. Ogrenciler,
cebire bakis agilarini yetenekle iliskilendirmemektedir. Bu yilizden cebir i¢in arzu edilen
ogrenmelerin gergeklestirilmesinde ¢cabaya bagli inan¢ degerinin yaninda yeteneginin de
on planda tutuldugu bir anlayisin olusturulmasi gerekir. Tek bir dogrunun var olduguna
yonelik 6grencilerin cevap kagitlar1 irdelendiginde, farkli bir dongiiden s6z etmek
miimkiindiir. Ornegin tek bir dogru inanci1 yiiksek olan dgrencilerden beklenen durum,
tek bir dogru cevap lizerinde durmasi ve bu cevaba ulasma noktasinda birtakim
islemlerle herhangi bir cevabi dogru olarak kabul ederek hareket etmesidir. Ancak
buradaki paradoks tek bir dogrunun varligina inanan 6grencinin ¢éziim i¢in uygun plan
dahilinde hareket etmesidir. Ustelik cebirsel dili de etkili kullanmis olmalaridir. Bu
durumu, sorunun yapisi ile iliskilendirebiliriz. Aslinda 6grenci sorunun olasi ¢dziim
yollarmin farkinda ve tek bir dogru cevaba ulagsma i¢in ¢aba harcamaktadir. Oysa tek bir
dogrunun varhigina iliskin inangtan uzaklasan 6grenciler, problemin ¢6ziim siirecinde
ortaya ¢ikan sonug ile olmasi gerektigini diisiindiikleri sonucu karsilagtirma tutumunu
daha fazla sergilemektedirler (Aksan & Sozer, 2007; Schommer, 1993).

Sonug¢ olarak, Ogrenci davranislart iizerindeki etkisi bircok ¢alismaya ve
kuramsal agiklamaya konu olan epistemolojik inang¢larin cebirsel diisiinme becerisindeki
etkisinin tartisilmasi arastirmaya deger konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilindigi
lizere ortaokul Ogrencileri genellikle, 6gretmenlerinin davraniglarina ve tutumlarina
kars1 oldukca hassastir. Ozellikle birgok &grenci anlamlandirmakta zorluk g¢ektigi
cebirsel diisiinme ile kars1 karstya kaldiginda 6gretmenlerin onlara olan davranislar1 bu
stirecte daha bir 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grencilerin inanglari
hakkinda bilgi sahibi olmas1 onlarin cebir ile miicadele etmelerinde olduk¢a 6nemlidir.
Tim bu anlatimlara ek olarak, calismanin birtakim smirliliklart da bulunmaktadir.
Ornegin ¢alisma grubu sadece sekizinci smif dgrencilerinden olusmaktadir. Bir diger
sinirlilik ise c¢alismada goniillii 6grencilere yer verilmis olmasidir. Calismada yer
almayan ya da almak istemeyen Ogrencilerin cebirsel diisiinme becerileri ile
epistemolojik inanclar1 arasindaki iliskinin bilinmesi Onemlidir. Ciinkii c¢aligmada
olmayan o6grencilerin epistemolojik inanglart ile cebirsel diisiinme becerileri farklilik
gosterebilir.
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Oneriler

v'Egitimde kritik bir rol iistlenen epistemolojik inanglar, cebir 6grenme alaninda
etkili bir 6grenme ortaminin olusturulmasinda 6nemli bir firsat aracidir. Bu bakimdan
Ogretim faaliyetlerinin basinda Ogrencilerin epistemolojik inanglarmin bilinmesi
konularin anlagilmasina daha fazla yarar saglayabilir.

v'Ogrenme ortamlarindaki en dnemli degiskenler hi¢ siiphesiz dgrenenlerdir.
Onlarin deger yargilart ve 6grenmeye iliskin olumlu inanglar1 bir konunun daha iyi
Ogrenilmesi agisindan etkilidir. Bu bakimdan 6grenme g¢evrelerinin diizenlenmesinde
Ogrencilerin inanglart g6z oniinde bulundurulabilir.

v'Ozellikle 6grencilerin 6grenmenin gabaya bagl olduguna yénelik inanglarinm
koreltilmemesi amaciyla uygun ders planlar1 olusturulabilir. Cebir 6grenme alanini
iceren kazanimlar bu ¢ergevede sekillendirilebilir.

v'Calisma sekizinci simf 6grencileri ile smirh tutulmustur. Cebir konularmin
matematik dgretim proraminda yerini aldig: siniflardan baglanarak daha genis Olgekte
caligmalar yapilabilir.

v'Tek bir simf diizeyi veya farkli siif diizeylerini de igine alan boylamsal
calismalar yapilarak daha derinlemesine bilgi edinilmeye ¢aligilabilir.
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Summary

Purpose and Significance: Algebra learning is one of the indispensable elements of
today's information society. It has a strong dynamic structure, unique features, a
function that feeds many fields, and a history of about 4000 years. Algebra has become
a challenging area for students since they feel their presence in today's mathematics
teaching curriculum. With this being the case for many reasons, the use of letters for
unknown numbers and the presence of variables are among the main facts (Chaurasia,
2016). Apart from this, misunderstanding of algebraic concepts (Dede & Argiin, 2003),
difficulties in solving equations (Van Amerom, 2003), feeling problems in terms of
equality and variables (Ersoy & Erbas, 2005), difficulties in arithmetical transition
(Akkan & Baki, 2016) and misinterpretation of letters (Kieran, 1992; MacGregor &
Stacey, 1997) are among other reasons. Despite the considerable improvements in the
field, it is seen that there is not enough progress recorded ineffective algebra teaching.
The strongest proof of this situation is evident in reports that international organizations
have published (OECD, 2016; TIMSS, 2016). For this reason, researching the variables
that affect students' algebra performances is an important issue. One of the most
important aspects of education policies is the belief values of the students. Over the past
decade, there has been a growing interest in the beliefs and epistemological
developments of individuals, especially by educators. The most important reasons for
this situation are the role of individual factors in success (Schommer, 1990). Therefore,
the debate on algebraic thinking, which affects individuals' decisions and behaviors
(Hofer & Pintrich, 1997), is antagonistic as a matter of research. The main purpose of
the study is to try to explain the eighth-grade students' algebraic thinking skills in the
context of mathematics-oriented epistemological beliefs.

Methods: In the research, the relational research design was used in the research
because it was aimed to determine the relationship between mathematics-oriented
epistemological beliefs and algebraic thinking skills. The study group of the study
consists of 162 students in the eighth-grade of a state middle school in Izmir city center
in the academic year of 2017-2018. The creation of the study group is based on the
appropriate sampling method. This method works on a suitable example that is not
arbitrary for being selected from easily accessible and implementable units.

Results: According to research findings, the strongest correlation between algebraic
thinking skills and mathematics-oriented epistemological beliefs of eighth-grade
students was the beliefs in an effort, while the lowest correlation was between talent
beliefs. In addition to this, a significant positive correlation was found at the high level
with the beliefs related to effort, weak level with the beliefs related to the talent and
moderate level with the beliefs related to a single truth. On the other hand, all the
variables of mathematics-oriented epistemological beliefs are reasonably predicting
algebraic thinking. The greatest change in algebraic thinking is the belief that it depends
on the effort, but the least change is the belief that it depends on the talent.
Mathematics-oriented beliefs together account for 65% of the total variance of algebraic
thinking skills. On the other hand, beliefs related to effort and single truths are
significant predictors of algebraic thinking. When the qualitative data obtained from the
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research is evaluated, the students with high belief score related to the experiment give
more organized answers.

Discussion and Conclusions: In this light of the finds, we can say that algebraic
thinking skills of eighth-grade students involve more effort. The beliefs that require
more effort in the algebraic thinking of the students emphasize that their efforts in their
learning environments should be supported. In this context, it is important for
mathematics teachers to consider this situation when designing learning environments
and to provide qualified guidance services in the teaching of algebraic subjects. In
addition, when considering the relationship between belief in the existence of a single
truth and algebraic thinking skills, it may be useful to include analytical studies that will
support students in algebraic thinking and activities that will enable the development of
multifaceted thinking skills. In this way, students can better understand the multifaceted
nature of algebraic relations and develop a better sense of belief. Because of the belief
that effort, talent and the single truth have a significant effect on the learning strategies
of the students (Deryakulu, 2004b). In particular, mathematics teachers need to be
aware of the epistemological concept, to predict the direction of their epistemological
beliefs, and most importantly to reflect their beliefs values in a positive way. Being
aware of the existence of epistemological beliefs in the more qualified teaching of
algebra which many learners have difficulty due to their abstract structure can be seen
as an important step. At this point, tutors may be able to choose a more organized way
of designing the learning environment that supports their students' efforts. In particular,
identifying students' beliefs about learning can provide support for developing their
views on algebra learning. As a result, it is very important for teachers to have
knowledge about the beliefs of their students in their fight against algebra.
Epistemological beliefs, which play a critical role in the educational process, represent
an important opportunity for creating an effective learning understanding in the field of
algebra learning. In this regard, learning of epistemological beliefs of students at the
beginning of teaching activities can provide more benefits in understanding the issues.
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ABSTRACT: The concepts that best describe the last half of the 20th century and the 21st century are knowledge-
based concepts such as information, information technology and communication. The most important stage of the
information production process is the questioned the concept of information with the right methods. Unlike other
fields of knowledge, Philosophy is a discipline that inquires, confirms and produces knowledge. This difference
makes the course curriculum in the philosophy departments more important. For this reason, it is necessary that the
curriculums of the philosophy departments of universities are created in accordance with the requirements of the
information age. In this study, the contents of the lectures of 100 universities were compared. 52 of these universities
are Anglo-Saxon and 48 are Turkish universities. In this study text mining is used in data mining methods. Thus, it
was aimed to contribute to the development of the course content model in world standards in order to increase the
education and training quality of the departments of philosophy. The main purpose of this work is to make use of the
common wisdom of scientists working in the best universities in the world. Contribution of the work is determining
the current situation in Turkey and philosophy course content and to meet world standards.

Keywords: department of philosophy course contents, comparison of Turkish and Anglo-Saxon universities, data
mining, text mining.

OZ: 20. yiizy1lin son yarisi ile 21. yiizyilt en iyi karakterize eden kavramlar bilgi, bilgi teknolojileri ve iletisim gibi
bilgiyi esas alan kavramlardir. Bilgi iiretim siirecinin en 6nemli asamasi da bilgi kavramimin dogru metotlar ile
sorgulanmasidir. Diger bilgi alanlarindan farkli olarak Felsefe hem bilgiyi sorgulayan hem dogrulayan hem de iireten
bir disiplindir. Bu farklilik felsefe bolimlerindeki ders miifredatinin olusturulmasini daha da &nemli hale
getirmektedir. Bu nedenle tniversitelerin felsefe boliimlerindeki ders miifredatlarinin bilgi ¢aginin imkan ve
gereklerine uygun olarak olusturulmas: gereklidir. Bu caligma kapsaminda 52’si Anglosakson ve 48’1 Tiirk
iiniversitesi olmak {izere toplam 100 iiniversitenin ders igerigi kiyaslanmistir. Bu c¢alismada veri madenciligi
yontemlerinden metin madenciligi kullanilmistir. Béylece felsefe boliimlerinin egitim-6gretim kalitesinin artirilmast
icin diinya standartlarinda ders igerigi modelinin gelistirilmesine katki sunmak amaglanmistir. Bu konuda diinyanin
en iyi Universitelerinin ders programlari ile iilkemizdeki felsefe programlarinin ders programlari arasinda bir
kargilastirma yaparak felsefe programlarimizin durumunu ortaya koymak g¢alismanin amacidir. Calismanin katkis,
Tiirkiye’deki felsefe programlarinin mevcut durumunu ortaya koyarak Diinya standartlarinda felsefe ders
programlarini tanimlayan bir ¢er¢evenin olusturulmasidir.
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Giris

Insan(lik) tarihinin gelisimi ve déniisiimii igerisinde toplumlar, ¢cok onemli
kirilma ve kopuslarla giinlimiize kadar gelmislerdir. Bu kirilma ve kopuslarin one
cikanlar1 ve iz birakanlari, avcilik ve toplayiciliktan topragin islenmesine gegis, topragin
islenmesinde kullanilan insan giiciliniin yerine makine gilicliniin kullanilmasina gegis,
makine giicliniin yerine 20. yiizyilin son yarisindan baslayan ve giderek yayginlasan bir
sekilde her tiirden sosyo-ekonomik faaliyetin bilgi iletisim teknolojileriyle
gerceklestirilmesi olarak belirlenebilir. Bu kirilma ve kopuslar, insanlik tarihinde
yasanan c¢ok keskin degisim ve doniisiimleri ifade ederler. Ortaya ¢iktig1 toplumdan
baslayip zamanla tiim insanligin yagamini belirleme kapasitesine sahip olan bu kirilma
ve kopuslar, ¢caglar1 ve toplumlar niteleyecek kadar belirleyici olmuslardir. Buna gore
toplumlar, sirasiyla tarim toplumu, sanayi toplumu ve bilgi toplumu olarak; bu
donemler de sirasiyla tarim c¢agi, sanayi ¢agi bilgi cagi olarak adlandirilir. Bu
adlandirma giiniimiiz toplumlar1 i¢in bilgi iletisim toplumu ve bilgi-iletisim teknolojileri
cagi olarak ifade edilebilir.

Bir insan1 diger insandan istlin yapan en temel sey almis oldugu egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin biitiinii icerisinde elde ettigi bilgi, beceri ve kazanimlaridir. Bu
tarz insan yetistirme, sanayi devrimi sonrasinda hiz kazanmis, 19. ve 20. yiizyilda
toplumlarin 6ncelikli hedefi haline gelmis, ¢agimizda da yeni boyutlar ve araglarla
siirdliriilmektedir. Bir toplumda yetismis nitelikli insan sayisi hem o toplumun
gelismisligini hem de diger toplumlardan {istlinliigiinii gosterir. Bu nedenle, bilgi
toplumlarint diger toplumlardan ayiran en karakteristik nitelik yetistirdigi “kaliteli
insan” sayisidir. Bilgi-iletisim toplumu, her tiirli faaliyetini bilgi ve iletisim araglarinin
kullanimiyla gerceklestiren ve bu amagla bilgi, teknoloji ve uygulama tireten toplumdur.
Bilgi-iletisim toplumlarinin basarilarinin temelinde kaliteli egitim ile yetistirilmis
nitelikli insan vardir.

“Bilen 6zne ile bilinen nesne arasinda kurulan iliskinin tirtinii/¢iktis1” olan bilgi,
insanin kullanmak {izere irettigi bir aractir. Eger bilgi asimetrisi s6z konusu olur ise,
bilgi 6zneye, insan ise nesneye doniisebilmektedir. Yani iiretilen bilgi, bilgiyi liretenleri
(6zneleri/insan1) tahakkiim altina almaktadir. Bu nedenle, bilgi-iletisim teknolojileri
caginda/dijital cagda bilgiyi iireten toplumlar diger toplumlar1 tahakkiim(leri) altina
almaktadirlar.

Giintimiizde bilgi artik kendinde bir deger olmaktan ¢ikmistir. Bilgi daha ziyade
makine dillerine uygunluguna ve islevsellige bagli olarak bir deger ve anlam
kazanmistir. Eger bilgi makine dillerine uygunluguna gore bir deger ve anlama sahipse,
bu da s6z konusu makinelere girme hakkina sahip olanlarin bilgi {lizerinde yegéane
otorite oldugunu gosterir. Oyleyse bilgi, bir zengin oyunu ya da bir iktidar oyunu haline
gelmistir. Oznesinden kopmus ve sémiiriiye agik bir meta haline gelmis olan bilgi,
kiiresel sermayedarlarin yayinda, otorite sahipleri tarafindan da iktidarlarini biiyiitmeleri
i¢in kullanilan bir arag¢ haline doniismiistiir.

Farkli toplumlarda farkli diizeylerde bile olsa, bu yozlasma ve bayagilasma
toplumlardaki her kurumu etkisi altina almistir. Bir toplumda iiniversiteler mevcut
durumdaki yozlagsma ve bayagilasmay1 engelleyebilecek en 6nemli kurumlardir. Bilgi
ve dijital teknoloji kullanma ve uygulamalarinin yukaridaki tiirden her alana sirayet
eden olumsuz yonleri Yiiksekdgretimlerde benimsenen/uygulanan egitim ve egitim
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programlariyla/miifredatlariyla ortadan kaldirilabilir. Ne var ki, kurumlardaki
yozlagsmadan {iniversiteler de kendi paymna diiseni almistir. Universiteler bugiin bilginin
statiisiinde meydana gelen degisikliklerin en iyi gorebilecegi yerlerden biri olarak
karsimiza ¢ikiyor. Giinlimiizde makinelesme ya da bilginin veri tabanlarina yiiklenmesi,
tiniversitelerdeki disiplinleri oldugu kadar arastirmact ve akademisyenleri de
etkilemistir. Bilgi caginda artik {iniversite teorik bilginin merkezi degil, islevsellik
mantigina uygun yeteneklerin gelistirildigi ve ¢alismalarin yapildigi bir merkez haline
gelmistir. Bu baglamda, miihendislik, teknoloji, iletisim ve genetik gibi ananlara ¢ok
Oonem verilmeye baslanmis ve bu alanlara iliskin kalifiye elaman yetistirme ¢abasi i¢ine
girilmistir. Finanse edilen disiplinler, aslinda islevsellik mantigina hizmet eden
disiplinlerdir. Boyle bir anlayis, islevsellik mantigima dayanmayan tarih, sosyoloji,
edebiyat ve felsefe gibi ¢cogu sosyal disiplinin yok olmasina veya degerinin azalmasina
sebep olmustur.

Oysa bu alanlar, toplumsal yapinin olusmasinda ve varligini siirdiirmesinde,
temel insani degerlerin 6grenilmesi ve 6gretilmesi bakimindan son derece onemlidir.
Insanhigin biiyiik sorunlari, ¢ok ¢esitli/farkli perspektiflerden elde edilen fikirlerle
coziilebilmektedir. Bu durum felsefe egitiminin dnemini artirmaktadir. Cilinkii insanligin
her alanda goriilen yozlasma ve bayagilagsmasi ancak felsefi temelde engellenebilir.
Dolayisiyla kaliteli bir felsefe egitimi insanligi kurtaran son ada olabilir. Bu beklenti
felsefe egitimi/6gretiminin ciddiye alinmasini gerektirir.

Gilinlimiiz diinyasinin her zamankinden daha ¢ok ihtiya¢ duydugu adalet, baris,
insan haklar, esitlik, kardeslik ve demokrasi gibi temel insani degerlerin
kazandirilmasi, benimsenmesi ve icsellestirilmesinde Insan Bilimleri ve Felsefe
egitiminin ayr1 bir yeri vardir. Felsefe biitiin kiiltiirlerin {irlinii, insanligin ortak
mirasidir. Insana ve onun diisiincesine deger veren bir alan olan felsefe, insan haklar1 ve
demokrasi temelinde yeni ve yaratict diislincelerin ortaya ¢ikmasina katki saglar.
Felsefe, belli bir diisiinme egitimi perspektifinden hareketle, diistinmeyi disiplin altina
alarak karsilasilan sorunlar ile yiizlesmeyi, giindelik hayat da dahil olmak iizere yagamin
her alanini sorgulamayr amag¢ edinir. Yasanilan hayati anlamli kilmanin, diinya
sorunlarina duyarli olmanin yolu, felsefeyi ciddiye almak, felsefi sorgulamayi aligkanlik
haline getirmek, felsefeyi yasamak ve yasatmak, yani felsefe yapmaktan gecer.

Her alanda egitim verme zorunlulugu olan iiniversitelerin ders programlarinin ve
igeriklerinin dogru belirlenmesi gilinlimiiz diinyasinda biiyiilk 6nem arz etmektedir. Her
zaman oldugu gibi, ¢agimizda da geligsmis toplumlarin kendi felsefi jargonlarini kabul
ettirdiklerini goriiriiz. Baska bir ifadeyle egemen kiiltiir ve diislincelerin diliyle konusur
ve disliniir hale geldigimizi goriiriiz. Dolayisiyla toplumlarin bir biitiin olarak
gelismiglik diizeylerini (sosyo-ekonomik, kiiltiirel, insani vb. gelismislik diizeyleri)
belirlemenin yollarindan biri insani bilimler alanindaki kavram-diisiince birikimidir. Bu
birikim de ancak felsefe yaparak saglanabilir; aksi halde baska toplumlarin kavram ve
diisiinceleri/okumalart iizerinden diislinmeye zorlaniriz. Bu nedenle felsefeyi, felsefe
egitimini, felsefe egitiminin igerigini/kapsamini ¢ok farkli yonlerden sorgulamak
gereklidir.

Calismanin Amaci ve Kisitlar:

Gilinlimiiz diinyasinda 6zgiirliik, esitlik, adalet, arkadaslik, dostluk, erdem gibi
kavramlarin O0nemi erozyona ugramistir. Bu kavramlar, agirlikli olarak felsefe
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programlarinin ders isimleri ya da ders igeriklerini olusturmaktadir. Bu, s6z konusu
asinmanin nedeninin felsefe egitimi programlari ve program igerikleri olabilecegini
gostermektedir. Felsefe egitimi nasil olmali? Felsefe egitiminin igerigi nasil olmali?
Oldukca genis kapsamli olan bu sorulara bir¢ok agidan cevap verilebilir. Farkli
degiskenlerle Dbasitten karmasiga dogru daha kapsamli bir aragtirma ile
sonuclandirilabilecek bir calismanin ilk asamasini olusturacak bu g¢alismanin amaci;
“Felsefe Gurme Raporundan” (Brogaard & Leiter, 2016) yola ¢ikarak diinyada en iyi
Anglosakson {iniversitelerin felsefe programlarmin ders adlari/igerikleri ile Tirk
tiniversitelerin felsefe programlarinin ders adlari/igeriklerini kiyaslayarak elde edilen
veriler iizerinden tespitlerde bulunmaktir.

Kiyaslama i¢in “Felsefe Gurme Raporunun” secilmesinin nedeni; Anglosakson
gelenek iginde yer alan ve diinyanin en iyi iiniversitelerinde gérev yapan 300’den fazla
akademisyenden olusan bir heyet, felsefe boliimlerini degerlendiren bazi kriterler ortaya
koymuslardir. Ders isimleri ve igerikleri; yayin sayisi, yetistirilen doktora 6grencisi, vb.
bu kriterler arasindadir. Bu kriterler dogrultusunda diinyanin énde gelen ve Ingilizce
egitim veren tiniversitelerdeki en iyi 50 felsefe boliimii belirlenmistir. Anglosakson
gelenekte yer alan bu iiniversitelerin ders icerigi ile Tiirkiye’den egitim igerigine
ulagilan tiim felsefe boliimlerinin ders programlari bu analize dahil edilmistir. Calisma
kapsaminda felsefe egitimi veren 52’si Anglosakson ve 48’i Tiirk {liniversitesi olmak
tizere toplam 100 iiniversitenin ders isimleri ve bu isimlerde yer alan kavramlar ile ders
icerigini olusturan kavramlar tizerinden kiyaslamali analizler yapilmstir.

Metin madenciliginin amaci kavramlarin siklik oraninin hesaplanmasi ve
yorumlanmasidir. Boylece felsefe egitiminde (felsefe egitimi programlarinda) en sik
kullanilan kavramlar tespit edilerek kiyaslanmistir. Farkliliklar ve benzerlikler ortaya
konulmustur. Kavramlar ders isimleri iizerinden kiyaslanarak bir siiflandirma
yapilmistir. Boylece hangi {iniversite hangi dersi hangi kavramlar iizerinden 6gretiyor
ya da felsefe egiminde diinya standartlarinda en c¢ok kullanilan kavramlarin neler
olduklar1 ortaya konulmustur.

Bu yontemler kullanilarak Anglosakson iiniversitelerinde yer alan mevcut ders
isimleri ile ders igeriklerinin olusmasina katkida bulunmus bilim insanlarinin ortak
aklhindan yararlanarak Tirkiye’deki felsefe boliimlerinin ders programlarinda bulunan
ders isimleri ile ders igeriklerinin mevcut durumlarinin tespiti ve diinya standartlarinda
ders icerigi modelinin gelistirilmesine katki sunulmak amaglanmistir. Calismanin
katkist; Tiirkiye’deki felsefe ders isimleri ve igeriklerinin mevcut durumdan hareketle
Diinya standartlarinda bir ¢er¢eve olusturmaya katkida bulunmaktir.

Bu calismanin kapsami, sadece ders isimleri ve igerikleri ile sinirlandirilmistir.
Yayin sayisi, yetistirilen doktora oOgrencisi gibi kriterlerin esas alinabilmesi igin
verilerin erigsime agik olmasi gereklidir. Bu ¢aligmada ileri diizey bir ¢alisma i¢in gerekli
olan bu tiir veriler yerine, baslangi¢ diizeyine uygun ve erisimi kolay olan ders isimleri
ve igerikleri verilerine dayandirilan analizler yapilmistir.

Arastirma, sadece lniversitelerin kendi sitelerinde ve bagka sitelerde ilan ettigi
derslerin kiyaslanmasi ile gerceklestirilmistir. Yapilan bu calisma, felsefe egitimi veren
tiniversitenin ilgili boliimiine iliskin sunmus oldugu alt yap:1 ve {ist yap1 ele alinarak
kiyaslanirsa daha kaliteli sonuglarin elde edilecedi asikardir. Calismada felsefe
boliimlerinin derslerinin isimlerinden yola ¢ikilarak sonuca ulasilmistir.
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Alan Yazin Taramasi

1970’1i yillarda {iniversite egitimi alan kisi sayis1 50 milyonun altindayken bu
oranin 2025 yilinda 250 milyon kisiyi agsmasi beklenmektedir. 1975 yilindan 2010 yilina
kadar {niversite egitiminde uluslararasi Ogrenci sayist 800 binden 4,1 milyona
ulagmistir (Tremblay, Lalancette, & Roseveare, 2012, ss. 1-54). Egitimde meydana
gelen bu doniisiimii yakalamak icin diinya standartlarina uygun egitim igeriginin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Literatiirde felsefe boliimleri i¢in ders igerigi
tasarimi konusunda pek fazla yapilan calisma olmamasina ragmen ders icerigi
tasarimina yonelik yapilan ¢ok genis yelpazede ve kapsamda cesitli ¢caligsmalar vardir.

Cocuklar I¢cin Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii gore:

Filozoflar diistince gii¢lerini artirmak i¢in ve etik, politik ve estetik gibi felsefi tecriibe
boyutlarint daha iyi kesfetmek igcin bu boyutlardaki kararlarmi ve eylemlerini iyilestirmek.
Felsefe, etik sorunlart ve olasi etik sorunlar: tamimamiza yardimcit olurken, bu sorunlar
hakkinda dikkatle diigtinmemize, onlart tammlamamiza bunun sonucunda saglam dayanakl
kararlar vermemize ve uygun énlemler almamiza yardimct olur. Iste bu sebeple binlerce yildwr
insanlar sadece iiniversitelerde degil, ayni zamanda ¢alisma alanlarinda, okuma kuliiplerinde
ve ¢esitli kafelerde felsefe yapmaktadirlar.” (Institute for the Advancement of Philosophy for
Children (IAPC), 2016)

Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) kurulusu, Yeni Zelanda Miifredatindaki Temel
Yeterliliklerin hepsini sinerjik bir sekilde uygulamaya koymustur. Felsefe egitimi
alaninda yapilan bu calismalarin sonucunda, uluslararasi aragtirmalara ek olarak P4C,
Yeni Zelanda ¢ocuklarinin ihtiya¢ duydugu bir¢cok alanda 6nemli kazanglar elde ettigini
ortaya cikarmistir (PACNZ, 2016). P4C kurulusunca programa/miifredata sokulan
dersler su sekilde siralanabilir: Kritik muhakeme, Okuma, Matematik, Konsantrasyon,
Is birligi, Benlik Saygisi, istirak, Zorbalig1 azaltma, iletisim ve kisiler aras1 iliskiler.

Kozmopolit Egitimi Artiran Felsefe Arastirmast Projesi (PEACE) o6zellikle
kozmopolit katilim ve kiiltiirleraras1 diyaloga odaklanan yeni bir P4C Program/miifredat
tasarlamakta, test etmekte ve onaylamaktadir. Bu programin/miifredatin felsefe egitim
uygulamalar1 {izerinde etkili olmasi, egitimcilere uzmanlasmis mesleki gelisim
saglamasi, yeni Ogretim stratejileri, materyallerinin gelistirilmesi boylece ve ¢ocuklarin
akil yiiriitme ve iligkisel becerilerini gelistirmesi hedeflenmistir.

Diger baglamlarda ve iilkelerde kullanilabilen yeni pedagojik stratejileri,
miifredatt ve egitim kaynaklarini olusturma yoluyla, diger baglamlarda ve iilkelere
sunulan yeni pedagojik stratejileri, miifredat1 ve egitim kaynaklarini olusturma yoluyla
PEACE'nin kapsami1 genisletilecek ve kozmopolit farkindalik artirilacaktir. PEACE’nin
nihai amaci, adanmis egitim araglari ve uygulamalar vasitasiyla gelecekteki vatandaglar
arasinda kozmopolit bir oryantasyonun ve katilimin gelistirilmesine katkida
bulunmaktir. Bdylece bu katilim toplumun miimkiin olan en genis kesimine yayilacaktir
(Philosophical Enquiry Advancing Cosmopolitan Education, 2016).

Murris yaptig1 ¢alismada ¢ocuklar i¢in ideal felsefe programi/miifredat: {izerine
arastirma yapmustir. Felsefi diislince ve demokratik ideallerin gerceklestirilmesi
amaciyla felsefi romanlarin ¢ocuklar i¢in uygun icerikte tasarlanmasi gerektigini
vurgulamistir. Boylece felsefe programinin/miifredatinin ¢ocuklart stkmadan ¢ocuklara
aktarilmasi pedagojik baski olmadan miimkiin olabilecektir (Murris, 2015, sS. 63-78).

Hindistan’da egitim felsefesi dersleri icin kapsayici bir ¢alisma yapilmistir. Nitel
ve nicel analizler ile detaylandirilan calismada Hindistan kiiltiiriinde egitim felsefesinde
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onemli olan 5 ana, 10 alt kategori belirlenerek Hindistan’daki 14 eyalette yer alan 23
tiniversitenin egitim felsefesi ders igerikleri incelemistir. Yapilan calismada bazi
tiniversitelerde ders igeriklerinin muglak oldugu ve kredili sistem ile kredisiz ders
sistemleri arasinda dénemli farklarin bulundugu tespit edilmistir. Ozellikle igeriklerin
felsefi calismalardan uzak olmasmnin, gelecekte felsefe alaninda &gretmen olacak
adaylarin egitim kalitesinin diisiik olmasina neden oldugu tespit edilmistir. Bu olumsuz
durumun diizeltilmesine yonelik oneriler sunulmustur (Gafoor, 2014, ss. 1-6).

Masi ve Santi yaptiklar1 ortak c¢alismada; Italyan hiikiimetinin ¢ikardig
vatandaslik ve anayasa kanuna gore 3 ile 16 yas arasinda yer alan kisilerin 13 yillik
O0grenim hayatinda 400 saatlik vatandaslik egitimi almasi zaruri hale getirilmistir.
Yurttaslik ve tarih bilincinin asilanmasini amag edinen kanun i¢in ders igeriginin felsefi
anlamda nasil olacagini sorgulayan g¢aligmada, hiikiimetlerin karar verme siirecine
katillm ve karmagsik diislince yapisinin gelistirilmesi i¢cin konuya iligkin ulusal ve
uluslararas1 belgeler taranarak, felsefe tabanli bir program/miifredat Onerilmis,
uygulanmis ve test edilmistir. Felsefe projesi olarak uygulanan bu calisma, ¢ocuk ve
geng yastaki bireylere, ahlaki yargilarin ve demokratik diisiincenin temel bilesenlerinin
anlasilmasina yardimci olmustur (Masi & Santi, 2016, ss. 136-149).

Drake yaptig1 ¢aligmada diinyadaki bazi tiniversiteleri program yapisina, temel
felsefesine, metodolojisine ve pedagojik yapisina gore kiyaslamistir. Egitime yaklagimin
tek boyutlu formiile edilmedigini bu caligmada tespit etmistir (Drake, 2011, ss. 189-
210). Whittle ise yaptig1 ¢alismada, Katolik okullar, her ne kadar felsefe egitimine diger
okullardan farkli bakis acisina sahip olsalar da Katolik okullarin neden
programlarinda/miifredatlarinda felsefe derslerine yer vermeleri gerektigini ortaya
koymustur (Whittle, 2015, ss. 590-606).

Literatiir taramasindan anlasilacagi lizere egitim igerigi Ogrenim kalitesini
dogrudan etkilediginden 6zellikle program/miifredat yapilari, ilkogrenim seviyesinden
yiiksekOgrenim seviyesine hatta hayat boyu o6grenme modellerine kadar diinya
genelinde ciddi proje ve uygulamalar ile test edilmektedir. Toplumlarin gelecegini
yakinda ilgilendiren bu c¢aligmalar, her alanda en dogru programin/miifredatin
bulunmasi i¢in yogun ¢aba sarf edilmesi gerektigini gostermektedir.

Yontem

Calismanin metodunu, veri madenciligi yontemlerinden; metin madenciligi
olusturmaktadir.

Veri

Calisma kapsaminda, felsefe alaninda egitim veren 52’si Anglosakson ve 48’1
Tirk tiniversitesi olmak tizere toplam 100 {iniversitenin ders igerigi kiyaslanmak iizere
toplanmistir. Asagida yer alan tabloda veri setinin bir 6rnegi gosterilmistir.
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Tablo 1

Ornek Veri Seti
City University of New York Graduate Center Adnan Menderes Universitesi
American Philosophy 17th Century Philosophy
Ancient Philosophy 18th Century Philosophy
Beginning Deductive Logic 19th Century Philosophy
Beginning Informal Logic 20th Century Philosophy
Contemporary Philosophy Actual Problems
Ethics Advanced Logic
Existentialism Aegean Coast in Antique Period
Freedom And Reason Ancient Art
Healthcare Ethics Art History
Independent Study Atattrk's Principles And Revolution History |

Metin Madenciligi

Felsefe boliimlerine ait ders isimleri ve iceriklerinde yer alan kavramlarin tek tek
saydirilmas1 ve siniflandirilmasi i¢in veri madenciligi yontemlerinden metin madenciligi
yontemi ile yapilarak kiyaslanmistir. Excel’den alinan ders adlari iizerinde RapidMiner
ile Metin Madenciligi gerceklestirilmistir.

Sekil 1. Felsefe Alaminda Metin Madenciligi Yontemi Kullanan Rapidminer
Programi Ile Ders Saydirma Islemi

Process
) Process » 0w% 0 L L Il i H
Read Excel Hominal to Text Process Documents...
inp fil b out exa ¥ exa wor = exd T
- . o exda | Wor fes
1: res

Sekil 1°den anlasilacag: lizere felsefe alaninda metin madenciligi yontemi ile
ders saydirma islemi Rapidminer programi kullanilarak gerceklestirilmistir (Lee &
Mierswa, 2016).
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Sekil 2. Process Documents from Data Operatoriin I¢ Operatorii Olan
Transform Cases Operatériiniin Ekran Goriintiisti

Process

0 Process » Process Documents from Data » 100%,@ p p + a ! EE[

Transform Cases (2)

doc doc
q = p

Rapidminer programinda metin madenciligi uygulamasinin yapilmasi igin
‘Process Documents From Data’ operatdriine ihtiyag duyulmaktadir. Bu operatdriin
dogru calisabilmesi i¢in ‘Transform Cases’ operatoriine gereksinim duyar. Sekil 2°de bu
operatoriin ekran goriintiisii yer almaktadir. ‘Process Documents From Data’ operatorii;
kelime dizilerinden kelime vektorleri olusturur. Boylece kelime grubunun siklik
analizini yapar. ‘Transform Cases’ operatorii ise kelimelerin karakterlerini tek bir tip
haline getirerek farkliliklar1 ortadan kaldirarak siklik analizine yardimci olur. Yani
biiyiik kiiciik harf doniistimii gibi doniistimleri gerceklestirir (Lee & Mierswa, 2016).

Son olarak metin madenciligi yontemi i¢in excel eklentisi olarak IQ Macros
programi ders isimleri ve igeriklerinde yer alan kavramlar tek tek saydirmak ve
kiyaslamak i¢in kullanilmigtir (Arthur, 2017, s, 1-36). Asagida program goriintiisi
verilmistir.

Sekil 3. Metin Madenciligi i¢in Kullanilan Excel Eklentisi 1Q Macros’'un Ekran
Gortintiisii

U HOME  INSERT ~ PAGELAYOUT ~ FORMULAS ~ DATA  REVIEW  VIEW  QIMacros
StatWizard ~ LeanTools~ Improvement Tools  Data Mining Wizard Box, Dot & Scatter Plot~  Control Chart Wizard ~ ParetoChart ~ Chart Wizard

Statistical Tools* Diagrams~  DOE GageR&R FMEA* Data & Text Mining~ Histograms & Capability* Control Charts (SPC)* ~ Fishbone * Run Charts *
Stat Templates~ Calculators * Planning & PM Tools*  PivotTable Wizard ibility Templates~ Control Chart Templates~ Chart Templates ~  Excel Charts *

| Statistcal Tools Templates for Lean Six Sigma Word Count Capabilty Charts Control Charts Improve Charts  Other Charts

Bulgular

Metin Madenciligi Analizi Bulgular:

Asagida yer alan Tablo 2’den anlagilacag: tlizere Tiirk iiniversitelerinde tabloda
en sik gecen derslerin basinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ile Tiirkce dersi
yer almaktadir. Buna karsilik Anglosakson Universitelerinde dogrudan felsefe ya da bir
felsefe probleminin ele alindig1 dersler bulunmaktadir.
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Tablo 2

Felsefe Alaninda Egitim Veren Universitelerin Ders Sikligi Kiyaslanmasi

Tiirk Universiteler

Anglosakson Universiteler

Ders Adi Toplam Siklik Ders Adi Toplam Siklik
Turkish Language | 67 Philosophy Of Science 26
Atatiirk's Principles And Rev. History I 51 Metaphysics 25
Philosophy 51 Philosophy Of Language 25
Atatiirk's Principles And Rev. History Il 49 Philosophy Of Mind 25
Turkish Language Il 48 Ethics 20
Philosophy Of Science 40 Philosophy Of Religion 19
Philosophy Of History 34 Logic 17
Philosophy Of Language 34 Political Philosophy 17
History Of Science 33 Philosophy Of Law 16
Psychology 33 Philosophy 15

Tiirk Universiteleri agisindan dikkat ¢eken bir diger husus Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersi ile Tiirkce dersi disarda tutuldugunda bilim, tarih ve dil felsefesinin
one ¢iktig1, bunu bilim tarihi ile psikoloji ve sosyal psikolojinin izledigi goriilmiistiir.
Benzerlikler olmakla birlikte Anglosakson tiiniversitelerde 6ne ¢ikan dersler, bilim
felsefesi, metafizik, dil felsefesi, zihin felsefesi, etik, din felsefesi, mantik, politik

felsefe, hukuk felsefesi dersleridir.

Tablo 3
Ders Isimleri Kavramlarimin Kiyaslamasi
Yabanci Universiteler Ders Ismi ~ Toplam % Tiirk Universiteler Ders Ismi ~ Toplam %
Kavramlari Say1 Kavramlari Say1
Ders Isimlerinde Yer alan 778 100 Ders Isimlerinde Yer alan 761 100
Kavramlar Kavramlar
philosophy 106 13.62  philosophy 141 18.53
ethics 22 2.83  logic 23 3.02
logic 20 2.57 philosophical 23 3.02
introduction 16 2.06  history 19 2.50
epistemology 11 1.41 islamic 17 2.23
greek 10 129  texts 15 2.23
metaphysics 10 1.29 introduction 14 1.97
moral 10 1.29  thought 13 1.84
science 10 1.29  science 11 1.71
language 9 1.16  turkish 11 1.45
modern 8 1.16  contemporary 10 1.45
plato 8 1.03  ethics 10 1.31
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political
seminar
theory
ancient
aristotle
issues

kant

mind
philosophical
justice

latin
physics
social
translation
later
literature
medieval
religion
classical
descartes
early
ethical
mathematics
Nietzsche
proseminar
thought
topics
Wittgenstein
advanced
chinese
death
hume
leibniz
morality
normative
politics
problem

reason

W W W W W W W W W wd DA DDA DDA DD OO OO 0 OO0 0 o 0 NN N N N N o o 0

1.03
1.03
1.03
1.03
0.90
0.90
0.90
0.90
0.90
0.90
0.77
0.77
0.77
0.77
0.77
0.64
0.64
0.64
0.64
0.51
0.51
0.51
0.51
0.51
0.51
0.51
0.51
0.51
0.51
0.51
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39

modern
political
problems
ancient
classical
human
topics
epistemology
mind
ottoman
basic
greek
religion
rights
selected
aesthetics
arabic
century
independent
language
latin
literature
medieval
metaphysics
phenomenology
study
analytical
aristotle
critical
english
feminism
ibn
issues
kant
moral
mythology
ontology

philosophers

W W W W W W W W W W W w M~ NSNS SN~ PS> OO O o oo oo o o o N N N N © o ©

131
1.18
1.18
1.18
0.92
0.92
0.92
0.92
0.79
0.79
0.79
0.66
0.66
0.66
0.66
0.66
0.53
0.53
0.53
0.53
0.53
0.53
0.53
0.53
0.53
0.53
0.53
0.53
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39
0.39
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En fazla/siklikla kullanilan kavram, alan/boliim adi olan felsefe/philosophy;
bizim TUniversitelerimizdeki felsefe boliimii ders programlarinda/ders isimlerinde
“felsefe/philosophy” kavraminin yabanci iilkelerin ders programlarindan daha fazla
gecmesi, felsefeye vurgunun daha fazla oldugunu gostermektedir.

Yabanci iilkelerin felsefe programlarinda “ethics” kavrammin daha fazla
gecmesi, etik sorunlarin daha fazla ciddiye alindigin1 géstermesinin yani sira, daha fazla
etik soruna agik toplumlar/iilkeler oldugunu da gostermektedir. Buna karsilik bizdeki
mantik kavraminin yabanci {lilkelerin programlarindaki ethics’e yakin bir oranda
cikmasi, bizim felsefe programlarimin mantigi ve mantiksal diistinmeyi Onceledigi,
mantiksal diistinme ve mantikla ilgili sorunlarin var oldugunu gostermektedir. Baska bir
ifadeyle bizde diistinme, mantikli diisiinme Oncelikli bir sorun iken yabanci iilkelerde
etik ilke ve kurallarin benimsenmesi ve yayginlastirilmast 6ne alinmig bir sorundur.

Yabanci iilkelerdeki felsefe programlarinda gegcen mantik kavrami, bizim
tilkemizdeki felsefe programlarinda gecen mantik kavramina yakin olmasi felsefe
programlari i¢in mantik kavraminin ortak kavramlardan biri oldugunu gosterir. Ancak
yabanci iilkelerdeki “logic” kavrami bizim {ilkemizdeki felsefe programlarindaki
“felsefi/philosophical” kavramiyla yakin bir siklikta geg¢mesi, bir onceki yoruma
ilaveten, bizde mantik, mantiksal diisiinme ile felsefe, felsefi diisiinme arasinda bir
yakinlhigin kuruldugunu géstermektedir.

Yabanci iilkelerdeki felsefe programlarinda Giris diizeyindeki derslere daha
fazla 6nem verilmesine karsilik, bizdeki programlarda tarih/diisiince tarihlerinin 6ne
ciktigini  gostermektedir. Yabanci iilkelerin programlarinda “epistemoloji”’nin
bizdekilerden daha 6ne ¢iktigini; bizdeki programlarin “islam/islami” kavramina yer
verildigini gosteriyor. “Islam/islami” kavraminin &ne ¢ikmasi, felsefenin/felsefi
diisiincenin genel anlamiyla bir kiiltiir ve medeniyet diinyasindan hareketle miimkiin
oldugunu gosterir.

Yabanci tiniversiteler “Greek” kavramini Oncelerken, bizim programlarimizda
metinlere daha fazla yer verdigimizi gosteriyor. Yabanci tiniversitelerin “metaphysics”
kavramina yer verdigi sayiya yakin olarak biz de giris kavramma yer veriyoruz.
“Moral” kavrami ile bizim {niversitelerimizdeki “diisiince” kavraminin kullanim
sayilari ile yiizdelikleri birbirine yakindir.

Karsilastirmada  “philosophy/felsefe’den sonra ortiisen ikinci  kavram
“science/bilim” kavrami. Bu Ortiigme, biitlin ayirma c¢abalarina ragmen felsefe ile bilim
arasindaki zorunlu baglantiya isaret ediyor. Buraya kullanma sikligi az olsa da
“religion” kavraminin eklenmesi gerekiyor. Insanlarin diinyayi, hayat: anlama ve
aciklama yolu olan felsefe-din-bilim birbirlerini dislar goriinse de hala yakin iliski
icinde olduklarin1 gosteriyor.

Yabanci iiniversitelerin genel olarak “language/dil” kavramimi kullanmalarina
karsilik bizim iiniversitelerimizde “turkish/tiirkge” kavraminin kullanilmasi, genel
olarak diisiinme dili hassasiyetimizi gostermektedir.

Yabanci iilkeler “modern” kavramimi kullanirken, bizim {iniversitelerimizde
“contemporary” kavrami kullaniliyor. Bu da biiyiik dl¢lide bizim modern/cagdas bati
felsefesi ile ilgimizin basladigi donemlere isaret ediyor. Bagka bir ifadeyle felsefe
ilgimizin Bati toplumlarindan farkli olarak kopuk, belli bir donemde baglamis
olmasindan kaynaklandigini gosteriyor.
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Yabanci iilkelerde “Plato” gibi ders isimleri karsihiginda bizim
tiniversitelerimizde “ethic/etik” kavramiin kullanilmasi1 benzer 6rneklerde de oldugu
gibi, yabanci tiniversitelerin filozof isimlerine bagli bir okuma yaparken, bizde problem
temelli, disiplin esasli okumalar yapildigin1 gosteriyor.

Yabanci tiniversitelerde “political/politik olan” kavraminin kullanimina yakin
oranda bizim tiniversitelerde “modern” kavraminin kullanilmasi batili anlamiyla politik
olanla iliskimizin yine batili anlamiyla modern dénemde kuruldugunu gosteriyor.

Tablo 4
Ders Icerikleri Kavramlarimin Kiyaslanmasi
Yabanci Universiteler Ders Toplam % Tiirk Universiteler Ders Toplam %
Igeriginde Bulunan Kavramlar Say1 Iceriginde Bulunan Say1
Kavramlar
Ders Iceriginde Yeralan 12887 100 Ders Iceriginde Yeralan 9444 100
Kavramlar Kavramlar
philosophy 205 1.59 philosophy 292 3.09
philosophical 102 0.79 philosophical 126 1.33
questions 97 0.75 knowledge 109 1.15
theory 89 0.69 history 104 1.10
logic 76 0.59 science 84 0.89
moral 75 0.58  problems 73 0.77
nature 75 0.58  problem 72 0.76
knowledge 72 0.56 islamic 64 0.68
language 55 0.43  human 63 0.67
political 53 0.41  theory 62 0.66
between 52 0.40 philosophers 54 0.57
science 52 0.40  theories 51 0.54
mind 51 0.40 language 50 0.53
world 48 0.37  modern 49 0.52
metaphysics 45 0.35 ethics 48 0.51
philosophers 44 0.34  nature 44 0.47
subject 44 0.34  concepts 43 0.46
time 44 0.34  thought 40 0.42
human 43 0.33  texts 39 0.41
ethics 41 0.32  world 33 0.35
contemporary 40 0.31  development 32 0.34
social 37 029 mind 32 0.34
whether 37 0.29  political 32 0.34
god 35 0.27  art 31 0.33
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life

plato
problems
epistemology
theories
aristotle
kant
thought
modern
reading
scientific
discussion
focus
ideas
understanding
both
different
explore
justice
paper
those
century
question
analysis
death
existence
good
historical
recent
aesthetics

american

35
33
32
30
29
28
28
28
27
27
27
26
26
26
26
25
25
25
25
25
25
24
24
23
23
23
23
23
3
2
2

0.27
0.26
0.25
0.23
0.23
0.22
0.22
0.22
0.21
0.21
0.21
0.20
0.20
0.20
0.20
0.19
0.19
0.19
0.19
0.19
0.19
0.19
0.19
0.18
0.18
0.18
0.18
0.18
0.39
0.26
0.26

discussed
being
relation
skills

logic

social
turkish
metaphysics
ancient
asses
concept
information
research
resources
understanding
contemporary
order
question
rights
methods
ability
analysis
century
historical
new
justification
kant
literature
argument
fundamental

ideas

31
30
30
29
28
28
28
27
26
25
25
25
25
25
25
24
24
24
24
23
22
22
22
22
22
21
21
21
20
20
20

0.33
0.32
0.32
0.31
0.30
0.30
0.30
0.29
0.28
0.26
0.26
0.26
0.26
0.26
0.26
0.25
0.25
0.25
0.25
0.24
0.23
0.23
0.23
0.23
0.23
0.22
0.22
0.22
0.21
0.21
0.21

Bir bilim/bilgi alanmin siirlari/ger¢evesini belirlemenin en iyi yollarindan
birisi, o alana iligskin kavramsal ¢ercevenin olabildigince alani kusatic1 kavramlarla ifade

edilmesidir. Bu kavramsal cergeve iki bakimdan belirleyicidir: ilki programi/miifredati,

yani ders isimlerini, ikincisi program/miifredat i¢erigini, yani ders igeriklerini.

Bu arastirmamizda felsefe 6gretiminde iilkemizdeki iiniversiteler ile agirlikli
olarak Ingilizce konusulan diinyadaki iiniversitelerin felsefe boliimlerinin ders isimleri

ve ders iceriklerindeki kavramsal benzerlikler tizerinden bir karsilastirma yapildi.
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Farkli oranlarda ve tekrar da olsa felsefe programlarinda,

a. Yabanci {lkelerin felsefe programlar1 ile Tirk iiniversitelerin felsefe

programlarinda yer alan ders isimlerinde gecen ortak kavramlar hari¢ toplam
74 farkli kavram kullanildigini;

. Yabanct {ilkelerin felsefe programlar1 ile Tiirk iiniversitelerin felsefe

programlarinda  ders  isimlerinde en stk kullanilan  kavramin
“philosophy/felsefe” oldugunu;

. Yabanci tilkelerin felsefe programlarinda yer alan ders isimlerinde felsefeden

sonra en fazla “ethics” iken Tiirk iiniversitelerin felsefe programlarinda yer
alan ders isimlerinde felsefeden sonra en fazla “logic” kavraminin gegtigini;

. Yabanci1 tlkelerin felsefe programlar1 ile Tiirk {iniversitelerin felsefe

programlarinda Giris diizeyinde dersler verildigini;

. Yabanci iilkelerin felsefe programlar1 ile Tiirk {iniversitelerin felsefe

programlarinda Felsefenin temel disiplinlerini i¢eren dersler verildigini;

. Yabanci ilkelerin felsefe programlart ile Tiirk dniversitelerin felsefe

programlarinda Yaklasik sayilarda kavramlar kullanildigini (yabanci iilkelerin
felsefe programlarinda kullanilan toplam say1:778, Tiirk Universitelerin
felsefe programlarinda kullanilan toplam kavram:761);

. En sik kullanilan “philosophy/felsefe” kavramini, yabanci iilkelerde “ethics,

logic, introduction, epistemoloji, greek, metaphysics, moral, science, modern,
Plato, political, ancient, Aristotle, issues, Kant, mind, philosophical, justice,
social, religion, classical, Nietzsche, Wittgenstein, chinese, death, Hume
Leibniz, morality, normative, politics, problem, reason, ... vb.” izledigini;
Tiirk Universitelerinin felsefe programlarinda ise en sik kullanilan
“felsefe/philosophy”  kavramimi,  “logic/mantik,  philosophical/felsefi,
history/tarih, islamic/islam/islami,  introduction/giris,  science/bilim,
Turkish/Tiirk/Tiirkge,  contemporary/cagdas, ethics/etik, ancient/antik,
classical/klasik, human/insan/insani, epistemology/epistemoloji, mind/zihin,

ottoman/Osmanli, religion/din, rights/haklar, aesthetics/estetik,
arabic/arap/arapg¢a, metaphysics/metafizik, phenomenology/fenomenoloji,
analytical/analitik, Aristotle/Aristoteles, critical/elestirel/kritik,
English/Ingiliz/Ingilizce, feminism/feminizm, Ibn Sina/Riisd,

issues/meseleler/sorunlar, Kant, moral/ahlak/ahlaki, mythology/mitoloji,
ontology/ontoloji, philosophers/filozoflar, ... vb.” kavramlarinin izledigini;

. Yabanci iilkelerin felsefe programlarinin kavramsal cergevesinin agirlikli

olarak “philosophy, ethics, logic, introduction, epistemoloji, greek,
metaphysics, moral, science, modern” kavramlarindan olustugunu; Tirk
tiniversitelerin felsefe programlarmin kavramsal g¢ergevesinin ise agirlikli
olarak “felsefe/philosophy, logic/mantik, philosophical/felsefi, history/tarih,
islamic/islam/islami, introduction/giris, science/bilim, Turkish/Tiirk/Tiirkge,
contemporary/cagdas, ethics/etik” kavramlarindan olustugunu;

I. Yabanci iilkelerin felsefe programlari ile Tirk iiniversitelerindeki felsefe

programlarinda yer alan ders adlarinda ortak gecen kavramlarin “philosophy,
ethics, logic, introduction, epistemology, greek, metaphysics, moral, science,
modern, language, political, ancient, Aristotle, issues, Kant, mind,
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philosophical, latin, literatiire, medieval, religion, classical, thought, topics,
problem” oldugunu;

J. Bu ortak kavramlarin yabanci iilke felsefe programlariprogramlari ile Tiirk

tiniversitelerin felsefe programlarinin ortak yonlerini olusturdugunu;

. Yabanci iiniversitelerin felsefe programlarinda gecen “Plato, seminar, theory,
justice, physics, social, translation, later, Descartes, ethical, mathematics,
Nietzsche, proseminar, Wittgenstein, Chinese, death, Hume, Leibniz,
morality, normative, reason” kavramlarinin Tiirk Universitelerinin felsefe
programlarinda gegmedigini veya az gectigini;

. Tiurk tniversitelerinin felsefe programlarinda gecen “history, islamic, texts,
turkish, human, topics, ottoman, basics, right, selected, aesthetics, arabic,
century, independent, phenomenology, study, analytical, critical, english,
feminism, ibn ..., mythology, ontology, philosophers” kavramlarinin yabanci
tiniversitelerin felsefe programlarinda gegmedigini veya az gegtigini;

. Yabanci iiniversitelerin felsefe programlarinda gecen kavramlar ile Tiirk
tiniversitelerinin felsefe programlarinda gegen kavramlarda goriilen bu
farkliliklarin felsefe programlarinin farkliliklarini gosterdigini;,

. Yabanci iilkelerin felsefe programlari ile Tiirk {iiniversitelerinin felsefe
programlarinda “philosophy, science, ancient” kavramlarinin birebir
eslestigini;

. Yabanci iilkelerin felsefe programlar1 ile Tirk {niversitelerinin felsefe
programlarinda kiiltiirel farkliliklarin gozetildigini;

. Yabanci iilkelerin felsefe programlari ile Tiirk {iniversitelerinin felsefe
programlarinda ders igeriginde kullanilan kavramlarin ders adlarinda gegen
kavramlara biiyiik 6l¢iide benzer oldugunu;

. Yabanci iilkelerin felsefe programlari ile Tirk dniversitelerinin felsefe
programlarinda kavramlarin gecis sayilarinin ve ¢esitliligin ders igeriklerinde
arttigini;

. Yabanci iniversitelerin felsefe programlarinda yer alan derslerin
“philosophy, philosophical, questions, theory, logic, moral, nature,
knowledge, language, political, science, mind, World, metaphysics,
philosophers, subject, time, human, ethics, contemporary, social, whether,
god, life, plato, problems, epistemology, theories, Aristotle, Kant, thought,
modern, reading, scientific, discussion, focus, ideas, understanding, different,
explore, justice, paper, century, question, analysis, death, existence, good,
historical, recent, aesthetics, american” kavramlariyla igeriklendirildigini;
Tiirk tiniversitelerin felsefe programlarinda yer alan derslerin ise “philosophy,
philosophical, knowledge, history, science, problems, islamic, human,
philosophers, theories, language, modern, ethics, nature, concepts, thought,
texts, world, development, mind, political, art, discussed, being, relation,
skills, logic, social, turkish, metaphysics, ancient, asses, concept, information,
research, resources, understanding, contemporary, order, question, rights,
methods, ability, analysis, century, historical, new, justification, Kant,
literatiire, argument, fundamental, ideas” kavramlariyla igeriklendirildigini;
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Yabanci iilkelerin felsefe programlarinda yer alan ders isimlerinde filozof
adlarina yaygin olarak yer wverilirken Tirk {iniversitelerin felsefe
programlarinda yer alan ders isimlerinde filozof isimlerine daha az yer
verildigini;

Yabanci iilkelerin felsefe programlarinda “physics” ve “mathematics” gibi
bilgi/bilim alanlara yer verildigi, felsefenin bu alanlarin bilgileri {izerine
kurduklarini; ama Tirk Universitelerin felsefe programlarinda bu gibi bir
kullanim olmadigini;

. Yabanci iilkelerin felsefe programlarinda “seminar” ve “proseminar” gibi

uygulamali ders isimleri varken bu gibi kavramlarin Tirk {niversitelerin
felsefe programlarinda yer almadigini;

V. Yabanc iilkelerin felsefe programlarinda ders isimlerinde gegen “death” gibi
bir kavramin Tiirk iiniversitelerinin felsefe programlarinda yer almadigini;

W. Yabanct  iilkelerin  felsefe  programlarinda  “justice”, “normative”
kavramlarinin Tiirk {iniversitelerinin felsefe programlarinda yer almadigini;

X. Tirk {niversitelerinin felsefe programlarinda gegen cinsiyet ayrimini ifade
eden “feminist/feminizm”  kavrammin  Yabanci ilkelerin  felsefe
programlarinda yer almadigins;

y. Tiirk iiniversitelerinin felsefe programlarinda yer alan “history/tarih”,
“historical/tarthsel” kavramlarinin Yabanci iilkelerin felsefe programlarinda
yer almadiginz;

z. Tirk tniversitelerinin felsefe programlarinda yer alan “islam/islamic”
kavramina benzer bir kavramin Yabanci iilkelerin felsefe programlarinda
gecmedigini anliyoruz.

Tablo 5

A’dan Z’ye Siralanmis Ders Isimleri Kavramlarinin Kiyaslamasi

Yabanci Universiteler Ders ismi ~ Toplam % Tiirk Universiteler Ders ismi  Toplam %
Kavramlari Say1 Kavramlari Say1

Ders  Isimlerinde  Yeralan 778 100 Ders Isimlerinde Yeralan 761 100

Kavramlar Kavramlar

ancient 7 2.83  ancient 7 1.18

aristotle 7 257  aristotle 3 0.53

classical 4 141  classical 7 0.92

epistemology 11 1.29  epistemology 6 0.92

ethics 22 1.16  ethics 10 131

kant 7 090  kant 3 0.39

language 9 0.90  language 4 0.53

latin 6 0.90 latin 4 0.53

literature 5 0.90 literature 4 0.53

logic 20 0.77 logic 23 3.02

medieval 5 0.77  medieval 4 0.53
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metaphysics 10 0.77  metaphysics 4 0.53
mind 7 0.77  mind 6 0.79
modern 8 0.64  modern 9 1.31
moral 10 0.64  moral 3 0.39
philosophical 7 0.51  philosophical 23 3.02
philosophy 106 0.51  philosophy 141 18.53
political 8 0.51  political 9 1.18
problem 3 0.51  problems 9 1.18
religion 5 0.51  religion 5 0.66
science 10 0.39  science 11 1.71
thought 4 0.39  thought 13 1.84
Tablo 6
Sayisal Cokluga Gére Swralanmis Ders Isimlerinde Yer Alan Kavramlarin Kiyaslamasi
Yabanci Universiteler Ders Ismi Topla Topla Tiirk Universiteler Ders Ismi
Kavramlari m m Kavramlari

philosophy 106 141 philosophy

ethics 22 23 Logic/philosophical

logic 20 13 thought

epistemology 11 11 science

Metaphysics/moral/science 10 10 ethics

language 9 9 Modern/political/problems/
Political/modern 8 7 Ancient/classical
Ancient/Aristotele/Kant/mind/philosop 7 6 Epistemology/mind

hical

latin 6 5 religion

Literatiire/medieval/religion 5 4 Language/latin/literatiire/medieval/metaph

ysics/
Classical/thought 4 3 Aristotle/kant/moral

Bu tabloda yabanci iilkelerin felsefe programlarindaki ders isimlerinde gecen
kavramlar ile Tiirk iiniversitelerindeki felsefe programlarindaki ders isimlerinde gecen
ortak kavramlarin tekrar sayilarina gore siralamasi yapilmistir. Bu siralama bize,

a. Yabanci iilkelerin felsefe programlar1 ile Tiirk {iniversitelerinin felsefe
programlarinda siralamada kullanilan 22 kavramin birebir ayni oldugunu;

b. Yabanci iilkelerin felsefe programlari ile Tirk tniversitelerinin felsefe
programlarinda kullanilan kavramlarin toplam sayilarinin birbirine ¢ok yakin

olduklarini;

c. Kullanma sikligina gore Yabanci lilkelerin felsefe programlarinda yer alan
ders isimlerinde en sik gecen 10 kavramin “philosophy, ethics, logic,
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epistemology, Metaphysics, moral, science, language, Political, modern”
kavramlar1 iken Tirk iiniversitelerinin felsefe programlarinda “philosophy,
Logic, philosophical, thought, science, ethics, Modern, political, problems,
Ancient” kavramlar1 oldugunu;

d. Yabanci iilkelerin felsefe programlari ile Tirk {tniversitelerinin felsefe
programlarinda yer alan ders isimlerinde gecen ilk 10 kavramdan
“philosophy, ethics, logic, science, Political, modern” kavramlarinin ortak
oldugunu;

e. Yabanc1 ilkelerin felsefe programlarinda ilk 10°da olup Tiirk
tiniversitelerinin felsefe programlarinda ilk 10°da bulunmayan kavramlarin ilk
10’dan sonraki siralarda kullanildigini; ayni durumun tersinin de gecerli
oldugunu,

f. Yabanci iilkelerin felsefe programlarinda yer alan ders isimlerinde gegen
kavramlar ile Tirk tniversitelerinin felsefe programlarinda yer alan ders
isimlerinde gegen kavramlarin gecis/kullanim sayilarinin farkli olduklaring;
bu farkliliklarin  felsefe programlarmin  Onceliklerini  belirledigini,
gostermektedir.

Tablo 7

Ders Isimlerinde Ortak Gecen Kavramlarin Siralamas:

Kavramlar Yabanci Universitelerde Ders Isimlerinde Tiirk Universitelerde Ders Isimlerinde
(Alfabetik) Gegen Kavramlarin Toplam Sayisi Gegen Kavramlarin Toplam Sayisi

ancient 8 7

Aristotle 8 11

classical 11 7

epistemology 4 8

ethics 2 5

Kant 8 11

language 6 10

latin 9 10

literature 10 10

logic 3 2

medieval 10 10

metaphysics 5 10

mind 8 8

modern 7 6

moral 5 11

thought 11 3
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Tablo 8

Ders Isimlerinde Gegcen Kavramlarin Kullanma Sayilarina Gére Siralanmast

Yabanci Universitelerde Ders Isimlerinde Gegen

Kavramlar

Tiirk Universitelerde Ders Isimlerinde Gegen

Kavramlar

philosophy

ethics

logic

epistemology
Metaphysics/moral/science
Language/

political

Ancient/aristotle/kant/mind/philosophical

latin
Literatiire/medieval/religion

Classical/thought

philosophy
Logic/philosophical
thought

science

Ethics/
Modern/political/problem
Ancient/classical/
Epistemology/mind

religion

Language/latin/literature/medieval/metaphysics

Avristotle/kant/moral

Kiyaslama hem yabanci hem de Tiirk iiniversitelerinde en ¢ok gecen 50 kavram
tizerinden yapilmistir. Her iki kavramlar dizisinden cakisanlar ve oranlari alinarak

tablolastirilmistir. Tablolar A’dan Z’ye siralanmustir.

Tablo 9
Ders Icerikleri Kavramlarinin Stralanmast
Yabanci Universiteler Ders Toplam % Tiirk Universiteler Ders Toplam %
Igeriginde Bulunan Kavramlar Say1 Igeriginde Bulunan Kavramlar Say1
Ders Iceriginde Yeralan 12887 100  Ders Igeriginde Yeralan 9444 100
Kavramlar Kavramlar
analysis 23 0.18 analysis 22 0.23
century 24 0.19 century 22 0.23
contemporary 40 0.31 contemporary 24 0.25
ethics 41 0.32 ethics 48 0.51
historical 23 0.18 historical 22 0.23
human 43 0.33  human 63 0.67
ideas 26 0.20 ideas 20 0.21
Kant 28 0.22 Kant 21 0.22
knowledge 72 0.56 knowledge 109 1.15
language 55 0.43 language 50 0.53
logic 76 0.59 logic 28 0.30
mind 51 0.40 mind 32 0.34
modern 27 0.21 modern 49 0.52
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philosophers 44 0.34 philosophers 54 0.57
philosophical 102 0.79  philosophical 126 1.33
philosophy 205 1.59 philosophy 292 3.09
political 53 0.41 political 32 0.34
problems 32 0.25 problems 73 0.77
question 24 0.19 question 24 0.25
science 52 0.40 science 84 0.89
social 37 0.29 social 28 0.30
theories 29 0.23  theories 51 0.54
theory 89 0.69 theory 62 0.66
thought 28 0.22 thought 40 0.42
understanding 26 0.20 understanding 25 0.26
world 48 0.37  world 33 0.35
Tablo 10

Ders Iceriginde Bulunan Kavramlarin Karsilastirilmast

Yabanci Universitelerin Ders Toplam Toplam Tiirk Universitelerin Ders Igeriginde
I¢eriginde Bulunan Kavramlar say1 say1 Bulunan Kavramlar
philosophy 205 292 philosophy
philosophical 102 126 philosophical
theory 89 109 knowledge
logic 76 84 science
knowledge 72 73 problems
language 55 50 human
political 53 62 theory
science 52 54 philosophers
mind 51 62 theories
world 48 50 language
philosophers 44 49 modern
human 43 48 ethics
ethics 41 40 thought
contemporary 40 33 world
social 37 32 Mind/Political/
problems 32 28 Logic/social
theories 29 25 understanding
Kant/thought 28 24 Contemporary/question
modern 27 22 Analysis/century/historical/
understanding 26 21 Kant
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ideas 26 20 ideas

Yabanci tiniversitelerin ders iceriginde en c¢ok gecen kavramlar sirasiyla;
Philosophy, Philosophical, Theory, Logic, Knowledge, Language, Political, Science,
Mind, World, Philosophers, Human, Ethics, Contemporary, Social, Problems, Theories,
Kant/thought, Modern, Understanding, Ideas, Century/question, Analysis/historical
iken, Tiirk tniversitelerin ders igeriginde sirasiyla; Philosophy, Philosophical,
Knowledge, Science, Problems, Human, Theory, Philosophers, Theories, Language,
Modern, Ethics, Thought, World, Mind/Political, Logic/social, Understanding,
Contemporary/question, Analysis/century/historical, Kant, ideas’dir.

Tartisma ve Sonug

Hindistan’da egitim felsefesi dersleri i¢in kapsayici bir ¢aligma yapilmistir. Nitel
ve nicel analizler ile detaylandirilan ¢alismada Hindistan kiiltiiriinde egitim felsefesinde
o6nemli olan 5 ana, 10 alt kategori belirlenerek Hindistan’daki 14 eyalette yer alan 23
tiniversitenin egitim felsefesi ders igerikleri incelemistir. Yapilan c¢alismada bazi
tiniversitelerde ders igeriklerinin muglak oldugu ve kredili sistem ile kredisiz ders
sistemleri arasinda dnemli farklarin bulundugu tespit edilmistir. Ozellikle iceriklerin
felsefi calismalardan uzak olmasmnin, gelecekte felsefe alaninda &gretmen olacak
adaylarin egitim kalitesinin diisiik olmasina neden oldugu tespit edilmistir. Bu olumsuz
durumun diizeltilmesine yonelik 6neriler sunulmustur (Gafoor, 2014, ss. 1-6).

3. kusak tiniversite ve girisimci iniversite kavramlarinin yogun tartisildigi
giiniimiizde, bilgi-iletisim ¢aginda, iletisim teknolojisi ve imkanlarindan yararlanarak
bilginin iiretilmesi ve kullanilmasi, yeniden iiretilmesi biiyiikk 6nem arz etmektedir.
Kiiresel rekabetin baskis1 ile degisen ve doniisen iiniversitelerin ve onu olusturan
boliimlerinin diinya standartlarinda ders igerigine sahip olmasi kaginilmazdir. Bir¢ok
{iniversitemizin dahil oldugu Avrupa Universiteler Birligi (EUA) ilkeleri cergevesinde
Ogretim tiyesi ve 6grenci hareketliligi i¢in yliksekdgretim programlarinin olabildigince
ortak bir yapiya kavusturulmasi beklenmektedir. Bu ¢alismamiz, Tiirk {iniversitelerin,
onde gelen Anglosakson tlniversitelerin ders icerigi ve cesitliligine uygun bir felsefe
programi/miifredati olusturdugu; Anglosakson iiniversitelerin bagl kaldig:1 felsefe
geleneginin  Tirk {iniversitelerin felsefe boliimii  programlariim/miifredatlarinin
belirlenmesinde etkili oldugu goriilmektedir. Bu uygunlugun olumlu tarafi evrensel
felsefe kiiltiirlinden haberdar olusumuz; EUA’nin beklentilerini azami 6lgiide karsilamis
olmamiz, olumsuz tarafi ise kiiresel 6l¢ekte kabul goren felsefe gelenegine eklemlenmis
olmamiz dolayisiyla kendimize ait bir felsefe gelenegi kurmaktan uzak kaligimizdir. Bu
olumsuz yon, yerel/kiiltiirel yasam alanlarimizla ilgili bir problem bilinci ve
sorgulamadan uzak kalmamizin en temel nedeni gibi goziikmektedir.

Ote yandan AKTS gibi sistemlere dahil olunarak yakalanmaya g¢aligilan
uluslararas: standartlar, Tiirk iniversitelerindeki felsefe boliimleri de dahil biitiin
boliimlerin programlarinda/miifredatlarinda bulunan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi,
Tiirk Dili ve Yabanci Dil gibi dersler ile farklilik gostermektedir. Aslinda her devletin
Milli Egitim sisteminde ilk veya orta 6gretim seviyesinde verilmesi gereken, ama
alan/program haricinde iiniversitede tekrar verilmemesi gereken bu derslerin AKTS gibi
sistemlere  dahil olan yabancit iiniversitelerde benzerleri veya ikameleri
bulunmamaktadir.
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Tirk {niversitelerin felsefe boliimlerinin - programi/miifredati, ulastiklar
uluslararasi standardi korunmali; yerel/kiiltiirel sorunlarimizi anlayacak, sorgulayacak
ve tartismaya agacak sekilde ilave ders ve igerikleriyle yeniden diizenlenmelidir. Bir
kiiltiir/medeniyet ve inan¢ ortaminda yapilan felsefe, bir baska kiiltiir/medeniyet ve
inan¢ ortaminda yapilan felsefeyi taklit etmemeli; felsefe egitimi ortakliklar kadar
farkliliklara da dikkat ¢ekmeli; verildigi topluma 6zgii farkliliklarini1 6ne ¢ikarmalidir.

Ayrica felsefenin temelinde olup da sonradan bilim dali olarak felsefeden ayrilan
fizik ve matematik gibi alanlarim yurt disindaki felsefe boliimlerinde verilmesine
ragmen bizde olmamasi da biiyiik eksikliktir. Ciinkii felsefenin ortaya c¢ikisindan
itibaren var olan bu alanlar tabiati, ¢evreyi, insan1 vs. daha iyi anlamamiza ve hig
sliphesiz ki sorunlara daha mantiksal, akilc1 ¢oziimler getirmemize yarayacaktir. Zira
her felsefe, ‘bir sey lizerine diisiinmedir.” Bunun i¢in felsefe programlarinin mutlaka bir
temel bilgi/bilim ya da bilgi alan1 {lizerinden uygulanmasi gerekir. Bunun disinda
yabanci lilkelerde diizenli olarak yapilan seminer uygulamalarinin da bizde ivedilikle
uygulanmasi gerekmektedir. Ciinkii bu tiir uygulamalar felsefenin dogasinda var olan
tartisma ortamini yaratacak ve bilgilerin glincellenmesini saglayacaktir.

Toplumun her ferdi i¢in felsefe egitimi, bulundugu ortamlardaki eksikliklerden
yola cikip soru sorma ve merak duyma gibi Ozelliklerini besleyerek baglantili
diisiinmesine, sorgulamasina, gerekceli diisiinmesine ve demokratik, esitlik¢i, tutarh
degerler gelistirmesine katki saglar. Bu nedenle ilk basamagini bu arastirmada
yaptigimiz ‘Felsefe Egitimi’nin ¢ok detayli incelenmesi ve planlanmasi gereklidir.

Bilimle birlikte felsefe, insan aklinin en anlamli basarilarindan biridir. Bilimin
yonii, gelecege doniik iken, ge¢misle kurdugu koklii baghilikla simdiyi ve gelecegi
anlamlandirmaya c¢alisan felsefe hem ge¢cmisle hem de gelecekle ilgilenir. Felsefe
boliimlerimizin ders programi ve igerikleri bu ¢ergevede diizenlenmelidir. Felsefe ile
kavramlarin tarihi derinliklerine ulasilmasi oradaki diisiince yapisinin giinlimiize
aktarmasi cok 6nemlidir.

Bu c¢alisma kapsaminda yapilan kavramsal analizler gostermistir ki
tiniversitelerimizin felsefe boliimii ders isimlerinde ve igeriklerinde gecen kavramlar,
Anglosakson tiniversitelerinkiyle ortiismektedir. Ancak bu Ortlisme Olciistinde farklilik
goriilememistir. Elbette liniversitelerimizde mevcut felsefe boliimleri, tercih ettikleri,
kullandiklar felsefi kavramlar ile kendi kiiltiir tarthine uzanmaya ugras vermistir. Lakin
bu girisim bati taklit¢iliginden 6teye gidememistir. Batida her iiniversite bile kendi
kiiltiirtinde ve tarihi sosyal yapisindaki orijinalligini ders isimlerinde ve iceriginde gegen
kavramlarla koruyarak gelecek nesillere aktarmayr basarmistir. Fakat Tiirk
{iniversitelerinde yer alan felsefe boliimlerinde Tiirk Islam kiiltiiriine 6zgii kendini tarif
etmeye Ozgll ifadeler ya hi¢ yoktur ya da yok denecek kadar azdir. Yine Mevlana,
Yunus Emre, Yusuf Has Hacip ve Ibn-i Haldun gibi biiyiik diisiiniirlerin ne kendileri ne
de {rettikleri/olusturduklar1 kavramlar1 Felsefe boliimlerinin  ders igeriklerinde
bulunmaktadir. Bu, felsefe boliimlerimizin ¢ok 6nemli firsatlara sahip olduklar1 halde,
ders programi ve ders igeriklerinin tekrar ve taklit¢i oldugunu; kendilerine 6zgii bir
farklilagmay1 bagaramadiklarin1 gostermektedir.

Toplumlarin yeniden insasi, tarih, kiiltiir ve medeniyet bilinci ile olur. Bu biling
kavramlar ile olusur ve gelecek nesillere aktarilir. Kavramlar kiiltiiriin ve felsefenin
temel tasidirlar. Kiiltiir, medeniyet, sanat, inan¢ i¢in oldugu gibi felsefe i¢cin de kendi
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irettikleri kavramlar ile bagi kesilen toplumlar, kavramlarini aldiklar1 toplumlarin
kiltlir, medeniyet, sanat, inang ve felsefe kavramlariyla diistinmek zorunda kalirlar. Bu
bir toplumun kendine yabancilasmasinin ilk adiminmi olusturur. Kendine yabancilasan,
kokleriyle baglar1 koparilmis bir toplumun gelecege sacaklanmasi miimkiin degildir.

Diisiinme, kavramlarla olurken, zengin felsefe zengin kavramlarla yapilir.
Kokiinden koparilan felsefe susuz kalan bir ¢icege benzer. Yeterli su verilmez ise ¢ok
kisa siirede Oliir. Bu nedenle Tirk felsefecileri 6nce kendi gergeklikleri ile yani tarihleri
ile, kiiltiir ve medeniyet tarihi, sanat tarihi, inan¢ tarihi ile yiizlesmek, oradaki
kavramlar1 ders programlarina ve igeriklerine tasimak zorundadir. Aksi takdirde kendini
bile tekrar etmekten uzak, taklit ettiklerinin taklit oldugunu anlayamayacak diizeyde
yabancilagsmis; milli ve yerli olana yabanci ve duyarsiz bir hale gelirler. Bu giinkii
durumun tem olarak ne diizeyde oldugunu sdyleyebilmek ayri bir c¢alismanin
konusudur. Ancak giliniimiizde hangi diizeyde olursak olalim, yukaridaki tespitler
cercevesinde bir diizenleme yapilmaz ise durumumuzun her gecen giin kotliye gidecegi
kesindir. Ayn1 hassasiyet felsefe disindaki her alan i¢in de gosterilmelidir. Bu konulara
duyarsiz kalmanin topluma maliyeti ¢ok agir olur.

Kendi kavramlariyla diistinmeyenlerin {rettikleri diistince kendilerine ait
degildir. Her insan ve dahi her toplum kavramsal birikimleri kadar diisiiniir ve diisiince
tiretebilir. Bir toplumun kendine 6zgii diisiinme {iretebildigi bu kavramsal ¢erceveye
‘kamus’ diyoruz. Cemil Meri¢’inde dedigi gibi:

“Kamus, bir milletin hafizasi, yani kendisi; heyecaniyla, hassasiyetiyle, suuruyla. Kamusa
uzanan el namusa uzanmistir. Her mukaddesi yikan Fransiz Ihtilali, tek mukaddese saygi
gostermis: kamusa. Eski sozliige kizil bir kiilah gecirdigini soyleyen Hugo, tek kelime
uydurmamis; sembolizm'in ii¢ silahsoru de dyle. Ama kullandiklar: her kelime yeni. Heyhat!
Bati'da cinnet bile terbiyeli.” (Merig, 2017 s. 88)

Kisacast kendi ‘kamusu’nu kullanmayan/kullanamayan bir toplumun
felsefesinin gelismesi miimkiin degildir.

Yukaridaki kiyaslama tablolar1 ve degerlendirmeler de gostermektedir Ki,
tiniversitelerimizde verilen dersler ve ders igerikleri, yabanci tiniversitelerin dersleri ve
ders igeriklerinin tekraridir. Felsefe, kavramlar {retmektir. Kendi kavramlarini
tretemeyenler felsefe yapamazlar. Oysa felsefe anlama ve aciklama g¢abasinin vaz
gecilmez bir aracidir: en az bilim kadar ihtiya¢ duyulan bir aractir. Kendi kavramlarini
iiretemeyen toplumlar, baska toplumlarda iiretilmis kavramlarla is goriirler; bu tekrar ve
taklittir. Tekrar ve taklit, toplumlarin “kendi(leri)-olma” imkanin1 ortadan kaldirir, 6z
biling olusumuna da imkan vermez. Tekrar ve taklit, 6z bilinci yok eden bir girdaptir.

Bu girdaptan ¢ikmanin yolu, egitim programlarimizda bir taraftan evrensel
standartlar1 yakalarken, 6te taraftan kendi gerceklerimizden hareket etmemiz gerekiyor.
Bu gereklilik sosyal bilimler alaninda ¢ok daha gerekli ve onceliklidir.

Oneriler

Gilinimiizde kararlar veriye dayali olarak verilmektedir. Bu anlamda biiyilik
veriye dayali kararlarin giderek yayginlastigi goriilmektedir. Egitim alaninda 6zellikle
tist diizey karar vericilerin biiylik veriye dayali kararlar almasi verilen kararlarin isabetli
olmasi a¢isindan biiylik 6nem arz etmektedir.
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Summary

Introduction: The importance of the concepts such as freedom, justice, equality,
friendship and virtue etc. were corrupted in today’s world. Of course, the philosophy
education cannot resolve all problems of the world in a short time, but it is obvious that
it will find a solution in long term. What kind of syllabus should be in the philosophy
education so, it provides peace of mind in today’s world that has all chronic problems?
Or which education or syllabus should be used in order to raise great philosophers like
in the past? The purpose of this study is to propose an appropriate syllabus of
philosophy education by comparing course content of the Turkish universities with the
best Anglo- Saxon universities in the world by using “Philosophy Gourmet Report”
(Brogaard & Leiter, 2016).

The reason of the choosing “Philosophy Gourmet Report” is that this report has some
criterion for comparison which determined by more than 300 academicians who work in
the best universities coming from an Anglo-Saxon tradition in the world.

According to this criterion, the best 50 philosophy departments in the universities
leading the world and who teach philosophy in English were determined for this
analysis. The course content of the philosophy departments in universities which comes
from Anglo-Saxon tradition and the Turkish universities is included in this analysis. In
this manner, a hundred course contents in total including 52 Anglo-Saxons and 48
Turkish universities were compared in the scope of this study.

Method: The study forms the methods of data mining techniques which includes text
mining. In this study, the contribution to development a world-class course content is
aimed in order to improve the education quality in the philosophy departments. The
primary purpose of this study is to benefit from collective intelligence of the scientists
who work for this subject in the best universities of the world. The contribution of this
study is to create a frame that defines philosophy syllabus by finding out the current
situation in Turkey.

The scope of this study is limited to only content of the lectures. If the number of
publication and doctorate students’ information will be considered, then data about them
must be accessible online. Because, the collecting that kind of data is difficult, in this
study analysis is based on only the course content of the lectures that are easily
accessible.

Research is made by comparing syllabus that are published on the universities’own web
sites or other related websites. It is obvious that more quality results can be obtained if
infrastructure and superstructure of the philosophy departments are considered in this
study. Conclusion was approached starting from the lectures’names in the philosophy
departments in this study.

Findings, Discussion and Results: Using and reproducing information it for IT
societies is very important in nowadays when the concepts such as 3rd generation and
entrepreneur universities are discussed intensively. Changed and transformed
universities by global competition and their departments that composed the universities
must have world quality curriculum.
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According to cluster analysis, Turkish universities generated suitable syllabus to the
course content of the Anglo-Saxon universities, also it was understood that the
philosophy tradition of Anglo-Saxon universities is affected on Turkish universities for
designing philosophy department curriculum. The positive side of this relevance is to be
aware of the universal philosophy culture and negative side of it is not to judge
local/cultural problems in a philosophy frame.

On the other side, international standards which were tried to maintained by joining
ECTS system are corrupted by lectures such as ‘Ataturk’s Principles and Revolution
History, ‘Turkish Language’ and ‘Foreign Language’ which are included in syllabus of
all Turkish universities’ departments including philosophy. These lectures remove the
Turkish universities from world standards. These lectures should be thought in primary
or secondary schools and they should not be included in curriculum of universities.
There are not equivalents or substitutes of these lessons in foreign universities involved
in the system such as ECTS. If these lectures must be included in the education, then
they should have suitable contents related the fields that are taught. The syllabus of
philosophy departments in Turkish universities should be arranged in a structure which
pays attention and brings forward the local/cultural problems.
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field s course term_value=All&field s course_section year value=All&field s
course_instructor_value Date of access : 02.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.columbia.edu/content/2015-2016 Date of
access: 02.06.2016
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https://philosophy.fas.harvard.edu/ay-2017-18-courses
https://philosophy.princeton.edu/undergraduate/course-descriptions
https://philosophy.princeton.edu/undergraduate/course-descriptions
http://www.philosophicalgourmet.com/overall.asp
https://www.lsa.umich.edu/cg/cg_results.aspx?termArray=w_16_2070&cgtype=ug&cgtype=gr&show=20&department=PPE&department=PHIL&iPageNum=1%20
http://philosophy.fas.harvard.edu/courses-overview
https://philosophy.yale.edu/undergraduate/undergraduate-courses-2017-2018
http://philosophy.fas.nyu.edu/page/courses
https://philosophy.stanford.edu/courses/search
http://philosophy.princeton.edu/
https://philosophy.stanford.edu/courses/search?combine=&field_subfield_tid=All&field_s_course_term_value=All&field_s_course_section_year_value=All&field_s_course_instructor_value%20
http://www.philosophy.pitt.edu/graduate/courses-fall-2013
https://www.topuniversities.com/university-rankings/university-subject-rankings/2017/philosophy
https://www.lsa.umich.edu/cg/cg_results.aspx?termArray=w_16_2070&cgtype=ug&cgtype=gr&show=20&department=PPE&department=PHIL&iPageNum=1%20
http://www.fas.nus.edu.sg/philo/modulesundergrad.html
http://philosophy.yale.edu/graduateprogram/graduatecourses-2015-2016
https://www.topuniversities.com/university-rankings/university-subject-rankings/2017/philosophy
http://philosophy.columbia.edu/content/2015-2016
http://www.philosophy.rutgers.edu/undergraduateprogram/major/minor
http://www.philosophy.ox.ac.uk/lectures
https://philosophy.stanford.edu/courses/search?combine=&field_subfield_tid=All&field_s_course_term_value=All&field_s_course_section_year_value=All&field_s_course_instructor_value%20
https://philosophy.yale.edu/undergraduate/undergraduate-courses-2017-2018
https://philosophy.stanford.edu/courses/search?combine=&field_subfield_tid=All&field_s_course_term_value=All&field_s_course_section_year_value=All&field_s_course_instructor_value%20
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Philosophy Course Content, https://dornsife.usc.edu/phil/courses/ Date of access:
01.06.2016

Philosophy Course Content, http://quide.berkeley.edu/courses/philos/ Date of access:
01.06.2016

Philosophy Course Content, http://www.philosophy.ucla.edu/courses.html  Date  of
access: 02.06.2016

Philosophy Course Content, http://undergraduate.philosophy.utoronto.ca/courses/ Date
of access: 02.06.2016

Philosophy Course Content, http://web.mit.edu/philosophy/undergraduate.html Date of
access: 03.06.2016

Philosophy Course Content,
http://philosophy.unc.edu/undergraduate/undergraduatecourses/ Date of access:
03.06.2016

Philosophy Course Content,
https://home.cunyfirst.cuny.edu/psp/cnyepprd/ GUEST/HRMS/c/COMMUNITY_A
CCESS.SSS BROWSE CATLG.GBL?FolderPath=PORTAL ROOT OBJECT.H
C SSS BROWSE_CATLG GBL4&%2520IsFolder=false&IgnoreParamTempl=F
olderPath%25252clsFolder Date of access: 04.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.phil.cam.ac.uk/prospstudents/prospugradprospectus Date of access:
05.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.cornell.edu/courses/index.cfm Date of
access: 05.06.2016

Philosophy Course Content,
http://philosophy.nd.edu/courses/undergraduatecourselistings/ Date of access:
01.06.2016

Philosophy Course Content, http://liberalarts.utexas.edu/philosophy/courses/index.php
Date of access: 03.06.2016

Philosophy Course Content, https://www.brown.edu/academics/philosophy/courses
Date of access: 03.06.2016

Philosophy Course Content, http://philrsss.anu.edu.au/undergraduate-program/courses
Date of access: 04.06.2016

Philosophy Course Content,
https://classes.uchicago.edu/searchEvaluations.php?EvalSearchType=option-dept-
search&Department=PHIL&AcademicYear=2016&CourseDepartment=&CourseN
umber=&InstructorLastName=&advancedSearch=SEARCH, Date of access:
05.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.wisc.edu/courses/current_upcoming.php
Date of access: 05.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.ucsd.edu/courses/archive.html#20142015
Date of access: 01.06.2016

Philosophy Course Content,
http://courses.globaled.duke.edu/courses?field department tid=161&field country
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http://philosophy.unc.edu/undergraduate/undergraduatecourses/
https://classes.uchicago.edu/searchEvaluations.php?EvalSearchType=option-dept-search&Department=PHIL&AcademicYear=2016&CourseDepartment=&CourseNumber=&InstructorLastName=&advancedSearch=SEARCH
http://philosophy.wisc.edu/courses/current_upcoming.php
https://dornsife.usc.edu/phil/courses/
https://home.cunyfirst.cuny.edu/psp/cnyepprd/GUEST/HRMS/c/COMMUNITY_ACCESS.SSS_BROWSE_CATLG.GBL?FolderPath=PORTAL_ROOT_OBJECT.HC_SSS_BROWSE_CATLG_GBL4&%2520IsFolder=false&IgnoreParamTempl=FolderPath%25252cIsFolder%20
http://web.mit.edu/philosophy/undergraduate.html
https://home.cunyfirst.cuny.edu/psp/cnyepprd/GUEST/HRMS/c/COMMUNITY_ACCESS.SSS_BROWSE_CATLG.GBL?FolderPath=PORTAL_ROOT_OBJECT.HC_SSS_BROWSE_CATLG_GBL4&%2520IsFolder=false&IgnoreParamTempl=FolderPath%25252cIsFolder%20
https://www.brown.edu/academics/philosophy/courses
https://classes.uchicago.edu/searchEvaluations.php?EvalSearchType=option-dept-search&Department=PHIL&AcademicYear=2016&CourseDepartment=&CourseNumber=&InstructorLastName=&advancedSearch=SEARCH
http://philosophy.nd.edu/courses/undergraduatecourselistings/
http://courses.globaled.duke.edu/courses?field_department_tid=161&field_country_tid=All&field_program_tid=All&field_credit_type_tid=All&field_term_tid=All&page=5%20
http://guide.berkeley.edu/courses/philos/
https://home.cunyfirst.cuny.edu/psp/cnyepprd/GUEST/HRMS/c/COMMUNITY_ACCESS.SSS_BROWSE_CATLG.GBL?FolderPath=PORTAL_ROOT_OBJECT.HC_SSS_BROWSE_CATLG_GBL4&%2520IsFolder=false&IgnoreParamTempl=FolderPath%25252cIsFolder%20
http://www.phil.cam.ac.uk/prospstudents/prospugradprospectus
http://undergraduate.philosophy.utoronto.ca/courses/
http://philosophy.ucsd.edu/courses/archive.html#20142015
http://philrsss.anu.edu.au/undergraduate-program/courses
http://liberalarts.utexas.edu/philosophy/courses/index.php
https://home.cunyfirst.cuny.edu/psp/cnyepprd/GUEST/HRMS/c/COMMUNITY_ACCESS.SSS_BROWSE_CATLG.GBL?FolderPath=PORTAL_ROOT_OBJECT.HC_SSS_BROWSE_CATLG_GBL4&%2520IsFolder=false&IgnoreParamTempl=FolderPath%25252cIsFolder%20
http://philosophy.cornell.edu/courses/index.cfm
https://classes.uchicago.edu/searchEvaluations.php?EvalSearchType=option-dept-search&Department=PHIL&AcademicYear=2016&CourseDepartment=&CourseNumber=&InstructorLastName=&advancedSearch=SEARCH
http://www.philosophy.ucla.edu/courses.html
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tid=All&field program tid=All&field credit type tid=All&field term tid=All&
page=5 Date of Access: 03.06.2016

Philosophy Course Content,
https://www.standrews.ac.uk/philosophy/current/ugrad/honoursmodules/ Date of
access: 03.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.philosophy.indiana.edu/undergraduate/courses.shtml Date of access:
04.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.philosophy.indiana.edu/undergraduate/courses.shtml Date of access:
05.06.2016

Philosophy Course Content, http://www.philosophy.umd.edu/courses Date of access:
05.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.colorado.edu/philosophy/academics/undergraduate/courses Date of
access: 01.06.2016

Philosophy Course Content,
https://www.ucl.ac.uk/philosophy/prospectivestudents/undergraduate/philosophy-
ba Date of access: 03.06.2018

Philosophy Course Content,
http://www.philosophy.northwestern.edu/undergraduate/courses.html Date  of
access: 03.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.umass.edu/philosophy/courses/undergraduate/past/FO1.htm Date of
access: 04.06.2016

Philosophy Course Content, http://www.Ise.ac.uk/philosophy/bsc-courses/ Date  of
access: 06.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.ucr.edu/wp-
content/uploads/2013/05/Philosophy-Course-Listing Catalog.pdf Date of access:
06.06.2054

Philosophy Course Content, http://philosophy.osu.edu/undergraduate-courses#Autumn
Date of access: 07.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.kcl.ac.uk/study/undergraduate/courses/philosophy-ba.aspx Date of
access: 08.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.artsci.wustl.edu/syllabi Date of access:
09.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.humanities.uci.edu/philosophy/undergraduate/courses.php  Date  of
access: 10.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.philosophy.ed.ac.uk/phil students/undergraduate/course guides.php
Date of access: 06.06.2016
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http://www.colorado.edu/philosophy/academics/undergraduate/courses
http://www.philosophy.northwestern.edu/undergraduate/courses.html
https://www.standrews.ac.uk/philosophy/current/ugrad/honoursmodules/
http://philosophy.ucr.edu/wp-content/uploads/2013/05/Philosophy-Course-Listing_Catalog.pdf
http://philosophy.osu.edu/undergraduate-courses#Autumn
http://courses.globaled.duke.edu/courses?field_department_tid=161&field_country_tid=All&field_program_tid=All&field_credit_type_tid=All&field_term_tid=All&page=5%20
http://www.humanities.uci.edu/philosophy/undergraduate/courses.php
http://www.philosophy.indiana.edu/undergraduate/courses.shtml
http://www.philosophy.ed.ac.uk/phil_students/undergraduate/course_guides.php
http://courses.globaled.duke.edu/courses?field_department_tid=161&field_country_tid=All&field_program_tid=All&field_credit_type_tid=All&field_term_tid=All&page=5%20
http://www.philosophy.indiana.edu/undergraduate/courses.shtml
http://www.philosophy.umd.edu/courses
http://philosophy.ucr.edu/wp-content/uploads/2013/05/Philosophy-Course-Listing_Catalog.pdf
http://www.umass.edu/philosophy/courses/undergraduate/past/F01.htm
https://www.ucl.ac.uk/philosophy/prospectivestudents/undergraduate/philosophy-ba
http://philosophy.artsci.wustl.edu/syllabi
http://www.kcl.ac.uk/study/undergraduate/courses/philosophy-ba.aspx
https://www.ucl.ac.uk/philosophy/prospectivestudents/undergraduate/philosophy-ba
http://www.lse.ac.uk/philosophy/bsc-courses/
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Philosophy Course Content, http://www.as.miami.edu/phi/undergraduate/courses/ Date
of access: 06.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.sas.upenn.edu/courses Date of access:

07.06.2016
Philosophy Course Content,
https://sydney.edu.au/arts/philosophy/undergrad/index.shtml Date of access:

08.06.2016
Philosophy Course Content,

http://philosophy.virginia.edu/courses?field semester year offered value=Summe
r+2016 Date of access: 09.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.georgetown.edu/courses/ug/firstphil
Date of access: 10.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.uconn.edu/philosophy-at-uconn/ Date
of access: 06.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.uwo.ca/philosophy/undergraduate/courses/index.html Date of access:
06.06.2016

Philosophy Course Content,

http://courses.leeds.ac.uk/coursesearch?query=Philosophy&type=UG Date of
access: 07.06.2016

Philosophy Course Content, http://philosophy.ubc.ca/undergraduate/courses/  Date
of access: 08.06.2016

Philosophy Course Content,

http://philosophy.syr.edu/PHIL _UndergraduateStudies.html Date of access:
09.06.2016

Philosophy Course Content,

http://www.birmingham.ac.uk/undergraduate/courses/phil/philosophy.aspx?OpenSe
ction=FeesAndFunding#CourseDetailsTab Date of access: 10.06.2016

Tiirk Universiteler:

Philosophy Course Content, http://ects.adu.edu.tr/programdetay.asp?bid=3917# Date of
access: 07.06.2016

Philosophy Course Content,
https://obs.aku.edu.tr/oibs/bologna/start.aspx?gkm=0668377003660633342366903
221631101322283627635485378053222432240 Date of access: 08.06.2016

Philosophy Course Content,
http://dersbilgipaketi.akdeniz.edu.tr/enus/Program/Browse/334/238 Date  of
access: 09.06.2016

Philosophy Course Content, http://obs.aksaray.edu.tr/oibs/bologna/dersler.aspx Date
of access: 10.06.2016

Philosophy Course Content, http://abp.anadolu.edu.tr/en/program/dersler/142/13 Date
of access: 06.06.2016
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http://philosophy.ubc.ca/undergraduate/courses/
http://www.birmingham.ac.uk/undergraduate/courses/phil/philosophy.aspx?OpenSection=FeesAndFunding#CourseDetailsTab
http://philosophy.virginia.edu/courses?field_semester_year_offered_value=Summer+2016
http://www.as.miami.edu/phi/undergraduate/courses/
http://philosophy.uconn.edu/philosophy-at-uconn/
https://obs.aku.edu.tr/oibs/bologna/start.aspx?gkm=0668377003660633342366903221631101322283627635485378053222432240
http://philosophy.georgetown.edu/courses/ug/firstphil
https://obs.aku.edu.tr/oibs/bologna/start.aspx?gkm=0668377003660633342366903221631101322283627635485378053222432240
http://abp.anadolu.edu.tr/en/program/dersler/142/13
https://sydney.edu.au/arts/philosophy/undergrad/index.shtml
http://obs.aksaray.edu.tr/oibs/bologna/dersler.aspx
http://www.birmingham.ac.uk/undergraduate/courses/phil/philosophy.aspx?OpenSection=FeesAndFunding#CourseDetailsTab
http://philosophy.sas.upenn.edu/courses
http://philosophy.syr.edu/PHIL_UndergraduateStudies.html
http://www.uwo.ca/philosophy/undergraduate/courses/index.html
http://courses.leeds.ac.uk/coursesearch?query=Philosophy&type=UG
http://philosophy.virginia.edu/courses?field_semester_year_offered_value=Summer+2016
http://ects.adu.edu.tr/programdetay.asp?bid=3917
http://dersbilgipaketi.akdeniz.edu.tr/enus/Program/Browse/334/238
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Philosophy Course Content, http://www.dtcf.ankara.edu.tr/?page _id=1581 Date of
access: 06.06.2016

Philosophy Course Content,
http://ubys.bartin.edu.tr/AlIS/OutcomeBasedLearning/Home/Index?id=328 Date of
access: 07.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.boun.edu.tr/en US/Content/Academic/Undergraduate Catalogue/Facult
y of Arts and Sciences/DepartmentofPhilosophy Date of access: 08.06.2016

Philosophy Course Content,
http://www.cumhuriyet.edu.tr/bolum.php?cubid=z8Tg4tTp19Toyemyj50cx9vIOuH
Z3NInpoc=&Dil=EN&bolumkodu=311400176&b=4 Date of access: 09.06.2016

Philosophy Course Content,
http://bbs.karatekin.edu.tr/derskatalog.aspx?bkod=01&fkod=06 Date of access:
10.06.2016

Philosophy Course Content http://obs.dicle.edu.tr/oibs/bologna/dersler.aspx Date of
access: 06.06.2016

Philosophy Course Content
http://www.deu.edu.tr/derskatalog/20152016/eng/bolum9607eng.html  Date  of
access: 06.06.2016

Philosophy Course Content
https://ebys.ege.edu.tr/ogrenci/ebp/organizasyon.aspx?kultur=enUS&Mod=1&ustbi
rim=7&birim=6&altbirim=1&program=2700&organizasyonld=105&mufredatTurl
d=932001#Anchor3 Date of access: 07.06.2016

Philosophy Course Content http://dbp.erciyes.edu.tr/Program/P3.aspx  Date of
access: 08.06.2016
Philosophy Course Content

http://edebiyat.erzurum.edu.tr/Menu/412/lisansprogrami?lang=en Date of access:
09.06.2016

Philosophy Course Content http://ects.gsu.edu.tr/program/19  Date  of  access:
10.06.2016

Philosophy Course Content
http://gbp.gazi.edu.tr//htmIProgramHakkinda.php?dr=0&lang=1&baslik=1&FK=33
&BK=90&ders kodu=&sirali=0&fakulte=EDEB%DDYAT+FAK%DCLTES%DD
&fakulte en=FACULTY+OF+ARTS&bolum=FELSEFE&bolum en=PHILOSOP
HY &ac=17 Date of access: 06.06.2016

Philosophy Course Content
http://www.gantep.edu.tr/ab/dersler.php?bolum=300&bolum_1d=20255966 Date of
access: 06.06.2016

Philosophy Course Content

http://obs.gumushane.edu.tr/oibs/bologna/start.aspx?gkm=09953770036606377983
33453332434404389123836835485389203111231120 Date of access: 07.06.2016

Philosophy Course Content
http://akts.hacettepe.edu.tr/program veterlilik detay.php?prg ref=PRGRAM 00
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https://ebys.ege.edu.tr/ogrenci/ebp/organizasyon.aspx?kultur=enUS&Mod=1&ustbirim=7&birim=6&altbirim=1&program=2700&organizasyonId=105&mufredatTurId=932001#Anchor3
http://obs.dicle.edu.tr/oibs/bologna/dersler.aspx
http://bbs.karatekin.edu.tr/derskatalog.aspx?bkod=01&fkod=06
http://gbp.gazi.edu.tr/htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=1&baslik=1&FK=33&BK=90&ders_kodu=&sirali=0&fakulte=EDEB%DDYAT+FAK%DCLTES%DD&fakulte_en=FACULTY+OF+ARTS&bolum=FELSEFE&bolum_en=PHILOSOPHY&ac=17
http://ects.gsu.edu.tr/program/19
http://gbp.gazi.edu.tr/htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=1&baslik=1&FK=33&BK=90&ders_kodu=&sirali=0&fakulte=EDEB%DDYAT+FAK%DCLTES%DD&fakulte_en=FACULTY+OF+ARTS&bolum=FELSEFE&bolum_en=PHILOSOPHY&ac=17
https://ebys.ege.edu.tr/ogrenci/ebp/organizasyon.aspx?kultur=enUS&Mod=1&ustbirim=7&birim=6&altbirim=1&program=2700&organizasyonId=105&mufredatTurId=932001#Anchor3
http://gbp.gazi.edu.tr/htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=1&baslik=1&FK=33&BK=90&ders_kodu=&sirali=0&fakulte=EDEB%DDYAT+FAK%DCLTES%DD&fakulte_en=FACULTY+OF+ARTS&bolum=FELSEFE&bolum_en=PHILOSOPHY&ac=17
http://www.boun.edu.tr/en_US/Content/Academic/Undergraduate_Catalogue/Faculty_of_Arts_and_Sciences/DepartmentofPhilosophy
http://www.boun.edu.tr/en_US/Content/Academic/Undergraduate_Catalogue/Faculty_of_Arts_and_Sciences/DepartmentofPhilosophy
http://ubys.bartin.edu.tr/AIS/OutcomeBasedLearning/Home/Index?id=328
https://ebys.ege.edu.tr/ogrenci/ebp/organizasyon.aspx?kultur=enUS&Mod=1&ustbirim=7&birim=6&altbirim=1&program=2700&organizasyonId=105&mufredatTurId=932001#Anchor3
http://www.gantep.edu.tr/ab/dersler.php?bolum=300&bolum_id=20255966
http://akts.hacettepe.edu.tr/program_yeterlilik_detay.php?prg_ref=PRGRAM_0000000000000000000000083&birim_kod=354&submenuheader=2&prg_kod=354&dil_kod=2
http://www.dtcf.ankara.edu.tr/?page_id=1581
http://www.cumhuriyet.edu.tr/bolum.php?cubid=z8Tg4tTp19Toyemyj5qcx9vl0uHZ3Nlnpoc=&Dil=EN&bolumkodu=311400176&b=4
http://www.deu.edu.tr/derskatalog/20152016/eng/bolum9607eng.html
http://dbp.erciyes.edu.tr/Program/P3.aspx
http://obs.gumushane.edu.tr/oibs/bologna/start.aspx?gkm=0995377003660637798333453332434404389123836835485389203111231120
http://edebiyat.erzurum.edu.tr/Menu/412/lisansprogrami?lang=en
http://gbp.gazi.edu.tr/htmlProgramHakkinda.php?dr=0&lang=1&baslik=1&FK=33&BK=90&ders_kodu=&sirali=0&fakulte=EDEB%DDYAT+FAK%DCLTES%DD&fakulte_en=FACULTY+OF+ARTS&bolum=FELSEFE&bolum_en=PHILOSOPHY&ac=17
http://www.cumhuriyet.edu.tr/bolum.php?cubid=z8Tg4tTp19Toyemyj5qcx9vl0uHZ3Nlnpoc=&Dil=EN&bolumkodu=311400176&b=4
http://obs.gumushane.edu.tr/oibs/bologna/start.aspx?gkm=0995377003660637798333453332434404389123836835485389203111231120
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00000000000000000000083&birim kod=354&submenuheader=2&prg kod=354&
dil kod=2 Date of access: 08.06.2016

Philosophy Course Content
https://stars.bilkent.edu.tr/homepage/curriculum.php?DEPT=PHIL Date of access:
09.06.2016

Philosophy Course Content
http://www.sehir.edu.tr/Pages/Akademik/Bolum.aspx?BID=5 Date of access:
10.06.2016

Philosophy Course Content,
http://egitimdeyapilanma.istanbul.edu.tr/home/dersprogram/?id=1109  Date  of
access: 06.06.2016

Philosophy Course Content,
http://ubs.ikc.edu.tr/A1S/OutcomeBasedLearning/Home/Index?id=166 Date of
access: 06.06.2016

Philosophy Course Content, http://ubys.karabuk.edu.tr/bologna/index-en.aspx Date
of access: 07.06.2016

Philosophy Course Content,
http://obs.kmu.edu.tr/bologna/start.aspx?gkm=02903660038808344563223032216
38808377983523034388389203333637840 Date of access: 08.06.2016

Philosophy Course Content,
http://dep.manas.edu.kg/department/Philosophy/course/courses Date of access:
12.06.2016

Phi