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Ozden Otmar; Alye Erdem

Oz: Cocugun anadilini ve dili kullanma becerisini gelistirmede yazili kaynak-
larin 6nemli bir rolii vardir. Iletisim siirecinin en temel 6Zesi olan dili kullanma
becerisi, kiiciik yaslardan itibaren nitelikli cocuk kitaplar1 araciligiyla destek-
lenebilir. Nitelikli edebi eserlerle, ¢cocuklarin dil ve anadili kullanim1 istenilen
diizeyde etkin hale getirilebilir. Erken yaglardan itibaren ¢gocugu; olumlu kaza-
nimlara ulagtiran, cocugun diinyasina hitap eden, sanatsal nitelikli gérsellerin
bulundugu, estetik bir bakis acisina sahip ve ¢ocugun gelisimini destekleyen
nitelikli eserlerle tanistirmak, ¢ocugun giiclii bir karakter kazanmasina ve ¢ok
boyutlu olarak gelisimine katki saglamakla birlikte anadiline yonelik ipugla-
rin1 yakalamasini ve anadilini sevmesini de saglar. Degerler egitimi; ahlaki,
kiiltiirel, evrensel ve bireysel alanda duyarlilik kazanmaktir. Okurun, evren-
sel degerlerle egitilen okur olabilmesi i¢in edebiyatin ve nitelikli yazinsal me-
tinlerin 6nemi biyiiktiir. Evrensel degerlerle donatilmig edebi eserlerde yazar,
cocuklarin edinmesini istedigi iletiler ve drnek davranislar i¢in, ¢ocuklarin da
diisiinmesine ve duyarliliklarmin gelistirilmesine ihtiya¢ duyar. Cocuklarin bu
gelisimi gercek hayatta edinebilmeleri i¢in, yazarlar ¢ocuklar: metnin anlamina
gotiirecek uygun iletilerle eserlerini olustururlar. Yazar-gizer ve ¢ocuk etkilesi-
minin kalitesini ortaya ¢ikaran ve kitabin bir edebiyat iiriinii olmasini saglayan
en 6nemli etkenlerden birisi cocuklara giinliik hayatlarinda da insan iliskilerine
yardime1 olacak evrensel iletileri kazandiran yazinsal nitelikli ipuglarini sunma
basarisidir. Cocuklarin gelisim evrenine uygun yazinsal kurgu i¢inde sunulan
iletiler, ¢ocugun giinliik hayatinda mutlu olmasina ve kitaplar1 sevmesine yar-
dimci olur. Bu ¢alismanin amaci, Tiirk ¢cocuk edebiyatinin 6ncii isimlerinden
olan Yalva¢ Ural’in ¢ocuk edebiyatinda siir, dykil, siir-Oykii ve fabl tiiriindeki
eserlerinde hayvan sevgisi evrensel degerini incelemektir. Ayrica ¢aligsmada,
yazarin hayvan sevgisi evrensel degerini eserlerinde nasil ele aldigina iliskin
orneklere de yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, Yalvag¢ Ural, Evrensel degerler, Hayvan
sevgisi.

&

Abstract: The written resources have a big impact to improve childeren’s native
language ability. The children’s ability of using the language will be builded up
with qualified children’s books. With the help of qualified literary materials, chil-
dren’s usage of native language will be improved. Introducing children with qual-
ified books in the early ages contributes the children to gain a strong character and

to develop in a multidimentional manner. It also allows the children to catch clues

ded



Yalvag Ural’m Cocuk Edebiyatr Eserlerinde Hayvan Sevgist Degert

to their native language and love the language. From this point of view, it can be
said that the literary books aimed at children should adress the interests and needs
of the children and enable them to realize themselves. Values education means to
gain sensibility in parts of moral, cultural, universal and personal. Books that meet
with children as well as the lessons have an important role in the values educa-
tion in schools. Because books are one of the main sources for the acquisition of
the values. Values can be gained to children with books. Literature and qualified
literary texts are of great importance in order for the reader to be educated with
universal values. Universal values can be adopted to the children with these books.
While presenting these novels to the children the reality of the child should also be
considered. Yalvag Ural is one of the important Turkish writer of children and adult
modern literature. Although there are many values that Yalva¢ Ural mentioned and
felt in his books for the children, the most important value is the value of love. Ural,
who wants to feel the importance of love for children, emphasized the importance
and necessity of love in his books and reflected the importance of love in the life
in all of his books.The aim of this study is to examine the universal value of an-
imal love in the children’s literature of Yalvag Ural, which is one of the pioneers
of Turkish children’s literature, in his novels of poetry, short stories, poetry-stories
and fables. The study also includes examples of how the author treats the universal
value of animal love in his books.

Keywords: Children’s literature, Yalvag Ural, Universal values, Animal love.

Giris

Cocugun anadilini ve dili kullanma becerisini gelistirmede yazili kaynaklarin
onemli bir rolii vardir. Iletisim siirecinin en temel dgesi olan dili kullanma bece-
risi kiiciik yaslardan itibaren nitelikli cocuk kitaplar1 araciligiyla desteklenebi-
lir. Nitelikli edebi eserlerle ¢ocuklarin dil ve anadili kullanimi istenilen diizeyde
etkin hale getirilebilir.

Erken yaslardan itibaren ¢ocugu; olumlu kazanimlara ulastiran, onun diinya-
sina hitap eden, sanatsal nitelikli gorsellerin bulundugu, estetik bir bakis a¢isi-
na sahip ve onun gelisimini destekleyen nitelikli eserlerle tanistirmak, cocugun
giiclii bir karakter kazanmasina ve ¢ok boyutlu olarak gelisimine katki sagla-
makla birlikte anadiline yonelik ipu¢larini yakalamasini ve anadilini sevmesini
de saglar. Bu diisiinceden hareketle, cocuklara yonelik edebi eserlerin, ¢ocugun
ilgi ve ihtiyaglarina hitap etmesi ve kendini gergeklestirmesine olanak saglama-
sinin gerektigi sdylenebilir.
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Degerler; toplumun tarihi birikimi ile ortaya ¢ikan, toplumun tamamu tarafin-
dan kabul goren, toplumun varlik, birlik ve devaminin sebebi olarak goriilen,
tasvip ve tesvik goren, korunan kabullenis ve inanislardir (Tural, 1992:29; Ari-
soy, 2014:1). Insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligi, edinilen kiiltiir
birikiminin bir sonraki kusaga aktarabilmesidir. Bu aktarma etkinliginde ise
degerlerin 6nemi yadsinamaz. Degerler toplumdaki sosyal kontrol sistemine
kaynaklik eder, bireyler arasi baglar1 artirir. Birlikte yasayan insanlarin hangi
degerleri merkez alacaklar1 konusunda konugmalari ve fikir birli§ine varmalari
gerekir. Farkli degerlere sahip kisiler veya kusaklar arasinda olusan farkli de-
gerlerden kaynaklanan catigmalar olabilir. Ancak bu ¢atigmalar1 da “barigmak,
uzlagsmak™ gibi bagka ortak evrensel degerler yardimiyla ¢6zmek miimkiindiir.
Insanlar arast iliskilerde sevgi, saygi gibi evrensel degerler 6nemli giiglerdir. Bu
yoniiyle degerler insan hayatinda 6nemlidir ve insanlara kazandirilmalidir (Ak-
yol ve Aydin, 2014:3). Degerlerin bireylere kazandirilmasi ise degerler egitimi
ile miimkiinddir.

Degerler egitimi; ahlaki, kiiltiirel, evrensel ve bireysel alanda duyarhilik ka-
zanmaktir. Degerler egitiminde en 6nemli ve etkin rolii aile iistlenir. Cocuk,
okul ¢agina geldiginde ise bu goreve egitim kurumlari da dahil olur. Okullardaki
degerler egitiminde derslerin yani1 sira ¢ocuklarla bulusan kitaplarin da 6nemli
bir roli vardir. Ciinkii degerlerin ¢gocuga kazandirilmasinda kitaplar temel kay-
naklardan biridir. Kitaplar araciligiyla cocuklara degerler kazandirilabilir.

Cocugun kendini gergeklestirmesi siirecinde anadilini 6grenmesi, kiiltiirel
birikimi kavramasi ve dili kullanma becerisini gelistirmesinin yani sira tiim
diinyaca kabul edilmis olan yani evrensel degerleri benimsemesi de dnemli bir
unsurdur. Iste tam da bu noktada ¢ocuklara yonelik olan yapitlarda degerler
egitimine yonelik bulunan iletiler 6nem kazanmaktadir.

Okurun evrensel degerlerle egitilen okur olabilmesi i¢in edebiyatin ve nitelik-
li yazinsal metinlerin 6nemi biiyiiktiir. Bu eserler araciligiyla cocuklara evrensel
degerler benimsetilebilir. Cocuga bu eserleri sunarken onun ¢ocuk gergekligi de
g6z onilinde bulundurulmalidir. Yani “gocuga gorelik” ilkesi unutulmamalidir
(Sever, 2013). Evrensel degerlerin 6gretici (didaktik) bir yolla verilmesi ¢ocuk-
ta o degerin yerlesmesi ve kalic1 bir davranisa doniismesi i¢in yeterli olmayabi-
lir. Cocugun bu degerleri igsellestirmesi, baska bir deyisle duyarlilik yetenegini
kazanabilmesi i¢in olaylar1 duyulariyla da algilamalar1 gerekir. Bu noktada,
amaci kisilerin duyularint devindirmek olan sanatsal nitelikli uyaranlara gerek-
sinim vardir (Aslan, 2013:29).
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Edebiyat bireylerin duygularini, aklin1 egitme islemidir. Yazar, eserini tecrii-
beleriyle donatir ya da kurmaca bir hayal giiciinden yararlanir. Bu hayal iiriinii-
niin kurgularinda ¢ocuk kendini bulur ve biiyiilii bir diinyaya kapilarini aralar.
Edebi eserlerle kurgulanmis bu diinyada yeni deneyimler ve bilgiler kazanir.
Ciinkii birey yasama dair tecriibelerini sadece kendi tecriibeleriyle degil ona
sunulan edebi eserlerle de olusturur. Edebiyat araciligiyla yeni eserlerle tanigan
¢ocuk anadilini 6grenmek ve giizel kullanabilmek i¢in bir zemin olusturur. Co-
cuk gergekligi ve gelisim ozellikleri goz oniinde bulundurularak yazilan edebi
eserlerle tanigsan ¢ocuk yeni eserler okuma istegi duyar. Boylelikle ¢cocuk; ye-
nilige agik, sorgulayan ve farkli degerleri kavrayan bir birey olur. Bireylerin
kendini gergeklestirme siirecine katki saglayan 6dnemli yazarlarimizdan birisi
ise Yalvag¢ Ural’dur.

Yalva¢ Ural, Tiirk ¢ocuk ve yetigkin edebiyatinin ¢agdas ve énemli yazarla-
rindan birisidir. Ural’in kitaplar yurt disinda, 6zellikle de Almanya’da ¢ok satan
kitaplar arasindadir. Hollanda’da kitaplart ¢izgi film dizisi olarak bilgisayar ani-
masyonuna ¢evrilmistir. Isveg, Norveg, Danimarka ve Finlandiya’da Ural’mn eser-
lerinden animasyon filmleri hazirlanmistir. Makedonya’daki okullarda Ural’in bir
eseri (Miizik Satan Cocuklar) yardimci ders kitabi olarak okutulmustur.

Her sosyal toplulukta kabul edilen olumlu degerler vardir. Ornegin; diiriist
olmak, yardimsever olmak, baris¢il olmak, caliskan olmak gibi. Birey i¢inde
dogdugu sosyal ¢evrede bu degerleri siire¢ i¢inde igsellestirir. Degerlerin sa-
dece belirli uluslara ya da topluluklara 6zgii olmasi s6z konusu degildir. Bazi
degerler tiim uluslar tarafindan olumlu karsilanir ve benimsenir. iste bu degerler
evrensel degerler olarak nitelendirilir.

Sevgi, insan1 bir seye veya bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilik gdstermeye
yonelten duygu olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005:1742). Dogaya, hayvan-
lara, vatana ya da insanlara duyulan yakinligi ifade eden bir deger olan sevgi
degeri; hayvan sevgisi, doga sevgisi, aile sevgisi, anne baba sevgisi, kardes sev-
gisi, sanat sevgisi, vatan sevgisi gibi kendi i¢inde farkl: tiirlere ayrilmaktadir.

Yalvag¢ Ural’in ¢ocuk yapitlarindaki eserlerinde isledigi ve duyumsattigi bas-
ka degerler olsa da temelde en ¢ok yer verdigi deger sevgi degeridir. Cocuklarin
diinyay1 ve insanlar1 sevmesi i¢in bulustuklari edebi eserlerde onlara sevginin
6nemini duyumsatmak isteyen Ural, yapitlarinda sevginin énemini ve gerekli-
ligini 6n plana ¢ikarmis ve sevginin hayattaki 6nemini tiim eserlerinde yogun
olarak yansitmistir.
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Cocuklarin yasaminda hayvanlarin farkli bir yeri vardir. Cocuklar, ¢evrelerini
tanimaya baglamalariyla hayvanlara kars1 sevgi degerini kazanmaya baslarlar.
Bu sebeple onlara hayvan sevgisini kazandirmada edebi eserlerin 6nemi yad-
smamaz. Yalvag Ural da yapitlarinda, ¢ocuklarn hayvanlarla olan dostluguna
yer vermistir.

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirk ¢ocuk edebiyatinin 6ncii isimlerinden olan Yalvag
Ural’in ¢ocuk edebiyatinda siir, 6ykd, siir-Oykii ve fabl tiiriindeki eserlerinde
hayvan sevgisi evrensel degerini incelemektir. Ayrica ¢alismada, yazarin hay-
van sevgisi evrensel degerini eserlerinde nasil ele aldigina iliskin 6rneklere de
yer verilmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, Yalvac¢ Ural’in oyki, siir, siir-Oykii ve fabl tiirindeki eserlerinin
hayvan sevgisi evrensel degeri agisindan incelenmesi amactyla nitel arastirma
yontemlerinden tarama modeline gore gerceklestirilmigtir. Karasar (2014:77),
tarama modelini, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliy-
le betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi olarak nitelendirir. Bu modelde
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢ginde ve oldugu
gibi tamimlanmaya ¢alisilir.

Evren ve Orneklem

Yalvag Ural’in hayvan sevgisi degerinin islendigi ¢ocuklara yonelik kitaplari
calismanin evreni olarak kabul edilmistir. Calismanin 6rneklemini ise hayvan

sevgisi degerini en iyi temsil ettigi diisliniilen su eserler olusturmaktadir:
Siir Kitaplari: Sincap, Kulagimdaki Kii¢iik Can, Mirname.

Oykii Kitaplari: Bir Gok Dolusu Giivercin, Korkulugun Kalbi, Kayip Ulkenin
Cocugu, Alucura Cayevi.

Siir-Oykii Kitaplari: Miizik Satan Cocuklar, Goézii Boynuz ile izi Yaldiz,
Ucurtmam Caylak Kuyruklar: Yarka.

Fabl Kitaplari: La Fonten Orman Mahkemesinde.
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Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Caligmanin amaci dogrultusunda ihtiya¢ duyulan veriler dokiiman inceleme-
si yoluyla elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel
arastirmada dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilece-
&i gibi diger veri toplama yontemleri ile de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek,
2000).

Yalvag Ural’in belirlenen eserleri okunmus ve hayvan sevgisi degeri belir-
lenmistir. Her eser igin ayr1 ayri okuma, not alma, hayvan sevgisi degerini tes-
pit etme ve degerlendirme islemi yapilmistir. Giivenilirligi saglamak i¢in ayn1
eserler farkli zamanlarda tekrar incelenmistir. Farkli zamanlarda yapilan incele-
melerde benzer sonuglara ulagilmigtir. Her eserin degerlendirme sonuglari ayri
basliklar altinda toplanmis, hayvan sevgisi degeriyle ilgili iletilerin eserlerde
nasil verildigi ve degerin nasil islendigi tespit edilmistir. Son olarak elde edilen

veriler yorumlanmig ve 6neriler sunulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, Yalvag Ural’in ¢ocuk edebiyati eserlerinden siir, oykii, siir-0y-
kii ve fabllarindaki hayvan sevgisi evrensel degerinin incelenmesi sonucunda
elde edilen veriler sunulmustur. Ayrica yazarin hayvan sevgisi evrensel degerini

eserlerinde nasil ele aldigina iliskin 6rneklere de yer verilmistir.

1) Yalvag¢ Ural’in “Sincap” Adh Eserinde Hayvan Sevgisi Degeri

Yazar “Sincap” adli siiriyle hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak ak-
tarmaktadir (s.1):

Sincap
“Bahg¢emizde ceviz agact En giizel cevizleri
Uzerinde sincaplar Yere diismeden
Biz olsun diye beklerken Onlar toplar.”

ded
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Yazar “Tavsan” adl siirinde tavsanlart neden ¢ok sevdigini anlatmaktadir.
Ural, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.2):

Tavsan
“Tavsan Bence hayvan:
En sevdigim canli “Kendisi gibi bir canliy1 yiyendir.”
Ciinkli yumusacik Oysa tavsan
Kulaklar: giizel Havug yiyor
Gozleri goriinmiiyor Ben de havug yiyorum
Vahsi degil kedi gibi Ve canlilar i¢inde
Twnaklart yok tirmalamiyor En ¢ok onu seviyorum.”

Sonra o hayvan da degil

Yazar “Balik¢ilik” adli siiriyle hayvan sevgisi evrensel degerini dolayl ola-
rak aktarmaktadir (s.3):

Balikcilik
“Balik¢i! Ciinkii insanlar,
Baliklar ériimceklere ¢ok Ag ile balik tutmasini
Ama ¢ok kizryorlar Onlarla 6grendi, diyorlar.”

Yazar “Ihtiyar Nalbant” adli siirinde Thtiyar Nalbant’in hayvanlar en ¢ok se-
ven kisi olmasinin gerekgelerini anlatmaktadir. Yazar, hayvan sevgisi evrensel
degerini dolayl olarak aktarmaktadir (s.4):

ihtziyar Nalbant
Hayvanlar Ne giizel de
En ¢ok seven sensin Ayakkabilar yapiyorsun
Ihtiyar Nalbant Bayram ¢ocuklar: gibi
Koca Onlari sevindirdiginde
Demir levhalar: keserek Mutlu oluyor musun?

Yazar “Yasamak Uzerine” adli siirinde en kisa ve en uzun yasami olan hay-
vanlardan s6z etmektedir. Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak
aktarmaktadir (s.12):

ded
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Yasamak Uzerine

“En kisa yasamlr canl En uzun yasamlisi ise

Kelebek Kaplumbaga”

Yazar “Kugslar ve Ugraglar” adl siirinde farkh tiir kuglarla ilgili bilgileri paylas-
maktadir. Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayl olarak aktarmaktadir (s.13):

Kuslar ve Ugraslar:

“Marangozdur agackakan Ne olurdu sahinler
Swva ustast kirlangig Paralr asker olmasa!
Bin yillik balik¢idir karabatak Soylu bir kadindwr tavuskugu
Gecelerin bekgisi baykus. Yoksul bir ekmekgi serce
Copliigii mart1 yapar Turnalar doniip gelse de
Peynircilik uzmani karga Insanlar sevmeyi 6grense.”

Acemi sarkicidir isketeler

Yazar “Kig Geceleri” adl1 siirinde Tekir adli kedinin kig gecelerinde evdeki
varligindan s6z etmektedir. Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli ola-
rak aktarmaktadir (s.31):

Kas Geceleri

“Kis geceleri Nineler masal anlatir
Soba basinda oturulur Tekir sobanmin yaminda uyuklar
Kestane pigirilir Iste bu yiizden uzundur

Cin nusir patlatilir Kuis geceleri ¢cocuklar”

Yazar “Mor Koyun” adli siirinde koyunlar1 konu ederek hayvan sevgisi ev-
rensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.32):

Mor Koyun
“Geceleri uykum kaginca Ucg ak koyun
Annem 6giitledi Dort ak koyun.
Yiiz tane ak koyun sayryorum
Bir ak koyun Yiiziincii ak koyuna gelmeden de
iki ak koyun Uyuyorum.

ded
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Bazi geceler Ne yapsam
Aralarina bir mor koyun giriyor Ne etsem
Hep saswrtiyor beni Uyuyamiyorum.”

Yazar “Bir Soru” adli siirinde pek ¢ok hayvan ve onlarin yavrularindan s6z
ederek hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.34):

Bir Soru
“Insamin yavrusu ¢ocuk Tilkinin neden tilki
Koyununki kuzu Kurdun neden kurt
Keginin oglak Yilanin neden yilan
Ceylamin ceren Hic¢ diistindiiniiz mii
Atin tay Coguklar?”

Devenin daylak
Yazar “Sarman’” adli siirinde kedisinden s6z ederken hayvan duyarliligini ve
sevgisini dolayl1 olarak aktarmaktadir (s.43):

Sarman
“Kagida bir et resmi yapryorum — Demek ki Sarman da resimden an-

s . lyor”
Sarman’a gosteriyorum miyav-

ltyor

Yazar “Dedem ve Kuglar” adli siirinde kuslarin varligin1 konu edinmekte ve
hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.49):

Dedem ve Kuslar
“Dedem Bembeyaz
Kuslar gibi Al ibikli
Ozgiir olmak istiyor. Al ¢ift giivercini
Tutsak etmis Besliyor.
Balkondaki kafese Dedemi anlayamiyorum.”

Yazar “Kugslarin Evreni” adli siirinde kuglarin evreninin giizelligini dolayl
olarak aktarmaktadir (s.55):

Kuslarin Evreni

“Kuslar Donebilirler.
Pasaport kullanmazlar Istenmez onlardan
Diledikleri iilkeye Gegis izinleri.
Ozgiirce gidip Iste bu yiizden giizeldir

Kugslarin evreni.”

ded
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2) Yalvag Ural’in “Kulagimdaki Kiicitk Can” Adl1 Eserinde Hayvan
Sevgisi Degeri

Yazar “Serce ile Kirlangi¢” adl siirinde serce ve kirlangici karsilagtirarak anlat-
maktadir. Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.6):

Serce ile Kirlangi¢c
Benzemez kirlangiglara Hele kar yaginca
Kiigiik serce Pencere onlerinde
Yurdunu ¢ok sever Tir tir titrerken sercgeler
Yazi da bizimle ge¢irir Kirlangiglar bir de
Kisi da Yuvalarimin kapisim

Swayip giderler
Yazar “Atkuyrugu Sa¢” adli siirinde, annesi tarafindan atkuyruguyla oriilen
sac¢in bir giin bir at sahibi olursa ne yapacagimi diisiindiirmektedir. Yazar, hay-
van sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.7):

Atkuyrugu Sag
“Her giin Eger bir giin
Okula giderken Bir atim olursa
Annem sagimi Ben de onun kuyrugunu
Atkuyrugu oriiyor Kiz sagi 6recegim”

Yazar “Horozlar” adli siirinde horozlarin dogan gilinesin habercisi olmalarini
anlatmaktadir. Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmak-
tadir (s.14):

Horozlar
“Dogan giinegin Ayarsiz duvar saatlerine
Habercisidir horozlar Benzerler
Ne var ki Kimi zaman geg¢
Istediginiz zaman Kimi zaman da erkenden
Kuramazsiniz Otiiverirler”

Yazar “Alabalik” adli siirinde alabaligin giizelligini ve nerede oldugunu an-
latirken hayvan sevgisi evrensel degerini dolayl olarak aktarmaktadir (s.28):

Alabalik
“Sen ne giizelsin alabalik Soylesene
Ama kimse bilmiyor Tanrt askina
Irmakta misin Nerdesin”

Golde misin

ded
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Yazar “Televizyondaki Koku Reklamlari ve Kokarca” adli siirinde kokarca-
dan s6z etmekte ve hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmak-
tadir (s.35):

Televizyondaki Koku Reklamlar: ve Kokarca

“Bilmiyor ki Tiitiin kolonyasini
Zavallr hayvancik Alsin da siiriinsiin”
Bolu’nun

Yazar “Tavuskusu” adli siirinde tavuskusunu ve onun giizelliklerini anlatir-

ken hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.45):

Tavuskusu
“Tanrum nakkas olmugstur Kolay mi her tel kuyruga
Tavuskusunu yaratirken Binbir renk binbir desen
Kim bilir ne ¢cok ¢calismis Acaba gézleri stirmeli tavuskusuna
Ne ¢ok da yorulmustur “Cutkirildim m1” desem”

Yazar “Leylekler” adl siirinde leyleklerin baharin miijdecisi olduklarini ve
kis gelince gdgmelerini anlatirken hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli ola-
rak aktarmaktadir (s.51):

Leylekler
Leylekler Yiyerek gegirirler zamani
Bahart mustular Kig gelince de gogerler
Bacalari iizerine kurduklar Tusidiklar: bebeklerle

Yuvalariyl
uvaiariysa Baska iilkelerin baharlarin
Ve onu bozmak isteyen
Yilanlardan kurtarmaya
Yilanlar

3) Yalva¢ Ural’in “Mwrname” Adl1 Eserinde Hayvan Sevgisi Degeri

Yazar “Kedi ve Korku” adli siirinde kedilerin uzak alanlara terk edilseler bile
yildizlar sayesinde evlerini tekrar bulabildiklerini anlatmakta ve hayvan sevgisi
evrensel degerini dolayl olarak aktarmaktadir (s.7):

Kedi ve Korku

“Uzaklara birakilir Ama yildizlar
Bazen kediler. Oteden beri
Dostudur kedilerin,
Elleriyle gotiiviirler onlar
Kovulduklar: evlere.”

Bir daha gelmesinler diye,
Sevilmedikleri yerlere.

ded
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Yazar “Mozaik Kedi” adli siirinde ¢cocuklarin cennette de olsa kedisiz yasaya-
mayacaklarini ve kedilerin oliince cennete gideceklerini anlatmaktadir. Yazar,
hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.12):

Mozaik Kedi
Bilir kediler, Iste bu yiizden,
Oliince, cennete gidecekler. Bilir ki kediler...
Cilinkii cocuklar, Oliince
Cennette de olsalar, Onlar da
Kedisiz yasayamaziar. Cennete gidecekler

4) Yalvag Ural’in “Bir Gék Dolusu Giivercin” Adli Eserinde Hayvan
Sevgisi Degeri

Yazar “Korkulu Bir Giin” adli 6ykiisiinde kii¢iik bir ¢ocuk olan Yasar’in bir giin diga-
rida oynarken dort cocuk gdrdiigiinii, onlarin yanina yaklasarak onlar izlemeye bas-
ladigin1 anlatir. Yagar’in amaci onlarla tanismak ve arkadas olmaktir. Bu dort ¢ocu-
gun yanlarinda bir de kdpek vardir. Cocuklarin kopekle derede oyun oynamalarinin

anlatilmastyla hayvan sevgisi evrensel degeri dolayli olarak aktarilmaktadir (s.14):

“Kisa bir siire yol boyunca yiiriidiiler. Daha sonra képriiyii gegip, derenin
oradaki degirmenin oniinde durdular. Ayaklariyla yeri temizledikten sonra
soyunmaya bagsladilar. Iclerinden ilk soyunan, kiiciik kopegi tuttugu gibi de-
reye atti. Kopek yiizerek suyun éte yakasina gegti.”

Yazar “Golciigiin Kiigiik Avcilart” adli 6ykiisiinde gocilin basladigi ve golcii-
giin tizerinin siiriiler halinde inip kalkan renk renk, irili ufakli kuglarla doldugu
anlatilir. Dort arkadas, Hikmetlerin evinin oniinde sirtlarin1 duvara yaslar ve
tatl bir sOylesiye baslarlar. Yagmurdan sirilsiklam olan bir av kdpegi soylesile-
rini bozar. Oykiideki cocuklarm yanima av kdpeginin gelmesiyle yazar hayvan
sevgisi evrensel degerini dolayl1 olarak aktarmaktadir (s.50):

“Dort arkadas, Hikmetlerin evinin éniinde sirtimizi duvara vermis, tatli bir
soylesi icinde yagmurun dinmesini bekliyorduk. Soylesimizi, yagmurdan siril-
stklam olmus bir av képegi bozdu. Yanimiza kadar geldi... Hepimizi tek tek
kokladiktan sonra kosarak uzaklagtr.”

ded
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5) Yalva¢ Ural’in “Korkulugun Kalbi” Adh Eserinde Hayvan Sevgisi
Degeri

Yazar “Korkulugun Kalbi” adli eserinde korkulugun yalnizliga aliskin oldugu-
nu anlatir. Ciinkii onun kimsesi yoktur. Korkulugun en sevdikleri ise tarlafaresi,
kelebek, circirbdcegi ve tarlakusudur. Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini
dolayli olarak aktarmaktadir (s.5):

“Ashinda yalmizhiga aliskindi. Yazin bugday basaklarim beslerken de kimse
olmazd: yanminda. O hep boyle tek basinaydi. Tarlafaresi, kelebek, circirboce-

5

gi, tarlakusu... Onun dostlarvydilar.’

Yazarin “Korkulugun Kalbi” adl1 eserinde korkuluk ile sigircik arasinda gecen
konusmada hayvan sevgisi evrensel degeri dolayl olarak aktariimaktadir (s.7):

“Evet gercekten de sigircikti bu. Hem de karda u¢maya ¢alisan yavru bir
sigwretk. “Bosuna ugrasma, bu firtinadan ucamazsin!” diye bagwrdi korkuluk.
Ama sigirctk onu duymad: bile. Bir iki kanat daha ¢irptiktan sonra asagida
gordiigii korkuluga dogru yoneldi.”

Yazarin “Korkulugun Kalbi” adl1 eserinde sigircik ile korkulugun arkadasli-
ginda sigircik, korkulugun kalbinde barinarak soguktan korunmaktadir. Bu es-
nada bir karganin ¢ikagelmesiyle dykiiye yeni bir hayvan daha dahil olur. Yazar,
hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.15-16):

“Bir sabah, bir karga sesiyle uyandi sigircik. Tam basini ¢ikarip bakacakt ki,
korkulugun uyarisiyla yeniden saklandr. Daha once bir korkuluk gormedigi

icin, korktu karga. Once biraz geri ¢ekildi.”

6) Yalvag Ural’in “Kayip Ulkenin Cocugu” Adh Eserinde Hayvan Sev-
gisi Degeri

Yazarm “Kayp Ulkenin Cocugu” adli eserinde Ura’nin dostlariyla yasamini
siirdiirmeye ¢alistigi anlatilir. Zis Teyzesi Ura’y1 ¢cok sever. Ura, Zis Teyzesinin
kiz1 ile kirlarda vakit gecirerek doganin giizelligini yasarlar. Doganin giizelligi-
ni yasarken yanlarindan kii¢lik dostlarini yani Okire’yi hig¢ eksik etmezler. Oki-
re’yi yanlarindan hi¢ ayirmamalariyla yazar hayvan sevgisi evrensel degerini
dolayli olarak aktarmaktadir (s.13):

ded
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“Tmia’yla Ura birlikte kirlara giderler,
Kalkos Dagi 'na, tepelere ¢ikarlar,
Kiiciik Okire’yi de yanlarindan hi¢ ayirmazilardr.”

Yazarm “Kayip Ulkenin Cocugu” adli eserinde Ura, Aso Amcasini kaybet-
tikten sonra kendisini biraz olsun daha iyi hissetmek i¢in dogada vakit gegirir.
Dogada vakit gecirirken yaninda en ¢ok sevdigi dostu, yani kdpegi Okire vardir.
Ura’nin dogada Okire’yi yanindan ayirmamasiyla yazar hayvan sevgisi evren-
sel degerini dolayl olarak aktarmaktadir (s.23):

Yaban elmasinin ¢ekirdekleri kadar-
dilar.
Ura, “Hadi gidelim Okire,

Bagska bir giin tam tepesine ¢ikmak
icin

Okire de ardi sira onu izledi.
Her sey o kadar giizel
Ve biiyiik goriintiyordu ki yamagtan,
Kegiler asagida,

Sanki bir tahta kabin i¢indeki Daha erken geliriz” dedi.

7) Yalvag Ural’in “Alucura Cayevi”” Adh Eserinde Hayvan Sevgisi Degeri

Yazar “Alucura Cayevi” adli eserinde Yasar’in babasinin bir fabrikanin cay
ocagini islettiginden soz eder. Yasar, babasinin is yerinde tiim gayretiyle ¢alisir
ve babas1 hasta oldugu icin ona yardim eder. Insanlara cay dagitarak babasiin
yoklugunu aratmaz. Yasar erkenden saatin sesiyle uyanir, disar1 ¢iktiginda bir
kopek sesi duyar. Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayl1 olarak aktar-
maktadir (s.12):

“Ve karanlikta,
Bir kondunun oniinden
Kendine havlayan kopegi

Umursamayarak,

»

Indi Hacihiisrev’den anayola.’

8) Yalva¢ Ural’in “Miizik Satan Cocuklar” Adli Eserinde Hayvan Sev-
gisi Degeri
Yazar “Kimdi Bunlar” adli siirinde Cingene Ailesini tanitirken kopekleri Ki-

vircik’1 da tanitir ve ailenin ona olan sevgisini anlatir. Yazar, hayvan sevgisi

evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.10):

ded
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Kimdi Bunlar
“Bunlar Bir ¢ocuklari var
Yazlar: kirlarda Bir de képekleri
Kislari kentlerde gegiren Kopegin adi Kivircik
Bir Cingene ailesi Cocugun ki de Sali”

Yazar “Yokus” adli siirinde yokusu ¢ikarken ata yardim edilmesini anlatir.

Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s. 13):

Yokus
“Yokusu ¢ikarken atlar Baba ¢ingene de indi
Arabadan inilir Tutarak atin yularindan
Bu bir kuraldwr “Dehh!.. yavrum” dedi
Ata biraz yardim edilir Ve zorlana zorlana
Sali’yle Kivircik da Yokusu ¢tkmaya bagladi at
Atladilar arabadan Ata biraz yardim edildi.

9) Yalvag¢ Ural’in “Goézii Boynuz ile izi Yaldiz” Adh Eserinde Hay-
van Sevgisi Degeri

Yazar eserdeki kahramanlar1 tanitirken hayvanlardan olugan bir aileden soz et-

mekte ve hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.2):

“Masalimizin kahramanlart Onun sevimli iki yavrusu

’

Salyangoz-ana ile Giimiis ve Usengeg’tir.’

Yazar eserdeki kahramanlardan Giimiis, Usenge¢ ve annelerini anlatirken
kuglardan da s6z etmekte ve hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak
aktarmaktadir (s.5):

“Giines dogarken ¢ikti annem Yapraklariyla
Cocuklar uykudaydi daha Baslarindaki kiragilar
Kuglar uykudaydi Temizlemeye ¢alistyorlard:.”

Yalnizca ¢igekler uyanmislar

Yazar eserde hayvanlart siklikla anlatirken tirtildan da s6z etmekte ve hayvan
sevgisi evrensel degerini dolayli olarak aktarmaktadir (s.10):

“Sisman tirtil komsumuzdu.
Bahgedeki dut agacinin
Uzerinde yasard:.”

ded
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10) Yalva¢ Ural’in “Ugurtmam Caylak Kuyruklar: Yarka” Adl Ese-
rinde Hayvan Sevgisi Degeri

Yazar eserinde Kirmizili Cocuk, Ferik Horoz, karatavuk, on iki yarka ve ¢ayla-
gin bagindan gecen seriiven dolu bir olayi anlatir. Kirmizilinin ¢iftligine bir ¢ay-
lak dadanir. Caylak biitiin yarkalar1 giin giin, tek tek alip kagirir. Kirmizili, prob-
lemi ¢6zmek zorundadir. Yazar hayvanlar ve onlarin korunmasindan séz eder.
Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayl olarak aktarmaktadir (s.27):

Iki Aylak
Cok kizmis Kirmizili. .. Biitiin giin Karatavuk’la
Tuttugu gibi Gezip duruyorlar.
Bacaklarindan Ferik Horoz 'u, Haberleri yok!
Dogruca solugu Bayle giderse
Babasimin yaminda almig: Avluda yarka kalmayacak.
“Olacak is degil babacigim! Ve bir giin bu iki ¢aylak,
Soziim ona kimsenin Caylaga yem olacak.

Sorumlusu,
11) Yalva¢ Ural’in “La Fonten Orman Mahkemesinde” Adl1 Eserin-
de Hayvan Sevgisi Degeri
Yazar eserinde hayvanlarin La Fonten’i ormanda yargilamalarini anlatir. La
Fonten’in her hayvana bir lakap takmasina biitiin hayvanlar tepki gosterir ve
bagirirlar. Mahkemeyi bagkan olarak aslan yonetir. Bu 6ykiide hayvanlar kah-
ramanlar olarak anlatilir. Yazar, hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak
aktarmaktadir (s.9):

“Aslan yargi¢ti. Ikiye béliip
Sordu: “La Fonten, Birbirimize diistiriiyorsun?
Ne istiyorsun bizlerden? Hem sen bu oykiileri
Neden bizleri yazmadan énce
Tyiler kotiiler, hi¢hir insan bizim igin
Aptallar akallilar, béoyle diigiinmez,
Giizeller cirkinler, hi¢bir hayvan da bu denli
Tembeller ¢caliskanlar, diye; birbirine diisman kesilmezdi.”

Yazar eserde hayvanlarin kendilerini savunmak i¢in kiirsiiye sirayla ¢ikmala-
rint anlatir. Sira tavsana geldiginde tavsan konusmasinda insanlara imali gon-
dermeler yapar. Tavsan, insanlarin onlar1 seviyor gibi goriiniip aslinda onlari
sevmediklerini sdyler. Yazar hayvan sevgisi evrensel degerini dolayli olarak
aktarmaktadir (s.27):

ded
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“Disart atildig i¢in Yeteneklerimin korkakligima
Sinirliydi tavsan. Baglanmasi da caba.
Ama yine de gelip oziir diledi, Aslinda goriiniise gore
La Fonten’den ve aslandan. Insanlarla dosttuk.
Salondakilere, Havucla beslerlerdi bizi
“Bana kizmaymiz!” dedi. Sevdiklerini sandik...
“Hem etine, hem kiirkiine Ne yapalim?

Goz dikilmis biriyim ben. Tavsaniz iste, bilemedik yanildik.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sevgi, insanin sosyal hayatta varligin1 devam ettirebilmesi i¢in gereksinim duy-
dugu manevi degerlerden biridir. Ciinkii insanlarin biyolojik gereksinimleri di-
sindaki en 6nemli ihtiyaci sevme ve sevilmedir. Kisi ancak bu sebeple kendisini
kiymetli hisseder ve yasamdan keyif alir. Bireylerin kii¢iik yaslardan itibaren bu
evrensel degeri i¢sellestirmeleri ancak yasadiklari sosyal ¢cevrede sevgi degerini
hissetmeleriyle olabilir. Sevgi evrensel degerini aile ve 6rgiin egitim kurumunda
alan ¢cocuk okudugu edebi eserlerle bu evrensel degeri dolayli olarak edinebilir.

Sevgi, insani; varliklara, olgulara veya herhangi bir seye karsi yakinlik ve
baglilik gostermeye yonelten i¢sel bir duygudur. Sevgi, nefret madalyonunun
ters yliziidiir. Sevgi lizerine sdylenmis o kadar ¢ok soz, yazilmis o kadar ¢ok siir
vardir ki belki de hayatta hi¢gbir olgu edebiyatin bu kadar merkezinde olmamas-
tir. Hangi roman1 agsaniz, hangi sinema filmini izleseniz bir sevgiye, bir agka,
bir muhabbete rastlamamak imkansizdir. Bu acidan sevgi evrensel bir deger
olmanin da 6tesinde doganin bir kanunudur denilebilir (Somuncu, 2008:78).

Cocuk egitimi sirasinda hayvanlardan yararlanmak miimkiindiir. Onlarin dav-
raniglart 6rnek verilerek pek cok sey dgretilebilir. Bu dogal ve oldukga kullanis-
I1 olan bir yontemdir. Cocuklara hayvan sevgisini agilamanin yaninda, istenilen
pek ¢ok Ozellik de kavratilabilir (Kaya, 2007:137). Kiiglik yaslardan itibaren
cocuklart hayvan sevgisiyle tanistirmak gerekir. Hayvan sevgisi insanlara ¢ok
sey kazandirir. Hayvanlari seven onlarla ilgilenen ¢ocuk daha merhametli ve
paylasima daha agiktir. Insanlar hayvanlara gosterdigi sevgide sefkati, merha-
meti ve yardimlagmay1 kesfeder. Hayvanlari seven ¢ocuk, insan iliskilerinde de
basarihidir (Kaya, 2007:137).

Cocuklara hayvan sevgisi degerini kazandirmak amaciyla edebi eserlerde bu
degere yer verilmelidir. Bu yapitlar yardimiyla ¢ocuklara; hayvanlarla giizel
baglar kurmanin 6nemi, onlara zarar verecek iislupta olmanin dogru olmadigi
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duyumsatilmalidir. Yalvag Ural, ¢ocuklara olumlu degerler kazandirmada hay-
vanlar1 siklikla ele almistir. Ural, doganin giizelliginin yani sira hayvanlardan
sik sik s6z etmis, hayvan sahibi olmanin giizelligini okura sezinletmistir. Bu

sayede yazar olumlu degerleri kazandirmay1 amaglamistir.

Yazinsal nitelikli edebi yapitlarin ¢ocuklarin biligsel yeteneklerini gelistirdi-
gini, zihinsel gelisimine katki sagladigini ve diis giiclinii doyurdugunu savu-
nan Yalvag¢ Ural, yapitlarinda bireyin saglikli gelisimi agisindan faydali oldugu
diisiiniilen evrensel degerlere yer verir. Ural, hayvan sevgisi evrensel degeri-
ne de yapitlarinda siklikla yer verir. Yalvag Ural’in eserlerinde hayvan sevgisi
evrensel degeri didaktik bir sekilde degil dolayli olarak aktarilmistir. Bireyin
kiigiik yaslardan itibaren karakterinin temellerinin olugmaya basladig1 diistiniil-
diigiinde ¢cocukluk doneminin dnemine inanan Ural yapitlarinda ¢ocuklarin bi-
rer yetiskin olarak tlilkemize faydali bireyler olabilmeleri i¢in onlar1 edinmeleri
gereken nitelikli degerlerle yetistirmeyi vurgular.

Biitiin degerlerin temelinde yatan deger, “sevgi”dir. Bir insanin kalbine sev-
giyi koydugunuz zaman tiim giizelliklere ulasabilir. Ural da sevginin giiciine
inanan bir yazardir. Ural, eserlerinde en ¢ok sevgi degerini duyumsatmaktadir.
Ciinkii Ural’a gore biitiin degerlerin temeli sevgidir. Bu kadar énemli bir yere
sahip olan sevgi ve hayvan sevgisi evrensel degeri farkli olumlu 6rneklerle ¢o-
cuklara yonelik nitelikli kitaplarda duyumsatilabilir. Bdylece ¢ocuklarin daha
sevgi dolu bir diinyada yasamalarina ortam hazirlanirken onlardaki hayvan sev-

gisinin artmasina da katki saglanabilir.
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Introduction

The written resources have a huge impact in improving children’s native lan-
guage ability. So children’s competence in language could be built with high
quality children’s books. With the help of high-quality literary materials, chil-
dren’s usage of native language will be improved.

Introducing children with books of high quality in the early ages contributes
to children’s acquisition of strong character and to develop in a multidimension-
al manners. It also allows children to have a sense of native language and love
the language. From this point of view, it can be said that the literary books that
adress children should meet the interests and needs of the children and enable
them to realize themselves.

Values education means to gain sensibility in terms of moral, cultural, univer-
sal and personal values. The family plays the most important and effective role
in the values education. When the children come to school age, this includes the
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educational institutions. Books that target children as well as the lessons have
an important role in the values education in schools. Because books are one of
the main sources for the acquisition of the values. For children values can be
gained through books.

Literature and high-quality literary texts are of great importance in order for the
reader to be educated with universal values. Universal values can be adopted by
children with these books. While presenting these novels to the children the reali-
ty of the child should also be considered. In other words, the principle of relativity
to the child should not be forgotten (Sever, 2013). The instructional (didactic)
method of universal values may not be sufficient for the child to establish that
value and turn it into a permanent behavior. In order for the child to internalize
these values, in other words, to gain the ability of sensitivity, they must perceive
the events with their senses. At this point, there is a need for artistic stimuli, whose
aim is to stimulate the senses of individuals (Aslan, 2013: 29).

Yalvag Ural is one of the important Turkish writer in the field of children and
adult modern literature. Ural’s books are among the best-selling books abroad,
especially in Germany. In the Netherlands, his books are translated into com-
puter animation as a series of cartoons. Animation films were produced from
the stories of Ural in Sweden, Norway, Denmark and Finland. One of his books
(Miizik Satan Cocuklar) was taught as a supplementary textbook in Macedonia.

Although there are many values that Yalva¢ Ural mentioned and felt in his
books for the children, the most important value is the value of love. Ural, who
wants to stress the importance of love for children, emphasized the importance
and necessity of love in his books and reflected the importance of love in the
life in all of his books.

Animals have a special place in children’s lives. As children begin to recog-
nize the environment around them, they begin to appreciate the love of animals.
In children’ life, animals have a big role. Children gain the value of love for
animals when they begin to know the environment around them. Because of
that literary texts have important role to give the love for animals value to the
children. For this reason, the importance of literature in strengthening the love
of animals can not be denied. Yalva¢ Ural included children’s friendship with
animals in his books.
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Aim of the Study

The aim of this study is to examine the universal value of love for animals in the
children’s literature by Yalvag Ural, who is one of the pioneers of Turkish chil-
dren’s literature, that include novels of poetry, short stories, poetry-stories and
fables. The study also includes examples of how the author treats the universal
value of animal love in his books.

Method

Model of the Study

This study was carried out according to the survey model of qualitative re-
search methods in order to examine the poetry, short stories, poetry-story and
fable books of Yalvag Ural in terms of the universal value of love for animals.
Karasar (2014: 77) describes the survey model as a research approach that aims
to describe a situation that exists in the past or at the present. In this model, the
subject or object, which constitutes the subject of the research, is tried to be
defined as it is and within its own conditions.

Universe and Sample

Yalvag Ural’s books for children, in which value of love for is processed, have
been accepted as the universe of the study. The sample of the study is composed
of the following books which are thought to represent the value of love for an-
imals the best:

Poetry books: Sincap, Kulagimdaki Kii¢iikk Can, Mirname

Short story books: Bir Gok Dolusu Giivercin, Korkulugun Kalbi, Kayip Ulk-
enin Cocugu, Alucura Cayevi.

Poetry-story books: Miizik Satan Cocuklar, Gozii Boynuz ile izi Yaldiz, Ugurt-
mam Caylak Kuyruklar1 Yarka.

Fable books: La Fonten Orman Mahkemesinde.

Collecting Datas and Evaluation

The data needed for the purpose of the study were obtained by document analy-
sis. Document analysis covers the analysis of written materials with information
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on the facts or facts intended to be investigated. In qualitative research, docu-
ment analysis can be a single data collection method or it can be used with other
data collection methods (Yildirim & Simsek, 2006).

The books of Yalvag Ural that specified for the study, were read and animal
love values were determined. Reading, taking notes, and evaluating the value
of love for animals has been done for each book. The same books have been
re-examined at different times to ensure reliability. Similar results were obtai-
ned in these studies at different times. The results of the evaluation of each work
were collected under different headings like; how the messages about the value
of animal love were given in the works and how the values were processed. And
then the results were interpreted.

Findings and Comments

In this section, the universal value of love for animals in poems, short stories,
poetry stories and fables of Yalvag Ural’s children literature is investigated.

1. Love for Animals Value in Ural’s Book named “Sincap”

Ural explains why he loves rabbits in his poem named “7avsan . Ural explains
the reasons why Ihtiyar Nalbant is the one who loves animals most in his poem
“Ihtiyar Nalbant”. Ural mentions of animals with the shortest and longest lives
in his poem “Yasamak Uzerine”. Ural mentions the existence of a cat named
Tekir at home in winter nights in his poem “Kis Geceleri”. Ural describes the
beauty of the universe of birds in his poem “Kuslarin Evreni”. Ural mentions
many animals and cubs of animals in his poem “Bir Soru”.

Ural transfers the animal love universal value indirectly in his poems; “Tav-
san”, “Sincap”, “Ihtiyar Nalbant”, “Balik¢ilik”, “Yasamak Uzerine”, “Kugslar
ve Ugraslar”, “Kuslarin Evreni”, “Kig Geceleri”, “Mor Koyun”, “Bir Soru”,

TS

“Sarman”, “Dedem ve Kuslar”.

2. Love of Animals Value in Ural’s Book named “Kulagimdaki Kii-
ciik Can”™

Ural tells the story by comparing the sparrow and swallow in his poem “Serge
ile Kirlangi¢”. He tell the story of child who inspired by the ponytail knitted
by her mother, and start thinking what if one day she owns a horse in the poem
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“Atkuyrugu Sa¢”. He describes the roosters being the harbinger of the rising
sun in his poem “Horozlar”. He describes the beauty of the trout and where it is
in his poem “Alabalik”. He describes the peacock and its beauties in his poem
“Tavuskusu . He tells that the storks are the heralds of the spring and migration
when the winter comes in his poem “Leylekler”.

Ural transfers the universal value of love for animals indirectly in his poems;

FE T

“Serce ile Kirlangi¢c”, “Atkuyrugu Sa¢”, “Horozlar”, “Alabalik”, “Tavusku-

TS

su”, “Leylekler”, “Televizyondaki Koku Reklamlar: ve Kokarca”.

3.Value of love for animals in Ural’s Book named “Mirname”

Ural explains how cats find their homes again, even if they are abandoned in
remote areas in his poem “Kedi ve Korku”. He tells that children also in heaven
can not live without cats and cats will go to heaven when they die in his poem
“Mozaik Kedi”. Ural transfers the universal value of love for animals indirectly
in his poems; “Kedi ve Korku” and “Mozaik Kedi”.

4. Value of love for Animals in Ural’s Book named “Bir Gék Dolusu

Giivercin™

In his story “Korkulu Bir Giin”, Ural tells that a small child Yasar sees four
children while playing outside, goes next to them and begin to watch them.
Yasar’s goal is to meet and become friend with them. These four children have
a dog with them. Children’s play with dog near the river is told.

In his story “Golciigiin Kiigiik Avcilar:” Ural tells that migration season be-
gins and above the lake the sky filled with colorful, large and small birds. Four
friends lay their backs to the wall in front of the Hikmet’s house and start a
sweet conversation. A hunting dog, drenched in the rain, interrupts their con-
versation. Hunting dog comes next to the children. Ural transfers the animal the
universal value of love for animals indirectly in his stories; “Korkulu Bir Giin”
and “Golciigiin Kiigiik Aveilar”.

5. Love for Animals Value in Ural’s Book named “Korkulugun Kalbi”

In his book “Korkulugun Kalbi” Ural tells that the scarecrow is related to lone-
liness. Because he has no one. Scarecrow’s favorites are; field mouse, butterfly,
cricket and skylark. Ural transfers the universal value of love for animals indi-

rectly in this story.
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6. Value of Love for Animals in Ural’s Book named “Kayzp Ulkenin
Cocugu”

In his book “Kayip Ulkenin Cocugu” Ural tells the story of Ura who tries to
live with her friends. Zis the aunt loves Ura very much. Ura spent time to ex-
perience the beauty of the nature with aunt’s daughter in the countryside, while
they experience the beauty of the nature they never leave behind their little
friend Okire. Ural transfers the universal value of love for animals indirectly in

this story.

7. Love for Animals Value in Ural’s Book named “Alucura Gayevi”

In his book “Alucura Cayevi” Ural tells that Yasar’s father runs a factory’s tea
house. Yasar helps his father because his father is ill. He serves people tea and
try to cover for his father in his absence. He wakes up with the alarm of the clo-
ck. When he comes out he hears a dog sound. Ural transfers the universal value

of love for animals indirectly in this story.

8. Value of Love for Animals in Ural’s Book named “Mjiizik Satan

Cocuklar”

In his poem “Kimdi Bunlar” Ural introducing a Gypsy family and their dogs
Kivircik and tells the family’s love for him. In his poem “Yokug” Ural explains
how to help the horse when climbing up hill. Ural transfers the universal value
of love for animals indirectly in his poems; “Kimdi Bunlar” and “Yokus”.

9. Value of Love for Animals in Ural’s Book named “Goézii Boynuz ile
Izi Yaldiz”

Ural describes a family of animals while introducing the heroes in the book.
While mentioning Giimiis, Usengec and their mother, he also tells about the bir-
ds. Ural transfers the universal value for love of animals indirectly in this story.

10. Value of Love for Animals in Ural’s Book named “Ucurtmam
Caylak Kuyruklar: Yarka™

The author tells an adventurous event with the child in red, the rooster, twelve
pullets and the rookie. A rookie haunts the farm. Rookie takes all the pullets
one by one each day. Child in red has to solve this problem. Author explains
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the animals and protecting them. Ural transfers the universal value of love for
animals indirectly in this story.

11. Value of Love for Animals in Ural’s Book named “La Fonten Or-

man Mahkemesinde”

In this story Ural tells the animals’ trial of La Fonten in the jungle. All the ani-
mals react to La Fonten for giving funny names for each animal. The lion act as
the court president. In this story animals are presented as heroes. Ural transfers
the universal value of love for animals indirectly in this story.

Conclusion and Recommendations

Love is one of the spiritual values that human beings need in order to maintain
their existence in social life. Besides the person’s biological needs, giving and
receiving love is among the most basic needs. With love the person feels valu-
able and enjoys life. The internalization of this universal value from an early
age can only occur when individuals feel the value of love in their social envi-
ronment. The child who learns the universal value of love by the family and the
formal education institution can obtain this universal value indirectly through
the literature he reads.

Animal love provide children with lots of values. Children who love and are
interested in animals are more compassionate and more open to sharing. People
discover the affection, compassion and solidarity in the love they show to ani-
mals. The children loving animals are also more successful in human relations
(Kaya, 2007: 137).

It is possible to benefit from animals in children’s education. Their behavior
can be taught by giving many examples. This is a method that is natural and
quite useful. In addition to instilling the love of animals in children, a lot of
desired features can be transmitted (Kaya, 2007: 137). From an early age the
children should be introduced to the love of animals. In this way they can be
more compassionate towards animals in their future lives. The child who lo-
ves animals and learns to be sensitive towards them will certainly be sensitive
towards people.

This value should be presented in children’s literature in order to give child-
ren the value of animal love. With the help of these books; the importance of
establishing beautiful bonds with animals could be conveyed, but at the same
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time it should be stressed that this bound ought to be done in the right way and
not in a style that hurts the animals. Yalva¢ Ural often used animals to teach
positive values to children. In addition he conveys the beauty of the nature, Ural
has often talked about animals, and has told the readerabout the beauty of being
a pet owner. In this way, the author aims to bring positive values to the reader.

Yalvag Ural argues that high-quality literature improves children’s cognitive
abilities, contribute to menta development and enrich their imagination. The-
refore, he includes universal values which are considered to be beneficial for
healthy development of the individual. Ural often includes the universal value
of animal love in his books. The universal value of love for the animals was
transferred implicitly not in an instructive way in the books of Yalvag¢ Ural.
Ural, who believes in the importance of childhood as an age when the foun-
dation of his character starts to from, he also emphasizes raising children with
elevated values that they need as adults to be useful individuals in our country.

The value underlying all values is love. When you put love in a man’s heart
you can reach all the beauties. Ural is also a writer who believes in the power
of love. Thus, Ural presents mostly the value of love in his books. Because ac-
cording to Ural, the basis of all values is love. Having such an important place,
the love for animals as an universal value, can be conveyed through children’s
books with different positive examples. Thus, it can contribute to the increase
children love for animals.
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Oz: Almanya’da anayasaya uygun, diizenli bir Islam din dersi yolunda 6nemli
gelismeler kaydedilmektedir. Fakat bu gelisim siirecinde, devlet denetiminde
verilen ders modelleri ile Islam’in Bat1 baglaminda yeni bir sekilde yorum-
lanmas1, Alman sekilli, liberal bir Islam anlayisinin olusturulmasi, bu anlam-
da “Islam’1n yerlilestirilmesi” ve neticede “Alman Islami1” olusturulmasi gibi
tartigmalar s6z konusudur. Bu ¢alismada, bahsi gecen iddialar1 ders kitaplar
ornekleminde analiz etmek amaglanmistir. Bu amagla Almanya’da ¢ogunlukla
Islam bilgisi/kiiltiirii ders modelinde, 5-8. smif diizeyinde okutulmakta olan iki
farkl ders kitap serisi (Saphir ve Ein Blick in den Islam) 6rneklem olarak segil-
mis ve icerik analizi teknigiyle incelenmistir. S6z konusu tartismalarin kitaplara
yansima durumunu tespit etmek amaciyla analiz kategorileri genis tutulmusg ve
“Islam dininin tasviri” ile “hassas dini kavram ve konularmn sunumu” seklinde
iki analiz kategorisi belirlenmistir. Boylece kitaplarda nasil bir Islam anlayisi-
nin ortaya kondugu tespit edilmis ve bu cercevede Alman Islami ve Islam’in
yerlilestirilmesinden bahsetmenin imkani tartistlmistir. Calismanin sonunda,
ders kitaplarinda Islam’m nasil takdim edildigi gesitli alt kategorilerle ortaya
konmustur. Bu baglamda Saphir ders kitaplarinda Islam’in baris dini oldugu
yontindeki vurgularin dikkat ¢ektigi, Ein Blick in den Islam ders kitaplarinda
ise tek bir vurgunun temayiiz etmedigi goriilmiistiir. Fakat elde edilen bulgular-
dan hareketle ders kitaplarinda Alman Islaminin insa edildigi seklinde net bir
sonuca ulasmak zordur. Hassas dini kavram ve konularin sunumu kategorisine
iliskin olarak da her iki yayinda da cihat ve kisas gibi Islam dininin bazi mese-
lelerinden kaginildigi tespit edilmigtir. Bunun yani sira Saphir ders kitaplarinda
benimsenen ayet terciime usulii ile anayasa ve demokrasi degerleriyle 6nemli
dlciide ortiisen bir Islam anlayisinin takdim edildigi goriilmiistiir. Saphir ders
kitaplarinda Kur’an’in ve Islam’m yerlilestirilmesine isaret eden bu igerige
karsilik Ein Blick in den Islam ders kitaplarinda bu kapsamda bir igerik tespit
edilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Almanya’da Islam din dersleri, Almanya’da islam bilgisi/
kiiltiirii ders kitaplar1, Alman Islam1, Almanya’da Islam.

&

Abstract: In Germany, significant progress has been made on the way of setting
regular Islamic religious courses. In the course of this development, however, there
are debates regarding the claim that in state-controlled course models, Islam will
be interpreted in the Western context and consequently “German Islam” will be

created. In order to handle this controversial issue, two different series of textbook
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publications (Sapphire and Ein Blick in den Islam) (5-8th grade) which are mostly
used in Islamic knowledge/culture course model in Germany were examined with
content analysis technique. At the end of the study, in terms of Islamic descriptions
both books -but with a persistent emphasis at Saphir textbooks- emphasize that
although Islam is often associated with violence, it is a religion of peace. In the
context of the “Localizing Islam” concept it is observed that sensetive concepts
of Islam such as “jihad” and “Retaliation” (Qisas) were avoided in both series of
publications and at Saphir textbooks those concepts were often presented with

modern juristic expressions.

Keywords: Islamic religious courses in Germany, Textbooks of Islamic Religion

Culture/Information courses in Germany, “German Islam”, Muslims in Germany.

Giris
Almanya’ya ilk misafir is¢i go¢ dalgasinin iizerinden yarim asr1 agkin siire geg-
mis ve iilkede Miisliiman niifus artik dért ayr kusaga genislemistir. iki binli
yillarin bagindan itibaren Alman devlet okullarinda 6grenim géren Miisliiman
Ogrenci sayist ise yaklagik 900 bine ulagmistir (Uslucan, 2011, 28; de Maizié-
re, 2011, 14). Bu Misliiman niifusun pek cok ihtiyac ve beklentisinden biri
de anayasaya uygun statiide mezhebe dayali bir Islam din dersidir. Miisliiman
ogrencilere yonelik bir din dersinin gerekliligi uzun yillar tartisilmis ve bu ge-
reklilik, 2000’11 yillardan itibaren artik farkli taraflarca kabul edilmistir. Sonraki
stirecte tartigmalar, dersin gerekliliginden ziyade dersi vermenin yasal agidan
nasil miimkiin olabilecegi iizerine yonelmistir (Ceylan, 2008, 90; Khalfaoui,
2010, 114; Oebbecke, 2010, 59; Mohagheghi, 2010, 223). Bu noktada islam
din dersini ytirlitme yetkisini listlenecek tek bir Miisliiman cemaat halen olma-
masina ragmen, cesitli eyaletlerde bu konuda farkli ara ¢oziimler gelistirilerek
ders uygulamalarinin 6nii agilmistir (Gesetz zur Einfiihrung von islamischem
Religionsunterricht als ordentliches Lehrfach (7. Schulrechtsinderungsgesetz).
Bu siirece paralel olarak da dersin 6gretim programlari, kitap ve materyalleri,
Ogretmenleri ve 6gretmenleri yetistirecek yliksekogretim kurumlar: gibi konu-
larda 6nemli geligsmeler kaydedilmigtir (Ceylan, 2008, 126; Gebauer, 2006, 29-
30; Altunbas, 2008, 20; Cetin, 2006, 45). Bu gelismelerden biri, 2008 yilinda
ilk Almanca ders kitab: olarak Saphir’in yayimlanmasidir. Bu ilk kitabin ya-
yimlanmasindan sonra farkli kisi veya kisiler tarafindan c¢esitli ders kitaplari
yayimlanmaya devam etmistir.! Kitaplarin dilinin Almanca olmasi, Almanya’da

1 Almanya’da isteyen herkes ders kitab1 yazabilmektedir. Bununla birlikte, basarili bulunanlarin
yayimlanma sansi daha yiiksektir (Davarci, 2006, 10, 23). Ders kitaplarimin onay ve kabul siireci

ded

37



38

Semra Cinemre

kabul ve onay gérmesinin yaninda pek ¢ok elestiri ve endiseyi de beraberinde
getirmistir. Endiselerin arka planinda, devlet denetiminde verilecek olan Alman
dilinde Islam bilgisi/kiiltiirii dersi ile —bilingli ya da bilingsiz olarak— temel Is-
lam dini kavramlarinin igerik bakimmdan manipiile edilecegi ve bu durumda
geleneksel kavram ve anlayislardan kopus ve yabancilagtirilmaya maruz kali-
nacagi kaygis1 yatmaktadir (Kiefer, 2001, 61-64; Kiefer, 2005, 22, 211, 217).
Yine bu kaygimin bir devami olarak da bazi arastirmacilara gore “Avrupa Is-
lam1” (Euro Islam) ya da 6zelde “Alman Islam1” (Aydin, Halm & Sen, 2003;
Lerch, 2006), “Kur’an’1n yerlilestirilmesi” (Einbiirgerung des Koran) (Jacobs,
2006), “Islam’1n yerlilestirilmesi” (Einbiirgerung des Islam) (Lau, 2007; Doku-
mentation der Fachtagung, 2005; Richter, 2005) ve “Islam’mn Batililastiriimas1”
(Verwestlichung des Islam) (Roy, 2006, 199, 288, akt. Koktas und Kurt, 2010,
441) gibi kavramlarla islam’m Alman dilinde, Bat: baglaminda yeni bir sekil-
de yorumlanmasi hedeflenmektedir (Koktas und Kurt, 2010, 440-441). Alman
Islam1 kavramiyla cogunlukla, Almanya’daki Miisliimanlarin koken memleket-
lerinin kiiltiir ve geleneklerinden bagimsiz; otantik, fakat Alman sekilli, liberal
bir Islam anlayisi olusturulmas: kastedilmektedir (WeiBe, 2010; Koktas und
Kurt, 2010, 440-441). ilk onaylanmis Almanca ders kitab1 Saphir’in ii¢ kisilik
yazar ekibinde yer alan Lamya Kaddor’un 2010 yilinda kurulan Liberal islam
Birligi’nin (Liberal-Islamischer Bund e. V.) kurucu baskani, Rabeya Miiller’in
de kurucu iiyelerinden olmast (https://lib-ev.jimdo.com/), yukarida séz edilen
kaygi ve iddialarin bu kitaplar 6zelinde irdelenmesi fikrini dogurmustur. Saphir
serisini mukayeseli bir sekilde incelemek amaciyla Ein Blick in den Islam ders
kitaplar1 da ¢aligmanin drneklemine dahil edilmistir. Tlk serisi 2010 yilinda ya-
yimlanan Ein Blick in den Islam ders kitaplari, Osnabriick Universitesi Islam
Ilahiyat Enstitiisii’niin miidiirii Prof. Dr. Biilent Ucar editérliigiinde yayimlan-
mistir. Calismada, 6rneklem olarak segilen bu iki takim ders kitab1, Alman Isla-
mi ve Islam’1n yerlilestirilmesi temelli tartismalar ekseninde analiz edilecektir.
Islambilimci Dr. Michael Kiefer, “Eksiklikler giderilene kadar, islam din ders
kitabr liretilmesi, gelecek yillarda kagiilmaz olarak bir laboratuvar isi gibi go-
rilecektir. Bu nedenle, bu sahada calisanlardan, elestirilerini 6l¢iilii bir sekilde
sunmalar1 beklenmektedir.” ifadeleriyle ders kitab1 ve materyallerinin gelistiril-
mesi amaciyla akademik ¢aligsmalarin gerekliligine dikkat cekmektedir (Kiefer,

ise eyaletlerin sorumlulugunda gergeklesir. Eyaletler, ders kitaplart igin federal diizeyde belirlenen
baglayici ortak kriterleri esas alarak Eyalet Okul Kitap Komisyonlari (Landesschulbuchkommissionen)
kurar ve kitaplar bu komisyonlarda incelenir (Gemein, 2012, 61). islam bilgisi/kiiltiirii ve Islam din
dersi kitaplarint da denetleyen komisyonlar vardir. Komisyonlar, sunulan ders kitabini inceler ve bir
rapor sunar. Rapor sonucuna gore de Kiiltiir Isleri Dairesi (Kultuswerwaltung) ders kitabmni onaylar
veya reddeder. Resmi makamlarca onaylandiktan sonra hangi ders kitabinin okutulacagina 6gretmen
ve okul karar verir. (Gemein, 2012, 66-67).
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2012, 100). Bu ¢alisma da gelisme siirecinde olan bu alana katki sunmak ama-
ciyla kaleme alinmistir.

Alman akademik camiasinda ders kitaplarini analiz eden ¢esitli ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bunlar icerisinden Saphir ve Ein Blick in den Islam kitaplarini
bir arada konu edinen iki ¢aligma tespit edilmistir. Bunlar, Dr. Michael Kie-
fer ve Dr. Klaus Spenlen tarafindan kaleme alinmis kitap boliimleridir. Kiefer,
Saphir ve Ein Blick in den Islam ders kitaplarini Islambilimi a¢isindan analiz
etmistir (Kiefer, 2012). Yazar, ¢aligmasinda kitaplarin amaglari, konu dagilimi
ve dini referanslarin kullanimi gibi analiz kategorileri belirlemistir. Spenlen de
ayni ders kitaplarini egitim bilimi ¢ercevesinde; alan yeterliligi, metot yeterli-
acistyla analiz etmistir (Spenlen, 2012). Ulkemiz akademik camiasinda Alman-
ya’da Islam din dersleri iizerine yapilan ¢alismalarin genellikle Islam din dersi
meselesini farkli boyutlartyla ele aldigi, derslerin gelisim siirecini inceledigi,
cesitli eyaletlerdeki din dersi modellerini ortaya koydugu ve Miisliimanlarin
dersten beklentilerini konu edindigi goriilmiistiir. Fakat Almanya’daki Islam din
ders kitaplarini analiz eden veya bu dersleri Alman Islami1 ¢ergevesinde ele alan
bir calisma tespit edilmemistir. Muhtevanin yan1 sira nicel agidan bakildigin-
da son on yilda (2009-2019) iilkemizde Almanya’da Islam din dersleri iizerine
yapilan makale caligmalarinin yalnizca dokuz tane oldugu goriilmiistiir. Oysa
Almanya’da Islam din derslerinin aktiiel bir mesele oldugu, nitekim hemen her
yil konuyla ilgili gelismelerin yasandig1 goz oniine alindiginda bu sahadaki
gelismeleri yakindan takip edecek ¢alismalara ihtiyag¢ oldugu ortadadir.> Bu
baglamda bu makalenin, meseleyi farkl bir yoniiyle ortaya koymasi ve sonucla-
riyla, ilgili sahanin gelisim siirecine katki sunmasi bakimindan 6zgiin ve aktiiel
degere sahip bir calisma olacag: diigiiniilmektedir.

Yontem

Evren ve Orneklem

Almanya’da Islam din dersi kapsaminda uygulanmakta olan ders modelleri
eyaletlere gore cesitlendigi i¢in, buna uygun olarak ders kitaplar1 da kendi ice-
risinde ¢esitlilik arz etmektedir. Bu arastirmanin evrenini ise Almanya’da ¢o-

2 Bu baglamda Giessen Universitesi Islam Ilahiyat: ve Din Pedagojisi kiirsiisii 6gretim iiyesi Prof. Dr.
Yagar Sarikaya’ya gore Islam din dersi ile ilgili stirekli olarak bir degisim ve gelisme yasanmaktadir.
Dolayisiyla din yapilan ¢aligmalar bugtinkii meveut durumu izah etmekten uzak oldugu gibi, bugtin
yapilan ¢alismalar da yarmi izah etmekten uzak kalacaktir (Sarikaya, 2008, 129).

ded

39



40

Semra Cinemre

gunlukla Islam bilgisi/kiiltiirii ders modelinde, Alman dilinde yayimlanan ders
kitaplar1 olusturmaktadir. Bu brans i¢in yayimlanmis olan ¢esitli ders kitaplari-
nin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada amach 6rneklem alma yoluna gidilmis
ve evreni temsil ettigi diisiiniilen Saphir ve Ein Blick in den Islam ders kitapla-
rinin 5/6 ve 7/8. simif® serileri segilmistir.* Bu ders kitaplarinin se¢ilme nedeni,
Alman dilinde yazilms ilk ders kitab1 6rnekleri olmalar1 ve bunun yani sira her
ikisinin de orta kademe i¢in basilmis serilerinin olmasidir.

Bulgular ve yoruma ge¢meden 6nce her iki kitab1 kisaca tanitmak gerekirse;
Saphir kitabinin, kapaginda “Islam din kitab1” (Islamisches Religionsbuch), 6n-
soziinde ise “Islam dersi” (Islamunterricht) seklinde isimlendirildigi goriilmek-
tedir. Bu ders isimlerinin ise uygulamada dogrudan bir modele isaret etmedigi
ve Saphir’in, ¢ogunlukla “Islamkunde” denilen, Islam bilgisi/kiiltiirii ders mo-
delinde okutulan bir ders kitab1 oldugu goriilmektedir.

Saphir’in her iki serisi de 2008 y1linda Miinih’te Kosel-Verlag yaymevinde, Lam-
ya Kaddor, Rabeya Miiller ve Harry Harun Behr editorliigiinde yayimlanmugtir.

Iki kitap da on beser iiniteden miitesekkildir. Saphir 5/6 ders kitabi1 192, Sap-
hir 7/8 ise 216 sayfadir.

Ein Blick in den Islam kitab1, 2010 yilinda 5/6. sinif, 2012 yilinda ise 7/8. s1-
nif diizeylerinde yayimlanmistir. Prof. Dr. Biilent Ugar’1n editorliigiinde kaleme
alman Ein Blick in den Islam ders kitaplari, 6gretmen ve egitimcilerden olusan
bir ekip ¢aligmasinin tiriiniidiir.

Kitap, esasinda “Islam bilgisi/kiiltiirii” (Islamkunde) ders modelinde kaynak
olarak gegmesine ragmen kitapta mezhebe dayali islam din dersi karakteri &n
plandadir. Dr. Klaus Spenlen’in tespitine gore de basliklar, gorseller, yazar agik-
lamalar1, diger icerik ve bizatihi kitabin kapak isminde® de bu, kendisini goster-
mektedir (Spenlen, 2012, 128).

Ein Blick in den Islam 5/6 kitabi, 17 iiniteden miitesekkil 164 sayfa; 7/8 kitabi
ise 19 liniteden olugan toplam 184 sayfadir.

3 Kitaplarm 5 ve 6. siuf ile 7 ve 8. simf icerikleri tek kitapta birlestirerek 5/6 ve 7/8 seklinde basimugtir.

4 Tigili kitaplarn ilk basim niishalan secilmig olup kiinyeleri su sekildedir: Saphir 5/6: Religionsbuch fiir
Junge Musliminnen und Muslime, (Lamya Kaddor, Rabeya Miiller und Harry H. Behr (hrsg.), Band 1,
Kosel Verlag, 2008). Saphir 7/8: Religionsbuch fiir junge Musliminnen und Muslime, (Lamya Kaddor, Rabeya
Miiller; Harry H. Behr u.a. (hrsg.), Band 3, Késel Verlag, 2011). Ein Blick in den Islam 5/6, (Bilent Ugar
(hg), Schulbuchverlag Anadolu, 2010). Ein Blick in den Islam 7/8, (Bilent Ucar (hg.), Schulbuchverlag
Anadolu, 2012).

5 “Fin Blick in den Islam” ismi, “Islam’a Bir Bakis” seklinde terciime edilebilir.
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Arastirmanin Teknigi: Icerik Analizi

Bu aragtirmada nitel arastirma ydntemine uygun olarak igerik analizi teknigi
kullanilmustir. Igerik analizinin ilgi alani, her tiirlii metnin icerigi ve tasidigi an-
lamin ne oldugudur. Bununla, ilk bakista gdze ¢arpan yanlari asmayi saglayan,
daha anlamli ve derin bir okuma anlamina gelen “ikinci dereceden bir okuma”
kastedilmektedir (Bilgin, 2014, 8). Icerik analizinin amaci ise metinlerdeki ice-
rigin ne anlama geldigini, temel vurgusunun ne oldugunu ortaya ¢ikarmak ve bu
baglamda yorumlamaktir (Bal, 2013, 179).

Icerik analizinde, ele alinan materyalin icerik ve niteliklerinin gesitli kate-
goriler altinda, calismanin denenceleri dogrultusunda, bagimsiz degiskenlere
gore farklilasmasini ortaya koymak amacryla, teknik betimleme ve anlama me-
kanizmalar1 ise kosulmaktadir (Bilgin, 2014, 8). Teknik betimleme i¢in dnce-
likle materyal boliinmekte ve agamali olarak incelenmektedir (Bal, 2013, 185).
Fakat bu, metin ya da s6ylem 0gelerini basit bir siralama, tasnif veya mekanik
bir bolimlendirme isleminden farklidir. Bu islem, bir bakima ortaya koyma,
gosterme, yani anlami aydinlatma amacina hizmet edebilecek nitelikte bir kate-
gorilendirmenin ifadesi olup anlama iligkin bir kanit ingasidir (Bilgin, 2014, 2).

[gerik analizinde incelenen konuya bagli olarak gesitli teknikler kullaniimak-
tadir. Bunlarin baglicalari; frekans analizi, kategorisel analiz, degerlendirici
analiz, olumsallik ya da iliski analizi ve diger analiz teknikleridir. Bu ¢caligmada
belirli bir mesajin 6nce birimlere boliinmesi ve ardindan bu birimlerin belir-
li kriterlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasini ifade eden kategorisel
analiz ¢esidi uygulanmistir (Bilgin, 2014, 18-28).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada siire¢ su sekilde gergeklesmistir: Oncelikle dért simif diizeyindeki
iki takim ders kitabi, aragtirmanin temel problemi dogrultusunda 6n inceleme-
den gegirilmistir. Bu noktada elde edilen veriler, her simif diizeyi ve iki ders
kitab1 i¢in de kabaca not edilmistir. Daha sonra, bu verileri boliimlere ayirmak,
karsilagtirmak, kavramlastirmak ve iliskilendirmek anlamina gelen kodlama
stirecine gecilmistir. Ham veriler satir satir ve gorselleriyle birlikte sayfa say-
fa incelenerek “genel bir cergeve i¢inde yapilan kodlama” yoluyla okunmakla
birlikte; {i¢ kodlama tiirlinden de (daha onceden belirlenmis kavramlara gore
yapilan kodlama, verilerden ¢ikan kavramlara gore kodlama ve genel bir ¢er-
¢eve iginde yapilan kodlama) yararlanilmigtir. Bu kodlama bigiminde, “verile-
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rin analizinden Once genel bir kavramsal yap1 olusturulmakta, ayn1 zamanda
analiz birimlerinin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan yeni veriler de daha 6nce-
den olusturulan kod listesine eklenmektedir” (Yildirim ve Simsek, 2011, 232).
Dolayisiyla kodlamada “tekrar okuma” ve “alanyazina donme” islemleri tekrar
edilmis, veriler arasinda yer alan anlamli béliimlerin kodlanmasinda arastirma-
cinmn veri analizine baslamadan once belirledigi genel ¢ergeveden faydalanil-
mistir. Buna gore ana temalar 6nceden belirlenmis olup bu temalar altinda yer
alabilecek daha ayrintili temalar ise verilerin incelenmesi sonucu kod listesine
eklenmis, eski bazi kodlar degistirilmistir. Netice itibariyle bu ¢alismanin analiz
kategorileri; Islam dininin tasviri ile hassas dini kavram ve konularin sunumu
seklinde belirlenmistir.

Ders kitaplart her analiz kategorisi altinda bir biitlin olarak degil; Saphir ve Ein
Blick in den Islam ayr1 ayr1 ve 5/6 ile 7/8 serileri halinde iki alt baglikta incelen-
mistir. Boylelikle bir taraftan verilerin kisim kisim ve sistematik halde sunulmasi
g6z Oniinde bulundurulurken; 6te yandan da okuyucularin gerek iki farkli yaym
serisini, gerekse ayni seri i¢inde de farkli sinif diizeylerini karsilastirmasina im-
kan saglanmis olacaktir. Elde edilen verileri etkili bir bigimde yansitmak amaciy-
la bulgular, kitaplardan dogrudan sozel alintilar esliginde sunulacaktir.

Bulgular ve Yorum

Bulgulara iki analiz kategorisi basligi halinde ayr1 ayr yer verilecektir.

1. Islam Dininin Tasviri

Bu baslik altinda, Islam dini ile ilgili yazil1 ve gérsel igerik bir iist okumaya tabi
tutularak ders kitaplarinda nasil bir Islam tasvirinin yapildig1 tespit edilmeye
calisilmistir. Burada ders kitaplarinda hangi Islam dini konularmin yer aldigs ile
ilgilenilmemektedir. Islam’1n nasil takdim edildigi, hangi kavram ve vurgularla
iliskilendirilerek betimlendigi ortaya konulacaktir. Neticede Islam’m yerliles-
tirilmesi ve Alman Islami iddialar1 irdelenecektir. Bu dogrultuda, ilgili analiz
teknigi hakkinda kisaca bilgi vermek gerekirse; kodlamada a¢ik kodlama usulii
izlenmis ve 6nce, dogrudan “Islam” kavrammin gectigi icerikte ortaya konan
yazili ve gorsel tasvirler kaydedilmistir. Elde edilen bu ham veriler yeniden
gozden gegirildiginde ise; belirgin hale gelen yeni alt kategoriler isimlendiril-
mistir. Her bir kategori altindaki igerik, kapsam bakimindan genis ise veriler
kendi ig¢inde yeni alt kategoriler halinde tekrar diizenlenmistir.
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a. Saphir ders kitaplarinin analizi

Saphir 5/6

Saphir 5/6 ders kitabinda, 6zellikle Islam’a iliskin olumlu tasvirler sunan igerik
tespit edilmistir. Bu kapsamdaki tasvirler, siklikla belirli konulara vurgu yap-
tigindan, ortaya ¢ikan verileri yeniden kategorize etmek miimkiin olmustur.
Bunlar: Islam’in baris ve huzur dini olmasi, Islam dininin mesajinin hayata ve

davranisa doniik olmast ile Islam tarihinde olumlu 6rneklerin olmasidir.
Analizlere, sayilan alt kategorilerin sirasina gore yer verilecektir.

Islam i baris ve huzur dini olmasi: Burada, Islam ile baris, sevgi, merhamet
ve huzur kelimelerinin bir arada bulunmasi ya da bu kavramlara isaret eden
yakin igerik, kodlamada Islam’in baris ve huzur dini olmasi kapsaminda deger-

lendirilmistir.

- Miisliiman tanimi su sekilde yapilmistir: “Miisliiman olmak, Allah’la, diger
insanlarla, dogayla ve kisinin kendisiyle baris (huzur/siikunet) aramasi an-
lamina gelmektedir.” (s. 26). Burada Miisliiman olmanin ve dolayistyla Is-
lam’1n; Yaraticiyla, toplumla, dogayla ve kisinin kendisiyle iligskisinde baris
ve huzur i¢inde olmasiyla iliskilendirilmesi vurgular1 s6z konusudur.

- Insanlarin bazen baska insanlara darilabilecegi, fakat sonra barigma yolla-
r1 aramasi gerektigi, nitekim Islam’da da bununla ilgili birtakim kurallarin
oldugu ifade edilmistir (s. 86). Ancak, bu ifadelere iliskin referanslar kulla-
nilmamistir. Cok farkli genislikte ele alinmasit miimkiin olan baris konusu,
burada kisiler arasi iliskiler baglaminda, 6grenci davranisina doniik olarak

ele alinmustir.

- “Allah’a ve Rasuliine itaat edin.” ayetiyle baslayan kapak sayfasindaki slo-
gan: “Mutluluk yolu” anlamia gelen “Wege zum Gliick™tiir (s. 101). Kitap
boyunca, iinite giris sayfalarinda yer alan ayetle ayni sayfada bulunan sloga-
nin prensip olarak birbirini biitiinledigi goz 6nilinde bulundurulursa, burada
mutluluk yolu olarak tanimlanan yolun Allah’a ve Rasuliine tdbi olmaktan
gectiginin ifade edilmesi seklinde bir vurgu s6z konusudur.

- “Selamun aleykiim” i¢in “islamischer Friedensgruf3!” denilmis, bu ifadenin,
Miisliimanlarin baris/esenlik selami anlamina geldigi ifade edilmistir. Bu-
rada da Miisliimanlarin kendi arasindaki selamlagma ifadelerinin dahi barig
anlamina geldigi ifade edilmektedir (s. 112).
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- Habil ile Kabil kissasindan hareketle, Miisliimanlarin kendisine el kaldiranla
dahi ¢arpismayacagina dair bir bilgi paylasiimistir. Ayetin; “Sen beni 6ldiir-
mek i¢in bana elini uzatsan da ben sana karsi elimi uzatacak degilim.” (5:28)
kismi alintilanmustir (s. 149). Burada bir Miisliimanin, kendisine olumsuz
yaklasan kisiye dahi sevgi, merhamet ve baris dolu bir yaklagim sunmasina
iligkin igerik, dogrudan Kur’an’dan verilmistir.

- Islam’in baris dini olduguna iliskin igerigin sunuldugu bir sayfada, okuma
pargasinin bashgi “Islam baris anlamina gelmektedir.” (Islam bedeutet Frie-
den) seklindedir (s. 150). Burada da din olarak bizatihi Islam’in barisla es
deger oldugu belirtilmektedir.

- Islam’in terdrle 6zdeslestirilmesi ger¢egine metin igerigi ile tam bir sayfa
ayrilmistir. Burada dncelikle islam denince; pege, ates ve kilig, Afganistan,
El-Kaide, Madrid saldirisi, kotii Islamcilar ve 11 Eyliil gibi akla gelen bazi
kavramlardan bahsedilmis ve neticede Islam’a yonelik olumsuz bir algi ol-

dugu gercegi ortaya konulmustur.

Ardindan, Islam’in esasen baris dini olduguna dikkat cekilerek Miisliimanla-
rm, Islam’a kars1 olumsuz alg1 ve 6n yargilar karsisinda sabirli olmasi gerektigi,
nitekim Hz. Peygamber’in de bunu 6giitledigi vurgulanmistir. “Miisliimanlar
i¢in barig yolunu gormek istiyorsaniz; bu, Kur’an’dir.”’, denmis ve bu baglamda
iyi seyler yapmak, adil davranmak ve diinyay1 kaosa siiriiklememek gerektigine
isaret edilmistir. Dislanan ve yanlis algilanan Miisliman genglere, bu durum
kendileri i¢in dayanilmaz olursa, bir rap pargasi yazabilecekleri dnerisinde bu-
lunulmustur (s. 150).

Burada, Islam’m toplumdaki ve hatta uluslararas: diizeydeki imajinin ne ol-
dugu 6grencilere anlatilmis, Islam’in esasinda baris dini olduguna dikkat ¢ekil-
mis ve aksi yondeki algi ve 6nyargilar karsisinda ne yapabilecekleri konusun-
da 6grencilere bazi tavsiyeler verilmistir. Ayrica burada popiiler kiiltiir unsuru
olarak rap miiziginden bahsedildigi goriilmektedir. Bu noktada baz1 Miisliiman
genclerin kendilerini ifade etme bi¢imi olarak da islev gordiigii bilinen rap mii-
zik, Misliiman genglere bir dneri olarak sunulmustur.

- Bir sayfada “Sizden kim 6fkeliyse; ayaktaysa otursun, 6fkesi hala gecme-
misse uzansin.” hadisi kullanilmistir. Diger sayfada da “Burnuna kadar gel-
misse bir rap yaz.” ifadesine yer verilmistir. Burada verilen mesajlarin 6fkeli
Miisliiman gengleri yatistirmaya; barisi ve huzuru saglamaya yonelik oldu-
gu goriilmektedir (ss. 150-151). Bu konuda bir taraftan Islam dini referansi
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olarak hadis igerigi kullanilirken diger taraftan da popiiler kiiltiir unsurunun

bir arada kullanilmasi s6z konusudur.

Baska bir sayfada yine, Islam’m baris dini oldugu vurgusu tekrarlanmistr.
“slam, Miisliimanlar1 bar1s igerisinde yasamakla yiikiimlii kilmistir; barisc1
olmak, istisnasiz her insana karsi olmalidir.”” seklinde bir ifade kullanilmis-
tir. Hatta bazi durumlarin insani baris disinda davranmaya sevk etse de yine
de bu konuda baris¢1 davranmay1 elden birakmamak gerektigi, ¢linkii ancak
bu sekilde huzurlu bir birlikteligin miimkiin oldugundan bahsedilmistir (s.
166). Burada barisin, 6zellikle ¢okkiiltiirlii bir toplumda herkese yonelik ol-

mast gerektigine dair vurgular s6z konusudur.

Baris i¢inde olmamanin kaynaklarimdan birisinin de sosyal esitsizlik oldugu
belirtilmis ve bu baglamda zekat ibadetinin sosyal roliine ve 6nemine degi-
nilmistir (s. 166). Burada zekat ibadetinin barisa katki sunmakla iliskilendi-

rilmesi dikkat gekici bir vurgudur.

Kitaptan segili rneklerden de anlagilacagi gibi, Islam’n baris ve huzur dini

olmasi, Saphir 5/6 ders kitabinda ¢esitli Tinitelerde, kitap boyunca sik¢a yer ve-

rilen bir vurgudur.

Islam dininin mesajimin hayata ve davranisa déniik olmasi: Burada, Islam

dininin giindelik hayata doniik davranis igerigi sunan mesajlart kodlamada esas

alinmustir.

Iki sayfa boyunca segilen 13 tane hadise yer verilmistir. Bunlar; yikan-

mak, esnemek ve aksirmak adabi, yedigini igtigini kiiglimsememek, israf

etmemek, ¢cocuklara merhametli, biiyliklere hiirmetli davranmak, helal r1-
z1k ¢abasi igerisinde olmak, sevdigini birbirine sdylemek, hayvanlara zul-
metmemek, kisinin kendisini ilgilendirmeyen seyi terk etmesi, merhamet
etmeyene merhamet edilmeyecegi, hastalar1 ziyaret etmek, a¢lar1 yedirmek,
tutuklular1 salivermek gibi bireysel ve toplumsal hayatta dogrudan karsilig:
olan ve davranig 6rnekligi sunan konulardan seg¢ilmistir (ss. 72-73). Burada
hadislerin giinliik hayattan, canli ve dikkat ¢ekici 6rnekler olarak dgrencile-
re sunulmasi, Islam’m davranisa doniik olmasi kapsamina uymaktadir.

Bir sayfada Kur’an’in ele aldig1 konular sayilmis ve varolussal sorularin
yani sira, yasama hitap eden konulara da temas ettigi belirtilmistir (s. 106).
Dolayisiyla burada da Kur’an’in sadece kissalar, ibadetler ve iman hakkinda
bir icerik sunmadigi, hayatla baglantisi olan bir kitap oldugu agik¢a vurgu-

lanmustir.
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- Hadislerin de sadece inangla ilgili konularla degil; ayni zamanda giinliik
hayatla ilgili temel baz1 konularla da ilgilendiginin belirtilmesi, yine bu kap-
samda icerige sahip bir vurgudur (s. 108).

- Ayakkabi giymek, yemek yemek gibi giinliik hayatta yapilan pek ¢cok dav-
ranigi gergeklestirme bigiminin, aliskanlik haline geldigi i¢in diigiiniilmeden
yapildigi, fakat davraniglara sekil veren bu ogretilerin esasen hadislere da-
yandig1 belirtilmistir (s. 109). Bu ifadelerin, ¢ocugun davraniginin arka pla-
nindaki kodlar1 6grenmesi bakimindan 6nemli olup dini aidiyet hissetmesi

acisindan da etkisinin olmasi1 miimkiindjir.

- Karsilikl iki sayfanin birinde dedikodu, anne-babaya saygisizlik, zan yap-
mak gibi giinliik hayattan secili baz1 davranis bigimleri; diger sayfada ise bu
konuda 6grencileri sakindiracak ve uyaracak bazi ayet alintilar1 yer almakta-
dir (s. 117). Bu da Kur’an’in giinliik hayat1 ve davraniglari sekillendiren bir
icerigi olmasina isaret etmesi bakimindan 6nemlidir.

- Anne-babaya saygi ve hiirmetle ilgili ayet ve hadis 6rnekleri verilmis ve kisa
bir hikaye sunularak biiyiiklerin bizim yardim ve destegimize ihtiyaglari ol-
dugu ifade edilmistir (s. 130). Burada da bazi1 ayet ve hadis igeriklerinden
hareketle ailevi ve toplumsal agidan olumlu davranis mesajlarinin sunuldu-
gu goriilmektedir.

- Bir sayfada, diirGistliikle ilgili bir hadis verilmis ve diiriistliiglin cennete gi-
den bir yol oldugu belirtilmistir (s. 152). Burada da dogrudan davranisa yo-

nelik igerigi olan bir hadisin paylasilmasi s6z konusudur.

- Bir sonraki sayfada da zandan kacinmak, birbirine haset etmemek ve kar-
desler olmak konulu bir hadis vardir. Ayn1 sayfada Nas Suresi de bulun-
maktadir. Bu sure ile de insanlarin kétiiliiklerinden Allah’a siginma mesaji
verilmektedir (s. 153). Kisiler arasi iligkiler ve insanlarla ilgili bazi konulara
temas eden bu ayet ve hadisler de 6grencinin giinliik yasaminda kullanacagi
bilgi igerigi sunmasit bakimimdan 6nemlidir.

Kitaptan secili drneklerde goriilecegi gibi, Saphir 5/6 ders kitabinda, Islam
dininin mesajinin hayata ve davraniga doniik olmasi, ¢esitli baglamlarda sikca

yer verilen bir konudur.

Islam tarihinde olumlu Grneklerin olmast: Saphir’de tespit edilen olumlu tas-
virlerden bir diger alt kategori de Islam tarihinde olumlu Srnekler olmasidir.
Burada, 6zellikle peygamber kissalarinda sunulan farkli konularla ilgili olumlu
igerik, genel olarak Islam tarihinde olumlu &rnekler olmasi kapsamina dahil
edilmistir.
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Konu baghiginin “kurallar” olarak belirtildigi bir konu alaninda, Medine S6z-
lesmesi baglaminda Hz. Peygamber’in, dini ne olursa olsun herkes i¢in esitlik
istemesinden bahsedilmis ve Medine’ye gog ettiklerinde yaptigi bir konugma-
sma yer verilmistir. Buradaki ifadelerinde Hz. Peygamber’in, “Birlikte yasa-
digmiz kisilere saygi duyun.” (Respektiert eure Mitmenschen!) vurgusu yap-
tigina isaret edilmesi, bir arada yasamanin Islam tarihinde giizel bir 6rnekligi
oldugunun altin1 ¢izmesi bakimimdan olumlu bir mesajdir (s. 84).

Hicret ve go¢ etme konusundan hareketle, etkinliklerden birinde “Diisiiniin
ki, dilini ve insanlarini bilmediginiz bir yere go¢ ediyorsunuz. Hz. Peygam-
ber’in bu tavsiyeleri yeni yurdunuzda yasama konusunda size nasil yardim
eder?” seklinde bir soru sorulmustur (s. 84). Burada da Islam tarihinde
olumlu bir 6rnek olarak Hz. Peygamber’in kendi donemi i¢in sundugu tavsi-

yelerini glincel toplumun gergekligiyle iliskilendirme ¢abasi s6z konusudur.

Islam tarihinden Hz. Meryem, Asiye ve Belkis gibi kadin drneklere temas edi-
len bir sayfanin bagligi, “Giiclii Kadinlar”dir. Burada Miisliiman kadinlar ara-
sinda da 6rnek olabilecek sahsiyetlerin bulunduguna temas edilmistir (s. 99).

Cocuklar i¢in 6rnek teskil etmesi bakimindan Hz. Yusuf, Hz. Isa ve Hz. Is-
mail gibi peygamberlerin ¢ocukluklarindan kesit sunan ayetlere yer veril-
mis, yanina da aynaya bakan bir cocuk gérseli verilmistir. Unite basinda mo-
del ve star ornekleri ile karsilasan 6grenciden, burada Kur’an’dan sunulan
bu 6rneklerle bir yiizlesme yapmasi beklenmistir. Bu yoniiyle, etkili bir yol
izlendigini sdylemek miimkiindiir. Unitenin son sayfasindaki etkinlikte de
ogrencilere; “Baslangigta diislindiigiin 6rnekler/modeller degisti mi?” sek-
linde bir soru ydneltilmesi, kendisine {slam tarihinden sunulan Miisliiman
orneklerden hareketle, 6grencinin rol model algisinin degigsmesinin hedef-
lendigini gostermektedir (s. 100).

Hz. Peygamber’in, Hz. Muaz’1 Yemen’e 6gretmen olarak gonderme hadisine
yer verilmis ve son climlede “Hz. Peygamber, Yemen’deki insanlara Miislii-
man olarak yasamay1 kolaylastirmasi; onlart sertlikle/katilikla korkutmama-
st gerektigi konusunda Muaz’1 uyardi.” denmistir. Bu da Hz. Peygamber’in,
Miisliimanlarin yasaminda kolaylik arzu ettigi, zorluk ve baski istemedigine
dair goriislerine 6rnek olmas1 bakimindan dikkat ¢ekicidir (s. 104).

Hz. Muhammed’e ilk vahyin geldigi siire¢ anlatilirken, “Toplumunun duru-
mundan memnun degildi, zira kadinlar, fakirler ve zayiflar baski altinda tu-

tuluyordu. Peygamber, toplumda giicii elinde bulunduranlar itidal ve esitli-
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ge davet ediyordu.” denmistir (s. 114). Devaminda da Islam Peygamberi’nin
bu durumdan memnuniyetsiz oldugunun vurgulanmasi, 6zellikle kadin1 arka
planda konumlandiran bir din olarak algilanan Islam’mn bu konudaki imaji-

nin onarilmasi agisindan dikkat ¢ekici bir vurgu olmustur.

Savagta evini ve erkek kardesini kaybettigini anlatan ¢ocuk diyalogunun
oldugu bir sayfada, ensar ve muhacirin birbirini sicak bir sekilde karsila-
diklarma dair biri ensar, biri de muhacirin dilinden olmak {izere iki igerik
sunulmustur (s. 128). Islam tarihinden ensar ve muhacir kavraminin 6rnek-
lenmesi, uluslararasi diizeyde bilinen miilteci konusunda oldugu gibi, genel
olarak insani anlamda da 6grencilerin merhamet, hosgorii ve anlayis gelis-
tirmelerine katki sunmasi bakimindan énemli bir paylasim niteligindedir.

Hz. Yusuf kissasi tizerine diisiinme ve onun hayatindan 6rneklik ¢ikarma ¢a-
bast olan etkinliklerde; hayati, 6fke ve zitlik durumlarinda nasil davrandigi,
hayat yolculugunda nereden nereye geldigi iizerine odaklanildigi gériilmek-
tedir (s. 157). Hz. Yusuf’un hayatindan sunulan bu kesit, gii¢ bir durumda
olan Miislimanin, ideal davranig bigiminin ne olmasi gerektigi konusunda

kendisine model davranis 6rnekligi sunar niteliktedir.

Saphir 5/6 ders kitabinda Islam tarihinde olumlu 6rneklerin olmasina iliskin

tasvirlerin genis bir konu ¢esitliligi cer¢evesinde ele alindigi tespit edilmistir.

Saphir 7/8

Saphir 7/8 serisinde Islam tasviri konusunda ortaya cikan alt kategoriler sun-

lardir: Islam’in siddet dini olmamasi, islam’da kadmnin degerli olmasi, islam

kiiltiir ve medeniyetinin 6rnekligi, Islam tarihinin olumlu-olumsuz gelismelerle

i¢ ice olmasi ve Islam igi diisiince gesitliliginin olmasi.

Islam i siddet dini olmamasi: Saphir 7/8 ders kitabinda Islam’in siddete alet

edildigi ve siddetle iliskilendirildigi fakat bunun, hakikatte boyle olmadigina

iligskin igerik kodlamaya esas teskil etmistir.

Etkinlik sorularinda, Kur’an’da siddetten uzak bir igerik olsa da bazi Miis-
liiman gruplarin, kendilerini siddetle 6zdeslestirdigi ve bunun nasil agikla-
nabilecegi sorulmustur (s. 50). Burada 6grencilerden, esasen Islam dininin
siddete karsi oldugunu bilmeleri, fakat bazi Miisliimanlarin buna ragmen
siddete yonelmesi probleminin nasil agiklanacagi konusunda kafa yormalari
beklenmektedir.
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“Avrupa’da Miisliiman Yagami” {linitesindeki bir sayfada, din ile temellendi-
rilen iki tarihi olaya yer verilmistir. Bunlardan ilki, 11 Eyliil saldiris1, digeri
ise Liibnan savasinda Sabra ve Satilla kamplarindaki Filistinli miiltecilerin
katledilmesidir. 11k 6rnekte, saldirtyr gergeklestiren kisilerin, olay1 gergek-
lestirirken izlemeleri gereken talimatlarin icerisinde bazi ayet metinlerinin
yer aldigi; ikinci 0rnekte ise kadin, ¢ocuk, kedi, kus ve ¢igek saksis1 olmak
iizere, her seyi katleden askerlere bunu neden yaptiklar1 soruldugunda, Eski
Ahit’ten bir kesitle cevap verdikleri dile getirilmistir (ss. 148-149). Farkli
dinden sunulan bu iki 6rnekle, dini metinlerin siddet unsuru olarak kullanil-
masi ve din temelli siddet ve savaslarin oldugu giindeme getirilmistir. Yahu-
dilik’ten bir 6rnekle de bunun sadece Islam’da olmadig, diger dinlerde de
dini metinler alet edilerek siddete basvuruldugu tistii kapali olarak vurgulan-
mistir. Bu 6rneklerde bizatihi dinin siddet lehinde olmadigi, fakat siddet i¢in
arag edilebildigine temas edilmistir.

Yine yukaridaki icerik kapsaminda gegen bazi etkinlik sorulari, dinin sidde-
te alet edilmesi ile ilgilidir. Bu kapsamdaki bir etkinlik sorusunda, 6grencile-
re; “Amag, araci kutsal kilar.” soziine katilip katilmadiklar1 sorulmus; lehte
ve aleyhte argiimanlarla bunu tartigmalari istenmistir. Bir diger soru da din
adina siddete bagvurulmasi sorunuyla ilgili ¢6ziim 6nerilerinin neler olacagi
iizerinedir. Boylelikle, 6grencilerin dinin siddete alet edilmesi sorununa ilis-
kin fikir iiretmeleri beklenmektedir (s. 149).

Orneklerde goriilecegi iizere, Saphir 7/8 ders kitabinda, artik dgrencilerin ge-

nel olarak dinin, 6zelde de Islam’in siddetle dzdeslestirilmesinin arka planini

irdelemelerini saglayacak bir igerigin sunuldugu goriilmektedir.

Islam’da kadinin degerli olmast: Saphir’in bu serisinde, gerek ayetler 15131n-

da gerekse diger igerikte Islam’da kadmin konumuna iliskin tasvirler kodlama-

da dikkate alinmustir.

“Sizin en hayirliniz hanimina en iyi davranandir.” hadisine yer verilmistir (s.
26). Bu da kadina, 6zel olarak bakildiginda da aile i¢inde hanima iyi davra-
nilmasina vurgu yapmasi bakimidan énemlidir.

Bir grup arkadas sohbet ederken, iglerinden bir tanesi, okulda Islam iizerine
konustuklarmni sdyledikten sonra, Islam’da kadinin neden baski altinda ol-
dugu tizerine diisiinmeleri gerektigini belirtmistir. Bunun {izerine bir bagka
arkadas1 da camideki hocasindan 6grendigine gore, islam’m, kadinlara bir-
cok hak vermis oldugunu ifade etmistir (s. 59). Bu ifadede, bir taraftan cami
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derslerine dikkat cekilmekte; diger taraftan da esasinda Islam’da kadinin
degerli olduguna dair agiklayici bir igerik sunulmaktadir.

- Kadinlarla ilgili iki farkli meal ¢aligmasina yer verilmis ve birinin, erkegi
On planda tutan, nispeten “sert” bir tisluba sahip oldugu; digerinin ise daha
tliml bir yaklasim/iislup izledigi ortaya konmustur (s. 61). Neticede, kadin
konusu 6rneginde dini metinlerin yorumlanmasinda kisilerin goriis ve yak-
lagim farkliliklarin etkili olduguna isaret edilmistir.

- Kur’an’da kadin ve erkegin konumuna iliskin bazi ayetler paylagilmistir.
Netice olarak da kadin diismanlig1 ya da erkek yanliliginin Kur’an kaynakli
degil, farkli kisi/lerin yorumlar1 kaynakli oldugu dile getirilmistir (s. 62).

- Yine kadinlarla ilgili olan iinitede, Belkis, Aise, Asiye, Meryem ve Ummii
Seleme, Islam tarihinden bes kadin 6rnegi olarak secilmis ve farkli 6zellik-
leriyle ele alimmistir. Sunulan igerik, bu Miisliiman kadin sahsiyetlerin, farkl

ozellikleri baglaminda 6rnekliklerini gostermesi agisindan etkilidir (s. 63).

- Cogu dini yorumlarda erkeklerden ziyade kadinlar hakkinda daha olumsuz
yaklagimlarin oldugundan bahsedilmis ve dini metinlerin esasinda cinsiyet
esitligi sundugu fakat, buna ragmen s6z konusu bu ayrimci yaklagimin, dini
metinlerin yorumlanmasindan ileri geldigi tekrar burada da ifade edilmistir
(s. 65).

Paylasilan igerikten anlasilacagi {izere, Saphir’in bu serisinde Miisliiman ka-
dinin arka plandaki konumunun Islam’da ve dini metinlerde yerinin olmadig;
bunun, birtakim yorum ve degerlendirmeler neticesinde ortaya ¢ikan bir algi
olduguna iliskin tasvirler oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Islam kiiltiir ve medeniyetinin érnekligi: Saphir 7/8 ders kitabinda, dnceki
seriden farkli olarak, Islam tarihi, kiiltiir ve medeniyetine genis bir yer ayril-
mistir. Bu baglamda Islam kiiltiir ve medeniyetinin 6rnekligine iliskin de gesitli
tasvirler tespit edilmistir. Burada; ilmi, kiiltiirel, bilimsel arastirma ve gelisme-
ler, temizlik kiiltiirii/Adab1 ve genel olarak da islam sehirlerinin baris ve huzur
icinde olmas igerikleri, kodlamada Islam medeniyetinin 6rnekligi kapsaminda
degerlendirilmistir.

- Islam tarihinde ilmi agidan yasanan gelismelere deginilmis, bu baglamda ilk
kagit fabrikasindan bahsedilmis ve bunun sayesinde biitiin Miisliiman cog-
rafyada kiitiiphanelerin agildigina temas edilmistir (s. 137). Yine ilm1 agidan
Ezher Universitesi’nin diinyanin en eski ve en biiyiik {iniversitelerinden biri

oldugu belirtilmistir (s. 138). Burada Misliimanlarin tarihinde ilme verilen
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kiymet ve ilm1 agidan yapilan somut ¢aligmalarin 6grencilere sunulmasi s6z
konusudur.

- Osmanli’nin, Avrupa kiiltiiriinde ¢ok sayida iz biraktigi ifade edilmis ve
mimari, miizik, moda, beslenme ve dil basta olmak iizere, pek ¢ok alan-
da bunu gdérmenin miimkiin oldugu belirtilmistir (s. 138). Ornek olarak da
Endiiliis’te ¢ok sayida kesif yapan Miisliiman tabiplerin oldugu, bunlarin
da sonraki Avrupa tibb1 i¢in model olduklar ifade edilmistir (s. 150). Yine
bununla iliskili olarak, bir bagka sayfada “alchemie” (kimya) kelimesinin
hangi dilden tiiredigini arastirma etkinligi verilmistir (s. 151). Burada da
yine Islam medeniyetinde yapilan basta bilimsel calismalarin, farkli kiiltiir
ve cografyalar i¢in 6rneklik teskil ettigine dikkat ¢ekilmistir.

- Orta Cagda Islam sehirlerinde ne tiir gelismelerin oldugu —yer yer Batr’yla
mukayese edilerek— ele alinmistir. Bu konulardan biri de sehirlerin ¢ok te-
miz olmasidir. Ornegin o donemlerde sehirde hamamlar1 kullanmanin iicret-
siz oldugu belirtilmistir. Ayn1 donemde Bati’nin ise o kadar temiz olmadigi,
suyun cenazelerde ve vaftizde kullanildig: ifade edilmistir (s. 150). Yine bu
baglama bagka bir 6rnek olarak, hamam kiiltiiriiniin kdklerinin Roma’ya da-
yandig1, sonra Miisliimanlar tarafindan alindigi ve gelistirildigi belirtilmistir
(s. 141). Burada da Islam medeniyetinde temizlik kiiltiiriiniin yerine isaret

edilmistir.

- Endiiliis’te Misliiman idarecilerin yonetiminde, ii¢ biiylik dinden halkla-
rin bir arada baris icerisinde yasadiklari belirtilmis (s. 150), benzer sekilde
Bagdat’in Mansur zamaninda sadece bes yilda baris sehri oldugu dile geti-
rilmistir (s. 137). Ispanya’dan ve daha sonralar1 nasyonal sosyalist Alman
diktatorliigiinden siirgiin edilen Miisliiman ve Yahudilerin, Osmanli devleti

ve ardindan Tiirkiye’ye miilteci olarak sigindiklar ifade edilmistir (s. 138).

Bu alt kategori kapsaminda verilen igerikten anlasilacagi tizere, 6zellikle Orta
Cagda Islam kiiltiir ve medeniyetinin ilmi ve kiiltiirel agidan, bilimsel arastirma
ve gelismeler bakimindan, baris ve huzur diyar1 olmasi agisindan 6rneklik tas-
virleri 6n plandadir.

Islam tarihinin olumlu-olumsuz gelismelerle i¢ i¢e olmasi: Buradaki kodla-
mada, Islam tarihinin sunumunda aktarilan olumlu ve olumsuz gelismeler bir
arada dikkate alinmustir.

- Endiiliis 6rneginde Yahudi, Hiristiyan ve Miisliimanlarin bir arada nasil ya-
sadiklarina ayr bir parantez a¢ilmigtir. Miisliimanlarin ve gayrimiislimlerin
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bir arada yasama tecriibeleri sadece olumlu bir tablo ¢ercevesinde sunulma-
mis, bu konuda, politik ve ekonomik iliskilerle yonetimin tutumu gibi cesitli
faktorlerin belirleyici oldugu vurgulanmistir. Bunu 6rneklemesi agisindan
da tilkede dini kaynakli bask1 varken, Yahudi, Hiristiyan ve Miisliimanlarin
kariyer yapma imkanina dahi sahip oldugundan s6z edilmistir (s. 138). Neti-
cede donemin olumlu ya da olumsuz gegtigine dair 6grencilere net ve kesin
bir yargt vermektense, bu donemle ilgili daha saglikli bilgi edinmek igin
daha detayl1 arastirmalarin yapilmasinin gerekliligine isaret edilmistir.

Yine nesnel bir yaklasimla bir taraftan Hz. Peygamber’in vefatindan sonra
baslayan Miisliimanlar aras1 i¢ karigikliklara yer verilirken, 6te yandan da
Islam’in “altin y1llar”ina temas edilmistir. Fakat yine daha sonra, altin yilla-
rin sonuna dogru Yahudi, Hiristiyan ve Miisliimanlarin ¢esitli ayrimciliklara
maruz kaldiklar1 belirtilmistir (ss. 137-139). Dolayisiyla Islam tarihi ne sa-
dece savas ve carpismalar ne de sadece baris yillart odakli ele alinmistir.

Islam kiiltiir ve medeniyeti alt kategorisinde belirtildigi gibi, dzellikle Orta
Cagda yasanan gelismeler, Islam cografyasiyla Bati iilkelerinin mukayesesi
seklinde verilmistir. Bu baglamda, Yahudilere yonelik katliamlar, veba, ko-
lelik ve kitliklar nedeniyle Bati cografyasi i¢in gegerli olan “karanlik Orta
Cag” ifadesine, Endiiliis 6rneginde Islam sehirleri icin ise “altin ¢ag” ifade-
sine yer verilmistir. Fakat daha sonra, genellemelerden kaginilarak tarihte
aydinlik ve karanlik sayfalarin bir arada oldugu vurgulanmistir (s. 150).

Orneklerde de net bir sekilde goriilecegi iizere, Saphir’in bu serisinde, tarihi

gelismeler, biiylik 6l¢lide olumlu ve olumsuz net yargilardan kaginilarak ele

alinmstir. Sozii edilen yaklasim, islam ve Bat1 cografyasi konusunda da ken-

disini gdstermis, her iki cografya icin ne sadece yasanan olumlu ne de sadece

olumsuz geligmeler aktarilmistir.

Islam ici diigiince ¢esitliliginin olmasi: Saphir 7/8 serisinde, yine Islam tari-

hine ayrilan igerikte, Islam igi gesitli diisiince yonelimlerine yer verilen igerik

kodlamada dikkate alinmistir.

“Ummetin ihtilafi rahmettir” hadisine yer verilmis ve etkinliklerde de bunun
anlamini irdeleyecek bazi sorular yoneltilmistir (s. 130). Onceki iki sayfada
da “Islam’1n evi” resmedilmistir. Bu resim, ¢ok renkli ve ¢ok parcalidir. Bu
da Islam ve Miisliimanlarm ig gesitliligini gdstermesi bakimindan dikkat ce-

kici bir tasvir sunmaktadir (ss. 128-129).

Islam igi cesitlilikten bahsedilmis ve hilafet siireci sonrasi yasanan gelisme-
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lere yer vererek bu cesitliligin tarihi arka planindaki detaylar1 aktarilmistir.
Ardindan, benzer diislince farkliliklarinin gliniimiizde de Miisliimanlar ara-
sinda s6z konusu oldugu dile getirilmis fakat tiim bu farkliliklarin, islam’mn
din 6gretisinde az bir etkiye sahip oldugu vurgulanmistir. Bu noktada Siin-

- Islam tarihi iinitesinin son sayfasinda, Islam diisiince tarihinin ¢esitliligiyle
ilgili bir bakima 6zetleme yapilmis ve Alevi, Siinni, Sii olsun, muhafazakar
ya da ilerici olsun bu diisiincelerin hepsinin bir zarin farkli yiizleri oldugu,
dolayisiyla farkli renge sahip boyutlar olduklart vurgulanmistir. Bu baglam-
da, Islam dininin farkli boyutlarinin makul bir uyum igerisinde gériilmesi
gerektigi tavsiye edilmistir. Yine bu konuda; Kur’an ve diger yazili kay-
naklar arastirmak ve anlamak, diger baz1 kimselere danismak, saglikli bir
anlayis gelistirmek ve empati yapmak gibi ¢abalarin gerekli olduguna igaret
edilmistir (s. 143).

Icerikten anlasilacag: iizere, Saphir 7/8 ders kitabinda Siinni ve Sii mezheple-
ri basta olmak tiizere, ibadete ya da mistisizme; muhafazakarliga ya da ilericilige
agirlik veren yaklasimlarin her birinin {slam’1n farkli bir boyutu oldugu; hemen
her dinde goriilebilen bu tiir farkliliklarin, son derece tabii oldugu ve netice
itibariyle bunun bir zitlik ya da karmasaya gerek¢e olmayacag ifade edilmistir.

b. Ein Blick in den Islam ders kitaplarinin analizi

Ayni kategoride Ein Blick in den Islam ders kitaplarinin analizine de yer verdik-
ten sonra her iki kitabin bulgular1 bir arada degerlendirilecektir.

Ein Blick in den Islam 5/6

Bu kategoride Ein Blick in den Islam ders kitaplarinda Islam tasvirine yonelik

kodlarin say1 ve igerik bakimindan Saphir’den farklilastigi tespit edilmistir.

Ein Blick in den Islam 5/6 ders kitabinda Islam tasviri kategorisinde belirle-

nen alt kategori Islam dininde davranis boyutunun énemidir.

Islam dininde davramis boyutunun énemi: Kitaptan segili asagidaki 6rnek-
lerde goriilecegi iizere Ein Blick in den Islam 5/6 ders kitabinda Islam dininde
davranig boyutunun 6nemine isaret eden bazi tasvirler tespit edilmistir. Burada,

dini referanslar esliginde davranisa isaret eden igerik kodlamada esas alinmistir.
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“lyi davranis-Islami bir ahlak” alt bashginda islam ahlaki, iyi davranisla
Ozdeslestirilmistir (s. 11).

- Hz. Muhammed’in 6rnekliginden bahsedilen bir sayfada, O’nun, Miisli-
manlara yalnizca inancin yeterli olmadigini, Allah katinda davraniglarin da
biiylik rolii oldugunu 6grettigi dile getirilmistir (s. 13).

- Yine baska bir 6rnekte iyi amel vurgusu vardir. Kisinin, Allah’a yakinligina
ancak iyi amelle; Allah’la, ¢cevresiyle ve kendisiyle baris icerisinde yasaya-
rak ulasabilecegi ifade edilmistir (s. 39).

- Kalp temizligi; Allah’a itaat etmek, ebeveyne hiirmet etmek, akrabayla il-
gilenmek; kotii diisiinmemek ve kotii konusmamakla agiklanmistir. inanci
temiz olan insanlarin; diger insanlara, hayvanlara ve ¢evreye kotii davran-
madig1 belirtilmistir. Inancin ve kalbin temizligi; i¢ huzuru, kisinin kendi
gorevlerini yerine getirmesi ve diger insanlara karsi olumlu davranis bigi-

miyle agiklanmistir (s. 65).

Buradaki tiim tasvirlerde Islam dini inancinin sadece kisinin kalbinde yer al-
madigi, ayn1 zamanda genis bir sekilde davraniglarii da kusattigir vurgulan-
maktadir.

Ein Blick in den Islam 7/8

Ein Blick in den Islam 7/8 in den Islam ders kitabinda Islam tasviri katego-
risinde belirlenen alt kategoriler sunlardir: islam tarihinde gatismali olaylarin
gecmesi, Islam i¢i yorumlarm bulunmas: ve Islam kiiltiir ve sanatinin ilham

kaynag1 olmasi.

Islam tarihinde catismali olaylarin gegmesi: Ein Blick in den Islam 7/8 ders
kitabinda, dnceki seriden farkli olarak, Islam tarihinde yasanan ¢atismali ko-
nulara yer verildigi goriilmektedir. Bu kapsamda, ayaklanma, i¢ karisiklik, sa-
vas, kanli donemler gibi kavramlar ¢ergevesinde sunulan igerik kodlamada esas
almmustir.

- Emeviler iinitesinde ilk konu basligi olarak “hilafet sorunu” ele alinmis ve
burada dort halifeden sonra yasanan hilafet sorunlarina ve Miisliimanlarin
kendi i¢lerinde farkl fikir ve akimlara ayrilmalaria detayli bir sekilde yer
verilmistir. Hz. Ali’nin 6ldiirildigii, Misliimanlarin baglarindaki idareciye
ragmen farkli goriiste olmalari, farkli bir aday istemeleri gibi zitlik durumla-
r1 nesnel ve agik bir sekilde sunulmustur (ss. 64-65).
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- Yine ¢atigmali donemlerden bahsedilmis, Muaviye’den sonra Yezid’in basa
gelmesi ve Kerbela hadiselerine yer verilmistir (s. 67).

- Emevi hanedanlhiginin ¢okiis siirecinden bahsederken yine entrika, ayaklan-
ma, i¢ savas ve nihayetinde darbe oldugundan bahsedilmistir (s. 69).

- Abbasilerin yonetime geldiklerinde Emevi ailesini 6ldiirdiigiinden bahsedil-
mistir (s. 70).

- Bagka bir yerde, yine liderin degisiminde 6ldiiriilme olaylarina acik¢a yer
verilmistir (s. 73).

- Harun Resid’den sonra da kanli zamanlarin (Bliitezeit) bir siire daha devam
ettigi belirtilmistir (s. 74).

- Siinniler ve Siiler tinitesinde gegen ilk ciimlede, Miisliimanlarin inang grup-
larina ayrilmasinin, hemen hemen Hz. Peygamber’in vefati ile basladigi
belirtilmigtir. Devaminda heniiz halifelik se¢im zamanlarinda Hz. Ali’yi
destekleyenlerin diger halifeleri istemedigi ve tim Miisliimanlari karsisina
aldig1 belirtilmis ve Hz. Ali yanlilari, yani Sia olarak ayrildiklar: gibi tarihi
olaylar detayl bir sekilde sunulmustur (s. 144).

Orneklerde goriilecegi iizere, kitapta Islam tarihi ve Miisliimanlarin kendi
icindeki iliskileri yalnizca bariscil bir tablo ¢ercevesinde sunulmamis, zitliklar
ve anlagmazliklar da gergekei bir sekilde ortaya konmustur.

Miisliimanlarim inang gruplarina béliinmesi: Ein Blick in den Islam 7/8 ders
kitabinda 6nceki seriden farkli olarak Islam inanc1 ¢er¢evesinde Siinni, Sii, Ha-
rici ve Alevi inang gruplar1 ve diisiince yorumlarina yer verildigi goriilmiistiir.
Bu baglamda adi gecen dini yorumlari ele alan igerik buradaki kodlamada esas

almmustir.

- Islam tarihinin hilafetle ilgili catismali donemlerinden bahsettikten sonra,
Siinni, Sii ve Harici kavramlar1 agiklanmistir. Siinni kavrami, kendisini Hz.
Peygamber’in siinnetini esas alarak yasayan kimseler olarak betimlenmis
ve glinlimiizde tiim diinya Miislimanlarinin ¢ogunlugunu teskil ettigi belir-
tilmistir. Sii kavraminin da kok anlami verilmis ve giiniimiize kadar Miis-
ltimanlarin biiytlik bir grubunu olusturdugu dile getirilmistir. Hariciligin de
kok anlami verilerek Haricilerin kendilerini Siinni ve Siilerden ayiran Miis-
liimanlarm bir grubu oldugu belirtilmistir (s. 65).

- Siinniler ve Siiler tinitesinde ilk konu baglig1 Miislimanlarin béliinmesi sek-

lindedir. Burada ilk ciimlede, Miisliimanlarin inang gruplarina ayrilmasinin

ded 55



Semra Cinemre

hemen hemen Hz. Peygamber’in vefati ile basladig1 belirtilerek, tarihi olay-
lardan bahsedilmistir. Metin sonunda da Siinni ve Siilerin kendi iclerinde
kiigiik kisimlara ayrildiklar ifade edilmistir. Siinnilerin, %90 oranla Miis-
liimanlarin ¢ogunlugunu teskil ettigi ve kendi i¢cinde de dort ameli mezhebe
ayrildiklar belirtilmistir (ss. 144-145).

- Cok detayl bir sekilde Siinni ve Siiler hakkinda bilgiler verilmis ve ayrim-
lasma hakkinda detaylar sunulmustur. Ornegin 12 Imam soy agaci ile diger
Abbasi ve Emevi yoneticilerinin soyagaci verilmistir. Bu kapsamda gecen
isimler ve tarihler tek tek sunulmustur. S6z konusu igerigin oldukea teferru-
atli sunuldugunu belirtmek gerekmektedir (ss. 146-147).

- Sia, Islam’in ikinci biiyiik mezhebi olarak sunulmus, Miisliimanlarin ay-
rismasindan sonraki ilk ylizyilda $ii 6gretinin gelistigi ve Siinni anlayistan
farklilastig1 belirtilmistir. Sia’nin giiniimiizde Miisliimanlarin %10 unu tes-
kil ettigi ifade edilmis, kendi i¢inde de farkli akimlara ayrildigi belirtilmistir.
Farkli gruplarin farkli imamlari takip ettigi agiklanmis, sonra Sia’y1 takip
eden iilkeler sayilmistir. Tiim Siilerin inandig1 12 imam, Fatima ve Hz. Mu-

hammed gibi 14 temele yer verilmistir (s. 148).

- Etkinliklerde Imam Humeyni’nin [ran devriminden séz edilerek dgrenciler-
den din-politika iizerine tartismalar1 beklenmistir. Bunun gibi {ist diizey ve
karmagik konulara dersin hedef kitlesi olan bu dgrencilerin de dahil olmasi
hedeflenmistir (s. 150).

- Alevi bahsinde ise Aleviler ayr1 bir dini cemaat olarak tanimlanmis; Alevi-
ligin, sufi temelli bir grup oldugu ifade edilmistir. Bunun devaminda Alevi-
ligin baz ilkelerinden, kendilerine has inaniglarindan, dini ritiiellerinden ve

ibadet mekanlarinin isimlerinden bahsedilmistir (s. 156).

Saphir’in de 7/8 serisinde Islam i¢i diisiince gesitliligine yer verilmisti. Fakat
Ein Blick in den Islam 7/8 ders kitabinda Miisliimanlarin inan¢ gruplarina bo-
liinmesi konusunda sunulan igerigin, konular1 isleyis bakimimdan daha detayli
oldugu tespit edilmistir.

Islam kiiltiir ve sanatinin ilham kaynagi olmasi: Ein Blick in den Islam 7/8
ders kitabinda, Islam kiiltiir ve medeniyetinde dikkat ¢eken baz1 eserlere yer
verildikten sonra, bu eserlerin farkli kimseler i¢in de ilham kaynagi oldugu dile
getirilmistir. Bu baglamda, baz1 Islam sanat1 eser ve kisi isimleri ile etkileri
tizerine olan igerik kodlamada esas alimustir.
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- Islam sanatindan bahsederken El-Hamra’nin diinyanin farkli bdlgelerinden
pek cok sanatciya ilham kaynagi oldugu belirtilmis ve bu isimlere 6rnek
olarak; miizisyen Loreena McKennitt, yazar Heinrich Heine ve Washington
Irving verilmistir (s. 57). Bu baglamda, Islam sanatmin etkisinin farkl ke-
simlerde de goriildiigliniin dile getirilmesi 6nemli bir vurgu olmustur.

- Ein Blick in den Islam 7/8 ders kitabinda, bir yandan Islam din, kiiltiir ve
tarihi hakkinda detayli bir igerik sunulurken, diger yandan da tarihte dik-
kat ceken farkli donem eserlerine yer verilmistir. Bu baglamda, Islam sanat1
eserlerinin Ispanya’da da goriildiigii ya da Islam sanatiin gayrimiislim kim-
selere de ilham kaynag1 oldugundan bahsedilmistir (s. 62).

Saphir 7/8 ders kitabinda genel olarak Islam kiiltiir ve medeniyetinin &rnekli-
gi konulu tasvirler 6n planda iken; burada Islam sanatiin farkli cografyalardan

kimseler i¢in ilham kaynagi olmasina dikkat ¢ekilmistir.

Ders kitaplarinda Alman Islam1 ve Islam’1n yerlilestirilmesi iddialarini analiz
etmek amaciyla analiz kategorisi genis tutulmus ve Islam’m sunumuna iliskin
tasvirler ortaya ¢ikarilmistir. Bu baglamda Saphir 5/6 ders kitabinda Islam’in
barig dini oldugu vurgusuna siklikla yer verildigi tespit edilmistir. Bu kapsamda
Islam’in; Yaraticiyla, dogayla, toplumla ve kisinin kendisiyle iliskisinde baris
ve huzur anlamina geldigi; bazi durumlarin insani barig diginda davranmaya
sevk etse de yine de baris¢il davranmay1 elden birakmamak gerektigi, ¢linkii
ancak bu sekilde huzurlu bir birlikte yasamin miimkiin oldugu vurgular tespit
edilmistir. Bunun yaninda Kur’an’in sadece kissalar, ibadetler ve iman hakkin-
da bir icerik sunmadigi, Kur’an’in, dolayisiyla Islam’m mesajmin hayata ve
davranisa déniik oldugu ve Islam tarihinde peygamberler basta olmak iizere pek

¢ok giizel 6rnekliklerin olduguna iliskin tasvirler ortaya ¢ikarilmistir.

Saphir 7/8 ders kitabinda ise; Islam kiiltiir ve medeniyetinin 6zellikle Orta
Cagda, pek ¢ok agidan drnek bir niteligi haiz olmasi; Islam ici diisiince cesit-
liliklerinin tabii oldugu ve bunun zitlik ve karmasalara gerek¢e olamayacagi;
Islam tarihinde olumlu ve olumsuz pek ¢ok gelismelerin bir arada yasandigi,
Bati’nin da benzer sekilde bir tarihi seyir izledigi; Islam’n baris dini olmasina
ragmen dini metinlerin giddete alet edilebildigi ve bu baglamda bazi Miislii-
manlarin dini asir1 gruplara kayabildigi; Miisliman kadinin arka plandaki ko-
numunun Islam dini metinlerinden degil, baz1 yorum ve degerlendirmelerden
kaynaklandigi seklinde tasvirler tespit edilmistir.
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Ein Blick in den Islam ders kitaplarinda ise —Saphir’deki kadar genis konu
cesitliligi ve nicel bakimdan yogunluk igerisinde olmamakla birlikte— Islam’a
iliskin birtakim tasvirler tespit edilmistir. Ein Blick in den Islam 5/6 serisinde;
Islam inancinin sadece kalbi boyutunun olmadig1, islam’in ayni1 zamanda genis
bir sekilde davramslar da kusattig1, 7/8 serisinde ise; Islam tarihinde yalnizca
baris ve huzur yillarinin olmadigi, bu baglamda ¢ok sayida catismali durum-
larin yasandigi; yine kismen buna bagl olarak Miisliimanlarin fikir ve anlay1s
bakimindan yekpére olmay1p bazi gruplara ayrildigi; Islam sanati ve kiiltiiriiniin
farklh kesimleri etkisi altinda birakip ilham kaynagi oldugu seklinde tasvirler
ortaya c¢ikarilmistir.

2. Hassas Dini Kavram ve Konularin Sunumu

Islam din dersi gercevesinde siklikla tartisilan konulardan biri de bu kapsam-
daki bir dersin dini i¢eriginin Federal Anayasayla ne dl¢iide uyumlu olacagidir.
Bununla ézellikle kastedilen; seriat ve cihat gibi kavramlar, Islam’da kadmin
sahitligi ve miras hakki ile Kur’an’daki ser’i kaideler (idam, ellerin kesilmesi)
gibi konulardir. Bu tartigma da Kur’an’mn ya da genel olarak Islam’in “yerli-
lestirilmesinde” adi gegen bu konu ve kavramlara ders kitaplarinda nasil ve ne
sekilde yer verildigi sorusuna isaret etmektedir.

Bu analiz kategorisinde, ders kitaplarinda hangi dini konularin ele alindigt ile
ilgilenilmemektedir. Burada, kitap boyunca yer verilen din agirlikli konularda
sozil edilen hassas Islam dini kavram ve konularinin nasil ele alindig1 analiz
edilecek; dolayisiyla dini igerik, bahsedilen kodlarla sinirlanarak ele alinacaktir.
Burada sozii edilen hassas Islam dini kavramlarina nasil ve ne sekilde yer veril-
digi incelenecektir. Neticede Alman Islami ve Islam’in yerlilestirilmesi kavram-

lar1 agisindan sonuglar ¢ikarilacaktir.

a. Saphir ders kitaplarinin analizi

Bu kategori kapsamindaki veriler sinirli oldugundan, her iki kitabin 5/6 ve 7/8

ders serilerinin bulgulari bir arada sunulacaktir.

Saphir 5/6 ve 7/8

Saphir ders kitaplarinda, bu analiz kategorisi ¢cer¢evesinde 6nceden belirlenmis
olan ana temalardan farkli olarak, tartismali/hassas dini kavramlar kapsamina
giren yeni bazi temalar tespit edilmis ve kod listesine eklenmistir. Bu temalar
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sunlardir: Islam ve miizik, Islam ve tasvir, Hz. Aise’nin evlilik yas1, Islam’da
cocuklarin doviilmesi, dini kaynaklarin birbiriyle celiskili goriinen icerigi ve
Islam dininde tartismali olan diger bazi konular.

“Diizene sokulduktan sonra yeryliziinde bozgunculuk yapmayin. Allah’a
(azabindan) korkarak ve (rahmetini) umarak dua edin. Siiphesiz Allah’in
rahmeti iyilik edenlere ¢ok yakindir.”6 mealindeki ayet (7:56); “Allah, yer-
yiiziinii bir diizen igerisinde yaratmistir. Oyleyse hepimiz bu diizeni koruya-
Iim.” manasinda “Gott hat die Erde in einer Ordnung erschaffen. So lasst uns
alle diese Ordnung bewahren.” ifadeleri ile ayet baglamindan uzak sekilde
terciime edilmistir (Saphir 5/6, s. 23). Burada hassas Islam dini kavramlar
olarak “Allah korkusu” veya isaret ettigi “azap” kavramlarina yer vermeden
ayetin bir kismimin kirpilarak ya da yuvarlak bir anlamla tercime edilmesi
s6z konusudur. Bunun da ilahi mesajin dogru aktarilmasi ve bozulmamasi

ilkesi bakimindan kabul edilebilir olmadig1 agiktir.

- Tiirkge meali: “Bizim ugrumuzda cihat edenler var ya, biz onlar1 mutlaka
yollarimiza iletecegiz. Stiphesiz Allah mutlaka iyilik yapanlarla beraberdir.”
ayetinde (29:69) gecen “cahedl” kelimesi, Almancaya “Diejenigen, die sich
um uns miihen” seklinde ¢evrilmistir. Burada cihat kavramini karsilamak
tizere kullanilan “miihen” kelimesi “caba gdstermek, zahmet etmek” anlam-
larinda kullanilmigtir (Saphir 5/6, s. 102).

- Saphir 5/6 ders kitabinda bir yerde; “Aise, Hz. Muhammed’in kiigilik esi...”
seklinde Hz. Aise’nin evlilik yasinin kiigiik olduguna isaret edilmistir (Sap-
hir 5/6, s. 109). Uzerinde ihtilaflarin oldugu, bash basmna tartismali olan bu
detaya ders kitabinda yer vermenin ne kadar gerekli oldugu tartismalidir.

- Yine ayn1 seride, “Funda’nin babasi, Allah, Kur’an’da eger s6z dinlemez-
lerse ¢ocuklarn doviilmesine izin vermistir, dedi...” seklinde bir cimleye
yer verilmigtir (Saphir 5/6, s. 116). Bu, ii¢ noktali ciimlenin sinif i¢erisinde
tartisilip degerlendirilmesi muhtemeldir. Fakat boyle tartismali bir meseleye
iligkin ders kitabinda net bir sekilde ag¢iklayici ifadelere yer verilmesinin,
konunun yanlis anlasilmasina mahal vermemek ag¢isindan daha temkinli bir

yaklasim olacagi agiktir.

- Tirk¢e mealinin anlami bozulmadan alintilanabilecek bir kismi; “Hakli bir
sebep olmadik¢a Allah’mn, dldiiriilmesini haram kildig1 cana kiymayn...”

6 Ders kitaplarinda Almanca terctimesi verilen ayetlerin Arapga asillarina ve Tiirkge meallerine bakilarak
anlam karsilastirmasi yapilmistir. Bu karsilastirma i¢in Diyanet Isleri Bagkanligi’nin Kur’an-1 Kerim
Portal1 kullanilmistir (http://kuran.diyanet.gov.tr/mushaf).
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ayeti (17:33); “Hicbir insan1 dldiirmeyin...” anlamina gelen “Und totet kei-
nen Menschen...” seklinde sunulmustur. {1k bakista terciimede ayetin eksik
kalan kism1 igin li¢ nokta kullanilmigsa da ayet, gramer kurallarina uygun
olmadan alintilanmistir. Nitekim Arapgada ismi mevsul denilen ve Oonceki
kelimeyi niteleyen “ellezi” sézciigli dahil edilmeden alintilanmig ve bu ha-
liyle de orijinal anlamindan uzak ve genel bir manayla, slogan ciimlesi ha-

linde sunulmustur (Saphir 5/6, s. 117).

Benzer bir igerik olarak bu kez, Islam ve tasvir konusu ele alinmistir. Pek
¢ok Miislimanin Hz. Muhammed’in resmedilmesine karsi oldugu ifade
edilmis ve bunun miimkiin nedenleri {izerine 6grencilerin goriislerini bildir-
meleri beklenmistir (Saphir 7/8, s. 123).

Saphir 7/8’de, “Hz. Muhammed’in baz1 sdzleri Kur’an’la ¢elisir mi?” ya da
“Hadisler birbiriyle ¢elisir mi?” seklinde 6grencilere bazi sorularin yoneltil-
digi goriilmektedir (Saphir 7/8, s. 124). Burada da dini kaynaklarin birbiriy-
le ¢eligkili goriinen igerigi drneginde, konunun yine 6nce 6grencilere soru
seklinde yoneltilmesi, ardindan muhtemelen sinif ortaminda dgretmenin 6n-

ctiliigiinde agikliga kavusturulmasi s6z konusudur.

Hz. Aise’nin tiyatroyu ¢ok sevdigi, sehirlerine sanat¢1 geldiginde mutlaka
gormek istedigi belirtilmis ve “Muhammed, bunu ona yasaklamadi, hatta,
O da eslik etti.” seklinde Hz. Peygamber’in bu konudaki iliml1 yaklagimina
dikkat ¢ekilmistir (Saphir 7/8, s. 133).

Hz. Aige’nin evlilik yas1 yine glindeme gelmis ve bu kez bilimsel bir yazidan
kesit sunulmustur. Bazi arastirmacilara gére bunun 15-19 yas arasi oldugu
belirtilmis ve bu konudaki goriislere yer verilmistir. Sayfa kenarinda da Hz.
Aige’nin yasimin kiigiik oldugu, kendisine is verildiginde isini unutup uyu-
yakaldig1 mealindeki hadis paylasilmistir (Saphir 7/8, s. 133).

Bir bagka drnekte hadisin orijinalinde “Kim hirsizlik yaparsa -kizzim Fatima
bile olsa- elini kesin.” ifadelerinin “Haklar ve gorevler herkes i¢in gegerli-
dir, kizim Fatima ve ben de dahil.” seklinde terclime edildigi goriilmektedir
(Saphir 5/6, s. 37). Burada da Islam hukukundaki kisas ve el kesme ifadele-
rinden kaginildig1; buna karsilik icerigin, modern hukuk ifadeleri olan “hak
ve sorumluluklar” baglaminda sunuldugu goriilmektedir.

Bir ayette gegen cihat kavrami “caba gdstermek, zahmet etmek” (miihen)
anlamlarinda terclime edilmistir (Saphir 5/6, s. 102). Baska bir yerde de
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“kutsal savas” (heilige Krieg) seklinde terciime edilmistir. Buradaki igerikte,
cihadin anlamina, agiklamasina ya da baska bir detayina yer verilmemis; sa-
dece kitapta sozii edilen bir kisinin cihattan yana goriise sahip olup olmama-
st baglaminda bu kavrama isaret edilmistir (Saphir 7/8, s. 160). Dolayisiyla
cihat kelimesinin anlami, kapsami ve giinlimiizdeki yansimalar1 baglaminda

ele alinmadig1 gorilmistiir.

b. Ein Blick in den Islam ders kitaplarinin analizi

Ayni kategoride Ein Blick in den Islam ders kitabinin analizine de yer verdikten

sonra her iki kitabin bulgular1 bir arada degerlendirilecektir.

Ein Blick in den Islam 5/6 ve 7/8

Burada, 6rneklerde de goriilecegi gibi, Saphir’de de yer almayan yeni bazi kod-

lar tespit edilmistir. Islam ve resim, Islam ve miizik, Islam’da kadinin sahitligi

ve miras hakki, kabristan ziyareti, dini metinlerdeki cezalar gibi Islam dininde

tartigmali olan bazi konu ve kavramlarin ders kitaplarinda nasil gegtigi deskrip-

tif bir sekilde analiz edilmistir.

Buhari kaynakli bir hadis metninde kiifredenlerin atese atilacagi (...ins Feu-
er geworfen zu werden) kismi, hadis metninden eksiltilmeden verilmistir
(Ein Blick in den Islam 7/8, s. 21). Burada Saphir’de pek de gozlenmeyen
bir husus, ayetler ve hadislerdeki cehennem, azap, ates gibi detaylara acikca
yer verilmesi olarak dikkat cekmektedir.

Benzer sekilde ahiret {initesinde kiyametin tasvir edildigi 26 ayetin tamami
verilmistir. Bu ayetlerdeki tasvirlerin tirpertici oldugu agiktir. Ayn1 sayfadaki
etkinliklerde de 6grencilere buradaki ifadelerin kendilerine “siddetli” gelip
gelmedigi ve onlar etkileme durumu sorulmustur. Buna karsilik olarak da
kendilerine farkli ayet numaralari verilerek affetmeyle ilgili olan bu ayetlere
g6z atmalar istenmistir. Bu tutum da 6grencilerin cehennem, azap gibi ha-
kikatleri bilmeleri fakat Allah’in affi ve merhametinden de haberdar olmala-
rinin istenmesine isaret etmektedir (Ein Blick in den Islam 7/8, ss. 40, 42).

Islam’da tartismali konulardan biri olan resim konusu Ein Blick in den Islam
ders kitaplarinda da ele alimmistir. Kur’an’da resim yasagi olduguna dair
acik bir ifade kullanilmasa da yalnizca Allah’in yaratip sekil verebilecegi

vurgulanmis, insanlarin da Allah’in yaratmasini taklit etmemesi gerektigine
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isaret edilmistir. Bununla birlikte hadislerde resme deger vermeyen bir ige-
rigin oldugunu belirttikten sonra, Miisliimanlar arasinda yine de bu konuda
fikir birligi olmadig1 belirtilmistir. Resim sanatinin yalnizca insan ve hayvan
resimlerinden miitesekkil olmadig1, Islam’da farkl1 sanat ¢alismalarinin da
oldugu dile getirilmistir. Boylelikle Islam’da resim tartismalarina kitapta yer
acilmig ve konu hakkinda birtakim agiklamalar yapilmistir (Ein Blick in den
Islam 7/8, ss. 56, 58-59, 62).

Tartigmal1 bir konu olan kadinin gahitligi de kitapta ele alinmistir. Kadin ve
erkek linitesinde Kur’an’da bir kadinin sahitliginin bir erkege gore daha ye-
tersiz sayildig1 belirtilmis fakat giiniimiizde baz1 din alimlerinin bunun bir-
takim sartlara bagl olduguna dair agiklamalarinin oldugu belirtilmistir. Bu
baglamda ge¢miste kadinlarin sosyal hayatta daha az goriiniir olduklar1 ve
dolayisiyla bu hitkmiin de onlarin cinsiyetiyle ilgili degil, daha az tecriibe ve
yeterlige sahip olmalariyla ilgili verilmis bir hiikiim oldugu ifade edilmistir.
Bu konuda 6rnegin kadin bir tiiccarin erkek bir tiiccarla es deger olduguna
dikkat ¢ekilmis ve Kur’an’dan kadinlarin ve erkeklerin politik ve toplumsal
yasama katilimlariyla ilgili bir ayet verilerek konu baglanmistir (Ein Blick
in den Islam 7/8, s. 130).

Tartigmal1 baska bir konu olan mirasa da deginilmis ve 6nce, kadinlarin fi-
nansal a¢idan evi gecindirmek gibi bir sorumlulugu olmadigi i¢in erkeklere
gore daha avantajli oldugu ile konuya girig yapilmistir. Ardindan, miras ko-
nusunda da erkeklerin daha avantajli oldugu ve bu iki durumun esasen bir-
birini esitledigi ve dolayisiyla avantaj ya da dezavantaj olarak goriilmemesi
gerektigi ifade edilmistir (Ein Blick in den Islam 7/8, ss. 130-131).

Islam’da resimden sonra, miizigin yasak olmas1 konusuna da yer agilmis ve
Ogrencilere bu husustaki fikirleri sorulmustur. Bu konuda daha fazla agikla-
manin olmamasi, konunun muhtemelen siif ortaminda tartisilacagini gos-
termektedir (Ein Blick in den Islam 7/8, s. 141).

Yine Miisliimanlar arasinda tartismali olan hilalin goriilmesi konusuna yer
verilmis, fakat bu konudaki tartismalardan s6z etmeyip yalnizca bayramla-
rin baslamasinda esas olanin hilalin goriilmesi oldugu ifade edilmistir (Ein
Blick in den Islam 7/8, ss. 170-171).

Bayramda kabristan ziyaretine de temas edilmis ve bayramda vefat eden ya-
kinlarimizi hatirlamak i¢in kabristana gidilir denilmis, devaminda da oliiler
icin Kur’an ayetleri ve dualarin okundugu belirtilmistir (Ein Blick in den
Islam 7/8, ss. 170-171).
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Ders kitaplarindan dogrudan kesitler esliginde yapilan bu analizleri deger-
lendirmek gerekirse; Saphir ders kitaplarinda dini igerik konusunda ¢ocuklarin
doviilmesi ve Hz. Aise’nin evlilik yas: gibi Islam din, tarih ve kiiltiiriinde tartis-
mal1 olan bazi konulara temas edildigi goriilmiistiir. Cihat, kisas ve cehennem
azabi gibi Islam dininin baz1 hassas kavramlarina yer vermekten Saphir’in her
iki serisinde de kagimildig1 ve gegen bir iki ornekte ise bu kavramlarin anlam
karsiliklarin1 vermek yerine, biraz daha modern igerikle uyarlanarak terciime
edildigi tespit edilmistir. Saphir 7/8 ders kitabinda da Islam’in miizik, resim
ve tiyatro ile iligkisine temas edildigi, bu icerigin, 6grencilere net bir yargi ve
hiikiim vermek yerine; onlarin konuyu tartisacaklar1 ve ardindan bir goriis ve
perspektif gelistirecekleri bir yolla sunuldugu goriilmiistiir.

Ein Blick in den Islam ders kitaplarinda ise 6grencilerin, islam dinindeki ne-
redeyse tiim tartigmali konularla yiizlesmesi ve bunlari sorgulamasimin beklen-
digi goriilmiistiir. Islam’m miizik ve resimle iliskisi, kadinin miras ve sahitligi
gibi konularin ele alindig1 ve bu konularda 6grencilere detayli agiklamalar su-
nuldugu tespit edilmistir. Dini metinlerdeki cehennem azabi ve kiyamet tasvir-
lerine acikca yer verildigi; fakat cihat ve kisas gibi hassas kavramlardan Ein
Blick in den Islam ders kitaplarinda da kagimldig: goriilmiistiir. Islambilimci
Dr. Michael Kiefer de Saphir ve Ein Blick in den Islam ders kitaplarinin ilk se-
rilerini elestirel olarak analiz ettigi calismasinda ayni sonuca ulasmis ve her iki
kitapta da problematik ve gergin konulardan kagiilmis oldugunu tespit etmistir
(Kiefer, 2012, 110-111).

Sonuc¢ ve Degerlendirme

Bu calismada Almanya’da ¢ogunlukla islam bilgisi/kiiltiirii ders modelinde
okutulmakta olan iki farkl1 ders kitabinda Islam’1n nasil tasvir edildigi ve Islam
dininin hassas bazi konularma nasil yer verildigi analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulardan hareketle ders kitaplarinda Islam’in nasil takdim edildigi cesitli alt
kategoriler ¢ergevesinde ortaya konmustur. Buradan hareketle Alman islami1 ve
Islam’m yerlilestirilmesi kavramlarina iliskin yorum ve degerlendirmeler yap-
maya caligilacaktir.

Oncelikle Saphir ders kitaplarinda Islam’in 6zii itibariyle baris dini olmasi,
kitaplarin hakim vurgusudur. Bununla birlikte, dini metinlerin siddete alet edi-
lebildigi, baz1 Miisliimanlarin dini asir1 gruplara kayabildigi dile getirilmis fa-
kat Islam’la 6zdeslestirilen siddet, savas yahut terdriin, esasinda Islam’m &ziiy-
le bagdasmadig1 belirtilmistir. Miisliiman genglerin Islam’a kars1 olumsuz algi
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ve on yargilar karsisinda sabirli olmasi gerektigi vurgulanarak Islam dininin
de bunu 6giitledigi belirtilmis ve birlikte huzurlu bir yasam i¢in barisin gerek-
li olduguna dikkat ¢ekilmistir. Biitiin bu vurgularla, Almanya baglaminda insa
edilen Islam anlayisinda Saphir ders kitaplarmin gokkiiltiirlii toplumda barisa
ve entegrasyona katki sunmaya vasita olabilecegi/olmasinin beklendigi ¢ikari-

minda bulunmak miimkiindiir.

Saphir ve Ein Blick in den Islam ders kitaplarinin Islam tasvirleri konusunda
ortak hakim vurgular ise Islam kiiltiir, medeniyet ve sanatinin pek ¢ok agidan
ornek nitelikleri haiz olmasidir. Bu vurgu, dersin muhatab1 olan Miisliiman 6g-
rencilerin kendi dini ve tarihi koklerini tanimasi, bu kiiltiirle 6zdeslesmesi ve
dini aidiyetleri bakimmdan 6nemli vurgulardir. Islam, Almanya’ya yerlilestiri-
lirken Islam dininden ve tarihinden &rnekliklere yer verilmesi, sthhatli bir dini
kiiltiirel temelin kurulmasi ve olumlu bir arka plan olusturulmasi bakimindan
ayrica dikkat ¢ekicidir.

Her iki yaymnin aym kategoride ortak diger bir vurgusu da islam igi diisiince
gesitliliklerinin tabii olmasi, Miisliimanlarin inang, fikir ve anlayis bakimin-
dan yekpare olmayip bazi gruplara ayrilmasi, fakat bunun zitlik ve karmasaya
gerekgce olamayacagi hususudur. Burada da Miisliimanlarin kendi arasindaki
selamlagma ifadelerinin dahi baris anlamina geldigi belirtilerek Islam igi yo-
rumlarin, dinin miintesipleri i¢in ¢atisma sebebi olmamasi ¢er¢evesinde Miislii-

manlar arast birlik vurgulari 6n plandadir.

Iki kitapta da elde edilen bulgulardan hareketle ders kitaplarinda Alman Is-
laminin inga edildigi seklinde net bir sonuca ulagsmak zordur. Zira ¢alismanin
giris boliimiinde Alman Islami ile “Almanya’daki Miisliimanlarin koken mem-
leketlerinin kiiltiir ve geleneklerinden bagimsiz; otantik, fakat Alman sekilli,
liberal bir Islam anlayis1 olusturulmasi”nin kastedildigi belirtilmistir (WeiBe,
2010; Koktag und Kurt, 2010, 440-441). Dolayisiyla ortaya ¢ikan bu tasvir-
lerden hareketle, verilen tanima isaret eden bir Alman Islami ¢ikarmmi yapmak
iddial1 olacaktir. Bu noktada ilgili iddianin farkli ¢aligmalarda, farkli analiz ka-

tegorileri gergevesinde incelemesi Onerilebilir.

Diger bir analiz kategorisi olan hassas dini kavram ve konularin sunumu ko-
nusunda her iki kitapta da cihat ve kisas konularindan kaginildigi, Saphir ders
kitaplarinda kisas ya da cihada isaret eden bazi ayet ve hadislerin, ilgili dini
kaynakta gecen ifadelerle ¢evrilmesi yerine, 6zellikle anayasa ve demokrasiyle
uyusan bir baglamda, genellikle modern hukuk ifadeleri ile ya da kisa slogan
climleleri seklinde sunuldugu goriilmiistiir. Ayn1 durum, yine Saphir ders ki-
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taplarinda, benzer icerik baglaminda bir tarafta Kur’an ayetlerinin diger tarafta
da anayasa maddelerinin bir arada sunuldugu bir 6rnekte, baska bir sayfada da
cocuk haklar1 konusunda Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi’nden bazi madde-
lerle Kur’an ayetlerinin bir arada verildigi ve 6grenciden bunlar1 tahmin ederek
ayirmalarmin beklendigi igerikte de kendisini gostermektedir (Saphir 5/6, ss.
37, 126-127). Bu sekilde, Islam’in, esasinda Federal Anayasa ve uluslararasi
sozlesmelerle de uzlasi ve uyum igerisinde olduguna iligkin imalar iistii kapali
bir sekilde kitaba sindirilmistir. Bu noktada, Saphir’deki ayet terctimeleri i¢in
farkl1 bir kaynak kullanilmadigini, yazarlarin tiim Kur’an ayetlerini Arap¢adan
bizzat kendilerinin ¢evirdigi notunu paylastiklarin1 da belirtmek gerekmekte-
dir. Dolayistyla ayet ve hadislerin “rahat” tercime ile kirpilarak ya da yuvarlak
anlamla istenen vurgulara yakin igerikte terclime edilmesi, yazarlarin hatasin-
dan ziyade perspektiflerine isaret etmektedir. Bu noktada Kur’an’m ve Islam’m
yerlilestirilmesi kapsaminda Saphir ders kitaplarinda anayasa ve demokrasi de-
gerleriyle 6nemli 6lciide drtiisen bir islam anlayisinin takdim edildigi sonucuna
varmak miimkiindiir. Ayn1 kategoride Ein Blick in den Islam ders kitaplarinda
ise Islam dinindeki neredeyse tiim tartismali konularla 6grencilerin yiizlesme-
sinin ve bunlar1 sorgulamasinin beklendigi gériilmiistiir. Bu baglamda, islam’in
miizik ve resimle iligkisi, kadinin miras hakki ve sahitligi gibi konularda 6gren-
cilere detayl agiklamalar sunuldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda Ein Blick
in den Islam ders kitaplarinda dini metinlerdeki cehennem azab1 ve kiyamet tas-
virlerine agikga yer verildigi, fakat cihat ve kisas gibi kavramlardan kaginildig:
goriilmiistiir. Netice itibariyle Ein Blick in den Islam ders kitaplarinda islam
“yerlilestirilirken” cihat ve kisas gibi kavramlara yer verilmemekle birlikte ayet
ve hadislerin —Saphir’den farkli olarak— orijinal manaya bire bir uygun sekilde
terclime edildigi goriilmistiir. Bu bakimdan Ein Blick in den Islam ders kitap-
larinda Kur’an’in ve Islam’in yerlilestirilmesi iddialarina isaret eden bir igerik
tespit edilmemistir.

Son olarak Almanya’da Islam din dersinin egitim geleneginin olustugu bu
stirecte Saphir ve Ein Blick in den Islam ders kitaplarmin, bu alandaki ihtiya-
c1 kargilamak iizere ortaya konmus olmasi bagli basina bir basari olarak kabul
edilebilir. Nitekim Kiefer da ¢alismasinda bu iki kitab1 “Oncii” olarak nitelen-
dirmektedir (Kiefer, 2012, 111). Fakat yine Kiefer ile Spenlen (2012) ve Ugar
(2008) gibi konunun uzman isimleri, ders kitaplarinin ¢esitli agilardan analiz
edilmeye muhtac olduguna isaret etmektedir. Bu calismada, orta kademeden
secili ders kitaplari iki analiz kategorisi ¢ergevesinde incelenmistir. Bu iki yayim
serisinin editorlerinin ve ders kitap ve materyali ile ilgilenen diger yayincilarin,
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bu sonuglari dikkate alarak igeriklerini yapilandirmalari onerilebilir. Farkli ¢a-
lismalarda ayni ders kitaplar: Tiirkiye’de okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si ders kitaplar1 ile mukayeseli olarak incelenebilir. Boylece iki tilkedeki ders
kitaplarinin icerigine ¢esitli agilardan katki sunmak miimkiin olabilir. Bunun
yaninda Alman Islami tartismasinin daha farkli baglamlarda, cesitli 5rneklemler
lizerinden analiz edilmesi 6nerilebilir. Bu noktada dgretim programlari, farkl
yazar ekibi tarafindan kaleme alinan ders kitaplari, 6gretim siireci ve 6gret-
men-veli goriisleri ¢esitli agilardan inceleme konusu yapilabilir.
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Introduction

More than half a century has passed since the first guest worker immigration
wave arrived to Germany, and Muslim presence in Germany has now expanded
to four separate generations. Since the early 2000s, the number of Muslim stu-
dents attending German public schools has reached 700 to 900 thousand (Us-
lucan, 2011, 28; de Maiziére, 2011, 14). In the face of this socio-demographic
reality, now, how to give an Islamic religion course for Muslim students is being
discussed rather than its necessity (Ceylan, 2008, 90; Khalfaoui, 2010, 114;
Oebbecke, 2010, 59; Mohagheghi, 2010, 223).

Especially since 2008 there have been significant developments on the way of
setting regular Islamic religious courses. Preparation of curriculum, textbooks
and teaching materials and training of teachers for this courses are some first and
basic developments for Islamic religious courses (Ceylan, 2008, 126; Gebauer,
2006, 29-30; Altunbas, 2008, 20; Cetin, 2006, 45). Besides this developmental
process, there are also some debates and concerns on this course. It is debated
that with an Islamic knowledge/culture course in German language - whether
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conscious or unconscious - basic Islamic religious concepts can be manipulated
in terms of content, and this causes some alienations to traditional religious
conceptions (Kiefer, 2001, 61-64; Kiefer, 2005, 22, 211, 217). As a matter of
fact “Euro Islam”, “German Islam” (Aydin, Halm & S$en, 2003; Lerch, 2006),
“Localizing Islam” (Lau, 2007; Dokumentation der Fachtagung, 2005; Rich-
ter, 2005) and “Localizing Quran” (Jacobs, 2006) concepts points this concern.
With the concept of German Islam what mostly meant is creation of an authen-
tic, but German-shaped, liberal Islamic understanding (Weifle, 2010; Koktas
und Kurt, 2010, 440-441). It is claimed that with those concepts Islam will be
interpreted in German language and Western context in a completely new way
(Weille, 2010; Koktas und Kurt, 2010, 440-441).

To address these controversial points, two research categories were identified
in this study under the content analysis technique: Representation of Islamic
religion and presenting of delicate religious concepts and subjects. Through
these categories the claim that Islam is interpreted in a completely new way in
the Western context will be examined in terms of different perspectives and how
Islam is introduced and presented in textbooks will be revealed.

Some academic studies draws attention to the need for academic studies in
order to develop textbooks and materials (Kiefer, 2012, Spenlen, 2012). This
study has been written to contribute to this field, which has been in development
process. It is known that Islamic religious lessons are an actual issue and as a
matter of fact, almost every year there are developments on the subject.” In this
context there is a need for further studies to follow developments in the field of
Islamic religion in Germany closely. At this point, this article is thought to be
a work of original and actual value.

Method

Population and Sampling

The research population is composed of textbooks in German language which
are mostly current at Islamic knowledge/culture course model. The sample of

the research consists of Saphir and Ein Blick in den Islam for middle level 5-8th

7 At this point according to Prof. Dr. Yasar Sarikaya, there is a constant change and development related
to Islamic religion courses. Therefore, the work done yesterday is far from explaining the current
situation, and the work done today will be far from explaining the future (Sarikaya, 2008, 129).
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grade.® These textbooks are chosen because they are first textbook examples
written in German and besides both have books for intermediate level.’

If we need to introduce both books briefly here; both series of Saphir were
published in Kosel-Verlag in the editorship of Lamya Kaddor (https://lib-ev.
jimdo.com/), Rabeya Miiller and Harry Harun Behr. Two of Saphir textbooks
are made up of fifteen units, and Saphir 5/6 has 192; Saphir 7/8 has 216 pages.
Ein Blick in den Islam series were published in the editorship of Biilent Ugar at
2010 and 2012 years. Ein Blick in den Islam 5/6 is made up of seventeen units
and has 164 pages, Ein Blick in den Islam 7/8 is made up of nineteen units and
has 184 pages.

Technique of Research: Content Analysis

In this study, “content analysis” technique was used in accordance with the
qualitative research method. The purpose of content analysis is to find out what
the content in the text means, what the underlying emphasis is and interpret it
in this context (Bal, 2013, 179). This means “a second reading” which means a
more meaningful and profound reading (Bilgin, 2014, 8).

Data Collection and Analysis

In this study, a categorical analysis type was applied which expresses how a
certain message is first divided into units and then these units are grouped into
categories according to certain criteria (Bilgin, 2014, 18-28). The analysis cate-
gories of this study is determined as follows: Representation of Islamic religion
and presenting of delicate religious concepts and subjects.

Under each analysis category Saphir and Ein Blick in den Islam have been
studied separately in two subheadings in the 5/6 to 7/8 series. Thus, the data are
presented partly and systematically and this makes it possible for the readers to
compare two different series of publications, and also different class levels in
the same series.

8 Books 5th and 6th grades and 7th and 8th grades are combined in a single book and printed as 5/6 and 7/8.

9 The first print copies of related books have been selected and their identities are as follows: Saphir
5/6: Religionsbuch fiir junge Musliminnen und Muslime, (Lamya Kaddor, Rabeya Miiller und Harry
H. Behr (hrsg.), Band 1, Kosel Verlag, 2008). Saphir 7/8: Religionsbuch fiir junge Musliminnen und
Muslime, (Lamya Kaddor, Rabeya Miiller, Harry H. Behr u.a. (hrsg.), Band 3, Kosel Verlag, 2011).
Ein Blick in den Islam 5/6, (Biilent Ucar (hg.), Schulbuchverlag Anadolu, 2010). Ein Blick in den
Islam 7/8, (Biilent Ugar (hg.), Schulbuchverlag Anadolu, 2012).
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Findings and Comments

Here, the findings of the two categories of analysis will be presented in two

subheadings.

1. Representation of Islamic Religion

In this title it will be revealed how Islam is presented and with which concepts
and expressions are associated in textbooks. As a result, how Islam is “local-
ized” in Germany will be dealt with, and the claim related to “German Islam”

will be examined.

a. Analysis of Saphir textbooks

Saphir 5/6 and 7/8

It was found that in Saphir textbooks it is frequently mentioned that Islam is the
religion of peace. In this context, it is emphasized that Islam means peace and
serenity with the Creator, the nature, the society and the person himself so with
only peaceful behavior a peaceful coexistence is possible. It is also pointed out
that although Islam is a religion of peace, religious texts can be used as tools for
violence, and in this context, some Muslims are able turn into religious extrem-
ist groups. It is also emphasized that the background position of the Muslim
woman is not based on Islamic religious texts but rather on some interpretations
and evaluations.

Apart from these emphases it has been seen that Saphir underline the fact that
the Qur’an does not only consist of short stories, worship and faith subjects, but
its message is related directly to the life and behavior. Other emphases of the
Saphir textbooks are as follows: Islamic culture and civilization, especially in
the Middle Ages, is a good example of the variety of domestic Islamic thought,
this variety considered to be natural instead of being the reason for contradic-

tion and confusion.

b. Analysis of Ein Blick in den Islam textbooks

Ein Blick in den Islam 5/6 and 7/8

Although it does not cover a wide variety of topics like Saphir textbooks some
representations of Islam have been identified in Ein Blick in den Islam textbooks.
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It is emphasized that Islamic belief does not only deal with heart and emo-
tions, but it also encompasses a wide range of behaviours; Muslims are divided
into groups in terms of opinion and understanding and Islam is a source of in-
spiration by influencing different parts of art and culture.

2. Presenting of sensitive religious concepts and subjects

99 e

In this study sensitive religious concepts like “sharia”, “jihad” the right of wit-
ness and inheritance of women in Islam and the punishment system in the Quran,
will be analysed in terms of the way they are handled in textbooks. Therefore
our analysis of religious content will be limited by the aforementioned codes.

a. Analysis of Saphir textbooks

Saphir 5/6 and 7/8

It has been seen that Saphir textbooks give place to some controversial topics
of Islamic religion such as beating children and Aisha’s (wife of Prophet Mu-
hammad) marriage age. It was found that both series of Saphir avoided sensitive
concepts related to Islam such as “jihad”, “Retaliation” (Qisas) and the tortures
of hell and some close concepts were often presented with modern juristic ex-
pressions or as some social content and messages.

b. Analysis of Ein Blick in den Islam textbooks

Ein Blick in den Islam 5/6 and 7/8

It has been seen that in Ein Blick in den Islam textbooks, students are expected
to face and question almost all controversial issues of Islamic religion such as;
Islam and painting, Islam and music, Islam and women’s testimony and inher-
itance. It was also found that the fear of Allah, the portrayals of hell and Judg-
ment Day are clearly expressed in textbooks. But like Saphir textbooks at Ein
Blick in den Islam series avoided sensitive concepts of Islam such as “jihad”
and “Retaliation” (Qisas).

Result

First of all, the fact that Islam is a religion of peace is the dominant focal point
of Saphir textbooks. In this regard, it is stated that terrorism identification with
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Islam does not correspond with the essence of Islam, and in Saphir textbook
Muslim youth have also been assured against possible discriminatory attitudes
towards them with pointing out that peace is necessary for a peaceful coexist-
ence. Keeping in mind all these emphases made in Saphir textbooks it is possi-
ble to make a conclusion that the Islamic concept built in Germany is contribut-
ing and enhancing peace and integration in multicultural society.

Also, it is observed that in the context of the “Localizing Islam” sensitive
concepts of Islam such as “jihad” and “Retaliation” (Qisas) were avoided at
both series of publications. In Sapphire textbooks those concepts were often
presented with modern juristic expressions. At this point is possible to come to
the conclusion that at the Saphir textbooks “Islam” is presented to be associated
often with the values of constitution and democracy. But with all of these find-
ings it can not be said that the assertion of “German Islam” verified precisely
in the textbooks.
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Oz: Bu arastirma ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimii 6gretmen aday-
larinin matematik dersi 6gretim programinda yer alan “kok degerler’e yonelik
goriislerini belirlemek ve bu goriislere dayali olarak gergeklestirdikleri bazi uy-
gulamalar1 ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda; 6gretmen aday-
larinin “matematik dersinde degerler egitimi” ve “materyal tasarimi ile degerler
egitimi’ne yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak; matematik dersi 6gretim prog-
raminda yer alan degerlere yiikledikleri anlami, en 6nemli bulduklari degeri be-
lirlemek; materyal gelistirme siireci ile deger egitimi siirecini birlikte yiiriittiik-
lerinde ortaya ¢ikan somut iiriinleri incelemek; bu siiregteki duygularini analiz
etmek amaclanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 56 6gretmen aday1 olus-
turmaktadir. Arastirma kapsaminda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi, gorlisme, literatlir taramasi kullanilmis, verilere igerik analizi uy-
gulanmistir. Analizler sonunda; 6gretmen adaylarinin matematik dersi ve mate-
matik materyalleri ile deger kazandirmaya yonelik goriislerinin olumlu oldugu;
yardimseverlik ve 6z denetim degerinin anlamini dogru bildikleri ancak saygi
degerinin anlaminda bazi yanls bilgilere sahip olduklari; “sevgi” degerinin en
onemli deger oldugunu diistindiikleri; materyal araciligi ile kazandirmak iste-
digi degeri belirleme ve bu degeri materyal ile kazandirma siirecinde agirliklhi
olarak {iziintii, stres, korku, ¢okiintii, tedirginlik, heyecan, yorgunluk ve hayal
kiriklig1 gibi olumsuz duygular: hissettikleri ortaya cikarilmistir. Caligmanin
sonunda; 6gretmen yetistirme programlarina degerlerin taninmasi, 6gretilmesi
ile ilgili derslerin, etkinliklerin eklenmesi gerektigi 6nerisi olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik dgretiminde degerler, Ogretim programinda
degerler, Degerlerin kazandirilmasi.

&

Abstract: This study aims to determine prospective primary education mathe-
matics teachers’ views on the “root values” available in the mathematics cur-
riculum and to reveal some of the practices they actualise on the basis of the
views. Within this scope, the study aims to unveil the prospective teachers’
views on “values education in mathematics” and on “values education through
materials design” and the meaning they attribute to the values available in mat-
hematics curriculum, also to determine the value that they consider the most
important, to examine the resultant concrete products when the material deve-
lopment process and the value education process are carried out together, and
finally to analyse their feelings in this process. The study group was composed
of 56 prospective teachers. Document analysis, interviews and literature review
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were employed; and the data were put to content analysis. Consequently, it was
found that the prospective teachers had positive views about instilling values
in students through mathematics course and its materials, that they had correct
knowledge about the meaning of the values of benevolence and self-control,
but that they had some incorrect knowledge about the meaning of the value of
respect, and that they considered the value of “love” as the most important value
and that they heavily experienced such negative feelings as sadness, stress, fear,
depression, uneasiness, tension, tiredness and disappointment in determining
the values they wanted students to gain through materials and in the process of
applying those materials. The results from this study suggest that values should
be introduced into teacher training programmes and that courses and activities
about how to teach the values should be included in the programmes.

Keywords: Values in teaching mathematics, Values in the curriculum, Instilling
in students’ values

Giris

Bireylerin davranislarini sekillendiren, yonlendiren pek ¢cok 6ge vardir. Bu 6ge-
lerden bazilari; gegmisten gelen bilgi ve kiiltiir birikimi, gelenek ve gorenek-
ler, bireyin i¢inde yagadig1 toplumun 6zellikleri, toplumun kabul ettigi kural-
lar, kurallara uyulmadiginda sergilenen davranislar ve toplumu bir arada tutan
degerlerdir. Siralanan bu 6gelerden degerler; sosyal yasami bicimlendirmekte
(Dokmen, 2000), farkli dzelliklere sahip bireylerin herkes tarafindan kabul edi-
len kurallara uymasini dolayisiyla ortak paydada bulusmasini saglamakta, an-
lasmayi, birlikte yasamay1 kolaylastirmakta, bireylere toplumsal yapida nelerin
6nemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini ve nasil yasanmasi gerekti-
gini (Akbasg, 2008) bildirmektedir. Degerlerin egitimi ailede baglamakta, egitim
kurumlarinda siirdiirilmektedir. Egitim kurumlarinda verilen degerler egitimi
¢ocuklarin akademik basarilarini artirmak yaninda onlarin herkes tarafindan
kabul edilen, etik ve toplum ¢ikarlarin1 gdzeten davraniglar sergilemelerini sag-
lamaktadir (Berkowitz, 2011).

Degerlerin kazandirilmasi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan dgretim
programlari aracilifi ile yerine getirilmektedir. Ogretim programlari, 6grenci-
ye kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve tutumlarin dersler kapsaminda planl
olarak diizenlenmesidir. Ogretim programlarinin iginde, 6gretilmesi amagla-
nan bilgiler yaninda 6grencinin sahip oldugu bilgiyi davranisa doniigtiirmesini

saglayacak uygulamali ¢alismalar ve duyussal bazi dgeler de yer almaktadir.
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Duyussal ogeler ilgi, tutum, gidillenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yar-
gilar1 gibi boyutlardan olusabilir (S6nmez, 2010, s.90). Giinlimiizde 6gretim
programlarmin i¢inde yer alan duyussal dgelerle degerler egitimi gerceklesti-
rilmektedir.

Yapilan ¢esitli aragtirmalarda Tiirkiye’de uygulamakta olan 6gretim program-
larinda degerler egitimine yer verildigi goriilmistiir. Keskin ve Keskin (2009)
1924-2004 yillar1 arasinda ilkdgretim birinci kademede uygulanmis olan sosyal
bilgiler dersi programini inceledikleri ¢alismalarinda yogunluklari farkli olmak-
la birlikte “baris” degerine yer verildigini; Idi-Tulumcu ve Tulumcu tarafindan
2015 yilinda yapilan calismada 1924 ve 2006 yillar1 arasinda uygulanmis olan
ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi programlarinda “vatansevgisi, demokra-
si, diisiince ozgirliigi, ifade 6zgiirliigl, hak ve 6zgiirliikler, insan haklari, milli-
yeteilik, Tirkee’yi dogru kullanma, iyimserlik, sevgi, milli kiiltiir” degerlerinin
yer aldigint; Yildirim (2017) 2017 yilinda kabul edilen Tarih 9-11, inkilap tarihi
ve Atatilirkgiiliik, ¢agdas Tiirk ve Diinya tarihi ve Tiirk medeniyet tarihi ders
programlarini inceledigi ¢alismasinda “adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” degerlerinin yer
aldigini; Karasu-Avelr ve Ketenoglu-Kayabast (2018) 1936-2018 yillar ara-
sinda uygulanan hayat bilgisi dersi 6gretim programini inceledikleri ¢aligma-
larinda programda “sevgi, saygi, duyarlilik, sorumluluk, dogruluk/diirtistliik”
degerlerinin yer aldigini yaptiklart ¢alismalarla ortaya koymuslardir. Balc1 ve
Yelken (2013) 6gretmenlerin deger egitimine en fazla sosyal bilgiler dersinde
yer verdikleri daha sonra Tiirkge, fen ve teknoloji daha sonra matematik dersin-
de yer verdikleri sonucuna ulagmiglardir.

Akbas (2004) yaptig1 bir calismada okullarda biligsel davraniglara ulagsma dii-
zeyinin siirekli kontrol edildigini ancak duyussal davraniglarin planli bir sekilde
kazandirilmadigin1 ve degerlendirilmedigini belirtmis, bu nedenle degerlerin
ogrenciler tarafindan kazanilma durumunun test edilmesinin gerektigini belirt-
mistir. Bacanli (2006)’da duyugsal hedeflere ulasmanin ve ulasma durumunun
degerlendirilmesinin zor olusu, bu hedefleri somutlastirmada gii¢liik yasanma-
s1, hedeflere ulasmanin uzun zaman alacaginin diisiiniilmesi, gibi nedenlerle bu
kazanimlarin 6gretiminin ihmal edildigini belirtmistir. Bu bulgu siniflarda du-
yugsal kazanimlarin dolayisiyla baz1 degerlerin 6gretiminin g¢esitli gerekgelerle
ihmal edildigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenlerin deger dgretiminde kullandiklar
yaklagimlar ve siifta sergiledikleri davranislar da biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Degerlerin 6gretiminde kullanilan yaklagimlar; degerlerin dogrudan 6gretimi,
degerleri belirginlestirme, deger analizi, biitlinciil yaklagim, ortiik program ve
karakter egitimi (Dilmag, 2011) olarak siralanmistir. Ogretmenin kullandig
yaklasim ne olursa olsun degerler egitimi siirecinde 6gretmenlerin aktif olmasi
gerekmektedir. Diger bir ifade ile 6gretmen ¢esitli 6grenme durumlari olustura-
rak; 6grencileri ikna etmeye calisarak, kazanilmasi beklenen degere uygun dav-
ranislar sergilendiginde pekistire¢ vererek; agik uglu sorularla 6grencilerin ken-
di degerlerini bulmalarini saglayacak ortamlar olusturarak, 6grencileri ikilemde
birakacak durumlar sunarak onlarin muhakeme etmelerini saglayarak kazan-
dirmak istedigi degerleri 6grencilere verebilecektir. Dilmag (2002) tarafindan
yapilan bir bagka calismada da degerlerin 6gretilmesi asamasinda; 6gretmen-
lerin dgrenciler i¢in iyi bir model olma, sinif icinde her 6grenciye sorumluluk
verme, 0grencilere karar verme, kendi 6grenme siirecini belirleme ve bu siireci
izleme firsati verme davranislarinin sergilenmesi gerektigi belirtilmistir. Farkli
bransta gorev yapan 13 Isvecli gretmenle yapilan bir calisma, 6gretmenlerin,
degerleri kavramsallastirma ve degerler hakkinda fikirlerini ifade etme agisin-
dan eksiklikleri oldugunu gostermektedir (Thornberg, 2008). Kurtdede-Fidan
(2009) 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin degerlere
yiikledikleri anlamlarin farkli oldugunu bunun yaninda 6gretmenlerin deger-
ler 6gretimi konusunda dgrencilere model olmada yeterli olmadiklar: sonucuna
ulasmustir. Tiirkiye ve Isvecli 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik goriis-
lerinin belirlendigi bir bagka ¢alismada, 6gretmenlerin deger ve degerler egi-
timini tanimlarken giindelik bir dil kullandiklari, bu alanda profesyonel bilgi
eksikliklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir (Thornberg ve Oguz, 2013). Elbir
ve Bagc1 (2013) degerler egitimi {izerine yapilmis olan yiiksek lisans tezlerini
inceledikleri ¢aligmalarinda, Tiirkiye’de degerler egitiminin yeteri kadar 6ziim-
senmedigi sonucuna ulagsmislardir. Ortaokul 6grencilerinin velileri ile yapilan
bir caligmada da velilerin insani, manevi ve milli degerlerin okulda kazandir-
masi gerektigi fikrini benimsedikleri ancak okulun ¢ocuklara deger kazandirma
noktasinda beklentileri karsilamadigini belirtmislerdir (Selvitopu, Tas ve Bora,
2015). Goriildiigii gibi yapilan ¢aligmalar degerler egitimi konusunun 6nem-
senmedigini, 6gretmenlerin degerler egitimi konusunda model olmada yetersiz
olduklarini, velilerin de okullarda verilen degerler kazandirma siirecini yetersiz
bulduklarini ortaya koymaktadir. Siralanan arastirma bulgular1 6gretmenlerin
ve degerler egitimi konusunun birlikte ele alindig1 ¢aligmalarin yapilmasi ge-
rektigini ortaya koymaktadir.
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Matematik Dersi ve Degerler

Matematik dersi sayilarla, sekillerle ilgilenen soyut-teknik bir alan olarak bi-
linmekte bu nedenle degerler gibi duygulara hitap eden konulardan uzak oldu-
gu diistiniilmektedir. Ernest (2016, 189)’de matematigin nesnel ve degerlerden
uzak oldugu yoniinde bir algimin oldugunu ancak bunun aksini iddia ettigini,
matematigin epistemolojik, ontolojik, estetik ve etik degerlerle yiiklii oldugunu,
ayrica matematigin ac¢iklik, adalet, demokrasi gibi degerlerle de iliskili oldu-
gunu belirtmistir. Durmus (2010) Bishop ve Seah’tan yaptigi alintida (2001)
insanlarin sahip olmasi gereken degerlerden dinleme, beraber ¢alisma, agiklik
ve iletisimin matematik derslerinde kazandirilabilecegini belirtmistir. Durmus
(2004) ayn1 alintida 6gretmenlerin matematik derslerinde; matematiksel deger-
lere, matematik egitimsel degerlere ve genel egitim degerlerine vurgu yaptigini
da belirtmistir. Bu alintida matematiksel degerlere rasyonalizm-objektivizm,
kontrol-ilerleme, gizem-agiklik ¢iftlerini; matematik egitimsel degerlere dgret-
men ve ¢alistigr kurumun belirledigi normlar ¢er¢evesinde 6gretilmesi istenen
matematiksel bilgi ve islemleri kazandirmaya yonelik degerleri; genel egitim
degerlerine ise sadece matematikle degil diger disiplinler araciligi ile tiim 6g-
rencilere kazandirilabilecek degerleri 6rnek olarak vermistir. Durmus (2010)
Seah’tan (2001) yaptigi alintida ders islerken giinliik yasam dilini kullanan bir
ogretmenle dogrudan matematigin teknik dilini kullanan bir 6gretmenin; hesap-
lamalarda sadece kagit-kalem kullanan ve kullandiran bir 6gretmenle hesapla-
malarda hesap makinasi kullanan ve kullandiran bir 6gretmenin; hayal giiciinii
kullanan yaratic1 etkinlikler tasarlayan bir 6gretmenin kullanmayan gretme-
ne gore farkli degerleri 6grencilere yansittigini belirtmistir. Dede (2006) ma-
tematigin i¢inde cesitli degerleri barindirdigini, bu degerlerin agik degil gizli
sekilde ogretildigini, ders kitaplarinda matematiksel degerlerden rasyonellik,
kontrol ve agikligi; matematik egitimi degerlerinden ise formal bakis, teorik
bilgi, islemsel 6grenme, anlama, erisilebilirlik ve degerlendirme degerlerinin
yer aldigini ortaya koymustur. Goriildiigii gibi matematik dersi de i¢inde ¢esitli
degerleri barindirmaktadir.

Dede (2007) yaptigi caligmada matematik dersinde biligsel alana yonelik ka-
zanimlarin gretiminin daha 6n planda tutuldugunu, duyussal alanla ilgili 6gre-
tim kisminda meslege yonelik tutum, inang, motivasyon konularinin ele alindi-
gin1 ancak degerler dgretiminin ihmal edildigini belirtmistir. Bishop (2012)’da
matematikte deger egitimi konusunda yapilan aragtirmanin ¢ok az oldugunu,
bu konunun ihmal edildigini belirtmistir. Bu gerekceyi Dede (2006) matematik
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dersinin i¢inde deger barindirmayan bir alan olarak goriildiigii seklinde agik-
lamistir. Tapsir, Pa ve Zamri (2018) matematik dersinde degerler 6gretiminin
matematigin duyussal yonii oldugunu ancak tartisiimadigini, arastirtlmadigini,
uygulanmadigini ve Sl¢iilmedigini belirtmislerdir. Cesitli ¢aligmalarla da or-
taya ¢ikarildigi gibi matematik dersi kazanimlar1 ve degerler egitimi ile ilgili

yapilan arastirmalarin sayist oldukga azdr.

Degerler matematik dersi de dahil olmak {izere pek ¢ok dersin i¢inde yer al-
makta, cesitli yaklagimlar kullanilarak 0gretmenler tarafindan 6grencilere ka-
zandirilmas: gerekmektedir. Ogretmenlerin degerlere yonelik ilgileri, tutumlar
degerlerin kazandirilmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle arastirmada
Tiirkiye’de 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan matematik dersi gretim
(5-8. siniflar) programinda yer alan kok degerlerin (adalet, dostluk, diirtistliik,
0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) 63-
retimini gergeklestirecek olan 6gretmen adaylarinin degerlere ve degerler egi-
timine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin genel
amac1 6gretmen adaylarmin matematik dersinde degerler 6gretimi siirecine yo-
nelik ¢esitli goriiglerini belirlemek ve 6gretmen adaylarinin matematik dersinde
degerleri 6gretmek icin ortaya koyduklar1 somut tirlinleri tanimaktir. Bu genel
amag kapsaminda;

1) Ortaokul matematik egitimi 6gretmen adaylarinin “matematik dersinde de-
gerler egitimi” ve “materyal tasarimi ile degerler egitimi” konusuna y6nelik

goriisleri ne yondedir?

2) Matematik dersi 6gretim programinda yer alan kok degerlerin alanyazinda
yer alan tanimui ile bu degerlerin 6gretmen adaylari tarafindan benimsenen

tanimi arasinda uyum var midir?

3) Ogretmen adaylarinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi kap-
saminda kazandirmay1 tercih ettikleri deger hangisidir?

4) Ogretmen adaylar1 materyal gelistirme siireci ile deger egitimi siirecini bir-
likte yiirtittiiklerinde hangi somut {iriinler ortaya ¢ikmistir?

5) Ogretmen adaylarmin materyal gelistirme ve deger egitimi siirecini birlikte
yirtittikklerinde hissettikleri duygular nelerdir?
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Yontem

Aragtirmanin Modeli

“Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercgekei ve biitiinciil bir bi-
¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalar” nitel
aragtirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.39). Yapilan
aragtirmada da olaylar dogal ortamda izlenmistir. Bu nedenle nitel arastirma
yontemlerinden yararlamlmistir. Ogrencilerin matematik dersi gretim progra-
minda yer alan kok degerlere yonelik ¢esitli algilarini belirlemek ve bu algilara
dayal1 olarak hazirladiklar1 materyalleri degerlendirmek amaciyla goriisme, li-
teratiir taramasi tekniklerinden yararlanilmis; ulasilan verilerin analizinde ige-
rik analizi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Yozgat Bozok Universitesi Egitim Fakiiltesi Ma-
tematik ve Fen Bilimleri Boliimii Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii
2. siifta 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine katilan 56 6gretmen
aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin birinci sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarinin yapilan-
dirtlmis goriisme formunu doldurmalart istenmistir. Yapilandirilmis goriisme

formunda;
“Matematik dersinde degerler egitimi ............ Ciinkdi............ ” ve “Ma-
teryal tasarimi ile degerler egitimi ............ Ciinkd............ ” climleleri yer

almistir. Ogretmen adaylarinin ciimlelerdeki ilk bosluga “gergeklestirilebilir/
gerceklestirilemez” sozciiklerinden birisini yazmalari ve “Ciinkdi” ile baglayan
bosluga neden bu sekilde diisiindiiklerini agiklamalari istenmistir. Arastirma
konusunda bilgiye sahip ayn1 zamanda nitel arastirma konusunda uzman bir
arastirmacidan hazirlanan goriisme formu hakkinda goriis alinmistir. Uzman ile
aragtirmanin amaci ve veri toplama teknikleri hakkinda goriisiilmiistiir. Uzman
aragtirmaci yapilandirilmis goriisme formunun anlasilir oldugunu ve amaca hiz-
met edebilecegini belirtmistir. Yapilandirilmig gériisme formunun doldurulma-
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st caligmast 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinin ilk haftalarinda
gerceklestirilmistir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yanit vermek i¢in matematik dersi 6gretim
programinda yer alan kok degerlerin (adalet, diiriistliik, dostluk, 6z denetim, sa-
bir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) 6gretmen aday-
lar1 tarafindan tanimlanmasi istenmistir. Bu ¢calisma da 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi dersinin ilk haftalarinda gergeklestirilmistir.

Arastirmanin diger sorularina yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarinin 6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi dersi boyunca (14 hafta) giinliik tutmalar1 isten-
mistir. Ogretmen adaylarmin giinliik tutarken kullanacaklar1 defter arastirmacilar
tarafindan 6grencilere dagitilmis, 6grencilerin giinliiklere tarihi, ilgili tarihte yap-
tiklar1 ¢alismayi, ¢alisma sirasinda hangi zorluklarla karsilastiklarini, kimlerden,
nasil yardim aldiklarini, nasil bir {iriin tasarladiklarini ve gergeklestirdiklerini, bu

stiregteki duygularini, diislincelerini yazmalart gerektigi belirtilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri sorumlu yazar tarafinda uygulanan 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi dersi kapsaminda toplanmistir. Arastirmanin birinci sorusu-
na yanit vermek i¢in dgretmen adaylan tarafindan doldurulan yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan yanitlara betimsel analiz yapilmistir. Betimsel ana-
lizde verilen yanitlar “Matematik dersi kapsaminda deger egitimi yapilabilir”,
“Matematik dersi kapsaminda deger egitimi yapilamaz”, “Matematik dersi kap-
saminda deger egitimi baz1 kazanimlarla yapilabilir, bazi kazanimlarla yapila-

maz” temalar1 altinda siniflandirilmis ve sayisal hale doniistlirilmuistiir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yanit vermek i¢in matematik dersi 5-8. sinif 6g-
retim programinda yer alan kok degerlerin (adalet, diiriistliik, dostluk, 6z dene-
tim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) tanimlari,
Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik, Dil Dernegi Tiirk¢e Sozliik ve Egitim ve Egi-
tim Bilimleri Sozliiklerinden ayr1 ayr1 bulunmus, her bir deger i¢in {i¢ tanima
ulasilmistir. Bu tanimlardaki ortak kavramlar belirlenmis, bu kavramlar 6l¢iit
kabul edilerek 6grenci tanimlarinin bu 6lgiite uyma durumu degerlendirilmis-
tir. Olusturulan ortak kavramlar hakkinda Tiirk Dili ve Edebiyati uzmanindan
goriis alimmigtir. Degerlendirme ¢aligmasinda aragtirmacilar tarafindan hazirla-
nan bir rubrikten yararlanilmigtir. Rubrik olustururken bir 6l¢gme degerlendirme
uzmanindan goriis alinmis, 6grencilerin yazdigr tanimin “belirlenen 6lgiitlere
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uyma durumu yetersiz” ise sifir puan; “belirlenen dlgiitlere uyma durumu gelis-
tirilmeli” ise bir puan; “belirlenen 6l¢iitlere uyma durumu kabul edilebilir” ise
iki puan verilmistir. Béylece 6grencilerin yazdigi her bir tanima puan verilmis-
tir. Ornegin “yardimseverlik” degeri; sozliiklerde “hayirseverlik, iyilikseverlik,
yardimsever olma durumu” olarak tanimlanmistir. Ogrencilerin yazdiklari ta-
nimlardan; “Elimizden geldigince zorda kalana higbir karsilik beklemeden yar-
dimc1 olmaktir.”, “Karsiliksiz iyilik yapmaktir.”, “Cevresindeki zor durumda
kalmisg kisilere yardim etme isidir.” kabul edilebilir diizeyde bulunmus ve 2
puan almigtir. “Bir tarafin diger tarafin hayatin1 kolaylastirma istegi”, “Bir ki-
siyi zor durumda gordiigiimiizde ona yol gdostermek”™ tanimlar1 gelistirilebilir
diizeyde bulunmus ve 1 puan almigtir. Bunun yaninda “Bence sadece din i¢in
degil sirf insan oldugumuz icin yani insani degerden dolay1 yapilmasi gereki-
yor”, “Insanlarin birbirlerine daima ihtiyaci vardir. Insanlar giicii yetebildigince
birbirine yardim etmelidir. Yardim karsisindaki insanin mutlulugu yardim yapa-
n1 da mutlu eder.” tanimlar1 yetersiz bulunarak sifir puan almistir.

Benzer sekilde “6z denetim” sozliiklerde “Insanin kendi davranislarina istemi
ya da akli ile yon vermesi”, “Daha 6nemli bir amaca ulagabilmek i¢in kiginin
tepkilerini, davraniglarini ya da baska bir amaca yonelme egilimini denetleyip,
kisitlamasi, otokontrol” olarak tanimlanmistir. Ogrenciler tarafindan yapilan
tanimlarda; “Insanlarin kendilerini kontrol edebilmeleri, davranislarini diizen-
leyebilmeleridir”, “Kendini ve yaptiklarini diizenlemek, amaca gore olustur-
maktir” ifadeleri kabul edilebilir diizeyde bulunmus ve 2 puan almistir. “Kendi
davraniglarini olumlu ya da olumsuz yonde sorgulayabilmesidir.”, “Kisinin vic-
danini sorgulamasidir” tanimlar gelistirilebilir diizeyde bulunmus ve 1 puan
almistir. Bunun yaninda “Kendimizi olmak istedigimiz kisiye gore egitmek”,
“Oz denetim bende yok, olanlari tebrik ediyorum.” tanimlar1 yetersiz bulunmus
ve sifir puan almustir.

“Sayg1” degeri sozliiklerde “Ustiinliik, nitelik, yas, vb. bakimlardan baska-
larina ya da baska nesnelere (0rgiit, felsefe, program, kurum ya da yasama dii-
zeni, vb.) duyulan sevgi ile ¢ekinme karsilig1 bir baglilik duygusu”; “Degeri,
istiinltigii, yashiligi, yararhigi, kutsalligi dolayistyla bir kimseye, bir seye karsi
dikkatli, dzenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet, ihti-
ram”, “Bagkalarini rahatsiz etmekten ¢ekinme duygusu” olarak tanimlanmustir.
Bu tanimlarda “6zne: baskalarina ya da nesnelere”; “yiiklem: duygu” olarak
belirlenmis ve 6grencilerin tanimlari 6zne, nesne ve yiikleme uygunluguna gore

degerlendirilmistir. Ornegin; “Karsidaki kisiye deger ve sevgi verdiginden olu-
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san deger”, “Bir kisiye ya da topluma ya da nesneye sevgiden dolay1 gdsterilen
hosgorii” tanimlar1 kabul edilebilir bulunmus ve 2 puan almistir. Ancak “Karsi-
mizdaki durumu, olay1, bireyi yargilamamak, elestirmemek”, “Her kim olursa
olsun, biiyiik kii¢iikk demeden, diigmanimiz bile olsa nerede nasil konusacagimi-
71, hareket edecegimizi bilmek”, “Insanlarim birbiri ile geginebilmesi” tanimlar
yetersiz bulunarak sifir puan almistir.

fkinci asamada her bir degerin 56 dgrenciden aldig1 puanlar toplanmustir. Bir
degerin biitiin 6grencilerden 2 puan almasi (56x2=128) o degerin taniminin bii-
tiin 6grenciler tarafindan bilindigini gostermektedir. Bir degerin aldig1 toplam
puan; 87-128 arasinda ise ogrenciler tarafindan yapilan tanimin gercek tanima
“tam uygun”, 44-86 arasinda ise “gelistirilmesi gerektigi”, 0-43 arasinda ise
degerin taniminin “uyumsuz’ oldugu kabul edilmistir.

Arastirmanin {igiincil sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarmin 6g-
retim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde materyal gelistirme stirecinde
kazandirmay tercih ettikleri degerler belirlenmistir. Deger belirleme siirecinde
ogrencilerin giinliiklerinden yararlanilmis, her bir 6grencinin kendisine verilen
kazanimla birlikte 6gretmeyi tercih ettigi deger belirlenmis, tercih edilen deger-
lerin frekansi hesaplanmistir.

Arastirmanin dordiincii sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarinin 6g-
retim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi kapsaminda ortaya koyduklari so-
mut ¢aligmalar incelenmistir. Bu siiregte;

1) Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde ilk 5 hafta dersin teorik
kisimlar1 6gretim {iyesi tarafindan 6gretmen adaylara anlatilmis, 6rnek-
ler gosterilmis ve anlatilan uygulamalarin sinifta kiigiik grup ¢alismalari ile
gerceklestirilmesi istenmistir. Ogretmen adaylar tarafindan gergeklestirilen
caligmalar smifta degerlendirilmistir.

2) 5-8. smif matematik dersi 6gretim programi dgretmen adaylart ile birlik-
te incelenmis, programda kazandirilmasi gereken degerler vurgulanmis, bu
degerlerin kazanimlarla biitlinlestirilerek O6gretiminin yapilmas: gerektigi
belirtilmistir.

3) Ogretim programinin incelemesi tamamlandiktan sonra dgretim iiyesi tara-
findan 6gretim programinda yer alan kazanimlar 6gretmen adaylarina da-
gitilmig ve bu kazanimlara uygun materyal gelistirmeleri gerektigi belirtil-
mistir. Bu ¢alismada dgretmen adaylarinin programda yer alan degerlerden
birisini se¢meleri ve bu degerin 0gretimi ile materyal gelistirme siirecini
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birlikte tasarlamalar1 gerektigi bilgisi verilmistir. Ayni giin her bir 6gretmen
adaymin sunum yapacag: tarih de belirtilmistir.

4) Kazanimlarin ve sunum tarihlerinin belirlendigi giin, glinliikler dagitilmas,
ogretmen adaylarinin kazanimlarini 6grendikleri dakikadan baglayarak duy-
gularmi-diisiincelerini, hangi degeri hangi gerekge ile sectiklerini ve kaza-

nim-deger iliskisini nasil kurduklarini kaydetmeleri istenmistir.

5) Sunum tarihi gelen 6gretmen adayinin, sinifta materyalini kullanarak, kaza-
nimin bilgisini aktarmasi ve degerini kazandirmasi istenmistir. Sunumunu
yapan 0grencinin giinliigii 6grenciden teslim alimmustir.

Arastirmanin besinci sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarinin tuttuk-
lar1 giinliiklerin analizi yapilmistir. Ogretmen adaylarinin kazanimlarini 6gren-
dikleri giinden sunumlarini yapincaya kadar gegen siirede hissettikleri duygular
belirlenmis, duygular olumlu ve olumsuz olarak iki kategoriye ayrilmistir.

Bulgular

1) Matematik dersi 6gretmen adaylarinin “matematik dersinde degerler egitimi”
ve “materyal tasarimi ile degerler egitimi” konusuna yonelik goriislerini belir-
lemek i¢in yapilan analiz sonucunda ulasilan bulgular asagida siralanmastir.

Matematik dersi 6gretmen adaylarmin 38’1 “matematik dersinde degerler
egitimi’nin gerceklestirilebilecegini, 1’1 gerceklestirilmeyecegini, 17°si ise
matematik dersindeki bazi kazanimlarla degerler egitimi yapilabilecegini, bazi
kazanimlarla yapilamayacagini belirtmistir. Bu veriler arastirmaya katilan ma-
tematik dersi 6gretmen adaylarmin “matematik dersinde degerler egitimi’ne
yonelik goriislerinin “yapilabilir” yoniinde oldugunu gostermektedir. Caligma
grubunda yer alan 6gretmen adaylariin %68’i matematik dersi kapsaminda de-
gerler egitiminin yapilabilecegini diisiinmektedir. Matematik dersinde degerler
egitiminin gergeklestirilebilecegini belirten 6gretmen adaylar1 goriislerini asa-
g1daki ciimlelerle ifade etmislerdir;

“Matematik dersi 6gretmen adayt olarak bu degerlerin matematik dersi kap-
saminda gergeklestirilebilecegini diigiintiyorum. Ciinkii okullar 6grencileri ha-
vata hazirlar ve bu degerlerin hepsi hayatin aslinda ta kendisidir. Biz 6gretmen-
ler olarak verilen kazanmimlar araciligi ile ogrencilerimize adaleti, 6z denetimi,
sabri, saygiyi, sevgiyi, yardimseverligi, égretebiliriz. Ornegin oran-oranti ile
esitligi, adaleti dogretebiliriz. Pasta dilimi, pastadan pay alma verme konusunda

“esit sekilde paylasmak i¢in Ayse’ye kag¢ dilim pasta vermeliyim?” sorusu ile
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yardimseverlik, sevgi, saygi degerlerini kazandirabiliriz. Ya da ¢ikarma igle-
minde komsudan onluk almanin yardimseverlik 6gretiminde yararl olacagin
diistiniiyorum. Oz denetim degerini kazandirmak icin 6grencinin yaptigi islemi

sorgulamasi ve sonucu diisiinmesi saglanabilir.”

“Bu degerler sadece Tiirkge, sosyal bilgiler ya da din kiiltiirii dersinin konusu
degil. Bu degerler tiim insanlig ilgilendiren ortak degerlerdir. Biz de derslerde
sadece matematik anlatip birakmamaliyiz. Gerektiginde ahlak, edep, insanlik

gibi temel degerleri vermeliyiz. Once egitim sonra ogretim yapmaliyiz.”

“Bir problem metninde paralarimizi ogretirken “Galiba bu ay 200 TL fazla
harcadim, diger ay a¢igumi daha fazla ¢alisarak kapatabilivim” diyen bir baba-
min durumu verilebilir ve bu yola hem paralarimiz ogretilir hem de 6z denetim

’

degeri verilmig olur.’

“Okul sadece ders anlatmak icin degildir. Ogrenciler dersten sikildiginda bu
degerleri hikdye araciligi ile onlara aktarabilirim.”

Matematik dersinde degerler egitimi yapilamayacagini diisiinen bir 6gretmen
aday1 goristint; “Bu ders kapsaminda tam olarak oturtulmus bir deger egiti-
mi stirecinin olacagina inanmiyorum. Egitimde hangi ders kapsaminda olursa
olsun insan yetistirildigini, matematik dersinin temel 6gesi olan sayilarla bu
degerlerin kazandirilmayacagini, biitiin 6gretmenlerin derse girig-¢ikislarda,
swifta tutum sergilerken, ortak etkinlikler yapilirken, 6gretmen-ogrenci ara-
sinda birebir sohbet gerceklestiginde bu degerlerin kazandirilacagin diistinii-
yorum. Sadece sayilarla ugrasirken bu kazanimin saglanamayacagini diisiinii-
yorum. Arada iletisim olan her ders kapsaminda deger kazandirilabilir ama
matematikte zor. Bunun yaninda matematikteki kazanimlar biligsel temelli ama
degerler duyussal kazammlar. Bu ikisinin ayni anda verilmesinin zor olacagina
inantyorum. Aile destegi olmadan deger kazandirma yapilamaz.” ciimleleri ile
ifade etmistir.

Matematik dersinde degerler egitiminin bazi kazanimlarla yapilabilecegini,
bazilar1 ile yapilamayacagini diisiinen bir 6gretmen adayinin bu konudaki go-
ristint; “Karsimizdakiler ¢ocuk, her soyledigimizi can kulagi ile dinliyorlar.
Bizim bu ¢ocuklarla gegirecegimiz 40 dk. siiremiz var. Derse giriste, sonunda ya
da ders sirasinda bu degerlere deginebiliriz ancak bazi degerler var ki, oz dene-
tim gibi bunlarin kazanimi aileden bagslar, biz pek bir sey yapamayiz.” climleleri

ile ifade etmistir.

Gorildigl gibi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimi

konusundaki goriisleri olumludur.
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“Matematik kazanimlarina uygun materyaller araciligi ile deger egitimi” ger-
ceklestirilmesine yonelik goriisler analiz edildiginde 6gretmen adaylarinin 37’si
“matematik kazanimlarina uygun materyaller aracilig: ile deger egitimi” ya-
pilabilecegini, 1’1 yapilamayacagini, 12’si ise bazi materyallerle deger egitimi
yapilabilecegini, baz1 materyallerle yapilamayacagini belirtmistir.

Matematik kazanimlarina uygun materyallerle deger egitimi yapilabilir sek-
linde goriise sahip olan dgretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri asagidaki
gibidir:

“Bilgisayarda matematikte bélme ogretiyoruz diyelim. Birbiri ile elma payla-
san ¢ocuklarin videosunu izletiyoruz. A kigisinin 10 elmasi var, diger arkadasi-
na kag elma verirse elma sayilar esit olur diyoruz. Boyle bir video ile 6grenci-

lere paylasmayi, yardimlasmayr 6gretebiliriz.”

“Yapilan materyaller gorsel ve somut oldugu igin degerlerin aktariminin

b

daha kolay olacagin diisiiniiyorum.’

“Materyal tasariminda bu degerleri konunun iistiine ekleyerek matematikle
birlikte verebiliriz. Ornegin bayragimizin hilal ve yildizimin geometrik olarak

incelenmesi ile vatanseverlik degeri verilebilir.”

Matematik kazanimlarina uygun materyaller aracilig1 ile deger egitimi yapila-
mayacagini diisiinen bir 6gretmen adaymin goriisii: “Degerler soyut ve manevi,
ogrenciler bunlarin ne oldugunu biliyor ancak benim gibi tanmimlamada zorluk
¢ekiyor. Bunun sebebi soyut olmalari. Matematik de soyut bir kavram. Materyal
tasarumi ile soyut iki kavramin kazandirilmasi zor olabilir.” seklinde goriisiinii
aciklamigtir. Goriildiigli gibi 6gretmen adaylarinin materyal tasarim ile deger-

ler egitimi konusundaki goriisleri olumludur.

2) Ikinci arastirma sorusunda matematik dersi 6gretim programinda yer alan de-
gerlerin alanyazinda yer alan tanimi ile bu degerlerin 6gretmen adaylar ta-
rafindan benimsenen tanimi arasindaki uyum belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu
stirecte bir degerin alabilecegi en yiiksek puan belirlenmis, degerin 6gretmen
adaylarindan aldig1 en yiiksek puan hesaplanmis ve iki puan birlikte degerlen-
dirilmistir. Verilerin analizinden sonra agagidaki sonuglara ulagilmistir:
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Tablo 1: Deger Tanimlariin Uyumlarinin Belirlenmesi

Sirano Degerin ad1 Degerin aldig1 puan/alabilecegi en yiiksek puan Tammlarin uyumu
1 Diiriistliik 42/128 Uyumsuz
2 Dostluk 27/128 Uyumsuz
3 Adalet 33/128 Uyumsuz
4 0Oz denetim 72/128 Gelistirilmesi gerek
5 Sabir 23/128 Uyumsuz
6 Saygi1 4/128 Uyumsuz
7 Sevgi 16/128 Uyumsuz
8 Sorumluluk 32/128 Uyumsuz
9 Vatanseverlik ~ 50/128 Uyumsuz
10 Yardimseverlik ~ 77/128 Gelistirilmesi gerek

Gorildigl gibi matematik egitimi 6gretmen adaylar1 tarafindan yapilan 10
deger taniminin 8’1 sozliiklerde belirlenen tanimlar ile uyumsuzdur. Diger bir
ifade ile degerleri 6grencilere kazandiracak matematik dersi 6gretmen aday-
larmin degerlere yiikledigi anlam yetersizdir. Ogrencilerin anlamini en iyi
bildikleri deger “yardimseverlik™tir. Bu deger toplam 128 puan {izerinden 77
puan almistir. Bu puan, degerin anlaminin 6gretmen adaylari tarafindan iyi bi-
linmedigini ancak diger degerlere oranla daha iyi bilindigini gostermektedir.
Benzer sekilde yapilan bir puanlama ile 6grenciler tarafindan anlami en iyi bi-
linen ikinci degerin “6z denetim” oldugu goriilmiistiir. Bu degerin anlami da
¢ok yeterli olmamakla birlikte diger degerlere gore daha iyi oldugu (72/128)
goriilmektedir. Yukaridaki tabloda en diisiik puan1 (4/128) “sayg1” degerinin
aldig1 goriilmektedir.

3) Aragtirmanin {i¢lincli sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarmin 6gre-
tim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde kazandirmayi tercih ettikleri
deger belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklart materyali sinifta sunarken kazandirmay1
hedefledikleri degerlerin dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2: Ogretmen Adaylar Tarafindan Ogretimi Tercih Edilen Deger

Deger Tercih edilme sayisi
Diirtstliik 4
Dostluk 1
Adalet 4
Oz denetim 1
Sabir 1
Sayg1 4
Sevgi 12
Sorumluluk 10
Vatanseverlik 11
Yardimseverlik 8
Toplam 56
ded
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Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarin kazandirmay1 en ¢ok tercih
ettikleri deger “sevgi”dir. Sevgi degerini “vatanseverlik” ve “sorumluluk” izle-
mektedir. Sevgi degerini tercih eden 6gretmen adaylarinin bu degeri tercih etme
gerekgelerini;

“Sevginin ¢ok énemli oldugunu ama insanlarin bu degerin é6nemini kaybet-

tiklerini diisiiniiyorum.”

“Kazanimima en uygun deger sevgi, bu degerle ilgili daha ¢ok problem du-

»»

rumu olusturabildim.

“Sevgiyi ¢ocuklara anlatmak yasatmak ¢ok énemli, sevgi basarinmin ve pek

i

cok degerin temeli. Ogretmenler igin de sevgi olmazsa olmaz.’

“Sevgi olmadan insan iliskileri ¢cok zayif olur ve 6grenciler arasindaki iligki

zayifladigi icin ogrencilerin aileleri ve ¢evreleri ile tutumlart da olumsuz olur.’
olarak aciklamislardr.

“Vatanseverlik” degerini tercih eden dgretmen adaylart bu degeri segme ge-
rekeelerini;

“Ulkemizde terdr olaylari ¢cok yogun yasaniyor. Cocuklar babasiz kaliyor bu
duygu ¢ok énemli bence, ayrica abim Diyarbakir’da polis ne zaman televizyon-
da Diyarbakir adini duysak geriliyoruz. Baskalart bu duyguyu yasamasin diye

>

vatan sevgisine onem vermek istiyorum.’

“Kiigiik yasta ogrencilere bu bilincin kazandwrilmas: gerekiyor. Ge¢misini bil-
meyen gelecegini de bilemez. Mustafa Kemal Atatiirk yolunda ilerleyen, vatani-

nit milletini seven bireyler olmali benim ogrencilerim.”
“Bu zamanda en ¢ok ihtiyacimiz olan sey bu kavram” olarak a¢iklamiglardir.

Gorildiigi gibi ¢alisma grubunda olan 6gretmen adaylarinin sirastyla “sevgi”
ve vatanseverlik” degerini dnemsedikleri ortaya ¢ikmuistir.

4) “Ogretmen adaylarmin materyal gelistirme siireci ile deger egitimini bii-
tiinlestirmeleri sonucunda hangi somut {iriinler ortaya ¢ikmigtir?” sorusuna
yanit vermek i¢in 6gretmen adaylari tarafindan kazanimlara uygun olarak
hazirlanan ve i¢inde deger kazandirma siireci bulunan bazi ¢aligmalar 6rnek
olarak sunulmustur. Bu arastirma sorusunda 6gretmen adaylarinin etkinlik
gelistirme siireci ile deger egitimi siirecini birlikte yiiriittiiklerinde ortaya ¢1-
karacaklar1 somut {iriinleri gérmek/tanimak amaclandigi i¢in degerlendirme
yapilmamustir.

Kazanim: M.6.3.4.2.Verilen bir hacim o6l¢iisiine sahip farkli dikdortgenler
prizmalarini birim kiiplerle olusturur, hacmin taban alani ile yiliksekligin ¢arpi-
m1 oldugunu gerekcesiyle agiklar.
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Deger: Dostluk

Ogretmen aday1 56 kisi olan sinif meveudunu 7 kisilik gruplara ayirdi, her
gruba hazir olarak yapilip satilan birim kiipler verdi ve bu kiiplerden ayrit
uzunluklari farkli olan dikdértgenler prizmasi yapmalarini istedi. Ogrencilerin
yaptiklari dikdortgenler prizmasinin iizerine saygi, sevgi, hosgorii yazmalarini
istedi. Sonra kendisi asetatlardan bir dikdortgenler prizmast yapip adina “dost-
luk prizmasi” dedi. Bu dostluk prizmasini eliyle sallayip ne kadar dayaniksiz
oldugunu gosterip “Cikar iligskisinin oldugu, sevgi, saygi ve hosgoriiniin olma-
dig1 arkadasliklarin da bu sekilde zayif olacagimi” vurguladi. Daha sonra dik-
dortgenler prizmasinin igine 0grencilere verdigi ve ayrit uzunluklari farkli olan
dikdortgenler prizmasindan yapilan birim kiipleri yerlestirdi. Yerlestirirken de
“bu sayg1”, “bu sevgi”, “bu hosgorii” dedi ve prizmayi birim kiiplerle doldu-
runca prizmanin daha saglam oldugunu vurguladi, dostlugun da saygi, sevgi ve
hosgorii ile daha saglam olacagini belirtti. Elindeki i¢i dolu prizma araciligi ile
hacim ve yiikseklik bilgisini verdi.

Kazanim: M.5.1.2.6. Dogal sayilarla ¢arpma ve bolme igslemlerinin sonugla-

rin1 tahmin eder.
Deger: Sorumluluk

Ogretmen aday1 sonuglar1 tahmin igin yuvarlama stratejisinden hareket ede-
rek kartondan bir yol yapip iistiine 1-2-3-4-5-6-7-8-9 rakamlarini renkli kar-
tonlarla yazdi. Kazanim 5. sinifa hitap ettigi i¢in gorsel materyal dgrencilerin
ilgisini ¢eksin diye rakamlara goz, ayak yapti. 1-2-3-4 rakamlarinin arasina ke-
sik ¢izgilerden olusan bir yol, 5-6-7-8-9 arasina dalgali ¢izgilerden olusan bir
yol yapti. Yola yerlestirdigi bir arabanin tizerine rakamlar1 koydu ve koydugu
rakami 6grencinin yuvarlamasint istedi, bdylece 6grencinin en yakin onluga
ulagmasini sagladi. Rakam 1-2-3-4 ile bitiyorsa kesik ¢izgili yola, 5-6-7-8-9 ile
bitiyorsa dalgali ¢izgili yola arabay1 yerlestirmek gerektigini soyledi. Bu sii-
recte televizyonda gordiigli bir kamu spotundan esinlenerek arabayr ambulansa
cevirmeyi ve dgrencilere ambulansa yol verme, onun pesine takilip arkasindan
hizlica ilerlememe fikrinden hareketle sorumlu davranma/ sorumluluk degerini
vermeye ¢alistt. Boylece hem ambulansla rakamlari yuvarlatma hem de ona yol

verme fikrinden hareketle sorumluluk degerini verme ¢aligsmasi yapti.

Kazanim: M.5.2.1.5. Bir dogruya iizerindeki veya disindaki bir noktadan dik-

me ¢izer.
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Deger: Saygi

Ogretmen aday1 dart oyunundan yola ¢ikarak dikme ¢izme fikrini vermeye
calisti. Ogrencilerin tahtaya asilan bir dart tahtasina oklar atmalarini istedi,
okun dart tizerindeki nokta ile olusturdugu acidan yola ¢ikarak dikme kavrami-
m1 vermeye basladi. Ogrencilerin kendi aralarinda konusarak tahtaya ¢ikip ok
atacak kisiyi belirlemelerini istedi. Cok fazla sayida 68renci tahtaya ¢ikmak is-
teyince 0gretmen aday1 6grencilere “Siz birbirinize saygili olarak kimin tahtaya
cikacagini belirleyeceksiniz. Saygili olun ve kimin ¢ikacagina siz karar verin”
dedi. Ogrencilerin belirledigi kisi tahtaya ¢ikinca da darta ok attirip ona dikme
cizmeyi Ogretti.

Kazanim: M.7.2.1.3. Say1 driintiilerinin kuralini harfle ifade eder, kurali harfle

ifade edilen oriintiiniin istenilen terimini bulur.
Deger: Vatanseverlik

Ogretmen aday1 kendi 6grencilik yillarini diisiinerek o yaslarda en ¢ok neyi
yapmay1 sevdigini diisiinmis ve en ¢cok sek sek oyunu oynadiklarini hatirlamas.
Sek sek oyunu araciligi ile 6grencilere Oriintii bilgisini kazandirabilecegini, bu
oyuna bir de vatan sevgisi degerini ekleyebilecegini diistinmiis. Kendisi gibi va-
tanini ¢ok seven gerekirse canini bile vermekten ¢ekinmeyen 6grencileri olma-
sin1 istemis ve bu degeri segmis. Kiigiik yaslarda bu degerin verilmesinin daha
etkili olacagim diistinmiis. Uzun kenar1 5 m, kisa kenart 3 m uzunlugunda biiyiik
bir kumas parcasina her biri 30 cm’lik kare kutular ¢izerek sek sek oyununun
temelini olusturdu. Sek sekte kare kutularin tizerine rakamlar yazdi. 4.-7.-9.-12.
ve 15. terimi kendisi yazdi, diger kutular1 bos birakarak oriintii kuralina gore
gelmesi gereken rakami d6grencilerin bulmasini istedi. Farkli 6riintii kurallarini
onceden hazirlayarak bir kutuya koydu, 6grencilerin kutudan bir kural ¢ekmesi-
ni, okumasini ve yiiksek sesle agiklamasini, verilmeyen terimi bulmasini istedi.
Ogrencilerin bulmasi gereken terimin oldugu satirin basina igine tas doldurdugu
su siseleri yerlestirdi, lizerlerine Tiirk bayragi yerlestirdi ve siselerin lizerine de
vatan sevgisi ile ilgili sdzler yazdi. Kartondan yaptig1 bir zar sek sek kumasi-
na ¢ikardigi 6grencilere attirdi, gelen rakama uygun olan terimin bulunmasini,
buldugu terimin daha 6nceden hazirladig: kartonlardan secilmesini ve sek sek
kumaginin {izerindeki boslugu kapatmasini istedi. Sinifi 6 kisilik gruplara ayi-
rarak her bir gruba isim verdi, gruplardan gelen 6grencilere kutudan, Oriintii
kuralinin yazili oldugu kagidi ¢ektirdi, kurali okuyup anlamalarini, verilmeyen
terimi bulursa +1 puan kazanacaklarini, bilemezlerse -1 puan kazanacaklarini
sOyledi. Verilmeyen terimi bulan 6grenci terimin oldugu satirdaki bayrakli si-
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seye gitti, sisenin i¢indeki bayragi havaya kaldirdi ve sigenin iizerindeki sozii
okudu. Soziin okunmasi ile diger 6grenciler alkiglamaya basladilar. Bu sekilde
stiren oyunda en yiiksek puani toplayan grup 6diil kazandi.

Kazanim: M.6.1.7.1. Cokluklar1 karsilagtirmada oran kullanir ve oran1 farkl
bi¢imlerde gosterir.

Deger: Vatansevgisi

Ogretmen aday1 bos su siselerinin igine farkli renklerde sivilar koydu. Sivila-
rin bir siseden digerine aktarilmasini saglayacak bir diizenek olusturdu, siselerin
iizerine de orani gormemizi saglayacak renkli ¢izgiler ¢izdi. Siselerin lizerine
kurdugu diizenekte kii¢ilik bir boru vardi, bu boruya iifleyince bir sisedeki su di-
ger siseye akiyordu ve sisenin igindeki su miktar1 degisiyordu. Ogretmen aday1
boruyu iifledi, degisen su miktarin1 égrencinin sdylemesini istedi. Ogrencinin
sOyledigi oran dogru ise 6gretmen bu climleyi onayladiktan sonra, 68renci, 68-
retmen masasinin tizerinde duran ve {izerinde oranlar yazili olan kartlardan soy-
ledigi oran1 buldu ve tahtadaki kartonda kendi yerine yerlestirdi. Sisede goriilen
oranlar degistik¢e sOylenen oranlar da degisti ve sOylenenler tahtaya yapistikca
Anitkabir puzzel’t tamamlandi. Anitkabir ve Atatiirk hakkinda konusmaya bas-
layan 6gretmen aday1 6grencilere vatan sevgisini asilamaya ¢aligti.

Kazanim: M.7.2.2.1. Esitligin korunumu ilkesini anlar.
Deger: Esitlik
Ogretmen aday1 tahterevalli {izerinde baz1 esyalar1 tartarak esitlik fikrini ver-
meye c¢aligti. Bunun i¢in tahtadan tahterevalli kestirmis, orta noktasini ayarla-
mis ve dengeyi saglamis. Tahterevallinin u¢ kisimlarina plastik bardak yapisti-
rarak igine bir seyler konulabilir hale getirmis. Bardaklarin i¢ine koymak i¢in
plastik 2 bebek, 100’er gramlik 2 poset seker, bilyeler, zar, mumdan kesilmis
X sekli, kus seklinde 2 tane tuzluk, oyuncak ayilar, siis biberonlar getirmis.
Hazirladigi bu diizenekle ve getirdigi araglarla dgrencilere esitligin korunumu
fikrini vermeye calist1. Ogrencileri tahtaya kaldirds, tahterevallinin {izerine aym
olan agirliklart yerlestirtti ve esitligin korunumunu fark ettirdi. Tahterevallinin
tizerine ayni agirliklart yerlestiren dgrencilere kavanozdan bir oyuncak yumurta
kutusu ¢ektirdi, yumurta kutusunun i¢inde sevgi climleleri yazan kiigtik kagitlar
vardi, dgrencilere bu sozciikleri yiiksek sesle okuttu.
5) “Ogretmen adaylarmin deger segme, bu degeri kazanima uygun olarak sun-
ma, kazanim ve degere uygun materyal gelistirme, gelistirdigi materyali
smifta sunma siirecinde hissettikleri duygular nelerdir?”” sorusuna yanit ver-

mek i¢in 6gretmen adaylarinin giinliikleri analiz edilmistir.
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Ogretmen adaylarinin bu siiregte; {iziintii, stres, korku, mutluluk, ¢okiintii, te-
dirginlik, heyecan, yorgunluk ve hayal kiriklig1 duygularini hissettikleri goriil-
miistiir. Ogretmen adaylarmnin hissettikleri duygularin sayisal analizi verilme-
mistir. Clinkii 6gretmen adaylar1 ayni anda birden fazla duyguyu hissettiklerini
belirtmislerdir. Mutluluk ve heyecan, stres ve korku, korku ve tedirginlik, ¢o-
kiintii ve yorgunluk birbirine eslik eden duygulardandir. Ogretmen adaylarinin
duygular1 olumlu ve olumsuz olarak iki kategori altinda toplanmistir. Olumlu
kategorisindeki duygularin hepsi asagida siralanmustir:

“Kazanimi anladim, bu kazanima uygun materyal hazirlamak ve bu materyali
deger ile biitiinlestirmek zor degil, kolayca basarabilecegime inantyorum. Ay-
rica kiiglik siniflara yonelik bir kazanim oldugu i¢in eglenceli sunabilecegime
inantyorum. Mutluyum”

“IIk kez materyal gelistirecegim ve degerle ilgili bir calisma yapacagim. Cok
heyecanliyim.”

“Zor degil basaririm.”

“Bu derste yapacagim sunum ve gelistirecegim materyal sayesinde acaba na-
sil bir 6gretmen olacagim sorusuna yanit bulacagimi diistiniiyorum Mutluyum.
Kazanimim zor ama zaman harcayarak yapacagimi diisliniiyorum.”

Olumsuz kategorisine giren duygular: hisseden 6gretmen adaylarmin duygu-
larinin bazilar1 asagida siralanmistir:

“Bu derse her girisimde yeni bir sey 0grenip sok oluyorum. Basima daha ne-
ler gelecek acaba, cok tedirginim.”

“Kazanimi okuyorum, anlamiyorum. Ne yapacagimi bilemiyorum. Kazanim
zor, materyal hazirlamak daha zor, materyali hazirlarken igindeki degeri fark
ettirmek ¢ok daha zor. Kendime olan inancim bitti, enkaz gibiyim.”

“Sunum planma gore ilk sunumu ben yapacagim. Soktayim, midem bulani-
yor. Aglayarak smiftan kagmak istiyorum.”

“Once korkmustum, isin igine girince daraldim.”

“Materyal hazirlamada sorun yok yaparim ama programda yer alan degerlere
heniiz ben bile sahip degilken bu degerlerin 6gretimini yapmam nasil istenir
benden, anlamiyorum?”’

“Kazanimim bdlme islemi ile kesir kavramini iliskilendirmek ile ilgili. Nasil
anlatacagimi bilmiyorum, buna gore materyal gelistirmeyi de bilmiyorum, de-
ger eklemeyi hi¢ hi¢ bilmiyorum. Cok gerildim”.
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“En zor kazanim bana gelmis, ne yapacagimi bilmiyorum.”

“Kazanim materyal gelistirmek i¢in ¢ok zor, kazanimin 8. sinif olmasi da zor.
Her sey beni buluyor zaten”

“Biz daha ikinci simif 6grencisiyiz. Bu islerle ugrasmak i¢in ¢ok kiictigiiz.
Keske dordiincii sinifta yapsak bu isleri. Cok bunaldim”.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonunda matematik dersi 6gretmen adaylariin “matematik dersin-
de degerler egitimi”ne yonelik goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Bis-
hop’un (1999) matematigin deger igermedigi yoniindeki yaygin inang¢ nede-
niyle bu konunun ihmal edildigini belirtmesine ragmen ¢aligma grubunda yer
alan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun matematik dersinde degerler egitimini
yapilabilecegini diisiinmesi sevindiricidir. Ancak matematik dersinde degerler
egitiminin bazi kazanimlarla yapilabilecegini bazilar ile yapilamayacagini be-
lirten 6gretmen adaylarinin orani da az degildir (%32). Bu konuda dgrencilerin
daha yaratic1 diisiinmelerini saglayacak egitim programlari ya da etkinlik 6r-

nekleri hazirlanabilir.

Arastirma sonunda matematik dersi 6gretmen adaylarinin “matematik ka-
zanimlarma uygun materyaller aracilifi ile degerler egitimi™ne ydnelik go-
rislerinin olumlu oldugu goriilmistiir. Caligma grubunda yer alan 6gretmen
adaylarmin yarisindan fazlasi uygun materyaller aracilig: ile deger egitiminin
gerceklestirilebilecegini diisiinmektedir. Matematik dersinde degerler egitiminin
bazi materyallerle yapilabilecegini bazilar ile yapilamayacagini, bunun yaninda
materyaller araciligi ile deger egitimi yapilamayacagini diisiinen 6gretmen aday1
orani da oldukga diisiiktlir. Bu konuda 6grencilerin daha yaratici diisiinmelerini
saglayacak egitim programlari ya da etkinlik drnekleri hazirlanabilir.

Matematik dersi 6gretmen adaylarinin degerlere yiikledikleri anlam ile bu
degerlerin sozliikk tanimlart arasindaki uyumun olduke¢a diisiik oldugu goriil-
miistiir. Bu durum calismaya katilan 6gretmen adaylarinin deger tanimlarini ya
da degerlere yiikledikleri anlamin dogru olmadigini, 6gretmen adaylarinin bu
konuda bilgi ve alg1 eksiklikleri oldugunu géstermektedir. Ogretmen adayla-
rinin bilgi eksikligi varken ya da degerlere yiikledikleri anlam dogru degilken
bunu 6grencilere aktarmalar1 dogru olmayacaktir. Bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin kimisi vatanseverlik degerini “vatan i¢in canini vermek” seklinde

tanimlamisken, kimisi “lilkem i¢in ¢ok caligmak™ olarak tanimlamistir. Vatan
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i¢in canini vermek ve ¢ok ¢alismak arasindaki anlam oldukga farklidir. Tanimi
bu sekilde farkli yapan 6gretmen adaylarimin 6gretecekleri degerler de farkl
olacaktir. Her 6gretmen kendi algisina gore degisen derecede deger 6gretimi
yapacaktir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan degerlerin ¢erge-
vesinin belirlenmesi yararl olacaktir. Akbag’m (2008, 13) Simon, Leland ve
Kirschenbaum (1972)’dan yaptig1 alintida da belirttigi gibi genglerin hayatlari-
n1 nasil yasayacaklari, segimlerinde ve karar almalarinda nasil davranacaklarini
belirlemeleri, karsilastiklar1 sorularin yanitlarii dogru verebilmeleri i¢in kendi
degerlerini agikliga kavusturmalar1 gerekmektedir, bu nedenle genglere ve 6g-
retmen adaylarma bu konuda yardim edilmelidir.

Arastirma bulgularinda 6gretmen adaylarinin sevgi ve vatanseverlik degerini
onemsedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum Karaduman, Cengelci-Kdse ve Eryil-
maz (2017) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari ile de ortiismektedir. Ad1
gegen calismada bir devlet tiniversitesinde Egitim Fakiiltesi’'nde Sosyal Bilgi-
ler Ogretmenligi programina devam eden dgretmen adaylarinin sosyal medya-
da yansittiklarini diisiindiikleri degerler belirlenmeye calisiimistir. Ogretmen
adaylar1 sosyal medyada sirasiyla dayanigsma, saygi, yardimseverlik, duyarlilik
ve sevgi degerini yansittiklarini belirtmislerdir.

Yigittir (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismanin bulgular1 ¢ocugu ilkdgre-
tim kademesine devam etmekte olan velilerin okullarda sirastyla; aile birligine
onem verme, caliskanlik, Bayraga ve Istiklal Mars1’na saygi, vatanseverlik, so-
rumluluk, diiriistliik, dogruluk, vb. degerlerin dgretimini tercih ettiklerini orta-
ya ¢ikarmistir. Matematik dersi 6gretmen adaylarinin 68retimini tercih ettikleri
degerin vatanseverlik olmasi, velilerin beklentileri ile drtiismektedir. Ogretmen
adaylarinin degeri segme gerekgeleri ayrintili calismalarla belirlenmelidir. Ul-
kenin toplumsal, kiiltiirel, ekonomik yapisti, bireylerin 6zel yasamlarindaki du-
rumlar, ¢alismanin yapildigi donemde iilkenin vatandaslarin etkileyen olaylar
gibi pek ¢ok faktoriin bu siiregte etkin olacagi diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarmin dgretimini en ¢ok tercih ettikleri deger “sevgi”dir. Bu
bulgu Basci- Naml1 (2017) tarafindan yapilan arastirmanin bulgusu ile; “Ogret-
menlere gore 6grencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli degerler; diiriistliik,
saygl ve sorumluluk, sevgi, caligkanlik.” ile ortiismektedir. Ancak ogretmen
adaylarmin “sevgi” degerinin tanimini bilme durumuna bakildiginda tanimin
Ogretmen adaylar tarafindan iyi bilinmedigi goriilmektedir. Diger bir ifade ile
ogretmen adaylariin sevgi degerine yiikledikleri anlam ile sevgi degerinin soz-
liiklerde yer alan anlaminm uyumu (16/128) oldukca diisiiktiir. Ogretmen aday-
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larinin anlamini yanls bildikleri diger bir ifade ile yanlig anlam yiikledikleri bir
degeri 6grencilere dgretmeye c¢alismalart olumsuz sonuglar dogurabilecektir.
Bu bulgu degerlerin 6gretiminde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturula-
cak ¢ercevenin dnemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarinin matematik kazanimlarina uygun materyaller aracilif
ile “degerler egitimi”ne yonelik goriislerinin olumlu ancak deger ve kazanima
uygun materyal hazirlama, sunma ile ilgili duygularinin agirlikli olarak olum-
suz oldugu goriilmistiir. Bu olumsuz duygularin gerekgesini ve kaynaklarinm
ortaya ¢ikaran arastirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Introduction

There are many elements that shape and guide individuals’ behaviours. Some
of these elements include; knowledge and culture accumulation of the past, tra-
ditions and customs, the characteristics of the society in which the individual
lives, the rules adopted by society, behaviours displayed when the rules are not
obeyed and the values keeping the society together. Values from these listed
elements; shape the social life (D6kmen, 2000), they secure that individuals
with different properties obey the rules that are accepted by everybody and thus
meet on common ground, they facilitate agreement and living together and they
tell individuals what is important in social structure, what should be chosen and
how individuals should live (Akbas, 2008). Values education begins at home
and continues in educational institutions. The values education given in educa-
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tional institutions, in addition to increasing the academic success of children, al-
lows them to exhibit behaviors that are accepted by everyone and that promote
ethical and social interests (Berkowitz, 2011).

Approaches teachers adopt and behaviours they display in the classroom are
important in instilling values in students. Approaches used in teaching values
can be listed as; direct teaching of values, concretising the values, value analysis,
holistic approach, implicit curriculum and character education (Dilmag, 2011).
Whatever the approach a teacher employs a teacher should be active in the
process of values education. Kurtdede-Fidan (2010) conclude that prospective
teachers attribute different meanings to values and that lecturers are inadequate
in teaching the values. In a study in which M.A theses on values education are
examined, Elbir and Bagc1 (2013) conclude that values education in Turkey has
not adequately been internalised. In another study conducted with the partici-
pation of secondary school students’ parents, it was found that parents support
the idea that humanistic, nationalistic and moral values should be acquired at
school, while schools fall short of the expectation in instilling values in students
(Seviloglu, Bora and Tas, 2014). Studies conducted have demonstrated that the
issue of values education is not attached enough importance, that teachers are
inadequate in setting a model about values education and that parents find the
process of instilling values inadequate. The findings listed above indicate that
further studies should be made concerning the issue of values education along
with teachers’ role. The mathematics lesson is known as an abstract-technical
field dealing with numbers and shapes, and therefore it is thought to be far from
the subjects that touch emotions such as values. Dede (2006) stated that math-
ematics contained various values, yet these values are taught implicitly and not
explicitly, and that coursebooks of mathematics contained mathematical values
such as rationality, control and clarity, whereas mathematical education include
values such as formal look, theoretical knowledge, procedural learning, com-
prehension, accessibility and evaluation. Thus, it is evident that mathematics

course also includes various values.

Values are available in many courses including mathematics, and they need to
be given to students by teachers making use of various approaches. Teachers’
interest in and their attitudes towards values are important in getting students
acquire values. This paper aims to determine the prospective teachers’ views on
the values included in the mathematics curriculum (justice, friendship, hones-
ty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, benevolence).
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The general purpose of this study is to determine the views about the process of
values teaching in the mathematics course and to learn about the products the
prospective teachers put forward in order to teach values in mathematics course.
Within the scope of this general purpose, the following questions are asked:

1) What are the views held by prospective secondary school mathematics
teachers regarding “values education in mathematics course” and “values
education through material design” ?

2) Are the definitions of the root values included in the mathematics curricu-
lum consistent with the definitions adopted by prospective teachers?

3) Which value do the prospective teachers prefer to give in the scope of in-
structional technologies and material design course?

4) What concrete products emerge when the prospective teachers carry the ma-
terial development process along with the process of values education?

5) What do the prospective teachers feel when they carry the material develop-
ment process and values education process together?

Method

Events were monitored in their natural environment, and therefore qualitative
research methods were used in this study. Such techniques as interview and
literature review were used to determine the participants’ perceptions about the
root values available in the mathematics curriculum and to evaluate the materi-
als they had prepared on the basis of their perceptions. The data were then put
to content analysis.

The study group was composed of 56 prospective teachers who attended the
Mathematics section of the Department of Mathematics and Science Educa-
tion of Yozgat Bozok University, and who were second-year students and who
had taken the Instructional Technologies and Material Design course.

The prospective teachers were given structured interview form containing the
following sentences

“Values education in mathematics course ........... because ......... and
“values education through material design .............. because ..........

And they were asked to fill in the first gaps in the sentences by using “can be
performed” or “cannot be performed” and to explain their reasons in the blanks

starting with “because”.
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The participants were asked to define the root values available in the mathe-
matics curriculum (justice, honesty, friendship, self-control, patience, respect,
love, responsibility, patriotism and benevolence) so that we can find answers to
the second research question.

They also were asked to keep a diary throughout the course Instructional
Technologies and Material Design (for 14 weeks) to find answers to the remain-
ing research questions.

The research data were collected within the scope of the course Instructional
Technologies and Material Design- which was taught by one of the authors.

Then the data were put to content analysis.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In consequence, it was found that the prospective mathematics teachers had
positive views about “values education in mathematics course”. A considerable
percentage of prospective teachers (32%) stated that values education could be
done with some gains and that it could not be done with some others. Educa-
tional programmes or sample activities can be prepared to make students think

in a more creative way in this matter.

It was found consequently that prospective mathematics teachers had positive
views about values education through materials suitable to mathematical ac-
quisition. More than half of the prospective teachers in the study group thought
that values education could be performed with suitable materials. The rate of
those thinking that values education in mathematics course could be done with
some materials but cannot be done with others and the rate of those who did
not think that it could not be done was quite low. Educational programmes or
sample activities can be prepared to make students think in a more creative way
in this matter.

The consistency between the meanings prospective mathematics teachers at-
tributed to the values and the values’ dictionary definitions was found to be very
low. This situation indicates that the participants’ definitions of the values or the
meanings they attribute to the values are incorrect and that they have inadequate
knowledge or perception. When teachers are lacking in knowledge or they at-
tribute incorrect meanings to the values, they will certainly be unable to transfer
correct knowledge to students. Some of the participants defined the value of
patriotism as “sacrificing oneself for the nation” while some others defined it

ded

105



106

Dilsat Peker Unal, Emine Ozgiir Sen

as “working hard for the good of the nation”. There is considerable difference
between the two meanings. Thus, what they will teach will also be different.
The degree of values teaching will change according to each teacher’ percep-
tion. In this context, it would be useful for the Ministry of National Education
to determine the framework for the values. As Akbas (2008, 13) states quoting
from Simon, Leland and Kirschenbaum (1972), the youth should clarify their
own values so that they can determine the way they will lead their life and how
they will act in making their choices and decisions and so that they can find cor-
rect answers to the questions they will encounter in their life. Therefore, young
people need to be helped in this matter.

The findings obtained here revealed that the prospective teachers considered
the values of love and patriotism important. This finding is in parallel to the one
obtained in Cengelci, Kose and Eryilmaz (2017). The aforementioned study
makes an attempt at determining the values of prospective social studies teach-
ers, who study in Educational Faculty of a state university, display on the social
media. It was stated that the prospective teachers displayed values of solidarity,
respect, benevolence, sensitivity and love to the social media respectively.

The findings obtained in Yigittir (2010) demonstrated that the parents whose
children were the elementary school students preferred the teaching of values
such as; attaching importance to parent-teacher association, studiousness, re-
spect for the flag and the national anthem, patriotism, responsibility, honesty,
righteousness, respectively. The fact that the prospective mathematics teachers
preferred the teaching of the value of patriotism parallels parents’ expectations.
The justifications for prospective teachers’ preference for a value should be de-
termined in further studies. It could be argued, that several factors such as the
existing social, cultural, economic environment of a country, the situations the
individuals encounter in their personal life during the period the study is con-
ducted, are factors affecting the study participants.

The most preferred value for prospective teachers is; “love”. This finding par-
allels the one obtained in Bas¢i-Namli (2017)- which states that “according to
teachers, the most important values that should be given to students are hones-
ty, respect and responsibility, love, studiousness...”. However, upon examining
how well the prospective teachers knew the definition of the value of love, it
was found that they did not know the definition very well. In other words, the
consistency between the meanings prospective teachers attributed to the value

of love and the meaning given in dictionaries was low (16/128). Teaching the
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values whose meanings the prospective teachers knew incorrectly to students
will yield negative results. This finding manifests the need of setting a frame-
work related to value education by the Ministry of National Education.

It was found that the prospective teachers had positive views about values
education through materials suitable to mathematics acquisition, yet, they had
negative views and feelings about preparing suitable materials and presenting
them. It is recommended that further studies to be carried out to unveil the rea-
sons behind these negative views and feelings.
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Oz: Tiirkge dersi ortaokul kitaplarinda yasayan ve evrensel deger aktarimimin in-
celenmesinin amaglandig1 bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amaglh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu
yontemle 2017-2018 egitim 6gretim yilinda kullanilan 5, 6, 7 ve 8. simif Tiirkge
ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ve siirlerin tiimii incelenmistir. Aras-
tirma kapsaminda incelenen metinlerdeki degerlerin tespit edilmesinde UNESCO
Deger Listesi, Yasayan Degerler Listesi ve Rokeach’in Deger Siniflandirmasi kul-
lanilmistir. Veriler betimsel analiz yoluyla incelenmistir. Arastirma sonucunda orta-
okul Tirk¢e ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan degerlerin; estetik, sevgi, nezaket,
caliskanlik; en az kullanilan degerlerin ise baris, sadelik, algakgoniilliiliik, hoggorii
oldugu tespit edilmistir. Ayrica incelenen Tiirk¢e ders kitaplarinda deger aktarimi-
nin niceliksel olarak yogun bir sekilde yapildig1 ancak sinif diizeyleri agisindan ders
kitaplarindaki temalar ve degerlerin tam olarak ortiismedigi, bazi degerlere hig yer
verilmedigi ve degerlerin gerek siif gerekse temalara dagiliminda bir sistematik

yapilanmanin olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kkelimeler: Yasayan Degerler Listesi, UNESCO Deger Listesi,
Rokeach’in deger siniflandirmasi, Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplari, Deger.

&

Abstract: This study, which is aimed at analysing the living universal 1 values
transfer in secondary school Turkish textbooks, was formed by qualitative re-
search methodology and designed by document review. A purposeful sampling
method was used to determine the study group of the research. With this met-
hod, reading texts and poems in the 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish textbo-
oks published in the academic year of 2017-2018 were analysed. For determi-
ning the values in the texts, Value Review Form prepared by Cengiz and Duran
(2017) using UNESCO Value List, Living Values List and Rokeach’s Value
Classification was used. The data were analysed through descriptive analysis.
As a result of the research, the most used values in secondary school Turkish
textbooks were determined as; aesthetics, love, kindness and diligence; and the
least used values were determined as; peace, simplicity, modesty and tolerance.
Additionally, it has been found that the value transfer was carried out quanti-
tatively and intensively in the analysed Turkish textbooks, but that the themes
and values in the textbooks were not completely consistent with the grade levels
of the textbooks, that some values were not addressed at all and there was no
systematic structure in the distribution of values across the grades or the themes.
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Giris

Deger kavrami, insan davranmiglaria rehberlik eden ilke, inang, eylemlerin
yargilandig1 standartlar olarak tanimlanmaktadir (Giiven, 2014). Ik defa Zna-
niecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan bu kavram, Latince “kiymetli
olmak” veya “giiclii olmak™ anlamlarina gelen “valere” kokiinden tiiretilmistir
(Bilgin 1995). Deger, insan yasaminin amacini, davranis, ilke ve onceliklerini
once zihin diinyasinda sekillendiren kavramlar olarak tanimlanir. Ustiin ahlakli
bireylerin yetismesine katki saglayan duyugsal kavramlar olan degerler, birey-
lerin inang, duygu ve tercihlerini etkileyerek davramslarinin sekillenmesinde
onemli iglevler tistlenmektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2012; Giiven, 2014). Soyut,
genellestirilmis davranis prensipleri olarak da degerlendirilen degerler ayn za-
manda kiiltiirel bilgilerdir (Aydin, 2003). Insanin mutlulugunda etkin rol oy-
nayan degerler (Tarhan, 2011); taklit, model alma ya da dil (okuma) yoluyla
ogrenilir (Sen, 2008).

Degerlerin kullaniminda yas, cinsiyet, sosyal konum, egitim durumu, yasani-
lan ¢evre ve aile onemli etkenler arasinda yer almaktadir. Degerlerin kazanilma-
sinda ise aile, yakin ¢gevre ve egitim kurumlar1 6nemli gorevler iistlenmektedir.
Cocuk kendi biligsel ve duyussal kaynaklarini bagimsiz olarak yonetinceye ka-
dar, ailenin degerlerine bagl olarak hayatini siirdiiriir. Egitim hayatinin bas-
lamasiyla birlikte de aile vasitasiyla aktarilan degerler okulda aktarilan yeni
degerlerle birleserek yeniden bir yapilanma siireci baslar. Egitim bu siirecte
bireyin aileden getirdigi 6zgiinliigiinde korunmasini saglayarak degerlerin ak-
tarim siirecini en iyi sekilde yonetmelidir (Cinar, 2013).

Egitim bireylerin yetistirildigi ve gelecek kusaklara deger aktariminin ya-
pildig: bir siiregtir (Ergiin, 1994). Degerlerin 6gretilmesi, i¢sellestirilmesi ve
aktarilmasi i¢in bilingli bir girisim olan degerler egitiminin temel gayesi bire-
yin kendini tanimasi, anlamasi ve gergeklestirmesidir (Keskin, 2008; Kiling ve
Akyol, 2009). Kisaca ailede baslayan deger aktarim siireci, okullarda 6gretim
programlart aracilifiyla sistemli ve planli bir sekilde yiiriitiilmektedir. Egitim
kurumlarinda derslerin yol haritasi niteliginde olan dgretim programlarinda
deger egitimine yer verilmesi degerlerin aktariminda 6nemli iglevler iistlen-
mektedir (Kardas ve Cemal, 2017). Ogretim programlarinda amaglanan ilke ve
kazanimlarin ana tastyicilari (Ciftci, Cecen ve Melanlioglu, 2007) ve 6gretim
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programinin igerik ve amacinin somut bir gdstergesi olan ders kitaplari, tekno-
lojik yeniliklere karsin hala ders igerisinde en yaygin olarak kullanilan kaynak
ve materyaldir (Kili¢ ve Seven, 2003; Bulut ve Orhan, 2012). Ders kitaplari
ayn1 zamanda ana dili 6gretiminde de dil bilinci ve sevgisini kazandirmasinin
yant1 sira metinler araciligtyla da deger egitimine katki saglamaktadir (Coskun
ve Tas, 2008; Demirel, 2010; Sever, 2003). Tiirk¢e dersi, dgrencilere ana dili
becerilerini kazandirmanin yani sira temel degerlerimizin kazandirilmasina da
hizmet eden bir kiiltiir ve beceri dersidir (Akyol, 2010). Tiirk¢e dersinde deger
egitimi, metinler aracilifiyla gergeklestirilmektedir. Milli degerlerle donanmis
olmakla birlikte paydasi olan evrensel degerlere erigsmis bireylerin yetistirilme-
sinde seckin edebi metinlerin kullanimi egitim i¢in vazgeg¢ilmez bir zorunluluk-
tur (Oz, 2012; Yurt ve Arslan, 2014). Ayrica bu metinler, kimligimizin dokun-
dugu organik ve dinamik bir tezgah olarak gecmisle gelecegi simdide yeniden
inga eden ve bireylerde deger ingasinda 6nemli roller iistlenen araglardir. Yani
edebl metinler Tiirk¢e dersinde bir egitim materyali olarak kiiltiirlenme araci
olmalarinin yani sira milli ve manevi degerlerin aktariminda da araci islevi tist-
lenmektedir (Kaygana, Yapici, Aytan, 2013; Kirmizi, 2014).

Tiirkge ders kitaplarindaki metinler, 6grencinin hayatla baglantisini daha an-
lamli kilmasini, yasamdan zevk almasini ve mutlu olmasini saglayacak deger-
lerle oriili olmalidir (Mert, 2013; Sidekli, 2014; Tillman, 2014). Bu metinler,
Tiirk edebiyatinin seckin 6rneklerini i¢eren, milli, manevi ve evrensel degerleri
yansitan, estetik zevk ve dil bilinci kazandirmalarinin yani sira, 6gretim prog-
ramlarinda 6grencilere kazandirilmasi dngoriilen degerlerin yer aldigi ve deger
aktarimi amacina katki saglayacak nitelikte olmalidir (Bulut ve Orhan, 2012;
Kemiksiz, 2018; Padem ve Aktan, 2014).

Tiirkce ders kitaplarinin islevleri ve sahip oldugu 6nemden hareketle bu ders
kitaplarindaki metinlerin deger aktarimindaki niteligine iligskin alanyazindaki
arastirmalarda artig oldugu sdylenebilir (Akyol, 2010; Bayram ve Elban, 2017,
Belet ve Deveci, 2008; Capoglu ve Okur, 2015; Celikpazu ve Aktag, 2011; Ci-
rak, Sahin, Ozberk ve Eris, 2014; Ciftci, Cecen ve Melanlioglu, 2007; Dogan
ve Giilligen, 2011; Firat ve Mocan, 2014; Sen, 2008; Karagdz, 2009; Kardas ve
Cemal, 2017; Kagkaya ve Duran, 2017; Kaygana, Yapici, Aytan, 2013; Kirmizi,
2014; Kiiliinkoglu, 2010; Mert, 2013; Padem ve Aktan, 2014; Pilav ve Erdo-
gan, 2016; Pilav, Demir ve Demir, 2015; Somuncu, 2010; Tosunoglu ve Arslan,
2012; Yaman, Taflan ve Colak, 2009). Tiirk¢e 6gretimi alaninda deger aktarimi
lizerine yapilan bilimsel ¢aligmalar son yillarda belirli bir artis gdstermesine
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karsin bu ¢alismalarin deger egitimine katkisinda nicelik ve nitelik olarak ye-
tersiz kalindig1 soylenebilir (Kardas ve Cemal, 2017). Deger egitimine belir-
gin bir siire ayrilmadig, deger egitiminin ortiik sekilde ifade edildigi (Kirmizi,
2014), dgretim programlari incelendiginde bir¢ok ders i¢in degerlerin heniiz
belirlenmedigi ya da degerlere dogrudan deginilmedigi bu alandaki sorunlardan
bazilaridir (Kardas ve Cemal, 2017). Ayrica Tiirk¢e ders kitaplarinin deger ak-
tariminda yetersiz kaldigi, metinlerin deger aktariminda ¢esitliligi saglayama-
dig1 (Celikpazu ve Aktas, 2011; Dogan ve Giiliisen, 2011; Mert, 2013; Pilav ve
Erdogan, 2016;Sentiirk ve Aktas, 2015), deger aktariminda sinif diizeyine gore
gelisimsel bir ivmeyle hareket edilmedigi (Celikpazu ve Aktas, 2011; Dogan
ve Giillisen, 2011; Kaskaya ve Duran, 2017), metinlerdeki degerlerin temalarla
iliskilendirilmesinde sorunlar oldugu (Kaygana, Yapici ve Aytan, 2013; Onkas,
Culha, Siveroglu, 2011; Padem ve Aktan, 2014) tespit edilmistir. Tiirk¢e ders
kitaplarinda degerlerin igsellestirilmesine yonelik etkinliklere yeterince yer ve-
rilmedigi (Kaygana, Yapici ve Aytan, 2013) ve ders kitaplarindaki deger akta-
riminin yeterli olmadigi cesitli arastirmalarla ortaya konulmustur (Celikpazu
ve Aktag, 2011; Demir, 2012; Dogan ve Giiliisen, 2011; Firat ve Mocan, 2014;
Karagoz, 2009; Parlakyildiz, 2009; Pilav ve Demir, 2015; Somuncu, 2008;
Sen, 2008; Sentiirk ve Aktas, 2015). Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde
UNESCO Deger Listesi, Yasayan Degerler Listesi ve Rokeach’in Deger Sinif-
landirmasi’nda yer alan degerlerin incelendigi her hangi bir arastirmaya eri-
silmemistir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinler araciliiyla aktarilan mevcut
degerlerin yasayan evrensel degerlerle ne diizeyde uyumlu oldugunun incelen-
mesi agisindan dikkate degerdir. Ayrica bu arastirma, bir kiiltiir ve beceri dersi
olan Tiirk¢e dersinin amaglariin ger¢eklesmesinde milli degerlerden evrensele
uzanabilmesinde mevcut yerinin goriilmesi agisindan énemli katkilar saglaya-
cag diistiniilmektedir.

Egitim siirecinde soyut islemler donemi olarak tanimlanan ortaokul dénemi
deger ve inang sisteminin yapilandirildigi evredir (Demircan, 2006). Ozellikle
degerlerin yapilandirildigi kritik bir evre olan bu donemde Tiirkce ders kitapla-
rinin meveut niteliklerini incelenmesinin ders kitaplarinin gelisimi agisindan da
onemli faydalar saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢ercevede Tiirk¢e dersi orta-
okul 5., 6., 7. ve 8. smif kitaplarinda yer verilen degerlerin tespit edilmesi, bu
degerlerin tema ve sinif diizeyine gore dagiliminin incelenmesi amaglanmustir.
Bu amag ¢ergevesinde belirlenen alt amaglar sunlardir:

1.Tiirkge dersi 5. smif kitabindaki metinler araciligiyla aktarilan degerler

nelerdir? Bu degerlerin ders kitabindaki temalara gore dagilimi nasildir?
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2.Tirkge dersi 6. siif kitabindaki metinler araciligiyla aktarilan degerler
nelerdir? Bu degerlerin ders kitabindaki temalara gore dagilimi nasildir?

3.Tiirkge dersi 7. siuf kitabindaki metinler araciligryla aktarilan degerler

nelerdir? Bu degerlerin ders kitabindaki temalara gore dagilimi nasildir?

4.Tirkce dersi 8. siif kitabindaki metinler aracilifiyla aktarilan degerler
nelerdir? Bu degerlerin ders kitabindaki temalara gore dagilimi nasildir?

5.Tiirkge dersi ortaokul kitaplarinda aktarilan degerlerin sinif diizeyine gore
dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Tiirkge dersi ortaokul kitaplarindaki deger aktariminin incelenmesinin amag-
landig1 bu ¢aligma, nitel arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir. Bu yontem-
de; sosyal fenomenler, insan davraniglart ve bu davraniglarin sebepleri, dogal
siireci igerisinde gercekci ve biitiinciil bir bakig acisiyla ortaya konulmaktadir
(Condrad ve Serlin, 2011). Bu yontemle gergeklestirilen arastirmada dokiiman
incelemesi deseni kullanilmistir. Dokiiman incelemede, arastirilmasi hedefle-
nen olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili, gorsel ve dijital malzemele-
rin toplanip incelenmesidir (S6nmez ve Alacapinar, 2011, Yildirim ve Simgsek,
2011). Bu siireg, belli bir amaca doniik olarak kaynaklari bulma, okuma, not
alma ve degerlendirme islemlerini igerir ve genel tarama ile igerik ¢oziimlemesi

olarak iki ayr1 amagla kullanilabilir (Karasar, 2005).

Arastirmanin Calisma Evreni

Bu aragtirmanin, ¢aligma evrenini Milll Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
basilmig ve Talim Terbiye Kurulu’nca onaylanmig Tiirk¢e ders kitaplart olus-
turmaktadir. Bu ¢aligsma evreninin belirlenmesinde ise amaclh 6rnekleme yon-
temlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu yontemle
belirlenen aragtirmanin 6rneklemi 2017-2018 egitim-6gretim yilinda kullanilan
5., 6., 7. ve 8. siiuf Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ve siirle-
rin timiinden olugmaktadir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan dinleme, izleme
metni, serbest okuma metinleri de arastirmanin 6rneklemine dahil edilmistir.
Bu 6rneklem 5, 6 ve 8. sinif kitaplar1t MEB yayinlarina, 7. sinif kitab1 ise EZDE

yaymlarma ait olmak {izere toplam o6rt tane ders kitabindan olusmaktadir. Bu
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kitaplarin se¢ilmesindeki amag; Tiirk¢ce Ogretmenleriyle yapilan goriismeler
sonrasinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan basilmis olup okullarda
en yaygin olarak kullanilan Tiirk¢e ders kitaplari olmalaridir. 5. sinif kitabinda
8 tane nazim, 32 tane nesir olmak iizere 40 metin; 6. simif kitabinda 8 tanesi
nazim, 28 tanesi nesir olmak tizere 36 metin; 7. sinif kitabinda 5 tane nazim, 25
tane nesir olmak tizere 30 metin; 8. sinif kitabinda 8 tane nazim, 22 tane nesir
olmak iizere toplam 30 metin incelenmistir.

Veri Toplama Arac1

Nitel aragtirmalarda yazili kaynaklar; kitaplar, dergiler, makaleler vb. cesitli
dokiimanlardan olusurken gorsel malzemeler ise resimler, slaytlar, filmler vb.
malzemeler ve bu iki kategorinin dijital ortamdaki malzemeleri de nitel arastir-
malarda kullanilacak dokiimanlar olarak tanimlanmaktadir (Sonmez ve Alaca-
pmar, 2011). Egitim alaninda ise ders kitaplari, program yonergeleri, okul i¢i
ve dis1 yazigsmalar, 6grenci kayitlari, toplant1 tutanaklari, 6gretmen ve 6gren-
ci el kitaplari, 6grenci ders ddevleri ve sinavlar1 vb. arastirmada kullanilacak
dokiimanlar arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmada
ortaokul Tiirkce ders kitaplarindan elde edilen verilerin analizinde Cengiz ve
Duran (2017) tarafindan hazirlanan Deger Inceleme Formu kullanilmistir. Bu
form Yagayan Degerler Listesi, UNESCO Deger Listesi ve Rokeach Deger En-
vanteri’nden alinan toplam 20 degerden olugmaktadir. Arastirmada kullanilan
bu formdaki degerlerin daglimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Aragtirmada Kullanilan Deger Inceleme Formunda Yer Alan Degerlerin Dagilimi

Yasayan Degerler Listesinden =~ UNESCO Degerler Listesinden Rokeach’in Deger Siniflamasin-
Alnan Degerler Alnan Degerler dan Alinan Degerler

Algak Goniilliilik

Barig

Diiriistliik Aile Birligine Onem Verme

Hosgorii Caligkanlik

Isbirligi Dayanisma

Mutluluk Estetik Arkadaslik
Ozgiirliik Misafirperverlik Nezaket
Sayg1 Temizlik

Sevgi Vatanseverlik

Sorumluluk Yardimseverlik

Samimiyet

Sadelik
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Tablo 1’e gore bu arastirmada ele alinan degerler baris, saygi, sevgi, isbirligi,
mutluluk, diiriistliik, alcak goniilliiliik, sorumluluk, hosgorii, 6zgiirliik, estetik,
dayanigma, aile birligine 6nem verme, caligkanlik, misafirperverlik, temizlik,
yardimseverlik, vatanseverlik, nezaket, arkadaslik, samimiyet ve sadelik olmak
iizere 22 degerden olugmaktadir. Cengiz ve Duran (2017) Yasayan Degerler
Listesi’nden samimiyet degerini, ilgili aragtirmanin ¢alisma evreninin soyut dii-
siinme 6zelligi goz Oniine alarak forma dahil etmemesine karsin bu arastirmada
ortaokul kitaplarmin incelenmesi sebebiyle samimiyet ve sadelik degeri de bu
forma eklenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz yoluyla incelenmistir. Bu ana-
lizde, elde edilen veriler derin bir isleme tabi tutularak betimsel bir yaklagimla
onceden belirlenen temalar altinda sunulmast seklinde gerceklesmektedir (Y1l-
dirim ve Simsek, 2013). Oncelikle betimsel analizin kapsami olusturulmus ve
verilerin analizindeki boyutlara gore hangi temalar altinda sunulacag belirlen-
mistir. Bu kapsamda 5., 6., 7. ve 8. smiflar i¢in formlar olusturulmus ve bu
formlar her kitapta yer alan temalara ve metinlerin isimlerine gore siniflandi-
rilmistir. Ardindan bu kitaplardaki okuma metinleri, dinleme/izleme metinleri,
serbest okuma metinleri ve siirlerden olusan dokiimanlar sirasiyla incelenerek
Deger Inceleme Formuna isaretlenmistir. Tiim ders kitaplar1 bu sekilde incelen-
dikten sonra Deger Inceleme Formlarindan elde edilen veriler ders kitaplarinda
yer alan temalar altinda olusturulan plan dahilinde analiz edilmis, 6zetlenmis
siif diizeyine gore siniflandirilmistir. Bu siniflandirmanin ardindan elde edilen
bulgulara iliskin frekans degerleri simif diizeyine gore tablolastirilmustir. ince-
lenen ders kitaplarindaki temalarin sinif diizeyine gore dagilimi ise Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Tiirk¢e Dersi Ortaokul Kitaplarindaki Temalarin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

5. Smuf Kitab1 6. Smf Kitab1 7. Smuf Kitab1 8. Smuf Kitab1
Cocuk Diinyast Biz ve Degerlerimiz Milli Kiiltiir Okuma Kiiltiirti
Milli Miicadele ve Atatiirk ~ Milli Miicadele ve Atatiirk ~ Atatiirk Atatlirk
Erdemler Diinya ve Cevre Okuma Kiiltiirii Milli Kiiltiir
Bilim ve Teknoloji Milli Kiiltiirtimiiz Duygular Kisisel Gelisim
Milli Kiiltiir Vatandaslik Bilinci Doga ve Evren Toplum

Okuma Kiiltiiri Sanat ve Toplum Zaman ve Mekan ~ Hayati

Saglik, Spor Bilim ve Teknoloji Zaman ve Mekan
Doga ve Evren Saglik, Spor ve Oyun

ded
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Tablo 2’ye gore 5. ve 6. siifta 8 tema, 7. ve 8. sinifta ise 6 tema olmak iizere
toplamda Tiirkce ders kitaplarinda toplamda 24 tema yer almaktadir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde Tiirkge dersi 5., 6., 7. ve 8. sinif kitabinda yer alan
degerlerin sinif diizeyine gore dagilimina iliskin bulgular, tablolar ve grafikler
seklinde asagida sunulmustur. Ayrica her sinif diizeyindeki metinlere iligkin de-

gerlere dair dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 3: Tiirk¢e Dersi 5. Smif Kitabinda Yer Alan Degerler

: g . E . s

» 2 8 < 5 b4 © ~ 2 =
Degerler % % < = ; E £ & >§D =

S g = 3 2 A

m

f f f f f f f f
Barig - 3 1 - - - 5 - 4
Saygi 4 3 1 - 19 2 6 - 35
Sevgi 19 21 14 - 4 10 18 18 104
Isbirligi 4 4 4 14 3 - 24 5 58
Mutluluk 16 5 8 3 17 8 9 46 112
Diiriistliik 20 3 2 1 1 3 6 1 37
Algak goniilliilik 3 - - 4 2 1 - - 10
Sorumluluk 17 4 1 - 1 - 43 10 76
Hosgori 4 - 2 - 3 - 2 2 13
Ozgiirliik 1 16 3 - 6 - 1 3 30
Estetik 32 20 11 36 36 17 57 44 253
Dayanisma - 13 6 8 4 - 7 7 45
Aile Birligi 4 23 8 2 4 2 9 5 57
Caliskanlik 2 2 4 18 3 - 1 - 44
Misafirperverlik - - - 1 2 - 4 - 7
Temizlik - - - 10 1 1 42 5 59
Yardimseverlik 1 4 6 6 9 - 19 8 53
Vatanseverlik 1 23 - 12 16 - 16 - 72
Nezaket 11 2 41 6 27 5 19 15 126
Arkadaghik 6 4 7 5 - 4 5 7 38
Samimiyet 16 14 5 5 10 1 8 40 99
Sadelik 11 1 1 3 - - - 2 18

Tablo 3’e gore Cocuk Diinyasi temasinda estetik (/=32), diirtistliik (=20) ve
sevgi (=19); Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda birlik (/=23), vatanseverlik
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(7=23); Erdemler temasinda nezaket (=41) ve sevgi (f=14); Bilim ve Teknoloji
temasinda estetik (/=36) ve caliskanlik (/~18); Milli Kiiltiir temasinda estetik
(=36) ve nezaket (=27); Okuma Kiiltiirii temasinda estetik (/=17) ve sevgi
(7=10); Saglik ve Spor temasinda estetik (=57), sorumluluk (/=43) ve temizlik
(=42); Doga ve Evren temasinda ise mutluluk (/=46), estetik (/=44) ve samimi-
yet (f=40) en fazla yer verilen degerlerdir.

Tiirkce dersi 5. sinif kitabinda yer alan degerlere iliskin dogrudan alintilar:

Baris degerine yer veren ifade: “Aradan yiiz yil gegmeden baris iginde yasa-

digimiz tilkemizde, 15 Temmuz 2016 gecesi hain bir saldirtya maruz kaldik.”

Sayg1 degerine yer veren ifade: “15 Temmuz gecesi de darbecilere karsi ilk
kursunu stkan Omer Halis Demir gibi kahramanlar: tamd.”

Sevgi degerine yer veren ifade: “Sen ne kadar da yorulmugsun boyle.” dedi.
Ve sonra uyumast i¢in giinesi kalbine yaturdi.”

Isbirligi degerine yer veren ifade: “Burada ii¢ astronot gérev yapiyor. Ast-
ronotlarin gorevi, burada ceyitli bilimsel deneyler gerceklestirmenin yani sira
istasyonun bakim ve onarimini yapmak.”

Mutluluk degerine yer veren ifade: “Yani oyle bir giizel oynuyorum ki iste
o kadar olur! Cocuklar gibi... Her seyi unutuyorum. Dizlerimdeki o acimasiz
romatizma agrilarint bile... Her seyi unutuyorum oyuncaklar arasinda.”

Diiriistliik degerine yer veren ifade: “Alis sik sik kendi kendine bdyle giizel
ogiitler verirdi. Ama onlar1 tuttugu pek sdylenemezdi.”. “Hatta bir keresinde ken-
di kendine oynadigi kroket oyununda hile yaptigi i¢in kendisini tokatlamistr.”

Algak goniilliiliik degerine yer veren ifade: “Dost ve hasta ziyaretlerini unut-
maywmiz, yaslhlart hatirlayiniz. Onlara giderken bir deste hammeli, bir iki sap
igde cicegi, kir lalesi falan gétiiriiniiz.”

Sorumluluk degerine yer veren ifade: Yagmur yiiklii bulut: “Isterdim ama su-
suzluk ¢eken bir iilkeye yagmurlarimi bosaltmaya gidiyorum. Oradaki insanlar

kag haftadir beni bekliyorlar.

Hosgorii degerine yer veren ifade: “Azicik sabret Sarecigim, ben sana hepsini
ogretecegim.”

Ozgiirliik degerine yer veren ifade: “19 Mayis 1919°da Mustafa Kemal ve
arkadaglarinin Samsun’da baslattigr miicadele ile ozgiirliigiimiizii elde ettik.”

Estetik degerine yer veren ifade: “Etiketin tizerinde giizel ve biiyiik harflerle
“IC BENI!” yaziliydi.”. “Dayanisma degerine yer veren ifade: Bir zamanlar
koy diigiinlerini, davulu ile zurnasi ile costuran cirit oyunlari Anadolu’nun kiik-
rek sesi, yigitlik, mertlik heyecani, geleneksel seyirligidir.”

ded
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Aile birligi degerine yer veren ifade: “Derken efendim, pideleri aldim, eve

’

geldim. Coluk ¢ocuk tiim aile sevingle bana saridilar.”.
ogtitleri bile tutmadiklar icin elleri yiizleri yanan, vahsi hayvanlar tarafindan

“Clinkii o, en basit

pargalanan ya da basina daha garip olaylar gelmis ¢ocuklara dair bir siirii
hikaye biliyordu.”

Caliskanlik degerine yer veren ifade: “Sabah aksam yavrularina yem tasidi.”

Misafirperverlik degerine yer veren ifade: “Komsular: hatir sormaya geliyor-
lar. Iki giindiir evde yasayis degismis, herkesten sicak bir sevgi gériiyor.”

Temizlik degerine yer veren ifade: “Siralarimizin iistiinii temiz tutmak bizim
gorevimizdir.”

Yardimseverlik degerine yer veren ifade: “Bir de baktim ki kbse basinda iki
kisi kavga ediyorlar. Ayrrayim diye aralarina girdim.”

Vatanseverlik degerine yer veren ifade: “Yunus Emre 'den, Mevlana 'dan, Hact
Bektas tan, Hact Bayram-1 Veli’den, Pir Sultan Abdal’dan, Koca Sinan’dan
beslenen bu topragin evlatlari, zalimlere karsi istiklali ve istikbali igin direndi.”

Nezaket degerine yer veren ifade: “Olur, oh, oh! Cok sevindim! Giile giile
oturunuz, i¢inden hi¢ ¢tkmayiniz!”. “Her sanatin incelik gereken nazik kismina
da o giinden sonra piif noktasit denilmeye baslanir.”

Arkadaslik degerine yer veren ifade: “Sevgili dost okuma kitaplarim! Sizleri,
zamanla bu kadar ézleyecegimi hi¢ bilmezdim.”

Samimiyet degerine yer veren ifade: “Oyuncaklarla oynamak ashinda ¢ocuk-
larin hakki. Ama ne yapabilirim? Bu yasta olmama ragmen ben de seviyorum
oyuncaklarla oynamayi!”

Sadelik degerine yer veren ifade: “Hatta yasiniz elveriyorsa soyle gékkubbe-

nin altinda sirtiistii yativerip taze ot kokusunu cigerlerinize ¢ekiniz.”

Tablo 4: Tiirk¢e Dersi 6. Sinif Kitabinda Yer Alan Degerler

N 2 g N g 2
= g ~ = a B =
o £ 5 S _E Zs £ 2% E. &
>3 =R 9 =F JE = g «n 3 s
3% =2z = SE2 £z ¢ £5 4& &
Degerler @ L5 = o g = £A o 58 =0 2
Q = > ] Z = s = 2D
. = S 3 1%}
f f f f f f f f f
Baris - - - 4 - - - 9
Saygi1 10 24 - 9 11 2 1 59
Sevgi 107 25 11 19 3 5 4 23 197
Isbirligi - 1 4 1 - 4 1 6 17
Mutluluk 10 3 2 19 10 4 9 18 75
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Diiriistliik 8 2 3 2 2 17
Algak goniilliiliik 5 4 1 10
Sorumluluk 4 13 - - 15 - 2 14 48
Hosgorii 1 - - 2 1 5

Ozgiirlitk 1 6 3 - 5 14
Estetik 39 20 18 40 9 1 9 136
Dayanisma 1 12 - - 9 - - 12 34
Aile birligi 3 7 - - 5 - - 3 18
Caliskanlik 6 12 4 2 69 1 32 3 129
Misafirperverlik - - - - - - - - -

Temizlik - - - - - - 5 - 5

Yardimseverlik 2 - 1 - 10 - 5 15 33
Vatanseverlik - 68 - 19 3 4 - 3 97
Nezaket 15 31 11 2 11 54 1 8 133
Arkadaslik 2 4 4 - 2 - 1 8 21
Samimiyet 5 2 - - 6 2 1 7 23
Sadelik - - - - - - - - -

Tablo 4’e gore Biz ve Degerlerimiz temasinda en fazla sevgi (=107) ve este-
tik (7=39); Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda vatanseverlik (=68) ve neza-
ket (=31); Diinya ve Cevre temasinda estetik (/=18) ve sevgi (/=11) degerine
yer verildigi tespit edilmistir. Milli Kiiltiirimiiz temasinda estetik (/=40), vatan-
severlik (=19), sevgi (=19) ve mutluluk (/=19); Vatandaslik Bilinci temasinda
caliskanlik (=69) ve sorumluluk (/~15); Sanat ve Toplum temasinda nezaket
(7=54) ve estetik (=9); Bilim ve Teknoloji temasinda ¢aligkanlik (~=32) ve mut-
luluk (/=9); Saglik, Spor ve Oyun temasinda sevgi (/=23) ve mutluluk (/~=18)
degerine yer verilmistir. Bununla birlikte 6. sinif diizeyinde sevgi (=197), este-
tik (/=136), nezaket (=133) ve caliskanlik (=129) en fazla kullanilan degerdir.
Ayrica 6. sinif diizeyinde misafirperverlik ve sadelik degerine hig yer verilmez-
ken temizlik (=5), hosgorii (f=5) ve baris (=9) en az yer verilen degerler olarak
tespit edilmistir.

Tiirkge dersi 6. siif kitabinda yer alan degerlere iliskin dogrudan alintilar:

Mutluluk degerine yer veren ifade: “Anne ve babanin ses tonundaki yumusak-
ik, ilgilerindeki sevecenlik, iligkilerindeki ozveri ¢ocukta seving, nese ve mut-
luluk duygularint dogurur.”. “Asil mutlulugun dostlarinin arasinda gorevlerini

»

yaptiginda iginde hissettigi sey oldugunu anlamusti.

Sayg1 degerine yer veren ifade: “Sizleri iizdiigiim icin ¢ok utaniyorum. Beni

>

bagislarsaniz ¢ok mutlu olacagim.’

Sevgi degerine yer veren ifade: “Sevmenin olgiisii, 6lciisiiz sevmektir.” . “Tek

ctimleyle, sevgi olmadan “insan” olunamaz.”

ded



Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin Deger Aktarum: Agisindan Incelenmesi

Isbirligi degerine yer veren ifade: “Okiizler kagnilara kosuldu, yiyecek ¢i-
kinlart hazirlandr. Cephaneler, giilleler, silahlar kagnilara yiiklendi.”. “Kafile
baskan “Kimse geride kalmaswn, birbirimizi kaybetmeyelim.” diye bagirdi.”

Diiriistliik degerine yer veren ifade: “Seni al¢cak seni, bir daha kanar miyim

ben senin sozlerine?”

Sorumluluk degerine yer veren ifade: “Yeni kusagi, cumhuriyetin fedakar 6g-
retmen ve egitimcileri, sizler yetistireceksiniz. Eserin degeri, sizin ustalik ve

5

ozverinizin derecesiyle orantili bulunacaktir.’

Hosgorii degerine yer veren ifade: “Ote yandan nereye gétiiriildiigiinii an-
layan yash adam gizli gizli gézyasi dokiiyor, oglu ve torununa belli etmemeye

calistyordu.”

Ozgiirliik degerine yer veren ifade: “Onun icindir ki Tiirk milleti, bu paha
bicilmez emanetini sonsuz istikballerin bir ufkundan obiir ufkuna sénmez bir

’

giineyg gibi tasiyacaktir.’

Estetik degerine yer veren ifade: “Her desenin bir adi vardir: Yilanli bahge,
horoz ibigi, giines yangini, karinca izi, yiirek agrisi, cennet ¢icegi, giivercin
gozii bunlar arasindadw: Kimi ugur getiriv, kimi mutluluk. Tiimiiyle iyilik ve

giizellik...”

Dayanisma degerine yer veren ifade: “Tiirk kadini, erkegi cephede savagsirken

evinde oturamazd.”

Aile birligi degerine yer veren ifade: “Babasina lazim olabilecek biitiin mal-
zemeleri hazirladiktan sonra, yatalak olan babasini yatagindan kaldird: ve ku-

i

cakladig: gibi arabaya atti.
Caligkanlik degerine yer veren ifade: “Giildiim, basini oksadim: — Cals!

JRZERD

Daha ¢ok ¢alig!”. “Ustiin édevinizin yerine getirilmesine yiiksek cabalarla ken-

’

dinizi adayacaginizdan hi¢ kugkum yoktur.’

Temizlik degerine yer veren ifade: “Ilk olarak hastane bir giizel temizlendi,
boya badana yapildi. Yataklar, ¢arsaflar degistirildi. Eli yiizii kir igcindeki has-
talar yikanip paklandi.”

Yardimseverlik degerine yer veren ifade: “Barakanin bir késesini temizledi

hazirlad: ve arabadan yiiklendigi yatagi oraya itina ile serdikten sonra diger
malzemeleri de tasiyarak babasini swrtlayip yataga yerlestirdi.”

Vatanseverlik degerine yer veren ifade: “Komutan Osman Bey ve diger Tiirk

’

askerleri, sehit olan bu bacilarinin basardig: biiyiik is icin gurur duydular.’

ded
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Nezaket degerine yer veren ifade: “Akdeniz’e sordum: Bana kendini tanitir
misin? Memnuniyetle efendim, dedi.”. “Tesekkiir edip ayrildim. “’Su gibi aziz
ol”dedi.”

Arkadaslik degerine yer veren ifade: “Aslan hastalanmuig, bir magaraya girip
yvatmig. Tilkiyi pek severmis, onu da yanina ¢agirip ahbaplik etmis.”. “Kisi ug-

runa ¢aba harcadigi nesneleri, kigileri sever, sevdikge ilgisi artar.”

Samimiyet degerine yer veren ifade: “-Allah’im, biliyorum gérevimi yapma-
dim. Cok yanhs davramglarda bulundum. Beni once sen affet, sonra da onlarin

’

beni affetmesini sagla.’

Tablo 5: Tiirk¢e Dersi 7. Smif Kitabinda Yer Alan Degerler

o 5 = s 2 ks 2 = 2 = =)

=R 3 E 3 5 =8 g8 =
Degerler = 3 3 E E ED‘E g % E

N
f f f f f

Baris - 1 - -
Sayg1 10 17 3 3 5 41
Sevgi 31 6 23 14 21 1 96
Isbirligi 4 7 9 5 - 3 28
Mutluluk 14 4 33 38 17 9 115
Diirtistlik 1 - 1 15 - - 17
Algak Gonulliliik 4 - - 6 1 - 11
Sorumluluk 8 1 - - - 26 35
Hosgorii - - 3 7 - - 10
Ozgiirliik - 4 - - - - 4
Estetik 85 21 72 49 198 28 453
Dayanisma 4 2 13 14 5 - 38
Aile Birligi 14 5 1 1 - - 21
Caligkanlik 9 37 7 13 2 15 79
Misafirperverlik 3 - - - - - 3
Temizlik 6 - - - 5 - 11
Yardimseverlik 9 1 14 18 14 - 56
Vatanseverlik 22 100 - - 3 8 133
Nezaket 19 10 39 13 10 2 93
Arkadaslik 4 - 30 18 1 - 53
Samimiyet 43 3 12 73 14 7 152
Sadelik - - - - 1 - 1

Tablo 5’e gore Milli Kiiltiir temasinda en fazla estetik (=85) ve sevgi (/=31);
Atatiirk temasinda vatanseverlik (=100) ve caliskanlik (=37); Okuma Kiil-

ded
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tiiri temasinda estetik (=72) ve nezaket (/=39); Duygular temasinda estetik
(=49) ve mutluluk (/=38); Doga ve Evren temasinda estetik (=198) ve sevgi
(/=21); Zaman ve Mekan temasinda estetik (/=26) ve sorumluluk (/=28) degeri-
ne yer verilmistir. Bununla birlikte 7. sinif diizeyinde estetik (=453), samimiyet
(f=152) ve vatanseverlik (=133) en fazla kullanilan degerlerdir. 7. sinif diize-
yinde sadelik (f=1), misafirperverlik (f=3), dzgiirliik (/=4) ve baris (/=06) ise en
az yer verilen degerler olarak tespit edilmistir.
Tiirkge dersi 7. sinif kitabinda yer alan degerlere iligskin dogrudan alintilar:

Sevgi degerine yer veren ifade: “Ah goziinii sevdigim kiiciik kilim! Ben senin

’

alcakgoniillii oldugunu nasil bilmem, bilivim.’

Baris degerine yer veren ifade: “Savasta ve barista kitapsiz yola ¢iktigim

olmaz”.

Sayg1 degerine yer veren ifade: “Once babamla annemin elini optiik, sonra
birbirimizle kucaklasip opiistiik.”
Isbirligi degerine yer veren ifade: “Az sonra amcamlar geldiler, babami da

alip bayram namazina gittiler. Namazdan sonrada bahgede kurbanlar kesildi.”

Mutluluk degerine yer veren ifade: “Balik¢il kusu giizel haberler getiriyor-
mug. Gotirdiigii baliklar ¢ok mutluymus. Goldeki baliklar bu haberleri duyun-

ca pek seviniyorlarmig.”

Diiriistliik degerine yer veren ifade: “Ah bu tiirkiiler, kéy tiirkiileri. Mis gibi
kokar, mis gibi toprak. Hilesi, hurdasiz, ¢iri¢iplak.”

Algak goniilliilik degerine yer veren ifade: “Al¢akgoniilliiyiim, kalenderim
ve haddimi bilirim.”
Sorumluluk degerine yer veren ifade: “Annem giinler éncesinden bayram ha-

zirligina basladi.”

Ozgiirliik degerine yer veren ifade: “Bu sekilde hem kendini hem de géldeki
diger baliklarin hayatini kurtarmig.”

Estetik degerine yer veren ifade: “Dostluk ve samimilik berrak ve aydinlik
kaldig1 miiddetce giizel bir seydir. Uzerine bir gélge diistiigii zaman tiim giizel-
ligi kaybolur”

Dayanigma degerine yer veren ifade: “Her vatandas ¢evresine bu kadar renk

ve diizen katmuis olsaydi diinyamiz ¢oktan cennete donerdi.”. “El birligi etmekle

>

insan ¢ok beladan kurtulur.’

Aile birligi degerine yer veren ifade: “Allah bizi birbirimizden aywmasin

ded
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diye i¢cimden dua ettim. Béyle ailemle birlikte olmak beni ¢cok mutlu ediyor,

>

ailemi diinyalara degigmem.’

Caligkanlik degerine yer veren ifade: “Bir émiir igine nasil sigdrdigi kolayca
anlasiimayan bu eserler sunlardwr: 81 cami, 400 °den fazla mescid, 55 medrese,
26 darulkurra....”

Misafirperverlik degerine yer veren ifade: “Bu eglenceler davet edilen bir
koylii kadin da hediye olmak iizere bagindaki nefis iiziimlerden bir sepet dolusu
getirir.”

Temizlik degerine yer veren ifade: “El opmeye giderken piril piril olmamizi

5

ister annem.’

Yardimseverlik degerine yer veren ifade: “Baliklar, balik¢i! kusuna adeta yal-

>

varmiglar. Bizden bu yardimi esirgeme diye ricada bulunmuglar.’

Vatanseverlik degerine yer veren ifade: “Millet sevgisini insan yalniz gazete
sahifelerinde, meclis toplantilarinda, onur mevkilerinde veya savas meydanla-
rinda degil, boyle mini mini isimde ve bir kii¢iik koylii kizinin yiiziinde okudugu

i3}

zamandir ...

Nezaket degerine yer veren ifade: “Gorgi kurallarini iyi 6grenelim. Biiyiige

b

sayg1 duyup, kiigtikleri sevelim.”. “Bana seftali ikram edene baktim...’

Arkadaslik degerine yer veren ifade: “Dostluk kara giinde belli olur. Ancak el

’

ele verirsek dostumuz kurtulur.” . “Génliiniizii agmadan evvel size uzanan elle-
rin, yakinlikla a¢ilan kollarin hangi maksatla a¢ildigini arastirmay: bir zahmet
saymayacaksiniz.”

Samimiyet degerine yer veren ifade: “Samimi olmak agilmak demektir. Sami-

>

mi olmak, diigiindiigiimiizii saklamamak demektir.’

Sadelik degerine yer veren ifade: “Sadeligiyle dikkat ¢eken, kemerli mermer

>

tiirbesi Siileymaniye Camii dig avlusunun sol arka kosesindedir.’
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Tablo 6: Tiirkge Dersi 8. Smnif Kitabinda Yer Alan Degerler

=

E E £ 8 Z
Degerler g g = e _§ % §

8 = & &

N

f f f f f f
Barig - 1 - - - 1
Saygi 15 21 38 7 12 20 113
Sevgi 39 17 85 23 29 12 205
Isbirligi 1 2 - - 11 - 14
Mutluluk 17 16 19 11 23 13 99
Diirtistliik 1 1 3 11 - - 16
Algak Gondllilik 4 - - 2 - - 6
Sorumluluk 4 1 - 8 - 16 29
Hosgorii - - - 13 - - 13
Ozgiirliik 1 3 - - 4 - 8
Estetik 39 26 51 21 26 63 231
Dayanisma 8 53 2 5 34 2 104
Aile Birligi 4 28 2 - 8 2 44
Caligkanlhk 10 68 2 47 10 6 143
Misafirperverlik - 59 - - 41 - 100
Temizlik - 5 2 - - 1 8
Yardimseverlik 4 60 - - 15 - 79
Vatanseverlik - 20 45 - 11 9 85
Nezaket 5 13 12 3 43 - 76
Arkadaslik 5 - - - 4 - 9
Samimiyet 20 - 4 13 10 - 47
Sadelik - - 4 - - - 4

Tablo 6’ya gore Okuma Kiiltiirii temasinda sevgi (/=39) ve estetik (=39);
Atatiirk temasinda caliskanlik (=68) ve yardimseverlik (/=60); Milll Kiiltiir
temasinda sevgi (f=85) ve vatanseverlik (f=45); Kisisel Gelisim temasinda
caligkanlik (=47) ve sevgi (=23); Toplum Hayat1 temasinda nezaket (=43),
misafirperverlik (f=41) ve dayanisma (f=34); Zaman ve Mekan temasinda es-
tetik (/=68) ve sayg1 (/=20) degerlerine yer verildigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte 8. smif diizeyinde estetik (/=231), sevgi (/=205), caliskanlik (=143)
ve saygl (=113) en fazla kullanilan degerlerdir. Ayrica 8. sinif diizeyinde barig
(7=1), sadelik (/=4) ve al¢ak goniilliiliikk (/=6) en az yer verilen degerler olarak
tespit edilmistir.
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Tiirkge dersi 8. smif kitabinda yer alan degerlere iliskin dogrudan alintilar:

Vatanseverlik degerine yer veren ifade: “Sonradan icime, kitaplardan gel-
digini farkettigim bir memleket hayali, bana yillarca arkadashk etti. Kendimi
uzak bir diyarda hisse diyordum. Bir giin asil vatamima dénecektim.”. “Millet

>

sevgisi kadar biiyiik 6diil yoktur.”

Nezaket degerine yer veren ifade: “Ger¢ek manasinda terbiyeli ve nazik bir
adam veya bir hanim, tanmidigina, tammadigina, sevdigine, sevmedigine iyi mu-

LI

amele etmeye, hatir saymaya, géniil almaya mecburdur.”. “O zaman Atatiirk
davayr kaybeden arkadasimiza donerek bu sonucun yiiksek kiymetini kiigiiltecek
bir olay olmadigint ifade ederek gonliinii aldi.”

Algak goniilliiliik degerine yer veren ifade: “Ben yalniz kendi diisiincemi séy-

’

lemek istemiyorum. Hepinizin diigiincelerini anlamak istiyorum.’

Sorumluluk degerine yer veren ifade: “Milletimizi en genis ve refah, vasita ve

il

kaynaklarina sahip kilacagiz.’

Hosgorii degerine yer veren ifade: “Empati kurmak ince bir sanattir . “Ge-
lin tamsg olalim. Isi kolay kilalim.”

Saygi1 degerine yer veren ifade: “Hiir ve mesut olarak hayat boyunca kendile-
rine saygt duydugum hocalarim vardi.”

Sevgi degerine yer veren ifade: “Sevgilerin oliimsiizliigii ile dolup tasti yii-
regim.”

Isbirligi degerine yer veren ifade: “Soguk su Hellen'in bir eline akarken og-
retmen diger eline “su” sézciigiinii énce yavas, sonra hizlica heceledi. Iste o
anda Hellen’in kalbi yerinden firlarcasina ¢arpmaya bagsladi.”

Mutluluk degerine yer veren ifade: “Bu anda biiyiik Tiirk milletinin bir ferdi

’

olarak bu kutlu giine kavusmanin en derin sevinci ve heyecani igindeyim.
Diiriistliik degerine yer veren ifade: “Yalanla karsilik vermezsen yalana”

Ozgiirliik degerine yer veren ifade: “Bértecineyi kendi hakanlar bildi; kimi

b

de iyi gormedi, karsi ¢cikti. Onlarla da savasildy, Goktiirkler hepsini yendiler.’

Estetik degerine yer veren ifade: “Tiirk milleti, Tiirk sanati, Tiirk ekonomisi,
Tiirk siiri ile edebiyati okul ve okulun verecegi bilim ve fen sayesinde biitiin
olaganiistii incelikleri ve giizellikleriyle olusup gelisecektir.”

Dayanisma degerine yer veren ifade: “Tiirk milleti caliskandir. Tiirk milleti
zekidir. Ciinkii Tiirk milleti, milli birlik ve beraberlikle giicliikleri yenmesini
bilmistir.”
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Caligkanlik degerine yer veren ifade: “Yiiksek bir insan cemiyeti olan Tiirk

5

milletinin tarihi bir vasfi da giizel sanatlar: sevmek ve onda yiikselmektir.’

Misafirperverlik degerine yer veren ifade: “Misafirlik giindelik hayatimiza
renkler katar.”

Yardimseverlik degerine yer veren ifade: “Yunus, bu ortamda, bir ask ve sev-
gi giinesi olarak Anadolu’da dogmug, umutsuzlara umut vermis, Anadolu nun

’

gonlii ve dili olmugstur.’

Arkadashk degerine yer veren ifade: “Beni seven arkadaslarima ogiidiim
sudur: Sahsimiz icin degil ancak bagli bulundugumuz millet icin el birligiyle

’

calisalim.’

Samimiyet degerine yer veren ifade: “Milli emeller, milli irade yalniz bir sah-
sin diisiinmesinden degil, millet fertlerinin tamaminin arzularinin, emellerinin
birlesmesinden ibarettiv. Bundan dolayr benden ne égrenmek, ne sormak isti-

’

yorsaniz serbest¢e sormanizi rica ederim.’

Sadelik degerine yer veren ifade: “Tiim kotiiliiklerden arinmis, duru bir go-

niille seslenir insanliga:”

Tablo 7: Tiirkge Dersi 5., 6., 7. ve 8. Kitabinda Yer Alan Degerler

Degerler 5. smuf 6. siif 7. simf 8. siif Toplam
S S S f f
Barig 4 9 6 1 20
Sayg1 35 59 41 113 248
Sevgi 104 197 96 205 602
Isbirligi 58 17 28 14 117
Mutluluk 112 75 115 99 401
Diiriistliik 37 17 17 16 87
Algak Goniillilik 10 10 11 6 37
Sorumluluk 76 48 35 29 188
Hosgorii 13 5 10 13 41
Ozgiirliik 30 14 4 8 56
Estetik 253 136 453 231 1073
Dayanisma 45 34 38 104 221
Birlik 57 18 21 44 140
Caligkanlik 44 129 79 143 395
Misafirperverlik 7 - 3 100 110
Temizlik 59 5 11 8 83
Yardimseverlik 53 33 56 79 221
Vatanseverlik 72 97 133 85 387
Nezaket 126 133 93 76 428
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Arkadaslik 38 21 53 9 121
Samimiyet 99 23 152 47 321
Sadelik 18 - 1 4 23

Toplam 1350 1080 1456 1434 5320

Tablo 7°ye gore 5. sinif diizeyinde estetik (/=253), nezaket (=126), mutluluk
(=112), sevgi (=104) en fazla; baris (/=4), misafirperverlik (=7) ve hosgorii
(f~=13) ise en az yer verilen degerdir. 6. sinif diizeyinde sevgi (/=197), estetik
(=136), nezaket (=133) ve ¢aligkanlik (=129) en fazla yer verilen degerlerken
misafirperverlik ve sadelik degerine hi¢ yer verilmedigi; bununla birlikte en az
temizlik (=5), hosgorii (/=5) ve baris (f=9) degerlerine yer verildigi belirlen-
mistir. 7. siif diizeyinde estetik (=453), samimiyet (/=152) ve vatanseverlik
(=133) en fazla; sadelik (f=1), misafirperverlik (/=3), dzgiirlik (~4) ve ba-
11$ (f=6) en az yer verilen degerdir. 8. simf diizeyinde estetik (/=231), sevgi
(7=205), caliskanlik (=143) ve saygi (=113) en fazla; baris (f=1), sadelik (=4),
alcakgoniilliiliikk (=6) en az yer verilen degerdir. 5., 6., 7. ve 8. siif diizeyinde-
ki degerlere biitiin olarak bakildiginda estetik (=1073), sevgi (/=602), nezaket
(1=428), caliskanlik (f=395), vatanseverlik (=387) ve mutluluk (~401) degeri
en fazla; baris (/=20), sadelik (f=23), alcakgoniilliiliik (=37), hosgorii (=41) ve
Ozgiirliik (/=56) degeri ise en az yer verilen degerlerdir. Simif diizeyine goére de-
gerlerin aktarimi incelendiginde; 5. siniftan 6. siifa dogru bir diisiis oldugu, 7.
sinif diizeyinde en yiiksek seviyeye ulastigi ve 7. ve 8. sinif dlizeyinde aktarilan
degerlerin sikliginin ise birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

o
Toplam Deger
m Toplam Deger
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Sekil 1: Tiirkge dersi 5, 6, 7. ve 8. sinif kitabinda yer alan degerlerin dagilimu
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada Tiirkge dersi ortaokul kitaplarinda yer alan degerler incelenmis-
tir. Arastirma sonucunda Tiirkge dersi 5. sinif kitabinda estetik, nezaket, mutlu-
luk ve sevgi en fazla yer verilen deger iken barig, misafirperverlik ve hosgorii en
az yer verilen degerlerdir. Benzer sekilde Padem ve Aktan (2014)’1n aragtirma
bulgularina gére okuma metinlerinde en fazla sevgi, yardimseverlik, estetik; en
az ise acima, arkadaslik, cesaret, dogruluk, fedakarlik degerlerine yer verildigi
tespit edilmistir. Pilav ve Erdogan (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise
bilgilendirici metinlerde en ¢ok sevgi ve ulusal degerlere yer verildigi, diiriist-
liik ve barig degerine ise hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. Ayrica bu bulgu,
Milli Kiiltiir ve Okuma Kiiltiirii temalarinda diiriistliik ve barig degerine hig yer
verilmemesine iliskin sonuglarla da értiismektedir. Ozelikle Okuma Kiiltiirii ile
Bilim ve Teknoloji temasindaki metinlerde deger aktariminda ¢esitliligin sag-
lanamadig1 soylenebilir (Pilav ve Erdogan, 2016). Ayrica Erdemler temasinda
alcakgoniilliiliik degerine hig yer verilmedigi belirlenmistir. Bu bulgulardan ha-
reketle Tiirkge dersi 5. sinif kitabinda tema ve deger uyumunun saglanmasinda
sorunlar oldugu sdylenebilir. Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda da baris de-
gerine ¢ok az yer verilmis olmasina iliskin bulgu; Pilav ve Erdogan (2016)’1n
bulgulartyla ortismekle birlikte gliniimiizdeki savaslara dikkat ¢ekilmesi ve
diinya barigina katki saglanmasi agisindan yetersiz bir aktarim olarak degerlen-
dirilebilir. Buna kargin 5. sinif kitabinda Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda
vatanseverlik ve aile birligi en fazla yer verilen degerler olup bu bulgunun il-
kemizin iginden gegtigi bu zor donemde kayda deger bir deger aktarimi oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu arastirmada Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda vatan-
severlik en fazla aktarimi yapilan degerken ders kitab1 diizeyinde en fazla ak-
tarimi yapilan degerin sevgi oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular Cirak, Sahin,
Ozberk ve Eris (2014)’in bulgulariyla Srtiismektedir.

Aragtirmada 6. siif ders kitabindaki yer alan metinlerdeki degerlerin dagilimi
incelendiginde; sevgi, estetik, nezaket ve caliskanlik en fazla aktarilan degerdir.
Bu ders kitabinda misafirperverlik ve sadelik degerine hig yer verilmezken temiz-
lik, hosgorii ve baris ise en az aktarilan degerdir. 6. sinif ders kitabinda en fazla
sevgi degerine yer verilmis olmasina iligkin bulgu Sen (2008)’in arastirma bulgu-
lartyla ortiismezken; Pilav ve Erdogan (2016) 1 arastirma bulgulariyla 6rtiigmek-
tedir. Benzer sekilde Sen (2008)’in arastirmasinda inceledigi ders kitaplarmdan
dordiinde; Celikpazu ve Aktas (2011) 1 arastirmasindaki 6. sinif kitabinda ise en
fazla aktarilan deger sevgidir. Buna karsin Akyol (2010)’un arastirmasinda Ttirk-
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¢e dersi 6. sinif kitaplarindaki Sevgi temasinda degerlerin aktariminda, deger ve
tutumlar agisindan 6zel amaglara inilmedigi, temada duyussal alana oturtulmasi
gereken kazanimlarin bilissel hedeflerin ¢atisi altinda kaldigi belirlenmistir. Arag-
tirmadan elde edilen bir diger bulgu olan temizlik ve hosgérii degerlerinin en az
yer verilen degerler olmasi Aral (2008)’1n aragtirma bulgulariyla benzerdir. Ayrica
bu arastirma sonucunda Biz ve Degerlerimiz, Milli Miicadele ve Atatiirk, Diinya
ve Cevre temasinda baris degerine; Biz ve Degerlerimiz temasinda misafirperver-
lik ve vatanseverlik degerine; Milll Kiiltliriimiiz temasinda ise algak goniilliiliik,
hosgorii, misafirperverlik, yardimseverlik, aile birligi ve dayanisma degerlerine
hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte Biz ve Degerlerimiz ile Milli
Kiiltiiriimiiz temast igerik olarak da Tiirk kiiltliri ve degerlerini yansitacak seg-
kin edebi metinlere yer verilmesine elverisli temalardir. Bu temalarda koklii bir
ge¢mige sahip milletimizin en basat 6zellikleri arasinda yer alan hosgorii, misa-
firperverlik, alcak goniilliiliik ve yardimseverlik gibi degerlere yer verilmesinin
Tiirkce ders kitaplarinda tema-deger uyumuna katki saglamasinin yani sira deger
aktarimi acisindan da olumlu etkiler olusturacagi sdylenebilir. Benzer sekilde Va-
tandaslik Bilinci temasinda isbirligi; Saglik, Spor ve Oyun temasinda ise temizlik
degerlerine hi¢ yer verilmedigi tespit edilmigtir. Bu bulgulardan hareketle genel
olarak Tiirkce dersi 6. siif kitabinda gerek tema diizeyinde gerekse kitabin bii-
tliniinde baz1 degerlere hi¢ yer verilmedigi ve degerlerin aktariminda eksiklikler
oldugu sdylenebilir.

Arastirmada 7. sinif diizeyinde degerlerin dagilimi incelendiginde; estetik,
samimiyet ve vatanseverligin en fazla aktarilan; sadelik, misafirperverlik, 6z-
giirliik ve barigin ise en az aktarilan degerler oldugu tespit edilmistir. Buna kar-
sin Celikpazu ve Aktas (2011)’1n arastirmasi ile Pilav ve Erdogan (2016)’1n
aragtirmasinda sevgi degerinin, 7. sinif diizeyinde en ¢ok aktarilan deger oldugu
belirlenmistir. Bu arastirmada misafirperverlik degerinin ders kitabinin biitii-
niinde en fazla aktarilan degerler arasinda olmasina ve tema agisindan da Milli
Kiiltiir temasinda hoggorii, 6zgiirliikk ve baris degerine hi¢ yer verilmemis olma-
sina iligkin bulgular; Pilav ve Erdogan (2016)’1n bulgulariyla benzerdir. Ayrica
aragtirmadan elde edilen bulgular temalar agisindan degerlendirildiginde; Ata-
tirk temasinda ozgiirliikk ve baris degerine ¢ok az yer verildigi tespit edilmis-
tir. Duygular temasinda ise sorumluluk ve yardimseverlik degerlerine, Doga
ve Evren ile Zaman ve Mekan temasinda ise bircok degere hi¢ yer verilmedigi
belirlenmistir. Tlirkge dersi 7. siif kitabina iligskin bulgular genel olarak deger-
lendirildiginde; deger aktariminin istenilen diizeyde gerceklesmedigi ve mevcut
temalar1 destekleyen degerlerin aktariminda da eksiklikler oldugu sdylenebilir.
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Benzer sekilde Pilav, Demir ve Demir (2015)’in arastirmasinda Tiirkge dersi 7.
smuf kitaplarindaki okuma metinlerinde deger aktariminin amaclanan diizey-
de olmadig tespit edilmistir. Ayrica Somuncu (2010)’nun, Tiirk¢e ders 7. sinif
kitabindaki degerleri inceledigi arastirma sonuglarina gore; ders kitabindaki
metinlerin Gislup ve edebi acidan daha sanatsal metinler olmasi gerektigi ve bu
metinlerin 6grencilere degerleri 6greten sekilde degil igsellestirmelerini sagla-
yacak sekilde sunulmasi gerektigi belirlenmistir.

Aragtirmada 8. smif diizeyindeki degerlerin dagilimi incelendiginde en fazla
aktarilan degerlerin estetik, sevgi, caligkanlik ve saygi; en az aktarilan deger-
lerin ise baris, sadelik, alcakgdniilliilikk oldugu tespit edilmistir. Bu bulgularin
aksine Celikpazu ve Aktas (2011)’1n arastirmasinda 8. sinif diizeyinde estetik
degerine yeterince yer verilmedigi belirlenmistir. Bu aragtirma bulgularina gore
sevgi ve ¢aligkanlik degerinin en ¢ok kullanilan degerler arasinda yer aldig tes-
pit edilmistir. Benzer sekilde Capoglu ve Okur (2015)’un 8. sinif diizeyindeki
arastirmasinda da insan sevgisi ve doga sevgisi en ¢ok aktarimi yapilan degerler
arasinda yer almaktadir. Celikpazu ve Aktas (2011)’1n arastirmasinda ise 8. sinif
diizeyinde en fazla aktarilan degerin sevgi oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirma
sonucunda sevgi degerine iliskin alan yazindaki arastirma bulgularinin genel
olarak birbirleriyle ortlistiigii soylenebilir. Bulgulara temalar agisindan bakil-
diginda Toplum Hayati temasinda nezaket, misafirperverlik ve dayanisma en
¢ok aktarilan degerlerdir. Toplumsal yasama dair degerlere bizzat bu temada
dikkat ¢ekilmesi temalar ve temalar1 destekleyen degerlerin birbirleriyle uyu-
mu agisindan olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir. Buna karsin Atatiirk
temasinda, baris degerine ¢ok az yer verildigi belirlenmistir. Demir (2012)’in
arastirmasinda da 8. sinif ders kitabinda ulusal degerlerin istendik diizeyde oku-
ra sunulmadigi belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen diger bulgulara gore;
Milli Kiiltiir temasinda al¢cakgoniilliiliik, hosgorii ve 6zgiirliik; Kisisel Gelisim
temasinda ise misafirperverlik, temizlik, yardimseverlik ve arkadaglik deger-
lerine hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Toplum Hayat1 temasinda ise baris,
diirtistliik, alcakgoniilliiliik, sorumluluk ve hosgdrii degerlerine hi¢ yer veril-
memig olmasi tema ve deger uyumu agisindan ortaya ¢ikan belirgin sorunlar
arasinda sayilabilir. Bu bulgulardan hareketle tema diizeyinde deger aktarimiyla
ilgili ¢esitli sorunlar olmakla birlikte bu sorunlarin sadece belli temalarla sinirl
oldugu soylenebilir.

Aragtirma kapsamindaki ders kitaplarina iliskin bulgular biitlin olarak ince-
lendiginde ders kitaplarinda en fazla aktarilan degerler; estetik, sevgi, nezaket,
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caligkanlik, vatanseverlik ve mutluluk iken en az aktarilan degerler ise baris,
sadelik, algakgoniilliiliik, hosgorii ve 6zgilirliiktiir. Benzer sekilde Cirak, Sahin,
Ozberk ve Eris (2014)’in arastirmasinda inceledigi kitaplarin tiimiinde en fazla
aktarilan deger estetiktir. Celikpazu ve Aktas (2011)’1n bulgularina tiim ders
kitaplar1 agisindan bakildiginda ise estetik degerine yeterince yer verilmedigi
belirlenmistir. Bu arastirmada incelenen ders kitaplarina iliskin bulgular biitiin
olarak incelendiginde en fazla aktarilan degerin estetik olmasina iligkin bulgu,
ders kitaplarinda secilen edebi metinlerin estetik degerleri yansittiklart bunun
da ders kitaplarindaki metinlerin edebi giigleri agisindan kaliteli oldugunun
gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ciinkii edebi metin, kuru bilginin Gtesine
gegerek bilgiye estetik bir elbise giydirerek sunar ki bu da eserin edebi giicii
olarak degerlendirilebilir (Somuncu, 2010).

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu da tiim ders kitaplarinda
estetikten sonra en ¢ok aktarilan degerler; sevgi, nezaket, caliskanlik, vatan-
severlik ve mutluluktur. Bu arastirmada sevgi ve caliskanlik degerine iligkin
bulgu; alanyazinda Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde deger aktariminin in-
celendigi pek ¢ok arastirmayla ortiismektedir (Belet ve Deveci, 2008; Celikpa-
zu ve Aktas, 2011; Crak, Sahin, Ozberk ve Eris, 2014; Firat ve Mocan, 2014;
Karagoz, 2009; Mert, 2013; Parlakyildiz, 2009; Sentiirk ve Aktas, 2015; Yilar,
2016; Yilmaz, Yakar, Arslan, Safranova ve Satbay, 2017). Ayrica vatanseverlik
degerine iligkin bulgu da alanyazinda ulusal degerlerin aktarimina iligkin bul-
gularla benzerdir (Aral, 2008; Bayram ve Elban, 2017; Belet ve Deveci, 2008;
Sen, 2008; Celikpazu ve Aktas, 2011; Dogan ve Giiliisen, 2011; Firat ve Mocan,
2014; Cirak, Sahin, Ozberk ve Eris, 2014). Buna karsin Tiirk¢e ders kitapla-
rindaki deger aktarima iligkin ¢esitli arastirmalarda milli degerlerin aktarimina
¢ok az yer verildigi ya da hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir (Firat ve Mocan,
2014; Pilav ve Erdogan, 2016). Oysaki Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda ulu-
saldan evrensele uzanan bir anlayisla degerlerin aktarilmasi amaglanmaktadir.
Bu baglamda ders kitaplarinda yagayan degerlere erisimin saglanmasinin ancak
ulusaldan evrensele uzanan bir bakis agisina sahip bir egitim anlayisiyla sag-
lanacag soylenebilir. Ayrica arastirmada incelenen ders kitaplarinda algakgo-
niilliilik, hosgorii ve dzgiirliik degerlerinin en az yer verilen degerler olmasina
iliskin bulgu, kiiltiirel degerlerimizin aktarimi agisindan yeterli olmadig1 soy-
lenebilir. Tiirkce ders kitaplarinin hazirlanmasinda ulusaldan evrensele uzanan
bakis acisimin saglanmasi i¢in dncelikle kadim Tiirk kiiltiiriiniin aynasi olan
degerlerin sunulmasi hem kiiltlirel degerlerimizin devamliligi hem de evrensel
degerlerin insas1 adina olumlu katkilar saglayacaktir.
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Arastirma sonuglari sinif diizeyine iliskin deger aktarimi agisindan incelendi-
ginde ise 5. sinif ders kitabindaki metinlerin deger aktarimi agisindan 6. siniftan
daha zengin bir igerige sahip oldugu, bu zengin aktarimin 7. siif diizeyinde
azalmakla birlikte 7. ve 8. sinif diizeyinde metinlerin deger aktariminin bir-
birine yakin seviyede oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Celikpazu ve Aktas
(2011)’1n arastirmasinda metinlerdeki deger aktarimmin smif diizeyine gore
artis gostermedigi ayrica bu aragtirmanin bulgularinin aksine 6. sinifta deger
aktariminin daha yogun oldugu, 7. ve 8. sinifta ise azaldigi tespit edilmistir.
Buna karsin Dogan ve Giiliisen (2011)’in aragtirmasinda ise deger aktariminin
en fazla 8. simif ders kitabindaki metinlerde (58), sonra 6. sinif ders kitabindaki
metinlerde (56), en az da 7. sinif ders kitabindaki metinlerde (51) yer aldig1
belirlenmistir. Ancak Yilar (2016)’1n aragtirmasinda Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinlerde aktarilan degerlerin siniflara gore benzer sekilde dagilim gosterdigi
tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle deger aktariminda 6gretimdeki asa-
malilik ilkesine gore hareket edilmedigi sdylenebilir.

Ayrica arastirmada incelenen Tiirkge ders kitaplarinda deger aktariminin ni-
celiksel olarak yogun bir sekilde yapildig1 ancak sinif diizeyleri agisindan ders
kitaplarindaki temalar ve degerlerin tam olarak ortiismedigi, baz1 degerlere hig
yer verilmedigi ya da ¢ok az yer verildigi ve degerlerin gerek sinif gerekse te-
malara dagiliminda bir sistematik yapilanmanin olmadigi sylenebilir. Benzer
sekilde Kaygana, Yapici ve Aytan (2013)’1n arastirmasinda Tiirkge ders kitap-
larinda metin se¢imi ve secilen metinlerin temalarla iliskilendirilmesinde me-
tin ile kazanimlar arasinda tam uyusma saglanamadig: tespit edilmistir. Agik
Onkas, Culha, Siveroglu (2011) ise Tiirkce ders kitaplarindaki siir metinlerinin
ogrencilerin kelime hazinesine katki saglama, duygu ve deger egitimi verme
yoniinden tema genigliginin kisir kaldigini tespit etmistir. Nitekim gesitli arag-
tirmalarda degerlerin temalarda orantili bir sekilde dagilmadigr belirlenmistir
(Celikpazu ve Aktas, 2011; Padem ve Aktan, 2014;Pilav ve Erdogan, 2016). Ay-
rica alan yazinda pek ¢ok arastirmada da Tiirkce ders kitaplarindaki degerlerin
aktariminin yeterli diizeyde olmadigi ortaya konulmustur (Celikpazu ve Aktas,
2011; Demir, 2012; Dogan ve Giiliisen, 2011; Firat ve Mocan, 2014; Karagoz,
2009; Parlakyildiz, 2009; Pilav ve Demir, 2015; Somuncu, 2008; Sen, 2008).
Sentiirk ve Aktas (2015),degerlerin ders kitaplarindaki (6-8. sinif) metinlere
dagiliminda sorunlar oldugunu; Kaskaya ve Duran (2017) ise degerlerin ders
kitaplarma simif diizeylerine (1-4. sinif) gére dagilimlarinda tutarsizliklar oldu-
gunu tespit etmistir. Dogan ve Giiliigen (2011)’in aragtirmasinda ise ders kitap-
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larinda (6, 7 ve 8.sinif) yer alan toplam 111 metnin 44’iinde; Pilav ve Erdogan
(2016)’1n arastirmasinda ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki metinlerde bazi
degerlere hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Mert (2013)’in aragtirmasinda da
benzer sonuglara ulagilmistir. Akyol (2010)’un aragtirmasinda ise Tiirk¢e dersi
6. sinif kitaplarinda deger egitiminde Ortiikk program anlayisinin benimsendi-
gi tespit edilmistir. Tiirk¢e ders kitaplarinda degerlerin aktarimindaki mevcut
sorunlardan bir digeri de metinlerdeki degerlerin davranis drnekleri iizerinden
sunulmamasidir. Ayrica duyussal boyutu vurgulayan degerlerin igsellestirilme-
si i¢in sorgulanmasina, eyleme dokiilmesine yonelik 6rnek ve etkinliklere yer
verilmemektedir (Kaygana, Yapict ve Aytan, 2013). Bunun icinde metinlerde
degerlerin aktariminda didaktik bir anlatim yerine dilin cosku ve heyecanini
dile getirme islevi kullanilmali ve deger aktarimi metinlerdeki etkinliklerle de
desteklenmelidir (Dogan ve Giiliisen, 2011; Kaygana, Yapici ve Aytan, 2013).

Ortaokul evresinin deger ve inanglarin yapilandirildigi soyut diisiincenin
gelisim evresi (Demircan, 2006) olmasi sebebiyle bu evre; dgrencilerin milli,
manevi, ahlaki ve evrensel degerleri iceren metinlere yonelik algilarinin gelis-
tigi bir siiregtir (Fidan, 2018). Bu duruma Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin
deger aktariminda istlendigi islevde eklenince, ders kitaplarinda kullanilacak
metinlerin 6nemi daha da artmaktadir. Bu 6nemden hareketle degerlerin plan-
I1 bir sekilde verilmesinin (Akyol, 2010) yan1 sira ders kitaplarina segilecek
metinlerle deger aktarimi desteklemeli ve kazandirilmasi amaglanan degerler,
Ogretim programlarinda net olarak ifade edilmelidir (Padem ve Aktan, 2014).
Arastirma sonuglarindan hareketle Tiirkge ders kitaplarinda deger aktariminin
yeterli diizeyde olmamasinin yani sira bu kitaplarin ana kaynagi olan Tiirkce
Dersi Ogretim Programinda (2017) deger egitiminin sistemli bir sekilde ifade
edilmedigi sOylenebilir. Clinkii mevcut programda degerlere ayrilan boliimde
sadece milli, manevi ve evrensel degerleri taniyan, benimseyen ve bunlari ig-
sellestirerek davranisa doniistiiren bireyler yetistirilmesi gibi ylizeysel bir tanim
yapilmistir. Programda deger egitiminde milli ya da evrensel degerlerin tam
olarak hangi degerleri karsiladigi, bu aktarimda smif diizeyine gore dagilimin
nasil yapilacagi hakkinda her hangi bir bilgi verilmemistir. Sadece uygulama
siirecinde her sinif diizeyinde Erdemler, Milli Kiiltiirimiiz, Milli Miicadele
ve Atatiirk temalarinin her smif diizeyinde islenmesinin zorunlu oldugu ifade
edilmistir. Oysaki Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (1-8. simif) farkli gelisimsel
evrelerden olusan siif diizeylerini kapsamaktadir. Bu durum sadece ortaokul
seviyesi olarak diisiiniildiiglinde bile 5. siniftan 8. sinifa kadar gelisimsel bircok
degisken devreye girmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki deger aktarimindaki
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mevcut sorunlarin ¢dziilmesinde 6ncelikle Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
deger egitiminin nasil yapilacagi, hangi degerlerin aktarimima 6ncelik verile-
cegi, her smif diizeyi i¢in ayr1 ayr diizenlenerek deger egitimi sistematik bir
yapiya kavusturulmalidir. Ayrica secilecek metinlerin temalarda vurgulanan
degerlerle uyumuna iligkin kriterlerin belirlenmesinin de deger egitimi siireci-
ne olumlu katkilar saglayacag: sdylenebilir. Ayrica deger kavraminin duyussal
Ozelliklerinin yani sira toplumda ve diinyada meydana gelen degisimin olustur-
dugu etkilere bireyin uyum saglayabilmesi i¢in o siirecte 6n plana ¢ikan milli
ve evrensel degerlere dikkat ¢ekecek sekilde ders kitaplarinda yer alacak me-
tinlerin segimi saglanabilir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ve beraberinde
Tiirkge ders kitaplarinda deger aktariminin statik degil dinamik bir yapida sii-
rekli glincellenmesinin pozitif etkiler olusturacagi da sdylenebilir. Bu kapsamda
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda her sinif diizeyine iliskin sosyal, psikolojik,
gelisimsel degiskenlerinde birlikte diigiiniildiigii degerlere iligkin ¢erceve prog-
ramlar1 olusturulabilir. Bununla birlikte deger aktariminda her siif diizeyinde
kullanilacak metin tiirleri ve metinlerde kullanilacak etkinlikler, deger aktarimai-
nin smif diizeyi/tema/metin baglaminda dagilimina iliskin kriterler, deger akta-
riminda bagvurulacak kaynak ve yontemler ayr1 ayr belirtilerek Tiirkge 6gretim
stirecinde deger egitimi daha sistematik bir yapiya kavusturulabilir. Boylelikle
deger egitiminin, Tiirk¢e 6gretimi boyutunda bir ayagiyla milli degerlerde sabit
diger ayagiyla da her gegen giin evrensel degerlerde daha {ist noktalara taginma-
sina katki saglanacagi sdylenebilir.
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Introduction

The concept of value is defined as the standards in which principles, beliefs and
actions that guide human behaviours are judged (Giiven, 2014). This concept,
which was first introduced to the social sciences by Znaniecki, was derived
from the root of “valere” which means “to be precious” or “to be strong”in Latin
(Bilgin 1995). Value is defined as concepts that shape the purpose, behaviour,
principles and priorities of human life, in the mind first. Values, which are affec-
tive concepts that contribute to the education of individuals with superior moral
values, have important functions in shaping their behaviours by affecting the
beliefs, feelings and preferences of individuals (Ulusoy and Dilmag, 2012; Gii-
ven, 2014). Values which are also considered as abstract, generalized behaviour
principles are also cultural knowledge (Aydin, 2003). Values that play an active
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role in human happiness (Tarhan, 2011) are learned by imitating, modelling or
through language (reading) (Sen, 2008).

Purpose

Secondary school period, which is defined as the formal operational stage, is
the stage in which value and belief system is structured (Demircan, 2006). So
in this critical stage in which values are structured, examining the current qual-
ifications of Turkish textbooks would provide significant benefits for the devel-
opment of textbooks. In this context, this study aims to determine values taught
in the 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish language textbooks and to analyse the
distribution of these values according to themes and grade levels.

Methodology

This study, which aimed to examine value transfer in the secondary school text-
books in Turkish course, was carried out by qualitative research method. In this
study, document review design was used. Document review is the collection and
analysis of written, visual and digital materials containing information about the
cases and events that are aimed to be investigated (S6nmez & Alacapinar, 2011,
Yildirim and Simsek, 2011).

In order to determine the sample of the study, convenience sampling was used
from purposeful sampling methods. The sample of the research determined by
this method consisted of all the reading texts and poems in the 5th, 6th, 7th and
8th grade Turkish textbooks used in the academic year of 2017-2018. In addi-
tion, the listening/watching and reading texts in the textbooks were included in
the sample of the study.

In the study, Value Analysis Form prepared by Cengiz and Duran (2017) was
used to analyse the data obtained from secondary school Turkish textbooks. The
data obtained in this study were analysed by descriptive analysis through this
form. In this context, forms were prepared for the 5th, 6th, 7th and 8th grades
and were classified according to the themes and the titles of the texts in each
book. Then, the listening/ watching and reading texts and poems in these books
were examined respectively and marked on value Analysis Form. After all the
textbooks were examined in this way, the data obtained from value Analysis
Forms were analysed within the plan created under the themes in the textbooks
and are summarized then classified according to the grade level. The frequency
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values related to the findings obtained after this classification were tabularized
according to the grade levels.

Findings

As a result of the research, values of aesthetics (f=253), kindness (f=126), hap-
piness (f=112), love (f=104) were the most given and values of peace (f=4),
hospitality (f=7) and tolerance (f=13) were the least given at 5th grade lev-
el. At 6th grade level, values of love (f =197), aesthetics (f =136), kindness
(f=133) and diligence (f = 129) were the most given, while values of hospitality
and simplicity were not given at all; however, it was determined that values of
cleanness (f=5), tolerance (f=5) and peace (f=9) were the least given. At the
7th grade level, values of aesthetics (f=453), sincerity (f=152) and patriotism
(f=133) were the most given and values of simplicity (f =1), hospitality (f=3),
freedom (f=4) and peace (f=6) were the least given. At the 8th grade level, val-
ues of aesthetics (f=231), love (=205), diligence (f = 143) and respect (f=113)
were the most given and values of peace (f=1), simplicity (f=4), modesty (f=6)
were the least given. When looking at values given at 5th, 6th, 7th and 8th grade
levels as a whole, it is seen that values of aesthetics (f=1073), love (f=602),
kindness (f=428), diligence (f=395), patriotism (f=387) and happiness (f =401)
were the most given and values of peace (f=20), simplicity (f=23), modesty
(f =37), tolerance (f=41) and freedom (f=56) were the least given. When the
transfer of values by the grade level is examined, it can be said that there is a
decrease from 5th to 6th grade and this transfer reaches the highest level on the
7th grade and the prevalence of values transferred on the 7th and 8th grades is
close to each other.

Conclusion and Discussion

When the findings obtained from the textbooks within the context of the re-
search are examined as a whole, the most transferred values are found to be
aesthetics, love, kindness, diligence, patriotism and happiness, while the least
transferred values are peace, simplicity, humility, tolerance and freedom. Simi-
larly, the most transferred value is aesthetic in all of the textbooks analysed by
Crrak, Sahin, Ozberk and Eris (2014). When looking at the findings of Celik-
pazu and Aktas (2011) in terms of all textbooks, it was determined that value
of aesthetics was not sufficiently covered. When the findings of the textbooks
examined in this study are analysed as a whole, the most transferred value is
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aesthetics. This result indicates that the literary texts chosen in the textbooks
reflect the aesthetical values and these texts have good qualities in terms of their
literary influences. Because a literary text goes beyond the pure knowledge and
presents it in an aesthetic dress, which can be regarded as the literary influence
of the work (Somuncu, 2010).

Another finding obtained from the research is that the most transferred values
in all textbooks after aesthetics are love, kindness, diligence, patriotism and
happiness. Findings about values of love and diligence in this study is consist-
ent with the findings of many researches in the literature which examined value
transfer in the texts of the Turkish textbooks (Belet and Deveci, 2008; Cirak,
Sahin, Ozberk and Eris, 2014; Firat and Mocan, 2014; Mert, 2013; Sentiirk and
Aktas, 2015;Y1lar, 2016; Yilmaz, Yakar, Arslan, Safranova and Satbay, 2017).
In addition, the finding of patriotism is similar to the findings about the transfer
of national values (Aral, 2008; Bayram and Elban, 2017; Belet and Deveci,
2008; Sen, 2008; Celikpazu and Aktag, 2011; Dogan and Giiliisen, 2011; Firat
and Mocan, 2014; Cirak, Sahin, Ozberk and Eris, 2014). On the other hand, it
has been found that the transfer of national values was covered less or not cov-
ered at all in various studies on value transfer in Turkish textbooks (Firat and
Mocan, 2014; Pilav and Erdogan, 2016). However, in the Turkish Curriculum,
it is aimed to transfer values from national to universal. In order to provide a
perspective that extends from national to universal in the preparation process
of Turkish textbooks, values which are the mirror of ancient Turkish culture
should be primarily presented. This will provide positive contributions both for
the continuity of our cultural values and for the creation of universal values.

When the results of the research are analysed in terms of value transfer and
grade level, it is seen that the texts in Sth grade textbooks have richer content
than the 6th grade textbooks in terms of value transfer and although this rich
transfer decreases at the 7th grade level, it can be said that value transfer of
the texts at the 7th and 8th grade levels is close to each other. Similarly, what
Kaygana, Yapict and Aytan (2013) claimed in their study is that texts and ac-
quisitions did not fully comply with each other in the text selection in Turkish
textbooks and in the association of the selected texts with the themes. As a mat-
ter of fact, it was determined that values were not distributed proportionally in
various researches (Celikpazu and Aktas, 2011; Padem and Aktan, 2014; Pilav
and Erdogan, 2016). In addition, in related literature, many studies revealed that
values were not transferred sufficiently in the Turkish textbooks (Celikpazu and
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Aktas, 2011; Demir, 2012; Dogan and Giiliisen, 2011; Firat and Mocan, 2014;
Karag6z, 2009; Parlakyildiz, 2009; Pilav and Demir, 2015; Somuncu, 2008;
Sen, 2008; Sentiirk and Aktas, 2015).

Sentiirk and Aktas (2015) stated that there are problems in the distribution
of values in textbooks (6-8.grades), while Kagkaya and Duran (2017) found
that there are inconsistencies in the distribution of values to the textbooks ac-
cording to their grade levels (1-4. grades). Dogan and Giiliisen (2011) found
that some values were not found in 44 texts of the 111 texts in the textbooks
(6th, 7th and 8th grades). Similarly, Pilav and Erdogan (2016) also found that
some values were not included in the texts in the secondary school Turkish
textbooks. Similar results were obtained in the study of Mert (2013). One of
the current problems in value transfer in Turkish textbooks is that values in the
texts are not presented through behavioural examples. In addition, there are not
any examples and activities for questioning values that emphasize the affective
dimension in order to be internalized (Kaygana, Yapici and Aytan, 2013). To do
this, the function of expressing the enthusiasm and excitement in the language
should be used in transferring of values instead of a didactic narration and value
transfer should be supported by the activities in the texts. Additionally, the text
types that will be used for value transfer at each grade level; the activities to be
used in the texts, the criteria for the distribution of value transfer in the grade
level/theme/text, and the resources and methods to be used in value transfer can
be specified separately and value education can be given more systematically.
Thus, as time passes value education, within the frame of Turkish education,
will bring universal values to a better point while continuing to stick with na-

tional values.
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Oz: Bu arastirmanin amaci bilim ve sanat merkezlerinde gérev yapan yonetici
ve Ogretmenlerin deger tercihlerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesidir.
Arastirmada model olarak iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama ara-
c1 olarak Schwartz Degerler Olcegi (SDO) ve kisisel bilgiler formu kullanilmustr.
Schwartz Degerler Olcegi (SDO), Schwartz tarafindan 1992 yilinda gelistirilmis,
Kusdil ve Kagitcibast (2000) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilmistir. Aragtir-
manin evrenini tiim BILSEM egitimcileri, 5rneklemini ise basit seckisiz drnekleme
yontemi ile segilen 433 6gretmen ve 105 yonetici (N=538) olusturmaktadir. Verile-
rin analizi SPSS paket programi 23. versiyonu ile yapilmistir. Arastirmanin bulgu-
larina gore o6lgekte yer alan alt boyutlarin ortalama puanlarinin ¢esitli degiskenlere
gore farklilasmas1 arastirilmistir. BILSEM kadin ve erkek egitimcilerin ortalama
puanlar1 arasinda “cinsiyet” degiskenine gore geleneksellik alt boyutunda; “gorev”
degiskenine gore gii¢, 6z yonelim, evrensellik ve geleneksellik alt boyutlarinda;
“mesleki kidem yili” degiskenine gore hazcilik alt boyutunda; “mezuniyet dere-
cesi” degiskenine gore hazcilik ve geleneksellik alt boyutlarinda farklilik ortaya
cikmistir. Yas degiskenine gore egitimcilerin deger tercihlerinde biitiin alt boyut-
larda farklilik goriilmemistir Arastirmanin bulgulari tartisma ve sonug boliimiinde

yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin zekali/yetenekli bireyler, Bilim ve sanat merkezi,
Deger egitimi
&

Abstract: The aim of this study is to examine the value preferences of managers
and teachers working in science and art centers in terms of different variables.
Relational screening model was used as a model. Schwartz Values Scale and
Personal Information Form were used as data collection tools. The Schwartz
Values Scale (SVS) was developed by Schwartz in 1992 and adapted to Turkish
by Kusdil and Kagit¢ibasi (2000). The sample of the study consisted of all BIL-
SEM educators, and the sample was composed of 433 teachers and 105 mana-
gers (N = 538) selected by simple random sampling method. Data analysis was
done by SPSS software version 23. In the study, the differentiation of the mean
scores of the sub-dimensions in the scale according to various variables was
investigated. There was a difference between the mean scores of women and
men educators according to sex variable in tradition sub-dimension. According
to task variable, differences in power, self-direction, universalism and traditi-
on sub-dimensions were observed. There was a difference in hedonism sub-di-
mension according to the variable of seniority year. According to the degree of
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graduation, there was a difference in hedonism and tradition sub-dimensions.
According to the age variable, there was no difference in the value preferences
of the educators in all sub-dimensions. The findings of the study were discussed
in the discussion and conclusion section.

Keywords: Gifted / talented individuals, Science and art center, Value education

Giris

Insanligin var olus tarihi boyunca gelisimine bakildiginda éncelikle aglik, ba-
rinma, kendini savunma gibi hayatta kalmaya yonelik fiziksel ihtiyaglarini
giderdigi, daha sonra neslini devam ettirmeye ¢alistig1 ve daha iyi kosullarda
yasamak i¢in her alanda ilerleme kaydettigi goriilmektedir. Daha iyi sartlarda
yasama amaci ile gelecek nesle fiziksel ortam ile birlikte bir kiiltiir miras1 da
birakmistir. Her toplumun kendine ait ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yapis1 ve
bu yapilari i¢eren degerleri vardir. Deger, Tiirk Dil Kurumu’nun giincel sozlii-
giinde “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii”, “Bir ulusun sahip
oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve
manevi 6gelerin biitiinii” olarak tanimlanmistir. Spranger (1928) bireylerin sa-
hip oldugu degerleri sosyal, ekonomik, bilimsel, estetik, dini ve politik olarak
smiflamigtir.

Bireylerin baris ve biitiinliik i¢inde yasayacagi daha iyi bir toplum igin, ya-
samlarinda makul seviyede bir takim degerleri almali ve o degerleri davranis ve
tutumlari ile sergilemelidir. Toplumsal hayatin devamini saglayacak bireylerin
yetistirilmesi, okullarin resmi gorevleri arasinda oldugu gibi bir taraftan da var-
lik sebepleri olarak tanimlanabilir (Eksi, 2003; Lickona, 1991; Ryan ve Bohin,
1991). Bu amagcla atalarin yarattig1, biriktirdigi kiiltiirel ve temel evrensel de-
gerlerin her nesle 6gretilmesinde degerler egitimi kavrami ortaya ¢ikmaktadir.
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan de-
gerler egitimi “Cocuklarin ve genclerin pozitif degerleri kesfedip gelistirmeleri
ve kendi potansiyellerine gore ilerlemeleri i¢in yiiriitiilen egitimsel gayretler”
olarak tanimlamistir.

Son yilarda 6zel sektdr ve devlet politikasi olarak tizerinde durulan ve 6nemli
hale gelen bir kavram olan degerler egitimi, egitim bilimleri arastirmacilarini
egitimcilere ve dgrencilere hangi degerler 6gretilmeli?, kullanilmasi gereken
strateji ne olmal1?, deger 0gretim siireci nasil ytriitiilmeli? gibi sorulara cevap
aramaya yoneltmistir. Insanhigin sahip oldugu temel evrensel degerler oldugu
gibi her toplumun, her kurumun hatta her okulun kendi belirledigi degerler
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vardir. Degerlerden arinmig bir egitim anlayisi diisiiniilemez (Tag ve Yesiltas,
2016). Okullarda ¢ocuklarn ihtiyaglarina gore degerler belirlenir ve onlara
cesitli sekillerde verilir. Okulda verilecek degerler egitiminde sorumlulugu
ogretmenler ve okul yoneticileri paylasmaktadir. Aktay ve Eksi (2009), okul
yoneticilerinin ve dgretmenlerin sahip olduklar1 degerlerin, egitim politikalari-
nin ve felsefesinin belirlenmesi, bu politikalarin programlar araciligiyla gercek-
lestirilmeye calisilmasi, personelin se¢imi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi,
kaynaklarin rasyonel kullanilmasi, saglikli bir okul kiiltiiriiniin olusturulmasi
ve okulun etkili kilinmasinda oldukg¢a 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade et-
mistir. Yonetici ve 6gretmenler 6ncelikle en iyi sekilde rol model olmali, uygun
degerler egitimi kogullarin1 kurmali, midiirler 6gretmenleri programa uymalari
bakimindan denetlemeli ve veli ile iletisime gecerek temel degerleri kazandir-
ma noktasinda is birligi igerisinde olmalidir (Boydak Ozan, 2009; Balyer, 2012;
Ozden, 2013). Yoneticiler tarafindan degerler, biiyiik resmin sekillenmesinde,
biitlinlestirici bir vizyon ve amacin gelismesinde, orgiitlerine sagladiklar: lider-
lik i¢in daha giiclii araglar arasinda goriilebilir (Yavuz, Dilmag¢ ve Derinbay,
2015). Okullarda kurum kiiltiiriiniin olusmas1 bakimindan bu biitiinlestiricilik
ve kurum yoneticilerinin degerlerin benimsenmesi, yasatilmas: ve aktarilmasi
kargisinda takindigi tutum 6nemlidir. Ayn1 zamanda yoneticilerin sahip olduk-
lar1 degerler ve bu degerlere dayali yonetim uygulamalari; 6gretmenlerle ara-
larindaki is verimliligini artirmada, 6gretmenleri motive etmede, 6gretmenlerin
saygl gordiikleri algisina sahip olmalarinda 6nemli bir rol oynamaktadir (De-
mirtag ve Ekmekyapar, 2012).

Degerler egitimi okul 6ncesi donemden itibaren baslar, ilk ve orta 6gretim
siiresince egitim 0gretim programlarinda dogrudan ya da ortlik olarak yer alir.
Yagitlarindan biligsel, duyussal ve psikomotor beceriler olarak ileri diizeyde
olan {istiin/6zel yetenekli bireyler de bu egitim siirecinden gecerler. Ozel ye-
tenekli bireyler topluma yon verecek, iilkeyi teknolojik, siyasi, ekonomik ve
bilimsel anlamda giiglii kilacak yetenege sahip bir potansiyel olarak tanimlan-
mistir (MEB, 2007). Bu 6zelliklere sahip ¢ocuklar insanlik i¢in biiyiik bir ka-
zanim olacagi gibi egitimlerinin onemsenmemesi ve potansiyellerinin dikkate
almmamasi durumunda toplum igin biiylik bir kayip olabilir (Kuzu ve Senol,
2012). Beldag ve Keskin (2016) calismalarinda goriistiikleri 6gretmenlerin ya-
rist bilim ve sanat merkezlerinde uygulanan egitim programlarinin degerlerin
kazanilmasinda etkili oldugunu belirtirken, diger yarisi ise etkili olmadigini
belirtmislerdir. Bu sebeple 6zel yetenekli bireylerin toplumun her alanda gelisi-
mine saglayacaklari katkilarin yani sira sahip olduklar1 degerler de 6nemli hale
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gelmektedir. Ulkemizde &zel yetenekli bireylere bilim ve sanat merkezlerinde
egitim verilmektedir. Bilim ve sanat merkezleri (BILSEM) &zel yetenekli &g-
rencilere, 6zel yetenekli birey tanilamasi yapildiktan sonra, kendi okullarinda
aldiklar1 egitime ek olarak yasitlarindan ileri diizeyde egitim-6gretim imkani
saglayan kurumlardir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6zel yetenekli oldugu
tamlanmis yaklasik 42.000 6grenciye 81 ilde 139 BILSEM tarafindan egitim
verilmektedir. BILSEM’lerde ¢alisan yonetici ve dgretmenler dzel yetenekli
cocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilme yeterlilikleri bakimindan, Milli Egi-
tim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Daire Bagkanlig1 tarafindan
olusturulan komisyonlar tarafindan ¢esitli kriterlere gore degerlendirilerek go-
revlendirilirler. Bu kurumlarda ¢aligan 6gretmen ve yoneticilerin akademik ba-
kimdan yeterli, duyussal bakimdan gelismis olmalari beklenir. Ciinkii evrensel
ve toplumsal degerlerin kazandirilmasinda diger ¢ocuklarda oldugu gibi 6zel
yetenekli bireyler iizerinde de dgretmenlerin pay1 biiyiiktiir. Ogretmenler de-
gerleri kendi rollerinin bir pargasi olarak gostermek istemeseler bile; 6grenciler,
ogretmenlerinin deger yargilarindan mutlaka etkilenirler (Halstead & Taylor,
2000). Okul kiiltiriinii yoneten ve denetleyen yoneticilerin 6gretmen ve 6gren-
cilerin lizerindeki etkisi yadsinamaz bir gercektir. Bundan dolay1 yonetici ve
ogretmenlerin dncelikle bu degerlere sahip olmasi daha sonra degerleri 6gren-
cilere rol model olarak ve egitim yolu ile 6grencilere aktarmasi beklenir.

Bu calismanin amac1 BILSEM’lerde gorev yapan yonetici ve dgretmenle-
rin deger tercihlerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu amagla
Schwartz Degerler Olgegi kullanilmistir. Ulkenin gelisiminde énemli bir potan-
siyele sahip 6zel yetenekli bireylerin akademik bilgileri kadar degerler alaninda
gelismis olmalar1 beklenir. Onlar yetistirecek egitimcilerin evrensel degerlere
ne derece sahip olup olmadiklarimi ortaya ¢ikarmayi amaclayan arastirma bu
bakimdan 6nem kazanmaktadir. Ogretmen ve yéneticilerin sergiledikleri dav-
raniglar ile sahip olduklari degerler arasindaki pozitif iligkinin varlig1 bilinmek-
tedir. BILSEM egitimcilerinin benimsedigi degerlerden kaynaklanan iliskilerin
kurumlarin yonetim politikalarini etkileyebilecegi géz onilinde bulunduruldu-
gunda, arastirmada ortaya konulmaya calisilan BILSEM 6gretmen ve yonetici-
lerinin deger tercihlerinin 6zel egitim alaninda politika belirlenmesine, kaynak-
larin verimli kullanilmasina, kurum kiiltiirii olusturulmasina fayda saglayacagi
diisiiniilmektedir. Onceki arastirmalarda yiiksek 6gretim, ortadgretim, temel
egitim ve okul Oncesi diizeyde gorev yapan ydnetici ve dgretmenlerin deger
yargilart incelenmis fakat 6zel yetenekli 6grencilere egitim veren ve farkli bir
egitim dgretim programi olan BILSEM’lerde ¢alisan yonetici ve 6gretmenlerin
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deger yargilari incelenmemistir. Caligma bu bakimdan da 6zgiin bir nitelik ka-
zanmaktadir.

Arastirmanin problemi “Bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapan yonetici
ve 0gretmenlerin deger tercihleri ile demografik 6zellikleri arasindaki iligki ne-
dir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme bagli olarak asagida yer alan alt prob-
lemlere cevap aranmustir.

Schwartz Degerler Olgegi’inde yer alan alt boyutlarin ortalama puanlari cinu
siyet degiskenine gore farklilagiyor mu?

Schwartz Degerler Olgegi’inde yer alan alt boyutlarin ortalama puanlari goy
rev degiskenine gore farklilagryor mu?

Schwartz Degerler Olgegi’inde yer alan alt boyutlarin ortalama puanlari yas
degiskenine gore farklilasiyor mu?

Schwartz Degerler Olgegi’inde yer alan alt boyutlarin ortalama puanlar1 mesu
leki kidem y1l1 degiskenine gore farklilasiyor mu?

Schwartz Degerler Olgegi’inde yer alan alt boyutlarin ortalama puanlar1 mey
zuniyet derecesi degiskenine gore farklilagtyor mu?

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglar ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer alacaktir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada model olarak iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel
tarama modeli; iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir
(Karasar, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu (N=538) Tiirkiye’de bulunan tiim BILSEM’ler-
de gorev alan yoneticiler (miidiir ve miidiir yardimcisi) ve 6gretmenlerden go-
niillii olarak anket formunu dolduranlar olusturmaktadir. Tiirkiye’de 2018-2019
egitim 6gretim yilinda 139 BILSEM faaliyet gostermektedir. Bu merkezlerde
139 miidiir, 154 miidiir yardimcis1 ve yaklasik 2100 6gretmen gorev yapmak-
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tadir. Calismada kullanilan ¢evrimici anket formu, gerekli izinler alindiktan
sonra, Tiirkiye’de bulunan tiim BILSEM yénetici ve dgretmenlerine iletilmis
ve ¢evrim i¢i cevaplar toplanmistir. Anketi, 105 yonetici ve 433 6gretmen ya-
nmitlamistir. Asagidaki tabloda anketi yanitlayan kisilerin demografik 6zellikleri
verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Orneklemin Sahip Oldugu Demografik Ozellikler

Ozellik Kategori N %
L. Kadin 238 44,2
Cinsiyet
Erkek 300 55,8
21-30 60 11,2
31-40 296 55
Yas 41-50 155 28,8
51-60 26 4.8
61+ 1 0,2
. Ogretmen 433 80,5
Gorev —
Yonetici 105 19,5
5 yildan az 46 8,6
. 5-10 y1l 116 21,6
Mesleki Kidem Y1l
11-20 y1l 292 54,3
20+ 84 15,6
Lisans 293 54,5
En Son Mezun Olunan Okul Yiiksek lisans 227 422
Doktora 18 3,3

Tablo 1 incelendiginde ankete cevap veren egitimcilerin %55,8’1 erkek,
%44,2s1 kadindir. Katilimeilarin yas araligi incelendiginde ankete katilim bii-
ylik ¢ogunlukla %55 oranla 31-40 yas araligindaki egitimcilerden saglanmig-
tir. Ogretmen ve yoneticiler arasinda ise dgretmenlerin (%80,5) yoneticilerden
(%19,5) dort kat daha fazla katilm sagladig1 goriilmiistiir. Ankete katilan ve
BILSEM’lerde calisan egitimcilerin yarisindan ¢ogunun (%354,3) mesleki ki-
dem yillar1 11-20 yil araligindadir. Egitimcilerin en son mezun olduklar1 okul
derecesi incelendiginde lisans (%54,5) ve yiiksek lisans (42,2) mezun sayilari-
nin birbirine yakin oldugu, doktora (%3.3) derecesinin ise ¢ok az sayida kiside
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama arac1 olarak Schwartz Degerler Olgegi (SDO) ve kisi-
sel bilgiler formu kullanilmistir. Katilimeilardan kisisel bilgiler formunda cinsi-
yeti, yast, gorevi, mesleki kidem y1l1 ve mezuniyet bilgileri istenmistir.
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Schwartz Degerler Olgegi (SDO), Schwartz tarafindan 1992 yilinda gelisti-
rilmis, Kusdil ve Kagitcibasi (2000) tarafindan Tiirkge’ye uyarlamasi yapilmis-
tir. Olgek likert tipi bir dlgek olup, 57 madde ve on alt boyuttan olusmaktadir
(Schwartz ve Boehnke, 2004). Bu alt boyutlar gii¢, basari, hazcilik, uyarilma,
oz yonetim, evrensellik, yardimseverlik, geleneksellik, uyum ve giivenliktir. Bu
alt boyutlar i¢in giivenirlik katsayilar1 evrensellik .77, uyariima .70, 6z yonez
tim.69, geleneksellik .63, yardimseverlik .76, hazcilik .54, gii¢ .75, basart .60,
uyma .51 ve giivenlik .59 olarak bulunmustur. Katilimecilardan kendileri i¢in
tagidigi 6nem derecesine gore 1°den (ilkelerim ile ters diismektedir) 7’ ye (en {ist
diizeyde 6nemlidir) kadar puan vermeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS paket programi 23. versiyonu ile yapilmistir. Ogretmen
ve yoneticilerin Schwartz degerler dlgeginden aldigi toplam puanlarin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu sebeple yoneticilerin ve dgretmenlerin
Schwartz Deger Olgegi’inde yer alan ana deger gruplarinin demografik 6zellik-
lerine gore farklilig1 incelemek i¢in T- testi ve ANOVA uygulanmustir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada ilk olarak “Schwartz Degerler Olgegi’inde yer alan alt boyutlarin
ortalama puanlari cinsiyet degiskenine gore farklilagryor mu?” alt problemini
cevaplamak amaciyla BILSEM’lerde calisan okul yonetici ve dgretmenlerine
uygulanan SDO’ye ait alt boyutlardan alian toplam puanlarin ortalamalari ara-
sinda cinsiyete gore farkin manidarligini test etmek amactyla bagimsiz 6rnek-
lemler i¢in t- testi uygulanmis ve Tablo 2°de analiz sonuglari verilmistir.

Tablo 2: Degerler Olgeginde Yer Alan Alt Boyutlarm Ortalama Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine
Gore Farklilagmasinin T- Test Sonuglari

Alt Boyut Cinsiyet N X S.S t p
o Kadin 238 4436 4,644 1,263 105
Giivenlik Erkek 300 44,98 4179
i Kadm 238 24,48 5277 -1,855 064
Gig Erkek 300 2533 5,290
Basan Kadm 238 30,37 3,934 -790 30
Erkek 300 30,65 4010
Kadm 238 16,68 3,100 725 469
Hazcilik
Erkek 300 16,87 3,032
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Uvant Kadmn 238 16,77 3,194 1,618 106
ariima
Y Erkek 300 17,20 2,957
R Kadmn 238 3939 3,436 565 572
2y Erkek 300 3921 3,604
, Kadmn 238 59,42 5201 -150 881
Evrensellik
Erkek 300 59,49 5,492
Yardimse- Kadmn 238 58,19 5,581 -048 961
verlik Erkek 300 58,22 5,558
Gelenckeelli Kadn 238 34,57 5,077 2312 021
Erkek 300 35,56 4,841
Kadmn 238 25,26 2,836 175 861
Uyum
Erkek 300 2530 2,817

Tablo 2 incelendiginde BILSEM kadin ve erkek egitimcilerinin geleneksellik
alt boyutuna ait puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir
(p=.021<.05). Gruplarin puan ortalamalart incelendiginde erkek egitimcilerin
geleneksellik alt boyutuna ait puan ortalamalar1 (X=35.56), kadin egitimcilerin
geleneksellik alt boyutuna ait puan ortalamalarindan (X= 34.57) biiyiiktiir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Schwartz Degerler Olgegi’inde yer alan alt
boyutlarin ortalama puanlart gorev degiskenine gore farklilasiyor mu?” alt
problemini cevap vermek amaciyla, BILSEM’lerde ¢alisan okul ydnetici ve
dgretmenlerine uygulanan SDO’ye ait alt boyutlardan alinan toplam puanlarin
ortalamalar1 arasinda egitimcilerin gorevlerine gore farkin manidarhigini test
etmek amaciyla bagimsiz o6rneklemler igin t- testi uygulanmig ve Tablo 3’de
analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3: Degerler Olgeginde Yer Alan Alt Boyutlarin Ortalama Puanlariin Gérev Degiskenine Gore
Farklilagmasinin T- Test Sonuglar1

Alt Boyut Girev N X S.8 t P

Giivenlik Ogretmen 433 44,85 4,408 1,515 130
Yonetici 105 44,12 4,325

Giig Ogretmen 433 24,48 5,263 -4,275 .000
Yonetici 105 26,90 5,001

Basari Ogretmen 433 30,53 3,967 ,034 973
Y onetici 105 30,51 4,027

Hazcilik Ogretmen 433 16,76 3,038 -,470 .638
Yonetici 105 16,91 3,166

Uyarilma Ogretmen 433 16,96 3,154 -, 767 444
Yonetici 105 17,22 2,693

Oz yonelim Ogretmen 433 39,55 3,459 3,566 .000
Yonetici 105 38,20 3,620
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Evrensellik Ogretmen 433 59,88 5,267 3,778 .000
Yonetici 105 57,70 5,452

Yardimseverlik Ogretmen 433 58,40 5,606 1,658 .098
Yonetici 105 57,40 5332

Geleneksellik Ogretmen 433 348 5,129 2,806 005
Yonetici 105 36,33 4,028

Uyum Ogretmen 433 25,40 2,887 1,965 .050
Yonetici 105 24,80 2,498

Tablo 3 incelendiginde olgekte yer alan alt boyutlara ait toplam puanlarin
ortalamalar1 arasinda yonetici ve 6gretmenler arasinda gii¢ alt boyutunda an-
laml1 bir farklilik goriilmektedir (p=.000<.05). Gruplarin puan ortalamalari in-
celendiginde yoneticilerim gii¢ alt boyutuna ait puan ortalamalar1 (X=26.90),
ogretmenlerin giic alt boyutuna ait puan ortalamalarindan (X= 24.48) biiyiiktiir.
Olgekte yer alan 6z yonelim alt boyutuna ait puanlarin ortalamalari arasinda
anlamlt bir farklilik goériilmektedir (p=.000<.05). Gruplarin puan ortalamala-
11 incelendiginde yoneticilerim 6z yonelim alt boyutuna ait puan ortalamalar1
(X=38.20), 6gretmenlerin 6z yonelim alt boyutuna ait puan ortalamalarindan
(X= 39.55) kiigiiktiir. Olgekte yer alan evrensellik alt boyutuna ait puanlarmn
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goériilmektedir (p=.000<.05). Grupla-
rin puan ortalamalar incelendiginde yoneticilerim evrensellik alt boyutuna ait
puan ortalamalar1 (X=57.70), dgretmenlerin evrensellik alt boyutuna ait puan
ortalamalarindan (X= 59.88) kiiciiktiir. Olcekte yer alan diger bir alt boyut olan
geleneksellik alt boyutuna ait puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark-
lilik goriilmektedir (p=.005<.05). Gruplarin puan ortalamalar1 incelendiginde
yoneticilerim geleneksellik alt boyutuna ait puan ortalamalar1 (X=36.33), 63-
retmenlerin geleneksellik alt boyutuna ait puan ortalamalarindan (X= 34.83)
biiytktiir.

Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi olan “Schwartz Degerler Olgegi’inde yer
alan alt boyutlarin ortalama puanlari yas degiskenine gore farklilagiyor mu?”
sorusuna cevap vermek amaciyla BILSEM egitimcilerine uygulanan SDO’ye
ait alt boyutlardan alinan toplam puanlarin ortalamalar ile egitimcilerin yas
araliklarina gére farkin manidarhigin test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem-
ler i¢in ANOVA (varyans analizi) uygulanmis ve Tablo 4’de analiz sonuglari
verilmistir.
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Tablo 4: Yas Degiskeni ile Degerler Arasindaki ANOVA (varyans analizi) Sonuglar

Alt Boyut Yas N X S.S F P
21-30 60 24.47 5,990
31-40 296 25,11 5,026

Giie 41-50 155 24,76 5,635 383 765
51-60 27 25,37 4,683
21-30 60 30,38 4,072
31-40 296 30,52 3,918

Bagsart .053 984
41-50 155 30,55 4,150
51-60 27 30,74 3,537
21-30 60 17,33 2,589
31-40 296 16,84 3,159

Hazcilik 41-50 155 16,63 2972 1.528 206
51-60 27 15,93 3,339
21-30 60 16,77 3,642
31-40 296 17,19 2,806

Uyarilma 753 521
41-50 155 16,81 3,287
51-60 27 16,78 3,203
21-30 60 16,77 2,907

Oz ydnelim 31-40 29 17,19 3,832 244 866
41-50 155 16,81 3,294
51-60 27 16,78 2,606
21-30 60 39,58 5,392

Evrensellik 31-40 29 39,24 5,639 092 964
41-50 155 39,22 5,166
51-60 27 39,59 3,183
21-30 60 58,80 4,922

i 31-40 296 57,99 5,863

Yardimseverlik 2150 155 58.35 5396 416 742
51-60 27 58,37 4,499
21-30 60 34,17 5,447

Geleneksellik 31-40 296 34,89 3,031 2.123 096
41-50 155 35,82 4,739
51-60 27 35,74 3,986
21-30 60 25,40 2,650

Uyum 31-40 296 25,25 2,894 0% 970
41-50 155 25,33 2,733
51-60 27 25,15 3,047
21-30 60 44,08 4,515

Giivenlik 31-40 2% 44,54 4,667 1,240 295
41-50 155 4520 3,965 ’ ’
51-60 27 45,04 3,180

Tablo 4 incelendiginde egitimcilerin yas araliklar1 degiskeni ile dlgekte yer
alan alt boyutlar arasinda bir iliski bulunamamistir. Ortalamalar incelendiginde
her alt boyut i¢in farkli yag gruplarindan egitimcilerin puan ortalamalarinin ¢ok
yakin oldugu goriilmektedir.
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Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi olan “Schwartz Degerler Olgegi’inde yer

alan alt boyutlarin ortalama puanlari mesleki kidem yili degiskenine gore fark-

lilagtyor mu?” sorusuna cevap vermek amaciyla BILSEM egitimcilerine uy-

gulanan SDO’ye ait alt boyutlardan alinan toplam puanlarin ortalamalari ile

egitimcilerin kidem yillarma gore farkin manidarligini test etmek amaciyla ba-

gimsiz orneklemler igin ANOVA (varyans analizi) uygulanmis ve Tablo 5’te

analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5: Mesleki Kidem Y1ili Degiskeni ile Degerler Arasindaki ANOVA (varyans analizi) Sonuglart

X

Alt Boyut Mesleki kidem Yili N S.S F p
5 yildan az 46 25,78 4,957
5-10 y1l 116 24,34 5,592

Gie 11-20 y1l 292 25,15 5,272 1119 341
20+ 84 24,67 5,123
5 yildan az 46 31,11 3,322

Basan 5-10 y1l 116 30,84 3,415 S 485
11-20 y1l 292 30,34 4,246
20+ 84 30,43 4,055
5 yildan az 46 17,85 2,607

Hazeilik 5-10 y1l 116 16,76 3,161 3339 019
11-20 y1l 292 16,83 3,068
20+ 84 16,10 2,996
5 yildan az 46 17,30 3,265

Uyarilma >-10yl 116 17,20 3,014 1.150 329
11-20 y1l 292 17,05 2,989
20+ 84 16,48 3,295
5 yildan az 46 39,72 2,778

o 5-10 y1l 116 39,91 2,539

Oz yo6nelim 1120 yil 202 39.04 3.851 2.050 .106
20+ 84 39,07 3,811
5 yildan az 46 59,22 5,481

Evrensellik 310l 6 5979 4209 e goa
11-20 y1l 292 59,55 5,386
20+ 84 58,81 6,579
5 yildan az 46 58,91 4,386

Yardimseverlik >-10ml 16 5887 4432 5 oog
11-20 y1l 292 57,99 5,960
20+ 84 57,64 6,053
5 yildan az 46 34,57 5,231

Geleneksellik >-10yil 116 34,93 4,840 460 710
11-20 y1l 292 35,16 5,035
20+ 84 35,55 4,796
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5 yildan az 46 25,22 2,715

Uyum 5-10 y1l 116 25,47 2,479 265 851
11-20 y1l 292 25,27 2,995
20+ 84 25,12 2,744
5 yildan az 46 43,70 5,120

Giivenlik >-10y 116 45,04 3,708 1.049 .370
11-20 y1l 292 44,71 4,582
20+ 84 44,80 4,182

Tablo 5 incelendiginde egitimcilerin mesleki kidem yillari ile dlgekte yer alan
degerlerin alt boyutlarindan alinan puan ortalamalar arasindaki fark goriilmek-
tedir. Egitimcilerin alt boyutlara ait puan ortalamalari ile mesleki kidem yillarina
gore farklilasma yalnizca hazcilik alt boyutunda ortaya ¢ikmistir (p=.019<.05).
Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Post Hoc Tukey
HSD testi yapilmis ve analiz sonucuna gore hazcilik boyutunda 5 yildan az ki-
deme sahip olanlar ile 20 yildan fazla kideme sahip olanlar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmiistlir (p=.010<.05). Tabloda grup ortalamalarina bakildiginda
ise 5 yildan az kideme sahip olanlarin puan ortalamalarinin digerlerinden daha
fazla oldugu goriilmektedir (X=17,85).

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Schwartz Degerler Olgegi’inde yer alan
alt boyutlarin ortalama puanlari mezuniyet derecesi degiskenine gore farklila-
styor mu?” sorusuna cevap vermek amactyla arastirma grubunu olusturan BiL-
SEM’lerde ¢alisan egitimcilerin en son mezun olduklari okullar ile 6l¢ege ait
alt boyutlardan alinan toplam puan ortalamalarina gore farkin manidarlhigini test
etmek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in ANOVA (varyans analizi) uygulan-
mis ve Tablo 6’da analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6: En Son Mezun Olunan Okul Degiskeni ile Degerler Arasindaki ANOVA (varyans analizi)
Sonuglari

Alt Boyut Mezuniyet Derecesi N X S.S F p
Lisans 293 25,34 5,079

Giig Yiiksek Lisans 227 24,44 5518 1.864 156
Doktora 18 25,11 5,656
Lisans 293 30,81 3,728

Bagari Yiiksek Lisans 227 30,19 4,173 1.633 .196
Doktora 18 30,17 5,090
Lisans 293 17,11 2,932

Hazcilik Yiiksek Lisans 227 16,37 3,144 3.824 022
Doktora 18 16,89 3,563
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Lisans 293 17,24 3,025
Uyarilma Yiiksek Lisans 227 16,73 3,150 1.790 .168
Doktora 18 16,94 2,532
Lisans 293 39,31 3,496
Oz yonelim Yiiksek Lisans 227 39,27 3,444 .022 978
Doktora 18 39,17 5,067
. Lisans 293 59,63 5,180
Evrensellik Yiiksek Lisans 27 5934 san 07 08
Doktora 18 5822 9,29
Lisans 293 58,41 5,467
Yardimseverlik Yiiksek Lisans 227 57,99 5434 467 .627
Doktora 18 57,61 8,354
Lisans 293 35,63 4,971
Geleneksellik Yiiksek Lisans 227 34,52 4,833 3.433 .033
Doktora 18 34,44 5,853
Lisans 293 2542 2,693
Uyum Yiiksek Lisans 227 25,09 2,924 .990 372
Doktora 18 25,61 3,550
Lisans 293 4493 4433
Giivenlik Yiiksek Lisans 227 4445 4221 833 435
Doktora 18 4428 5,869

Tablo 6 incelediginde BILSEM egitimcilerinin en son mezuniyet dereceleri
ile degerler 6lceginde yer alan alt boyutlara ait puan ortalamalari arasindaki
farka ait analiz sonuclar1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore hazcilik alt boyutu
puan ortalamalar1 ile mezuniyet dereceleri arasinda farklilik ortaya ¢ikmustir
(p=.022<.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Post Hoc Tukey HSD testi yapilmis ve analiz sonucuna gore hazcilik boyutun-
da lisans mezunu olanlar ile yiiksek lisans mezunu olanlar arasinda anlamli bir
farklilik goriilmistiir (p=.016<.05). Tabloda grup ortalamalarina bakildiginda
ise lisans mezunu olanlarin puan ortalamalarinin digerlerinden daha fazla oldu-
gu goriilmektedir (X=17,11). Egitimcilerin mezuniyet dereceleri ile dlgekte yer
alan alt boyutlara ait puan ortalamalar1 arasinda geleneksellik alt boyutunda an-
lamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir (p=.033<.05). Bu farkin hangi gruplar arasin-
da oldugunu belirlemek amaciyla Post Hoc Tukey HSD testi yapilmis ve analiz
sonucuna gore geleneksellik alt boyutunda lisans mezunu olanlar ile yiliksek
lisans mezunu olanlar arasinda anlamli bir farklilik gorilmistir (p=.029<.05).
Tabloda grup ortalamalarina bakildiginda ise lisans mezunu olanlarin puan orta-
lamalarmin digerlerinden daha fazla oldugu goriilmektedir (X=35,63).
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Tartisma ve Sonug

Rokeach’in (1973) deger listesi iizerinden olusturulan Schwartz ve Bilsky
(1987) deger listesi Schwartz (1992) deger yaklagiminin temelini olusturmak-
tadir. Aragtirmanin sonuglart Schwartz deger yaklasimi temelinde tartigilmistir.

Arastirmanin birinci probleminde &lgekte yer alan alt boyutlarin ortalama
puanlarmin “cinsiyet” degiskenine gore farklilasmasi arastirilmis ve BILSEM
kadn ile erkek egitimcilerin ortalama puanlar1 arasinda geleneksellik alt boyu-
tunda farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin erkek egitimcilerin lehine oldugu
goriilmektedir yani erkek egitimcilerin kadin egitimcilerden geleneksel deger-
lere daha fazla sahip oldugu sdylenebilir. “Geleneksellik”, sosyokiiltiirel yap1
ve din ile birlikte diigiince ve yasam tarzlarinin benimsenmesiyle iligkilidir (Ak-
deniz, 2018). Toplumsal kurallara itaati gereklilik olarak goren geleneksellik,
soyut olan dini kurallara, kiiltiirel adet ve fikirlere itaati 6ngérmektedir. Bu du-
rumda erkek egitimcilerin kadinlara gére soyut kavramlara daha itaatkar olduk-
lar1 ifade edilebilir. Erkeklerin lehine geleneksellik boyutunda farklilik ¢ikmasi
ise toplumun erkege bigtigi rol ile iliskili olabilir. S1gr1, Tabak ve Ercan (2009)
aragtirmalarinda erkek bankacilarin kadinlara gore geleneksel degerlerine bagli
olduklarin1 ortaya ¢ikarmiglardir. Yavuz, Dilmag ve Derinbay (2015) yoneticiler
ile yaptiklari ¢aligmada benzer bir sonuca ulasmiglardir. Bunun yaninda kadin
yoneticilerin uyum alt boyutunda erkek yoneticilerden farklilik gdsterdigi ve
bu farkliligin kadinlarin lehine oldugunu ifade etmislerdir. Yilmaz’in (2009)
Ogretmenler ile yaptig1 arastirma da kadin 6gretmenlerin evrensellik, yardim-
severlik, uyum ve giivenlik boyutlarinin puan ortalamasinin erkeklerden farkli
oldugunu gostermistir. Sar1 (2005) ise yaptigi arastirmada tiim alt boyutlarda
erkeklerin ortalama puanlarmin kadinlarin puanlarindan yiiksek oldugunu or-
taya ¢ikarmistir. Tanit (2007), Imamoglu ve Aygiin- Karakitaboglu (1999) ca-
lismalarinda kadin ve erkeklerin deger alt boyutlar1 arasinda farklilik yoktur
bulgusuna ulagmistir, buna karsi ise bir ¢ok ¢alisma cinsiyet faktoriiniin deger
farklilagmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur (Bacanli, 1999; Demirutku,
2007; Kuzgun ve Sevim, 2004; Acar, Yildirim ve Ergene, 1996). Bu arastirma-
da BILSEM egitimcilerinin cinsiyet faktorii bakimindan yalnizca geleneksellik
alt boyutunda farklilik ¢ikmasi ve diger boyutlarda farklilik olmamasi; gegmis
yillarda yapilan arastirmalardan da yola ¢ikarak zaman igerisinde toplumumuz-
da olusan cinsiyet esitligi, her bireye kazandirilmasi1 gereken temel degerlerin
olmasi gerektigi, kadin ve erkegin toplumda paylastig1 rollerin farklilagmasi,
son yillarda miifredata daha fazla dahil edilen degerler egitimi gibi faktorler-
den kaynaklanabilir. Ayrica erkek egitimcilerin kadin egitimcilere gore kiiltiirel
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veya dini gelenek ve diisiincelere daha fazla bagl oldugu, buna bagl olarak er-
kek yonetici sayisinin iilkemizde fazla oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda
okullarda siirdiiriilen yonetim anlayisinin daha ¢ok geleneksel degerlere dayali
olarak yiiritiilebilecegi yorumu yapilabilir.

Arastirmanin ikinci probleminde 6lgekte yer alan alt boyutlarin ortalama pu-
anlarmin “gdrev” degiskenine gore farklilasmasi arastiriimis, BILSEM yonetici
(miidiir ve miidiir yardimcis1) ve dgretmenlerinin ortalama puanlar1 arasinda
gii¢, 6z yonelim, evrensellik ve geleneksellik alt boyutlarinda farklilik ortaya
¢ikmistir. Bu farklilasmanin gii¢ ve geleneksellik alt boyutunda yoneticilerin
lehine, 6z yonelim ve evrensellik alt boyutunda ise 6gretmenlerin lehine ol-
dugu goriilmektedir. Geleneksellik alt boyutu dini kurallara, kiiltiirel adet ve
fikirlere itaati gerektirirken, gii¢ alt boyutu ise denetim saglama, statii ve itibar
elde etmeyi vurgulayan bir boyuttur. Bu durum BILSEM yéneticilerinin top-
lumsal kurallar ile birlikte denetim, statii ve itibara 6nem verdikleri; insanlar
ve kaynaklar1 kontrol etme, onlar iizerinde hakimiyet kurma gibi egilimlerinin
oldugu yorumu yapilabilir. Kusdil ve Kagit¢ibasi’nin (2000) ¢aligmasina gore
bu sonug ydneticiler igin gliciin bagkalarmin zararina bile olsa kendi ¢ikarlar
dogrultusunda kullanilmasina olanak saglayabilir seklinde yorumlanabilir. BIL-
SEM §gretmenlerinin puan ortalamalarinin 6z yonelim alt boyutunda yonetici-
lerden daha fazla ¢ikmasi onlarin bagimsiz diisiince ve davranigla 6zdeslesen
bir anlayisa sahip olduklarini gosterir. Evrensellik alt boyutunda yoneticilerden
fazla ¢ikmasi ise anlayish ve hoggorii olma, takdir edebilme, dogay1 koruma ve
tiim insanligin iyiligini isteme gibi yonelimleri oldugunu yorumu yapilabilir.
Bu bulgularm aksine Yavuz, Dilmag ve Derinbay (2015) ve Sahin- Firat (2010)
calismalarinda gorev degiskenine gore hazcilik alt boyutunda farklilasma or-
taya ¢ikarmislar, 6gretmenlerin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugunu
ifade etmislerdir. Aktay ve Eksi (2009) caligmalarinda gorev degiskenine gore
alt boyutlarda herhangi bir farklilasma bulamamislardir. Uncu (2008) 6gretmen
ve yoneticiler ile yaptig1 calismada degerlerin 6nem sirasinda her iki grup i¢in
onemli bir farklilik olmadigini, en ¢ok tercih edilen degerin evrensellik, en az
tercih edilen degerin gii¢ oldugunu ifade etmistir. BILSEM 6gretmen ve yoneti-
cilerinin deger tercihlerinde ortaya c¢ikan farkliligin 6zel yetenekli bireyler {ize-
rindeki yansimasi diisiintildiiglinde, 6grencilerin bagimsiz diisiinen, hosgorilii
ve tiim insanligin iyiligine calisan 6gretmenler tarafindan yetistirilecegi fakat
Ogretmenlerinin ise daha geleneksel bir anlayisla yonetilen okullarda ¢alisacagi
yorumu yapilabilir. Bu durum 6gretmen ve idareci arasinda uyumsuzluga sebep
olabilir ve bu da ig performansina ve mesleki doyuma etki edebilir. Calisanlarin
zaman zaman zorluklarla karsilasmalarinin baska bir nedeni de bazi durum-
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larda ¢alisanlarin deger sistemleri ile orgiitiin deger sistemlerinin uyugmamasi
olmaktadir (Turgut, 1998:44). BILSEM’lerde hedeflenen kurumsallasmanin
saglanmasi ve bagartya ulagilmasi amaciyla yonetici ve 6gretmenlerin ortak de-
gerlere sahip olmasi bu agilardan 6nemli hale gelmektedir.

Arastirmanin ii¢lincii alt probleminde 6l¢ekte yer alan alt boyutlarin ortalama
puanlarmin “yas” degiskenine gore farklilagmasi arastirilmis egitimcilerin yas
araliklar1 degiskeni ile alt boyutlar arasinda bir iliski bulunamamistir. Ortala-
malar incelendiginde her alt boyut i¢in egitimcilerin puan ortalamalarinin ¢ok
yakin oldugu bulunmustur. Buna benzer olarak Aktay ve Eksi (2009) calismala-
rinda yas degiskenine gore alt boyutlarda herhangi bir farklilagsma bulamamis-
lardir. Firat ve A¢ikgdz (2012) caligmalarinda basari, uyarilim ve uyma deger
boyutlarinda yas degiskeninin 6nemli bir belirleyici oldugunu, geng yas gru-
bunda basari, 40 yas ve daha genglerde uyarilim ve 40 yasindan biiylik grupta
ise uyma boyutunda farklilik oldugunu ifade etmislerdir. Bu aragtirmada yas
degiskenine bagl degerlerde farklilik ortaya ¢ikmamasr ile ilgili olarak BIL-
SEM’de ¢alisan egitimcilerin kusaklar arasindaki deger farkliliginin olusmadi-
81, ortak bir diisiinceye sahip olduklar1 yoniinde agiklanabilir. Bu da bir toplu-
mun sahip oldugu degerlerin zaman igerisinde hizl bir degisime ugramadiginin
gostergesi sayilabilir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde 6l¢ekte yer alan alt boyutlarin orta-
lama puanlarinin “mesleki kidem yili” degiskenine gore farklilagsmasi arasti-
rilmis, yalnizca hazcilik alt boyutunda farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin
ise 5 yildan az kideme sahip olanlar ile 20 yildan fazla kideme sahip olanlar
arasinda oldugu ve puan ortalamasinin ise 5 yildan az olanlarin lehine oldugu
belirlenmistir. “Hazcilik” alt boyutu kisinin biyolojik ihtiyag¢larin1 ve memnu-
niyet duygusunu kapsar. Kidemi 5 yildan az olanlarin 21-30 yas araligina denk
geldigi diistiniildiigiinde, geng 6gretmen neslinin 40 ve lizeri yas grubundaki
ogretmenlere gore daha ¢ok fiziksel ihtiyaglarini doyurmaya yonelik deger yo-
nelimleri oldugu ifade edilebilir. Bu durumun da yeni neslin tiiketim aligkanlik-
lar1 ile ve daha ¢ok bireysel ihtiyaclarini karsilamaya, bireysel mutluluga yone-
lik hayat yasama egilimleri ile iliskili oldugu yorumu yapilabilir. Buna benzer
olarak Isik ve Yildiz (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada ise dgretmenlerin
mesleki deneyimlerinin ilk yillarinda hazcilik temel degerine daha ¢ok dnem
verdigi sonucuna ulagilmistir. Yavuz, Dilmag ve Derinbay (2015) calismalarin-
da egitimcilerin kidem degiskenine gore uyarilma ve 6zyonetim boyutlarinda
farklilik bulmusglardir ve bu farkliligin 10-14 y1l kideme sahip olan gruptan kay-
naklandigini ifade etmislerdir. Yilmaz (2009) 6gretmenlerin deger tercihlerinin

ded

163



164

Ozge Ceylan, Giiven Vildiz

1-5 yil aras1 kideme sahip olanlarin gii¢ boyutunda, 11-20 aras1 kideme sahip
olanlarin geleneksellik boyutunda, 21 yil ve iistii kideme sahip olanlarin uya-
rilma boyutunda farklilik gosterdigini arastirmasinda ortaya koymustur. Aktay
(2008) ve Tanit (2007) ise 6gretmen ve yoneticilerde kidem degiskenine gore
deger tercih boyutlarinda bir farklilik bulamamiglardir.

Arastirmanin besinci alt probleminde Ol¢ekte yer alan alt boyutlarin ortala-
ma puanlart “mezuniyet derecesi” degiskenine gore farklilagmasi arastirilmas,
hazcilik ve geleneksellik alt boyutlarinda farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu farklilik
lisans ve yliksek lisans derecelerine sahip olanlar arasinda ve lisans mezunu
olanlarin lehine bulunmustur. Aktay ve Eksi (2009) egitim durumlarina gore
gii¢, hazcilik, basari, uyarilma, geleneksellik alt boyutlarinda herhangi bir fark-
lilagma bulamamislar fakat 6z denetim, evrensellik, yardimseverlik, uyum ve
giivenlik alt boyutlarinda farklilasmakta oldugunu one silirmiislerdir. Yavuz,
Dilmag ve Derinbay (2015) okul miidiirlerinin degerlerinin 6grenim durumlari-
na gore gii¢, uyarilma ve giivenlik boyutlarinda farklilastigini bunun ile birlikte
miidiirlerden lisans mezunu olanlarin puan ortalamalarin 6n lisans mezunu
olanlardan fazla oldugunu belirtmislerdir. BILSEM egitimcilerinden lisans me-
zunu olanlarin hazcilik ve geleneksellik alt boyut puanlarinin yiiksek ¢ikmast,
akademik olarak 6gretmenlik mesleginde en alt egitim seviyesinde olan grup-
larin daha ¢ok dini kurallara, kiiltiirel adet ve fikirlere itaatkar olduklarini fakat
beklenmedik bir sekilde biyolojik mutluluk ve hazza da ayni oranda 6nem ver-
diklerini ortaya ¢ikarmistir. Egitimcilerin akademik seviyeleri arttik¢a gelenek-
sel yapidan uzaklasip uzaklasmadiklar1 incelenmesi gereken bir konu olmakla
birlikte mezuniyet derecesinin onlarin deger tercihlerine etki etmesi dnemli bir
sonugtur.

Aragtirmanin Onerileri ise su sekilde siralanabilir;

* Bu aragtirmanin bulgularinda BILSEM y®énetici ve 6gretmenlerinin deger
tercihleri incelenmis, velilerinin deger tercihlerine yer verilmemistir. Ber-
kant, Efendioglu ve Stirmeli (2014) ¢alismalarinda 6gretmenlerin degerler
egitiminde ailenin roliinlin biiylik oldugu bu sebeple bilingli ailelerin 6ne-
mini ifade etmiglerdir. Bu acidan aileler ile degerlere yonelik bir arastirma
yapilabilir, ardindan arastirma ¢esitli egitimler ile desteklenebilir.

» Aragtirmada yonetici ve 6gretmenlerin deger tercihleri arasinda farkliliklar
ortaya cikmustir. BILSEM yonetici ve dgretmenlerine, dgrencilerin de ih-
tiyaclarmi dikkate alarak, calismalarda deger farkliliklarini en az seviyeye
indirecek sekilde bir degerler egitimi semineri ya da hizmet i¢i egitimi dii-
zenlenebilir.
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* Arastirma belirli demografik 6zellikler {izerinden yiiriitiilmiistiir. Bunlara ek
olarak medeni durumu, gelir seviyesi, ¢cocuk sahibi olup olmadig1 ya da han-
gi kiiltiirde yetistigi gibi farkli 6zellikler de eklenerek yeniden yorumlana-
bilir. Bir ¢ok arastirma kiiltiiriin, medeni durumun deger tercihlerinde etkili
oldugunu ifade etmektedir, BILSEM egitimcilerinde de bu durumun analizi
yapilabilir.

* Buaragtirmada yalnizca deger tercihleri ve demografik 6zellikler arasindaki
iliski incelenmistir. Sonraki ¢aligmalarda BILSEM yonetici ve dgretmenle-
rinin degerleri ile orgiitsel degerler, orgiitsel vatandaslik arasinda iligkisel
bir arastirma yapilabilir.

* Arastirmada en fazla farklilik yonetici ve 6gretmenlerin degerlerinde ortaya
¢ikmistir. Bu durumun en aza indirgenmesi i¢in 6ncelikle 6gretmen ya da
miidiirlerin BILSEM’de ¢alismanin amaglaria yénelik diisiinceleri nitel bir
calisma ile belirlenebilir ve bu amaglar ortak bir paydada degerler ile biitiin-
lestirilerek yoOnetici ve 6gretmenlere verilebilir.

* Arastirmada 6gretmen ve yoneticilerin deger tercihlerinde ortaya ¢ikan fark-
liliklarin, onlarin ¢aligma ortamlarina ve is performanslarina etkisi olup ol-
madig1 arastirilabilir.
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Introduction

When we look at the development of mankind throughout history, it seems that
humans first tried to satisfy physical needs for survival such as; hunger, marriage
and self-defense, then tried to continue the generation and made progress in all
areas to live in better conditions. With the aim of living in a better condition, the
next generation not only left with physical environment but also with a cultural
heritage. Each society has its own economic, social and cultural structure and
values that include these structures. Spranger (1928) classified the individuals’
values as social, economic, scientific, aesthetic, religious and political. For a
better society in which individuals can live in peace and integrity, they must
acquire a number of values at a reasonable level in their lives and exhibit those
values in their behavior and attitudes. The training of the individuals to ensure
the continuity of social life can be defined as the reason that the schools have
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existed as well as it is their official duties (Eksi, 2003; Lickona, 1991; Ryan ve
Bohin, 1991). For this purpose, the notion of values education emerges when all
kinds of cultural and basic universal values created and accumulated by the an-
cestors are taught. A value-free education is unthinkable (Tas ve Yesiltas, 2016).
Aktay and Eksi (2009) stated that school administrators and teachers share the
responsibility for the values, education policies and philosophy to be given,
and they are responsible for realizing these policies through programs. First,
all managers and teachers should be the role models, establish the conditions of
appropriate values education, supervisors should supervise the teachers in order
to comply with the program and they should cooperate with the parents in order
to provide the basic values (Boydak Ozan, 2009; Balyer, 2012; Ozden, 2013).
Values can be seen by managers as one of the more powerful tools for shaping
the big picture, developing an integrative vision and goals, and providing lead-
ership to their organization (Yavuz, Dilmag ve Derinbay, 2015).

Values start with the pre-school period and take place directly or indirectly
in the curriculum during primary and secondary education. Gifted individuals
are defined as a potential that will give direction to society and have the ability
to make the country strong in technological, political, economic and scientific
sense (MEB, 2007). Children with these characteristics will be a great gain for
humanity, and they can be a great loss for society if their education is ignored
and their potential is not taken into consideration (Kuzu ve Senol, 2012). In the
study conducted by Beldag and Keskin (2016), half of the teachers interviewed
stated that the education programs applied in science and art centers were effec-
tive in gaining values, while the other half stated that they were not effective.
For this reason, besides the contributions of special talented individuals to the
development of the community in every field, the values they possess are also
important. Individuals with special talents are trained in science and art centers
(BILSEM) in our country. In the 2018-2019 academic year, approximately
42,000 students, who have been identified as having special abilities, are trained
by BILSEM in 81 provinces. Managers and teachers working in the BILSEM
are assigned according to various criteria related to their competence to meet
the needs of special talented children. It is expected that teachers and adminis-
trators working in these institutions are expected to be academically competent
and cognitively advanced. Even though teachers do not see values teaching as
part of their role; students are absolutely influenced by the value judgments
of their teachers (Halstead & Taylor, 2000). At the same time, it has become
important that managers and teachers have various values and then transfer the
values to the students as role models and through education. Considering that
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the relationships arising from the values adopted by BILSEM educators may
affect the management policies of the institutions, it is thought that the value
preferences of BILSEM teachers and managers that put forward in the research,
will benefit the policy determination in the field of special education, help the
efficient use of resources and the establishment of the corporate culture.

The problem of the research was determined as “What is the relationship be-
tween value preferences and demographic characteristics of administrators and
teachers working in science and art centers?”.

Aim of the Research

The purpose of this study is to determine the value judgments of managers
and teachers who work in BILSEM. The Schwartz Value Scale was used for
this purpose. It is expected that special talented individuals with an important
potential in the development of the country should have competence in the field
of values as well as academic knowledge. This study, which aims to reveal
whether the educators who train these individuals have these values. Previous
research has examined the value judgments of managers and teachers in higher
education, secondary education, basic education and pre-school level, but the
value judgments of managers and teachers working in science and art centers,
which are different educational programs, have not been examined.

Method

The relational screening model was used as a model. Schwartz Value Scale
(SVS) and Personal Information Form were used as data collection tools. The
Schwartz Value Scale was developed by Schwartz in 1992 and adapted to Turk-
ish by Kusdil and Kagit¢ibasi (2000). The working group of the study consisted
of 433 teachers and 105 managers (N = 538) who working in the BILSEMs.
Analysis of the data was made with the 23rd version of SPSS package program.
T-test and ANOVA were conducted to examine the differences in the demo-
graphic characteristics of the main value groups in the Schwartz Value Scale of
managers and teachers.

Findings, Conclusion and Recomendations

Schwartz and Bilsky (1987) value list based on Rokeach’s (1973) value list con-
stitute the basis of the Schwartz (1992) value approach. The results of the study
were discussed on the basis of Schwartz value approach.
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According to the results of the analysis, the mean scores of the sub-dimen-
sions in the scale were investigated according to the “sex” variable and dif-
ferences were found in the tradition subscale between the average scores of
BILSEM female and male educators. According to this result, it can be stated
that the values perception of teachers working in science and art centers do
not correlate vary much with the sex variable. It is related to the adoption of
ideas and lifestyles along with “tradition”, socio-cultural structure and religion
(Akdeniz, 2018). S1gr1, Tabak and Ercan (2009) found that male bankers are
dependent on their traditional values. Yavuz, Dilmag and Derinbay (2015) have
reached a similar conclusion in their study with administrators. Yilmaz’s (2009)
research with teachers showed that the average score of the universality, benev-
olence, cohesion and security dimensions of female teachers is different from
that of males. Tanit (2007), imamoglu and Aygiin-Karakitaboglu (1999) found
that there is no difference between the value sub-dimensions of women and men
in their studies, whereas many studies showed that gender factor is effective
in value differentiation (Bacanli, 1999; Demirutku, 2007; Kuzgun and Sevim,
2004; Acar, Yildirim and Ergene, 1996).

According to the “task” variable of the average scores of the trainers, there
was a difference in the power, self-direction, universalizm and tradition sub-
scales and between the average scores of BILSEM manager (manager and as-
sistant principal) and teachers. In terms of power and tradition sub-dimensions
differentiation is in favor of the managers, whereas in the sub-dimension of the
self-direction and universalism the differentiation is in favor of teachers. Teach-
ers value self-direction sub-dimension due to the fact that it is more open to
innovative and more independent in thought activities. The fact that the average
scores of teachers are higher in the universality sub-dimension can also be inter-
preted as being individuals who are more understanding, tolerant and observing
the goodness comparing to the managers. Yavuz, Dilmag¢ and Derinbay (2015)
and Sahin- Firat (2010) found differentiation in the sub-dimension of hedonism
according to the task variable and stated that the average score of the teachers
was higher. Aktay and Eksi (2009) did not find any differentiation in sub-di-
mensions according to task variable. Uncu (2008) stated that there was no sig-
nificant difference between the two groups in the study of teachers and adminis-
trators, and the most preferred value was universality and least preferred value
was power. Considering the reflection of the difference in value preferences of
BILSEM teachers and managers on the special talented individuals, it can be
interpreted that students will be educated by teachers who think independently,
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tolerant and work for the good of all humanity, but their teachers will work in
schools that are managed with a more traditional understanding. This may cause
incompatibilities between the teacher and the supervisor, which may affect job
performance and professional satisfaction.

In the third sub-problem of the study, there was no relationship between the
“age” variables of the mean scores of subscales included in the scale. In this
study, it can be explained that there is no difference in value among the age
range of the educators working in BILSEM regarding the difference in values
due to age variable. Similarly, Aktay and Eksi (2009) did not find any differen-
tiation in the sub-dimensions according to the age variable. Firat and A¢ikgdz
(2012) stated that age variable is an important determinant in success, stimula-
tion and compliance value dimensions, and this is true for success dimension in
younger age group, stimulation in age group younger than 40 years and compli-
ance dimension in group more than 40 years.

The differences between science and art center educators according to occu-
pational seniority variable are examined. There was a difference only in the he-
donism subscale between the “ years of occupational seniority “ and the subscale
average scores of the trainers. This difference was found to be between those
who had less than 5 years of seniority and those who had more than 20 years of
seniority, and that the average of points was less than 5 years. The group with
low professional experience has higher average score in the dimension of he-
donism than the professional experience. This can be explained by the fact that
young people find more pleasure in life and have more individual happiness. It
can also be explained as the innovative aspects of young people because of the
fact that the hedonism sub-dimension is open to innovativeness. Similarly, in a
study conducted by Isik and Yildiz (2012), concluded that teachers gave more
importance to the basic value of hedonism in the first years of their professional
experience. Yavuz, Dilmag and Derinbay (2015) found differences in the arous-
al and self-management dimensions of the educators according to their seniority
variable and stated that this difference was caused by the group with 10-14
years seniority. Yilmaz (2009) found that values preferences of the teachers
in the dimension of power of the ones who have 1 to 5 years seniority; Aktay
(2008) and Tanit (2007) found no difference in the value preference dimensions
of teachers and administrators according to the seniority variable.

Finally, when the subscale average scores of the “graduation grade” variables
of the educators are compared with each other, differences in the hedonism and
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tradition sub-dimensions have emerged. This difference was found among those
with undergraduate and graduate degrees and the result was in favored of those
with a bachelor’s degree. It can be interpreted from the BILSEM educators that
the degree of hedonism and traditionality subscale scores of those who have un-
dergraduate degrees are higher than those in lower education level in the teach-
ing profession, but they also give more importance to personal happiness un-
expectedly. It is an issue that should be examined whether the educators move
away from the traditional structure as their academic levels increase. Besides,
it is an important result that the degree of graduation affects their value prefer-
ences. Aktay and Eksi (2009) found no differentiation in the sub-dimensions of
power, hedonism, success, arousal, tradition according to their education lev-
el, but they suggested that they differed in the sub-dimensions of self-control,
universality, benevolence, harmony and security. Yavuz, Dilmag¢ and Derinbay
(2015) stated that the values of school principals differ in terms of power, arous-
al and security according to their educational status, but the average of princi-
pals with bachelor degree is higher than those with associate degree.

Suggestions for future research can be listed as follows;

* In the research, differences have emerged between the value preferences of
the managers and teachers. A value education seminar or in-service training
can be organized for BILSEM managers and teachers, taking into account
the needs of the students, in order to minimize the value differences in the

studies.

» The research was conducted on specific demographic characteristics. In addi-
tion to these, it can be re-interpreted by adding different characteristics such
as marital status, income level, having children or in which culture. Many
researches state that culture is effective in the value choices of marital status,
and this situation can be observed in BILSEM educators.

¢ In the research the most difference in value has emerged between managers
and teachers. In order to minimize this situation, first of all, the thoughts of
teachers or principals related to their aims/goals in working in BILSEM can
be determined by a qualitative study, and then these goals can be integrat-
ed with values in a common denominator and given to both managers and
teachers.
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Oz: 14-15 yas grubu, kimlik gelisiminin 6nemli oldugu dénemlerden biridir.
Bireyler bu donemde kendini gosterebilmek igin kitle iletisim araglarinin et-
kisiyle popiiler olarak nitelendirilen kisiler ya da fikirlerle kendilerini 6zdes-
lestirirler. Degerlerine sahip ¢ikabilen bir nesil yetismesi ve kimlik gelisiminin
dogru bir gekilde tamamlanabilmesi i¢in onlara 6zdeslesebilecekleri, rol model
olacak giiclii karakterlerin anlatilmas1 6nem arz etmektedir. Bu baglamdan ha-
reketle arastirmada, ergenlik doneminin baginda olan ¢ocuklarin degerler agi-
sindan rol model olan sahsiyetlerin hayatlarini1 6grenmeleri ve kendilerini bu
sahsiyetlerle 6zdeslestirmelerinin miimkiin olup olmadig1 Hz. Muhammed (sav)
ornegi ile aragtirilmistir. Bu nedenle deger egitiminde 6rnek bir kisilik olarak
Hz. Muhammed’in (sav) karsilastigi problemler karsisinda nasil davranislar
sergiledigine iliskin ortaokul 8. simif 6grencilerinin diizeyine uygun, 8 etkinlik
gelistirilmistir. Caligma 3 hafta boyunca, 8. sinifa gegen, 23 6grenciyle yiiriitiil-
migtiir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilen
calismada veriler; goriigme, dokiiman ve aragtirmacinin katilimci gézlemleriyle
elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile incelenmistir. Arastirma so-
nucunda ¢ocuklarin yasadiklari sorunlar karginda sergiledikleri baris¢il olmayan
cozlimlerin, Hz. Muhammed’in (sav) sahsiyeti baglaminda degerlendirildiginde
bariscil ¢oziimlere doniistiigl tespit edilmistir. Ayrica etkinliklerden sonra Hz.
Muhammed (sav) i¢in sdylenen Allah’m kulu, Miislimanlig1 6greten, Kurani
Kerim, peygamber gibi ¢cagrisimlar; hosgorii, cesaret, saygi, giivenilir olma, ba-
rigsever (uzlagsmaci) gibi pek ¢cok degeri iceren sdylemlere doniismiistiir.

Anahtar Kelimeler: Deger egitimi, Hz. Muhammed (sav), Kimlik gelisimi,
Ozdeslesme, Ergenlik dénemi

&

Abstract: In this study, it was investigated whether it is possible for children
in early adolescence to look up to, to learn from, the lives of individuals who
are role models in terms of values and whether they identify themselves with
these personalities. So our research was based on the example of the Prophet
Mohammad (pbuh). For this reason, 8 activities were developed in accordance
with the 8th grade level students, these activities designed to show how The
Prophet Muhammad as an epitome of value education behave in the face of the
problems. The study was carried out with 23 students in 8th grade for 3 weeks.
Qualitative research methods is applied with a form of action research. The data
were obtained through interviews, documents and participant observations. The
data were analyzed by content analysis. The study found that, the non-peace-
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ful solutions that the children exhibit previously in the face of the problems
turned into peaceful solutions when it was evaluated in the context of Muham-
mad’s personality. Also after these activities, connotations of concepts like; the
servant of God, teaching Islam, the Holy Quran, and Prophet Muhammad was
evolved into discourses such as tolerance, courage, respect, trustworthiness, and
peace-loving.

Keywords: Values education, Prophet Muhammad, Identification development,
Identify, Adolescence period

Giris

Birey yasadig1 degisimler sonucu; kendini tanima, kendisinde olup bitenleri
anlamlandirma konusunda sikintilar ¢eker. ‘Ben kimim?’ sorusu ile hayattaki
yerini, amacini ve hedeflerini belirleme istegiyle kimlik arayis1 igerisine giren
ergen, bu arayis esnasinda yasadig sikintilara kendince ¢oziimler iiretir (HO-
kelekli,2013). Genglik doneminin baglangici olarak bilinen 14-15 yas grubu
kimlik gelisiminin énemli oldugu dénemlerden biridir. Bu déonemde olumlu bir
kisilik gelisimi ¢ok dnemlidir ve bireyin olusturdugu kimlik ileriki yasaminda
rollerini de belirlemektedir. Kimligin olusturulmasinda ¢evre, aile, sahip olunan
yasam standartlar1 ve bireyin psikolojik durumu etkilidir.

Ergenlik doneminde bireyler kendini gosterebilmek ve varligini ispatlayabil-
mek i¢in kitle iletisim araglarmin etkisiyle popiiler olarak nitelendirilen kisiler
ya da fikirlerle kendilerini 6zdeslestirerek, bir bakima onlart model alarak kim-
lik arayislarin1 gerceklestirirler. Bu donemde ki 6zdeslesme Kdknel’e (1979)
gore, bireyin ruhsal yapisi i¢inde yasadig1 degisimle beraber aileden baglayarak
cevredeki kisilere, fikirlere dogru ilerleyen bilerek ya da bilmeyerek etkilendi-
&1, kabullendigi diisiince, duygu ve davranislardan olusan bir siiregtir.

Ozdeslesmenin ilk sartin1 bireyin objeye olan duygusal bag1 olusturmaktadir.
Ergenlik doneminde birey her ne kadar dis diinyaya agilsa da anne-baba bu do-
nemde en ¢ok model alinan kisilerin basinda gelir (Yavuzer, 1982). Cevresinde
model aldig1 kigilerin kusurlarini gordiik¢e bunlarla yetinmeyerek yapisini, aile
ve okul telkinlerini, ¢evresinde kabul goriilmiis davranislar1 da degerlendirerek
kendine idol olarak benimsedigi gii¢lii ve iinlii kigileri 6rnek alir. Kilavuz’a
(2002) gore birey 6zdeslesecegi kiside ideal bir listlinliik ve olgunluk aradig
icin bir taraftan ¢evresinde basarili bir yetiskini 6rnek alirken diger taraftan
tarihi karakterleri de kendine model edinir.
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Ergenlik déneminde bireyin kimlik arayisi uzun bir siire¢ alabilir. Ozellikle
giinlimiizde kiiresellesmenin de etkisiyle bu siire¢ daha da zor bir hal almakta-
dir. Koylii’ye (2013) gore her ne kadar kiiresellesme siirecinin baglangict ¢cok
eskilere dayansa da yirminci asrin yarisindan itibaren etkisini her alanda his-
settirmis, 6zellikle ahlaki alandaki etkileri biiyiik 6l¢iide negatif yonde olmus-
tur. Geleneksel aile yapisinin bozulmasi, sosyo-ekonomik adaletsizlik, bilginin
dogru olup olmadigina bakilmaksizin ona kolay ulasilmasi gibi etkenler ahlaki
yapiy1 negatif yonde etkilemistir.

Var olan glindemin takibi gerekli olmakta birlikte, bu yas grubunun edindik-
leri bilgileri mantik siizgecinden gegirerek dogru ve yanlist ayirmasiyla ilgili
olarak sikintilarm yasandig1, pek cok haberde gériilmektedir (Ornek haber i¢in
bkz. URL-1, URL-2, URL-3). Bu yasta olusturulan kimligin, bireyin yasamin1
etkiledigi de bilinmektedir. Var olan bu sikintilarin ¢éziimiinde deger merkez-
li bir egitimin énemi oldukg¢a biiyiiktlir. Degerlerine sahip ¢ikabilen bir nesil
yetismesi i¢in onlara rol model olacak giiclii karakterlerin tanitilmasi gerek-
mektedir. Bu durumda da en giizel 6rnek hig siiphesiz Islam’1n tiim dgretilerine
eksiksiz uyan Hz. Muhammed (sav)’dir.

Hz. Muhammed (sav), ilk vahiyle muhatap olmadan 6nce de Mekke halki
icinde deger verilen; giivenilirligi (Muhammed’iil Emin'), adaleti (Kébe Ha-
kemligi*), merhameti (Hilful Fudul/Erdemliler Cemiyeti®) ile 6rnek olan bir
kisilikti. 610 yilinda kendisine ilk vahiy gelmis, Islam dinini teblig gorevi
verilmistir. Bu teblig siirecinde sergiledigi 6rnek davranislarla islam dininin
yayilmasinmi saglamistir. Comertligiyle, sabriyla, caligkanligiyla, danisarak is
yapmastyla insanlar1 derinden etkilemeyi bagarmis ve kendinden yillar sonraki
nesillere 6rnek olmaya devam etmistir (Cakan ve Solmaz, 2014). Bu nedenlerle

Hz. Muhammed (sav) genglerin 6zdesim kurmalart gereken 6rnek bir karakter

1 Muhammed’iil Emin: Toplum yasaminin yap: taglarindan olan gtivenilir olma degeri ayn zamanda
tum Peygamberlerinde en énemli niteliklerindendir. Hz. Muhammed (sav) genglik yillarindan itibaren
Mekke’de “el-Emin” olarak adlandirnlmustir. “e/-Emin” givenilir olan demektir. (bkz. Saricam, Hz.
Muhammed ve Evrensel Mesaj, 2011, 5.272)

2 Kabe hakemligi: Hz. Muhammed (sav) Peygamber olmadan 6nce 35 yaginda, yenilenen Kabe
duvarma Haceriilesved’in yerlestirilmesi sirasinda Kureyslilere hakemlik yapti. Tagsi yerlestirme
konusunda anlagmazlik yasayan Kureys kabileleri mabedin kapisindan ilk giren kiginin hakem
olmas: yoniinde uzlagmaya vardilar. Kapidan ilk giren kigi giivenilir ve adil oldugunu bildikleri Hz.
Muhammed (sav)’di. Bir bez pargasi isteyen Hz. Muhammed (sav), o bezin tizerine Haceriilesved’i
kendi elleriyle yerlestirmistir. Kureys kabilelerinin liderlerine bezin uglarindan tutmalarm séyleyip
tagin konulacagi yere kadar beraber getirmelerini saglamug ve tagt yerine koymustur. Boylece yillarca
stirecek bir anlasmazhk Peygamberimizin adaletli tutumuyla ¢o6ztulmustir. (bkz. Ibn Hisam, es-
Siret’iin-Nebeviyye, 1971, 5.118)

3 Hilfii’l-Fudul: Bazi Kureys kabilelerinin haksizhga ugrayan kisilerin haklarmi savunmak tzere
olusturduklar1 anlagma neticesinde kurulmus cemiyettic. Bu anlasmanin gerceklesmesine Hz.
Muhammed’in (sav) amcast Ziibeyr 6nciiliik etmistir. Anlasmaya geng yasinda Hz. Muhammed (sav)
de katilmugtir. (bkz. Sarigam, Hz. Muhammed ve Evrensel Mesaji, 2011, 5.68 )
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oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii O doneminde yasadig1 problemlere hakkaniyet
acisindan bakabilen giiclii bir karakterdir ve pek ¢ok degeri yasayarak sergiles
mistir. O’nun; “Allah beni zorlastirict ve baskalarinin hata yapmalarini isteyici
degil; bir muallim ve kolaylastirici olarak gonderdi.” hadis-i serifinde de dile
getirdigi gibi, Hz. Muhammed (sav), insanlik egitiminde énemli bir konuma
sahiptir (Mislim, 1993).

2010 tarihli TIkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretim programlat
rinda yer alan “Hz. Muhammed” 6grenme alani kapsaminda Hz. Muhammed’in
(sav) beseri ozellikleriyle insanlara 6rnek olmasina yonelik 4. Siniftan 8. Sinifa
kadar her sinif diizeyinde bir iinite ayrilarak detayli sekilde yer verilmistir. Ge-
nel anlamda 6grencilerin bu 6grenme alaniyla Hz. Muhammed’in (sav) hayati
ve o6rnek davranislarina yonelik bilgi edinmeleri ve erdemli davraniglarini 6rnek

almalar1 amaglanmistir (MEB, 2017).

Yukarida bahsedilen gerekgelerden hareketle bu ¢alismada giiven, sabir, ¢alist
kanlik, sorumluluk, cesaret, adalet, merhamet, hoggorii, affedicilik, sevgi, say-
g1 gibi degerler agisindan en giizel sekilde rol model olan Hz. Muhammed’in
(sav) “Ornek Davranislar’” konusu ile genglerimize hayatlarinda karsilastik-
lar1 durumlara degerler penceresinden bakabilmeleri i¢in farkindalik ve biling
olusturmak amaclanmaktadir. Alan yazin tarandiginda ergenlikte 6zdeslesme
ve rol model olma gibi ¢alismalara teorik diizeyde (Eskiler ve Altunigik, 2017;
Erdogan ve digerleri, 2015; Hokelekli, 2013; Kilavuz, 2002) yer verilmekle
birlikte uygulamaya yonelik ¢aligmalara rastlanmamistir. Bu nedenle ¢alismada
alana yonelik uygulama 6rnegi sunmak ve sonuglarini ortaya koyarak oneriler
getirmek i¢in; “Giinliik yasamda karsilasilan problemlerle ilgili, Hz. Muham-
med (sav)ile ozdesim kurarak nasil ¢oziimler sergilenir ve bu baglamda hangi
etkinlikler yapilabilir?” probleminden hareketle asagidaki alt problemlere ce-
vap aranmaya calisilmistir. Bu genel problem dogrultusunda arastirmanin alt

problemleri sunlardir;

1- “8. Sumf [lkégretim égrencilerinin Hz. Muhammed (sav) hakkindaki algilar:
nelerdir?”

2- “8. Swif Tlkogretim dgrencileriyle yapilan etkinlikler, 6grencilerin Hz. Mu-
hammed (sav) hakkindaki gériislerini nasil etkilemektedir ve 6grenciler
O’nun hangi 6zellikleriyle 6zdesim kurmaktadir?”

3- “8. Sumif llkégretim Sgrencileri toplumsal sorunlart ¢ézme baglaminda Hz.

Muhammed’i (sav) nasil ornek almaktadr?”
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Yontem

Arastirma Modeli

Calismada, deger egitiminde 6rnek bir kisilik olarak Hz. Muhammed’in (sav)
“Ornek Davranislar1” konusu ile genglere hayatlarinda karsilastiklar1 durumla-
ra degerler penceresinden bakabilmeleri i¢in farkindalik ve biling olusturmak
amaglanmaktadir. Amaca uygun olarak derinlemesine inceleme ve analiz ya-
pabilmek i¢in nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kulla-
nilmistir. Mertler’e (2012) gore eylem aragtirmasi, arastirmacinin tespit ettigi
uygulamada karsilagilan sorunun derinlemesine incelendigi, var olan sorunun
degistirilebilmesi i¢in gerekli dnerilerin sunuldugu, ortaya konulan uygulama-
larla aragtirmacinin degigimi gerceklestirdigi ve elde ettigi sonuclara gore iyi-
lestirmeyi artirmak i¢in yeni ¢0ziim Onerileri sundugu arastirma seklidir (Akt.
Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015).

Eylem aragtirmasi uygulamay1 yapan arastirmacinin ve katilimci grubun aras-
tirma siirecine dogrudan katilimini sagladigi i¢in yaparak yasayarak dgrenme-
yi ve boylece Ogrenilenleri uygulamaya gecirmeyi desteklemektedir (Aksoy,
2003). Yapilan calismada aragtirmaci dgretmenin etkinlikleri uygulamak, ca-
lismay1 yonetmek, var olan problemlere ¢6ziim aramak ve gézlem yapabilmek
icin uygulamada aktif sekilde rol almasi gerekmistir. Bu nedenle ¢aligma da
eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmact 6gretmen ve katilimcilarin aktif rol aldigi ¢alisma 2017-2018 egi-
tim-0gretim yilinda Sakarya ilinin Hendek ilgesinde sosyo-ekonomik olarak
orta diizeyli bir okulun ortaokul kademesinde 8. Smifa gecen 13-14 yas grubuna
dahil 10 kiz, 13 erkekten olusan 23 katilimc1 6grenci ile ger¢eklesmistir. Calis-
mada amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme segilmis-
tir. Arastirmacilardan birinin ¢aligsma yapilan sinifin 6gretmeni olmasi, verilere
ve dgrencilere kolay ulasabildigi i¢in (Yildirim ve Simsek, 2011) bu yontem se-
¢ilmistir. Okul ortaminda yiiriitiilen ¢alisma i¢in velilerden sozlii izin alinmastir.

180 ded



Deger Egitimde Ozdesim Kurma: Hz. Muhammed (sav) Ornegi

Veri Toplama Siireci ve Araglar1

Arastirmanin probleminin ¢oziimiine dair 8 ayr etkinlik gelistirilmistir. Arastir-
manin veri toplama siireci tablo 1 de gosterilmistir.

Tablo 1: Veri Toplama Siireci

Uygulanma ..
No Uygulamanin Adi Amaci Tarihi Siire
| K'ehme . Ogrencilerin gtkmllk oncesi Hz. Muhammed (sav) 12122017 10 dk
iliskilendirme algilarini tespit etme

Gosteri yontemi ile  Ogrencilerin ¢evrelerinde yasanan olaylarin farkina 12122017 15 dk

problem analizi varmalarini saglama-etkinliklere giidiileme
Sorun agact Ogrencilerin bir proPlen}l de.tlrlillen}esn.le' a"nahz 25440
3 R etme ve probleme yonelik ¢oziim Onerisi tiretme 12/12/2017
etkinligi L dk
becerilerini gelistirme
Ormek ola Ogrencilerin olaylara degerler penceresinden
4 . Y bakabilmesini ve deger siniflamasi yapabilmesini ~ 19/12/2017 40 dk
incelemesi -
saglama
Ogrencilerin etkili iletisim-sunus ve grup ¢aligmast
5  Poster etkinligi becerisini artirma /deger siniflamasi yapabilmesini  19/12/2017 40 dk

saglama

Problemlere Hz. Muhammed’in (sav) bakis
6  Empati etkinligi acistyla bakmalarini saglama/ Hz. Muhammed 26/12/2017 15 dk
(sav) ile 6zlesebilecekleri noktalar1 kesfetme

Etkinlikler kapsaminda fark ettikleri noktalarla
7  Ayet yorumlama ayeti inceleyerek yaslarina uygun ilke ve mesajlar ~ 26/12/2017 15 dk
¢tkarmalarini saglama

Siireg etkinlikleriyle 6grencilerin Hz. Muhammed
8  Kavram haritasi (sav) hakkindaki algilarinin ne durumda oldugunun 09/01/2018 15 dk
tespiti

Caligmada ilk olarak 6grencilerin siire¢ dncesi kelime iliskilendirme testi ile
Hz. Muhammed (sav) algilar1 tespit edilmistir. Ardindan 3 hafta boyunca siireg
etkinlikleri uygulanmis ve caligma tamamlandiktan 2 hafta sonra 6grencilerin
algilarinin ne oldugunun tespiti amaciyla slire¢ sonrasi kavram haritast olus-
turmalar1 saglanmistir. Bu siiregte; gosteri yontemi ile problem analizi, sorun
agaci etkinligi, 6rnek olay incelemesi, poster etkinligi, empati etkinligi ve ayet
yorumlama etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma toplamda bes haftada tamam-
lanmistir. Caligmada veriler, aragtirmacilardan birinin katilimc1 gézlemi ve do-
kiimanlar ile elde edilmistir.

Katilimci gozlem

Ogrencilerin sdylemleri ¢alisma boyunca kamera ile kayit altna alinmistr.
Toplamda 60 dakikalik video kaydi olusmustur. Eylem arastirmasinda katilimei
aragtirmacinin rolii, calisma siirecinde etkinlikleri uygulama, ¢alismay1 yonet-
me, var olan problemlere ¢6ziim arama ve gozlem yapabilme seklindedir.
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Dokiiman analizi

Etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan iiriinler dokiiman olarak toplanmistir. Tab-
lo 1 deki etkinliklerden elde edilen veriler dokiiman analizine tabi tutulmustur.
Arastirma kapsaminda uygulanan etkinlikler kisaca asagida agiklanmistir:

Kelime iliskilendirme etkinligi. Calismada siire¢ 6ncesi uygulanan ilk etkin-
liktir. Kelime iligkilendirme testi ile 6grencilerin Hz. Muhammed (sav) ile ilgili
var olan algilari tespit edilmeye ¢alisilmistir. Uygulamaya baslamadan 6grenci-
lere kelime iligkilendirme formu dagitilmig ve Hz. Muhammed (sav) denilince
akillarina gelen ilk bes kelimeyi yazmalari, bir tanesini segerek, neden onu
sectiklerini agiklamalar1 istenmistir.

Gosteri yontemi ile problem analizi. Ogrencileri derse giidiilemek ve cev-
relerinde yasanan olaylarin farkina varmalarini saglamak amaciyla “cocuga
arabayla ¢arptiktan sonra hastaneye gétiirecegim deyip bir iist sokaga birakip
kacan adam” konulu giincel bir problemi yansitan haber videosu izletilmis-
tir. Video bittikten sonra bu durumun onlar1 nasil etkiledigi sorulmus ardindan

“sizce bu problemin nedeni ne olabilir?” sorusu yoneltilmistir.

Sorun agact etkinligi. Gosteri yontemiyle verilen problem gibi 6grencile-
rin ¢evrelerinde tanik olduklar1 ya da haberlerde gordiikleri bu sekilde olaylar
olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin dikkatini ¢eken haberler ve ¢evrelerin-
de gordigii olumsuz durumlar; “kediye iskence ¢ektirip sonra lagim kuyusuna
atan adam, ¢ocugunu denize atip polis ¢agwran kadin, Hiristiyanlarin ¢ocu-
gu suya sokup bogmasi, sarhos adamin arabayla ¢ocuga ¢arpmasi, zevk igin
hayvan vuran adam, képek yavrusunu ¢uvala koyup denize atan adam, 5 aylik
¢ocuga iskence edilmesi, adamin ¢ocuga ¢arptiktan sonra doktora gotiiriiyo-
rum deyip iist sokakta atmasi, Cin’de kopegi bogazindan baglayip atese atan
adam, barmaktaki képeklerin kulaklarinin kesilmesi, uyuyan képege tekme atan
kisi, sosyal medyada bir kisinin hayvanlari 6ldiiriip fotograflarini yayinlamasi,
baskasuyla iliskisi oldugunu 6grenen engelli cocuguna sicak su doken kadin”
seklinde tahtaya not edilmistir. Ogrencilerden tahtaya not edilen sorunlardan
bir tanesini se¢ip, problemin nedenleri ve probleme yonelik kendi ¢6ziim 6ne-
rilerini sorun agaci etkinligi formuna yazmalar istenmistir. Ogrenciler prob-
lemlerine ydnelik ¢dziim dnerilerini sunmuslardir. Ogrenci sunumlar1 bittikten
sonra 0gretmen tarafindan problemlerin temelinde yatan etkenler 6zetlenmis ve
Hz. Muhammed (sav)’in gonderildigi toplumun durumu ve &gretileri hakkinda
kisaca bilgi verilmistir.
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Ornek olay incelemesi. 3’erli gruba ayrilan &grencilere Hz. Muhammed
(sav)’in hayatinda yasadig1 6rnek olaylardan hareketle degerlerin ve becerilerin
oldugu; “Hz. Muhammed (sav) ¢alismay1 sever ve zamanini iyi degerlendirirdi,
Hz. Muhammed (sav) insanlara deger verirdi, Hz. Muhammed (sav) glvenilir
bir insandi, Hz. Muhammed (sav) bilgive onem verirdi, Hz. Muhammed (sav)
hosgoriilii/merhametli ve affediciydi, Hz. Muhammed (sav) sabiwrli ve cesaret-
liydi, Hz. Muhammed (sav) danmisarak is yapardi, Hz. Muhammed (sav) hak-
ki gozetirdi, Hz. Muhammed (sav) dogayi ve hayvanlart severdi” konulu birer
baslik verilmis ve bu basliklar hakkinda kisaca arastirma yapmalari istenmistir.
Konu bagliklarina ait 6rnek olaylar her gruba karisik olarak dagitilmis ve kendi
basliklarina uygun olan 6rnek olaylart siniflandirmalar istenmistir. Kendi bag-
ligina uygun olmayanlari ise diger grup iiyeleriyle degerlendirerek, hangi gruba
ait oldugu diisiiniiliiyorsa o gruba vermeleri istenmistir.

Poster etkinligi. Gruplara birer adet yukarida bahsedilen 6rnek olay incele-
mesi i¢inde yer alan konu basliklarinin bulundugu fon kartonu verilmis, daha
once siniflandirdiklart Hz. Muhammed (sav)’in 6rnek davranislariin yer aldigi
ornek olay metinlerini ve konuyla alakali resimleri, posterleri (35x50 cm) iize-
rine yapigtirmalari istenmistir. Tamamlanan ¢alismalar tahtaya asilmis ve her
grubun sozciisii sirayla tahtaya gelerek 6rnek olaylarini nigin bu baslik altinda
aldiklarini anlatarak posterlerini sunmuslardir. Gruplarin olusturdugu posterler
birbirinin devami seklinde (310x50cm) duvara yapistirilmistir. Daha sonra 6g-
retmen tarafindan her 6grenciye bireysel olarak Hz. Muhammed (sav)’in 6rnek
davraniglarini anlatan 69 ayet ve hadis esit olarak dagitilmis, olusturduklart pos-
terlerden ilgili yerlere yapistirmalari istenmistir. (Ornek igin bkz. gérsel 1, 2 ve 3)

Gorsel 1 Gorsel 2

Gorsel 3
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Empati etkinligi. Poster etkinligi tamamlandiktan sonra dgrencilere, sorun
agaci etkinligi esnasinda sectikleri 13 giincel problem (bkz. Sorun agac1 etkin-
ligi) ve kendi ¢ozliim Onerileri hatirlatilarak ; “Peygamberimiz olsaydi bu prob-
lem karsisinda nasil bir ¢oziim yolu bulurdu? ” sorusu yoneltilmis ve 6grencile-
rin diisinmesi istenmistir. Bulduklar fikirler yazili olarak alinmistir. Ardindan
etkinlikler sonrasinda grencilerin kendi ¢6ziim Onerileri tekrar sorulmus ve
Hz. Muhammed’in (sav) 6rnek davraniglarii da g6z oniine alarak cevaplama-
lar1 istenmistir.

Ayet yorumlama. Ogrencilerden “De ki: Ben de ancak sizin gibi bir beserim
(insamim)” (Fussilet/6) ayeti kerimesini Hz. Muhammed (sav)’in bize 6rnek
olarak gonderilmesi agisindan degerlendirmesi ve ayetten yaslarina uygun ilke
ve mesajlar ¢ikarmalari istenmistir.

Kavram haritasi. Calismada silireg sonrasi olarak uygulanan etkinliktir. Siireg
ici etkinliklerden 2 hafta sonra 6grencilerin Hz. Muhammed (sav)’in sahip oldugu
degerleri ve becerileri kavram haritasiyla bireysel olarak sunmalar1 saglanmustir.

Yapilan tiim etkinlikler neticesinde Ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri
Hz. Muhammed (sav)’in hayat felsefesi ¢cergevesinde degerlendirmesi, ayni za-
manda yasantisinda sergiledigi deger merkezli ¢ézlim Onerilerini kendi hayat-
larina transfer etmeleri amaglanmigtir. Etkinlikler sirasinda 6grencilerin eles-
tirel diisiinme, bilimsellik, Kur’an-1 Kerim mealini okuma, arastirma, empati,
istisare, zaman yoOnetimi, etkili iletisim ve sunus becerilerini sergilemeleri ve
gelistirmeleri desteklenmistir.

Verilerin Analizi

Calismada veriler igerik analizi ile incelenmistir. Icerik analizi yorumlayici
bakis acisiyla incelenen iletisim verilerinde, verilmek istenen mesajin ne ol-
dugunu anlamaya yonelik tiimevarimer bir analiz bi¢imidir (Gtiler, Hacioglu
ve Taggin, 2015). Nitekim icerik analizinde amag, toplanan verileri aciklayabi-
lecek kavram ve iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Calismada
igerik analizi ¢ergevesinde verilerin analizi; veri isleme, verileri kodlama, tema
olusturma, 6n bilgileri ve son bilgileri karsilastirma, kendi ¢6ziim oneriyle Hz.
Muhammed (sav)’in ¢6ziim Onerilerini karsilastirma ve gecerlilik giivenirligi
saglama olmak iizere bes agamada gerceklestirilmistir:

Veri isleme

Her bir 6grenciye bir numara verilerek video kayitlari, sdylemler ve yazili

dokiimanlar bilgisayar ortamina aktarilmastir.
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Verileri kodlama

Elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan tartisilarak kodlar olusturulmus-
tur. Ornegin; O19’un; “Peygamberimize o zamanlarda cok kétiiliik yaparlard
peygamberimiz sabirli davranirdi.” seklindeki séylemi “sabwrli” olarak kodlan-
mistir. Yine O1’in “Kendi fiziksel bakimina énem verirdi. Asla pis kiyafet giymez-
di, beyaz beyaz giyinirdi. ” seklindeki sOylemi “temizlik” olarak kodlanmustir.

Tema olusturma

Kodlardan ortak temalara ulagilmistir. On uygulama ve son uygulama kod-
larindan; (1) Hz. Muhammed’in (sav) sahip oldugu degerler, (2) Hz. Muham-
med’in (sav) karakter ozellikleri, (3) Hz. Muhammed (sav) ile iliskilendirilen
Islam’a ait sart ve semboller, (4) Hz. Muhammed’in (sav) fiziksel ozellikleri,
(5) Hz. Muhammed’in (sav) Allah ile olan iliskisi ve (6) Hz. Muhammed (sav)
ile iliskilendirilen diger kavramlar temalarma ulasilmistir. Ornegin: “sabirlt”
kodu, Hz. Muhammed’in (sav) sahip oldugu degerler temasina alinirken, “te-
mizlik” kodu ise Hz. Muhammed’in (sav) karakter 6zellikleri temasina dahil
edilmistir.

Toplumsal sorunlart ¢6zme baglaminda kendisi ve Hz. Muhammed (sav) ile
Ozdeslestirdikleri ¢6ziim Onerilerinde ise; “(1) kendisinden daha makul bir sekil-
de yaklasarak, (2) kendisiyle aym sekilde davranarak, (3) kendisinden daha sert
ceza vererek problemi ¢ozecegini ifade edenler” seklinde 3 tema olusturulmustur.

On bilgilerle, son bilgileri/kendi ¢éziim énerileriyle, Hz. Muhammed’in
(sav) coziim onerilerini karsilastirma. Kelime iligskilendirme ve kavram ha-
ritas1 formlar1 ile elde edilen kodlardan ulasilan temalara ait veriler karsilas-
tirllarak tablolagtirilmistir. Ayrica sorun agaci etkinligi sirasinda siire¢ dncesi
etkinliklerden dnce 6grencilerin kendi ¢ozlimleri ile siire¢ sonrast Hz. Muham-
med (sav) ile 6zdeslestirdikleri ¢6ziim Onerileri de tablolarda karsilastirilarak
yer verilmistir.

Arastirmanin Gecgerlilik ve Giivenirligi

Arastirma da inandiriciligi (i¢ gegerlilik) saglamak i¢in uzman goriislerinden
faydalanilmistir. Ogrencilerin sdylemleri iizerinden uzmanlar tarafindan birlik-
te kodlar olusturulmustur. Uzmanlarin fikir ayriligina diistiigii noktalarda fark-
It bir uzmanin goriisii alinmigtir. Uzmanlar elde edilen kodlar1 derinlemesine
analiz etmis, tartisarak elde ettikleri kodlardan temalara ulagmis bu temalar da
tablolagtirilmistir. Ayrica ¢alismada 6grenci sOylemlerine sik sik yer verilerek
caligmanin giivenilirligi saglanmaya ¢aligilmistir.
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Bulgular

Arastirmanin sorular1 baglaminda, 8. sinif 6grencilerinin Hz. Muhammed (sav.)
hakkindaki algilar1 ve etkinliklerin bu algilar1 nasil etkiledigi ve dgrencilerin
toplumsal sorunlar1 ¢6zme sirasinda Hz. Muhammed’i (sav) nasil 6rnek aldik-
larina dair bulgular asagida sunulmustur.

Sekizinci Simif Ogrencilerinin Hz. Muhammed (sav) Hakkindaki
Algilar: ve Etkinliklerin Bu Algilar: Nasil Etkiledigine Dair Bulgular

Asagida oncelikle etkinliklerin dncesi ve sonrast dgrencilerin Hz. Muhammed
(sav) hakkindaki bilgileri karsilastirmasina ve ayrica etkinlikler sonucunda Hz.
Muhammed’in (sav) beser olma 6zelliginin 6grenciler tarafindan yorumlanma-

sina dair bulgulara yer verilmistir.

6grencilerin etkinlik oncesi ve sonras1 Hz. Muhammed (sav)

hakkindaki bilgilerini karsilagtirma

Hz. Muhammed (sav) ile ilgili etkinlik dncesi ve sonras1 6grencilerin algilari
analiz edildiginde; “Hz. Muhammed’in (sav) sahip oldugu degerler, Hz. Mu-
hammed’in (sav) karakter ozellikleri, Hz. Muhammed (sav) ile iliskilendirilen
Islam’a ait sart ve semboller, Hz. Muhammed’in (sav) fiziksel ozellikleri, Hz.
Muhammed’in (sav) Allah ile olan iliskisi ve Hz. Muhammed (sav) ile iligkilen-
dirilen diger kavramlar” temalari elde edilmistir. Bu temalara etkinlik 6ncesi
ve sonrasi algi karsilagtiran tablolarda yer verilmistir.

Hz. Muhammed’in (sav) sahip oldugu degerler temasi. Tablo 2 de
Hz. Muhammed’in (sav) etkinlik 6ncesi ve sonrasi sahip oldugu degerler karsi-

lagtirilarak verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilere gore Hz. Muhammed’in sahip oldugu degerler

On uygulama Son uygulama
Algl Ozellik Sikhik Toplam  Alg: Ozellik Sikik  Toplam
Saygili 7 Giivenilir 22
Sevgi 6 Adaletli/hakkaniyetli 21
Diiriist-dogru 6 Hosgoriilii 20
5 Sabirh 4 5 Sabirlt 19
B Adaletli 3 B Cesaretli 18
< Yardimsever 3 < Caliskan 17
B Giivenilir 2 38 & Merhametli 16 171
€ Merhametli 2 € Affedici 13
'; Azimli 2 .; Saygili 8
< Affedici 1 < Diiriistlik-dogruluk 6
Y Cémert 1 “ Sevgi 4
Sadakat 1 Yardimsever 3
Azimli 2
Comert 1
Bilimsellik 1
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Tablo 2 de goriildiigi iizere etkinlik 6ncesinde Hz. Muhammed’in (sav) sa-
hip oldugu 11 deger (saygi, sevgi, diiriist-dogru, sabirli, adaletli, yardimsever,
giivenilir, merhametli, azimli, affedici, comert, sadakat) dgrenciler tarafindan
vurgulanmistir. Ancak yapilan etkinlikler sonrasinda Hz. Muhammed’in (sav)
sahip oldugu diisiintilen 14 degere (giivenilir, adaletli/hakkaniyetli, hosgoriilii,
sabwrli, cesaretli, ¢aligkan, merhametli, affedici, saygih, diiriistliik/dogruluk,
sevgi, yardimsever, azimli, comert, bilimsellik) sikliklar artarak yer verilmistir.
Bu siklik, 6n uygulamanin neredeyse dort katindan (37/171=4,62) fazladir. Her
iki uygulamada da “saygi, sevgi, diiriistliik-dogruluk, sabirl, adaletli, yardim-
sever, giivenilir, merhametli, azimli, affedici, comert” degerleri vurgulanmistir.
Bunun yani sira her iki uygulamada; oransal olarak kiyaslandiginda; “saygi
(7/8), sevgi (6/4), diiriistliik/dogruluk (6/6), yardimsever (3/3), azimli (2/2), co-
mert (1/1)” degerlerine neredeyse esit bir sekilde yer verilmistir. Ancak sabirii
(4/19), adaletli/hakkaniyetli (3/21), giivenilir olma (2/22), merhametli (2/16),
affedici (1/13) oranlari, etkinlikler sonrasinda olduk¢a artmistir. Hz. Muham-
med’in (sav) hoggoriilii olma (20), cesaretli olma (18), ¢aliskan olma (17) gibi
sahip oldugu degerler ilk uygulamada ifade edilmezken, ikinci uygulamada
dikkat ¢eken bir siklikla yiliksek oranda ifade edilmistir. Yine ilk uygulamada
bilimsellik (1) degeri ifade edilmezken, etkinlikler sonrasinda bu deger de ifa-
de edilmistir. Ayrica “sadakat (1)” degerine birinci uygulamada yer verilirken,
ikinci uygulamada yer verilmedigi de goriilmiistiir. Asagida Hz. Muhammed’in
(sav) sahip oldugu degerlere iligskin 6grenci sdylemlerine yer verilmistir.

Etkinlik Oncesi Séylem Ornekleri

Etkinlik Sonras1 Séylem Ornekleri

016: Peygamber efendimiz biitiin insanlara
saygilidir. Kimseyi iizmez kirmazdi. (Saygily)
O18:Biiyiiklerine kiigiiklerine saygili davranir-
di.(Saygily)

03:Ciinkii peygamber efendimiz gok diiriist bir
insandir.(Diiriistliik)

08:0 ¢ok diiriisttii 6rnek bir peygamberdi.
(Diiriistliik)

0O21:Sabri coktan Gteymis ve sabirli olmasi ¢ok
iyi bir sey Hz. Muhammed (sav) onlari insanla-
ri ¢ok iyi tanitin ve sabri sabwrliktir. (Sabirl)
010:Islam’1 yaymak igin o kadar eziyet
ediliyor, go¢ etmek zorunda kaliyor ama yine
de gorevini yerine getirmek i¢in elinden geleni
yaptyor.(Sabirly)

019:Peygamberimize o zamanlarda ¢ok
kotiiliik yaparlardi, peygamberimiz sabirli
davranirdi.(Saburly)

ded

O4:Bizi aldatan bizden degildir” dedigi i¢in giiveni-
lir. (Giivenilir)

022:Hz. Muhammed (sav)giivenilir biriydi. Insanlar
Peygamber olmadan da O ’na giivenirdi.(Giivenilir)
0O3:Hz. Muhammed (sav)giivenilir bir insandi.
Ctinkii herkesin giivenini kazanmistir. Herkes Ona
Muhammed-il Emin demistir.(Giivenilir)

O7:Ciinkii Allah igin adaleti yerine getirmede adalet
ve diiriistliigiin tamklar: olarak adaleti gerceklesti-
renlerden olun, érnek olun derdi. (Hakki Gozetir)
022:Farki: din sahiplerine kizip bagirmazdi giiler
yiizle anlatirdl. (Hosgdoriilii)

O14:Hz. Ebubekir ile birlikte Medine ye hicret
ederken Sevr Magarasina gizlenmislerdi. Peglerin-
deki kisiler magaranin girisine kadar geldiler. Bu
durum Hz. Ebubekir’i ¢ok korkuttu ancak Peygam-
berimiz cesur davramip arkadagini sakinlestirdi ve
“liziilme Allah bizimle beraberdir. ” dedi. (Saburlt ve
Cesaretli)
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013:Hz. Muhammed (sav)kéleyle ayni yemegi 0O14:insanlara merhamet etmeyene Allah da merha-

yer, ayni seyi icer ve kendini kimseden tistiin met etmez. Hadisi vardir.(Merhametli)
goremez.(Adaletli olma) 010:Torunlarini severdi ¢ocuklara deger verip
0O5:Peygamber efendimiz amcasin oldiiren severdi.(Merhametli)

Vahsi adli savas¢iyi bile affetmis ama onu gor- O21:Affediciydi ve insanlara kin tutmazdi. (Affedici)
mek istememis. Ciinkii onu goriince amcasini
hatirlyyormus. (Affedici)

Soylemler incelendiginde 6grencilerin siire¢ 6ncesi Hz. Muhammed (sav)’in
sahip oldugu degerleri dogru anlamlandirdiklari gériilmektedir. Ancak O3, O8,
016, 018, 021 adli 6grencilerin agiklamalar incelendiginde belirttikleri deger-
lere iliskin agiklama yapmakta zorlandiklari; O5, 010, 013, 019 adli 6grenci-
lerin sdylemlerinden ise belirttikleri degerlere iliskin Hz. Muhammed (sav)’in
hayatindan dogru 6rnekler vererek agiklamalarda bulunabildikleri goriilmiistiir.
Son uygulama sdylemleri incelendiginde 6grencilerin degerleri dogru anlam-
landirdiklar1 ve Hz. Muhammed’in (sav) hayatindan dogru drneklerle iliskilen-
dirdikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin son uygulama sdylemlerinde
Hz. Muhammed’in (sav) karakter 6zelliklerine ve ¢alisma sirasinda var olan
hadislerine vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir.

Hz. Muhammed’in (sav) sahip oldugu karakter ozellikleri temasi. Asagida
Hz. Muhammed (sav)’in sahip oldugu karakter 6zelliklerine dair 6n uygulama
ve son uygulamada elde edilen veriler karsilastirilarak tablo 3 de gdsterilmistir.

Tablo 3: Ogrencilere Gore Hz. Muhammed’in(sav) Karakter Ozellikleri

On uygulama Son uygulama
Algt  Ozellik Siklik Toplam Alg1  Ozellik Siklik  Toplam
Iyi insan 7 Bilgiye 6nem verirdi 20
Giizel sozlii 4 Hayvanlar1 ve dogayi severdi 18
Iyi dost/arkadas 3 Danisarak is yapardi 15
Temizlik 2 Zaman iyi degerlendirirdi 15
) Giizel ahlakli 2 ] Insanlara deger verirdi 14 132
E’ Agirbasgh 1 E’ Iyilik melegi/iyi insan 11
% Kotiligimizi 1 % Hig kimsenin kalbini kir- 3
:§ istemeyen 22 :§ mazdi
é Giiler ytizli 1 % Kot soz sdylemez 6
- -
< Giizel davramsh 1 > Dinine énem verirdi 3
Nerede nasil davranacagini 3
bilirdi
Ornek hareketleri var 2
Iyi arkadas 2
Normal insan 2
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Vicdanl

Bizleri sever kollard:
On yargili degil

Her seye olumlu bakar
Agirbash

Problem ¢6zen

Iyinin yaninda

Giizel ahlakli

Gorgiilii

_ o o = NN NN

Tablo 3 incelendiginde etkinlik 6ncesinde 6grenciler tarafindan, Hz. Muham-
med (sav)’in sahip oldugu 9 karakter 6zelligine (iyi insan, giizel sozli, en iyi
dost/arkadas, temizlik, giizel ahlakly, agirbash, kotiliigiimiizii istemeyen, giiler
yiizlii, giizel davranig sergileyen) vurgu yapilmistir. Yapilan etkinlikler netice-
sinde Hz. Muhammed (sav)’in sahip oldugu diisiiniilen 22 karakter 6zelligi-
ne (bilgive onem verirdi, hayvanlar: ve dogayt severdi, damsarak is yapardi,
zamani iyi degerlendirirdi, insanlara deger verirdi, iyilik melegi/iyi insan, hi¢
kimsenin kalbini kirmazdi, kotii s6z soylemez, dinine onem verirdi, nerede nasil
davranacagun bilivdi, 6rnek hareketleri var, iyi arkadag, normal insan, vicdan-
01, bizleri sever kollardi, on yargili degil, her seye olumlu bakar, agirbasli, prob-
lem ¢ézen, iyinin yaminda, giizel ahlakli, gorgiilii) deginilmistir. Uygulamalar
sonucunda elde edilen ikinci verilerin vurgulanma sikliginin, 6n uygulamaya
gore alt1 kat (22/132=6) arttig1 goriilmektedir. Her iki uygulamada da degini-
len karakter 6zellikleri; “iyi insan, iyi arkadas/dost, giizel ahlakli, agirbash”
olmasidir. Bunun yani sira her iki uygulamada da ifade edilen; “iyi arkadas/
dost (3/2), giizel ahlakly (2/1), agirbasli (1/1) “karakter 6zellikleri oransal olarak
degerlendirildiginde neredeyse esit bir dagilim gosterdikleri tespit edilmistir.
Ancak 6n uygulamada belirtilen karakter 6zelliklerinden “giizel sozler (4), te-
mizlik (2), kétiilligiimiizii istemeyen (1), giizel davranis sergileyen (1) ikinci
uygulama sonucunda ifade edilmemistir. “Iyi insan (7/11)” dzelliginin ifade
edilis sikligr ise kismen artmistir. Hz. Muhammed (sav)’in etkinlikler dncesi
uygulamada ifade edilmeyen karakter 6zelliklerinden; “bilgiye 6nem verirdi
(20), hayvanlar: ve dogayt severdi (18), danisarak is yapardy (15), zamani iyi
degerlendirirdi (15), insanlara deger verirdi (14), hi¢ kimsenin kalbini kirmaz-
di (8), kotii séz séylemez (6)” ifadeleri etkinlikler sonrasinda oldukea yiiksek
bir siklikla ifade edilmistir. Yine 6n uygulamada bahsedilmeyen; “dinine énem
verirdi (3), nerede nasil davranacagini bilirdi (3), ornek hareketleri vard: (2),
normal insan (2), vicdanli (2), bizleri sever kollardi (2), 6n yargili degil (2), her
seye olumlu bakar (2), problem ¢ézen (1), iyinin yamnda (1), gorgiilii (1) gibi
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baslica karakter 6zellikleri de etkinlikler sonrasinda ifade edilmistir. Asagida
Hz. Muhammed’in (sav) karakter dzelliklerine dair 6grenci sdylemlerine yer
verilmistir.

Etkinlik Oncesi Soylem Ornekleri Etkinlik Sonrasi Soylem Ornekleri

0O15:Peygamber efendimiz hicretten iki sene sonra
Bedir savasinda esir diisen miisriklerden her birini on
Miisliiman’a okuma-yazma ogretmesi karsiliginda ser-
best birakilmast istenmistir.(Bilgiye dnem vermesi)
09:Hz. Muhammed [sav], bilgiye 6nem verirdi. Medine
ye hicret edince Suffa’yi kurmustu.(Bilgiye onem
vermesi)

010:Kwyamet kopsa bile elinizde bir fidan olsa bile
dikin dedi. ( Dogay1 Sevmesi)

020:Hendek savasinda sehrin etrafina hendek kazilmast
fikrini Selman-1 Farisi séylemis, Peygamberimiz de
uygulamustir: (Istigare)

013:Danmigarak is yapard:. Ciinkii herkesin fikrine saygt
duyardi. Kizi Fatima 'yt O ’na danismadan evlendirmedi.
(Istisare)

019:Yahudi cenazesi gecerken ayaga kalkmisti. (Insan-
lara Deger Vermesi)

019: Zamanini namazla bese bélerdi.(Zamanu Iyi
Degerlendirmesi)

021:Calismay1 severdi, cocuklugundan beri hep ¢cok
calismisti. (Calismayr Sever)

023:Ciinkii Hz. Muhammed[sav] iyi bir
insand ve de herkese ornek olacak bir
peygamberdi.(Iyi insan)

015:0nun davramislara séyledigi sozlere
hadis denir. Hadisler Kur’an-1 Kerim'de
yapilmas: gereken seyleri agiklamistir

ve nasil yapilacagini gostermistir.(Giizel
sozlii)

Ol:Kendi fiziksel bakimina 6nem verirdi
asla pis kiyafet giymezdi, beyaz beyaz
giyinirdi.(Temizlik)

012:Peygamber efendimiz giizel ahlakli
oldugu i¢in herkes ona ¢ok giivenir sevilen
her zaman dogru yolu gosteren bir insan
oldugu igin herkes tarafindan sevilen bir
insandir.(Giizel Ahlakly)

0O2:Bizim kotiiliigiimiizii istemez, ¢iinkii biz
ivi seyler yapalim cennete gidelim, sevap
kazanalim diye.(Kétiiliigiimiizii istemeyen)

Soylem ornekleri incelendiginde; etkinlik 6ncesinde 6grenciler Hz. Muhami
med (sav) hakkindaki karakter 6zelliklerine vurgularken, genel bir ¢ergevede
hareket etmislerdir. Ancak etkinlik sonrasinda O’nun hayatindan yasanmis 6r-

nekler vererek karakter 6zelliginin uygulanabilir yoniine odaklanmislardir.

Hz. Muhammed (sav) ile iliskilendirilen Islam’a ait sart ve semboller tema-
st. Asagidaki tablo da Hz. Muhammed (sav) ile iliskilendirilen Islam’a ait sart
ve sembollere dair 6n uygulama ve son uygulama da elde edilen veriler karsi-
lastirilarak gosterilmistir.
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Tablo 4: Ogrencilerin Hz. Muhammed (sav) ile iliskilendirdikleri Islam’a Ait Sart ve Semboller

Miisliiman’d1

Hira magarasi

Nurdagi

Secde

Kabe

Putlara tapmaz

On uygulama Son uygulama
Algi  Ozellikler Sikhik Toplam Algi Ozellik Sikhk Toplam

Peygamber 11 Namaz 11

Kuran-1 Kerim 11 Kuran-1 Kerim 11

iman 2 Ahiret 9

Hacca gitmek 2 Peygamber 7

Namaz 2 Sevap 7

Zekat 1 Helal 6

Miibarek kul 1 Giinah 6

Allah’in kulu 1 Haram 6

5 Miislimanligi 6greten 1 5 Cennet 4

_78 Hira magarasi 1 E Cennetle miijdelenmis kisi 3

£ Ibadetler 1 £ Mucize 3

§ Mucize 1 § Imanin sartlarina uyar 2
T Ahiret 1 38 E Islam’in sartlarina uyar 2 88

g Islam 1 ‘g Cehennem 2

< Orug 1 . Hadis 2

E E ayet 2

- ““ Mekke 1

Medine 1

1

1

1

1

1

1

1

Ezan

Tablo 4 incelendiginde, 6n uygulamada 6grencilerin Hz. Muhammed (sav) de-
nilince akillarina gelen islam’a ait 15 sart ve sembolle (peygamber, Kuran-1 Ke-
rim, iman, hacca gitmek, namaz kilmak, zekdt, miibarek kul, Allah in kulu, Miis-
Limanhg égreten, Hira Magarasi, ibadetler, mucize, ahiret, Islam, orug) iliski
kurduklar1 goriilmiistiir. Etkinlikler sonrasinda ise toplamda Islam’a ait 25 sart ve
sembole (namaz, Kuran Kerim, ahiret, peygamber, sevap, helal, giinah, haram,
cennet, cennetle miijdelenmis kisi, mucize, imanmn sartlarina uyar, Islam’'m sart-
larma uyar, cehennem, hadis, ayet, Mekke, Medine, putlara tapmaz, Miisliiman,
Hira magarasi, Nur Dagi, secde, Kdbe, ezan) sikliklar artarak vurgu yapilmistir.
Uygulamalar karsilagtirildiginda ifadelerin vurgulanma sikligi, son uygulama-
da neredeyse iki katindan (38/88=2,31) fazladur. islam’a ait sart ve semboller-
den “Peygamber, Kur’'an-1 Kerim, iman, Islam, namaz, Hira magarasi, mucize,
ahiret” kavramlarina her iki uygulamada da yer verilmistir. Elde edilen veriler
oransal olarak degerlendirildiginde ise “Kuran-i Kerim (11/11), Hira magarasi
(1/1), mucize (1/3), iman (2/2), Islam (1/2)” kavramlari neredeyse esit sekilde
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vurgulanirken “namaz (2/11), ahiret (1/9)” kavramlarinin ifade edilme siklig
artig gostermistir. Peygamber(11/7) kavraminin ise 6n uygulamaya gore vurgu-
lanma sikliginin diistiigii goriilmiistiir. Ote yandan “Hacca gitmek (2), zekdt (1),
miibarek kul (1), Miisliimanhigi 6greten (1), ibadetler (1), orug (1) kavramlarina
ise 6n uygulama da yer verilirken son uygulamada vurgu yapiimamstir. Ogrenci-
lerin etkinlikler sonrasi yapilan uygulamada ifade ettikleri “sevap (7), helal (6),
giinah (6), haram (6)” kavramlari ilk uygulamada ifade edilmezken ikinci uygu-
lamada yiiksek siklikla ifade edilmistir. Yine “cennet (4), cennetle miijjdelenmig
kisi (3), cehennem (2), ayet (2), hadis (2), putlara tapmaz (1), Mekke (1), Medine
(1), Miisliiman’d1 (1), Nur Dagi (1), secde (1), Kabe (1), ezan (1) kavramlari ilk
uygulama da ifade edilmeyip ikinci uygulamada belirtilen kavramlardir. Konuyla
ilgili sdylem o6rnekleri asagida verilmistir.

Etkinlik Oncesi Soylem Ornekleri Etkinlik Sonras1 Soylem Ornekleri

O7: “Kur’an-1 Kerim peygamber efendimizin en
¢ok onem verdigi seylerdendir bu biitiin insanlar
i¢in bir sinavdir diye Kur an-1 Kerim-i yazdim
¢linkii obiirkii diinyada Kur’an-1 Kerim bizi kurta-
racak.” (Kuran-t Kerim)

022: “Kuran-1 Kerim’i insanlara égrettigi icin.”
(Kuran-1 Kerim)

06: “Hz. Muhammed [sav] bunu emretmis ve

bu olacak demis ve olmus insanlari test etmeye
calismis onlarin a¢liklarini denemis ve tasar-
ruflarint denemis, ekmek nasil kullanilyyor diye
bakmus. ”(Orug)

09: “Allah’in bize indirdigi Kur an-1 6gretti.
Miislimanhigi ogretti, insanhg iyiligi comertligi
ogretti.”(Miisliimanhig ogreten)

O14: “Peygamber efendimize Cebrail (a.s)
Kur’an-1 Kerimi orada oku emri demesiyle
Kur’an-1 Kerim 23 senede indi.”(Hira Magarast)
020: “Eski zamanlarda Peygamber efendimiz ve
diger peygamberlere ait olan mucizeler oldugu
i¢in mesela ayin ortadan ikiye ayrilmasi gibi
denizin ikiye yarilmast gibi veya bir baligin i¢inde
vasamak.”(Mucize)

020: “Hendek savasinda sehrin etrafina hendek
kazilmas fikvini Selman-1 Farisi soylemis Peygam-
berimiz de uygulamistir.”(Peygamber)

0O15: “Peygamber Efendimiz hicretten iki sene
sonra Bedir savasinda esir diisen miisriklerden
her birini on Miisliiman’a okuma-yazma égretme-
si karsiliginda serbest birakilmast istenmistir”.
(Peygamber)

O19: “Zamanin namazla bese bélerdi.”(Namaz)
09: “Hz. Muhammed [sav]bilgiye Gnem verirdi.
Medine ye hicret edince Suffa vt kurmustu.”(Me-
dine)

010: “Kiyamet kopsa bile elinizde bir fidan olsa
bile dikin dedi.”( Hadis)

O4: “Bizi aldatan bizden degildir” dedigi icin
giivenilir.”(Hadis)

Séylem drneklerinde de goriildiigii iizere, etkinlik dncesinde O7’nin Kur’an-1
Kerim’i Hz. Muhammed (sav)’in yazdigi ve O6 nin da orucu, Hz. Muhammed
(sav)’in emrettigi gibi yanlis bir algiya sahip olduklari, Allah’in emirlerini ve
yaptiklarini Hz. Muhammed’e (sav) atfettikleri goriilmiistiir. 022, 09, 014,
020 kodlu dgrenciler etkinlik éncesinde Hz. Muhammed (sav) ile iliskilendir-
dikleri Islam’a ait sart ve sembolleri genel cercevede degerlendirmislerdir. Et-
kinlik sonras1 sdylem 6rneklerinde ise sdylemleri iginde Islam’a ait sart ve sem-
bolleri dogru anlamlartyla kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda etkinlik
sonrasinda Hz. Muhammed (sav)’in hadislerinden de 6rnekler verebilmislerdir.
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Hz. Muhammed’in (sav) fiziksel ozellikleri temasi. Asagida Hz. Muhammed
(sav)’in fiziksel 6zelliklerine dair 6n uygulama ve son uygulama da elde edilen

veriler karsilastirilarak yer verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilere gére Hz. Muhammed’in (sav) Fiziksel Ozellikleri

On uygulama Son uygulama

Alg Ozellik Sikik  Toplam Alg: Ozellik Siklik  Toplam
Glizel yiizlillik 4 Glizel 3

Fiziksel PRI Fiziksel - P

szellikleri Alninin giizelligi 1 5 szellikleri Giiler yiizli 3 8

Zeki 2

Tablo 5 incelendiginde; vurgulanma sikliklart fazla olmamakla beraber 6g-
rencilerin her iki uygulamada da Hz. Muhammed (sav)’in fiziksel 6zelliklerine
dair kavramlara degindikleri gériilmiistiir. On uygulama da Hz. Muhammed
(sav)’in 2 fiziksel ozelligine (giizel yiizliiliik, alninin giizelligi) deginilirken,
yapilan etkinliklerden sonra 3 fiziksel 6zelligine (giizel, giiler yiizlii, zeki) vur-
gu yapilmistir. Her iki uygulama oransal olarak degerlendirildiginde Hz. Mu-
hammed’in (sav) giizelligine iliskin kavramlardan “giizel yiizliiliik (4), alninin
giizelligi (1), giizel (3)” neredeyse esit sekilde ifade edildigi gozlemlenmistir.
Ote yandan 6n uygulamada farkl1 olarak son uygulama da “giiler yiizlii (3), zeki
(1)” kavramlarina da deginilmistir. Asagida konuya iligkin 6grenci sdylemine

yer verilmistir.

Etkinlik Oncesi Soylem Ornekleri Etkinlik Sonrasi Soylem Ornekleri

09:Hz. Muhammed [sav] bilgive dnem verir-
di. Medine'ye hicret edince Suffa’yt kurmustu.

(Zeki)
O4:Almmin giizelligi geliyor aklima. Soylenenlere  O15:Peygamber efendimiz hicretten iki sene
gore Peygamber efendimizin alninda bir nur var- sonra Bedir savasinda esir diisen miisriklerden
mis. Bende alninda nur olan kimseyi gormedigim — her birini on Miisliiman’a okuma-yazma ogret-
icin merak ederim.(Alninin giizelligi) mesi karsiliginda serbest birakilmasi istenmigtir.
(Zeki)

022:Farkl: din sahiplerine kizip bagirmazd: gii-
ler yiizle anlatirdl. (Giiler Yiizlii)

04 adli 6grencinin sdyleminden hareketle, etkinlik éncesi Hz. Muhammed
(sav)’in semaili (fiziki goriiniisii) hakkinda bilgi sahibi oldugu ve bu bilginin
ogrencide merak uyandirdig1 anlasilmaktadir. Etkinlik sonrast 09 ve O15’in
goriiglerinde Hz. Muhammed (sav)’in okuma-yazma konusunda 6ngoriilii dav-
ranmasindan hareketle, zeki olmasina vurgu yaptiklar1 gériilmiistiir. Yine 022,
Hz. Muhammed (sav)’in farkli din mensuplariyla iliskisinde giiler yiizlii oldu-
gunu acik bir sekilde ifade etmistir.
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Hz. Muhammed’in (sav) Allah ile olan iliskisi temasi. Asagida 6grencilere
gdre Hz. Muhammed (sav)’in Allah ile olan iliskisi yer almaktadir. Ogrenciler
ilk uygulamada Hz. Muhammed (sav)’in Allah ile olan iligkisine deginmedikle-
rinden dolay1 tablo 6 da son uygulamaya ait bulgular gosterilmistir.

Tablo 6: Hz. Muhammed’in Allah (sav) ile Olan Tliskisi
Son uygulama

Alg Ozellik Siklik Toplam
Allah’1 ¢ok severdi 3
:_% Dua etmesini sever 3
§ Allah’a asla kars1 gelmezdi 2 11
:-Q::: é Allah’in varligina ve birligine inanir 2
< = Allah’a yardimci oldu 1

Tablo 6 incelendiginde yapilan etkinliklerden sonra vurgulanma sikliklari
cok yiiksek olmamakla beraber Hz. Muhammed (sav)’in Allah ile olan iligkisi
hakkinda “Allah’t ¢ok severdi (3), dua etmesini sever (3), Allah’a asla karst
gelmezdi (2), Allahin varligina ve birligine inanir (2), Allah’a yardimct oldu
(1)” seklinde ifadeler kullanilmigtir. Ogrenciler bu konuyla ilgili séylem 6rnek}

lerinde bulunmamuislardir.

Hz. Muhammed (sav) ile baglantisi kurulan diger kavramlar temasi. Asagi-
da 6n uygulama ve son uygulama da elde edilen Hz. Muhammed (sav) ile bag-

lantis1 kurulan diger kavramlara ait bulgulara karsilastirilarak yer verilmistir.

Tablo 7: Hz. Muhammed (sav) ile Baglantis1 Kurulan Diger Kavramlar

On uygulama Son uygulama

Alg Ozellik Siklik  Toplam Alg Ozellik Siklik  Toplam
Yetim 4 Cabhiliye 3
H Korku 1 H Okur-yazar 2

5 - 7 5 7
A Diinya 1 A Halkeryd1 1
Eski zamanlardaki R

yoksulluk 1 Hirriyetciydi 1

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin etkinlik dncesinde, Hz. Muhammed
(sav)’i; “yetim, korku, diinya, eski zamanlardaki yoksulluk” kavramlariyla ilis-
kilendirdikleri goriilmiistiir. Etkinlikler sonrasinda ise ‘“cahiliye, okur-yazar,
halk¢ryd, hiirriyet¢iydi” kavramlarmi ifade etmislerdir. Verilerden hareketle
etkinlik dncesi ve sonrasi ifade edilen kavramlarin ayni olmadigt goriilmiistiir.
Kavramlarin vurgulanma sikliklar1 oransal olarak degerlendirildiginde her iki
uygulamada da (7/7) esit oldugu goriilmiistiir. Ayrica ilk uygulama da ifade edilen
“vetim (4)” ve ikinci uygulamada ifade edilen “cahiliye (3) ’kavrami belirgin bir
siklikla vurgulanmistir. Ote yandan ilk uygulamada “korku (1), diinya (1), eski
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zamanlardaki yoksulluk (1), ikinci uygulamada ise “okur-yazar (2), halk¢rydi
(1), hiirriyetgiydi (1)” kavramlar1 da 6grenciler tarafindan az bir siklikla ifade
edilmistir. Ogrenciler bu konuyla ilgi soylem drneginde bulunmamuslardir.

On uygulama ve son uygulamada elde edilen temalar karsilastirilarak
olusturulan tablolar genel olarak incelendiginde, dgrencilerin Hz. Muhammed
(sav)’e yonelik 6n uygulamada elde edilen algilari ile etkinlikler sonrast Hz.
Muhammed (sav) algilar1 arasinda belirgin farkliliklar goriilmiistiir.

Hz. Muhammed’in (sav) beser olma algisi

Uygulanan etkinliklerden sonra 6grencilerden; “ De ki: Ben de ancak sizin
gibi bir beserim (insamim)” (Fussilet/6) ayeti kerimesini yorumlamalar1 is-
tenmistir. Ogrencilerin hemen hemen hepsinin, Hz. Muhammed (sav)’in hem
bir insan hem de bir peygamber olarak 6rnek davranislar sergiledigi ve insani
Ozelliklere sahip oldugunu vurguladiklar goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin ¢o#
gunun, O’nun sergiledigi davranislar1 bizlerinde sergileyebilecegi yoniinde diin
stinceye sahip olduklar1 tespit edilmistir. Etkinlige yonelik 6grenci sdylemlerine
asagida yer verilmistir.

Ogrenci Soylemler

Soyle demek istiyor: Bende sizler gibi, Miisliiman im sizlere deger veririm, bilgiye onem
Ol veririm, hakki gozetirim, dogayt ve hayvanlari severim, ¢alismayt sever, zamani iyi deger-
lendiririm. Merhametli ve affediciyim, danisarak is yapmay: severim.

Ben de sizin gibiyim. Ben de insanim ben de sizin gibi yiiriiyorum, benimde gozlerim var,
02 agzim var. Sizin gibi bir insanmim Peygamber Efendimiz goriinmeyen bir varlik degildi. Bi-
zim gibi insand.

Bizler de Peygamberimiz gibi adaletli oluruz. Insanlarda Peygamberimiz gibi merhametli

03 ve hosgoriilii olur, bizler de Peygamberimiz gibi ¢alismayt sever zamanu iyi degerlendiririz.

05 Peygamber efendimiz bizim gibi yer, icer, giyer, her tiirlii ihtiyacini giderirmis. Eger dyle
olmasaydi, Hiristiyanlar Peygamberimizi (sav)biiyiicii olarak goriirlerdi.

o7 Ben de sizin gibi bir insamim sizinle ayniyim. Yedigim i¢tigim ayni. Sizin gibi yasarim size
¢ok benzerim. Seninle ayniyim.

08 Ayette diyor ki; bende sizin gibi bir insanim sizde benim gibi olabilirsiniz. Ben de sizin gibi

dogruyu yanlsi aywrt edebilirim.

. O da bir insan. Hz. Muhammed (sav) istersek bizde onun kadar olmasa da iyi biri olabiliriz.
010  Cinkii bizde insamiz. O da aramizda fark yok farkl olarak Onun gérevi var; Islamiyet’i
yaymak.

Peygamber Efendimiz bir melek veya goriinmeyen bir varlik degildi. Bizim gibi bir insandi.
Peygamber efendimiz gibi giizel ahlakli, diiriist adaletli, merhametli ve bir¢ok sayamadi-
gim davramglarmmi sergilememizi anlatmaktadir. Peygamber efendimiz gibi giizel ahlakl
olmaya ¢alismamizi anlatir:

012

Bende sizin gibi bir insanim dogruyu yanlisi aywrt edebiliyorum. Birbirinize iyi davranin
014 hakkini yemeyin iyiye ve giizele yoneltin her sorunu kavgayla ¢ézmeyin ilk once merhamet
ve sefkatle uyarin davranmgslarinizda ve iglerinizde beni ornek alin.
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Burada Hz. Muhammed (sav) bize, bizim gibi bir insan oldugunu soylemek istiyor yani

020 bizde onun gibi olabiliriz diyor. Yani bizde iyi ve giizel davranislar sergileyebiliriz.

Soylem orneklerinde de goriildiigii izere dgrencilerin hepsinin ayetten Hz.
Muhammed (sav)’in gériinmeyen bir varlik (02) ve biiyiicii (O5) olmadigs,
bizim gibi bir insan oldugu yargisini gikardiklar1 goriilmektedir. Ote yandan
Hz. Muhammed (sav)’in insanlardan farkli olarak teblig gérevinin bulundugu
(010) belirtilmistir. Yine dgrencilerin cogunlugunun Hz. Muhammed (sav)’in
ornek davranislarina ve yasaminda sergilemis oldugu degerlere vurgu yaptik-
lar1 goriilmektedir. Sergilemis oldugu 6rnek davraniglari bizlerinde yapmasi
gerektigi bunun ¢ok da zor olmadig1 vurgusu ise 6grenciler tarafindan siklikla
yapilmugtir.

Toplumsal Sorunlar1 Cézme Baglaminda Ornek Insan Olarak Hz.

Muhammed (sav)

Hz. Muhammed (sav) ile ilgili 6rnek bir insan olarak toplumsal sorunlar1 ¢6zme
baglaminda siire¢ igerisinde ti¢ etkinlik uygulanmistir. Poster etkinligi 6ncesi
cevrelerinde olan olaylara bakis ag¢is1 kazandirmak amaciyla sorun agaci etkin-
ligi uygulanmistir. Ardindan poster etkinligi uygulanmistir. Etkinlik sonrasinda
ise 0grencilerden sirayla, Hz. Muhammed (sav)’in ¢ozlim Onerisi ve kendi ¢o}
ziim Onerileri alinmustir.

Ogrenciler, Hz. Muhammed (sav)’in kendisinden daha makul bir sekilde
yaklagarak, kendisiyle ayni sekilde davranarak, kendisinden daha sert ceza
vererek problemi ¢dzecegini sOyleyerek {ig tiir yol izlemislerdir. Etkinlik dncesi
kendi ¢6ziim 6nerileri, etkinlik sonrasit Hz. Muhammed (sav)’e ait olacagini dii-
siindiikleri ¢6ziim Onerileri ve yine etkinlik sonrasinda Hz. Muhammed (sav) ile
0zdesim kurarak kendi sunduklari ¢6ziim Onerilerine yonelik bulgulara asagida
yer verilmistir.

Probleme Hz. Muhammed (sav)’in kendisinden daha makul bir

sekilde yaklasacagini ifade edenler

Asagida Hz. Muhammed (sav)’in problemi kendisinden daha makul bir se-
kilde yaklasarak ¢ozecegini ifade eden dgrencilerin sdylemlerine yer verilmistir.
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Deger Egitimde Ozdesim Kurma: Hz. Muhammed (sav) Ornegi

Soylemler incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu Hz. Muhammed
(sav)’in kendisinden daha makul bir sekilde sorunu ¢ézecegini ifade etmisler-
dir. Ogrencilerin etkinlik ncesi kendi ¢6ziim Onerileri genel olarak ceza yon-
temine dayanmaktadir. Etkinlikler sonrasinda ise dgrencilerin barig¢il olmayan
¢oziim Onerilerinin, Hz. Muhammed (sav)’in sahsiyeti baglaminda degerlen-
dirildiginde bariscil (uzlasimer) ¢dziimlere doniistiigii goriilmiistiir. Ogrenciler
¢oziim Onerilerinde Hz. Muhammed (sav)’in “sozleriyle insanlar etkileme-
si(ornek olay, 1, 2, 3), hoggoriilii olmasi(ornek olay; 2), adaletli olmasi (Ornek
olay;2, 3, 7, 13), uyarict olmast (6rnek olay; 2, 5, 7, 9, 13), iyilik ile karsilik
vermesi(ornek olay;2), problem yasayan kisinin psikolojik durumunu anlama-
st (Ornek olay;2), danisarak is yapmasi (6rnek olay; 2), Allah ile olan iliskisi
(6rnek olay;2), problemi ortadan kaldirmaya yonelik ¢oziim onerisi sunmasi
(6rnek olay, 3), dogayr ve hayvanlart sevmesi (6rnek olay, 5, 12), problemin
nedenlerine inmesi (ornek olay; 7), sefkatli- merhametli olmasi (6rnek olay;
7, 12), affedici olmast (6rnek olay; 8, 9, 13), ceza verici olmasi (érnek olay,
8), saygt ve sevgiyi ogretmesi (Ornek olay; 9), problem karsisinda sakinligi ko-
rumast (ornek olay, 13) karakter 6zelliklerine vurgu yaptiklart goriilmiistiir.
Etkinlik sonrasinda 6grencilerden tekrar ¢oziim Onerisi istendiginde 6grencile-
rin Hz. Muhammed (sav)’in ¢6ziim Oneriyle paralel ¢oziim onerileri sunduklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin etkinlik sonras1 kendi ¢6ziim onerilerinde ise Hz.
Muhammed (sav)’in “sorunun odagindaki kisinin psikolojik durumunu anla-
maya ¢alisma (0rnek olay, 1, 2, 3, 5, 7, 13), uyarici olma (1, 2, 3, 5, 7, 8, 9),
egitici olma (6rnek olay; 1, 2, 5, 7, 8, 9, 12, 13), kisi ile yakinlik kurma (6rnek
olay; 1), adaletli olma (6rnek olay;1, 2, 3,5, 7, 8,9, 12, 13), empati kurma(6rnek
olay; 7), topluma kazandirma (6rnek olay;8, 12) karakter 6zellikleriyle 6zdesim
kurduklar1 gortilmiistiir.
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Deger Egitimde Ozdesim Kurma: Hz. Muhammed (sav) Ornegi

Ogrenci sdylemleri incelendiginde &grencilerin bir kismi Hz. Muhammed
(sav)’in de kendisi gibi ¢dziim dnerisi sunacagim ifade etmislerdir. 023 ve O3,
Hz. Muhammed (sav)’in adaletli oldugu i¢in tutuklatacagini dile getirmislerdir.
Ote yandan 04 ve O12 ise siire¢ 6ncesi de soruna neden olan etkenleri ortadan
kaldirmaya yonelik daha makul ¢6ziim Onerisi sunarken, etkinlikler sonras1 Hz.
Muhammed (sav)’in de ayn1 sekilde davranacagini sdylemislerdir. Ogrenciler
¢oziim Onerilerinde Hz. Muhammed (sav)’in “sorunlari donemin sartlarina uy-
gun degerlendirmesi (Ornek olay, 2), adaletli olmasi (6rnek olay; 2, 3), hosgo-
riilii olmast (6rnek olay; 3), merhametli olmasi (6rnek olay; 3), affedici olmast
(6rnek olay;3 ), soruna neden olan etkeni ortadan kaldirmasi (6rnek olay; 4),
uyarict olmasi (6rnek olay; 10), hayvanlar: ve dogayr sevmesi (6rnek olay; 10)”
karakter 6zelliklerine vurgu yaptiklar goriilmistiir. Yine 6grencilere etkinlikler
sonrasi kendi ¢6zliim dnerilerini soruldugunda Hz. Muhammed (sav)’in, “soru-
nun odagindaki kiginin psikolojik durumunu anlamaya ¢alisma (6rnek olay; 2),
adaletli olma (6rek olay; 3, 4, 10), sorunun nedenini anlamaya ¢aligma (6rnek
olay; 3, 10), caydirici ceza verme (6rnek olay; 4), kontrol altinda tutma (6rnek
olay; 4), probleme neden olan etkeni ortadan kaldirma (6rnek olay; 4), prob-
lemin nedenine gore tepki belirleme (6rnek olay; 10), egitici olma (6rnek olay;
10) ” karakter 6zellikleriyle 6zdesim kurduklari tespit edilmistir.

Probleme Hz. Muhammed (sav)’in kendisinden daha sert tepki

vererek yaklasacagini ifade edenler

Tablo 10:. Probleme Hz. Muhammed (sav)’in Kendisinden Daha Sert Tepki Vererek Yaklasacagini ifade Edeler

Etkinlikler
Etkinlik- - grencinin Hz. - sonrasinda Mu-
A . . Etkinlikler son- Ogrenc Etkinlikler sonrasinda onras N
Ornek ler dncesi . . .. Muhammed (sav) 5 hammed’in (sav)
. .. .. rasiKkendi ¢oziim . . . Muhammed’in (sav) suna- . o
olaylar kendi ¢oziim ,, = . ile 6zdesim kur- .0 L sunabilecegi ¢coziim
PR onerileri U, bilecegi ¢oziim yolu
onerisi dugu ozelligi yolunda vurgula-

nan ozelligi

06: O kisiyi carpardi ve

insansizlikla suglar giinahla-

rint gogaltirdl. Tévbe ederse Cezalandirict olma-
Peygamber Efendimiz onu  si, affedici olmasi,
belki affederdi, affetmese suglayict olmasi
cehennem atesinde o kisi

Amacin ne diye
O6: Onu sorarim. O hayvan Adaletli olmas,
denize atma- sana ne yapti problemin
yip barinaga diye sorarim. Ve nedenini anlamaya

. verdirirdim en uygun cezayr ¢alisma
Ornek Olay ve ioeals

verirdim.
6: kopek yanardi.
yavrusunu Agir ceza yerine
quvalako- 51, o képeklerin 010: Yapanlari affeder hos-
yup denize Hayvanlart  ¢igliklarini, agla- goriilii karsilardi. insanlara
atan adam barmaga g6- malarmi annesinin . danisir 6yle karar verirdi. Affedici, hosgoriili,
. - - Empati kurmasmt . - .
tiirmeli sokak basinda aglama- Giinah oldugunu anlatir, danisarak is yapma-

kopekleri gii- larini ona dinlete saglama cehennemi anlatir ve onlar  s1, korkutmasi/

venli sekilde dinlete, izlete korkarak bir daha yapmaz.
yasayacak izlete akillanmasi-
n1 saglardim.

Ornek Olay 4 P

11: Uyuyan O13: Omiir O adam kamu ce- gyllz.k?z:f(ﬁ ekgil 1\lllilr ;r?czd(?rrl?la Kizmasi, uyarict
kopege boyu mii- zas1 verip ¢evreye Cezalandirici olma L olmast, cezalandiric
tekme atan  ebbet duyarli yaparim. uyanr eger dinlemezse ceza olmas1/

isi verirdi.
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Ogrenci sodylemleri incelendiginde etkinlikler sonrasinda &grencilerin bir
kism1 Hz. Muhammed (sav)’in kendisinden daha sert tepki vererek probleme
yaklasacagini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢dziim onerilerinde Hz. Muham-
med (sav)’e ait olduklarini diistindiikleri “cezalandirici olmasi (6rnek olay; 6,
11), su¢layict olmast (ornek olay; 6), affedici olmast (6rnek olay; 6), hosgo-
rilii olmast (Ornek olay, 6), damsarak is yapmasi (6rnek olay; 6), korkutmasi
(6rnek olay, 6), kizmast (6rnek olay, 11), uyarict olmast (6rnek olay, 11)” 7
karakter 6zelligine vurgu yapmislardir. Ogrencilerin etkinlikler esnasinda far-
kindalik olugturmak istenilen karakter 6zellikleri ve degerlere kismen degin-
dikleri O10’un “Yapanlar: affeder hosgoriilii karsilardi. Insanlara damsir 6yle
karar verirdi. Giinah oldugunu anlatir, cehennemi anlatir ve onlar korkarak
bir daha yapmaz.” sdylemiyle goriilmektedir. 06 nin Hz. Muhammed’e (sav)
ait oldugunu diisiindiigii “O kisiyi ¢carpardl ve insansizlikla su¢lar giinahlarin
cogaltirdr. Tovbe ederse Peygamber Efendimiz onu belki affederdi affetmese
cehennem atesinde o kigi yanardi.” sdyleminden hareketle, 6grencinin Hz. Mu-
hammed’e ait diisiincelerinin yanlis oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bu yanlig
algilarimin temelinde informal ortamlarda aldiklar bilgilerin etkisi oldugu soy-
lenebilir. Yine 6grencilerin Hz. Muhammed (sav) ile 6zdesim kurarak sundugu
etkinlik sonrasi kendi problem ¢dzme becerileri incelendiginde; “adaletli olma
(6rnek olay,6), problemin nedenini anlamaya ¢alisma (6rnek olay; 6), empati
kurmasm saglama (6rnek olay; 6), cezalandirici olma (6rnek olay; 11)” gibi
ozelliklerine degindikleri gériilmiistiir.Ogrencilerin etkinlik 6ncesi kendi ¢6-
zim Onerileri ile etkinlik sonrast Hz. Muhammed (sav) ile 6zdeslestirdikleri
¢ozlim Onerileri farklilik gostermektedir. 21 6grencinin fikir beyan ettigi ¢alis-
manin bu kisminda etkinlikler sonrasinda 6grencilerin incelemis oldugu 6rnek
olaylardan ¢ikarimda bulunarak Hz. Muhammed (sav)’e ait kisilik 6zelliklerini
¢Oziim Onerilerine yansittiklar1 gorilmistiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma ile 8. sinif 6grencilerinin, kendilerine “rol model” olarak sunulan
bireylerin 6rnek davranislarini analiz ederek, hayatlarinda karsilagtiklar1 du-
rumlara degerler penceresinden bakabilmelerini amaglamaktadir. Rol model
olarak Hz. Muhammed (sav) ile ilgili bir takim etkinlikler yapilmis ve bunlarin
sonucunda dgrencilerin peygamber efendimize dair algilarinin zenginlestigi ve
O’nu ornek aldiklart goriilmiistiir. 8. Smif 6grencilerinin 6n uygulamada, Hz.
Muhammed (sav) icin; “Allah in kulu, Miisliimanligi ogreten, Kur’an-1 Kerim,
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peygamber” gibi ¢agrisgimlarinin yani sira; uygulama sonrasinda “giivenilir
olma, adaletli, hosgoriilii, sabirli, cesaretli, ¢caliskan, merhametli, saygili, ba-
rigsever (uzlagmact), bilgiye énem veren, danisarak is yapan, insanlara deger
veren” gibi peygamber efendimizin sahip oldugu pek ¢ok deger ve karakter
ozelligini dile getirdikleri tespit edilmistir.

Hz. Muhammed (sav)’in sahip oldugu degerler temasinda, en yiiksek siklikla
(2/22) dile getirilen deger “gilivenilir bir insan” olmasidir. Bu durumun nedeni,
giivenilir olma degerinin aslinda tiim degerlerin uygulanma noktasinda mihenk
tagi gérevi gormesi olabilir. Arslan (2017)’1n ¢alismasinda dile getirdigi gibi in-
sanlarm giiven temelinde bir yasam siirebilmesiyle, toplumsal huzurun saglan-
dig1 bir diinya olusur. Ciinkii giiven, degerlerin olusmasina ve uygulanmasina
vesile olmaktadir. Saricam (2006)’1n “evrensel degerler insanlarin birbirine gii-
venini saglamak ve giiven ortami olusturmak i¢in belirlenmis normlardir” sek-
lindeki ifadesi giivenin énemini gdstermektedir. Ogrenciler tarafindan da Hz.
Muhammed (sav)’in giivenilir olmasina (el-Emin) yapilan vurgu ¢oklugunun
nedeni; merhamet, adalet, saygi, sabir, cesaret gibi pek ¢ok degeri yasantisina
aktaran yani sdyledigini yagayan bir insana duyulan inang ve giivendir.

Bireylerin hayatlarinda karsilastiklart durumlara karsi duyarli olmalar1 deger-
ler egitiminin en temel amaglarindandir. Bireyin sahip oldugu degerler, gelecek-
te olaylara bakig ag¢isini, kisiligini belirleyecegi i¢in hayati 6neme sahiptir. Bu
nedenle degerleri kazanmasi ve i¢sellestirmesi gerekir (Yaman, 2014). Caligma-
da da ogrencilerin giivenilir olma degerinden sonra en fazla vurguladiklari de-
ger “Adalet”tir. Adalet degerinin vurgulanma sikliginin fazla (3/21) olmasinin
nedeni, Hz. Muhammed (sav)’in bulundugu sartlara uygun olan en iyi davranisi
sectigini ve sergiledigini gdzlemlemeleri olabilir. Adaletin sadece ceza vermek
olarak algilanmasi yanlistir. Tarhan (2016)’a gore adalet; insanin bir durum
kargisinda gostermis oldugu felsefi tavirdir. Adalet yapilan yanligi sadece ce-
zalandirmak degil, iyilikleri artirarak gerceklestirilmesidir. Yine ilk ¢alismada
hi¢ vurgulanmayan hosgorii degeri, etkinlikler sonrasinda yiiksek bir siklikla
(0/22) ifade edilmistir. Yine ¢alismanin bu kisminda Hz. Muhammed (sav)’in;
sabirli (4/19), cesaretli (0/18), caliskan(0/17), merhametli (2/16), affedici (1/13)
olmasi degerlerinin vurgulanma sikliklarinin da arttig1 tespit edilmistir. Bu du-
rum bizlere 6grencilerin Hz. Muhammed (sav)’in 6rnek davranislar iizerinden

vurgulanan degerlerin farkina vardiklarini gostermektedir.

Gelecegini diisiinen bir toplum, iyi ahlakli ve karakter sahibi bireyler yetis-

tirmelidir. Ahlaki karakter bireyin bulundugu toplumun, deger yargilarini igsel-
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lestirerek higbir baski ve zorlama hissetmeden iyi olani, davraniglarinda ser-
gilemesi halidir (Hokelekli, 2009). Bu ¢aligmada da Hz. Muhammed (sav)’in
karakter ozellikleri temasinda 6grencilerin siire¢ dncesinde belirttikleri; “giizel
sozlii, agirbasl” kavramlar1 uygulamaya doniik deger igeren davraniglar olarak
nitelendirilebilecekken; “iyi insan, en iyi dost/arkadas, giizel ahlakl, kotiilii-
Slimiizii istemeyen, giiler yiizlii, temizlik, giizel davranis sergileyen” gibi uy-
gulamaya doniik olmayan, genel olarak ifade edilen kavramlar yiiksek siklikla
vurgulanmistir. Etkinlikler sonrasinda 6grencilerin sdylemleri; “bilgiye dnem
verirdi, hayvanlart ve dogayi severdi, danisarak is yapardi, zamant iyi deger-
lendirirdi, insanlara deger verirdi, iyilik melegi/iyi insan, hi¢ kimsenin kalbini
kirmazdi, kotii s6z séylemez, dinine énem verirdi, nerede nasil davranacagin
bilirdi, ornek hareketleri var, iyi arkadas, normal insan, vicdanli, bizleri sever
kollardi, on yargil degil, her seye olumlu bakar, agirbasli, problem ¢ézen, iyi-
nin yaninda, giizel ahlakli, gérgiilii” gibi sOylemlere doniismiistiir. Bu sonug
ogrencilerin, degerlerin davranislarla kendini gosterdigini anlamlandirdiklarini
gostermektedir. Ogrenciler tarafindan iyi insan ve giizel ahlakli kavramlarinin
neleri kapsadigi Hz. Muhammed (sav)’in karakter 6zellikleriyle detaylandiri-
larak ifade edilmistir. S6ylemlerin bu derece zenginlesmesi Hz. Muhammed
(sav)’in yasantisindan alinan Orneklerin 6grenciler tarafindan derinlemesine
incelendigini ve degerlerden beslenerek olusan karakter dzelliklerinin farkina
varildigini gosterir.

Ote yandan calisma esnasinda; birebir Islam’a ait sart ve sembollerle ilgili
kavrama yonelik 6gretim yapilmamakla beraber, sonu¢ta Hz. Muhammed (sav)
ile iliskisi kurulan Islam’a ait sart ve semboller temasinda kavram zenginligi-
nin olustugu gozlenmistir. Kavramlar arasi iliskilerin dogru kurulmasiyla, 6g-
renmenin temelinin saglam olacagi bilinmektedir (Aktepe, Cepheci, Irmak ve
Palaz; 2017). Ogrencilerin inceledikleri rnek olaylar neticesinde, degerlerin ve
karakter &zelliklerinin farkina vardiklari kadar, Islam’a ait sart ve sembollere
yonelik 6grenmeyi de dogru bir sekilde gergeklestirdikleri tespit edilmistir.

Siiphesiz Islam kiiltiiriiniin deger noktasinda en dnemli sahsiyetlerinden olan
Hz. Muhammed’dir (sav). Arastirma sonucunda toplumsal sorunlarin farkina
varma ve ¢dzme baglaminda; 8. siif 6grencilerinin, etkinlik dncesi ve sonra-
s1 ¢Oziim Onerilerinin genelde Hz. Muhammed (sav) ile kendilerini 6zdesles-
tirme yoniinde degistigi goriilmektedir. Yani dgrencilerin genelinin, yasanilan
sorunlar karsinda sergiledikleri baris¢il olmayan ¢éziimlerini, Hz. Muhammed
(sav)’in sahsiyeti baglaminda degerlendirildiginde, barig¢il ¢oziimlere doniis-
tiirdiigli goriilmiistiir. Ayrica ¢ogu 6grencinin etkinlikler 6ncesinde bariggil ol-
mayan ¢Oziim Onerilerini kendi sahsiyetleri baglaminda da, Hz. Muhammed’i
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(sav) ornek alarak yapici ¢oziim Onerilerine doniistiirdiikleri de tespit edilmistir.
Bu durum 6grencilerin Hz. Muhammed (sav) ile 6zdesim kurduklarini goster-
mektedir. Ergenlik donemindeki birey, 6zdeslesme objesi olarak kabul ettigi
modelde ideal bir istlinliik arar. Bu ¢ercevede aradigini bazen bir devlet yo-
neticisinde, bilim adaminda bazen de dini sahsiyette bulur (Camdibi; 1989).
Bu da ¢alismanin amacinda vurgulanan ergenlik ¢agina giren genclere, 6zdes-
lesebilecekleri dnemli sahsiyetlerin anlatilmasiyla, onlarin yasaminda sergile-
mis olduklar1 karakter ozelliklerini ve degerlerini, hayatlarinda karsilagtiklar
sorunlara degerler penceresinden bakarak aktarabilmelerinin miimkiin oldugu
gostermektedir. Ergenlerin 6zdeslesme ihtiyaglar1 géz oniine alindiginda, tarihi
sahsiyetlerin degerler acisindan dogru bir bi¢imde anlatilmasi sonucunda; bi-
reylere sahip olunmasi istenilen degerler ve karakter 6zelliklerinin kazandirabi-
lecegi anlagilmaktadir.

Cocuklar okula baglamalariyla tek sosyallestikleri kurum olan aile ¢evresinin
digina ¢ikmis olurlar. Farkli olaylarla, farkli bir alanda, farkli karakterde insan-
larla bir arada bulunurlar. Okullarin amaci bu farkliliklar iginde ¢ocuklarin dogru
deger yargilartyla vatanina, milletine, i¢ginde bulundugu topluma ve ailesine ya-
rarl1 birer birey olarak gelisimlerini tamamlamalarina yardime1 olmaktir. Ozgiir
bir ortamda verilen deger egitimi, kimlik olugturma egitimine doniisebilir (Cag-
lar; 2005). Yine toplumsal sorunlar1 ¢6zme baglaminda, Hz. Muhammed (sav)’in
¢Ozlim oOnerileri degerlendirildiginde, Hz. Muhammed (sav)’in kendisinden daha
sert tepki vererek ¢oziim sunacagini dile getiren dgrencilerin, Hz. Muhammed
(sav) hakkinda var olan bilgilerinin yanlig oldugu goriilmektedir. Aileden ya da
sosyal cevreden 6grenilmis bu yanlis bilgi ve algilar ileriye ket vurmaktadir. Bu
durumda dnce &grenilen bilgi, sonradan dgrenilen bilgiyi engellemektedir. Yan-
lis 6grenilmis bir bilginin diizeltilmesi oldukca zordur (Senemoglu, 2012). Og-
rencilerin yanlis olan bilgilerinin diizeltilebilmesi i¢in 6ncelikle bu yanlis bilgiyi
edindikleri ortamlar da Hz. Muhammed (sav)’in hayatinin ve hadislerinin daha
dogru dgretilmesi gerekir. Informal egitimler yerine formal egitimlerle aile ve
sosyal ¢evreninde siirece dahil edilmesi, bu tiir calismanin amacina ulagabilmesi
icin gereklidir. Ayrica bu durum, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi kapsaminda
yapilan etkinliklerin artirilmasi gerektigini de gostermektedir.

Calismada degerler agisindan farkindalik olusturmak amaclanirken, ayni za-
manda bireysel ve grup olarak belli becerileri de pekistirilmis ve amaca ulagil-
mistir. Bu amagclar dogrultusunda, miifredat da var olan kazanimlardan hare-
ketle gelistirilen etkinlikler 6grencilerin; “gruplar arasi isbirligi, bir isi devam
ettirebilme, empati, elestirel diisiinme, akil ytiriitme, bilimsellik, Kur’an-1 Ke-
rim mealini okuma, aragtirma, istisare, zaman yonetimi, etkili iletigim ve sunus
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becerilerini” gostermislerdir. Deger egitimi verilirken dikkat edilmesi gereken
temel noktalardan biri de genglerin degerleri ortaya koyarken, yasamlarinda
sergiledikleri iletisim becerileridir ve bu ise gilinlerinin ¢ogunu okulda gegiren
genclerin sadece akademik olarak egitilmesiyle kazanacaklar1 bir sey degildir.
Bireyin dogru iletisim becerilerini ve degerleri miifredatta ki kazanimlar iizerin-
den, yeri geldikce belirginlestirerek dgrenebilecegi calisma sonucunda goriil-
miistiir. Bireyin 6grendiklerini hayatina aktarabilmesi i¢in siirecin igerisinde ak-
tif bulunmas1 gerekmektedir. Lickona (1991), bireylerin degerleri igsellestirip,
degerler sistemini kurabilmeleri igin, 6gretmenlerin deger egitiminde izlemesi
gereken yollar1 tanimlarken; sinifta demokratik bir ortam olusturmak, 6gretme-
nin ahlaki rehberligi, sinifi bir ahlak toplulugu haline getirmek, ahlaki disiplin
olusturmak, ¢atisma ¢6zme yontemlerini 6gretmek, degerleri ders, konu ve isle-
nigleri ile iligskilendirmek, egitimde isbirlik¢i 6grenmeyi kullanmak, 6grenciler-
de elinden gelenin en iyisini yapma aligkanlig1 gelistirmek olarak ifade etmistir
(Akt. Kaymakcan ve Meydan, 2014).

Daha oncede belirtildigi gibi bu ¢alisma Din Kiiltliri ve Ahlak bilgisi dersi
kazanimlar1 baglaminda yapilmistir. Ancak diger derslerde de deger egitiminde
ornek olabilecek sahsiyetlerin lizerinde durularak, ¢ocuklara kendileriyle 6z-
deslestirebilecekleri kisiliklerin tanittminin etkinliklerle yapilmasi gerektigi ve
bu baglamda yapilan bu ¢alismanin 6rnek alinabilecegi sdylenebilir.
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Introduction

The 14-15 age groups, which are known as early youth, is one of the important
periods during which identity development. A positive personality development
is very important in this period, and the identity formed by the individual deter-
mines his/her roles in future life. The environment, family, living standards, and
the psychological state of the individual are effective in the formation of iden-
tity. In the adolescence period, individuals tend to identify themselves with the
people or ideas that are considered popular or famous on mass media, so they
go on in search for identify by differentiating themselves from others or iden-
tifying themselves with role models. (Koknel, 1979; Yavuzer, 1982). The indi-
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viduals taken as models by children in the identification process may put them
into trouble. (See for exemplary news. URL-1, URL-2, URL-3). Value-centered
education is highly important in solving these problems. In this case, the best
model is, undoubtedly, the Prophet Muhammad (pbuh) who perfectly followed
all teachings of Islam.

The Prophet Muhammad is one of the personalities whom individuals will
take as role models in the most beautiful way with respect to values such as trust,
patience, diligence, responsibility, courage, justice, compassion, tolerance, for-
giveness, love, and respect (Cakan and Solmaz, 2014; Ibn Hisam, 1971; Miislim
1993). Therefore, the aim of the study was to raise awareness and conscious-
ness of the young so that they could consider the situations they encounter in
their lives through the values and “Exemplary Behaviors” of the Prophet Mu-
hammad. When the literature was reviewed, studies on identification and role
models during adolescence (Eskiler and Altunisik, 2017; Erdogan et al., 2015;
Hokelekli, 2013; Kilavuz, 2002; Saricam, 2006) were available in terms of the-
oretical framework, whereas application-oriented studies were not found. In
this regard, an attempt to search for answers to the following sub-problems was
made based on the problem of “What kinds of solutions are presented for the
problems encountered in daily life by identifying with the Prophet Muhammad
(pbuh), and which activities can be performed in this regard?”

1- In line with this general problem, the sub-problems of the study are as fol-
lows:

2- “What are the 8"-grade primary school students’ perceptions of the Prophet
Muhammad (pbuh)?”’

3- “How do the activities performed with the 8"-grade primary school students
affect students’ views on the Prophet Muhammad (pbuh), and with which
characteristics of Him do students identify themselves?”

“How do the 8%h-grade primary school students take the Prophet Muhammad

(pbuh) as a model within the context of solving social problems?”

Method

Research Design

In this study, the action research design, as one of the qualitative research meth-

ods, was used to carry out in-depth examination and analysis in accordance with
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the aim of the study. The researcher-teacher needed to take an active role in the
application of the activities, manage the study, look for solutions to existing
problems, and make observations (Aksoy, 2003; Giiler, Halicioglu and Tasgin,
2015; Yildirim and Simsek, 2011). Therefore, the action research method was
used in the study.

The study was carried out with the participation of 23 students consisting of
10 female and 13 male students in the 13-14 age group who were promoted
to the 8"-grade at the secondary school level in a school with a middle level
of socioeconomic status in Hendek district of Sakarya province, 2017-2018
academic year.

Data Collection Process and Tools

8 different activities were developed based on the aim of the study. These ac-
tivities are as follows: word association, problem analysis with the demonstra-
tion method, problem tree activity, case study, poster activity, empathy activity,
verse interpretation, and concept map.

Data Analysis

In the study, the data were analyzed by content analysis. Within the scope of
content analysis, data analysis was performed in five stages consisting of data
processing, data coding, theme creation, comparison of preliminary information
and final information, comparison of student’s own solutions with the solutions
of the Prophet Muhammad (pbuh), and ensuring validity and reliability.

Results

Results on Eighth-Grade Students’ Perceptions of the Prophet Mu-

hammad and How Activities Affected These Perceptions

The results related to the comparison of students’ knowledge of the Prophet
Muhammad before and after the activities and also the interpretation of the
Prophet Muhammad’s characteristic as a human, are presented below.

Comparison of students’ knowledge of the Prophet Muhammad

before and after the activities

The Prophet Muhammad’s values theme. 11 values of the Prophet Muham-

mad (respect, love, honest-right, patient, fair, helpful, trustworthy, compassion-
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ate, determined, forgiving, generous, faithfulness) were emphasized by the stu-
dents before the activity. However, 14 values that were considered to be owned
by the Prophet Muhammad (trustworthy, fair/righteous, tolerant, patient, cou-
rageous, diligent, compassionate, forgiving, respectful, honesty/rightness, love,
helpful, determined, generous, being scientific) were mentioned with increasing
frequency after the activities performed. This frequency is almost four times
higher compared to the preliminary application (37/171=4.62).

The Prophet Muhammad’s character traits theme. 9 character traits of the
Prophet Muhammad (good person, eloquent, best fellow/friend, cleanliness, mor-
ally justified, serious, not being ill-wisher, good-humored, exhibiting good be-
havior) were emphasized by the students before the activity. As a result of the
activities performed, 22 character traits that were considered to be owned by the
Prophet Muhammad (pbuh) (ke attached importance to knowledge, loved ani-
mals and nature, worked by consulting, made use of the time well, etc.) were
mentioned.

Pillars and symbols of Islam associated with the Prophet Muhammad theme.
In the preliminary application, it was observed that the students established as-
sociations with 15 pillars and symbols of Islam that came to their mind when
the Prophet Muhammad (pbuh) was mentioned. After the activities, a total of 25
pillars and symbols of Islam were emphasized with increasing frequency. When
the applications were compared, the frequency of emphasizing the expressions
was almost more than twice (38/88=2.31) in the last application.

The theme of Prophet Muhammad’s physical characteristics. It was ob-
served that they mentioned the concepts related to the physical characteris-
tics of the Prophet Muhammad (pbuh) in both applications. In the preliminary
application, 2 physical characteristics of the Prophet Muhammad (pbuh) (%is
beautiful face, the beauty of his forehead) were mentioned, however, 3 physical
characteristics of him (nice, good-humored, intelligent) were mentioned after

the activities had been performed.

The theme of Prophet Muhammad’s relationship with Allah. In the first ap-
plication, students did not mention the relationship of the Prophet Muhammad
(pbuh) with Allah. Although the frequency of emphasizing was not very high
after the activities performed, they used expressions about the relationship of
the Prophet Muhammad (pbuh) with Allah.

The theme of concepts associated with the Prophet Muhammad. 1t was ob-
served that students associated the Prophet Muhammad (pbuh) with the con-
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cepts of “orphan, fear, world, poverty in old times” before the activity. After the
activities, they mentioned the concepts of “jahiliyyah, literate, he was populist,
libertarian.”

The Perception of the Prophet Muhammad’s (pbuh) Being a Human

After the activities applied, students were asked to interpret the verse “Say, O
[Muhammad], “I am only a man (human) like you” (Al Fussilat/6). It was ob-
served that almost all students emphasized that the Prophet Muhammad (pbuh)
exhibited exemplary behaviors both as a human being and as a prophet. Further-
more, it was found that most of the students thought that as humans we could
also exhibit the behaviors that He exhibited.

The Prophet Muhammad (pbuh) as a role model within the context

of solving social problems

The vast majority of the students indicated that the Prophet Muhammad (pbuh)
would solve the problem expressed in a reasonable way than them. Before the
activity, the students’ own solutions were generally based on punishment met-
hod. After the activities, it was observed that non-peaceful solutions of the stu-
dents turned into peaceful (conciliatory) solutions when they were evaluated
within the context of the personality of the Prophet Muhammad (pbuh). When
the students were asked again for solutions after the activity, it was determined
that the students proposed solutions in parallel with the solutions of the Prophet
Muhammad (pbuh).

Discussion, Conclusion and Recommendations

In the study, some activities related to the Prophet Muhammad as a role mod-
el were performed, and the results shows that the students’ perceptions of the
Prophet were enriched and they took up to Him as a role model. It was found
that the 8"-grade students mentioned many values and character traits of our
prophet such as “being trustworthy, fair, tolerant, patient, courageous, diligent,
compassionate, respectful, peace-loving (reconciler), mindful of knowledge,
working by consulting, giving value to people” after the application of the ac-
tivities, in addition to their associations such as “Allah’s servant, who teaches

Islam, the Quran, prophet” in the preliminary application.

In the Prophet Muhammad’s (pbuh) values theme, “being a trustworthy per-
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son” was the most frequently mentioned (2/22) value. This may be due to the
fact that the value of being trustworthy actually serves as the cornerstone of
all values. As it was stated by Arslan (2017), a world in which social peace is
achieved occurs along with the fact that people are able to lead a life on the
basis of trust because trust leads to the formation and application of values.
Sarigam (2006) states that “universal values are the norms that found to ensure
people’s trust in each other and to create an environment of trust” this indicates
the importance of trust. The reason for the high emphasis on trustworthiness
(Al-Amin) trait of the Prophet Muhammad (pbuh) by students stems from their
belief that the prophet is a person who reflect many values such as; compassion,
justice, respect, patience, and courage, in his life, in other words, he is regarded
as a person who lives what he says.

The values owned by an individual are of vital importance since they will
determine his/her perspective on events and personality in the future. Therefore,
he/she needs to gain and internalize the values (Yaman, 2014). In the study, the
value that the students mostly emphasized after the trustworthiness value was
“Justice.” The reason for the high frequency of emphasizing the value of justice
(3/21) may be due to the fact that they observed that the Prophet Muhammad
(pbuh) selected and exhibited the best behaviors suitable for every specific con-
ditions he had. One of the wrong interpretation of justice is to perceive it as a
form of punishment. According to Tarhan (2016), justice is the philosophical
attitude that human has adopted towards a situation. Justice is not only to pun-
ish the wrong doings but also to increase the goodness. The value of tolerance,
which was never emphasized in the first study, was also mentioned with a high
frequency (0/22) after the activities. In this part of the study, it was found that
the frequency of emphasizing the values of being patient (4/19), courageous
(0/18), diligent (0/17), compassionate (2/16), forgiving (1/13) of the Prophet
Muhammad (pbuh) also increased. This shows us that students became aware
of the values emphasized through the exemplary behaviors of the Prophet Mu-
hammad (pbuh).

A society that thinks about its future should raise individuals of good moral
character. Moral character is that the individual exhibits what is good in his/
her behaviors without feeling any pressure or constraint of his/her own socie-
ty in internalizing the value judgments (Hokelekli, 2009). While the concepts
of “eloquent, serious” that students stated before in the Prophet Muhammad’s

(pbuh) character traits theme can be characterized as behaviors including appli-
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cation-oriented value, the concepts that were not application-oriented and gen-
erally expressed, such as “good person, best fellow/friend, morally justified, not
being ill-wisher, good-humoured, cleanliness, exhibiting good behavior”, were
emphasized with high frequency. After the activities, students’ previous state-
ments turned into statements such as “he attached importance to knowledge,
he loved animals and nature, he worked by consulting, he made use of the time
well, he gave value to people, angel/good person, he never broke somebody’s
heart, he never used bad words, he attached importance to his religion, he knew
where and how he would behave, he had exemplary behaviors, good friend,
normal human, conscientious, he loved and protected us, he was not prejudiced,
he considered everything positively, serious, problem solver, he was morally
justified besides goodness, he had good manners.” This result shows that stu-
dents believe that values are displayed through behaviors. So, for them what the
concepts of a good or a moral person encompassed is identified based on the
traits of the Prophet Muhammad (pbuh). The enrichment in students’ statements
indicates that they examined the exemplary situations taken from the life of the
Prophet Muhammad (pbuh) in depth and they were aware of the fact that char-
acter traits are formed through values.

On the other hand, although no direct education was provided for the concept
related to the pillars and symbols of Islam during the study, ultimately, it was
observed that richness of the concept was formed in the pillars and symbols of
Islam associated with the Prophet Muhammad (pbuh) theme. It is a known fact
that the basis of learning will be sound by establishing correct relations between
the concepts (Aktepe, Cepheci, Irmak and Palaz, 2017). As a result of the case
studies that examined the students, it was found that they became aware of
values and character traits and also properly learned the pillars and symbols of
Islam.

With the effects of globalization, the values of the West today no matter how
much they are prevalent, they are not sufficient for the welfare and peace of
people and society, they cannot find solutions to global problems (Ko6ylii, 2013).
Therefore, in the study, the person who served as a model for the solution of
social problems was the Prophet Muhammad (pbuh), who is one of the most
important personalities with respect to the values taught in the Islamic culture.
So in this study, it was observed that the 8"-grade students’ solutions before
and after the activities generally changed in the direction of identifying them-
selves with the Prophet Muhammad (pbuh), within the context of recogniz-
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ing and solving social problems. In other words, it was observed that students’
non-peaceful solutions to the problems transformed into peaceful solutions
when they were evaluated within the context of the personality of the Prophet
Muhammad (pbuh). Furthermore, it was also found that most of the students
turned their non-peaceful solutions after the activities into constructive solu-
tions by taking the Prophet Muhammad as a role model, within the context of
their personalities. This indicates that the students identified themselves with
the Prophet Muhammad. The individual in the adolescence period seeks an ide-
al role model with superior traits that he/she would adopt and identify with. And
these superior trait sometimes are found in a ruler, a scientist or in a religious
person (Camdibi, 1989).

This also indicates that it is possible for the adolescent to acquire the character
traits and values of important personalities with whom they can identify with,
and solve the problems they face in their lives by considering them through
values, which was emphasized in the aim of the study. When the identification
needs of adolescents are considered, it is understood that individuals can gain
the desired values and character traits by introducing a historical figures prop-
erly in terms of values.

When children start school, they become out of the family environment,
where they can socialize. They coexist with people with different characters,
through different events, in a different area. The aim of schools is to help chil-
dren complete their development as a useful individual to their society, nation,
and family and equipped with correct values. Value education given in free
environment may turn into identity formation process (Caglar, 2005). With-
in the context of solving social problems, when the solutions of the Prophet
Muhammad (pbuh) are evaluated, it is observed that the students who state
that the Prophet Muhammad (pbuh) would offer solutions by giving stronger
and stricter reaction than themselves are the ones who have wrong information
about the Prophet Muhammad (pbuh). This wrong information and perceptions
likely aquired from the family or social environment are misleading. In this
case, previously learned information hinders subsequent learning. It is quite
difficult to correct mislearned information (Senemoglu, 2012). Firstly, the life
and hadiths of the Prophet Muhammad (pbuh) should be taught more accurately
so that the wrong information would be corrected. The inclusion of the family
and social environment in the process through formal education instead of in-

formal education is required for such a study to achieve its aim. While Lickona
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(1991) was defining the paths that teachers should follow in value education
for individuals to be able to establish a system of values, they highlighting the
need for creating a democratic environment in the classroom, getting moral
guidance from teachers, turning classroom into a moral community, creating
the moral discipline, teaching conflict resolution methods, associating values
with the course subject and the way they are taught, using cooperative learning
in education, and developing the habit of doing best they can in students (cited
by Kaymakcan and Meydan, 2014). This should be applied within the scope of
the Religious Culture and Moral Knowledge course, more activities concerning
this issue should be done.
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Oz: Bilimsel dergiler, iiretilen bilginin bilimsel ag ile paylasildig1 akademik ortam-
lardir. Dergiler bilimsel iletisim dizgesinde bag kurmaya ve alanyazin olusturmaya
katkida bulunur. Bu nedenle bilimsel dergilerin bibliyometrik 6zellikler agisindan
incelenmesi son derece dnemlidir. Bu ¢alismada degerler egitimi alaninda Tiirki-
ye’de ilk bilimsel dergi olan Degerler Egitimi Dergisi’nin ve dergide yayimlanan
makalelerin bibliyometrik profilini belirlemek amaclanmistir. Arastirma nitel aras-
tirma desenlerinden durum ¢aligmasi seklinde desenlenmistir. Aragtirma kapsami-
n1 DED’de 2009-2018 yillart arasinda yayimlanan toplam 167 arastirma makalesi
olusturmaktadir. Veriler bibliyometrik analiz teknigi ile ¢éziimlenmistir. Elde edilen
sonuglara gore dergide yayimlanan makale sayisinin her yil belirli bir ortalama-
nin tizerinde oldugu belirlenmistir. Yayinlarin 21-30 sayfa araliginda yogunlastigt
goriilmiistiir. Dergideki makaleler ¢ogunlukla tek yazarlidir. DED’e en ¢ok katki
yapan kurumlar Sakarya Universitesi, Milli Egitim Bakanlig1 ve Marmara Univer-
sitesi’dir. Dergiye en ¢ok katki saglayan arastirmacilar Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog.
Dr. unvanl akademisyenlerdir. Dergiye gonderilen yayinlarin 1-3 ay arasinda kabul
aldig1 saptanmistir. DED’deki makalelerin %23,9°u hi¢ atif almamistir. DED’de en
cok atif yapilan kaynak tiirii dergidir (makale).

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi Dergisi, Degerler egitimi, Bibliyometrik
analiz.

&

Abstract: Scientific journals are academic environments where the information
produced is shared with the scientific network. The journals contribute to link the
scientific communication system and to create the literature. For this reason, it is
very important to examine scientific journals in terms of bibliometric character-
istics. In this study the biometric profile of the The Journal of Values Education,
which is the first scientific journal of its kind in the field of values education,
will be analyzed. The research is designed as a qualitative case study. The re-
search scope consists of 167 research articles published in The Journal of Values
Education between 2009-2018. The data were analyzed by bibliometric analysis
technique. According to the results obtained, it is found that the number of articles
published in the journal is above a certain average each year and that the articles
are mostly single-authored. The published manuscripts are between 21-30 pages
and the institutions contributing the most to the Journal were Sakarya University,
Ministry of National Education and Marmara University. Researchers who con-
tributed most to the journal are holding Lecturer Dr./ Asst. Prof academic ranks.
It was found that the publications sent to the journal were accepted in 1-3 months.
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23.9% of the journal articles were never cited. The most cited source type in the
journal is the article.

Keywords: Journal of Values Education, Values education, Bibliometric analysis

Giris
Bir toplumun anlam kokleriyle bulusarak varligini koruyabilmesi, kendilik bi-
linciyle donanarak varligini gelecege tasiyabilmesi degerler egitimi ile miim-
kiindiir. Degerler egitimi aile, akran gruplari, okullar, kitle iletisim araglari ve
sivil toplum o&rgiitleri olmak iizere farkli kaynaklardan beslenmektedir (Yazici,
2007). Bu egitim siirecinde oncelikle aileye daha sonra okula biiyiik gorevler
diiserken (Karagdz, 2018), sivil toplum orgiitleri de oldukca etkili bir rol oynar.

Degerler egitimi konusunu odagina alan sivil toplum orgiitlerinden biri de De-
gerler Egitimi Merkezi’dir. Degerler Egitimi Merkezi (DEM) uzun bir siiredir
degerler egitimi konusunun Tiirkiye giindemine yerlesmesi adina ¢aba goster-
mektedir. Bu yoniiyle sosyal bir kurum olarak degerlerin toplumsal katmanlar-
da yayilmasi noktasinda 6nemli bir islevi yerine getirmektedir. Kurumun mis-
yonu, yarigmalar, projeler, dergiler araciligiyla degerler egitimi ¢aligmalarini
tegvik etmektir. Bu ¢ercevede DEM her y1l Milli Egitim Bakanligi ile ortak bir
protokol dogrultusunda Tiirkiye Deger Odiilleri yarigmasini diizenlemektedir.
Tiirkiye Deger Odiilleri 6grencilerde ve toplumda ahlaki degerler yoniinden far-
kindalik olusturmayi, topluma ve kisiye yararli olacak temel degerleri giindeme
getirerek biling kazandirmayi, 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimini des-
teklemeyi, evrensel, kiiltlirel ve manevi degerlere sahip olmanin bireyin kendi-
siyle barigik, mutlu ve basarili bir kisilik kazandirdigini fark ettirmeyi, “Deger
Odiilii” Kategorisinde basarili olan dgrencilerin ise kendi yakin ¢evrelerine ve
arkadaglaria rol model olmalarini saglayarak okullarda giindem olusturmay1
amaglamaktadir. (https://turkiyedegerodulleri.com/hakkinda). Bununla birlikte
kurum tarafindan degerler egitimi ¢aligmalarinin bilimsel kimlik kazanmasina
katkida bulunmak amaciyla akademik bir dergi olan Degerler Egitimi Dergisi

yayimlanmaktadir.

Degerler Egitimi Dergisi’nin (DED) ilk say1s1 2003 yil1 Ocak aymda yayim-
lanmistir. Derginin 1. ve 2. cildi yilda dort say1 (Ocak/Nisan/Temmuz/Ekim)
olarak yayimlanmistir. 3. cilt yilda iki say1 (Ocak/Temmuz) ¢cikmustir. 4. cilt-
le birlikte dergi yilda iki say1 olarak (Kis/Aralik, Yaz/Haziran) yayimlanma-
ya baglamigtir, DED, ULAKBIM TR Dizin, EBSCOhost, Education Research
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Complete, Education Source gibi ulusal ve uluslararas: indekslerde taranmak-
tadir. Degerler egitimi alaninda disiplinler aras1 hakemli bir dergi olan DED’in
ve yayimlanan makalelerin bibliyometrik gostergeler bakimindan incelenmesi
alandaki durum ve egilimleri tespit etmek acisindan son derece dnem arz et-
mektedir.

Alanyazin taramasinda bilimsel dergilerin bibliyometrik analizini amaglayan
aragtirmalar oldugu goriilmektedir (Al, Soydal ve Yal¢in, 2010; Aydin ve Bulut,
2012; Cetinkaya Bozkurt ve Cetin, 2016; Fernandez-Alles ve Ramos-Rodri-
guez, 2009; Groneberg ve digerleri, 2018; Jena, 2006; Karagdz ve Kog¢ Ardig,
2019; Kutluca ve Demirkol, 2016; Mandapur, Govanakoppa, ve Rajgoli, 2011;
Rajev ve Joseph, 2016; Ramos-Rodriguez ve Ruiz-Navarro, 2004; Swain, 2014;
Tonta, 2002; Ullah ve digerleri, 2016; Uysal, 2009; Wang, Yu ve Ho, 2009).
Buna karsilik alanyazinda degerler egitimi iizerine tek bilimsel dergi olan
DED’i galismanin yapildig tarih itibariyla bibliyometrik gostergeler bakimin-
dan inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamastir.

DED, modern egitim siireglerinde goz ardi edilen degerlere ve degerler egiti-
mi bilincinin gelismesine akademik ortam hazirlamaktadir. Bu baglamda dergi,
degerler egitimi alaninin bilimsel bir zemin kazanmasi agisindan énemlidir. Bu
calisma, DED’in ve dergide yayimlanan makalelerin bibliyometrik profilini be-
lirlemek ve derginin gelisimsel siirecini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.
Degerler egitimi alaninda 2003 yilindan bu yana kesintisiz olarak yayimlanan
derginin bibliyometrik incelemeye tabi tutulmasi degerler egitimi alanyazi-
nina ve bu konuda c¢aligma yapan bilim insanlarina katki saglayacaktir. Buna
gore degerler egitimi ¢aligmalarina bilimsel tiretim olanag1 ve ortami saglayan
DED’in bibliyometrik gostergeler acgisindan incelenmesi dnemli ve gereklidir.

Bu dogrultuda ¢alismada yaniti aranacak arastirma sorulari sunlardir:
*  DED’de yayimlanan makalelerin yillara gore sayisal dagilimi nasildir?

*  DED’de yayimlanan makalelerin yazarlarinin ¢alistiklart kurumlarin dagi-
lim1 nasildir?

*  DED’de yayimlanan makalelerin yazarlarinin unvan dagilimi nasildir?

*  DED’de yayimlanan bir makalenin ortalama degerlendirme siiresi nedir?
*  DED’de yayimlanan makalelerdeki kaynak tiirlerinin dagilimi nasildir?

*  DED’de yayimlanan makalelerin almis oldugu atif sayilar1 nedir?

*  DED’de yayimlanan makaleler arasinda en sik atif alan yayinlar hangile-
ridir?
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*  DED’de yayimlanan makalelerin konularma gore dagilimi nasildir?

e DED’de yayimlanan makalelerdeki anahtar kelimeler ve giincel konular
nelerdir?

e DED’de en iiretken yazarlar kimlerdir?

Yontem

Calismanin bu boliimiinde; aragtirma deseni, arastirma kapsami, veri toplama

stireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Caligma nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligsmasi bigiminde desenlenmistir.
Durum ¢aligmasi sinirlt bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenme-
si, glincel bir olgunun gergek baglaminda ele alinmasidir (Merriam, 2013; Yin,
2003). “Nitel durum ¢aligmasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun de-
rinligine arastirilmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2011: 77). Bu calismada DED ve
DED’deki makaleler bibliyometrik gostergeler agisindan incelenip durum tespiti

yapilmak istendigi i¢in ¢alisma durum c¢aligmasi yaklagimiyla yapilandirtlmstir.

Arastirma Kapsam

Arastirma kapsami1 DED’de 2009-2018 yillar1 arasinda yayimlanan arastirma
makalelerinden olusmaktadir. Tarama sonucunda dergide 2009-2018 yillar1 ara-
sinda toplam 167 arastirma makalesi yayimlandig1 goriilmiistiir. DED, 2009 y1-
lindan itibaren ULAKBIM TR Dizin’de taranmaya baslamistir (https://trdizin.
gov.tr/statistics/listAcceptedJournals.xhtml). Bu nedenle DED’de 2009-2018

doneminde yayimlanan makaleler ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

DED, TR Dizin Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Taban1 Dergi Listesi’'nde yer
alan bir dergidir. Derginin yayimlanmis tiim sayilarina “http://dergipark.gov.tr/
ded” adresinden ulagilmistir. Derginin arsiv béliimiinde yayimlanan 167 arastir-

manin tamami -pdf- formatinda kayit altina alinmistir.

Calismada veri analizi teknigi olarak bibliyometrik analiz kullanilmistir. Bib-
liyometrik analiz sayesinde dergiler, konu kategorileri, kurumlar ve iilkeler gibi
veri kaynaklarindan alinabilecek bilimsel yayinlar hakkinda bilgi elde etmek
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miimkiindiir (Glénzel, 2003). Bu teknik yayimlanmis makalelerin sayisi, ya-
zarlik durumlari, yazarmn cografi konumu, yazar iiretkenligi, yazarin kurumu,
makale konusu ile alint1 sayilarini temel almaktadir (Ullah ve digerleri, 2016).
Bibliyometrik analiz, bir dergideki bilimsel {iretkenligi ve etkiyi degerlendiren
Olciimler gelistirmek icin kullanilabilir (Reaves ve digerleri, 2017). Boylece
daha 6zel olarak, tek bir dergi bibliyometrik olarak incelendiginde, ylizeyselin
Otesinde i¢ gorii sunan ve aciklama sunan bir dergi portresi ortaya ¢ikar (Anyi,
Zainab ve Anuar, 2009). Buna goére calismada DED’deki makalelerin yillara
gore dagilimi, sayfa sayilari, yazarlik durumlari, yazarlarin ¢alistiklart kurum-
lar, yazarlarin unvani, degerlendirme siireleri, kaynak tiirleri, kaynakga sayilari,
almis oldugu atif sayilari, konu dagilimi, liretken yazarlar gibi bibliyometrik
gostergeler degerlendirilmistir.

Calismada 2009-2018 yillar1 arasinda DED’de yayimlanmig olan 167 ya-
yin, 10 bibliyometrik gosterge altinda incelenerek kategorize edilmistir. Veri-
ler birbirinden bagimsiz iki aragtirmaci tarafindan toplanmis ve karsilagtirma
yapilmistir. Sapma gosteren veriler tekrar gozden gecirilerek nihai rakamlara
ulagilmaya calisilmistir. Bu kapsamda dergide yayimlanmis makalelere iligkin
bilgiler Microsoft Excel tablolar1 olarak kaydedilmis ve tiim analiz islemleri bu
tablolar aracilifiyla gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler tablo, grafik ve sekil
bi¢iminde sunulmustur.

DED’de yaymmlanmis makalelerin akademik konu alanlari, egitim bilimle-
ri bagvuru kaynaklar lizerinden belirlenmeye ¢alisilmistir (Bakircioglu, 2012;
Giines, 2015; Onciil, 2000). Egitim bilimleri alantyla ilgili kavram ve siniflan-
dirmalar belirtilen ¢alismalar temel alinarak ortaya konulmustur. Boylece siste-
matik ve anlamli bir temalastirma olanagi elde edilmistir.

Dergide en ¢ok atif yapilan makalelerin belirlenmesi i¢in Publish or Perish 6
programi kullanilmistir. “Publish or Perish akademik atiflar1 analiz eden bir ya-
zilimdir. Ham veriler Google Scholar araciligiyla elde edilmektedir. Bu veriler
kullanilarak toplam yayn sayisi, toplam atif sayisi, yayin basina diisen ortalama
atif sayisi, Hirsch’in h-indeksi ve ilgili parametreler, Egghe’nin g-indeksi, ya-
yin basina diisen yazar sayis1 gibi istatistikler elde edilebilmektedir” (Al, Sezen
ve Soydal, 2012: 13). Program yardimiyla dergide en sik atif yapilan makaleler,
atif sayilari, yayin yillar1 ve dergideki makalelerin aldig: atif sayilar1 gibi bibli-

yometrik gostergelere erigilmistir.

Dergideki arastirma yonelimlerini ve konularimi belirlemek icin tanimlayict
bibliyometrik gostergelerden olan anahtar kelime analizi yapilmigtir. Bu amag-
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la, WordArt gevrimici kelime bulutu yazilimi kullanilarak bibliyometrik veriler
gorsellestirilmistir.

Bulgular
Calismanin bu boliimiinde aragtirma sorularina iligkin bulgular tablo, grafik ve

sekillerle gosterilmistir.

DED’de Yayimlanan Makalelerin Yillara Gore Dagilimm
40

29
30

20

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Grafik 1. DED’de yayimlanan makalelerin yillara gére dagilimi

Grafik 1°de 2009-2018 yillar1 arasinda DED’de yayimlanan makalelerin yillara
gore dagilimi gosterilmistir. Buna goére DED’de en fazla makale 2015 (n=29)
yilinda yayimlanmistir. Daha sonra en fazla makale yayimlanan yillari 2013
(n=22) ve 2014 (n=20) oldugu goriilmiistlir. En az makale yayimlanan y1l ise
2016 (n=11) olmustur.

DED’de Yayimlanan Makalelerin Yazarlik Durumlar:

Bu bdliimde DED’de yayimlanan makalelerin yazarlik durumlari incelenmistir.
Bu amagla makalelerin kag yazar tarafindan kaleme alindigi belirlenmistir. Ula-
silan veriler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1: DED’de Yayimlanan Makalelerin Yazarlik Durumlari

Makaleler 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 ;l;;)a-m

Tek yazarli makale sayist 3 12 8 7 7 11 11 4 6 4 75

Iki yazarli makale say1st 2 2 4 6 8 4 12 4 6 7 55

Ucg yazarli makale sayist 4 - 1 2 6 5 2 3 2 3 28

Dort yazarli makale sayist 1 2 - - 1 - 2 - - 1 7

Bes yazarli makale sayisi - - - - - 2 - - - 2
167
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Grafik 2. DED’de yayimlanan makalelerin yazarlik durumlarinin yiizdelik dagilimi

Yukaridaki tablo ve grafikte DED’de yayimlanan makalelerin yazar kadro-
larma iliskin bilgiler sunulmaktadir. Bulgulara gdére 75 makalenin tek yazarl,
55 makalenin iki yazarl, 28 makalenin 3 yazarli, 7 makalenin dort yazarl, 2
makalenin ise bes yazarli oldugu goriilmektedir. Genel bir degerlendirme ya-
pildiginda makalelerin %45 inin tek yazarli, %55’inin iki ve daha fazla yazarl
oldugu anlagilmaktadir.

DED’de Yayimlanan Makalelerin Sayfa Sayilar1

Caligmanin bu boliimiinde incelenen makalelerin sayfa sayilarina dair bilgiler
sunulmaktadir. Asagida verilen tabloda makalelerin yillara gore sayfa sayilarim
betimleyen veriler yer almaktadir.

Tablo 2:DED’de yayimlanan Makalelerin Sayfa Sayilari

Sayfasaylarive 049 3010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam

yillar

10-20 sayfa 8 7 2 7 4 4 2 3 1 3 41
21-30 sayfa 3 4 7 5 8 1m 14 5 6 6 69
31-40 sayfa 1 3 3 3 10 3 10 2 5 4 44
41-50 sayfa 2 1 - - 2 2 1 1 1 10
50 ve tizeri sayfa - - - - - - 1 - 1 1 3
Toplam 167

DED’de yayimlanan makalelerin sayfa sayilar ile ilgili yukaridaki tabloya
goz atildiginda 41 makalenin 10-20, 69 makalenin 21-30, 44 makalenin 31-
40, 10 makalenin 41-50, 3 makalenin 50 ve lizeri sayfadan olustugu goriilmek-
tedir. Bir bagka ifadeyle makalelerin %41,31’inin 21-30, %26,3’{iniin 31-40,
%24,5’inin 10-20, %5,9 unun 41-50, %1,7’sinin 50 ve iizeri sayfadan olustugu
belirlenmistir.
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DED’de Yayimlanan Makalelerin Yazarlarinin Kurumlari

DED’de yayimlanan makalelerin yazarlarinin kurumlar1 incelenerek ulagilan
veriler agagida verilmistir. Tabloda yazar sayis1 3 ve 3’iin lizerinde olan kurum-
lar gdsterilmistir. Yazar sayis1 1 ve 2 olan kurumlar ile tiniversiteler digindaki
0zel-resmi kurumlar “Diger” baslig1 altinda toplanmuistir.

Tablo 3: DED’de Yayimlanan Makalelerin Yazarlarinin Kurumlara Gére Dagilimi

Kurum Adi Yazar Sayist

Sakarya Universitesi 36
Milli Egitim Bakanligi (MEB) 33

Marmara Universitesi 31

Selguk Universitesi 14

Necmettin Erbakan Universitesi

—_
w2

nonii Universitesi

Biilent Ecevit Universitesi

Erciyes Universitesi

Istanbul Universitesi

Gazi Universitesi

Recep Tayyip Erdogan Universitesi

Anadolu Universitesi

Firat Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Dicle Universitesi

Dumlupinar Universitesi

Hitit Universitesi

Uludag Universitesi

Atatiirk Universitesi

Cumbhuriyet Universitesi

Harran Universitesi

Kastamonu Universitesi

Okan Universitesi

WIW I W W W s ARl W W W OO || |0 |O

N
)

Diger

Toplam Kurum Sayis1 104

Tablo 3’te DED’de yayimlanan makalelerin yazarlarinin kurumlar1 gosteril-
migtir. 2009 yilindan itibaren dergiye toplamda 104 farkli kurumdan makale
gonderildigi belirlenmistir. Makale génderilen kurumlarin 102’sinin (%98) Tiir-
kiye adresli; 2’sinin (%2) ise yurt dis1 adresli oldugu goriilmiistiir.

Dergiye katkida bulunan kurumlar siralamasina gére Sakarya Universitesi
(n=36) listenin basinda yer almaktadir. Ardindan sirasiyla Milli Egitim Bakan-
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11g1 (n=33), Marmara Universitesi (n=31), Selguk Universitesi (n=14) ve Nec-
mettin Erbakan Universitesi (n=13) gelmektedir.

DED’de Yayimlanan Makalelerin Yazar Unvanlar

DED’de yayimlanan makalelerin yazar unvanlar1 incelenerek ulagilan veriler
asagida gosterilmistir.

Tablo 4: DED’de Yayimlanan Makalelerin Yazar Unvanlarinin Sayisal Dagilimi

Unvanlar 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam
Prof. Dr. - 2 4 3 5 1 3 2 8 1 29
Dog. Dr. 2 3 4 4 5 5 16 3 2 5 49
g;fgzgyl;fi/ 8 6 5 5 12 9 15 4 6 10 78
Ogr. Gor. Dr. - - - . : 1 - - 1 } 2
Dr. Ars. Gor. - - - 3 - - - - - - 3
Dr. 7 7 - 1 9 1 1 - - 1 27
Ogr. Gor. - - - - - 1 - - 2 - 3
Ars. Gor. 2 2 2 3 5 10 6 5 - 2 37
Okutman - - - - - - - - - - -
Ogretmen - 1 - 3 6 7 9 1 4 2 33
T T T R
wee
Uzm.Psk. Dan. - - 1 1 1 - 2 2 - - 7
Diger - - - - - - - 1 - 3 4
Toplam 300

Not: 2017 yihinda YOK tarafindan yapilan degisiklik goz éniine alinarak Yrd. Dog. Dr: unvani Dr. Ogr:
Uyesi unvani bashg ile birlikte degerlendirilmistir:

Tablo 4’e gére DED’de en ¢ok Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr. unvanl yazar-
larin makaleleri yayimlanmustir. Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr. unvanh yazarlari
sirastyla Dog. Dr. (n=49), Ars. Gor. (n=37) unvanh yazarlar izlemektedir.

DED’de bugiine kadar toplam 300 unvan ile makale yayimlanirken; 14. ciltte
“Egt. Uzm.”, 5. ciltte “uzman” ifadeleri unvan olarak kullanilmistir. Ayrica 1
yazarin unvanina makale iginde yer verilmemis ve elde bulunan verilerle (isim,
kurum bilgisi) yazarin unvan bilgisine erisilememistir.
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DED’de Yayimlanan Makalelerin Degerlendirme Siireleri

DED’de yayimlanan makalelerin degerlendirilme siireleri ele alinarak veriler
asagida sunulmustur. Yapilan incelemede dergide 2018 dncesinde yayimlanan
makalelerin degerlendirme siirelerine yer verilmedigi belirlenmistir. Dergide
makale kabul bilgileri ilk kez 16. cilt 35. say1 ile birlikte verilmeye baslanmistir.

Tablo 5: DED’de Yayimlanan Makalelerin Degerlendirme Siireleri

ggi‘;lendime 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam
1 ay - - - - - - - - - - -

1-3 ay - - - - - - - - - 6 6

4-6 ay - - - - - - - - - 5 5

7-9 ay - - - - - - - - - 2 2

9 ay ve Ustii - - - - - - - - - 2 2

Siire Belir- ) ) ) ) ) ) ) ) ) ) )
tilmemis

Toplam

Makale Sayis1 ) ) ) ) ) ) ) ) 15 15

Tablo 5’e gére DED’de yayimlanan toplam makale sayis1 167°dir. Makalelerin
yalnizea %38,9’unun degerlendirme siiresi verilmistir. Makalelerin %91,1’inin
degerlendirme siiresi bilgisine erisilememistir. Ulasilan verilere gore, dergiye
gonderilen makalelerin ¢ogunlugu 1-3 ay (n=6) igerisinde degerlendirilerek ka-
bul almaktadir. Bunu 4-6 ay (n=5) i¢inde kabul alan makaleler izlemektedir.

DED’de en uzun makale degerlendirme siiresi 11 ay 9 giindiir. Bu makale Ha-
ziran 2018 (16/35) sayisinda yayimlanmistir. Dergide en kisa makale degerlen-
dirme siiresi ise 2 ay 1 giin olarak belirlenmistir. Bu makale ise Haziran 2018
(16/35) sayisinda yer almaktadir.

DED’de En Cok Atif Alan Makaleler

DED’de yayimlanan makaleler arasinda en ¢ok atif alan makaleler incelenerek

ulasilan veriler asagida gosterilmistir.

Tablo 6: DED’de En Cok Atif Alan ilk On Makale

Sira  Yayin Bashg: Atif Sayis1  Yaym Yih
Ogretmenlerin Deger Tercihlerinin Bazi Degiskenler A¢isindan

1 : . 75 2009
Incelenmesi

) Universite Qgrencﬂermm Oz-Anlayislari Ile Deger Tercihlerinin 67 2009
Incelenmesi

3 Okul Ortaminda Degerler Egitimi Konusunda Ogretmen ve 52 2013

Ogrenci Goriigleri
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4 Kisisel ve Sosyal Bir Deger Olarak Okuryazarlik 51 2009
ilkogretim Ogrenci Velilerinin Okullarda Kazandirilmasini Arzu-

5 > 50 2010
ladig1 Degerler

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlari ve Ogretmenlerine Gére

6 Degerler Egitimi 4l 2011
7 Sinif Ogretmenlerinin Deger Y énelimleri 41 2010
3 Benlik Saygis1 ve Akilct Olmayan Inanglar Bakimindan Universi- 36 2009
te Ogrencilerinin Stresle Basagikma Yaklagimlarinin Analizi
Ogretmen Adaylariin Demokratik Degerleri ile Ogretme ve
9 oS 25 2011
Ogrenme Anlayislar
10 Ilkogretim Okulu Ogretmenlerinin Sinif Yoénetimi Tarzlari ile 25 2011

Demokratik Degerlere Iliskin Goriisleri Arasindaki Tliski

Tablo 6’da DED’de en cok atif alan ve alana etki eden yayinlar verilmis-
tir. Tablodaki veriler 25.03.2019 tarihinde Publish or Perish 6 programina ait
cevrimici tarama sonuglarini yansitmaktadir. Dergide yayimlanmis akademik
yayinlar arasinda en ¢ok atif alan referans makaleler Yilmaz (2009) ile Dilmag,
Deniz ve Deniz’e (2009) aittir. Ercan YILMAZ 1n yazar1 oldugu “Ogretmenle-
rin Deger Tercihlerinin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” baslikli ma-
kale 2009 (7/17) yilinda yayimlanmistir. Toplamda 43 bibliyografik referanstan
olusup 1 yazar 6z atif iceren makale bugiine kadar 75 atif almistir.

Biilent DILMAC, Metin DENIZ ve M. Engin DENiZ’e ait olan “Universi-
te Ogrencilerinin Oz-Anlayislar1 Ile Deger Tercihlerinin Incelenmesi” baghkl
aragtirma 2009 (7/18) yilinda yayimlanmistir. 36 bibliyografik referans tagiyan
makale 3 yazar 6z atifla toplam 67 atif almistir.

DED’de Yayimlanan Makalelerin Almis Oldugu Atiflar

DED’de yayimlanan makalelerin aldig1 atif sayilar1 incelenerek ulasilan veriler

asagida gosterilmistir.

Tablo 7: DED’de Yayimlanan Makalelerin Almig Oldugu Atif Sayilari

Atif Sayisi n %
0 40 23,9
1 18 10,7
2 20 11,9
3 11 6,5
4 11 6,5
5 14 83
6 7 4,1
7 7 4,1
8 2 1,1
9 6 3,5
10 3 1,7
11 5 2,9
12 3 1,7
13 2 L1
14 3 1,7
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17 1 0.5
18 1 0.5
19 2 11
20 1 0,5
25 2 1,1
36 1 0.5
41 2 11
50 1 0.5
51 1 0,5
52 1 0,5
67 1 0.5
75 1 0.5
Toplam 167 97,5

Tablo 7°de DED’de yayimlanan makalelerin almis oldugu atif sayilarina gore
dagilimi gosterilmistir. Buna gore en ¢ok sayida atif alan makale 75 defa atif
almistir. Makalelerin %23,9’una hi¢ atif yapilmadig1 goriilmustiir.

DED’de Yayimlanan Makalelerin Konular:

DED’de yayimlanan makalelerin konularini belirlemek i¢in yayimlanmig ma-
kalelerdeki anahtar sozciikler Excel tablosuna aktarilarak ¢oziimlenmistir. Yapi-
lan sayim sonucunda toplam 682 anahtar sdzciik kullanildig1 belirlenmistir. Bu
kapsamda her bir makalede ortalama (4,20) anahtar sozciik kullanimi oldugu
goriilmiistiir. Makalelerin konu alanlari i¢in Bakircioglu (2012), Giines (2015)
ve Onciil’iin (2000) kaynak eserlerinde belirtilen temel tanimlar ve bunlara
iligkin agiklama ve kodlar dikkate alinmistir. Anahtar kelimelerde gegen iilke,
cografi bolge, dil ve kisi adlar1 degerlendirme dis1 tutulmustur. Ardindan anah-
tar sozciik temelli yapilan degerlendirme sonuglarina gore dergide yayimlanan
makalelerin konu alanlar1 belirlenmistir.

DED’de yayimlanan makalelerin konu alanlara gore ulasilan bulgular asa-
g1da gosterilmistir.

Tablo 8: DED’de Yayimlanan Makalelerin Konularinim Yillara Gére Dagilimi

Konular 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam
Degerler Egitimi 8 3 1 5 10 6 14 4 5 6 62
Egitim Bilimleri 1 2 7 6 7 7 5 5 6 6 52

Din Egitimi 1 5 2 1 2 2 4 1 2 1 21
gfl]]s;fleervle Din 13 2 3 2 3 3 1 1 - 19
Karakter Egitimi 1 3 1 - 1 2 3 - - 2 13
Toplam 12 16 13 15 22 20 29 11 14 15 167

Tablo 8’de DED’de yayimlanan makalelerin konu dagilimi yer almaktadir.

Buna gore, DED’de yayimlanan makalelerde en ¢ok ¢alisilan konu alant Deger-
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ler Egitimi’dir (n=62). 2009-2018 yillar1 arasindaki veriler esas alindiginda De-
gerler Egitimi ¢aligmalarindan sonra en yogun ¢alisilan konular sirasiyla Egitim
Bilimleri (n=52), Din Egitimi (n=21) ve Felsefe ve Din Bilimleri’dir (n=19).
Makalelerde en az ¢aligilan konu ise Karakter Egitimi’dir (n=13).

Makalelerdeki Anahtar Kelimeler ve Aktif Konularin Dagilimu

DED’de yayimlanan makalelerdeki anahtar kelimeler ve aktif konularin dagili-
mi incelenerek ulasilan veriler asagida sunulmustur.

Susyal Bilyiler

(,m,, nirlik  Goveniik Din- Egitimi

Egitim m llahiyat W Degerler Egitin
Nahiyat l I] Iltl Il‘

|-|g=| E !_llllllll |]l gerler Igll.lml [u.u.sm

Snsyal Bilgiler:: I gl'l:-[!!..;,.m...

egerier..
> Egitimi

~[lahiya l i e mg ik, Tirkee &
Giivenir I|I\ (, ‘ .I er I g |'t| ll" oo

Degerler
Ogreti I]{’l:_[l'l ler

Sekil 1. Anahtar kelime gorsellestirmesi (Kaynak: Yazarlar tarafindan, tagul.com
kullanilarak hazirlanmigtir.)

Sekil 1°’de makalelerdeki anahtar kelimelerin dagilimi vardir. Buna gore,
en fazla kullanilan anahtar kelimeler sirasiyla Degerler (n=118), Din Egitimi
(n=68), Degerler Egitimi (n=48), Egitim (n=27), Ogretmenlik (n=15), Tlkdgre-
tim’dir (n=14).

DED’de kullanilan anahtar kelimeler kelime bulutu iizerinde gorsellestirilmek-
tedir. En sik kullanilan anahtar kelimeler kelime bulutunda en koyu olacak bigim-
de, diger kelimelerde koyudan agiga dogru bir diizende gosterilmistir. Yazinin
kalinlig1 ve bitytikligii islenen konunun yogunluk derecesini ortaya koymaktadir.

DED’de En Uretken Yazarlar

DED’e en ¢ok katki saglayan yazarlarin dagilimi incelenerek ulasilan veriler
asagida sunulmustur.
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Tablo 9: En Uretken Yazarlarin Sayisal Dagilimi

Yazar Ad1 Yayin Sayist
Halil EKSI 10

Biilent DILMAC 10

Recep KAYMAKCAN 8

Hasan MEYDAN 4

Mahmut ZENGIN 4

brahim ASLAMACI 3

Not: 3 ve daha fazla makale yayimlayan yazarlar

Tablo 9°da DED’de en ¢ok yayin yapan yazarlarin sayilart verilmistir. 2009-
2018 yillar1 arasinda DED’de 104 farkli kurumdan 300 yazarin makale yayim-
ladig1 belirlenmistir. Buna gore dergide makale yayinlayan yazarlar arasinda en
iiretken arastirmacilarin Halil EKSI ve Biilent DILMAC (n=10) oldugu gériil-
miistiir. Bu aragtirmacilari Recep KAYMAKCAN (n=8) takip etmektedir.

DED’de Yayimlanan Makalelerde Kullanilan Kaynak Tiirleri

DED’de yayimlanan makalelerdeki kullanilan kaynak tiirlerinin dagilimi ince-
lenerek asagida sunulmustur.

Tablo 10: DED’de Yayimlanan Makalelerdeki Kaynak Tiirlerinin Dagilimi

Dergi (Makale) 2310

Kitap 2241

Tez 862

Kitap i¢inde bélim 825

Bildiri kitab1 585

Diger (Ders kitabu, rapor, sozliik, gazeteler, toplanti notlart vb.) 315

Internet kaynaklari 279

Elektronik kaynak 203

Toplam 7620

1200
1000
II Diger
200 B internet Kaynaklan
W Tez
600 EKitap iginde béliim
M Bildiri Kitabi
400 - 1 Elektronik Kaynak
B Kitap
200 - m Dergi(makale)
o0

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Grafik 3. DED’de yayimlanan makalelerin kaynak tiirlerinin dagilim1

ded

233



234

Beytullah Karagiz, Izzet Seref

Yukaridaki tablo ve grafikte DED’de yayimlanan makalelerdeki toplam kay-
nak tiirli sayilar gosterilmistir. Buna gére DED’deki makalelerin kaynak tiirii
sayisiin 7620 oldugu belirlenmistir. Arastirmada derginin (makale) (n=2310)
en sik atif yapilan kaynak tiirli oldugu gortilmiistiir. Kitap (n=2241), tez (n=862)
ve kitap i¢inde boliim (n=825) dergiden (makale) sonra en sik atif yapilan kay-
nak tiirleridir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calisma, DED’i ve dergideki makaleleri bibliyometrik gdstergeler agisin-
dan analiz etmek amaciyla gerceklestirilmistir. Calismada Tiirkiye’de degerler
egitimi arastirmalarina yonelik ilk bilimsel dergi olan DED’in bibliyometrik
ozellikleri (sayfa sayilari, yazarlik durumlari, yazarlarin ¢alistiklar1 kurumlar,
yazarlarin unvani, degerlendirme siireleri, kaynak tiirleri, kaynakca sayilari,

almis oldugu atif sayilar1, konu dagilimi, tiretken yazarlar gibi) ele alinmagtir.

Dergide yayimlanan makale sayisinin 2009-2011-2016 yillar1 diginda, her
yil belirli bir ortalamanin tizerinde oldugu goriilmektedir. 2015 yilinda makale
sayisinda goriilen artis, anilan yilda bir 6zel say1 ¢ikarilmasi ile iligkili olabi-
lir. DED’in yilda iki say1 olarak yayimlanmasina karsilik bu durum son derece
olumlu bir gdstergedir. Degerler egitimi ¢alisma alaninin Tiirkiye ve diinyada
kazandig1 onem diisliniildiigiinde dergide yayimlanan makale sayisinin belirli
bir ortalamanin iistiinde olmasi DED’in aragtirmacilar tarafindan tercih edilen
bir dergi oldugunu ortaya koymaktadir.

DED’deki makalelerin yazar sayilar1 incelendiginde, makalelerin cogunlukla
tek yazar tarafindan {iretildigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu irettikleri ya-
yinlarla dergiye katki sunan arastirmacilarin tek yazarli olarak yaym yapmayi
tercih ettiklerini gostermektedir. Bu durum sosyal bilimler alanindaki aragtir-
macilarin yayin yapma egilimleri ile ortiismektedir. Daha dnceki ¢alismalarda
da benzer sonuglara ulasildigini gérmek miimkiindiir (Becerikli, 2013; Cigek ve
Kozak, 2012; Seref ve Karagdz, 2019; Yal¢in, 2010).

DED’deki yayimlarin sayfa sayilari incelendiginde yogunlugun 21-30 sayfa
ve 31-40 sayfa araliginda oldugu goriilmektedir. Bu sonug iizerinde, alan aras-
tirmacilarinin Sosyal ve Begeri Bilimlerin dogasindan ileri gelen daha ¢ok sayfa
sayisinda yayin yapma egiliminin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bununla bir-
likte dergide yazarlar i¢in herhangi bir sayfa sinirlamasina gidilmemis olmasi

da bu sonuca neden olmus olabilir.

ded



Degerler Egitimi Dergisi’nin Bibliyometrik Profili (2009-2018)

Dergiye katkida bulunan kurumlara bakildiginda 104 farkli kurumdan DED’e
katki saglandig belirlenmistir. Katki saglayan kurum karsilastirmalarinda, der-
giye daha ¢ok Tiirkiye adresli kurumlardan makale gonderildigi saptanmigtir.
Tiirkiye digindan katki saglayan iki kurumdan birinin Romanya, digerinin in-
giltere adresli oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber yurt dig1 kaynakli kurum-
lardaki arastirmacilarin da Tiirkiye adresli aragtirmacilarla ig birligi yapan Tiirk
bilim insanlar1 oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu bulgu derginin ulusal boyutunu
ortaya koymasi acisindan 6nemlidir. DED’e en ¢ok katki saglayan ilk {i¢ kurum
sirayla Sakarya Universitesi, MEB ve Marmara Universitesidir. MEB’in ilk ii¢
sirada yer almasi oldukea dikkate deger bir bulgudur. Dergide MEB adresli ya-
yimlarin sayica fazla olmasinda, tiniversitelerde gorevli arastirmacilarin lisan-
slistii 6grenim goren dgretmenlerle birlikte yaymn yapmalarinin etkili oldugunu
belirtmek miimkiindiir.

Dergiye katkida bulunan yazarlarin unvanlarima bakildiginda dergiye en
cok katki saglayan arastirmacilar, Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr. unvanindadur.
DED’in ULAKBIM TR Dizin’de taranmasi, ULAKBIM TR Dizin’de yaymn
yapmanin Dogentlik Degerlendirme Kriterleri’nde temel kosullardan biri ol-
mas1 ve akademik yiikselmelerde ULAKBIM TR Dizin’de taranan yayinlarin
dikkate alinmasi Dr. Ogr. Uyesi/Yrd. Dog. Dr. unvanindaki yogunlasmayi acik-
lar niteliktedir. Alanyazinda da benzer sonuglar1 gérmek miimkiindiir (Aydin,
2014; Besel, 2017; Evren ve Kozak, 2012; Tayfun ve digerleri, 2016).

DED’de yayimlanan makalelerin kabul siireleri incelendiginde; 2018 yilindan
onceki makalelerin kabul siirelerinin verilmedigi goriilmiistiir. DED’e gonderi-
len yayinlarin ortalama kabul siiresinin 1-3 ay arasinda oldugu belirlenmistir.
Gonderilen aday makalenin degerlendirilme siiresi olduk¢a dnemlidir. Bu siire
ne kadar kisa olursa yazar i¢in o kadar iyidir (Hamurcu ve Eren, 2017). Buna
gore DED’in makale kabul siirelerinin aragtirmacilar agisindan uygun oldugunu
belirtmek miimkiindiir.

Publish or Perish 6 programi kullanilarak elde edilen Google Scholar so-
nuglarina gére DED’de 2009-2018 yillarinda yayimlanan 167 makaleye 1199
atif yapildigi, makale basina 7.17 atifta bulunuldugu goriilmiistiir. Bu bulgu
DED’in alanyazinda bilimsel iletisime etkide bulundugunu ortaya koymakta-
dir. Buna karsilik Tiirkce yayimlanan makalelere diger iilkelerde yayimlanan
dergilerde ¢ikan makalelerden atif yapilma olasilig1 nispeten daha diistiktiir. Bu
durum yerel bir atif aginin olugsmasina neden olmaktadir (Tonta, 2017). Bu ne-
denle DED’in Web of Science (WoS), Scopus gibi aboneli veri tabanlarinda
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dizinlenmesi daha fazla sayida atif alma ve derginin uluslararas1 goriiniirliigiinii
artirma noktasinda oldukg¢a onemlidir. Buna ek olarak belirtilen veri tabanla-
rinda yapilan ¢evrimigi taramalarda “degerler egitimi” alaninda miistakil bir
derginin olmadig: belirlenmistir. Bu yoniiyle DED, hem dergide yayimlanan
makalelerin aldig1 atiflar, hem de alanyazinda degerler egitimine odaklanan bir
derginin olmayis1 nedeniyle Tiirkiye’de ve diinyada degerler egitimi alanina
yon veren bilimsel dergilerinden biri olmaya adaydir.

DED’de yayimlanan makalelerin almis oldugu atif sayilar1 incelendiginde;
makalelerin dortte birlik kismina hig atif yapilmadigi belirlenmistir. Yapilan atif-
larin ise daha ¢ok Tiirk yazarlar tarafindan Tiirkiye adresli dergilerde oldugu
goriilmistiir. Derginin ulusal boyutu dikkate alindiginda bu durum son derece
dogaldir. “Ciinkii heniiz atif almamis bu yaymlarin atif alabilmesi i¢in belli bir
siire gegmesi gerekmektedir” (Al, Sezen ve Soydal, 2012: 38).

DED egitime ve onun temel hedeflerinden biri olan degerler egitimine ulu-
sal ve uluslararasi bilimsel katki saglamay1 amaglamaktadir (DergiPark, 2018).
DED’de yayimlanan makalelerin konu dagilimi incelendiginde odak aragtirma
konularinin degerler egitimi ve egitim bilimleri ¢alismalari oldugu goriilmekte-
dir. Bu bulgu DED’in amaglarinda belirtilen “degerler egitimi” ve “din egitimi”
konularina odaklanmakla birlikte, sosyal bilimler alaninda bir¢ok disipline dair
konular1 da ele almaktadir.”(Dergipark, 2018) ifadesi ile ortiisen bir goriinim

sergilemektedir.

Bilimsel arastirmalarda yazarin kullandigi anahtar kelimeler ¢alismanin yap1
ve icerigini anlamak acisindan belirleyicidir. Bu kapsamda DED’de yayim-
lanmis makalelerdeki anahtar kelimelerin incelenmesiyle ortaya ¢ikan kelime
bulutu alanda kullanilan terim ve kavramlar ile dergide yogun olarak calisilan
konular hakkinda bilgi saglamaktadir. Buna gére DED’deki makalelerin anah-
tar kelimelerine bakildiginda, en popiiler arastirma konular1 degerler ve din egi-
timidir. “Egitim” ve “6gretmenlik”, gelecekte dergide inceleme alani olabilecek

onemli aragtirima basliklar1 haline gelebilir.

Uretken yazar analizi, alana yon veren arastirmacilarin belirlenmesinde son
derece dnemlidir. DED’de makale sayis1 bakimindan en iiretken yazarlar, Halil
EKSI ile Biilent DILMAC tir. En iiretken yazarlarin “Egitim Bilimleri ve Og-
retmen Yetistirme” temel alanindan aragtirmacilar oldugu dikkati ¢ekmektedir.

Calisma kapsaminda DED’de 2009-2018 yillar1 arasinda yayimlanmis olan
167 makalenin kaynakgalar: sistematik olarak incelenmis ve atif yapilan kay-
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nak tiirlerinin sayisal dagilimi belirlenmistir. Buna goére makale kaynakg¢alarin-
da toplam 7620 yayin oldugu goriilmiistiir. Dergide agirlikli olarak atif yapilan
kaynak tiirtiniin dergi (makale) oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte, atif ya-
pilan dergi (makale) sayis1 ile kitap sayis1 birbirine ¢ok yakindir. Bu durum
Sosyal ve Beseri Bilimler ¢caligmalarinda atif kaynagi olarak cogunlukla kitabin
tercih edilmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Caligmanin temel bir sinirlilig bulunmaktadir. DED, 2003 yilinda yayim-
lanmaya baslamis olmasina ragmen, ULAKBIM TR Dizin’de 2009 yilinda ta-
ranmaya baslamistir. Bu nedenle derginin 2009 6ncesindeki sayilar aragtirma

kapsamina dahil edilmemistir.
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Introduction

Values education is fed with different sources, including family, peer groups,
schools, mass media and non-governmental organizations (Yazici, 2007). In
this acquisition process, firstly the family has a big role in the school (Karagoz,
2018) and civil society organizations play a very effective role. In this context,
the Ministry of National Education (2014) signed protocols for cooperation
with non-governmental organizations for conducting values education training
in educational institutions in order to equip students with love and educate them
as moral individuals.

In the related literature review, there are studies aiming bibliometric analy-
sis of scientific journals (Al, Soydal and Yal¢in, 2010; Aydin and Bulut, 2012;
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Cetinkaya Bozkurt and Cetin, 2016; Fernandez-Alles and Ramos-Rodriguez,
2009; Groneberg et al, 2018; Jena, 2006; Karagdz and Kog Ardig, 2019; Kutlu-
ca and Demirkol, 2016; Mandapur, Govanakoppa, and Rajgoli, 2011; Rajev and
Joseph, 2016; Ramos-Rodriguez and Ruiz-Navarro, 2004; Swain, 2014; Tonta,
2002; Ullah et al., 2016; Yu and Ho, 2009). On the other hand, in the literature,
there is no single study investigating a scientific journal on values education in
terms of bibliometric indicators.

Aim of the Research

This study was conducted to analyze the bibliometric profile of the articles pub-
lished in the Journal of Values Education and to reveal the developmental pro-
cess of the journal. In this direction, the research questions to be answered in
the study are as follows:

 what is the numerical distribution of the journal articles published over the
years?

* What is the distribution of the institutions of the authors contributed to the
journal?

» What is the title distribution of the authors of the authors contributed to the
journal?

* What is the average rating period of an article published in the journal?

» What is the distribution of source types in articles published in the journal?

* What is the citation rate of the articles published in the journal?

» What is the most frequently cited article in the journal ?

» What is the distribution of the articles according to their subjects?

» What are the key words and current issues included in the articles?

* Who are the most productive authors in the articles?

Method

Research Design

The research is designed as a qualitative case study. The case study is an in-
depth description an examination of a limited universe of a current phenomenon
within a real context (Merriam, 2013; Yin, 2003). In the most important feature
of the qualitative case study is to investigate the depth of one or more situations
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(Yildinnm & Simsek, 2011: 77). Since this study is aiming to examines the ar-
ticles published in the journal in terms of their bibliometric indicators, a case
study approach is employed.

Scope of Research

The scope of the research consists of the research articles published in the Jour-
nal of Values Education between 2009-2018. As a result of the screening of a
total of 167 research articles that were published in the journal between 2009-
2018. The year 2009 is the year that the journal started to be scanned at UL-
AKBIM TR Index (https://trdizin.gov.tr/statistics/listAcceptedJournals.xhtml).

Data Collection and Analysis

Bibliometric analysis was used as the data analysis technique. By bibliomet-
ric analysis, it is possible to obtain information about scientific publications
which can be obtained from data sources such as magazines, subject catego-
ries, institutions and countries (Glanzel, 2003). This technique is based on the
number of published articles, authorship status, author’s geographical location,
author productivity, author’s institution, article subject and quotations (Ullah
et al. 2016). Bibliometric analysis can be used to develop measurements that
assess scientific productivity and impact of a journal (Reaves et al. 2017). Thus,
more specifically, when a single journal is examined bibliometrically, beyond
its superficial view, a portrait that presents insight and explanation is revealed
(Anyi, Zainab and Anuar, 2009).

Academic subject areas of the articles published in the journal at hand have
been tried to be determined through reference sources of educational sciences
(Bakircioglu, 2012; Giines, 2015; Onciil, 2000).

Publish or Perish is a software that analyzes academic citations. The raw data
is obtained via Google Scholar. Using these data statistics such as; total num-
ber of publications, total number of citations, average number of citations per
publication, Hirsch’s h-index and related parameters, Egghe’s g-index, number
of authors per publication, could be obtained (Al, Sezen and Soydal, 2012: 13).

Findings

When the distribution of the articles in the journal examined according to years,
it is seen that the maximum number of articles published in 2015 (n = 29). It
was found that the most published articles were 2013 (n = 22) and 2014 (n =
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20). The least published article was 2016 (n = 11). In terms of the number of
authors, it is seen that 75 articles are single-authored, 55 articles have two au-
thors, 28 articles have 3 authors, 7 articles have four authors and 2 articles have
five authors. When a general evaluation is made, it is understood that 45% of the
articles are single authored and 55% are co- authored articles.

Page numbers of 41 articles in the journal range from 10-20, 69 articles, 21-
30, 44 articles 31-40, 10 articles 41-50, 3 articles consist of 50 pages and more.
In other words, 41.31% of the articles are 21-30, 26.3% are 31-40, 24.5% are
10-20, 5.9% are 41-50, 1.7% are found to have 50 or more pages. On the other
hand, it has been understood from the year 2009 that a total of 104 different
articles have been sent to the journal. Article sent from institution based in Tur-
key are 102 (98%) while; 2 (2%) was found to be from overseas. Sakarya Uni-
versity (n = 36) is at the top of the list according to the ranking of institutions
contributed to the journal. Then comes, the Ministry of National Education (n
= 33), Marmara University (n = 31), Selguk University (n = 14) and Necmettin
Erbakan University (n = 13).

In the Journal of Values Education, most contributors have Lecturer DR.
Member and Asst. Assoc. Prof. academic ranks . Dr. Lecturer. Authors with
Asst. Assoc. Prof. represent (n = 49) while authors with Lecturer Dr. represent
(n = 37). Examining the evaluation period, only 8.6% of the articles are evalu-
ated. 91.4% of the articles have not been evaluated. According to the data ob-
tained, the majority of articles submitted to the journal are accepted within 1-3
months (n = 6). This is followed by articles accepted within 4-6 months (n = 5).

The most cited articles among the published research in the journal are Yil-
maz (2009) and Dilmag, Deniz and Deniz (2009). The article titled “Investiga-
tion of Teachers’ Value Preferences in terms of Some Variables” was published
in 2009 (7/17) by Ercan YILMAZ. A total of 43 bibliographic references, in-
cluding 1 self-citation, has received 75 citations to date. 23.9% of the articles

were never cited.

The most covered subject area in the articles published in the journal is values
education(n = 62). When the data between the years 2009-2018 are taken into
consideration, the most studied subjects after the values education are Educa-
tion Sciences (n = 52), Philosophy and Religious Studies and Religious Educa-
tion (n =19). The least subject that covered in the articles is Character Training
(n=13).
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The most productive researchers were Halil EKSI and Biilent DILMAC (n =
10). These researchers are followed by Recep KAYMAKCAN (n = 8).

The total number of different sources used in articles are 7620. Article (n =
2310) was the most commonly referred source form The book (n = 2241), the
thesis (n = 862) and the chapter in a book (n = 825) comes after article form as
the most commonly cited source.

Conclusion, Discussion and Suggestions

This study was conducted to analyze articles published in the Journal of Values
Education in terms of their bibliometric indicators. It is the first scientific jour-
nal in Turkey that publishes in the field of values education. And in our study
the bibliometric characteristics of published articles in the journal (number of
pages, writing cases, institutions they work the authors, author of the title, the
evaluation period, resource type, reference number, the number of citations that
have received, subject distribution, such as productive authors, will be analyzed.

The authors that contributed the most to the journal are the ones with Lecturer
Dr. / Asst. Assoc. Prof. academic titles. Having the journal in ULAKBIM TR
Index, being one of the basic conditions for promotion to Associate Professor.
This explain the fact that most of the contributors in ULAKBIM TR Index are
the ones who hold Dr./Asst. Assoc. Prof titles. Same results in related literature
could be found (Aydin, 2014; Besel, 2017; Evren and Kozak, 2012; Tayfun, et
al. 2016).

When the period of acceptance in the journal is examined; It was seen that
the acceptance period of the articles before 2018 was not given. The acceptance
period of the articles published in the journal was started to be given for the first
time with 35 volume. It was determined that the period of admission to the jour-
nal was between 1 and 3 months. Actually, The evaluation period of the sub-
mitted candidate article is very important. The shorter the period, the better for
the writer (Hamurcu and Eren, 2017). Accordingly, it is possible to state that the
journal’s admission times could be regarded as appropriate for the researchers.

For this reason, screening of journal in subscriber database such as Web of
Science (WoS) and Scopus is important in increasing the number of citations
and increasing the visibility of the journal. In addition, it is found that there
is no other journal in the field of values education that could be found on the
online databases. In this respect, takin into consideration the citation frequency
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with the absence of other journals published in the field of values education, the
Journal of Values Education could be regarded as having a pioneering role in
the field both in Turley and internationally.

When the citation rate is examined, one-quarter of the articles published in the
journal are not cited at all. Most of the citations were found to be Turkey-based.
This is very natural, given the national dimension of the journal. “Because Tur-
key entered the citation index in the recent years, and time is needed for this
under cited publications to gain frequency in citation” (Al, Sezen and Soydal,
2012: 38).

One of the main objective of the Journal of Values Education is to provide
national and international scientific contribution to the field of values education
(DergiPark, 2018). When the journal is examined in terms of subject matters
and issues distribution, it is seen that beside covering ‘values education’ and
‘religious education’, many issues related to social sciences are included also”
(Dergipark, 2018).

When the keywords used in the articles are analyzed ‘values education’ with
‘religion education’ are taking the lead, yet ‘education’ and ‘teaching’ may be-
come among the most important topics in the future.

The study has basic limitation; although the Journal of Values Education start-
ed to be published in 2003, it is started to be indexed in ULAKBIM in 2009.
Therefore, publications before 2009 have not been included in the research.
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Oz: Bu arastirmada Tiirkiye Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Og-
retim Programu ile Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programi’nda kazanim-
larda yer alan deger tiirleri ve iligkili oldugu igerik baglaminda karsilastiriimasi
amaglanmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde ige-
rik analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda her iki iilke vatandaslik
egitimi programinda en fazla demokratik degerlere yer verildigi, bunu Tiirkiye
programinda sosyal degerlerin, Fransa programinda vatandaglik degerlerinin iz-
ledigi, Fransa programinda arkadaslik, dostluk, sevgi, aile birligine nem verme
ve sabir degerlerine iligkin kazanimlarin ise yer almadigi tespit edilmistir. Ayri-
ca Fransa programinda “duyarlilik” degerinin kapsamli bir sekilde ele alindigi,
Tiirkiye programinda “sorumluluk™ ve “bireysel haklara” iliskin kazanimlarin
daha fazla oldugu, Fransa programinda en fazla “adalet”, Tiirkiye programinda
en fazla “6zgiirliik” degerine yer verildigi goriilmistiir. En alt sirada olan deger-
ler ise, Tiirkiye programinda “laiklik”, Fransa programinda ise”kardeslik™tir.
Tiirkiye ve Fransa vatandaglik egitimi programlarinda deger tiirleri ile iliskili

kazanimlarin igeriklerinde ise benzer ve farkli konular tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Vatandaslik, Deger, Ogretim programu, Tiirkiye, Fransa

&

Abstract: It is aimed to compare the value types and the related content betwe-
en Turkey’s Citizenship and Democracy Course and France’s Moral and Civic
Education course. Document review method, which is one of the qualitative
research methods, is used. Content analysis method is used in analysis of the
data obtained. It is what is found at the end of the research is that democratic
value are the most common value in both countries’ citizenship education prog-
ramme, social values in Turkey programme and citizenship values in France
follow this and no results found related to the acquisition related to values as
friendship, fellowship, giving importance to the unity of family and patience

999

in France’s programme. Moreover it is seen that “sensitivity””’ value is approa-
ched inclusively in France’s programme, in Turkey’s course the values related
to a “responsibility” acquisition and “individual rights” are much more com-
mon, moreover, the value of “justice”” in France’s programme and “freedom”
in Turkey’s programme are the most widely taken into consideration. The the
understated values are ;“secularism” in Turkey’s programme and “brotherho-

od” in France’s programme. Some similarities and differences in terms of the
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acquisition of the value type and their related contents in Turkey and France’s

citizenship education programmes are determined.

Keywords: Citizenship, Value, Education programme, Turkey, France

Giris
Vatandaslik egitimi sosyal, ekonomik, politik ve pedagojik pek ¢ok 6zel anlama
sahiptir. Devletler 6zgiin vatandaslik egitimi politikalari ile kendi vatandaglarini
tiretir. Cocuklarin ve genglerin siyasal sosyallesmesinde gerekli olan kavramlar
“lyi vatandas” niteliklerini etkiler. Vatandaslik egitimi programlar1 “iyi vatan-

dag” ve vatandasin “ideal” davranisini dengelemeyi merkeze alan bir yaklagim
izler (Toots, 2003).

Insan Haklar1 Egitimi (IHE) giiniimiizde medeni toplumlar yaratmanimn ve
uyum saglamanin bir yolu olarak goriilmektedir. Toplumsal cinsiyet esitligi,
kiiltiirel ¢esitlilik, dinler aras1 diyalog, siddetin 6nlenmesi, kalip yargilarin or-
tadan kaldirilmasi (1irksal, etnik, dini veya cinsiyete ve/veya cinsel egilime da-
yanan) gibi insani konularin tanitilmasi ve benimsetilmesi; toplumsal baglamda
birlikte yasama kiiltliriinii genisleten anlayisi, hosgorii ve saygi ilkelerine daya-
nan insan haklar1 perspektifini olusturmak gayreti anlami1 tasimaktadir (UNES-
CO, 2011).

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi egitimin iki temel fonksiyonunun altin1
cizer; birincisi egitim insan kisiliginin tam olarak gelismesine yonelik olmali,
ikincisi biitlin uluslar, etnik ve dini gruplar arasinda hosgorii ve anlayisi destek-
lemeli ve stirdiiriilebilir bir baris i¢in Birlesmis Milletler aktiviteleri gelistiril-
melidir (UNESCO, 2011). Egitim sistemlerinin her asamasinda insan haklari
ve demokrasi egitimine dair siirekli, biitiinleyici ve genis tabanli bir miifredat
olusturulmasi, bu miifredatta haklar, sorumluluklar ve demokratik siire¢lerin
temasi, egitim hayatinin biitiiniine yayilmasi, okul yasaminda ve sosyallesme
siirecinde yer alan degerlere dahil edilmesi gerekmektedir (UN, 1993). Insan
Haklar1 perspektifinde hak temelli bir yaklagimin bireysel ve toplumsal katkila-
11 su sekilde 6zetlenmistir (UNESCO, 2007: 12);

» Hak temelli yaklagim; sosyal biitiinliigii, biitiinlesmeyi ve istikrari, insan
haklarini, demokrasiyi ve sosyal ilerlemeyi tesvik eder ve egitimde kurum-
sal ve bireysel gelisimlere olanak tanir. Toplumun ve insan olmanin nitelik-
lerine, toplumun degerlerine odaklanmay:1 igerir. Ayrica kiiltiirlerarasi diya-
loga, kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligin zenginligine ve kiiltiirel yasama katilma
hakkina katkida bulunarak diger kiiltiir ve halklarin anlagilmasini saglar. Bu
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sekilde sosyal uyumu giiclendirmeye hizmet edebilir. Dogrudan ya da bu
fonksiyonlarin ise kosulmasi ile siddet icermeyen ¢atisma ¢ozme ve barisa
sayginin inga edilmesini miimkiin kilar.

* Hak temelli bir yaklasim; baris ve siddet igermeyen uyusmazlik ¢6ziim il-
keleri lizerine; anlasmazlik ¢oziimu kiiltliriini tesvik etmek ve gelistirmek
tizerine kurulmustur.

* Hak temelli bir yaklagim; olumlu sosyal doniisiime katkida bulunur, cocuk-
lar1 ve diger paydaslar1 giiclendirir ve haklara saygili toplumlara ve sosyal
adalete yonelik sosyal doniisiimii saglama c¢abalarinda biiyiik bir yap1 tagini
temsil eder.

Vatandaglik kavrami, kendi i¢inde popiiler olarak kabul edilen “siyasi olarak
taninmis bir kisi” olarak agiklanmasina karsin, kendi toplumuna anlamli katki-
larda bulunan bir kisiyi ifade etmek i¢in de yorumlanmistir. Vatandaslhik ayni
zamanda, “iyi bir vatandas” olmakla iliskilendirilen toplumsal erdemlerin ka-
zanilmasini ifade eder. Vatandagligin kapsami toplumun sosyal normlarina goére
onemli Ol¢iide degisir (Carr, Plui ve Howard, 2014). Bu siirecte vatandaslik
egitiminin amaci, katilimc1 demokrasinin dogasi ve uygulamalari ile ilgili bilgi,
beceri ve degerleri glivenceye almak ve arttirmaktir; ayrica haklarin ve gorevle-
rin farkindaliin1 ve 6grencilerin aktif yurttaslar olabilmesi i¢in gerekli olan so-
rumluluk duygusunu geligtirmektir (Qualifications and Curriculum Authority,
1998) Herhangi bir vatandaslik egitimi programu, tiim vatandaslarin vatandaslik
haklarint ve sorumluluklarim esitlik temelinde talep edebilecegi bir toplumun
gelismesi i¢in gayret eder. Toplumsal tabanli, bireyi ve toplumu ilgilendiren pek
¢ok hassas konu, siirekli ve belirli araliklarla asilmak tizere tekrarlanir. Bu kap-
samda vatandaslik egitimi projeleri nitelikli yurttagin yetistirilmesine engel tes-
kil eden faktorleri incelemeye ve bireylerin vatandas olarak bir dizi gilivenli ve
tarafsiz kimlik gelistirmesini saglamaya calismaktadir (Osler, 2000). Bu yapiya
ulagsma siirecinde degerler; hem bireysel hem de toplumsal diizeylerde 6ngo-
rlicii ve agiklayict bir potansiyele sahiptir. Dahas1 degerler toplumlarda biiyiik
sosyal degisime firsatlar yaratmaktadir (Davidov, Schmidt ve Schwartz, 2008).

Tiirkiye Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim

Programinda Degerler Egitimi

Bireyin biligsel ve duyussal gelisimini bir araya getiren; bilissel alanin tizerine
inga edilen ve duyussal alanin temel yapi tasi niteligi tasiyan degerler, 6grenci
kadar toplumun da saghkl ve dengeli gelisimine katki saglamaktadir. insan Hak-
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lar1, Yurttaghk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programinda ele alman degerler bu
iliskileri giiclendiren, diizenleyen yapilar olarak kabul edilmistir (MEB, 2018).

Tiirkiye’de vatandaglik ve insan haklar1 egitimine yonelik farkli zamanlarda
farkli uygulamalar devreye sokulmustur. Vatandaslik ve insan haklari egitimin-
de bazen bagimsiz bir ders niteliginde bazen de derslerin bir pargasi olarak miif-
redatlar aras1 bir yaklasim benimsemistir (Akdag ve Taskaya, 2011). Tiirkiye’de
vatandaslhk egitimine iligkin yiiriitiilen dersin tarih¢esine bakildiginda 1913 ta-
rihli ilkokullarin ders miifredatina Musahabat-1 Ahlakiyye (Tarihiyye, Sthhiyye
ve Medeniyye), 1922°de Malumat-1 Medeniye, 1924’te ise Musahabat-1 Ahla-
kiyye ve Malumat-1 Vataniyye, 1926, 1936 programlarinda Yurt Bilgisi, 1948
programinda Yurttaslik Bilgisi, 1985°te Vatandaslik Bilgileri, 1995-1996 prog-
ramlarinda Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersi ad1 altinda yer almistir.
1997-1998 egitim 6gretim yilindan itibaren 7. ve 8. siniflarda haftada bir saat
olacak sekilde diizenlenmis; 2005 yilinda yapilan egitim reformuyla birlikte
hayat bilgisi, sosyal bilgiler, Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji dersleri i¢in-
de insan haklar1 ve vatandaslik ara disiplini olarak programlarda yer almistir
(Elkatmus, 2013; Tezgel, 2008; Gomleksiz ve Kiling, 2013; Ustel, 2008). 2010-
2011 egitim 6gretim yilinda 8. siniflarda haftada bir ders saati olacak sekilde
“vatandaglik ve demokrasi egitimi” adi ile diizenlenmis, 2011-2012 &gretim
yilinda zorunlu ders haline getirilmis ve devaminda kaldirilmistir. 2012°de “in-
san haklari, yurttaslik ve demokrasi” adiyla yer verilmis, 8. siniflarda 6gretime
baslanan “vatandaslik ve insan haklar1 egitimi” dersi okutulmaya baglanmis,
2016 yilinda ders kaldirilarak 4. siniflara 2015-2016 egitim-6gretim yilinda “in-
san haklari, yurttaglik ve demokrasi” adiyla bir ders uygulamaya konulmus ve
program 2017 yilinda giincellenmistir (Saglam ve Hayal, 2015).

Mevcut insan haklari, yurttaglik ve demokrasi dersi 6gretim programinda
konu ile ilgili kavramlar bilgi aktarmaktan ¢ok temel degerlerin kazandirilmasi-
na &ncelik verilmesi gerektigine yoneliktir. insan Haklari, Yurttashk ve Demok-
rasi Dersi Ogretim Programi’nda insani, milli ve manevi, evrensel degerlerle
birlikte agik fikirlilik, adalet, arkadaslik, dostluk, esitlik, paylasma, sevgi,
saygi, aile birligine 6nem verme, duyarlilik, giiven, sabir, sorumluluk, Cumhu-
riyet ve degerleri, 6zgiirliik gibi degerlere dogrudan veya konu igeriklerinde yer
verilmistir. Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda
initeler; insan olmak, hak, 6zgirliikk ve sorumluluk, adalet ve esitlik, uzlasi,
kurallar ve birlikte yasama olarak belirlenmistir (MEB, 2018).
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Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programinda Degerler Egitimi

Fransa’da vatandaglik egitimi gii¢lii bir devlet destegine sahiptir. Fransa’da va-
tandaglik egitiminin 19. yiizyila kadar uzanan bir ge¢gmisi olmasina ragmen,
ortaokul i¢in ders programlar1 1996 ve 1999/2000 6gretim yili arasinda, orta-
okulun son yilina gelindiginde, kademe kademe uygulanmistir. Yeni miifredat
11-15 yasindakilerin tamami i¢in zorunludur. Fransiz hiikiimeti 1999 yazinda
liseler icin vatandaglik egitimini tanitan bir genelge yaymlamistir (Starkey,
2000). Giinlimiizde ise demokrasinin temel ilkelerinin yani sira yurttaglik de-
gerlerini de vurgulayan hizli ve radikal degisikliklerle program giincellenerek,
2015-2016 egitim 6gretim yilinda uygulamaya baglanmistir (Chauvigné, 2018;
MEN, 2013). Fransa vatandagslik ve ahlak egitimi, esitlik ve evrensel degerleri
benimsemesi bakimindan modern; ancak degerlerin ve ¢esitliligin vurgulanma-
s1 noktasinda hosgorii bakimindan oldukga ihtiyathdir. Vatandaslik egitimi tim
Fransiz halkini her zaman Cumhuriyet¢i olarak tek bir ulusal kiiltiire entegre et-
meye, baska bir deyisle 6zgiirliik, esitlik, dayanigsma (liberté, égalité, fraternité)
ve insan haklar ilkelerine dayali olarak yetistirmeyi amag¢lamistir. Bunun esast,
devletin temel degerlerini vatandaglarina iletmekten sorumlu oldugu ve bu de-
gerlerin kamusal alanin degerleri olduguna olan inangtir. Birey yetistigi ailede
belirli degerlere sayg1 gostermeyi 6grenmektedir, ancak devlet kendi egitim sis-
temi araciligryla kamu degerleri ortak paydasinda bireyler yetistirmeyi amagla-
maktadir (Starkey, 2000). Fransa’da vatandaslik egitimi yurtseverligi savunan,
vatanseverlik anlayisi ve vatandaslar arasindaki ahlaki degerleri benimsetmek
icin 0zel bir kanunla Fransiz Devrimi’nden sonra baglamig, ancak 1880 yilinda
icretsiz ve zorunlu ilkdgretimin baglatilmasi ve okul miifredatinda 6ncelikler
acisindan, okuma ve yazmadan once, Vatandaglik ve Ahlak Egitimi’nin zorun-
lu bir ders olarak dahil edilmesiyle 6nem kazanmistir (Costa-Lascoux, 1998).
Feron’a (2007) gore esitligin temel bir deger olarak herkesin hakki oldugunun
bilincinde, etnik ve sinif ayrimlarini reddeden, laiklik ilkesini benimsemis her
bir bireye Fransiz ulusunun sahip oldugu yiice degerleri benimsetmek vatan-
daglik egitiminin Oncelikli amaglarindandir. Fransa, Fransiz halkinin yiirekten
bagli oldugu, kokli bir gegmis, zengin bir tarih ve kiiltiirden olusan degerlerin
ifadesidir.

Insan haklar egitimi ve 6zellikle cocuk haklar1 miifredatin ayrilmaz bir par-
casidir. Okul, cumhuriyet degerlerinin 6grenildigi kolektif bir yasam yeridir.
Ogrencinin ortak kurallar1 bilme, uyma ve saygi gostermesi gerekmektedir.
Okul, sosyal yasam ve gergeklestirilen egitim faaliyetleri araciligiyla, cumhuri-
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yet, Ozgiirlik, esitlik, kardeslik, laiklik ve her tiirlii ayrimciligin reddi, irkgilik
ve antisemitizm ile miicadele, siddetin 6nlenmesi gibi tim degerlerini ilkokul-

dan liseye kadar 6grencilere iletmesi gerekmektedir (Eduscol, 2015).

Fransa Cumhuriyetinin simgesi 26 Agustos 1789 tarihli Insan ve Yurttas Hak-
lar1 Bildirisi ile ortaya konmus olan 6zgiirliik, esitlik ve kardesliktir. Fransa
Cumbhuriyeti tek bir vatani, tek bir resmi dili ve herkese esit olarak uygulanan
bir anayasayi i¢ine alan boliinmez demokratik bir Cumhuriyettir. Halen yiiriir-
liikte olan anayasasi ise 1958 yilinda kabul edilmis 5. Cumhuriyet anayasasidir.
Fransiz egitim sistemi, 1789 Fransiz Devrimi’nden esinlenerek bilyiik ilkeleri,
1881-1889 yillar1 arasinda ve 4. ve 5. Cumhuriyet ile 4 Ekim 1958 tarihli Ana-

yasa ile sekillenmistir (Assemblée nationale, 2018).

Fransa Cumbhuriyetinin degerleri asagidaki sekilde ozetlenmistir (Ministére
de I’Intérieur Direction générale des étrangers en France, 2016, 3-6);

Ozgiirliik; Bu ilke ile diisiince, inang, ifade ve toplanma 6zgiirliigii gibi temel
ozgiirliikler garanti altina alinmistir. 1880’11 yillarda yasalar, basin 6zgiirligiini
garanti altina almis, genel egitim zorunlu, devlet okullar1 ticretsiz ve laiklik be-
nimsenmistir.

Esitlik; Tiim yurttaslar cinsiyetleri, kokenleri, dinleri, fikirleri ve cinsel tercihleri
ne olursa olsun ayni1 haklara ve yikiimliiliikklere sahiptir. Kadinlar ve erkekler tiim
alanlarda ayn1 haklara ve yiikiimliiliiklere sahiptirler.

Kardeslik; Fransa, Fransiz yurttaslarinin birlikte yasama iradesini temel alir.
Fransa dayanismay1 saglayan, toplumsal kaynasmaya katkida bulunan ve genel
¢ikarlar1 gézeten sosyal bir cumhuriyettir. Dolayisiyla yasam igerisinde ortaya
¢ikabilecek farkli riskleri 6nlemeyi saglayan bir toplumsal koruma sistemiyle do-
nanmistir.

Laiklik; Dini konularda laiklik ilkesi 19. ylizyilin sonlarindan itibaren Fransa Egi-
tim Sistemi’nin temelindedir. Fransa din 6zgiirliigiinii garanti altina alan ve inang
Ozglirliiglinii koruyan laik bir cumhuriyettir. Devlet dinlerden bagimsiz ve yan-
sizdir. Bu ayrim inang 6zgiirliigii i¢in bir giivencedir. Biitlin dini inanislar devle-
tin korumasi altindadir. Kamu diizeni agisindan bir sorun olusturmadik¢a, Fransa
Devleti herkesin, yiirtirliikkteki yasalar ¢ergevesinde, tercih ettigi dinin gereklerini
yerine getirme, din degistirme veya herhangi bir dine bagli olmama serbestligini
garanti altina almaktadir. Bir dinin kurallarinin uygulanmasi 6zel hayati ilgilendi-
rir ve herkes inanmak veya inanmamakta ve istedigi dini benimsemekte serbesttir.

Fransiz egitim sisteminde vatandaslik ve ahlak egitiminde amag; 6grencileri
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vatandag olarak hak ve goérevlerinin bilincinde, demokratik hayata ve toplumda
birlikte yasamaya miimkiin olan en iyi sekilde katilmaya hazirlamaktir. lko-
kulda ahlak ve vatandaslik egitimi, edebiyat (albiimler, romanlar, ¢izgi roman-
lar, hikayeler, siir, tiyatro), tarih, gorsel sanatlar, miizik, Cumhuriyetin deger ve
sembollerini benimseyerek, insanligin biitiinliigii, kural ve yasalarin énemi, her
cesit ayrimciligin reddi ve ulusal dayanisma konularini icermektedir (Ministére
De I’Education Nationalale et de la Jeunesse, 2018).

Fransiz Egitim Sisteminde 2. Dongii (cycle) (CP, CE1, CE2) siiflarindan
olugmakta olup, Tiirkiye’de karsiligr ilkokul 1. 2. ve 3. siniflardir. Bu dongiide
degerler; ozgiirliik, esitlik, laiklik, kardeslik ve dayanismadir. Fransiz Egitim
Sisteminde 3. dongii (CM1, CM2,6eme) siniflarindan olusmakta olup, Tiirki-
ye’de karsiligi ilkokul 4 ve ortaokul 5. ve 6 siiflardir. Bu devrede degerler; 6z-
giirliik, esitlik, laiklik, Fransa Cumhuriyeti’nin slogan1 (Ozgiirliik, Esitlik, Kar-
deslik) ve Avrupa Birligi’nin degerleridir (Lesnouveaux programmes d’EMC
de, 2018).

2015-2016 egitim 6gretim yilinda giincellenerek uygulanmaya baslanan Va-
tandaglik ve Ahlak Egitimi Programi (I’enseignement moral et civique); Cycle 2
ve Cycle 3 Duyarlilik (hislerini ve digerlerininkini anlama), Kurallar ve Haklar
(yasal haklarini ve toplum kurallarini anlama), Elestirel Diisiinme (rasyonel ka-
rarlar alma) ve Sosyal Sorumluluk (sorumlu, bir topluluga iiye olmay1 6grenme)
olmak tizere dort ana temadan olugmakta ve zorunlu egitim siiresince her egitim
kademesinde uygulanmaktadir (AC Grenoble, 2015).

Amag ve Onem

Bir iilkenin vatandasi olmak, aidiyet iceren herhangi bir hukuki statiiniin ¢ok
daha o6tesindedir. Vatandaslik kavrami boyutlari itibariyle toplumsal degerler-
le igsel olarak iligkilidir. Vatandaslik egitimi ise, insan olmanin geregi (insan
haklar1) dogasinda var olan tiim haklara sahip bir ahlak ve hukuk konusu olarak
bireyi; 0te yandan ilgili lilkenin anayasasi tarafindan taninan medeni ve siyasi
haklara sahip vatandasi ele alir. Bu manada biitiin insanlar hem birey hem de va-
tandastirlar. Vatandaslik egitimi iyi vatandag yetistirmeyi; lilkesinde ve diinya-
da yasanan siyasi meselelerden haberdar, baskalarina saygi duyan, herkes i¢in
esitligi kabul eden ve tesvik eden, hosgorii ve barig ruhunu besleyerek her tiirlii
ayrimciliga karst miicadele eden nitelikli bireyler yetistirmeyi amaglar. Ahlaki
ya da etik olarak tanimlanan bu nitelikler yurttaglarin hem bireysel hem de va-

tandaglik erdemlerinin bir parcasi olmalarini, dolayisiyla “vatandas” olmalarini
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saglar (UNESCO, 2018). Aktif yurttaslik, cocuklarin insan haklari, demokrasi
baglaminda ahlaki degerleri tecriibe etmelerini ve igsellestirmelerini, kendi fi-
kirlerini ve ahlaki sorumluluklarini gelistirmelerini gerektirir. Kiiglik ¢ocukla-
ra yapilan yatirim, uyumlu bir toplum i¢in vatandashiin gelisiminde 6nemli
bir faktor olarak kabul edilir (Brownlee, Johansson, Walker ve Scholes, 2016).
Degerler biitiin olarak; bireysel degerler dizisi kapsaminda ele alinmali, hem
toplumsal baglamla hem de deger alemleri perspektifinden, kolektif tercihlerle
ve zaman farkliliklariyla iligkilendirilmelidir (Wing-On, 2007). Egitim ise, daha
adil bir toplumun insa edilmesinde ve siirdiiriilebilir bir barig toplumun {iretile-
bilmesinde ayricalikli bir aractir. Bu nedenle de iilkeler milli, insani ve evrensel
degerleri vatandaslik egitim programlariin merkezine almak durumundadirlar.
Bu sayede hem ulusal hem de kiiresel vatandas olarak genis bir toplumun aktif
bireylerini yetistirmek miimkiin olabilir. Kiiltiirel ¢esitlilikten mutluluk atmos-
ferinin olusturmasina kadar pek ¢ok konu hassasiyetle, 6grencilerin 6ziimseye-
cegi sekilde programlarda ele alinmalidir.

Alanyazinda Tiirkiye ile farkli tilkelerin egitim sistemleri, 6gretim programla-
11, 0gretmen yetistirme sistemlerine yonelik bazi karsilagtirmali egitim ¢alisma-
lar1 bulunmaktadir. Egitim sistemleri boyutundan Tirkiye ile karsilastirmalar
Giiney Kore, Singapur, Cin Halk Cumhuriyeti (Boydak Ozan ve Yaras, 2017),
Finlandiya, Almanya, Singapur (Bal ve Basar, 2014), italya (Mazlum, 2017),
Ingiltere (Karacaoglu ve Cabuk, 2002), Giiney Kore (Cho, 1997), Fransa (Kara,
2001), ABD (Bas, 2013) ile yapilmistir. Ogretim programlar agisindan Tiir-
kiye ile Fransa lise programlar1 (Tiirkoglu, 1984), Fransa ilkdgretim Ingilizce
Ogretim programlar1 (Nasman, 2003), Fransa II. kademe sosyal bilgiler prog-
ramlar1 (Onkiir, 2004), Makedonya ilkégretim ikinci kademe Tiirkce dersi 6g-
retim programlari (Emin, 2005), Ingiltere ilkdgretim 4. ve 5. smif sosyal bilgiler
dersi 6gretim programlari (Giin, 2007), Yeni Zelanda sosyal bilgiler dgretim
program1 (Yazici, 2009), Misir 6. sosyal bilgiler 6gretim programi (Osmanog-
lu ve Yildirim, 2013), ingiltere ilkdgretim programlarindaki vatandashk egiti-
mi programi (Alkin, 2007), ABD sosyal bilgiler 6gretim programinda ¢ocuk
haklar1 (Merey, 2012), Almanya Baden-Wiirttemberg Eyaleti ilkokul programi
(Tekgdz, 2017) ile karsilastirmalar yapilmistir. Ogretmen yetistirme program-
lar1 boyutundan New York, Singapur, Finlandiya 6gretmen egitimi programlari
(Aksoy ve Goziitok, 2017), Ingiltere ilkdgretim 6gretmen yetistirme (Senemog-
lu, 1992), ABD matematik 6gretmeni yetistirme (Kar, 2003), Almanya, Fransa,
Ingiltere sinif gretmeni yetistirme programlari (Kilimei, 2006) karsilastirma-
lar1 yapilmistir.
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Alanyazinda vatandaglik egitimi ve degerler ile ilgili alanyazin incelendigin-
de ise; degerler ve kiiresel vatandaslik (Kan, 2009), vatandaslik degeri olarak
yurtseverlik (Ersoy ve Oztiirk, 2015), vatandaslik ve demokrasi dgretim prog-
raminda degerler (Tiinkler, Tarman ve Giiven, 2016), Tiirkiye ve Singapur’da
vatandaglik egitiminde degerler (Yasaroglu, 2013), kiiresel vatandaslik ve de-
gerlerin etki boyutu (Topkaya ve Coskun, 2016), Avrupa Birligi’'nde ve Tiirki-
ye’de vatandaglik (Ugurlu, 2011), vatandaslik egitiminde ahlak ve karakter egi-
timi (Althof and Berkowitz, 2006), vatandaslik egitiminde ahlakin yeri (Gates,
2006), vatandashgin ahlaki kokleri (Carr, 2006), Ingiliz degerleri ve vatandaslik
egitimi (Starkey, 2018) ¢alismalar yapilmistir.

Vatandaslik egitimi ve degerler boyutundan yapilan karsilagtirmalar inceledi-
ginde; Tiirkiye ile Kanada (Bursa ve Cengelci Kose, 2017), Tiirkiye, ABD ve
Fransa (Kafadar, Oztiirk ve Katilmis, 2018), Tiirkiye ile ABD sosyal bilgiler
Ogretim programlarinin karsilagtirmasina (Merey, Kus ve Karatekin, 2012) ula-
silmistir. Mevcut ¢caligmalardan farkli olarak bu ¢alisma tiir ve igerik itibariyle,
vatandaglik egitiminde degerler konusuna bir yaklasim getirmesi, farkl iki tilke
programinda degerler boyutunda benzerliklerin-farkliliklarin ortaya konularak
bir degerlendirme yapilabilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu baglamda bu arastirmada Tiirkiye insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programu ile Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programnnda
kazanimlarda yer alan deger tiirleri ve iliskili oldugu icerik baglaminda karsi-
lastirilmasi amaglanmistir. S6z konusu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir;

1-Tirkiye ile Fransa vatandaslik egitimi programlarinda kazanimlarda yer
alan deger tiirleri ve dagilimi nedir?

2-Tiirkiye ile Fransa vatandaslik egitimi programlarinda kazanimlarda yer alan
deger tiirlerinin iliskili oldugu icerik baglaminda benzerlik ve farkliliklar1 nedir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi
yontemi kullamlmigtir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizin-
den yararlamlmistir. Tiirkiye ve Fransa’daki Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egiti-
miyle ilgili 6gretim programlarindaki degerler, arastirmanin amaci kapsaminda
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incelenmis ve her iki {ilke i¢in ayr1 ayr1 veriler siniflanmis, diizenlenmis, benzer
ve farkli yonler tespit edilerek yorumlanmastir.

Veri Kaynaklar1

Tiirkiye Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi (1lko-
kul 4. Sinif) (2017); Program, TTKB’nin 02.05.2017 tarih ve 18 sayili karariyla
kabul edilmis, Temmuz-Ek 2017-2718 sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlan-
mistir (MEB, 2017). Dokiimanlar, Talim ve Terbiye Kurulu ag (web) sayfasin-
dan elde edilmistir.

Fransa Vatandaghk ve Ahlak Egitimi Programi (2015); Fransa’da 25 Haziran
2015 tarih ve 6 sayili Resmi Gazetede giincellenerek, 2015 -2016 egitim-6gre-
tim déoneminde uygulanmaya baslanan Vatandagslik ve Ahlak Egitimi dersi CM1
smif1 programi (Lyenseignement moral et civique, 2015) taranmugtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmistir. Tlgili aragtir-
mada veri kaynagi olarak program yonergeleri ve resmi belgeler veri kaynagini
olusturmustur. Bu dogrultuda, Tiirkiye Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi
Egitimi 4. smif ders programi ve Fransa Vatandaglik ve Ahlak Egitimi programi
veri kaynagi olarak bakanlik resmi web sitelerinden elde edilmis, orijinallikleri
test edilmisgtir.

Caligmada Fransa vatandaglik egitimi programinda CM1 sinif diizeyinin se-
cilmesinin nedeni, Tiirkiye’de Insan Haklar1 Yurttashk ve Demokrasi dersinin
zorunlu olarak okutuldugu ilkokul 4. sinif ile ayni1 diizeyde olmasidir.

Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi programi Fransizca’dan Tiirkge’ye gev-
rilmis, bu ¢eviri iki uzmana kontrol ettirilmistir.

Dokiimanlart Anlama: Her iki iilke programinda degerler karsilagtirmali ola-
rak arastirma alt problemleri dogrultusunda incelenmistir.

Veriyi Analiz Etme: Arastirmada dokiimanlar i¢erik analizine tabi tutulmustur.
Calismada 6gretim programlari tek basina bir veri kaynagi olarak kullanilmigtir.
Dokiimanlar dort asamada analize tabi tutulmustur; analize konu olan veriden
orneklem secme, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve sa-
yisallastirma asamalar1 gergeklestirilmistir. Ayrica metinde ve tablolarda ilgili
yerlerde Tiirkiye (TR), Fransa (FR) olarak kodlanmistir.
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a) Analize konu olan veriden 6rneklem se¢gme: her iki programda degerler ka-
zanimlar boyutuyla tasnif edilmistir. Her bir {inite ve tema i¢in bilgi kaydetmek

i¢in veri tabani giris formu olusturulmustur.

b) Kategorilerin gelistirilmesi; bu asamada degerler programda ifade edilen
deger tiirleri esas alinarak karsilastirmaya gidilmistir. Degerler programda ka-

zanimlarin igerigine gore temalandirilmistir.

Tiirkiye Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programinda
ifade edilen; agik fikirlilik, adalet, arkadaslik, dostluk, esitlik, paylagma,
sevgi, aile birligine 6nem verme, duyarlilik, giiven, sabir, sorumluluk, saygi,
ozgiirliik degerleri; Fransa Ahlak ve Vatandashik Ogretim programinda ifade
edilen; ozgiirliik, esitlik, kardeslik, laiklik, dayanisma, adalet ruhu, saygi, her

tirlii ayrimeiligin reddi degerleri esas alinmistir.

¢) Analiz biriminin saptanmasi; Bu asamada icerik analizi kapsaminda veri-
lerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore dii-

zenlenmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi agsamalari izlenmistir.

Arastirmada i¢ gegerligi arttirabilmek ve gozlemcilerin 6n yargilarinin aras-
tirmaya yansimasini engellemek i¢in her iki arastirmaci tarafindan kazanim ve
acgiklamalar 6zenle okunmus ayr1 ayri deger iceren kazanimlar belirlenmistir.
Aragtirmacilarin ayr1 ayr1 elde etmis olduklar: veriler tutarlilik bakimindan kar-
silagtirilmis, ayrica bagimsiz bir aragtirmaci tarafindan sonuglar degerlendiril-
mis, uyumu kontrol edilmistir. Tutarlilik, uyum ve kontrol degerlendirmesi so-
nucunda ayri ayri yapilan analiz sonuglarina gore karsilastirmada goriis birligi
ve gorlis ayriligt sayilart tespit edilerek aragtirmanin giivenirligi Giivenirlik =
Gorts Birligi/Gorts Birligi + Goriis Ayriligr” formiilii dikkate alinarak (Miles
ve Huberman, 1994) Giivenirlik = 58/(58 + 2) = 0.96 olarak hesaplanmuistir.

d) Sayisallastirma: Her iki programdaki degerler karsilikli taranmis ve kaza-
nimlarda mevcut durumlari tespite tabi sayilarla ifade edilmistir. Elde edilen
kodlamalar ilgili kategori altlarinda bir araya getirilerek nicel olarak frekanslari
belirlenmis, tablolastiriimistir. Ote yandan ayn1 yaklasimla icerik degerler gatist
altinda kazanimlarda benzerlik ve farkliliklar belirlenmistir. Bulgularin sunumu
strasinda ilgili 6gretim programlarinda deger iceren kazanimlara dogrudan alin-

tilar seklinde yer verilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde Tiirkiye (TR) ve Fransa (FR) vatandaslik egitimi programlari1 kaza-
nimlarinda yer alan deger tiirleri, dagilimi, karsilastirmasi ve icerik baglaminda

benzerlik ve farkliliklarina iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 1: Tiirkiye Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda Deger Tiirleri
ve Dagilimi

UNITELER

DEGERLER
Toplam

Hak, Ozgiirliik ve

Sorumluluk
Birlikte Yasama

insan Olmak
Adalet ve Esitlik
Uzlas1

Kurallar

Sosyal degerler

Agik fikirlilik - - - 2 - -
Arkadaglhik - - 1 - -
Dostluk 1 - 1 1 -
Paylagma - - - - - 2

Sevgi 1

1
Aile birligine énem verme - 1 - - - -
2

Duyarlilik -

Giliven - - - 1 - -
Sabir - - - 1 - -
Toplam

._‘
|
|

I I I ) I [ Y\ [ [ Y

[
=]

Vatandashk degerleri

Sorumluluk 1 2 - - 5 4 12

Bireysel Haklar 3 6 1 - 1 - 11

Toplam 23

Demokratik degerler

Sayg1 1 2 1 1 1 6

Adalet - - 3 - - N 3
3
1

Esitlik - - 3 - - -
Laiklik 1 - - - - -
Ozgiirlitk 2 6 - 1 1 - 10
Kardeslik 1 - 1 1 - 1

Her tiirlii ayrimetligin reddi - 1 3 - - -

Dayanisma/isbirligi - 1 - 1 - 2

Toplam 35

Tablo 1°de goriildigii gibi TR programinda en fazla demokratik degerlere yer
verilmigtir (f=35). Sirasiyla bunu vatandaslik degerleri (f=23) ve sosyal deger-
ler (f=20) izlemektedir.
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Tablo 2: Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programi’nda Kazanimlara Gore Deger Tiirleri ve

Dagilimu
TEMALAR
E ® < g =

DEGERLER a = a = Toplam
Sosyal degerler
Agik fikirlilik 1 - 2 - 3
Arkadaghk - - - - -
Dostluk - - - - -
Paylagsma 1 - 1 - 2
Sevgi - - - - -
Aile birligine dnem verme - - - - -
Duyarlilik 4 2 4 3 13
Giiven - - - 1 1
Sabir - - - - -
Toplam 19
Vatandashk degerleri
Sorumluluk 1 1 1 5
Bireysel Haklar 2 3 2 1 8

Toplam 15
Demokratik degerler
Sayg1 2 1 4 - 7
Adalet 2 3 3 1 9
Esitlik - 3 2 1 6
Laiklik 1 1 2 - 4
Ozgiirliik 1 1 2 - 4
Kardeslik 1 - 1 1 3
Her tiirlii ayrimciligin reddi 1 1 2 - 4
Dayanisma/Isbirligi 1 - 1 3 5
Toplam 42

Tablo 2°de goriildiigl gibi FR programinda en fazla demokratik degerlere yer
verilmistir. (f=42). Bunu sirasiyla sosyal degerler (f=19) ve vatandaslik deger-
leri (f=15) izlemektedir.

Tablo 3:Tiirkiye ve Fransa Vatandaslik Egitimi Programlarinda Sosyal Degerlerin Karsilastiriimasi

2

= = < .E E =<

E 2 E2 £ = 25 £ 58 &

= 3§ % £ 3z E: i : 3
DEGERLER = £ & F ¢ § g ° °

z < 2 Q

Toplam

Tiirkiye Programi
4. simif 2 1 4 4 4 1 4 1 1 20
Fransa Programi
CM1 Sinifi 3 - - 2 - - 13 1 - 19
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Tablo 3’te goriildiigli gibi FR programinda “arkadaslik”, “dostluk”, “sevgi”,
“aile birligine 6nem verme” ve “sabir” degerlerine iliskin kazanimlara rastlan-
mamistir. FR programinda en fazla “duyarlilik” degerine yer verilmistir ve bu
deger TR programinda daha az sekilde yer almaktadir. “Paylasma” degerine
iligkin kazanim ise TR programinda daha fazladir.

Tablo 4:Tiirkiye ve Fransa Vatandaslik Egitimi Programlarinda Vatandaglik Degerlerinin Karsilastirilmasi

=<
=
= —_
1 D
. £ 2 s
DEGERLER = g % Toplam
& i
Tirkiye Programi
4.smf 10 11 21
Fransa Programi
CM1 Smifi 7 8 15

Tablo 4’te goriildiigii gibi TR programinda vatandaslik degerlerinden “sorum-

luluk” ve “bireysel haklara” iligkin kazanimlar FR programindan daha fazladir.

Tablo 5: Tiirkiye ve Fransa Vatandaglhik Egitimi Programlarinda Demokratik Degerlerin Karsilastirilmasi

= ~

3 . 5 =2 £ I & EZ. ¥
DEGERLER ;2 I % o L 5 i% = -E Toplam

?n < K & 0O M O EFE RS

Tiirkiye Programi
4.smmf 6 33 1 10 4 4 4 35
Fransa Programi
CM1 Sinifi 7 9 6 4 4 3 4 5 42

Tablo 5°de goriildiigii gibi her iki iilke programinda demokratik degerler kar-

silastirildiginda; FR programinda en fazla “adalet” TR programinda en fazla

“Ozglirlik” degerine yer verilmistir. En alt sirada olan degerler ise TR progra-
minda “laiklik”, FR programinda “kardesliktir.
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Tablo 6: Tiirkiye Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda Kazanimlara
Gore Deger Tiirlerinin ligkili Oldugu Igerik Baglaminda Sosyal Degerler

Tema Alt tema Kodlar f
Anlagmazlik nedenleri 1
Acik fikirlilik Uzlas1 yollart 1
Arkadasglik Farkliliklara saygi 1
Farkliliklara saygi 1
insan olmanin nitelikleri 1
Dostluk —
Birlikte yasama kiiltiirii 1
Uzlas yollar 1
Birlikte yasama kiiltiiri 1
o Paylasma
= Yurttas olmanin sorumluluklar 1
Q .
g,“ Insan olmanin nitelikleri 1
= ) Farkliliklara sayg1 1
> Sevgi — —
é Birlikte yasama kiiltiirii 1
Yurt 1
Aiile birligine 6nem verme Insan olmanin sorumlulugu 1
Insan olmanin sorumlulugu 1
Yurt 1
Duyarlilik P -
Hak ve 6zgiirlik ihlalleri 1
Kurallar ve toplumsal ahenk 1
Giiven Uzlas yollar 1
Sabir Uzlas1 yollari 1
Toplam 20

Tablo 6’da gortildiigii gibi TR programinda yapilan igerik incelemesinde;
uzlagsma yollar1 ve anlagmazlik nedenleri, farkliliklara saygi, birlikte yasama
kiiltlirli, yurt/vatan, insan olmanin niteligi ve sorumluluklari, hak ve 6zgiirliik
ihlalleri, kurallar ve toplumsal ahenk, yurttag olmanin sorumluluklari konulari-
nin ele alindig1 gériilmiistiir. Ornegin;

Y4.1.1. insan olmanin niteliklerini agiklar.

Y4.2.4. Hak ve Ozgiirliiklerinin ihlal edildigi ya da kisitlandigi durumlarda
hissettiklerini ifade eder.

Y4.3.1 insanlarin farkliliklaria saygi gosterir.

Y4.4.1.Insanlar arasindaki anlasmazliklarin nedenlerini agiklar.
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Tablo 7: Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programi’nda Kazanimlara Gore Deger Tiirlerinin
Iliskili Oldugu Igerik Baglaminda Sosyal Degerler

Tema  Alt tema Kodlar f
His ve duygularin ifade edilmesi 1
Agik fikirlilik
Bakis acisini sunmak 2
Arkadaglik - -
Dostluk - -
Bagkalarina yardim etme 1
Paylasma
Yardimlagma 1
Sevgi - -
Aile birligine ) R
onem verme
Toplumsal sorunlara farkindalik 1
L:J Kisisel ve toplumsal degerler 1
’gﬂ Yardim etme 1
2 Nazik olma 1
g fletisim kurallarina hakim olma 1
Ulusal degerlerin bilinmesi 1
Duyarlilik Kurallara uyma 1
Kiz-erkek esitligi 1
Onyargi-kalipyargi 1
Inang ve yasam farkliliklarina duyarlilik 1
Toplumsal duyarlilik 1
Cevre ve saglik alaninda sorumluluklar 1
Bireysel ve toplumsal dayanisma 1
Giiven Etik taahhiit 1
Sabir - -
Toplam 19

Tablo 7°de goriildigii gibi FR programinda degerlere iliskin konular detayl
bir sekilde kazanimlara yerlestirilmistir. Burada “arkadaslik”, “dostluk™,”sev-
gi” ve “aile birligine 6nem verme” degerlerine rastlanmamuistir. “Duyarlilik” TR
programina gére daha genis bir perspektiften ele alinmustir; Ornegin;

3/a-Cumhuriyet sembollerinin anlaminin anlagilmasi.

1/b-Tiim digerlerine saygi duyulmasi ve 6zellikle kadin ve erkek esitlik ilke-
lerinin uygulanmasi.

2/b-Basit kelimelerle kardesligi ve dayanigsmay1 anlatmak.
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Tiirkiye ve Fransa Vatandashk Egitimi Programlarimin kazanimlara gore

deger tiirlerinin iliskili oldugu icerik baglaminda “sosyal degerlerin” kar-

silastirilmasi

264

FR programinda arkadaslik, dostluk sevgi, aile birligine dnem verme, sabir

degerlerine ait icerige rastlanmamustir.

Arkadaglik alt temas1 TR programinda; farkliliklara saygi konusu ile ele alin-
mistir.

Dostluk alt temas1 TR programinda; farkliliklara saygi, insani degerler, bir-
likte yasama kiiltiirii, uzlas1 yollar1 konulart ile ele alinmistir.

Sevgi alt temas1 TR programinda; insan olmak, farkliliklara saygi, birlikte
yasama kiiltlirii ve yurt konulari ile ele alinmustir.

Aile birligine 6nem verme alt temasi TR programinda; insan olmanin sorum-
lulugu konusu ile ele alinmistir.

Sabir alt temas1 TR programinda; uzlasi yollari konusu ile ele alinmustir.

Acikfikirlilik alt temasina iliskin konular her iki programda farklidir. TR
programinda; anlagmazlik nedenleri, uzlas1 yollari, FR programinda, his ve
duygularm ifade edilmesi, bakis agisin1 sunmak konulari ile ele alinmistir.

Paylagma alt temasina TR programinda daha fazla yer verilmistir. Paylagma
TR programinda; birlikte yasama kiiltiirii, yurttas olmanin sorumluluklari,
FR programinda; yardimlasma konusu ile ele alinmigtir.

Duyarlilik alt temast TR programinda; insan olmanin sorumlulugu, yurda
ihtiya¢ duymak hak ve 6zgiirliik ihlalleri, kurallar ve toplumsal ahenk olarak
ele alinirken FR programinda daha detayl sekilde; toplumsal sorunlara far-
kindalik, kisisel ve toplumsal degerler, yardim etme, kurallara uyma, nazik
olma, iletisim kurallara hakim olma, ulusal degerlerin bilinmesi, kiz erkek
esitligi, onyarg1 ve kalip yargi, inang ve yasam farkliliklarina duyarlilik, ¢ev-
re ve saglik alaninda sorumluluklar, bireysel ve toplumsal dayanisma konu-
lar1 ile ele alinmustir.

Giiven alt temast TR programinda uzlas1 yollari, FR programinda etik taah-
hiit konular1 konulari ile ele alinmistir.
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Tablo 8: Tiirkiye Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda Kazanimlara
Gore Deger Tiirlerinin {liskili Oldugu Igerik Baglaminda Vatandashk Degerleri

Tema Alt tema Kodlar f
Insan olmanin sorumlulugu 1

Birlikte yasama kiiltiirii 1

Hak, 6zgiirliik, sorumluluk 1

Kurallar ve 6zgiirliikler 1

Sorumluluk Kurallarin uygulanmasi 1
Devletin sorumluluklar: 1

Yurttas olmanin sorumluluklari 1

Cocukluk ve yetiskinlik 1

E) Kurallar ve toplumsal ahenk 1
’%‘) Yurt 1
2 Dogustan gelen haklar 1
:f Haklar 1
§ Cocukluk ve yetiskinlige 6zgii haklar 1
Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk 1

Hak ve 6zgiirliiklerin kullanilmasi 1

Bireysel haklar Hak ve ozgiirliik ihlali 1

Hak arayis1 1

Birlikte yasama kiiltiirii 1

Kurallar ve 6zgiirliikler 1

Hak ve ozgiirliiklere sayg1 1

Esitlik 1
Toplam 21

Tablo 8’de goriildigii gibi TR programinda vatandaslik degerleri kapsamin-
da elde edilen verilerden “sorumluluk™ ve bireysel haklar” alt temalar1 ortaya
cikmistir. Buna gore sorumluluk; insan olmanin sorumlulugu, yurttas olmanin
sorumluluklari, devletin sorumluluklart seklinde ele alinmistir. Haklar bagla-
minda sorumluluklar; haklar, 6zgirliikler, kurallar, toplumsal ahenk, birlikte
yasama kiiltlirii agilarindan ele alinmustir. Bireysel Haklar baglaminda; temel
haklar ve ozgiirlikkler, cocuk ve yetiskinlige 6zgii haklar, hak ihlalleri ve hak
arayisi, hak ve ozgiirliiklerin kullanilmasi, hak ve ozgiirliiklere saygi ve esitlik
baglaminda ele alinmigtir. Ornegin;

Y4.1.2. insanin dogustan gelen temel ve vazgecilmez haklar1 oldugunu bilir.

Y4.1.4. Cocuk ile yetiskin arasindaki farklari agiklar.

Y4.2.2. Insan olma sorumlulugunu tasimanin yollarii agiklar.

Y4.6.3. Devletin yurttaglarina karsi sorumluluklarini agiklar.

Y4.6.4. Yurttas olmanin sorumluluklarini aciklar.
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Tablo 9: Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programi’nda Kazanimlara Gore Deger Tiirlerinin
iliskili Oldugu Igerik Baglaminda Vatandaslik Degerleri

Tema  Alt tema Kodlar f
Bireysel ve sosyal sorumluluk 2
Sorumluluk Etik taahhiit 1
Haklar ve gorevler 1
= Bireysel sorumluluk 3
ED Farkliliklara sayg1 1
3 Kisinin biitiinligii 1
% Haklarm esitligi 1
:% . Fransa Cumbhuriyetinin ve Avrupa Birliginin degerleri 1
g Bireysel haklar ——
Temel 6zgiirlikler 1
Diisiince ve inang 6zgiirligii 1
Demokratik katilim 1
Hak ve gorevler 1
Toplam 15

Tablo 9°da goriildiigii gibi FR programinda “sorumluluk™ degerine iliskin ka-
zanim say1s1 TR programina nazaran daha azdir. igerik genel olarak bireysel ve
toplumsal sorumluluktan olusmustur. Ornegin;
2/a-Bir gruba katilmak ve bu grupta yerini almak.
1/a-Bir toplu projenin gerceklestirilmesinde yer almak (simf, okul, ilge, ulusal
proje...).
2/a-Bir gruba katilmak ve bu grupta yerini almak.

Haklar baglaminda FR programinda ele alinan konular; farkliliklara saygi,
haklarin esitligi, temel ozgiirliikler, diisiince ve inang 6zgiirliigii, kisinin bii-
tiinligii, Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa Birliginin degerleri ve demokratik
katilimdir. Ornegin;

2/a - Digerlerine saygi gostermek ve farkliliklart kabul etmek.

2/b -Dil ve tutum agisindan digerlerine kars1 sayg1 gostermek.

1/b-Tiim digerlerine saygi duyulmasi ve 6zellikle kadin ve erkek esitlik ilke-
lerinin uygulanmasi.

Tiirkiye ve Fransa Vatandashk Egitimi Programlarimin kazanimlara
gore deger tiirlerinin iliskili oldugu icerik baglaminda “vatandashk deger-
lerinin” karsilastirilmasi

* Sorumluluk alt temasinda TR programinda; insan olmanin sorumlulugu,
hak, 6zgiirliikk ve sorumluluk, devletin sorumluluklari, yurttag olmanin so-

rumluluklart ve kurallara uyma konular ile FR programinda; bireysel ve
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sosyal sorumluluk, etik taahhiit, haklar ve gorevler konular ile benzerdir.

Sorumluluk alt temasinda birlikte yasama kiiltiirii, kurallar ve 6zgiirliikler,
kurallar ve toplumsal ahenk, ¢ocukluk ve yetiskinlige 6zgii haklar ve yurt

konulart iki program arasinda farkli olan konulardir.

Bireysel haklar alt temasinda TR programinda; dogustan gelen haklar, co-
cukluk ve yetiskinlige 6zgii haklar, hak, 6zgiirliikk ve sorumluluk, hak ve 6z-
giirliiklerin kullanilmasi, hak ve 6zgiirliik ihlali, hak arayis1 ve esitlik konu-
lar1 ile FR programinda haklarin esitligi, hak ve gorevler, temel 6zgiirliikler,
diisiince ve inang 0zglirliigii konular benzerdir.

Bireysel haklar alt temasinda TR programinda hak ve 6zgiirliiklere saygi,
FR programinda farkliliklara saygi, kisinin biitiinliigii, Fransa Cumhuriye-
tinin ve Avrupa Birliginin degerleri, birlikte yasama kiiltiirii ve demokratik
katilim farkli olan konulardir.

Tablo 10: Tiirkiye insan Haklar1, Yurttaghk ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda Kazanimlara
Goredeger Tiirlerinin iligkili Oldugu Igerik Baglamimda Demokratik Degerler

Tema  Alt tema Kodlar

Demokratik Degerler

Insan olmanin sorumlulugu

Hak ve ozgiirliik ihlali

Hak ve 6zgiirliiklere saygi
Sayg1 Kurallar
Anlasmazlik ve uzlas

Birlikte yasama kiiltiiri
Adalet ve esitlik
Adalet Adalet ve esitligin saglanmast

Adil davranma
Esitlik
Adalet ve esitlik
Laiklik Inang ve inang ve ifade 6zgiirliigii

Esitlik

Inang ve ifade dzgiirliigii

Hak, ozgiirliikk ve sorumluluklar

Hak ve 6zgiirliiklerin kullanilmasi

Ozgiirliik Hak ve 6zgiirliik ihlali

Hak ve 6zgiirliiklere saygi

Hak ve 6zgiirliik ihlalinin yasandig1 durumlar

Kurallarin 6zgiirliikleri

Farkliliklara saygi

Insani degerler

Kardeslik
ardestt Birlikte yasama kiiltiirii

Uzlas1 yollart

Sosyal sorumluluk

Farkliliklarin dogallig

Her tiirlii ayrimeiligin reddi
ey & Pozitif ayrimeilik konulart

U VI OIS (UGS VIS (UGS (VNS NI (UG IV NG T8 [ NS U I S [V i NCR (U VI U VUGS (UGS RIS (UG U IS (Y Y

Hak esitligi
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Uzlas1 yollart

Dayanigsma/isbirligi Birlikte yagsama kiiltiirii 2

Diizenleyici kurumlar

Toplam 35

Tablo 10’da goriildiigii gibi TR programinda saygz; insan olmanin sorumlu-
lugu, hak ve ozgiirliikk ihlali, hak ve ozgiirliklere saygi, kurallar, anlagsmazlik
ve uzlas, birlikte yasama kiiltiirii, adalet, adalet ve esitlik, adil davranma, egit-
lik; adalet ve esitlik /aiklik; inang ve ifade 6zgiirliigl, 6zgiirlik; inang ve ifade
ozgiirliigl, hak, 6zgiirliik ve sorumluluklar, hak ve 6zgiirliklere saygi, hak ve
ozgiirliik ihlali, kurallarin 6zgtrliikleri, kardeslik; farkliliklara saygi, insani de-
gerler, birlikte yasama kiiltiirii, uzlasi yollari, her tiirlii ayrimciligin reddi; sos-
yal sorumluluk, farkliliklarin dogallig1, pozitif ayrimcilik konulari, hak esitligi,
dayanigma/isbirligi; uzlasi yollari, birlikte yagama kiiltiirii, diizenleyici kurum-
lara konulari ile ele alimmugtir. Ornegin;

Y4.2.4. Hak ve ozgiirliiklerinin ihlal edildigi ya da kisitlandigir durumlarda
hissettiklerini ifade eder.

Y4.3.4.Adaletin veya esitligin saglandig ve saglanamadigt durumlar karsilastirir.

Y.4.2.4. Hak ve ozgiirliiklerinin ihlal edildigi veya kisitlandig1 durumlarda
hissettiklerini ifade eder.

Tablo 11: Fransa Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda Kazanimlara
Gore Deger Tiirlerinin iliskili Oldugu Igerik Baglamindademokratik Degerler

Tema Alt tema Kodlar

Farkliliklara sayg1

Baskalarma saygi

Saygi On yargilar ve kalip yargilar

Diislince ve inanca sayg1
Ortak refah
Farkliliklara sayg1

Kurallara, igtiiziiklere ve cezalara uyma

Haklarn esitligi

Demokrasi ilkeleri

Adalet Kisinin biitinligi

Baskalarina saygt

Onyargilar ve kalip yargilar
Ortak refah

Vatandaslik gorevleri

Demokratik degerler

Hak ve ytikiimliiliik

Kadin erkek esitligi

Esitlik Esit haklar
Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa Birliginin degerleri
Demokratik katilim

[P I NG Y NS (U U (NN UG UGS (NUINS UGS [NUIN UINS SIS U NI QUi e S S )
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Inang ve inanis farkliliklarina saygi
Laiklik Laiklik
Diisilince, inanma ve bilme farkliliklar

Inang 6zgiirliigii

Fransa Cumbhuriyetinin ve Avrupa Birliginin degerleri

Ozgiirliik — .
Diistince ozgtirliigii
Temel ozgiirliikler
Kardeslik Fransa Cumbhuriyetinin ve Avrupa birliginin degerleri
Digerlerinin farkliliklarina sayg1
. Haklarm esitligi
Her tiirli ayrimeiligin reddi —
Onyarg ve kalip yarg1

Inanglar ve gériisler arasinda ayirim

Isbirligi kurallarina uyma
Ortak refah
Dayamisma/isbirligi Yardimlagma

Vatandaslik gorevi

[P [V [N (NN NG (RIS U NN BN T I (RS NI [N (NN U )

Bireysel ve sosyal dayanisma

Y
N

Toplam

Tablo 11’de goriildiigii gibi FR programinda sayg:; farkliliklara saygi, bas-
kalarina saygi, diisiince ve inanca saygi, n yargi, kalip yargi ve ortak refah,
adalet; kisinin biitlinligii, farkliliklara saygi, kurallara, ictiiziiklere ve cezalara
uyma, haklarim esitligi, demokrasi ilkeleri, onyargilar ve kalip yargilar, baskala-
rina saygl, vatandaglhik gorevleri, ortak refah, egitlik; kadin erkek esitligi, Fran-
sa Cumbhuriyetinin ve Avrupa Birliginin degerleri, hak ve gorevler, esit haklar,
demokratik katilim, /aiklik; inang ve inanis farkliliklarina saygi ve laiklik, 6z-
giirliik; inang, diistince ve temel 6zgiirliikler, Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa
Birliginin degerleri, kardeslik; Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa Birliginin de-
gerleri konulari ile ele alinmistir. Ornegin;

1/b-Tiim digerlerine saygi duyulmasi ve 6zellikle kadin ve erkek esitlik ilke-
lerinin uygulanmasi.

1/a-Hak ve yiikiimliiliikk kavramlarinin anlagilmasi, bunlarin kabul edilmesi
ve uygulanmasi.

1/c-Laikligin herkese diigiincesini 6zgiirce ifade etme konusunda esit haklar
tanidig1 ve herkesin hakkina saygi duyulmasimi gerektirdigini anlamak.

2/a-Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa Birliginin ilke ve degerlerini tanima.

Tiirkiye ve Fransa Vatandashk Egitimi programlarinin kazanimlara
gore deger tiirlerinin iliskili oldugu icerik baglaminda “demokratik deger-
lerin” karsilastirilmasi

+ Saygi alt temasinda TR programinda; hak ve dzgiirliiklere saygi, FR progra-
minda; diisiince ve inanca saygi benzer konulardir. TR programinda; insan
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olmanin sorumlulugu, hak ve 6zgiirliik ihlali, hak ve 6zgiirliiklere saygi, ku-
rallar, anlagmazlik ve uzlasi, birlikte yasama kiiltiirti, FR programinda; fark-
liliklara saygi, baskalarina saygi, 6n yargilar ve kalip yargilar, ortak refah
farkli konulardir.

Adalet alt temasinda TR programinda; adalet ve esitlik, adalet ve esitligin
saglanmasi, adil davranma, FR programinda; kurallara, ictiiziiklere ve ceza-
lara uyma, haklarin esitligi, demokrasi ilkeleri benzer konulardir.

Esitlik alt temasinda TR programinda; esitlik; adalet ve esitlik, FR prog-
raminda; kadin erkek esitligi, esit haklar, demokratik katilim benzer konu-
lardir. Ote yandan hak ve yiikiimliiliik, Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa
Birliginin degerleri farkli konulardir.

Laiklik alt temasinda TR programinda; inang ve ifade 6zgiirliigii, FR progra-
minda inang ve inanig farkliliklarina saygi, diislince, inanma ve bilme fark-
liliklar: farkli konulardir.

Ozgiirliik alt temasinda TR programinda; inang ve ifade 6zgiirliigii hak, 6z-
giirliik ve sorumluluklar, hak ve 6zgiirliikklerin kullanilmasi, hak ve 6zgiirliik
ihlali, hak ve 6zgiirliiklere saygi, FR programinda; inang 6zgiirliigi, diisiin-
ce Ozgirliigi, temel 6zgiirliikler benzer konulardir. TR programinda; hak ve
ozgirliiklere saygi, hak ve 6zgiirliik ihlalinin yasandigi durumlar, kurallarin
Ozgiirliikleri FR programinda; Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa Birliginin
degerleri farkli konulardir.

Kardeglik alt temasinda TR programinda; farkliliklara saygi, insani degerler,
birlikte yasama kdiltiirii, uzlas1 yollari, FR programinda Fransa Cumhuriyeti-
nin ve Avrupa birliginin degerleri farkli konulardir.

Her tiirlii ayrimeiligin reddi alt temasinda TR programinda; farkliliklarin
dogallig1, pozitif ayrimcilik konulari, hak esitligi FR programinda; digerle-
rinin farkliliklarma saygi, haklarin esitligi, 6nyargilar, kalip yargi, inanglar
ve goriisler arasinda ayirim benzer konulardir. Ote yandan TR programinda
sosyal sorumluluk farkli konulardandir.

Dayanisma/Isbirligi alt temasinda TR programinda; birlikte yasama kiiltiirii
FR programinda; ortak refah, yardimlasma benzer konulardir. TR progra-
minda; uzlasi yollar1, diizenleyici kurumlar FR programinda; isbirligi kural-

larina uyma farkli konulardir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada Tiirkiye Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim
Programi ile Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programi’nin degerler egi-
timi acisindan karsilagtirilmasi amaglanmistir. Mevcut arastirma bu anlamda,
farkl kiiltiirel dokuya ve tarihsel gegmise sahip iki lilke; Tirkiye ve Fransa
vatandaslik egitimi programlarinin incelenmesi ile hangi degerlerin ele alindigi,
ne siklikla vurgulandig: ve hangi konularla entegreli olarak verildiginin ortaya
konulmas1 ve karsilagtirllmasimna dayanmaktadir. Arastirmada Tirkiye vatan-
daslik egitimi programinin ilkokul 4. smifina denk gelen Fransa vatandaslik
egitimi programi1 CM1 smifi diizeyi karsilagtirilmistir. Bu baglamda arastirma-
da asagidaki sonuglara ulagilmistir;

TR ve FR programinda en fazla demokratik degerlere yer verilmistir. TR
programinda sirastyla bunu sosyal degerler, FR programinda vatandashk de-
gerleri izlemektedir. Sosyal degerler baglaminda FR programinda arkadaslik,
dostluk, sevgi, aile birligine 6nem verme ve sabir degerlerine iliskin kazanimla-
ra rastlanmamistir. FR programinda “duyarlilik” degerine oldukg¢a kapsamli bir
sekilde yer verilmistir, “paylasma” degerine iliskin kazanim ise TR programin-
da daha fazladir. TR programinda vatandaslik degerlerinden “sorumluluk™ ve
“bireysel haklarla” iligkili kazanimlar FR programindan daha fazladir. Vatan-
daslik degerleri baglaminda FR programinda en fazla “adalet” TR programinda
en fazla “6zgiirlik” degerine yer verilmistir. En alt sirada olan degerler ise TR
programinda “laiklik”, FR programinda “kardeslik”tir.

Sosyal degerler baglaminda TR programinda duyarlilik alt temasi; insan ol-
manin sorumlulugu, yurda ihtiya¢ duymak, hak ve 6zgiirlikk ihlalleri, kurallar
ve toplumsal ahenk olarak ele alinirken, FR programinda daha detayli olarak;
toplumsal sorunlara farkindalik, kisisel ve toplumsal degerler, yardim etme,
kurallara uyma, nazik olma, iletisim kurallarina hakim olma, ulusal degerlerin
bilinmesi, kiz-erkek esitligi, onyargi ve kalip yargi, inang ve yasam farklilikla-
rina duyarlilik, ¢evre ve saglik alaninda sorumluluklar, bireysel ve toplumsal
dayanigsma konulari ile ele alinmistir. Giiven alt temas1 TR programinda uzlasi
yollari, FR programinda etik taahhiit konulariyla iligkili olarak verilmistir.

Vatandagslhk degerleri baglaminda igerik genel olarak, bireysel ve toplumsal
sorumluluk konularindan olusmustur. Bireysel haklar alt temasinda TR prog-
raminda hak ve ozgiirliiklere saygi, FR programinda farkliliklara saygi, kisinin
biitiinliigii, Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa Birliginin degerleri, birlikte yasa-
ma kiiltiirii ve demokratik katilim konular1 farkliliklardir.
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Demokratik degerler baglaminda saygi alt temasinda TR programinda; insan
olmanin sorumlulugu, hak ve 6zgiirliik ihlali, hak ve 6zgiirliiklere saygi, kural-
lar, anlagsmazlik ve uzlasi, birlikte yasama kiiltiiri, FR programinda; farklilik-
lara sayg1, baskalarina saygi, 6n yargilar ve kalip yargilar, ortak refah, Esitlik
alt temasinda FR programinda; hak ve yiikiimliilikk, Fransa Cumhuriyetinin ve
Avrupa Birliginin degerleri, Laiklik alt temasinda FR programinda; inang ve
ifade 6zgirliigii, inan¢ ve inanig farkliliklarina saygi, diisiince, inanma ve bil-
me farkliliklar1, Ozgiirliik alt temasinda TR programinda; hak ve 6zgiirliiklere
saygl, hak ve 6zgiirliik ihlalinin yasandigi durumlar, kurallarin 6zgiirlikkleri FR
programinda; Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa Birliginin degerleri, Kardeslik
alt temasinda TR programinda; farkliliklara saygi, insani degerler, birlikte ya-
sama kiiltiirii, uzlasi yollari, FR programinda Fransa Cumhuriyetinin ve Avrupa
birliginin degerleri, Her tiirlii ayruimciligin reddi alt temasinda TR programin-
da; sosyal sorumluluk, Dayanisma/Isbirligi temasinda TR programinda; uzlast
yollari, diizenleyici kurumlar FR programinda; isbirligi kurallarina uyma ele

alian farkli konulardir.

Bu ¢alismada s6z konusu sonuclara gore Tiirkiye ve Fransa vatandaglik prog-
rami1 incelemesinde her iki iilkenin, kazanimlarda say1 ve igerik bakimindan
farklilik gosterse de ulusal degerleri destekleme ve islemede, demokratik ve
adil bir toplum olusturmak noktasinda gereken konulara 6nem verdigi goriil-
mektedir. Demokratik degerlerle vatandaslik fikrini canlandirma tesebbiisii bii-

ylik oranda konu olarak kazanimlara yerlestirilmistir.

Yetiskin olma siirecinde 6grencilerin ulusal ve kiiresel siyasal mekanizmay1
nasil algiladiklari sorunsali dogru ve saglam bir vatandaglik egitiminden geger.
Yukarida bahsedilen agiklamalarda bu olumlu goriintiiye karsilik her iki prog-
ramda, degerler bazinda, vatandaslik egitiminin yeterliligi tartisma konusudur.
Oxfam (1997)’in sorumlu vatandas yetistirmek i¢in onermis oldugu degerler
boyutunda; sosyal adalet ve esitlik taahhiidii, deger ve farkliliklara saygi, em-
pati, kimlik ve benlik algisi, siirdiiriilebilir cevre ve kalkinmaya baglilik deger-
lerinin olmasi gerektigini ifade ettigi gibi (akt. Tasneem, 2005: 180). Giinel ve
Pehlivan (2015) tarafindan yapilan aragtirmada da bireylerin kiiresel diinyaya
uyum saglayabilmeleri i¢in savas, baris, aglik, teror, ayrimeilik, 6nyargi, sosyal
adalet, insan haklari, giivenlik sorunu gibi konulara farkindaliginin saglanmasi,
ulusal ve kiiresel bakis agis1 kazandirilmasi agisindan programlarda bir takim

diizenlemelere ihtiya¢ oldugu ifade edilmistir.

ded



Vatandashk Egitiminde Degerler Karsilagtirmasi: Tiirkiye ve Fransa

Kiiltiirel gesitlilik, tarihi ve kiiltiirel arka plan, ahlaki ve sosyal yapilar gibi
pek cok faktdrden gelen acik ya da gizli bir takim farklh bakis agilar1 her iki
program kazanimlarinda goriilmektedir. Ancak programlar, dar bir 6zgiirliik
alanindan daha genis talepleri karsilayan bir sisteme ya da bilingli bir toplumun
iiyesi egitimli bir vatandas sinifindan diinyada olup biten siyasi gelismelerden
bihaber bir toplum {iiyesi olmaya kadar olduk¢a genis bir yelpazede hayati bir
konumu {izerinde tagimaktadir. Bu bakistan her iki program karsilastirildigin-
da TR programi boyutunda deger tiirleri baglaminda kazanimlara yer verildigi
ancak; icerik acisindan gerekli vatandaslik bilgi ve bilincini kazandirmaya yo-
nelik 6zelliklerin kapsamiin yeterli olmadigi ifade edilebilmektedir. Ornegin
“duyarlilik”degeri TR programinda insan olmanin sorumlulugu, yurda ihtiyag
duymak, hak ve 6zgiirliik ihlalleri, kurallar ve toplumsal ahenkle siirl tutul-
mustur. Adalet degeri ile 6zgiirliikk degerine ayrilan kazanim hem igerik hem
de oran olarak oldukga farklidir. “Ozgiirliikle” iligkili kazanimlara bolca yer
verilmigken “adalet” degeri diisiik diizeyde kalmistir. “Laiklik” ise olmas1 gere-
kenden ¢ok az kazanimla iliskilendirilmistir. Bunun sebebinin bu dersin TR de
bagimsiz olarak sadece 4. smifta veriliyor olmasindan kaynaklandig diistinii-
lebilir. Nitekim FR programinda degerler farkli siif diizeylerinde farkli say1
ve icerikle verilmektedir. Ornegin FR programinda “sayg1” degeri bu diizeyde
programda yedi kazanimla yer bulmusken bir {ist sinif diizeyinde iki kazanima
diistirtilmiistiir.

Bu baglamda programlarda, daha nitelikli bir toplum olusturma noktasinda
da FR programinda “sosyal degerlerin” TR programinda “demokratik degerle-
rin” igerik olarak gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir. Vatandaslik ve degerlerle
ilgili aragtirmalara gore aktif vatandaglik kavramiin daha derinlemesine ele
almarak, degerleri zorlama bir sekilde kazanimlarla iliskilendirmekten ziyade,
kazanimlar1 tam ve dogru bir sekilde mesaj1 iletebilecek nitelige kavusturmak,
insan haklar1 ve demokrasi ilkelerini toplumsal hafizaya yerlestirmek, ¢ogul-
culuk, birlikte yagama, farkliliklara saygi, hukukun tistiinliigii ve sosyo-politik
katilim gibi deger ve becerileri etkin bir sekilde 6greterek, erdemli bir toplum
degerlerine sahip vatandaslar yetistirmek miimkiin olabilir (Ozdemir, 2017;
Sen, 2009; Kus ve Aksu, 2017; Ugurlu, 2011). Subba’ya gore (2014) demokra-
tik bir toplum olugturabilmek i¢in bu degerler ¢ocuklarda otomatik olarak ge-
lismez. Demokrasiyi 6gretmek, cocuklarin demokrasiyi gelecekte koruyacak ve
sekillendirecek vatandaglar olmaya hazirlanmasi anlamina gelir ki, bu nedenle
demokrasi, miimkiin olan en erken yasta, tiim egitim-0gretim agsamalarinda ka-
zandirilmasi gerekli kilit bir deger olmalidir.
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Vatandaglik egitimi {ilkeler i¢in temel bir konudur. Programlarda vatandaslik
egitiminin yerel bir konu olmadigi evrensel bir nitelik tagidigi one ¢ikardig
degerlerden anlasilmaktadir (adalet, 6zgiirliik, dayanigma, farkliliklara saygi,
her tiirlii ayrimciligin reddi gibi). Sosyal dislanma ve ayrimcilik konulari, ya-
pisal esitsizlikler, etnik, dini ve toplumsal cinsiyet farkliliklarini asan ortak bir
vatandaglik yaratmanin 6niindeki giiclii engeller olarak bir takim raporlarda yer
almaktadir (Faulks, 2006). Lau (2011)’a gore ulusal egitimin biligsel ve duyus-
sal misyonlar1 arasindaki denge, dengeli vatandaslarin yetistirilmesi i¢in kritik
bir durumdur. Bu boyuttan kazanimlarda degisen miktarlarda demokratik bir
toplum inga etmeye ve vatandaglik gereklerini yerine getirmeye yonelik-yeter-
liligi tartismaya agik-kavramlarm varligi s6z konusudur. Ornegin demokratik
degerler baglamnda “laiklik”, dayanisma/isbirligi baglaminda “ortak refah”,
esitlik baglaminda “hak ve yukimlilik”, esitlik ve adalet baglaminda “demok-
ratik katilim”, adalet baglaminda “kisinin blitiinliigi” konularinin eklenmesi
ve gelistirilmesi gerekmektedir. Balbag, Bayir ve Ersoy (2017)’un arastirma
sonuglarma gore Tiirkiye Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim
Program1 daha ¢ok uzlasi, saygt, hosgorii, esitlik gibi demokratik degerler tize-
rine yapilandirilmigtir. Ancak programin sadece bu belli demokratik degerler
iizerine yapilanmasi bahsedilen noktalarda programda eksiklikler oldugu kana-
atini desteklemektedir.

Genel cerceveden bakildiginda demokrasi egitiminin nicel olarak karsiligi
nispeten programlarda bulunmaktadir. Ancak igerik olarak baz1 konularin or-
tak, miikerrer ya da birbirinin i¢inde oldugu dikkate alinarak azaltilip, lizerinde
hassasiyetle durulmasi gereken konular ise genisletilmelidir. Ornegin sosyal de-
gerler baglaminda sorumlulukla iliskili olarak “etik taahhiit” konusuna yer ve-
rilmesi, “agik fikirlilik» ile ilgili konularin zenginlestirilmesi, “duyarlilik” de-
gerinin igerik olarak genis bir perspektifie yeniden ele alinmasi gerekmektedir.
Bu sonuglarda oldugu gibi programlarda degerlerin yiizeysel sekilde verilmesi
vatandaglik egitiminin niteligini olumsuz etkilemektedir. Demirhan ve Demir
(2009)’in aragtirmasinda da degerlerin 6gretim programinda yiizeysel bir sekil-
de, bilgi diizeyinde ele alinmasi; devaminda gergeklestirilecek etkinliklerin ve
degerlendirme ¢aligmalarin1 ve degerlerin icsellestirilmesini engelledigi tespit
edilmistir.

Icerik baglaminda arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde genel olarak han-
gi ilkelere uyulmasi gerektigi; toplumsal birlikteligi ve sosyal uyumu belirle-
yen kurallar vatandaslik egitiminin kapsamina alinmis ve her iki programda
buna 6zen gosterilmistir. Ornegin TR programinda saygi, adalet, esitlik, laiklik,
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Ozglrlik, kardeslik, her tiirli ayrimeiligin reddi, dayanisma/igbirligi temalari
altinda son derece etkili ve 6nemli konular yer almaktadir. Bu degerler vatan-
daslik kapsaminda bireylerin kimligine derinden niifus etmektedir (Veugelers,
2011). Huddleston (2005)’a gore vatandaglk egitiminin igerigi politik, hukuki
veya herhangi bir toplumsal konuyu igine alan tek bir disiplin degildir. Ogrenci-
nin sorgulamasini gerektiren ve dgretilmesi gereken problem ve olaylar1 kapsar.
Bu hassas noktada bireylere deger kazandirma, vatandaglik egitimi programla-
rinin merkezi hedefleri igerisinde yerini korumalidir. Okulun kendisi 6grencile-
rin aktif vatandaslik becerilerini uygulayabildikleri bir tiir demokratik toplum-
dur ve dgrenciler ilk kamuoyu deneyimlerini burada edinirler, bu da bir takim
erdemlerin yerlestirilmesiyle miimkiin olabilir (Heater, 1990 akt. Beck, 1996).

Netice itibariyle toplumsal diizende hukukun istiinliigii, adalet, esitlik gibi
konular herkes i¢indir. Ancak vatandaslar siyasal sosyallesme siirecine dahil,
politik becerilere sahip olmalidir. Daha miireffeh bir toplum olusturmak, ba-
ris¢il bir yaklagim sergilemek, bunlarin gergeklestirilebilecegi vatandaslik egi-
timinde; dolayisiyla da 6gretim programlarinin zemininde yatar. Esasen okul
siyasal sosyallesmenin saglandig1 ve sistemin kavramlarinin 6gretildigi; vatan-
das olarak temel haklariin kavratildig1 yerdir. Okulun toplumsallagtirma rolii
dikkate alindiginda degerler agisindan baktigimiz bu karsilagtirma ¢alismasinda
bazi degerlerin dnceliklerinin farkli oldugu sdylenebilmektedir, bu da iilkelerin
tarihi, sosyal, siyasal ve kiiltiirel yapisiyla agiklanabilir.

S6z konusu aragtirma sonuglarma gore su oneriler getirilebilir;

* Sosyal degerler baglaminda sorumlulukla iliskili olarak “etik taahhiit” ko-
nusuna yer verilmelidir. “Ag¢ik fikirlilik” degeri ile ilgili konular zenginles-
tirilmeli, “duyarlilik” degeri igerik olarak genis bir perspektifle yeniden ele
almmalidir.

* Demokratik degerler baglaminda “laiklik”, dayanisma/isbirligi baglamin-
da “ortak refah”, esitlik baglaminda “hak ve yiikiimliiliik”, esitlik ve adalet
baglaminda “demokratik katilim”, adalet baglaminda “kisinin biitinligi”
konular1 ve bu degerlere iliskin kazanim sayilar1 arttirilmalidir.

» Degerler boyutundan bakildiginda Tiirkiye’de vatandaslik egitimi programi
tek bir program halinde, biitiin egitim-dgretim asamalarinda verilecek sekil-
de yeniden hazirlanmalidir.

+ Smif diizeyleri ve kapsam yogunluklar: dikkate alinarak deger tiirlerinin ilis-
kili oldugu kazanimlarin igerigi kademe kademe yerlestirilebilecek sekilde,
daha acik olarak yeniden olusturulmalidir.
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» Milli ve evrensel degerler yiizeysel sekilde degil, bir sonraki ya da 6nceki
smif diizeyleri ile baglantili olacak sekilde kendi kiiltiirel baglami igerisinde
yeniden ele alinmalidir.

* Farkli iilkelerin vatandaslik egitimi programlarinda degerler arastirilmalidir.

* Fransa Vatandaslik ve Ahlak Egitimi Programi’nin biitiin egitim-6gretim

asamalarinda degerler ve igerikleri arastiriimalidir.
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Introduction

Citizenship education has lots of special meanings such as social, economic,
politic and pedagogic. The states produce their own citizens with authentic cit-
izenship education. Necessary terms for children’s and teenagers’ politic so-
cialization affect the “good citizen” qualifications. Citizenship education pro-
grammes follow an approach which put the balance of “good citizen” and the
“ideal” behaviour of citizen into the center (Toots, 2003).

These days, human rights education seems to be a way of creating civilized
societies and adapting it. Introducing and infusing the humanistic subjects such as
banning stereotypes (depending on race, ethnicity, religion or tendency to gender
or gender itself), preventing violence, establishing dialogue between religions,
cultural diversity, social gender equality all contribute to the effort to create hu-
man rights perspective based on tolerance and respect principles, the understand-
ing which strengthen the culture of living together (UNESCO, 2011).

Although the term citizenship is explained as “an individual known political-
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ly”” which is accepted popular in itself, it is also expressed as as a person who
contributes meaningfully to his/her society. At the same time citizenship repre-
sents the acquisition of social virtues related to be a “good citizen”. The extent
of citizenship changes significantly according to the social norms of society
(Carr, Plui and Howard, 2014).

Any citizenship education programme aims for the development of a society
that it can fulfill the rights and responsibilities of citizenship on the base of
equality. Lots of sensitive social based subjects which concern of individual and
society, are repeated continuously and periodically in order to cope with them.
In this regard, citizenship education projects are trying to examine the factors
which constitutes obstacles for educating qualified citizens and to enhance the
ability of individuals to develop some safe and impartial identities as citizens
(Osler, 2000). During the process of reaching this structure, values have pre-
dictable and explanatory potential in both individual and social levels. Moreo-
ver, values create opportunities for great social changes in societies (Davidov,
Schmidt and Schwartz, 2008).

Values Education Under the Education Programme of Turkey’s Hu-

man Rights, Citizenship and Democracy Course

different applications at different times for citizenship and human rights edu-
cation has been introduced in Turkey. Citizenship and human rights education
is sometimes introduced as a independent lesson and sometimes integrated in
cross curricular approcah as a part of other lessons (Akdag and Taskaya,2011).

In current human rights, citizenship and democracy lesson education pro-
gramme, terms about the subjects highlight the necessity to give priority to the
acquition of basic values more than the transferring of information. In educa-
tion programme of human rights, citizenship and democracy course, the values
such as openmindedness, justice, friendship, fellowship, equality, sharing, love,
respect, giving importance to the unity of family, sensitivity, confidence, pa-
tience, responsibility, republic and its values, freedom with humanistic, national
and moral and universal values take part, directly, in the content of subjects
(MEB, 2018).
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Values Education in France’s Moral And Civic Education Programme

Although the citizenship education in France dates back to 19" century, course
in the programme were applied successively between 1996 and 1999/2000 ed-
ucational years when they until the last year. In the new curriculum it is ob-
ligatory for all students who aged between 11-15. Also, French government
has issued a circular letter presenting citizenship education for high schools
in 1999’s summer (Starkey, 2000). Nowadays, by updating programme with
fast and radical changes highlighting the basic principals of democracy as well
as citizenship values, that started to be applied in 2015-2016 educational year
(Chauvigné, 2018; MEN, 2013).

The symbol of France republic is freedom, equality and brotherhood which
are determined with declaration of rights of man and the citizen in 26" August,
1789. France republic is an democratic republic which is consisted of a single
homeland, a single official language and a constitution applied equally towards
everyone. Its current constitution is the fifth republic constitution accepted in
1958 (constitution de la republique francaise, 2018). French education system
has been formed with the constitution dating back to 4™ October, 1958 with 4%
and 5" republic and between 1881-1889 years, inspired by great principles of
the French Revolution in 1789 (Assemblée nationale, 2018).

Purpose

In this research, it is aimed to compare value types in and the content related
to them terms of their acquisitions in Turkey’s human rights, citizenship and
democracy education programme and France moral and civic education pro-
gramme. Throughout this comparision, answers are sought for the the following
questions;

1- What are the value types and their variances related to their acquisitions in
Turkey and France citizenship programmes?

2- What are the similarities and differences of the value types and their
variances involved in their acquitions in Turkey and France citizenship pro-
grammes?

Method

Document review method which is one of the qualitative research methods is
used. Also, content analysis method is used in analysis of the data obtained.
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Data Sources

Turkey human Rights, Citizenship and Democracy Lesson Education Pro-
gramme (Elementary school 4" grade)(2017); programme was accepted with
the decision no 18 and on the date 02.05.2017 of TTKB, it was published in
communiques magazine no July-app 2017-2018 (MEB, 2017). Documents are
obtained from board of education and disciplinary web site.

France Moral and Civic programme (2015); Moral and civic lesson CM1
class programme was scanned, which was started to be applied in 2015-2016
educational year by being updated and announced in the official journal no 6 on
25" June, 2015. (L’enseignement moral et civique, 2015).

Data Collection and Analysis

Research datas were obtained with the document review method. As a data
source related researches, programme instructions and official papers had been
used. In accordance with this, Turkey human rights, citizenship and democracy
education programme for 4" grades and France moral and civic education ed-
ucation programmeas data sources were obtained from the official web site of
related ministries, to check their originality.

Findings

The value types and their variances in Turkey human rights, citizenship and
democracy education programme; democratic values were mostly included in
TR programme (f=35), it is followed by citizenship values (f=23) and social
values (f=20).

The value types and their variances according to the acquisition of France
moral and civic education programme,; democratic values mostly included in
FR programa were (f=41), it is followed by social values (f=19) and citizenship
values (f=15).

Comparingf social values in Turkey and France citizenship education pro-
gramme; there are no presentation related to friendship, brotherhood, love, giv-
ing importance to the unity of family and patience values in FR programme.
“sensitivity” value was mostly included in FR programme and this value is
included in TR programme to a lesser extent. However achievement related to

“sharing” value is much more common in TR programme.
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Comparison of citizenship values in Turkey and France citizenship education
programme; achievements related to responsibility and individual rights of citi-
zenship values in TR programme are much more common than FR programme.

Comparison of democratic values in Turkey and France citizenship education
programme; “‘justice” value was mostly included in FR programme even “free-
dom” value was mostly included in TR programme. The underpresented values
are secularism in TR programme and brotherhood in FR programme.

Social values in the context of content related to value types according to Tur-
key human rights, citizenship and democracy education programme; it is seen
that subjects such as conflict and ways of reconciliation (f=5), respect to dif-
ferences (f=3), culture of living together (f=3), homeland/country (f=2), quali-
ties and responsibilities of being human (f=4), violation of rights and freedom
(f=1), rules and social harmony (f=1), responsibilities of being citizen (f=1)
were founded.

Social values in the context of content related to value types according to
France moral and civic education programme, subjects related to values were
included for acqusition in detail. There values of friendship, brotherhood, love
and unity of family are absent. Sensitivity was included with a wider perspec-
tive unlike TR programme.

Citizenship values in the context of content related to value types accord-
ing to Turkey human rights, citizenship and democracy education programme
achievements; In this context, sub themes of “responsibility” and “individual
rights” were founded. According to this, values were founded related to value
of responsbility were: responsibility of being human, responsibilities of being
citizen, state’s responsibilities. Responsibilities in terms of rights; were founded
as; rights, freedoms, rules, social harmony, culture of living together. In terms
of individual rights; basic rights and freedoms, rights related to child and adult,
violation of rights and demand for right, expressions of rights and freedoms,
respect and equality for rights and freedoms.

Citizenship values in the context of content related to value types according
to France moral and civic education programme,the number of presentaions
of valyes related to responsibility in FR programme is much less than TR pro-
gramme. The content was generally consisted of individual and social respon-
sibilities. Subjects held in FR programme in terms of rights are respect to dif-
ferences, equality of rights, basic freedoms, freedom of thought and religion,
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integrity of person, values of France republic and European Union and demo-
cratic participation.

Democraticvalues in the context of content related to value types according to
Turkey human rights, citizenship and democracy education programme, were
found to be related to respect; respect to differences, others, thoughts and reli-
gion, integrity of individual, justice; personal integrity, respect to differences,
obeying to the rules, byelaws and punishments, equality of rights, democracy
principles, respect the others, citizenship duties, ways of reconciliations, equal-
ity,; equality of woman and man, values of France republic and Europe union,
rights and duties, equal rights, democratic participation, secularism; freedom
of religion and expression, freedom; rights, freedom and responsibilities, viola-
tion of rights and freedoms, respect to rights and freedoms, in the frame of the
rules’ freedoms, brotherhood; respect to differences, humanist values, culture
of living together and ways of reconciliations, solidarity/cooperation, obeying
the rules of cooperation, common wealth, helping, citizenship duty, individual
and social solidarity subjects.

Democratic values in the context of content related to value types according
to France moral and civic education programme, related to respect were; re-
spect to differences, others, thoughts and religion, and ways of reconciliation,
Justice; personal integrity, respect to differences, obeying to the rules, byelaws
and punishments, equality of rights, democracy principles, prejudices and stere-
otypes, respect the others, citizenship duties, common wealth, equality; equality
of woman and man, values of France republic and Europe union, rights and
duties, equal rights, democratic participation, secularism; respect to religion
and religious differences and secularism, freedom; religion, thought and basic
freedoms, values of France republic and European Union, brotherhood, values
of France republic and European Union.

Result, Discussion and Suggestions

According to the aforesaid results in this study, comparing Turkey and France
citizenship education programmes, even though both of the countries’ the ac-
quisition of values differ from each other in terms of number and content, in
both programmes necessary subjects are given importance to create a democrat-
ic and fair society in terms of supporting national values and working on them.
The attempt to instill the citizenship idea with democratic values is widely pob-

served in the presentaion of the subject. Thus the problematic issue is how the
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students in the process of becoming adult perceive the mechanism of national
and global politics takes part in a true and secured citizenship education. How-
ever as opposed to this positive view, the sufficiency of citizenship education is
open to discussion for both programmes. Clear or not, lots of different point of
views, which come from several factors such as cultural diversity, historical and
cultural background, social structures, could be observed in the programmes.
These programmes are having a vital role in wide continuum from a wide sys-
tem providing perspective on how to be an educated citizen member in a socie-
ty to being a citizen to a narrower understanding of freedom in which the citizen
is unaware of the political developments occuring worldwide. From that point,
when both of the programmes are compared, it can be said that acquisition in
terms of value types in Turkey are dealt with to the extent to include features
related to provide necessary citizenship information and consciousness, and this
in terms of content is not enough. The reason behind this could be the giving
this lecture freely only to the 4" graders in Turkey. Thus in France’s programme,
the values are given to different grade levels with diferrent contents.

That the citizenship education is not a local subject but has a universal quality
is understood by the values it highlight. Social exclusion and discrimination
subjects are seen as obstacles to built society free of structural injustice, ethnic,
religious and social gender differences (Faulks, 2006). With its priorities that
are different from the previous ones, there are concepts that are open to debate
in terms of adequacy to build a democratic society in varying amounts and to
fulfill the requirements as a citizens. Therefore, subjects related to democratic
values in Turkey’s programme need to be reevaluated.

It is an indisputable reality that citizenship education is a right for all of the
students. And providing a civic consciousness as part of a whole political, legal
and juridical system makes it important in terms of building common welfare,
so the quality of education aims and learning outcomes is of vital importance.
At this point, when we look at it from a more general perspective, we can see
that principles that need to be obeyed and the rules determining social unity
and social adaptation were included under citizenship education in both pro-

grammes with due care.
These suggestions can be given according to the results of aforesaid research;

« In terms of social values, ‘Ethical Cmmitment’ subject should be taken into
consideration. Subjects related to “openmindedness” should be enriched,
“sensitivity” value should be reevaluated widely as a content.
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» Achievements and subjects related to democratic values should be increased.
Subjects related to secularism should be included in a wider perspective.
Subjects as “common welfare” in terms of solidarity/cooperation, “right and
duty” in terms of equality, “democratic attendance” in terms of equality,
“personal integrity” in terms of justice should be added and their frequincy
should be increased.

* When it is evaluated in terms of values, citizenship education programme in
Turkey should be reorganized by providing it gradually in all of the educa-
tional stages but under one programme.
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Oz: Bu arastirma, 6gretmen adaylarmin 9. Siif Kimya Ders Kitabinda yer alan
“Aziz Sancar’in Basarisi” adli okuma parcasindaki degerler ve degerler egiti-
mine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla, nitel aras-
tirma desenlerinden fenomenoloji deseni ve bu desene uygun dl¢iit drnekleme
kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilari, {ilkemizdeki bir devlet liniversitesi-
nin egitim fakiiltesinin kimya 0gretmenligi programinda se¢meli ders olarak
okutulan “Ortadgretim Kimya Miifredatr” dersine kayith sekiz goniillii adaydan
olugmaktadir. Veriler, acik uclu {i¢ soru iceren goriis formundan, arastirmacilar
tarafindan yapilan nitel gdzlemlerden, kimya 6gretim programindan ve ders ki-
tabindaki okuma par¢asindan dokiiman inceleme teknigiyle toplanmis ve ige-
rik analiziyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgulardan, degerler ve degerler
egitiminin programlarinin odagina yerlestirilmesinde yakin zamanda gergekle-
sen 15 Temmuz Kalkigsma Hareketinin etkisinin oldugu, degerlerin birkag¢ ders
kapsaminda kazandirilmasinin yeterli olmayacag, ailede baslayan egitiminin
okullarda devam etmesi, derslerin kazanimlar1 verilirken degerlerin de kazan-
dirilmast ve kalicilifinin saglanmasi gerektigi belirlenmistir. Adaylarin okuma
pargasindan belirledikleri degerlerle kimya 6gretim programinda kazandirilma-
st hedeflenen degerlerin benzerlik gosterdigi ve parcada degerlerin egitimine
atif yapan ifadelerin bulundugu saptanmistir. Aziz Sancar vb. 6nemli taninmis
sahsiyetlere 6gretim programi ve ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilmesi, de-
gerlerin egitiminde kullanilan atasdzleri vb. diger araglardan yararlanilmasi,
hizmet i¢i egitimler diizenlenerek 6gretmenlerin bilinglendirilmesi ve kredisiz
zorunlu ders olarak lisans programlarinda okutulmasi i¢in gerekli alt yap1 ¢alis-

malarinin yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aziz Sancar, Degerler, Degerler egitimi, Kimya ders kita-
b1, Ogretmen aday.

&

Abstract: In this study, aimes to determine the opinions of chemistry teacher
candidates about the values and values education through the reading passage
that titled as “Aziz Sancar’s Success” in the 9th grade chemistry textbook. The
phenomenology research method was preferred, because the participants of this
research were looking at the reading passage (Aziz Sancar’s Success) in terms
of values and values education, and what kind of perception they formed and
the way these perceptions are structured will be analysed. The participants of
the research consist of eight chemistry teacher candidates who are enrolled in
‘secondary chemistry education’ in a state university in Turkey. The data of the
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research was collected by document review from, the form contains open-end-
ed three questions related to; the 9™ grade chemistry textbook, the secondary
school chemistry curriculum and qualitative observation. In the analysis of the
data, content analysis was used. Some noteworthy factors according to teacher
candidates necessitate placing the data collected in the research at the centre of
values education were; the 15 July coup attempt, the difficulty to transfer val-
ues through few courses, having enduring values education that starts at home
and continues in schools, along with the skill taught in the subject matter, values
acquisition should be included and enhanced. Also, the values the candidates
referred to in the reading passage were similar to those in the chemistry curricu-
lum. Prominent figures such as Aziz Sancar should be given more place in text-
books. Benefiting from other tools such as (Proverbs etc. ) in values education
is important. In-service trainings should be organized to raise awareness among
teachers candidates and finally values education should be taught in undergrad-
uate programs as non-credit mandatory course.

Keywords: Aziz Sancar, values, Values education, Secondary chemistry,
Chemistry textbook, Teacher candidate.

Giris
Toplumun veya sosyal bir grubun varliginy, birligini, isleyigini ve devamini siir-
diirebilmesi i¢in bireylerinin cogunlugunun dogru, gerekli ve kabul gordiikleri
ortak duygularini, diisiincelerini, amaglarini, menfaatlerini yansitan genellesti-
rilmis ahlaki ilkeler veya inanglarin tiimii deger olarak tanimlanmaktadir (Geng
ve Eryaman, 2007; Kizilgelik ve Erjem 1994). Degerler; insana yol gosteren,
soyut ve nesnelligi bulunmayan, istenilen ve belli bir duruma 6zgii olmayan,

duyguyla iligkili 6znel inanglarin temsil edildigi tiim durumlari i¢eren hedefler-
dir (Ozcan, 2017).

Bugiinkii egitim sisteminde, her 6grencinin uygun ahlaki 6zellikleri davra-
nislarinda gosterecek sekilde yetismeleri amaglandigindan 6grencileri sadece
akademik agidan basarili bireyler olarak degil aksine degerlerini bilen ve onlari
davranislarinda gosteren bireyler olarak yetistirilmeleri beklenmektir. Bu amag
dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi (MEB), tiim 6gretim programlarina kok
degerleri ilave ettigi gibi odagina yerlestirmistir (MEB, 2017). Yeni 6gretim
programlart ile dnceki 6gretim programlari karsilagtirildiginda igerik agisindan
baz1 farkliliklar olsa da asil 6nemli fark onceki programlarin merkezinde 6g-

rencilere “beceri kazandirmak” varken yeni programlarin merkezinde “milli ve
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manevi degerleri kazandirmak” yer almaktadir (Coskun, 2016-2017). Demirel
(2009), son yillarda Tiirkiye’de degerlerin 6gretim programlarinda oldugunu,
bir¢ok okulda degerler egitimiyle ilgili yeni projelerin baglatildigini, sosyal
bilgiler dersi dgretim programinda toplumsal konularda degerler ve degerler
egitimi dogrudan vurgulanirken diger derslerde dolayli olarak yer aldigini be-
lirtmigtir. MEB’in 3 Ocak-10 Subat 2017 tarihleri arasinda yaymladigi metne
gore dgretim programlarinin yenilenmesi ve gilincellenmesinin nedenlerinden
birinin milli ve manevi degerlerin 6grencilere kazandirilmasina verilen 6nemin
artiritlmasi oldugu, 6gretim programlarinda “Degerlerimiz” basligi altinda veril-
digi ve her dersin igerigine gore farklilik gosterebilecegini agiklanmistir (MEB,
2017). Ornegin Tiirkge, Tarih vb. derslerdeki deger sayisinin Matematik, Fizik,
Kimya vb. derslerden daha fazla olmasi1 dersin iceriginden kaynaklandig: be-
lirtilmektedir. Kog ve Celik (2017), lisansiistii 6grencilerin goriislerinden hare-
ketle ortaokul dgretim programlarinda ortiik olarak verilen degerlerin inang ve
demokratik bir goriisle tanimlandigini agiklamiglardir.

Milli Egitim Temel Kanununda “Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi
ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler yetigtirmek”
ifadesinin olmas1 tiim Ogretim programlarinda ortak degerlerin olusturulma-
smin kagmilmaz oldugunu gostermektedir (Tedmem, 2017). Degerler, sadece
egitim alaninda degil ayn1 zamanda giindelik faaliyetlerde de 6nemlidir (Tay-
lor, 2000; Halstead & Taylor, 2005). Ciinkii degerler egitimi, 6grencilerin so-
rumluluk alma ve makul secimler yapabilme olanaklartyla ilgili bilgi, beceri
ve yeteneklerini gelistirecekleri tiim gayretleridir. Bu tiir egitimle yetisen 0g-
renciler, kiiresellesen c¢ok kiiltiirlii diinyaya uyum saglayacaklar1 gibi yasamin
gercekleriyle yiizleserek elestirel diistinmelerine ve sorumluluk almalaria da
yardimet olacaktir (Durmus, 2017). Ailelerin, medyanin, akran grubunun yani
sira ¢cocuklarin ve genglerin dolayisiyla toplumun gelismesinde 6nemli rol oy-
nayan okullar ayn1 zamanda toplumun degerlerini yansitan ve somutlastiran
kurumlardir (Celikkaya ve Kiirimliioglu, 2018; Halstead & Taylor, 2005; Tay-
lor, 2000). Dilmag ve Simsir (2016), okullarda degerler egitimine yer verilmesi
gerektigini ancak degerler egitiminin sadece okullara birakilmasinin biiyiik hata
olacagini belirtirken; Cihan (2014), degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda
okul ve aile is birliginin saglanmasi gerektigi aksi halde dgrencilerin ¢eligkiler
yasayacagini agiklamistir. Okullarda 6grencilerin belirli degerleri fark etmeleri,
yeni degerleri liretebilmeleri, benimseyebilmeleri ve igsellestirerek davranisla-
rinda gostermeleri i¢in 6gretmenlerin ylikii ve sorumlugu fazladir (Cihan, 2014;
Durmus, 2017). Balc1 ve Yanpar Yelken (2013), 6gretmenlerin degerlerin 6g3-
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rencilere kazandirilmasinda ailelerin, sosyoekonomik ve kiiltiirel yapinin 6ne-
minin ¢ok fazla oldugunu, deger kazandirmanin en etkili yolun ¢ocuga deger
verildiginin hissettirilmesinden gectigini ifade etmistir. Ayrica arastirmacilar
degerlerin kazandirilmasinda en etkili yontemin 6rnek olay, en az etkili olanin
geleneksel telkin yontemi oldugunu belirlemislerdir. Thronberg (2008 a, b), 6g-
retmenlerin degerler egitimini uygularken giindelik dili kullanmalarinin onlarin
mesleki gelisimlerinde belirgin sekilde engel teskil ettigini ve okul kurallarinin
giindelik gelisimini degerler egitiminin belirledigini agiklamistir. Thornberg ve
Oguz (2013), Isveg ve Tiirk 6gretmenlerin degerler egitimine bakis agilarinin
benzer oldugunu, elestirel bir yaklagim gosteremediklerini, temel degerler egi-
timi yontemleriyle 6grencilerin giinliik etkilesimlerinde iyi bir rol model olduk-
larini, dgretmenlerin degerleri tanimlarken gilindelik bir dil kullandiklarina ve
bu alanda bilgi eksikliklerinin bulunduguna dikkat ¢ekmislerdir. Unal (2011),
Antalya merkez ilgedeki ortadgretim okullarinda gérev yapan ve alanlar fizik,
kimya, biyoloji matematik, tarih ve cografya olan 485 &gretmenin 6grencile-
rine kazandirmak istedikleri 127 deger oldugunu tespit etmistir. Aragtirmaci
bu degerlerden saygi, sevgi, diiriistliikk, sorumluluk, bilimsellik, vatan sevgisi,
Ozgliven, ahlaki degerler, caligkanlik, basarili olma, iyi insan olma, Atatiirk¢ii
diisiince, akilc1 olma, ¢evre bilinci, lilke sorunlarina duyarlilik ve toplum bilinci
degerlerinin cogunlukta oldugunu belirtmistir. Bunlarin arasinda sevgi, saygt ve
diiriistliik degerlerinin ilk siralarda yer aldigini, biitiin 6gretmenlerin 6grencile-
rine sevgi, saygl, diiriistliik, bilimsellik ve sorumluluk degerlerini kazandirmay1
tercih ettiklerini a¢iklamistir.

Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda tarihi olaylar, sosyal etkinlikler, kiil-
tiirel miras, atasozleri, deyimler, 6zl sozler, sarkilar, tiirkiiler, siirler, Nasrettin
Hoca fikralari, sahsiyetli kisiler, bilge insanlar ve sorumluluk projeleri vb. arag-
lar kullanilmaktadir (Karaer ve Avci, 2018). Yazici ve Aslan (2011), degerlerin
egitiminde rol modellerden yararlanmanm etkili bir yontem oldugunu belirterek
kahramanlarin ders kitaplarinda olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica arastir-
macilar rol model olacak kahramanlarin ders kitaplarinda olmasinin Tiirk egitim
sisteminin ulusal ve evrensel boyutuna, felsefi temellerine, tarihsel ve sosyolojik
belirleyicilerin aydinlatilmasinda katkida bulunacagini ifade etmislerdir. Faiz ve
Yazici (2018), 6grencilere degerlerin egitiminde dogru kahramanlarin secilmesi
durumunda olumsuz dgrenme ortamlarinda dahi deger 6gretiminin kolaylasaca-
g1 belirtmislerdir. Nitekim yeni kimya 6gretim programinda degerlerin kazan-
dirllmasinda kullanilan araglardan biri Aziz Sancar, Oktay Sinanoglu, vb. 6nemli
sahsiyetlere ait okuma parcalaridir (Giintut, Giines ve Cetin, 2018).
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Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada kimya 6gretmeni adaylarinin 9. Siif Kimya Ders Kitabinda
yer alan “Aziz Sancar in Basarisr” adli okuma parcasindaki (Sekil 2) degerler
ve degerler egitimine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu
aragtirmada ortadgretim kimya 6gretim programi ve ders kitabindaki “Aziz San-
car’m Bagsaris1” adli okuma parcasinin degerler ve degerler egitimi agisindan
incelenmesi, Aziz Sancar’in basarisinda degerlerin yerinin ve éneminin agik-
lanmasi, degerlerin egitiminde Aziz Sancar vb. 6nemli sahsiyetlere ait okuma
pargalarinin iyi bir ara¢ oldugunu gostermesi bakimindan alana katki saglayaca-
&1 digiiniilmektedir. Ayn1 zamanda kimya 6gretmeni adaylarina degerler ve de-
gerler egitimi acisindan ders kitabindaki bir okuma pargasinin nasil analiz edi-
lecegine yonelik bilgi, beceri ve deneyimin kazandirildigini gostermesi “Aziz
Sancar in Basarisr” adli okuma pargasini degerler ve degerler egitimi agisindan
inceleyen ilk arastirma olmasi nedeniyle yapilacak arastirmalara katki saglaya-
cagi soylenebilir.

Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Arastirmanin problemi, 6gretmen adaylarmim 9. Sinif Kimya Ders Kitabinda
yer alan “Aziz Sancar in Basaris1” adli okuma pargasindaki degerler ve deger-
ler egitimine yonelik goriis ve diisiinceleri nelerdir?

Bu problem kapsaminda belirlenen alt1 alt problem asagida verilmistir:

1. Ogretmen adaylarinin gériislerine gore ortadgretim kimya 6gretim progra-
minda hangi degerler bulunmaktadir?

2. Ogretmen adaylarmin gériislerine gore ortadgretim kimya dgretim progra-
mina degerler neden ilave edilmistir?

3. Ogretmen adaylarinin gériislerine gore ortadgretim kimya dgretim progra-
mindaki degerler 6grencilere neden kazandirilmak istenmistir?

4. Ogretmen adaylarmin goriislerine gore ortadgretim kimya gretim progra-
mindaki degerler 6grencilere nasil kazandirilabilir?

5. Ogretmen adaylarmin goriislerine gore “Aziz Sancar in Basarist” adl oku-
ma parcasinda hangi degerler bulunmaktadir?

6. Ogretmen adaylarinin goriislerine gore “Aziz Sancar in Basarisi” adli oku-
ma parg¢asindaki hangi ifadelerle degerler kazandirilabilir?
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgu-bilim) deseni
kullanilmigtir. Clinkii bu arastirmanin katihmeilan “Aziz Sancar’in Basarist”
adli okuma pargasini degerler ve degerler egitimi acisindan incelerken onlarda
ne tiir bir alg1 olusturdugu ve nasil yapilandirdiklarinin arastirilmasi hedeflen-
digi i¢in fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Fenomenoloji giinliik hayatla
ilgili deneyimleri vurgulu agiklayan ve derinlemesine sistematik olarak arastir-
ma yapilmasina firsat veren 6znel bir desendir. Bu desen katilimeilarin olgu ya
da olaylarla yasantilarinin nasil oldugu, algilariin neden olustugu, duygu ve
diisiincelerinin nelerden kaynaklandigini tespit etmek amaciyla kullanilmakta-
dir (Creswell, 2016; Johnson ve Christensen, 2014; Khan, 2014; Padilla-Diaz,
2015; Yiiksel ve Yildirim, 2015). Fenomenolojide arastiriciya olgunun igerdigi
ortak anlamlar ortaya ¢ikarmadan once katilimcilarin yasanmig deneyimlerini
tanimasi ve 6zlinii nelerin olusturdugunu belirtmesi gerekmektedir (Onat-Ko-
cabiyik, 2016).

Arastirmanin Katilimcilar:

Arastirmada fenomenoloji deseni kullanildigindan amagli 6rnekleme tiirlerin-
den kolay uygulanabilir olmasi, kisa siirede sonuglandirilmasi ve arastirmaciya
Ol¢iitli kendisinin belirlemesine olanak sagladigi i¢in 6lgiit 6rnekleme tercih
edilmigtir. Harsh’a (2011) gore, amach drnekleme alandaki 6nemli bilgi kay-
naklarina ulagsmak i¢in arastirmaciya yardimei olmaktadir. Patton’a (2015) gore,
amagli 6rnekleme en yaygin kullanilan 6rnekleme yontemi olup derinlemesine
aragtirma yapmak i¢in olgu ya da olaylarla ilgili bilgisi olan ve belirli 6zellikleri
tagidig1 diisliniilen katilimcilardan tercih edilmelidir. Ayrica aragtirmanin ama-
cma uygun olarak 6rneklem ii¢ ile on kisi arasinda olabilmektedir (Creswell,
2016; Gentles, Charles, Ploeg ve McKibben, 2015). Bu ylizden arastirmanin
katilmeilar segilirken ortadgretim kimya 6gretim programlarindan, ders kitap-
larindan, literatiirde kimya 6gretim programi ve ders kitaplara yonelik yapil-
mis arastirmalardan haberdar olan, degerler ve degerler egitimi hakkinda yorum
yapabilecek bilgiye sahip olan goniilli kimya 6gretmeni adaylarindan olmasi
seklinde Olgiitler aranmistir. Bu Olgiitleri saglayan arastirmanin katilimeilari-
ni1, lilkemizdeki bir devlet iiniversitesindeki egitim fakdiltesinin 4 yillik kimya
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ogretmenligi lisans programinda se¢meli ders olarak okutulan “Ortadgretim
Kimya Miifredati” dersine kayith ve goniillii olan sekiz kimya 6gretmeni aday1
olusturmaktadir. Adaylardan biri erkek digerleri kadin olup biri meslek lisesinin
kimya béliimiinden digerleri Anadolu lisesinden mezun olmuslardir. Ogretmen
adaylarinin timi 6gretmenlik meslegini isteyerek sectiklerini ve bu boliimi

okumaktan memnun olduklarini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri, agik uglu ii¢ soru i¢eren goriis formundan, 9. Sinif Kim-
ya Ders Kitabinda yer alan “Aziz Sancar in Basaris” adli okuma parcasindan
ve Ortadgretim Kimya Ogretim Programindan dokiiman inceleme teknigi ile
elde edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin okuma parcasini degerler ve deger-
ler egitimi acisindan inceledikleri sirada arastirmacilar tarafindan yapilan nitel
gbzlemlerinden toplanmistir. Dokiiman inceleme teknigi, arastirma konusuyla
ilgili bilgileri igeren kitap, dergi vb. materyaller olabildigi gibi video, fotog-
raf vb. materyaller de olabilmektedir. Dokiiman analizinde arastiricilar dokii-
man olarak hangi materyal ya da materyallerin kullanilacagina aragtirmanin
problemi dogrultusunda karar verdiklerinden bu arastirmada dokiiman olarak
“Aziz Sancar in Bagsarisi” adli okuma pargast (Sekil 2), A4 kagidina fotoko-
pi ile ¢ogaltilmis ve goniillii 6gretmen adaylarina dagitilmistir. Sonra adaylara
pargay1 dikkatle okumalari, degerler ve degerler egitimi agisindan incelemeleri
ve neden Oyle diigiindiiklerini okunakl sekilde yazarak agiklamalar1 gerektigi
belirtilmistir. Katilimeilarin okuma pargasinda oldugunu diisiindiikleri degerle-
rin 0gretim programinda bulunup bulunmadigimi belirlemek i¢in Ortadgretim
Kimya Ogretim Programinda yer alan degerlerle karsilastirilmistir. Bu yiizden
Ogretim programinda yer alan “Degerlerimiz” Sekil 1’de; 9. simif Kimya Ders
Kitabinda yer alan “Aziz Sancar in Basarisit” adli okuma parcasi Sekil 2’de ve
gorilis formundaki acik uclu li¢ soru Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Goriis Formunda Yer Alan Agik Uglu Sorular

Sorular

Ortadgretim kimya 6gretim programinda hangi degerler olabilir ve neden ilave edilmistir? Ned-

1 en Oyle diisiindiigiiniizii agiklayiniz.

) Ortadgretim kimya 6gretim programindaki degerler 6grenciye nasil kazandirilabilir? Neden dyle
diisindigiiniizii agiklayiniz.

3 “Aziz Sancar’in Basaris1” adli okuma pargasini degerler ve degerler egitimi agisindan nasil

yorumlarsiniz. Neden oyle diigiindiiginiizi agiklaymiz.
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Verilerin Analizi

Goriis formundaki 6gretmen adaylarin goriislerini okuyucunun anlayabilecegi
duruma getirmek icin igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi, metinlerin in-
celenmesi sonucunda katilimcilarin belirlenen goriisleri veya yorumlari, bir dizi
asamalar sonucunda olusturulan kategoriler, kodlar ve temalarla anlamli hale
getirilmesinde kullanilan bir tekniktir (Rose, Spinks ve Canhoto, 2015; Zhang
ve Wildemuth, 2009). Burada 6nemli olan hangi mesaj1 kime neyle ulastirildigi-
dir (Weber, 1989, Akt: Kogak ve Arun, 2006). Ogretmen adaylarinin goriisleri-
nin analizinde alt problemler dikkate alinarak temalar belirlenmistir. Belirlenen
temalar uzman 6gretim elemanlarina gosterilmis onlarin goriis ve 6nerileri dog-
rultusunda diizeltmeler yapilarak alt1 tema olusturulmustur. Olusturulan tema-

ERNT

lar sirasiyla “Programda bulunan degerler”, “Degerlerin programa eklenme
nedeni”. “Degerlerin kazandirilma nedeni”, “Degerlerin kazandirilma sekli”,
“Aziz Sancar’in Basarisi adli okuma parcasindaki degerler” ve “Aziz San-

car ' Bagarist araciligi ile degerler egitimi” seklinde alti temada toplanmastir.

Gecerlilik ve Giivenilirlik

Bilimsel nitel aragtirmalarin en 6nemli dl¢iitlerden biri arastirmadan elde edilen
sonuglarin inandirict olmasidir. Bu amagla en yaygin kullanilan olgiitler i¢ ve
dis seklinde ayr1 ayr1 degerlendirilen gecerlilik ve giivenilirliktir. i¢ gecerlilik,
arastirmacinin gézlemleriyle anladigini diisiindiigii olgu veya olaylari iligkilen-
dirdiginde ger¢egi yansitmasi olarak tanimlanirken; dis gegerlilik, aragtirmadan
elde edilen sonuglarin birbirine benzerlik gdsteren ortam ve sartlara gore genel-
lestirilebilmesidir (Baskale, 2016; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada
yer alan 6gretmen adaylarina ait bilgilerin aragtirmanin katilimcilar: béliimiinde
ayrintili sekilde agiklanmasi, veri toplama araglarinin neden ve nasil kullanil-
di81, “Aziz Sancar in Basarisi” adli okuma pargast A4 kagidina fotokopi ile
neden ¢ogaltildigina yonelik bilgiler verilerin toplanmasi basligi altinda detayl
sekilde verilmesi arastirmanin i¢ gegerliliginin saglandigini diistindiirmektedir.
Arastirmanin dig gegerliliginde neden 6lgiit 6rnekleme ile katilimcilarinin se-
cildigi, ol¢iit drnekleme kararinin nasil alindigi, verilerin toplamasinda nelerle
karsilasildig1 ve analizin nasil yapildig1 hakkinda gerekli bilgiler ilgili boliim-
lerde ayrintili sekilde agiklandigr igin dis gecerliligin de saglandig: diisiiniil-
mektedir. Ogretmen adaylarmin gériislerinden hareketle olusturulan temalarin
uygun olup olmadigini belirlemek i¢in uzman dgretim elemanlarinin goriisleri-

nin alinmasi ve onlarin goriis ve onerileri dogrultusunda diizenlenmesi aragtir-

ded



Hatice Raraer, Fergan Karaer

manin i¢ giivenilirliginin saglandig1 sdylenebilir. Icerik analizi sonucunda elde
edilen bulgularla arastirma sonuglarinin karsilagtirilmasinda uzman goriisiine
basvurulmasi ve arastirmacilarin arastirmadaki roliinii gostermesi bakimindan
dis glivenirliginin de gergeklestirildigi soylenebilir. Ciinki i¢ giivenilirlik baska
arastirmacilarin ayni verileri kullanarak ayni sonuglara ulagsmasindaki tutarlilik
seklinde tanimlanirken, dis glivenilirlik aragtirmada ulasilan sonuglarin birbi-
rine benzeyen ortam ya da sartlarda benzer sonuclara ulagsmasiyla ilgili teyit

edilebilirligidir (Baskale, 2016; Yildirim ve Simsek, 2013).

1.2.1. Degerlerimiz

Degerlerimiz Ggretim programlannin  perspektifini olusturan ilkeler toplamidir. Kokleri
geleneklerimiz ve dinimiz icinde, govdesi ve dallan bu koklerden beslenerek bugiinimiize ve
yannlarimiza uzanmaktadir. Temel insani 6zelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda
ve karsilastigimiz sorunlarla basa cckmada eyleme gegmemizi saglayan kudretin ve gucun kaynagidir.

Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip oldugu yetkinliklerle ete
kemige burundiren insanlarina bagh oldugu tartigma gotirmez bir gergektir. Bundan dolayr egitim
sistemimiz her bir Gyesine uygun ahlaki kararlar alma ve bunlan davranislarinda sergileme yeterliligini
kazandirma amaayla hareket eder. Egitim sistemi sadece akademik agidan basanli, belirlenmis baz bilgi,
beceri ve davranislan kazandiran bir yapi degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek asli
gorevidir; yeni neslin degerlerini, alisgkanhklarnini ve davraniglarini etkileyebilmelidir. Egitim sistemi degerleri

kazandirma amaci gergevesindeki islevini, 6gretim programlanni da kapsayan egitim programiyla yerine

KIMYA DERSI OGRETIM PROGRAMI

getirir. “Egitim programi”; Ogretim programlan, 6grenme Ogretme ortamlan, egitim arag
gerecleri, ders disi etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tim unsurlan géz éniunde bulundurularak
olusturulur. Ogretim programlarinda bu anlayigla degerlerimiz, ayn bir program veya 6grenme alani, iinite,
konu vb. olarak gérulmemistir. Tam aksine bitin egitim strecinin nihai gayesi ve ruhu olan degerlerimiz,
oOgretim programlannin her birinde ve her bir biriminde yer almigtir.

Ogretim programlarinda yer alan “kék degerler” sunlardir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme 6gretme siurecinde hem
kendi baslarina, hem iliskili oldugu alt degerlerle ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat

bulacaktir.

Sekil 1. Ortadgretim Kimya Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerimiz
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Kimyasal Tiirler Aras: Etkilesimler

OKUMA PARCASI
AZIZ SANCAR’IN BASARISI

Aziz Sancar; 8 Eyliil 1946'da
Mardin’in Savur ilgesinde, orta gelirli
ciftci bir ailenin sekiz ¢ocugundan ye-
dincisi olarak dogmus; akademisyen,
up doktoru, biyokimyager, molekii-
ler biyolog ve bilim insamdir (Gérsel
3.4.12). ilk egitimini Mardin’de tamam-
layan Sancar, istanbul Universitesi Tip
Fakiiltesinden 1969 yilinda birincilikle
mezun oldu. iki yil Savur'da bir saghk
ocaginda doktorluk yaptiktan sonra
NATO-TUBITAK bursu ile Dallas’a gide-
rek Teksas Universitesinde Molekiiler
Biyoloji dalinda doktora yapti.. Yale
Universitesinde DNA onarimu dalinda
dogentlik tezini tamamlayarak DNA
onarnimu, hiicre dizilimi, kanser tedavisi
ve biyolojik saat tizerinde ¢caligmalarina

Gorsel 3.4.12: Prof. Dr. Aziz SANCAR devam etti.
1997 wyilindan bugiine ABD'deki
Kuzey Carolina Universitesi Biyokimya ve Biyofizik Boliimiinde gorev yapan Prof. Sancar, yayimladi-
£ 33 kitap, 415 bilimsel makale ve bu makalelere yapilan 12 binden fazla atifla bilim diinyasinda az
rastlanir bir bagariya imza atti. Yapti1 cahigmalarla Amerikan Ulusal Bilimler Akademisine kabul edilen
Sancar, buraya kabul edilen ii¢ Tiirk'ten biri olmustur.

Mardin’in Savur ilgesinden ABD'deki kiirsii profesorliigiine gétiiren yol alinteriyle doludur. inatla,
sabirla, kararhlikla yogrulmus. Yurduna ve biiyiidiigii Savur ilgesine son derece bagh olan Sancar, Savur
Lisesi birincisine her yil 7500 dolar 6diil veriyor. Bu tutumuyla Savurlu gencleri kendisini izlemeye
caginyor. Ayrica Nobel Odiillii bilim insam Aziz Sancar, 2008 yilinda kendi birikimi olan 1 milyon do-
lar ile Chapel Hill kasabasinda bir ev satin aldi. Buraya Carolina “Tiirk Evi” adim1 verdi. Amerikal esi
Gwen ile birlikte ABD'ye doktora icin gelen Tiirk 6grenciler kendi yasadig zorluklan yasamasin diye
evini o ¢ocuklara agt1 ve buray: hem yurt hem de kiiltiir merkezi olarak kullanmaya baglad. ilgi duyan
Amerikalhlar icin bir de Tiirkge egitim kursu act1.

Aziz Sancar hiicrelerin hasar géren DNAlar nasil onardifim ve genetik bilgisini korudugunu ha-
ritalandiran aragtirmalan sayesinde 2015 Nobel Kimya Odiili'nii kazandi. Odiil téreninde konusan
Sancar: “Ne yaparsaniz, iyi yapmaya calisin, calismadan olmaz. Ogrenciyken giinde 18 saat caligirdim.
Gecelerimi laboratuvarlarda gegirmisimdir. Cahgsmaktan bagka care yoktur. Bu, vatan borcudur” dedi.
Prof. Dr. Sancar kendisiyle yapilan bir réportajda 6zgiivenin 6nemini vurgulayarak: “Ozgiiveni bana
cumhuriyet verdi, cok idealist hocalarimiz vardi. Biz Tiirkler her seyi yapanz, her seyi basannz. Biz
caligtifimiz ve iirettifimiz siirece iistiin olacagiz, iistiinliik genetik degildir, biitiin insanlar birbirine
esittir. Cogu insan zekaya inanir, ben inanmiyorum, bizi birbirimizden aywran emektir, ben ¢ahgmaya
inantyorum.” diye konustu. “Aziz Sancar deyince aklimza ne geliyor?” sorusuna: “Ben san ve sohretle
taminmak istemem. Bana aym soruyu sorarsamz yanmtim su olur: “Hayati boyunca ¢ok ama ¢ok caligmg
ve buluglariyla insanliga katk: yapmus bir vatansever. Ozellikle cocuklarimizin, san ve séhretin sadece
olaganiistii caligmanin bir yan etkisi oldugunu bilmelerini isterim.” demistir. “Nobel almak giizel ama
ondan da giizel sey Nobel'i almaya giden yol ve yapilan kesiftir. Beni 6diile gétiiren Atatiirk’'iin ve
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin yapti: egitim devrimidir. Dolayisiyla bu 6diiliin sahibi Atatiirk ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti'ni temsil eden Amitkabir Miizesidir” diyerek Nobel Odiilii ile madalya ve sertifikasim
Anitkabir'e teslim etmigtir. Odiil, Anitkabir'deki Atatiirk ve Kurtulug Savas: Miizesinde kendisine ayrilan
ozel alanda sergilenmektedir.

Asziz Sancar ve Nobel'in Oykiisii kitabindan yararlamilarak
yazarlar tarafindan bu kitap igin yazilmstr.
134

Sekil 2. 9. Sinif Kimya Ders Kitabinda Yer Alan “Aziz Sancar in Basarisi” Adli

Okuma Pargasi

Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler alt problemler dikkate ali-

narak analiz edilmis ve tablolar halinde verilmistir.
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Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Kimya Ogretim Programindaki Degerlere Yo6nelik Goriislerinin
Frekans ve Yiizde Oranlar1

Degerler Katimcilar f %
Vatanseverlik 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08 8 100,0
Yardimseverlik 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08 8 100,0
Saygi 01, 02, 05,06, 07, 08 6 75,0
Sevgi 01, 02, 05,06, 07, 08 6 75,0
Sabir 01, 02, 05,06, 07, 08 6 75,0
Caliskan 02, 03, 06, 07, 08 5 62,5
Dostluk 02, 03, 05,07, 08 5 62,5
Diirtstliik 01, 02,03, 07,08 5 62,5
Ozdenetim 01, 02, 06, 07, 08 5 62,5
Sorumluluk 01, 02,07, 08 4 50,0
Adalet 02,03, 07,08 4 50,0
Minnettarlik 04, 05 2 25,0
Azmetme 03,04 2 25,0
Algak goniilliiliik 06, 05 1 12,5
Dayanisma 04, 07 1 12,5
Idealist 04 1 12,5
Milli birlik ve beraberlik 05 1 12,5
Ozgiirliik 05 1 12,5
Ozgﬁven 05 1 12,5

Tablo 2°de dgretmen adaylarinin goriislerinden kimya 6gretim programinda
bulunan degerlerle 6gretim programda 6grencilere kazandirilmak istenilen de-
gerlerin arasinda benzerlik oldugu belirlenmistir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 3: Ogretmen Adaylarmin Kimya Dersi Ogretim Programina Degerlerin Eklenme Nedenine
Yonelik Goriisleri

Goriisler

Programin hemen 6ncesinde 15 Temmuz kalkigma hareketi yasandig i¢in,

Milli birlik ve beraberligin agilanmasi igin,

Degerlerin ailede baslayip okulda devam etmesi gerektigi icin,

Ogrencilere okul caginda degerlerin kazandirilmasi istendigi igin,

Kimya bilgisinin yaninda ahlaki ve insani degerlerin kazandirilmas: hedeflendigi igin

Ogretmen adaylarinin kimya 6gretim programina degerlerin eklenme neden-
leriyle ilgili goriislerden (Tablo 3) en dikkati ¢eken goriislerin 15 Temmuz kal-
kisma hareketinin yaganmasi ve 6grencilere milli birlik ve beraberligin kazandi-

rilmasinin istenmesine yonelik goriislerinin cogunlukta oldugu tespit edilmistir.
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Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Gériislerine Gore Ogrencilere Degerlerin Kazandirilma Nedenleri

Goriisler

Ogrencilere ailede baslayan degerler egitimin okulda da devam ettiginin gosterilmesi istendigi igin,

Milli birlik ve beraberlik, vatanseverlik vb. degerlerin kazandirilmast hedeflendigi igin,

Sadece sosyal igerikli derslerde degil tiim derslerde verilmesi gerektigi icin,

Kimya 6gretiminin yaninda degerlerin egitimini alarak ileride vatanini, milletini seven, tiretken,
caligkan bireyler olmalari istendigi i¢in,

Ogretmen adaylarmin kimya 6gretim programina degerlerin kazandirilma ne-
denlerine yonelik goriisleri (Tablo 4) incelendiginde degerlerin ailede basladigi-
n1, okulda devam etmesi ve tiim derslerde olmasi gerektigine yonelik goriislerin
daha ¢ok oldugu belirlenmistir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Gériislerine Gore Ogrenciye Degerlerin Kazandirilma Sekli

Goriisler

Bilim insanlarmin hayat hikayeleri verilerek 6grenciler 6zendirilebilir.

Kitaplara okuma pargasi olarak énemli kisilerle ilgili bilgiler verilebilir.

Ogretmenler ders sirasinda yeri geldiginde konuyla iliskili olan degerlerden sz edebilir.

Ogrencilere degerleri kazandirmak igin éncelikle dgretmenlerin bu konuda bilinglendirilmesi gerekir.
Bunun i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

Atatlirk in hayatina daha ¢ok yer verilebilir.

Ogretmen adaylarinin lisans programlarinda degerler ve degerler egitimine yonelik kredisiz zorunlu
ders olabilir.

Ogrencileri gesitli sorumluluk projelerine dahil edilebilir.

Ogretim programu ve ders kitaplarinda degerler ve degerler egitimine yonelik 6rneklere daha cok yer
verilebilir.

Unite, ya da konu sonunda kitapta bos kalan yerler atasozleri ya da 6zlii sozlerle doldurulabilir.

Tablo 5°deki goriisler incelendiginde yeni programdaki degerlerin 6grencilere
kazandirilmasina yonelik yapilan ¢alismalarin (“Aziz Sancar in Basarisi” adl
okuma pargasi vb.) yerinde oldugunu gostermektedir. Adaylarin “Unite, ya da
konu sonunda kitapta bos kalan yerler atasozleri ya da ozlii sozlerle doldurula-
bilir” goriisii dikkati ¢eken goriisler arasindadir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin Gériislerine Gore Aziz Sancar’m Basarist Adli Okuma Pargasinda
Bulunan Degerler

Okuma parcasinda bulunan degerler

Algak Goniillilik — Azmetme Adalet Baglilik Bagimsizlik Caliskanlik
Dayanisma Dostluk Esitlik Emek Empati Idealist
Helal kazanma Kararlilik Giliven Minnettarlik Miitevazilik Ozlem
Ozgiirliik Ozgiiven Sabir Saygi Sevgi Sorumluluk
Sosyallesme Vatan borcu  Vatanseverlik Yardimseverlik
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Ogretmen adaylarinin gériislerine gore okuma pargasinda bulunan degerler
(Tablo 6) 6gretim programinda (Sekil 1) 6grencilere kazandirilmast hedeflenen

degerlerin oldugu gortilebilir.

Altinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 7: Ogretmen Adaylarina Gére “Aziz Sancar’mn Basaris” Adli Okuma Pargasi ile Kazandiril-
mak Istenilen Degerler ve Degerlerin Egitimiyle Tliskili Ifadeler

Degerlerin Egitimiyle iliskili ifadeler

Kazandirilmas: Hedeflenen Degerler

Mardin’in Savur ilgesinden Amerika’ya alin
teriyle gittigi,

Helal kazang, azmetme, sabir, ¢aliskanlik

Bulundugu mertebeye maddi imkanlarla gel-
medigi aksine ¢ok calisarak ulastigi,

Caliskanlik, azmetme, kararlilik, sabir

Amerika sartlarinda zorlandig: i¢in sikintilar
cektigi,

Azmetme, sabir, sorumluluk

Amerika’da okuyan Tiirk 6grenciler i¢in Tiirk
evi agmast,

Yardimseverlik, dayanigma, vatanseverlik, millet
sevgisi, vatan borcu, empati

Mardin’in Savur ilgesindeki lise birincisine her
yil 7500 dolar vermesi,

Yardimseverlik, dayanisma, vatanseverlik, millet
sevgisi, vatan borcu

Tirk evini yurt ve kiiltiir merkezi olarak kul-
lanilmasi,

Vatanseverlik, millet sevgisi, 6zlem duyma

Amerikalilara Tirkce egitim kursu agmasi,

Vatanseverlik, sosyallesme

Basari icin ¢aligmak gerektigi ve bunun vatan
borcu oldugu,

Caligkanlik, sorumluluk, vatanseverlik, vatan
borcu

Ozgiiveni cumhuriyetin verdigi,

Ozgiiven, 6zgiirliik, bagimsizlik,

Hocalarmin ¢ok idealist oldugu,

Idealistlik

Turk milleti isterse her seyi yapabilecegi,

Ozgiiven

Ustiin olmanin genetik olmadig1 ok caligmak
gerektigi,

Caligkanlik, tistlinliik, emek

Biitiin insanlarin esit oldugu,

Adalet, esitlik

Bireyleri birbirinden ayiranin zeka olmadigi,
aksine emek oldugu,

Caligkanlik, emek, azim, azmetmek

San ve sohret i¢in ¢alismadigi vatanina milletine
kars1 borglu oldugu i¢in ¢alistigi,

Miitevazilik, minnettarlik, vatanseverlik, Caligkan-
lik, sorumluluk, vatan borcu

Tirk evini agmasi,

Vatanseverlik, millet sevgisi, sorumluluk, vatan
borcu

Aldig1 6diiliin kendisi degil onu 6diile gotiiren
yol ve kesif oldugu,

Miitevazilik, vatanseverlik, Caligkanlik, sorumlu-
luk, algakgoniilliiliik, minnettarlik

Odiile giden yolun Atatiirk’iin yapmis oldugu
egitim inkilabi oldugu,

Saygt, sevgi, minnettarlik, rol model alma

Aldig1 6diilii anitkabir vermesi

Vatan borcu 6deme, vefa, saygi, sevgi

Ogretmen adaylar1 Sekil 2°deki okuma pargasinin hemen hemen her ciimle-
sinde dgrencilere kazandirilmak istenilen degerlerin egitimiyle iliskili ifadele-
rin bulundugunu belirtmislerdir (Tablo 7). Ogretmen adaylarmin Tablo 7°deki
goriislerine gore en fazla dikkat ¢eken degerlerin vatanseverlik, yardimseverlik,
caligkanlik oldugu tespit edilmistir. Adaylarin hepsi Aziz Sancar’in orta gelirli
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sekiz ¢ocuklu bir ailede kodyde ¢iftcilikle yasamini siirdiirdiiklerini, basari i¢in
sosyoekonomik yapinin énemli olmadigini ve cok ¢alismak gerektigini vurgu-
layarak Aziz Sancar’in “Ne yaparsaniz, iyi yapmaya ¢alisin, ¢alismadan olmaz.
Osrenciyken giinde 18 saat ¢calisirdim. Gecelerimi laboratuvarlarda gegirmi-
simdir. Calismaktan baska ¢are yoktur.” sdzlerine atifta bulunmuslardir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yeni kimya 6gretim programina Degerlerimiz’ in (Sekil 1) eklenmesindeki ge-
rekeeler incelendiginde 6gretmen adaylarinin goriisleriyle paralellik gosterdigi
sOylenebilir. Clinkii 6gretim programinda 6grencilere kazandirilmasi istenilen
degerler sirasiyla adalet, dostluk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverliktir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylari
kok degerlerinin hangileri oldugunun bilincinde olduklar1 sdylenebilir. Aday-
larinin okuma pargasini degerler ve degerler egitimi agisindan yorumlamalar
onlarin degerlere karsi farkindaliklarinin oldugunu diisiindiirmektedir.

Ogretmen adaylarinin hepsi 6gretim programlarinin odagina degerler ve de-
gerler egitiminin yerlestirilmesindeki nedenlerden birinin yakin zamanda ger-
¢eklesen 15 Temmuz kalkigsma hareketinin etkisinin oldugunu diisiinmekteler.
Onlarm bu diisiincesi, iilke gergeklerinin 6gretim programlarini etkiledigini ya
da 6gretim programlari hazirlanirken iilke gerceklerinin dikkate alindigini dii-
siindiirmektedir. Bu diisiinceyi Uce ve Sahin’in (2001), yapmis oldugu arastir-
manin sonuglari desteklemektedir. Ciinkii aragtirmacilar 6gretmen adaylarinin
goriislerine dayanarak ortadgretim kimya 6gretim programi hazirlanirken tilke
gercekleri, 6grenci diizeyleri ve toplumun ideallerinin géz oniinde bulundur-
mas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretim programlarina degerlerin eklenme ne-
denlerinde en dikkati ¢eken bir diger goriis degerlerin sadece sosyal igerikli
derslerde degil tiim derslerde verilmesi gerektigini belirtmeleridir. Bu goriisle
Ogretmen adaylar1 degerlerin birkag ders kapsaminda &grencilere kazandiril-
masinin yeterli olmayacagini, ailede baslayan degerler egitiminin okuldaki egi-
timle devamliliginin ve kalicilhiginin saglanmasi gerektigini vurgulamiglardir.
Bu durum onlarm 6grencilere tiim derslerin kazanimlar1 verilirken degerlerin
de kazandirilabileceginin farkinda olduklari sdylenebilir. Ogretmen adaylari-
nin goriisleri arasinda “Ogrencilere degerleri kazandirmak icin éncelikle 6g-
retmenlerin bu konuda bilin¢glendirilmesi gerekir. Bunun igin hizmet i¢i egitim-

>

ler diizenlenebilir.”, “Lisans programlarmda degerler ve degerler egitimine
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yonelik kredisiz zorunlu ders olabilir.” goriiglerinin olmasi1 onlarin degerlerin
egitiminde dgretmenlerin gorev ve sorumluluklarinin fazla oldugunun farkinda
olduklar1 ve bu konuda hizmet dncesinde donaniml yetismek istedikleri sdyle-
nebilir. Aladag’a (2012) gore degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda okullara
ve dgretmenlere 6onemli gorevler diismektedir. Berkant, Efendioglu ve Siirmeli
(2014), yapmis olduklar arastirmada 6gretmenlerin 6z elestiri yaparak degerler
egitimine yeterince 6zen gostermediklerini, ama sorunun kaynagi da olmadikla-
rint belirttiklerini ve degerler egitimimin istenilen diizeyde okullarda verilmesi
icin programlarin destekleyici olmasi gerektigini vurgulamislardir. Arastirma-
nin katilimeilari ders sirasinda yeri geldiginde 6gretmenlerin konuyla iliskili de-
gerlerden s6z etmesi gerektigini, Atatiirk’{in hayatina daha ¢ok yer verilmesiyle
degerlerin kazandirilabilecegini, iinite ya da konu sonlarinda kitapta bos kalan
yerlerin atasozleri ya da 6zlii sozlerle doldurulabilecegine yonelik goriislerin
bulunmasi degerler ve degerler egitiminin mutlaka verilmesi gerektigini diisiin-
diirmektedir. Gergekte atasozleri ve 6zlii sozler 6grencilere degerlerin kazandi-
rilmasinda kullanilan 6nemli araglardan biridir. Nitekim Mindivanh, Kii¢iik ve
Aktas (2012), atasozleri ve deyimlerin degerlerin egitiminde kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Karaer ve Aver (2018), kimyanin atasozleri ile iligkilendirile-
bilecegini, ortadgretim ders kitabinda yer almasi gerektigini, degerlerin 6gre-
timine katkida bulunacagini érneklerle agiklamislardir. Ornegin arastirmacilar
kuvvetli asit ve zayif asit karisiminin kuvvetli bir bazla titre edilmesini veya
kuvvetli baz ve zayif baz karisiminin kuvvetli bir asitle titre edilmesini “Biyiik
dururken kiigiige soz diismez.” atasozil ile iliskilendirerek degerlerimizden bii-
yiiklere sayginin kazandirilabilecegini belirtmis ve ders kitabina konulmasini

Onermislerdir.

Katilimcilarin “Aziz Sancar in Basarisi” adli okuma parcasinin ders kitabina
konulmasinin iyi olduguna yo6nelik goriislerini Tulunay-Ates’in (2017) yapmis
oldugu arasgtirmanin sonuglar1 desteklemektedir. Ciinkii aragtirmaci, degerler
egitimine yonelik yapilan uygulamalarinin 6grencilere olumlu davraniglarin ka-
zandirilmasinda etkili oldugunu agiklamistir. Katilimcilarin ders kitabi aracilig
ile degerlerin kazandirilmasinda Aziz Sancar vb. dnemli sahsiyetlerle ilgili oku-
ma pargalarmin bulunmasinin yaninda degerlerin 6gretiminde kullanilan diger
araglardan da yararlanilabilir. Ciinkii katilimcilar ders kitabinda atasozii ya da
0zlii sdzlerden yararlanabilecegini belirterek tinite ya da konularin sonunda bos
kalan yerlerin atasozii veya 0zlii sozlerle doldurabilecegini dnermeleri onlarin

iinite ya da konularin sayfa basinda baslamasini istediklerini ve kimyanin ya-
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ninda degerlerin kazandirilmasinda ders kitabi, 6gretmen vb. faktorlerin etkili
oldugunun bilincinde olduklarini diistindirmektedir. Ayn1 zamanda bu durum
degerler egitiminin sadece ailede olmadigini okul ¢aginin her diizeyinde olmas1

gerektiginin farkinda olduklarinin da gostergesi olabilir.

Kimya 6gretim programu araciligi ile degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda
Aziz Sancar vb. dnemli sahsiyetlere ders kitabinda daha c¢ok yer verilerek prog-
ramdaki degerlerin kazandirilmasi saglanabilecegi gibi dgrencileri bilim insant
olmaya da 6zendirilebilir. Ciinkii Aziz Sancar Nobel 6diilii almis diinya ¢apinda
tanian bir bilim insamidir. “Aziz Sancar in Bagaris” adli okuma pargasinin 9.
Siiftaki Kimya Ders Kitabina eklenmesinin degerlerin egitimi icin iyi bir arag
oldugu, sadece dgrenciler degil dgretmenler agisindan da énemli oldugu gortile-
bilir. Ciinkii parcada Aziz Sancar’la yapilan bir roportajda ¢ok idealist hocalarinin
oldugunu belirtmesi sadece 6grencilere degerleri kazandirmakla kalmayip aym
zamanda dgretmenlere ideal dgretmenin niteliklerini 6grenip benimsemelerine
yonelik mesajlar da verdigi soylenebilir. Ayrica Aziz Sancar bu soziiyle dgret-
menlere ¢ok biiyiik gérev ve sorumluluklarin oldugunu, davranislariyla, konus-
malartyla 6grencilerin dikkatini ¢eken, onlara rol model olan kisilerin basinda
geldigini hissettirmek ve hatirlatmak istedigini diisiindiirmektedir.

Parcada gecen algak goniilliiliik, caliskanlik, yardimseverlik, emek, inatgilik,
sabir, kararlilik, vatanseverlik, vatan borcu, minnettarlik, dayanisma, sorumlu-
luk, 6zgiiven, idealist, 6zglirliik, kendine giiven, iistlinliik, esitlik, adalet, miite-
vazilik, saygt, baglilik, bagimsizlik, sosyallesme degerleri (Tablo 6) programda
olan degerlerle ortiismektedir. Bu durum 6grencilere kazandirilmak istenilen
degerlerin ve egitiminin okuma parcasi araciligi ile amag ve hedeflerine ulasabi-
lir oldugunun gostergesi sayilabilir. Ancak bu durum 6gretmenlerden beklenen
hassasiyet gergeklesirse olabilecegini aksi takdirde siradan bir okuma parcasi
olarak ders kitabinda kalacagim diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylarmin de-
gerlerin egitimiyle iligkili oldugunu diistindiikleri parcadaki ifadeler (Tablo 7)
incelendiginde degerlerin hemen hemen okuma parcasinda oldugu goriilebilir.
Ornegin, 6gretmen adaylariin basarida sosyoekonomik yapinin énemli olma-
digin1 aksine basari i¢in ¢ok caligmak gerektigini vurgulayarak Aziz Sancar’in
roportajdaki soziine atifta bulunmalari onlari okuma pargasi araciligi ile deger
olarak caligkanligin kazandirilmasi hedeflendigini ve ¢aligkanligin insan haya-
tinda 6nemli bir yer tuttugunun bilincinde olduklarinin gostergesi olarak goriile-
bilir. Ayrica bu arastirma dgretmen adaylarinin ders kitabindaki okuma pargala-
rina kars1 ilgilerini artirdigini, bu konuda kendilerini gelistirdiklerini, 6gretmen
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olduklarinda 6grencilerine kdk degerlerini neden, nasil vermeleri ve toplumun
arzu ettigi bireyleri kok degerlerine gore nasil yetistirmeleri gerektigine yonelik

gerekli bilgi ve deneyimi lisans egitimlerinde kazandiklar1 sdylenebilir.

Bu sonuglardan hareketle asagidaki 6neriler verilebilir.

+  Ogrencilere derslerin kazanimlari verilirken degerlerin de kazandirilmasi,

«  Atatiirk’iin hayatina ve Aziz Sancar vb. 6nemli taninmig sahsiyetlere daha

cok yer verilmesi,

*  Atasozleri ya da 6zlii sozler vb. degerlerin egitiminde kullanilan diger arag-
lardan da yararlanilmasi,

*  Degerler egitimi konusunda 6gretmenlerin bilinglendirilmesi i¢in hizmet
i¢i egitimlerin diizenlenmesi,
+  Ogretmenlere degerler egitimine yonelik yapilacak hizmet igi egitimlerde

ogrencilerde davranig degisikligi olacak sekilde programin hazirlanmasi,

*  Degerler ve degerler egitimi kredili/kredisiz zorunlu ders olarak egitim fa-
kiiltelerinin lisans programlarinda okutulmasi i¢in gerekli alt yap1 ¢aligma-
larinin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Introduction

In today’s education system, it is aimed that each student will be trained to show
their behaviour by taking appropriate moral characteristics, students are expect-
ed to be educated not only to be academically successfully individuals but also
as individuals who know their values and show them in their behaviours. For
this purpose, the Ministry of National Education has placed its focus on all cur-
ricula by adding basic values. When new curricula and previous curriculums are
compared, there are some differences in terms of content. The main difference
is placing national and spiritual values at the centre of new programs while
gaining skills was at the centre of previous curriculums. A statement referring to
national education’s aim in the Basic Law of National Education that says ;‘ed-
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ucating individuals who adopt, protect and develop the national, moral, human,
spiritual and cultural values of the Turkish nation’ shows that creating common
values in all curricula is inevitable. Values are important not only in the field of
education but also in daily activities. Because values education is the accumula-
tion of the efforts that help students develop knowledge, skills and abilities that
would help them in making decisions and reasonable choices.

Purpose and Importance of Research

The aim of this study is to determine the opinions of chemistry teacher candi-
dates about the values and values education in the reading piece named “Aziz
Sancar’s Success” in the 9" Grade Chemistry Textbook. It is thought that read-
ing passages belonging to important figures will contribute to the field in terms
of showing that how they could be regarded as a good tool for values education.
At the same time, the fact that the chemistry teacher candidates show the knowl-
edge, skills and experience about how to analyse a reading part in the textbook
in terms of values and values education will contribute to the future research to
be done because it is the first research which examines a reading passage titled
Aziz Sancar’s Success in terms of values and vales education.

Problem of Research

What are the opinions of the teacher candidates on the values and values educa-
tion in Aziz Sancar’s Success story in the 9" Grade Chemistry Textbook?

Method

Pattern of Research

Phenomenology (Phenomenon-science) method is used in the research. Be-
cause the participants of this study were asked to analyse Aziz Sancar’s Success
reading passage in terms of values and values education, the Phenomenology
pattern was preferred because it aims to investigate the participants’ experience
with fact and events, and what kind of perception they form and structure.

Participants of the Research

Since the Phenomenology pattern was used in the research, criterion sampling

was preferred because it was easy to apply for purposeful sampling types, and
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the results are concluded in a short time and it allows the researcher to deter-
mine the criterion. Participants of the research are eight chemistry teacher can-
didates who are registered and voluntarily in the Secondary School Chemistry
Curriculum Course, which is taught as an elective course in the 4-year chem-
istry teaching undergraduate program of public university in Turkey. All of the
teacher candidates stated that they chose the profession of teaching willingly
and were content with that.

Data Collection Tools

The data of the research was obtained through a form of the opinion containing
three open-ended questions, related to the reading passage titled Aziz Sancar’s
Success in the 9" Grade Chemistry Textbook and from the Secondary Chem-
istry Teaching program. In addition, data was collected from the qualitative
observations made by the researcher during their study of the values and value
education.

Data Analysis

In the analysis of the data, content analysis was used. In the analysis of the
opinions of teacher candidates, themes were determined by taking into account
the sub problems. The determined themes were shown to the expert instructors
and corrections were made in line with their opinions and suggestions and six
themes were created. Created themes respectively;

EEINYS LRI

“values in the program”, “reason for adding values to the program”, ** the rea-
son for gaining value”, the values in the reading passage Aziz Sancar’s Success”
and “values education through the success of Aziz Sancar”.

Validity and Reliability

In this research, the detailed explanation of the information about the teacher
candidates is given under the title in the Participants of the Research part. Why
and how the data collection tools are used, and the reading piece named “Aziz
Sancar’s Success” is given in detail under the title of data collection. Thus, the
internal validity of the research is ensured. The external validity of research is
why the criterion is selected by criterion sampling, the criterion sampling deci-
sion is taken, what is collected is selected in the data collection and the neces-
sary information about how the analysis is done is explained in detail in the rel-
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evant sections. In order to determine whether the themes created by the opinions
of the teacher candidates are appropriate, the opinions of the lectures and their
opinions and suggestions are arranged and the internal reliability of the research
is ensured. According to the results of content analysis, it is possible to say that
the external security is performed in order to compare the research results with
the expert opinion and to show the role in the research of the researchers.

Findings

It is found that there is a similarity between the values found in the chemistry
curriculum and the values intended to be given to the students in curriculum.
In the opinion of the teacher candidates, it was found that the most noteworthy
views were about the 15 July movement and the students were asked to show
national unity and solidarity. It was found that opinions acquired in the family
should be given at all different stages of school education. Results also show
that reading passages in the new programme like the one titled: “Aziz Sancar’s
Success” were appropriate in helping students acquiring values. Another note-
worthy opinion of the candidate is that at the end of each chapter or subject,
the empty spaces in the book can be filled by proverbs or quintessential words.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The values that are expected to be given to the students in curriculum are jus-
tice, friendship, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism
and helpfulness. In this respect, it can be said that teacher candidates are aware
of the root values. The interpretation of the reading part in terms of values and
values education suggests that candidates do have awareness about values. The
teacher candidates emphasized that it would not be enough to give the values
to the students within the scope of a few courses and that should be given in all
courses in all stages of school education. It can be said that it is good to put the
reading piece named Aziz Sancar’s success in textbook of the teacher candi-
dates. In order to provide the students with the values through the curriculum of
chemistry, Aziz Sancar and other important figures can be promoted in textbook
and the values in the program can be acquired, thus students can be encouraged
to become scientists. Aziz Sancar is a world-renowned scientist, who has been
awarded the Nobel Peace Prize. It can be seen that including the reading piece
named Aziz Sancar’s success to the chemistry textbook in the 9" Grade is a
good tool for the education of values, not only for the students but also for the
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teachers. Because in the reading passage Sancar stated in his interview that he
had very idealistic teachers. He is not only trying to transmitting values to the
students, but also giving the teachers a messages about learning and adopting
the qualities of an ideal teacher. This situation can be considered as an indica-
tion that the vales and its education can reach goals and targets. However; this is
only possible if the teachers are able to show the expected sensitivity, otherwise
it will remain in the textbook as an ordinary piece. Examining the expressions
of teacher candidates about to the education of values, it can be seen that the
values referred to are almost in the reading part. For example, they highlited
the fact that for achieving success, hard work is more important than the so-
cio-economic factors, which parallels the information in the reading passage
about Aziz Sancar; which says that he was born in a village to a farmer family
of middle income with eight children. This can be seen as an indicator of of
the teacher candidates’ awareness in promoting the value of hard working and
its importance in the human life. In addition, we can say that this research has
increased the prospective teachers’ interest in reading textbook, and willingness
to improve themselves in this subject, and when they became teachers, they will
know why and how they can give the basic values to their students. We that pro-
spective teachers have gained the necessary knowledge and experience in their
undergraduate education about how they should raise individuals according to
the basic and desired values of the society.

Based on the results, the following recommendations can be given.

e Important prominent figures (Atatiirk’s life and Aziz Sancar’s successes
etc. ) can be given more places in curriculum and textbook,

»  To benefit from other tools (Proverbs etc. ) used in values and values education.

* In-service trainings can be organized to raise awareness of teachers about
values education,

* During in-service training, preparing the content of the program related to
value teaching in a way to accommodate the change in the behavior of the
students.

e In addition, values and values education should be included in all under-
graduate programs as compulsory courses.
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Oz: Bu ¢alismanin amaci, deger merkezli okul kiiltiiriinii 6lgebilecek gegerlik
ve giivenirlik caligsmalar1 yapilmis bir 6l¢ek gelistirmektir. Aragtirmanin calis-
ma grubunu Sakarya ilinde farkli egitim kademeleri, okul tiirii ve branslarda
gorev yapan 548 0gretmen olusturmaktadir. Besli Likert tipinde hazirlanan ve
uzman gorisleri de alinan 54 maddelik taslak form oncelikle 247 6gretmenden
olusan ilk gruba uygulanmis ve elde edilen veriler agimlayici faktor analizinde
kullanilmigtir. AFA sonuglarina gore 6l¢ek 35 madde ve 6 alt boyuttan olugmak-
tadir. Bu alt boyutlar, degerlere dayali vizyon ve stratejik planlama, okul-gevre
iligkisi, okul yonetimi-ogretmen igbirligi, 6gretmen modelligi, mesleki gelisim,
degerlerin Ogretimini izleme ve degerlendirme olarak adlandirilmistir. Daha
sonra 35 maddelik dlgek dogrulayici faktor analizi igin 301 6gretmenden olu-
san ikinci bir gruba uygulanmistir. DFA sonucunda 6lgegin yapisini bozan iki
madde daha ¢ikarilmis ve 33 maddelik bir 6l¢ege ulasiimisti. DFA sonuglari,
6lgegin model uyum indekslerinin iyi diizeyde oldugunu ve faktér yapisinin
dogrulandigini ortaya koymustur. Elde edilen 6lgegin biitiinline ve alt boyutla-
rina iliskin Cronbach Alfa giivenirligi sirasiyla .964; .946; .915; .924; .807; .915
ve .842 olarak bulunmustur. Bu veriler, 6l¢egin i¢ tutarliginin oldukca yiiksek
oldugunu gostermistir. Bu kapsamda deger merkezli okul kiiltiiriinii belirlemek
amacityla gelistirilen 33 madde ve 6 boyuttan olusan 6l¢egin gecerli ve giivenilir

bir 6l¢gme araci oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul kiiltiirii, Okul iklimi, Degerler egitimi, Olcek gelis-
tirme, Deger merkezli okul

&

Abstract: The aim of this study is to develop a scale with examined validity
and reliability, that measures values-centered school culture. The study group
consists of 548 teachers working in different education levels, school types and
branches in Sakarya province. A 54-item draft form, which was prepared in the
format of five-point Likert type, was applied on 247 teachers as a first group and
the data obtained were used in Exploratory Factor Analysis. According to EFA
results, the scale consists of 35 items and 6 sub-dimensions. These sub-dimen-
sions are: values-based vision and strategic planning, school-environment rela-
tions, school management-teacher collaboration, teacher modeling, profession-
al development, monitoring and evaluation of values. Then, 35-item scale was
applied to a second group of 301 teachers for Confirmatory Factor Analysis.
According to the CFA results, two item that affected the structure of the scale

were removed, so a 33-item scale was reached. The CFA results showed that the
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model fit indexes of the scale were good and the factor structure was confirmed.
The Cronbach’s alpha reliability for the total and sub-dimensions of the scale
was found .964; .946; .915; .924; .807, respectively. These data show that the
internal consistency of the scale is quite high. In this context, it was concluded
that the scale consisting of 33 items and 6 dimensions developed to determine
values-centered school culture is a valid and reliable measurement tool.

Keywords: School culture, School atmosphere, Values education, Scale devel-
opment, Values-centered school

Giris

Insanin varlik alanina &zgii bir kavram olarak onun diisiince ve eylemlerine
etki eden ve onlar belirleyen ilkeler, davranislari yonlendiren genel kilavuzlar
seklinde tanimlanan deger/ler (Uysal, 2008; Halstead, 2005; Demircioglu ve
Tokdemir, 2008), egitim, siyaset, is diinyasi, medya gibi hayatin bir¢ok ala-
ninda siklikla {izerinde durulan bir konudur. Diinyada yasanan hizli degisim
ve doniisiimler neticesinde ortaya c¢ikan yeni sartlar, degerlerin okullarda 6g-
retilmesine yonelik bir bakis agisini giindeme getirmistir. Bilimin degerler ko-
nusunda tarafsiz olmasi anlayisina dayali pozitivist bilim anlayisinin etkisiy-
le okullar, degerlerin 6gretiminde gerekli ve yeterli bir insiyatif alamamistir.
Bununla birlikte egitimin mahiyeti itibariyle deger yiiklii bir aktivite oldugu
disiiniildiigiinde okullarin degerlerin 6gretimi konusunda bazi sorumluluklar
iistlenmesinin dnemli kazanimlar saglayacagi egitim ¢evrelerinde dile getiril-
meye baslanmigtir. Ogretmen, dgrenci, veli, okul ydnetimi ve toplumdaki diger
tiim paydaslarin ortak bir sorumlulugu olarak ele alinmasi gereken degerlerin
ogretimi konusunda, okullarin deger merkezli bir kiiltiir olusturmasi kritik bir
oneme sahiptir (Zengin, 2017).

Okul kiiltiiriniin yapilandirilmasinda paylasilan degerlerin belirlenmis olma-
st son derece kritiktir. Ciinkii okul kiiltlirli, 6grenciler, veliler, 6gretmenler ve
okul yoneticileri arasindaki iligkilerin temelini olugturur ve okul toplulugunun
degerlerini, inanglarini ve gelisimlerini yansitir. Bu baglamda okul kiiltiirii, her
okulda bireylerin davranislarini ve sosyal iliskilerini diizenleyen ve yon veren
sosyal bir olgudur (Peterson ve Deal, 1990). Bu yoniiyle her okul, kendine 6zgii
bir kiiltiir, davranig ve iliskileri sekillendiren ahlaki kod, sdylem ve yagam tar-
zin1 biinyesinde barindirmaktadir (Peterson ve Deal, 2002).
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Deger Merkezli Okul Kiiltiirii

Okul kiiltiirii ile ilgili tanimlamalara bakildiginda degerlerle iliskisine yonelik
bir boyutun mutlaka dikkate alindig1 goriilmektedir. Okul kiiltiirii, okuldaki yo-
neticiler, 6gretmenler ve diger ilgili tim paydaslarin olusturup gelistirdikleri,
okuldaki davranis bigimlerini, normlar1 ve degerleri belirleyen ve kisiler ara-
sindaki iliskileri diizenleyen bir yapidir. Okul kiiltiiri okul i¢inde ve diginda
yer alan tiim ¢evrenin okulu algilama bigimini belirler ve okulun yasam tarzini
yansitir (Goldag, 2015: 78). Okul kiiltiiriiniin olugsmasinda okulun yas1 ve tari-
hi, amag ve hedefleri, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, okulun bulundu-
gu sosyo-ekonomik ve cografi ¢cevre, okulun sahip oldugu fiziki ve teknolojik
imkanlar, yonetici, 6gretmen ve dgrencilerin beklentileri, velilerin beklentileri,
egitim sisteminin yapis1 gibi bircok faktor etkili olmaktadir (Ozdemir, 2006:
414-415). Bir kiiltiirti olusturan unsurlari hepsi ayr1 bir éneme sahip olmakla
birlikte bu unsurlarin en 6nemli olaninin degerler oldugu konusunda ortak bir
anlayis oldugu sdylenebilir (Sahin Firat, 2010).

Okullarin 6grencilerin akademik basarilarini arttirma islevleri yaninda deger-
lerin kazandirilmasinda daha basarili olabilmeleri i¢in deger merkezli bir okul
kiiltiirii insa edebilecekleri planlama, ortak perspektif, birlikte calisma, karar
alma siireclerine katilim, agik iletigim, ortak dil, zaman ve mekan diizenleme-
leri, mesleki gelisim, isbirligi, destek ve giiven, ¢evre ile iliskiler, biitiinlesme
ve aidiyet gibi birgok siireci tanimlamis ve bunlart hayata gecirmis olmalari
gerekir. Bu ¢aligmada okullarda degerlerin agik veya ortiik bir sekilde kazandi-
rilmasi siireglerinde yoneticilerden 6gretmenlere, okul ¢evresini olusturan kisi
veya kurumlardan Ogrencilere kadar tiim paydaglarin sorumluluklari oldugu
diisiincesinden hareketle deger merkezli okul kiiltiirii tanimlamas1 kullanilmis
ve bununla degerlerin merkezi konumuna vurgu yapilmasi ve okul kiiltiiriiniin
olusturulmasina etki eden tiim boyutlarin degerlerle iligkisinin kurulmasi amag-
lanmigtir. Okullarda degerlerin istenilen diizeyde kazandirilabilmesi agisindan
deger merkezli okul kiiltiirliniin birgok boyutundan bahsetmek miimkiin olmak-
la birlikte bu calismada Slgek gelistirme siirecinin teorik c¢ergevesine de 1s1k

tutan su boyutlarin dikkate alinmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Degerlere dayaly vizyon ve stratejik planlama:

Vizyon, gelecekte ulagilmak istenen hedefleri ortaya koyan uzun soluklu bir sii-
re¢ olarak tanimlanmaktadir (Ozden, 2005). Giiniimiizde 6grencilerin akademik

basarilarini arttirmaya yonelik okullarin hedef ve uygulamalariin ¢ok belir-
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gin oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte okullar degerlerin 6gretimi konu-
suna akademik basar1 kadar yeterli ilgiyi gdstermemekte ve biitiinliik arz eden
bir ¢aligma ortaya koyamamaktadirlar. Bu nedenle okul egitimi ile iligkili tim
paydaglar tarafindan paylasilan deger odakli bir vizyon ve planlamaya ihtiyag
bulunmaktadir. Deger merkezli bir okul kiiltiirii olusturabilmek i¢in tim okul
toplulugu icerisinde okula rehberlik edecek degerler hakkinda anlagmaya var-
mak kritik neme sahiptir. Okulun bu konudaki vizyonu, ders i¢i uygulamalar,
planlama siirecleri, okulun dncelikleri, davranigsal beklentiler, yonetim anlayisi
gibi bircok konuya dayanak olusturur. Okullarda paylasilan bir vizyon yoksa,
tim paydagslar tarafindan sahiplenilmiyor ve paylasilmryorsa etkili, planl ve
sistematik bir degerler egitimini ger¢eklestirmek olduk¢a zordur. Bu kapsamda
oncelikle okulun egitim ile ilgili tiim planlamalarinda degerler egitimi agik bir
hedef olmali ve degerlerin kazandirilmasi konusunda okul yonetimi, 6gretmen-
ler, veliler ve diger tiim paydaslar ortak bir anlayis1 yansitmalidirlar (Zengin,
2017; Curriculum Corporation, 2008, 25).

Biitiinlesik Program:

Degerler egitiminin, ayri bir program veya dgretim programlarina ilave ayr1 bir
uygulama olarak degil, bir biitiin olarak tiim 6gretim programlarinin konusu
olarak goriilmesi gerekir. Bu baglamda degerler egitiminin sadece belirli bir
brang alaninin pargasi olarak goriilmesi ve diger alanlarin bu konuda yeterince
inisiyatif almamasi degerlerin kazandirilmasi siireclerinden basar1 elde etmeyi
giiclestirir. Bu nedenle degerler egitimi tiim dgretim programlarinin tamamla-
yic1 ve biitlinlesik bir bileseni olarak goriilmelidir (Curriculum Corporation,
2008). Bu kapsamda degerlerin tiim branglar diizeyinde 6gretim programlarinin
amag ve kazanimlarina entegre edilmesi yaninda okul yasami i¢indeki tiim et-
kinlik ve uygulamalarda yer almas1 6nemlidir. Okul yonetiminin ve tim &gret-
menlerin bu anlayis dogrultusunda ortak bir anlayiga sahip olmasi gerekmekte-
dir (Kaymakcan ve Meydan, 2016).

Model Olma:

Bireylerin acik veya oOrtiik bir sekilde soyledikleri ve yaptiklarmin bagskalar
tarafindan diigiince, tutum ve davranis olarak sergilenmesine etki etme olarak
tanimlanabilecek model olma siireci, basarili degerler egitimi uygulamalarinin
ayrilmaz bir bileseni olarak degerlendirilmektedir. Model olma, sadece 6gret-
menlerin acik veya ortiik bir sekilde degerleri temsil etmesini degil, okuldaki
herkesin tiim iligkilerde bu temel ilkeyi dikkate almasini kapsar. Bu baglamda
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ogretmenler 6grencilere model olabildigi gibi 6gretmenler 6gretmenlere, 6gren-
ciler 6grencilere model olabilirler. Degerlerle ilgili boyle bir model olma siireci,
deger merkezli okul kiiltiiriiniin gelismesine énemli katkilar sunar. Ogretmen-
lerin model olma siirecinde kritik fonksiyonlar1 bulunmaktadir. Model olma,
Ogretmenin yaptigi her seyde kendini gosterir ve okul yagaminin tiim diger bi-
lesenleriyle iligkilidir. Ogrenciler, dgretilen igerikten daha ¢ok, sdylem ve dav-
ranislardan daha fazla etkilenmekte ve grenmektedirler. Ogretmen modelligi,
ogrencilerin degerler hakkindaki bilgilerine gii¢lii bir destek saglar. Daha da
onemlisi, degerlere dayali tutum gelistirme, degerlerle ilgili hiikkiim verme ve
sosyal beceriler gelistirmede anahtar bir bilesendir (Curriculum Corporation,
2008, 38-40). Ogretmenin degerler konusunda model olmas1 yaninda aile basta
olmak tizere diger paydaslarla isbirligi yapilmas: ve degerlerin kazandirilmasi
siirecine aktif katilimlarinin saglanmasi da kritik 6neme sahiptir (Kaymakcan
ve Meydan, 2016).

Personelin Mesleki Geligima:

Okulda gorevli bulunan idari personel ile egitim kadrosuna yonelik degerler
egitimi konusunda 6grenme imkanlarinin olusturulmasi ve bunun siirdiirtilebilir
bir sekilde gerceklestirilmesi gereklidir. Kaymakcan ve Meydan’in da (2016)
da isaret ettigi gibi, personelin degerler egitimi konusunda gelisimlerinin sag-
lanmasinda farkindalik olusturularak tesvik edilmeleri, degerler egitimi siire¢
ve uygulamalar1 noktasinda bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi, ayrica gerekli
egitim materyalleri ile desteklenmeleri 6nemlidir. Okullarda uygulanan deger-
ler egitimi ¢alismalarina yonelik yapilan cesitli izleme ve degerlendirme calis-
malarindan elde edilen verilerde 6zellikle 6grencilerle dogrudan etkilesim igin-
de bulunan 6gretmenlere yonelik degerler egitimi kapsaminda sunulan mesleki
O6grenme imkanlarinin onlarin var olan uygulamalarini pozitif anlamda dontis-
tiirdiglinii ortaya koymustur (Curriculum Corporation, 2008, 44).

Okul Paydaglar: ile Lsbirligi:

Deger merkezli okul kiiltiiriiniin olusumunda sadece okulda bulunan ¢alisan-
larin sorumlulugu yoktur. Ayni zamanda 6gretilecek degerlerden uygulama sii-
reclerine kadar tiim boyutlarda okul personelini, aileyi, yerel ve sivil toplum
unsurlar1 gibi ¢evre imkanlarini siirece dahil etmek ve isbirliklerini gelistirmek
gerekmektedir. Her ne kadar degerler egitimi ile ilgili bir girisimde bir¢ok insan

siirece dahil etmek ¢ok zaman ve emek gerektirse de daha saglam bir uzlagma-
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y1, tutarlihigr ve siirdiiriilebilirligi saglar (Curriculum Corporation, 2006). Okul
degerlerin 6gretimi konusunda iki temel zorlukla karsilasabilir. Halstead’e gore
(2005) bunlardan birisi, herkes icin gecerli degerlerin belirlenmesi siirecidir.
Farkl diinya goriisleri, dini ve sosyo-kiiltiirel farkliliklar, kisi veya kurumlarin
degerlerle ilgili dnceliklerinin kimi zaman birbiriyle ortiismemesi ve benzeri
sebeplerle toplumda herkesin kabul edecegi degerleri belirleme ve bu degerle-
rin kazandirilmasi siirecleri konusunda uzlagsmanin zorluklari bulunmaktadir.
Bir diger zorluk ise okulda degerlerin 6gretilmesinden elde edilen kazanimlarin
okul diginda aile, medya, akran gruplari gibi unsurlar tarafindan desteklenmesi-
nin saglanabilmesinde yaganmaktadir. Okulun degerlerin 6gretilmesi ve temsil
edilmesi noktasinda gosterdigi hassasiyetin okul digindaki paydaslar tarafindan
da yeterince dikkate alinmasi ve igbirligi yapilmas:1 gerekmektedir. Okulun,
paydaslarla igbirligini gelistirecek siiregleri tanimlamasi ve uygulamaya yone-
lik perspektifinin olmas1 dnemlidir.

Okula ve Topluma Garelik:

Farkli tilkelerde ayn1 amaca odaklanmis ancak farkli kavramlar kullanilarak
degerlerin okul sistemi i¢inde &gretildigi bilinmektedir. Amerika’da karakter
egitimi, Avrupa llkelerinde vatandaslik egitimi, Avustralya’da degerler egitimi
bu baglamda 6rnek olarak verilebilir. Farkl iilkelerdeki degerlerin 6gretimi-
ne odaklanan bu programlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi siireglerinde ortak
bazi noktalar bulunmakla birlikte ait olduklari toplumun ve okullarin sartlari,
ihtiyaglar1 ve dnceliklerinin dikkate alindig1 goriilmektedir. Aksi durumda de-
gerlerin gekillendirdigi bir okul kiiltlirii olusturmak giiclesecektir. Degerlerin
kazandirilmasinda bulundugu toplum ve okulu dikkate almak, o toplumun bu
konudaki ihtiyaglarini, toplumun tarihi ve kiiltiirel degerlerini, degerlerin anla-
silma bigimini ve degerlerin olusturdugu davranig standartlarini, bireyler arasin-
daki iliskilerde degerlerin yansimalarini dikkate almak anlamina gelmektedir.

Okul kiilttirii baglaminda literatiirde farkli 6l¢me araglari gelistirildigi goriil-
mektedir. Ogretmenlerin okul kiiltiirii hakkindaki diisiincelerini belirlemek iize-
re Gruenert ve Valentine (1998) tarafindan gelistirilen 35 maddelik okul kiiltiirii
6lgeginde 6gretmen isbirligi, isbirligine dayali liderlik, mesleki gelisme, ortak
amaclar, meslektas destegi ve birlikte 6grenme boyutlart bulunmaktadir. Deger-
lerin 6gretimi ve deger merkezli okul kiiltiiriiniin olusmasinda ¢gretmenlerin
ve okullarmn kritik fonksiyonlart bulunmaktadir. Bu baglamda, Milson ve Eksi
(2003) tarafindan Amerika ve Tiirkiye’deki 6gretmenlerden elde edilen veriler-
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le gelistirilen ve Tiirk¢eye uyarlamasi da yapilan bir diger 6l¢ek calismasinda
ogretmenlerin karakter egitimi yetkinligi lizerinde durulmustur. Acat ve Aslan
(2011) ise, okullardaki ¢aligmalarin karakter egitimi felsefesine gore degerlen-
dirilmesi amaciyla 33 madde ve 5 boyuttan olusan “Okullarin Karakter Egitimi
Yetkinlik Olgegi ni gelistirmislerdir.

Okul kiiltiirtinii 6lgmeye yonelik diger bazi ¢alismalar baglaminda ilkdgretim
okullarindaki kiiltiirel yapimin belirlenmesi amaciyla Terzi (2005) tarafindan
gelistirilen okul kiiltliri 6l¢egi; ayrica Firat (2007) tarafindan, 6gretmenlerin,
gorev yaptig1 okulun kiltiiriine iliskin goriislerini saptamak amaciyla gelistir-
digi Okul Kiiltiirii Olgegi; 36 madde ve 13 boyuttan olusan ve dgretmenlerin
okul kiiltiiriine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla Simsek (2005) tara-
findan gelistirilen 6l¢ek calismasi; ilkogretim dgretmenlerinin algilari 15181n-
da okul yoneticilerinin degerlere dayali yonetim uygulamalariin okul kiiltiirii
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla Demirtas ve Ekmekyapar’in (2012)
gelistirdikleri 6l¢ek; Maryland giivenli ve destekleyici okul iklimi 6l¢egi’nin
Tiirk kiiltiirtine uyarlanmasina yonelik Eksi, Tiirk ve Avcu (2017) ¢alismast,
Hemgirelik egitimi veren kurumlarda 6grencilerin bakis agisindan orgiit kiilti-
rliinli belirlemeye yonelik Kantek, Baykal ve Altundas’in (2010) gelistirdikleri
6lcek; ilkokul 6gretmen ve yoneticilerinin okul kiiltiiriine iliskin algilarini tes-
pit etmek amaciyla Sahin (2010) tarafindan gelistirilen Okul Kiiltiirii Envanteri
ayrica zikredilebilir.

Tarafimizdan gelistirilen deger merkezli okul kiiltiirii 6l¢eginin tim boyutlari
dikkate alindiginda literatiirde yer alan ve yukarida belirtilen ¢aligmalarin okul-
larin degerler egitimini planlama ve gelistirme siirecleri, 6gretmenlerin kritik
fonksiyonlar1 gibi ortak bazi boyutlar1 bulunmakla birlikte bu ¢alismamizda
okul kiiltiiriine etki eden boyutlarin degerlerle iligkisinin daha belirgin ve kap-
sayic1 bir sekilde ele alindigr diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6lgekte okul kiil-
tiirlinlin her bir boyutunda degerlerin etkisi ve fonksiyonunu 6n plana ¢ikaran
maddelere yer verilmis, okul kiiltlirii ve degerler iliskisinin belirgin bir sekilde
kurulmas1 amag¢lanmistir. Okullarin olusturmaya ¢alistiklar1 veya olusturduklari
okul kiiltiiriinde degerlerin ne diizeyde dikkate alindigin1 degerlendirmede bu
olgek ile elde edilecek geribildirimlerin dnemli oldugu degerlendirilmektedir.

Konuile ilgili yapilan alan yazin incelemesinde Tiirkiye’de deger merkezli okul
kiiltlirinii 6lgmeye yonelik 6lgme araci gelistirmenin 6nemli bir katki saglayacagi
g0z Ontinde bulundurularak deger merkezli okul kiiltiiriiniin belirlenebilmesi i¢in
bir 6lgme aracinin gelistirilmesi diigiiniilmiistiir. Bu arastirmada degerlere daya-

ded



Deger Merkezli Okul Kiiltiirii Olgeginin Geligtirilmesi: Gegerlilik ve Giivenirlik Caligmast

It bir okul kiiltiiriiniin hangi temel boyutlar1 yansitmasi gerektiginden hareketle
deger merkezli okul kiiltiirii dlgeginin gelistirilmesi amaglanmustir. Olgegin uy-
gulanmasindan elde edilecek verilerin, degerlerin 6gretimi ve deger merkezli bir
okul kiiltiirli olusturma baglaminda ilgili tiim paydaslara (veli, 6gretmen, 6grenci,
STK, okul personeli vb.) katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Yontemi

Deger merkezli okul kiiltiirii 6l¢eginin gelistirilmesinde nicel arastirma desen-
lerinden ge¢mis veya i¢inde bulunulan dénemde varligini devam ettiren durum-
lar1 oldugu gibi yansitmay1 amaglayan betimsel tarama modeli kullanilmistir
(Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Deger Merkezli Okul Kiiltiirii Olceginin gelistirilmesi siirecinde agimlayici fak-
tor analizi (AFA) i¢in 247 ve dogrulayici faktor analizi (DFA) ¢aligmalari i¢in
301 olmak iizere Sakarya’da calisan toplam 548 dgretmen ¢aligmaya dahil edil-
mistir. AFA ve DFA i¢in iki farkli ¢aligma grubu iizerinde ¢aligilmistir.

AFA ve DFA analizlerinin gergeklestirildigi ¢aligma gruplarinin cinsiyet, ¢a-
listiklar1 okul kademesi, brans, 6grenim diizeyi, mesleki kidem ve ¢alistiklar
okul tiirlerine iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Ozellikleri

ilk Calisma Grubu ikinci Calisma Grubu

f % S %
Kadmn 145 58,7 145 48,2
Cinsiyet Erkek 102 41,3 156 51,8
Toplam 247 100,0 301 100,0
Ilkokul 52 21,1 18 6,0
Ortaokul 92 37,2 70 233
Imam Hatip Ortaokulu 39 15,8 41 13,6
Anadolu Lisesi 21 8,5 46 15,3
Okul Kademesi Imam Hatip Lisesi 2 0.8 38 12,6
Mesleki ve Teknik A. Lisesi 41 16,6 36 12,0
Fen Lisesi 0 0 33 11,0
Temel Lise 0 0 19 6,3
Toplam 247 100,0 301 100,0
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On Lisans 6 2,4 1 0,3
Lisans 203 82,2 241 80,1
Egitim Durumu Lisansiistii 38 15,4 54 17,9
Cevap Vermeyen 0 0 5 1,7
Toplam 247 100,0 301 100,0
1-5 yil 63 25,5 75 24,9
6-10 y1l 57 23,1 44 14,6
11-15 y1l 52 21,1 53 17,6
R 16-20 y1l 43 17,4 49 16,3
Mesleld Kudem =5 501 25 10,1 34 113
26 +yil 7 2,8 39 13,0
Cevap Vermeyen 0 0 7 2,3
Toplam 247 100,0 301 100,0
Devlet Okulu 247 100,0 221 73,4
Okul Tird Ozel Okul 0 0 80 24,6
Toplam 247 100,0 301 100,0

Tiirkge-Sosyal Alanlar

(Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Tarih, Felsefe,
Edebiyat, Cografya, Tarih, Ingilizce,
DKAB, Miizik, Beden vb.)
Fen-Matematik Alanlari

(Matematik, Fen Bilgisi, Fizik, Kimya, 49 19,8 80 26,6
Biyoloji vb.)

Mesleki-Teknik Lise Alanlart
(Elektrik, Makina, Metal, Moda

140 56,7 165 54,8

Bransg

Tasarim, Mobilya, Yiyecek-j@ecek, 12 4.9 30 10,0
Pazarlama vb.)

Sinif Ogretmenligi 46 18,6 13 4,3
Cevap vermeyen 0 0 13 4,3
Toplam 247 100,0 301 100,0

Acimlayict faktdr analizi i¢in arastirmaya katilan 6gretmenlerin %58,7’si
(n=145) kadin, %41,3’i (n=102) ise erkeklerden olugmaktadir. Ayn1 zamanda
%21,1 (n=52) flkokul, %37,2 (n=92) Ortaokul, %15,8 (n=39) imam Hatip Or-
taokulu, 8,5 (n=21) Anadolu Lisesi, 0,2 (n=2) imam Hatip Lisesi, 16,6 (n=41)
oraninda ise Mesleki-Teknik Anadolu Lisesi 6gretmenlerinden olugmaktadir.
Egitim durumlarina baktigimizda %2,4 (n=6) 6n lisans, %82,2 (n=203) Li-
sans, %15,4’i (n=38) ise lisansiistii mezunudur. Ogretmenlerin Mesleki Ki-
dem durumlarma baktigimizda %25,5’1 (n=63) 1-5 yil, %23,1’i (n=57) 6-10
yil, %21,1°1 (n=52) 11-15 yil, %17,4’i4 (n=43) 16-20 yil, %10,1’1 (n=25) 21-
25 yil, %2,8’i (n=7) 26 ve iistii olarak goriilmektedir. Ik uygulamaya katilan
ogretmenlerin tamami devlet okulunda galismaktadir. Ogretmenlerin icerisinde
bulundugu brang alanlarina baktigimizda %56,7’si (n=140) Tiirk¢e-sosyal alan-
lar, %19,8’1 (n=49) fen-matematik alanlar1, %4,9’u (n=12) mesleki-teknik lise
alanlar1, %18,6°s1 (n=46) ise sinif 6gretmenligi alan1 oldugu gortilmektedir.
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DFA uygulamasi icin arastirmaya katilan 6gretmenlerin %48,2’si (n=145)
kadm, %51,8’1 (n=156) ise erkeklerden olusmaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmen-
lerin galistiklar1 okul kademesi %6,0 (n=18) ilkokul, %23,3 (n=70) Ortaokul,
%13,6 (n=41) Imam Hatip Ortaokulu, %15,3 (n=46) Anadolu Lisesi, %12,6
(n=38) Imam Hatip Lisesi, %12,0 (n=36) Mesleki-Teknik Anadolu Lisesi,
%11,0 (n=33) Fen Lisesi, %6,3 (n=19) oraninda ise Temel Liseden olusmak-
tadir. Egitim durumlarina baktigimizda %0,3 (n=1) on lisans, %80,1 (n=241)
Lisans, %17,9’ii (n=54) ise lisansiistii mezunudur. Ogretmenlerin %1,7’si (n=5)
egitim diizeyi secenegine cevap vermemistir. Ogretmenlerin Mesleki Kidem
durumlarma baktigimizda %24,9°’u (n=75) 1-5 yil, %14,6’s1 (n=44) 6-10 yil,
%17,6’s1 (n=53) 11-15 yil, %16,3’1 (n=49) 16-20 yil, %11,3’i (n=34) 21-25
yil, %13,0°1 (n=39) 26 ve {istii olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin %2,3’ii
(n=7) Mesleki Kidem segenegini isaretlememistir. Ogretmenlerin calistiklar:
okul tiirlerine baktigimizda 73,4’i (n=221) devlet okulu, %24,6’s1 (n=80) ise
resmi okul oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin igerisinde bulundugu brans
alanlaria baktigimizda %54,8’si (n=165) Tiirk¢e-sosyal alanlar, %26,6’s1
(n=80) fen-matematik alanlari, %10,0’1 (n=30) mesleki-teknik lise alanlari,
%4,3’1 (n=13) ise sif 6gretmenligi alani oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

“Deger Merkezli Okul Kiiltiirii Olgegi”nin gelistirilmesi siirecinde 6ncelikle
alan yazin taranmis, elde edilen bilgiler dogrultusunda 6l¢ek i¢in 57 maddeden
olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin yazilmasi siirecinde de-
ger merkezli okul kiiltiiriniin olusturulmasinda 6nemli oldugunu disiindiigii-
miiz okulun degerlere dayali bir vizyon ve stratejik planlamaya sahip olmasi,
okul-cevre iligkisi, 6gretmen modelligi, degerler egitimini izleme ve degerlen-
dirme, degerlerin 6gretim programlarina entegre bir anlayisla 6gretilmesi, okul
yonetiminin degerler egitimi konusunda dgretmenlerle igbirligi, personelin de-
gerlerin kazandirilmasi siire¢lerindeki mesleki gelisimi boyutlar1 dikkate alin-
mistir. Hazirlanan maddeler, kapsam gecerliligi icin dncelikle degerler egitimi
konusunda uzman dort farkli akademisyene, ayrica bir dil uzmanma inceletti-
rilmis, gelen geri doniitler dogrultusunda maddelerde diizenlemeler yapilmistir.
Ayrica uygulamaya gegmeden Once hazirlanan dlgek maddelerinin anlagilabi-
lirligini test etmek amaciyla sesli diisiinme teknigi yoluyla dort 6gretmenden
maddeleri sesli bir sekilde okumalar1 ve cevaplamalari istenmis, arastirmaci bu
islem esnasinda 0gretmenlerin anlamakta zorluk ¢ektikleri veya tereddiit yasa-
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diklar1 maddeleri tespit etmistir. Ogretmenlerin anlamakta zorluk yasadiklar1 {i¢
madde Olcekten ¢ikarilmis ve uygulama dncesi 54 maddelik bir deneme formu
elde edilmistir. Taslak formdaki her bir madde, “Kesinlikle Katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiltyorum (4), Kesinlikle Katiltyorum (5)”
seklinde besli likert tipi dereceleme 6l¢egi dogrultusunda puanlanmistir. Olus-
turulan taslak form, Sakarya ilinde farkli okul tiirii, brans ve egitim kademele-
rinde gorev yapan 247 dgretmene uygulanmistir. A¢imlayict faktor analizine
yonelik islemler sonrasinda elde edilen 35 madde ve 6 boyuttan olusan 6lgek
dogrulayici faktor analizi igin farkli 301 6gretmene daha uygulanmig ve ana-
lizleri yapilmistir. DFA sonrasi ulagilan 33 maddelik 6l¢ekten alinabilecek en
yitksek puan 165, en diisiik puan ise 33’tiir. Olcekten yiiksek puan alinmasi,
okullarin deger merkezli okul kiiltiiriinii yansitma diizeylerinin yiiksek oldugu
anlamina gelmektedir.

Verilerin Analizi

Kapsam gegerligine iliskin yapilan ¢aligmadan sonra dlgegin yapt gegerligini
test etmek iizere agimlayici ve dogrulayici faktor analizi; giivenirligi test etmek
icin de Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler
icin kay1p veri analizi yapilmis, kayip verilerin yerine seri ortalamalari alinarak
analizlerinin yapilmas1 kararlagtirilmistir.

Deger merkezli okul kiiltiirii 6l¢eginin madde analizlerine yonelik islemler,
korelasyona dayali analizle incelenmis ve madde-6lgek korelasyonlar: Pearson
korelasyon katsayisi ile degerlendirilmistir. Analiz sonucunda dlgek puaniyla
0,30 altinda korelasyon bulunan maddeler taslak formdan ¢ikarilmistir (Tavsan-
cil, 2006; Biiyiikoztiirk, 2016)).

Madde analizinin ardindan AFA o6ncesinde verilerin faktér analizine uygun-
lugu icin Bartlett kiiresellik testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) sonuglar
dikkate alinmistir (Kalayci, 2005; Tavsancil, 2006; Biiyiikoztiirk, 2016). AFA
sonucunda ortaya cikan faktor yapisinin verilerle ne derece uyum gosterdigini
belirlemek amaciyla farkli bir gruptan elde edilen veri {izerinden dogrulayici
faktor analizi gergeklestirilmistir. Tiim analizler sonrasinda ulagilan 6lgegin ve
6lcek boyutlarinin giivenirligi, Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi iizerinden
degerlendirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in SPSS 22 ve AMOS 21
programlar1 kullanilmistir.

ded



Deger Merkezli Okul Kiiltiirii Olgeginin Geligtirilmesi: Gegerlilik ve Giivenirlik Caligmast
Bulgular

Madde Analizine ili§kin Bulgular

Deger merkezli okul kiiltiirii 6lgegi kapsaminda hazirlanan 54 maddelik taslak
form 247 6gretmene uygulanmistir. Maddelerin ayirt ediciligini ve toplam pua-
n1 yordama giiciinii belirlemek amaciyla diizeltilmis madde toplam korelasyon-
lar1 hesaplanmig, madde toplam korelasyonlarinin degerlendirilmesinde ise .30
ve daha yliksek olan maddelerin dlciilecek 6zelligi ayirt etme acisindan yeterli
kabul edildigi (Biyiikoztiirk, 2016: 181) gbz oniine alinarak bu degerin altinda
kalan 30, 37, 39 ve 43. maddeler dlgekten cikarilmistir. Kalan 50 maddenin
diizeltilmis madde toplam korelasyonlari .340 ile .752 arasinda deger almus,
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ise .970 olarak bulunmustur.

Acimlayici Faktér Analizine Iliskin Bulgular

50 maddeden olusan 6l¢egin faktor analizine uygunlugu i¢in Kaiser-Meyer
Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi yapilmisti. KMO degerinin .60’dan
biiylik ve Bartlett kiiresellik testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizine
uygun oldugunu gostermektedir (Bilylikoztiirk, 2016: 136). Analiz sonucun-
da KMO degeri .94 olarak hesaplanmig, Barlett Kiiresellik testi (y2=9841,43;
p<.001) anlamli bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda veri setinin faktor

analizine uygun oldugu gorillmiistiir.

Deger Merkezli Okul Kiiltiirii Olgegi nin yap1 gegerliliginin stnanmasi ama-
ciyla agimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Agimlayici faktor analizinde
maddelerin 6l¢ekten atilip atilmamasina karar vermede faktor yiik degerinin alt
siirt .40 olarak kabul edilmistir. Ayrica bir maddenin farkli faktorlerdeki yiik
degeri arasinda en az.10 fark olmasi referans alinmis, bu kapsamda birden faz-
la faktorde binisiklik gosteren maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Literatiirde bir
maddenin faktor yiik degerinin asgari .30 ve iizerinde olmasi yoniinde yaygin
bir kabul olmakla birlikte (Biiylikoztiirk, 2016; Tabachnick ve Fidell, 2001),
bunun .40 olmas1 gerektigini belirtenler de bulunmaktadir (Sencan, 2005).

Tablo’ 2’de “Deger Merkezli Okul Kiiltiirii Olgegi nin agimlayici faktor ana-
lizinden elde edilen faktor yapisi, faktorlere iliskin 6zdegerler, agiklanan var-
yanslar ve maddelerin dondiiriilmis faktdr yiik degerleri yer almaktadir. Tablo
2’de dondiiriilmiis maddelerin daha net goriilebilmesi i¢in analizde .30 altinda

kalan faktor yiik degerlerine yer verilmemistir.
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Tablo 2: Maddelerin Ortak Faktér Varyansi, Olgegin Faktor Yapisi, Madde Faktor Yiikleri,

Faktérlerin Oz Degerleri, Faktorlerin Agikladigi Varyanslar ve Agiklanan Toplam Varyans

Maddeler

Ortak Faktor
Varyansi

1. Faktor

2. Faktor

3. Faktor

4. Faktor

5. Faktor

6. Faktor

52. Okulumuzda degerlerin 6gretilmesi,
ogrencilerin okul esyalarina ve rutin
gorevlere karsi sorumluluklarini
gelistirmektedir.

0
=

o0
@

51. Degerlerin 6gretilmesi, okulumuzdaki
disiplin sorunlarnin azalmasina katki
saglamaktadir.

74

54. Okulumuzda degerlerin 6gretimi,
Ogretmen ve dgrenciler arasinda giivene
dayali iliskileri arttirmaktadir.

.80

50. Okulumuzda degerlerin 6gretilmesi
sayesinde dgrencilerin okul ve simif
¢alismalarina katilim istegi artmaktadir.

.76

48. Degerlerin dgretilmesi, okulumuzda
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu
etki etmektedir.

1

49. Okulumuzda degerlerin 6gretilmesi,
o6grencilerin okula olan aidiyetlerini

ve devam durumlarimi pozitif yonde
etkilemektedir.

75

53. Okulumuzda degerler egitimine
yonelik ¢aligmalar, okul-veli iliskilerine
olumlu etki etmektedir.

.74

,70

35

17. Veliler, okulumuzda yiiriitiilen degerler
egitimi ¢aligmalarini bilmektedirler.

.70

12. Okulumuz, degerler egitimi konusunda
velileri bilgilendirmek i¢in diizenli
toplantilar yapar.

72

,78

16. Okulumuz velilerin degerler
egitimi stireclerine aktif katilimlarini
saglamaktadir.

72

77

15. Okulumuzda, paydaslarin (veli,
6gretmen, 6grenci, STK, okul
personeli vb.) degerler egitimine
katki saglayabilecegi uygulamalar
tanimlanmustir.

72

13. Okulumuz, degerlerin 6gretimi
konusunda velilerin beklentilerini dikkate
almaktadir.

.67

14. Veliler, okulumuzdaki degerler egitimi
caligmalarini desteklemektedir.

.63

18. Okul paydaslar1 (veli, 6gretmen,
ogrenci, STK, okul personeli vb.),
ogrencilere kazandirilmasi gereken temel
ahlaki degerler tizerinde uzlagmistir.

.63

42

4. Degerler egitimi okulun ana
faaliyetlerinden birisini olusturmaktadir.

74
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3. Okulumuzda, degerlerin 6gretimi
konusunda farkindalik vardir.

71

74

6. Okulda hangi degerlerin 6gretilecegi
konusunda tiim paydaslarin (veli,
Ogretmen, 6grenci, STK, okul personeli
vb.) ortak bir anlayis1 bulunmaktadir.

.69

32

,73

2. Okulumuzda tiim paydaslar (veli,
ogretmen, 6grenci, STK, okul personeli
vb.) tarafindan 6nemsenen degerlere dayali
ortak bir vizyon bulunmaktadir.

.68

,73

1. Okulumuzun degerler egitimi
konusundaki bakis agist toplumun temel
degerlerini yansitmaktadir.

71

5. Okulumuzda degerlerin 6gretimine
yonelik stratejik bir planlama
bulunmaktadir.

.68

7. Okulda 6gretilecek degerlerin
belirlenmesinde tiim paydaslarin (veli,
ogretmen, 6grenci, STK, okul personeli
vb.) goriisleri alinmaktadir.

.67

48

35. Ogrencilerin degerlere uygun
davraniglarini tesvik eder, onlari
cesaretlendiririm.

74

37

38. Ogrencilere degerlerin 6gretimi
konusunda kendimi yeterli buluyorum.

.64

31. Ogrencilere degerler konusunda iyi bir
rol model oldugumu diistiniiyorum.

.65

33. Derslerimde degerleri agik bir sekilde
Ogretirim.

.68

36. Ogrencilerin okul diginda da temel
degerlere uygun hareket etmeleri i¢in
onlari takip ederim.

.61

34. Degerlerin 6gretiminde velilerden
daha fazla sorumlulugum oldugunu
diistiniiyorum.

31

19. Okul yoneticileri, 6gretmenlerin
fikirlerine bagvururlar.

71

,74

20. Okul yonetimi, degerler egitimi
calismalarin1 6nemsemektedir.

79

32

22. Okul yonetimi ve 6gretmenler
degerlere dayal1 okul kiiltiiriine nem
vermektedirler.

77

41

,66

21. Okul yoneticileri, degerlerin 6gretimi
konusunda liderlik yapar.

.60

37

,63

24. Okul yoneticileri ile 6gretmenler
degerlerin 6gretimi konusunda uzlasi
icindedir.

.67

35

42. Degerler egitimi i¢in ¢esitli
kaynaklardan yararlantyorum.

71

40. Degerler egitimi konusunda yapilan
mesleki gelisim egitimlerine katilmaya
caligirim.

.61
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41. Meslektaglarim, degerlerin 6gretimini

daha iyi yapabilmek i¢in ¢esitli egitimler 61 32 64
ve materyallerle kendilerini siirekli ’ > ’
gelistirmektedirler.

Faktoriin Oz Degeri 14,70 320 2,23 1,82 1,34 1,02
Faktoriin Acikladig1 Toplam Varyans %15,70 %14,79 %13,17 %10,18 %9,44 %6,25
Aciklanan Toplam Varyans % 69,56

Yapilan ilk faktor analizi sonrasinda 50 maddelik 6lgek formunda yer alan
bazi maddelerin birden fazla faktorde yiik gosterdigi, baz1 maddelerin ise igerik
olarak iligkili olmayan faktorlere dagildigi belirlenmistir. Bu kapsamda 8, 9, 11,
25, 26 ve 32 numarali maddeler binisik olmalari; 10, 23, 27, 28, 29, 44, 45, 46
ve 47 numarali maddeler ise bulunduklar1 faktdr boyutuyla icerik olarak biitiin-
liik olusturmamasi nedeniyle 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Tablo 2°de goriildiigii izere
bu maddeler ¢ikarildiktan sonra analiz tekrarlanmis ve 6z degeri 1°den biiyiik
35 madde ve 6 alt boyuttan olusan bir yapiya ulasilmistir. Bu alt boyutlar sira-
styla degerler egitimini izleme ve degerlendirme, okul-gevre isbirligi, degerlere
dayal vizyon-stratejik planlama, 6gretmen modelligi, okul yonetimi-6gretmen
isbirligi ve personelin mesleki gelisimi olarak isimlendirilmistir. 35 maddelik
6lcegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise .957 olarak bulunmustur.

Tablo 2’de goriildiigii iizere “Deger Merkezli Okul Kiiltiirii Olgeginin, ilk
boyutu olan “degerler egitimini izleme ve degerlendirme” boyutunda 7 madde
yer almakta, maddelerin faktor yiik degerleri 0.70-0.83 arasinda degismektedir.
Bu faktoriin tek basma agikladigi varyans % 15.70°tir. “Okul-gevre igbirligi”
olarak isimlendirilen ikinci boyutta 7 madde bulunmakta ve maddelerin faktor
yiik degerleri 0.57-0.79 arasinda degismektedir. Tkinci boyutun tek basina acik-
ladig1 varyans ise % 14,79 olarak belirlenmistir. Olcegin iigiincii boyutu olan
“degerlere dayali vizyon-stratejik planlama” boyutunda 7 madde bulunmakta,
maddelerin faktor yiikleri 0.61-0.74 arasinda degismektedir. Bu faktoriin tek
basina acikladigi varyans % 13,17°dir. “Ogretmen modelligi” olan dérdiincii
boyut 6 maddeden olugmakta, maddelerin faktor yiikleri 0.48-0.73 arasinda
yer almaktadir. bu faktoriin agikladig: varyans % 10,18’dir. Besinci boyut olan
“okul yonetimi-6gretmen isbirligi” boyutunda 5 madde yer almakta ve faktor
yiik degerleri 0.62-0.74 arasinda degismektedir. Bu boyutun agikladig1 varyans
% 9,44°tiir. “Personelin mesleki gelisimi” olarak belirlenen altinci boyutta ise
3 madde yer almakta ve bu maddelerin faktor yiik degerleri 0.64-0.74 arasinda
degismektedir. Bu faktoriin agikladig varyans ise % 6,25°tir. “Deger Merkezli
Okul Kiiltiirii Olgegi nin alti faktoriiniin birlikte agikladig1 toplam varyans %
69,56’dur.
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Olgegin i¢ tutarliligini analiz etmek amaciyla faktorler arasindaki korelasyon-
lara da bakilmistir. Korelasyon analizine ait bulgular Tablo 3’te sunulmaktadir:

Tablo-3: Faktorler Aras1 Korelasyon

X SS 1 2 3 4 5 6

1. Faktor
(Degerler egitimini izleme ve 3,90 73 1
degerlendirme)

2. Faktor
(Okul-gevre isbirligi)

3. Faktor
(Degerlere dayali vizyon-stratejik 3,64 .81 52" 60" 1
planlama)

4. Faktor
(Ogretmen modelligi)

5. Faktor
(Okul yonetimi-dgretmen isbirligi)

393 73,627 587 64" 63" 1

6. Faktor
(Personelin mesleki gelisimi)

#4p < 01

Tablo 3’te faktorler arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon ana-
lizinden elde edilen sonuglarin tamaminda p<.01 diizeyinde anlamli iligki bu-
lunmustur. Faktorler arasinda ¢cok zayif'ya da ¢ok giiclii iliski bulunmasi 6l¢egin
i¢ tutarliligina zarar verir. Bu sebeple faktorlerin orta diizeyde iligkisinin olmasi
beklenir (Akbulut, 2010). Elde edilen degerlerin hi¢birinde ¢ok zayif, yiiksek ve
¢ok yiiksek iligki bulunmamustir.

Dogrulayici Faktor Analizine ili§kin Bulgular

Deger Merkezli Okul Kiiltiirii Olgegi’nin agimlayici faktdr analizi sonucunda
ulasilan alt1 faktor altinda toplanan 35 maddelik yapisinin model-veri uyumunu
degerlendirmek tizere 301 dgretmenden olusan ikinci bir gruptan elde edilen
veriler lizerinden dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. DFA’dan elde edilen
uyum iyiligi degerleri kapsaminda y2/sd orani, GFI, RMSEA, RMR, CFI ve IFI
uyum indeksleri degerlendirilmistir.

Dogrulayic1 faktér analizinde modelin uyum indekslerine yonelik analizler
yapildiktan sonra 6l¢ek maddelerinin standartlastirilmis regresyon katsayilarina
bakilmas, diisiik oldugu tespit edilen iki madde 6l¢ekten ¢ikarilmis ve analiz tek-
rar yapildiginda uyum indekslerinde iyilesme oldugu gériilmiistiir. Olgegin 33
maddeden olusan yapisina uygulanan DFA sonucu elde edilen bulgular deger-
lendirildiginde Ki kare uyum testi olan %2 /sd oran1 2.52 (2 /sd=1204,949/477)
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bulunmustur. Kii¢iik 6rneklemlerde bu oranin < 2.5, biiyiik 6rneklemlerde ise <
3 olmasmin mitkemmel uyum gdstergesi olarak degerlendirilebilecegi belirtil-
mektedir (Kline, 2005). Bununla birlikte 250 ve alt1 6rneklem biiyiikliigiinde bu
degerin <2.5, 250 ve {izeri 6rneklem biiyiikliigiinde ise <5 olabilecegini belirten
goriisler de bulunmaktadir (Byrne, 2011; akt: Yaslioglu, 2017: 77). Bu aragtir-
mada caligma grubunun 301 kisiden olustugu dikkate alindiginda mitkemmel
uyumu gostermektedir.

Olusturulan modelin uyum 1iyiligi indeksi olan GFI, ¢alisma grubundaki ko-
varyans matrisinin model tarafindan ne diizeyde 6l¢iildiigiinii ortaya koymakta-
dir. GFI degeri, calisma grubunun biiytikliigiinden etkilenmekte olup, ¢alisma
grubunda yer alan kisi sayis1 arttikca GFI degeri de artmaktadir. GFI degerinin
1 olmasimin mitkemmel uyum gostergesi oldugu belirtilmektedir (Joreskog ve
Sorbom, 1993). Baz1 kaynaklarda ise model uyum degerlerinin .80 iizerinde
¢ikmasiin da kabul edilebilir alt sinirlar olarak degerlendirilecegi ifade edil-
mistir (Cole, 1987; Gerbing ve Anderson, 1993). Bu aragtirmada GFI= .80 ola-
rak bulunmus ve yeterli diizeyde oldugu kabul edilmistir.

Karsilastirmali uyum indeksini ifade eden CFI degeri, O ile 1 arasinda bir
deger almakta ve bu deger 1’e yaklastikga uyum iyiligi derecesi de artmakta-
dir. Yiiksek CFI degerine sahip bir modelin gii¢lii bir uyum sergiledigi kabul
edilmektedir. CFI degerinin > 0,90 olmasi kabul edilebilir, > 0.95 olmasi ise
iyl uyum gostergesidir (Yilmaz ve Celik, 2009; Simsek, 2007). Bu calismada
CF1=0.92 bulunmustur.

Yaklagik ortalamalarin karekokil olarak tanimlanan RMSEA, 0-1 arasinda
deger almaktadir. RMSEA degeri, 0.05’in altinda ise miikemmel uyum goster-
mekte, 0.08’in altinda ise kabul edilebilir uyum gostermektedir (Simsek, 2007).
Bu modelde RMSEA=0.071 olarak tespit edilmistir. Kok artik kareler ortalama-
st olarak ifade edilen RMR degerinin, modelin iyi uyum gostermesi agisindan
0’a yaklagmasi beklenmektedir. RMR degerinin < 0.08 olmasi iyi uyuma isaret
etmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993). Bu arastirmada ortaya konulan mo-
delin RMR degeri 0.048 bulunmus olup, iyi uyum gosterdigi anlasilmaktadir.

Artan uyum indeksi olarak belirtilen IFI degeri, 0-1 arasinda deger almak-
ta ve 1’e yaklastikca miikemmel uyum gosterdigi belirtilmektedir. IFT degeri
0.90 iizerinde oldugunda kabul edilebilir uyum gosterdigi, 0.95 iizerinde ise
mitkemmel uyum sergiledigi ifade edilmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993).
Bu calismada IFI=0.92 bulunmustur.
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Dogrulayici faktor analizinde “Degerler egitimini izleme ve degerlendirme”
boyutunda yer alan “s29. Degerlerin 6gretilmesi, okulumuzda 6grencilerin aka-
demik basarilarma olumlu etki etmektedir.” ve “s30. Okulumuzda degerlerin
Ogretilmesi, 0grencilerin okula olan aidiyetlerini ve devam durumlarini pozitif
yonde etkilemektedir” maddeleri arasinda; “Degerlere dayali vizyon-stratejik
planlama” boyutunda yer alan “s1. Okulumuzun degerler egitimi konusundaki
bakis ac¢is1 toplumun temel degerlerini yansitmaktadir” ve “s2. Okulumuzda
tiim paydaglar (veli, 6gretmen, 6grenci, STK, okul personeli vb.) tarafindan
onemsenen degerlere dayali ortak bir vizyon bulunmaktadir” maddeleri ile “s6.
Okulda hangi degerlerin 6gretilecegi konusunda tiim paydaslarin (veli, 6gret-
men, 6grenci, STK, okul personeli vb.) ortak bir anlayigt bulunmaktadir” ve
“s7. Okulda 6gretilecek degerlerin belirlenmesinde tiim paydaslarin (veli, 6g-
retmen, 6grenci, STK, okul personeli vb.) goriisleri alinmaktadir” maddeleri
arasinda toplamda {i¢ modifikasyon yapilmistir. Bu modifikasyonlarin modelin
uyumuna anlamli katki sagladigi belirlenmistir.

Giivenirlige Iliskin Bulgular

Deger merkezli okul kiiltiirii 6lgegi’nin 33 maddeden olusan yapist i¢in yapilan
giivenirlik analizinde Cronbach Alpha degeri ,964 bulunmustur. Literatiirde bu
degerin ,70 lizerinde ¢ikmasi dl¢egin i¢ tutarlilia sahip oldugunu gostermekte-
dir (Biiyiikoztiirk, 2016). Olgegin son haline uygulanan giivenirlik analizi kap-
saminda ortaya ¢ikan madde analizi sonuglar1 Tablo 4°te yer almaktadir.

Tablo 4: Olcegin Geneline iliskin Madde Analizi Sonuglar

Madde Silindiginde Madde Silindiginde Diizeltilmis Madde- Madde Silindiginde

Ili]/l(z)idde Olgek Ortalamas1  Olgek Varyansi Toplam Korelasyonu Cronbach Alfa Degeri
1. 120,206 409,464 ,598 ,963
2. 120,327 407,021 ,703 ,962
3. 120,272 409,069 ,658 ,963
4. 120,493 403,037 ,744 ,962
5. 120,648 402,938 ,687 ,962
6. 120,655 403,303 ,719 ,962
7. 120,808 402,728 718 ,962
8. 120,910 404,299 ,647 ,963
9. 120,583 405,012 ,692 ,962
10. 120,645 404,539 ,671 ,962
11. 120,755 404,529 ,720 ,962
12. 120,904 406,226 ,645 ,963
13. 120,790 403,195 711 ,962
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14. 120,527 405,021 ,736 962
15. 120,436 407,219 ,624 ,963
16. 120,250 405,237 , 754 ,962
17. 120,390 403,647 ,721 ,962
18. 120,278 406,338 718 ,962
19. 120,446 403,188 737 962
20. 120,141 413,397 ,580 963
21. 120,066 414,766 557 ,963
23. 119,990 417,729 ,479 ,964
25. 120,337 412,696 577 ,963
26. 120,551 412,918 517 963
27. 120,660 407,759 ,633 963
28. 120,513 412,360 ,549 963
29. 120,210 413,445 571 ,963
30. 120,227 411,447 ,635 ,963
31. 120,377 408,137 ,680 ,962
32. 120,148 409,374 ,641 963
33. 120,162 410,247 ,640 963
34. 120,288 407,569 ,704 ,962
35. 120,162 409,861 ,639 ,963

Giivenirlik kapsaminda ayrica 6lgegin her bir faktorii i¢in ayr1 ayri analizler
yapilmig ve birinci faktérden baglayarak Cronbach Alpha katsayilart sirasty-
la; . 946; .915; .924; .807; .915 ve .842 olarak bulunmustur. Tiim degerlerin
.70’1n iistiinde olmasi 6lgegin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Maddelerin faktor icerisinde aldig1 diizeltilmis madde toplam korelasyonlarina
bakildiginda birinci faktor .74 ile .86 arasinda, ikinci faktor .68 ile .78 arasinda,
tglincii faktor .68 ile .80 arasinda, dordiincii faktor .55 ile .66 arasinda, besinci
faktor .70 ile .82 ve altincr faktor .68 ile .74 arasinda degerler almistir. Ayrica
faktorlerdeki her bir maddenin Cronbach Alpha degerinde bir artis olusturmadi-
&1 goriilmistiir. Analiz sonuglara gore faktorleri olusturan her bir maddenin i¢
tutarliliginin yiiksek oldugunu anlagilmaktadir. Faktorler bazinda madde analizi
sonuglart Tablo-5’de verilmistir.
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Tablo 5: Faktorler Bazinda Madde Analizi Sonuglari

e I Madde
Madde Silin- -y 1. 1 de Silindiginde DU7eltimis Silindiginde
. Madde diginde Olgek - Madde-Toplam
Faktorler Olgek Varyansi Cronbach Alfa
No Ortalamasi Korelasyonu o
Degeri
29 23,790 21,134 ,745 ,944
30 23,807 20,799 ,799 ,940
| Faktér: 31 23,958 20,246 806 939
Degerler 32 23,728 19,812 ,864 934
Egitimini 33 23,742 20,031 ,868 ,934
1zl
zemeve 34 23,869 20,146 831 937
Degerlendirme
35 23,742 20,176 ,828 937
Madde Sayisi: 7 Cronbach Alfa Degeri: ,946
8 20,950 23,300 ,746 ,901
9 20,623 23,839 ,768 ,899
10 20,685 23,888 ,719 ,904
5 Fakior: 11 20,795 23,894 ,781 ,897
Okul-Cevre 12 20,944 23,950 734 1902
Isbirligi 13 20,830 23,783 ,740 ,902
14 20,567 24,939 ,688 ,907
Madde Sayisi: 7 Cronbach Alfa Degeri: ,915
1 21,951 24,345 ,681 919
3. Faktor: 2 22,072 24,027 ,769 911
Degerlere 3 22,018 24,413 737 914
Dayals 4 22,238 23,101 ,800 ,908
Vizyon-
Stratejik 5 22,393 22,469 797 ,908
Planlama 6 22,400 23,025 ,786 ,909
7 22,553 23,084 ,759 912
Madde Sayisi: 7 Cronbach Alfa Degeri: ,924
20 12,184 3,817 ,640 ,750
4. Faktor: 21 12,108 3,847 662 740
Ogretmen
Modelligi 23 12,033 3,973 ,644 ,749
25 12,380 3,942 ,553 ,794
Madde Sayisi: 4 Cronbach Alfa Degeri: ,807
5 Fakior: 15 15,405 11,243 ,706 912
Okul 16 15,219 11,204 821 ,889
Yonetimi- 17 15,359 10,634 ,826 ,887
Ogretmen 18 15,247 11,491 757 ,901
Isbirligi 19 15,415 10,737 812 ,890
Madde Sayist: 5 Cronbach Alfa Degeri: ,915
6. Faktor: 26 7,212 2,873 1689 797
Personclin 27 7,321 2,767 ,689 ,799
Mesleki
Gelisimi 28 7,174 2,829 744 745
Madde Sayisi: 3 Cronbach Alfa Degeri: ,842
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Sonuc

Bu ¢alismada, deger merkezli okul kiiltlirlinlin belirlenebilmesi amaciyla bir
Olcek gelistirilmesi amaglanmistir. Bu 6lcegin gelistirilmesi i¢in o6ncelikle ilgili
alan yazin taranmis ve 57 maddenin yer aldig1 bir madde havuzu olusturulmus-
tur. Ardindan uzman goriisleri de alinarak besli Likert tipinde 54 maddelik tas-
lak form gelistirilmis, iki farkli gruptan alinan verilerle gegerlik ve giivenirlik
calismalar gergeklestirilmistir. Deger merkezli okul kiiltiirinii belirlemek ama-
ciyla hazirlanan bu 54 maddelik taslak form once 247 6gretmene uygulanmas,
madde analizleri yapildiktan sonra korelasyon katsayisi .30’un altinda kalan
dort madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Kalan 50 maddenin Cronbach Alfa giivenir-
lik katsay1si ise .970 olarak bulunmustur.

Gegerlik ¢aligmasi kapsaminda yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda
bazi1 maddelerin birden fazla faktorde ylik gdstermesi, baz1 maddelerin ise ige-
rik olarak iligkili olmayan faktorlere dagilmasi nedeniyle 15 madde ¢ikarilarak
Olgcegin toplam varyansmin % 69,56’sim1 agiklayan 35 madde ve 6 boyuttan
olusan bir dlcek elde edilmistir. Olgegin toplam varyansinin % 69,56 olmasi,
yap1 gegerliginin iyi diizeyde oldugunu ve ilgili yapiy1 iyi bir sekilde dl¢tiigii
anlamina gelmektedir. 35 maddelik 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
.957 olarak bulunmustur. Olgekten elde edilen alt boyutlar ise sirastyla degerler
egitimini izleme ve degerlendirme, okul ¢evre isbirligi, degerlere dayali viz-
yon-stratejik planlama, 6gretmen modelligi, okul yonetimi-ogretmen isbirligi

ve personelin mesleki gelisimi olarak isimlendirilmistir.

AFA sonucunda ulagilan alt1 faktdrlii modelin veriye uyumunu test etmek
amaciyla 301 6gretmenden olusan ikinci bir gruptan toplanan verilerle dogru-
layic1 faktor analizi gerceklestirilmisti. DFA’da modelin uyum indeksleri i¢in
yapilan analizde 6l¢ek maddelerinin standartlastiriimis regresyon katsayilariin
incelenmesi sonucunda diisiik degere sahip iki madde daha 6l¢ekten cikarilarak
analiz tekrarlanmis ve uyum indekslerinde iyilesme tespit edilmistir. Olgegin
kalan 33 maddelik yapis: iizerinden elde edilen DFA sonucunda alt1 faktorlii
modelin kabul edilebilir diizeyde yap1 gegerligi kriterlerini karsiladigi ve dlge-
gin alt1 faktorlii yapisinin dogrulandig: anlagiimistir.

Deger merkezli okul kiiltiirii 6lgeginin giivenirligini test etmek {lizere hem
6lcegin biitiinii hem de her bir alt boyutuna yonelik Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik
katsayilar1 hesaplanmustir. Olgegin genelinin Cronbach Alpha degeri ,964 bu-
lunmustur. Olgegin alt boyutlar i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar1 degerler
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egitimini izleme ve degerlendirme i¢in o = .946; okul-gevre isbirligi i¢in , o =
.915; degerlere dayali vizyon-stratejik planlama i¢in o = .924; dgretmen mo-
delligi icin o = .807; okul yonetimi-6gretmen isbirligi i¢in o = .915; personelin
mesleki gelisimi i¢in o = .842 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar, 6l-
¢egin i¢ tutarliliginin son derece yiiksek ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, gelistirilen 6lgek okullarin deger merkezli bir okul kiiltiiriine
sahip olup olmadiklarmin belirlenmesi ve Ol¢ekteki boyutlarin dikkate alin-
mas1 suretiyle bunun olusturulmas: siireglerine katki saglanmasi amaciyla 6g-
retmenlere ve ydneticilere uygulanabilir. Olcegin gelistirilmesinde farkli okul
tiirii, brang ve egitim kademesi gibi degiskenler dikkate alinarak ¢alisma grubu
oldukca genis tutulmustur. Olgegin belirli okul tiirleri veya belirli branslar gibi
farklh gruplarda kullanilmasi halinde bu gruplar icin de gecerlik ve giivenirlik

caligmalariin yapilmasi diistiniilebilir.
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Introduction

With specific significance to human existence, value/s can be defined as a con-
cept that affect humans’ thoughts and actions by setting general guidelines for
directing individuals’ behaviors (Uysal, 2008; Halstead, 2005; Demircioglu ve
Tokdemir, 2008), and it is a subject that has received much attention in multiple
fields like; education, politics, business world, and media. Under the monopoly
of the positivist understanding of science, schools did not take the necessary
initiative to teach values. For this reason, in the educational circles, the schools’
role and responsibilities in the teaching values, started to be expressed. Values
education as a shared responsibility of teachers, students, parents, school man-
agement and all other stakeholders in the society, it is of critical importance that
schools create a culture based on values (Zengin, 2017).
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Values-Centered School Culture

When we look at the definitions of school culture, we can see that one dimen-
sion, if any, related to values is taken into consideration. School culture is a
structure that school administrators, teachers and all other stakeholders have
created and developed, and this structure determines the behaviors, norms and
values in the school with regulating the relationships between individuals.
School culture determines the way the school is perceived by the inside/out-
side environment of the school and reflects the school’s lifestyle (Goldag, 2015:
78). Factors like; the age and history of the school, its aims and objectives, the
socio-economic levels of the students, the socio-economic and geographical
environment of the school, the physical and technological opportunities of the
school, the expectations of the teachers and students, the expectations of par-
ents, the structure of the education system, all contribute to the formation of
school culture (Ozdemir, 2006: 414-415).

In this study a definition of values-centered school culture is done through
the notion that all stakeholders, from administrators to teachers, from school
environment, institutions to students, all share the responsibility in the process
of values acquisition whether explicitly or implicitly. In addition, the central po-
sition of the values and their relation with all dimensions that contribute to the
formation of school culture are emphasized values that affect the formation of
school culture. Although many dimensions can be mentioned in the formation
of the values-centered school culture, we thought that it is important to consider
the following dimensions that might shed light on the theoretical framework of
the scale development process.

Values-based vision and strategic planning:

Vision is defined as a long-term process in which targets are sets forth to be
reached in the future (Ozden, 2005). Today, it is known that the goals and prac-
tices of the schools are very important for increasing the academic success of
the students. However, schools do not show sufficient interest in teaching of
values as much as enhancing academic achievement, thus they cannot provide
an integrated study in this regard. Therefore, there is a need for a value-focused
vision and planning that put forth by all stakeholders related to school education.

Integrated Program:

Values education should not be viewed as a separate part of any education pro-
gram or a curriculum, but as a subject that integrated in all curricula as a whole.
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In this context, seeing values education as part of a certain branch area and the
reluctance of other subject areas in taking initiative in this regard making the
process of values acquisition very difficult. Therefore, values education should
be seen as a complementary and integral component in all curricula (Curricu-
lum Corporation, 2008).

Modeling:

The process of modelling—which can be defined as the reflections of the im-
plicit or explicit expressions and behaviors of an individual in others’ opinions,
attitude and behavior—is considered as an integral component of successful
values education practices. In addition to teachers being a role model in terms
of transmitting values, it is also critical to cooperate with other stakeholders,
especially the family, and to ensure their active participation in the process of
values acquisition (Kaymakcan and Meydan, 2016).

Professional Development for Staff:

It is necessary to create values learning opportunities for administrative and
teaching staff in the school and they should be carried out in a sustainable way.

Collaboration with School Stakeholders:

Creating values-centered school culture is not just the responsibility of the
teaching staff. At the same time, it is necessary to involve all the environmental
factors like the school staff, family, local and civil society elements in all their
dimensions and enhance their collaboration. Although involving many people
in an initiative about values education might take much time and labor but on
the other hand it provides a more robust compromise, consistency and sustain-
ability (Curriculum Corporation, 2006).

Relevance to School and Society:

Taking into account the society and the school in which the value acquisition
takes place, means taking into account the needs of a specific society with its
historical and cultural values, taking into account the manner in which these
values are understood and the behavioral standards created by those values, and
finally it means taking into account the values reflected in the relations between
individuals.
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The Research Purpose

The aim of this study is to determine the evaluation of values-centered school
by teachers by developing a valid and reliable scale to measure this. When all
dimensions of the values-centered school culture scale are taken into consider-
ation, studies in the literature on the planning and development of the values
education of schools, with the critical functions of the teachers can be found,
yet in this study, the dimensions that affecting the school culture with their
relationship with values are discussed in a more specific and inclusive manner.
For this reason, in each dimension of the school culture in the scale items that
highlight the effects and functions of values are included, and the relationship
between school culture and values is aimed to be constructed in a clear way.
The feedback to be obtained with this scale in terms of assessing on which level
were values taken into account in creating school culture that they or in the one
that was created.

Method

In the development of the values-centered school culture scale, descriptive sur-
vey model as a qualitative approach is used to reflect the current cases or the
ones that have passed (Karasar, 2016).

Working Group

In the process of development of Values-Centered School Culture Scale, 247
teachers working in Sakarya were included in the study, and 301 teachers par-
ticipated for Exploratory Factor Analysis (EFA), in total 548 teachers contrib-
uted to the study. Two different study groups were assigned for both (EFA) and
(CFA).

Data Collection Tool

In the process of preparation of the scale, firstly, a 57 item pool was created
based on a review of the relevant literature. In order to check the content valid-
ity of these items, four academicians and a linguist examined these items and
then necessary corrections were made. Furthermore, in order to measure the
intelligibility of these items, think-aloud technique used by four teachers by
answering the items out laud. During this process, items which found difficult to
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understand by teachers and the ones entailed indecision identified by research-
ers. As a result of all these procedures that involved academicians and linguists
3 items that found difficult to understand by teachers were discarded from the
scale, thus a 54-item structure was reached. After EFA and CFA were applied to
the scale, a final scale of 33-item and 6 sub-dimensions was reached.

Data Analysis

After the examination of Content validity, exploratory and confirmatory factor
analysis were used to test the construct validity of the scale, and to test relia-
bility Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient was calculated. Loss
data analysis was performed for the obtained data and it was decided to perform
the analysis by taking serial averages instead of the missing data. SPSS 22 and
AMOS 21 programs were used for validity and reliability analysis.

Results

Findings Related to Item Analysis

Within the scope of the values-centered school culture scale, a 54-item draft f
form was applied to 247 teachers. Corrected item total correlations were calcu-
lated in order to determine the predictive validity of the total score. In the eval-
uation of the item total correlation, items with .30 and above were considered
to be sufficient to distinguish the quality to be measured (Biiyiikoztiirk, 2016:
181) considering this 4 items were excluded from the scale. Corrected item-to-
tal correlations for the remaining 50 items were between .40 and .752, and the
Cronbach Alpha reliability coefficient was .970.

Findings Related to Exploratory Factor Analysis

Kaiser-Meyer Olkin (KMO) and Barlett Sphericity Test were applied to judge
the suitability of the scale of 50 items to factor analysis. KMO value was calcu-
lated as .94 and Barlett Sphericity Test was found to be (¥2 = 9841,43; p <.001)
of significance. According to these results, it was seen that the data set was

suitable for factor analysis.

In the exploratory factor analysis, deciding whether to discard the items .40
was determined as the lower limit of the factor load value. The load value of an
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item at different factors is determined to be at least .10. In this context, items
correlating with multiple factors were excluded from the scale. Although there is
a widespread acceptance in literature that the factor load value of an item should
be at least .30 and above (Biiyiikoztiirk, 2016; Tabachnick and Fidell, 2001),
there are also who claim that it should be .40 (Sencan, 2005). As a result of the
analysis, a structure consisting of 35 items and 6 sub-dimensions was reached.
The sub-dimensions were named as follows; monitoring and evaluation of val-
ues education, school-environment cooperation, values-based vision-strategic
planning, teacher modeling, school management-teacher cooperation and pro-
fessional development for staff. The total variance explained by the six factors
of the “Values-Centered School Culture Scale” was found to be 69.56%. In or-
der to analyze the internal consistency of the scale, the correlation values of the
total scores of the scale were examined. When the correlation values between
the factors were examined, it was seen that there was a moderate relationship.

Findings Related to Confirmatory Factor Analysis

In order to test the compliance of the data with the the six-factor model obtained
from CFA, a confirmatory factor analysis was performed with data collected
from a second group of 301 teachers. Within the scope of the goodness of fit
values obtained from CFA, (y2/sd) ratio, GFI, RMSEA, RMR, CFI and IFI were
evaluated within the scope of compliance indices. The analysis done for the
model fit indices in CFA, as a result of the examination of the standardized
regression coefficients of the scale items, two items of low value were removed
from the scale, and when the analysis was repeated improvement in fit index
has been identified. When the findings of the CFA application to the remaining
33 items were evaluated, the Chi-Square goodness of fit test y2 /sd ratio 2.52
(%2 /sd = 1204,949 / 477); GFI = .80; CF = .92; RMSEA = .071; RMR .048 and
IFI = 0.92 were found. As a result of the CFA obtained from the 33-item struc-
ture of the scale, it was understood that the six-factor model met the criteria for
construct validity at an acceptable level and the six-factor structure of the scale
was confirmed.

Findings Related to Reliability

In order to test the reliability of the values-centered school culture scale Cron-
bach’s Alpha internal consistency coefficients were calculated for each scale
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and for each sub-dimension. The general Cronbach’s Alpha value for the scale
was found to be 964. The internal consistency coefficients calculated for the
sub-dimensions of the scale were: o = .946 for monitoring and evaluating val-
ues education, o = .915 for school-environment cooperation, a = .924 for val-
ues-based vision-strategic planning, a. = .807 for teacher modeling; a. = .915 for
school management-teacher collaboration, o = .842 for the professional devel-
opment of the staff. These results show that the internal consistency of the scale
is extremely high and reliable.

Conclusion

This study was aimed to develop a scale in order to determine the values-cen-
tered school culture. As a result of analysis, a scale consisting of 6 dimensions
and 33 items was obtained. The developed scale can be used to determine
whether or not schools have values-centered school culture and by taking into
account the dimensions in the scale it can contribute to the process of forming
them by applying them to teachers and administrators. In the development of
the scale, the working group was kept quite wide considering the variables such
as different school types, branches and education levels. In case this scale is
used on different groups such as; certain types of schools or specific branches,
then validity and reliability examinations might conceivably be made for these
groups.
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Oz: ilkokulda milli ve kiiltiirel kavram ediminde Tiirkge ders kitaplarindaki
metinler olduk¢a 6ne ¢ikmaktadir. Bu kavramlara 2018 Tiirk¢e dersi dgretim
programinda Milli Kiiltiirimiiz temasi ad1 altinda tavsiye edilen konu 6nerileri
olarak yer verilmektedir. Yapilan bu aragtirmanin amact; ilkokul birinci ve ikin-
ci siif diizeyinde, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda kullanilan Tiirk¢e ders
kitaplarinda milli ve kiiltiirel kavramlara yer verilme durumunu belirlemektir.
Caligmada nitel yontem kullanilmis olup, veriler dokiiman analizi ile toplanmis
ve betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonuglarina gore; bel-
li kavramlarin (6rnegin Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda Atatiirk, bayrak
kavramlar), belli temalarda daha sik gegtigi; bazi kavramlarinsa incelenen ders
kitaplarinda yer verilen temalara yayildig, ilkokul birinci simif birinci donem
[lkokuma ve yazma ders kitabinda diger kitaplara gére daha smirli kavramla-
rin gectigi belirlenmistir. Ayrica her iki sinif diizeyinde incelenen kavramla-
rin, yazim tiirlerine ve temalara gére ¢ok fazla dengeli dagilmadig: sonuglarina
ulasilmistir. Yapilan ¢alisma sonucundan hareketle; Tlkokul birinci ve ikinci si-
nif Tiirk¢e ders kitaplarinda milli ve kiiltiirel kavramlarin dagilimin tekrardan
gozden gegirilerek, metinlerde daha az yer verilen ya da hi¢ yer verilmeyen
kavramlarin dengeli olarak dagitilmasi, bazi kavramlarin bazi temalarda hi¢ yer
almamasinin dniine gegilmesi, milli ve kiiltiirel kavramlarin ayn1 ya da farkl
smif diizeylerinde farkli yayimnevleri tarafindan yayinlanmis ders kitaplarindaki
durumunun incelenmesi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Tiirkce dersi 6gretim programi, Milli ve kiiltiirel
kavramlar, Ders kitab1 inceleme

&

Abstract:The texts in Turkish textbooks are very important in terms of nation-
al and cultural concepts acquisition. These concepts are included in the 2018
Turkish course curriculum as the recommended topic proposals under the theme
of National Culture. The purpose of this research is; to determine the status of
national and cultural concepts in in First and Second Grade Primary School
Turkish textbooks used in 2018-2019 academic year. Qualitative method was
used in the study and data were collected by document analysis by descriptive
analysis technique. According to the research results; certain concepts (such as
Atatiirk, flag concepts under the theme of National Struggle and Atatiirk) are
more frequent in certain themes; some of these concepts were distributed under
the themes included in the textbooks examined, and compared to other books
the first semester first-grade primary school textbook was found to contain more
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limited themes. In addition, it has been concluded that the concepts studied at
both grade levels are not distributed evenly according to types of writing and
themes. Based on the results of the study; The distribution of national and cul-
tural concepts in the firs and second grade of Turkish Primary textbooks must
be reviewed, concepts are given less or no place in textbooks should be distrib-
uted in more balanced way, preventing the exclusion of some themes in certain
concepts, it may be suggested that examination of the situation of national and
cultural concepts in different grade levels textbooks by different publishers.

Keywords: Primary school, Turkish curriculum, National and cultural con-
cepts, Textbook investigation

Giris
Bir milletin vazgecilmez hazinesi siiphesiz ki anadili ve degerleridir. Bu bag-
lamda anadilinin ve degerlerinin erken yaslardan itibaren nitelikli bir bi¢imde
kazandirilmasi olduk¢a dnemlidir. Bu nitelik anadili araciligiyla, gerek ailede
gerekse okullarimizda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu 6grenme alanlarindaki degerlere iliskin etkinliklerle saglanir. Bu
baglamda anadilimiz Tiirk¢e’nin dgretimi, yalnizca bireyin ailesinin ve toplu-
munun dilini anlamas1 ve gelistirmesinde (Gogiis, 1993), bu amagla 6grenme
alanlarindaki kazanimlarin saglanmasinda degil, bireylerin birbirleriyle siki
bir bag kurmalarini saglamada, bdylece milletimizi ayakta tutan (Ustiiner, t.y.)
milli ve kiiltiirel unsurlarin erken yaslarda kazandirilmasinda da 6nemli bir rol

ustlenir.

Milli ve kiiltiirel degerlerin kazaniminin en hizli ve en miisait oldugu ¢o-
cukluk doneminde iyilik, ahlak ve faziletler yoniinden gelisim, bireyin temel
karakterini olusturur (Mutluel, 2014). Bu nedenle erken yaslarda milli ve kiil-
tirel degerlere iliskin alinacak iyi bir egitim 6gretim, yasamda sevgi, saygt,
dogruluk, diiriistliik, sorumluluk gibi insan iliskilerini; vatan, millet, yurt, Is-
tiklal Marsi, dini ve milli bayramlar sevgisini, milletin tarihi sahsiyetlerine ve
eserlerine olan saygiyi; aile, gelenekler, geleneksel sporlar ve Tiirkliikk kavram-
larna iliskin benimsemeyi etkiler. Yine Mutluel’in (2014) belirttigi gibi milli
ve kiiltiirel degerleri benimsememis ¢ocuklarin olusturacagi toplumun gelecegi,

endise verici olur.

Bunun yani sira dil egitimi, metin merkezli olarak gerceklestirildiginden
Tirkce dersinde metin kullanimi ¢ok onemlidir (Coskun ve Tas, 2008: 59).
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Tiirkge kitaplarinda yer alan metinler milli kiiltiirden beslenerek edebi bir dil-
le olusturulmalidir. Ogrenciler bu metinlerden yararlanarak yasadiklari iilkenin
dogal giizelliklerini, her alandaki yagam tarzini, sanat eserlerini, tarihi eserleri-
ni, sosyal degerlerini, tarihi kahramanlarini, devlet biiyiiklerini, vatan ve bay-
rak sevgisini, manevi degerlerini, inang sistemini tanir ve 6grenirler (Karadiiz,
2008: 386). “Ana dili 6gretimi islevine sahip Tiirk¢e derslerinde kullanilan te-
mel materyal olan ders kitaplari, kiiltiir aktarimi i¢in gerekli 6zelliklere sahip
olmalidir” (Giifta ve Kan, 2011: 240).

Bir iilkede okutulan ders kitaplari, pek¢ok kavramlari icerisinde barindirir.
Stiphesiz, her milletin 6énem verdigi birtakim milli ve kiiltiirel degerleri vardir.
Bir milletin degerleri, okutulan ders kitaplarinda yer alan metinlerde gecen milli
ve kiiltiirel kavramlarla 6gretilebilmektedir. Bu yiizden ders kitaplari igerisinde
yer alan metinlerle gecen kavramlar 6nem arzetmektedir. Ayrica ¢ocuklarin
hangi ahlaki degerlere gore yetistirilmesi gerektigi hem ailenin hem okul egi-
timinin hem de diger toplumsal kurumlarin énemle iizerinde durmasi gereken
bir husus oldugu diisiiniilince (Dilmag, 2002) okuldaki ders kitaplar1 ayr1 bir
onem arzetmektedir.

Sahin, Oflaz ve Inceoglu’nun (2010: 181) 18-35 yas araliginda egitim sevi-
yesi en az lisans diizeyinde olan 120 katilimciya yaptig1 arastirmasinda Milli
Kiiltiir temasinin onlara ¢agrigtirdigi sozciikler iizerine yapmis olduklar: aras-
tirmaya gore 231 farkli kelimeye ulagilmis ve bunlar 13 farkli iist anlam g¢evre-
sinde toplanmistir. Bu kelimelerin dagilimlari; gelenek gorenekler (51), ulusal
kimlik (1), Tiirk mutfagi (34), tarihi dnderler/Tiirk diistiniirler (8), askeri (18),
siyasi (33), sanat (32), spor (6), mekan (16), toplumsal degerlerimiz (14), kiil-
tiirel etkilesimler (13), insan (4), ekonomi (3) seklinde olmustur. Alanyazinda
farklh arastirmalarda Tiirk¢e ders kitaplarindaki degerlere iligkin kavramlarin
dengeli bir dagilima sahip olmadig (Sentiirk ve Aktas, 2015), incelenen me-
tinlerde belirlenmis degerlerin kavramlarina rastlanmadigi ve bazi degerlerin
ise belli temalarda toplandig1 (Dogan ve Giiliisen, 2011; Liile-Mert (2013), so-
nuglarimi vurgulamaktadirlar. Ayrica alanyazindaki arastirmalarda ifade edilen-
lere bakildiginda terimsel olarak “deger” ya da “kavram” seklinde gectigi de
goriilmiistiir. 2018 Tiirkce Ogretim Programi igerisinde “kok degerler” olarak
adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatan-
severlik, yardimseverlik gegmektedir ( http://mufredat.meb.gov.tr, s.4). Ancak
2018 Tiirkce Ogretim Programi Tema ve Konu &nerilerine bakildiginda “Milli
Kiltiirimiiz” temast igerisinde yer alan “aile, bayrak, biiyiiklerimiz, dini bay-
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ramlar, gelenekler, geleneksel sporlar, insan iliskileri, kiiltiirel miras, mekan-
lar, milli bayramlar, sehirlerimiz, sila/gdg, tarihi mekanlar, tarihi sahsiyetler,
tarihi eserlerimiz, Tiirkge, vakif kiiltiirii, vatan, yurdumuz” seklindeki 19 kav-
ram gegmektedir ( http://mufredat.meb.gov.tr, 5.16). Incelenen alan yazinda da
Milli Kiiltiiriimiiz temast i¢inde tavsiye edilen 19 kavrama yonelik arastirmaya
rastlanmamis ancak farkl sekillerde deger kavramina yonelik kitap inceleme-
si galigmalarinin oldugu gériilmiistiir (A¢ik-Onkas, vd. 2011; Kolag ve Kara-
dag 2012; Sen 2008; Belet ve Deveci 2008; Dogan ve Giiliisen 2011; Ozensel
2003). Fakat yapilan aragtirmalarda ve 2018 programindaki temada gecen 19
milli ve kiiltiirel kavramlara yonelik arastirmaya rastlanmamistir. Bu ylizden
de calismada, bu kavramlar ele alinmistir. Dolayisiyla 2018,1-8. smiflar i¢in
yayimlanmis Tiirk¢e dersi 6gretim programi baglaminda, degerlerin kavramsal
olarak kazaniminda 6nemli bir donem olan ilkokul birinci ve ikinci sinif diize-
yindeki Tiirk¢e ders kitaplarinda da milli ve kiiltiirel kavramlara yer verilme
durumunun incelenmesi, varsa eksikliklerin giderilmesi agisindan ortaya konu-
labileceginden 6nem arz etmektedir. Calismada, bu genel ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ilkokul birinci sinif birinci donem ilkokuma ve yazma ders kitabinda milli
ve kiiltiirel kavramlara yazim tiiriine ve temalara gore yer verilme durumu
nedir?

2. Ilkokul birinci simf ikinci dénem ilkokuma ve yazma ders kitabinda milli
ve kiiltiirel kavramlara yazim tiiriine ve temalara gore yer verilme durumu
nedir?

3. Tlkokul ikinci siif Tiirkge ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlara yazim
tiirline ve temalara gore yer verilme durumu nedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Yapilan bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerine uygun olarak hazirlanmistir.
Arastirmanin modeli dokiiman incelemesine uygundur. Dokiiman analizi, arag-
tirtlmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011: 187). Yazili materyaller kitaplar,
dergiler, makaleler, tezler, anilar, fermanlar vb. olabilir (S6nmez ve Alacapinar,
2011). Veri kaynagi olan dokiimanlar, internet ortamindan Egitim Bilisim Ag1
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olan EBA’dan elde edilmistir. Calismada verilerin ¢6ziimlenmesinde nitel aras-
tirma tekniklerinden betimsel analiz teknigi uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Caligmada 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tiirk¢e ders kitabi olarak okutu-
lan (yaymlar igerisinden rastgele secilen) MEB Yayinlari tarafindan yayimlanan
1. smif ilkokuma ve yazma 6gretimi ders kitab1 ve Koza Yayinlari tarafindan
yaymmlanan 2. smif Tlirk¢e ders kitab1, 2018 yilinda 1-8. siniflar i¢in hazirlan-
mis Tiirkge dersi 6gretim programinda belirtilen milli ve kiiltiirel kavramlara
gore incelenmistir. Bunun i¢in 2018 Tiirkce dersi 6gretim programi incelenerek
“Milli Kiiltirtimiiz” temasindaki 19 kavram olan “aile, bayrak, biiyliklerimiz,
dini bayramlar, gelenekler, geleneksel sporlar, insan iliskileri, kiiltiirel miras,
mekanlar, milli bayramlar, sehirlerimiz, sila/gdg¢, tarihi mekanlar, tarihi sahsi-
yetler, tarihi eserlerimiz, Tirk¢e, vakif kiiltiirii, vatan, yurdumuz” ele alinmis-
tir. Belirlenen milli ve kiiltiirel kavramlara iliskin kavramlara ilkokul 1. ve 2.
smif Tiirkge ders kitaplarinda yer verilme durumu yazim tiirli ve temalara gore
belirli bir sisteme gore ¢oziimlenmistir. Daha sonra nitel veri analizlerinden
betimsel analiz teknigine uygun olarak kavramlarin, ders kitaplarindaki 6rnek
kullanimlar1 dogrudan alintilarla betimlenmistir. Yapilan bu islemde kavram-
larin dogrudan ve értiik olanlar, tarama yoluyla bulunarak ele alinmustir. flko-
kul birinci sinif birinci dénem Ilkokuma ve yazma ders kitabinda milli-kiiltiirel
kavramlar; 2018 Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan kavramlar aile,
bayrak, biiyiikler, dini bayramlar, gelenekler, geleneksel sporlar, insan iliskileri,
mekanlar, milli bayramlar, sehirlerimiz, tarihi sahsiyetler, tarihi eserler, Tiirkge,
vakif kiiltiirii, vatan, yurdumuz/yurt, millet, Istiklal Mars1, sila/gdg tiir. Calis-
mada kavramlarm kendi ad1 ile arama yapilmasiin diginda ilgili kavram ortiik
ise ona gore de diisiiniilerek tekrar bakilmistir. Ornegin; aile kavrami icin aile
kelimesine bakilmis ve bunun yaninda da anne, baba, kardes, agabey, abla gibi
biitiin kavramlara bakilmistir.

Arastirmanin igsel gecerligi bir programeci ve iki sinif 6gretmenligi doktora
mezunu olan toplam ii¢ akademisyenin kontroliiyle saglanmistir. Digsal gecer-
likte ise incelenen ders kitaplarindan elde edilen veriler, dogrudan alintilarla
elde edilmistir. Benzer veriler icerdikleri mesaj ve anlamlara gore belli temalar
etrafinda toplanmus, anlasilir bir bigimde yorumlanmis ve betimlenmistir (Oz-
demir, 2010; Tavsancil ve Aslan, 2001).
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Bulgular

[lkokul birinci ve ikinci sinif Tiirkce ders kitabindan elde edilen veriler tablo 1,

tablo 2 ve tablo 3 de sunulmustur:

Tablo 1: Tlkokul Birinci Smif Birinci Dénem flkokuma ve Yazma Ders Kitabinda Milli ve Kiiltiirel
Kavramlara Yer Verilme Durumu

S Ee - - Toplam
Milli-Kiiltiirel Yer Aldig1 Yazim Tiirii Yer Aldifn Tema Frekansi Frekans
Kavramlar Frekansi
Aile(17) 1.Tema Zaman ve Mekan(2)

Etkinlik(6) 2.Tema Erdemler(1)
Anne(6) 3.Tema Milli Kiiltiirimiiz(2)
4.Tema Saglik ve Spor(1)
Etkinlik(6) 3. Tema Milli Kiilturtimiiz(5)
Baba(7) Siir(1) 4.Tema Saglik ve Spor(2) 17
L 3. Tema Milli Kiiltiriimiiz(2)
Etkinlik(3) 4.Tema Saglik ve Spor(1)
Abla(3)
Siir(1) 4.Tema Saglik ve Spor(1)
Kardes(1)
Etkinlik(1)
Bayrak (5) Siir(4) 3. Tema(5) 5
Biiyiiklerimiz (14)
Etkinlik(6) 1.Tema Zaman ve Mekan(6)
Nine(8) Siir(2) 3. Tema Milli Kiiltiirtimiiz(1)
4.Tema Saglik ve Spor(1)
Etkinlik(2) 4.Tema Saglik ve Spor(2)
Teyze(2)
Hala(2) Etkinlik(2) 4.Tema Saglik ve Spor(2) 14
Siir(1) 4.Tema Saglik ve Spor(1)
Dede(1)
Nene (1) Etkinlik(1) 1.Tema Zaman ve Mekan(1)
Dini Bayramlar 0 0 0
Gelenekler
Tiirkii(1) Siir(1) 3.Tema Milli Kiiltiirimiiz (1) 1
Geleneksel Sporlar 0 0 0
Insan iliskileri 0 0 0
Mekanlar 0 0 0
Milli Bayramlar 0 0 0
Sehirlerimiz
Istanbul (2) Siir(2) 4.Tema Saglik ve Spor(2) 2
Tarihi Sahsiyetler
Atatiirk(1) Etkinlik(1) 3.Tema Milli kiiltiirtimiiz(1) 1
Tarihi Eserler 0 0 0
Tirkge 0 0 0
Vakif Kiiltiiri 0 0 0
Vatan (3) Siir(3) 4.Tema Saglik ve Spor(3) 3
Yurdumuz/Yurt 0 0 0
Millet(1) Siir(1) 3.Tema Milli kiiltirtimiiz(1) 1
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Tiirk(1) Siir(1) 3.Tema Milli kiiltirimiiz(1) 1
Istiklal Marg1 0 0 0
Sila/Gog 0 0 0
Toplam 45

Tablo 1’e gére ilkokul birinci smif birinci donem Ilkokuma ve yazma ders
kitab1 incelendiginde milli-kiiltiirel kavramlardan yer verilen kavramlar frekans
sirast ile; aile (17), Biiyiiklerimiz (14), bayrak (5), vatan (3), sehirlerimizden
Istanbul’a (2), Tarihi sahsiyetlerden Atatiirk (1), Millet (1), gelenekler den Tiir-
kii (1), Tirk’tiir (1). Dini bayramlara, insan iliskilerine, mekanlara, milli bay-
ramlara, Tiirk¢e’ye, tarihi eserlere, vakif kiiltiiriine, yurt, Istiklal Mars1, sila/
gd¢ kavramlarma ilkokul birinci smif birinci dénem Ilkokuma ve yazma ders
kitabinda yer verilmedigi goriilmiistiir. En fazla frekansa sahip aile kavraminin
yazim tiirii olarak toplamda en ¢ok etkinlik (14) tiirlinde, tema olarak da en
¢ok 3. Tema olan Milli Kiiltiiriimiiz (2+5+2=9) igerisindede gegtigi gorilmiistiir
Biiytiklerimiz kavraminin da yine toplamda en ¢ok etkinlik(15) tiirlinde, tema
olarak da toplamda 1.Tema Zaman ve Mekan (6+1=7) igerisinde en ¢ok gectigi
dikkat ¢eken bulgular arasindadir. Tablo 1’e gére Ilkokul birinci sinif birinci
donem Ilkokuma ve yazma ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlara toplam-
da 45 kez yer verildigi goriilmiistiir. Tabloya gore dgrenciler, ilkokuma yazma
ogrenme siirecinde olduklari i¢in ilk donemde ¢ok fazla alt bagliklara yer ve-
rilmedigi diisiiniilebilir. ilkokul birinci sinif birinci donem Ilkokuma ve yazma

ders kitabinda gegen milli ve kiiltlirel kavramlara birkag 6rnek verilecek olursa:

“Tekerleme tek tek

Okur onu Melek

Turli tirli tirkiler

Okur onu anneler.”

(Ilkokul birinci sinif birinci donem ilkokuma yazma &gretimi ders kitabu,
3.Tema Milli Kiiltiiriimiiz, R Harfi, s.101)

“EK

Nine kalk

Kekik ek.

Nane ek.

Kalk nine kalk.
Kekik ile nane ek.”

(ilkokul birinci smif birinci donem ilkokuma yazma dgretimi ders kitabr,

1.Tema Zaman ve Mekan, N Harfi, s.51)
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I

"to N | tans

|
|
| Melike Ataturk'ad tan.. ]
|
I

l
l

(ilkokul birinci simif birinci dénem ilkokuma yazma dgretimi ders kitabi,
3.Tema Milli Kiiltiiriimiiz, I Harfi, s.107)

“Dim dima dim

Ellerimi yikadim

Dedem diidiik &ttiirdi

Ordekleri dondiirdii”

(Ilkokul birinci simif birinci donem ilkokuma yazma dgretimi ders kitabi,
3.Tema Milli Kiiltiiriimiiz, D Harfi, s.113)

“BAYRAK

Bu bayrak, al bayrak

Al bayrak benim

Tiirk milletinin

Daima yiikselsin.”

(ilkokul birinci simif birinci donem ilkokuma yazma dgretimi ders kitabi,
3.Tema Milli Kiiltiiriimiiz, B Harfi, s.125)
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Tablo 2: ilkokul Birinci Sinif ikinci Donem ilkokuma ve Yazma Ders Kitabinda Milli ve Kiiltiirel
Kavramlara Yer Verilme Durumu

Milli-Kiiltiirel Kavramlar Yer Aldig1 Yazim Tiirii Yc?.r Aldig1 Temalara Toplam
Frekansi Gore Frekans Frekans
5.Tema Cocuk Diinyas1
(10
Bilgilendirici(10) 6.Tema Doga ve Evren (1)
Etkinlik(7) 7.Tema Milli Miicadele ve
Aile (28) Atatiirk (2)
8.Tema Bilim ve Teknoloji
Anne(17) “ 28
w 5.Tema Cocuk Diinyasi (5)
Kardes(7) gt}lljrl:llﬁz(lf )1 3) 6.Tema Doga ve Evren (1)
Siir(1) 7.Tema Milli Miicadele ve
Atatiirk (1)
7.Tema Milli Miicadele ve
Baba(4) Atatiirk(1)
Bilgilendirici(3) 7.Tema Milli Miicadele ve
Etkinlik(1) Atatiirk(1)
8.Tema Bilim ve
Teknoloji(2)
Bilgilendirici(3) 7.Tema Milli Miicadele ve
Bayrak(9) Siir(2) Atatiirk (9) 9
Etkinlik(4)
- I 6.Tema Doga ve Evren(1)
Bityiiklerimiz (28) Bilgilendirici(12) 7.Tema Milli Miicadele ve
Etkinlik(7) Atatiirk(12)
Dede(20) Siir(1) 8.Tema Bilim ve
Teknoloji(7)
s 6.Tema Doga ve Evren(4)
gitikrl(gl)lkM) 7.Tema Milli Miicadele ve 28
Atatiirk(2)
Nine(6) Bilgilendirici(1) 6.Tema Doga ve Evren(1)
Annane(1) Etkinlik(1) 6.Tema Doga ve Evren(1)
Amca(l)
Dini Bayramlar 0 0 0
Gelenekler 0 0 0
Geleneksel Sporlar 0 0 0
Insan Iliskileri(22)
(Merhamet (1), kucaklama
(1), ilgi (1), sorumluluk (1), 5.Tema Cocuk Diinyasi(17)
darilma (2), yardim etme . -
(5), kiyamama (1), kurallara Etkinlik(12) 6.Tema Doga ve Evren(1) 29
) K1Y ’ Bilgilendirici(9) 8.TemaBilim ve

uyma/uygun (2), mizikg¢ilik
(2), diglama (1), 6diing

isteme (1), tesekkiir etme (3),

arkadas1 kutlama(1)

Teknoloji(4)
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6.Tema Doga ve Evren(3)

Mekanlar(10) o,
Ev(5) Etkinlik(2) 7.Te{na Milli Miicadele ve
Bilgilendirici(3) Atatiirk(1)
g 8.Tema Bilim ve 10
Teknoloji(1)
Bilgilendirici(4) 5.Tema Cocuk Diinyasi(5)
da(5
0da(3) Etkinlik(1)
o Bilgilendirici(11) 7.Tema Milli Miicadele ve
Milli Bayramlar Siir(1) Atatiirk(15) 15
23 Nisan(13) Etkinlik(3)
Sehirlerimiz(4) B -
Istanbul (2) Etkinlik(2) ?;)Fema Bilim ve Teknoloji
o - 7.Tema Milli Micadele ve 4
Ankara (1) Bilgilendirici(l) Atatiirk (1)
o C 8.Tema Bilim ve Teknoloji
Mardin (1) Bilgilendirici(1) ) L
o ) Bilgilendirici(15) 7.Tema Milli Miicadele ve
Tarihi Sahsiyetler (45) Etkinlik(19) Atatiirk (34)
Atatiirk (34) Bilgilendirici(4) 8 Tema Bilim ve
. Etkinlik(2 Teknoloji(6
ibni Sina(6) inlik(2) eknoloji(6)
8.Tema Bilim ve 45
Bilgilendirici(2) Teknoloji(2)
Matrahgt Nasuh(3
atrahgt Nasuh(3) Etkinlik(1) 8 Tema Bilim ve
Teknoloji(1)
Hezarfen Ahmet Celebi(2) Bilgilendirici(1) 8.Tema Bilim ve
Etkinlik(1) Teknoloji(2)
Tarihi Eserler .
Galata Kulesi(1) Bilgilendirici(1) i;i“;foﬁéll‘;“ ve !
Turkge 0 0
Vakaf Kiiltiirii 0 0 0
o - 7.Tema Milli Miicadele ve
Bilgilendirici(10) .
Vatan(15) Etkinlik(5) Atatiirk(15) 15
Bilgilendirici(1) 7.Tema Milli Miicadele ve 5
Yurdumuz/Yurt(5) Etkinlik(1) Atatiirk(5)
Siir(3)
. Etkinlik(1) 7.Tema Milli Miicadele ve
Millet(3) Siir(4) Atatiirk(5) 3
. oo L 8.Tema Bilim ve Tekno-
Tiirk(2) Bilgilendirici(2) 10ji(2) 2
Bilgilendirici(1) 7.Tema Milli Miicadele ve
Istiklal Mars1(6) Etkinlik(4) Atatiirk (6) 6
Siir(1)
Sila/Gog 0 0 0
Toplam 194

ded

359



360

Enmane Giil O.zmg, Hamfe Giilhan Orhan-Rarsak

Tablo 2’de Insan iliskileri kavrami igin karsilikl1 iletisim ve etkilesimi ele
alan merhamet, kucaklagma, ilgi, sorumluluk... gibi (Bknz: s.20, 48, 122, 122,
47, 48, 22, 23, 16, 30, 126, 30, 34, 30, 34, 28, 97, 115, 30) kavramlar ele alin-
mustir. Tablo 2’ ye gére ilkokul birinci smif ikinci donem Ilkokuma ve yazma
ders kitabi incelendiginde milli-kiiltiirel kavramlar olarak yer verilen kavramlar
frekans sirasi ile; tarihi sahsiyetler (45), aile (28) ve biiyiikler (28), insan ilis-
kileri (22), milli bayramlar (15), vatan (15), mekanlar (10), bayrak (9), istiklal
marsi (6), yurt (5), millet (5), sehirlerimiz (4), Tiirk (2) ve tarihi eserler (1)’dir.
Dini bayramlara, geleneklere, geleneksel sporlara, Tiirk¢e’ye, vakif kiiltlirline
ve sila/gd¢ kavramlarina ilkokul birinci siif ikinci donem ilkokuma ve yazma
ders kitabinda yer verilmedigi goriilmiistiir. Ancak ikinci donem ilkokuma ve
yazma ders kitabinda birinci dénem ders kitabina gére daha fazla kavramlara
yer verildigi goriilmiis ve toplamda milli ve kiiltiirel kavramlara yer verilme
durumunun 194 oldugu bulgulanmistir. Tablo’ya goére en fazla frekansa sahip
tarihi sahsiyetler (45) icerisinde alt kavram olarak Atatiirk’te (34), toplamda en
fazla yazim tiirli olarak bilgilendirici metinlerde (22) ve 7.Tema olan Milli Mii-
cadele ve Atatiirk (34) temasinda en ¢ok oldugu bulgulanmigtir. Aile (28) kavra-
mina bakildiginda en fazla alt kavram olarak anne’nin (17) yer aldi81, toplamda
aile kavraminin en fazla bilgilendirici (10+5+3=18) metin tiiriinde gectigi, yine
toplamda aile kavraminin en fazla ise 5. Tema (10+5=15) olan Cocuk Diinyas1
temasinda yer aldigi bulgulanmistir. Bunlara ek olarak en fazla yer alan diger
kavram ise biiyliklerimiz (28) dir. Bunun da alt kavram olarak en ¢ok dede (20)
de gectigi goriilmiistiir. Bunlara ilaveten toplamda biiyiiklerimiz kavrami; bilgi-
lendirici (13) metin tiirtinde 7.Tema olan Milli Miicadele ve Atatiirk (12+2=14)
temasinda yer aldig1 bulgulanmistir. {lkokul birinci smif ikinci donem ilkokuma
ve yazma ders kitabinda gecen milli ve kiiltlirel kavramlara birkac¢ 6rnek veri-

lecek olursa:

“Gezi alanima varinca dedem salincagimizi kurdu.” (ilkokul birinci smif ikin-
ci donem ilkokuma yazma Ogretimi ders kitabi, 6. Tema Doga ve Evren, Bir
Okul Gezisi, s.74)

“.Ama gelin, dedi annem cikolatali pasta yapacak...” (ilkokul birinci siif
ikinci donem ilkokuma yazma 6gretimi ders kitabi, 5.Tema Cocuk Diinyasi,
Kirmizi Balon, s.47)

“Atatilirk™lin annesinin adi1 Ziibeyde Hanim, Babasinin ad1 Ali Riza Efendi’y-
mis.” (Ilkokul birinci sinif ikinci donem ilkokuma yazma &gretimi ders kitabu,
7. Tema Milli Miicadele ve Atatiirk, Atatiirk, s.88)

ded



Tlkokul Birinei ve Tkinci Suaf Tiirkge Ders Kitaplarinda Milli ve Kiiltiirel Kavramlara Ver Verilme Durumu

“Ibrahim bugiin Istanbul’a gitti.” (Ilkokul birinci siif ikinci donem, 8. Tema
Bilim ve Teknoloji, Ibni Sina, s.150)

“Ugmay1 bagaran ilk Tiirk bilgini ise Hezarfen Ahmet Celebiymis. Galata ku-
lesinden Uskiidar’a kadar u¢mus.”

(Ilkokul birinci smif ikinci dénem ilkokuma yazma 6gretimi ders kitabu, 8.

Tema Bilim ve Teknoloji, Basima Icat Cikardim, s.131)

“Oyuna baslamadan kurallar1 6grenirim. Oyunda mizik¢ilik yaparim. Oyunu
kazanan arkadaslarimi kutlarim. Oyunun kurallarina her zaman uymam. Oyuna
katilmak isteyen arkadaslarimi dislamam.” (ilkokul birinci sinif ikinci dénem
ilkokuma yazma 6gretimi ders kitab1, 5. Tema Cocuk Diinyasi, Karakulak ile
Tomurcuk, s.30)

“Arzu'nun mizik¢ilik yapmasindan hoslanmiyorum.”(flkokul birinci sinif
ikinci donem ilkokuma yazma 6gretimi ders kitabi, 5. Tema Cocuk Diinyasi,
Karakulak ile Tomurcuk, s.34)

“O benim milletimin y1ldizidir parlayacak,

O benimdir, o benim milletimindir ancak.” Ilkokul birinci sinif ikinci dénem
ilkokuma yazma 6gretimi ders kitabi, 7. Tema Milli Miicadele ve Atatlirk, 23
Nisan Kutlu Olsun, s.104)
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Tablo 3: ilkokul ikinci Smif Tiirkge Ders Kitabinda Milli ve Kiiltiirel Kavramlara Yer Verilme Durumu

Milli ve Kiiltiirel Kav-  Yazim Tiirii Yer Aldig Tema Frekanst Toplam
ramlar Frekansi
Aile(98) 1.Tema Cocuk Diinyasi(6)
2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(7)
Anne(57) Oykiileyici (22) 3.Tema Erdemler(7)
Bilgilendirici(9) 4. Tema Milli Kiiltiiriimiiz (16)
Siir (5) 5.Tema Doga ve Evren (2)
Etkinlik (21) 7.Tema Saglik ve Spor (9)
8.Tema Bilim ve Teknoloji (10)
1.Tema Cocuk Diinyasi(14)
Bilgilendirici(1) 4.Tema Mll}l Kiiltiirtimiiz(6)
Baba(34) Oykileyici(4) 5.Tema Doga ve Evren(1)
Etkinlik(20) 6.Tema Vatandaslik Bilinci(5) 7.Tema
Saglik ve Spor(6)
8.Tema Bilim ve Teknoloji(2)
1.Tema Cocuk Diinyasi(1) 3.Tema
Etkinlik(4) Erdemler (1) 98
Siir(1) 5.Tema Doga ve Evren(1)
7.Tema Saglik ve Spor(1)
Kardes(5) 8.Tema Bilim ve Teknoloji(1)
Etkinlik(2) 45.Tima Nglllv Kultl]lirumuzl(l)
Abla(2) .Tema Doga ve Evren(1)
Oykiileyici(9) 2. Tema Milli Miicadele ve Ata-
Bayrak(17) Etkinlik(4) tiirk(15) 17
Siir(4) 4.Tema Milli Kiiltiirimiiz(2)
Biyiiklerimiz(3) s 2. Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(1)
Etkinlik(3) -
Dede(3) 5. Tema Doga ve Evren(1)
ede 6.Tema Vatandaslik Bilinci(1)
Nine(2) Etkinlik(2) 3.Tema Erdemler(1)
5.Tema Doga ve Evren(1) 8
Dayi(1) T P
Etkinlik(1) 6.Tema Vatandaslik Bilinci(1)
Oykiileyici(1) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(1)
Hala(1)
Etkinlik(1) 1.Tema Cocuk Diinyasi(1)
Teyze(1)
Dini Bayramlar Etkinlik(3) 1.Tema Cocuk Diinyasi(1)
4) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk (1)
Kurban Bayrami (3) 6.Tema Vatandaslik Bilinci(1) 4
Ramazan Bayrami(1) Etkinlik(1) 5.Tema Doga ve Evren(1)
Gelenekler(3) Oykiileyici(1) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(1)
Sehit Anma(1) Oykiileyici (1 I .
Bayrak yere diismez(2) Et}lldnlilz, (1)( ) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(2) 3
Geleneksel Spor(2)
Siir(1) 7.Tema Saglik ve Spor(1)
Giires(2) Etkinlik(1) 7.Tema Saglik ve Spor(1) 2
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Insan iliskileri(109)

Kurallara uyma(34)

Yardim Etme, alma (25)

G0z temas1 kurma(13)

El 6pme(5)

lyi Vatandas olma(5)

Tesekkiir etme(4)

Paylasma(3)
Saygili olma(3)
Kiskanma(3)

Tyi insan olma(3)

Emanet etme(2)
Odiillendirme(1)
Sorumluluklarini
bilme(1)
Sorumsuz (1)
Oziir dileme(1)
Tebrik etme(1)

Tyi geginme(1)

Sadaka dagitma(1)

Uyumlu(1)

Hosgoriili olma(l)

1.Tema Cocuk Diinyasi (7)

2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk (4)
3.Tema Erdemler(5)

4.Tema Milli Kiiltiirtimiiz(3)

Etkinlik(33) 5.Tema Doga ve Evren(2)
Siir(1) 6.Tema Vatandaslik Bilinci(8)
7.Tema Saglik ve Spor (1)
8.Tema Bilim ve Teknoloji(5)
1.Tema Cocuk Diinyasi(1)
2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(2)
Etkinlik(21) 3.Tema Erdemler(8)
o L 4.Tema Milli Kiiltiirimiiz(2)
Bilgilendirici(3) -
Oykilleyici(1) 5.Tema Doga ve Evren(1)
Y 6.Tema Vatandaslik Bilinci(2)
7.Tema Saglik ve Spor (3)
8.Tema Bilim ve Teknoloji (6)
1.Tema Cocuk Dinyasi(5)
2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(3)
3.Tema Erdemler(1)
Etkinlik(13) 4. Tema Milli Kiiltirimiiz(1)
5.Tema Doga ve Evren(1)
6.Tema Vatandaglik Bilinci(1)
8.Tema Bilim ve Teknoloji (1)
Etkinlik(4) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(3)
6.Tema Vatandaglik Bilinci(1)
Siir(1) 4. Tema Milli Kiiltiirimiiz(1)
Etkinlik(1) 3.Tema Erdemler(5)
Bilgilendirici(4
o - 4.Tema Milli Kiiltiirtimiiz(2)
Bilgilendirici(4) 5.Tema Doga ve Evren(1)
7.Tema Saglik ve Spor (1)
Etkinlik(3) 3.Tema Erdemler(3)
Etkinlik(3) 3.Tema Erdemler(3)
Bilgilendirici(3) 3.Tema Erdemler(3)
Bilgilendirici(3) 3.Tema Erdemler(3)
Bilgilendirici(1) 3.Tema Erdemler(2)
Etkinlik(1)
Bilgilendirici(1) 1.Tema Cocuk Diinyasi(1)
Bilgilendirici(1) 3.Tema Erdemler(1)
Etkinlik(1) 3.Tema Erdemler(1)
Bilgilendirici(1) 7.Tema Saglik ve Spor(1)
Bilgilendirici(1) 7.Tema Saglik ve Spor(1)
Etkinlik(1) 3.Tema Erdemler(1)
Bilgilendirici(1) 3.Tema Erdemler(1)
Etkinlik(1) 3.Tema Erdemler(1)
Etkinlik(1) 3.Tema Erdemler(1)
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Mekanlar (36) 1.Tema Cocuk Diinyasi(3)
Etkinlik(13) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(4)
Ev(33) Bilgilendirici(9) 3.Tema Erdemler(9)
Siir(6) 5.Tema Doga ve Evren(1)
Oykiileyici(5) 6.Tema Vatandaslik Bilinci (7)
7.Tema Saglik ve Spor(3)
8.Tema Bilim ve Teknoloji(6) 36
Etkinlik(2) 1.Tema Cocuk Diinyasi(2)
Park(3) Bilgilendirici(1) 4.Tema Milli Kiiltiiriimiiz(1)
Milli Bayramlar(3) Etkinlik(2) 1.Tema Cocuk Diinyasi (1)
23 Nisan(2) 3.Tema Erdemler(1)
19 Mayss(1) Oykiileyici(1) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(1) 3
Bilgilendirici(6) 1.Tema Cocuk Diinyasi(1)
Sehirlerimiz(64) Etkinlik(6) 4.Tema Milli Kiiltiirtimiiz(10)
Istanbul(12) 6.Tema Vatandaslik Bilinci(1)
Oykiileyici(5) [, .
Canakkale(9) Etkinlik(4) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(9)
Etkinlik(6) 1.Tema Cocuk Diinyasi(4)
Ankara(7) Oykiileyici(1) 4. Tema Milli Kiiltiiriimiiz(3)
Oykiileyici(3) 4.Tema Milli Kiiltiirtimiiz(5)
Bursa(6) Etkinlik(3) 8.Tema Bilim ve Teknoloji (1)
L Oykiileyici(1) 64
[zmir(5) Etkinlik(3) 4. Tema Milli Kiiltiiriimiiz(5)
Bilgilendirici(1)
Oykiileyici (1) e e
Malatya(4 yxuicy
ya(4) Etkinlik(3) 4.Tema Milli Kiiltiirimiiz(4)
Sanlwrfa (4) - 3.Tema Erdemler(2)
Etkinik(4) 4.Tema Milli Kiiltiiriimiiz(2)
Gaziantep(3) Oykiileyici(1) 1.Tema Cocuk Diinyasi(1)
Etkinlik(2) 4.Tema Milli Kiiltiirimiiz(2)
Giresun (3) Oykileyici(2) 4. Tema Milli Kiiltiiriimiiz(2)
Etkinlik (1) 4.Tema Milli Kiiltiirtimiiz(1)
Samsun (2) I S -
Oykiileyici(2) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(9)
Amasya(2) Oykiileyici(1) 4.Tema Milli Kiiltiiriimiiz(2)
Etkinlik (1)
Erzurum(1) Etkinlik(1) 4.Tema Milli Kiiltiirimiiz(1)
;iVai(l 1)) Etkinlik(1) 5.Tema Doga ve Evren (1)
ize
Tekirdag(1) Etkinlik(1) 4.Tema Milli Kiiltirtimiiz(1)
Etkinlik (1) 4.Tema Milli Kiiltiirimiiz(1)
Adana(1) - e eler e
Aydin(1) Etkinlik (1) 4.Tema Milli Kiiltiirtimiiz(1)
Batman(1) Etkinlik (1) 1.Tema Cocuk Diinyasi(1)
Etkinlik (1) 1.Tema Cocuk Diinyasi(1)
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Tarihi Sahsiyetler(50) Etkinlik(25) 1.Tema Cocuk Dinyasi(1)
Atatiirk(30) Siir(5) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(28)
8.Tema Bilim ve Teknoloji(1)
Sehit Mehmet Ka- Oykiileyici(10) S .
mil(14) Etkinlik(4) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(14)
. Etkinlik(4) 2.Tema. Milli Miicadele ve Atatiirk(4)
M. Akif Ersoy(4) — 50
Opykiileyici(1) 1.Tema Cocuk Diinyasi(2)
Nasrettin Hoca(2) Etkinlik(1)
Tarihi Eserler Bilgilendirici (4) 4.Tema Milli Kiiltiirtimiiz(12) 12
Kiz kulesi(12) Etkinlik(8)
. - 1.Tema Cocuk Diinyasi(1)
Tiirkge(2) Etkinlik(2) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk (1)
Vakaf Kiiltiirii 0 0
Oykiileyici(3) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(3)
Anadolu(5) Siir(1) 4.Tema Milli Kiilttirimiiz(1)
Bilgilendirici(1) 5.Tema Doga ve Evren(1) 5
Vatan(4) Oykiileyici (1) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(3)
Etkinlik(3) 3.Tema Erdemler(1) 4
EFklnllk(l) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(3)
Yurt() Siir(2) 4.Tema Milli Kiiltiiriimiiz(2)
Bilgilendirici(2) ' 5
Oykiileyici(2)
Tiirk(8) Bilgilendirici(2) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(5)
U Etkinlik(3) 4.Tema Milli Kiiltiriimiiz(3) X
Siir(1)
Istiklal Marg1(7) Etkinlik(7) 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk(7) 7
Gog(2) Bilgilendirici(1) I
Sila(0) Etkinlik(1) 6.Tema Vatandaslik Bilinci(2) 2
Toplam 439

Tablo 3’ e gore ilkokul ikinci sinif Tiirk¢e ders kitab1 incelendiginde milli ve

kiiltiirel kavramlar olarak yer verilen kavramlar frekans sirasi ile; Insan iligki-
leri (109), aile (98), sehirlerimiz (64), tarihi sahsiyetler (50), mekanlar (36),
bayrak (17), tarihi eserler (12), biiyiilerimiz (8), Tiirk (8), Istiklal Mars1 (7),
Anadolu (5),yurt (5), vatan (4), dini bayramlar (4), gelenekler (3), milli bayram-
lar (3), geleneksel sporlar (2), Tiirkge (2), go¢ (2) tiir. Vakaf kiiltiirii ve sila/gog
kavramlar1 ise Ilkokul ikinci sinif Tiirk ders kitabinda yer verilmedigi goriil-
miistiir. Toplamda ise ilkokul Tiirk¢e ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlara
yer verilme sayis1 439 olarak bulgulanmistir. Bu bulguya gére milli ve kiiltiirel
kavramlara ilkokul birinci sinif Tlkokuma ve yazma ders kitaplarina gore ikinci
smifta oldukga fazla yer verildigi sdylenebilir. Tabloya gore en fazla frekansa
sahip kavramlar insan iligkilerinde (109) kurallara uyma (34) alt kavramindadir.
En fazla frekansa sahip insan iligkileri baslig1 en ¢ok etkinlik (93) yazma tiiriin-
de ve 3.Tema olan Erdemlerde (5+8+1+5+20=39) gecmektedir. Ikinci yiiksek
frekansa sahip aile (98) kavrami da anne (57) alt bagliginda toplanmistir. Bunun
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yaninda aile (98) kavraminin da en yiiksek etkinlik (47) tiiriinde ve 4.Tema olan
Milli Kiiltiiriimiiz’de (16+6+1=23) toplandig1 ve bunu da 1.Tema olan Cocuk
Diinyasinin (21) takip ettigi goriilmiistiir. Ilkokul ikinci Tiirkce ders kitabinda

gegen milli ve kiiltlirel kavramlara birkac¢ 6rnek verilecek olursa:

“Benim babam bir kaptan. Uzak {ilkelere yolculuk yapar her zaman. Gittigi
iilkelerden degisik armaganlar getirir bana.” (ilkokul Ikinci Simif Tiirk¢e Ders
Kitabi, 1.Tema Cocuk Diinyasi, Arkadasim Papi,s.14)

“Gegen yil kurban bayraminda koye gittik.” (Ilkokul ikinci Smif Tiirkce Ders
Kitabi, 2.Tema Milli Miicadele ve Atatiirk, s.55)

“UzUM

Izmir’de sar1 iiziim
Antep’te kara lizlim.
Kurusu tazesi var,

Ye de doy iki gbziim...”

(Ilkokul ikinci Smuf Tiirkge Ders Kitab1, 4. Tema Milli Kiiltiiriimiiz, Uziim,
5.135)

“ ONCE ATATURK
Yurdumuzdan 6nce,
Bayragimizdan 6nce
Atatiirk’ii 6greniriz.

Acaba niye?....

(ilkokul Ikinci Sinif Tiirkge Ders Kitabi, 2. Tema Milli Miicadele ve Atatiirk,
Once Atatiirk, s.69)

“Nasrettin Hoca’nin yerinde siz olsaydiniz hirsiza ne cevap verirdiniz?”

(Ilkokul Ikinci Smif Tiirk¢e Ders Kitabi, 1.Tema Cocuk Diinyasi, s.54)

“Kiz Kulesi’ni duymayanimz var midir bilmem. Istanbul’a gelenler gormiis-
lerdir.” (Ilkokul Ikinci Simif Tiirk¢e Ders Kitabi, 4. Tema Milli Kiiltiiriimiiz, Kiz
Kulesi, s.144)
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“...Bunun yaninda Ayse, Mehmet, Tiirkiye, Ankara gibi isimlerin de ilk harfi-
nin her yerde her zaman biiyiik yazildigini da hatirlayacaksimiz.” (Ilkokul Ikinci
Smif Tiirkge Ders Kitabi, 1.Tema Cocuk Diinyasi, s.50)

“Bu geg saatte bize yardim ettiginiz icin ¢ok tesekkiir ederiz.” (ilkokul ikinci
Sinif Tiirkge Ders Kitabi, 7.Tema Saglik ve Spor, Selim ve Pelin, 5.236)

“...Yurdumu nasil savunacagim, diismana nasil haddini bildirecegim?...” (il-
kokul Tkinci Simif Tiirkge Ders Kitabi, 2. Tema Milli Miicadele ve Atatiirk, As-
ker Aglamaz Arkadas, s.88)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢aligmada 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tiirk¢e ders kitab1 olarak oku-
tulan MEB tarafindan yayimlanan 1. simif Tiirk¢e ders kitabinda ve Koza Ya-
yinlar tarafindan yayimlanan 2. simif Tiirk¢e ders kitabinda, 2018 yilinda 1-8.
smiflar i¢in hazirlanmis Tiirk¢e dersi dgretim programinda belirtilen, “Milli
Kiiltiiriimiiz” temasindaki milli ve kiiltiirel kavramlara iliskin 19 kavram ele
almmustir. Bu kavrmalar “aile, bayrak, biiyiiklerimiz, dinl bayramlar, gelenek-
ler, geleneksel sporlar, insan iliskileri, kiiltiirel miras, mekanlar, milli bayram-
lar, sehirlerimiz, sila/gdg, tarihi mekanlar, tarihi sahsiyetler, tarihi eserlerimiz,
Tirkge, vakif kiiltiirii, vatan, yurdumuz” kavramlaridir. Yapilan inceleme sonu-
cunda; milli ve kiiltiirel kavramlarin bazilarinin, flkokul birinci ve ikinci sinif
Tiirkce ders kitaplarinda yeterince yer bulmadigi, bazilarinin ise hi¢ yer alma-
dig1 tespit edilmistir. Bunun yaninda bazi milli ve kiiltiirel kavramlar bazi tema-
larda daha yogunken bazilar1 da daha az yogunluktadir.

Aragtirmanin birinci alt sorusuna gore, elde edilen bulgulardan hareketle; I1-
kokul birinci simf birinci dénem Ilkokuma ve yazma ders kitabinda milli ve
kiiltiirel kavramlara yazim tiirline ve temalara gore yer verilme durumuna ba-
kildiginda; Aile (17) ve Biiyliklerimiz (14) kavramlarinin en fazla yer verilen
kavramlar oldugu tespit edilmistir. Dini bayramlara, insan iliskileri, mekanlar,
milli bayramlar, Tiirkge, tarihi eserler, vakif kiiltiirii, yurt, Istiklal Mars1 ve sila/
gd¢ kavramlarma ise ilkokul birinci simif birinci dénem Ilkokuma ve yazma
ders kitabinda yer verilmedigi goriilmiistiir. En fazla frekansa sahip aile kavra-
minin yazim tiiri olarak toplamda en ¢ok etkinlik (14) tiiriinde, tema olarak da
en ¢ok 3. Tema olan Milli Kiiltiiriimiiz (9) de gectigi goriilmiistiir. Bliyliklerimiz
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kavraminin da yine toplamda en ¢ok etkinlik (15) tiiriinde, tema olarak da top-
lamda 1.Tema olan Zaman ve Mekan (7) icerisinde en ¢ok gectigi dikkat ceken
bulgular arasindadir. Elde edilen sonuglardan bir digeri de; Tlkokul birinci sinif
birinci donem Ilkokuma ve yazma ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlara
toplamda 45 kez yer verildigi goriilmiistiir.

Arastirmanin ikinci alt sorusuna bakildiginda; flkokul birinci sinif ikinci do-
nem ilkokuma ve yazma ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlara yazim tii-
riine ve temalara gore yer verilme durumuna bakildiginda; ilkokul birinci sinif
ikinci dénem Ilkokuma ve yazma ders kitab1 incelendiginde milli ve kiiltiirel
kavramlar olarak yer verilen kavramlar frekans sirasi olarak en ¢ok olanlar tari-
hi sahsiyetler (45), aile (28) ve biiyiikler (28), en az olan ise tarihi eserler (1) dir.
Dini bayramlara, geleneklere, geleneksel sporlara, Tiirk¢e’ye, vakif kiiltiirline
ve sila/gd¢ kavramlarina ilkokul birinci sinif ikinci donem ilkokuma ve yazma
ders kitabinda yer verilmedigi goriilmiistiir. Ancak ikinci donem ilkokuma ve
yazma ders kitabinda birinci donem ders kitabina gore daha fazla kavramla-
ra yer verildigi de tespit edilmis ve toplamda milli ve kiiltlirel kavramlara yer
verilme durumunun 194 oldugu bulgulanmistir. En fazla frekansa sahip tarihi
sahsiyetler (45) icerisinde alt kavram olarak Atatiirk’te (34), toplamda en fazla
yazim tiirii olarak bilgilendirici metinlerde (22) ve 7.Tema olan Milli Miicadele
ve Atatiirk (34) temasinda en ¢ok oldugu bulgulanmistir. Aile (28) kavramina
bakildiginda en fazla alt kavram olarak anne kavraminin (17) yer aldigi, top-
lamda aile kavraminin en fazla bilgilendirici (18) metin tiiriinde gectigi, yine
toplamda aile kavraminin en fazla 5.Tema (15) olan Cocuk Diinyasi temasinda
yer aldig1 bulgulanmistir. Bunlara ek olarak en fazla yer alan diger kavram ise
biiytiklerimiz (28) dir. Bunun da alt kavram olarak en ¢ok dede (20) de gectigi
goriilmiistiir. Bunlara ilaveten toplamda biiyiiklerimiz kavrami; bilgilendirici
(13) metin tiiriinde 7.Tema olan Milli Miicadele ve Atatiirk (14) temasinda yer
aldig1 ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin iigiincii sorusuna yonelik olarak; ilkokul ikinci simif Tiirkge ders
kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlara yazim tiiriine ve temalara gore yer veril-
me durumu; flkokul ikinci sinif Tiirkge ders kitab1 incelendiginde milli-kiiltii-
rel kavramlar olarak yer verilenler frekans sirasi ile; Insan iliskileri (109), aile
(98), sehirlerimiz (64), tarihi sahsiyetler (50), mekanlar (36), bayrak (17), tarihi
eserler (12), biiyiilerimiz (8), Tiirk (8), Istiklal Mars1 (7), Anadolu (5),yurt (5),
vatan (4), dini bayramlar (4), gelenekler (3), milli bayramlar (3), geleneksel
sporlar (2), Tirkge (2), gog¢ (2)’tiir. Vakif kiiltiirli ve sila/go¢ kavramlarina ise
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Ilkokul ikinci sif Tiirk ders kitabinda yer verilmedigi goriilmiistiir. Toplamda
ise ilkokul Tiirk¢e ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlara yer verilme say1si
439 olarak bulgulanmigtir. Bu bulguya gore milli ve kiiltlirel degerlere ilkokul
birinci sinif [lkokuma ve yazma ders kitaplaria gore ikinci sinifta oldukga fazla
yer verildigi sOylenebilir. Tabloya gore en fazla frekansa sahip kavramlar insan
iligkilerinde (109) kurallara uyma (34) alt kavramindadir. En fazla frekansa sa-
hip insan iligkileri basligi en ¢ok etkinlik (93) yazma tiiriinde ve 3.Tema olan
Erdemlerde (39) gegmektedir. Ikinci yiiksek frekansa sahip aile (98) kavrami da
anne (57) alt baglhiginda toplanmistir. Bunun yaninda aile (98) kavraminin da
en yliksek etkinlik (47) tiiriinde ve 4. Tema olan Milli Kiiltiiriimiiz’de (23) top-
landig1 ve bunu da 1.Tema olan Cocuk Diinyasinin (21) takip ettigi goriilmiistiir.

Caligmaya parelellik gdsteren Yilar’in (2016) Tiirkce ders kitabr metinlerini
inceledigi calismasinda ilkokul 3.smif Tiirk¢e ders kitabinda ‘insan iligkileri’ne
dair kavramlarin en fazla yer verilen kavramlar oldugu, ders kitaplar1 olustu-
rulurken, her ne kadar kimi degerler 6nemsenmigse de bazi degerlere ya hig
yer verilmedigi bazilarina ise olmasi gerekenden daha az yer verildigi (Yilar,
2016:502) dile getirilmistir. Bunun yaninda ders kitaplarinda en ¢ok vurgulanan
deger kavramlarinin sevgi, yardimseverlik, vatanseverlik, paylasma ve saygi1 ol-
dugu (Kaskaya& Duran, 2017), ayrica bagka aragtirmalarda da kismen benzer
kavramlarin da oldugu (Kumbasar, 2011; Sahin, 2010) tespit edilmistir.

Yapilan bagka bir calismada MEB 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer
alan metinlerin degerlerin iletimini istenen diizeyde gergeklestirmedigi ve 6.
smifta deger iletiminin daha yogun oldugu, 7 ve 8. sinifta ise azaldig1 goriilmiis-
tiir (Celikpazu, Aktas, 2011: 413), Dogan ve Giiliisen (2011), Kaygana, Yapict,
Aytan (2013) Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri deger bakimindan inceledik-
leri ¢aligmalarinda, metinlerin deger aktariminda yeterli olmadigini tespit et-
mislerdir. Kaskaya ve Duran (2017) ders kitaplarinda yer alan degerlerin biiyiik
oranda Tiirkge 6gretim programinda yer verilen degerlerle uyumlu olsa da sinif
diizeyindeki dagilimlarda tutarsizliklar oldugunu, ders kitaplarinda en ¢gok gele-
neksel degerlere yer verildigi, en az ise bilimsel degerlere yer verildigini, ders
kitaplarinda en az yer verilen degerlerin ise baris, sabir, 6zsaygi, merhamet, bii-
yiiklerimiz, adalet, vefa ve hosgdrii degerleri oldugunu tespit etmislerdir. Ancak
Kaskaya ve Duran’in (2017) sonuglarin bir kism1 yapilan bu ¢aligma ile ortiis-
memektedir. Zira bilyliklerimiz kavrami ve insani iliskilerden de bazi kavramlar
frekans acisindan sik gegmektedir. Yapilan diger arastirmalarda da kismen bu
bulgu ile uyumlu ve uyumsuz sonuglarin oldugu goriilmistiir (Aktan & Padem,
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2013; Aral, 2008; Cengelci, Hanci, Karaduman, 2013; Sahin, 2010).

Firat & Mocan’in (2014: 25) calismalarinda 6, 7 ve 8. Sinif Tiirkce ders kitap-
larindaki hikaye metinlerinin i¢erdikleri degerler incelenmis ve metinlerde alti
evrensel (insan sevgisi, doga sevgisi, sagliga dnem verme, emek, saygili olma,
baris), on alt1 ahlaki/manevi deger (yardimseverlik, yalan sdylememe, diiriist-
liik), sabirlt olma, sorumluluk sahibi olma, takdir etme, ¢aliskanlik, vefali olma,
cOmertlik, cesaret, kanaatkarlik, azimli olma, temiz olma, fedakarlik, misafir-
perverlik, dayanigma, dostluk) saptanmistir. Metinlerde bir tane milli deger (ana
dili sevgisi) belirlenmigtir. Goriildiigi gibi bu ¢alismada da benzer milli ve
kiiltiirel kavramlar ele alinmis ve yapilan ¢alisma ile bazi agilardan 6rnegin dile
iliskin kavramlara sik rastlanmadigi agisindan benzerlik tagidigi goriilmiistiir.

Biitlin alt sorularin ortak noktalarina bakildiginda ise 6zetle; milli ve kiiltii-
rel kavram olan “aile” kavraminin her {i¢ kitapta da ortak yiiksek frekanslarda
yer aldigi, vakaf kiiltiirii ve sila/go¢ kavramina her {i¢ kitapta da yer verilme-
digi; ilkokul ikinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda milli ve kiiltiirel kavramlara
yer verilme durumu (439), ilkokul birinci smif ilkokuma ve yazma kitaplarina
(45,194) gore daha fazla oldugu; ilkokul birinci simif birinci dénem Ilkokuma
ve yazma ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlarin en fazla gegtigi tema
3.Tema olan Milli Kiiltiiriimiiz, {lkokul birinci sinif ikinci dénem Ilkokuma ve
yazma ders kitabinda milli ve kiiltiirel kavramlarin en fazla gegtigi tema 7. Tema
olan Milli Miicadele ve Atatiirk, Ilkokul ikinci sinif ikinci Tiirkge ders kitabinda
milli ve kiiltiirel kavramlarin en fazla gegtigi tema ise yine 2. Tema olan Milli
Miicadele ve Atatiirk’tiir.

Yapilan ¢alisma sonucundan hareketle; Tlkokul birinci ve ikinci sinif Tiirkge
ders kitaplarinda milli ve kiiltiirel kavramlarin dagilimin tekrardan gézden ge-
girilerek, metinlerde daha az yer verilen ya da hig¢ yer verilmeyen kavramlarin
dengeli olarak dagitilmasi, baz1 kavramlarin bazi temalarda hi¢ yer almamasinin
Online gegilmesi, milli ve kiiltiirel kavramlarin ayni ya da farkli sinif diizeyle-
rinde farkli yaymevleri tarafindan yaymlanmis ders kitaplarindaki durumunun
incelenmesi onerilebilir.
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Introduction

Childhood is the best period to acquire national and cultural values, and the
basic character of an individual is formed by the development of goodness,
ethic and other virtues (Mutluel, 2014). For this reason, a good education to be
taken about national and cultural values in early ages attracts adoptation of hu-
man relationships such as love, respect, truth, honesty and responsibility in life;
homeland, nation, homeland, national anthem, religious and national holidays,
the respect of the nation’s historical personality and works; family, traditions,
traditional sports, and Turkish. As stated by Mutluel (2014), the future of the
society that is built by children who have not adopted national cultural values,
is alarming.

In addition, the use of texts in Turkish language is very important as language
education is carried out in a text-oriented manner (Coskun and Tag, 2008: 59).
The texts in the Turkish textbooks should be formed by a literary language
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loaded with national culture. Through these texts students would learn and
know the natural beauty of their country, life style, art works, historical arti-
facts, social values, historical heroes, state elders, the love of nation and flag,
spiritual values, and belief system(Karadiiz, 2008: 386). Textbooks, which are
the main material used in Turkish lessons with the function of teaching native
language, should have the necessary features for cultural transfer ders (Giifta &
Kan, 2011: 240).

In every country, textbooks contain many concepts. Every nation has its own
national and cultural values. The values of a nation can be taught by the national
and cultural concepts mentioned in the textbooks. Therefore, the concepts that
are included in the textbooks are important. Moreover, the fact that children
should be raised according to moral values should concern his or her family the
school other social institutions (Dilmag, 2002), thus textbooks in the school are
of special importance.

Purpose

In the 2018 Turkish Teaching Curriculum, justice, friendship, honesty, self-con-
trol, patience, respect, love, responsibility, patriotism, benevolence are expressed
as root values (http://mufredat.meb.gov.tr, p.4). However, when looking at the
2018 Turkish Teaching Curriculum Themes and the suggested subjects, what is
seen is that in the “National Culture” subject there are 19 concepts as; family,
flag, elders, religious holidays, traditions, traditional sports, human relations,
cultural heritage, places, national holidays, cities, reunion, historical places,
historical figures, historical works, Turkish, foundation culture, homeland, our
country concepts is expressed (http://mufredat.meb.gov.tr, p.16). In the litera-
ture, there is no research concerning the 19 concepts suggested in the theme of
National Culture, but it has been seen that there are studies examining books
about value concept in different ways (Acik-Onkas, et al., 2011; Kolag and
Karadag 2012; Sen 2008; Belet and Deveci 2008; Dogan and Giiliigen 2011;
Ozensel 2003). However, there are no studies about 19 national and cultural
concepts expressed in 2018 program. Therefore, in the study, the aforemen-
tioned concepts are discussed. 2018, in the context of the Turkish course cur-
riculum published for the 1-4 classes, it is important to examine the status of
national and cultural concepts in the first and second grade Turkish textbooks,
which is an important period in terms of the conceptual gain of values, as well
as to reveal the deficiencies. In this study, the following questions will be ad-

dressed in terms of this general purpose:
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1. What is the place of national and cultural concepts according to the writing
type and themes in the first-grade, the first term reading and writing text-
book?

2. What is the place of national and cultural concepts according to the type of
writing and themes in the first grade, second term reading and writing text-
book?

3. What is the place of national and cultural concepts according to the type of

writing and themes in the second grade, first term PrimaryTurkish textbook?

Methodology

Research Model

The research has been prepared according to qualitative research methods. The
model of the study is suitable for document review. Document analysis include
the phenomenon to be investigated or the analysis of the written materials con-
taining information about that phenomenon (Yildirrm & Simsek, 2011: 187).
Written materials could be; books, journals, articles, theses, memories, edicts
and so on. (Sonmez and Alacapinar, 2011). In this study, the data source are the
documents obtained from EBA, which is Education Informatics Network. In
this study, descriptive analysis technique was used to analyze the data.

Data Collection and Analysis

In this study, primary school, first-grade level, first reading and writing teach-
ing textbook published by the Ministry of Education (MEB) Publications as a
Turkish textbook in 2018-2019 academic year, and the second-year class Turk-
ish textbook published by Koza Publications will be examined according to the
national and cultural concepts included in the curriculum. For this purpose, the
2018 Turkish course curriculum is examined in terms of the 19 concepts under
the theme of ‘our national cultural’ and these concepts are: family, flag, elders,
religious festivals, traditions, traditional sports, human relations, cultural herit-
age, places, national festivals, cities, foundation, historical places, history,, per-
sonalities, historical works, Turkish, foundation culture, homeland, our country.
The concepts related to the national-cultural concepts determined in the first
and second class Turkish textbooks are analyzed according to a specific system
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according to the type of writing and the themes. Then, from the qualitative data
analysis, the use of concepts in the textbooks in accordance with the descriptive
analysis technique was described by direct quotations. In this process, the direct
and implicit ones are examined through scanning. In addition to searching the
concepts by the name in the study, while considering the implicit concepts, a
re-examined is done in this respect. For example; For the concept of family, it
has been searched with its name and the words related to it like; mother, father,
brother, brother or sister.

The internal validity of the study was ensured by the control of three acad-
emicians, with PhD degrees one as a programmer and two in elementary edu-
cation. In terms of external validity, the data from the analyzed textbooks were
obtained by direct quotations. Similar data is collected and evaluated according
certain themes in terms of the messages and meanings they contain (Ozdemir,
2010; Tavsancil & Aslan, 2001).

Findings

As the place of National and Cultural Concepts according to writing type and
themes in primary school first grade, first term reading and writing textbook
are given in the order of their frequency: family (17), our elders (14), flag (5),
homeland (3), from our cities to Istanbul (2), from historical figures Atatiirk (1),
nation (1), in traditions folk songs (1), Turk (1). Religious holidays, human
relations, places, national holidays, Turkish, historical artifacts, culture of the
foundation, homeland, anthem are not included in first term, first grade primary
school textbook. In addition, in the first term of the first grade primary school
reading and writing textbook, national and cultural concepts were 45 in total.

As the place of National and Cultural Concepts according to writing type and
themes in primary school first grade, second term reading and writing textbook
are given in the order of their frequency; historical figures (45), family (28) and
elders (28), human relations (22), national holidays (15), homeland (15), places
(10), flag (9), national anthem (6), yurt (5), nation (5), our cities (4), Turkish
(2), historical works (1). It has been seen that religious holidays, traditions,
traditional sports, Turkish, foundation culture and silence, immigration are not
included in the first grade, second term43reading and writing textbook. Howev-
er, in the second term of the first reading and writing textbook, it was seen that
more concepts were included in the first term textbook, and it was found that
there were 194 national and cultural concepts in total.
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When the status of National and Cultural Concepts according to writing type
and themes in primary school second grade reading and writing textbook are
given in the order of frequency;

human relations (109), family (98), our cities (64), historical figures (50),
places (36), flag (17), historical works (12), our spells (8), Turkish (8), Turk-
ish National Anthem (7), Anatolia (5), dormitory (5), homeland (4), religious
holidays (4), traditions (3), national holidays (3), traditional sports (2), Turkish
(2), migration (2) and Foundation Culture and homesickness are not included
in the second grade Turkish textbook of primary school. In total, the number
of national and cultural concepts in the primary school, second grade Turkish
textbook were found to be 439. According to this finding, it can be said that na-
tional and cultural concepts are given a higher place in the second grade when
compared with the first grade primary reading and writing textbook.

Conclusion Discussion and Suggestions

As a result of the examination; some of the national-cultural concepts have not
been found sufficiently presented in the first and second grade Turkish text-
books of primary school and some of them are not included at all. Besides, some
national and cultural concepts were presented more intensely in some themes

and some were less.

In the study of Yilar (2016), it was found out that the concepts of human
relations were the most presented concepts in the Turkish textbook of primary
school, so when textbooks were being created, some concepts were given less
space than they should be given (Years, 2016: 502). Besides, the most empha-
sized value concepts in the textbooks are love, helpfulness, patriotism, sharing
and respect (Kaskaya & Duran, 2017), and there are some similar concepts in
other researches (Kumbasar, 2011; Sahin, 2010).

When looked at the common points of all the sub questions; the concept of
family, which is a national and cultural concept, is included in common high
frequencies in all three books, and the concept of Foundation Culture and foun-
dation/ migration is not included in all three books; the place of national and
cultural concepts in second-grade Primary School Turkish textbooks is (439)
more than the first grades of primary school in reading and writing textbooks
which were (45,194).

Based on the results of the study;
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1. A more balanced review of the distribution of national and cultural con-
cepts in the first and second grade level Turkish textbooks can be done,

2. Consistent re-distribution of national and cultural concepts can be done to

texts that were given less or no space,

3. Preventing certain concepts from taking place in some themes and in some

not, can be done,

4. Examination of the place of national and cultural concepts in different
grade-level textbooks published by different publishers can be done.

5. Consideration of different dimensions of national and cultural concepts
according to the number of themes and types, can be examined.

6. National and cultural concepts should be examined by considering the con-
cepts suggested under different themes.

ded 379



Ozden OTMAR, Ogretmen.

»Elektronik Posta: ozdenotmar81@hotmail.com > Yazisma Adresi: Corum
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Corum. >1lgi Alanlari: Cocuk edebiyati,
degerler, evrensel degerler, ulusal degerler.

»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

«  Otmar, O. (2017). Yalvag Ural’m ¢ocuk yapitlarinin evrensel degerler
acisindan incelenmesi. Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Aliye ERDEM, Dr. Ogr. Uyesi

»Elektronik Posta: aliye.erdem@ankara.edu.tr >Yazisma Adresi: Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Temel Egitim BSliimii Cebeci, Cankaya/
Ankara >1lgi Alanlari: Egitimde program gelistirme, 6gretim yontem ve tek-
nikleri, Tiirk¢e 6gretimi.

»>Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

«  Erdem, A., & Bayraktar, A. (2018). Ogretmen Adaylarmin Tiirkce Ogretimi
Uygulamalarina iliskin Gériisleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(1), 11-27.

*  Erdem, A. (2018). The Evaluation of the Performed Activities According to
ELVES Method. Journal of Education and Training Studies, 6(n3a), 54-60.

* Erdem, A. (2017). Mind Maps as a Lifelong Learning Tool. Universal
Journal of Educational Research, 5(12A), 1-7.

* Seker, B. S., & Erdem, A. (2017). Development of A Template Lesson
Plan Based on SE Model Enhanced with Computer Supported Applications
and Conceptual Change Texts. Journal of Education and Training Stu-
dies, 5(10), 86-98.

+  Gokee, E., & Erdem, A. (2017). Okul Yéneticilerinin Nasil Ogretmenler
Istediklerine Iliskin Goriislerinin Incelenmesi. Egitim ve Ogretim Arastir-
malart Dergisi, 6(1),411-421.

380 ded



Semra CINEMRE, Dr. Ogr. Uyesi

»Elektronik Posta: semra.cinemre@trabzon.edu.tr > Yazisma Adresi: Trab-
zon Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Cimenli, Trabzon. >1lgi Alanlari: Kohl-
berg, ahlak gelisimi, ahlak egitimi, degerler egitimi, Almanya’da Islam din
dersleri

> Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+ Cinemre S., “Almanya’da Islam Din Dersinin Tesekkiil Siirecindeki Temel
Bazi1 Meseleler”, Trabzon flahiyat Dergisi, 5/2, ss. 435-469, 2018.

*  CinemreS., “Kohlberg’in Ahlak Gelisim Teorisine Y 6nelik Bazi Elestiriler”,
Degerler Egitimi Dergisi, 12/28, ss. 69-99, 2014.

e  Cinemre S., “Bir Ahlak Egitimcisi Olarak Lawrence Kohlberg”, Uludag
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 22/1, ss. 143-164, 2013.

* Cinemre S., Ceviri: Islam Egitim Anlayis1 (Halstead, J. Mark), Ondokuz
Mayzs Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 32, ss. 273-291, 2012.

Dilsat PEKER UNAL, Dr. Ogr. Uyesi

» Elektronik Posta: dilsat.unal@bozok.edu.tr > Yazisma Adresi: Yozgat Bo-
zok Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii. > 1lgi Alanlari:
Program gelistirme, program degerlendirme, ¢ocuk haklari, yiiksekogretimde
program calismalari

»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler

+  Peker Unal, D. (2018). Effect of the Web Project-Based Presentation of a
Mathematics Unit on Student Success and Students’ Opinions on the Proje-
ct Process. International Journal of Eurasia Social Sciences. Year:9, Vol:9,
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallar:

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler aras1 hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model 6nerileri, metaanaliz, tiirlinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
karsi, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve
uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak tizere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri acisindan degerlendirilmek {izere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigl takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢alisma yayim sirasina
almir. Hakem raporlari gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmalariyla ilgili dort ay igeri-
sinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarini dikkate al-
mak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina
aittir. Yayin kurulu, génderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarin her tiirlii yayin hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gosterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Turkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmis yazilarin gevirisi Yaymn
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Calismalar, dergide
makalenin gonderilis tarihi esas alinarak siralanir.

Mektup

Yayinlanmasi istemiyle gonderilen yazilar Degerler Egitimi Merkezi iletisim
adresine postayla iletilmeli, tiim yazarlarin imzasim tasiyan bir mektup da ya-
ziyla birlikte yer almalidir. Bu mektupta; yazinin tiim yazarlarca okundugu,
onaylandigi, baska bir dergiye gonderilmemis oldugu ve yazi yayinlandig: tak-
dirde tiim yayin haklarmin yayinciya devredildigi agik bir sekilde belirtilmelidir.

Yazinin ded.dergi@gmail.com e-posta adresine ekli dosya olarak gonderil-
mesi gerekmektedir.
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Bicim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida iist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tasmamasi ve daha kolay kullanilmalar1 amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 asmamasi gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kii¢iik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda agagidaki
ogeler bulunmalidir.

Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fasi, Tiirk¢e 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel caligmalar giris, yontem, bulgular, tartigma boliimlerini icermelidir.
Deneysel ¢alismalarin yontem kisminda érneklem, veri toplama araglari ve is-
lem alt boliimleri yer almalidir. Diger calismalarda ise konunun tiirline gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasini giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave
aciklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo bagliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik cizgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirliikkte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiirliyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Baslik ve Ozet

Baslikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarmn iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin baglhigimin sola dayali olarak ve bos-

luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.
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Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tiirkge 6zet 200 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, dzette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amaci,
genel igerigi ve bulgularini yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine 6zette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegcmemelidir.

Kaynakca

Hem metin i¢inde hem de kaynak¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayinlanan Publication Manual of American Psychological Association [6.Bas-
ki, 2015] adli kitapta belirtilen yazim kurallart uygulanmalidir. Ayrintilar ve

ornekler i¢in www.dem.org.tr adresine bakilabilir.

Ozgecmis
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri igermelidir.

Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayin
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yayin ve Diger Calismalardan

Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)
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