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Cinsellikle Tlgili Konularda fletisim ile Evlilik Oncesi Cinsellige Yonelik Tutum: Universite

Sinif Diizeyinin ve Cinsiyetin Rolii*

Melisa Ebeoglu™"* ve Eda Karacan?

Oz

Cinsel tutum ve davranislar erken yaslarda temel olarak aileden etkilenirken, sonrasinda akran etkileri
daha o6nemli hale gelmektedir. Universite doéneminde, ailenin denetiminin azalmasi ve iiniversite
ortammin kendi ic¢indeki kiiltiiri cinsellige yonelik tutum ve davranislan etkileyen onemli faktorler
olmaktadir. Mevcut ¢aligmada, cinsiyete ve tiniversitenin baglarinda veya sonlarinda olmaya bagl olarak
universite 6grencilerinin anne, baba ve akranla cinsel konularda iletisimleri, anne, baba ve akrandan
algiladiklar1 cinsel onaylar1 ve evlilik oncesi cinsellik ile namusa yonelik tutumlarindaki farkliliklarin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda, Ankara’da gesitli tiniversitelerde 6grenim goren 18-27 yas
arahgindaki 377 katihimeiya (263 kadmn; 114 erkek) Cinsel Konularda Iletisim ve Onay Olgegi, Evlilik
Oncesi Cinsellige Bakis Olgegi, Cinsel Tutum Olcegi, Namusa Iligkin Tutumlar Olgegi ve Kigsisel Bilgi
Formu uygulanmistir. Analizler sonucunda, 6zellikle kadmlar arasinda tniversitenin son yillarinda
cinsellige yonelik tutumlarda izin vericiligin arttig1 bulunmustur. Ayrica evlilik 6ncesi cinsellige yonelik
tutumu hem kadinlarda hem de erkeklerde cinsel izin vericilik, namusa iliskin tutum ve arkadasin cinsel
onayinin anlaml olarak yordadigi, ancak erkeklerde kadnlardan farkli olarak annenin cinsel onaymm da
evlilik oncesi cinsellige yonelik tutumu anlamli olarak yordadigi elde edilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda kadin ve erkekler igin cinsellige yonelik atfedilen kiiltiirel deger ve tutumlarin halen
devam ettigi goriilmiistiir. Calismanimn bulgulari, toplumsal cinsiyet rolleri ve sosyo-kiiltiirel yaklasimlar
temelinde tartigilmigtir.

Anahtar Sozciikler

Cinsel iletisim

Cinsel onay

Evlilik oncesi cinsellige
yonelik tutum

Namus

Universite 6grencileri

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi
10 Temmuz 2018
Kabul Tarihi

11 Ocak 2019
Makale Tiirii
Arastirma Makalesi

DOI: 10.12984/egeefd.442010

Sexual Communication and Attitudes Toward Premarital Sexuality: Role of the University

Class Level and Gender”

Abstract

Sexual attitudes and behaviors are mainly affected by parents at early ages, and then peer influence
becomes more important. During college years, less parental control and cultural environment of
universities have significant effect on sexual attitudes and behaviors. It was aimed to determine the
difference in individuals’ sexual communication level with their parents and best friends, perceived
sexual approval from parents and best friends, attitudes toward premarital sexuality and honor, according
to university class level and gender. Sexual Communication and Approval Scale, Attitude Toward
Premarital Sexuality Scale, Sexual Attitude Scale, Attitudes Toward Honor Scale and Demographic
Information Form were collected from 377 university students (263 female; 114 male) studying in
Ankara, whose age ranged between 18-27. Results revealed that sexual permissiveness in the last years of
university have increased especially among women. In addition, sexual permissiveness, attitudes toward
honor, and peers’ approval of sexuality emerged as significant predictors of premarital sexual attitudes
among men and women, while mother's approval of sexual activity is also a significant predictor among
men. This study shows that the cultural values and attitudes attributed to sexuality for men and women
are still continuing. The results were discussed in terms of gender roles and socio-cultural approaches.

Keywords

Sexual communication
Sexual approval
Attitude towards
premarital sexuality
Honor
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Extended Abstract
Introduction

Attitudes and behaviors toward sexuality is mainly developed in family context, and therefore communicating
with parents on sexual issues is one of the key factors affecting sexual attitude and behavior of adolescents
(Shtarkshall, Santelli, & Hirsch, 2007). While sexual attitudes and behaviors are primarily influenced by the
family at an early age, later peers and the university environment become more influential on the adolescents'
sexual attitudes and behaviors (Orgin, Aras, & Agcik, 2003). Specifically, studies mentioned that individuals
seem to be more tolerant towards the premarital sexuality of women in senior year of university. Therefore,
cultural environment of university seem to make a difference on attitudes toward sexuality, especially for women
(Ozan, Aras, Sermin, & Or¢in 2004; Ozan et al., 2010).

The aim of this study is to investigate being whether at the beginning of or at the end of the university and
gender make a difference in individuals sexual communication level with their parents and best friends,
perceived sexual approval from parents and best friends, attitudes toward premarital sexuality, and honor within
a developmental perspective.

Method

The participants were 377 (263 female and 114 male) single undergraduate and graduate students from Ankara
(aged from 18 to 27; M = 21.50; SD = 2.27). Female participants’ mean age was 21.33 (SD = 2.21) and male
participants’ mean age was 21.89 (SD = 2.38). Data were collected through self-report questionnaires including
the Sexual Communication and Approval Scale, Attitude toward Premarital Sexuality Scale, Sexual Attitude
Scale, Attitudes toward Honor Scale and Demographic Information Form. Firstly, participants were informed
about this study by researchers. Then the questionnaires were administered to the students in their universities
during lesson hours. The completion of the questionnaires took nearly 40 minutes.

Findings

Results firstly revealed that male university students had more sexual experience than female university students
and had the first sexual intercourse at an earlier age. Furthermore, participants stated that they mostly get the first
information on sexuality from their friends, and it is respectively followed by media, family, and other resources
(school, book, etc.).

Secondly, differences in gender and university class level were tested by means of MANCOVA with sexual
attitudes, attitude toward premarital sexuality, sexual communication with and approval of parents and friends,
and attitudes toward honor as the dependent variables. Place in which they have lived for the longest time after
they were 10 years old as the covariate. In terms of gender differences, while female mostly preferred to
communicate with their mothers, male preferred to communicate with their fathers. There is no gender difference
regarding the attitudes toward honor. When the differences related to the university class level are considered,
senior students have more positive attitude towards premarital sexuality, associate women's virginity less with
honor, have higher level of sexual communication with both parents and friends, and perceive higher sexual
approval from both their parents and best friends than freshmen students. In addition, women participants who
were at the end of the university were found to have a higher scores in terms of sexual approval of friends,
attitudes toward premarital sexuality, sexual permissiveness, and sexual instrumentality than women participants
at the beginning of the university.

Finally, in order to determine which variables predict attitudes towards premarital sexuality, multiple
hierarchical regression analysis was conducted for female and male participants separately. Attitudes towards
premarital sexuality, sexual permissiveness, attitude towards honor, and friends’ sexual approval have been
significantly predicted in both female and male samples, only in male sample mother's approval of sexual
activity had also significant effect on premarital sexuality.

Discussion and Conclusion

Consistent with other studies in the literature (Askun & Ataca, 2007; Karacan & Balamir-Bektas, 2016), finding
in favor of men with regard to the amount and age of sexual experience is believed to arise from the fact that
men are more liberally trained in sexuality, and that social control over sexual behavior is primarily based on
women. The finding that participants obtained the first information about sexuality from their friends was
similarly consistent with many studies in the literature (Bulut, Nalbant, & Cokar, 2002; Gékengin et al., 2003).
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In terms of gender differences, it was found that communication in sexual issues occured between parents and
children of the same sex. It is believed that there is a differentiation in this respect as boys and girls have
different developmental experiences and therefore feel themselves more comfortable when talking to the same
sex parents who have undergone similar sexual development processes (Topkaya, 2012). Furthermore, there is
no difference between genders in terms of attitude towards honor in this study. This finding is important in terms
of showing that the value judgments about honor that require sexual avoidance for women continue. When the
differences related to the university class level are considered senior students have more positive attitude towards
premarital sexuality, associate women's virginity less with honor, have higher level of sexual communication
with both parents and friends, and perceive higher sexual approval from both their parents and best friends
compare to freshmen students. These differences stem from the fact that university environment is relatively
comfortable, that most of the students are living apart from the family or change in parallel with the progress of
age and education level (Akin & Ozvaris, 2004). When the interaction effect is evaluated, only senior female
students had more positive attitudes toward premarital sexuality and perceived more sexual approval from their
best friends. This is due to the fact that men's sexual experience is approached tolerantly already in pre-
university periods (Duyan, 2004; Ozan et al., 2004) and that peer groups, who are not under the supervision of
their parents, have more influence in university culture.

When the results of hierarchical regression analysis are evaluated, attitudes towards premarital sexuality, sexual
permissiveness, attitude towards honor, and friends’ sexual approval have been significantly predicted in both
female and male samples, only in male sample mother's approval of sexual activity had also significant effect on
premarital sexuality. Since mother's and father's sexual approval is highly correlated, especially for the male
sample, only the approval of the mother is included in the analysis, so the approval of the mother expresses the
father's approval in a sense. Additionally, Sancar (2009; 2012), who deals with the Turkish modernization period
on the basis of gender roles, states that the control of the forms of child rearing and sexuality are generally seen
as concern of mothers. Since, in Turkey permissiveness for premarital sexuality is largely not accepted for
women but accepted for men, it seems that sexual approval of mother was not a significant predictor for female
sample, but sexual approval of mother was a significant predictor towards premarital sexuality in male sample.

In sum, even though attitudes and behaviors towards sexuality are transmitted as social values through various
channels (media, peer relationships, etc.), they are basically encountered as a subject under the supervision of the
family. However, it seems that the approval of the social environment is more important when this supervision is
perceived more loosely as in the university environment. The main contribution of this study is that senior
women students perceived more sexual approval from their friends, confirmed premarital sexuality, and regarded
sexuality as an instrument. In addition to the contributions of the research, there are some limitations of this
study, such as the collection of data only from the students studying at various universities in Ankara and the fact
that the data collection tools used in the study are self-report instruments. These limitations can be avoided in
future studies by taking measurements from parents and friends as well as university students. Finally, it is
envisaged that the inclusion of variables such as gender roles, social control, parental supervision, and religious
attitude into future research, will fill a significant gap in the literature.
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Giris

Biyolojik, psikolojik, sosyoeckonomik, kiiltiirel ve dini faktorlerin karsilikli etkilesimi sonucunda yasanan
cinsellik, sosyal kurallar ve deger yargilar ile belirlenmis olup iki insanin uyum ic¢indeki beraberligi ile cinsel
hazzi iceren 6zel bir yagantidir (Basset ve Kaim, 2000; Giilsiin, Ak ve Bozkurt, 2009). Birgok gelisim kurami
ergenlik doneminin, cinsel tutum ve davranislarin gelisiminde 6énemli bir ddnem oldugunu belirtmektedir. Cinsel
organlarda fiziksel ve islevsel degisikliklerin meydana gelmesi ile cinsel kimlik gelisiminin 6n plana ¢ikmasi,
cinselligin ergenlik doneminde 6nemli hale gelmesine neden olan faktorlerden bazilaridir (Set, Dagdeviren ve
Aktiirk, 2006). Cinselligin ergenlik doneminde 6nemli hale gelmesinde ergenlik doneminin sonlarina dogru
bireysellesmesini tamamlayan, kendini diger yetigkinlerden duygusal anlamda bagimsizlastiran ve sevgi arayisi
bulunan gencin her iki cinsten akranlariyla daha olgun iliskiler kurmaya hazir olmasi da etkilidir (Akalin, 2006;
Set ve ark., 2006). Ayrica 21. yiizyildaki kosullar bireylerin hayatlarini rahat bir sekilde devam ettirmek icin
yiiksekogrenim gormelerini gerektirmekte, bu da genglerin evliligi yirmili yaslarinin sonuna ertelemeleri ile
evlilik 6ncesi cinselligi deneyimleme gibi isteklerini beraberinde getirmektedir (Arnett, 2007).

Cinsel tutum ve davraniglar genel olarak bireyin ailesinden, baskalariyla olan iliskilerinden ve yasam
kosullarindan etkilenmekte olup (Snegroff, 2000), cinsellik konusunda her kiiltiirin kendi normlari
bulunmaktadir (Askun, 2000; Bogle, 2008). Toplumlarin cinsellikle ilgili tirettikleri kurallar zaman igerisinde
aile ve evlilik kurumlar ile baglantili bir gelisim siirecine girmistir. Cinsellik ve evlilik arasinda olusan bu bag
da evlilik 6ncesi cinsel iligki gibi bir kavramin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Sakalli, Karakurt ve Ugurlu,
2001). Bir¢ok bati kiiltiiriinde evlilikte bekaret beklentisi ortadan kalkmis olup (Broude, 1975) dogudan batiya
gittikge, genclerde evlilik dncesi cinsel iliskinin daha kabul edilebilir oldugu (Yasan, Tamam, Ozkan ve Giirgen,
2009) ve evlilik dncesi cinsel iliski i¢in cinsiyetler arasinda hemen hemen hi¢ farkin kalmadig1 (Darroch, Singh
ve Frost, 2005; Finer, 2007; Tracen ve Kvalem, 2007) dikkat ¢ekmektedir. Ancak Tirkiye ve diger Miisliiman
tilkeler ile bazi dogu iilkelerinde (6rn., Cin, Japonya vb.) Ozellikle kadmlar igin cinsellik konusunda
siirlamalarin daha ¢ok oldugu ve evlilik dncesi cinsel iligkinin nadiren yasandigi goriilmektedir (Askun ve
Ataca, 2007; Yasan ve ark., 2009). Tiirkiye’de yapilan caligmalarda benzer olarak evlilik dncesi cinsel iliski
deneyimi olan kisilerin ¢ogunlukla erkekler oldugu (Askun, 2000; Yildirim, 2008) ve erkeklerin kadinlardan
daha erken yasta cinselligi deneyimledikleri (Askun, 2000) belirtilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de erkeklerin evlilik
oncesi cinsel iliski yasama konusunda daha 6zgiir algilandigi ve buna hosgorii ile yaklasildigt goriiliirken,
kadmlarin evlilik 6ncesi cinsel iliski yasamalarina karst daha fazla olumsuz tutum sergilendigi saptanmistir
(Kaya, Serin ve Geng, 2007; Sakall1 ve ark., 2001; Topkaya, 2012).

Kadinlarim evlilik 6ncesinde cinsel iligki yasamalariin kabul gérmemesi ve evliliklerde bekaret beklentisinin
olmasi, kadin cinselliginin bastirilmasi ile evlilik Oncesinde cinsel iliski yasayan kadinlarin etiketlenmesi
egiliminin en temel nedenini olusturmaktadir (Cevik, Tapucu ve Aksoy, 2003). Ciinkii kadinin cinsel saflig
onun “namuslu kadin” oldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Kardam, 2005). Namus kavrami
Diinya’da hem kadinlar hem erkekler i¢in dogruluk, diiriistlik ve erdemlilik gibi olumlu davraniglar olarak
tanimlanmasina ragmen (Sakalli-Ugurlu ve Akbas, 2013; Vandello ve Cohen, 2003), erkek egemen yapinin
varligint siirdiirdiigii iilkemizde namus kiiltiirii erkege cinselligi yasama anlaminda her tiirlii rahatlig1 saglamakta
olup kadindan, erkegin ve ailesinin denetiminde bir yasam siirmesini beklemektedir (Tezcan, 1999; Uskiil,
Cross, Sunbay, Gercek-Swing ve Ataca, 2012). Namus konusunda yapilan aragtirmalar incelendiginde, bu
calismalarda namus kavramu ile bekaretin iliskilendirildigi goriilmektedir (Okyay, 2007; Vargiin, 2002). Benzer
sekilde, diger caligmalarda 6zellikle erkeklerin, kadinlarin evlilik dncesinde cinselligi deneyimlemelerini uygun
bulmadig (Sakalli-Ugurlu ve Glick, 2003) ve kadina iliskin namus algisina yonelik tutumlarinin kadinlara gére
daha olumsuz oldugu bulgularina ulasilmistir (Vargiin, 2002).

Cinsellik toplumsal giicler tarafindan denetim altinda tutulmakta (Bayhan, 2012) ve 6zellikle aile ile din kurumu,
cinsel davraniglar1 yonlendiren en temel sosyal kurumlar arasinda yer almaktadir (DeLamater, 1981; Karacan ve
Balamir Bektas, 2016). Dolayisiyla, toplumun sahip oldugu deger yargilar1 ile normatif kurallarin aile
kurumunda yogun olarak goriilmesine bagli olarak (Bagli ve Sever, 2005), cinsel tutum ve davraniglarin
dogrudan veya dolayli olarak ebeveynden ¢ocuga aktarilmasinin kaginilmaz oldugu bilinmektedir (Jaccard,
Dodge ve Dittus, 2002; Kotchick, Shaffer, Forehand ve Miller, 2001). Hem iilkemizde hem de gelismekte olan
diger iilkelerde, ergenlerin cinsel konularda ilk bilgilerini arkadaslarindan aldiklarini gosteren caligmalar
agirlikta olsa da (Civil ve Yildiz, 2010; Kaya, Serin ve Geng, 2007; Or¢in, Aras ve Agik, 2003) bu konulardaki
ilk bilgilerini annelerinden aldiklarini belirten ¢alismalara da alanyazinda rastlanmaktadir (Bulut, Nalbant ve
Cokar, 2002; Golbasi, 2002). Ayrica cinsellikle ilgili konularin genellikle ayn1 cinsiyetten ebeveyn ile ¢ocuk
arasinda konusuldugunu gosteren bulgularin yani sira (Eroglu ve Golbasi, 2005; Karacan ve Balamir-Bektas,
2016; Zhang, Li, Shah, Baldwin ve Stanton, 2007), ergenlerin cinsel konularda babalarindansa anneleriyle
konusmay tercih ettigi (Jordan, Price ve Fitzgerald, 2000; Ogle, Glasier ve Riley, 2008) ve erkek ergenlerin
anne babalariyla esit oranda konustugunu belirten ¢aligmalar da mevcuttur (Dutra, Miller ve Forehand, 1999).
Ancak pek ¢ok aile igerisinde cinsellik hakkinda paylasimin yiiksek diizeylerde olmadigi goriilmektedir (Bulut

4



Cinsellikle lgili Konularda fletisim ile Evlilik Oncesi Cinsellige Y6nelik Tutum: Universite Sinif Diizeyinin ve Cinsiyetin Rolii

ve Golbasi, 2009). Oysaki yapilan bazi ¢aligmalarda (Deptula, Henry ve Schoeny, 2010; Fingerson, 2005; Velez-
Pastrana, Gonzalez-Rodriguez ve Borges-Hernandez, 2005), aile ile ¢ocuk arasindaki cinsel konularda iletisimin
yiiksek olmasinin, ergenlerin evlilik 6ncesi cinsel iliski yasama oranmin ve cinsel iliski sikliginin daha diistik
olmasiyla iligkili oldugu vurgulanmaktadir. Bu bulgularin aksine yapilan baska bir ¢aligmada anneyle cinsel
konularda iletisim sikliginin artmasiyla ergenin bes-alt1 y1l sonraki cinsel partnerlerinin sayisindaki artis arasinda
bir iligki oldugu belirlenmis olup (Khurana ve Cooksey, 2012), bunun ergenin, annesinin bu konudaki
konusmasint onun cinsel iliskide bulunmasini onayladig1 seklinde algilamasindan kaynaklaniyor olabilecegi
diigtiniilmiistiir. Dolayisiyla ergen tarafindan algilanan ebeveynin cinsel onayi, cinsel konularda iletisim ile
beraber ele alinmasi gereken 6nemli konulardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Geleneksel olarak aileler, ¢ocuklarinin erken ergenlik déneminde cinselligi deneyimlemelerini onaylamamakta
(Furstenberg, Herceg-Baron ve Jemail, 1981; Reiss, 1981) ve bu durumu onlarin sosyal aktivitelerini, gece evde
olmadiklart saatleri ve arkadas iligkilerini sinirlayarak kontrol altinda tutmaya caligmaktadirlar (Newcomer ve
Udry, 1984). Ergenlerin biiyilk g¢ogunlugu da annelerinin, cinsel iliski yasamalarini onaylamadigini
diislindiiklerini belirtmektedirler (Jaccard, Dittus ve Gordon, 1996). Ancak daha biiyiik yastaki ergenlerin cinsel
davraniglarina iliskin ailelerinden daha diigiik kontrol algiladiklar1 ve cinsel iligki deneyimlerinin oldugu
goriilmektedir (Newcomer ve Udry, 1984). Bunun yani sira ergenlerin yasi arttikca annelerinin de bu konuda
daha onaylayict olma yoniindeki egilimleri artmaktadir (Dittus ve Jaccard, 2000). Aileden algilanan cinsel onay
ile ergenin cinsel davraniglar1 arasindaki iliskileri inceleyen ¢alismalar degerlendirildiginde, genel olarak aileden
algilanan cinsel onay ile cinsel saglik riskleri arasinda iligki oldugu saptanmis (Resnick ve ark., 1997; Romer ve
ark., 1999) ve ozellikle anneden algilanan cinsel onayin cinsel iliskinin baslangi¢ zaman ile de iliskili oldugu
gorilmiistiir (Jaccard, Dittus ve Gordon, 1998; Somers ve Paulson, 2000). Bu bulgularin aksine Tiirkiye’de
yiiriitiilen bir ¢alismada Akgiin (2000) ergenin, ailesinin cinsel onay1 olmadigina dair algisinin yiiksek oldugu
durumda, cinselligi deneyimlemesinin daha olasi oldugunu bulmustur. Aileden algilanan cinsel onay, cinsiyet
farkliliklar1 agisindan ele alindiginda ise erkek ergenlerin kizlara gore ailelerinden daha fazla onay algiladiklari
(Moore ve Rosenthal, 1991), kizlarin babalarinin cinsel onaymin olmamasini erkeklerden daha ¢ok sezdigi ve
erkeklerin annelerinin cinsel onayinin olmamasini, babalarinin cinsel onayinin olmamasindan daha ¢ok sezdigi
dikkat cekmektedir (Hampton, Jeffery, McWatters ve Smith, 2005).

Ergenlik ve beliren yetiskinlik doneminde toplum ve ailenin yani sira akranlarin da cinsel tutum ve davranislar
iizerinde 6nemli bir etkisi bulunmaktadir (Or¢in, Aras ve Agik, 2003). Akran etkisi, ergenlerin cinsellik hakkinda
akranlarinin tutumlarimi dogrudan kabul etmesi seklinde olabildigi gibi arkadaslarindan aldig: cinsel bilgilerin,
onlarin cinsel iliskiye girip girmeme konusundaki kararimi etkileyerek de olabilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda
ergenlerin daha popiiler olmak adina cinsel deneyime sahip gengleri arkadas olarak tercih ettikleri goriilmiis olup
(Newcomer, Udry ve Cameron, 1983), cinsellige geg¢isinde akran grubunun cinsel aktifliginin etkisinin yiiksek
oldugu saptanmistir (Jessor ve Jessor, 1975; Schulz, Bohrnsted, Borgatta ve Evans, 1977). Hampton ve
arkadaglarinin (2005) ¢alismasinda da bu konuda genglerin cinsel iliskisi olan akran sayisina dair algisinin,
aileden algiladig1 cinsel onaydan daha etkili oldugu bulunmustur. Dolayisiyla akranlarin, ergen cinsel davranisi
tizerindeki en biiylik denetim giiciini olusturdugu soylenebilir (Woodroof, 1985). Cinsel konularda iletigim
acisindan akranlar degerlendirildiginde ise dgrencilerin cinsel konulara iligkin ilk bilgi kaynagimi akranlarin
olusturdugu (Civil ve Yildiz, 2010; Kaya, Serin ve Geng, 2007) ve ergenlerin cinsel konularda akranlartyla daha
¢ok konustuklar1 saptanmistir (Prinstein ve Dodge, 2008). Ayrica yapilan ¢aligmalarda ergenlerin arkadaslartyla
konusurken aileleriyle konusmaktan daha rahat olduklart (Guzman ve ark., 2003) ve cinsellige yonelik tutumlar
acisindan akranlarini ebeveynlerinden daha liberal algiladiklari da goriilmiistiir (Billy ve Udry, 1985).

Ergenlik doneminin sonlari ile genglik doneminin baglarina denk gelen donem genellikle iiniversitedeki 6grenim
yillarim kapsamaktadir (Karabulutlu ve Kilig, 2011). Universite donemi, kimlik ve bagimsizlik kazanma
¢abalarinin yam sira (Rickwood, Deane, Wilson ve Ciarrochi, 2005) 6grencilerin bu donemde cinsel agidan aktif
hale gelme gibi farkli yasantilara agik olmalar1 agisindan da onemlidir (Giingér, 2000). Cinsel tutum ve
davraniglar erken yaglarda temel olarak aileden etkilenmekteyken, ileri yaglarda akranlar ve iiniversite ortami
iiniversite dgrencilerinin cinsel tutum ve davranislan iizerinde daha fazla etkili olmaya baglamaktadir (Orgin,
Aras ve Agik, 2003). Ornegin, Tip fakiiltesi grencileriyle yapilan bir ¢alismada erkeklerin, hem birinci hem
altinc1 sinifta kadinlarin evlilik dncesi cinsel deneyim yasamasina hemcinslerinin yasamasindan daha olumsuz
yaklastig1 goriiliirken, tiim katilimcilarin son sinifta kadinlarin evlilik dncesi cinselligine birinci siniftan daha
hosgoriilii oldugu bulunmustur (Ozan, Aras, Sermin ve Or¢in, 2004). Benzer sekilde Ozan ve arkadaslarinin
(2010) calismasinda da kadmlarin birinci sinifa kiyasla stajyer doktor (intern) olduklart zaman evlilik 6ncesi
cinselligi deneyimlemelerine daha olumlu yaklasildig1 goriilmiistiir.

Ozetle ailenin ve toplumun ergenlerin cinsel tutum ve davranislar {izerinde 6nemli bir etkisinin bulunmasinin
yani sira bu donemdeki cinsel tutum ve davraniglar, aile denetiminin azalmasi, akran etkisinin artmasi ve
iiniversite ortamunin igerisinde kendine ait bir kiiltiirii barindirmast gibi sebeplerden otiirii {iniversite
baglamindan da etkilenmektedir. Ayrica tlilkemizde evlilik oncesi cinsellige yonelik tutum ve davraniglarda
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kiiltiirel temelli cinsiyet farkliliklarinin gesitli alanlarda etkisini siirdiirmesine ragmen (Eksi, 1990), son yillarda
yapilan bazi ¢alismalarda kadinlarin evlilik dncesi cinselligi yagamalarina toleransin (Sakalli ve ark., 2001) ve
genclerde cinsel olarak aktif olma oranlarinin ge¢mise gore az da olsa arttigi goriilmektedir (Askun, 2000).
Ancak, bu artisin kirsal kesimlere kiyasla sosyal denetimin daha az siki oldugu metropollerde yasandigi dikkat
cekmektedir (Karacan ve Balamir Bektas, 2016). Her ne kadar Tiirkiye’de evlilik 6ncesi cinsellige yonelik tutum
(6rn. Sakalli ve ark., 2001) ve cinsellige yonelik iletisim konularinda (6rn. Topkaya, 2012) cesitli calismalar
yapilmis olsa da bu konudaki arastirmalarin halen daha siirli oldugu diistiniilmektedir.

Bu c¢alismanin temel amaci iiniversite egitiminin baginda ve sonunda olan bireylerin anne, baba ve akran ile
kurulan cinsel iletisim ve onlardan algilanan cinsel onay diizeyi ile evlilik dncesi cinsellie ve namusa iliskin
tutum ve davranislara iliskin agiklamalart gelisimsel agidan karsilastirmali olarak incelemektir. Bu dogrultuda,
ilk olarak cinsel konularda iletisim ve onay agisindan kadinlarin daha ¢ok anne ve yakin arkadagslari ile
erkeklerin ise daha gok babalari ve yakin arkadaslari ile cinsel konularda iletisim kuracagi ve cinsel onayin
erkekler i¢in daha yiiksek olacagi beklenilmektedir. Ayrica, cinsiyete bagli olarak evlilik 6ncesi cinsellige ve
namusa yonelik tutumlarda erkeklerin kadinlara kiyasla daha muhafazakar goriise sahip olacaklar1 da
beklenilmektedir. Ancak, tiniversite egitiminin basinda olmaya kiyasla sonunda olmanin evlilik 6ncesi cinsellige
ve namusa yonelik tutumlarda daha esnek goriise sahip olmay1 saglayacagi arastirmanin bir diger beklentisidir.
Son olarak, evlilik 6ncesi cinsellige yonelik tutumu kadin ve erkeklerde farkli diizeyde olmakla birlikte anne,
baba ve akran ile kurulan cinsel iletisim ve onlardan algilanan cinsel onay diizeyi ile kendi cinsel tutumlari ve
namusa iligkin tutumlarinin anlaml diizeyde yordayacagi beklenilmektedir.

Yontem

Calisma Grubu

Bu ¢ahsmanin verileri 2014/2015 Bahar yariyilinda Ankara'da farkli iiniversitelerde (Ankara Universitesi, Gazi
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi ve Ufuk Universitesi) 6grenim goren 263’1
kadm, 114’1 erkek olmak iizere toplam 377 bekar lisans ve lisansiistii {iniversite 6grencisinden elde edilmistir.
Katilimeilarin yaslar1 18 ile 27 (Ort. = 21.50; SS = 2.27) arasinda degismekte olup, kadin katilimcilarin yas
ortalamasi 21.33 (SS = 2.21) iken, erkek katilimcilarin yas ortalamas1 21.89'dur (SS = 2.38). Katilimcilara iliskin
betimleyici istatistikler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1
Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler (N = 377)
Degiskenler Kadin (n = 263) Erkek (n = 114)
Yas
Ort. (SS); ranj 21.33 (2.21); 18-27 21.89 (2.38); 18-27
Smif
Universitenin Baslari 123 (% 46.8) 62 (% 54.4)
Universitenin Sonlar1 140 (% 53.2) 52 (%45.6)

Yasamim Cogunu Gegirdigi Yer
Biiyiiksehir

156 (% 59.3)

77 (% 67.5)

Bati Serit (Marmara,Ege, Akdeniz) 42 (% 16.0) 18 (% 15.8)
Orta Serit (Karadeniz, i¢ Anadolu) 43 (% 16.3) 11 (% 9.6)
Dogu Serit (Dogu Anadolu, GDA) 21 (% 8.0) 8 (% 7.0)
Kiminle Birlikte Yasadigi
Ailesiyle 96 (% 36.5) 43 (% 37.7)
Sadece Annesiyle 10 (% 3.8) 5 (% 4.4)
Yurtta 85 (% 32.3) 36 (% 31.6)
Evde Ev Arkadagsiyla 41 (% 15.6) 19 (% 16.7)
Evde Yalnmz 12 (% 4.6) 8 (% 7.0)
Akrabasi/Tanidig1 ile Birlikte 10 (% 3.8) 2 (% 1.8)
Diger 8 (% 3.0) 1(%0.9)
Algilanan SED 14 (% 5.3) 11 (% 9.6)
Ortanin alt1
Orta 153 (% 58.2) 54 (% 47.4)

Ortanin tsti
Cinsel Deneyim

Evet

Hayir

93 (% 35.4)

56 (% 21.3)
208 (% 78.3)

49 (% 43.0)

84 (% 73.7)
30 (% 26.3)
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Degiskenler Kadin (n = 263) Erkek (n = 114)

Ik Cinsel iliski Yas1
<14 yag - 8 (% 7.0)
15-18 yag arasi 7(%2.7) 44 (% 38.6)
18-25 yag arasi 48 (% 18.3) 32 (% 28.1)
25 yag > 2(%0.8) -

Cinsel Bilgi Kaynag:
Aile 61 (% 23.2) 22 (% 19.3)
Arkadas 175 (% 66.5) 74 (% 64.9)
Medya 123 (% 46.8) 36 (% 31.6)
Diger (Okul, Kitap vb.) 17 (% 6.5) 14 (% 12.3)

Veri Toplama Araclar:

Cinsel Tutum Olgegi. Hendrick ve Hendrick (1987) tarafindan gelistirilen ve kisa formunun Tiirkge’ ye
Karagam, Totan, Korkmaz ve Koyuncu (2012) tarafindan uyarlanan bu 0&lgegin amaci cinsellige yonelik
tutumlar1 degerlendirmektir. 23 maddelik 6l¢egin alt boyutlarindan “izin vericilik” gelisigiizel cinsellik, “dogum
kontrolii” sorumlu ve hosgoriilii cinsellik, “paylagim” idealist cinsellik, “aragsallik” ise biyolojik ve faydaci
cinsellik olarak tanimlanmaktadir. 6'li likert tipi olan 6l¢egin her bir boyutundan alinan yiiksek puanlar
cinselligin o alt boyutlarina iligkin tutumun olumlu olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte, Cronbach alfa
katsayilarinin izin vericilik boyutu i¢in .86, dogum kontrolii i¢in .84, paylasim icin .66 ve aragsallik icin .69
oldugu gortilmektedir (Karacam ve ark., 2012). Bu ¢aligmada ise Cronbach alfa katsayilar1 izin vericilik boyutu
icin .90, dogum kontrolii i¢in .55, paylasim i¢in .66 ve aragsallik i¢in .72 olarak hesaplanmistir. Cinsel tutum
6lgeginin dogum kontrol ve paylasim alt boyutlari, ilgili boyutlarin giivenirlik katsayilarinin psikolojik bir test
icin kabul edilebilir giivenirlik katsayisinin (.70) altinda olmasindan dolay1 (sirasiyla .55 ve .66) analizlere dahil
edilmemistir (Biyiikoztiirk, 2005).

Evlilik Oncesi Cinsellige Bakig Olgegi. Olgek, evlilik oncesi cinsellige yonelik tutumlar1 saptamak amaciyla
Karakurt (2000) tarafindan yiiksek lisans ders kapsaminda gelistirilmistir (akt. Sakalli, Karakurt ve Ugurlu,
2001). 5°li likert tipi derecelendirmeye dayanan olgek tizerindeki 1, dlgiilen konuda olumsuz tutumu; 3, bu
konuda kararsizligt; 5 ise olumlu tutumu belirtmektedir. “Evlilik 6ncesi cinsellik normal bir seydir”, “Daha 6nce
cinsel iliskisi olmus biriyle evlenmek istemem” ifadeleri 6l¢ek maddelerinden bazilaridir. Toplam 12 maddeden
olusan Olcekten elde edilen yiiksek puanlar, evlilik oncesi cinsellige yonelik olumlu tutuma sahip olundugu
anlamina gelmektedir. Sakalli, Karakurt ve Ugurlu’nun (2001) caligmasinda Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
.95 olarak bulunmusg iken bu ¢alismada Cronbach alfa degeri .93 olarak hesaplanmuistir.

Cinsel Konularda fletisim ve Cinsel Onay Olgegi. Cinsel Konularda iletisim ve Cinsel Onay Olgegi,
katilimcilarin aile ve arkadasla cinsel konularda iletisimi ve aile ile arkadastan algiladiklari cinsel onay1
degerlendirmek tizere Akgiin (2000) tarafindan gelistirilmistir. Cinsel konularda iletisim igin 6 ve cinsel onay
i¢in 3 olmak iizere toplam 9 sorudan olusan Glgek, 2 faktorlii yapiya sahiptir. 6’11 likert tipi derecelendirmeye
dayali olan 6l¢ekte katilimecilardan maddelerin her birini anne, baba ve en yakin arkadasi disiinerek 3 farkli
kategoride isaretlemeleri beklenmektedir. Olgek puanlarindaki artis, algilanan cinsel konularda iletisimin ve
cinsel onayn yiiksek olduguna isaret etmektedir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilar1 Akgiin’ iin (2000)
calismasinda cinsel konularda anne ile iletisim i¢in .90, baba ile iletisim i¢in .91 ve en yakin arkadas ile iletisim
icin .82 olarak hesaplanirken; anneden algilanan cinsel onay i¢in .83, babadan algilanan cinsel onay i¢in .85 ve
en yakin arkadastan algilanan cinsel onay i¢in .83 olarak bulunmustur. Bu ¢aligmada ise cinsel konularda iletisim
alt boyutunun Cronbach alfa degerleri anne igin .89, baba i¢in .87 ve en yakin arkadas i¢in .87; cinsel onay alt
boyutunun Cronbach alfa degerleri anne i¢in .83, baba i¢in .88 ve en yakin arkadasg i¢in .87 dir.

Namusa fliskin Tutumlar Olgegi. Namusa iliskin Tutumlar Olgegi, namusun bakirelik, evlilik dist cinsellik,
kadmin kontrol altinda tutulmast ve namusun toplum yapisiyla ilgisi gibi konulara yonelik tutumlari
degerlendirmek amaciyla Isik ve Sakalli-Ugurlu (2009) tarafindan gelistirilmis 14 maddelik bir 6l¢ektir. Tek
boyutlu yapiya sahip olan dlgekte “1”, “hi¢ katilmiyorum”, “6” ise “cok katiliyorum” anlamina gelmektedir.
Olgekten alinan yiiksek puanlar, kadin namusunun bekaretle ve kadinin aile iiyeleri tarafindan denetlenmesiyle
iligkilendirildigine isaret etmektedir. Isik ve Sakalli-Ugurlu'nun (2009) calismasinda Cronbach alfa i¢ tutarlilik
degeri .94 olarak hesaplanmis iken bu ¢alismada giivenirlik katsayist .90 olarak bulunmustur.

Kisisel Bilgi Formu. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu, katilimeilarin cinsiyeti, yasi,
algiladiklar1 sosyoekonomik durumu gibi sosyo-demografik ézelliklerine iligkin sorular ile cinsel iligki deneyimi,
ilk cinsel iligki yas1 ve cinsel konularda bilgi edinme kaynagina iliskin sorular1 kapsamaktadir.
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Veri Toplama Siireci

Oncelikle Ufuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nden etik kurul onayr almmis ve calisma oOncesi
katilimcilara bilgilendirilmis onam formlar1 araciliftyla ¢aligmanin amaci, verdikleri bilgilerinin gizli tutulacag:
ve kimlik bilgilerinin alinmayacag1 gibi konularda bilgi verilmistir. Daha sonrasinda katilimcilara yukarida séz
edilen veri toplama araclar1 arastirmaci tarafindan ders saatleri igerisinde uygulanmistir. Uygulamalar yaklasik
olarak 40 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Istatistiksel analizlere baslamadan 6nce verilerin analizlere uygunlugu kayip deger, tekli ve coklu ug deger ile
normallik ve homojenlik sayiltilart agisindan degerlendirilmis olup, bu dogrultuda analizler paket program SPSS
21.00 araciligiyla tamamlanmistir. Bu arastirmada 6ncelikle cinsiyete ve sinif diizeyine bagl farkliliklar i¢in ¢ok
degiskenli kovaryans analizi (MANCOVA) yapilmistir. Cinsellige yonelik tutumlar séz konusu oldugunda
katilimcilarin yasamlarinin gogunu gegirdigi bolge 6nem kazanmakta ve gelenekselligin farkli diizeylerde oldugu
iilkemiz (Askun, 2000), cinsellige yonelik tutumlar agisindan farkli yagsam tarzlarini biinyesinde barindirmaktadir
(Poroy, 2005). Ayrica 6rneklemde yer alan iiniversite 6grencilerinin yagamlarinin ¢ogunu gegirdikleri yerin
(6zellikle 10 yas ve sonrasi) farklilik géstermesi nedeniyle de, aragtirma degiskenleri lizerinde karistirict etkisi
olabilecegi diisiiniilerek bu degisken kontrol (kovaryans) degiskeni olarak analize dahil edilmistir. Daha sonra
ise evlilik 6ncesi cinsellige yonelik tutumu yordayan degiskenleri saptamak amaciyla kadin ve erkek katilimcilar
icin ayr1 ayr1 olmak {izere hiyerarsik regresyon analizi gergeklestirilmistir.

Bulgular

Cinsiyet ve Universite Sinif Diizeyine Bagh Farkhhklar

Katilimcilarin cinsellige yonelik tutum, evlilik 6ncesi cinsellige bakis, cinsel konularda iletisim ve cinsel onay
ile namusa iligkin tutum &lgeklerinden aldiklari puanlar iizerindeki cinsiyet ve tiniversite sinif diizeyinin etkisini
incelemek amaciyla 2 (kadin-erkek) X 2 (iiniversitenin baginda olma-iiniversitenin sonunda olma) ¢ok degiskenli
kovaryans analizi uygulanmistir. Yukarida belirtildigi tizere katilimcilarin ozellikle 10 yas ve sonrasinda
yasamlarinin ¢ogunu gecirdikleri yerin kontrol (kovaryans) degiskeni olarak atanmasinin yani sira {iniversite
smif diizeyi belirlenirken hazirlik, lisans 1. ve 2. sinif 6grencileri iiniversite bast; lisans 3., 4. siuf ile lisansiistii
Ogrencileri ise iiniversite sonu olarak siniflandirilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen ortalama ve standart
sapma degerleri ile gruplar arasi farkliliklar Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2
Cok Degiskenli Kovaryans Analizinde (MANCOVA) Kullanilan Degiskenlerin Ortalama, Standart Sapma ve Gruplar Arast
Farklhiliklar

Universite Sinif Diizeyi

Universite Basi Universite Sonu Toplam Grup

Degisken Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek Farkliliklar

(n=122)  (n=60) (n=137)  (n=52) (n=259) (n=112)

Anne ile Cinsel Iletisim K>E™
Ort. 18.31 12.43 20.30 15.67 19.36 13.94 SoB™
SS 8.83 7.54 8.81 9.30 8.86 8.52

Baba ile Cinsel iletisim Esk™
Ort. 9.91 12.35 11.36 14.48 10.68 13.34 SSB”
SS 5.34 7.69 6.75 8.28 6.16 8.00

Arkadas ile Cinsel Iletisim
Ort. 27.37 27.47 29.90 29.13 28.71 28.24 S>B”
SS 7.64 8.79 6.71 7.30 7.26 8.14

Annenin Cinsel Onay1 ESK™
Ort. 4.40 7.37 6.04 9.19 5.27 8.21 SoB™
SS 2.61 4.65 3.70 5.28 3.33 5.01

Babanin Cinsel Onay1 ESK™
Ort. 3.73 7.47 4.86 9.35 4.33 8.34 SoB™
SS 2.02 4.74 3.21 5.38 2.77 511

Arkadasin Cinsel Onay1 E>K™
ort. 8.22 14.07 12.18 15.35 10.31 1466  S>B”
SS 4.84 5.10 4.90 4.20 5.25 473  KS>KB”

Not 1: “p<.01; 'p<.05
Not 2: E: Erkek, K: Kadin, S: Universitenin Sonu, B: Universitenin Basi, KS: Universitenin Sonunda Olan Kadmlar, KB: Universitenin
Basinda Olan Kadinlar
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Universite Simf Diizeyi
Universite Basi Universite Sonu Toplam

Degisken Kadm Erkek Kadm Erkek Kadm Erkek lgell’gkplﬂmlarl
(n=122)  (n=60) (n=137) (n=52) (n=259) (n=112)
Evlilik Oncesi Cinsellik E>K™
ort. 29.15 41.63 41.32 45.23 35.59 4366 S>B™
SsS 11.89 12.24 14.14 10.60 14.47 1134  KS>KB™
Namusa Iliskin Tutum
ort. 39.94 41.87 28.06 31.90 33.62 3698 B>S”
SS 15.29 14.90 14.95 14.62 16.22 15.44
Cinsel izin Vericilik E>K™
ort. 20.14 40.00 27.00 42.19 23.77 4102 S>B™
SS 6.74 12.05 9.49 10.85 8.97 1151  KS>KB™
Cinsel Aragsallik ESK™
Ort. 17.67 21.45 19.96 21.04 18.88 2126 g
ss 5.05 5.24 4.64 4.13 4.96 4.74

Not1: “p<.01; p<.05
Not 2: E: Erkek, K: Kadm, S: Universitenin Sonu, B: Universitenin Bagi, KS: Universitenin Sonunda Olan Kadmlar, KB: Universitenin
Basinda Olan Kadinlar

Oncelikle analiz sonuglar1 cinsiyetin arastirma degiskenleri iizerindeki temel etkisinin anlamli oldugunu
gostermektedir (Wilks” X = .389; F (10, 357) = 55.99, p < .01, n2 = .61). Cinsiyete bagl olarak cinsel konularda
anne ile iletisim puanlarinda [F (1, 371) = 27.83, p < .01, 2 = .07] ve cinsel konularda baba ile iletisim
puanlarinda [F (1, 371) = 13.15, p < .01, 2 = .03] anlaml bir farklilik oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore
cinsel konularda anne ile iletisim agisindan kadmlarin (Ort. = 19.36, SS = 8.86) erkeklerden (Ort. = 13,94, SS =
8.52), cinsel konularda baba ile iletisim agisindan ise erkeklerin (Ort. = 13.34, SS = 8.00) kadinlardan (Ort. =
10.68, SS = 6.16) daha yiiksek puana sahip oldugu belirlenmistir. Cinsiyete bagli olarak annenin cinsel onay1 [F
(1, 371) = 48.76, p < .01, 2 = .11], babanin cinsel onay1 [F (1, 371) = 100.88, p < .01, 2 = .21] ve arkadasin
cinsel onay1 puanlarinda [F (1, 371) = 65.45, p < .01, #2 = .15] da anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur.
Buna gore annenin cinsel onayi, babanin cinsel onay1 ve arkadasin cinsel onay1 acisindan erkeklerin (sirastyla,
Ort. = 8.21, SS = 5.01; Ort. = 8.34, SS = 5.11; Ort. = 14.66, SS = 4.73) kadmnlardan (sirastyla, Ort. = 5.27, SS =
3.33; Ort. = 4.33, SS = 2.77; Ort. = 10.31, SS = 5.25) daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica
cinsiyete gore evlilik 6ncesi cinsellige bakis puanlarinda da anlamli bir fark oldugu saptanmig [F(1, 371) =
34.26, p < .01, 2 = .08] ve erkeklerin puaninin (Ort. = 43.66, SS = 11.34) kadnlardan (Ort. = 35.59, SS = 14.47)
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Son olarak cinsel tutum 6lgeginin izin vericilik [F (1, 371) = 265.22, p <. 01,
n2 = .42] ve aragsallik [F (1, 371) = 18.62, p <.01, #2 = .04] alt boyut puanlarinda cinsiyete bagh anlamli fark
oldugu goriilmiistiir. Sonuglara gore cinsel izin vericilik agisindan erkeklerin puaninin (Ort. = 41.02, SS = 11.51)
kadmlardan (Ort. = 23.77, SS = 8.97) yiiksek olmas1 gibi cinselligi ara¢ olarak gérme agisindan da erkeklerin
puani (Ort. = 21.26, SS = 4.74) kadinlardan (Ort. = 18.88, SS = 4.96) daha yiiksek olarak bulunmustur.

Analiz sonuglari, tiniversite sinif diizeyinin (iiniversitenin basinda olma, iiniversitenin sonunda olma) arastirma
degiskenleri {izerindeki temel etkisinin de anlamli olduguna isaret etmektedir (Wilks” A = .884; F (10, 357) =
4.69, p < .01, #2 = .11). Universite sinif diizeyine bagh olarak cinsel konularda anne ile iletisim puanlarinda [F
(1,371) =7.05, p < .01, 2 = .01], cinsel konularda baba ile iletisim puanlarinda [F (1, 371) =5.50, p < .05, 2 =
.01] ve cinsel konularda arkadas ile iletisim puanlarinda [F (1, 371) = 5.91, p < .05, 2 = .01] anlaml bir farklilik
oldugu saptanmustir. Bu sonuglara gore cinsel konularda anne ile iletigim, baba ile iletisim ve arkadas ile iletisim
acisindan tiniversitenin sonunda olan katilimcilarin (sirasiyla, Ort. =19.03, SS = 9.16; Ort. =12.22, SS =7.32; Ort.
= 29.69, SS = 6.86) tniversitenin basinda olan katilimcilardan (sirasiyla, Ort. = 16.37, SS = 8.85; Ort. = 10.71,
SS = 6.30; Ort. = 27.40, SS = 8.01) daha yiiksek puana sahip oldugu belirlenmistir. Universite sinif diizeyine
bagli olarak annenin cinsel onay1 [F (1, 371) = 15.67, p < .01, #2 = .04], babanin cinsel onay: [F (1, 371) =
13.55, p < .01, 2 = .03] ve arkadasin cinsel onay1 puanlarinda [F (1, 371) = 22.17, p < .01, 52 = .05] da anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur. Buna gére annenin cinsel onay1, babanin cinsel onay1 ve arkadasin cinsel onay1
acisindan {iniversitenin sonunda olan katilimcilarin (sirastyla, Ort. = 6.90, SS = 4.42; Ort. = 6.10, SS = 4.40; Ort.
= 13.05, SS = 4.91) iiniversitenin baginda olan katilimcilardan (sirasiyla, Ort. = 5,38, SS = 3.68; Ort. = 4.96, SS =
3.62; Ort. = 10,15, SS = 5.63) daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica iiniversite sinif diizeyine
gore evlilik oncesi cinsellige bakig [F (1, 371) = 27.25, p <.01, #2 = .06] ve namusa iligkin tutum puanlarinda [F
(1, 371) = 38.53, p < .01, #2 = .09] da anlamh fark oldugu saptanmigtir. Bu sonuglara gore evlilik 6ncesi
cinsellige bakis acisindan {iniversitenin sonunda olan katilimcilarin (Ort. = 42.40, SS = 13.35) iniversitenin
basinda olan katilimcilardan (Ort. = 33.48, SS = 13.40), namusa iligskin tutum agisindan ise iiniversitenin basinda
olan katilimeilarin (Ort. = 40.37, SS = 15.16) {iniversitenin sonunda olan katilimcilardan (Ort. = 29.12, SS =
14.92) daha yiiksek puana sahip oldugu belirlenmistir. Son olarak cinsel tutum 6lgeginin izin vericilik alt boyut
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puaninda da tiniversite simif diizeyine bagli anlamli fark oldugu bulunmus [F (1, 371) = 17.25, p < .01, 2 = .04]
ve Universitenin sonunda olanlarin cinsel izin vericilik puanlarmm (Ort. = 31.18, SS = 11.97) iiniversitenin
baginda olanlardan (Ort. = 26.69, SS = 12.86) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Analiz sonuglar1 arastirma degiskenleri {izerindeki cinsiyet ve iiniversite sinif diizeyinin ortak etkisinin anlamli
oldugunu gostermektedir (Wilks” A = .934; F(10, 357) = 2.53, p<.05, #2 = .06). Cinsiyet ve tniversite simf
diizeyinin ortak etkisine bagli olarak katilimcilarin arkadasin cinsel onayi puanlarinda [F(1, 371) = 6.52, p<.05,
n2 = .01], evlilik oncesi cinsellige bakis puanlarinda [F(1, 371) = 10.82, p<.01, 2 = .02] ve cinsel izin vericilik
[F(1, 371) = 5.64, p<.05, #2 = .01] ile cinsel aragsallik puanlarinda [F(1, 371) = 6.61, p<.05, #2 = .01] anlaml
bir farklilik oldugu saptanmustir. Bu sonuglara gore arkadasin cinsel onayi, evlilik dncesi cinsellige bakis, cinsel
izin vericilik ve cinsel aragsallik a¢isindan {iniversitenin sonunda olan kadinlarin (sirastyla, Ort.=12.18, S5=4.90;
Ort.=41.32, SS=14.14; Ort.=27.00, SS=9.49; Ort.=19.96, SS=4.64) iniversitenin basinda olan kadinlardan
(swrastyla, Ort.=8.22, SS=4.84; Ort.=29.15, SS=11.94; Ort.=20.14, SS=6.74; Ort.=17.67, SS=5.05) daha yiiksek
puana sahip oldugu bulunmustur.

Arastirma Degiskenleri Arasindaki iligkilere Yonelik Bulgular

Universite dgrencilerinin cinsellige yonelik tutum (izin vericilik ve aragsallik), evlilik dncesi cinsellige bakis,
anne, baba ve arkadas ile cinsel konularda iletisim ve anne, baba ve arkadastan algilanan cinsel onay ile namusa
iligkin tutum Olgeklerinden aldiklari puanlar arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayilar1 kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan korelasyon analizi sonuglart Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3

Degiskenler Arasit Korelasyonlar
Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. Cinsel izin Vericilik 1 757 597 .02 .07 16 287 297 34" -38"
2. Cinsel Aragsallik 46™ 1 367 -10  -.09 16 11 13 27 .18
3. Evlilik Oncesi Cinsellik 727 307 1 07 07 307 47" 46T B85 747
4. Anne ile Cinsel Iletisim 157 13" 157 1 88" 28" 527 50" 18"  -13
5. Baba ile Cinsel Iletisim 197 06 277 497 1 247 507 577 200 -12
6. Arkadas ile Cinsel letisim 397 29 38" 48" 167 1 28" 32" 88" -317
7. Annenin Cinsel Onayl 45" 05 517 38" 52" 257 1 95" 367 497
8. Babani Cinsel Onay1 377 01 42" 21 83" 150 85" 1 387 -48"
9. Arkadagin Cinsel Onay1 627 29" 81" 11 197 5517 497 397 1 -46™
10. Namusa iliskin Tutum -S54 -2 787 14" -217 .25 437 327 64" 1

Not1: "p<.01; p<.05
Not 2: Diyagonalin alt1 kadin 6rnekleme, iistii ise erkek 6rnekleme aitttir.

Evlilik Oncesi Cinsellige Yonelik Tutumun Yordanmasina iliskin Bulgular

Evlilik oncesi cinsellige yonelik tutumu yordayan degiskenleri saptamak amaciyla ¢oklu hiyerarsik regresyon
analizi kadin ve erkek katilimcilar i¢in ayr1 ayri olmak tizere gergeklestirilmistir. Evlilik 6ncesi cinsellige yonelik
tutumun yordayicist olarak asil etkisi incelenmek istenen degiskenlerin cinsel konularda iletigim ve cinsel onay
olmasindan dolay1 cinsel tutum 6lgeginin izin vericilik ve aragsallik boyutlari ile namusa iligkin tutum degiskeni
regresyon denklemine kontrol amaciyla ilk asamada dahil edilmistir. Cinsel tutumun ve namusa iligkin tutumun
acikladig1 varyans goriildiikten sonra anne, baba ve arkadas igin ayr1 ayr1 olmak iizere cinsel konularda iletisimin
(ikinci asama) ve cinsel onayin (liclincli agama) yordayici giicli sirastyla sinanmistir. Erkek ornekleminde de
degiskenlerin regresyon denklemine girig sirast benzer olmakla birlikte {igiincli asamada babanin cinsel onay1
analizlere dahil edilmemistir. Bunun nedeni ise annenin cinsel onayi ile babanin cinsel onayi arasinda yiiksek
iliski bulunmas1 (r = .95, p <.01) ve yiiksek korelasyonun yordayici degiskenler agisindan yol actig1 coklu ortak
dogrusalligin (multicollinearity) olup olmadiginin anlasilmasi i¢in incelenen VIF degerlerinin 10°dan yiiksek
ctkmasidir (Allison, 2012). Yapilan hiyerarsik regresyon analizi sonuglart kadin ve erkek katilimcilar icin ayri
ayr1 olmak iizere Tablo 4’te gosterilmektedir.

Kadm o6rneklemi ile gergeklestirilen hiyerarsik regresyon analizinin ilk asamasinda evlilik 6ncesi cinsellige
yonelik tutumun yordayicist olarak girilen cinsel tutum ve namusa iliskin tutum degiskenlerinin modele genel
katkis1 anlamli olarak bulunmustur [F (3, 263) = 244.52, p < .01]. Tablo 4’te goriildiigii lizere cinsel tutum
6l¢eginin izin vericilik alt boyutunun (5:.43, p < .01) ve namusa iligkin tutumun (f: -.55, p < .01), evlilik dncesi
cinsellige yonelik tutumu anlamli olarak yordadigi saptanmis ve ilgili degiskenlerin bagimli degiskendeki
varyansin % 73’ {inii agikladig1 goriilmiistiir. Denklemin ikinci agsamasinda ilk agamadaki degiskenlere ek olarak
cinsel konularda iletisim degiskenleri girilmis olup bu degiskenlerin de modele genel katkisinin anlamli oldugu
saptanmustir [F (6, 263) = 131.29, p<.01]. Cinsel konularda anne ile iletisim (f: -.08, p<.05), baba ile iletisim (f:
.10, p < .01) ve arkadas ile iletigimin (8: .12, p < .01) cinsel izin vericilik ve namusa iligkin tutum ile beraber
evlilik oncesi cinsellige yonelik tutumu anlamli olarak yordadigi bulunmustur. Cinsel konularda iletisim
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degiskenlerinin getirdigi ek katki % 2 olmakla beraber ikinci asamada agiklanan toplam varyans % 75 olmus ve
bu artisin anlamh oldugu goriilmiistir (R? = .75, F degisim (3, 263) = 5.45, p < .01). Denklemin iigiincii
asamasinda ise birinci ve ikinci asamadaki degiskenlere ek olarak cinsel onay degigkenleri girilmis ve bu
degiskenlerin modele genel katkisinin anlamli oldugu saptanmustir [F (9, 263) = 128.46, p < .01]. Bu asamada,
cinsel izin vericilik ve namusa iliskin tutum ile birlikte arkadasin cinsel onaymin (5: .42, p < .01) evlilik 6ncesi
cinsellige yonelik tutumu anlamli olarak yordayan degiskenlerden biri oldugu saptanmis iken cinsel onay
degiskenlerinin denkleme girilmesiyle cinsel iletisimin etkisinin ortadan kalktig1 bulunmustur. Ugiincii asamada
denkleme girilen cinsel onay degiskenlerinin getirdigi ek katki % 7 olup, toplam varyans artarak % 82’ye
ulasmis ve bu artisin da anlamli oldugu gériilmiistiir (R* = .82, F degisim (3, 263) = 30.87, p < .01).

Tablo 4
Cinsiyete Bagli Olarak Evlilik Oncesi Cinsellige Yonelik Tutumun Yordanmasina Yonelik Hiyerarsik Regresyon Analizi
Sonuglar

Degisken Kadm (n = 263) Erkek (n =114)
£l B SEB B RZ AR B SEB B RZ AR

Asama I .73 73 .66 .65
Cinsel Tutum/izin Vericilik .69 06 437 .38 .08 38"
CinselTutum/Aragsallik -.05 .10 -.01 -.08 .20 -.03
Namusa Iliskin Tutum -49  -03 -55" -44 .04 -.60"

Asama 11 .75 74 .67 .65
Cinsel Tutum/izin Vericilik 62 06 397 40 .09 417
CinselTutum/Aragsallik -.08 10 -02 -.16 21 -.06
Namusa Iliskin Tutum -47 03 -537 -43 04 -577
Cinsel Iletisim/Anne -14 06 -.08" .00 16 -00
Cinsel Iletisim/Baba 24 08 10" -.08 17 -.05
Cinsel Iletisim/Arkadas 24 07 12" 12 .08 .08

Asama II1 .82 81 71 .68
Cinsel Tutum/izin Vericilik 44 06 277 .36 .08 36"
CinselTutum/Aragsallik -.06 .09 -.02 -.19 .20 -.07
Namusa [liskin Tutum -32 03 -36" -34 05 @ -46"

Cinsel Iletisim/Anne .03 .06 .01 -.00 .15 -.00
Cinsel letisim/Baba A1 .09 .05 -.18 16 -12
Cinsel iletisim/Arkadas -.09 07  -04 -.08 10 -.06
Cinsel Onay/Anne -.10 .25 -.02 35 .16 15"
Cinsel Onay/Baba 14 .30 .02
Cinsel Onay/Arkadas 1.1 12 427 57 19 247

Not: "p<.01; p<.05

Erkek orneklemi ile gerceklestirilen hiyerarsik regresyon analizinin ilk asamasinda evlilik 6ncesi cinsellige
yonelik tutumun yordayicist olarak girilen cinsel tutum ve namusa iligskin tutum degiskenlerinin modele genel
katkisi anlamli olarak bulunmustur [F (3, 114) = 72.14, p < .01]. Tablo 4’te goriildiigii tizere kadin
orneklemindekine benzer olarak cinsel tutum &lgeginin cinsel izin vericilik alt boyutunun (5: .38, p < .05) ve
namusa iliskin tutumun (f: -.60, p < .05) evlilik oncesi cinsellige yonelik tutumu anlamli olarak yordadigi
saptanmus ve ilgili degiskenlerin bagimli degiskendeki varyansin % 66’sim1 agikladigr goriilmiistiir. Denklemin
ikinci asamasinda ilk asamadaki degiskenlere ek olarak cinsel konularda iletisim degiskenleri girilmis olup bu
degiskenlerin modele genel katkisinin anlamli olmadig1 saptanmistir [F (6, 114) = 36.25, p > .05]. Diger bir
deyisle cinsel konularda anne, baba ve arkadas ile iletisimin cinsel izin vericilik ve namusa iligkin tutumla
beraber evlilik Oncesi cinsellige yonelik tutumu anlamli olarak yordamadigi goriilmiistiir. Cinsel konularda
iletisim degiskenlerinin getirdigi ek katki % 1 olarak goriilmekle beraber ikinci agamada acgiklanan % 67°lik
toplam varyanstaki artisin anlamli olmadigi bulunmustur (R> = .67, F degisim (3, 114) = .78, p = .50).
Denklemin ii¢iincii agsamasinda ise birinci ve ikinci asamadaki degiskenlere ek olarak cinsel onay degiskenleri
girilmis ve bu degiskenlerin modele genel katkisinin anlamli oldugu saptanmustir [F (8, 114) = 32.25, p < .01].
Bu agamada, cinsel izin vericilik ve namusa iligkin tutum ile birlikte annenin cinsel onayinin (4: .15, p < .05) ve
arkadasin cinsel onaymin (f: .24, p < .01) evlilik 6ncesi cinsellige yonelik tutumu anlamli olarak yordayan
degiskenlerden oldugu goriilmiistiir. Ugiincii asamada denkleme girilen cinsel onay degiskenlerinin getirdigi ek
katk1 % 4 olup toplam varyans artarak % 71’e ulagsmis ve bu artisin da anlamli oldugu bulunmustur (R®=.71,F
degisim (3, 114) =5.03, p <.01).
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[k olarak, cinsiyete bagl farkliliklar cinsel yasanti agisindan ele alindiginda, erkek {iniversite dgrencilerinin
kadm iiniversite ogrencilerinden daha fazla cinsel deneyime sahip oldugu ve daha erken yaslarda ilk cinsel
birlikteligini yagadiklari saptanmistir. Cinsellik konusunda ¢ifte standardin devam ettigini vurgulayan
alanyazindaki diger c¢alismalar (Askun, 2000; Askun ve Ataca, 2007; Karacan ve Balamir Bektas, 2016;
Yildirim, 2008) ile tutarli olan bu bulgunun, iilkemizde erkeklerin cinsellik konusunda daha 6zgiir yetistirilmesi
(Duyan, 2004; Inang, 2003), cinsel davraniglar iizerindeki sosyal kontroliin temel olarak kadinlar iizerinden
saglanmasi (Karacan ve Balamir Bektas, 2016) ve kadinlarin evlilik 6ncesinde cinsel iligki yagamalarinin kabul
gormemesi ile evliliklerde bekaret beklentisinin olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Cindoglu, 2004;
Topkaya, 2012). Genel olarak kadinlarin ilk cinsel iligkilerini erkeklerden daha ge¢ bir zaman diliminde yasamis
olmasina ¢esitli agiklamalar getirilmektedir. Bunlar; cinsellik tizerindeki aile denetiminin zamanla azalmasi
(Newcomer ve Udry, 1984), pek ¢ok romantik ve cinsel deneyim yasamak isteyen bireyler i¢in iiniversite
doneminin 6nemli bir zaman dilimi olmasi (Lefkowitz, 2005) ve bu donemdeki bireylerin akranlarindan
etkilenmeye daha agik olmalaridir (Harris, 1986). Cinsel bilgi kaynaklar1 incelendiginde ise hem kadin hem de
erkek katilimcilar, cinsellikle ilgili konularda ilk bilgilerini arkadaglarindan aldigini belirtirken, bunu sirastyla
medya (kitle iletisim araglari, internet vb.), aile ve diger kaynaklarin (okul, kitap vb.) takip ettigini ifade
etmislerdir. Alanyazindaki bir¢cok c¢aligmada da (Bulut ve ark., 2002; Gokengin ve ark. 2003) genglerin
ailelerinden daha ¢ok arkadaglari ile konusarak cinsellik hakkinda bilgi sahibi olduklari vurgulanmaktadir.
Bunun yani sira giiniimiiz kosullarinda ergenlerin ¢esitli medya araglari, dergi ve video filmler araciligiyla
cinsellikle ilgili bilgilere rahat bir bigimde ulasabilmesinden otiirli (Babacan, 2003; Fortenberry, 2013),
medyanin cinsel kaynaklar agisindan aile ve diger kaynaklarin dniinde yer almis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Katilimeilar arasinda cinsel konularda anne ve baba ile iletisim, cinsel onay, evlilik 6ncesi cinsellige yonelik
tutum ve cinsel izin vericilik ile cinsel aragsallik agisindan cinsiyete bagl anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
Buna gore kadin katilimcilarin anneleriyle, erkek katilimeilarin ise babalariyla daha c¢ok cinsel konularda
iletisimleri oldugu bulgusu, alanyazindaki ergenlerin cinsel konularda anneleriyle daha fazla konugmay tercih
ettigi (Jordan ve ark., 2000; Ogle, Glasier ve Riley, 2008) ve erkek ergenlerin ebeveynleriyle esit oranda
iletisimde bulundugunu gosteren caligmalar (Dutra, Miller ve Forehand, 1999) ile tutarsiz olmasina ragmen,
cinsel konularda iletisimin ayni cinsiyete sahip ebeveyn ve ¢ocuklar arasinda gergeklestigi bulgusu ile tutarlidir
(Eroglu, ve Golbasi, 2005; Karacan ve Balamir-Bektas, 2016). Kiz ve erkek ¢ocuklarin farkli gelisimsel
deneyimlerinin olmasina ve dolayisiyla benzer cinsel gelisim siire¢lerinden gegmis olan ayni cinsiyetteki
ebeveynleri ile konusurken kendilerini daha rahat hissetmesine bagli olarak bu yonde bir farklilagma oldugu
distintilmektedir (Topkaya, 2012). Ayrica bu farklilik, iilkemizde babalarin daha baskict tutumlara sahip
olmalarindan dolay1 kadinlarin annelerini kendilerine daha yakin hissetmelerinden de kaynaklaniyor olabilir
(Bulut ve Golbasi, 2009). Arkadas ile cinsel konularda iletisim agisindan alanyazinda cinsiyet farkliliklar: oldugu
goriilmesine ragmen (Widman, Choukas-Bradley, Helms, Golin ve Prinstein, 2014), bu ¢aligmada cinsiyete bagl
bir farklilasma bulunmamistir. Mevcut arastirmada hem kadin hem erkek katilimcilarin ilk cinsel bilgilerini
aldiklar1 kisilerin arkadaslar1 oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, bu yonde bir sonug¢ ¢ikmig olmasi sasirtici
degildir. Bunun yani sira cinsellikle ilgili kadin ve erkeklere atfedilen bu kiiltiirel deger ve tutumlarin erkeklerin
lehine olmasindan ve hala bekaretin &zellikle kadinlar i¢in namus ile masumiyetin en temel gostergesi
olmasindan (Cevik, Tapucu ve Aksoy, 2003; Parla, 2001) dolay1 kadinlarin evlilik 6ncesi cinselliginin
onaylanmadigi, erkeklerin bu konuya daha izin verici yaklastigi ve aile ile arkadaslarindan daha fazla onay
aldiklar1 distinilmektedir. Kadmlarin evlilik oOncesi cinsellik konusunda erkeklerden daha muhafazakar
tutumlara sahip olmasimin bir diger nedeni de erkeklerden daha baskici tutumlara sahip olarak yetistirilmeleri
olabilir (Duyan, 2004; Inang, 2003). Ayrica erkeklerde evlilik dncesi cinsellige “namus” gibi bir anlam
yliklenmemesinden (Isik ve Sakalli-Ugurlu, 2009) ve kadinlarin cinsel birliktelik i¢in daha secici davranip tek
eslilige erkeklerden daha yatkin olmasindan dolay1 (Coleman, 2007) cinselligi ara¢ olarak gérme agisindan da
cinsiyetler arasindaki farkin benzer sekilde erkekler lehine olmasi muhtemeldir. Mevcut ¢alismadaki bulgularin
alanyazindaki erkek ergenlerin kadinlara gore ailelerinden daha fazla onay algiladiklar1 (Moore ve Rosenthal,
1991), cinselligin yasanmasinda erkeklerin daha izin verici oldugu (Sakalli-Ugurlu ve Glick, 2003; Topkaya,
2012) ve erkeklerin cinsel iliski agisindan kadinlardan daha fazla arkadaslar1 tarafindan onaylanmalar1 veya
onaylandig: diisiinmeleri (Moore ve Rosenthal, 1991; Potard, Courtois ve Rusch, 2008) bulgulari ile de paralel
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Namusa iligkin tutum konusunda ise alanyazindaki erkek 6grencilerin kadina iligkin
namus algisinin kadin 6grencilerin tutumlarindan daha olumsuz oldugu bulgusundan (Vargiin, 2002) farkli
olarak bu ¢alismada namusa iligkin tutum yoniinden cinsiyetler arasinda bir fark olmadig1 saptanmig olup bunun,
iilkemizde hem kadinlarin kendileri icin hem de erkeklerin kadinlar icin cinsel sakinmayi gerektiren namus
anlayisina yonelik deger yargilarinin devam ettigini gostermesi agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Universitenin baslarinda veya sonlarinda olmaya bagli olarak cinsel aragsallik disindaki biitiin degiskenler
iizerinde anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir. Buna gore iiniversitenin sonlarinda olan katilimeilarin
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namusa iligkin tutum hari¢ diger 6l¢eklerden aldiklari puanlarin, iniversitenin baglarinda olanlardan daha yiiksek
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla {iniversitenin sonlarinda olan katilimcilarin, {iniversitenin baslarinda
olanlara kiyasla cinsellige daha izin verici yaklastigi, evlilik dncesi cinsellige yonelik tutumlarinin daha olumlu
oldugu, cinsel konularda ebeveyn ve arkadaglariyla iletisimlerinin daha yiiksek oldugu ve bu kisilerden
algiladiklar1 cinsel onayin daha fazla oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira katilimcilarin namusa iligkin tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin {iniversitenin baslarinda daha yiiksek olmasi da esasinda katilimcilarin
iiniversitenin baglarinda namus algilarinin daha yiiksek oldugunu ve {iniversite sonunda kadinin bekaretini daha
az namusla iligkilendirdiklerine isaret etmektedir. Biitiin bu farkliliklarin temelinde iiniversite yasaminin
beraberinde getirdigi degisimler ile 6grencilerin cinsel agidan aktif olma veya liniversite yasami boyunca aktif
hale gelme gibi farkli davranig 6riintiilerine yol agmasinin yani sira (Giingor, 2000), cinsellik ile ilgili konularda
iiniversite ogrencilerinin geleneksel gruplardan farkli tutumlara sahip olmasmin bulundugu diisiiniilmektedir
(Akin ve Ozvaris, 2004). Universitenin baslarindaki ve sonlarindaki bu farkliliklari, {iniversite ortamimin gorece
daha 6zgiir olusu, ¢ogu 6grenci i¢in aileden ayri bir yasam siirdiiriiyor olmak veya yas ile egitim diizeyinin
ilerlemesine paralel olarak degisen deger ve yargilarla da agiklamak miimkiindiir (Akin ve Ozvarig, 2004). Bu
calismada da oOrneklemin hemen hemen yarisinin yurtta veya kendi basina bir evde kaldigi goz Oniinde
bulundurulursa, katilimcilarin aile denetiminden de goreceli olarak uzak olduklar1 goriilmektedir. Ayrica
genglerin cinsel tutum ve davraniglari, iiniversite ortamindan etkilenmesinin diginda (Or¢in, Aras ve Acik, 2003)
iiniversite ortaminin farkli gegmis yasantilar1 deneyimleyen pek ¢ok genci bir araya getirmesine bagli olarak
arkadaslarindan da etkilenmektedir (Akin ve Ozvaris, 2004; Santrock, 2012). Cinsiyet ile iiniversitenin
baslarinda veya sonlarinda olmanin ortak etkisi degerlendirildiginde ise arastirma degiskenleri iizerindeki bu
etkinin sadece kadin katilimcilarda oldugu, erkeklerde iniversitenin sonunda veya baginda olma agisindan
anlamli bir farkliligin bulunmadigi gériilmektedir. Bunun, iiniversite dncesi déonemlerde de erkeklerin cinselligi
deneyimlemelerine hosgorii ile yaklasilmasi ve cinsellik konusunda kadinlardan daha 6zgiir yetistirilmelerinden
(Duyan, 2004; Inang, 2003) kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ayrica {iniversite Kkiiltiirii igerisinde ve aile
denetiminden uzak olarak akran gruplarinin etkisinin daha fazla olmasinin da {iniversitenin sonlarindaki kadin
katilimcilarin {iniversitenin baglarinda olan hemcinslerine kiyasla arkadaslarindan algiladiklari cinsel onayin
daha fazla olmasina, cinsel agidan daha fazla izin verici olup evlilik 6ncesi cinsellige yonelik tutumlarinin daha
olumlu olmasina ve cinselligi daha fazla arag¢ olarak gérmelerine yol agmis olabilecegi diistiniilmektedir. Erkek
katilimcilarda boyle bir farkhiligin goriilmemesi, Ozan, Aras, Sermin ve Orgin’in (2004) erkeklerin hem
iiniversitenin baginda hem de iniversitenin sonunda hemcinsleri i¢in evlilik dncesi cinsel deneyime olumlu
yaklastigi ancak kadinlarin hemcinslerinin evlilik 6ncesi cinsel deneyimine altinci smifta birinci smifta
oldugundan daha olumlu yaklastig1 bulgusu ile de tutarlilik géstermektedir.

Evlilik dncesi cinselligi yordayan degiskenler hem kadin hem de erkek 6rneklem igin ayr1 ayri ele alindiginda
her iki orneklem icin de benzer sekilde evlilik oncesi cinsellige yonelik tutumu cinsel izin vericilik, namusa
iligkin tutum ile arkadasin cinsel onay1 anlamli olarak yordamis, sadece erkeklerde bu degiskenlerin yani sira
annenin cinsel onaymin da evlilik dncesi cinsellife yonelik tutumu yordadigi bulunmustur. Ozellikle erkek
orneklem i¢in anne ve babanin cinsel onayinin ¢ok yiiksek korelasyon gdstermesine bagli olarak sadece annenin
onaymnin analize dahil edildigi g6z 6niinde bulunduruldugunda, annenin onay1 bir anlamda babanin da onayini
ifade etmektedir. Tiirk Modernlesme donemini cinsiyet rolleri temelinde ele alan Sancar da (2009; 2012) ¢ocuk
yetistirme stillerinin ve cinselligin yasanma bi¢iminin denetlemesinde ailenin 6énemli bir rol oynadigini ve aile
temelli toplumsal yagamda yakin iligkilerin genellikle kadinlarin diizenlemesine birakilmis alanlar olarak
kargimiza ¢iktigini belirtmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, iilkemizde evlilik Oncesi cinselligin
yasanmasina yonelik izin vericilik kadinlardan ziyade erkekler ig¢in s6z konusu oldugundan, annelerin cinsel
onayl kadin Orneklem ic¢in anlamli bir yordayici olmazken, cinselligin yasanma bi¢imine yonelik degerleri
ogullarina aktaran kisiler temel olarak anne oldugundan annenin cinsel onay1 erkeklerde evlilik dncesi cinsellige
yonelik tutumu belirleyen anlamli bir yordayici olmaktadir.

Sonug olarak, cinsel tutum ve davranislarda giiclii gelenekselligin ve kat1 kurallarin oldugu tilkemizde cinselligin
hala tabu bir konu oldugu ve bu alanda yapilan daha onceki arastirmalarda goriilen cinsiyet farkliliklarinin halen
devam ettigi goriilmektedir. Bu ¢alismanin, cinsellige yonelik tutumlarda {iniversite yasantisinin cinsiyete bagli
olarak farkliliklar1 degerlendirilip, akranla olan iletisimin yani sira aile ile iletisim ve ailenin onaymin da ele
alinarak alanyazindaki arastirmalara katki saglamasi agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda elde
edilen sonuglar acisindan bu aragtirmanin asil katkisi, Ozellikle iiniversitenin sonlarinda olan kadinlarin
arkadaslarindan algiladiklari cinsel onayin daha fazla oldugunu, cinsel agidan daha fazla izin verici olup, evlilik
oncesi cinsellige daha olumlu yaklastiklarint ve cinselligi daha fazla arag olarak gordiiklerini garpict bir sekilde
ortaya koymus olmasidir. Dolayisiyla, toplumsal olarak “namus” kavrami ile kadin bedeninin gdzetlenerek
denetim altinda tutulmaya calisilmasiyla birlikte, bu denetimin daha gevsek algilandigi durumlarda iginde
bulunulan sosyal ortamin onayinin daha énemli oldugu goriilmektedir. Ozellikle {iniversite 6ncesi donemlerde de
cinselligi deneyimlemelerine hosgorii ile yaklasilan erkeklerin aksine cinsellik konusunda kat1 kurallar ve baskici
tutumlarla yetistirilen kadinlarin (Coskun ve Demirel, 1997), daha 6zgiir olan bir {iniversite ortaminda aileden

13



Melisa Ebeoglu ve Eda Karacan

ayr1 bir yasam siirdiirmeye, aile denetiminden gorece uzak olmaya (Akin ve Ozvarig, 2004) ve iiniversite kiiltiirii
icerisinde akran gruplarinin etkisinin daha fazla olmasina (Harris, 1986; Newcomer ve Udry, 1984) bagli olarak
kadinlarda boyle bir farkliligin goriildiigii diisiiniilmektedir.

Arastirmanin katkilarinin yani sira bazi sirhiliklart bulunmaktadir. Verilerin sadece Ankara’daki ¢esitli
iiniversitelerde dgrenim goren dgrencilerden toplanmasi, bulgular: simdiki drneklemin 6zellikleri ile sinirlamakta
ve sonuglarin genellenmesinin oniine gecmektedir. Calismada kullanilan veri toplama araclarmin kendini
bildirim tarzinda olmasi, arastirmanin diger bir smirliligidir. Ciinkii 6lgiimlerin  yalmizca {iniversite
ogrencilerinden elde edilmesi, cinsel konularda iletisim ve cinsel onayin gercek diizeyinden ziyade katilimcilarin
anne, baba ve arkadaslarindan algiladiklari iletisim ve onay ile ilgili bilgi saglamaktadir. Universite
ogrencilerinden veri toplanirken ebeveynleri ve arkadaglarindan 6l¢iim alinmasi ile gelecek calismalarda bu
siirliliginin 6niine gegilebilecegi diisiiniilmektedir. Son olarak mevcut ¢aligmaya toplumsal cinsiyet rolleri,
sosyal kontrol, ebeveyn izleme, anne baba denetimi ve dini tutum gibi ilgili degiskenlerin eklenerek aralarindaki
iligkilerin yeniden degerlendirildigi arastirmalar ile boylamsal arastirmalarin alanyazindaki énemli bir boglugu
dolduracag diisiintilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

With increasing importance of positive psychology, psychological well-being is a holistic concept based on
humanistic approaches emphasizing that psychology is not only an area of weakness and disease, but also an
improvement in the strengths and weaknesses of individuals. Ryff (1989a) has integrated existing theoretical
explanations of positive psychological health of personality and developmental theorists and constituted a
multidimensional model. Six different psychological dimensions, defined as positive psychological functioning,
were defined in the model. These are: self-acceptance, positive relations with others, autonomy, environmental
mastery, purpose in life, and personal growth (Ryff, 1989a; Ryff, 1989b; Ryff & Keyes, 1995). In recent years,
another concept that draws attention along with psychological well-being and positive psychological health is
mindfulness. Many philosophical, spiritual and psychological traditions emphasize the importance of
mindfulness to develop and maintain well-being (Brown & Ryan, 2003). Kabat-Zinn (2003), describe
mindfulness as “the awareness that emerges through paying attention on purpose, in the present moment, and
nonjudgmentally to the unfolding of experience moment by moment.” Live and clear experience directly
contributes to well-being and happiness (Brown & Ryan, 2003; Brown et al., 2007). Scientific studies support
the role of conscious awareness on well-being (Brown & Ryan, 2003; Carlson & Brown, 2005; Howell, Digdon,
Buro & Sheptycki, 2008). Another concept that contributes to the well-being of individuals is the concept of
forgiveness. Instead of the negative reactions such as anger, frustration and punishment, forgiveness is an effort
to make a willing and conscious development of the reactions that can lead to positive results such as
compassion, empathy and generosity (Bugay, 2010). Research findings revealed that individuals with high levels
of forgiveness show high psychological well-being (Bono, McCullough & Root, 2007; Dolunay Cug, 2015; Kog,
Iskender, Colak ve Diisiinceli, 2016; McCullough, 2000; Lawler-Row & Piferi, 2006; Thompson et al., 2005;
Uysal ve Satici, 2014). The aim of this study is to examine the predictive powers of mindfulness and forgiveness
on psychological well-being.

Method

This research is based on a relational screening model. The population of the research consists of 5796 pre-
service teachers, of which 3622 (62.4 %) were female and 2174 (37.5 %) male, studying in 8 departments of
Buca Faculty of Education in 2016-2017 academic year. In order to determine the appropriate sample for the
study, theoretical sample sizes table was used for different sized universes. According to the table, work with a
sampling error 5 % in the universe of 10000 people, required sample size is specified as 370. The population of
this research consists of 5796 university students. 380 students were reached by taking into account the errors
that may occur in the scale data. A simple random sampling method, which is one of the probability-based
sampling methods, was used to reach the determined number of groups from the universe. Firstly, a list of the
departments in the faculty was prepared. In order to reach the number of samples to be accessed, the departments
were selected from the list using the random numbers table and then classes were selected randomly. 11
incomplete scales were extracted from the data set. 6 extreme values that distort the harmony of the regression
model were also extracted from the data set. Psychological Well-Being Scale, Mindful Attention Awareness
Scale, Heartland Forgiveness Scale and Demographic Information Form were used as data collection tools in the
research. In the analysis of the data The Pearson Product-Moment Correlation Analysis and Multiple Linear
Regression Analysis were used.

Findings

According to the results of multiple regression analysis, the model was statistically significant (F (2-360) =
140.235, p < .01). When the standardized regression coefficients () were examined in order to see the predictor
effects on psychological well-being in order, it was seen that the variables of mindfulness (5 = .440) and
forgiveness (f = .301) significantly predicted the psychological well-being. Mindfulness alone accounts for 37 %
of the variance of the psychological well-being. The combined effect of the two variables explains 43 % of the
variance of the psychological well-being of the teacher candidates (R = .662, R? = .438). In the last step, the
forgiveness variable, which contributed significantly to the analysis, contributed a 6 % on its own.

Discussion and Conclusion
According to the results, the mindfulness emerged as the strongest predictor in the model. In the case of
mindfulness, contrary to avoiding, individuals accept inner life without judgment, know how to define emotions

and thoughts and organize them. Thus, it creates a balance of emotion as well as cognition which enhances the
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wel-being. Also mindfulness can be important for the differentiation of individuals from automatic thoughts,
habits and unhealthy behavior patterns. Thereby, mindfulness can play a key role in regulating individual their
own behaviors that are associated with increasing their psychological well-being. As a result of the research
findings, forgiveness is also a significant predictor of psychological well-being. With forgiveness, one can
develop constructive and positive feelings, and thereby increase psychological well-being by giving up the
destructive feelings that affect and deteriorate the present life. Teacher candidates should be supported in order
for them to become individuals who use their active and functioning strengths in their lives. Considering that
mindfulness and forgiveness positively affect psychological well-being as positive sources, it is beneficial to
develop training programs, intervention programs or group works for these resources. The study has certain
limitations. It is important to note that the obtained data are collected through self-report measurement tools and
that the results are relational, not causal, because of the relational analysis. Repeating the study with university
students will allow better conclusions about the findings. Considering the cultural structure of our country, it can
be said that autonomy, which is one of the dimensions of psychological well-being, cannot be seen as an
independence and individualism in the sense of accepted Western cultural values. It is seen that studies about
forgiveness are discussed in the context of societies which emphasize more individualistic values. Also,
mindfulness is based on a different cultural background. Therefore, it is of interest to learn how to make better
use of this structure in our culture.
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Giris

Insanlar yasamlar1 boyunca mutlu ve islevsel bir hayat i¢in caba harcamaktadir. Gelisim ve olumlu y&nde
ilerleme insanin 6ziinde bulunmaktadir (Ciiceloglu, 1997). Psikolojide yasam boyu gelisimi daha olumlu bir
noktaya gotliirmelerinde bireylere yardimct olmay1 ve buna iliskin bilimsel temelleri ortaya koymay1 hedefleyen
calisma alani pozitif psikolojidir (Eryilmaz, 2013). Pozitif psikolojide ele alman en temel ve Onemli
kavramlardan biri iyi olustur. Pek ¢ok boyutu i¢inde barindan bir yap1 olmasi sebebiyle iyi olus tanimlanmasi zor
bir kavramdir (Seligman, 2011). Bu nedenle literatiirde pek ¢ok tanimi, bunun yaninda onu agiklayacak nitelikte
pek ¢ok model ve yaklasim bulunmaktadir. Iyi olus kavramini incelemedeki farkli bakis agilari, zamanla bu
yaklagimlarin biitiinciil sekilde sentezlendigi modellerin olusumuna zemin hazirlamigtir (Demirci, Eksi, Dinger
ve Kardas, 2017). lyi olus geleneginin bir iiriinii olan psikolojik iyi olus, pozitif psikoloji yaklagimlarinin giig
kazanmasiyla psikoloji konu alanlarinin yalnizca zayiflik, hastalik, mutsuzluk ile acilarin nedenleri ve
sonuglarini inceleyen bir alan degil; bireylerin saglikli ve olumlu potansiyellerini artirarak iglevselliklerini ortaya
koyabilecekleri anlayisina daha fazla dikkat ¢ekilmesiyle 6ne ¢ikan bir kavramdir (Arici, 2011; Ryff, 1989a). Bu
calismada da olumlu psikolojik sagligi, islevselligi ve mutlulugu saglayan kosullar1 daha iyi anlamak ve ¢ok
yonlii inceleyebilmek i¢in biitiinciil bir bakis agisina yer verilmekle birlikte calismanin arka planini insan
potansiyeli ve islevselligini yansitan psikolojik iyi olus kavrami olugsmaktadir. Bu amagtan hareketle oncelikle
iyi olus ile ilgili baglica kavramlara ve teorilere yer verilmis ardindan psikolojik iyi olug kavrami daha detayli
incelenmistir.

Ryan ve Deci (2001) biitiinciil bir gozden gegirme ile iyi olus alanini iki engin gelenek i¢inde organize etmistir:
bunlardan biri mutlulukla ve hazla (hedonic) digeri ise insan potansiyeli ve islevselligi (eudaimonic) ile ilgilidir
(Keyes, Ryff ve Shmotkin, 2002). Hedonik-hazla ilgili kismi olusturan 6znel iyi olusu Diener (1984), bireyin
yasamina iligkin bilissel ve duygusal degerlendirmeleri olarak ele almakta ve ilk bileseni yasamdan doyum
saglama, ikinci bileseni olumlu duygulanimin varligi, olumsuz duygulanimin yoklugu seklinde tanimlamaktadir.
Oznel iyi olus aym zamanda mutluluk kavraminin karsihi@: olarak da kullamlmaktadir (Diener, 2000). Diger
yandan insan potansiyeli bakis agisina gore ele alninan kavram olan psikolojik iyi olus, kendini gergeklestirme
ve tam olarak fonksiyonda bulunmayi; insan yagsaminda yiiz yiize gelinen gelisimsel ve varolugsal zorluklari
tamimlanmaktadir. (Keyes ve dig., 2002). Psikolojik ve 6znel iyi olma ¢ogunlukla galismalarda bu gelenekler
iizerinde yapilandirilan kapsayici ifadelerdir ve her ikisi de temel olarak iyi olmanin bireysel gostergeleridir. Her
ne kadar olumlu psikolojik sagligin farkli yonlerini icerseler de birbirleriyle ortiigen ve yakindan iliskili
kavramlardir (Deci ve Ryan, 2008; Keyes ve dig., 2002).

Psikolojik iyi olus, yasamlarini fonsiyonel sekilde siirdiiren bireylerin 6zelliklerini inceleyen ve hiimanistik
yaklagimlari temel alan biitlinciil anlayisa dayanmaktadir (Diener ve dig., 2010). Bu anlamda olumlu ve olumsuz
duygularin varlig1 ve yasam doyumunun basit bir birlesiminden ¢ok, tiim yagama karsi tutumlari i¢ine alan g¢ok
boyutlu bir yapinin ifadesidir (Arici, 2011). Birgok arastirmaci iyi olusun duygusal, sosyal ve fonksiyonel pek
cok bileseni igeren ¢ok yonlii bir yap1 oldugu konusunda anlagmig fakat hangi bilesenlerin iyi olus kavrami icin
gegerli bir teori iginde yer almasi ve dlgiilmesi gerektigi konusundaki anlagsmazliklar stirmektedir (Forgeard,
Jayawickreme, Kern ve Seligman, 2011). Psikolojik islevselligi yansitan iyi olusu agiklamaya doniik teorik
yaklagimlarin mevcut olmadigmin altin1 gizen Ryff (1989a), 6zellikle kisilik kuramlarinin ve gelisim teorilerinin
pozitif saglik ile ilgili mevcut kuramsal bilgilerini sentezledigi ¢ok biligenli bir model olusturmustur. Modelde
olumlu psikolojik islevsellik olarak nitelendirdigi alti farkli psikolojik boyut tanimlamistir. Bunlar: kisinin
kendisini ve kendi ge¢misini olumlu degerlendirmesi olan kendini kabul (self-acceptance), digerleriyle sicak ve
giivene dayalt olumlu iligkiler (positive relations with others), i¢sel denetim odakli ve kendi kendine kararlar
almaya dayanan ozerklik (autonomy), kisinin yasamim ve ¢evresini yonetme kapasitesi (environmental mastery),
anlamli ve amagh bir yasam inanci (purpose in life) ve kiginin kendini devamli gelistirme hissine sahip olmasi
olan kisisel gelisim (personal growth) boyutlarindan olugsmakta ve kombinasyon halinde psikolojik iyi olusu tiim
derinligi ile kapsamaktadir (Ryff, 1989a; Ryff, 1989b; Ryff ve Keyes, 1995). Deci ve Ryan (1985) ise
gelistirdikleri Oz-Belirleme Kurami’nda gore bireylerin kisisel olarak biiyiimeleri, gelismeleri, biitiinlesmeleri ve
iyi olmalar i¢in gerekli olan ii¢ temel psikolojik ihtiya¢ tanimlamiglardir. Bu ihtiyaglardan ézerklik bireylerin
istemli ve 6zgiir bir sekilde karar alabilmesini, etkinliklerini kendisinin yonlendirmesini; yeterlik ¢evre iizerinde
olumlu bir etki ve etkilesim saglayabilme kapasitesini ve ¢evreyle bag etmede yeterlilik duygusunu; iligkili olma
ise aidiyet duygusunu ve baglilig1 ifade etmektedir (Deci ve Ryan, 1985, 2000). Seligman (2011) da iyi olusu
¢esitli boyutlarin bir arada oldugu bir yap1 olarak gérmektedir. Kavramlarin orijinallerinin bas harflerini
kullanarak PERMA Modeli olarak adlandirdigi modelini bes boyutta kavramsallagtirmistir. Bunlar: mutluluk ve
haz gibi duygulan ifade eden olumlu duygular (positive emotions), aktivitelere, yasama ve kurumlara i¢sel
baglanma (engagement), doyumlu, biitiinlesmis ve destek verici olumlu iligkiler (positive relationships),
amagclara dogru ilerleme, giinliik aktiviteleri yapabilme duygusunu ifade eden basarilar (accomplishments) ve
yasaminin degerli oldugunu ifade eden anlam (meaning) boyutlarini igermektedir.
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Literatiirde yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalar incelendiginde, psikolojik iyi olusun pek ¢ok degisken ile
iligkili oldugu belirlenmistir. Ele alinan bu degiskenler arasinda; degerler (Telef ve dig., 2013), 6zgecilik (Topuz,
2013), affetme ve saglik (Lawler-Row ve Piferi, 2006), 6z-duyarlik ve benlik saygist (Asici, 2013), 6z saygi
(Wang ve Castafieda-Sound, 2008), duygusal zeka (Ahmadia, Azarb, Sarchoghaeic ve Nagah, 2014), bilin¢li
farkindalik (Brown ve Ryan, 2003), sosyal beceri (Nair, Ravindranath ve Thomas, 2013), yasam tarzlari
(Ozpolat, isgér ve Sezer, 2012), yas, cinsiyet aktif ve pasif erteleme davramsi (Habelrih ve Hicks, 2015),
biitiinsel ve ayrintisal diisiinme stilleri (Giirel, 2009), toplumsal cinsiyet rollerine iligkin alg1 (Arici, 2011), basar1
motivasyonu (Nisa, Qasim ve Sehar, 2017) gibi baz1 degiskenler bulunmaktadir. Psikolojik iyi olus iizerinde
yordayici olarak arastirilan degiskenlerden bazilari ise 6zgiinliik, siirekli kaygi ve benlik saygisi (Beydogan
Tangor ve Curun, 2016), bilingli farkindalik, 6z yeterlik ve sosyal destek (Klainin-Yobas ve dig., 2016), gecmise
doniik anne kabul-reddi ve kendini affetme diizeyi (Halisdemir, 2013), kisilik ozellikleri ve demografik
degiskenler (Keyes ve dig., 2002), duygusal farkindalik ve duygularini ifade etme yeterlilikleri (Kuyumcu, 2012)
ve kisileraras1 yeterlik (Asic1 ve Ikiz, 2017) degiskenleridir.

Son yillarda psikolojik iyi olus ve olumlu psikolojik saglik iizerinde etkisi ile dikkat ¢eken bir diger kavram
bilingli farkindaliktir. Bir¢ok felsefi, manevi ve psikolojik gelenek iyi olusu gelistirmek ve siirdiirmek igin
bilingli farkindaligin (mindfulness) énemini vurgulamaktadir (Brown ve Ryan, 2003). Kavramin kabul géren en
onemli iki vurgusu acik bir dikkatlilie ve su anda meydana gelenlere karst duru bir farkindaliga isaret
etmektedir (Brown ve Ryan, 2003; Brown ve dig., 2007). Ayn1 zamanda bu farkindalig1 gelistiren bir pratigi,
bilgi islemenin bir modunu ve bir karakter &zelligini ifade etmek icin de kullanilmaktadir (Davis ve Hayes,
2011). Bilingli farkindalik, kokenlerini Dogu'da uygulanan Budist i¢ gorii meditasyon pratiklerden almaktadir.
Bu alanda 6ncii olan Kabat-Zinn (2003) bilingli farkindaligi, “simdiki zamanda an be an ortaya ¢ikan deneyimi
yargilamadan, bilerek ve isteyerek dikkat verme yoluyla ortaya ¢ikan farkindalik durumu” olarak tanimlamustir.
Ayni zamanda Kabat-Zinn 1980'li yillarda geleneksel Budist meditasyon pratikleri ile Batinin birikimli psikoloji
anlayigini Farkindalik Temelli Stres Azaltma Programi (Mindfulness-Based Stress Reduction-MBSR) olarak
adlandirdigi ayr bir bilingli farkindalik programinda biitiinlestirmistir (Karremans, Schellekens ve Kappen,
2015). Bu ¢alismanin kapsamimin diginda olmakla birlikte bu gelismeyi takiben daha sonra pek ¢ok calismaci
tarafindan farkindalik temelli terapilerin pek ¢ok formu gelistirilmistir (Bkz: Hayes, Strosahl ve Wilson, 1999;
Linehan 1993; Segal, Williams ve Teasdale, 2002).

Bilingli farkindalik, bireyin ortaya ¢ikan olumsuz duygularini degistirmeye ve bastirmaya ¢alismadan bununla
birlikte bu duygulart deneyimlemekten kagmadan ve yargilamadan ortaya ¢ikan olumsuz duygulara iligkin agik
ve alic1 bir sekilde diistinmeyi se¢mesidir (Tatlioglu ve Deniz, 2011). Zinde ve acik bir tarzda deneyimleme, iyi
olusa ve mutluluga dogrudan bir katkida bulunur (Brown ve Ryan, 2003; Brown ve dig., 2007). Bilimsel
calismalar bilingli farkindaligin iyi olus tizerindeki roliinii desteklemektedir. Bilingli farkindalik ve iyi olusun
bilissel ve duyussal gostergeleri arasinda anlamli iliskiler bulunmustur; yiiksek diizeyde 6znel iyi olus (diisiik
negatif duygular, yiiksek pozitif duygular ve yasam doyumu) ve yiiksek diizeyde islevsel-psikolojik iyi olus
(zindelik/canlilik, kendini gergeklestirme vb.) (Brown ve Ryan, 2003; Carlson ve Brown, 2005; Howell, Digdon,
Buro ve Sheptycki, 2008) ile bu iliski desteklenmistir. Yurt igi ve yurt dig1 aragtirmalardan bazilari iyi olusa ek
bilingli farkindaligin yasam doyumu (Y1kilmaz ve Demir Giidiil, 2015), uyuma yénelik stresle basa ¢ikma (Ulev,
2014; Weinstein, Brown ve Ryan, 2009), giivengenlik ve temel psikolojik ihtiyaglarin doyumu (Ziimbiil, Soylu
ve Siyez, 2017), yansitict diisiinme egilimleri (Baysal ve Demirbas, 2012) ve duygusal zeka (Deniz, Erus ve
Biiyiikcebeci, 2017) gibi pek ¢ok degisken ile pozitif yonde iliskili oldugu bulgusuna ulasmistir. Ayrica bireyin
kendini, baskalarint ve fiziksel-ruhsal durumunu ve psikolojik sikinti yaratan durumlart affetmesinde de rol
oynayan bir yap1 oldugu tespit edilmistir (Webb, Phillips, Bumgarner ve Conway-Williams, 2013).

Arastirmacilar bilingli farkindaligin hem dogrudan hem de dolayli olarak farkli mekanizmalar iizerindeki
etkileriyle iyi olusa katki sagladigi one siirmektedir (Brown ve Ryan, 2003; Brown, ve dig., 2007). Bilingli
farkindalik diizeyinin artmasi sevgi, sefkat ve affedicilik duygularmma katkida bulunup bu duygulari
beslemektedir boylece bireyler olumsuz duygularin yikict sonuglarindan daha az etkilenmekte ve bu etki 6z-
anlay1s seviyesinde de bir artis1 beraberinde getirmektedir (Ozyesil, 2011). Bu sayede bireyler pek ¢ok segenegi
ve davranis repertuvarini gormekte ve denemekte Ozgiirlesebilir. Martin (1997) de bilingli farkindaligr bir
psikolojik 6zgiirlik durumu olarak ifade etmistir (akt. Baysal ve Demirtag, 2012). Benzer sekilde affetme de
kisinin mevcut anda daha mutlu ve 6zgiir yasayabilmesi igin var olan olumsuz duygularin giiciinii azaltir ve
merhamet, empati, anlayis gibi pozitif duygularda artis saglar (Colak, 2014). Bilingli farkindalik insanlarin
affetme ve mutluluk gibi iyi olusu tam olarak yiikselten duygulari hissetmesine izin verir (Abid, 2016). Brem ve
arkadaslar1 (2016), bilingli farkindalik egiliminin psikolojik saldirganlik magduriyeti ve affetme arasindaki
iliskiye aracilik ettigi raporlanmistir. Arastirmada psikolojik saldirganlik magduriyetine maruz kalan bireylerin
bir sucluyu bilingli farkindaliginin yiiksek oldugu durumlarda affetme olasiligi daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmigtir. Johns, Allen ve Gordon (2015) ise bireylerin bilingli farkindalik diizeyi ile partnelerinin ya da eski
partnerlerinin ihanetini affetmeleri arasindaki iligkiyi arastirdiklar1 ¢alismalarinda, bilingli farkindalik ve affetme
arasindaki korelasyonlar1 incelemislerdir. Kontrollii analizlerde, farkindalik ile hareket etmenin ve igsel

24



Ogretmen Adaylarmin Psikolojik Iyi Olus Diizeylerinde Bilingli Farkindalik ve Affetmenin Yordayici Rolleri

deneyimi yargilamama diizeylerinin daha diisiik seviyeleri, mevcut affetmemenin de daha yiiksek seviyeleriyle
iliskili bulunmustur. Ek olarak bilingli farkindaligin reaktif olmama becerisinin, daha yiiksek affetme diizeyleri
ile pozitif iliskili oldugu tespit edilmistir.

Affetmenin insanlarin sagligini, psikolojik ve 6znel iyi olugsunu destekleyebilecek psikolojik bir giic kaynagi
oldugunun anlasilmasi ile birlikte Son yillarda psikoloji alaninda uzmanlarin ve arastirmacilarin da yogun ilgisini
cekmistir. Reaktif ve olumsuz yanitlar vermek yerine affetme, tepkilerin merhametli ve empatik tarzda olmasi
icin bilingli ve istekli bir ¢aba sergilemektir (Bugay, 2010). Basit bir sekilde suclu kisiye karsi negatif
diistinceler, duygular ve davranislarin zamanla azalmasi ve asamali olarak pozitif diislinceler, duygular ve bazen
davranislarda dahi olusan ylikselme olarak tanimlanabilir (Freedman ve Enright, 2017). Yapilan pek ¢ok tanim
ve ¢alismada affetmenin, hem kisilerarasi iliskiler kapsaminda hem de incinenin kendi i¢ diinyasinda yasadigi bir
stire¢ olarak (Bugay, 2010; Enright, 1996; McCullough, 2002) kisinin kendisini, bagkalar1 ve kontrolii disinda
meydana gelen durumlar1 da affetmesini igine alan ¢ok boyutlu bir yapi olarak incelendigi goriilmektedir
(Thompson ve dig., 2005; Capan ve Aricioglu, 2014; Asici, 2013). Thompson ve arkadaglarina (2005)’na gore
affetme, algilanan hatanin (transgression) yeniden ¢ergevelenmesidir. S6zii edilen bu hatanin kaynagi, baska bir
deyisle affetme nesnesi kisinin kendisi, baska bir insanlar ya da kimsenin kontroliinde olmadig: diisiiniilen bir
durum (6rnegin hastalik, dogal afet vb.) olabilmektedir. Ancak bu ayrimlarin affetme kavraminin kompleks
yapisi geregi belirgin olmadigi, affetmenin hem igsel hem de digsal boyutta biitiinciil bir pozitif kaynak olarak
ele aldig1 soylenebilir. Affetme ile kisi kendisine karsi negatif duygularini ve tutumlarini azalttig1 oranda kendi
pozitif kaynaklarin1 harekete gecirebilir, bdylece ¢evresiyle iligkilerinde olumlu yonde artirabilir ve genel olarak
yasaminda olumlu noktalara odaklanabilir. Oyle ki alanyazindaki bir¢ok arastirmaci da durumu affetmeyi ayr
bir affetme yapist olarak incelememistir. Durumu affetmenin bireylerin iginde oldugu bir baglamda
gerceklesmesi, kendini ve baskalarimi affetme ile iliskili olmasi aralarinda ayrim yapabilmeyi zorlastirmaktadir
(Topbasoglu, 2016). Bu bakimdan bu ¢aligmada affetme, s6zii edilen tiim boyutlari igine alan biitiinciil bir yap1
olarak ele aliacaktir.

Arastirma bulgulari yiiksek affetme diizeyine sahip bireylerin psikolojik iyi oluslarminda yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir (Bono, McCullough ve Root, 2007; Kog, Iskender, Colak ve Diisiinceli, 2016; McCullough,
2000; Lawler-Row ve Piferi, 2006; Thompson ve ve dig., 2005; Uysal ve Satici, 2014; Dolunay Cug, 2015).
Affederek, birey yasamis oldugu olumsuz olayin etkisinden kurtulabilmekte bdylece de iyi olusunu
giiclendirebilmektedir (Bono ve dig., 2007). Affetme ve bilingli farkindaligin her ikisi de psikolojik iyi olus ve
olumlu psikolojik saglikla iliskili bir¢ok faydali sonuglar ile iliskilendirilmistir. Buna karsin psikolojik iyi olus
iizerinde affetme ve bilingli farkindaligin ortak iligkisinin incelendigi ¢alisma yok denecek kadar azdir. Kuzey
Amerika’da tniversite 6grencileri ile bilingli farkindalik, affetme ve saglik {izerine yiiriitiilen bir ¢alismada
bilingli farkindaligin, affetme ve affetmenin boyutlarini (kendini, digerlerini ve durumu) ile saglik (fiziksel
saglik, somatik semptomlar, zihinsel saglik ve psikolojik sikintilar) tizerindeki araci rolii oldugu sonucuna
ulagilmigtir (Webb ve dig., 2013).

Bu dogrultuda arastirmacinin amaci, bir arada iligkileri ele alinmamis bu iki pozitif kaynagin psikolojik iyi olus
tizerindeki etkisini incelemektir. Gelecekte yasam iginde pek ¢ok etkin rol alacak geng yetiskinlerin ve 6zellikle
bu arastirma Orneklemi temelinde yeni nesillerin yetistirilmesinde de biiyiikk sorumluluklara sahip olacak
Ogretmen adaylarinin, psikolojik iyi oluslarinin yiiksek olmast hem topluma hem de dgrencilerine olumlu ve
etkili bir rol model olmalarini kolaylastirabilecektir. Ayrica kendileriyle, aileleriyle, &grencileri ve is
yasamindaki iligkilerinde daha saglikli ve doyurucu etkilesimler olusturabilmelerine yardimci olabilecektir.
Bilingli farkindalik ve affetme degiskenlerinin psikolojik iyi olug {izerindeki etkisinin anlagilmasiyla psikolojik
islevselligi olumsuz etkileyebilecek degiskenlere doniik 6nlemler alabilmesi miimkiin olabilir. Bu konuda ¢esitli
grup caligmalarinin, psiko-egitim programlarinin vb. ¢aligmalarin planlanmasi ve ileride farkli degiskenlerle
yapilabilecek daha derin aragtirmalarin 6niinii agmasina 1s1k tutabilir. Bu kapsamda arastirma bulgularin 6zellikle
yliksekdgretimde yliriitiilen psikolojik danigsma uygulamalarina da katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
amaglar dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarmin psikolojik iyi olus diizeyi puanlari ile bilingli farkindalik diizeyi puanlari ve
affetme diizeyi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliski var midir?

2. Bilingli farkindalik diizeyi puanlar ve affetme diizeyi puanlarinin ortak etkisinin 6gretmen adaylarinin
psikolojik iyi olus diizeyi puanlarin1 yordama giicii nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarinda iyi olusun yordayacilar oldugu diisiiniilen bilingli farkindalik ve affetme degiskenlerini
incelemeyi amaclayan bu arastirma iligskisel tarama modeline dayali betimsel bir arastirmadir. Betimsel yontem
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durumlar arasi iliskilerin ortaya koymay1 amaglamaktadir ve betimsel yontemin tiirlerin biri olan iliskisel tarama
modelindede iki veya daha ¢ok degiskenin mevcut iligkisindeki ortak degisimi ortaya koymak hedeflenmektedir
(Vanderstoep ve Johnston, 2009).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Buca Egitim Fakiiltesi boliimlerinde 6grenim goren
3622’51 (% 62.4) kadin ve 2174’1 (% 37.5) erkek olmak {izere toplam 5796 iiniversite 6grencisi olugturmaktadir.
Arastirma icin uygun Orneklemi belirleyebilmek amaciyla kuramsal oOrneklem biiyiikliikleri tablosundan
yararlanilmistir. Tabloya gore % 5°1ik 6rnekleme hatasiyla 5000 kisilik evren i¢in uygun 6rneklem biiyiikligi
357, 10000 kisilik evren igin ise bu say1 370 olarak belirtilmistir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Bu aragtirmada
evreni 5796 6gretmen aday1 olusturdugu ayrica 6lgek verilerinde karsilagilabilecek hatalar da hesba katildigi i¢in
oncelikle 380 6grenciye ulagsmak hedeflenmistir.

Evrenden, hedeflenen 6rneklem grubuna ulgamak igin olasiliga dayali 6rnekleme yontemlerinden biri olan basit
tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Basit tesadiifi 6rneklemede evreni olusturan her elemanin Srnege
girme sanst esittir. Dolayisiyla hesaplamalarda da her elemana verilecek agirlik aynidir (Arikan, 2004). Bu
stirecte su asamalar izlenmistir: Oncelikle fakiiltede yer alan anabilim dallarini igceren bir liste hazirlanmistir.
Ulasilmak istenen drneklem sayisini yakalayabilmek i¢in listeden rastgele sayilar tablosu kullanilarak érnekleme
girecek anabilim dallar1 secilmigtir. Anabilim dallarindan subelerin se¢imi ise kura yontemi ile
gerceklestirilmigtir. Sinif mevcuduna gore 8 anabilim dalinda hedeflenen 6rneklem sayisina ulasildig: tespit
edilmistir. Eksik yamitlandig1 tespit edilen 11 olcek veri setinden cikarilmistir. Istatistiksel analizlerin
sayiltilarinin incelenmesi asamasinda, regresyon modelinin uyumu bozdugu tespit edilen 6 mahalanobis ug
degerleri de veri setinden ¢ikarilmigtir. Sonug olarak % 64.7’sini kadin (n = 235) ve % 33.3’tinii (n = 128) erkek
olmak {izere toplam 363 6grenci érneklemi olusturmustur. Ogrencilerin yaslar1 18-25 arasinda degismektedir.
Orneklem grubuna ait tanitic1 bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1
Orneklem Grubuna Ait Tanitict Bilgiler

Tanitic1 Bilgiler f %
Kadin 235 64.7
Cinsiyet Erkek 128 35.3
Toplam 363 100
L.smf 99 27.3
2.smif 119 328
Simif 3.smuf 99 27.3
4.smif 46 12.7
Toplam 363 100
Sinif Ogretmenligi 30 8.3
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 107 29.5
Fransizca Ogretmenligi 24 6.6
Bolim Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 20 55
Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 80 220
Almanca Ogretmenligi 47 12.7
Fen Bilgisi Ogretmenligi 44 121
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 15 4.1
Toplam 363 100

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Psikolojik Tyi Olus Olgegi (P1O), Bilingli Farkindalik Olgegi (BIFO),
Heartland Affetme Olcegi (HAO) ve arastirmacinin olusturdugu Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.

Psikolojik Iyi Olug Olgegi. Diener ve digerleri (2010) tarafindan var olan psikolojik iyi olus l¢iimleri igin daha
kisa ve biitiinciil olarak gelistirilmistir. Tiirk¢ceye uyarlama c¢aligmasi 2011 yilinda Telef tarafindan
gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismasinda elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayis1 .80 olarak
hesaplanmistir. Test tekrar test sonucuna gore dlgegin birinci ve ikinci uygulamas: arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif ve anlamli iliski oldugu goriilmiistiir (r = .86, p < .01). Olgegin maddeleri, kesinlikle katilmiyorum (1) ile
kesinlikle katiliyorum (7) seklinde 1-7 arasinda puanlanmakta ve alinabilecek puanlar 8 ile 56 arasinda
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degismektedir. Yiiksek puan, kisinin bir¢ok psikolojik kaynak ve giice sahip oldugunu gosterir. (Telef, 2011). Bu
arastirmanin drneklem grubu icin ise dlgegin giivenirlik katsayisi .86 olarak bulunmustur.

Bilingli Farkindalik Olgegi (BIFO). Brown ve Ryan (2003) tarafindan bireylerin ana iliskin yasantilarin
farkindalig1 ve dikkatlilik becerisini 6lgmeye dair gelistirilmistir. Olgegin Tiirk¢eye uyarlama galigmasi Ozyesil,
Arslan, Kesici ve Engin Deniz tarafindan 2011 yilinda yapilmistir. 15 maddeden olusan ve toplam puan veren
olcegin maddeleri 1-6 arasinda puanlanmaktadir Olgekten alinabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan 90°dir.
Olgekten alinan yiiksek puanlar bilingli farkindaligin yiiksek oldugunu gostermektedir. Test-tekrar test yontemi
ile dlceklerden elde edilen giivenirlik katsayilar1 .86 olarak bulunmustur (Ozyesil, Arslan, Kesici ve Deniz,
2011). Bu arastirmadaki 6rneklem grubu i¢in 6lgegin glivenirlik katsayisi .79 olarak bulunmustur.

Heartland Affetme Olgegi. Thompson ve digerleri (2005) tarafindan affetme egilimlerini degerlendirmek
amaciyla gelistirilmistir. 7°li Likert tipi 18 maddeden olusan bir 6lcektir. Olgek verdigi toplam affetme puam
yaninda kendini, baskalarmi ve durumu affetmek olmak iizere {i¢ alt boyutta da puan vermektedir. Olgegin
gegerlik ve giivenirlik caligmasinda giivenirlik katsayilart da sirasiyla kendini affetme alt boyutu igin .71,
digerlerini affetme i¢in .82, durumu affetme alt boyutu igin .79 ve toplam puan i¢in .80 olarak hesaplanmistir
(Bugay, Demir ve Delevi, 2012). Bu arastirmadaki drneklem grubu i¢in 6l¢egin giivenirlik katsayist alt 6lgekler
icin sirastyla .64, .77, .72°dir. Calismada affetme degiskeni biitiin bir yap1 olarak ele almnarak toplam puan
kullanilacaktir ve ¢alismanin Orneklem grubu igin Olgegin giivenirlik katsayist toplamda .83 olarak
hesaplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu. Katilimcilarin cinsiyet, bolim ve sif diizeylerini tespit edebilmek i¢in arastirmaci
tarafindan olusturulmustur.

Veri Toplama Siireci

Veriler 2017 yil1 giiz dénemi Nisan ve Mayis aylarinda dgrencilerine uygulanan 6lgme araglari araciligiyla elde
edilmistir. Uygulama sorumlu 6gretim iiyelerinin izni dogrultusunda ilgili fakiiltelerin belirlenen siniflarinda
ders &ncesi gerceklestirilmistir. Ogrencilere ¢aligma hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra goniilliiliigiin esas
oldugu belirtilmis ve katilima istekli 6grenciler ile 6lgek uygulamasi gerceklestirilmistir. Arastirmaci tiim 6lgek
uygulamasini dgrencilerin sorularina yamt vermek icin simiflarda bulunarak kendisi yiiriitmiistiir. Olgeklerin
cevaplamasi 15-20 dakika arasinda tamamlanmustir.

Veri Analizi

Veriler SPSS 21.0 paket programina kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizlerinde Pearson Momentler
Carpim Korelasyonu Analizi ve Coklu Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmistir. Analizlere gegilmeden 6nce
coklu dogrusal regresyon analizinin dogru sonuglar verebilmesi igin gerekli sayiltilar incelenmistir. Oncelikle
regresyon analizinde dogrusallik ve normallik varsayimlarini giiclestiren u¢ degerler olup olmadigi Mahalanobis
Distance degerleri kullanilarak incelenmistir. Bu degerleri belirlemek icin, Mahalanobis uzaklik degerlerini
belirleme yollarindan biri olan Kay-Kare dagilim tablosu kullamilmistir. Kay-Kare dagilim tablosu, regresyona
giren bagimsiz degisken sayisini serbestlik derecesi alan kay kare degerini 6l¢iit almaktadir (Can, 2014). Tabloya
gore bagimsiz degisken sayis1 2 olan bir regresyon modelinde, p = .01 diizeyinde, Mahalanobis sinir degeri
9.210’dur. Bu deger Olgiit alinarak ¢ok degiskenli normalligi bozan 6 ug¢ deger tespit edilmistir. Asirt ug
degerlerin mevcut regresyon modelinin olmasi gereken kuramsal modele uyumunu bozdugu i¢in (Can, 2014)
tespit edilen 6 veri analize dahil edilmemistir. Bu adimdan sonra normallik varsayimi i¢in verilerin dagilimi her
grup icin histogram grafigiyle incelenmis ve carpiklik (skewness)-basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir.
Degerlerin +1 ile -1 araliginda olmasiyla verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Kolmogorov-
Smirnov testi sonucu da her bir degisken i¢in verilerin normal dagilima uygunlugu (p > .05) desteklemistir.
Ikinci adimda ¢oklu baglantiik (multicolinearity) sayiltist incelenmistir. Coklu baglantilik, bagimsiz
degiskenlerin aralarinda .80-.90 gibi yiiksek korelasyona sahip olmalardir (Biiyiikoztirk, 2016; Can, 2014).
Yordayic1 degiskenler arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin olup olmadigimi ortaya koymak igin incelenen
Pearson Momentler Carpim Korelasyonu islemi sonucunda en yiiksek iligkinin bilingli farkindalik ve iyi olus
arasinda (r = .615, p < .01) oldugu ve bunun da .80’den diisiik bir deger aldig1 goriilmiistiir. Coglu baglantilik
sayiltis1 ayrica Varyans Biliylitme Faktorii (VIF) ve Tolerans (Tolerance) ile kontrol edilmistir. En biiylik VIF
degerinin 10°dan kii¢iik, Tolerans degerinin de .2’den biiyiik olmast durumunda sorun teskil edecek bir ¢coklu
korelasyon yoktur (Can, 2014). Bu degerler incelendiginde de varyans biiyilitme faktorii degerlerinin 10°dan az,
tolerans degerlerinin .2 nin tizerinde oldugu goézlenmis, bu nedenle bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti
sorunu olmadigr belirlenmistir. Regresyon analizinin yapilmasi igin gerekli sayiltilarin incelenmesi ve
karsilanmasiyla regresyon analizi ger¢eklestirilebilmistir. Verilerin analizi igin anlamlilik degeri p < .05 olarak
kabul edilmistir.
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Bulgular

Betimleyici Istatistikler

Arastirmanin bagimli degiskeni psikolojik iyi olus, bagimsiz degiskenleri ise bilingli farkindalik ve affetme
degiskenleridir. Aragtirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenlerine ait aritmetik ortalama, standart sapma ile
minimum-maksimum degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 )

Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler
Degiskenler X Ss min. max.
1.Psikolojik Iyi Olus 40.37 8.31 10 55
2.Bilingli Farkindalik 57.49 9.97 28 84
3.Affetme 78.67 13.88 40 118

Psikolojik Tyi Olus, Bilin¢li Farkindalik ve Affetme Arasindaki iliskinin incelenmesi
Arastirmada ele alinan psikolojik iyi olus, bilingli farkindalik ve affetme degiskenleri arasinda iligki Pearson

Momentler Carpim Korelasyonu ile incelenmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3
Psikolojik Iyi Olus, Bilingli Farkindalik ve Affetme Degiskenleri Arasindaki Korelasyon Degerleri

Degiskenler 1 2 3

1. Psikolojik yi olus -
2. Bilingli Farkindalik .615** -
3.Affetme 557** 581** -

*p<.05, **p<.01.

Tablo 3 incelendiginde, psikolojik iyi olus diizeyi ile bilingli farkindalik (r = .615, p < .01) ve affetme (r = .557,
p < .01) arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iligkiler goriilmiistiir. Bilingli farkindalik ve affetme
arasinda (r = .581, p <.01) arasinda da orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iliskiler oldugu goriilmistiir.

Psikolojik Tyi Olusu Yordayan Degiskenlerin incelenmesi

Arastirmada bilingli farkindalik ve affetme degiskenlerinin psikolojik iyi olusu yordama giiciiniin belirlenmesi
icin Adimsal (Stepwise) Regresyon Analizi kullanilmistir. Regresyon analizi sonuglari Tablo 4°de
sunulmaktadir.

Tablo 4.
Psikolojik Iyi Olusun Bilin¢li Farkindalik ve Affetme Degiskenleri Tarafindan Yordanmaswmna Iliskin Adimsal Regresyon
Analizi Sonuglart

o
-§ Degiskenler B SHg B T R R? A F
1 (Sabit)

S 10.929 2.019 - 5.413** x
Bilingli 512 035 615 14.803%* .615 378 378 219.115
Farkindalik

2 (Sabit)

SO 5.123 2.137 - 2.397** o
Bilingli 366 040 440 9.054%% .662 438 .060 140.235
Farkindalik
Affetme .180 .029 301 6.209**

*p <.05, **p <.01.

Tablo 4’te verilen ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gére model istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F (.
360) = 140.235, p < .01). Psikolojik iyi olus diizeyini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordayan degiskenleri
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sirastyla gorebilmek igin standardize edilmis regresyon katsayilari (f) dikkate alindiginda, bilingli farkindalik (8
= .440) ve affetme (B = .301) degiskenlerinin, dgretmen adaylarmin psikolojik iyi olus diizeyini anlamli bir
sekilde yordadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4’de goriildiigii gibi, bilingli farkindalik degiskeni tek basina yordanan degiskenin varyansinin % 37’sini
aciklamaktadir. Analize yordayici giicii bakimindan ikinci sirada dahil olan affetme ile bilingli farkindalik
degiskenlerin ortak etkisi, 6grencilerin psikolojik iyi diizeylerine iligkin varyansin % 43’{inti a¢iklamaktadir (R =
662, R? = .438). Son adimda analize anlaml1 katki saglayan affetme degiskeni ise tek basina % 6’lik bir katk1
getirmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada bilingli farkindalik ve affetme degiskenlerinin psikolojik iyi olus ile iliskisi ve psikolojik iyi olus
iizerindeki yordayict gii¢leri incelenmistir. Arastirmanin bulgularina goére psikolojik iyi olus ile bilingli
farkindalik ve affetme arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlaml iligkiler goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu
ilgili literatiirler ile uygunluk gostermektedir (Deniz ve dig., 2017; Hamarta, Ozyesil, Deniz ve Dilmag, 2013;
Howell ve dig., 2008). Brown ve Ryan (2003) psikolojik iyi olus ile bilingli farkindalik arasindaki iligkisiyi
inceledikleri arastirmalarinda, bilingli farkindalik ve psikolojik iyi olus arasinda istatistiksel anlaml diizeyde bir
iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Psikolojik iyi olus ve affetme iliskisinin arastirildig: ¢aligmalarda da sozi
edilen iki degisken arasinda pozitif yonlii anlaml iliskiler tespit edilmistir (Abid, 2016; Kog, iskender, Colak ve
Diisiinceli, 2016; Halisdemir, 2013). Bono, McCullough ve Root (2007) affetme ve psikolojik iyi olug arasindaki
iligkiyi inceledikleri arastirmalarimi kesitsel ve ileri doniik cok diizeyli analizlerle iki ayri ¢alisma olarak
yiiriitmiiglerdir. Arastirma sonuglarinda affetme ve psikolojik iyi olus arasindaki iliskilerin anlamli oldugunu
tespit edilmistir.

Arastirmanin bulgular1 sonucunda bilingli farkindalik degiskeni modeldeki en giiglii yordayici olarak ortaya
cikmistir. Psikolojik iyi olus bireylerin kendilerini kabul etmesi, olumlu kisiler arasi iligkiler kurmasi,
Ozerkliklerini gelistirmesi, kendilerini ortaya koyabilecekleri olumlu ¢evrelerde yer almasi, yasam hedeflerine
sahip olmasi ve potansiyellerini gelistirmelerini i¢ine alan pozitif psikolojik isleyisin ¢oklu yonlerini isaret
etmektedir (Ryff, 1989a). Kendini taniyan, duygu ve diistinceleri ile giiclii ve gelistirilmesi gereken yonlerinin
farkinda olan bireyler kendini yonetebilir ve kisiler arasi olumlu iligkiler kurabilir (Yigit, 2012). Bilingli
farkindalik bireyin kendisiyle ve yasamla kurdugu agik, dogrudan ve gergekei bir iliskidir. Kabat-Zin (2005)
bilingli farkindaligin, giinliik hayatimizla derinden iligkili olan eski bir Budist pratigi oldugunu ancak bu iligkinin
Budizim ya da Budist olmayla degil, tamamen bireyin kendisi ve diinya ile uyumlu bir sekilde yasamasiyla
iligkili oldugunu belirtmistir. Birey kaginmanin tam zitt1 sekilde igsel deneyimlerini yargilamaksizin kabul eder,
duygu ve diisiinceleri betimleyebilir, onlar1 module edebilir ve boylece duygusal ve bilissel olarak bir denge hali
kurabilir (Kara, 2016). Ayrica bilingli farkindalik bireylerin otomatik ve aligkanlik haline gelmis zarar verici
distince ve davramig kaliplarindan kendini ayirmasi i¢in de 6nemli olabilmektedir. Bu sayede iyi olusu
yiikseltmeye iliskin davranislarinin 6z diizenlemesinde kilit bir rol oynayabilir (Brown ve Ryan 2003). Oyle ki
bilimsel arastirmalar bilingli farkindaligin psikolojik saglik ve iyi olusla ilgili farkli pek ¢ok faydasina isaret
etmektedir. Bunlar arasinda 6znel iyi olusun yiikselmesi, psikolojik semptomlarin ve duygusal reaktivitenin
(Keng, Smoski, ve Robins, 2011), depresif belirtilerin (Ulev, 2014) ve ruminasyonun (Heeren ve Philippot,
2011; Matsumoto ve Mochizuki, 2018) azalmasi gibi psikolojik saglikla iligkili pek ¢ok faktér bulunmaktadir.
Ayrca Deniz, Erus ve Biiyiikcebeci (2017) arastirmalarinda bilingli farkindaligin psikolojik iyi olus iizerinde
yordayici rolii oldugunu tespit etmislerdir.

Bilingli farkindaligin olumlu psikolojik saglikla iliskisine ek olarak dikkat cekici bir baska bulgu, bilingli
farkindaligin kisiler arasi iligkilerde diger bireylerle baglantilik ya da yakinlik hissinin gelistirilmesiyle de iliskili
goriilmesidir (Brown ve dig., 2007; Karremans, Schellekens ve Kappen, 2015). Karremans ve arkadaglar1 (2015)
bunun bir agiklamasi olarak bilingli farkindaligin bireylerin deneyimlerine ve durumlara verdigi tepkilerin
farkinda olmayr saglamasina ve bunun da diger insanlarin igsel tepkilerini anlamayi1 kolaylastirmasina
baglamaktadirlar. Olumlu kisileraras: iligkiler kurmak aym1 zamanda psikolojik iyi olusun da onemli
gostergelerindendir. Pek ¢ok kuramci ¢ok boyutlu olarak yapilandirdigr psikolojik iyi olus yapisina olumlu
iligkiler kurma (Seligman, 2011; Ryff,1989a), iliskili olma (Deci ve Ryan, 1985) gibi bireyin ¢evresiyle kurdugu
iligki ve etkilesimlerin kalitesini ifade eden boyutlar eklemislerdir.

Arastirma bulgularina gore affetme degiskeni de psikolojik iyi olus iizerinde anlamli bir role sahiptir. Hayatin
her doneminde nitelikli, doyum verici ve yakin iliskiler kurabilmek 6nemli olmakla birlikte 6zellikle Arnett
(2000)’in beliren yetiskinlik donemi olarak tanimladig1 ergenlik ile geng yetiskinlik arasinda olan 18-25 yas aras1
bireyler i¢in kisilerarasi iligkilerin 6neminin daha fazla oldugu sodylenebilir. Gengler kendini kesfetme, kimlik
gelisimi ve hayatin ¢esitli alanlarinda farkli secenekleri deneme gibi girisimlerde bulunmakta, iiniversite hayati
ile yeni kisilerarasi iligkiler kurmakta ve bu yeni ¢evresine uyum saglamaya ¢aligmaktadir. Kisilerarasi iligkilerin
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dogas1 geregi, insanlar zaman zaman baska bireyler tarafindan incitilme (McCullough, 2001) ya da bu iliski
sonucu olusan olumsuzluklar i¢in kendini i¢inde ¢atigmalar yagama riski ile karsi kargiya kalabilmektedirler. Bu
noktada, sozii edilen bu riskler sonrasinda bireylerin gerek igsel-duygusal gerekse sosyal ve Kkisilerarasi
iligkilerin diizenlenmesine yardimci olacak dzelliklere sahip olmalar1 6zellikle ergenlik ve yetiskinlik donemi
arasinda olan bu donemdeki bireyler i¢in oldukca dnemlidir. Affetme, kisilerarasi iligkilerde olusan incinme ve
kirilganlik deneyimleri sonrasi ortaya ¢ikan kizginlik, 6fke ve kin gibi sagliksiz duygularla bas etme ile mevcut
iliskisini siirdirmeye ¢aligmanin islevsel, uyumlu yollarindan biri olarak gériilmektedir (Asici, 2013). Affetme
kisileraras: iligkilerde olusan kaginilmaz incinmeleri ve sosyal etkilesimlerden dogan sinir asimlarini onarmasi
yoluyla kisileraras: iliskilerin devamini saglar (McCullough, 2000). Digerleriyle olumlu iliskiler kurmak aym
zamanda psikolojik iyi olusun da onemli gostergelerindendir. Affetme sayesinde birey, incidigi kisilere
duyarlilik, merhamet gibi daha yapici ve uyumlu duygular gelistirebilir. Bu sayede birey yasamina olumsuz
etkileri olan ve olumlu gelisimini etkileyen 6fke, kin gibi yapici olmayan duygular1 birakarak psikolojik iyi
olusunu yiikseltebilir. Oyle ki Enright’a gére affetme buna hassas, sistematik ve diizgiin yaklasildiginda affedene
affedilenden daha fazla fayda saglamaktadir. Affetme olumsuz duygular azaltir ve huzur getirir (Ameli, 2016).

Sonu¢ olarak mevcut arastirma bulgularma gore bilingli farkindalik ve affetme degiskenlerin ortak etkisi
Ogretmen adaylarinin psikolojik iyi olus diizeylerine iliskin varyansin % 43’iini aciklamaktadir. Bilingli
farkindalik ve affetme yapilar1 kisinin mevcut anda daha mutlu ve 6zgiir yasayabilmesi i¢in lizerindeki olumsuz
duygularin giiciinii azaltir. Boylece kisi negatif duygularmi ve tutumlarini azalttigt oranda kendi pozitif
kaynaklarmi harekete gecirebilir, kendisiyle saglikli bir iligki kurabilir ve yasamin olumlu noktalarina
odaklanabilir. Bilingli farkindalik bireyin kendisiyle ve yasadigi anla yargilamadan tam olarak baglantida
kalmasina ve sevgi, merhamet, affetme, 6zgecilik gibi pozitif insani 6zellikleri deneyimlemesine firsat verir.

Bu arastirma gelecegin 6gretmenleri ve ebeveynleri olacak olan {iniversite genglerinin islevselligi ve sagligin
vurgulayan bir kavram olan psikolojik iyi oluslarini artirmalarinda ve siirdiirmelerinde etkili degiskenleri
agiklayarak bu alanda katkilar saglamistir. Oyle goriilmektedir ki {iniversite dgrencilerinin hayatlarinda daha
aktif ve fonksiyonel olarak gii¢lii yonlerini harekete gegirebilecek bireyler olmalar diger deyisle psikolojik iyi
olusu yiiksek bireyler olmalart i¢in potansiyel kaynaklarini gelistirmeleri desteklenmelidir. Var olan giiclii
yanlara eklenen ve gelistirilen potansiyel pozitif kaynaklarin &nleyici ve koruyucu etkileri olabilir. Onleyici
yonii, bireylerin bilingli farkindalik ile bedenlerine, duygularina ve diisiincelerine bilingli bir sekilde agik, alici
ve kabullenici olmasiyla zorluklarin ve giigliiklerin muhtemel isaretlerini daha iyi fark edebilmeleridir. Ayni
zamanda affetme ile hatalara ve sefkate agik hale gelmesi, psikolojik olarak giiclenmesine katki saglayarak
kargilagilan zorluklarda koruyucu etkenlere katki saglayabilir. Bilingli farkindalik ve affetmenin pozitif
kaynaklar olarak psikolojik iyi olusu olumlu yonde etkiledigi géz oniine alindiginda bu kaynaklara yonelik
egitimlerin gelistirilmesinde yarar vardir. Bilingli farkindalik ve onu gelistirmeye doniik beceriler ve affetme
giiclini artirmaya yonelik grup ¢aligmalari, egitim programlari ya da miidahale programlari gelistirmek islevsel
goriilmektedir. Bilingli farkindalik becerileri ya da bilesenleri olarak kabul edilen ana odaklanma, kabullenme,
yargisizlik (Ogel, 2010) gibi temel becerilerin bireylerin kendi kendini engelleyen duygu, diisiince ve davranislar
icine girmek yerine, yasamla ve kendisiyle daha agik ve uyumlu olmasma boylece de psikolojik iyi olusunu
artirmasina katki saglayacaktir. Bununla paralel olarak arastirmalar bilingli farkindalik becerilerinin
(gozlemleme, agik farkindalik vb.) iyi olusun anlamli yordayicilart oldugunu gostermektedir (Baer, Lykins ve
Peters, 2012; Campos ve dig., 2015). Arastirmalar bilingli farkindalik ve meditasyon pratikleri yapan bireylerin
giin iginde daha fazla pozitif duygular hissettigini ve iyi olus diizeylerinin de yiiksek oldugunu desteklemektedir
(Fredrickson, Cohn, Coffey, Pek ve Finkel, 2008; Falkenstrom, 2010). Ogrenciler, Ozellikle bilingli farkindalik
becerilerini 6grenmeleri gelistirmeleri ve giinliik hayatta uygulamalari igin cesaretlendirilebilir.

Calismanin belli sinirliliklari vardir. Elde edilen verilerin kendini anlatmaya dayali (self-report) 6lgme araglari
yoluyla toplanmas1 arastirmanin bir sinirliligi olmaktadir. Bunun yaninda 6lgiilen yapilar, ¢aligmada kullanilan
ilgili 6l¢me araclarinin Slgtiigii nitelikler kapsamindadir. Arastirmada kullanilan istatistiksel analiz olan Coklu
Dogrusal Regresyon Analizi sonuglarinin iliskisel veriye dayandigini bu nedenle sonucglarin nedensel degil,
iligkisel olduguna dikkat etmek onemlidir. Bu baglamda gelecekte yapilacak ¢aligmalar i¢in bazi1 6neriler sunmak
miimkiindiir. Calismanin {iniversite dgrencileriyle tekrarlanmasi bulgular hakkinda daha iyi ¢ikarimlar yapmaya
olanak verecektir. Bununla birlikte farkli yas gruplarniyla yapilacak calismalar da bilingli farkindalik ve
affetmenin psikolojik iyi olus iizerindeki etkisini ortaya koymada énemli katkilar saglayacaktir. Ornegin 9 ile 13
yaslarindaki ¢cocuklar arasinda affetmenin psikolojik iyi olus ile iliskili olup olmadiginin arastirildig: bir ¢alisma,
akranlar arasindaki affedilmenin, psikolojik iyi olustaki artisla iliskili oldugunu ortaya koymustur. Tahminlere
gore arkadaslara yonelik affetme, arkadas olmayanlara yonelik affetmeye goére psikolojik iyi olma ile daha giigli
bir iliski i¢inde oldugu diislinlilmiistiir (van der Wal, Karremans ve Cillessen, 2016). Mevcut calisma nicel-
betimsel desende tasarlanmistir. Giinlimiiz aragtirmalarinda pragmatik cesitlik savunulmaktadir. Bu baglamda
karma yontemlerin, farkli yontemler ile sonuglarin uyumlulugunun aranmasi, bir olgunun olabilecek tamamlayici
ya da farkli yonlerini saglamasi, arastirmaya ilave bir genislik eklemesi gibi avantajlar1 vardir (Wampold,
Heppner ve Kivlighan, 2008). Bu bakis a¢isindan hareketle psikolojik iyi olus, bilingli farkindalik ve affetmeyi
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gelistiren programlar yoluyla deneysel desenlerle de sianabilir ya da psikolojik iyi olusun nitel aragtirmalar da
desteklenmesi faydali olabilir. Boylece i¢ ve dis gecerlik tehditlerinin ¢esitli yonleri ele alinmig ve farkli
yonlerden bilgi birikimi saglanmis olur. Gelecekte yapilacak caligmalar icin bir diger 6neri psikolojik iyi olus
aragtirmalarina kiiltiirel degiskenlerin de eklenmesidir. Ulkemiz bireysellik icin cabalamaya baslayan &zerk-
iligkisel benlik kurgusunun baskin oldugu topluluk¢u bir kiiltiir olarak tanimlanabilir (Goregenli 1995;
Kagitgibasi, 1996). Kagitcibagt (1996) kiiltiirlerde ortaya c¢ikan benlik yapilarindan  biri  olarak
kavramsallastirdigi 6zerk-iliskisel benlik kurgusunu, bir bireyin ayn1 zamanda var olabilen hem 6zerk olma hem
de baskalariyla iligkili ihtiyac1 olarak tanimlamustir. Ulkemiz kiiltiirel yapisi dikkate alindiginda psikolojik iyi
olusun boyutlarindan olan 6zerkligin bati kiiltiirel degerleri i¢inde kabul edilen anlamda bir bagimsizlik ve
bireycilik olarak goriillemeyecegi sdylenebilir. Affetme ile ilgili ¢alismalarin da daha ¢ok bireyci degerlere sahip
oldugu vurgulanan toplumlar baglaminda ele alindigi goriilmektedir (Ascioglu Onal, 2014). Bu baglamda
psikolojik iyi olus arastirmalarinda kiiltiirel degiskenlerin ya da kiiltiirel 6zelliklerin de dikkate alinmasi son
derece onemlidir.
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Arastirmanin amaci, Ogrencilere belirli periyotlarla ¢evrimi¢i olarak verilen dinleme odevlerinin
Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkisinin olup olmadigmi belirlemektir.
Caligmada yar1 deneysel desenin karsilastirmali esitlenmemis grup sontest modeli kullanilmistir.
Arastirmanin deneysel islem siireci Ankara Ozel Tevfik Fikret ilkokulunda 2014-2015 6gretim yilinda
birinci smif, 2015-2016 ogretim yilinda 2. siif ve 2016-2017 o6gretim yilinda 3. sinif olan ayni
ogrencilerle yuritilmiistiir. Arastirmaya deney grubunda 113, kontrol grubunda 119 kisi olmak tizere
toplamda 232 kisi katilmistir. Aragtirmadaki veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve deneysel
islemin sonunda uygulanan 40 soruluk Dinledigini Anlama Testi ile elde edilmistir. Sonugta, deney grubu
ile kontrol grubu sontest puanlari karsilastirildiginda, testten alinan genel puanlar, bilgi ve kavrama
diizeyindeki sorulara verilen yanitlarin puanlari agisindan deney grubundaki artisin kontrol grubundan
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayrica Dinledigini Anlama Testindeki metin tiirlerine ait
ogrenci puanlari karsilastirlldiginda da deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu gorilmustiir.
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Effect of the Online Listening Assignments on Listening Comprehension Skill

Abstract

The aim of the research is to determine whether there is an effect of the listening assignments given
online to the students in certain periods on the development of listening comprehension skills of the
students. Comparative unequal group posttest model of the quasi-experimental design was used in the
study. The trial process of the study was carried out with the same students in the first grade of the 2014-
2015 academic year, 2. grade of the 2015-2016 academic year and 3. grade of the 2016-2017 academic
year in Ankara Private Tevfik Fikret primary school. A total of 232 people, 113 in the experiment group
and 119 in the control group, participated in the research. The data in the study were obtained with the
40-question Listening Comprehension Test developed by the researchers and applied at the end of the
experimental process. As a result, when the posttest scores of the experiment and the control group were
compared it was seen that there is a statistically significant increase in favour of experiment group in
terms of the the correct answers given to the knowledge and comprehension level questions and general
scores of the test given to the experiment and the control group. It was also seen that there was a
significant difference in favor of the experiment group when the student scores of the text types in the
Listening Comprehension Test were compared.
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Cemal Biyikli, Ali Kagan Sener, Evrim Burge Donmezer ve Arzu Denktas

Extended Abstract
Introduction

Assignments are one of the tools that lead the students to be a part of the learning process and enable them to
actively participate in the process. As the assignments are carried out with the participation of the students, they
show that learning does not only happen in the school but outside the school as well.

We can also benefit from the technological developments of the present day in the assignment process. The
developments of technology during the learning process can also be provided by means of the assignments
supported by technology. Giving the assignments online with the support of technology can also provide the
students to use the technology. It can be used in the development of thinking skills and common skill of many
courses in the online curriculum. From this point of view, listening skills can be improved with online support in
the Turkish lesson, one of the major courses in the Turkish education system.

Listening, which has also an important place in the socialization process of people, is the skill used the most
among the four basic language skills in school or everyday life. Students need to develop this skill which they
acquired first in order to succeed in school and daily life. Listening assignments are one of the elements that will
help with the development of listening, which has an important place in everyday life. Listening comprehension
skills of the students can be improved with the help of the assignments given to the students in certain periods.
When the role of listening in learning is taken into account, the necessity to systematically teach listening in all
programs, especially primary education programs emerges.

The aim of this research is to determine whether there is an effect of the listening assignments given online to the
students in certain periods on the development of listening comprehension skills of the students. To this end, the
problem statement of research is written as follows, What is the effect of online assignments given online in
certain periods in the development of the listening comprehension skills of primary school students?

Method

The study was carried out within the scope of Turkish course in the curriculum in Ankara Private Tevfik Fikret
Primary School. In the study, the students in the first grade in the 2014-2015 academic year, the second grade in
the 2015-2016 academic year and the third grade in the 2016-2017 academic year were included in the
experiment group; the students in the first grade in the 2013-2014 academic year, the second grade in the 2014-
2015 academic year and the third grade in the 2015-2016 academic year were included in the control group. The
research was designed according to the quasi-experimental design and comparative unequal group posttest model
of the quasi-experimental design was used. The independent variable of the research is the listening assignments
that students received starting from the first grade till the end of third grade in 15-day intervals. The dependent
variable, on the other hand, is the listening comprehension skills of the students.

As a result that year-end Turkish lesson success grades of the experiment and control group students every three
years did not show normal distribution, in the analysis made to determine whether there is a difference between
the experiment and the control group, nonparametric tests of Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis H were
preferred. In the research, in order to collect data Listening Comprehension Skill Test was developed by the
researchers. While the test was being developed, nine different types of texts (memories, dialogues, fables, travel
writings, thought writings, stories, poems, anecdotes, fairy tales) were chosen. KR-20 coefficient calculated with
the testing application data of the Listening Comprehension Skill Test was found as .81while KR-20 coefficient
calculated in the experiment and control groups in this study was found as.83. When these values are taken into
consideration, the items in the test are consistent with each other.

Findings

Results indicated that there was a significant difference between the scores when the general scores of the
students in the experiment group and the control group from the Listening Comprehension Test were analyzed
(U = 2755.500 p < .05). When the mean ranks were considered, general scores of the experiment group students
were higher than the scores of the control group students. It was also seen that there was a significant difference
between the scores of the experiment and control group students according to the text types from the Listening
Comprehension Test [X? (1)= 23.486 p<.05] [X* (1) = 33.130 p <.05] [X? (1) = 30.569 p < .05] [X? (1) = 31.493
p <.05] [X* (1) = 26.158 p <.05] [X® (1) = 25.175 p < .05] [X* (1) = 16.741 p < .05] [X* (1) = 29.051 p < .05] [X*
(1) = 13.596 p < .05]. In addition, the highest difference between the Listening Comprehension Test scores of
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the experiment group and the control group belongs to the travel type and the lowest difference belongs to the
poetry. There is also a significant difference between the scores of the knowledge and comprehension questions
of the students in the experiment and control group from the Listening Comprehension Test (U = 3071.500 p <
.05; U = 2871.000 p <.05). When the mean ranks were considered, knowledge and comprehension scores of the
experiment group students were higher than the scores of the control group students.

Discussion and Conclusion

Results of the research being in favor of the experimental group may be explained as follows: providing online
assignments periodically within a system throughout the school year; supplying an immediate feedback to the
students and therefore increasing the motivation to do assignments; getting instant results leads to enthusiasm for
the next work; completing more assignments and spending more time on them; families being informed about
the assignments and monitoring their children with assistance in terms of technological needs; students
experiencing the variety of materials used in assignments.

Based on these results, the following suggestions are made:

e Future research may explore using experimental method in other grade levels in order to determine the
effect of the online assignments on the listening comprehension.

e Qualitative research may look into the problems encountered in online assignments, students’
perception, teachers’ perception, and parent perception.

e Long term experimental studies can be done for other basic language skills of Turkish course, especially
listening.

e It should be seen that the knowledge-level questions in listening comprehension materials improve the
attention level of the students and the comprehension-level questions in these materials reveals the
mental process of the students. Therefore, these two important findings should be taken into
consideration while conducting research in this area.

e From the fact that listening comprehension can be developed with a certain systematic organization,
assignments to improve the listening skill can be given in the teaching processes at certain periods.

o Different types of should be utilized while creating listening materials.
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Giris

Egitim programi tanimi incelendiginde programin sadece okulda degil, okul disinda da planlanmis 6grenme
yasantilar1 olarak ele alindigi goriilmektedir. Okul disindaki gerceklestirilmesi gereken etkinlikleri egitim
programindan bagimsiz degil, programi destekleyen unsurlar olarak goérmek gerekir. Okul disinda
gerceklestirilen 6gretim tekniklerinden biri de &devlerdir (Demirel, 2012). Odevler, dgrencilerin katilimryla
gerceklestiginden 6grenmenin sadece okul i¢inde degil, okul disinda da olabilecegini gostermektedir (Sullivan ve
Paul, 1996).

Odev tamimlar1 incelendiginde ddevin ders disi bir etkinlik oldugu gériisiiniin yaygin oldugu gériilmektedir.
Oguzkan (1989) o6devi bir konu ile ilgili olarak 6grencilerden yapmalarinin istendigi zihinsel ve bedensel
calismalar olarak; Cooper, James, Lindsay ve Scott (1998) 6devi 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarint ve
akilda tutmalarini saglayan ¢alismalar olarak; Karatepe (2003) 6devi, ders dis1 zamanlarda yapilan bazen derse
hazirlik amaciyla, genellikle de Ogrencilerin simifta 6grendiklerini pekistirme, genisletme ve tamamlamayi
amaclayan caligmalar olarak; Tan ve Erdogan (2004) sinif disi 6gretim tekniklerinden biri olan 6devi, yeni
ogrenmelerin gergeklesmesi ve eski Ogrenilenlerin de anlam kazanmasi i¢in bir arag¢ olarak tanimlamakta,
Tiirkoglu, Iflazoglu Saban, Karakus (2014) ise ddevi okul ile aile arasindaki koprii ya da dgrencinin aileden
bagimsiz kendi kendine bir problemle bas etmeyi saglayan arag olarak ifade etmektedir.

Hughes, Ruhl, Schumaker ve Donald (2002) akademik olarak basarili olmak isteyen 6grenciler i¢in ddevin ¢ok
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Odevlerin dgrencilere yeni bilgiler 6grenmeyi saglamasi, becerileri kullanma
olanag1 vermesi ve 6grencilerin 6grendiklerini tekrar ederek pekistirmeleri bu gerekliligin nedenlerinden bazilari
olarak soylenebilir. Alanyazin incelendiginde ddevlerin akademik basarty1 arttirdigina dair birgok arastirmaya
rastlanmistir (Cooper, Valentine, Nye, Lindsay, 1999; Elliott, 2003; Hill, 2003; House, 2001; Hyman, Superville,
Ramsey, John, 2005; Konstantopoulos, Modi ve Hedge, 2001; Rowell ve Hong, 2002; Won ve Han, 2010).

Odevler, akademik basarida 6nemli bir etkiye sahip olmasmna ragmen, 6gretmenler tarafindan — daha gok
akademik bagar1 i¢in — 6grencileri usandiracak bi¢cimde onlarin diizeylerine uygun siirelere dikkat edilmeyerek
verilebilmektedir. Bu yogunluk, dgretmen ve veliler arasinda 6devin anlam ve Onemini zedeleyen sorunlar
yasanmasina neden olmaktadir. Bu ve benzeri sorunlarin yasanmamasi i¢in, ddevleri yapan 6grencilerin elde
edecekleri kazanimlar1 belirtmek amaciyla, 6devlerin kazanimlarla olan iliskisi 6grenci ve velilerine, onlarin
anlayabilecegi bir dille agiklanmalidir. Odevlerin siiresi dgrencilerin yaslar1 ve sinif diizeyleri dikkate aliarak
yapabilecekleri miktarda verilmelidir. Odevlerle ilgili &grencilere mutlaka geri bildirimde bulunulmalidir
(Tiirkoglu ve digerleri, 2014; Yapict, 1995).

Yukarida yazilanlar dikkate alindiginda ddevlerinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan 6nemli tekniklerden
biri oldugunu sdylenebilir. Bu teknigin uygulanma bigimi, giiniimiizde i¢inde bulundugumuz ¢agin
ozelliklerinden &tiirii, bilgi teknolojilerinden yararlanmay1 da gerektirmektedir. Ogretmenler 6dev verirken ya da
verdikleri 6devleri degerlendirirken 6grenciler de 6devlerini hazirlarken teknolojiden yararlanmaktadir (Giindiiz,
2005).

Tiirkiye’deki uzaktan egitim uygulamalarina gegen bir¢ok liniversite, ddevleri 6grenme-dgretme siirecinin bir
pargast olarak gormektedir. Ayrica bu uygulamayi hayata geciren {niversiteler Odevleri &grencileri
degerlendirmek icin bir ara¢ olarak da kullanmislardir (Mutlu, Oztiirk ve Cetindz, 2017). Giiniimiizde
egitimcilerin internet iizerinden yapilan bire bir ogretimlerde de aligtirma ve Odevlerden yararlanmaktadir
(Ozkul, 2004).

Odevlerin ¢evrimi¢i ortamdan teknoloji destegiyle verilmesi oOgrencilerin teknolojiyi amacina yodnelik
kullanilmasina da olanak saglayabilir. Ayrica 6devlerin ¢evrimiginde yapilmasi, 6grencilerin diistinme becerileri
anlaminda gelisimini destekleyip 6grenme siirecinde aktif olmalarina olanak verebilir (Hicks, Young, Kajder ve
Hunt, 2012). Cevrimici, 0gretim programlarindaki bir¢ok dersin ortak becerisi olan diisiinme becerilerinin
gelisiminde kullanilabilir. Bununla birlikte cevrimigi, derslere 0zgii becerilerinin gelistirilmesine olanak
saglayacak bi¢imde uygulanabilir. Tiirk egitim sistemi igindeki 6nemli derslerden biri olan Tiirkge dersindeki
beceriler de ¢evrimigi destegiyle gelistirilebilir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 yilinda yayimladig1 Tiirkce
dersi 6gretim programinda, Tiirk¢e dersinde dncelikle dort temel dil becerisinin gelistirilmesi gerektigi lizerinde
durulmugtur (MEB, 2017). Bu becerilerden biri de dinleme becerisidir. Ayrica Tiirk Egitim Sisteminde en ¢ok
kullanilan 6gretim yonteminin anlatim oldugu kabul edildiginden, Ogrencilerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi bir zorunluluk halini almistir (Varigsoglu, Sahin ve Goktas, 2013).

Dinleme becerisi bir siire¢ icerisinde gelisim gostermektedir (Yildiz, 2015). Ilkokul cagindaki bir ¢ocukla,
ortaokul ¢agindaki bir cocugun dinleme siirelerinin ayni olmadigi sdylenebilir. Normal sartlar altinda dinleme
yasa ve egitime bagli olarak bir gelisim gosterebilir. Bu gelisim okuldaki egitimin yani sira, 6gretim programinin
bir pargasi olarak kabul ettigimiz ev ddevleriyle de desteklenirse, dinleme becerisinin gelisimin daha yiiksek bir
noktaya g¢ekilebilir.
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Alanyazinda dinleme becerisine yonelik yapilan ¢aligmalar genellikle sinif i¢i uygulanan arastirmalardir. Bu
aragtirmalarda daha ¢ok dinledigini anlama becerisiyle d6grencilerin 6grenme stilleriyle (Taysi, 2014), 6grenme
ya da dinleme stratejileriyle (Celikbas, 2010; Harmankaya, 2016; Katranci, 2012; Yildiz, 2015), dinleme
etkinlikleriyle (Kraemer, 2009), baz1 yontem ya da tekniklerle (Aytan, 2011), akademik basariyla (Owca, Pawlak
ve Pronobis, 2003) iliskisi ya da bu degiskenlerin dinledigini anlama becerisine etkisi incelenmistir. Alanyazinda
siif disinda uygulanan dinleme 6devlerinin dinledigini anlamaya etkisiyle ilgili arastirmalar yok denecek kadar
azdir. Bu yoklugun i¢inde Otmani (2015) arastirmasindaki 6grencilerden sinif disinda alt1 adet zorluk derecesi
asamalandirilmis kitab1 okumasini ve o kitaplarla ilgili materyalleri dinlemesini 6dev olarak istemistir. Yapilan
deneysel ¢alismada deney ve kontrol grubunun dil gelisimi agisindan aralarinda anlamli bir farklilik olmadigi
ancak deney grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda dil gelisimi agisindan anlamli bir farklilik oldugu
ortaya ¢ikmistir.

flkokul gagindaki bir ¢ocuk gok sayida dinleme etkinligi ile karsilasmaktadir. Ogrenciler evlerinde, gezdikleri
yerde, arabada, televizyonda ve radyoda milyonlarca materyali dinleme zorunda kalmaktadir. Fakat 6grencilerin
yasadiklar1 bu deneyimler onlarin etkin dinleyici olduklar1 anlamina gelmemektedir. Bireylerin iyi birer dinleyici
olmasi i¢in dinleme becerisini gelistiren yontem, teknik ve materyallerin 6gretim programi kapsamina alinmast
ve bu becerinin bir sistem i¢inde uygulanmasi gerekmektedir (Ediger, 2015). Dinleme becerisi diger ii¢
beceriden daha ¢ok kullanilmaktadir. I¢inde bulundugumuz ¢agda etkin dinleme becerisine sahip olan bireylerin,
diger bireylerden daha avantajli oldugu sOylenebilir. Bu beceriye genellikle yeni programlarla birlikte ders
kitaplarinda sik¢a rastlanmaktadir. Ancak dinleme becerisini gelistirici gevrimigi 6devlerine rastlanilmamaktadir.

Sinifta yapilan dinleme c¢alismalarini ev 6devleri yardimiyla sistematik bir bicimde desteklemekle dgrencilerin
etkin dinleyen bireyler olmalarini saglama; gelisen teknolojiden sadece oyun oynamak yerine dinleme gibi
onemli bir beceri iginde kullanilabilecegini gosterme; 6grencilerin 6dev yapma aligkanhigim saglayarak okul
disinda da 6gretim siirecini destekleyen ortamlar yaratma ve onlara ¢aligma disiplini kazandirma yoniiyle yapilan
bu ¢alismanin alana katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica bu ¢alisma ile Tiirkge 6gretim programlarinin
gelistirilmesi adina az sayida olan dinleme ¢alismalarina yart deneysel ¢alisma olmasi durumuyla; arastirmalarda
oldukca az rastlanan {i¢ yillik bir deneysel islem siirecini kapsamasiyla; dinleme &devlerinde kullanilacak
malzeme cesitliligine model olmasi yoniiyle 6gretmen ve program gelistirme uzmanlarina da katk: saglayacagi
diigiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Ogrencilere belirli periyotlarda cevrimi¢i ortamdan verilen dinleme O6devlerinin
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Bu amaca
yonelik olarak arastirmamin problem ciimlesi de Ilkokul &grencilerinin dinledigini anlama becerilerinin
gelistirilmesinde belirli periyotlarla ¢evrimici ortamdan verilen ddevierin etkisi nedir? bigiminde yazilmigtir.
Problem ciimlesi dogrultusunda su alt problemlere yanit bulunmaya galisilmistir:

1. Cevrimi¢i dinleme 0&devlerini yapan deney grubu ile bu oOdevleri yapmayan kontrol grubunun
Dinledigini Anlama Testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Cevrimi¢i dinleme 6devlerini yapan deney grubu ile bu 6devleri yapmayan kontrol grubunun dinlenen
metin tiiriine gére Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Cevrimi¢i dinleme odevlerini yapan deney grubu ile bu o6devleri yapmayan kontrol grubunun
dinledigini anlama becerilerine iligkin bilgi diizeyindeki sorulara ait Dinledigini Anlama Testi puanlar1
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

4. Cevrimi¢i dinleme Odevlerini yapan deney grubu ile bu o6devleri yapmayan kontrol grubunun
dinledigini anlama becerilerine iliskin kavrama diizeyindeki sorulara ait Dinledigini Anlama Testi
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirma, deneme modellerinden yar1 deneysel desene gore diizenlenmistir. Egitim alaninda biitiin
degiskenlerin kontrol altina alinmasinin miimkiin olmadig1 arastirmalarda yar1 deneysel desenler kullanilabilir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Ayrica arastirmada, yart deneysel desenin, kargilagtirmali esitlenmemis
kontrol gruplu sontest modeli kullanilmistir (Karasar, 2016).

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, dgrencilerin birinci siniftan itibaren ii¢ yillik 6gretim yili boyunca 15 giin
araliklarla c¢evrimigi ortamda yaptiklari dinleme o6devleridir. Bagimli degisken ise dgrencilerin dinledigini
anlama becerileridir. Ug dgretim yili boyunca dgrencilerin ve ailelerin evlerindeki gérev ve sorumluluklar,
dinleme Odevlerinin yapilacag: ortamlar, ddevlerin yapilma siireleri, dinleme 6devlerinin yapilma siirecinde
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ortaya cikacak iriinler, ihtiyag duyulan internet hizmeti ve bu hizmete bagli gerecler ile destekleyici diger
etkinlikler kontrol degiskeni olarak belirlenmistir. Bu degiskenler, aile ve g¢ocuklarla yapilan goriismelerde
onlara hem anlatilmis hem de yazili yonergeler biciminde her yilin basinda verilmistir. Siiregte de ara ara veliler
ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde siirecin bu anlamda gidisi ile ilgili bilgiler alinip kontroller aragtirmacilar
ve sinif 0gretmenleri tarafindan yapilmistir. Modelin sematik gdsterimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Modelin Sematik Gosterimi
Grup Uygulama Sontest
Gl X 01_2
G, 022

Gi: Deney grubu (2014-2015 6gretim yilinda 1. smifta, 2015-2016 6gretim yilinda 2. sinifta, 2016-2017 6gretim yilinda 3. smifta 6grenim
goren Ogrenciler)

G;: Kontrol grubu (2013-2014 6gretim yilinda 1. smifta, 2014-2015 6gretim yilinda 2. sinifta, 2015-2016 6gretim yilinda 3. sinifta 6grenim
goren Ogrenciler)

X: 2014-2015, 2015-2016 ve 2016-2017 dgretim yillarinda 15 giin araliklarla ¢evrimigi ortamdan verilen dinleme 6devleri

04,2 — Oy, Dinledigini Anlama Becerisi Testinden elde edilen son test puanlari

Tablo 1°de goriildiigii gibi, kargilagtirmali esitlenmemis grup sontest modeli geregince, deney ve kontrol gruplari
belirlenmis, kontrol ve deney gruplarina 3 6gretim yilinin sonunda Dinledigini Anlama Becerisi Testi sontest
olarak uygulanmustir.

Calisma Grubu

Calisma, uygulama alani olarak arastirmaciya sagladig fiziksel, yonetsel ve uygulama kolayliklar1 nedeniyle
Ankara Ozel Tevfik Fikret Ilkokulunda Tiirkce dersi kapsaminda cevrimicinden verilen, her biri yaklasik
ortalama yarim saat siiren 47 adet dinleme/izleme 6devleriyle yiiriitiilmiistiir. Calismada 2014-2015 6gretim
yilinda birinci sinif, 2015-2016 &gretim yilinda ikinci siif ve 2016-2017 6gretim yilinda tiglincii sinif olan ayni
ogrenciler deney grubu; 2013-2014 dgretim yilinda birinci sinif, 2014-2015 6gretim yilinda ikinci sinif ve 2015-
2016 dgretim yilinda iiciincii sinif olan ayn1 6grenciler kontrol grubu olarak yer almistir. Calisma {i¢ 6gretim yili
stirmiistiir. Calismanin yapildig1 gruplarda; MEB programlarinin uygulandigi, yabanci dil (Fransizca) disinda
diger biitiin okullardaki derslerin haftalik ders saatleri ile aymi oldugu, &grencilerin herhangi bir sinavla
(basari/yetenek) dgretim siirecine yerlesmedigi drneklemin &zellikleri olarak sdylenebilir. Calismadaki deney
grubunda 113 6grenci (61 ya da % 53.98’1 kiz - 52 ya da % 46.02’si erkek) kontrol grubunda ise 119 (57 ya da %
47.9’u kiz - 52 ya da % 42.1°1 erkek) 6grenci vardir.

Deneysel islem

Deney grubundaki Ggrencilere siir, sarki, belgesel, 6yki, ¢izgi film, reklam gibi farkli 6zelliklere ait metinler
dinletilmis ya da izletilmistir. Dinleme/izleme 6devlerinde kullanilacak materyallerin se¢imi ve materyallere
soru yazma isi iki dgretmen ve bir program gelistirme uzmani tarafindan yapilmistir. Odevler sadece 6gretim
yili icindeki hafta sonlarinda verilmistir. Odevleri 6grencilerin kendi baslarina yapmasi istenmis, ailelerden de
sadece Ogrencilere bilgisayar: kullanma ve sisteme girme konusunda yardimeci olmalari gerektigi 6devler
verilirken agiklanmugtir. Ogrencilerin bu 6devler disinda dinleme/izleme materyallerine yonelik soru-yanit
calismast yapmadiklari, 6grencilerle ve velilerle yapilan goriismelerle kontrol altina almmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilere ise evlerinde dinleme/izleme ¢alismasi yapabilecekleri 6devler verilmemistir. Ayrica
kontrol grubundaki &grencilerin de deney grubundaki 6grenciler gibi dinleme/izleme materyallerine yonelik
soru-yanit ¢aligmasi yapmadiklari 6grencilerle yapilan goriismelerle de kontrol altina alinmstir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama amaciyla arastirmacilar tarafindan Dinledigini Anlama Becerisi Testi gelistirilmistir.
Test gelistirilirken dokuz farkli tiirden [Am (1.32dk.), diyalog (1.15dk.), fabl (1.20dk.), gezi yazis1 (1.11dk.),
diisiince yazis1 (1.06dk.), oykii (1.13dk.), siir (30 sn), fikra (1.13dk.), masal (1.15dk.)] metinler segilmistir.
Arastirma i¢in segilen metin tiirleri MEB programina uygun olarak gruplandirilmistir. Metinlere yonelik bilgi ve
kavrama diizeyinde toplam 47 ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken metinlerin igerigini
kapsayici nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir. Sorularin metinlerin igerigini kapsayip kapsamadigi, sorularin
bilgi ve kavrama diizeyine ait olup olmadigina iligkin iki sinif 6gretmeni, iki Tiirk¢e 6gretmeni, bir program
gelistirme uzmani ve bir 6lgme degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir.

Hazirlanan 47 soruluk deneme formu 2016 yilinin subat ayinda Ankara’daki bir 6zel okuldaki 121 iigiincii sinif
Ogrencisine uygulanmustir. Elde edilen veriler sonucunda madde analizi yapilmis, madde ayirt edicilik indisi
ortalamasi 0.30, madde giicliik indisi ortalamasi 0.90 olarak hesaplanmistir. Deneme formu uygulamasinda
0.30’un altinda olan maddeler testten ¢ikartilarak madde sayist 40’a indirilmistir. Her metnin en az 3 soruyla
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Olciilebilecegi goriiliip kapsam gegerligi korunmustur. Dinledigini Anlama Becerisi Testinin deneme uygulamasi
verileriyle hesaplanan KR-20 katsayisi .81; bu ¢alismada deney ve kontrol gruplarinda hesaplanan KR-20
katsayis1 ise .83 olarak bulunmustur. Bu degerler dikkate alindiginda testte yer alan maddelerin birbiriyle tutarlt
oldugu soylenebilir.

Veri Analizi

Deney grubundaki puanlarin dagiliminin basiklik degeri -1.113 kontrol grubundakilerin 3.514; deney grubundaki
puanlarin ¢arpiklik katsayisi -1.383 kontrol grubundakilerin 1.511 degerleri incelendiginde dagilimin sivri ve
saga carpik oldugu goriilmektedir. Ayrica Kolmogorov — SmirnovZ testi sonucu deney grubunda .018 kontrol
grubunda ise .014 olmast da dagilimin normal olmadigim gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki
puanlarinin normal dagilim gdstermemesi neticesinde yapilan analizlerde parametrik olmayan testler tercih
edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testi genel puanlarinin karsilastirilmasinda, bilgi ve
kavrama diizeylerindeki sorularin karsilagtirilmasinda Mann-Whitney U Testi kullanmilmistir. Deney ve kontrol
grubu Ggrencilerinin Dinledigini Anlama Testi puanlarinin metin tiirlerine gére karsilagtirilmasinda ise ikiden
fazla kategori oldugu i¢in Kruskal-Wallis H Testi kullanilmistr.

Bulgular

“Ilkokul grencilerinin dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinde belirli periyotlarla ¢evrimici ortamdan
verilen 6devlerin etkisi nedir?” arastirma sorusuna iliskin bulgular asagida sirasiyla agiklanmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testinden aldiklar1 genel puanlar Mann-Whitney U testi ile
analiz edildiginde puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu Tablo 2’de goriilmektedir (U = 2755.500 p <.05).
Sira ortalamalart dikkate alindiginda deney grubu o&grencilerinin aldiklart genel puanlar kontrol grubu
6grencilerinin aldiklar1 puanlardan daha yiiksektir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Testinden Aldiklart Genel Puanlarin Karsilastiriimast

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami 9] p
Deney Grubu 113 151.62 17132.50

Kontrol Grubu 119 83.16 9895.50 2755.500 000

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlam Testinden aldiklari genel puanlar arasinda metin
tirlerine gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal-Wallis H Testi ile analiz edilmistir. Metin tiirleri arasinda
ikiden fazla grubun ortalamasinin karsilastirilmasi gerektiginden hata oranini bilylitmemek igin hata pay1
Bonferronni diizeltmesi (p < .0055) SPPS 21 paket uygulamasi ile yapilmistir. Tablo 3’te yer alan analiz
sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasinda metin
tiirlerine gore deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [X® (1) = 23.486 p <.05] [X? (1) =
33.130 p <.05] [X? (1) = 30.569 p <.05] [X* (1) = 31.493 p <.05] [X? (1) = 26.158 p <.05] [X? (1) = 25.175
p<.05] [X? (1) = 16.741 p <.05] [X? (1) =29.051 p <.05] [X® (1)= 13.596 p <.05]. Ayrica deney ve kontrol
grubuna ait Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasindaki en yiiksek fark gezi tiiriine, en diisiik farkta siir tiirine
aittir.

git}lleoy:ie Kontrol Grubu Dinledigini Anlama Testi Puanlarinin Metin Tiiriine Gore Karsilastirilmast

Dinleme Metinlerinin Tiirii Grup N Sira Ortalamast sd X p
An kongolGnbu 119 5700 1 e o
o tr N " .- NP
Fabi konvel Grubu 113 G505 1 305 000
Gen convel Grubu 113 0530 1 s 000
Diisiince Yazist Ef}?}%fgﬁﬁgu ﬁg 19367;12 1 26.158  .000
Ak B S
sl Kontol Gy 119 10271 1 w7 o
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Tablo 3 —devam

Dinleme Metinlerinin Tiiri Grup N Sira Ortalamasi sd X2 p
Deney Grubu 113 136.00

Fikra Kontrol Grubu 119 97.98 ! 29.051 000
Deney Grubu 113 132.16

Masal Kontrol Grubu 119 101.63 ! 13.59 000

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testinden aldiklar1 bilgi diizeyindeki sorulara ait
puanlar Mann-Whitney U testi ile analiz edildiginde puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu Tablo 4’te
goriilmektedir (U = 3071.500 p <.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin aldiklar
bilgi diizeyindeki puanlar kontrol grubu 6grencilerinin aldiklari puanlardan daha yiiksektir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Testinden Aldiklar: Bilgi Diizeyindeki Sorulara Puanlarin
Karsilastiriimasi

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 9] p
Deney Grubu 113 148.82 16816.50
Kontrol Grubu 119 85.81 10211.50 3071.500 /000

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testinden aldiklar1 kavrama diizeyindeki sorulara ait
puanlar Mann-Whitney U testi ile analiz edildiginde puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu Tablo 5’de
goriilmektedir (U = 2871.000 p <.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin aldiklar
kavrama diizeyindeki puanlar kontrol grubu &grencilerinin aldiklar1 puanlardan daha yiiksektir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Testinden Aldiklar: Kavrama Diizeyindeki Sorulara Puanlarin
Karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplanu U p
Deney Grubu 113 150.59 17017.00
Kontrol Grubu 119 84.13 10011.00 2871.000 /000

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma bulgularina gore, deney grubu dgrencilerinin Dinledigini Anlama Testinden aldiklar1 toplam puanlar
ile kontrol grubu O6grencilerinin aldiklar1 toplam puanlar arasinda deney grubu lehine anlamh bir farklilik
bulunmustur. Bu bulguya dayali olarak g¢evrimi¢i ortamdan verilen ddevlerin dinledigini anlama becerisini
arttirdigt sdylenebilir. Alanyazinda da, cesitli bilim dallarinda ¢evrimig¢i 6dev yapmanin etkili oldugunu ortaya
koyan arastirmalar bulunmustur (Bonham, Beichner ve Deardorff, 2001; Mestre, Hart, Rath ve Dufresne, 2002).
Benzer sekilde Johnson ve McKenzie (2013) yaptiklar: arastirmada, mikroekonomi dersinde ¢evrimi¢i ortamdan
verilen ddevlerin sinav puanlarmi nemli 6lgiide arttirdiglt sonucuna varmistir. Lazarova (2015), yaptig1 bir
calismada ¢evrimici ortamdan ek 6devleri yapan 6grencilerin fizik dersindeki problemleri ¢ézme basarisini
arttig1 sonucuna ulasmustir.

Cevrimi¢i ortamdan 6devlerin 6gretim yilt boyunca bir sistem dahilinde, belirli araliklarla veriliyor olmas1 deney
grubundaki 6grencilerin toplam puanlarindaki artisin, kontrol grubundakinden daha yiiksek olmasinin bir nedeni
olarak diisiiniilebilir. Okullarda 6gretim programinin bir pargasi olarak verilen ddevlerin sistematik olmasi, yani
bir plan ve program dahilinde organize edilmesi gerekir. Odevler bu sekilde verildiginde, ddevleri yapan
ogrencilerin, 6deve daha kararli ve istekli katilim1 saglanacaktir (Tirkoglu ve dig., 2014).

Aragtirmanin bulgularinda dinledigini anlamaya iliskin genel puanlarin, deney grubundan daha yiiksek
¢ikmasinin bir nedenin de ¢evrimigi 6devlerin sonuglarinin 6grencilere hemen iletilmesi oldugu sdylenebilir.
Ogrenciler cevrimigi ddevlerin “aninda doniit” dzelliginden dolay1 6dev yapmaya kolay motive olabilmektedir.
Ogrencilerin kisa siirede sonug almasi, bir sonraki calismay1 da sabirsizlikla beklemesine olanak verebilir.
Gutarts ve Bains (2010) ddevin iki 6énemli unsurunun motivasyon ve geribildirim 6zelliginin ise kosulmasi
ogrencilerin akademik basart ve performanslarinin artmast igin énemli oldugunu ifade etmektedir. Gutarts ve
Bains’in yaptig1 ¢alismada, kagit — kalem 6devleri igin gegerli olsa da, ¢cevrimig¢i 6devlerin sonuglarinin aninda
ogrenciye duyurulmasi ile 6grencilerin motivasyonunun arttigi soylenebilir. Kahraman (2015) arastirmasinda
¢evrimigi ortamdan verilen ddevlere iliskin 6grencilerin anlamadiklart 6devlerle ilgili online sistemi kullanarak
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mesajlar boliimiinden soru sorduklarini, okula gelmediklerinde ve derste 6devi not edemediklerinde ¢evrimici
ortamdan 6devi 0grenebildiklerini ifade etmigtir. Kahraman, bu sonuglara dayanarak bunlarin égrencilerin okula
karg1 motivasyonlarini arttirdigint belirtmistir. Zelyiit (2017) {iniversite 6grencileriyle yaptig1 arastirmasinda,
ogrencilerin, online ddevlerini istedikleri yer ve zamanda yapabildigini belirtmistir. Zelyiit, ¢evrimig¢i i¢in
hazirlanan materyallerin hem gorsel hem de isitsel ogelerle desteklendigi igin eglenceli oldugu ve 6grencileri
yabanci dil 6grenmeye karst motive ettigini ifade etmistir.

Yapilan bu arastirmada deney grubuna dinleme o6devleri {i¢ &gretim yili boyunca verilmistir. Dolayisiyla
Ogrencilerin 6dev yapma sayisi ve ddeve ayirdiklar: siirenin fazla olmasi da deney grubundaki genel puanlarin
kontrol grubundaki genel puanlardan anlamli bir sekilde artis gostermesinin nedeni olabilir. Rewell (2013)
kimyaya girig dersinde yaptig1 aragtirmasinda, dgrenciler ne kadar ¢evrimici 6dev yaparsa sinavdan aldiklari
notlarin da o kadar yiiksek oldugunu belirtmistir. Barnes (2001) egitim sisteminin parcasi olan egitimci, yonetici,
ogretmen ve akademik politikalar gelistiren insanlarin 6devin her diizeyde olmasi gerektigini ve daha ¢ok ddevin
daha iyi oldugu konusunda goriis bildirdiklerini arastirmasinda ifade etmistir. Trautwein, Koller, Schmitz ve
Baumert (2002) matematik dersindeki basarinin artmasinda ddevin ne kadar etkili oldugunu arastirmustir.
Arastirmanin  sonucunda ev ddevlerinin verilme sikligindaki artisin matematik dersi basarisimi arttirdig
sonucuna ulasilmistir.

Alanyazinda bu ¢aligmada ortaya konulan bulgular desteklemek amaciyla dile getirilen ddev sayisindaki fazlalik
veya ddeve fazla zaman ayirma disiincesinden farkli diisiincelere de rastlanmaktadir. Xu (2010), ortaokul
6grencileri arasinda 6devin nasil yonetilecegine dair strateji gelistirme ile 6deve ayrilan zaman arasindaki iligkiyi
inceleyen arastirmasinda, bu iki degisken arasinda hicbir iliski bulamamistir. Bunun yani sira, akademik bagariy1
arttirmak i¢in 6grencilere ¢ok fazla 6dev vermek yerine, onlara orta diizeyde (kararinca) ddev vermenin
akademik basariy1 daha ¢ok arttirdigina dair arastirmalarin sayist oldukga fazladir (Sharp, Keys ve Benefield,
2017).

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin ailelerine her &gretim yilinin basinda hangi tarihlerde ¢evrimigi
ortamdan verilen dinledigini anlama 6devleri bir ¢izelge ile 6nceden bildirilmistir. Ailelerin 6devlerden haberdar
olduktan sonra, ddevlerin yapilma konusundaki takipgiligi, teknolojik anlamdaki yardimlar1 6grenciler iizerinde
bir kontrol mekanizmasi geligtirmis olabilir. Ailelerin gelistirmis oldugu bu yénetici tavir 6devlerin yapilmasini
saglamistir. Ailelerin rehberliginde, ddevlerini sistematik bir sekilde yapan deney grubu dgrencilerinin genel
puanlarin kontrol grubundan daha yiiksek olmasina neden oldugu sdylenebilir. Kahraman (2015) g¢evrimigi
sistemler gelistirilirken 6gretmen, 6grenci ve velilerin talepleri alinmasinin, velilerle olan iletigimi daha da
kuvvetlendirecegini belirtmektedir. Belki bu isbirligine dayali ¢alisma ile velilerin 6zellikle g¢evrimigi ddevler
yoluyla 6grenme-6gretme siirecinin dnemli bir pargast haline gelmesi saglanabilir. Hoover-Dempsey ve digerleri
(2001) ev oOdevlerine ailelerin katilimiyla ilgili arastirmalari incelemislerdir. Arastirmadan elde ettikleri
bulgulara gore, ailelerin dgrencilerin 6devleri hakkinda 6gretmeni ile iletisim kurduklari, ddevlerin yapiminda
ogrencilere yardimer olduklari, 6grencilerin 6devleri yapma performansini takip ettikleri ve ev 6devlerinin
yapimina dahil olduklarinda 6grencilerin basarisinin arttirdigi sonucuna vartlmstir.

Arastirmada deney grubuna verilen dinleme 6devlerinin yapilip yapilmadiginm sinif 6gretmenleri kontrol etmistir.
Bu kontrol siirecinde Ggrencilerin 6devi yapmalart konusunda 6gretmenleri tarafindan uyarilmasi ya da
dikkatlerinin cekilmesi Ogrencilerin ddevleri tam yapmasma neden olmus olabilir. Kahraman (2015) ev
Odevlerinin verimli olmasi i¢in 6devin kontrol edilmesi gerektigi ve bu durumun O6grenci performansini
artirdigini ifade etmektedir.

Arastirmadaki deney grubuna ¢evrimigi ortamdan verilen dinleme materyallerinin ¢esitliligi 6grencilerin ilgisini
¢ekmis olabilir. Dinleme materyallerindeki ¢esitlilik 6grenme-6gretme siirecinin bir pargast olan 6devlerin de
zenginlesmesini saglamistir. Dolayisiyla Dinledigini Anlama Testi genel puanlarinin, deney grubu égrencilerinin
kontrol grubu 6grencilerinden anlamli bir sekilde farkli olmasinin nedeni olarak ddevlerde sunulan materyal
zenginligi oldugu soylenebilir. Yildiz (2015) arastirmasinda bilgi verici ve tekdiize devam eden metinlerin,
ogrencilerin dinledigini anlama ¢aligmalarindaki motivasyonlarinin ¢abuk dagittigini belirtmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemiyle ilgili bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin
Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasinda metin tiirlerine gére deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu agisindan bakildiginda deney grubunda yiiriitiilen deneysel islemlerde metin tiirlerinin
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coguna yer verilmesinin igse yarar oldugu sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde deney grubunda yiiriitiilen
islemlerin bu arastirmada oldugu gibi dinledigini anlama becerisi agisindan metin tiirlerinin anlagilmasinda etkili
olduguyla ilgili baz1 arastirmalara rastlanmistir. Yurdakul (2015) yaptig1 ¢alismada deneysel islem olarak siiregte
uyguladig1 amag belirleme stratejilerinin bilgilendirici ve dykiileyici metinlerin anlasilmasinda istatiksel diizeyde
anlamli bir etki yaratti§i sonucuna ulagmistir. Tiizel ve Keles (2013) yaptiklar arastirmada deneysel islemin
dinlenilen metin tiiriinii de etkiledigi sonucuna varmustir.

Alanyazinda bu arastirmadaki bulgulardan farkli bulgulara da rastlanmistir. Y1ldiz (2015) dinleme stratejilerini
inceledigi arastirmasinin Ontest ve sontest puanlar1 karsilastirildiginda, dykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirleri
arasinda, bilgilendirici metin tilirii puanlarindaki artisin, diger iki tiire gore daha yiiksek oldugunu gérmiistiir.
Diakidoy, Stylianou, Karefillidou ve Papageorgiou’un (2005) yaptigi arastirmada &ykiileyici metinlerin
okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iliskisi, bilgilendirici metinlere gore daha yiiksek ¢ikmistir.

Arastirmada metin tlirleri arasinda anlamli fark cikmasinin nedeni, 6grencilerin farkli tiirde materyallerle
zenginlestirilmis bir deneysel islem siireci gegirmelerine baglanabilir. Dinleme metinleri zengin igerige sahip
edebi {irtin drnekleriyle desteklendiginde, o dinleme materyalleri 6grencilere ilging gelebilir. Tiirkge derslerinde
bu materyallerin hazirlamasi i¢in edebi tiirlerin iyi Orneklerine ihtiyag vardir. Bu tiir 6rnekler, dinleme
becerisinin gelisiminde islevsel bi¢cimde kullanilabilir. Bu orneklerle hem &grencilerin ilgi ve dikkatleri
toplanmis olur hem de temel dil becerileriyle birlikte sosyal becerilerinin de gelismesi saglanir. Bu gelisim
6grenme ortaminin zenginlesmesine neden olabilir (Gdger, 2010).

Arastirmanin {giincii alt problemiyle ilgili bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin
Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasinda bilgi diizeyindeki sorular ac¢isindan deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Alanyazinda aragtirmanin bu bulgusuyla ortiisen arastirma bulgularina da
rastlanmistir.  Yildiz (2015) dinleme stratejilerini inceledigi aragtirmasinin Ontest ve sontest puanlarini
kargilagtirdiginda, hatirlama ve dikkat gerektiren soru tiplerinde basar1 oraninin yiiksek oldugunu gérmiistiir.

Dinledigini Anlama Testinde sorulan bilgi diizeyindeki sorular daha c¢ok Ogrencilerin dikkat diizeylerini
belirlemeye yoneliktir. Arastirmanin bu alt problemindeki bulgudan hareketle deneysel islem siirecindeki
uygulamalarin 6grencilerin dikkat diizeylerini de gelistigi sOylenebilir. Dinleme ve isitme arasindaki farki
yaratan Onemli bir unsur dikkattir. Kulaga gelen seslerin biiyiik bir bolimii dikkat siizgecinden
gecemediklerinden anlamlandirilmadan yok olmaktadirlar (Rost, 2002). Bozan ve Akay (2012) dikkat becerileri
gelistirme egitimi almig 6grencilerin almamis 6grencilere gore dikkat toplama diizeyleri arttigint arastirmalarinda
ortaya koymustur. Alanyazindaki dikkat gelistirmeye yonelik aragtirmalar incelendiginde aragtirmaya katilan
ogrencilerin Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) tanisi konmamisg, normal gelisim gosteren
cocuklar oldugu ve deneysel islemlerde kullanilan etkinliklerden bazilarinin da dinledigini/izledigini anlama
caligmalar1 oldugu sdylenebilir. Bu arastirmalarin olusturdugu etkiden hareketle dinleme becerisine yonelik
yapilan bir¢ok ¢aligma 6grencilerin dikkat diizeylerinin de gelismesine yardimet oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemiyle ilgili bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin
Dinledigini Anlama Testi puanlari arasinda kavrama diizeyindeki sorular agisindan deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Sahin (2012) dinleme metinlerinden dnce ve sonra sorulan sorularin dinledigini
anlama diizeyindeki sorular1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmistir. Aytan (2011) arastirmasindaki deney
grubunda aktif 6grenme tekniklerini kullanmis ve bu tekniklerin anlama ve kavrama diizeyindeki sorularda artis
oldugunu gormiistiir. Alanyazinda, arastirmanin bulgularindan farkli bulgulara da rastlanmigtir. Yildiz (2015)
arastirmasinda deneysel islem olarak kullanilan dinleme stratejilerinin ¢ikarim gerektiren sorularda diisiik
ortalamalar verdigi sonucuna varmustir.

Son testte, dinledigini kavrama diizeyindeki sorularin dogru yapilma oranmin anlamh bir sekilde arttirmasini,
verilen 8devlerde kullanilan sorularin kavramayi gelistirici 6zelligine baglanabilir. Ogrencilerin deneysel islem
stirecinde kavrama ve {istli sorularla karsilagsmasi, bu diizeydeki sorular1 yapabilme giiciinii de artmasina neden
olabilir. Deneysel islemde kullanilan dinleme Odevlerinin kavrama ve iistii diisiinme siireglerini gelistirici
nitelikte olmasi “ileri seviyede dinleme diizeyi” kavramimmin kullanilmasina neden olabilir. Dinleyicilerin,
dinleme materyallerinde karsilastiklar1 bazi uyaranlarin vermek istedigi mesaj1 anlayabilmeleri icin dikkatlerini
daha uzun siireli tutmalar1 gerekebilir. Aksi durumda anlama gergeklesmeyecektir (Burleson, 2011). Ileri
diizeyde dinlemek icin dinleyiciler farkli dinleme diizeyleri kullanmalar1 gerekir. Bu diizeydeki dinlemeler i¢in
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gosterilen performans, giinlik yasamda insanlara ulasan yiizeysel mesajlarin anlasilmas: igin gosterilen
performanstan fazladir. Okullardaki 6grenme-68retme siireglerinde Ogrencilerin ileri diizeydeki dinleme

giiclerini gelistirmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin ileri seviyede dinleme becerilerini gelistirmek igin
onlardaki birtakim zihinsel iglemleri de gelistirmek gerekir (Burleson, 2011).

Alanyazinda bu arastirmada oldugu gibi bagimli degisken olarak dinledigini anlama becerisinin kullanildig1 ama
bagimsiz degisken olarak da farkli uygulamalarin yapildigi arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarin hemen
hemen hepsinin dinledigini anlama becerisini gelistirdigi goriilmektedir. Bu arastirmalarin dinledigini anlamay1
gelistirmesinin yaninda ortak noktasinin deneysel ¢aligmalar ve sinif i¢i uygulamalar olmasidir. Yapilan
arastirmay1 bu arastirmalardan farkli kilan en temel unsur ise sinif dis1 uygulama olmasidir. Dinledigini anlama
becerisinin gelisimi i¢in ¢ok sayida tekrara ihtiya¢ vardir. Cevrimici uygulamalardan yararlanmak 6grencilerin
tekrar yapma sikligini arttiracaktir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, Dinledigini Anlama Testi genel puanlari,
bilgi ve kavrama diizeyi sorular1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Aragtirmada
Dinledigini Anlama Testi puanlari metin tiirleri a¢isindan incelendiginde de deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubuna ait Dinledigini Anlama Testi puanlari arasindaki
en yiiksek fark gezi tiiriine, en diisiik fark ise siir tiiriine ait oldugu bulunmustur.

Bu sonuglara gére asagidaki oneriler getirilebilir:

e Cevrimici 6devlerin dinledigini anlamaya etkisini belirlemeye yonelik diger diizeylerde de deneysel
yontem kullanilarak gesitli aragtirmalar yapilabilir.

e Cevrimici 6devlerde karsilasilan sorunlari, 6grenci, 6gretmen ve veli algisini belirlemeye yonelik nitel
aragtirmalar yapilabilir.

e Basta dinleme olmak iizere Tiirk¢e dersinin diger temel dil becerilerine yonelik uzun siireli deneysel
calismalar yapilabilir.

e Buaragtirmada dinledigini anlama becerisine yonelik deneysel islem 15 giinde bir tekrarlanmistir. Bu
aralik azaltilarak ya da ¢ogaltilarak ayni diizeylerde yapilabilir.

e Dinledigini anlama becerisini gelistirmeye yonelik materyallerle ilgili bilgi diizeyindeki sorularin dikkat
gelistirici 6zelliginin; anlama diizeyindeki sorularinda zihinsel siiregleri ortaya ¢ikarmak adina 6nemli
oldugu goriilmeli ve bu anlamda arastirmalar yapilmalidir.

o  Tirkge dgretim programinin temel becerilerinden biri olan dinleme becerisinin gelisimi igin gevrimigi
ddevlerin bir firsat oldugu diistiniilerek teknolojiyle desteklenmis bir 6gretim programu tasarlanabilir.

e Dinledigini anlamanin belli bir sistematik organizasyonla gelistirilebilecegi ger¢eginden hareketle
ogretim siireglerinde belli periyotlarla dinleme becerisini gelistirmeye yonelik 6devler verilebilir.

o  Ogretim programlarini desteklemek igin kagit kalem tarzi devler yerine ¢evrimici 6dev uygulamalar
ise kosulabilir.

o  Odevlerin yapilma siiresi ve sikhig1 dgrencilerin 6gretim siirecindeki motivasyonunu diisiirmeden
verilmelidir.

® Dinleme materyalleri olusturulurken farkli metin tiirlerinden yararlaniimalidir.
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Ogretmen Adaylarinin Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Dersine Yonelik Goriisleri

Ulas 1lic™ ve Halil ibrahim Haseski?

Oz Anahtar Sézciikler
21. yiizyilda geng nesilleri hayata hazirlamak ve bir 6miir boyu kisisel, sosyal ve psikolojik agidan Hayat boyu 6grenme
gelisimsel gereksinimlerini karsilayabilmelerini desteklemek igin hayat boyu 6grenme ve yetigkin egitimi Yetiskin egitimi
konusunda biling olusturmak bir gereklilik tagimaktadir. Bu diisiinceler temelinde YOK, egitim Hayat Boyu Ogrenme
fakiilteleri icin hazirladig1 yeni lisans programlarinda Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme isimli bir ve Yetiskin Egitimi
segmeli ders olusturmustur. Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarimin soz konusu derse yonelik Dersi
goriislerini belirlemektir. Hedeflenen amag¢ dogrultusunda planlanan nitel arastirma kapsaminda, 2018- Ogretmen adaylar

2019 egitim-6gretim yili giiz dsneminde Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesinde farkli bolimlerde
ogrenim gormekte olan 222 ¢gretmen adaymin agik uglu sorularla yazili goriisleri alinmistir. Elde edilen
veriler icerik analizi ile analiz edilmis ve temalara ulagilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi

adaylarinin biiyiik cogunlugunun bu dersten haberdar olmadig: belirlenmistir. Ayrica katilimcilar dersin 27 Kasim 2018
gerekliligini, dersi se¢meyi diisinme nedenlerini ve dersten beklentilerini bireysel, sosyal, mesleki Kabul Tarihi
nedenler gibi gesitli gerekgelerle dile getirmislerdir. Sonuglar alanyazin 15181nda tartisilmis ve konuyla 28 Ocak 2019
ilgili yapilacak yeni ¢alismalara ve uygulamalara yonelik ¢esitli 6neriler sunulmustur. Makale Tiirii
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Extended Abstract
Introduction

In order to adapt to the process of rapid changes in technology, individuals must develop themselves throughout
their lives beyond the formal education. This situation reveals the concept of lifelong learning. Lifelong learning
is considered as one of the 21st century skills that should be acquired. On the other hand, another aspect
associated with the lifelong learning is adult education. Reischmann (2004) considers the concept of adult
education together with lifelong learning, so that the education of adults could be understood and supported in
every stage of their lives. Several steps have been taken by the European Commission and UNESCO for the
development of these concepts as a whole (Haseski, 2015). In Turkey, improvements began with the 6™ National
Education Council (Ministry of Education, 1957). In the next steps, these concepts were included in the
development plans and the Lifelong Learning Strategy Documents (Sahan & Yasa, 2015).

In order to adapt to Europe in terms of higher education, the curricula of the faculties of education was
rearranged in the partnership of the Turkish Council of Higher Education and Ministry of Education. In this
context lifelong learning, which is one of the important aims of the Bologna Process, has been decided to be
included in the course of Adult Education and Lifelong Learning from professional knowledge elective courses
(Turkish Council of Higher Education, 2018). The course consists of definitions, models, and applications
regarding both lifelong learning and adult education. Thus, Adult Education and Lifelong Learning course is
important in terms of national and international studies. In addition to this, the views of the pre-service teachers
who will take this course for the first time and will be the applicators of these concepts in the future are the
subject of interest. In this regard, the aim of the study is to determine the views of the pre-service teachers who
will take the Adult Education and Lifelong Learning course for the first time. More specifically, pre-service
teachers’ awareness of the existence of the course, their opinions on the necessity of the course, possible reasons
for selecting the course and their expectations from the course were examined.

Method

The study was conducted in the context of qualitative research design. The study group consisted of 222 pre-
service teachers from 9 different departments that began their education in 2018-2019 academic year at
Pamukkale University Faculty of Education. The opinions of these participants were obtained by the electronic
form developed by the researchers. This process was carried out between October 16, 2018 and November 5,
2018 in 11 different rounds. Content analysis method was employed for the obtained data. The responses of the
participants to the open-ended questions were analyzed by two field experts. At the end of the analysis, the data
were classified under themes. Cohen's Kappa statistic was calculated in order to determine the inter-rater
agreement. It was x =.92 for the overall analysis. In this context, it was seen that a high degree of agreement
between encoders was achieved (Landis & Koch, 1977). In addition, in the process of reporting the results of the
analysis, a number of examples were given by making direct quotations from the statements of the participants in
order to ensure the transferability of the study.

Findings

Results revealed that only 34.23% (f = 76) of the participants had previously attended a course or training. It
was determined that the likelihood of these students selecting the course (11.84 %) was higher than the students
who did not participate in any courses (3.42%). In general terms, only 14 students (6.31 %) were found to be
aware of the existence of the Adult Education and Lifelong Learning course. Pre-service teachers consider the
course as a necessity for their individual and social development. Similarly, it was determined that the
participants wanted to select the course for individual, social and professional reasons. In addition to this, pre-
service teachers have the highest expectations from the course in terms of individual, occupational, and social
context. On the other hand, it was determined that most of the students were not aware of the Adult Education
and Lifelong Learning course (f = 82). Since these students were not aware about the existence of the course, did
not want to select the course and therefore they had no expectations from the course.

Discussion and Conclusion

It has been observed that there was a low rate of awareness that pre-service teachers may select the Adult
Education and Lifelong Learning course as a professional knowledge elective course. It can be said that the
reason of this situation was the insufficient course orientation activities carried out within the institution. In

52



Ogretmen Adaylarmin Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Dersine Yénelik Goriisleri

addition, it has been determined that pre-service teachers participating in certificate courses were more aware of
the Adult Education and Lifelong Learning course than those who did not attend such trainings. In parallel with
the literature, it is thought that the reason of this situation was that the experience and competence of the
individuals within the scope of lifelong learning was due to researching the educational opportunities in their
environment and participating in them for professional development (Knapper & Cropley, 2000; Rotwell &
Kazanas, 1998). It has been observed that pre-service teachers’ responses to the necessity of Adult Education
and Lifelong Learning were mainly based on individual, social, and professional development. This result is
consistent with the literature (Giiniig, Odabas1 & Kuzu, 2012; Haseski & Odabasi, 2016; Jarvis, 2007; Kurt,
2000; Laal, 2013; Tan & Morris, 2006). This result is in line with the idea that lifelong learning and adult
education contribute to different development areas (Dinevski & Dinevski, 2004; Merriam & Brockett, 2007). In
addition, it was determined that the opinions of pre-service teachers on their expectations from Adult Education
and Lifelong Learning were mainly related to individual and professional expectations, and then social
expectations were expressed. Similar to this finding, it was stated in the literature that adult learners evaluate the
value of knowledge with the benefit it would provide in practice (Cercone, 2008; Smith, 2002; Wynne, 2013).
Furthermore, comprehensive studies with different data collection tools and wider samples are needed. Besides,
it may be fruitful to take several precautions to ensure that students are aware of the course.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan degisimler ve kiiresellesme, birgok alanda oldugu gibi 6grenmede de
doniistimlere yol agmaktadir. Bireylerin bu hizli degisim siirecine uyum saglayabilmeleri i¢in 6rgiin egitim
stirecinin Otesinde, hayatlar1 boyunca kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu gereklilik temelinde ortaya
¢ikan hayat boyu dgrenme kavrami giiniimiizde 21. yiizy1l becerisi olarak nitelendirilmektedir. Bu baglamda
hayat boyu 6grenme, bireylerin yasamlar1 boyunca gevreleri ile etkilesimleri sonucunda elde ettikleri deneyimler
sayesinde basta zihinsel ve bedensel alanlar olmak iizere tiim alanlarda kendilerini gelistirme siireci olarak
tamimlanabilir (Jarvis, 2007). Soz konusu beceriyi edinen bireylerin, karsilarina ¢ikan yeni olanaklari
degerlendirme ve yagamlarindan tatmin olma baglaminda daha 6nde olacaklar1 6ngoriilmektedir (Laal, 2012). Bu
kapsamda hayatin tiim evrelerini kapsayan yasam boyu 6grenme becerisinin toplumdaki tiim bireylere ¢cocukluk
déneminden baslayarak kazandirilmasinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu, 2012).

Hayat boyu 6grenme ile iligkili olan en 6nemli kavramlardan biri de yetiskin egitimidir. Bu kavram hayat boyu
ogrenmeye goére daha derin koklere sahip olmakla birlikte (Yayla, 2009), asil 6nemini son yillarda kazanmaya
baglamigtir. Androgoji olarak da adlandirilan kuramin onciilerinden Knowles (1970) yetiskin egitimini,
yetigkinlere 6gretme bilim ve sanati olarak tanimlamistir. Reischmann (2004) ise kavrami yasam boyu 6grenme
ile birlikte ele alarak yetiskinlerin hayatlarinin tlimiinde ve her asamasinda egitimlerini anlamalar1 ve
desteklemeleri olarak belirtmistir. Alanyazinda yetistin egitimine yonelik ¢esitli tanimlar bulunsa da, bunlarin
bir¢ogunda yetiskin egitiminin belirli bir olgunluga ulasmis yetiskinlerin kendi &grenmelerinden sorumlu
olmalari ile kuramsal ve uygulamaya dayali 6grenmelerine yardimda bulunmak gibi temel unsurlarin yer aldig
sOylenebilir.

Hayat boyu 6grenme ve yetiskin egitiminin gelisimi ve yayginlagsmasi anlaminda uluslararasi alanda c¢esitli
adimlar atilmistir. Avrupa Komisyonu ve UNESCO, bu iki kavramin 6nemine diizenli olarak deginmis, bu
baglamda etkinlikler diizenlemis ve raporlar hazirlamistir (Haseski, 2015). Politik anlamda Tiirkiye’de atilan
adimlarm ise 6. Milli Egitim Surasi’nda bagladig1 goriilmektedir (Milli Egitim Bakanlig1, 1957). Sonraki siirecte
kalkinma planlarinda s6z konusu kavramlara yer verildigi ve Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgelerinin
yayimlandig1 goriilmektedir (Sahan ve Yasa, 2015). Bu politik gelismeleri, YOK ve MEB ortaklig1 ile Avrupa
yiiksekdgretim alaninda Bologna siirecine uyum, kalite ve akreditasyon g¢aligmalart kapsaminda, 25 6gretmen
yetigtirme lisans programinin yeniden diizenlenmesi izlemistir. Bu kapsamda Bologna siirecinin ana hedefleri
arasinda yer alan Hayat Boyu Ogrenme kavramina ise meslek bilgisi segmeli dersleri arasinda yer verilen
Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme (YEHBO) dersinde deginilmesine karar verilmistir (YOK, 2018).
Seg¢meli statiide olsa bile hem yetiskin egitimi hem de hayat boyu 6grenme kavramlarina ait tanimlarin,
kapsamlarin, tarihsel gelismelerin ve 6nemlerin yer alacagi bir dersin 6gretmen yetistirme programlarinda yer
almasi, sadece ulusal degil, uluslararasi baglamda da 6nemli bir gelisme olarak goriilmektedir.

Alanyazinda hayat boyu 6grenme ve yetigkin egitimi kavramlarinin birbirlerinden ayr1 olarak ele alindig1 pek
¢ok calisma goriilmektedir. Ancak bu iki kavramin bir arada irdelendigi arastirmalar ise oldukca az sayidadir. Bu
caligmalarin bazilarinda s6z konusu kavramlara iliskin Avrupa Birligi’nde (Kaya, 2010) ve ulusal baglamda
gelistirilen politikalar (Yazar ve Keskin, 2018), bazilarinda ise bu kavramlarin kiiresellesme tarafindan nasil
sekillendirildigi incelenmistir (Kaya, 2014). Diger yandan belediyelerin yetiskinlere yonelik olarak diizenledigi
kurslara katilanlarin hayat boyu 6grenme yeterlikleri (Babanli ve Akgay, 2018) ve lisansiistii diizeyde alinan
YEHBO egitiminin bireylerin bakis agilarina katkilar1 da (Sahan ve Yasa, 2015) arastirilan konulardandir.
Alanyazinda yer alan bu ¢alismalarin konuyu farkli agilardan ele aldiklar1 goriilse de nicelik baglaminda oldukga
diisiik diizeyde olduklar1 sdylenebilir. S6z konusu kavramlari bir arada ele alan YEHBO dersine yonelik bir
calisma ise alanyazinda yer almamaktadir. Buna ek olarak dersi ilk defa alacak ve kavramlarm ileride
uygulayicilart konumuna gelecek olan 6gretmen adaylarimin derse yonelik goriisleri merak konusudur. Bu
nedenle g¢alismanin amaci YEHBO dersini ilk defa alacak olan &grencilerin derse yonelik goriislerini
belirlemektir. Arastirmanin sozii edilen ana hedefi dogrultusunda gesitli alt problemlere de yanit aranmustir.
Buna gore katilimcilarin YEHBO;

1. dersinin varligindan haberdar olma durumlar1

e cinsiyete gore nedir?

e Dboliimlere gore nedir?

e kursa katilim durumuna goére nedir?
2. dersinin gerekliligi konusundaki goriisleri nelerdir?
3. dersini segme nedenleri nelerdir?

4. dersinden beklentileri nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Calisma betimleyici nitel arastirma deseni baglaminda yiiriitilmistiir. Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan
gelistirilen form ile katilimcilarin goriigleri yazili olarak alinmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi ise
kosulmustur. Bu ydntem, verileri karsilastirmaya, siniflandirmaya ve iliskilendirmeye olanak sagladigi igin
se¢ilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2000).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda
Ogrenimine baslayan 9 farkli boliimden 222 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmaya katilan grencilerin %
72.5’1 kadindir. Ayrica ¢alisma grubunun yaglara gére dagilimi Tablo 1°de sunulmustur. Buna gore katilimcilarin
yaglar1 17 ile 63 arasinda degismekle birlikte, yas ortalamalar1 19.4’diir. Bu durum 6grencilerin ¢ogunlukla
ortadgretimi bitirdikten hemen sonra lisans dgretimlerine baglamalarindan kaynakli olabilir.

Tablo 1

Katilimcilarin Yags Diizeylerine Goére Dagilimlar:
Yas f %
17 4 1.80
18 90 40.54
19 83 37.39
20 23 10.36
21 8 3.60
22 4 1.80
23 4 1.80
25 ve lizeri 6 2.70
Toplam 222 100

Katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ise kosulmustur.
Amagli 6rnekleme modeli zengin bilgiye sahip oldugu disiinlilen durumlarin derinlemesine incelenmesi
gerektigi zamanlarda kullanilmaktadir (Patton, 1987). Bir amagh 6rnekleme yontemi olan 6lgiit 6rneklemede ise
aragtirmact tarafindan olusturulmus ya da 6énceden hazir olan 6lgiitleri kargilayan biitiin durumlar ¢aligilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda arastirmada 6lgiit olarak Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
lisans programlarinda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenim gérmeye baslama, Hayat Boyu Ogrenme ve
Yetigkin Egitimi dersini daha 6nce almamis olma ve arastirmaya katilim konusunda goniillii olma olgiitleri
belirlenmistir. Buna ek olarak bilgisayar laboratuvarinda ders igleyen ve Ogrencilerinin ¢aligmaya katilimi
konusunda goniillii olan 6gretim elemanlarinin destegi ile aragtirma yiriitilmistiir. Bu baglamda katilimcilarin
boliimlere gore dagilimlar: Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Calisma Grubunun Béliimlere Gore Dagilimlar
Bolim f %
Fen Bilgisi Egitimi 40 18.02
[Ikdgretim Matematik Egitimi 37 16.67
Okuléncesi Egitimi 34 15.32
Ozel Egitim 33 14.86
Sinif Egitimi 28 12.61
Yabanc Diller Egitimi 18 8.11
Miizik Egitimi 13 5.86
Resim-Is Egitimi 10 4.5
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 9 4.05
Egitimi
Toplam 222 100

Ogretmen adaylarinin egitime katilma durumlarmin boliimlere gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3’ten
katihmcilarin yalmizca % 34,23 {niin (f = 76) bir kursa veya egitime katildiklar1 anlagilmistir. Boliimler katilim
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oranlar1 agisindan karsilagtirildiklarinda birbirlerine yakin olmakla birlikte, Fen Bilgisi Egitimi (% 40.00)
boéliimiinde bu oranin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ayrica, katilimcilarin béliim ve cinsiyete gore kursa veya sertifikali egitime katilma durumlar1 incelendiginde,
erkekler icerisinde bir kursa katilim orami (% 34.43) ile kadinlar igerisinde katilim orami (% 34.16) birbirine
oldukca yakindir. Bununla birlikte, tim katilimcilarin icerisinde kadinlarin bir kursa katilma oranlarinin (%
24.77) erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (% 9.46).

Tablo 3
Béliimlere Gore Bir Kursa veya Sertifikali Egitime Katilim Dagilimlar
Erkek Kadin Toplam
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

Bolim f % f % f % f % f % f %
Bilg. ve Ogrt. Tek. Egit. 3 3333 5 5556 - - 1 1111 3 3333 6 66.67
Fen Bilgisi Egitimi 2 2.50 2 2000 2 2000 4 4000 4 4000 6 60.00
[Ikogretim Matematik Egitimi 3 8.11 3 811 10 2703 21 56.76 13 3514 24 64.86
Yabanci Diller Egitimi 2 1111 3 1667 4 2222 9 5000 6 3333 12 66.67
Miizik Egitimi 4 3077 - - 1 7.69 8 6154 5 3846 8 6154
Okuldncesi Egitimi - - 3 882 11 3235 20 5882 11 3235 23 67.65
Ozel Egitim 6 1818 12 3636 5 1515 10 3030 11 3333 22 66.67
Resim-is Egitimi - 2000 7 2500 10 3571 11 3929 10 3571 18 64.29
Simif Egitimi 1 2.50 5 1250 12 3000 22 5500 13 3250 27 6750
;fe(nTs?E:iaeI)n katiimer 9.46 18.02 24.77 47.75
% (Cinsiyet igerisinde) 34.43 65.57 34.16 65.84

Veri Toplama Araclar1

Caligma kapsaminda YEHBO dersine yonelik ogrencilerin goriislerini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan elektronik ortamda Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme formu (YEHBOF) gelistirilmistir.
Ogrencilerin yazili olarak kisisel goriislerinin belirlenmesinin amaglandigi bu form, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi alaninda 5 konu alan1 uzmani, 1 6lgme uzmant ve 1 dil uzmanmmnin goriisleri alindiktan
sonra, pilot uygulama ile test edilip son haline getirilmistir. S6z konusu formda cinsiyet, yas, 6grenim goriilen
bolim ve daha once kursa ya da sertifikali bir egitime katilip katilmadiginin soruldugu 4 demografik bilgi
sorusunun yaninda, dgrencilerin YEHBO dersine yonelik diisiincelerinin belirlendigi 1 tanesi ¢coktan se¢meli 3
tanesi acik uc¢lu olmak iizere toplam 8 soru yer almaktadir. S6z konusu derse yonelik Sorular asagida
listelenmistir:

1. Ugiincii 6gretim déneminden itibaren meslek bilgisi se¢meli dersleri arasindan YEHBO adiyla bir ders
secebileceginizi biliyor musunuz?

2. YEHBO dersinin gerekliligi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

3. YEHBO dersini segmeyi diisiiniir miisiiniiz? Yanitiiz evet ise liitfen nedenini agiklaymiz. Yamitiniz
hayir ise liitfen diger soruya geginiz.

4. YEHBO dersinin igeriginden beklentileriniz nelerdir?
Veri Toplama Siireci

Veri toplama stireci 16 Ekim 2018 ile 5 Kasim 2018 tarihleri arasinda 11 farkli oturumda Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii bilgisayar laboratuvarlarinda
gerceklestirilmistir. YEHBOF’iin yapisi geregi siirecinin saglikli bir bigimde yiiriitiilebilmesi adma tiim
adimlarin laboratuvarda dersi olan &gretim elemanlar: ile gerceklestirilmesi saglanmistir. Bu baglamda ilgili
oOlgiitleri saglayan ogrencilerin bilgisayar laboratuvarinda yiiriitiilen derslerini sunan 6gretim elemanlart ile
iletisime gegilmistir. S6z konusu 6gretim elemanlarindan galismaya katilim konusunda goniillii olanlar ile veri
toplama takvimi belirlenmistir. Bu takvime uygun olarak arastirmacilarindan en az biri ilgili tarih ve saatte veri
toplama siirecinin basinda yer almistir. Bu sayede, laboratuvarlarda yiiriitiilen siire¢ boyunca her 6grencinin
YEHBOF’ii bireysel olarak yanitlamasi konusunda katilimcilara destek saglanmistir. Bilgisayar laboratuvarinda
gergeklestirilen veri toplama siirecinde Oncelikle siirecin huzurunu bozacak cevresel etmenlere karsi gerekli
onlemler alinmigtir. Ayrica siirecin basinda katilimcilara ¢aligmanin amaci, igerigi, katilimci haklar1 ve verilerin
gizliligi ile ilgili bilgiler sozel olarak sunulmustur. Béylece katilimcilarin arastirmaya hazir hale getirilmeleri
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hedeflenerek, yanitlarini ictenlikle ve Ozglirce vermeleri saglanmaya caligilmistir. Veri toplama siirecinde
aragtirmacilar, katilimcilara yonelik yonlendirici veya yargilayici davranislardan kaginmiglar ve kendilerini en
iyi bigimde ifade etmelerine olanak tanimislardir.

Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi ic¢in istatistik programi ve elektronik tablolama programi
kullamlmistir. YEHBOF’de yer alan demografik bilgiler ve kapali uclu sorularin analizi igin Istatistik
programindan yararlanilmistir. S6z konusu program ile katilimcilara ait verilere iligkin betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Betimsel istatistikler c¢alismadaki verileri tasnif etme ve Ozetleme gibi olanaklar sunmasi
acisindan tercih edilmistir (Lomax ve Hahs-Vaughn, 2012). Ote yandan, elektronik tablolama programu ise agik
uglu sorularin analizinde ise kosulmustur. Bu baglamda s6z konusu programda her bir katilimciya ait demografik
bilgiler ve yanitlar ayr1 bir satira yazilmigtir. Katilimceilarin agik uglu sorulara verdigi yanitlar alanda uzman olan
iki aragtirmaci tarafindan icerik analizi ile analiz edilmis ve kodlar ile temalara ulasilmistir. S6z konusu
kodlayicilar aras1 uyumu hesaplayabilmek i¢in Cohen’in Kappa istatistigi ise kosulmustur. Bu degerin, analizin
geneli i¢in x =.92 oldugu belirlenmistir. Bu baglamda kodlayicilar arasi yiiksek derecede uyumun saglandig
goriilmektedir (Landis ve Koch, 1977). Ayrica analiz sonuglarini raporlastirma siirecinde, g¢alismanin
aktarilabilirligini saglamaya yonelik olarak katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak, ¢ok sayida
ornek verilmistir.

Bulgular

Dersin Varhgindan Haberdar Olmaya iliskin Bulgular

Ilk arastirma sorusu dogrultusunda, 8grencilerin dersten haberdar olma durumlarini inceleyebilmek igin “Ugiincii
dgretim déneminden itibaren meslek bilgisi segmeli dersleri arasindan Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme
adiyla bir ders secebileceginizi biliyor musunuz?” sorusu katilimcilara yoneltilmistir. Sonuglar, ¢aligma
grubundan yalnizca 14 kisinin (% 6.31) bu baglamda bilgi sahibi oldugunu gostermistir. Katilimeilarin dersin
varligindan haberdar olma durumlari boliim ve cinsiyet baglaminda da incelenmistir. Bu g¢ercevede olusan
bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Katilimcilarin Dersin Varligindan Haberdar Olma Durumlart
Erkek Kadin
Evet Hayir Evet Hayr

Bolim f % f % f % f %
gg;ftgiirs::iyar ve Ogretim Teknolojileri 1 111 7 7778 . . 1 1111
Fen Bilgisi Egitimi - - 6 15.00 1 2.50 33 82.50
[kogretim Matematik Egitimi 2 5.41 4 10.81 1 2.70 30 81.08
Yabanci Diller Egitimi - - 5 27.78 - - 13 72.22
Miizik Egitimi - - 4 30.77 - - 9 69.23
Okuldncesi Egitimi 1 294 2 5.88 3 8.82 28 82.35
Ozel Egitim 2 6.06 16 48.48 2 6.06 13 39.39
Resim-is Egitimi 1 10.00 3 30.00 - - 6 60.00
Sinif Egitimi - - 7 25.00 - - 21 75.00
% (Toplam katilime: igerisinde) 3.15 24.32 3.15 69.37
% (Cinsiyet igerisinde) 11.48 88.52 4.35 95.65

Tablo 4’de belirtildigi iizere erkekler icerisinde dersin varligindan haberdar olan katilimcilarin orani (% 11.48)
kadinlar igerisinde dersin varligindan haberdar olanlardan (% 4.35) daha fazladir. Bu baglamda, erkekleri
gerisinde lisans programiyla ilgilenen katilimcilarin oraninin kadinlardakine kiyasla daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Diger yandan tiim katilimcilarin igerisinde dersin varligindan haberdar olan erkekler (% 3.15) ile
kadinlarin (% 3.15) oranlarinin esit oldugu belirlenmistir. Caligma grubu boliim baglaminda incelendiginde ise
bu konuda oransal olarak en bilgili gruplarin sirasiyla Ozel Egitim Ogretmenligi (% 12.12), Okuldncesi
Ogretmenligi (% 11.76), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egimi (% 11.11) ve Resim-is Ogretmenligi (% 10)
oldugu anlagilmigtir. Diger taraftan, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi ve Miizik Ogretmenligi
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boliimlerinde ders konusunda kimsenin bilgi sahibi olmamasi lisans egitimlerine yeni baglayan c¢aligma grubuna
yeterli diizeyde oryantasyon uygulanma durumunun sorgulanmasi gerektigini gostermektedir.

Kursa Katilim Durumunun Dersten Haberdar Olma Durumuna Yansimasina Yonelik Bulgular

Tablo 5’te sunulan bilgiler incelendiginde 6nceden bir egitim alan katilimcilarin dersi secebileceklerini bilme
oranlarinin (% 11.84), herhangi bir kursa katilmayan 6grencilerin dersi segebileceklerini bilme oranlarina (%
3.42) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, lisans programi oncesi bir kurs alma ya da
sertifikali bir egitime katilmanin bireylerin egitsel olanaklar1 arastirma konusunda daha aktif oldugu soylenebilir.

Tablo 5
Kursa Katilma ile Dersten Haberdar Olma Dagilimlar

Dersi Secebilecegini Bilme

[a]

Ti Evet Hayir

<

v

. f % f %

5 Evet 9 11.84 67 88.16
Hayir 5 3.42 141 96.58

Dersin Gerekliligine Yonelik Bulgular

Tkinci arastirma sorusu dogrultusunda, calisma grubunun “Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme dersinin
gerekliligi hakkinda neler sOyleyebilirsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Katilimcilarin dersin gerekliligine yonelik goriislerini iceren tema ve alt temalar Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6
Dersin Gerekliligine Yonelik Temalar
Temalar ve Alt Temalar f  Katilimei Ifadeleri
Bireysel Gelisim 34
“Bu dersin insamin kendisini geligtirmesi icin gerekli oldugunu diigtiniiyorum”
e [K17]
Kendini gelistirmek 12 “Yeni bilgiler dgrenerek kendimizi zihinsel olarak gelistirebilmemiz i¢in gerekli”
[K54]
Egitim her yasta " lfzgéttm her yasta olmalidir. Sadece égrencilik hayatiyla sinmirli olmamalidir
devam etmeli [K26]
“Insanlar dogumundan éliimiine kadar stirekli egitim gormelidir” [K142]
“Konuyla ilgili bilgi edinmek i¢in alinmasi lazim olan bir ders” [K57]
Bilgi edinmek 4 “Yetigkin egitimi ve yasam boyu ogrenme konusunda bilgi almak ic¢in gerekli”

[K177]

“Biiytik sorumluluklar almayr o&grenebiliriz. Bu nedenle gerekli oldugunu
diistiniiyorum dersin” [K10]

Diger 7 “Ogrenmeyi seven kisiler icin tercih edilebilir bir ders bence” [K89]
“Miimkiin oldugunca o6grenme azmim oldugu i¢in dersin gerekli oldugunu
soyleyebilirim” [K182]

Sosyal-Toplumsal Gelisim 29
Hayata haerlanmak 15 vt du ot i olabine s sart (K23
Bireyyettimek 5 ek sy <
Insanlarla iletisim 3 “[:nsanlarla iletisim kolayligi saglamasi bakimindan énemli” [K50]
kolaylig “lleriki yillarda insanlarla iletisimim kolaylik sunmast agisindan gerekli” [K81]
Diger 5 “Topluma faydal bir ders olacagini diisiintiyorum” [K1]

“Kisilerin sosyal ¢evreye kattlimina yardimci olacak bir ders” [K139]
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Tablo 6 — Devam

Temalar ve Alt Temalar ' katbmer Ifadeleri
e “Kendi alanmim igin gerekli oldugunu diisiiniiyorum” [K11]
Mesleki Gelisim 10 “Alamimda daha da profesyonellesmek icin gerekli” [K180]
“Ulkemizde istihdam yaratmak i¢in gerekli goriiyorum” [K29]
Ekonomik Gelisim 2 “Ulke olarak orta gelir tuzagidan kurtulmamiz igin gerektigini diisiiniiyorum”
[K56]
Diger 154
_ “Dersle ilgili herhangi bir bilgim yok” [K16]
Bilgim yok 82 “Bilmiyorum. Daha énce hi¢ duymadim bu dersi” [K24]
- “Gerekli olacagim diisiiniiyorum” [K5]
Gerekli 50 “Bence boyle bir ders gereklidir” [K12]
Favdali 7 “Bu dersin faydali olacagim diisiiniiyorum” [K59]
Y “Faydali olabilecek bir ders” [K73]
. “Bence gerekli bir ders degil” [K28]
Gereksiz 4 “Bayle bir derse gerek yok” [K62]
Onemli 3 “Bu dersin onemli oldugunu diisiintiyorum” [K123]
“Bence dnemli bir ders olabilir” [K128]
Giizel 3 “I:lk defa duydum ama giizel bir ders olur” [K129]
“Igerigi giizel bir ders olur gibi” [K150]
Kararsizim 2 ‘Bu dersle ilgili kararsizim” [K68]

“Bu derse yonelik bir kararim yok” [K198]

Tablo 6’da sunulan veriler incelendiginde, dersi gerekli goren katilimcilarin agirlikli olarak bu durumun nedenini
bireysel ve sosyal gelisim baglaminda degerlendirdikleri anlagilmaktadir. Bunlar1 sirastyla mesleki ve ekonomik
gelisime yonelik goriisler izlemektedir. Ulagilan temalar alt boyutlart ile incelendiginde, dersin bireysel gelisim
baglaminda gerekliligini 6ne siirenlerin egitimin her yasta devam etmesi gerekliligine vurgu yaptiklart ve
kendilerini gelistirme agisindan dersin 6nemli oldugunu vurguladiklari goriilmektedir. Buna ek olarak, bilgi
edinme ve zihinsel gelisim baglaminda da dersin bireysel gelisime katki sunacagi belirtilmistir. Yetisin Egitimi
ve Hayat Boyu Ogrenme dersinin sosyal-toplumsal baglamda gelisimsel olarak gerekli oldugunu belirten
katilimcilar ¢ogunlukla hayata hazirlanma savimi sunmusglardir. Buna ek olarak, birey yetistirmek ve insanlarla
iletisimi kolaylagtirmak ise diger alt boyutlar olarak dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 6 incelendiginde bazi faktorlerin yukarida s6zii edilen gruplardan higbirine dahil olmadiklar
goriilmektedir. Bu grupta en dikkat ¢ekici bulgu 82 katilimcinin ders konusunda hicbir bilgi sahibi olmamasidir.
Bilgileri olmadigini sdyleyen bu katilimcilarin dersin gerekliligi konusunda saglikli bir bigimde yargida
bulunmalar1 zor goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin lisans 6grenim hayatlarina yeni baslamalari, fakiilte
tarafindan yeterli oryantasyonun verilmemesinden veya bu konuda yeterli diizeyde bilince sahip olmamalarindan
kaynakli oldugu sdylenebilir. Diger yandan katilimcilarin biiyliik bir boliimii ise dersin gerekli ve yararli
oldugunu net bir bigimde ifade etmistir. Dersin gereksiz oldugunu belirten ise yalnizca 4 katilimer
bulunmaktadir. Bu kisilerin ders konusunda yetersiz bilgi sahibi olmalari nedeniyle bu yargiya vardiklari
sOylenebilir.

Dersin Secilme Nedenlerine iliskin Bulgular

Ucgiincii arastirma sorusu dogrultusunda, katilimcilarin YEHBOF de yer alan “Yetiskin Egitimi ve Hayat Boyu
Ogrenme dersini se¢gmeyi diisiiniir miisiiniiz? Yanitimz evet ise litfen nedenini aciklaymiz. Yamtimz hayir ise
litfen diger soruya geginiz.” sorusuna verdikleri yanitlar icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu
baglamda olusan tema ve alt temalar Tablo 7’°de sunulmustur.
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Tablo 7

Dersi Se¢meyi Diigiinmeye Yonelik Temalar

Temalar ve Alt Temalar f  Katilimei Ifadeleri
Bireysel Nedenler 41
“Evet bu dersi kendimi gelistirebilmek i¢in segmeyi diistiniiriim” [K17]
Kendini gelistirmek 16 “Evet bu dersin kendimi gelistirme yolunda bana yardimci olabilecegini
diistindiigiim i¢in segebilirim” [K59]
“Evet dersi se¢meyi diisiiniiriim. Ciinkii bende merak duygusu uyandirdi”
Merak 7 [K20]
“Evet segebilirim. Ctinkii bu dersi merak ediyorum” [K117]
) “Evet segebilirim bu dersi. Ctinkii yeni bilgiler 6grenmeyi seviyorum” [K89]
Ogrenme sevgisi 3 “Evet se¢cmeyi diistintiriim. Yeni bilgiler 6grenmek beni mutlu eder ¢iinkii”
[K175]
“Evet ¢tinkii ahlaki egitim verilir” [K33]
Diger 15 “Evet, hayata bakis agimi degistirebilir” [K95]
& “Evet, ¢iinkii ¢agin gereklerine ayak uydurmak isterim” [K139]
“Evet, ¢iinkii hayatima farklilik katabilir”’ [K203]
Sosyal-Toplumsal Nedenler 14
“Evet diigtiniiriim.  Ciinkii bundan sonraki hayatimda bu derste
Gelecek hayat i¢in gerekli 5 goreceklerimin yararl olacagini diigtiniiyorum” [K133]
“Evet. Ciinkii ileride yasamim i¢in gerekli olacaginm diistiniiyorum” [K221]
“Hayatta bize yardimci olacagim diistindiigiim i¢in bu dersi se¢erim” [K4]
Hayatta yardimci olur 4 “Evet dersi segerim. Ciinkii hayati dogru yorumlamada yardimci olacagin
diistiniiyorum” [K88]
“Dersi segerim. Ciinkii sonraki kusaklarin egitiminde kilavuzluk edecek bir
Gelecek kusaklara faydali 5 ders” [K155]
olmasi “Bizden sonra gelecek yeni nesillere faydali olacagini diisiindiigiim igin
se¢meyi diigtintiyorum” [K170]
. o “Evet secerdim. Ciinkii meslegim boyunca yetiskinlerle daha rahat diyalog
Insanlarla iletisim o iginde olabilmek icin” [K8]
kolayhg1 saglar “Evet. Insanlarla iletisim kurmada kolaylik aglayacagi i¢in secerdim” [K48]
Yetiskinlere faydalt olmak 1 Evet, gunku cne\irer’r’uzde bize ihtiya¢ duyan yetigkinlere faydali olmak igin
se¢meyi diistintiriim” [K132]
Mesleki Nedenler 10
“Evet. Ciinkii meslek hayatimda bana nitelik katacagimi diigiiniiyorum”
Meslegimde iyi olmak 5 [K95]
“Evet. Ciinkii mesleki olarak iyi yetismek icin gerekli” [K162]
“Evet. Nedeni ise dgrencilere daha iyi bir gelecek sunmayt
. . istedigimdendir "[K25]
Ogrencilere faydal olma 2 “Evet. Ciinkii ileride hem ogrencilerime faydal olacagim diisiiniiyorum...”
[K48]

. “... hem de ogrencilerimin ailelerine faydali olacagim diisiiniiyorum” [KA48]
Velilere faydalt olma 2 “Evet. Ileride velilere faydali olmak icin secmeyi diigiiniiyorum” [K71]
Yetiskinlere gretmenin
zor olmasi 1 “Evet diigiintiriim ¢iinkii yetigkinlere bir seyler 6gretmek zor” [K184]
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Tablo 7 —Devam

Temalar ve Alt Temalar Katilime: fadeleri

Ogrenmenin Onemi

Q| —h

“Evet.  Ciinkii egitimin  siirekli olmasimi ve belirli bir yasla
Ogrenmenin her yasta 6 surlandiriimamasi gerektigini diisiiniiyorum” [K56]
devam etmesi “Ogrenim hayat boyu devam eden bir eylem oldugundan se¢meyi
diistiniiriim” [K117]

“Evet. Ctinkii giiniimiizde bilgi bir gii¢tiir” [K155]

Diger 2 “Evet diigiintiriim. Ciinkii 6grenme her zaman onemli” [K202]
Diger 157
“Hayrr, segmeyi diistinmem” [K9]
Hayr %0 “Haywr, diisiinmiiyorum” [K76]
Bilmiyorum/Kararsizim 17 ‘Bu dersi se¢gme konusunda kararsizim” [K16]

“Bilmiyorum. Bu konuda kararsizim” [K47]

16 “Evet, ¢iinkii yararl olacagini diisiiniiyorum” [K3]

Yararl/Faydah “Evet, faydali olacagim diisiiniiyorum” [K7]

Evet 13 gzgsif:inef;flgxun[;ri]m ” [K135]

Olabilir 10 Zii?éﬁ;gzrsségiglgz;ﬂnel[alfll?rgn " [K117]

Gerekli 6 “Evet. Gerekli bir ders oldugunu diigtiniiyorum” [K11]

“Evet. Alinmasi gerekli bir egitim oldugunu diigtiniiyorum” [K23]

»

“Evet. Ciinkii hayat boyu egitimin ¢ok dnemli oldugunu diigtiniiyorum’
Onemli 3 [K92]
“Evet se¢meyi diisiintiriim. Clinkii 6nemli gibi duruyor” [K148]

Tablo 7 incelendiginde ¢alisma grubunun sirasiyla bireysel, sosyal-toplumsal, mesleki ve 6grenmenin 6nemi gibi
nedenlerle dersi segmek istedikleri belirlenmistir. Katilimcilarin gogunlukla bireysel nedenleri 6ne siirerek dersi
sececeklerini belirtmeleri dikkat g¢ekici bir bulgudur. Ayni katilimcilar kendilerini gelistirmek, merak ve
ogrenme sevgisi nedenleriyle secim yapmak isteyebileceklerini vurgulamuslardir. Sosyal nedenlerle YEHBO
dersini segebilecegini sdyleyen katilimcilarin ise dersi gelecek hayat igin gerekli, hayata ve gelecek kusaklara
yararli oldugunu belirttikleri goriilmektedir. 10 katilimeinin ise mesleki nedenleri o6ne siirerek dersi
secebilecekleri belirlenmistir. Buna goére sdz konusu &grencilerin mesleginde iyi olmayi, &grencilere ve
dgrencilerin ailelerine yararli olabilmeyi ders sayesinde elde edebileceklerini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ote
yandan yasam boyu 6grenme kavraminin temeli olan her yasta 6grenmenin de katilimcilarin dersi segmelerine
direkt etkisinin oldugu belirlenmistir. S6zii edilen temel faktorlerin disinda, 90 katilimcinin dersi segmek
istemedigini belirtmesi dikkat gekici bir bulgudur. Tablo 6’de ders konusunda bilgisinin olmadigint séyleyen
ogrenci sayist dikkate alindiginda, bu sayi ile dersi segmek istemeyen katilimer sayisinin olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda ders konusunda yeterli bilgi sahibi olmayan caligma grubunun dersi se¢mek
istemedigini belirttigi sdylenebilir. Ogrencilerden 17’si ise bu gruba benzer bicimde dersi segme konusunda
kararsiz olduklarini belirtmistir. Diger yandan Onemli sayida katilimcinin dersi yararli bulup se¢meyi
diisiindiikleri goriilmektedir.

Katilmcilarin Dersten Beklentileri Dogrultusunda Elde Edilen Bulgular

Dérdiincii arastirma sorusu dogrultusunda, katilimcilarin “Yetigskin Egitimi ve Hayat Boyu Ogrenme dersinin
iceriginden beklentileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen verilerin analiz
edilmesi ile bireye yonelik beklentiler, sosyal/toplumsal beklentiler ve mesleki beklentiler temalarina erigilmistir.
Bu temalar ve ilgili temalara ait alt temalar Tablo 8’dasunulmustur.
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Tablo 8

Dersten Beklentilere Yonelik Temalar

Temalar ve Alt Temalar f  Katilmei Ifadeleri
Bireye Yonelik Beklentiler 59
o o “Kisisel gelisimime katki saglayacagin diigtiniiyorum” [K74]
Kisisel gel 14
1§15¢t gelisim “Kisisel anlamda bana katki saglayacak her tirlii bilgi ve beceri” [K138]
Sl “Yeni bilgiler ogrenmeyi diistiniiyorum” [K130]
Yeni bilgil k 9
e brigriet ogrenme “Bilmedigim farkli bilgiler 6grenmeyi diistiniiyorum” [K192]
“Her yagstaki insana olumlu bir seyler katmasi1” [K91]
Olumlu katk 9 ;
i et “Insanlara olumlu bir katki saglayacagin diistiniiyorum” [K204]
“Hayata yénelik bakis agumizi gelistirebilir” [K11]
Bakis agist 7 “Insanlarin hayata olan bakis agilarini degistirebilecegini diisiiniiyorum”
[K48]
“Kisisel tecriibelerime ilave katlkida bulunabilecegini diisiiniiyorum”
Tecriibe 6  [K118]
“Hayatima yeni tecriibeler katmasin bekliyorum” [K179]
Bireye Yonelik Beklentiler 59
“Etkili oOgrenme sekillerini 6grenip, genel kiiltiiriimii  arttrmasun
Kiltiirel geligim 2 bekliyorum” [K84]
“Kiiltiirel anlamda gelistirici bir egitim olmasin bekliyorum” [K220]
“Konuyla ilgili kisisel farkindalik olusturmasini bekliyorum” [K68]
Diger 12 “Bana ozgiiven katacagim diigiiniiyorum” [K95]
“Haywl bir insan olmada yol gostermesi” [K175]
Mesleki Beklentiler 55
“Yetiskinlerin egitiminde kullanilabilecek yontemler” [K55]
Yetiskin egitimi 23 “Yetiskinlere egitim verirken nelere dikkat edileceginin dgretilmesi”
[K148]
Ogrenmenin hayat boyu 17 “Egitimin yasinin olmadiginin bilimsel olarak égretilmesi” [K168]
devam etmesi “Egitimin stirekli olmasinin onemini anlatmaswmi beklerim” [K202]
R “Yetiskinler temelinde meslegimin piif noktalarmi 6grenmek” [K70]
Meslekte iyi yetigmek 6 “Beni mesleki agidan gelistirmesi” [K130]
“Uygulamalr egitim gérmeyi bekliyorum” [K6]
Diger 9 “Hem giinliik hem de egitim hayatim igin onemli bilgiler
ogrenebilecegimi diisiiniiyorum” [K46]
Sosyal-Toplumsal Beklentiler 36
T, “Insan hayatiyla ilgili rehberlik yapmast” [K59]
Hayata yonelik bilgiler 17 “Hayata yonelik bilgilerimi arttirmasim beklerim” [K95]
“Gelecege yonelik olarak bilgili bir toplum yetismesine katki sunmasini
Toplumsal gelisim saglama 5  bekliyorum” [K1]
“Toplumun gelismesine katki saglayacagim diisiiniiyorum” [K76]
- “Bireyleri hayata hazirlama konusunda destek sunacaktir” [K45]
Bireyi hayata hazirlamak 2 “Bireyin hayata hazirlanmasinda katki verecektir” [K184]
“Bireylerin gelecege dair daha olumlu beklentiler gelistirmesini
Hayattan olumlu beklentiler o desteklemesi” [K1]
gelistirilmesi “Insanlarin  hayattan beklentilerinin pozitif olmasim saglayacaktir”
[K102]
“Yetigkin insanlara yénelik gorgii kurallarini anlatmasini bekliyorum”
Diger 10 [KsE]

“Insan iliskileriyle ilgili bilgiler 6grenmek” [K95]
“Ebeveynlerin ¢ocugunun egitiminde yapmasi gerekenler” [K158]
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Tablo 8 —-Devam

Temalar ve Alt Temalar f  Katilimci Ifadeleri
Diger 84
- _— “Maalesef su anlik bir fikrim yok” [K60]
Fikrim yok/Bilmiyorum 3 Bir fikre sahip degilim” [K122]
. “Bu konu hakkinda bir bilgim olmadigi i¢in bir beklentim yok” [K22]
Beklentim yok 32 “Dersin igerigini bilmedigim igin beklentim yok” [K36]
fyi bir egitim 9 Igerikte iyi bir egitim sunulmasin bekliyorum” [K12]

“Derste verilmek istenenlerin en iyi sekilde verilmesini beklerim” [K92]

Tablo 8’de sunulan bilgiler incelendiginde, katilimcilarin dersten beklentilerin en ¢ok bireysel, mesleki ve sosyal
oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda bireye yonelik beklentileri sirasiyla kisisel gelisim, yeni bilgiler 6grenmek,
kendisine bir seyler katmak, dersin bakis agis1 ve tecriilbe sunmasi gibi faktdrler olusturmaktadir. Bu beklenti
tirtinii mesleki beklentiler izlemektedir. Katilimeilarin ¢ogunlukla yetigkin egitimi ve hayat boyu §grenmenin
devam etmesi yoniinde beklentilerinin oldugu belirlenmistir. S6z konusu temalar1 6grencilerin kendilerini
mesleki hayatlarinda iyi yetistirmek istemeleri izlemektedir. Buna ek olarak, sosyal baglamda beklentilerin
biiylik boliimiinii hayata yonelik bilgiler edinme beklentisi olusturmaktadir. Dersin yapis1 geregi dgrencilerin
boyle bir diisiince gelistirdikleri soylenebilir. Toplumsal gelisim saglama, bireyi hayata hazirlama ve hayattan
olumlu beklentiler gelistirilmesi ise diger sosyal-toplumsal beklentileri olusturmaktadir. Tablo 8 incelendigine
bazi faktorlerin yukarida sozii edilen faktdrler baglaminda degerlendirilemedigi ve diger grubuna dahil edildigi
goriilmektedir. Bu faktérde en ¢arpici bulgu katilimcilarin bityiik boliimiiniin (f = 71) ders konusunda bir
beklentilerinin ve fikirlerinin olmamasidir. S6z konusu bulgunun Tablo 6 ve Tablo 7’de yer alan, ders konusunda
yeterli bilgi sahibi olmayan katilimcilar nedeniyle elde edildigi diisiiniilmektedir. Ders konusunda yeterli bilgi
sahibi olmayan Ogrencilerin beklentilerinin olusmamasi dogaldir. Diger yandan bu konuda iyi bir egitim
beklentisinde olan katilimcilarin da oldugu belirlenmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin YEHBO dersine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 222 6gretmen adayindan, gelistirilen anket formu ile
veriler toplanmistir. Toplanan veriler aragtirma sorulari kapsaminda igerik analizi ile analiz edilmistir.

Ogretmen adaylarin YEHBO dersini se¢meli ders olarak tercih edebileceklerinden haberdar olma oraninin
diisiik oldugu gorillmistiir. Bu durumun nedeninin, kurum i¢inde yiiriitiilen oryantasyon faaliyetlerinin yetersiz
olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmiistiir. Ancak kurum tarafindan gerek Denizli ili, gerek iiniversite, gerekse
fakiilte baglaminda kapsamli bilgilerin yer aldigi kitapgiklar hazirlanmistir. Buna ek olarak dersliklerinin,
derslerinin ve 6gretim elemanlarmin tanitildigi oryantasyon toplantilart bolim bazindan yiiriitiilmiistiir. Bu
nedenle oryantasyon calismalar1 baglaminda kurumun eksikliginin oldugunu sdylemek dogru goriilmemektedir.
Ote yandan, boliim bazinda YEHBO dersinden haberdar olma oranlari farkhilik gostermektedir. Bu baglamda
sirastyla Ozel Egitim Ogretmenligi, Okul &ncesi dgretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ogretmenligi ve Resim Is Ogretmenligi boliimlerinin dersten haberdar olma oranlarinin yiiksek oldugu
anlagilmistir. Diger yandan Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi ve Miizik Ogretmenligi
Boliimlerinin ise s6z konusu dersten haberdar olmadiklar1 belirlenmistir. Bu durumun nedenin hayat boyu
6grenmeye katilim konusunda boliim bazinda farkliliklar gérillmesine paralel olarak (Gencel, 2013; Haseski ve
Odabas1, 2017; Izci ve Kog, 2012), sdz konusu dersten haberdar olma oranlarinin farklilasmasi ve oryantasyon
faaliyetlerinin boliimler bazinda farkli niteliklerde olmasindan kaynaklandig: diisiiniillmektedir.

Sertifikal1 bir egitime veya kursa katiim durumlar ile YEHBO dersinden haberdar olma durumlar birlikte
incelendiginde, bir egitime katilan 6gretmen adaylarinin, s6z konusu dersten haberdar olma oranlarmin, boyle bir
egitime katilmayanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Alanyazina paralel olarak bu durumun nedenin
hayat boyu 6grenme kapsaminda bireyin sahip oldugu deneyim ve yetkinlik durumunun, ¢evrelerindeki egitsel
olanaklar1 arastirmayir ve kendilerini gelistirmeyi destekleyici olmasindan kaynaklandigi disiiniilmektedir
(Knapper ve Cropley, 2000; Rotwell ve Kazanas, 1998).

Ogretmen adaylarmin YEHBO dersinin gerekliligine yonelik verdikleri yamtlarin agirhkli olarak bireysel
gelisim ve sosyal-toplumsal gelisim sonrasinda ise mesleki gelisim temelinde sekillendigi gortilmiistiir. Bu sonug
alanyazin ile ortiismektedir (Giiniic ve dig., 2012; Haseski ve Odabasi, 2016; Tan ve Morris, 2006). Diger
yandan konuyla ilgili en az dile getirilen diislincelerin ekonomik gelisime yonelik oldugu anlagilmistir. Bu
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durum alanyazinda hayat boyu 6grenme ve yetiskin egitiminin tlkelerin ekonomik kalkinmasinda 6nemli bir
unsur olarak gériilmesine paralel olmasinin yaninda (European Parliament, 2000; EURYDICE, 2000), nispeten
¢ok az dile getirilmesinin, 6gretmen adaylar1 tarafindan konunun 6neminin tam olarak anlasilmamasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Benzer bicimde katilimcilarin yaklagik {igte birinin s6z konusu kavramlar ve
ders ile ilgili bilgi sahibi olmamasi, az da olsa bazi katilimcilarin s6z konusu dersi gereksiz gérmeleri, bu
konudaki biling eksikligine isaret etmektedir. Diger taraftan katilimcilarin biiyiik bolimiiniin dersin gerekli
oldugunu ifade etmeleri, gelecek nesilleri yetistirecek 6gretmen adaylari i¢in umut vericidir.

Ogretmen adaylarinin YEHBO dersini segmeyi diisiinmeye yonelik verdikleri yamtlarin agirlikli olarak bireysel
nedenler temelinde sekillendigi, sonrasinda sirasiyla sosyal-toplumsal nedenler, mesleki nedenler ve 6grenmenin
onemiyle ilgili nedenler baglaminda giindeme geldigi belirlenmistir. Bu sonug, alanyazin ile benzerlik
gostermektedir (Jarvis, 2007; Kurt, 2000; Laal, 2013). Ote yandan 6gretmen adaylarinin dersi segme nedenleri
arasinda toplumsal ve mesleki gelisim konularini daha az dile getirmelerinin, bu baglamda hayat boyu 6grenme
ve yetigkin egitiminin tasidig1 degerin (Friedman, 2012; Paterson, 2010) yeterince anlagilmamasindan kaynakli
oldugu disiiniilmektedir. Bunlarin yani sira, katilimecilarin yaridan fazlasinin dersi segmeye yonelik olumlu
goriislere sahip olmast umut vericidir. Diger yandan katilimecilarin yariya yakininin bu dersi se¢meyi
diisiinmedigini kesin bir dille ifade etmesi, az bir kisminin da bu konuda kararsiz kalmasi, konuyla ilgili bilgi
saglama ve yeterli diizeyde bilin¢ olugturmada eksiklikler oldugunun bir gostergesidir. Giiniimiizde hayat boyu
O6grenme ve yetiskin egitiminin tiim diinyada tilkelerin refah seviyesinin arttirilmasinda 6nemli bir unsur oldugu
diistiniildiigiinde (OECD, 2005; The World Bank, 2003), gelecek nesilleri yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin
bu konuda daha donanimli ve bilingli kilinmalar1 gerektigini akillara getirmektedir.

Ogretmen adaylarmin YEHBO dersinden beklentilerine yonelik goriislerinin agirlikli olarak bireye yonelik
beklentiler ve mesleki beklentilerin oldugu ve sonrasinda sosyal-toplumsal beklentilerin dile getirildigi
belirlenmistir. Katilimeilarin s6z konusu dersin gerekliligine ve dersi segmeye yonelik diisiincelerine benzer
olarak, bireye yonelik beklentiler bu kapsamda da 6n planda yer almistir. Diger yandan dersin gerekliligi ve dersi
secmeye yonelik goriislerden farkli olarak, katilimeilarin mesleki beklentilere yonelik diisiincelerinin agirligy,
sosyal toplumsal beklentilere yonelik diigiincelerinin 6nline ge¢mistir. Bu durumun alanyazinda hayat boyu
O0grenme ve yetigkin egitimi konularinin farkli gelisim alanlarma katki sundugu diistincesiyle ayni dogrultuda
olmakla birlikte (Dinevski ve Dinevski, 2004; Merriam ve Brockett, 2007), 6gretmen adaylar tarafindan s6z
konusu dersin iglevsel yararlarinin daha 6n planda tutulmasindan kaynaklandig: diigiiniilmektedir. Benzer olarak
alanyazinda yetigkin bireylerin bilginin degerini pratikte saglayacagi faydayla degerlendirdikleri ifade
edilmektedir (Cercone, 2008; Smith, 2002; Wynne, 2013). Diger yandan yaklasik olarak her 3 katilimcidan
1’inin s6z konusu derse yonelik bir beklentisinin veya fikrinin olmadigini ifade etmesi, konuyla ilgili bilgi ve
biling eksikligine isaret etmektedir.

Konuyla ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin gliniimiizde tiim diinyada popiiler olan yetiskin egitimi ve hayat boyu
ogrenme kavramlar1 konusunda bilinglendirilmesi gereklidir. Bu kapsamda egitim fakiilteleri lisans
programlarinda yer alan formasyon derslerinde bilgilendirici igerikler sunulabilir. Ayrica yeni Ogretim
programinda yer alan YEHBO dersinin 6gretmen adaylarina tamitilmast igin gerekli oryantasyon etkinliklerinin
yiriitiilmesi ve bu sayede 6grencilerin s6z konusu dersi segmeye tesvik edilmesi diisiiniilebilir. Bunlara ek olarak
kurumda, yetiskin egitimi ve hayat boyu 6grenme konusunda iyi 6rnek olusturacak kisi ve kurumlarin tanitildigi
bilgilendirici seminerler diizenlenebilir.

Konuyla ilgili olarak gerceklestirilecek ileriki arastirmalarda,

e YEHBO dersini gerekli gormeyen dgretmen adaylariyla bu durumun kapsamli olarak sebeplerinin
aragtirtldigi nitel ve nicel arastirmalar planlanabilir.

o Ogretmen adaylarimin hayat boyu 6grenme konusunda giinliik hayatta hangi etkinliklere katildiklar:
daha derinlemesine aragtirilabilecegi durum calismalari planlanabilir.

e Zaman i¢inde hayat boyu 6grenme ve yetigkin egitimi dersini secen 6gretmen adaylariin, dersle ilgili
diisiinceleri belirlemeye yonelik nitel arastirmalar yiiriitiilebilir.

e Ogretmen adaylarimin hayat boyu ogrenme diizeylerini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir
Olceklerle veri toplanabilir. Ulasilan bulgularin s6z konusu arastirmanin sonuglartyla tutarliligt
incelenebilir.

e Benzer arastirmalar farkli iiniversitelerdeki egitim fakiiltelerinde gergeklestirilebilir. Boylece diger
universitelerdeki 6gretmen adaylarinin s6z konusu ders ile ilgili goriisleri belirlenebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Investigating statistical structure and dimensionality of an item response data obtained from the interactions
between test takers and test items is important and necessary in the test development process. Therefore, it is
possible to find a great deal psychometric studies focusing on the dimensionality concept and the dimensionality
assessment methods. In reading comprehension assessments, it is very common to use passages. When passages
are utilized to assess students’ reading skills, multiple questions that are linked to the same passage are
developed. If the questions are nested within the passages, it is possible to have statistical dependences among
test taker’s items responses, because items are based on the same passage, and test takers' responses to some
questions may affect their responses to other questions (So, 2010). Different dimensionality assessment methods
may result in different solutions. In case of having inconsistent findings provided by various methods, the
bifactor model can help researchers to make more informed decisions on accepting versus rejecting the
unidimensionality assumption.

The bifactor model assumes the multidimensionality in the form of a bifactor structure. Bifactor structure allows
test items to have loadings on the general dimension and one of the sub-dimensions. The general dimension
reflects the targeted trait with the measurement tool and explains the covariance shared by all items. Sub-
dimensions explain covariances among items belonging to the same cluster. In addition, it provides a way to
investigate the degree of deviation from unidimensionality by comparing item parameters estimated on the
general dimension with item parameters estimated by the unidimensional model. The similarity between item
parameters indicates that item response data does not largely differ from unidimensionality (Luo, & Al-Harbi,
2016; Reise, Morizot, & Hays, 2007). It is regarded as important to investigate dimensionality of the data
obtained from passage-based items, because this format is likely to violate fundamental assumptions of the item
response theory such as the local independence and the unidimensionality. Therefore, the objective of this
research is to examine dimensionality of the data set obtained from test takers’ responses to the PISA 2012
reading comprehension test items by comparing item parameters, item level model data fits and the explained
common variance index of the two parameter logistic model and the bifactor model.

Method

The research is a quantitative study aiming to reveal dimensionality of the data that is obtained by applying the
PISA 2012 reading comprehension achievement test on students by comparing item parameter estimations and
item fits of the unidimensional item response model and the bifactor model. The PISA 2012 Reading Literacy
Test Booklet 12 includes fourteen items related to four different reading texts. Booklet 12 was conducted on 284
students. All model parameters and model data fit statistics were estimated using the mirt package (Chalmers,
2012) on the R which is an open-source statistical program. Model comparisons were done based on item
discrimination parameters, S-x° item fit statistics, the explained common variance index and the omega
coefficients calculated based on the unidimensional and the multi-dimensional models.

Findings

In order to reveal the passage effect on item dependences and the strength of reading comprehension skill as the
general dimension, item parameter estimations were done based on the bifactor model and the two-parameter
logistic item response model. In the bifactor model, test items were allowed to have loadings (or discrimination
parameter under IRT) on the general dimension representing the reading comprehension skill and sub-
dimensions representing the reading texts. In the two-parameter logistic model, items were forced to have
loadings on one dimension. The similarity of item discrimination parameters estimated by the two-parameter
logistic model with item discriminations estimated on the general dimension by the bifactor model provides
evidence to the existence of (essential) unidimensionality and approximate simple structure in the data. In this
study, it was found that the highest difference among the item parameters estimated by the models is 0.45. The
similarity among item parameter estimations provided by the models supports that the dataset obtained from test
takers’ responses to the PISA 2012 reading test questions is close to the simple structure. Item parameters
indicate that there is one dominant dimension on which most of the test items have higher discriminations. Three
items that bifactor model provided high discrimination parameters both on the general and the sub-dimension
had low discrimination parameters based on two parameter logistic model. Item level fit statistics evidenced that
the bifactor model provides better item level fit than the two-parameter logistic model. However, there were
trivial differences among item fit statistics provided by the models. Item level fit statistics support the results of
comparisons made between models based on item parameters. Index values show that the general dimension
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explains % 63 of variance explained by the bifactor model, while sub-dimensions representing reading text-
effects explain very low and negligible variances. In addition, it was found that the sub-dimensions have very
low omega reliability coefficients when the effect of the general dimension on sub-dimensions is controlled.

Discussion and Conclusion

Item discrimination parameters estimated by the bifactor model evidenced that general item discrimination
parameters are similar to the item parameters provided by the two-parameter logistic model. The bifactor model
provided improvement on the item level fit over the two-parameter logistic model, however, this improvement
was trivial. Both models produced similar results in terms of the item level model data fit. Furthermore, the
general dimension explained most of the variance observed in the data. Based on these findings, it was
concluded that the general dimension representing reading comprehension skill is the dominant dimension
underlying the data. Although, reading texts also affect test takers’ item responses, a great amount of items better
discriminate students in terms of their reading comprehension skills. Therefore, it was concluded that the text
effect is small enough to accept that the data holds (essential) unidimensionality assumption. The bifactor
approach provided a practical way to determine whether fitting a unidimensional model is harmful enough to
bias the item and ability estimations. Therefore, researchers are recommended to analyze dimensionality of the
data and the magnitude of reading text effect on item responses when they have a dataset obtained by applying
passage-based test items on test-takers.
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Giris

Test gelistirme siirecinde, test maddeleriyle bireylerin etkilesimi sonucunda olusan madde yanit matrisinin
istatistiksel yapisinin incelenmesi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, psikometri alaninda boyutluluk kavrami ve
boyutluluk analizleri {izerinde yapilmis cok sayida calisma bulunmaktadir. Geleneksel Madde Tepki Kurami
(MTK) gergevesinde boyutluluk, monotonik ve yerel bagimsiz bir model olusturmak icin gereken ortiik 6zellik
sayist olarak tamimlanmaktadir. Boyutlulugun bir diger tanimi ise yaklagik tek boyutluluk kavramina
odaklanmaktadir. Bu tanimda boyutluluk, zayif yerel bagimsiz bir model olusturmak icin gerekli boyut sayisi
olarak ele alinmaktadir (Stout, 1990; Tate, 2003; Zhang, 2016).

Boyutluluk analizleri ¢ogunlukla 6lgme aracinin uygulanmasiyla elde edilen veri setinin tek boyutluluk
varsayimini karsilayip karsilamadigini incelemeye odaklanmaktadir. Ancak, bulgular ¢ok boyutlulugun varligina
isaret ettiginde madde yanitlarim etkileyen Ortiilk boyutlarin sayisinin ve dogasinin ortaya koyulmasi
gerekmektedir. Bu durumda, boyutluluk analizinin temel amaglarindan biri madde yamit matrisinin karmasik
yapisinin belirlenmesi olmaktadir. Ornegin, ayni okuma metnine dayali madde takimlarmi igeren okudugunu
anlama basarisini dlgen bir test verisinin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olmasi beklenebilir. Boyle bir testte yer
alan maddelere bireyler tarafindan verilen yanitlar hem okudugunu anlama bagarisindan hem de ait olduklar
okuma metninin 6zelliklerinden etkilenebilmektedir. Bu nedenle testte yer alan her madde, okudugunu anlama
basarisini yansitan genel boyutla birlikte ait olduklart metinle iligkili cok boyutlu bir yapiya sahip olabilmektedir
(Tate, 2003).

Okudugunu anlamanin degerlendirilmesinde, aynt okuma metnine dayali farkli maddeler yaygin olarak
kullanilmaktadir. Maddeler ayn1 metne bagli olduklarinda, yanitlayicinin bir maddeye verdigi yanitin ayni
madde takimi icerisinde yer alan diger maddelere verdigi yanitlart etkilemesi miimkiin olmaktadir (So, 2010).
Ornegin, bireyin ilgili metnin konusuna iliskin bilgi ve deneyimleri sinirl1 ise bu o metne dayal: gelistirilmis tiim
maddelerdeki performansini etkileyebilir. Bu durum, tiim test uygulamalarinin temelinde yer alan klasik ya da
modern test kuramlarinin tek boyutluluk ve yerel bagimsizlik gibi en temel varsayimlarini ihlal etmektedir. MTK
cergevesinde tanimlanan tek boyutluluk varsayimi, tek bir drtilk boyutun madde yanitlari arasindaki bagimlilig
aciklayabilir olmasini gerektirmektedir (De Ayala, 2009; Hambleton ve Swaminathan, 1983). Madde yanitlarin
etkileyen birden fazla ortiik boyut s6z konusu oldugunda ise madde yanit verisi tek boyutluluktan uzaklasarak
karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip olmaktadir.

Ayni metne dayali madde takimlarini iceren bir test kullanildiginda, madde yanitlar1 birden fazla 6rtitkk boyuttan
etkilenebileceginden verinin boyutlulugunun incelenmesi daha da 6nemli olmaktadir. Boyle bir durumda test
maddeleri, yanitlayicinin maddeye dogru yanit verebilmek icin birden fazla beceriye sahip olmasini
gerektirmektedir. Bu testten elde edilen verinin boyutlulugunun tek boyutlu 6lgme modellerine dayali olarak
incelenmesi yanitlayicilarin yeteneklerine iligkin yanlis ¢ikarimlarda bulunmaya neden olabilmektedir (Walker
ve Beretvas, 2003; Wang, Chen ve Cheng, 2004). Deng, Wells ve Hambleton’a (2008) gore, yaklasik tek
boyutlulugun varligini dogrulamadan parametre kestiriminde MTK modellerini uygulamak, kuramin {istiin
yonlerinden faydalanmayi engellemekte ve hatali sonuglara neden olmaktadir. Ackerman (1994) da ¢ok boyutlu
yanit matrisinde tek boyutlu modellerin uygulanmasimin MTK’nin degismezlik 6zelligini olumsuz
etkileyebildigini ve yanitlarin dogasina iligkin yanlis sonucglar ¢ikarmaya yol acabildigini ifade etmektedir. Bu
nedenle, kullanilacak Slgme modeline karar vermeden Once veri matrisinin boyutlulugunun incelenmesi
gerekmektedir.

Boyutlulugun incelenmesinde kullanilan farkli yontemler verinin yapisina iligkin farkli  bulgular
saglayabilmektedir. Ayni metne bagli madde takimlarindan olusan bir okudugunu anlama basar1 testinden elde
edilen verinin boyutluluguna iliskin farkli yontemler sonucunda ¢eligkili bulgular elde edildiginde, iki faktor
modeli (IFM) tek boyutluluk varsayiminda bulunma ya da reddetme kararin1 vermede kullanilabilecek dnemli
bilgiler saglamaktadir. IFM’de her madde igin biri genel boyut, digeri de ait oldugu alt boyutta olmak iizere iki
ayirt edicilik parametresi kestirilmektedir. Bu sekilde IFM, genel boyutun maddeler arasindaki iliskileri agiklama
giiciinil ortaya koyarak tek boyutluluk varsayiminin incelenmesini saglamaktadir. Ayrica, tek boyutlu model ile
kestirilen madde ayirt edicilik parametrelerinin IFM ile maddeler igin genel boyutta kestirilen parametrelerle
karsilastirilmasi yoluyla tek boyutluluktan uzaklagsma derecesine iliskin de bilgi elde edilmektedir. Tek boyutlu
model ve IFM ile kestirilen ayirt edicilik parametrelerinin birbirine benzer olmast madde yanit verisinin tek
boyutlu yapidan ¢ok fazla uzaklasmadigin1 gostermektedir (Reise, Morizot, & Hays, 2007; Luo, & Al-Harbi,
2016). IFM’nin sagladigi bu 6nemli bilgilere ragmen, &zellikle Tiirkge alan yazindaki boyutluluk ¢aligmalarinda
kullanimi ¢ok smirlidir. Bu nedenle, boyutlulugun incelenmesinde IFM’nin kullanilmasina yol gésterici olacak
calismalarin yapilmasina gereksinim duyulmaktadir. Ozellikle aym metne dayali maddelerden elde edilen yanit
verisinin boyutlulugunun dikkatle incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii bu tiir maddelerin
MTK’nin tek boyutluluk ve yerel bagimsizlik gibi temel varsayimlarini ihlal etme olasiligi yiiksektir. Bu
nedenle, aragtirmanin amacit PISA 2012 Tirkiye ornekleminde yer alan Ogrencilerin okudugunu anlama test
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maddelerine verdikleri yanitlardan elde edilen verinin boyutlulugunun iki parametreli lojistik model (2PLM) ve
IFM’ye dayali olarak incelenmesidir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, 2PLM ve iIFM’ye dayali olarak yapilan madde parametre kestirimlerinin ve madde diizeyinde
model veri uyumlarinin karsilagtirilmasi yoluyla madde yanit verisinin boyutlulugunun incelenmesini amaglayan
nicel bir aragtirmadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu PISA 2012 uygulamasinda 12 numarali test formunun uygulandigi 6grenciler
olusturmaktadir. Bu forma yanit veren Ogrenciler igerisinden kayip veri igermesi nedeniyle iki &grenci
¢ikarildiktan sonra arastirma grubunda 284 6grenci yer almistir. Graham (2009, s. 554) tarafindan belirtildigi
gibi kayip veri igermesi nedeniyle kaybedilen yanitlayict oraninin % 5’i gegcmemesi durumunda, veri silme
yontemi yanli parametre kestirimlerine neden olmamaktadir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunda kayip veri
nedeniyle kaybedilen 6grenci orani yalnizca % 0.69 (iki 6grenci) oldugundan kayip veri silme yontemi
kullamlmugtir. Arastirmamin ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin tamami 15 yasindadir. Ogrencilerin
cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde 284 oOgrenciden 145’inin kiz, 139’unun erkek ogrenci oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama testi maddelerine verdikleri yanitlardan elde edilen veri iizerinde
normallik ve ug¢ deger agisindan incelemeler yapilmistir. Veri, u¢ degerler agisindan incelenirken z puani £3.29
araligini 6lgiit olarak kabul edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Ogrencilerin z puanlar1 -2.38 ve 2.29
arasinda degistiginden, hi¢ bir 6grencinin veri setinden ¢ikarilmasi gerekmemistir. Madde puanlarinin ve testin
tamamindan elde edilen toplam puanlarin normallik varsayimi agisindan uygunlugu carpiklik ve basiklik
degerlerine dayali olarak incelenmistir. Toplam puanlar i¢in ¢arpiklik katsayist -0.18, basiklik katsayisi -0.51
olarak hesaplanmistir. Kline’a (2011, s. 63) gore normallik varsayiminin saglandiginin kabul edilmesi i¢in
carpiklik ve basiklik degerlerinin 3’ten kiiciik olmasi1 gerekmektedir. Buna goére, verinin normal dagilima sahip
oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araclar

PISA 2012 uygulamasinda 13 farkli test formu kullanilmigtir. 13 farkli form igerisinde en ¢ok sayida dgrenciye
uygulanmis olmasi nedeniyle 12 numarali formdan elde edilen verinin kullanilmasina karar verilmistir. Bu
formda Uyku ile Cikolata ve Saglik bashkli metinlere ait dorder madde, Kokeshi Bebekleri ile Diiriist Ticaret
baglikli metinlere ait iiger madde olmak iizere toplamda 14 madde yer almaktadir. Bu arastirma kapsaminda
Uyku metni Metin 1, Kokeshi Bebekleri Metin 2, Diiriist Ticaret Metin 3, Cikolata ve Saglhik Metin 4 bigiminde
kodlanmustir.

Veri Analizi

PISA 2012 okudugunu anlama testi 12 numarali formda yer alan 14 maddeye iliskin parametre kestirimleri ve
madde uyum istatistikleri MTK cercevesinde IFM ve 2PLM’ye dayali olarak yapilmistir. Tiim parametre ve
model veri uyumu kestirimleri agik kaynakli bir istatistik programi olan R programinda "mirt” (Chalmers, 2012)
paketi kullanilarak yapilmistir.

2PLM’de, maddeler i¢in biri giigliikk (b-parametresi) digeri ayirt edicilik (a-parametresi) olmak {iizere iki
parametre kestirilmektedir. Giigliilk parametresi, madde giigliigiinlin bir dl¢iistinii vermektedir. Madde giigliik
parametresi i¢in elde edilen yiiksek degerler maddenin zor bir madde oldugunu; diisiik degerler ise kolay bir
madde oldugunu gostermektedir. Giicliik parametresi, ortiik 6zellik 6l¢egi lizerinde madde karakteristik egrisinin
yerini belirlemektedir. Madde zorlagtik¢a egri soldan saga dogru hareket etmektedir. Ayirt edicilik parametresi,
madde yanit fonksiyonunun maksimum egim degerini vermektedir. Madde yanit fonksiyonunun egimi, dogru
yanit olasiliginin 0.50 oldugu 0 diizeyinde en dik olmaktadir. Dolayisiyla, madde giigliik parametresi
fonksiyonun egiminin en dik oldugu noktayi, ayirt edicilik parametresi ise bu noktadaki egimin degerini
gostermektedir. Ayirt edicilik parametresinin degeri arttikga, maddedeki dogru yanit olasiligt ile ortiik 6zellik
arasindaki iligski de artmaktadir. Bu nedenle, a-parametresi yiiksek olan bir madde farkli ortiik 6zellik diizeyine
sahip olan bireyleri giiclii bicimde ayirt edebilmektedir (Reckase ve McKinley, 1991; Ostini ve Nering, 2006;
Liu, 2007; Reckase, 2009).

IFM, ¢ok diizeyli yapiyr modellemeyi saglayan parametrik bir ¢ok boyutlu MTK modelidir. iIFM’ye dayali
kestirimler yapisal esitlik modellemesine ve MTK’ya dayali olarak iki farkli ¢ergevede yapilabilmektedir
(Thissen ve Wainer, 2001; Brown, 2006; Berkeljon, 2012; Qinn, 2014). Cok boyutlu MTK c¢ergevesinde ikili
puanlanan maddelerde kullanilabilecek iki parametreli IFM’nin lojistik fonksiyonu Formiil 1°de verilmistir.
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1
+e—(aiG BG+ai595+di)

Formiil 1

P(X; = 1(6;,a;,d;y) = .

Formiil 1, IFM’ye dayali olarak ikili puanlanan bir maddedeki dogru yamit olasihigmin fonksiyonunu
gostermektedir. Formiilde, 6 bireyin genel boyutta, 05 ise k sayida alt boyutlardan birinde sahip oldugu ortiik
ozellik diizeyini gostermektedir. Ayrica, ajg Ve ajs sirastyla maddenin genel boyut ve alt boyutlardan birindeki
ayirt edicilik parametrelerini ifade etmektedir. Formiilde verilen model fonksiyonundan da goriilebilecegi gibi
herhangi bir madde icin biri genel boyutta digeri alt boyutlardan birinde olmak {iizere iki ayirt edicilik
parametresi kestirilmektedir. Cok boyutlu MTK modellerinde oldugu gibi d; maddenin giigligii ile ilgili
parametreyi ifade etmektedir (DeMars, 2006; Reckase, 2009).

IFM ile kestirilen madde parametrelerine dayali olarak aciklanan ortak varyans (ECV) degeri ve omega
giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Bunun igin IFM ile kestirilen ayirt edicilik parametreleri standartlastirilmis
faktor yiiklerine dontstiiriilmistiir. Genel boyut ve alt boyutlar i¢in ECV degeri, maddeler i¢in genel boyutta ya
da ilgili alt boyutta kestirilen faktor yiiklerinin karelerinin toplaminin, genel ve alt boyutlarda kestirilen faktor
yiiklerinin karelerinin toplamina orami alinarak hesaplanmistir (Qinn, 2014). Genel ve grup faktorlerin
giivenirliklerinin incelenmesi Omega katsayilarina dayali olarak yapilmistir. Alt boyutlar i¢in Omega katsayisi
hesaplanirken payda ilgili alt boyutta yer alan maddelerin genel boyut ve alt boyuttaki yiiklerinin kareleri
toplam1 alinmistir. Paydada ise bu toplama hata da dahil edilmistir. Maddeler i¢in hata degerleri genel boyut ve
alt boyuttaki yiiklerinin kareleri toplamimnin 1’den ¢ikarilmasiyla elde edilmistir (Reise, Bonifay ve Haviland,
2013).

Madde diizeyinde model veri uyumu, Orlando ve Thissen (2000) tarafindan gelistirilmis S-¢ istatistigi
kullanilarak incelenmistir. Ki-kare testi uygulamak igin kestirilen teta degerlerine gore bireyler siralanarak belirli
sayida alt gruba ayrilmaktadirlar. Her grupta, ilgili yaniti veren birey sayisi hesaplanmaktadir. Bu say1 daha
sonra madde yanit fonksiyonuna dayali olarak kestirilen deger ile karsilastirilmaktadir (Chon, Lee ve Anslye,
2007; Kang ve Chen, 2011, Reise, 1990).

Bulgular

Maddeler i¢in iki modele dayali olarak kestirilen ayirt edicilik parametreleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Madde Aywrt Edicilik Parametreleri
azpLm ac as d

Metin 1
1 1.77 1.71 0.31 1.80
2 1.23 1.68 1.80 0.43
3 1.31 1.24 0.25 -1.70
4 1.16 1.13 0.14 0.00

Metin 2 4.39
1 0.79 2.29 5.49 -1.06
2 0.51 0.49 0.33 2.62
3 1.82 1.75 0.56 -0.45

Metin 3 0.64
1 0.92 1.11 0.61 4.91
2 0.84 0.85 0.29 -0.80
3 1.27 274 3.36 2.28

Metin 4 0.38
1 0.87 0.88 0.11 3.11
2 1.13 1.27 0.57 1.80
3 1.03 2.37 3.07 0.43
4 1.50 1.48 0.41 -1.70

2PLM= 2 parametreli lojistik model, [FM= Tki faktor modeli
azpLm = 2 parametreli lojistik model ile kestirilen ayirt edicilik parametresi,
ac = Genel boyut ayirt edicilik parametresi, as= Alt boyut ayirt edicilik parametresi
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Tablo 1°de verilen ayirt edicilik parametreleri incelendiginde, IFM ile test maddeleri igin biri genel boyuta
karsilik gelen okudugunu anlama basarisinda, digeri de ait oldugu okuma metnine kargilik gelen alt boyutta
olmak tizere iki ayirt edicilik parametresi kestirildigi goriilmektedir. 2PLM’de ise maddeler icin bir ayirt edicilik
parametresi Kestirilmistir. 2PLM kestirimlerine gére maddelerin ayirt edicilik parametreleri 0.58 ile 1.821
arasinda degismektedir. IFM ile maddeler icin genel boyutta kestirilen ayirt edicilik parametreleri 0.485 ile 2.737
arasinda dagilmustir. iki model ile maddeler igin kestirilen ayirt edicilik parametrelerinin birbirine benzer oldugu
goriilmektedir. PISA okudugunu anlama basari testinin 12 numarali formunda yer alan 14 madde igerisinde 11
madde i¢in iki modele dayali olarak kestirilen ayirt edicilik parametreleri arasinda 0.45’ten daha biiyiik bir fark
olmadigi bulunmustur. IFM ile maddeler igin kestirilen genel boyut ayirt edicilik parametreleriyle 2PLM ile
kestirilen ayirt edicilik parametreleri arasindaki benzerlik, yaklasik tek boyutlulugun saglandigina ve verinin
yaklagik basit yapida olduguna iligkin bir kanit olusturmaktadir (Reise, Morizot ve Hays, 2007).

Iki modele dayali olarak kestirilen ayirt edicilik parametreleri arasindaki farkin biiyiik oldugu ii¢ madde igin IFM
ile kestirilen genel ve alt boyut ayirt edicilikleri incelenmistir. Buna gore, Kokeshi Bebekleri metnine bagh
maddelerden biri igin genel boyutta 2.29, alt boyutta ise 5.49 ayirt edicilik parametreleri kestirilmistir. Diiriist
Ticaret metnine dayali bir madde icin genel ve alt boyut ayirt edicilik parametreleri sirasiyla 2.74 ve 3.36 olarak
elde edilmistir. Cikolata ve Saglik metnine ait bir maddenin de genel ve alt boyut ayirt edicilik parametreleri
sirastyla 2.37 ve 3.07 olarak kestirilmistir. Bu iic maddenin IFM’ye dayali olarak kestirilen genel ve alt boyut
ayirt ediciliklerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Ancak, tek boyutlu MTK modeli olan 2PLM ile bu ii¢ madde
icin diger maddelere goreli olarak daha diisiik ayirt edicilik parametreleri kestirilmistir. Tek boyutlulugun
kargilanip karsilanmadigini incelemek amaciyla kestirilen madde uyum istatistikleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2 .
Madde Uyum Istatistikleri
2PLM IFM
S p S P
Metin 1
1 4.11 0.77 3.83 0.70
2 3.15 0.87 3.09 0.80
3 11.47 0.12 11.17 0.08
4 14.00 0.06 13.77 0.03
Metin 2
1 10.23 0.25 9.99 0.19
2 6.90 0.65 7.14 0.52
3 711 021 7.41 0.12
Metin 3
1 2.86 0.94 2.74 0.91
2 7.20 0.51 7.03 0.43
3 5.01 0.66 5.09 0.53
Metin 4
1 9.70 0.29 9.83 0.20
2 6.67 0.46 6.56 0.36
3 15.18 0.03 14.16 0.03
4 413 053 4.05 0.40

Tablo 2’de verilen uyum istatistikleri incelendiginde 2PLM’ye dayal1 olarak maddeler icin kestirilen degerlerin
2.86 ile 15.18 arasinda degistigi goriilmektedir. IFM’ye gore kestirilen madde uyum istatistikleri ise 2.75 ile
14.16 arasinda dagilmistir. Madde uyum istatistiklerine dayali olarak hesaplanan anlamlilik degerlerine gore
testte yer alan maddelerden yalnizca biri iki modele de uyum saglamamistir. Bunun disinda testte yer alan 14
maddeden 13’ii tek boyutlu modele, 12’si ise IFM’ye uyum saglamistir. IFM’ye dayali olarak tek boyutlu
modele gore genel olarak daha diisiik istatistikler kestirilmistir. IFM ile hesaplanan madde uyum istatistiklerine
gore, 12 madde igerisinde 8 madde i¢in 2PLM ile kestirilenden daha iyi uyum istatistikleri elde edilmistir.
Ancak, iki model ile kestirilen degerler arasindaki farklar goéz ardi edilebilecek kadar kiigiiktiir. Modellerin
maddeler icin birbirine ¢ok yakin uyum istatistikleri sagladig ifade edilebilir. Madde uyum istatistikleri de
ogrencilerin madde yanitlarinin modellenmesinde tek boyutlu bir modelin kullanilabilecegini ve yaklasik tek
boyutlulugun saglandigimi desteklemektedir. Tek boyutun madde yanitlarim1 agiklamadaki giiciinii incelemek

73



Seval Kula Kartal

amaciyla agiklanan ortak varyans (ECV) degeri, alt dlgek omega ve hiyerarsik omega katsayilar1 hesaplanmustir.
Tablo 3’te genel boyut ve alt boyutlar i¢in elde edilen degerler verilmistir.

Tablo 3
Aciklanan Ortak Varyans Degerleri ve Omega Katsayilart

Genel Boyut Metin 1 Metin 2 Metin 3 Metin 4
ECV 0,63 0.06 0.13 0.09 0.09
® 0.94 0.91 0.91 0.93
o 0.79 0.02 0.07 0.05 0.04

ECV = Agiklanan ortak varyans degeri,
® = Omega katsayist,
oy = Hiyerarsik omega katsayisi

Tablo 3’te genel boyut ve alt boyutlar i¢in hesaplanan ECV degerleri incelendiginde, bu degerlerin 0.06 ile 0.63
arasinda degistigi goriilmektedir. Dort okuma metninin madde yanitlarint agiklamadaki giiclinii gésteren ECV
degerleri ise 0.06 ile 0.13 arasinda degismistir. Genel boyut i¢in ECV degeri 0.63 olarak hesaplanmistir. Uyku
metni i¢in bu deger 0.06, Kokeshi Bebekleri i¢in 0.13, Diiriist Ticaret ile Cikolata ve Saglik metinleri i¢in de
0.09’dur. IFM ile agiklanan varyansin % 63’ii genel boyut tarafindan aciklanmaktadir. Alt boyutlar tarafindan
oldukea diisiik varyans agiklanmaktadir. Reise, Scheines, Widaman ve Haviland’a (2013) gore genel boyut i¢in
0.60’1n iizerinde bir ECV degeri elde edilmesi, veri yapisimnin yaklagik tek boyutlulugu sagladigina iligkin bir
kanit olusturmaktadir. Genel boyut i¢in elde edilen degerin 0.60’in iizerinde olmasi baskin bir tek boyutun
varligina isaret etmektedir. Buna gore, genel boyut i¢in yiiksek ECV degeri elde edilmis olmasi bireylerin madde
performanslarinin ¢ok biiyiik oranda okudugunu anlama basarisindan etkilendigini gostermektedir. Alt boyutlar
icin kestirilen degerlerin ¢ok diisiikk olmasi, veride maddelerin bagli olduklart metnin 6zelliklerinden kaynakli
varyansin ¢ok diisiik oldugunu gostermektedir.

Omega katsayisi alt boyutlarin giivenirliklerine iligskin bilgi vermektedir. Alt boyutlar i¢in kestirilen katsayilar
0.91 ve 0.94 arasinda degismektedir. Omega katsayilarinin yiiksek olmasi, alt boyutlarin giivenirliklerinin
yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Hiyerarsik omega katsayis1 veride ilgili boyuta atfedilebilir toplam
varyansa iliskin bilgi vermektedir (Periard, 2016). Bu katsay1 genel boyut i¢in 0.79 olarak hesaplanmistir. Bu
testten elde edilen toplam puan varyansinin % 79’unun okudugunu anlama basarisi agisindan bireyler arasindaki
farkliliklardan kaynaklandigini gostermektedir. Alt boyutlarin omega katsayilart oldukga yiiksek iken genel
boyutun etkisi ¢ikarilarak hesaplanan hiyerarsik omega katsayilari ¢ok diisiiktiir. Alt dlgekler igin hesaplanan
hiyerarsik omega katsayilar1 0.02 ile 0.07 arasinda degismektedir. Bu katsayilar, okudugunu anlama basarisinin
etkisi ¢ikarildiginda metne iliskin ozellikler ile agiklanan giivenilir varyansin ¢ok diisiik oldugunu
gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

IFM’ye dayali olarak kestirilen madde parametreleri, testte yer alan maddelerin biiyiik ¢ogunlugunun alt
boyutlara gore genel boyutta daha yiiksek ayirt edicilik parametrelerine sahip olduklarini gostermistir. Ayrica,
genel boyutta kestirilen ayirt edicilik parametrelerinin 2PLM’ye dayali olarak kestirilen aywrt edicilik
parametreleriyle benzer oldugu bulunmustur. Madde parametreleri arasinda elde edilen bu benzerlik,
ogrencilerin ayni metinlere dayali olan madde takimlarina verdikleri yanitlardan elde edilen verinin yaklagik
basit yapida oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin maddelere verdikleri yamitlarin altinda yatan baskin bir
boyut bulunmaktadir. Ayrica, modeller madde diizeyinde model veri uyumu agisindan benzer sonuglar
saglamistir. Cok boyutlu model, tek boyutlu modele gére madde diizeyinde model veri uyumunda 6nemli bir
iyilesme yaratmamistir. Bu da bireylerin madde performanslar1 altinda yatan tek ve baskin bir boyutun varligini
desteklemektedir.

IFM ile kestirilen madde parametrelerine dayali olarak genel boyut igin yiiksek bir ECV degeri elde edilirken, alt
boyutlar i¢in hesaplanan degerlerin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica, genel boyutun etkisi ¢ikarildiginda alt
boyutlarin giivenirliklerinin ¢ok diisiik oldugu bulunmustur. Alt boyutlar i¢in hesaplanan degerlerin ¢ok diigiik
olmasi, okuma metinlerinin Ogrencilerin yanitlarinda okuma metninin 6zelliklerinden kaynaklanan
farklilasmanin ¢ok diisiik ve dnemsiz oldugunu géstermektedir. Okuma metinlerinin 6grencilerin madde yanitlar1
iizerinde bir miktar etkisi olsa da maddeler okudugunu anlama becerisi agisindan Ogrenciler arasindaki
farkliliklar: daha iyi ayirt etmektedir. Bu nedenle, okuma metinlerinin dgrenci yanitlari tizerindeki etkisinin, test
verisinin yaklagik tek boyutlulugu sagladigini kabul etmeye izin verecek kadar diigiik oldugu sonucuna
varilmistir. Genel ve alt boyut ayirt edicilikleri ¢ok yiiksek olan {i¢ madde i¢in tek boyutlu modelle daha diisiik
ayirt edicilik parametreleri kestirilmistir. Bu bulguya dayal1 olarak ¢ok boyutlulugun tek boyutlu modele dayali
olarak yapilan madde parametre kestirimlerini etkileyebildigi disiintilmiistir. Bu bulguyla benzer sekilde,
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aragtirmacilar da ¢ok boyutlu veri matrisi lizerinde tek boyutlu 6l¢gme modelleri kullanildiginda, madde ve birey
parametre kestirimlerinin ikincil boyuttan etkilendigini ifade etmektedir (DeMars, 2006; Drasgow ve Parsons,
1983).

Bu aragtirmanin belirli smirliliklart bulunmaktadir. Aragtirma, PISA 2012 Tiirkiye uygulamasinda, okudugunu
anlama bagarisini 6lcen test formlarindan yalnizca 12 numarali formun uygulandigi yanitlayici grubundan elde
edilen veri seti ilizerinde yiirtitilmiistiir. Cok boyutlu MTK uygulamalarinin dogru parametre kestirimleri elde
etmek icin genis Orneklemler {izerinde yiiriitiilmesi gerektigi diistintildiigiinde, bu durum 6rneklem biiyiikligi
acisindan 6nemli bir smirlilik getirmistir. PISA 2012 uygulamasina katilan iilkeler okuma becerisi agisindan
farkli o6zelliklere sahip olabileceklerinden, bu {ilkelerden elde edilen veri setlerinin birlestirilerek 6rneklem
biiyikliigiiniin arttirtlmasi uygun goriilmemistir. Bu nedenle, bu aragtirmanin iki faktér modelinin verinin
boyutlulugun incelenmesinde nasil kullanilacagina iligkin yol gosterici bir 6n c¢alisma olarak goriilmesi
gerekmektedir. Aragtirmanin bir diger sinirliligi PISA uygulamasida kullanilan test maddelerinin gizlilik ilkesi
nedeniyle yaymlanmamasiyla ilgilidir. Bu durum, madde diizeyinde yapilan incelemelerin sinirli kalmasina,
boyutlarin temsil ettigi 6zelliklere iligkin yalmizca istatistiksel bulgulara dayali olarak yorum yapilmasina neden
olmustur. Bu siirliklar g6z 6niinde bulundurularak, iki faktér modelinin veri seti lizerinde tek boyutlu model
kullanilmasinin madde kestirimlerini etkileme diizeyi ile ayn1 metne dayali madde takimlarindan elde edilen
verinin boyutlulugunu incelemede pratik bir yol sagladigi ifade edilebilir. Bu nedenle, benzer g¢aligmalar
yiirlitecek arastirmacilara ve uygulayicilara, aynt okuma metnine dayali madde takimlar1 igeren daha genis
orneklemlerden elde edilen, daha fazla sayida okuma metninin kullanildigi ve madde diizeyinde incelemelere
izin verecek veri setleri iizerinde boyutlulugun ve okuma metninin yanitlar iizerindeki etkisinin incelenmesinde
IFM kullanmalar1 nerilmektedir.
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Bu aragtirmanin amact, probleme dayali grenme (PDO) yaklagiminin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
pedagojik alan bilgisi (PAB) gelisimlerine etkisini incelemektir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin
ogretim uyumu, program, 6grenciyi anlama, égretim stratejileri ve temsilleri ile degerlendirme bilgisi
baglaminda PAB gelisimleri incelenmistir. Arastirmada oOntest — sontest kontrol gruplu deneysel
arastirma modeli kullamlmistir. Bu arastirma, Istanbul ilindeki bir devlet iiniversitesinin fen bilimleri
Ogretmenligi programi tgiinci sinifinda 6grenim géren 30’u deney, 30’u kontrol grubu olmak fiizere
toplam 60 6gretmen adayiyla yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda 6gretmen adaylart PAB yapilarin1 PDO ile
kontrol grubundakiler ise ogretmen adayr egitimcisinin ders sunumlart ve Ogrenci c¢alismalariyla
bigimlendirmislerdir. Veriler Fen Ogretim Uyumu Testi ve Ogretim Temsil Formu kullamlarak
toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, PDO
yoluyla PAB yapilanmasini gergeklestiren deney grubu 6gretmen adaylarinin, kontrol grubundakilere
kiyasla PAB yapilarii daha fazla gelistirdiklerini ortaya koymustur. Arastirmadan elde edilen bu sonug,
lisans dénemi fen bilimleri 6gretmen aday1 hazirliginda egitimeilerin, PDO uygulamalari yoluyla alan ve
pedagoji derslerini harmanlamalarinin, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine 6nemli katkilar
saglayacagini gostermektedir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the effect of problem based learning (PBL) on progress of preservice
science teachers in pedagogical content knowledge (PCK). Progress of preservice teachers in PCK was
examined in the context of orientations toward teaching, curriculum, student understanding,
instructional strategies and representations and knowledge of assessment. The research was conducted
with 60 preservice teachers (experimental group, n = 30 and control group, n = 30) who were in the third
year at the department of science teaching at a state university in Istanbul. The experimental group
formalised the construction of PCK through practises of PBL whereas the ones in the control group did it
through practises of lecturer. The data was collected via Test of Orientation in Science Teaching and
Form of Teaching Representation. The data was analyzed via techniques of descriptive and content
analysis. Results indicated that the preservice teachers who carried out the construction of PCK through
PBL had made more progress than the ones in the control group. Thus, the efficient blending of major
area courses in undergraduate period would make a great contribution to vocational development of
preservice science teachers.
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Extended Abstract
Introduction

Nowadays, the academics who are thinking and searching upon developing science teaching emphasize the
importance of teachers’ experiences obtained during university education in providing significant learning
opportunities for their students in the future. Therefore, undergraduate applications which will give an
opportunity to find out how our teachers will associate subject area with their pedagogical knowledge
conformably need to be defined. Alongside of assessment of science teachers at secondary school in certain
topics in relation to constructions of Pedagogical Content Knowledge (PCK), it is highly important to submit
samples of development model through which they will interrogate these constructions. In recent years, there is a
broad tendency to query and research-based learning processes in order to develop an understanding of CK and
PCK of preservice science teachers as a step of reformative applications in science education. Problem Based
Learning (PBL), one of these processes provides great opportunities in progress of preservice science teachers’
knowledge structures based upon social interaction. In this context, the examination of whether a pedagogy of
PBL is effective on the progress of construction of PCK which preservive science teachers obtained in
undergraduate education or not has constituted the primary aim of the research. Within this framework, it was
firstly aimed the effect of practises of PBL to be tested experimentally on PCK progress of preservive science
teachers by creating two dissimilar learning groups.

Method

This research is an experimental study which examines what effect two different learning programs applied on
preservive science teachers have on their PCK progress. In this research, random experimental design with a
control group, where pretest and posttest were administered was used. In this context, the representative sample
was composed of 60 preservive teachers who were in their third year at the department of science teaching at a
state university. For the experimental application of this research, two different undergraduate classes were
selected. Of those classes, the class of Human Anatomy and Physiology was selected for content knowledge and
class of Special Teaching Methods was selected for content training. The data of the research was collected from
preservive teachers in both groups via Test of Orientation in Science Teaching and Form of Teaching
Representation before and after the application. Quantitative data of preservive science teachers in both
experimental and control group was analyzed separately in respect of six different contents. Quantitative data
regarding each subject content was calculated in both of the groups as a mean value in the last analysis. Also,
qualitative data collected from both of the groups via Forms of Teaching Representation before and after
application was transformed into quantitative data with the help of some rubric including criteria of PCK and
then scores regarding subject contents that each group had were calculated.

Findings

Based on the findings, it was determined that preservive teachers in the experimental group had the highest
preference of orientation in science teaching in the dimension of direct information by an average of 43 % and
the lowest preference of orientation in science teaching in the dimension of learning by discovery by an average
of 10 % in all the content topics before the application. However, it was determined that preservive science
teachers in the control group had the highest preference of orientation in science teaching in the dimension of
direct information by an average of 46 % and the lowest preference of orientation in science teaching in the
dimension of learning by discovery by an average of 11 % before the application. It was determined that
preservive teachers in the experimental group had the highest preference of orientation in science teaching in the
dimension of inquiry in company with guidance by an average of 31 % and the lowest preference of orientation
in science teaching in the dimension of direct information by an average of 12 % after the application. However,
it was seen that preservive teachers in the control group had the highest preference of orientation in science
teaching in the dimension of direct interaction by an average of 38 % and the lowest preference of orientation in
science teaching in the dimension of learning by discovery by an average of 17 % after the application.
According to the findings obtained from the form of content representation before the application, it was
determined that preservive teachers of both groups were similar to each other with regards to levels of producing
an applicable idea. Nevertheless, it was determined that the preservive teachers in the experimental group had
made more progress than the ones in the control group with regards to levels of producing an applicable idea
after the application.
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Discussion and Conclusion

It was determined that the preservive teachers in the experimental and control group had opined mainly before
the application that students should have learnt the knowledge concerning science availably. However, it was
revealed that orientation in science teaching belonging to the preservive teachers in the experimental group had
tended towards a sense of teaching in science in the direction of inquiry and discovery-based learning after the
application to a larger extent compared to the ones in the control group. This states that practises of PBL have
influenced more positively the orientation in science teaching belonging to the preservive teachers in terms of
reform-based learning. Also, it was concluded that PBL had been more effective than normal curriculum in
improving the sense of PCK of preservive science teachers who got more score rise in scores of form of content
representation after the application. These results show that it is possible for preservive science teachers to have
a more specific sense of science teaching on the condition that they are given an opportunity of interrogating and
constructing the knowledge structures they have through various teaching constitutions. Besides, being able to
going through the most powerful change in preservive science teachers’ senses concerning instruction may
merely be provided as the result of experiences that will be gained in effective applications.
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Giris

21. Yiizyilda toplumlar gelecekleri icin en temel egitim politikasini, bilgiyi daha iiretken ve sistematik bir sekilde
kullanan bireylerin yetistirilmesi {izerine kurmuslardir. Diinyada birgok tilke, bu diisiinceye yon verecek ve ¢agin
gereksinimlerini karsilayacak bireyleri yetistirmek i¢in siirekli egitim reformlar1 ortaya koymaktadirlar. Bilimsel
bilgiyi iiretme ve kullanma su anda giiniimiiz toplumlarinda, ekonomik giiciin merkezindedir. Ogrencilerin
bilimsel bilgiye iligkin diisiinceleri, evde, okulda ve ¢evresindeki deneyimler ve sosyal etkilesimler sonucunda
bi¢cimlenmektedir (Cowie, Jones ve Otrelcass, 2011). Bu baglamda bilimsel bilgiyi yapilandirmaya iliskin
firsatlarin, 6grenenlerin ist diizey diisiinme yetenegini destekleyecek nitelikte siiregleri igermesi gerekmektedir
(Campbell, Longhurst, Wang, Hsu ve Coster, 2015; Donnelly ve Hume, 2015; Fortus ve Vedder-Weiss 2014;
McNaught, Lam ve Cheng, 2012; Nilsson, 2014).

Egitimde nitelik farkli boyutlar {izerinden tartisilmasi gereken ¢ok yonli bir konudur. Fiziksel kosullar,
Ogretmenler, miifredat, 6lcme-degerlendirme gibi unsurlar bazen tek bazen de toplu bir bicimde verilen egitimin
niteligini sekillendirebilmektedir. Bu boyutlar iizerinden degerlendirildiginde, nitelikli bir egitimi belirleyen en
temel dinamiklerden birisi belki de 6gretmenlerdir. Tiim egitimsel sartlarin gayet iyi, 6grencilerin ise 6grenmeye
oldukga istekli oldugu bir egitim sisteminde bile bu imkanlar1 degerlendirecek bilgiden yoksun dgretmenlerle
nitelikli bir egitimin ortaya ¢ikmasi beklenemez (Ozoglu, 2010). Ogretmenlerin niteligi konusunda, dgrenme
ortaminin hazirlanmasindan, 6grencilere anlamli bilgiyi kazandirabilmeye, uygun ydntem ve tekniklerin
seciminden, dgrencilerin nasil degerlendirildigine kadar bir¢ok unsur dikkate alinmaktadir (Timur, 2011). Bunun
yaninda son yillarda 6gretmen niteliginin, 6grenci baglaminda Onemi, cesitli caligmalarla tartismaya yer
birakmayacak bir sekilde ifade edilmistir. Avrupa Parlamentosunun 2008 yilinda &gretmen niteliginin
geligtirilmesi i¢in aldigi bir kararda 6gretmen egitimi ve niteliginin onemi su sekilde vurgulanmaktadir:
“Ogretmen egitiminin niteligi, egitim-6gretim uygulamalarinda kendini gdsterir ve ¢ocuklarin yalmzca bilgisinin
gelismesinde degil, 6zellikle egitimlerinin ilk yillarinda kisiliklerinin bi¢cimlenmesi iizerinde de dogrudan bir
etkiye sahiptir.” (Tiirk Egitim Dernegi [TED], 2009, s. 2).

Son yirmi yildan bu yana bilginin 6grenen tarafindan yapilandirilmasi, fen egitimini de etkilemis ve baskin
tartisma alan1 olmustur. Bu durum biligsel 6grenme siireclerini iceren yogun tartigsmalar etrafinda sekillenmistir
(Yen, Tuan ve Liao, 2011). Fen egitiminin niteligini gelistirmeye yonelik uluslararasi ¢abalar, 6grenenlerinin fen
konulariyla aktif bir sekilde mesgul olmalarina, bilimsel kavramlar arasinda baglantilar kurmalarina, problemleri
¢o6zmek i¢in bilgilerini kullanmalarina, iddialarini delillerle desteklemelerine ve sonuglara iliskin yansitmada
bulunmalarina vurgu yapmaktadir (Lankford, 2010). Amaglanan bu siireglerin Ogrenciler tarafindan
uygulanabilmesine rehberlik edebilecek yeterlilikte fen bilimleri 6gretmenlerine olan ihtiyag¢ her gegen giin daha
da artmaktadir. Dahas1 fen bilimleri egitiminde niteligi artirmaya yonelik c¢abalarin merkezine, 6zellikle her
kademede etkili fen &gretmenlerinin hazirlanmasi yerlesmistir. Uluslararasi alanda 6gretmenlik mesleginin
standartlar1 ile ilgili ¢aligmalar siirekli bir gelisim ve doniisiim igindedir. Ancak genel olarak egilimler
degerlendirildiginde; 1960’11 yillarin davranis¢i anlayist olan “6gretmenlik yeterliklerinin” tanimlanmasindan,
alan ile pedagojinin biitiinlestigi “Pedagojik alan bilgisi (PAB)” anlayigina dogru bir doniisim yasandigi
goriilmektedir (TED, 2009). PAB, 6gretmenlerin ne dgretecegi ve nasil dgretecegini biitlinlestiren bir bilgi
formuna karsilik gelmektedir (Abell, 2007; Shulman, 1987). Bu tanim, 6gretmenlerin derin bir konu alani,
program, dgrenciyi anlama, 6gretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri ile degerlendirme stratejileri bilgisine
sahip olmalarim gerektirmektedir (Jang, Tsai ve Chen, 2013; Magnusson, Krajcik ve Borko, 1999; Nilson ve
Loughran, 2012; Park, Jang, Chen ve Jung, 2011). Fen bilimleri egitiminde 6gretmenlerin etkili birer model ve
icerik uzmani olarak ayrilmalarinda onlarin sahip olduklar1 alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve bunlarin
harmanlanmig hali olan PAB 6nemli belirleyicidir (Hanuscin, Lee ve Akerson, 2010). Konu alani ve pedagoji
bilgisinin harmanlanmis sekli olan PAB, 6grenenlere iligkin bilgiler, egitimsel amaglar, sinif basarisina iliskin
yetenekler ve baglamsal bilgiler gibi ¢esitli 6grenme olgular: etrafinda sekillenmektedir (Gess-Newsome, 1999;
Grossman, 1990). Giiniimiizde fen bilimleri egitimini gelistirme {izerine diisiinen ve arastiran ¢evreler, 6gretmen
adaylarinin {iniversite egitiminde edinmis olduklar1 etkili deneyimlerin, gelecekte Ogrencileri i¢in anlamli
ogrenme firsatlarini saglamadaki 6nemine her firsatta vurgu yapmaktadirlar. Bunun i¢in fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin, konu alan1 ve pedagoji bilgilerini nasil uyumlu bir sekilde birlestireceklerini anlamaya firsat verecek
lisans donemi 6rnek uygulamalarinin alan yazinda tanimlanmasi oldukg¢a dnemlidir.

Fen Bilimleri Ogretmenleri ve PAB’in Kavramsallastirilmasi

Bu yiizyilin son ¢eyreginde, arastirmacilar 6zellikle bagarili 6gretim i¢in 6gretmenin sahip oldugu bilgi ve buna
iligkin inamiglarin1 bi¢imlendiren yap1 olarak PAB kavramim tartismaya baslamiglardir. PAB kavrammi ilk
tamimlayan kisi olan Shulman (1986), bu yapiy1 “Ozel konularm, problemlerin ve durumlarin nasil organize
oldugu, nasil sunuldugu ve &grencilerin farkli ilgi ve yetenekleri dogrultusunda nasil uyarlandigini anlamada
icerik ve pedagojinin bir harmanidir (S. 9)” seklinde tamimlanustir. PAB, geleneksel olarak ayrilmig alan ve
pedagojik bilgi tabanlarini etkili sekilde harmanlayan epistemolojik bir kavram olarak degerlendirilir (Mishra ve
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Koehler, 2006). Bunun yaninda PAB kavrami, bagka arastirmacilar tarafindan siire¢ icerisinde bir¢cok kez
yeniden tartisilmis ve tanimlanmistir (Abell, 2007; Geddis, 1993; Gess-Newsome, 1999; Grossman, 1990;
Loughran, Berry ve Mullhall, 2006; Magnusson ve dig., 1999; Mishra ve Koehler, 2006; Park ve Oliver, 2008;
Veal ve MaKinster, 2001). Fakat bu tanimlamalar degerlendirildiginde PAB {izerindeki genel kani, “Bu yapinin
ogrencilere belirli bir alandaki konuyu dgretmede en iyi yollar1 organize edebilme bi¢imi” oldugudur (Loughran,
Mulhall ve Berry, 2004). PAB &gretmenlerin etkili 6grenme ortamlar1 olusturmasina ve belirli bir konunun
Ogretiminde bilgilerini organize edebilmelerine rehberlik etmektedir (Bond-Robinson, 2005). Ayrica
ogretmenlerin bildiklerini ve zamanla nasil gelistiginin karmasikligini ¢6zmeye yardim eden &gretmen bilgisi
i¢in 6nemli bir bulgudur (Schneider ve Plasman, 2011). Bu baglamda diisliniildiigiinde 6gretmenin sahip oldugu
PAB, 6grencilerin ihtiyaclarina en uygun sekilde bicimlenmis, 6gretim faaliyetleri yoluyla anlamli 6grenmenin
gerceklestirilmesine imkan taniyan bir yapilanma olarak goriilmektedir (Juang, Liu ve Chan, 2008).

Fen bilimleri egitiminde 6gretmenler i¢in PAB’1n yol gosterici bir paradigma olabilmesi bu yapinin kavramsal
olarak diger bilgi tiirlerinden aywrt edilmesini gerektirmektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretme
anlayislarini yansitan PAB, farkli bilgi boyutlarinin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Alan yazinda fen
bilimleri 6gretmeni veya Ogretmen adaylarinin PAB yapisini inceleyen aragtirmacilar farkli bilgi boyutlart
iizerinden degerlendirmeler yapmislardir (Appleton, 2008; Brown, Friedrichsen ve Abell, 2013; Henze, Van
Driel ve Verloop, 2008; Jang, 2012; Kapyla, Heikkinen ve Asunta, 2009; Lee ve Luft, 2008; Park ve dig., 2011;
Weizman ve dig., 2008). Bununla birlikte pek ¢ok fen bilimleri egitimi arastirmacisi, Magnusson, Krajcik ve
Borko’nun (1999) PAB modelini kullanarak 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 bilgi yapilarini
inceledikleri goriilmektedir (Faikhamta, 2013; Henze ve dig., 2008; Weizman ve dig., 2008). Magnusson ve
digerleri’nin (1999) PAB modeli, fen bilimleri egitimi arastirmacilart i¢in belki de en dikkat ¢ekici tanimlama
olmustur. Arastirmacilar bu modelde fen bilimleri 6gretmenleri i¢in bes temel bilgi yapisini tanimlamiglardir.
Bunlar: 6gretim uyumu, program bilgisi, 6gretim strateji, yontem ve temsil bilgisi, 6grenciyi anlama bilgisi ve
degerlendirme bilgisidir. Magnusson ve digerleri’nin (1999) fen bilimleri 6gretmenleri i¢in ifade ettikleri PAB
kavramsal modeli Sekil 1°de gosterilmistir.
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Frogram Bilgisd . Degerlendirme
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Sekil 1. Magnusson, Krajcik ve Borko’nun (1999) Fen Bilimleri Ogretimi PAB Modeli.

Bu modelde arastirmacilar, fen bilimleri 6gretmenlerinin PAB yapisinin, ayr1 bilgi boyutlarimin etkilesimi
sonucu ortaya ¢ikan bir yap1 oldugunu belirtmislerdir. Bu yap1 bes temel bilgi boyutundan olugsmaktadir. Bunlar:

e Ogretim uyumu: Fen bilimlerinin nasil &gretilmesi gerektigine iliskin hedef ve amagclar ifade
etmektedir.

e Program bilgisi: Farkli sinif seviyelerinde dersin igerigine 6zel amag¢ ve hedefler ile bu konuda
O0grenmeyi destekleyecek ¢esitli miifredat kaynaklarmin farkindaligini igermektedir.
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e Ogrenciyi anlama bilgisi. Ogrencilerin konular1 dgrenebilmesi icin hangi 6n bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 gerektigi, 6grenmelerini engelleyecek zorluklarin ne oldugu ve kavram yanilgilarinin neler
olabilecegine iliskin anlayis1 icermektedir.

e Strateji, yontem ve teknik bilgisi. Fen d6gretiminde 6gretmenin hangi yontemleri kullanabileceginin yam
sira 6zel bir fen konusunu dgretirken kullanmasi faydali olabilecek yontemler hakkindaki anlayigini
kapsamaktadir.

o Degerlendirme bilgisi. Bir konunun 6grenci tarafindan ne kadar 6grenildigini degerlendirmede hangi
metotlarin uygun olduguna iliskin anlayisi ve bunlar hakkindaki goriisleri kapsamaktadir.

Magnusson ve digerleri’nin (1999) modelinde diger dort bilgi boyutunun etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan bir
yap1 olarak tanimlanan fen dgretim uyumu boyutu, Friedrichsen, Van Driel ve Abell (2011), tarafindan 6gretmen
ve Ogrencinin dersteki rollerinin tanimlandigi goriisler ile fen Ogretimindeki hedef ve amaglara iligkin
inaniglarinin bir temsili seklinde tanimlanmistir. Anderson ve Smit (1987), bir 6gretmenin sahip oldugu 6gretim
uyumu bilesenini ilk tanimlayan aragtirmacilardir. Arastirmacilar bu bileseni dort alt boyuta ayirmislardir.
Bunlar: bilgi verici dgretim, etkinlik giidiimlii 6gretim, kesfedici 6gretim ve kavramsal degisim &gretimi.
Magnusson ve digerleri (1999), 6gretim uyumu bilesenini Anderson ve Smith’in (1987) tanimlamalar: {izerine
bes yeni boyut ekleyerek yeniden insa etmislerdir. Bunlar: bilimsel siire¢ temelli, akademik sertlik, proje temelli,
sorgulama ve rehberlikli sorgulama. Friedrichsen (2002), fen 6gretim uyumuna iligskin bu boyutlar1 iki temel yap1
icerisinde siniflandirarak agiklamigtir. Bunlar: “6gretmen merkezli uyum” (bilgi verici 6gretim, akademik
sertlik) ve “reform temelli uyum”. Ikinci boyut igerisinde yeniden bir siniflandirmaya gidilerek, 1960‘larin
reform ¢abalar1 {izerine 6gretim uyumu (bilimsel siireg, etkinlik giidiimlii 6@retim, kesfetme) ve ¢agdas reform
cabalarma dayali 6gretim uyumu (kavramsal degisim, projeye dayali &gretim, sorgulama ve rehberlikli
sorgulama) olarak ayrilmigtir (Friedrichsen, Van Driel ve Abell, 2011). Magnusson ve digerleri’nin (1999), fen
ogretim uyumu modellemesindeki alt boyutlara iliskin tanimlamalar su sekildedir:

o Bilgi verici 6gretim; 6gretmen merkezli bir 6gretim uyumu boyutu olan bu yapi, 6gretmenin fene iliskin
bilgileri konferans ya da tartisma yoluyla 6grencilere sunmasidir.

o Akademik katilik; 6gretmen merkezli bir 6gretim uyumu boyutu olan bu yapi, dgrencilere zor problem
ve aktivitelerle meydan okumadir.

o Siire¢ Temelli; 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri gelistirmelerine yardim etmektir.

e Yaparak deneyimleme (Etkinlik glidiimlii 6gretim); 6grenci merkezli bir 6gretme-6grenme uyumu olan
yaparak deneyimleme, Ogrencilerin deneyler flizerine pratik yaparak, materyallerle aktif olarak
calismalaridir.

o Kesfetme; 6grenilmesi hedeflenen fen kavramlarinin, 6grenciler tarafindan kesfedilmesi igin firsatlar
saglama ve Ogrencilerin arastirmalari boyunca diinya nasil iglerin Orneklerini kesfetme ve kendi
ilgilerine yonelerek dogal diinyay1 anlamalaridir.

o Kavramsal degisim; d6grencilerin yeni ve yapilanmamus fikirlerinin dogrulugunun tartisildigt bir baglam
igerisinde bu fikirlerine iliskin yiizlestirme yapilarak bilimsel bilginin yapilandirilmasidir.

e Projeye dayali fen; gercek diinya problemlerinin ¢éziimii i¢in aragtirma yapma siirecine dgrencilerin
dahil edilmesidir.

e Sorgulama; dgretimin dogasini arastirma merkezli olarak nitelendiren bir anlayisi sunar.

e Rehberlikli sorgulama; bilimin araglarim1 kullanarak fiziki diinyayr anlamada sorumluluk paylagan
iiyelerin olusturdugu bir 6grenenler topluluguyla bilgiyi arastirmak ve yapilandirmaktir.

Fen bilimleri &gretmenlerinin 68retim uyumu hakkindaki incelemeler, Ogrencilerin fen okur yazarligim
sekillendiren simif i¢i kararlar i¢in 6nemli bilgiler sunmaktadir (Brown ve dig., 2013; Campbell, Zuwallack,
Longhurst, Shelton ve Wolf, 2014; Friedrichsen ve Dana, 2005; Park ve Oliver, 2008). Bu bakimdan fen
bilimleri 6gretmeni ve adaylarinin PAB‘inin tanimlanmasi ve yapilandirilmas: i¢in dncelikle onlarin bilgi ve
uygulamalarina iliskin anlayislarinin sinirlarin gizen 6gretim uyumlarinin belirlenmesi gerekmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerini hazirlayan egitimciler, adaylarin meslek 6ncesi kariyerlerinde alan ve pedagojik
icerikte ustalagsmalarma yardim edecek oOgrenme firsatlariyla desteklemelidirler (Hume ve Berry, 2013;
Schneider ve Plasman, 2011). Ozellikle PAB’m gelisimi 6grenme uygulamalarinda gizlidir. Ogretmenler
uygulamalar i¢in harcadiklari zamanlarda diiglincelerini daha sofistik bir hale sokar ve mesleki gelisimlerini
ilerletmek i¢in daha gergekgi bilissel degerlendirmelere olanak bulurlar (Schneider ve Plasman, 2011). Bunun
yaninda yapilan bazi arastirmalar, O0gretimde uzmanlik sergileyen fen bilimleri Ogretmenlerinin PAB’ 11
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kesfetme calismalarinin da, aday &gretmenler i¢in PAB’larini gelistirmede onemli faydalar saglayacagini
gostermektedir (Lee ve Luft, 2008). Ayrica Loughran, Berry ve Mullhall (2006) uzman 6gretmenlerin, aday fen
bilimleri 6gretmenlerinin PAB gelisimine yardimci olacak pedagojik yaklasimlar1 acik hale getirmede mesleki
deneyime sahip olduklarini belirtmektedirler. Bununla birlikte ilgili alan yazinda aday fen bilimleri
ogretmenlerinin PAB gelisimlerinin; deneyimli 6gretmen gozlemleri, smuf i¢i uygulamalar ve isbirlikli
calismalar gibi farkli pratikler {izerinden arastirildig1 goriilmektedir (Appleton, 2008; Bozkurt ve Kaya, 2008;
Henze ve dig., 2008; Kapyla ve dig., 2009; Loughran ve dig., 2004; Park ve Oliver, 2008; Timur, 2011).

Fen Bilimleri Ogretmen Egitimi ve Probleme Dayah Ogrenme (PDO)

Ogretmen egitimi kiiresellesme, kiiltiirel farklilik, hizli bilgi artis1 ve bilgi teknolojilerinin gelisimine cevap
vermede giderek daha yogun bir baski altinda kalmakta ve bu durum 6gretmenlerin elestirel ve analitik beceriler
gelistirmelerini gerektirmektedir (De Simone, 2008). Bugiiniin 6gretmen egitim programlari, dgretmenin teknik
olarak Kkarar verici modelinden, yansitict ve uygulayict 6gretmen modeline dogru kaymustir. Bu modelde
Ogretmeyi Omiir boyu 6grenme islemi olarak goren 6gretmenler, yansitict ve uygulayict olma becerilerini
gelistirmek zorundadirlar (Beck, 2007; Campbell ve dig., 2015; Dias, Eick ve Brantley-Dias, 2011; Seung, Park
ve Narayan, 2011).

Fen bilimleri egitiminde uzun zamandir devam eden reform g¢aligsmalarinin en temel amaci, 6grenci basarisin
gelistirmeye yonelik 6grenme uygulamalarini sisteme dahil etmektir (McNall, Lott ve Wymer, 2009). Bu
anlayig, diinyada bilginin aragtirma, sorgulama ve kanita dayali anlamlandirildigi egitimsel paradigmalara
yonelmeyi hedeflemektedir (Ruthven, 2011). Bu egitimsel siirecler igerisinde 6grenenlerin kendilerine 6zgii bilgi
yapilarini olusturmast ve ger¢ek yasamin karmasikligimi acikliga kavusturacak biligsel yapilanmayi
saglamalarina rehberlik yapabilen 6gretmenlerin yetistirilmesi olduk¢a énemlidir (Yurdakul, 2010). Bugiin fen
bilimleri dgretmen egitimi programlari, adaylar1 hazirlama, hizla degisen bilgiyi takip etme, hassas bir sekilde
bilimsel ve sosyal konulara iliskin anlayis gelistirme ve bilimle ilgili hem evrensel hem de yerel anlamda
diisiinmeyi bi¢imlendirmede essiz zorluklara sahip bir siireci igermektedir (Hestness, Mcginnis, Riedinger ve
Marbach-Ad, 2011). Reform yanlis1 fen 6gretmenlerinin yetistirilmesi, ancak geleneksel normlara karsi ¢ikan ve
yeni bir mesleki kimlik gelistirmeyi amaglayan deneyimlerle miimkiindiir (Luehmann, 2007). Yore’ye (2001)
gore, her Ogretmen yetistirme programi, elestirel diisiinme ve sorgulamanin bir parcasi olmak zorundadir.
Elestirel diisiinme ve sorgulama becerisi gelismis aday dgretmenler, karmagik fen konularinin 6gretimine iliskin
problem durumunda, kendi egitimsel c¢oziimlerini etkili bir sekilde olusturabilmektedirler. Dolayisiyla
ogretmenlerin, fen 6gretimine iligkin saglam bilgi yapilar1 olugturmalari, ancak karmasik 6grenme ve 6gretme
problemleri ve teorileri {izerinde ¢alismalar1 yoluyla miimkiin hale gelebilir (Traianou, 2006).

PDO, egitimde uygulanmis en yaratic1 pedagojik yontemlerden biridir. PDO’niin temelleri Dewey’in “Yaparak
ve Deneyerek Ogrenme” yaklasimma dayanmaktadir (Dewey, 1938). Ayrica Vygotsky nin 1978deki sosyal
dgrenme teorisiyle desteklenen PDO yenilik¢i bir 6grenme metodudur (Baturay ve Bay, 2010; Hmelo-Silver ve
Barrows, 2006). PDO 6grenenlerin problem ¢dzme yeteneklerini ve bilgilerini gelistirmek icin gercek diinya
problemlerinin kullanildigi pedagojik bir yaklagimdir (Albanese ve Mitchell, 1993; Hmelo-Silver, 2004;
Weizman ve dig., 2008). Problem merkezli 6grenme ortamlarinda, 6grenenler gercek bir baglam igeren problem
iizerine ¢alisirken kendi icerik bilgileri ve becerilerini uygulama firsatlarina sahip olurlar (Dunlap, 2005). PDO
uygulamalarinin igerigi, pratik deneyimlere dayanan pedagojik bir vizyon olarak bir¢cok alanda 6grencinin
o0grenme sonuglarma iliskin (problem ¢dzme, elestirel diisiinme, motivasyon, bilgiyi siirdiirme) bagarisini
yansitmaktadir (Pierrakos, Zilberberg ve Anderson, 2010). Barrows (2002), PDO’niin kilit nemini su sekilde
tanimlamaktadir; “Ogrenenlerin 6grenmek icin neye ihtiyag duyduklarmi kararlastirdiklar1 ve kayip bilginin
pesinden gittikleri goklu biligsel siire¢lerdir.” Bunun yaninda PDO’niin asil &zelligi, ortaya koyulan problem
durumlarinin bir formiille ya da bir dogru cevap verilerek ¢oziimlenmesi degil, problemlerin gercek yasam
durumlaryla iligkilendirilerek ¢6ziimlendigi olusumlardir (Pease ve Kuhn, 2011).

PDO biiyiik dl¢iide ilgi duyulan bir yéntem olarak &zellikle de fen bilimleri egitiminde dikkatleri iizerine
cekmistir (Duschl, 2008). PDO, fen bilimleri egitiminde karmasik olaylarin ¢dziimlenmesinde 6grenenin ilgisini
artiran bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Goodnough ve Cashion, 2006). Cogunlukla ger¢ek diinya
problemleri baglaminda fen bilimleri egitimini yapilandirmak igin uygulanmaktadir. PDO’niin fen bilimleri
egitimine en bilyiik katkisi, 6grenenlerin mevcut bilgisini yeni bilgileriyle birlestirmelerine imkén vermesidir
(Pepper, 2009). PDO, 6zellikle lisans diizeyinde fen bilimleri dgretmen adaylarinin anlayislarini gelistirme ve
mesleki egitimlerinin nasil ilerleyecegini kesfetmede onemli bir pedagojik yapilanmayi ortaya koymaktadir
(Goodnough, 2006). PDO, 6gretmen adaylarinin gretim planlamalar1 ve tasarimlari igin kendi bilgi yapilarin
gbzden gecirme ve yapilandirmada bir arag olarak hizmet edebilir. Aym zamanda PDO, 6gretmen adaylarmin
0zel bir disiplinle ilgili kavramlar1 ve diigiinceleri incelemesine ve bunu 6grenci anlayisini desteklemek i¢in nasil
kullanmasi gerektigine iligkin biligsel yapilanmay1 da tesvik etmektedir (Goodnough ve Nolan, 2008). Loucks-
Horsley ve digerleri (2010) dgretmenlerin PDO uygulamalariyla, dgretim uygulamalarina iliskin durumlar
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sorgulayan ve isbirlikli 6grenme topluluklari yoluyla disiincelerini paylasan daha etkili uygulayicilar
olabildiklerini ifade etmiglerdir.

Son yillarda PDO, ¢ikis noktast olan tip okullarinda oldugu gibi hizmet 6ncesi dénem dgretmen hazirliginda da
etkili bir sekilde kullanilmaya baglanmistir (Goodnough ve Hung, 2008; McConnell ve dig., 2008; Weizman ve
dig., 2008). Bu kapsamda ilgili alan yazin incelendiginde fen bilimleri 6gretmen egitiminde PDO’niin etkisini
aragtiran pek cok calisma karsimiza ¢ikmaktadir (Goodnough, 2006; Hung, 2006; Major ve Mulvihill, 2018;
McConnell, Parker ve Eberhardt, 2013; Shin ve dig., 2010; Sungur ve Tekkaya, 2006; Weizman ve dig., 2008).
Bu aragtirmalardan McConnel ve digerleri (2008, 2013), PDO’yii fen bilimleri dgretmenleri igin alan ve
pedagojik bilgiyi Ogrenmelerine rehberlik etmede kullanilabilecek bir yontem olarak sunmuslardir.
Aragtirmacilar bu ¢aligmalarinda fen 6gretmenlerinin, 6gretimlerini analiz etmek ve gelistirmek i¢in sorgulama
temelli bir pedagojik anlayisin uygulanmasina iliskin drnekler ortaya koymuslardir. Yine Weizman ve dig.,
(2008), fen bilimleri dgretmenlerinin dgretim bilgisini gelistirmede bir arac¢ olarak PDO’niin nasil kullamldigim
gbsteren en kapsamli arastirmalardan birisini yapmuslardir. Arastirmacilar, PDO’niin tip egitiminde oldugu gibi
ogretmen egitiminde de etkili bir sekilde kullanilabilecegini gostermislerdir. Weizman ve digerleri (2008), her
iki meslek grubu bakimindan PDO’niin uygulanmasindaki benzerligi su sekilde ifade etmislerdir; “Doktorlarin
ve fen bilimleri 6gretmenlerinin olgulara iligskin aldiklar1 kararlar baglaminda, farkliliklar olmasina ragmen
(doktorlarin kararlar1 genellikle bireysel hastalarla, fen 6gretmenleri ise farkli ihtiya¢ ve hedefleri olan dgrenci
gruplartyla ilgilidirler), aym zamanda pek ¢ok benzerlikleri de vardir.” (S. 4). Arastirmacilar her iki meslek
grubundaki bireylerin PDO uygulamalar1 baglaminda benzer yanlarini sdyle tanimlamaktadirlar:

o Gii¢li kavramsal anlayis; doktorlar dogru teshisi koymak igin hizli ve kesin bir sekilde hatirlanabilen
giiclii bir tip bilgisi anlayisina ihtiya¢ duymaktadirlar. Benzer sekilde 6gretmenlerde dgretecegi genis ve
derin konu alan bilgisi anlayisina ihtiya¢ duymaktadir.

o Bilgiyi uygulama yetenegi; yeni ve beklenmedik baglamlar igerisinde bilgiyi hatirlama ve uygulama
yetenegi, ¢aligmalar icerisinde problemlerin ¢6ziimii i¢in gereklidir.

o Eksik bilgiyle diigiinme yetenegi; sadece birkag gercegi bilerek, doktorlar tipik olarak sorular sorar ve
daha fazla bilgi elde etmek igin birkag test siralarlar. Ogretmenler de benzer gorevlerle kars1 karsiya
gelirler. Ogretmenler, 6grencileri igin en iyi olabilecek 6grenme durumlarinin ne olduguna iliskin karar
almalarinda, 6grencilerin bilgileri, motivasyonlar1 ve bireysel 6grenme ihtiyaclart hakkinda siirli
bilgiyi kullanmak zorundadirlar.

e Kendi kendine bagimsiz 6grenme motivasyonu; tip okullarinda uygulama i¢inde bir kez edindigi bilgiye
bel baglamayan doktorlar gibi 6gretmenlerde 6gretecegi konu iizerinde giincelleme yapmak zorundadir.
Dahas1 6gretmenlerin egitim standartlarindaki degisimler ve fen bilimleri egitimi hakkindaki giincel
diislincelerden haberdar olmaya ihtiyaclar1 vardir.

Calismanin Amaci ve Problem Durumu

Ilgili alan yazin incelendiginde fen bilimleri 6gretmen egitimine iliskin birgok hizmet dncesi mesleki gelisim
uygulama Ornegi sunulmaktadir. Bu uygulamalara baktigimizda bircogunun fen bilimleri 6gretmenleri ve
adaylarinin alan bilgileri ve pedagoji bilgilerine iliskin mevcut durumu tespit ettikleri goriilmektedir
(Demirdégen, Hanuscin, Uzuntiryaki-Kondak¢i ve Koseoglu, 2016; GroBschedl, Harms, Kleickmann ve
Glowinski, 2015; Fraser, 2016; Karal ve Alev, 2016; Mavhunga ve Rollnick, 2016; Mthethwa-Kunene, Onwu ve
Villiers, 2015; Sinelnikov ve dig., 2015). Bunun yaninda son yillarda yine bir¢ok uluslararasi ¢alismanin, 6zel
bir fen konusu baglaminda aday &gretmenlerin PAB yapisini gelistirmeyi amaglayan mesleki uygulamalar
icerdigi anlagilmaktadir (Akerson ve dig., 2015; Appleton, 2008; Barnett ve Friedrichsen, 2015; Bertram ve
Loughran, 2012; Brown ve dig., 2013; Cite, Lee, Menon ve Hanuscin, 2017; Chan ve Yung, 2015; Faikhamta,
2013; Henze ve dig., 2008; Iserbyt, Ward ve Li, 2015; Nilson ve Loughran, 2012; Nilsson ve Vikstrom, 2015;
Taber, 2014; Weizman ve dig., 2008). Bu ¢alismalarda daha ¢ok arastirma, sorgulama, tartisma, problem ve
proje temelli 6grenme yontemleriyle fen bilimleri 6gretmen adaylarinin PAB yapilarmin gelistirilmesi
amaglanmistir (De Simone, 2008; McConnell ve dig., 2013; Weizman ve dig., 2008; Zhang ve dig., 2010).
Ancak ulusal ¢alismalar incelendiginde ise bir ¢ogunun fen bilimleri 6gretmenleri ve adaylarinin mevcut alan
bilgisi, pedagoji bilgisi ve PAB yapisina iligskin durum tespiti ¢alismalarini igerdigi anlagilmaktadir (Bardak ve
Karamustafaoglu, 2016; Bozkurt ve Kaya, 2008; Canbazoglu, 2008; Canbazoglu, Demirelli ve Kavak, 2010;
Kartal, Yamak ve Kavak, 2017; Mihladiz, 2010; Mihladiz ve Timur, 2011). Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin
PAB yapilarimi gelistirmeye yonelik deneysel ¢alismalarin ¢ok smirli sayida kaldigi goriilmektedir (Timur,
2011). Ayrica bu ¢aligmalar incelendiginde, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin PAB yapilarini gelistirmek igin
problem temelli bir mesleki gelisim uygulamasini igermedikleri goriilmiistiir. Ifade edilen bu agiklamalara dayali
olarak fen bilimleri Ogretmen adaylarinin lisans donemi hazirliklarinda PAB yapilarint sorgulayip,
gelistirebilmelerine olanak saglayacak mesleki Oncesi deneyimlere ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla bu ¢alismanin
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amaci, dgretim siirecleri igerisinden almmus pedagojik problem durumlarinin kullamldigi PDO uygulamalarinin
fen bilimleri 6gretmen adaylarmin PAB gelisimlerine olan etkisini arastirmaktir. Bu kapsamda ilk olarak iki ayr1
6grenme grubu olusturularak, PDO uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin PAB gelisimi iizerine
etkisinin deneysel olarak sinanmasi amaglanmustir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma problemlerine yanit aranmustir:
1. PDO uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin égretim uyumu gelisimlerine etkisi nedir?
2. PDO uygulamalarinin fen bilimleri gretmen adaylarmin program bilgisi gelisimine etkisi nedir?

3. PDO uygulamalarinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejisi, yontem ve teknik bilgisi
gelisimine etkisi nedir?

4, PDO uygulamalarimin fen bilimleri dgretmen adaylarinin dgrenciyi anlama bilgisi gelisimine etkisi
nedir?

5. PDO uygulamalarinin fen bilimleri gretmen adaylarmin degerlendirme bilgisi gelisimine etkisi nedir?

Bu aragtirma, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin PAB yapisin, PDO siirecleri icerisinde sorgulama ve
aragtirma yollarini kullanarak nasil sekillendigini ve 6gretimsel kararlarin ne tiir deliller yoluyla alindigina iliskin
deneysel uygulama 6rnegini sunmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, PDO ydnteminin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin PAB gelisimine etkisi inceleyen deneysel bir
calismadir. Bu aragtirmada on test-son test eslestirilmis kontrol gruplu segkisiz (sistematik) deneysel desen
kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu seckisiz desen, bir gruba yapilan uygulamanin etkisinin &n ve son
Ol¢iim puanlar ile karsilagtirilmasidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Deneysel desen, neden ve sonug
iligkisini test etmenin en giivenilir yoludur (Fraenkel ve Allen, 2006). Bu desen, uygulama gruplarinin denk olma
olasiligimi artirmak i¢in kullanilmaktadir. Bunun igin oncelikle gecmis ilgili aragtirma sonuglari, arastirmacinin
deneyimleri ve On test puanlari dikkate alinarak denek c¢iftleri olusturulur. Daha sonra olusturulan bu ¢iftler
deney ve kontrol gruplarina segkisiz olarak dagitilir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010). Aragtirmanin deneysel tasarim
modeli Sekil 2°de gosterilmistir.

Uygulama Sonrasi

Uygulama Oncesi 1 Probleme (g
FOUT ve ! Dayal] ! FOUT ve
(N:30) —_— OTF il [y 1 OTF ile
.. ile 1 Ogrenme | ;
Orneklem Deney G. Veri Toplama X X Veri Toplama
Fen Bilimleri O '
Ogretmen |mmm e e
Adaylari [ :
(N:60) . Uygulama Oncesi : ng,r?tm?r_l a.day1 ! Uygulama Sonrast
(N:30) H FOUT ve . egitimcisinin ders I FOUT ve
Kontrol G. OTF ile 1 sunumlari ve : OTF ile
Veri Toplama : Ogrenci ¢aligmalart 1 Veri Toplama
1
L ____ '

Sekil 2. Arastirmanin Desenine Tliskin Model.

Bu aragtirmada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin PAB gelisimlerine iligkin detayli veri elde etmek i¢in hem
nicel hem de nitel verilerin bir arada kullanildig1 karma yontem tercih edilmistir. Karma yontem pragmatik bir
zemin iizerinde bilgi iddialarimi temellendirme egilimi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2003). Bu baglamda
karma yontem bir dizi ¢alisma igerisinde nicel ve nitel verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasini
igeren aragtirmalari temsil etmektedir (Leech ve Onwuegbuzie, 2009). Bu arastirmada PDO uygulamalarinin fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin PAB gelisimleri {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla i¢ ige ge¢mis karma
model tasarimi kullanmilmigtir. Cresswell ve Clark (2007) i¢ ice ge¢mis karma modeli, deneysel bir uygulama
oncesi ve sonrasi elde edilen nicel verilere ek olarak uygulama grubundan uygulama 6ncesi ve sonrasinda nitel
veriler toplanarak bu iki veri tiiriiniin birbirine destek saglamasi olarak tanimlamiglardir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, bir devlet iiniversitesinin fen bilimleri 6gretmenligi programu ii¢iincii sinifinda
O0grenim goren toplam 60 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubu olmak iizere her iki
uygulama grubuna 30’ ar 6gretmen aday1 se¢ilmistir. Deney gurubu 17 kiz, 13 erkek, kontrol grubu 15 kiz, 15
erkek Ogretmen adayindan olusmustur. Uygulama gruplariin belirlenmesinde seckisiz olmayan o6rnekleme
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yontemlerinden sistematik se¢im yontemi kullanilmistir. Bu 6rneklemede bireyleri secerken belirli 6l¢iitlere gore
olusturulmug sistematik bir yontem kullanilir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2010; Senol, 2012; Yildirim ve Simsek,
2011). Bu kapsamda uygulama gruplarinin denk olmasinda 6l¢iit birim olarak adaylarin alt1 yariy1l sonundaki
akademik basari puani ortalamalari dikkate alinmistir. Gruplara se¢im igin dgretmen adaylari akademik basari
puani ortalamalarina gore en yiiksekten baslayarak asagiya dogru siralanmistir. Bu sirlama igerisinde en yiiksek
ortalama puana 3.62, en diisiik ortalama puanin ise 2.08 oldugu goriilmiistiir. Bu siralamanin ardindan deney ve
kontrol gruplar1 ilk asamada A ve B grubu olarak isimlendirilmistir. Bu iki gruba 6rneklem se¢imi yapildiktan
sonra yine olasilik temelli bir se¢im yapilarak deney (B) ve kontrol (A) gruplart olarak belirlenmistir. Bu
orneklem secim igleminde akademik ortalamasi en yiiksek ilk secilen 6gretmen aday1 A grubuna, ardindan ikinci
en yiiksek akademik ortalamaya sahip 6gretmen adayr B grubuna olacak sekilde sirasiyla tiim drneklem bu
sistematige uygun bir sekilde dagitilmistir. Segim iglemi sonunda deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
timiiniin akademik puan ortalamasi 2.67, kontrol grubunda yer alan adaylarin ise 2.74 olarak hesaplanmuistir.

Uygulama Siireci

PAB, konu alan1 ve pedagoji olmak iizere iki ayr1 bilgi boyutunun en etkili sekilde harmanlandig1 yapryr ifade
etmektedir. Bu kapsamda arastirmada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin konu alani ve pedagojik bilgisi
gelisimlerine PDO yonteminin etkisini stnamak amaciyla lisans programinin yedinci donemde okutulmakta olan
Insan Anatomisi ve Fizyolojisi ile Ozel Ogretim Yéontemleri dersleri segilmistir. Konu alan bilgisi icin igerik
olarak viicudumuzdaki sistemler, Pedagoji bilgisi i¢in ise ogretim uyumu, program, dgrenciyi anlama, strateji,
yontem ve teknik ile degerlendirme bilgisi konular1 belirlenmistir. Deney grubunda yer alan Ogretmen
adaylarindan uygulama &ncesinde beser kisiden olusan alt1 PDO grubu olusturulmustur. Deney grubu dgretmen
adaylar1 insan anatomisi ve fizyolojisi ile 6zel ogretim yontemleri derslerinde her hafta biri konu alanmi biride
pedagojik olmak tizere iki adet problem senaryosu iizerinde ¢alismislardir. Alan bilgisi derslerinde kullanilan
problem senaryolar1 viicudumuzdaki sistemler konularina iliskin olarak ders kitaplari, tip ve saglik alanindaki
kaynaklar ve uygulamanin yapildigi programda on yil boyunca bu dersi yiiriitmekte olan bir egitimcinin destegi
almarak sinir, endokrin, sindirim, dolasim, solunum, bosaltim olmak iizere alt1 igerikte hazirlanmistir. Alan
egitimi dersi problem senaryolar1 ise yogun bir alan yazin taramasi yapilarak hazirlanmistir (Abell, Appleton ve
Hanuscin, 2010; McConnel ve dig., 2008; Mc Connell, Parker ve Eberhardt 2013; Shin ve dig., 2010; Torp ve
Sage, 2002; Weizman ve dig., 2008). Bu kapsamda alan egitiminde kullanmak i¢in problem senaryolari,
yurtdisinda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin PAB egitiminde kullanilan &gretim problem senaryolari 6rnek
alinarak hazirlanmigtir (bkz. Ek A). Hazirlanan problem senaryolar1 PAB alt bilegenlerine odaklanarak
hazirlanmis olup, fen derslerine iliskin dgrenme-6gretim kesitlerine dayanmaktadir. Bu problem senaryolari,
Ogretmen adaylar1 i¢in 6gretmen ve Ogrenci aksiyonlari, fen bilimlerinde bilginin yapilandirilmasi, program,
Ogrencilerin kavram yanilgilar1 ve Ogrenme zorluklari, Ogretimde yontem ve teknikler ile Ogrenci
degerlendirmesi iizerine kurgulanmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylari, internet tizerinden agilmis
olan “Fen Bilimleri Ogretmen Aday1 Egitiminde PDO Deneyimleri” isimli bir grup sayfas1 araciligiyla her hafta
iki problem senaryosuna erismislerdir. Bu grup sayfasit ayni zamanda uygulama dncesinde iki hafta boyunca
PDO yontemine iliskin uygulama &rneklerini sunan videolarin gosterilmesi ve bu &rneklere iliskin 6grenci
diisiincelerinin paylasilmasi amaciyla da kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylar1 PDO uygulama raporlarimi da
bu sayfa araciligiyla arastirmaciya ulagtirmiglardir. Bu grup sayfasi ayni zamanda deney grubundaki tiim
O0gretmen adaylarinin haftalik problem senaryosuna ulasip ulagsmadiklarina iligskin olarak arastirmaciya fikir
vermistir. Yine arastirmaci haftalik problem senaryosunu incelemeyen 6gretmen adaylarina bu sayfa {izerinden
uyar1 mesaj1 gdndermek yoluyla iletisime gegmistir. PDO gruplar1 uygulama yapilan her iki ders iginde yeni bir
problem senaryosuna Onceki haftaki problem senaryosu ¢oziim raporunu teslim etmelerinin ardindan
ulagmuslardir. Deney grubu 6gretmen adaylari her iki ders i¢in kullanilan problem senaryolarina iliskin toplamis
olduklar1 bilgileri tartismak ve problem ¢dziim raporlarini sunmak i¢in diger problem senaryosuna gecmeden bir
giin 6nce kendileri icin ayrilan iki saatlik oturumlara katilmislardir. Deney grubunda yer alan Ogretmen
adaylarmin insan anatomisi ve fizyolojisi ile 6zel 6gretim yontemleri dersleri igin kullandiklar1 PDO siiregleri
Tablo 2’de gosterilmistir. Deney grubunda yer alan fen bilimleri 6gretmen adaylar1 haftalik problem senaryolari
iizerinde c¢alistiktan sonra ortaya birden fazla ikilem ve hipotez ortaya koymuslardir. Ancak nihai arastirma
siirecinde sadece bu ikilem ve hipotezlerden birisini dikkate alarak deliller toplamislardir. Ornek ikilem ve
hipotezler Tablo 1°de gdsterilmistir.

Grup iyeleri pedagojik problemin ¢oziimiine iligkin ortaya koyduklari hipotezi test etmede iiyelerden birini
ogretim uygulamasi igin segmislerdir. PDO gruplari, arkadaslarinin gretim uygulamalarii kaydederek, daha
sonrasinda bu kayitlari, hipotezlerini degerlendirmek igin kullanmiglardir. Bunun yaninda ayrica PDO gruplari
problem ¢6ziimii i¢in deneyimli 6gretmenler, uzman 6gretmen egitimcileri ve ¢esitli kaynaklardan bilgiler
toplamuslardir. Uygulamanin son asamasinda PDO gruplari, arastirma siiresince topladiklar1 delilleri analiz
etmek icin bir araya gelmislerdir. Uygulamalar sonucunda tiim PDO gruplari bir araya gelerek kendi
ikilemlerini, hipotezlerini ve delillerini birbirleriyle paylagmislardir. Deney grubunun pedagojik problem
iizerinde ¢aligma siireglerine iliskin dongii Sekil 3°te gdsterilmistir.
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Tablo 1
PDO Gruplarimin Problem Senaryolarina Iliskin Ikilem ve Hipotez Ornekleri

Ikilem Hipotez

“Eger biz Ogrencilerimiz i¢in kesfetme ve sorgulama temelli
O6grenme deneyimlerini dersle biitiinlestirirsek, onlar 6grenim
asamalar1 boyunca var olan eksik ve yanlig bilgileri {izerine
cikarim yapma imkani bulacaklardir.”

“Ogrencilerin 6n bilgilerini ve kavram yamlgilarmi
sorgulamada onlar1 6zel pedagojik uygulamalara nasil
yonlendirebiliriz?”

“Eger biz dersin hedefleriyle baglantili olarak 6grencilerin
ogrenmeleriyle ilgili dersin belirli asamalarda teshis edici
degerlendirme tekniklerini kullanirsak, Ogrenciler kendi
ogrenmeleri hakkinda sorgulama imkéani bulacaklardir.”

“Ogrencilerin konuya iliskin bilgi ve kavramlari
yapilandirmalarinda dogrudan diizenleyiciler olmalari
icin degerlendirme aktivitelerini nasil kullanabiliriz?”

Tkilem ve *
. Hipatezlerm

. ) .
”
.
' . "
. Belirlenmes:
~ l‘
~ -
Y -’
~ *
~ L
;,\ .\: E

/) DersPlamve h
] Ofretim Temsil Formu /

-
-

Sekil 3. PAB Gelisimi PDO Deneysel Tasarim Modeli (Cizimler www.canstockphoto.com adresinden alinmustir.)

Tablo 2

Insan Anatomisi ve Fizyolojisi ile Ozel Ogretim Yontemleri Derslerindeki PDO Siiregleri
Konu Alani Dersi Alan Egitimi Dersi
(Insan Anatomisi ve Fizyolojisi) (Ozel Ogretim Y ontemleri)

Asama 1. Grup {iyelerinin problem senaryosunu Asama 1. Problem Senaryosu Uzerinde Calisma

okumalari e PDO gruplarmin problem senaryosunu okuma ve
Asama 2. Baslangi¢ grup tartigmalari anlamalari
e  Senaryoya iliskin ne bilmekteler? e Problem senaryosuna iliskin ikilemlerin olugturulmasi
e Senaryonun ¢Oziimi i¢in neyi bilmeye e Probleme iligkin 6gretim hipotezlerinin kurulmasi
ihtiyaglar1 var? e Hipotezleri test edilmesi i¢gin uygulama planinin
e Problem durumuna iliskin hipotezlerin hazirlanmast
kurulmas1?
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Tablo 2 -Devam

Konu Alani Dersi
(Insan Anatomisi ve Fizyolojisi)

Alan Egitimi Dersi
(Ozel Ogretim Y dntemleri)

Asama 3. PDO Grubu iiyelerinin bireysel olarak
problemin ¢oziimil i¢in gerekli 6n bilgiler iizerinde
calismalari

Asama 4. Tkinci grup tartigmalar

Asama 2. Ogretim Karar1 Alma Déngiisii
e PDO gruplarmm konulara iliskin ortak ders plam
hazirlamasi

e PDO gruplarinin dgretime iliskin biiyiik fikirlerini

3 Probleme iliskin suanda ne bilmekteler? belirlenmesi (Ogretim temsil formunun doldurulmasi)

. Grup tyelerinin hala neyi bilmeye ihtiyaclari e PDO gruplarindan bir fen bilimleri &gretmen
var? adayinin 6gretim uygulamasini gergeklestirmesi

. Hipotezlerin yeniden gozden gegirilmesi ve e Opretim uygulamasma iliskin video kayitlarmim
diizeltilmesi, alinmasi

. Ogrenme konularmin o6ncelik sirasma karar Asama 3. Dis Destek Toplantilar:

vermek ve arastirma gorevlerini tanimlamak. e Fen dgretmen egitimcisi uzman destegi
Asama 5. Aragtirma siirecinin  gergeklestirilmesi e Deneyimli fen 6gretmenleriyle goriismeler
(Internet, kiitiiphane, uzman goriismeleri ve deneysel ~ Asama 4. Delillerin islenmesi

aktiviteler) e Ogretim uygulamas: video kayitlarinin izlenmesi ve
Asama 6. Grup Uyelerinin arastirma bulgularini isleme analizi

koymak igin toplanmast . ) e Ders planlart ve igerik temsili formlarinin gézden
Asama 7. Ogrenme konulariin yeniden gbzden gegirme gegirilmesi

Asama 8. Amaclar ve tavsiye edilen eylemlerin
savunulmast

Asama 9. Hipotezlerin desteklenmesi veya c¢iirlitiilmesi
icin 6grenilen bilgiler 15181nda tartisma

Asama 10. Sonuglarin 6zetlenmesi ve ¢dziim raporunun

sunulmasi agsamalarini igermistir

Grup delillerinin sunulmasi

Deliller 1s18inda test edilen hipotezlerin gbzden
gegirilmesi

PDO  gruplarmmm  ortaya koymus  olduklari
dilemmalar1 ¢6zmek igin gelistirmis, olduklar1 yeni
stratejilerin tartisilmast

e Arastirma sonug¢larinin raporlagtirilmasi

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylart ise hem insan anatomisi ve fizyolojisi hem de 6zel dgretim
yontemleri derslerinde konu alani ve pedagoji bilgilerini sorumlu &gretim elemaninin ders anlatimlari ve
kendilerinin aktif uygulamalariyla bi¢imlendirmislerdir. Dersten sorumlu 6gretim elemani kontrol grubunda
insan anatomisi ve fizyoloji dersinin konu igerigini kendisi anlatmis ayrica 6grenciler ile karsilikli soru cevap
seklinde devam eden siireclerle ders islemistir. Ozel 6gretim yontemleri dersinde ise 6gretim elemani her hafta
konu igerigini Ogrencilere anlatmis, ardindan konu igeriklerini kapsayan ders i¢i uygulamalar ve Ogrenci
Odevleriyle stireci yiirlitmislerdir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak; Fen Ogretim Uyum Testi (FOUT) ve Ogretim Temsil Formu (OTF)
kullanilmistir. Tablo 3°te bu aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin PAB’a iligkin hangi bilgi boyutunu
6lgmede kullanildig1 gosterilmistir.

Tablo 3
Arastrmada Kullanilan Veri Toplama Araglart ve Inceledikleri PAB Boyutlart
Veri Kaynaklari
Bilgi Boyutu Fen Ogretim Uyumu Ogretim
Testi (FOUT) Temsil Formu (OTF)
Ogretim Anlayisi X
Program Bilgisi X
Ogrenciyi Anlama Bilgisi X
Strateji, Yontem ve Teknik Bilgisi X
Degerlendirme Bilgisi X

Fen Ogretimi Uyum Testi (FOUT). FOUT un hazirlanmasinda ilk olarak alan yazinda PAB yapisini goktan
secmeli test teknigiyle 6lgmeyi amaglayan ¢aligmalar incelenmistir (Carlson, 1990; Cobern ve dig., 2013;
Kromrey ve Renfrow, 1991; Park, Suh ve Seo, 2017; Rohaan, Taconis ve Jochems, 2009; Schuster ve dig. 2007).
Bu kapsamda Schuster ve digerleri’nin (2007) “The Multiple-Choice Question (MCQ)” adimi verdikleri test
gelistirme ¢aligmalar1 6rnek model olarak tercih edilmistir. Bu modeldeki test sorular1 aligilagelmis geleneksel
¢oktan segmeli testler gibi bir dogru cevap ve bunun yaninda ¢eldiriciler olarak adlandirilan birka¢ yanlis
diistinceyi igermemektedir. Bunun yerine MCQ testi, fene iliskin bir bilginin dgretmen tarafindan bilinen bir
iriin olarak sunulmasindan, sorgulama yoluyla bir fen &grenme olusumunu ifade eden g¢oktan segmeli

89



Tufan Inaltekin ve Fatma Sahin

maddelerden olugmaktadir. Ayrica testteki maddelerin her bir segenegi dort temel diisiince formunu
icermektedir. Bunlar: dogrudan bilgilendirme, dogrudan etkilesim, rehberlikli sorgulama ve kesfetmedir. Bu
aragtirma i¢in hazirlanan fen dgretim uyumu testinin her bir maddesi {i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci bdliim,
viicudumuzdaki sistemler konularma iliskin 6rnek bir 6gretim kesitini igeren problem senaryosudur. Ikinci
boliim, problem senaryosunun c¢oziimiinde hangi tiir dgretimin etkili olacagina iligkin dort adet segenegi
icermektedir. Uciincii boliim ise ikinci boliimde segilen 6gretim yaklasimimin neden tercih edildigine iliskin
soruyu igermektedir. Sinir, endokrin, dolagim, solunum, sindirim ve bosaltim sistemleri konularin1 igeren toplam
alti fen Ogretim uyumu test maddesi hazirlanmistir. Bu testten en yiiksek 24 puan, en diisik 6 puan
alinabilmektedir. Fen 6gretim uyum testi pilot ¢aligmas i¢in fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda dgrenim
goren 4. smuf §grencilerinden 112 6grenciye bu test uygulanmistir. Uygulama sonucu testten alinan ortalama
puanin 17.24, standart sapmanin 4.18 oldugu goriilmiistiir. Bu uygulama sonucunda 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi
(a) .68 olarak hesaplanmustir. Ayrica ortaokullarda gorevli 24 fen bilimleri 6gretmenine mail yoluyla ulasilarak
iicer ay arayla iki defa uygulanan testin, test tekrar test glivenirligi sonuglarina gore her iki uygulamanin puanlari
arasinda orta diizeyde bir korelasyon iliskisi bulunmustur (r = .61, p < .05). Bu aragtirmada kullanilan fen
O0gretim uyumu test maddelerinden bir 6rnek asagida Sekil 4’te verilmistir.

Kenan o6gretmen 6. sinif fen bilimleri dersinde, kanin insan viicudunda nasil
dolastigin1 6gretmek istemektedir. Kenan 6gretmen bunun igin bilyiik ve kiigiik kan
dolagimmin viicudumuzda nasil gergeklestigini ve bu dolasimlarda gorev alan
yapilarin neler oldugunu &grencilerine dgretecegi bir ders planlamaktadir. Kenan
ogretmen ilk olarak 6grencilere, kiigiik ve biiyiik kan dolagiminin viicudumuzda nasil
gerceklestigine iliskin kendilerinin uygulama yapacaklari iizerinde dolagim sistemine
ait yapilar ve dolasim yollarinin oldugu karton levhalar1 vermeyi planlamaktadir.
Daha sonra odgrencilerden kiigiik ve biiyiilk kan dolagiminin viicudumuzda nasil
gergeklestigi ve hangi yapilarin bu dolasimlarda goérev yaptiklarma iligkin
tahminlerini bu levhalar iizerine isaretlemelerini isteyecektir. En sonunda ise Kenan
O0gretmen kiiciik ve biiyiilk kan dolagiminin nasil gergeklestigini kendisine ayirmis
oldugu karton levha iizerine ¢izip, tim smifa gostererek, Ogrencilerinin kendi
tahminlerini degerlendirmelerini planlamaktadir.

Yukaridaki 6gretim yaklagiminin aksine Kenan o6gretmen kanin dolasimi konusunu Ogrencilerine daha farkli bir
yaklasimla nasil etkili bir sekilde 6gretebilirim sorusunun cevabini aramaktadir. Kenan 6gretmenin yerinde sen olsaydin
asagidaki yaklasimlardan hangisini tercih ederdin?

A. 1k olarak kan dolasiminin viicudunuzda nasil gergeklestigini ve dolasim esnasinda kanin nerelerden
gectigini agiklardim. Daha sonra &grencilerden kan dolasimiyla ilgili sorular alirdim. Ogrencilerin bu
sorularina cevaplar verirdim. Dolayistyla bu sekilde 6grenciler kanin dolagimini anlamug olurlardi.

B. [llk olarak kan dolasimmin viicudumuzda nasil gerceklestigini ve dolasim esnasinda kanm viicudumuzda
hangi yapilardan gectigini agiklardim. Ardindan 6grencileri gruplara ayirarak onlara beyaz bir karton, kan
dolagiminda yer alan yapilara iliskin magnet ve kanin viicudumuzda dolagim yoniinii gostermek i¢in renkli
ok magnetleri verirdim. Daha sonra her bir grubun kanin dolasim siireclerini tartigmalarini ve verilen
materyaller kullanarak kanin dolagimina iliskin diisiincelerini bu etkinlik iizerinde sergilemelerini isterdim.
En sonunda da kendi hazirlamis oldugum dolagim sistemi etkinligimi onlara gostererek kendi
hazirladiklariyla karsilagtirmalarini isterdim.

C. Ogrencilerime sizce kan viicudumuzda nasil dolasir sorusunu sorardim ve sorunun cevabi diisiinmelerini
isterdim. Ardindan 6grencilerin fikirlerini alirdim ve bu fikirleri nasil edindiklerini ifade etmelerine firsat
verirdim. Sonrasinda &grencilerin diigiincelerindeki dogru ve yanlislarl, kendi ifade ettikleriyle diger
ogrencilerin ifadelerini karsilastirarak bulmalarini saglardim.

D. Adim adim ilerleyerek 6gretmezdim. Onun yerine dgrencilerime kan viicudumuzda nasil dolasir sizce, bu
sorunun cevabi olarak bir sayfaya ¢izim yapmalarini isterdim. Ve onlardan bu g¢izimlerini sirasiyla
gostermelerini isteyerek her bir 6grencinin bu ¢izimlere iligkin fikirlerini alirdim. Onlar kanin dolagim
sistemini dogru agiklayabilen fikirler ortaya koyabilir veya koyamazlardi. Fakat bu durum &grencilerin
birbirlerinin diisiincelerini destekleyen veya ciiriiten argiimanlari olusturmalarina firsat verecektir.

Tercih ettigin cevabi segme nedenini nasil agiklarsin?

Sekil 4. Fen Ogretim Uyum Testi Ornek Maddesi.

Ogretim Temsil Formu (OTF). OTF, Loughran’m 2004 yilinda fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zel bir fen
konusunda PAB yapilarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Alan yazin incelendiginde, OTF’nin son yillarda
PAB alaninda calisan arastirmacilar tarafindan en c¢ok kullanilan veri toplama tekniklerden birisi oldugu
goriilmektedir (Bertram ve Loughran, 2012; Hume ve Berry, 2011; Loughran ve dig., 2004; Nilsson ve
Loughran, 2012; Rollnick ve dig., 2008; Williams, Eames, Hume ve Lockley, 2012). OTF bir fen konusuna
iliskin 6grenme ve dgretim anlayisinin sorgulanmasi esasina dayandigindan, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
egitiminde kullanilabilecek 6nemli bir arag olarak goriilmektedir (Abel, 2007; Loughran ve dig., 2004; Loughran
ve dig., 2006). OTF, sekiz basamakli bir soru yapis1 ve her soru karsisinda dgretmen adaymnin o soruya iligkin
var olan temel fikirlerini yazacag: bos alanlar seklinde tasarlanmustir. Ornek maddeler Tablo 4’te gdsterilmistir.
Bu aragtirmada, fen bilimleri 6gretmen adaylari alti konu alani igeriginde (sinir, endokrin, dolagim, solunum,
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sindirim, bosaltim) hem uygulama 6ncesi hem de uygulama sonrasi fikirlerini PAB igerik temsil formuna
belirtmislerdir.

Tablo 4
OTF Ornek Sorular

Konu Fikir A Fikir B

Bu konuya iligkin 6grencilerinin neyi 6grenmelerini amaglamaktasin?

Bu konuya iligkin bagka ne bilmektesin? (Ogrencilerinin heniiz bilmesini istemedigin fikirler)

Veri Analizi

Bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin her ikiside yer aldigindan es zamanli olarak nicel ve nitel
analiz tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Bu baglamda Onwueegbuzie ve Teddlie’nin (2003), her iki veri
tiirlinlin analiz siirecini iceren modeli bu arastirma i¢in tercih edilmistir. Bu aragtirmanin veri analizi igin tercih
edilen iki agama sunlardir:

Verilerin azaltilmasi. Nicel veri betimleyici istatistik kullanilarak analiz edilir, nitel veriler betimleyici tema
kullanilarak kategorilestirilir.

Verilerin sergilenmesi. Her iki kaynaktan veri grafiksel ve matriksel gorsel kullanilarak organize edilir ve
sunulur.

Fen Ogretim Uyum Testi (FOUT) Analizi. Deney ve kontrol grubu gretmen adaylarina deneysel islem oncesi
ve sonras1 uygulanan FOUT ile elde edilen verilerin analizinde iki yol izlenmistir. Birincisi her iki grupta yer
alan 6gretmen adaylarinin farkli icerik konularinin dgretimi bakimindan se¢mis olduklar: yaklasima gore kisi
sayisi ve yiizdelik dagilimlar1 hesaplanmistir. Ikinci asamada ise deney ve kontrol grubu dgretmen adaylarinin,
FOUT’un her maddesinin altinda sectikleri yaklasima iliskin gerekceleri, Magnusson, Krajcik ve Borko’nun
(1999) dokuz boyutlu fen 6gretim uyumu kategorilerine gore betimlenmistir. Arastirma verilerinin analiz
giivenirligini saglamak amaciyla bagka uzman analizcilerle karsilikli kodlama ve puanlama yapilmasi dnemlidir.
Birden fazla arastirmacinin veri analizinde birlikte ¢aligtigt durumlarda, kodlama giivenirligine iliskin bir
calisma yapmak gerekir. Bu durumda arastirmacilar, ayni veri setlerini kodlar ve ortaya ¢ikan kodlama
benzerlikleri ve farkliliklari sayisal olarak karsilastirilip bir kodlama ytizdesine ulasilir. Bu tiir caligmalarda en az
% 70 diizeyinde bir gilivenirlik yiizdesine ulagsmak gerekir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Miles ve Huberman
(1994), nitel verilerin kodlanmasinda aragtirmacilar i¢in “Gériis birligi/(Gériis birligi + Goriis ayriligy) x 100”
formiilii kullanilarak kodlayicilar arasindaki tutarliliginin hesaplanacagini ifade etmiglerdir. Bu arastirmada
verilerin analiz giivenirligini saglamak amaciyla arastirmacilar ve bagka bir fen 6gretmen adayi egitimcisi
karsilikli olarak 24 adaym FOUT daki acik uclu soruya vermis olduklar1 yanitlari Magnusson, Krajcik ve Borko
(1999) tarafindan olusturulan kategoriler altinda smiflandirilmistir. Bu  degerlendirmeler sonucunda
aragtirmacilardan birisi ile fen 6gretmen aday1 egitimcisinin kodlamalari arasindaki tutarlilik oranm1 % 78 olarak
hesaplanmistir. Ayni sekilde diger aragtirmaci ve fen dgretmen adayi egitimcisi arasindaki kodlama tutarlilik
orani ise % 72 oldugu goriilmiistiir. Bu oranlar verilerin analizinde giivenilirlik bakimindan yeterli kabul
edilmektedir.

Ogretim Temsil Formu (OTF) Analizi. Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylar1 uygulama &ncesi ve sonrast
alt1 farkli 6gretim konusunda OTF’de yer alan sekiz agik uglu soruyu yamtlamuslardir. Ogretmen adaylarinin bu
sorulara vermis olduklari yanitlar analiz etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan bir puanlama 6lgegi (rubrik)
hazirlanmigtir. Bu 6lgek, nitel verileri sayisal hale getirmek icin her agik uglu soruya karsilik gelecek ideal
fikirleri icermektedir. Bu puanlama 6lgeginin hazirlanmasinda, Saeli, Perrenet ve Jochems’in (2012) 6gretim
temsil formu degerlendirme olgiitlerini ele aldiklar1 ¢alisma temel alinmuistir. Arastirmacilar formu
degerlendirmede kullanilacak odlgiitleri, deneyimli ve iyi egitimli 6gretmen fikirleri alarak belirlemislerdir. Bu
arastirmada da OTF analizlerinde kullamlmak iizere ideal fikir kriterleri yazilirken dért deneyimli fen bilimleri
Ogretmeni ve iki fen Ogretmen aday:r egitimcisinden destek alinmustir. Arastirmaci tarafindan yazilan ideal
fikirler deneyimli Ogretmenler ve Ogretim iiyeleriyle toplam dort oturumluk bir miizakerenin ardindan
belirlenmistir. Bu kapsamda viicudumuzdaki sistemler konularina iliskin alti ayr1 OTF puanlama 6lgegi
hazirlanmigtir. Saeli ve digerleri (2012) bu veri analizlerinin nitel dogas1 bakimindan 6gretmen adaylarinin
OTF’ye vermis olduklar1 cevaplarin, ideal fikirleri tam anlamiyla karsilayamayacagini fakat benzer ifadelerin
pozitif olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. OTF’nin degerlendirilmesi igin dort seviyeli bir
puanlama hazirlanmistir. Bunlar: eger higbir cevap vermemisse veya gecersiz cevap ise “Bos”, eger ideal
fikirlerin 1/3’nii karsiliyorsa “Zayif”, eger ideal fikirlerin 2/3’nii karsiliyorsa “Orta” ve eger ideal fikirlerin
tamamint karsiliyorsa “Geligmis (Yiiksek)” olarak belirlenmigstir. Bu aragtirmada deney ve kontrol grubu
ogretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasi tim OTF’leri bu dlgiitlere bagh olarak degerlendirilmistir.
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OTF formuna iliskin hazirlanan &rnek puanlama odlgiitlerinden bir boliim Tablo 5°te gdsterilmistir. Verilerin
analiz giivenirligini saglamak amaciyla uygulama sonrasi 26 adet OTF, bir arastirmaci ve Ogretim iiyesi
tarafindan ayr1 ayr1 puanlanmistir. Elde edilen bu puanlarin karsilagtirilmasi sonucu, arastirmaci ile 6gretim tiyesi
arasindaki ortalama tutarhiligin % 74 oldugu gériilmiistiir. Bu deger OTF nin analizinde giivenirligin saglandigim
gostermektedir.

Tablo 5
Dolasim Sistemi Konusunda Ogretim Temsil Formu (OTF) 2. ve 4. Sorular1 I¢in Degerlendirme Olgiitleri
Bu fikri bilmek 6grenciler i¢in nigin 6nemlidir? Bu fikri 6gretmekle ilgili zorluklar/sinirliliklar nedir?

e (inkii insanin dolasim sisteminde  oksijen, e Kan hiicrelerinin fonksiyonlari birbirine
karbondioksit, besin maddeleri, hormonlar ve karigtirilabilir
metabolik atiklarin nasil tagindigini anlayabilmeleri e Biiyiik ve kii¢iik kan dolagiminin agamalar1 birbirine
igin karistirilabilir.

e Yaralanan veya hasar goren damarlarda ortaya e Kan damarlarinin islevlerini karistirabilirler
cikabilen kan kaybi i¢in pihtilasma mekanizmasinin e Kalbin yapisinda bulunan kapakgik ve kulakgiklar
nasil oldugunu anlayabilmeleri igin iliskin kavram yanilgilart olusabilir.

e Viicuttaki hiicre ve dokulara besin ve oksijen e Kan basmcinm neden oldugu kiiciik ve biiyiik
taginarak  ve arttk  maddeleri hiicrelerden e tansiyonun nasil olustugunu anlamakta
uzaklagtirarak bir i¢ dengenin nasil saglandigini zorlanabilirler
anlayabilmeleri igin e Kann pihtilagmasi olaymi anlamada zorlanabilirler

e Kan plazmasinda yer alan proteinlerin kanin hacmi ve
basincinin ayarlanmasindaki énemini anlayabilmeleri
igin

e Temiz kanin kalpten tiim viicuda dagilmas: ve tekrar
olusan  kirli kanin nasil  kalbe geldiginin
anlagilabilmesi igin

e Viicudun belirli bir enfeksiyonla uyarilmasi sonucu
akyuvarlar tarafindan iretilen antikorlarin nasil
koruyucu maddeler olarak ortaya ¢iktiklarini
anlayabilmeleri igin

e Insanlarda kan uyusmazhizn hastahgmin  Rh
faktoriinden nasil kaynaklandigini anlayabilmeleri igin

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, deney ve kontrol grubu &gretmen adaylarimin fen 6gretim uyumu ve PAB
boyutlarina iliskin uygulama 6ncesi ve sonrasi durumlari tablo ve grafikler halinde sunulmustur.

Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarimin Uygulama Oncesi ve Sonrast FOUT daki Durumlarina
lliskin Analiz Bulgular:

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama dncesi ve sonrast FOUT a verdikleri cevaplarm, frekans ve yiizdelerine
iligkin analiz bulgular1 Tablo 6 ve 7’de sunulmustur. Yine dgretmen adaylarinin fen dgretim yaklagimlarinin
gerekeelerine iligkin analiz bulgular1 da Tablo 8 ve 9’da sunulmustur.

Tablo 6°daki bulgular, deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarmin uygulama Oncesinde viicudumuzdaki
sistemler konularina iligkin 6gretim yaklagimi tercihlerini gostermektedir. Tablo 6 incelendiginde deney grubu
O0gretmen adaylarinin uygulama oncesi 6gretim yaklagimi tercihlerinin, tiim konularda % 43’liikk ortalama ile en
yiksek dogrudan bilgilendirme boyutunda oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6gretmen adaylarinin uygulama
oncesi en diigiikk 6gretim yaklagimi tercihlerinin ise % 10’luk ortalama ile kesfederek ogrenme boyutunda oldugu
tespit edilmistir. Kontrol grubunda yer alan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uygulama Oncesi Ogretim
yaklagimu tercihlerinin ise % 46’lik ortalama ile en yiiksek dogrudan bilgilendirme boyutunda, en diisiik 6gretim
yaklagimi tercihlerinin ise % 11°lik ortalama ile kegfederek dgrenme boyutunda oldugu tespit edilmistir. Bu
bulgular hem deney hem de kontrol grubu 6gretmen adaylarinin uygulama oncesinde konularin 6gretimine
iliskin tercih ettikleri yaklagimlarin biiyiik oranda bilginin 6grencilere bilinen bir {irlin olarak kendileri tarafindan
sunulmasi seklinde bir anlayisa sahip olduklarim gdstermektedir.
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Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarimn Uygulama Oncesi FOOT Analiz Bulgular
Deney Grubu Kontrol Grubu
Bilinen Bir Uriin ~ Sorgulama Yoluyla Bilinen Bir Uriin Sorgulama Yoluyla
Olarak Sunulan Fen Ogrenilen Fen Olarak Sunulan Fen Ogrenilen Fen
[<5) [
= g £ g =g 3 . = g £ g =g s,
€5 Sz <=8 3 g <5 Sz IS g g
2= =] 23 o 5 2= g 0 23 O &
f P2 &= S5 & 5 22 &= S5 )
Konu Igerigi % Am Am X o MO Am A m X o MO
Sinir s f 10 11 6 3 13 8 4 5
' % 333 36.7 20 10 43.3 26.7 133 16.7
Endokrin S f 14 9 4 3 15 7 5 3
' % 46.7 30 13.3 10 50 23.3 16.7 10
Dolasim S f 14 8 5 3 15 8 4 3
oAzt . % 467 26.7 16.7 10 50 26.7 133 10
f 12 9 5 4 14 8 5 3
Solunum S. % 40 30 16.7 13.3 46.7 26.7 16,7 10
. f 13 9 5 3 14 8 5 3
Sindirim S. % 433 30 16.7 10 467 267 167 10
Bosaltim S f 15 8 5 2 12 11 5 2
ST S- % 50 26.7 16.7 6.7 40 36.7 16.7 6.7
Ort. % 43 30 17 10 46 28 15 11
Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarinin Uygulama Sonrast FOOT Analiz Bulgular:
Deney Grubu Kontrol Grubu
Bilinen bir {iriin Sorgulama yoluyla Bilinen bir tiriin Sorgulama yoluyla
olarak sunulan fen Ogrenilen fen olarak sunulan fen Ogrenilen fen
[ (5]
= £ = =g 3 = £ = =g 3
£2 ££ £§ 3¢ < <f £§E 35t
g = =) 23 &5 == £E2 23 & 5
) f 2 1 = T 5 3')‘50 22 & = T 5 g’)sb_b
Sinir S f 3 8 12 7 4 15 5 6
' % 10 26.7 40 23.3 133 50 16,7 20
Endokrin S f 4 6 12 8 3 14 8 5
’ % 133 20 40 26.7 10 46.7 26.7 16,7
Dolasim S f 4 9 8 9 10 9 5 6
$ ' % 133 30 26.7 30 333 30 16.7 20
Solunum S f 3 10 7 10 9 10 7 4
' % 10 33.3 23.3 33.3 30 33.3 23.3 133
Sindirim S f 3 9 9 9 6 13 7 4
' % 10 30 30 30 20 43.3 23.3 133
Bosaltim S f 4 10 8 8 8 8 9 5
$ ‘ % 13.3 333 26.7 26.7 26.7 26.7 30 16.7
Ort. % 12 29 31 28 22 38 23 17

Tablo 7’deki bulgular, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasi viicudumuzdaki
sistemler konularmna iligkin &gretim yaklasimi tercihlerini gostermektedir. Bu bulgulara gdre uygulama
sonrasinda deney grubu dgretmen adaylarinin 6gretim tercihlerinin, konularin tamaminda ortalama % 31°lik oran
ile en yiiksek rehberlikli sorgulama boyutunda oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6gretmen adaylarinin
uygulama sonrast en diisiik 6gretim tercihlerinin ise ortalama % 12’lik oran ile dogrudan bilgilendirme
boyutunda oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu égretmen adaylarinin uygulama sonrasi dgretim tercihlerinin
ise ortalama % 38’lik oran ile en yiksek dogrudan etkilesim, en diisiik 6gretim tercihlerinin ise % 17°lik
ortalama bir oranla kesfederek ogrenme boyutunda oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular uygulama sonrasinda deney
grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin % 59’unun, 6grencilerin fendeki bilgiyi sorgulama yoluyla 6grenmesi
yoniinde bir 6gretim anlayisini tercih ettiklerini gostermektedir. Bunun yaninda kontrol grubundaki fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin ise uygulama sonrasit % 60°lik bir oranla, 6grencilere bilginin bilinen bir iiriin olarak
sunulmast yoniinde bir fen 6gretim anlayisina yine sahip olduklarimi gostermektedir. Tablo 6 ve Tablo 7°deki
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deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarimin fen bilimlerindeki 6gretim anlayis1 tercihleri
incelendiginde, uygulama sonrasinda deney grubunda yer alan adaylarin kontrol grubu 6gretmen adaylarina
gore, fen bilimlerinde bilgiyi 6grencilerin sorgulama yoluyla 6grenmesi gerektigi yoniinde bir 6gretim anlayigini
daha fazla benimsediklerini ortaya koymaktadir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarmin Uygulama Oncesi Fen Ogretim Uyumu Gerekgelerine Iliskin Analiz
Bulgular

Deney Grubu Kontrol Grubu
.. > 22 £ 5 £ %8 5 2 £ ¢ 5 % g

Fen Ogretimi -2 & § S & £ - S & é S & £
Uyum Modeli = 2 3 3 3 =& == 3 3 38 &

f f f f f f % f f f f f f %
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Deney ve Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi 6gretim yaklasimi gerekgelerinin analiz
bulgular1 Tablo 8’de gosterilmistir. Bu bulgulara gore deney grubundaki dgretmen adaylarmin tercih ettikleri
Ogretim yaklagimina iligkin gerekgeleri uygulama oOncesinde % 48’lik bir oran ile en yiksek dogrudan
bilgilendirme boyutu altinda toplandigimt gostermektedir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin uygulama
Oncesi 6gretim yaklasimi tercih gerekgelerinin % 5°lik en diisiik oranda ise proje yoluyla égrenme ve kavramsal
degisime yonelik oldugu gorilmektedir. Kontrol grubu O6gretmen adaylarimin 6gretim yaklasimi tercih
gerekeelerinin ise uygulama oncesinde % 52’lik oranla dogrudan bilgilendirme boyutunu 6ne ¢ikaran diisiinceler
etrafinda biiyiik oranda toplandig1 gdostermektedir. Yine kontrol grubu 6gretmen adaylarimin dgretim yaklasimi
tercih gerekgelerinin uygulama oncesinde % 4°liik en diisiik oranda proje yoluyla 6grenme boyutunu dne gikaran
diisiinceler etrafinda yogunlastigi goriilmiistiir. Bu sonuglar her iki uygulama grubundaki fen bilimleri 6gretmen
adaylariin 6gretim yaklagim tercih gerekgelerinin uygulama dncesinde benzerlik gésterdigini ortaya koymustur.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarmin Uygulama Sonrasi Fen Ogretim Yaklasimi Gerekgelerine Iliskin Analiz
Bulgular
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Kesfedici Ogrenme 7 7 7 8 8 7 24 2 2 3 3 2 1 7
Sorgulama 9 7 8 7 6 5 23 2 1 2 1 2 3 6
Kavramsal Degisim 0 2 2 2 3 0 5 1 3 3 3 2 3 8
Bilimsel Katilik 1 1 2 1 0 1 3 3 3 5 3 2 3 11
Dogrudan Bilgilendirme 2 1 1 2 1 2 5 7 6 4 4 5 4 17

Deney ve Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin dgretim yaklasimi tercih gerekgelerine iliskin uygulama sonrasi
analiz bulgular1 Tablo 9’da sunulmustur. Bu bulgulara goére deney grubundaki 6gretmen adaylariin dgretim
yaklagimi tercih gerekceleri uygulamanin sonrasinda, % 24’likk bir oran ile en yiiksek kesfederek ogrenmeye
dayal1 diisiinceler etrafinda toplandigini gostermektedir. Deney gurubundaki &gretmen adaylarmin uygulama
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sonrast Ogretim yaklagimi tercih gerekgeleri ise % 5 olarak en diisik oranda, bilimsel katilik boyutunu
vurgulayan disiinceler etrafinda sekillendigini goriilmiistiir. Kontrol grubunun ogretim yaklagimlar tercih
gerekgeleri uygulama sonrasinda en yiiksek orana % 24 ile bilimsel siire¢ temelli boyutunu vurgulayan
diisiinceler etrafinda toplandigini gostermistir. Yine kontrol grubu dgretmen adaylarinin 6gretim yaklasimi tercih
gerekgelerinin uygulama sonrasinda en diigiik oranda % 6 ile sorgulama yoluyla 6grenme boyutunu vurgulayan
diisiincelerde toplandigi goriilmektedir. Bu sonuglar uygulama sonrasinda her iki grupta yer alan &gretmen
adaylarimin 6gretim yaklagimi tercih gerekgelerinde 6nemli farkliliklar ortaya ¢iktigini gdstermistir. Deney
grubundaki o6gretmen adaylarinin Ogretim yaklagimi tercih gerekgelerinin bilyiilk oranda sorgulama ve
kesfetmeye dayali diisiinceler etrafinda sekillendigi, kontrol grubunda ise bilimsel siire¢lere dayali diisiinceler
etrafinda yogunlastigini ortaya koymaktadir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarinin Ogretim Uyumu Degisimleri

Tablo 8 ve Tablo 9°daki fen bilimleri 6gretmen adaylariin 6gretim yaklasimi tercih gerekgelerine iliskin analiz
bulgularina bakildiginda, hem deney grubu hem de kontrol grubu 6gretmen adaylarinin gerekcelerinin uygulama
oncesi ve sonrasinda farkli kategoriler arasinda dagilim gosterdigi belirlenmistir. Uygulama 6ncesinde deney
grubu 6gretmen adaylarinin % 48’i 6gretimi yaklasimi tercih gerekgelerini, 6gretmen tarafindan bilgilendirme
yapilmasi olarak ifade ederken, kontrol grubu &gretmen adaylarimin da yine % 52’sinin 6gretim yaklasimi
tercihlerinin bilgilendirme yapilmasi olarak ifade etmislerdir. Her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin da uygulama
oncesi anlayislar1 fen konularinin 6gretiminde, bilimsel bilginin saglam bir kaynaktan alinmasi gerektigine
yoneliktir. Ayrica uygulama oncesinde her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu 6gretmenin,
Ogrenen i¢in dogrudan bilgiyi bi¢cimlendiren bir role sahip olmasi gerektigine vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubundan ogretmen adaylarinin bu diisiincelerini belirten o6rnek alintilar asagida
gosterilmistir.
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Yukardaki agiklamalara bakildiginda her iki grupta yer alan 6gretmen adayinin da uygulama 6ncesinde 6gretmen
merkezli bir bilgi anlayisina sahip olduklar1 ve dahasi bilginin hazir olarak 6gretmen tarafindan sunulmasinin fen
Ogretim uyumu i¢in gerekli oldugunu belirten bir anlayisi benimsediklerini gdstermektedir. Uygulama
sonrasinda Ogretmen adaylarinin fen Ogretim uyumu tercih gerekceleri, uygulama oncesine gore oOnemli
degisiklikler gostermistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde % 7 olan sorgulamaya
dayali 6grenme gerekgesi uygulama sonrasinda % 23°liik bir orana ulastig1 goriilmektedir. Ayrica deney grubu
ogretmen adaylarmin rehberlikli sorgulama ve kesfederek 6grenme anlayisinin da uygulama sonrasinda,
oncesine gore adaylar tarafindan fen 6gretim uyumu gerekgesi olarak daha yogun bir sekilde ifade edildigi
goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda deney grubundan bu durumu ifade eden 6rnek alint1 agagida sunulmustur.
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Yukaridaki aciklamaya bakildiginda o6gretmen adaymin fen Ogretiminde bilginin 6grenci tarafindan
bigimlendirilmesi gerektigine vurgu yaptigi goriilmektedir. Ogretmen adayr ogrencinin bilimsel bilgiyi
sorgulama yollar igerisinde yapilandirmasi ve 6gretmenin bu siirecte sadece onlar1 sorulariyla yonlendirecek bir
rehber olarak gorev yapmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Ayrica bilginin dogrudan O6gretmen tarafindan
verilmesinin Ogrencilerin kendi bilissel stireclerini sekillendirmede anlamli bir deneyim olmadigini da
vurgulamustir.

Kontrol grubu 6gretmen adaylarmin fen 6gretim uyumu gerekgeleri ise, uygulama sonrasinda % 24°liikk bir
oranla bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi iizerinde daha ¢ok yogunlastigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin 6grenmenin sorgulama yoluyla gerceklestirilmesine iligkin 6gretim uyumu
gerekgelerinin uygulama sonrasinda da ¢ok az de@isim gosterdigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
goriislerini gosteren bazi alintilar asagida sunulmustur.

Seaenefyo _—eo\ian; G dokd IXyedorening So R0y =S
les o %’mgn\ﬁ Qb- =3 \’evx\s'\‘ 2 =gt — AU\ dale%(\a \{;.:\‘gwqgm
e Sh g dn Sou SRED oen fﬁ)“‘f‘“\ e e e e e

cr e = o :; kz._ahcd.és_) ” 81?1'6“ =0 t -
1o\ o\ (S =X cacrxanO a—x log\e : = = e .
d\ne‘\gcxw é-ll:cr\rn\a?xo\ raex etonelstoia og(er\mede e!m‘mv ‘g &W

Cceoyol dww‘w\‘

(Kontrol#11)

Ceovabirmn C e Gonbl ) Sgencye dome cortlre ofun, gor=s—
alinenus., Thgren ani), tane s ehrme oo8ciTnor TE eSSt SSEeonN LS.
Ve b danncinderclen golo Cankorok  bond Soreng g per=el
sSet e ontotilrmes. gl e sSgre~cne  =agl\oornis. i i

(Kontrol#21)

Kontrol grubunda yer alan fen bilimleri 6gretmen adaylarimin uygulama sonrasi 6gretim yaklasimi tercih
gerekgeelerine iliskin yukaridaki agiklamalarina bakildiginda, 6grencilerin fen 6grenme siirecinde bilgiyi en temel
kaynak olarak d6gretmenden almalar1 ve bunun {izerine bilimsel siire¢ becerilerine yonelmeleri gerektigine vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin dgretime iligkin yaklagimlar: her iki grupta da
uygulama sonrasinda Onemli oranda farklilastigi goriilmiistir. Bu durum, deney grubundaki &gretmen
adaylarmin kontrol grubu 6gretmen adaylarina kiyasla daha fazla oranda, 6grencinin bilgiyi yapilandirma
stirecinin daha ¢ok kendi sorgulamalari yoluyla gerceklestirmesi gerektigine yonelik bir anlayisin benimsendigi
sonucunu ortaya koymustur.

Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarimin Uygulama Oncesi ve Sonrasi OTF’deki Durumlarina
lliskin Analiz Bulgular:

Bu boliimde, deney ve kontrol grubunda yer alan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uygulama dncesi ve sonrasi
OTFedeki fikirlerinin diizeyine iliskin analiz bulgular1 grafikler halinde sunulmustur. Grafiklerde gosterilen
degerler viicudumuzdaki sistemler konularda OTF’edeki her bir soruya karsilik dgretmen adaylarimin iiretmis
olduklar1 fikirlerin ortalama diizeylerini gostermektedir. Ornegin grafikte yer alan PABM1, OTF’edeki PAB’a
ilisgkin 1. maddeyi ifade etmektedir ve bu soruya ait bir diizey araliinda bulunan ortalama kisi sayisi
viicudumuzdaki sistemler konu sayisi olan altiya boliinerek elde edilmistir.

Grafik 1’de deney ve kontrol grubu gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi viicudumuzdaki sistemler konularina
iliskin OTF’ye yazmis olduklari fikirlerin diizeyine ait bulgular gdsterilmektedir. Bu bulgulara gére uygulama
oncesinde formun alt boyutlarina iliskin olarak 6grenci fikirlerinin en yogun olarak bos/gegersiz ve zayif
diizeyde toplandigi goriilmektedir. Bunun yaninda yine uygulama Oncesinde orta ve yiiksek diizeyde fikir
iirettikleri goriilen 6gretmen adaylariin sayisinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde deney
grubu 6gretmen adaylarinin bos/gegersiz diizeyinde ortalama kisi sayisinin yaklasik 11; zayif diizeyde 17; orta
diizeyde 5 ve yiiksek diizeyde ise 0 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda ise bos/gecersiz fikir iiretme
diizeyindeki ortalama kisi sayisinin yaklasik 10; zayif diizeyde 19; orta diizeyde 4 ve yiiksek diizeyde ise 0
kisinin oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gdore uygulama Oncesinde her iki grupta yer alan 6gretmen
adaylarmin fikir {iretme diizeyleri bakimindan benzer diizeylerde olduklar1 ve maalesef daha ¢ok bos ve zayif
fikir diizeyinde kaldiklar1 anlagilmaktadir.
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N PABM1 11,33 14,83 3,67 0,17 9,67 15,83 4,33 0,17
H PABM2 10,67 16,83 2,5 0 10,33 15,67 4 0
m PABM3 10,33 15,83 3,83 0 9,5 16,5 4 0
= PABM4 8,5 17 4,5 0 8,5 18,17 3,33 0
W PABM5 10 15,67 4,33 0 8,17 18,83 3 0
= PABM6 10 16 4 0 9 16,83 4,17 0
W PABM7 9,67 16,83 3,5 0 10,33 16,67 3 0
B PABMS 11 15,83 3,17 0 9,67 16,67 3,67 0

Grafik 1. Deney (D) ve Kontrol Grubu (K) Ogretmen Adaylarmin Uygulama Oncesi OTF’edeki Fikirlerinin Diizeylerine
iliskin Analiz Sonuglari.

Grafik 2 deney ve kontrol grubu dgretmen adaylarinin uygulama sonrast Viicudumuzdaki Sistemler konularina
iliskin OTF’ye yazmis olduklar fikirlerin diizeylerine ait bulgular1 gdstermektedir. Bu bulgulara gére uygulama
oncesinde forumdaki sorulara iliskin olarak &grenci fikirlerinin gecerliliginde 6nemli farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Uygulama sonrasi deney grubu 6gretmen adaylarinin formdaki fikirlerinin bogs/gegersiz diizeyde
0, zayif diizeyde 4; orta diizeyde 17 ve yiiksek (gelismis) diizeyde ise 12 ortalama kisiyle temsil edildigi
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin ise bogs/gecersiz fikir diizeyinde 3; zayif diizeyde 16;
orta diizeyde 11 ve yiiksek (geligmis) diizeyde 5 ortalama kisiyle temsil edildikleri goriilmektedir. Bu sonuglara
gore dzellikle uygulama sonrasinda deney gurubu dgretmen adaylarinin kontrol grubu dgretmen adaylarina gore
fikir iiretme diizeyi bakimindan daha gelismis olduklar1 ve orta ve yiiksek diizeyde fikir tiretme bakimindan daha
fazla gelisim gosterdikleri anlagilmaktadir.
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Grafik 2. Deney (D) ve Kontrol Grubu (K) Ogretmen Adaylarinin Uygulama Sonrasi OTF’deki Fikirlerinin Diizeylerine
iliskin Analiz Sonuglari.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarimin OTF’deki Fikirlerinin Degisimi

Bu bélimde deney ve kontrol grubu &gretmen adaylarmin uygulama &ncesi ve sonrast OTF’de yeralan
diisiincelerine iligkin degisimler yorumlanmistir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarinin Program Bilgisi Degisimleri
e Sen bu konuda 6grencilerinin neyi 6grenmelerini amaclamaktasin? (PABMI)

e Birinci soruya ait cevap siitununda ifade ettigin fikirleri bilmek 6grenciler i¢in nicin 6nemlidir?
(PABM2)

e Birinci soruya ait cevap siitununda ifade ettigin fikirlerlerle ilgili baska ne bilmektesin? (Heniiz
ogrencilerin bilmesini amaglamadigin fikirler...) (PABM3)

Viicudumuzdaki sistemler konularma ilisgkin olarak hem deney grubu hem de kontrol grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin, uygulama 6ncesinde 6grencilerinin neyi dgrenmelerini amagladiklarina iligkin diisiince
temsillerinin birbirine benzer igerikte oldugu ve ideal fikir iiretmekte yetersiz kaldiklari goriilmektedir.
Uygulama 06ncesinde deney grubu 6gretmen adaylarimin, viicudumuzdaki sistemler konularinda, dgrencilerin
O0grenmesini amagladiklar1 fikirler bakimindan biiyiik oranda bos/gecersiz ve zayif diizeyde toplandiklari
goriilmektedir. Ayn1 sekilde uygulama oncesinde kontrol grubu dgretmen adaylarinin da 6grenme amaglarina
iligkin olarak iiretmis olduklar: fikirler bakimindan biiyiik oranda yine bos/gecersiz ve zayif diizeyde kaldiklar
tespit edilmistir. Uygulama 6ncesinde her iki gruptaki 6gretmen adaylari, konunun 6grenciler i¢in nig¢in 6nemli
olduguna iliskin iiretmis olduklari fikirler bakimindan, yine biiyiikk oranda bos/gegersiz ve zayif diizeyde
kaldiklar1 goriilmistiir. Uygulama sonrasinda deney grubu dgretmen adaylarinin dgrencilerine neyi 6gretmeyi
amagladiklarma iligkin ideal ve gegerli fikir tiretme diizeyi bakimindan, uygulama 6ncesine gore bos/gecersiz ve
zayif diizeyde yer alan 6gretmen aday1 sayisinda azalma oldugu, bunun yaninda orta ve yiiksek diizeyde yer alan
O0gretmen adayi sayisinda ise artis oldugu goriilmistiir. Yine uygulama sonrasinda deney grubu &gretmen
adaylariin 6grenciler i¢in bu konunun nigin énemli olduguna dair ifade ettikleri ideal fikirler bakimindan
onemli bir gelisim gosterdikleri anlasilmaktadir. Kontrol grubu 6gretmen adaylariin ise uygulama sonrast igerik
konularina iligkin olarak 6grencilerin 6grenmesini amagladiklart fikirler bakimindan bos/gegersiz diizeyinde
kalan 6gretmen aday1 sayisinda azalma oldugu, bu 6gretmen adaylarmin daha cok diisiik ve orta diizeyde
kaldiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda yine uygulama sonrasinda kontrol grubu 6gretmen adaylarinin 6grenme
amacina iligskin olarak ifade ettikleri fikirler bakimindan, yiiksek diizeyde ideal fikir {ireten 6gretmen aday1
sayisinda 6nemli bir artisin olmadig1 goriilmektedir. Program bilgisine iligkin olarak deney ve kontrol grubu
O0gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve sonrast ideal fikir tiretme diizeylerini 6rnekleyen alintilar Tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmin Uygulama Oncesi ve Sonrasi OTF 'deki
PABM1 e Iliskin Ornek Cevaplar

Bu fikir hakkinda 6grencilerin neyi 6grenmelerini amaglamaktasin?
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Tablo 10 -Devam
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Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarinin Ogrenciyi Anlama Bilgisi Degisimleri

Deney

Yukaridaki birinci soruya ait cevap siitunda ifade ettigin biiyiik fikirleri 6grencilere dgretmeyle ilgili
zorluklar ve sinirliliklar nelerdir? (PABM4)

Yukaridaki birinci soruya ait cevap siitunda ifade ettigin biiyiik fikirleri 6gretmeni etkileyecek dgrenci
diistincelerine iliskin ne bilmektesin? (PAB5)

Yukaridaki birinci soruya ait cevap siitunda ifade ettigin biiyiik fikirleri 6grencilere 6gretmeni etkileyen
bagka faktorler nelerdir? (PAB6)

ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin viicudumuzdaki sistemler konularinda ortaokul

ogrencilerinin sahip olduklar1 6n bilgiler, kavram yanilgilar1 ve 6grenme zorluklarina iliskin olarak uygulama
oncesinde {rettikleri ideal fikirler bakimindan biiyilk oranda bos/gecersiz ve zayif diizeyde toplandiklari
goriilmistiir. Uygulama sonrasinda ise deney grubu 6gretmen adaylarmin biiylik ¢ogunlugunun orta ve yiiksek
diizeye gegerek daha fazla gegerli fikir tirettikleri goriilmiistiir. Buna kargin uygulama sonrasinda kontrol grubu
O0gretmen adaylarinin Ogrenci anlayislarina iligkin {iretmis olduklart fikirlerde uygulama Oncesine gore
bos/gecersiz ve zayif diizeyde kalan ortalama 6gretmen adayr sayisinda azalma olmasina ragmen, yiiksek
diizeyde kalan ortalama 6gretmen adayi sayisinda dnemli bir artigin olmadigi goriilmiistiir. Tablo 11°de deney ve

kontrol grubu &gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasi 0grenci anlayislarina iligkin ortaya koymus
olduklar1 6rnek fikirler sunulmustur.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarinin OTF deki PABM4 e Iliskin Ornek Cevaplar:

Bu fikri 6gretmeyle ilgili zorluklar ve sinirliliklar nedir?
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Tablo 11 —-Devam
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Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarinin Strateji, Yontem ve Teknik Bilgisi Degisimleri

e Yukaridaki birinci soruya ait cevap siitunda ifade ettigin fikirleri &grencilerin 6grenmesi igin
kullanacagin 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerin nelerdir? (PABM7 )

Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi icerik konularmin 6gretiminde kullanacaklari
strateji, yontem ve teknik bilgisine iligkin olarak igerik temsil formunda ortaya koyduklari fikirler bakimindan
biiylik oranda gecgersiz ve zayif diizeyde toplandiklart gériilmektedir. Bunun yani sira uygulama 6ncesinde her
iki grupta yer alan Ogretmen adaylarinin konularin nasil 6gretilecegine iliskin ortaya koyduklari fikirler
bakimindan yiiksek diizeye ulasan ortalama kisi sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda
deney grubundaki 6gretmen adaylarinin konularin 6gretiminde kullanacaklari strateji, yontem ve teknik bilgisine
iliskin fikirleri bakimindan biiyiik oranda orta ve yiiksek diizeyde toplandiklari goriilmistiir. Ayrica deney
grubunda ki 6gretmen adaylarinin yanlis veya bos diizeyde kalan ortalama kisi sayisinda da dnemli bir azalmanin
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira kontrol grubu 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasinda dncesine gore
konularin 6gretimi igin ortaya koyduklari strateji, yontem ve teknik bilgisine iligkin fikirler bakimindan
bos/gecersiz ve diisiik diizeyde kalan kisi sayisinda azalma olmasina ragmen, yiiksek diizeyde toplanan kisi
sayisinda onemli bir artisin olmadig1 goriilmiistiir. Tablo 12’da deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin
uygulama Oncesi ve sonrasi 6gretim stratejisi, yontem ve teknik bilgisine iligkin drnek fikirlerini gostermektedir.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarimn OTF deki PABM?7 'ye Iliskin Ornek Cevaplar:

Ogrencilerin bu fikirle mesgul olmasi i¢in kullanacagin 6gretim temsillerin nedir?
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Tablo 12 —-Devam
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Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarinin Degerlendirme Bilgisi Degisimleri

e Yukaridaki birinci soruya ait cevap siitunda ifade ettigin biyiik fikirlere iligkin 6grenci anlayiglarini

degerlendirmede kullanacagin 6zel yontemler nelerdir?(PABM8)

Tablo 13
Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarimin Igerik Temsil Formu PABS Ornek Cevaplar

Bu fikirlere iliskin olusan 6grenci anlayiglarini belirlemede kullanacagin 6zel islemler nedir?
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Tablo 13’de, deney ve kontrol grubu gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrast ogrenci 6grenmelerini
nasil degerlendireceklerine iligkin tiretmis olduklar1 fikirleri temsil etmektedir. Viicudumuzdaki Sistemler
konularinda deney ve kontrol grubu fen bilgisi 6gretmen adaylar1 uygulama dncesinde igerik temsil formunda
ogretmek istedikleri temel fikirlerle ilgili olarak dgrenci 6grenmelerinin nasil degerlendirilecegine iligkin fikirleri
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bakimindan, biiylik oranda bos/gegersiz ve zayif diizeyde toplandiklar1 goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise
deney grubu Ogretmen adaylarmin 6grenci Ogrenmelerinin nasil degerlendirilecegine iliskin ideal fikirler
bakimindan biiyiik oranda yiiksek ve orta diizeyde toplandiklar1 gériilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin dgrenci 6grenmelerinin nasil degerlendirilecegine iliskin fikirleri bakimindan
bos/gecersiz ve zayif diizeyde toplanan kisi sayisinda azalma oldugu fakat yiiksek diizeyde toplanan ortalama
O0gretmen aday1 sayisinda da 6nemli bir artisin olmadig1 anlasilmaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, Viicudumuzdaki Sistemler iinitesinde yer alan konulara yonelik PDO uygulamalarmin fen bilimleri
ogretmen adaylarmmin PAB yapilarinin gelisimine etkisini belirlemek amaciyla tasarlanmistir. Alan yazin
incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin program, dgrenciyi anlama, strateji, yontem ve teknik ile
degerlendirme bilgisi boyutlarina ait PAB’larinin, fen bilimlerinde 6zel bir konu igerigini 6gretirken nasil
kullanildigina iligkin 6gretim uyumunu ifade ettigi goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore fen bilimleri gretmen adaylarinin PAB gelisim durumu iki boyutta tartisiingtir. ilk
olarak, deney ve kontrol grubunda yer alan fen 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve sonrasi bilinen bir iiriin
olarak sunulan fen ile sorgulama yoluyla elde edilen fen arasindaki dgretim yaklasimi tercihleri ve adaylarin fen
bilimlerinde 6gretim yaklasimi tercihlerine iliskin gerekgelerinin tartisilmasidir. ikinci olarak ise fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin, PAB alt boyutlarina iliskin gelisim durumlarinin tartigsilmasidir.

Aragtirma sonuglari, iki ayri 6grenme programina katilan deney ve kontrol grubu dgretmen adaylariin igerik
konularina iligkin olarak fen 6gretim yaklagimi tercihlerinin uygulama oncesinden sonrasina énemli oranda
degisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Uygulama oncesinde her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarinin da,
agirlikli olarak ogrencilerin fene iliskin bilgiyi hazir olarak 6grenmesi gerektigi yoniinde bir goriise sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Bunun yaninda uygulama sonrasinda ise deney grubu 6gretmen adaylarinin fen
O0gretim uyumlarinin, kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina gore daha biiyiik oranda sorgulama ve kesfederek
O0grenme yoniinde bir fen 6gretim anlayisina yoneldigi goriilmektedir. Giiniimiizde bir¢ok egitim cevresi, fen
bilimleri 6gretmenlerinin niteligini gelistirmek i¢in, dgretmen hazirliginda fen igeriginin reform temelli
ve dig., 2011). Mc Conell ve digerleri (2008), PDO’yii fen bilimleri 6gretmenlerinin dgretme ve dgrenmeye
iligkin diisiincelerine rehberlik edecek bir mesleki gelisim yapilandirmasi olarak kullandiklari aragtirmalarinin
sonuclar, bu arastirmanin sonuglariyla paralellik gdstermektedir. Arastirmacilar, PDO’niin fen bilimleri
Ogretmenlerinin 6gretime iligkin diisiince yapilarini incelemede ve kendi uygulamalari tizerine elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistirilmede sorgulayici bir arag olarak onlara yardim edecegini ifade etmislerdir. Yine Shin ve
digerleri (2010), fen &gretmenlerinin dgretim anlayislari iizerine PDO uygulamalarmin etkisini inceledikleri
aragtirma sonuglari, bu arastirmanin sonuglartyla uyumludur. Aragtirmacilar, uygulama sonrasinda fen bilimleri
ogretmenlerinin daha ¢ok reform temelli 6gretim siireclerine yoneldigini ortaya koymuslardir. Bu aragtirmanin
sonuglari, PDO uygulamalarinin fen 6gretmen adaylarinin 6gretim uyumlarina, reform temelli 6gretim yoniinden
daha fazla katki sagladigini gostermektedir. Arastirmanin bu sonucu Torp ve Sage’nin (2002), 6gretmenlerin
reform temelli fen 6gretim anlayisini gelistirmede sorgulama temelli pedagojik uygulamalarin etkisini ortaya
koydugu arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir. Benzer sekilde yine Weizman ve digerleri (2008),
arastirmalarinda, sorgulama temelli pedagojik bir yaklasim olarak PDO’niin, fen bilimleri dgretmenlerinin
dgretim uyumunu gelistirmede onemli katkilar sagladigmi ortaya koymuslardir. ifade edilen arastirmanin
sonuglarina dayali olarak degerlendirme yapildiginda, deneyimsiz fen bilimleri &gretmen adaylarinin
bigimlenmemis zayif bir yapida olan dgretim uyumlarini, lisans egitimleri boyunca arastirma ve sorgulamaya
dayal1 pedagojik deneyimlerle etkili bir sekilde yapilandirabileceklerini gostermektedir. Bu bakimdan 6gretmen
egitimcilerinin, lisans egitimi asamasinda fen bilimleri O6gretmen adaylarinin dgretim uyumuna iliskin
anlayiglarmin bigimlenmesinde sorgulama temelli bir pedagojik yaklagim olarak PDO uygulamalarini alan
egitimi dersleri igerisine yerlestirmeleri 6nemlidir (Schuster ve dig., 2007).

Ogretmen adaylarmin PDO pedagojisiyle arzulanan 6grenme ¢iktilarini edinmeleri, ancak onlarin kendi
uygulamalar1 iizerine yansitmada bulunmalari ve baskalariyla etkili bir sekilde caligabilen usta problem
¢ozicliler olmalarimi destekleyen olusumlarin saglanmasiyla gergeklesebilir (Pourshafie ve Muray-Harvey,
2013). Goodnough ve Nolan (2008), yaptiklari c¢alismada PDO’niin fen bilimleri dgretmenlerinin nasil
ogretmeleri gerektigiyle ilgili diisiinceleri iizerine yansitmada bulunmalarina imkan veren bir ara¢ olarak hizmet
edebilecegini belirtmislerdir. Ayrica PDO’niin dgretmenler igin 6zel bir disiplinle iliskili fikirlerin, kavramlarin
ve slireclerin incelenmesi yolunda 6nemli firsatlar sunduguna da dikkat ¢ekmisglerdir. Alan yazinda pek c¢ok
arastirma PDO uygulamalariyla elde edilen deneyimlerin, fen bilimleri dgretmenleri ve adaylarmin 6gretim
uyumlarinin gelisimine ve oOgrenmeye iliskin bilgi yapilanmasi siirecine Onemli katkilar sagladigini
gostermektedir (Faikhamta, 2013; Goodnough ve Hung, 2008; McConnell ve dig., 2008; Shin ve dig., 2010;
Zhang ve dig., 2010; Zhang, Lundeberg ve Eberhardt, 2011).

102



Probleme Dayali Ogrenmenin Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Alan Bilgisi Gelisimlerine Etkisi

Park, Jang, Chen ve Jung (2011) fen bilimleri 6gretmenlerinin PAB geligimlerinin, reform amacli bir 6gretim
anlayisi sergilemeyle son derece iligkili oldugunu ifade etmektedir. Fen bilimleri 6gretmeni egitiminde reform
temelli uygulamalar, yani arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme siirecleri, 6gretmen adaylarinin PAB
yapisinin gelisimine 6nemli katkilar saglayabilmektedir. Fen 6gretmen adaylarinin daha belirgin bir fen 6gretim
uyumuna sahip olmalari, onlarin O6grenci Ogrenmeleri ve Ogretim temsillerine iligkin etkili bir anlayis
gelistirmelerine firsat verilmesi yoluyla miimkiin olmaktadir. Brown, Friedrichsen ve Abell (2013), yaptiklar
aragtirmada fen 6gretmen adaylarinin lisans donemindeki 6gretim uyumlarinin, degisime karst ¢ok direngli
oldugunu ve ayrica bu durumun &gretmen adaylarinin PAB’1n1 gelistirmede 6gretmen egitimcilerinin karsisina
¢ok ciddi bir bariyer olarak ¢iktigint belirtmiglerdir. Bu aragtirmanin sonucu baglaminda degerlendirildiginde,
PDO uygulamalarinin, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin etkisiz 6gretim uyumlarini degistirmek igin zayif bir
sekilde yapilandirmig olduklar1 bilgi yapilarini sorgulamalarma imkéan taniyan etkili bir yol oldugu ifade
edilebilir. Bunun yaninda, Friedrichsen ve digerleri (2011), alan yazinda bircok fen 6gretim uyumu ¢aligmasinin
cokta etkili sonuclar vermedigine dikkat ¢ekmislerdir. Arastirmacilar fen 6gretim uyumu ¢alismalarinin birgok
kez belirgin olmayan yollar igersin de sekillendigini ve bu durumun aslinda ¢ok saglikli bir bilgi yapilandirma
siireci olmadigim ifade etmislerdir. Bu arastirmanin sonuglarina bakildiginda ise PDO’niin agik ve anlagilir bir
bilgi yapilandirmasi yolu olarak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6gretim uyumuna iligkin anlayiglarinin
belirgin bir sekilde degismesine oldukca katki sagladigi goriilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmeni adaylarinin sahip olduklar1 PAB’a iliskin ¢esitli bilgi yapilarmin gelisimi, fen 6gretim
oryantasyonlarinin gelisimiyle ¢ok yakindan iligkilidir (Brown ve dig, 2013; Campbell ve dig., 2014). Bunun
yaninda Park ve Oliver’in (2008) calismalarinda PAB’a iligkin alt bilgi bilesenlerinin gelisiminin farkl
deneyimler ve bilgilerin edinilmesi sonucunda sekillendigini ortaya koymuslardir. Ayrica arastirmacilar bu
calismalarinda fen bilimleri 6gretmen adaylariin sahip olduklar:i PAB alt bilesenlerinin dogasina odaklanmanin
PAB’1 gelistirmede etkili bir yol oldugunu da ortaya koymuslardir. Yapilan bu ¢aligmada, aslinda PDO &grenme
uygulamalariyla fen bilimleri 6gretmen adaylarmin mevcut PAB alt bilgi bilesenlerine iliskin bir 6z diizenleme
yapilmasi saglanmaktadir. Bu uygulamalarla &gretmen adaylari, sahip olduklar1 PAB bilgi temellerini
sorgularken ayni zamanda fen bilimlerini 6grenme ve Ogretmenin karigik dogasini anlama ve buna iligkin
stirecleri yonetme yollarini gelistirme imkanini da bulmaktadirlar (Nilson ve Lougran, 2012).

Bu baglamda diisiiniildiigiinde, PDO uygulamalariyla fen bilimleri &gretmen adaylarmin PAB alt bilgi
boyutlarinin gelisimi, ayn1 zamanda onlarin fen 6gretim uyumlarinin da gelisimini desteklemektedir. Park ve
Oliver (2008), fen bilimleri 6gretmenlerinin bilgi dinamiklerinin iyilestirilmesi, ancak yeni ve etkili uygulamalar
tizerinden sorgulanma ve yansitma imkani sunan yollarla saglanabilecegini belirtmiglerdir. Ayrica aragtirmacilar,
fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretime iliskin anlayiglarindaki en giiglii degisimlerin, uygulamalar igerisinde
edinilecek deneyimler sonucu ortaya cikabilecegini ifade etmislerdir. PDO uygulamalari, bu kapsamda fen
bilimleri 6gretmen adaylari i¢in yeni bir fen gretim uyumu anlayisinin sergilenmesinde kendi bilgi dinamikleri
iizerine sorgulama ve yansitma imkani saglayan dnemli bir pedagojik doniisiimii ortaya koymaktadir.

Kipyla ve digerleri (2009), fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim uyumlarinin kendi egitimsel ge¢misleriyle
biiyilik oranda iliskili oldugunu belirtmektedir. Giiniimiizde ortaokul 6gretmen egitiminin temel amaci, bilgiyi
anlamli 6grenme siiregleri igerisinde yapilandiran ve O6grenci merkezli Ogretim uyumunu Oziimseyen
Ogretmenlerin yetistirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Yine arastirmacilar, ifade edilen 6grenci merkezli 6gretim
anlayisinin, bugiin aday dgretmenler tarafindan etkili bir sekilde kullanilamadigini, bu durumun daha ¢ok aday
Ogretmenlerin zayif olan alan bilgilerini gizlemek amach kullanildigini ifade etmislerdir. Ayrica bu duruma
iligkin eksikliklerin lisans doneminde giderilmemesi durumunda meslege basladiktan sonrada 1srarla
siirdiiriildiigiine dikkat cekmislerdir. Ifade edilen bu durum degerlendirildiginde, ozellikle siirekli aktiviteye
dayali dgretim anlayisinin ve bunun da 6grenci merkezli bir 6gretim uyumunun geregi olarak sunulmasinin
aslinda ¢ogu kez fen bilimleri 6gretmen adaylarinin zayif igerik bilgilerini gizlemekle agiklanabilmektedir.

Anderson (2002), fen egitimi reformlar1 kapsaminda arzulanan sorgulama temelli &gretim uyumlarinin
saglanmasinin, Ogretmenlerin Sgrencilerin rollerine, 6grenci ¢aligmalarinin dogasina ve kendi rollerine
odaklanmay1 gerektirdigini ifade etmistir. Bu baglamda reform temelli fen Ogretim uyumu misyonunu
etkinlestirmede, egitimin lideri olan 6gretmenler ve adaylar arasinda isbirlikli ve takim c¢aligmasina dayali bir
iklim yaratilmaya odaklanilmali ve onlarin &gretime iliskin degerlerini ve inanislarini yansitabilme imkani
saglanmalidir. Bu arastirmanin sonuglar1 yukaridaki diigiinceyle uyumlu bir sekilde fen dgretmen adaylarini
kendi bilgi yapilarini, 6grenci 6grenmeleri baglaminda sorgulayarak bigimlendirdikleri bir anlayisa yonelttigini
gostermektedir. Kuusisaari (2013), igbirlikli 6grenme deneyimleri igerisinde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
nasil calismalar1 ve diisiinmeleri gerektigine iliskin Onemli firsatlar bulduklarini ifade etmistir. Ayrica
Ogretmenlerin diisiincelerini ve deneyimlerini paylasmasi baglaminda isbirlikli olusumlarin, 6gretmenlerin
kuramsal ve uygulama bilgileri arasinda koprii kurmasmm kolaylastirdigi vurgulanmaktadir (Barnett ve
Friedrichsen, 2015). Bu baglamda arastirmanin sonuglar1 yukaridaki fikri destekler niteliktedir. Ciinkii bu
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aragtirmada fen bilimleri 6gretmen adaylarimin, PDO uygulamalariyla baska dgretmenlerin deneyimlerinden ve
bilgilerinden yararlanmasi yoluyla kendi diislinceleri iizerine ¢esitli yansitma firsatlar1 bulduklar1 goriilmiistiir.

Faikhamta, Coll ve Roadrangka (2009), yaptiklar1 ¢calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenmeye
iliskin fikirlerinin sorgulanmasi yoluyla PAB’in gelistirilebilecegini gostermislerdir. Caligma sonunda fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin 6zellikle reform temelli fen 6gretim uyumu gelisimine yonelik daha fazla
farkindalik edindikleri gdzlenmistir. isbirlikli uygulamalar icerisinde fen bilimleri 6gretmen adaylarina eger
etkili pedagojik destek saglanirsa, sahip olduklart PAB bilgi temsillerini arindirma, yapilandirma ve &gretime
iliskin inanislarmi test etme firsati bulacaklardir. Bu amaglar dogrultusunda PDO, fen bilimleri 6gretmen
adaylarnin isbirlikli ¢aligmalar yoluyla PAB’lar {izerine yansitma yapmalarina yardim etmede Oonemli bir
pedagojik destek saglamaktadir. Bu calismada fen bilimleri 6gretmen adaylari, PDO uygulamalari igerisinde
bilgi edinme yollarin1 kullanarak, reform temelli bir PAB yapisi gelistirime firsatt yakalamiglardir. Ayrica
yukaridaki ifadeleri destekler nitelikte, Van Driel (2010) calismasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin PAB’ 11
yeniden revize etme ve derinlestirmede bir bakima 6grenmeyi sorgulama anlamina gelen isbirlikli 6grenme
tartismalarinin, slirece 6nemli etkileri oldugunu ortaya koymustur. Yine diger bir ¢aligmada McConnell, Parker
ve Eberhardt (2013), isbirlikli bir égrenme pedagojisi olan PDO’niin, énemli bilgileri tamimlayarak, sorular
sorarak, hipotezler kurarak, sorgulama yaparak ve bulgular1 analiz ederek ve problemlerin ¢6ziimii i¢in birlikte
caligma yollarini tercih ederek, fen bilimleri §gretmenlerinin anlamli 6grenme ihtiyaglarini karsilayan etkili bir
profesyonel gelisim stratejisi oldugunu goéstermislerdir. Aktiviteler ve deneyimler, 6gretmen adaylarinin yeni
bilgiyi isbirligi yoluyla organize ettigi ve yapilandirdig1 bir ¢evrenin olmasina izin vermelidir (Weinburg, 2007).
Giiniimiizde donanimli 6gretmenlerin hazirlanmasindaki temel diisiince, hem konu alan1 hem de pedagoji tabanl
bir bilgi bitiinligiinin saglandigi yapilandirmayr zorunlu kilmaktadir (Akkerman ve Bakker, 2011,
Roychoudhry ve Rice, 2010). Fen egitiminde sistemin ihtiya¢ duydugu etkili 6gretim siire¢lerine yon verecek ve
bu konuda mesleki uzmanlik sergileyecek 6gretmenlerin yetismesi, hizmet dncesi programin verimli bir sekilde
yapilandirilmastyla miimkiindiir. Fen egitiminde &gretim kalitesini iyilestirme, 0grenci ve program arasinda
koprii gorevi goren dgretmenin sahip oldugu bilgi temsillerinin ne kadar gelistigiyle dogru orantilidir. Sonug
olarak soyleyebiliriz ki, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretim uygulamalari iizerine yapacaklari
sorgulamalar, PAB yapilarin1 gelistirmek i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda gelecekte
yapilacak aragtirmalar i¢in iki temel Sneri yapilabilir. Bunlar; fen bilimleri 6gretmen adaylarinin, lisans donemi
boyunca aldiklar1 alan egitimi derslerinde, 6grenme ve 6gretmeye iliskin etkili bir uyum olusturmalari icin PAB
yapilarinin daha fazla sayida sorgulama temelli pedagojik uygulamalarla desteklenmesi gerekmektedir. Yine
aragtirmacilarin ve 6gretmen egitimcilerinin, farkli fen konularinda 6gretmen adaylarinin PAB yapilarinin
gelisimi ve doniisiimii {izerine PDO uygulamalarmin etkilerini inceleyecekleri daha fazla ¢alisma yapmalar
gerekmektedir.
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EkA

Ornek Problem Senaryolari

Ogrenciyi Anlama Bilgisi Pedagojik Senaryo Ornegi

Yeni 6gretim yilinda okuldaki diger fen bilimleri 6gretmenleriyle biraraya gelip gecen yilki derslerin bir degerlendirmesini
yapmaktasiniz. Bu degerlendirmeleri yaparken ayni zamanda bu haftanin 6gretim konusu olan dolagim sistemi ile ilgili gecen
donem ayn1 konuda 6grencilerden edindiginiz izlenimler konusunda diger 6gretmenlerle fikir alis verisinde bulunmaktasiniz.
Bu konuda, diger fen bilimleri 6gretmenlerinden Semih 6gretmen, 6grencilerinden edindigi doniitler dogrultusunda soyle bir
yorum yapmusti: “Ogrencilerin pek ¢ogu bana soylediler ki; gercekten bu konuyu 6grenmekte zorlantyoruz ve bircok bilgiyi
birbirine karisitiriyoruz.Gergekten ben bu duruma cok hazirliksiz yakalanmistim. Neden? 6grenemiyorlardi ve ben neleri
yanlis yapryordum, bunu sorgulamam gerekmekteydi”. Semih 6gretmenin ifade ettigi bu durumlarin aynisiyla karsilagan biri
olarak sOyledikleri konusunda soze girip sunlari ifade ettiginizi diigiiniin: dolasim sistemi konusunu 6gretirken adim adim
bilgileri sunar ardindan &grencilere sorular yoneltip anlayip, anlamadiklarii kontrol ederim. izledigim bu yolun herzaman
etkili bir 6grenme yolu oldugunu diistiniirim. Diger fen bilimleri 6gretmenlerinden Asli 6gretmen soz girerek bana sdyle bir
soru yoneltti: Eger bir konunun 6grenilmesi basit bir dizi adimlarin takip edilmesiyse, her 6gretmen ni¢in mitkemmel bir fen
bilimleri 6gretmeni olamaz? Bu soru iizerine sdze girerek soyle bir diisiinceyi ortaya koydum: “Ogrencilerin ne bidiklerini ve
ne ogrendiklerini anlamak i¢in sorular sorarak onlarn fikirlerinin ne oldugunu bilmek zorundayiz”. Ash dgretmen tekrar
devam etti ve ard1 ardina su sorular1 yoneltti: Onlarin bu konuyla ilgili baslangictaki fikirlerinin ne oldugunu anlamanin en
iyi yolu peki nedir? Bu konuya iliskin olarak égrencilerin bilgilerini bicimlendiren siirecler nelerdir? Ogrenci fikirlerini bu
dersin Ogretimi icin bir baslama noktast olarak sen nasu kullanabilirsin? Ogrencilerinin bu konuda edinecekleri kavram
yanilgilarimn idistesinden gelmelerinde onlara yardim etmek icin saglayacagin deneyimler nelerdir? Ogrencilerin icin bu
dersin dgrenilmesinde direng noktalar olarak neyi gormektesin? Ayrica dersinde 6grencilerinin kavram ve bilgileri etkili
birsekilde 6grenmeleri icin yapilmasi gereken ogretim siiregleri nedir?

Yukardaki gibi 6grenci anlayis1 iizerine devam eden bir pedagojik tartismayi diisiiniin. Yukarida Asli 6gretmenin ortaya
koydugu sorularm cevabini buldugunuzu ve uyguladigimizi diisiinerek, dolagim sistemi dersinin bitiminde arkadaslarinizla
yendien bir araya geldiginizi hayal ediniz.

Yukaridaki sorularin cevabi konusunda Asli 6gretmeni ikna etmek i¢in ortaya koyacagin dgrenme ve 6gretme olusumlarini
nasil agiklarsin?

Konu Alan Bilgisi Problem Senaryosu Ornegi

MEB ve Saglik bakanligi ortaklasa fen bilimleri 6gretmenleri igin “Saglikli Beslenme ve Saglikli Bireyler” konulu bir poster
yarigmasi diizenlenmektedir. Bu yarigmadaki dncelikli amag d6gretmenleri saglikli beslenme konusunda bilinglendirmek ve bu
bilgilerinin dgrencilere ulastirilmasini saglamaktir. Yarigmanin birincisi 10.000 TL ddiiliinde sahibi olacaktir. Bu etkinlige
katilacak Ogretmenlerin, yarismayi kazanmalart i¢in degerlendirme jiirisindeki kisileri, asagidaki verilmis problemlerin
¢Ozlimiine iliskin olarak ikna edebilmeleri gerekmektedir. Bu amacgla dgretmenlere bes baglik altinda yarigma konulart
sunulmustur. Bu yarigsma konulari su sekildedir;

1. Yarisma konusu: Bireylerde besinlerin sindiriminde midede bulunan hiicrelerin etki mekanizmasina; pH’in ve
enzimlerin etkisi var midir?

2. Yarigma konusu: Besinlerin sindirimi sonucu olusan iriinlerden faydalanilmasinda emilim mekanizmasinin
isleyisi gerekli midir?

3. Yarigma konusu: Stres, enfeksiyon ve gevresel faktorlerin sindirimsel fonksiyon tizerinde etkisi var midir?
4. Yarigma konusu: Toksik mikroorganizmalar sindirim sistemi iizerinde nasil komplikasyonlara neden?

5. Yarigsma konusu: Akdeniz iilkelerindeki yasayan bireylerde, Avrupa iilkelerinde yasayan bireylere gére daha
diisiik koroner damar hastaliklarin goriilebilme nedenleri?

Yarigmaya katilan bir fen bilimleri 6gretmeni olarak birinciligi almak i¢in her bir soruya iliskin ¢dziimlemelerin neler olurdu?
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Egitim Yonetiminin Ozgiinlesme ve Ozerklesme Sorunsah
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Oz Anahtar Sozciikler
Bu caligmanin amaci egitim yonetimi alaninin 6zgiinlesme ve Ozerklesmesini etkileyen etmenlerin Egitim yonetimi
irdelenmesidir. Bu amag dogrultusunda alanin bilgi temelinde yasanan gelismelerin, alanin diger alanlarla Ozgiinlesme
olan smirlarinin ve alanda yapilan c¢alismalarin niteliginin alanin 6zgiinliigini ve ozerkligini nasil Ozerklesme

etkiledigi ortaya konmaya calisilmigtir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda, egitim yonetimi alanin bilgi
temelinin zaman igerisinde temelde pozitivist ve yorumsamaci olmak tizere ¢esitli paradigmalarin etkisi
altinda kalarak sekillenmeye basladigi ve buna bagl olarak 6zellikle 1950°1i yillardan sonra alanin bilgi

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi

temeliyle ilgili gesitli goriiglerin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Alandaki bu goriisler alanin kendi 6zgiin 13 Agustos 2018
kimligini kazanma ¢abalar1 olarak goriilmektir. Ancak egitim yonetimi alaninin 6zellikle isletme Kabul Tarihi
yonetimi alanin etkisi altinda kaldigi ve alanin kendi smirlarimi belirleyememesine neden oldugu 11 Subat 2019
goriilmektedir. Bu durumun ise alanin 6zerk bir kimlik kazanma yolundaki ¢abalarina ket vurdugu Makale Tiirii
sOylenebilir. Ayrica alanda yapilan ¢alismalarn, alandaki sorunlari irdelemekten ziyade etkisi altinda Derleme

kalman yaklagimlar dogrultusunda yapildigi ve tekrara diistiigii, bu nedenle de ¢aligmalarin niteligini
etkiledigi gorilmektedir. Sonu¢ olarak alanin epistemolojik temelindeki ¢esitliliklerin alanin
Ozgilinlesmesine katki sunarken, yonetimin diger alanlariyla olan sinirlarinin net olmamasi, alanin
ozerklesmesine engel teskil etmekte; var olan bilim yapma anlayisina gore gerceklesen galigmalar ve
akademisyenlerin akademik kaygilari alani giderek ozgiinlikkten ve 6zerklikten uzaklagtirmaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

As a scientific area, educational administration does not have a long history. Various scholars in educational
administration try to come together at conventions, scientific journals are being published in the field, graduate
programs at universities are opened, empirical and theoretical studies have gradually intensified in what might
be called a relatively short period of time. There is no doubt that such developments are the kind of
developments that will contribute to this scientific field to gain autonomy and become genuine. From this point
of view, in this study, the factors that affect the originality and the autonomy of the field will be studied. Does a
science field has its own unique character? Is the work done in the field original? To what degree it remains
under the influence of other fields? Is it able to draw boundaries with other fields? And how independently can it
act? Answers given to these questions will help us to determine to what extent the field of educational
administration is an autonomous and an original branch of science. First of all, for a field of discipline to acquire
an unique and autonomous identity; it is very important to determine the boundaries of the field. For determining
the boundaries of the field, epistemological structure plays an important role. In order to understand a field's
originality and autonomy, originality of the work in the field and institutionalization of the field is as much
important as the clarity of its borders. Thus, in this research basis of the field, the boundaries of the field with
other fields and the nature of the studies in the field are seen as the determinants of the originality and autonomy
of the field.

The Knowledge Basis of the Field

Unlike other disciplines, the history of educational administration does not go back very far. Educational
administration as a profession first appeared in the last quarter of the 19th century, and then started to develop
among universities in the United States. At the beginning of the 20th century, the leading scientists in the area
worked on efficiency and effectiveness. It seems that the knowledge base of the field was formed by using
approaches and concepts specific to business management. In the early 20th century, after the opening of
educational administration departments in the universities educational administration entered into a process of
becoming an independent scientific field of study. After 1940s, several opinions related to the field's foundation
of information began to emerge. In the 1950s, Theory movement that preserves the validity of scientific
mentality today, become dominant and allowed the field to gain legality as a study area. In this period, education
administration programs with graduate degrees were opened in various universities, mainly in the US and later in
other Western countries, the researches gained volume and quality and studies started to be financed by the state
institutions. In North America, Europe, Australia, and in various parts of the World various professional
associations were founded in order to allow the exchange of intellectual and experimental field studies. Parallel
to these developments, the first academic publications of the field began to appear. If Gulbenkian Report is taken
in to consideration, it is possible to say that educational administration has become a scientific discipline as a
result of the process of institutionalization that the field has been through. Although the administration theory
benefited from general theoretical foundations of management, in the 1950s with the Theory movement, the field
started to develop its distinctive theories and this theoretical development gained momentum especially after
1970s. Particularly though it seems to have been unsuccessful and criticized, starting with the theoretical
movement, the introduction of different approaches to the field's foundations of knowledge that came from
different academic circles suggests that educational administration has gained momentum in its efforts to gain its
identity.

The Boundaries of the Field

The field of education administration has always been in an effort to create its own original identity. The main
reason for failing to achieve this is that it cannot determine its boundaries with areas such as business
management, public administration, and economics. According to Oplatka (2009), social and political forces
have an impact on the separation of a scientific field from other fields and the determination of its boundaries.
The field of education administration was influenced by the centralization and expansion trend observed in
public administration until the 1980s. As a result of the liberal approach in the economy after 1980s, it is seen
that the field is under the influence of some approaches such as total quality management, strategic management,
which is transferred from the business administration, and it is concluded that the field cannot create its own
autonomous identity. In fact, it seems inevitable that a field will be influenced by the existing understanding.
However, the field is expected to develop theories and practices in line with its own needs and characteristics
rather than to take the existing one directly. As a matter of fact, it is inevitable that education administration will
be influenced by the liberal approach in the economy. Therefore the field should develop theories and practices
in line with changing socio-economic, political and social paradigms considering the organizational structure and
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needs of the field. The field of education administration that has developed in this way can be thought to be a
more autonomous scientific field.

Disciplines may be affected by the developments in related disciplines. As a result, sometimes interdisciplinary
boundaries are not clearly defined. The epistemological structure of the discipline plays an important role in the
determination of interdisciplinary boundaries (Donmoyer 2001; Klein, 1993). In the process, two types of
thinking or paradigm dominate the field of education management, which are positivist and interpretive
paradigm. It is observed that there are difficulties in producing theoretical knowledge in the field of educational
administration. The reason for these difficulties is that there is no consensus on the knowledge base of the field.
This is expressed by Ozdemir (2017) as epistemic crisis, by Waite (2002) as paradigm war, and by Griffiths
(1979) as intellectual confusion. However, the lack of consensus on the knowledge base of the field can be seen
as the efforts of the field to gain an original identity.

The Studies in the Field

It is inevitable to think that the quality of the studies conducted in the field of educational administration will
contribute to the originality of the field. From this token, several studies examining graduate theses and articles
published in the area of educational administration in Turkey were examined. In the studies, it is seen that mostly
similar subjects are studied, and generally quantitative methods are preferred. It would also not be wrong to say
that the studies were conducted in the light of the prevailing paradigms. In addition, there is a gap or a distinction
between theory and practice. The reasons for the gap between theory and practice are that the results of the
studies are not shared, the studies are not oriented to the needs of the practitioners, the academicians do not take
necessary and adequate initiatives, and the practitioners are not interested in scientific studies. However,
considering the existing problems and avoiding repeating popular topics would suggest a link between theory
and practice. Another reason that detracts the studies in the field to become original is scientists' academic
concerns. To be an original and independent scientific field, the problems of education administration should be
examined with the point of view of educational scientists, scholars in the field need to create a powerful
community that will create its own norms, rules and standards and be able to impose those standards to their
entourage. For this reason, rather than the efforts of the academics in the area to preserve and maintain the
existing structure independent from political forces, it is seen that it is very important to produce authentic and
quality studies that aim to focus on social problems in education and their resolution in order to develop an
original and autonomous identity for the field.

Results and Discussion

In this study, researcher discusses the clarity of the boundaries of educational administration with other fields
and how the quality of the studies in the field affects the originality and autonomy of the field. The existing
literature indicated that the knowledge base of the field has begun to take shape under the influence of various
paradigms and accordingly various views about the knowledge base of the field have emerged, especially after
1950. These views are seen as efforts to develop the field’s own original identity. Studies in the field are
repetitive. As a result, while the diversity of epistemological basis of the field contributes to the originality of the
field, the lack of clarity of the boundaries constitutes an impediment to the autonomization of the field. Also, the
studies and the academic concerns of academicians move the field away from originality and autonomy.
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Egitim y6netimi diinyasi son yillarda biiyiik bir degisim yasamaktadir. Ancak egitim kurumlarini incelemek icin
kullanilan teoriler ayni 6lciide epistemolojik ve ontolojik gelisime sahip degildir. Yani, bir disiplin alan1 olarak
egitim yonetimi biiyiikliik ve anlam kazanirken, liderlik programlarinin kiiresel 6lgekte hizli bir sekilde gelisme
gostermesi bir kenara konuldugunda, alanin giderek zorlanan bir konumda oldugu goriilmektedir. Egitim
yonetimi bdliimlerinin kurulmasindan bu yana alanin sinirlari oldukga bulaniktir. Politika ¢aligsmalarindaki artis,
egitim sosyolojisinin genigligi ve diger alanlar egitim ydnetimi alanina dogru yoénelme gostermislerdir (Eacott,
2015). Alanin 1950’11 yillarda, bilim felsefesindeki hakim pozitivizm bakis agisindan etkilendigi ve bu siiregte
bilimlesmesinin hiz kazandig1 gériilmektedir. izleyen yillarda ise post-pozitivizm olarak nitelendirilen
yaklagimlarla alanin epistemolojik ve metodolojik temeline iliskin goriisler gesitlenmektedir. Egitim yonetimi,
kamu hizmeti olarak goriildiigii i¢in, 20. yiizy1l baslarinda kamu yonetiminin bir alt dali olarak tanimlanmustir.
1980°1i yillara gelindiginde ise pozitivizmin agir elestirisinin yapildigi ve alanin kamu yonetiminin catist
altindan isletme yonetiminin catist altina dogru kaydig: goriilmektedir. Buradan hareketle alanin 6zerk kimligini
gelistiremedigini séylemek miimkiindiir (Ozdemir, 2011).

Cogu bilim dali ve ya calisma alani dogasina uygun yontem gelistirmeye ve Ozgiin bir kimlik edinmeye
calismaktadir. Egitim yonetimi de bir bilim alani olarak hi¢ kuskusuz zaman igerisinde bdyle bir ¢aba icerisine
girmistir. Balci’ya (2008) gore egitim yonetimin dogast geregi ii¢ temel boyutu bulunmaktadir ve bunlari su
sekildedir; pratik bilgi, profesyonel meslek bilgisi ve akademik bilgi. Alanin kimligini giiniimiizde bu ii¢ bilgi
kiimesi olusturmaktadir. Fakat alanin kimligi sosyal, politik, ekonomik ve bilimsel gelismelerle birlikte degisme
ve gelisme gdstermekte, gdstermeye de devam edecektir. Onemli olan ise egitim ydnetimi alaninin gelecek icin
ozerk ve 6zgiin bir bilim olmayr hedeflemesidir. Ozgiinlesme kavramu Tiirk Dil Kurumu Sézliigiinde (2018)
“yalniz kendine 6zgii bir nitelik tasiyan, orijinal” seklinde tanimlanan 6zgiin kelimesinden tiiremekte ve “6zgiin
duruma gelme” olarak tanimlanmaktadir. Ozerklesme ise Tiirk Dil Kurumu Sozliigiinde (2018) “yonetim
bakimindan kimi kosullar altinda bagimsiz hareket edebilme” seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan yola
cikarak, egitim yonetimi alan1 kendine 6zgii bir nitelik tasimakta midir, alanda yapilan ¢aligmalar orijinal midir,
alan diger alanlarin etkisinde ne kadar kalmaktadir, diger alanlarla olan sinirlarini ¢izebilmekte midir ve diger
alanlardan ne derece bagimsiz hareket edebilmektedir sorularinin cevabi, alanin 6zgiinligii ve 6zerkliginin
anlasilmasinda bizlere yardimci olacaktir. Bu baglamda c¢alismanin amaci egitim yonetimi alanimin 6zgiinlesme
ve Ozerklesmesini etkileyen etmenlerin irdelenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Alanin bilgi temeline iliskin gelismeler alanin 6zgiinliik ve 6zerkligini nasil etkilemektedir?

2. Alan diger alanlarla olan sinirlar1 alanin 6zgilinliigiinii ve 6zerkligini nasil etkilemektedir?

3. Alanda yapilan ¢aligmalarin niteligi alanin 6zgiinliik ve 6zerkligini nasil etkilemektedir?
Alanin Bilgi Temeline iliskin Gelismeler

Egitim yonetiminin tarihi ve bilimlesme seriivenine gegmeden dnce egitim ydnetiminin tanimini yapmak daha
dogru olacaktir. Ozdemir (2018) egitim ydnetiminin hem bir bilim hem de uygulama alan1 oldugunu ifade etmis
ve bir uygulama alani olarak egitim yonetimini, “bir iilkedeki egitim hizmetlerinin drgiitlenmesi ile egitimin
genel ve ozel amaclarimin basarilmasina odaklanan yonetsel faaliyetler biitiinii” seklinde tanimlarken bir bilim
alam olarak ise “egitimdeki yonetsel olgulart inceleyen bir bilim dali” (Ozdemir, 2018; s.5) seklinde
tanimlamaktadir. Bir alanin kurumsallagmasiyla o alanin bilimlesme yoluna girip 6zerk bir bilim olmasi
arasindaki iliski (Balci, 2008) gbz Oniine alinarak, Gulbenkian Komisyonu’nun hazirlamis oldugu Sosyal
Bilimleri Agin adli raporda bulunan bir bilimin kurumsallagsma 6lgiitleri asagidaki gibi siralanmaktadir (2016):

1. Universitelerde bdliim ve ya kiirsiilerinin bulunmas1

2. Arastirma alaninin olmasi

3. Diplomaya gotiiren programlarin sunuldugu boliim ve ya birimlerinin olmasi
4. Uriinlerini sunma olana@: tanryan bilimsel dergilerin olmasi

5. Upyelerinin orgiitlenmesi.

Bu olgiitler dikkate alindiginda kurumsallagma siireci iginde egitim ydnetimi alanin bir bilim dali oldugunu
sdylemek miimkiindiir (Ozdemir, 2011; Balc1, 2008). Ancak egitim ve egitim yonetimi kavramlarinin insanlik
tarihi kadar gerilere gittigi bilinse de sistemli bir ¢alisma alan1 olarak egitim yonetimi tarihi, diger disiplinler gibi
cok gerilere gitmemektedir (Balc1, 2008; Hyung, 2001; Opltaka, 2010; Ozdemir, 2011).
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Egitim yonetimi dncellikle bir meslek alani olarak 19. ylizyilin son ¢eyreginde ortaya ¢ikmistir ve daha sonra bir
bilim alani olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde iiniversitelerde gelisme gdstermeye baslamistir. (Oplatka,
2010; Ozdemir, 2011). 19. yiizyilin ikinci yarisinda okul liderligi programlar1 yayginlasmaya ve denetim
gelismeye baslamistir. Bu donemde William L. Payne okul yonetimiyle ilgili ilk kitab1 yazmis ve okul yonetimi
alaninda fiiniversite diizeyindeki ilk dersleri 1879 yilinda Michigan Universitesinde vermeye baslanustir
(Brundrett, 2001; Papa, 2009). 20. yiizyilin ilk yillarina gelindiginde ise egitim ve ydnetim alanini etkileyen
ideolojilerden birisinin orgiitlerde etkililik ve verimlilik iizerinde duran Taylor’un bilimsel yonetim ilkeleri
oldugu goriilmektedir. Egitim yonetimi alaninin Onciileri arasinda goriilen Strayer, Cubberly, Thorndike ve
Ellwood gibi alandaki bilim insanlarinin Taylor’dan etkilenerek okullarmn verimlilik ve etkililigi lizerine
caligmalar gergeklestirdigi goriilmektedir (Watkins, 1986; Oplatka, 2010; Ozdemir, 2017). Buradan hareketle
donemin biliminsanlar1 daha ¢ok isletme ydnetimine 6zgii yaklasimlart ve kavramlar1 kullanarak alanm bilgi
temelini olusturmaya basladiklarin1 sdylemek yanlis olmayacaktir. Nitekim 20. Yiizyil baslarinda Amerikan
tiniversitelerinde egitim yonetimi alaninda tezler incelendiginde tez konularimin daha ¢ok okulun mali idaresi,
Ogrenci ve personel yonetimi, bina ve teghizat gibi konular iizerine yogunlastigi dikkat ¢ekmektedir (Callahan,
1962; akt. English, 2002). Universitelerde okutulan derslere bakildiginda da liderligin 6n plana ¢ikmadig,
iizerinde durulan konunun ise verimlilik oldugu goriilmektedir (English, 2002). 20. yiizyilin ilk yillarinda egitim
yonetiminde bilimsel yaklasima olan bu ydnelim giiniimiizde de kendini hissettirmektedir. Universitelerin egitim
yonetimi alaninda okutulan derslere bakildiginda, egitim ydnetimi alanindaki kitaplar incelediginde bu
yonelimin izleri dikkat cekmektedir.

1950°1i yillar ise birgok calismada egitim yoOnetimi alaninda Teori Hareketi’nin ortaya ¢iktigi yillar olarak
gdsterilmektedir (English, 2002; Hyung, 2001; Ozdemir, 2017; Riffel, 1978). O déonemde bu hareketi etkileyen
bazi gelismeler yasanmustir. Bu gelismeler arasinda alanin bilim insanlarini bir araya getiren 1947°de
gergeklestirilen Egitim Yonetimi Profesorleri Ulusal Konferansi, 1950°de Kellogg Vakfi tarafindan baslatilan
Egitim Yonetimi Isbirligi Programi ve 1956 yilinda Egitim Yonetimi Universite Konseyinin kurulmasi yer
almaktadir (Ozdemir, 2018; Riffel, 1978). Ayrica pozitivizme dayali bilim felsefesi bu donemdeki calismalar
biiyiik dl¢iide etkilemis ve Teori Hareketi’nin dayanagim olusturmustur (English, 2002; Hyung, 2001; Ozdemir,
2018). Mantiksal pozitivizmin Teori Hareketine olan etkisinin anlasilabilmesi i¢in iki bilim insaninin ¢aligmalari
olduk¢a dnemlidir. Bunlardan ilki Herbert Simon ve digeri de Daneiel Griffiths. Griffiths orgiit bilimin fizik ya
da matematik gibi goriilebilecegi konusundaki goriislerini zaman igerisinde terk etmis olmasina ragmen, egitim
yonetimi alaninin pozitivist dogasini sekillendiren énemli bir bilim insanidir (Hyung, 2001).

Herbert Simon’in 1945°de yayimlanan Yénetimsel Davranig adli ¢alismast yonetim anlayisina ve ¢aligmalarina
yeni bir yaklasim olusturmustur. Yonetimin dogasina iligkin tamamen yeni bir bakis acist getirmis ve daha
Oonemlisi yonetimsel gercekliklerin sorgulanmasinda yeni bir kurallar dizini olusturmustur. Simon’a gore
yonetimsel bilginin olusturulmasi ve gecerliliginin saglanmasi nesnellik ve bilimin kullanilmasi ile miimkiindiir
yani degerlerden bagimsiz olmalidir (Greenfield, 1986).

Simon’m karar vermeye odaklanan yonetim anlayisi ve yonetici kararlarinin rasyonelliginin gelistirilmesi i¢in
pozitivist bilimin yontemlerinin kullanilmast gerekliligine olan inanci alandaki ¢aligmalar1 baskin bir bigimde
sekillendirmistir. Pozitivizm ruhu, egitim yOnetimi alanina 1950’lerde Halpin’in (1970) deyimiyle Teori
Hareketi adiyla yayilmaya baglamistir. Fiziksel diinyanin kontrol edilmesini miimkiin kilan bir teori gibi egitim
orgiitlerinin de kontrol edilmesini miimkiin kilacak bir teori iiretilmesi, bunun yoneticilere 6gretilmesi ve
kullanilmasinin saglanmast Teori Hareketinin amacidir (Greenfield, 1986). Yani bu hareketin temsilcileri alanda
genel-gecer yasalar ortaya koymaya caligmiglardir. Ayrlca bu hareket, orgiitlere rehberlik edecek nesnel bir
bilimin kesfedildigine dair inanci gegerli kilmistir. Bu inang gems capta kabul gbérmiis ve yoOneticilerin
iiniversitelerde agilan programlarda egitim gdrmesi fikri yayilmistir. Orgiit bilimini 6greten bu programlar devlet
denetimi altma alinmis ve diploma verilmesi saglanmistir (Greenfield, 1986). Buradan hareketle Teori
hareketinin egitim yonetiminin kurumsallagsmasini ve dolayisiyla bilimlesmesini 6nemli Ol¢ilide etkiledigi
sOylenebilir. Ancak 1970°li yillara gelindiginde Teori hareketine yonelik elestirilerin yapilmasina ragmen, alanin
epistemolojisine iligskin ciddi tartigmalarin yer almadig1 ve bu konunun iizerinde durulmasi gerektigine yonelik
goriisler de ortaya ¢ikmistir. Willower (1975) ve Riffel (1978) bu yondeki tartigmalarin egitim yonetimi alanina
daha bilimsel bir yaklagimin katacagini ve alanin olgunlasmasini saglayacagini belirtmiglerdir.

20. ylizy1lin son on yillarinda, 2. Diinya Savasi’ndan sonra ortaya ¢ikan ve okul yonetimini bir bilim dali olarak
goren paradigma anlayisindan kopma séz konusudur. 1960’11 yillardan sonra okula yonelik elestiriler artmaya
baslamistir. Freire ve Illich gibi elestirel pedogoji alanindaki bilim insanlar1 okulun bireyi tek tiplestirmesi,
hakim olan ideolojiye gore birey yetistirmesi yoniinde elestirilerde bulunmuslardir. Genelde egitimdeki bu
yaklasim 6zelde egitim yonetiminde de yanki uyandirmistir. Feyerabend, Kuhn, Popper gibi bilim filozoflarinin
mantiksal pozitivizmin ana fikirlerini ¢iiriitmesiyle, egitim yonetiminde teorik agidan baskin olan geleneksel
bilim goriislerine 6zellikle 6znelcilik ve elestirel teori ile meydan okunmaya baslanmstir. Ozellikle 1970°li
yillarin bagindan arastirmalarda kullanilan yontem ve alanin kavramsal konumlandirilmasina iliskin elestiriler
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artmaya baslamistir (Beycioglu ve Donmez, 2006; Hyung, 2001; Ozdemir, 2017; Riffel, 1978). Ozellikle Teori
hareketinin benimsedigi degerlerin orgiitten arindirilmasi ve Teori hareketinin yonetimi sadece teknik ayrintilara
indirgemesi yoniinde farkli goriisler dile getirilmistir. Teori hareketinin elestirisini yapan en énemli muhtelif
seslerden birisinin Greenfield oldugu s6ylenebilir. Greenfield (1986) tiniversitelerde agilmaya baglanan yonetici
yetistirmeye yonelik programlarin pozitivist anlayisa dayandigini, sadece mantikli ve rasyonel kararlar alabilen
yoneticilerin yetistirilmeye calisildigini, bu durumdan ise egemen giicler ile yonetim biliminin karsilikli fayda
sagladigint dile getirmistir. Ancak orgiitler insan yapimu sosyal gercekliklerdir ve tamamen deger yiikliidiirler.
Orgiitii degerlerden ayr1 diisiinmek dogru bir yaklasim degildir. Ayrica bilim insam sadece gercegi gozlemleyen
degil ayn1 zamanda yorumlayan kisidir. Bu nedenle insanin ilgileri, 6n yargilari bilimsel dogru ile i¢ ice gecmis
sekildedir. Bu anlayis egitim yonetimi ¢aligmalari i¢in de gecerlidir (Greenfield, 1986) diyerek alanda sadece
nicel ¢aligmalarin yapilmasini da elestirmektedir.

Greenfield gibi Bates de geleneksel teoricilerin degerlerden arinik yonetim anlayisini giicli bir sekilde karsi
cikmigtir. Bates, bilim felsefesindeki gelismelere ragmen egitim yonetimindeki ana akim teoricilerin hala
pozitivizmin goriisiinii temele aldiklarini, egitim Orgiitlerinin ekonomik, sosyal ve politik etkenlerle olan
iligkisini gérmezden geldiklerini ifade etmistir. Egitim yonetiminin, daha iyi bir toplum yaratmak adina katilime1
demokrasi ve insanin 6zgiirlesmesi gibi kolektif sosyal degerlerle daha ¢ok ilgilenmesi gerektigini 6ne stirmiistiir
(Hyung, 2001; Ozdemir, 2017).

1980’lerde okul yoneticisi algisini radikal bir sekilde degistiren standartlar hareketi gelistirilmistir. Bu
standartlar bilimsel ¢alisma ya da arastirmadan ziyade, okul yoneticilerinin uygulamaya iligkin beyanlari
dogrultusunda olusturulmustur. Egitim ydnetiminin vizyonu 6lgiilebilir bilimsel gerceklikle ilgili ¢alismalardan
okul liderliginde kalite ¢alismalarin yapilmasia dogru degisim gostermistir. Degerler daha 6nemli hale gelmis,
okul yoneticilerinden etik lider, moral lider olarak bahsedilmeye baglanmistir. Yonetici yetistirme programlari bu
anlayisa gore diizenlenmistir. Okul liderligindeki bu popiiler yaklagima karsin Evers ve Lakomski egitim
yonetimi bilim alaninin felsefesine iliskin ¢aligmalar ortaya koymustur. Bu ¢alismalarla ortaya ¢ikan yaklagim
bagdasimcilik teorisi olarak adlandirilmaktadir (Maxcy, 2001; Ozdemir, 2018). Evers ve Lakomski (1996) ne
pozitivizme dayali ne de onun elestirisini yapan bilim anlayigindan yana durmuslardir. Bilginin
gerekeelendirilmesinde bagdasimer yaklagimi benimsedikleri yeni bir bilimden bahsetmislerdir. Evers ve
Lakomski’ye gore (2001) bilgiye ve onun gerekgelendirilmesine post-pozitivist bir bakis agisi bilimin daha iyi
anlasilmasini saglayacaktir. Egitim yonetiminde teori, global bir inang sistemi agidir. Matematik, mantik gibi
doga bilimi bu ag sisteminin merkezinde yer almakta ve 6nemli orgiitsel bir rol oynamaktadir. Bu sistem insan
oznelligine ve ahlaki konulara uzanan bir biitliindiir (Evers ve Lakomski, 2001). Hyung’a gore (2001) naturalistik
bagdasimcilar beynimizdeki sekil tanima gibi, teoriye fiziksel bir agidan bakilmasinin egitim alaninda teori ve
uygulama arasindaki ugurumu azaltacagini ileri siirmektedirler. Herhangi bir teori akademik onermelerde
bulunur ve bu tiir bilgilerin egitim uygulayicilarina pek bir faydast dokunmaz. Bu durum uygulama ve teori
arasinda bir farklilasmaya neden olmaktadir. Aslinda egitimdeki teoriler ve wuygulamalar birbirini
beslemektedirler; teorideki gelisim uygulamay1, uygulamadaki gelisim de teoriyi etkilemekte ve gelistirmektedir.
Naturalistik bagdasimcilar buna benzer bir sentezin saglanmasina yardimei olmuslardir.

Bir alanin kurumsallagsmasiyla o alanin bilimlesme yoluna girip dzerk bir bilim olmas1 arasinda iliski (Balect,
2008) goz oniine alindiginda egitim yonetimi alaninin bilimlesme siirecinin ele alindigir bu bolimde alanin
kurumsallagma siirecine de yer vermenin dogru bir yaklagim olacag: diisiiniilmektedir. Egitim yonetimi alanina
bir donem damga vuran ve hala etkileri hissedilen Teori hareketine yapilan elestirilere ragmen, alanin ¢alisma
alan1 olarak yasallik kazanmasini saglamigtir. Bu donemde basta Amerika ve daha sonra da batili {ilkeler olmak
lizere birgok tiniversitede diplomaya gotiiren egitim yonetimi programlart agilmis, aragtirmalar hacim ve nitelik
kazanmus, aragtirmacilar ¢aligmalarinin devlete kurumlari tarafindan finanse edilmeye baslanmistir (Oplatka,
2009).

Oplatka (2009) tarafindan kurumsallasma donemi olarak ifade edilen 1960’l1 ve 70°1i yillar, donemin neslini
etkileyen olaylar, siirecler ve paradigmalar tarafindan belirlenmistir. Bu siire¢, bir¢ok batili devlet igin sivil
haklar hareketinin yogunluk kazandigi ve refah devlet olma siireci olarak belirtilmistir ve ayrica bu donemde
liderligin baslica rolleri olusturulmustur. 1970’lerin sonunda etkili okul hareket baglamigtir. Bu dénemde bir
calisma alani olarak egitim yonetimi Amerika’dan diger iilkelere yayilma gostermeye baslamistir. Avrupa’da,
Avustralya’da ve diinyanin gesitli yerlerinde alani gelistirmesi, entelektiiel ve deneysel ¢aligmalarin degis
tokusunu olanak saglamasi amaciyla British Educational Management Association (BEMA), Australian Council
for EA, the Commenwealth Council for EA (CCEA), the European Forum on EA (EFEA) gibi ¢esitli meslek
orgiitleri kurulmustur (Oplatka, 2009).

Bu gelismelere paralel olarak alanin ilk akademik yaymnlar1 da bu dénemde hayata ge¢mistir. Journal of
Educational Administration (JEA), Educational Administration Quarterly (EAQ), Educational Management
Administration and Leadership (EMAL) alanda ilk yaymnlanan dergiler arasinda yerini almistir (Oplatka, 2009;
Ozdemir, 2018). Bu dergiler alanda yapilan uygulama, egitim ve arastirmalara dair bilgilerin yayilmasim
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kolaylastirmak, entelektiiel ve ampirik tartigmalar i¢in bir forum saglamak, uygulayicilarin ihtiyaglarim
karsilamak, yerel gruplarin olusumunu tegvik etmek gibi ¢esitli amaglara sahiptir (Oplatka, 2009).

Egitim yonetiminin bilimlesme siireci incelendiginde bir ¢aligma alan1 olarak yaklasik yiiz elli yillik bir ge¢misi
oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir ve 6zellikle 1940’11 yillardan sonra alanin bilgi temeline iliskin ¢esitli
goriislerin zaman igerisinde ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Burada onemli olan bir donemin sonlanip diger
donemin baslamas1 gibi bir siirecin s6z konusu olmayisidir. Kuramsal bir donem basladiktan sonra bitebilir,
devam edebilir ya da kuram yeniden giindeme gelebilir. Nitekim Teori Hareketinin glinlimiizde etkisinin
hissedilmesi bu duruma &rnek olarak verilebilir. Onemli olan kisinin olaylar1 incelerken ve caligmalarini
yiriitiirken nerede durduklarini, hangi bakis acisim1 kullandiklarinin farkinda olmalaridir. Nispeten kisa
denilebilecek bu zaman igerisinde egitim yonetimi alanindaki akademisyenlerin ¢esitli kongrelerle bir araya
gelmeye calistigl, alanda bilimsel dergilerin yayinlandigi, iiniversitelerde diplomaya gotiiren programlarin
acildigi, ampirik ve kuramsal ¢aligmalarin giderek yogunlastigi goriillmektedir. Hi¢ kuskusuz bu tiir gelismeler
bir bilim alaninin &zerklesmesi ve Ozgiinlesmesine katkida bulunacak tiirden gelismelerdir. Ancak bu tiir
gelismelerin niteliginin alanin 6zglinliigiinii ve 6zerkligini saglayacagi da goz ardi edilmemelidir. Bu baglamda
calismanin devaminda alanin, diger alanlarin etkisinde ne kadar kaldigi, diger alanlarla olan sinirlarini net bir
sekilde cizip ¢izemedigi, alanda yapilan c¢alismalarin orijinal olup olmadigi gibi sorular cevaplandiriimaya
calisilmugtir.

Egitim Yonetimi Alaninin Sinirlar:

Egitim yonetimi alaninin her zaman kendi 6zgiin kimligini olusturma gayreti icerisinde olmasina ragmen bunu
bagsaramamasinin baslica nedenlerinden birisi alanin igletme yonetimi, kamu yonetimi, iktisat gibi diger alanlarla
arasindaki simirlar1 tam olarak belirleyememesidir (Ozdemir, 2011,2017). Bir ¢alisma alaninin disiplinlesmesinde
one ¢ikan konulardan birisi alanin sinirlarinin belirlenmesidir. Giiglii bir paradigma ya da diisiince belirli bir
zaman diliminde belirli bir disiplin alaninda baskin konumda olabilir. Ancak disiplinler duragan degildir. Iligkili
disiplinlerdeki gelisme ve yontemlerden etkilenebilirler. Sonug olarak bazen disiplinler arasi sinirlar net bir
sekilde belirli degildir. Disiplinin epistemolojik yapisi, disiplinler arasi sinirlarin belirlenememesinde 6nemli bir
rol oynar (Donmoyer 2001; Klein, 1993). Ozellikle pozitivizme dayali Teori hareketi déneminde egitim yonetimi
alaninda model gelistirmeye yonelik istek, sosyal bilimlerin sosyoloji, politika, sosyal psikoloji gibi farkli
disiplinlerinde var olan teorilerin egitim yonetimi ¢aligmalarinda kullanilmak {izere alana aktarilmasina neden
olmugtur (Riffel, 1978).

Oplatka’ya gore (2009) sosyal ve politik giiglerin bir bilim alaninin diger bilim alanlarindan ayrilmasi ve
siirlarinin belirlenmesi iizerinde etkisi vardir. Egitim yonetimi alan1 1980°li yillara kadar kamu ydnetiminde
gozlenen merkezilesme ve genisleme egiliminin etkisinde kaldigi, 1980°li yillardan sonra ise ekonomideki
liberal yaklagimin sonucu olarak isletme yonetiminden aktarilan toplam kalite yonetimi, stratejik yonetim gibi
yaklagimlarin etkisi altinda kaldig1 goriilmekte ve kendi 6zerk kimligini olugturamadig1 sonucuna ulagilmaktadir
(Ozdemir, 2011). Aslinda bir alanm var olan hakim anlayistan etkilenmesi kagimlmaz goriinmektedir. Ancak
alanin var olani dogrudan almasindan ziyade kendi ihtiyag ve 6zellikleri dogrultusunda teoriler ve uygulamalar
gelistirmesi beklenmektedir. Nitekim egitim yonetiminin de ekonomideki liberal yaklagimdan etkilenmesi
kagmilmazdir. Ancak bu etkilenme isletme yonetiminden stratejik yonetim ya da toplam kalite yonetimi gibi
yaklagimlart almasi ve uygulamast anlamina da gelmemelidir. Bu durum bu sekilde benimsenen ve uygulanan
yaklagimlarin ise yaramadigi ya da yaramayacagi anlamina gelmemektedir. Ancak egitim yonetiminin kendi
Orgiit yapisini, ihtiyaclarim1 vb. g6z Oniinde bulundurarak degisen sosyo-ekonomik, politik ve toplumsal
paradigmalar dogrultusunda teori ve uygulamalar gelistirmesi beklenmelidir. Bu sekilde gelisme gosteren egitim
yonetimi alaninin daha 6zerk bir bilim dali oldugu diisiiniilebilir.

Egitim yoOnetimi alaninda kuramsal bilgi iiretmedeki sikintilarin nedenlerinin baginda alanin bilgi temelinde
goriis birliginin saglanamamis olmasi gelmektedir (Beycioglu ve Donmez, 2006). Ozdemir (2017) bilim
insanlarinin alanin bilgi temeline iliskin goriis birligine varamamasini epistemik bunalim, Waite (2002)
paradigma savast, Griffiths (1979) ise bu ¢ikmazi entelektiiel karmasa seklinde ifade etmektedir. Ancak alanin
bilgi temeline iliskin goriis birliginin saglanamamig olmasi, alanin 6zgiin bir kimlik kazanma yolundaki ¢abalari
olarak goriilebilir. Nitekim hem pozitivist akimlarin hem de 1970’1li yillardan sonra orgiit ve yonetim alaninda
kendini gdstermeye baslayan pozitivizm 6tesi akimlarin (elestirel kuram, biligsel kuram vb.) egitim yonetimi
alaninda kendini gostermeye baglamistir. Teori Hareketi, Bates’in egitim ydnetimi alanina elestirel yaklagimu,
Evers ve Lakomski’nin bagdasimecilik teorisi bu duruma ornek olarak gosterilebilir. Bu tiir ¢cabalar da egitim
yonetimi alanin kendi bilgi temelini olusturma ¢abalar1 ve dolayisiyla 6zgiin bir bilim alani olma girisimleri
seklinde degerlendirilebilir.

Kuramsal gelismeler 1950°1i yillardan itibaren pozitivizm etkisi altindaki donem ve pozitivist goriiglerin
elestirildigi ve sirasiyla 6znelcilik, hiimanizm, elestirel teori, kiiltiirel teori ve post- modernizm gibi (Evers ve
Lakomski, 1996) karsit goriislerin tartigildigi donem olmak iizere iki donem seklinde ifade edilmektedir. 1950°1i
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yillara kadar egitim ydnetimi alani, yonetim bilimi alanindaki kuramsal gelismeler basta olmak iizere diger
alanlardaki gelismelerin etkisi altinda kalmustir. Orgiit ve yonetim biliminin nesnel, niceliksel ve degerlerden
arintk olma iddialarina ragmen, Teori Hareketi onemli degerleri ve felsefi varsayimlar barindirmaktadir
(Greenfield, 1986) ve yapilan bunca elestiriye ragmen alanin bir bilim alani olarak akademik mesruiyet
kazanmasina yardimci olmustur (Oplatka, 2009).

1970°1i yillara kadar alanda kuramsal kisirlik mevcuttu. Bu tarihten sonra muhalif seslerin ¢ikmaya basladig:
goriilmektedir. Bu yillardan sonra pozitivizm 6tesi olarak nitelendirilen yorumlayici, elestirel, bilissel, simgeci
ve kiiltiirel kuramlar iizerinde durulmaya baslanmustir (Willower ve Forsyth, 1999). Ozellikle Greenfield ve
Hodgkinson’in alanda baskin olan Amerikan pozitivizmine yonelik agir elestirileri oldugu goriilmektedir
(English, 2002). Greenfield’e gore (1986) bilim insan1 sadece ger¢egi gozlemleyen degil ayni zamanda onu
yorumlayan kisidir, bu nedenle de kisinin ilgileri ve Onyargilart bilimsel gergek ile i¢ ice gegmis bir sekildedir.
Greenfield alanin ¢ok fazla pozitivist aragtirma yontemlerini arastirmalarda kullandigi yoniinde elestirilerde
bulunmus ve nesnellikten ¢ok 6znelligi savunan bir yaklagim gelistirmistir. Greenfield onciiliigiinde baglayan,
pozitivist yaklasimi benimseyenler ile yorumsamaci yaklagimi benimseyen bilim insanlar1 arasindaki bu goriis
ayriliklar1 Waite (2002) tarafindan paradigma savas: olarak isimlendirilmistir (Oplatka, 2009). Greenfield ve
Hodgkinson’in alan yazindaki c¢aligmalarina ragmen alanda baskin olan Amerikan ortodoksunda ufak
degisiklikler yapildi. Bu donem igerisinde pozitivizmin en belirgin yonlerinden vazgecilmistir, ama yine de
kavramsal yapinin saglam bir sekilde kalmaya devam ettigi goriilmektedir (English, 2002; s.120-123).

1980°1i yillarda Thomas Kuhn’dan ve Frankfurt Okulu’ndan etkilenen Bates (1980, 1982) ve Foster (1986)
egitim yonetimine elestirel yaklasimi gelistirmislerdir (Balc1, 2008; Ozdemir, 2017). Bu yillardan itibaren hem
fakiilte hem de okul yoneticileriyle alanin ¢esitlenmeye basladigi, boylece okullarda biiyiiyen ¢esitliligi daha iyi
yansitan seslerin daha ¢ok ¢ikmaya basladigi bir doneme girildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu dénemde okullardaki
caligmalar kadinlar1 ve farkli irklardan insanlar1 daha fazla icermeye baglamus, cinsiyet ve irk ayrimciligi lizerine
yapilan aragtirmalarin liderlik arastirma alanini zenginlestirmek adina egitim yonetiminin odaginda yer aldig1 bir
donem olarak ortaya ¢ikmaktadir (Papa, 2009).

1990’11 yillarda egitim ydnetiminde bilim arayislar1 basarisizliga ugramis ve okul gelisimi ve liderlik ile ilgili
soylemler yer almaya baslamistir. Ustelik elestirel, post-modernizm ve digerleri sayesinde egitim yonetimini
degerlerden, etik ve ahlaki konulardan ayirma g¢abalar1 da basarisizlifa ugramistir. Bu donemde Evers ve
Lakomski ne geleneksel bilim anlayisini ne de elestirel kuramlari oldugu gibi kabul etmistir; onun yerine alanda
yeni bir bilim anlayis1 gelistirmiglerdir. Egitim yonetiminin pozitivist ve yapilandirmaci bir bilim olarak ele alan
yapiy1, bagdasimeilik ve naturalizm temeline uyarlamislardir (Maxcy, 2001; Ozdemir, 2018).

Kisaca bu siire¢ igerisinde egitim yonetimi alanina pozitivist ve yorumsamaci paradigma olmak iizere iki
distinme seklinin ya da paradigmanin hakim oldugu goriilmektedir. Her iki bakis agisinin da dogru ya da yanlis
yonleri bulunmaktadir. Kisiler olaylar1 incelerken tek bir bakis agisindan yararlanmaktansa zaman zaman goriis
acilarin1 degistirmeleri, farkli yontemlerle olaya yaklagmalari gerekmektedir. Sisman (1998) da bu konuda
benzer goriisler 6ne siirmekte, bilim insanlarnin ¢oklu bakis agisi gelistirmesinin gerekliligini dile getirmektedir.
Alandaki akademisyenler benzer sorunlara farkli paradigma ve yontemlerle yaklasilabilir ve bdylece daha
saglikli sonuglar elde edilebilir.

Alanda Yapilan Caliymalar

Egitim yonetimi alaninda lisansiistii diizeyde yapilan c¢aligmalarin niteliginin alanin 6zgiinliigiine katki
sunacagint diiginmek kaginilmazdir. Bu diislinceden hareketle Tiirkiye’de egitim yonetimi alaninda yapilan
lisanstistii tezleri ve makaleleri inceleyen gesitli ¢alismalar incelenmistir. Tiirkiye’de lisansiistli tezlerde ve
makalelerde arastirma yontemi olarak aragtirmacilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun nicel yontemlere bagvurdugunu,
¢ok az sayida arastirmacinin metodolojideki gelismeleri g6z onilinde bulundurarak nedensel karsilagtirma ve nitel
yontemlere basvurdugu dile getirilmektedir (Balc1 ve Apaydin, 2009; Is¢i, 2013; Karaca, 2018; Karadag, 2010;
Kisa, 2016; Polat, 2010; Turan ve digerleri, 2014; Uysal, 2013; Yildirim, 2016;). Alanda yazilan lisansiistii
tezlerin ve makalelerin konular1 incelendiginde, benzer konularin tercih edildigi ve bu konularin 6zellikle ayni
dénemlerde popiiler oldugu belirtilmektedir (Is¢i, 2013; Kisa, 2016; Polat, 2010; Turan ve digerler, 2014; Uysal,
2013). Ayrica teori ve uygulama arasinda bir bosluk, uzaklasma ya da farklilasma oldugu dile getiren ¢alismalara
da (Demirhan, 2015; Kisa, 2016) rastlanmaktadir.

Teori ve uygulama arasindaki uzaklagsmanin nedenleri arasinda arastirma sonuglarinin paylasilmamasi, yapilan
arastirmalarin uygulamacilarin ihtiyacina doniik olmamasi, akademisyenlerin gerekli ve yeterli girisimlerde
bulunmamasi, uygulayicilarin ise bilimsel ¢aligmalara ilgisiz kalmalar1 yer almaktadir (Karatas, Kyzy ve Topuz,
2015; Kisa, 2016). Ayrica yiikselme ya da atanma kaygisinin akademisyenlerin ¢alismalarinda itici gii¢ oldugu
yoniinde de bulgulara yer verilmektedir (Demirhan, 2015; Kisa, 2016). Turan ve Sigsman (2013) entelektiiel
derinligi olmayan c¢aligmalarla bir yere gelinemeyecegini, bilim i¢in bilim anlayisi ya da kariyer kaygisi ile
yapilan arastirma sonuglarinin ve etkilerinin yiizeysel kalacagini ifade etmektedirler. Alanin 6zerk ve bagimsiz
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bir bilim olabilmesi i¢in egitim ydnetimine dair sorunlarin egitim bilimcilerinin bakis agilariyla irdelenmesi,
egitim yonetimi alanindaki akademisyenlerin giiglii bir topluluk olusturarak kendi norm, kural ve standartlarini
belirleyip ¢evrelerine kabul ettirmeleri gerekmektedir (Balci, 2008). Oplatka (2010) alandaki profesorlerin
uyumlu ve ayurt edilebilir bir topluluk oldugunun pek sdylenemeyecegini ama yine de genel bazi dzellikleri
paylastigin1 belirtmistir. Diinya genelinde iiniversitelerin g¢esitli boliimlerinden gelip egitim ydnetimi alaninda
akademik kariyerlerine devam edebilmektedirler. Ancak egitim yonetimi alaninda doktorasini tamamlayan biri
gidip psikoloji veya sosyoloji alaninda kendine bir pozisyon bulamaz. Bu durumun altinda yatan siiphesiz ki
egitim yonetiminin ¢ok disiplinli ve bilgi temelinin zayif olusudur (Oplatka, 2010).

20. yilizy1l boyunca alanda yapilan ¢alismalarin orgiitsel 6grenme, doniisiimsel liderlik, insan iligkileri, bilimsel
yonetim teorileri gibi g¢esitli alanlardan etkilenerek gergeklestigi goriilmektedir. 1950°li yillardan 6nce alanin
bilgi temeli deneysel ¢aligmalara dayanmamakta, daha ¢ok 6nceki yoneticilerin kendi deneyimlerine dayanan ve
recete niteliginde sundugu uygulama tavsiyelerine dayanmaktadir. 1950’lilerin baginda teori hareketiyle birlikte
kisisel tecriibe, ideolojik inang ve recetelerden ziyade deneysellige dayanan bilgi iiretme c¢abalari baslamistir.
Teori hareketinin bilimsel bilgi liretme gayesi ¢ok kolay bir sekilde ger¢eklesmemis, sert elestiriler almuistir.
Bates ve Greenfield nicel yontemlerin okul gibi sosyal yapilari anlamak i¢in uygun olmadigint belirtmislerdir.
1990°larda elestirel teori, postmodernizm ve feminizm gibi farkli bakis acilarinin yansidigr bilimsel
arastirmalarin sayisinda artig goriilmiistiir. Fikir birligi saglanamasa da ornek olay incelemesi, natiiralistik
sorgulama yontemleri yayginlik kazanmistir (Heck ve Hallinger, 2005). Kavramsal ¢er¢eve ve metodlardaki
bilimsel cesitlilik, alanda yeni problemlerin yasanmasina neden olmustur. Farkli kavramsal ve metodolojik
yaklagimlar benimseyen arastirmacilarin birbirinden haberi yoktur. Farkli sorular sorarlar ve arastirmalarini
farkli epistemolojik temellere dayandirirlar. Bu biiyiik ¢esitlilik, bir biitiin olarak alana biiyiik bir bilgi birikimi
saglamamaktadir. Cesitli bakis acilarindan gergeklestirilen calismalarin sonuglari, uygulayicilara ve yetkili
mercilerin kullanabilecegi somut deliller sunamadig1 goriilmektedir (Gunter ve Fitzgerald, 2008; Richmon and
Allison, 2003; Robinson, 1996; Akt. Heck ve Hallinger, 2005). Tiirkiye’de alanda yapilan c¢alismalara
bakildiginda da arastirmacilarin pozitivist paradigmaya bagl olduklari ve pozitivist yontemlere dayali elde
ettikleri bulgularla var olan durumu koruyan nitelikte bilgiler iiretildigi (Oriicii ve Simsek, 2011; Sisman, 1998)
ve alana iligkin sorunlart irdelemek ve doniistiirmekten uzak oldugu goriilmektedir (Turan, 2004). Beycioglu ve
Donmez ise (2006) Tiirkiye’de egitim yoOnetimi alanin kuramsal nitelikteki c¢alismalarin az olmasini
akademisyenler ve {iniversiteler arasi iletisimin olmamasi ve kopuklugun yasanmasi, ¢aligmalarda kullanilan
yontemlerde ¢ogunlukla pozitivizm etkisinin goriilmesi, alanin kuramsal temelleri incelenirken ¢ok disiplinli
yaklagimdan uzak kalinmasi ve sosyal bilimlerin diger alanlarina yabancilasmanin yaganmasina baglamaktadir.

Hem arastirmalarda hem de yayinlarda ele alinan konularin ayn1 dénemlerde benzer konular iizerine odaklandig:
ve benzer yontemler ki bunun da g¢ogunlukla nicel yontemler oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica yapilan
caligmalarin hakim paradigmalar 1s18inda yapildigini sdylemek de yanlis olmayacaktir. Oysaki var olan
problemlere g6z oniinde bulundurmanin ve popiiler konular1 tekrarlamaktan kaginmanin teori ve uygulama
arasinda da bir bag olusturacagini diisiindiirmektedir. Turan (2004) egitim ydnetimi alaninda iiretilen bilgilerin
zamana ve yere gore degisebilecegini, bilginin toplumun kiiltiirel ve tarihine gore degisiklik gdsterdigini bu
nedenle de bilginin evrenselliginden bahsedilemeyecegini ifade etmektedir. Fakat Tiirkiye’de Batili iilkelerde
yapilan ¢aligmalarin Tiirkiye i¢in gegerli olabilecegi diisiiniilmekte ve Slgek cevirme ve uyarlama cabalarina
girilmektedir. Bu c¢abanin temelinde yatan diisiince, diger toplumlarin kendine 6zgiin kosullarda iirettikleri
bilginin, bilginin aktarildig1 toplum iginde gegerli olabilecegi diisiincesidir (Turan ve Sigman, 2013). Ancak
boyle bir yaklasim alan da yapilan ¢aligmalar1 6zgiinliikten uzaklastiracaktir. Bu nedenle alanin hem yerelde hem
de uluslararas: diizeyde 6zgiinlesmesine katki bulunacak olan kiiltiirel ve toplumsal sorunlar dogrultusunda
alandaki ¢aligmalara yon verilmesi gerekliligidir.

Sonug ve Tartisma

Egitim orgiitlerindeki yonetsel olgulari inceleyen egitim yonetimi, yonetim ve egitim bilimleri arasinda gelisme
gosteren ve bu iki bilim alamyla sinirlarmi belirleyerek o6zerklesmeye calismaktadir (Ozdemir, 2018).
Gulbenkian Komisyonu’nun hazirladigi Sosyal Bilimleri A¢in (2016) raporundaki bilim olmanin Olgiitleri
dikkate alindiginda egitim yonetimi alaninin bir bilim dali oldugunu sdylemek miimkiindiir (Ozdemir, 2011).
Ancak bilimlere 6zgiinliik ve 6zerklik kazandiran olgiitler ise farklidir. Bu galismada egitim yonetiminin diger
alanlarla olan siirlarinin netligi ve alanda yapilan ¢alismalarin niteliginin alanin 6zgiinliik ve 6zerkligini nasil
etkiledigi tartigilmaya calisilmigtir.

Bir disiplin alaninin 6zgiin ve 6zerk kimligini kazanmasinda alanin sinirlarinin belirlenmesinin énemli oldugu
onceki bolimlerde dile getirilmistir. Alaninin sinirlarini belirlenmesinde epistemolojik yapisinin 6nemi (Klein,
1993) gbz oOniinde bulunduruldugunda baskin olan bilim anlayis1 dogrultusunda kuram ve model gelistirme
cabalar ile diger disiplinlerden kavram, kuram ve yaklagimlarin alana aktarildigi goriilmektedir. Ancak egitim
yonetiminin kuramsal temellerinin genel yonetim kuramlarindan yararlanmasina ragmen 1950’li yillarda Teori
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hareketiyle birlikte kendine 6zgii kuramlar gelistirmeye basladigi goriilmekte ve bu kuramsal gelismenin
ozellikle 1970°1i yillardan sonra ivme kazandig dikkat cekmektedir. Ozellikle her ne kadar basarisizliga ugramis
olarak goriilse ve elestiriler alsa da Teori hareketiyle birlikte baglayan ve alanin bilgi temeline iliskin 6znelcilik,
elestirel egitim yonetimi, postmodernist ve natiiralist bagdasimcilik gibi farkli yaklasimlar dogrultusunda cesitli
goriislerin alanin bilgi temelini zenginlestirmesi, egitim yonetiminin 6zgiin bir kimlik kazanma ¢abalarina ivie
kazandirmigtir. Bu nedenle egitim yonetiminin isletme yoOnetimindeki gelismelerden etkilenmesine ve
yararlanmasina ragmen kendine 6zgii kuramsal bir temele sahip oldugu s6ylenebilir.

Tirkiye agisindan bakildiginda ise egitim yonetiminde kuramsal alanda yapilan ¢aligmalarin yeteri kadar
incelenmedigi ve teorik calismalarin sinirli oldugu gesitli ¢alismalarda (Beycioglu ve Dénmez, 2006; Oriicii ve
Simsek, 2011; Sisman, 1998; Turan ve digerleri, 2014) dile getirilmistir. Bu durumun nedeni ise Oriicii ve
Simgek (2011) tarafindan akademisyenlerin yabanci dil sorunu, iletisim yetersizlikleri, is yiikiiniin fazla ve
akademisyen sayisinin yeterli olmamasi olarak belirtilmektedir. Tiirkiye’de yasanan bu durumun egitim yonetimi
alaninin tam anlamiyla 6zgiin ve 6zerk bir kimlik kazanma g¢abalarinin oniine gectigi diisiiniilmektedir. Buna
bagli olarak alanin epistemolojik temeline iliskin yapilan ¢aligmalarin derinlik kazanmasi alanin bilgi temelinin
zenginlesmesini ve bu sekilde de alanin 6zgilinlesmesini ve dzerklesmesini saglayabilir. Bu tiirde ¢aligmalarin
ortaya c¢ikabilmesi igin yetistirilen yeni akademisyen adaylarinin alanin bilgi temeline hakim olmasi
gerekmektedir. Burada en biiyiik sorumluluk, akademisyen adaylarinin bakig acisini degistirebilecek alandaki
degerli akademisyenlere diigmektedir. Nitekim Sezgin, Kavgaci ve Kiling (2011) tarafindan gergeklestirilen
calismada egitim yonetimi alaninda 6grenim goren lisansiistii 6grencilerinin kuram ve uygulama arasinda iliski
kurmada, yontem ve tekniklerin kullanilmasinda, iilke sorunlarina ¢oziim getirecek ¢aligmalar yapmada sorun
yasadiklarini belirtmektedir. Ayrica yine ayni ¢alismada lisansiistii 6grencilerinin alanin 6gretim {iyelerinden
yasadiklart sorunlari giderilmesi konusunda biiyiik bir beklenti i¢inde olduklari ifade edilmektedir.

Bir bilim alaninin 6zerkliginden ve 6zgiinliigiinden bahsedebilmek i¢in hi¢ kuskusuz o bilim alaninda bagimsiz
akademisyen toplulugunun varligindan s6z etmek gerekmektedir. Egitim yonetimi tarihine bakildiginda 1940’1
yillardan itibaren alandaki akademisyenlerin bir araya gelme cabalar1 giiniimiize kadar gelisme gdstermistir
(Ozdemir, 2018). Alandaki bilim insanlarinin bir araya gelmesi oldukca dnemlidir. Oysaki Tiirkiye’de egitim
yonetiminde akademisyenlerin isbirligi acisindan ulusal ve uluslararasi diizeyde geri kaldiklar1 Turan ve digerleri
(2014) ve Dogan ve Tok (2018) tarafindan yapilan calismalarda dile getirilmektedir. Bunun nedeni ise
makalelerin ¢ok yazarli olmasinin akademisyenlerin ilerleme ve yilikselmenin Oniine geg¢mesi seklindedir.
Alandaki akademisyenlerin igbirligi icerisinde c¢aligmasi kadar politik giliclerden bagimsiz bir sekilde
caligmalarini yiiriitmeleri de oldukca 6nemlidir. Alanin 6zgiinlesmesini ve 6zerklesmesini saglayacak olan, var
olan yapinin korunmasini ve siirdiiriilmesine yonelik ¢aligmalardan ¢ok, egitimdeki toplumsal sorunlara ve bu
sorunlarin ¢oziimiine egilen caligmalarin yapilmasidir. Bu bilimsel ¢aligmalarda uygulayicilarin faydalanmasi
icin gerekli girisimlerde bulunulmali ve alandaki akademisyenlerin ig birligi i¢inde hareket etmelidir. Ayrica
uygulayicilarin da alandaki bilimsel ¢aligmalardan haberdar edilmesine yonelik girisimlerde bulunulmalidir. Bu
sekilde alanin gergek hayattan soyutlanmasinin oniine gegilebilir.

Ayrica alandaki akademisyenlerin dzgiin, kaliteli ¢alismalar ortaya koymast da bu toplulugun var olmasi kadar
onemlidir. Alanin gelismesi biiyiik 6l¢iide 6zgiin ve kaliteli arastirmalarin yapilmasina baglidir. Hem diinyada
hem de Tiirkiye’de egitim yonetimi alaninda yapilan c¢aligma ve arastirmalara bakildiginda 6zgiinliikten ve
yaraticiliktan uzak, basit nitelikte ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Balci, 2008). Tiirkiye’de egitim yonetimi
alaninda yapilan c¢alismalarin ¢ogunlugunun metodolojik agidan benzer oldugu, belirli donemlerde belirli
konular tizerine yogunlagildigi birgok ¢alismada dile getirilmektedir (Balc1 ve Apaydin, 2009; Dogan ve Tok,
2018; Isci, 2013; Karaca, 2018; Karadag, 2010; Kisa, 2016; Polat, 2010; Turan ve digerleri, 2014; Uysal, 2013;
Yildirim, 2016). Bu dogrultuda alandaki akademisyen ve adaylarinin 6lgme degerlendirme, bilimsel arastirma,
istatistiksel teknikler gibi konularda iyi bir sekilde yetistirilmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Arastirma konulari
toplumun ihtiyaglarina gére YOK, MEB, iiniversiteler ve gesitli 6zel kuruluslarin is birligiyle kararlastiriimalidir
(Balct, 2008). Ciinkii yapilan ¢aligmalarin nitelikli olmasinin alanda yetistirilen bilim insanlarinin nitelikli olmas1
ile dogru orantili oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle alanin epistemolojik, ontolojik temeline ve alandaki
gelismelere hakim bilim insanlar1 tarafindan yapilan c¢alimalar alanin 6zgilinlesmesine biiyiik katki
saglayacaktir. Sadece akademik kaygi nedeniyle yapilan arastirmalarin alanin ilerlemesi agisindan sakincali
oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim Dogan ve Tok’un (2018) ¢aligmasinda alanda yapilan ¢aligmalarin ¢ogunun
yardimer dogent invanh yazarlar tarafindan yapildig: belirtilmektedir. Bunun nedeni ise dogentlik sayisinda
yayin sayisinin énemli olmasi seklinde yorumlanmaktadir. Bu nedenle akademisyenlerin yiikselme ve ilerleme
konusunda kaygilarini azaltacak uygulamalarin getirilmesinin yapilan ¢alismalarin niteligine de yansiyacagi
diistiniilmektedir.

Sonug olarak her toplumun kiiltiirel, tarihi, politik, ekonomik, sosyolojik 6zellikleri birbirinden farklidir. Bu
ozellikleri birbirinden farkli olan toplumlarin egitim ydnetimi alaninda farkli sorunlara sahip oldugunu sdéylemek
yanlig olmayacaktir. Egitim yonetimi disiplin olarak gelisme gostermek amacindaysa, o zaman farkli yonetimsel
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problemler dizisi iizerine Ozglin sesler gelistirilmesi gerekliligi (Eacott, 2015) disiiniildiigiinde alandaki
calismalarin, popiiler konularin tekrarindan ziyade toplumun kendine ozgii ekonomik, siyasal, kiiltiirel,
toplumsal 6zellikleri ve sorunlar1 dikkate alinarak bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik yiiriitiilmesi gerekmektedir.
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Oz Anahtar Sozciikler
Bu aragtirmanin temel amaci gogmen dgrencilerin egitim siireci agisindan okullar arasi igbirligine iliskin Okullar arast igbirligi
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ornekleme yontemlerinden kritik durum 6rneklemesi kullanilmistir. Kritik durum olarak dezavantajli ve
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aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Arastirmanim 23 Ekim 2018
bulgularina gore: goge baglt olarak karsilagilan sorun alanlarindan dil bilmemeye bagli sorun alanlari, Kabul Tarihi
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ulasilmistir. Ayrica okul yoneticilerinin karsilagtiklart sorunlart okullarinda agilan dil kurslariyla ¢ézmeye
calistiklari, farkli okullarda iretilen calismalar hakkinda fazla bilgilerinin olmadigi, farkli okul
yoneticileri ile diizensiz araliklarla iletisim kurduklar1 ve okullar arasi igbirligi gelistirme konusunda
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The main objective of this research is to determine school administrators' opinions about cooperation Cooperation among
among schools in the training process of immigrant students and providing suggestions to the schools
implementers in this respect. The research was designed with the phenomenological design of qualitative Social capital
research methods. The study group consisted 28 school administrators who were in charge during the Immigrant education
academic year 2017-2018. As a purposeful sampling method, critical case sampling was used in the
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Extended Abstract
Introduction

In the educational process of immigrant students, continuous and healthy communication among the school as an
organization and its neighborhood is vital for reaching results, because establishing the school-neighborhood
relationship provides the school with the ability to recognize the neighborhood with its basic features and to
introduce itself to the neighborhood. Collaboration with the neighborhood and other schools can provide a fast
and effective solution to dealing with school problems. Collaboration with the neighborhood and other schools
can make it easier to reach common goals, provide a fast and effective solution to problems, and particularly it
accelerates immigrant students' adaptation to the society. Meanwhile, it can also have a positive impact on
individuals and society both in social and economical terms. Thus, thanks to schools that lead to change and
overcome the pain of change, healthy individuals can be introduced into society. In this context, whether it is
seen as an obligation or an opportunity, the notion of inter-school cooperation, which has an important role for
the development of society and expresses the harmony of the school and its neighborhood, plays an important
role in the education of children. In some of the studies in the literature on the training process of immigrant
students and the problems encountered during this process, it is seen that Turkey's education policies and
recommendations towards, especially, Syrian refugees are evaluated. In addition, in some of the studies,
problems and academic achievements of immigrant students in relation with migration are examined. However,
we have so far not encountered any study examining the issue of inter-school cooperation during the education
process of immigrant students and for the solution of the problems. In this regard, this study aims to be a
valuable contribution to the existing literature. From this point of view, the main purpose of the study is to
examine school administrators' opinions about the development of inter-school cooperation in terms of the
educational process of immigrant students and to present suggestions. The sub-problems identified to achieve the
aimed results are:

1. What are the opinions of the school administrators on migration related to the problem areas they face?

2. What are the opinions of the school administrators on reasons of the problems that immigrant students
face during their education process?

3. What are the opinions of the school administrators on solutions of the problems that immigrant students
face during their education process?

4. What are the opinions of school administrators on solutions produced in other schools for problems
related to immigrant students?

5. What are the opinions of school administrators on the development of cooperation between schools for
the solution of the problems faced by immigrant students during the education process?

Method

In this study, among the types of qualitative research designs, the phenomenological (phenomenon) design was
used as a realistic, natural and holistic approach was followed to reveal the views of school administrators about
the inter-school cooperation in terms of the education process of immigrant students in primary schools. The
study group of this research consisted school administrators in Bayrakli, Bornova and Karabaglar districts of
Izmir in the 2017-2018 academic year. The group composed of 18 school principals and 10 vice-principals. In
this study, among the purposeful sampling methods, critical situation sampling was used. As the critical
situation, the condition of schools in the disadvantaged regions, which received intensive migration, was taken
into account. Semi-structured interview technique was used in the research. In the study, interviews were audio
recorded with the permission of the administrators, and the audio recordings were transcribed to the computer for
the analysis. In this way, it is aimed to make analyzes complete and accurate as well as not to miss any details.
Descriptive and content analysis was used for the analyses of the data.

Findings

It is seen that there are themes developed in line with the five sub-problems of the study. Fifteen themes emerged
after the analysis of the data on the opinions of the school administrators regarding the inter-school cooperation
in terms of the educational process of immigrant students. As a result of the analysis of the data regarding
migration-related problem areas, four codes emerged as family-related problem areas, student-related problem
areas, structural-based and teacher-related problem areas. As a result of the analysis of the data regarding the
solutions produced in the process of migrant education, three codes emerged as interaction, education and
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developing cooperation. As a result of the analysis of data on the school administrators’ awareness on solutions
produced in other schools, two codes emerged as those who are partially aware of the solutions and those who
are not aware of the solutions. As a result of the analysis of the opinions of the school administrators on the use
of the solutions produced in other schools and the cooperation between schools, five codes emerged as
Application-oriented cooperation, education-oriented cooperation, staff-oriented cooperation, information
sharing-based cooperation, and organizational-focused cooperation.

Discussion and Conclusion

This research examined the problems encountered by school administrators in the process of education of
immigrant students and suggestions for cooperation to solve these problems. As the school administrators
underline communication problems due to the language barrier, economic insufficiency and emotional trauma
among students as the main problem areas, the schools and social services directorates may cooperate to provide
financial support for students who are in need and may organize activities for integration and social cohesion
with families in schools. As the school administrators underline language barriers, economic insufficiency and
increasing number of students as the most common cause for the problems faced by the immigrant students
during the education process, the Ministry of National Education should make plans for the reduction of class
sizes and prevent the accumulation of students to certain schools. As the school administrators get information
about the solutions produced in other schools for the problems of migrant students through the irregular
interactions, it may be useful to create an information pool of solutions that produced by teachers and school
administrators who are working in migrant-receiving regions for the use of other schools.
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Giris

Egitim kurumlar olarak okullar, siirekli yenilige acik, bilginin iretildigi, kullanildig1 ve gelistirildigi, ekip
calismast ile insanin kendine giliven sagladifi, giiniin her saatinde kullanima agik, toplumun yeni bilgi
ihtiyaclarinin karsilandigi, 6grencide 6zgiin ve yaratict diisiinceyi gelistirmeyi amaclayan, ¢ok fonksiyonlu bir
yapida olmak zorundadir (Parlar, 2012). Okullar bu nitelikleri ile toplumun bir denge icinde yasamasini,
sorunlarla bas etmesini, yenilige uyumunu saglar, ancak okul iglevini gerceklestiremezse toplumsal ¢atigmalar
ortaya ¢ikabilir. Ornegin gdgler toplumun dengesinin sarsilmasina neden olan énemli degiskenlerden biridir.
Gogler herhangi bir nedenle yerlesik kiiltiirden ayrilma, yeni bir dil, yeni bir kiiltiir, yeni bir ortamla karsilagsma
icerdigi i¢in yeni sorunlar olugmasina neden olmakta ve bireylerde uyum problemleri yaratmaktadir (Kiling,
2014:Akt. Catalbas, Saritas ve Sahin, 2016). Ote yandan bireyler okullarda verilen egitim yolu ile gerekli destegi
aldiklarinda savas ve gociin etkisinden biiyiik oranda kurtulabilmekte, bunun yaninda gelecekte sahip olacaklari
isler icin gerekli olan beceri ve vasiflari elde etme sansina sahip olabilmektedirler. Cocuklarin egitim imkan
ellerinden alindig1 zaman, gelecege iliskin umutlar1 yok olmakta, yoksulluk nesiller arasinda aktarilmakta ve
yeniden iiretilmekte, bunun sonucunda da sosyal istikrarsizlik kalici hale gelip toplumun yeniden olusum
beklentisi yok olmaktadir (Egitim Bir Sen, 2017). Nitekim 2011 yili itibariyle baglayan Suriye i¢ savasi
neticesinde acik kapi politikas1 uygulayan Tirkiye, tarihin en biiyiikk gd¢ hareketiyle yilizlesmek zorunda
kalmustir. Tiirkiye’de bulunan ve 6grenim goren gogmen Sgrencilere iliskin veriler incelendiginde; egitim
cagindaki ¢ocuk sayisinin 746.000 oldugu ve bu g¢ocuklardan 451.000’nin okula gitmedigi UNICEF raporunda
goriilmektedir. Bununla birlikte 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 23.971 Irak vatandasinin, 12.782 Afganistan
vatandaginin Tiirkiye'de egitim gordiigii bilinmektedir (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, 2017). Hal bdyle olunca
egitim sistemi de goge baglh olarak daha da artan gen¢ niifusun egitimi ve topluma kazandirilmasi konusunda
ciddi bir sorunla yiizlesmek zorunda kalmaktadir. Egitim sisteminin karsi karsiya kaldigi bu durum dikkate
alimmadiginda okullasamayan gen¢ gd¢menlerin olanaklari ellerinden alinmis olmakta ve bdylece gengler yeni
firsatlar elde etmek icin zorlu/ Oliimciil yolculuklar yapma, radikal gruplara katilma gibi seceneklere
yonelebilmektedirler (Watkins ve Zycks, 2014: akt. Egitim Bir Sen, 2017).

Gogler neticesinde gerek egitim yapist gerek toplumsal yapida olumsuz degisimler yasanmaktadir. UNICEF’in
raporuna gore Tiirkiye'de bugiine dek elde edilen kazanimlara ve ciddi ¢abalara ragmen okula gitmeyen 450
binden fazla okul ¢cagindaki go¢men gocugun egitim ihtiyaglarinin giderilmesi i¢in daha ileri seviyede calismalar
gerekmektedir. Ciinkii gogmen ¢ocuklarin, bir savasi ve onun acilarin1 yasamalari1 nedeniyle; siddet, psikolojik
bozukluklar, ¢ocuk evlilikleri ve silahli gruplara dahil edilme gibi risklerle karsi karsiya kalmaktadirlar.
Dolayisiyla uyguladigt ag¢ik kapt politikas: nedeniyle Tirkiye'de gdogmen g¢ocuklarin korunma ve egitim
gereksinmeleri haliyle biiylimekte ve giin gectikge daha da artmaktadir. Gogmen ¢ocuklarin egitimi igin g¢esitli
egitim politikalar1 gecikmeli de olsa gelistirilmis ve uygulamalar hayata gegirilmistir. Tiirkiye bu sorumlulugun
gereklerini yerine getirmek i¢in uluslararasi kuruluslarla da isbirligi yapmaktadir (UNICEF, 2015). Tiirkiye’nin
iiyesi oldugu Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin 22. Maddesi ve bu uluslararasi sdzlesmeye ek
olarak, 5395 sayili Cocuk Koruma Kanunu dikkate alindiginda tilke sinirlari dahilin de ki her ¢ocugun kanun ve
sozlesmede belirtilen sekliyle korumadan yararlanabilecegi belirtilmektedir. Bu yasal dayanaklara gére gogmen
cocuklarin da dahil oldugu tiim g¢ocuklarin temel haklarini koruyan onlemlerin alinmasi gerekmektedir.
Dolayistyla okullasmanin ve egitimin 6zellikle gégmen ¢ocuklar i¢in ne derece dnemli oldugu bir kere daha
kendini gostermektedir.

Gogmen Ogrencilerin egitimi siirecinde bir orgiit olarak okul ile gevresi arasinda siirekli ve saglikli iletigim,
sonug alabilmek i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Ciinkii okul-gevre iligkisinin kurulmast okulun hizmet sundugu
cevreyi temel 6zellikleriyle tanima ve kendisini ¢evresine tanitma islevlerinin gergeklestirilmesini saglamaktadir.
OkKul-gevre iligkisinin saglanmasi ile okulun amacini gergeklestirici bir yap1 kurulur ve isleyis saglanir (Aydin,
2002). Dolayistyla okul orgiitii ¢evresinden bagimsiz disiiniilmeyecek agik bir sistemdir. Yasama ve gelismesi
cevresine uyum saglayabilme kapasitesine baglidir(Aydogan, 2013). Ote yandan toplum hayatinda meydana
gelen sosyal, ekonomik ve politik degigsimlerle birlikte okul kurumu ve kurumun g¢evresinde yenilesmeler ve
degisimler yasanmaktadir. Bu nedenle okullar ¢evresiyle etkilesim i¢inde iken ¢evreden sagladigi geri bildirimle
ve entropiyi yenerek yasamini siirdiirmeye c¢alismaktadir (Aydogan, 2013; Katz ve Kahn, 1977). Bu agidan
bakildiginda modern ydnetim kuramlar1 ve yeni kurumsalcilik kuramimin vurguladigi sekilde bigimsel orgiit
yapilari ile bu yapilarin gelisimine katki saglayan sosyal siirecler arasindaki iligkilere yonelik olarak (Dillard,
Rigsby ve Goodman, 2004:Akt. Bolat ve Seymen, 2006) orgiitler, kurumsal gevrelerindeki olgular tarafindan
kurgulanmakta ve onlara benzeme egilimi gostererek varhigini siirdiirmektedirler. Boylece bigimsel orgiitler
zamanla teknik ve donisimsel karsilikli bagimliliklar yoluyla kurumsal g¢evrelerine uyumlu hale
gelmektedirler(Bolat ve Seymen, 2006; Meyer ve Rowan, 1977; Selznick, 1996).Bu anlamda okullarda ¢evrenin
yeteneginin degerlendirilmesi, siireklilik gosteren bir yonetimsel sorumluluktur. Yonetici, bu konuda sosyal,
ekonomik, kiiltiirel ve siyasal etkenlerin ¢éziimlemesi icin nesnel prosediirler gelistirebilir (Goksoy, 2013). Bu
cerceveden bakildiginda toplum, gd¢ olgusu ile degisirken dis baski ile okullar degisime zorlanmakta ve okul
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yonetimleri ¢6ziim yollart bulurken okulun igyapisi yeniden sekillenmektedir. Okullarin bu sorunlarla bas
etmelerinde ¢evreleri ve diger okullarla kurulan isbirlikleri, sorunlarin hizli ve etkili ¢6ziimiini
saglayabilmektedir.

Okullar arasi igbirliginin kavramsal temellerinin agiklanmasinda bdlgesel temelde orgiitlenme ya da iglevlerine
bakilmaksizin bir cografi alanda calisanlarin bir araya getirilerek bir arada caligmalarini 6neren Gulick'e (1937)
kadar gidilebilir. Goes ve Park (1997) ve Kraatz’a (1998) goére sosyal bir sistem olarak okul, ¢evresinden
etkilenirken bir taraftan da c¢evresini degistirmektedir. Okullar g¢evresini kontrol etmek igin ¢evresindeki
orgiitlerle baglantilar kurdugunda orgiitsel giliveni artabilir, belirsizligi azaltabilir, kritik kaynaklarin temini ile
performansini artirabilir. Ustelik diger orgiitlerle olan giiclii baglar, artan iletisim yoluyla uyum ve yeniligi,
enformasyonu paylagmayi ve esnek stratejileri 6grenmeyi gelistirmektedir. Okullar gevresi ile yenilik ve
aragtirma projeleri yoluyla ortakliklar sekillendirerek risk ve maliyetleri paylasabilirler. Okul orgiitleri arasindaki
isbirligi girisimlerine ¢ok amagli okul projeleri, vakif okullari ile uygulama, gelistirme, okul-is deneyimi
programlar1 gibi projelerin yaratilmasi ve uygulanmasi Ornek olabilir. Okullar arast isbirligi baglantilar
kurulmasini, baglantilar kurulmasi sosyal sermayenin etkin kullanilmasini gerektirir. Sosyal sermaye kavraminin
tarihsel kokenleri 1900'lerin basina dayanmaktadir. L.J.Hanifan'in 1916 yilinda Bat1 Virginia'daki kirsal okul aile
birligi merkezlerini degerlendirmesi kavramsal olarak sosyal sermayenin baslangict olarak kabul edilmektedir.
Sosyal sermaye kavrami, karsilikli iliskilerden meydana gelen iliski aglarina sahip olma ve iiyelerinin destegini
saglayan kaynaklarin toplamu (Bourdieu 2010: Akt. Keles, 2012) olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle sosyal
sermaye kuramina gore insan iligkileri 6nemlidir ve zamanla gelistirilen iligkiler araciligiyla insanlar kendi
baglarina iistesinden gelemeyecekleri ya da giigliikle basarabileceklerini gergeklestirmek igin beraber
calisabilmektedirler (Field, 2006: Akt. Keles, 2012). Sonug olarak okul 6rgiitii elindeki sosyal sermayesini etkili
kullandiginda okullar arasi isbirligini tesis etmesi miimkiindiir. Bu asamada okullar karsilastiklari sorunlari
isbirligi aglar1 ile kendi baglarina ¢ozemeyecekleri ya da zorlukla ¢ozebilecekleri sorunlari beraber
¢Ozebilmektedirler. Dolayisiyla okullarin ¢evresi ve diger okullarla olan isbirligi ortak amaglara ulasmay1
kolaylagtirabilmekte, sorunlarin hizli ve etkili ¢6ziimiinii saglayacak ve 6zellikle gogmen 6grencilerin topluma
uyum saglamalari, birey ve toplum i¢in hem sosyal hem de ekonomik anlamda olumlu etkileri olabilmektedir.
Boylece degisime yon veren ve degisimin sancilarini atlatmus okullar, sayesinde saglikli bireyler topluma
kazandirilmis olabilmektedir.

Okullarda kurumsallasma iyi sekilde gelistiginde farkli bakis acilari, aligkanliklar ve diger biitiinlesmeler,
iiyelerin sosyal biitiinlesmesini getirmektedir (Selznick, 1957). Ancak okullar gereksinimleri olan kaynaklari
iiretemedikleri icin ¢evresel baglamda bir degisime girerek kaynaklar1 temin etmeye caligmaktadir (Pfeffer,
1997). Zamanla ¢evrelerine artan bir bagimlilik igerisinde bir sorunun baska bir sorun ile veya katilim
programlar1 gibi orgiitler arasi iliskileri aktive ederek yol almak zorunda kalmaktadirlar (Aiken ve Hage, 1968;
Aldrich ve Mindlin, 1978). Bu baglamda ister bir zorunluluk ister bir olanak olarak goriilsiin ¢ocuklarin
egitiminde ve toplumun gelisiminde biiylik rolii olan okul ve ¢evresinin birbirine uyumunu ifade eden okullar
arasi igbirligi kavrami, 6zellikle gogmen ¢ocuklarin egitiminde biiyilk dnem tagimaktadir. Alanyazinda gé¢men
Ogrencilerin egitimi silireci ve bu siiregte karsilagilan sorunlarin incelendigi bazi c¢aligsmalarda o6zellikle
Suriye’den Tiirkiye’ye yonelik go¢ karsisinda Tiirkiye’nin egitim politikalarinin incelendigi (Emin, 2016; Eres,
2017; ince, 2016; Sakiz, 2016; Seydi, 2014) ve buna yonelik onerilerin gelistirildigi calismalar goriilmektedir.
Ayrica yapilan bazi arastirmalarda go¢ ve goge bagli olarak egitim siiresince gogcmen Ogrencilerin yasadigi
sorunlar ve akademik basarilarmin incelendigi (Biitiin ve Uzun, 2016; Hacifazlioglu, Karairmak ve Oztabak,
2015; Kilig ve Yildiz, 2013; Sen, 2016) arastirmalar goriilmektedir. Ancak alanyazinda gd¢men 6grencilerin
egitim siireci ve bu siiregte sorunlarin ¢dziimii i¢in okullar arasi isbirligi konusunu inceleyen herhangi bir
calismaya erigilememistir. Bu baglamda bu ¢aligmanin alanyazina bir katki saglayabilecegi umulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, gdgmen 6grencilerin egitim siireci agisindan okullar arasi igbirliginin gelistirilmesine
iligkin okul yoneticilerinin goriiglerini incelemek ve Oneriler sunmaktir. Bu amaca ulagmak i¢in yanit aranan
sorular soyledir:

1. Okul yoneticilerinin gége bagl olarak karsilastiklari sorun alanlarma iliskin goriisleri nelerdir?

2. Okul yoneticilerinin gd¢men Ogrencilerin egitim siirecinde karsilastigi sorunlarin nedenlerine iliskin
goriisleri nelerdir?

3. Okul yoneticilerinin gdogmen 6grencilerin egitim siirecindeki sorunlara iligkin uyguladiklart ¢6ziim
yollarina iliskin goriigleri nelerdir?

4. Okul yoneticilerinin gé¢men Sgrencilerle ilgili sorunlara yonelik bagka okullarda iiretilen ¢oziimlerle
ilgili gorisleri nelerdir?

5. Okul yoneticilerinin gogmen dgrencilerin egitim siirecinde karsilastiklar: sorunlarin ¢oziimiinde okullar
arasinda is birliginin gelistirilmesine iliskin gortisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu calismada ilkdgretim okullarda gd¢men Ogrencilerin egitim siireci acisindan okullar arast igbirligine iliskin
okul yoneticilerinin goriislerinin gercekei, dogal ve biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siireg
izlendigi i¢in nitel aragtirma desenlerinden fenomenolojik (olgubilim) desen kullanilmustir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda izmir’in Bayrakli, Bornova ve Karabaglar
ilgelerindeki yoneticiler olusturmaktadir. Caligma grubu 18 okul miidiiri ve 10 miidir yardimcisindan
olusturmaktadir. Arastirmada amagli drnekleme yontemlerinden kritik durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Kritik
durum olarak yogun go¢ alan ve dezavantajli bolgelerdeki okullarin durumu alimmustir.  Gizlilik ilkesi geregi
arastirmaya katilan okul miidiir ve miidiir yardimcilarinin gergek isimlerinin kullanilmasi yerine kodlar
kullanilarak sembolize edilmistir. Ornegin; 1. Okul miidiirii igin M1, miidiir yardimcisi i¢in MY1 kodu
kullanilmugtir. Aragtirmaya katilan katilimeilarin bireysel 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Bireysel Ozelliklere Gére Dagilim
Degiskenler N %
Yas 25-30 yas 1 3.57
31-40 yas 10 35.71
41-50 yas 10 35.71
51 ve tizeri 7 25
Cinsiyet Erkek 21 75
Kadin 7 25
Egitim Durumu Lisans 23 82.14
Yiiksek Lisans 4 14.28
Doktora 1 3.57
Yoneticilikteki Kidem 1-10 yil 16 57.14
11-20 y1l 11 39.28
20 ve iizeri 1 3.57
Kurumdaki Caligma Stiresi 1-4 Y1l 23 82.14
5 yil ve lizeri 5 17.85
Toplam 28 100

Tablo 1 incelendiginde katilimeilarin ¢ogunun 31-50 yas araliginda (n = 20, % 71.42) olduklari, cinsiyet olarak
katilimeilarin gogunun erkek (n = 21, % 75), egitim durumu olarak biiyiik ¢cogunlugunun lisans (n = 23, % 82.14)
diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica yoneticilerin 1-10 yillik yoneticilik kidemlerinin (n = 16, %
57.14) oldugu ve okullarinda 1-4 yildir (n = 23, % 82.14) yoneticilik yaptiklari dikkat ¢cekmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada yari-yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Yart yapilandirilmig gériisme formu igin
gorisme sorular1 aragtirmacilar tarafindan 6nceden hazirlanmis; gbriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi
esneklik saglayarak olusturulan sorularin tekrardan diizenlenmesine, artirilmasina ya da eksiltilmesine izin
verilmigtir.

Arastirmanin verilerinin toplanmasi i¢in goriisme formu hazirlanirken dncelikle alanyazin dikkate alinmistir.
Ikinci olarak taslak form Egitim Y&netimi alaninda galisan iki ogretim iiyesine uzman goriisiine sunularak
gorisme formunun giivenirlik ve gecerliligi saglanmaya calisgilmigtir. Gorligme formuna son sekli uzman
incelemesinin sonunda, aragtirmacilar tarafindan, daha ayrintili ve odakl bilgi elde edebilmek amaciyla, sonda
sorular1 eklenerek verilmistir. Sorularin anlasilir, net ve agik olup olmadig iki pilot gériigme sonunda yapilan
diizenleme ile kontrol edilmistir.

Veri Analizi

Aragtirmada egitim yoneticileriyle yapilan goriismeler yoneticilerin izinleri alinarak ses kaydina alinmis, alinan
bu ses kayitlarinin analizlerinin yapilabilmesi i¢in aragtirmacilar tarafindan ses kayitlar1 bilgisayara aktarilmis ve
bu islemden sonra analizler yapilmistir. Ses kayitlar1 6ncelikle yaziya aktarilmistir. Bu yolla analizlerin tam ve
dogru yapilabilmesi amaclanmistir. Bu sayede gézden kacabilmesi olas1 detaylarin 6niine gegilmeye galigilmistir.
Aragtirmada verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi kullanilmistir. Betimsel analiz i¢in analiz dncesi
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arastirma sorular1 ve alanyazin dogrultusunda tema listesi belirlenerek analize baglarken bu temalar dikkate
alinarak veriler gruplara atanmustir. Icerik analizinde toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere
ulagsmak amaglanmistir. Arastirmanin temalarmin olusturulmasinda birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar
cergevesinde birlestirilerek anlasilir bicimde kategorize edilip yorumlanmasi sonucu anahtar kelime ya da s6z
obekleri olusturulmustur.

Yapilan goriismeler 1’den baslanilarak numaralandirilmistir. Brott ve Myers’in (2002) onerdigi sekilde okul
yoneticilerinin aktardig: diislinceler goriigme sorulari ve arastirmanin hedefi ¢cergevesinde kodlanmustir. Analizler
iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 yapilmis ve karsilastirilmistir. Ayrica yapilan analiz Egitim Yonetimi uzmani
olan bir 6gretim iiyesi tarafindan tekrar edilerek alinan geri bildirimlerle birlikte tema ve alt temalara son hali
verilmistir. Bunda amag arastirma verilerinin giivenilirliginin artirilmasidir. igerik analizi sonucunda elde edilen
temalar Tablo 2'de verilmektedir.

Tablo 2
Verilerin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Temalar
Arastirma Sorulari Temalar
Aileye bagli sorun alanlar1
Okul yoneticilerinin gdce bagl olarak karsilastiklar: sorun Ogrenciye bagli sorun alanlar1
alanlarina iliskin gorisleri Yapisal temelli sorun alanlart

Ogretmene bagli sorun alanlari

Aileye bagli nedenler
Okul yoneticilerinin gd¢men grencilerin egitim siirecinde Ogrenciye bagh nedenler
karsilastig1 sorunlarin nedenlerine iligkin gorisleri Yapisal temelli nedenler
Etkilesim gelistirme
Okul yoneticilerinin gdgmen dgrencilerin egitim siirecindeki Egitim
sorunlara iliskin uyguladiklar1 ¢6ziim yollarina iliskin goriisleri Isbirligi gelistirme

Coztimlerin farkinda olmayanlar

Okul yoneticilerinin gogmen dgrencilerle ilgili sorunlara yonelik !
Coziimlerin kismen farkinda olanlar

bagka okullarda iiretilen ¢oztimlerle ilgili goriisleri
Uygulama odakli igbirligi

Okul yoneticilerinin gdgmen 6grencilerin egitim siirecinde Egitim 6gretim Qdfi_kl}v1§b1rllg1

karsilastiklar1 sorunlarin ¢ziimiinde okullar arasinda is birliginin Personel odakl1 isbirligi

gelistirilmesine iliskin goriisleri Bilgi paylasimi odakl1 isbirligi
Orgiitsel odakli igbirligi

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin bes arastirma sorusu dogrultusunda gelistirilen temalarin oldugu
gorilmektedir. Gogmen Ogrencilerin egitim siireci agisindan okullar arasi igbirligine iliskin okul yoneticilerinin
gorislerine ait verilerin analizi sonucunda 15 tema ortaya ¢ikmustir. Goge bagli olarak ortaya ¢ikan sorun
alanlarina iligkin verilerin analizi sonucunda aileye bagl sorun alanlari, égrenciye bagli sorun alanlari, yapisal
temelli ve ogretmene bagl sorun alanlari olarak dort tema ortaya c¢ikmistir. Go¢men Ogrencilerin egitimi
stirecinde karsilasilan sorunlarin nedenlerine iliskin verilerin analizi sonucunda aileye baglh nedenler, yapisal
temelli nedenler ve dgrenciye bagli nedenler olarak ii¢ tema ortaya ¢ikmistir. Gogmen egitimi siirecinde ortaya
¢ikan sorunlara yonelik iretilen ¢oziimlere iliskin verilerin analizi sonucunda etkilesim, egitim ve isbirligi
gelistirme olarak ii¢ tema ortaya ¢ikmistir. Okul yoneticilerinin sorunlarin ¢dziimiine iliskin baska okullarda
iiretilen ¢oziimlere iliskin verilerin analizi sonucunda ¢éziimlerin kismen farkinda olanlar ve farkinda
olmayanlar olarak iki tema ortaya c¢ikmugtir. Okul yoneticilerinin baska okullarda iiretilen ¢ozliimlerden
yararlanma ve okullar arasi isbirligine iliskin gorliglerinin analizi sonucunda uygulama odakl, egitim égretim
odakl igbirligi, personel odakl isbirligi, bilgi paylasimi odakl isbirligi ve orgiitsel odakl isbirligi olarak bes
tema ortaya ¢ikmustir.

Gecerlik Giivenirlik Onlemleri

Aragtirmada goriismelerin siirelerinin uzun tutulmasi, uzman incelemesi ve katilimci geribildirimi alinmas ile ig
gecerlik saglanmigtir. Aragtirmanin dig gegerligini saglamak amaciyla, yontem kisminda arastirmanin ¢alisma
grubu, veri toplama araci, aragtirmanin modeli, ulagilan verilerin ¢dziimlenmesi gibi konular detayl1 bir sekilde
aciklanmigtir. Arasgtirmanin i¢ giivenirligini saglamak i¢in, tutarlik incelemesi yapilmistir. Nitel ¢alismalarda
arastirmanin delilli kanitlarla desteklenmesi, dis gilivenirlik 6l¢iisiidiir. Ayn1 zamanda Yildirim ve Simsek'in
(2005) belirttigi teyit incelemesi ig¢in bu arasgtirmada verilerin dogrulanmasi ve kodlamalarin bagka bir
akademisyen tarafindan da incelemesi yapilmistir. Arastirmanin dis giivenirligini saglamak amaciyla, {izerinde
calistlan mevcut durum ve kullanilan yontem ayrintili bir sekilde betimlenmeye ¢alisilmigtir. Verilerin
toplanmasi ve analizinin ayrintili olarak agiklanmasi i¢in ¢aba harcanmaistir.
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Bulgular

Goce Bagh Olarak Karsilasilan Sorun Alanlar

Calismanin ilk arastirma sorusu Okul yéneticilerinin géce bagli olarak karsilastiklari sorun alanlarina iliskin
goriisleri nelerdir? seklinde belirtilmistir. Bu aragtirma sorusunun verileri dogrultusunda elde edilen temalar
Tablo 3’de verilmektedir.

Tablo 3
Goge Bagli Olarak Karsilasilan Sorun Alanlart

=2

Tema Kodlar

[
(o2}

Ders araglarini kargilayamama- Ekonomik yetersizlik
Aile ile ilgili sorun alanlar Okul aile igbirligi eksikligi
Tiirk ailelerden gelen sikayetler

o1~

N
(o]

Iletisim kurma sorunlari
Duygusal sarsint1 yagama
Ogrenci-ogrenci siddeti sorunu
Devamsizlik

. Okul terki

Ogrenci sorun alanlari Akademik bagar1 diigiikligii
Temizlik aligkanlig eksikligi
Bilissel uyumsuzluk
Duyussal uyumsuzluk
Istenmeyen 6grenci davranislar

[EN
~

Fiziki yetersizlik

Ogrenci sayisinin artmast
Personel eksikligi
Okullarin biitge yetersizligi
Okulun bagar1 diigiikliigi

Yapisal temelli sorun alanlari

. o Ogretmen-6grenci iletisim eksikligi
Ogretmenle ilgili sorun alanlart  (gretmenlerin kabul etmemesi

N W N B oo A~ OTOTO OO N O©

Tablo 3 incelendiginde gbce bagli olarak karsilasilan sorun alanlarina iligskin verilerin analizi sonucunda aileye
bagl, dgrenciye bagl, dgretmene bagh ve yapisal temelli sorun alanlar: olmak {izere 4 tema ve bunlarin 20
kodu ortaya ¢ikmigtir. Bu temalardan aileye bagli sorun alanlarimda en ¢ok ekonomik yetersizlik (n = 16) sorun
alam olarak belirtilmistir. Ogrenciye bagl sorun alanlarmmda ise en ¢ok iletisim kurma sorunlar: (n = 28) ile
ilgili ifadeler belirtilmistir. Yapisal temelli sorun alaminda ise en ¢ok fiziki yetersizlik ve dgrenci sayismin
artmast (n = 8) ile ilgili ifadeler belirtilmistir. Ogretmene bagl sorun alanlarinda ise en ¢ok dgretmen- égrenci
iletisim sorunu (n = 6) ile ilgili ifadeler belirtilmistir.

Analiz sonucunda okul yoneticilerinin gbge bagli olarak karsilagtiklari sorun alanlari incelendiginde aileye bagh
sorun alanlarmda okul yoneticileri birtakim gorisler ifade etmislerdir. Okul yoneticilerinin aileye bagh sorunlar
temasinda Ders araglarim karsilayamama (n = 16) kodu 6ne ¢ikmistir. Bu kod ile ekonomik yetersizlik nedenli
olarak Ogrencilere okulda gerekli olan ders ara¢ gereglerinin temin edilmesinde ailelerin zorlandiklari
vurgulanmaktadir. Ders ara¢larint karsilayamama koduna iligskin okul yoneticilerinden birinin goriiglerinden bir
alint1 su sekildedir:

Ailelerin bir¢cogu ekonomik sikinti ¢ekmekte. Yoksulluk simirinda yasam miicadelesi vermekteler.
Hal béyle olunca anne ve babanin ¢ocugunun egitimine ayirdigi zaman da az olmakta.(MY1)

Okul yoneticilerinin goge baglh olarak karsilastiklar: sorun alanlarinda ikinci tema dgrenciye bagli sorun alanlar
temasidir. Analiz sonucunda okul ydneticilerinin égrenciye baglh sorun alanlar: temasinda en ¢ok fletisim kurma
sorunlart (n = 28) kodu o6ne cikmustir. [letisim kurma sorunlari kodu cogunlukla ogrencilerin Tiirkce
konusamamasi nedeniyle iletmek istediklerini karsi tarafa anlatamamasi, sorunlara ¢6ziim bulunamamasi ve
kopukluk olusmast ile ilgilidir. fletisim kurma sorunlari koduna iliskin okul y&neticilerinden birinin
gorlislerinden bir alint1 soyledir:

Karsitlastigimiz  en  biiyiik  sorun  dil  sorunudur. Gogle gelen c¢ocuklar  ortak  dil
kullanamadiklarindan anlatilanlart anlamakta zorluk c¢ekmektedirler. Bu anlamda esitligi
saglamakta okula biiyiik gorev diismektedir. Ogretmenlerin  onlarla iletisim  kurmalar:
zorlasmaktadir. etisim kurmak igin hep bir araciya (terciimana) ihtiva¢ duymaktayiz. (M2)
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Ogrencive bagl sorun alanlar temasinda ikinci olarak vurgulanan kod Duygusal travma yasama (n=17)
kodudur. Duygusal travma yasama kodu 6grencilerin go¢ Oncesi, go¢ sirasinda ve sonrasinda yasadiklarindan
kalan duygusal etkileri icermektedir. Duygusal travma yasama koduna iligkin okul yoneticilerinin gériiglerinden
bir alint1 su sekildedir:

Cocuklarin yabanciulik duygulari var. Biraz ¢ekimser kaliyorlar. Duygusal sorunlart ilk geldikleri
yillar fazlaydi. Bahgede oyun oynarken ucak ya da helikopter gectiginde kendileri yere atiyorlardi
korkudan. Uzerlerinde savasin getirdigi psikolojik etkileri vardi. (M17)

Okul yoneticilerinin ogrenciye bagl sorun alanlar: temasinda ikinci olarak éne ¢ikan kod Ogrenci- 6grenci
siddet (n = 9) kodudur. Ogrenci-6grenci siddet sorunu koduna iliskin okul yoneticilerinin goriislerinden iki alinti
su sekildedir:

Ansizin 6grenciler parlayip kavga edebiliyorlar ve bu esnada kemerini ¢ikartan dgrenciler
gordiim. (M11)

Bizim égrencilere gore daha kavgacilar. Bizim dgrenciler sorunlarda karsilikli konusabiliyorlar
ama bu égrenciler daha kavgacilar. (M15)

Ogrenciye bagh sorun alanlar: temasmda ikinci olarak vurgulanan kod Duygusal travma yasama (n = 17)
kodudur. Duygusal travma yasama kodu 6grencilerin go¢ Oncesi, gog¢ sirasinda ve sonrasinda yasadiklarindan
kalan duygusal etkileri i¢ermektedir. Duygusal travma yasama koduna iliskin okul yoneticilerinin birinin
goriislerinden bir alint1 su sekildedir:

Cocuklarin yabanciulik duygulari var. Biraz ¢ekimser kaliyorlar. Duygusal sorunlari ilk geldikleri
llar fazlaydi. Bahgede oyun oynarken u¢ak ya da helikopter gectiginde kendileri yere atiyorlard:
korkudan. Uzerlerinde savasin getirdigi psikolojik etkileri vardi. (M17)

Okul yoneticilerinin goge bagli olarak karsilastiklart sorun alanlarinda {iglincli tema yapisal temelli sorun
alanlar: temasidir. Bu tema altinda en ¢ok vurgulanan kod Fiziki Yetersizlik (n = 8) kodudur. Fiziki yetersizlik
kod okul yoneticilerinin gogmen 6grencilerin egitimindeki 6zel gereksinimleri karsilamada yasadig fiziksel
kaynakli sorunlara iligkin goriislerini igermektedir. Fiziki yetersizlik koduna iliskin okul yoneticilerinin
goriislerinden bir alint1 su sekildedir:

Swnif ayarlamamiz sikinti oluyor tabi. Simdi dil egitimi i¢in Tiirk¢e ogretmenimiz geldi. Dil egitimi
verecegimiz sinif stkintimiz var. Simiflarimiz dolu, kapasitemiz doldu. Ogrencilerimiz Tiirkce
derslerini kiittiphanede gormek zorunda kalyyorlar. Orada da tahta yok. Akilli tahta yok. (MY5)

Okul yoneticilerinin yapisal temelli sorun alanlar: temasinda 6grenci sayisinin artmast (n = 8) koduna iligkin
yoneticiler birtakim gériisler ifade etmislerdir. Ogrenci sayisimin artmast koduna iliskin okul ydneticilerinin
gorislerinden iki alint1 su sekildedir:

Gegen sene 75 civarinda olan Suriyeli o6grenci sayimiz 120 6grenciye yaklasmistir. Bu da
beraberinde siniflardaki 6grenci sayisinin artmasina neden olmaktadir. Sirf bu sene 50 ogrenciyi
birinci simifa kaydn gergeklestirdik. (M5)

Bulundugumuz yer konumu itibartyla ¢ok gé¢ alan bir noktada bulunmaktadir. Buna bagh olarak
da ogrenci sayimizda her sene stivekli bir artis olmaktadir ve bu bolgedeki tek ilkokul olmamiz
fiziki sorunlari ve kalabalik siniflart beraberinde getirmektedir. (MT)

Okul yoneticilerinin goce bagli olarak karsilastiklari sorun alanlari incelendiginde okul yoneticileri ogretmen
temelli sorun alanlarinda benzer gortsler belirtmislerdir. Analiz sonucunda okul ydneticilerinin 6gretmen
temelli sorun alanlari temasinda d6grenci- ogretmen iletisim eksikligi (n = 3) koduna iliskin goriigleri 6ne
cikmistir. Ogrenci- ogretmen iletisim eksikligi kodu &gretmenlerin gdgmen grencilerle yasadigi gatismalar
sonucunda iletisim kurmaktan vazgegmesi ya da direng gdstermesine iliskin goriisleri icermektedir. Ogrenci-
ogretmen iletigim eksikligi koduna iligskin okul yoneticilerinin goriislerinden bir alint1 su sekildedir:

Okulda gogle gelen ¢ocuklar ne yazik ki sik sik sorun yasattiklarindan ézellikle sinif 6gretmenleri
kendi siniflarinda bu cocuklar: istememektedir. Ogretmenler dil sorununu ¢ozemedikleri icin hem
ogrenciyle hem de ailesiyle sorunlarin giderilmesi konusunda bir ilerleme saglayamamaktadir. Bu
ogrenciler bir siire sonra yok sayilmaktadrlar. (M2)

Okul Yoneticilerinin Gogmen Ogrencilerin Egitim Siirecinde Karsilastigi Sorunlarin Nedenleri

Calismanin ikinci aragtirma sorusu Okul ydneticilerinin gogmen dgrencilerin egitim siirecinde karsilastigi
sorunlarin nedenlerine iligkin goriisleri nelerdir? seklinde belirtilmistir. Bu aragtirma sorusunun verileri
dogrultusunda elde edilen temalar Tablo 4'te verilmektedir.
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Tablo 4
Okul Yéneticilerinin Gogmen Ogrencilerin Egitim Siirecinde Karsilastigi Sorunlarin Nedenleri

Temalar Kodlar

-
= =

Ekonomik yetersizlik

Kiiltiirel farkliliklar(¢cok ¢ocuklu-kalabalik yagsama)
Ailelerin diisiik egitim seviyesi

Yerlesik hayata gecememe

Aileye bagli nedenler

al

Tiirkge bilmeme
Devamsizlik
Ogrenciye bagl nedenler Savas travmasint yasama- Duygusal problemler
Ogrenciler aras1 gruplasma-catisma
Istenmeyen 6grenci davranislari-sikayetler olmasi

o

Artan gbgmen 0grenci sayist
Okullarim fiziki yetersizlikleri
Yapisal temelli nedenler  Olumsuz personel tutumlari
Akran denkliginin degerlendirilememesi-bilissel yetersizlik

OhWle WWNON Oo~NO®

Tablo 4 incelendiginde okul yoneticilerinin gé¢men Ogrencilerin egitimi siirecinde karsilastiklart sorunlarin
nedenlerine yonelik goriislerinin analizi sonucunda aileye bagli nedenler, 6grenciye bagl nedenler ve yapisal
temelli nedenler olmak {izere 3 tema ve bunlarin 13 kodu ortaya ¢ikmistir. Bu temalardan aileye bagli nedenler
temasinda en ¢ok ekonomik yetersizlik (n = 14)sorun nedeni olarak belirtilmistir. Ogrenciye bagh nedenler
temasinda en ¢ok Tiirk¢e bilmeme (n = 25) neden olarak belirtilmistir. Yapisal temelli nedenler temasinda ise en
cok artan dgrenci sayisit (n = 10) sorunlarin nedeni olarak belirtilmistir.

Analiz sonucunda okul yoneticilerinin gégmen 6grencilerin egitimi stirecinde karsilasilan sorunlarin nedenlerine
iliskin goriislerinde aileye bagh nedenler temasinda ekonomik yetersizlik (n = 14) kodu 6ne ¢ikmistir. Ekonomik
yetersizlik kodu ogrencilerin yasadiklari ekonomik yetersizlikler nedeniyle hem egitimleri igin gerekli
ihtiyaglarim1 kargilayamamalari hem de velilerin ekonomik gerekgeler nedeniyle cocuklarina yeteri ilgiyi
gosterememelerine iligkin goriisleri igermektedir. Ekonomik yetersizlik koduna iliskin yoneticilerden birinin
gorislerinden bir alint1 su sekildedir:

Ailelerin yasadigi ekonomik sorunlarda egitim siirecinde karsilastigimiz sorunlarin nedenidir.
Ogrencilerin kenar mahallelerde ekonomik sikintilar igcinde yasamalar: beraberinde basarisizlig
getirmekte. (MY2)

Analiz sonucunda okul yoneticilerinin gégmen 6grencilerin egitimi siirecinde karsilagilan sorunlarin nedenlerine
iliskin goriisleri incelendiginde dgrenciye bagh nedenler temasinda benzer goriisler belirtilmistir. Ogrenciye
bagh nedenler temasi Tiirk¢e bilmeme (n = 25) kodu 6ne ¢ikmigtir. Okul yoneticilerinin 6grencilerin Tiirkce
bilmemesinin sorunun asil kaynaginin oldugunu belirten goriislerine iliskin bir alint1 su sekilde ifade edilmistir:

Ogrencilerin dil bilmemesi egitim konusunda karsilastigimiz en biiyiik sorun nedenidir.
Ogretmenler ogrencilerin  anlattiklarini  anlamamasindan  ve  ogrencilerin  soylenenleri
yazamamasindan sikdyetciler. (MY 3)

Analiz sonucunda okul yoneticilerinin gégmen 6grencilerin egitimi siirecinde karsilasilan sorunlarin nedenlerine
iliskin gortsleri incelendiginde yapisal temelli nedenler temasinda en ¢ok vurgulanan artan ogrenci sayisi
(n=10) kodudur. Artan 6grenci sayist kodu siiflarin kalabaliklagmasi sonucu 6gretmenlerin dgrencilere ayirdigi
zamanda azalma ve bunun ders verimliligine olan etkisine iliskin goriisleri icermektedir Artan ogrenci sayisi
koduna iliskin okul yoneticilerinden birinin goriislerinden bir alint1 su sekildedir:

En temel problem bence ogrenci sayisinin giderek artmasi. Yani bir sinifta 3-4 Suriyeli 6grencinin
olmasiyla 9-10 Suriyeli 6grencinin olmasimin arasinda ¢ok fark var. 1lk yillarda 35-40 6grencimiz
vardi. Su an 1. simifa kayutl 113 yeni 6grencimiz var. (M16)

Okul Yoneticilerinin Kullandiklari Sorun Coéziim Yollari

Calismanin t{iglincli arastirma sorusu Okul ydéneticilerinin sorunlarin ¢oziimiinde hangi ¢oziim yollarina
basgvurduklarina iligkin goriisleri nelerdir? seklinde belirtilmistir. Bu arastirma sorusunun verileri dogrultusunda
elde edilen temalar Tablo 5'de verilmektedir.
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Tablo 5
Okul Yoneticilerinin Kullandiklar: Sorun Céziim Yollart

=2

Temalar Kodlar

[N

Bireysel goriigme yontemi
Ev ziyaretleri
Etkilesimi geligtirme Okul-6grenci- veli iletisim etkinlikleri diizenleme
Sosyal ve sportif faaliyetler
Rehberlik ve oryantasyon etkinlikleri

Destekleme ve yetistirme kurslar1
Egitim Dil kurslart
Aile egitimi
Akran koglugu
Maddi kaynak bulma
Ogrenci terciimani kullanma
Okullar aras igbirligi
Kaynagtirma planlamast

Isbirligi gelistirme

wWwN o1 © Nl;(.n O wo o

Tablo 5 incelendiginde okul yoneticilerinin gogmen 6grencilerin egitimi siirecinde karsilagtiklar1 sorunlara
yonelik hangi ¢6ziim yollarina bagvurduklarina iligkin goriiglerinin analizi sonucunda etkilesim, egitim ve
isbirligi gelistirme seklinde olmak iizere 3 tema ve bunlarin 13 alt temasi ortaya ¢ikmigtir. Bu ¢6ziim yollarindan
etkilesim gelistirme temasinda en ¢ok bireysel goriisme yontemi (n = 11) kodu ile ilgili ifadeler vurgulanmustir.
Egitim temasinda en c¢ok dil kurslart (n = 14) kodu ile ilgili ifadeler vurgulanmustir. Is birligi gelistirme
temasinda ise en ¢ok akran ko¢lugu (n = 9) kodu ile ilgili ifadeler vurgulanmistir.

Analiz sonucunda okul yodneticilerinin gogmen 6grencilerin egitimi siirecindeki sorunlarin ¢dziim yollarina
iligkin goriisleri incelendiginde etkilesim gelistirme temasinda bireysel goriisme ydntemi kodu en ¢ok
vurgulanmustir. Bireysel gortisme yontemi kodu (n = 11) aile ve Ogrenci ile goriismeler yaparak karsilagilan
sorunlara ¢6ziimler bulmaya c¢alistiklarina iliskin gorisleri icermektedir. Bireysel goriisme yontemi koduna
iliskin okul yoneticilerden birinin goriislerinden bir alint1 su sekildedir:

Sorunu birebir iligki ile konusarak ¢oziiyoruz. Bu égrenci ile de olabiliyor, okula getirtebilirsek
veli ile de olabiliyor. (M1)

Okul yoneticilerinin gogmen dgrencilerin egitimi silirecindeki sorunlarin ¢6zlim yollarina iligkin egitim temasinda
en ¢ok dil kurslart (n = 14) kodu 6ne ¢ikmustir. Dil kurslart kodu okul yoneticilerinin daha ¢ok PICTES (Suriyeli
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi) programi kapsaminda agilan dil
veya yetistirme kurslari araciligiyla go¢cmen &grencilerin egitimlerine destek olmaya calistiklarina iliskin
gorisleri igermektedir. Dil kursu koduna iligkin okul yoneticilerden birinin goriislerinden bir alint1 su sekildedir:

Tiirk¢e kurslart veriyoruz. Suriyeli okuma yazma bilmeyen dgrenciler sabahgi ise 6gleden sonra,
oglenci ise sabahlart 2’ser saat kursa aliyoruz. PICTES programi kapsaminda onlart kursa
alyoruz. Tiirkge ogreticiler tarafindan bu sekilde normal derslere destek oluyoruz. (MT)

Okul yoneticilerinin gégmen 6grencilerin egitimi siirecindeki sorunlarin ¢6ziim yollarina iligkin goriislerinde
isbirligi gelistirme temasinda en ¢ok akran ko¢lugu (n = 9) kodu vurgulanmustir. Akran ko¢lugu kodu
ogrencilerin sosyallesmelerinin saglanmasit ve dil 6grenimlerinin hizlanmasi amaciyla Tiirk G&grencilerin
gorevlendirilmesine iliskin goriisleri icermektedir. Akran ko¢lugu koduna iliskin okul yoneticilerinden birinin
goriislerinden bir alint1 su sekildedir:

Duygusal sorunlarin ¢éziimii konusunda okulumuzda bagslattigimiz yabanct ogrenciyle arkadaslik,
akran arkadaslhigr kurarak her Suriyeli égrenci icin iki ogrenci gorevlendirdik. Bunlara destek
olmalari, beraber oynamalari, beraber gezmeleri, basit kelimeler ciimleler kullanmalari, bunlar
ogretmeleri ve bu vasitasiyla bir iletisim kopriisii kurmaya ¢alistk. Ogrencilerin Tiirkge
ogrenmelerini gelistirmek amagl boyle bir ¢alisma gergeklestirdik. Yarari da oldu. (M10)

Gocmen Ogrencilerin Egitim Siirecinde Karsilagilan Sorunlara Yonelik Farkli Okullarin Coziimleri

Calismanin dordiincii arastirma sorusu Okul yoneticilerinin gégmen 6grencilerle ilgili sorunlara yonelik baska
okullarda iiretilen ¢oziimlerle ilgili goriisleri nelerdir? seklinde belirtilmistir. Bu arastirma sorusunun verileri
dogrultusunda elde edilen temalar Tablo 6'da verilmektedir.
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Tablo 6

Okul yoneticilerinin gdgmen dgrencilerle ilgili sorunlara yonelik baska okullarda iiretilen ¢oziimlerine iligskin goriisleri

Temalar Kodlar N

(o]

Diizensiz araliklarla bilgilenme
Bilgisiz olma

Bireysel iletisim kurma

Sosyal faaliyetler diizenleme
Ogrenci terciimani kullanma

Ozel alt smiflar olusturma

Gogmen rehber 6gretmen ¢alistirma
Insan iliskilerine 5nem verme
Fiziki alanlart verimli kullanma
Insan kaynaginin ortak kullanim

Coziimlerin farkinda olmayanlar

_ Benzer ¢6ziimleri uygulama
Coziimlerin kismen farkinda Fiziki alanlarin ortak kullanimi
olanlar Dil kurslari diizenleme
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Tablo 6 incelendiginde yoneticilerinin gégmen O6grencilerle ilgili sorunlara yonelik baska okullarda iiretilen
¢oziimlerle ilgili goriislerinin analizi sonucunda ¢dziimlerin farkinda olmayanlar ve ¢oziimlerin kismen farkinda
olanlar olmak tiizere 2 tema ve 13 alt temas1 ortaya ¢ikmustir. Coziimlerin farkinda olmayanlar temasinda en ¢ok
diizensiz araliklarla etkilesim sonucu bilgilenme (n = 16), bilgisiz olma (n = 7) kodlari; ¢oziimlerin kismen
farkinda olanlar temasinda en ¢ok benzer ¢oziimleri uygulama (n = 7) kodu 6ne ¢ikmustir.

Analiz sonucunda okul yoneticileri gogmen ogrencilerle ilgili sorunlara yonelik baska okullarda iretilen
¢oziimlere iligkin goriisleri incelendiginde ¢éoziimlerin farkinda olmayanlar temasinda diizensiz araliklarla
etkilesim sonucu bilgilenme (n = 16) kodu 6ne ¢ikmistir. Diizensiz araliklarla etkilesim sonucu bilgilenme kodu
okul yoneticilerinin bagka okullarla iletisim halinde olmadiklar1 zaman zaman dolayli olarak bilgiler
edinmelerine iligkin goriigleri icermektedir. Diizensiz araliklarla etkilesim sonucu bilgilenme koduna iliskin okul
yoneticilerinden birinin goriiglerinden bir alint1 su sekildedir:

Diger okullarla iletisimimiz okul miidiirleri ile ¢esitli sebeplerle bir araya geldigimizde oluyor.
Bunun disinda fazla bilgi ahsverisimizin oldugu soylenemez. Isin dogrusu her koyun kendi
bacagindan asiir misali her okul kendi sorununa kendi ¢oziim bulmaya g¢alisiyor. Tabi daha
oncede bahsettigim gibi toplanti, toren vb. nedenlerle diger okul miidiirii arkadaslarla bir araya
geldigimizde sorunlari goriigiiyoruz. Basta da dedigim gibi herkes kendi ¢oziimiinii kendi iiretiyor.
(M1)

Okul yoéneticilerinin gogmen dgrencilerle ilgili sorunlara yonelik baska okullarda iretilen ¢oziimlere iligkin
gorisleri ¢oziimlerin kismen farkinda olanlar temasinda benzer ¢éziimleri uygulama (n = 7) kodu en ¢ok
vurgulanmistir. Benzer ¢oziimleri uygulama kodu yoneticilerin sorunlara birbirlerinin farkinda olmasalar da
benzer ¢oziim yollar1 uygulamaya koyduklarina iliskin goriigleri icermektedir. Benzer ¢oziimleri uygulama
koduna iligkin okul yoneticilerinden birinin goriislerinden bir alint1 su sekildedir:

Her okul karsilagtigr sorunlar kendi yontemleriyle ¢oziim iiretiyor. Bulundugumuz ¢evrede zaten
biitiin okullarda Suriyeli égrenci var bizim kadar sayilart yok ¢iinkii kapasiteleri belli onlar da
karsilastiklary sorunlar da aym bizim yontemlerimizi uyguluyorlar. (M18)

Farkh Okullarin Coziimlerinden Yararlanma ve Okullar Arasinda is Birliginin Saglanmas:

Calismanin besinci arastirma sorusu Okul yoneticilerinin sorunlarin ¢éziimii konusunda baska okullarda iiretilen
¢oziimlerden nasil yararlanilabilecegi ve okullar arasinda is birliginin nasil saglanabilecegine iliskin géoriisleri
nelerdir? seklinde belirtilmistir. Bu arastirma sorusunun verileri dogrultusunda elde edilen temalar Tablo 7°de
verilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde okul yoneticilerinin sorunlarin ¢6ziimii konusunda bagka okullarda {iretilen ¢dziimlerden
nasil yararlanilabilecegi ve okullar arasinda is birliginin nasil saglanabilecegine iligkin goriislerinin analizi
sonucunda 5 tema ve 14 alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu gorlisler sonucu olusan uygulama odakly isbirligi
temasinda en ¢ok toplantilar yaparak bilgi alis veriginde bulunma (n = 14)koduna iligkin ifadeler vurgulanmstir.
Egitim-ogretim odakl ishirligi temasinda en ¢ok kardes okul (n = 4) kodu belirtilmistir. Personel odakli ig birligi
gelistirme temasinda ise en ¢ok bakanligin bilgi paylasimi konusunda girigimci olmast (n = 4) kodu konusunda
goriis belirtilmistir. Bilgi paylasimi odakli temasinda en ¢ok elektronik ortamlarda bilgi alis verigi (n = 3)
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kodlar1 vurgulannmustir. Orgiitsel odakli ishirligi temasinda ise okul yoneticileri en ¢ok fiziki alanlarin ortak
kullanimi (n = 6) kodu konusunda goriis belirtmislerdir.

Tablo 7
Okul Yéneticilerinin Baska Okullarda Uretilen Coziimlerden Yararlanmasi ve Okullar Arasinda Is Birliginin Saglanmast

Tema Kodlar N
Uygulama odakli Toplantilarla deneyim paylagimi (deneyim-uzmanlik) 14
isbirligi Ortak sosyal- sportif faaliyetler diizenleme 3
Egitim &gretim Kardes okul 4
odakl1 isbirligi Bolgesel kurslar diizenleme 3
Insan kaynaginin ortak kullanimi 2
Personel odakli Rehberlik servisleri arasinda is birligi 1
isbirligi Ogretmenleri tegvik etme 2
Bakanligin ¢alisanlarla bilgi paylasimu 4
Bilgi paylasimi Uretilen ¢oziimler igin bilgi bankasi olusturma 2
odakl1 isbirligi Elektronik ortamlarda bilgi aligverisi 3
Fiziki alanlarin ortak kullanimi 6
Orgiitsel odakli MEB Bilgilendirme merkezleri-birimleri kurma 2
isbirligi Okullar aras1 komisyonlar kurma 5
[l-ilge koordinatdr gorevlendirme 5

Analiz sonucunda okul yoneticilerinin bagka okullarda iiretilen ¢oziimler ve okullar arast isbirliginin nasil
saglanabilecegine yonelik goriisleri uygulama odakl isbirligi temasinda toplantilar yapilarak bilgi alis verisinde
bulunulmalr (n = 9) kodu en ¢ok vurgulanmistir. Toplantilar yapilarak bilgi alis veriginde bulunulmali kodu okul
yoneticilerin gdogmen Ogrencilerin egitimi siirecinde karsilagilan sorunlar ve sorunlarin ¢dziimiine yonelik
yaptiklart uygulamalar ve sorunlarin ¢dziimiinde farkli olarak nelerin yapilabilecegini tartigmak, fikir alig
verisleri yapmak amaciyla belli araliklarla bir araya gelmelerine iliskin goriisleri icermektedir. Toplantilar
yapilarak bilgi alis veriginde bulunulmali koduna iligkin okul yoneticilerinden birinin gériislerinden bir alint1 su
sekildedir:

Bir kere go¢ konusunda gégiin ¢ok yasandigi okullarda bir komisyonun toplanmasi gerekir. Ciinkii
g6¢ konusu onemli bir konu iilkenin énemli bir sorunu tek bir okulun bunun iistesinden gelmesi
miimkiin degil. Yaptig1 ¢calismalart anlatabilecegi paylasabilecegi ortamlarin yaratilmasi gerekir.
Neler yapilabilir konusunda gé¢ alan okullarin bir araya gelmesi lazim ozellikle bizim
bulundugumuz semtlerde miidiirler siirekli bilgi alisveriginde bulunmali. (M6)

Analiz sonucunda okul yoneticilerinin bagka okullarda {iiretilen ¢oziimler ve okullar arasi igbirliginin nasil
saglanabilecegine yonelik goriislerinde egitim 6gretim odakli isbirligi temasinda kardes okul ve bélgesel kurslar
kodlart en ¢ok vurgulanmistir. Kardes okul kodu karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde fiziki alanlarin ortak
kullanimi, 6grencilerin gelisim siireglerinin takibi gibi konulara iligkin okullarin igbirligi yapabilecegine iliskin
gorisleri icermektedir. Kardes okul koduna iligkin okul yoneticilerinden birinin gériislerinden bir alinti su
sekildedir:

Ilk ve ortaokullar kayit alanlarina gére kardes okul olmalar: ve ilk ve ortaokullar grencinin
gelisimini beraber takip etmeliler. Eger ogrenci kendini gelistirmemisse yeteri kadar dil
ogrenmemigsse bu ogrenciler gegici egitim merkezlerine yonlendirilmelidir. (M3)

Analiz sonucunda okul yoneticilerinin baska okullarda iiretilen ¢oziimler ve okullar arasi isbirliginin nasil
saglanabilecegine yonelik goriislerinde personel odakly isbirligi temasinda Bakanligin bilgi paylasiminda
bulunmast kodu (n = 4) en ¢ok vurgulanmustir. Bakanlhigin bilgi paylasiminda bulunmas: Kodu okul
yoneticilerinin Bakanlik nezdinde yaptig1 ¢aligmalar1 uygulamaya daha hizli koyabileceklerini diigiindiikleri igin
Bakanligin bilgi paylasimi konusunda istekli olmasmna iligkin goriisleri icermektedir. Bakanlhigin bilgi
paylasiminda bulunmasi koduna iligskin okul yoneticilerinin goriislerinden alintilar su sekildedir:

MEB ogretmenlerin deneyimlerini belli platformlarda paylasmalarina olanak saglayabilir. (M1)

Bizim ¢oziim onerilerimiz yerelde karsilik bulsa da bunu genele yayilmast zaman alabilir. Bizim
onerilerimizin Bakanlik nezdinde ¢alismalar: 1-2 yili bulabilir. (M9)

Okul yoneticilerinin baska okullarda {iretilen ¢ozliimler ve okullar arasi igbirliginin nasil saglanabilecegine
yonelik gorislerinde bilgi paylasimi odakly isbirligi temasinda elektronik ortamda bilgi alis verigi (n = 3) kodu
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en ¢ok vurgulanmustir. Elektronik ortamda bilgi alig verisi kodu okul yoneticilerin hizli iletisim kurabilmek,
sorunlar ve ¢oziimleri hakkinda bilgi sahibi olmanin 6nemine iligkin goriisleri icermektedir. Elektronik ortamda
bilgi alis verigi koduna iliskin okul yoneticilerinden birinin goriiglerinden bir alint1 su sekildedir:

Elektronik ortamda bir site kurulup yapilan iyi ¢alismalar bu sitede paylasilabilir. (M15)

Okul yoneticilerinin bagka okullarda iiretilen ¢ozlimler ve okullar arasi igbirliginin nasil saglanabilecegine
yonelik goriislerinde orgiitsel odakl igbirligi temasinda fiziki alanlarm ortak kullanimi (n = 6) kodu ile ilgili en
cok vurgulanmustir. Fiziki alanlarin ortak kullanimi kodu, okul yoneticilerinin, farkli okul yoneticileri iletisim
kurarak baska okullarin spor salonu, bahge, derslik, vb. fiziksel alanlarinin ortak kullanimina iliskin goriisleri
icermektedir. Fiziki alanlarin ortak kullanimi koduna iliskin okul yoneticilerinin goriislerinden iki alintt su
sekildedir:

Fiziki kosullart iyi olan okullar ile olmayan okullar mekdnlarin ortak kullanimi konusunda
isbirligi yapabilirler. (M2)

Su anda okulumda bulunan ii¢ dersligi yakintmizda bulunan bir okulun égrencilerine tahsis ettik.
Bu sekilde is birlikleri devam ettirilebilir. (M15)

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin bulgulari, amact rehberliginde tartisilmis ve kuramsal alt yap1 dogrultusunda yorumlanmistir. Bu
arastirma ile okul yoneticilerinin gd¢men dgrencilerin egitimi slirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin
¢Oziimiine yonelik isbirligi onerileri incelenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin birinci sorusu dogrultusunda, géce
bagh olarak karsilasilan sorun alanlarma iliskin verilerin analizi sonucunda aileye bagli, &grenciye bagl,
Ogretmene bagli ve yapisal temelli sorunlar temalar1 ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmadaki bulgular, Uzun ve
Biitiin’iin (2016), Ince (2016), Akbiyik ve Duygu (2016) ile Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar:
Birimi’nin (2015) bulgularin1 destekleyen bulgular igermektedir. Uzun ve Biitiin’iin (2016), bulgularina gore
Ogretmenlerin gégmen O6grencilerin dillerini bilmedikleri i¢in bu 6grencilerin aileleri ile iletisim kurmakta
zorlandiklar1 ve bundan dolay1 6grencinin okulda yasadig1 sorunlarin ¢6ziimsiiz kalmaya devam ettigi bulgusuna
ulasmustir. Ince (2016) bulgularina gére, gdcmenlerin dil problemi devam ederek aileler ile okul arasindaki
iletisimin saglanmamasina ve &grencilerin dersleri tam olarak anlamamasina neden olmaktadir. Akbryik ve
Duygu’nun (2016) bulgularma goére, gd¢menlerle iletisim kurmada zorlanma ifadelerinin ana sebeplerinin
basinda ozellikle her iki tarafinda dil eksikligi gelmektedir. istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalari
Birimi’nin (2015) bulgularina gore, okullara kaydolan Suriyeli 6grenciler dil engeliyle okula basladiklar1 andan
itibaren karsilagmakta ve bir sekilde bu durumla miicadele etmek zorunda kalmakta oldugu bulgusuna ulagmistir.
Ayrica bu aragtirmanin 6grencilerin sosyal iliski kurmada yasadigr sorunlar temasimi destekleyen bulgusunda ise
Tiirkiyeli 6grenciler ile Suriyeli 6grenciler arasinda iletisimin kisith oldugu, bu yiizden bu iki 6grenci grubu
arasinda arkadaslik kurulamadigi ve bu durumdan da Suriyeli 6grencilerin etiketlenerek dislandigini tespit
etmistir. Uzun ve Biitlin’iin (2016) yine bu arastirmay1 destekleyen bulgularina gore, farkli dilin neden oldugu
diger bir olumsuzlugun ise 6gretmenlerin gogmen cocuklar1 smiflarinda istememesi seklinde oldugu, Tiirk
ailelerin Suriyeli siginmacilara karsi olumsuz tutumlart oldugunu bulgulamistir. Basarir ve arkadaglar1 da (2014)
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim algilarini inceledigi arastirmasinda derslerinde ¢ok kiiltiirlii egitimi uygulayan
Ogretmenlerin goriislerine gore, derslerde karsilasilan sorun nedenlerinden biri olarak ailelerin dnyargili olmasi
sonucuna ulasmustir. Yine Emin (2016) ve Bozan (2014) arastirmadaki ekonomik yetersizlik ve devamsiziik
temalarin1 destekleyen bulgularinda, lise ¢agindaki genglerden okula devam eden 6grenci sayisinin az oldugu ve
lise cagindaki bu Ogrencilerin, ebeveynlerinin yiiksek olmayan ekonomik seviyede olmasi sebebiyle bu
Ogrencilerin okullarma devam etmek yerine c¢alisarak ailelerine ekonomik katki saglamak zorunda kaldig:
sonucuna ulagmistir. Ancak bu arastirmanin bulgularinda yer alan terciiman ve rehber ogretmen eksikligi
temalariyla ilgili olarak, Okul yoneticilerinin biiyiik bir kisminin ilge Milli Egitim Komisyonu’ndan terciiman
isteginde bulunarak okullarina terciiman gorevlendirilmesini saglayabileceklerine dair bilgilerinin olmadiklarim
ve rehber 6gretmenlerden Suriyeli 6grencilerin cogu zaman destek alamadiklar1 belirlenmistir. Bunu Sakiz’in
(2016) okul yoneticilerinin 6grenciler i¢in daha kapsamli caligmalarin gerektigi ve okullarinda bulunan rehberlik
ve psikolojik danigmanlik servislerinin bu ¢aligmalar igin yeterli olmadigini bulgusuyla destekledigi
goriilmektedir. Alanyazin ve bulgular incelendiginde goge bagli olarak olusan sorun alanlarinin paralel olmasinin
nedeni sorunlarin ¢ézlimii konusunda atilan adimlarin heniiz yetersiz olmasi olabilir.

Arastirmanin ikinci sorusu dogrultusunda okul ydneticilerinin gdgmen dgrencilerin egitim siirecinde karsilastig
sorunlarin nedenlerine iligkin verilerin analizi sonucunda en ¢ok dil bilmeme, ekonomik yetersizlik ve artan
ogrenci sayilart kodlart egitimde karsilagilan sorunlarin nedeni olarak belirtilmistir. Akbiyik ve Duygu’nun
(2016) duygusal problemler alt temasin1 destekleyen bulgusunda gd¢menlerde hissedilen en biiyiik problem
olarak en ¢ok dil sorunu, daha sonra adaptasyon konusunda yasanan sorunlarin ¢ozimii ile ilgili gerekli
tedbirlerin alinmamas tespit edilmistir. Sakiz (2016) yaptig1 arastirmada yine bu aragtirmanin bulgular: arasinda
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yer alan artan dgrenci sayisi alt temasini destekleyen bulgusuna gore yoneticilerin ¢ogunun son yillardaki artan
goc hareketleri nedeniyle olusan ¢esitliligin mevcut 6grencilerin diizenini aksatirken, bu farkliliklarin kendi
okullarinin akigint bozdugu belirlenmistir. Mango (2002) caligmasinda egitim alanindaki sorunlarin bir
boliimiiniin, anaokulu cagindaki devamsizliklarindan kaynaklandigini, anne babalarin ¢alisma hayati ve aksam
yatig ve giine baslama saatleri, okula devam eden cocuklarin egitim kalitesine etki edebilecegini ve gogmen
ailelerinin yagayabilecekleri ekonomik sikintilarin, basarisizlig1 kdriikledigini bulgulayarak arastirma bulgularini
destekledigi goriilmektedir. Hacifazlioglu, Karairmak ve Oztabak(2015) arastirmalarinda anne babalarin egitim
seviyelerinin dgrencinin akademik basar1 iizerinde etkili oldugu bulgusuna ulasmuslardir. Ayrica ince’de (2016)
aragtirmasindaki gé¢men cocuklarinin 6zellikle de Tiirk gogmen cocuklarinin basari diizeyi diisiik okullara
gitmesi, devamsizlik oraninin yiiksek olmasinin iizerinde ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin diigiik olmas1 gibi
ailevi faktorler etkili oldugu bulgusu ile Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Caligmalar1 Birimi’nin (2015) Suriyeli
goecmen c¢ocuklarin okullara devam etme hakkina iligkin egitim sistemi i¢inde gorevli ¢aliganlarin tutumlart da
birbirine ¢ok benzememektedir. Bu ¢aliganlardan bazilar1 bunu egitim hakki olarak degerlendirirken, biiyiik bir
¢ogunlugu bunu Tiirkiye devletinin Suriyelilere sundugu bir ‘liituf’ olarak gérdiigii gézlemlenmistir ve rehber
ogretmenlerin donanimlt ve istekli olmayislari bulgusuyla arastirmay: desteklemektedir. Alanyazin ve
aragtirmanin bulgulariin nedeni gé¢men 6grencilerin sorunlarina yonelik calismalarin yetersiz kalmasindan ve
okul yoneticilerinin 6énlem alma konusunda istekli olmamalarindan veya sahip olduklar1 sosyal sermayelerinin
zay1f olmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmanin {iglincli sorusu dogrultusunda okul yoéneticilerinin gdog¢men Ogrencilerin egitimi konusunda
kargilagtiklar1 sorunlara uyguladiklari ¢6ziim yollarinin en ¢ok dil kurslar1 diizenleme ile ilgili oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu arastirmada elde edilen okul- 6grenci — veli iletisim etkinlikleri alt temasmin azli§i ve 6grenci
terciiman kullanma bulgular1 ile Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi’nin (2015) yapmis oldugu
calismanin okullarda Suriyeli ailelerin okulla iliskilerinin zay1f olmasi ve okul idarecilerinin ¢ogunlugu flce Milli
Egitim Komisyonu’'ndan talep ederek terciiman gorevlendirilmesini saglayabileceklerinden haberdar degildir
bulgusunu destekler niteliktedir. Alanyazin ve bu arastirmanin bulgulari dogrultusunda okul ydneticilerin
sorunlarin ¢6ziimii konusunda birbirinin tekrar1 uygulamalarla sorunlarina ¢éziim aramalarinin nedeni mevzuat
ve egitim yonetimi uzmanlik bilgisi ile yonetici yeterliliklerindeki zayiflik olabilir.

Arastirmanin dordiincii sorusu dogrultusunda okul yoneticilerinin gogmen &grencilerin sorunlarina yonelik bagka
okullarda iiretilen ¢oziimlerin konusundaki bilgilerinin sinirli oldugu ve en ¢ok diizensiz araliklarla etkilesim
sonucu bilgilendikleri ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda bu arastirma bulgusunu dogrudan destekleyen bir arastirma
bulgusuna erisilememistir. Aragtirmanin bulgulart dogrultusunda okul ydneticilerinin karsilastiklart sorunlarla
ilgili kendi ¢6ziimlerini iretmeye c¢alistiklari farkli okullardaki ¢6ziim yollariyla ¢ok da ilgilenemedikleri
sOylenebilir. M13’iin “Baska okullardaki iiretilen ¢éziimleri bilmiyorum biz burada kendi yagimizia kavrulmayt
ogrendik” demesi ve M14 numarali katilimcimin “Sorunlarin ¢éziimii konusunda diger okullarinda ¢okta fazla
iletisimimiz olmadi kurt misali boynun niye kalin kendi sorunumu kendim ¢ozdiigiim i¢in misali okulumuzda da
fazla sorun yasamadigim igin disariya ¢ok da bakmadik” demesi bu ifadeyi desteklemektedir. Alanyazin ve bu
aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda okul yoéneticilerinin gé¢men 6grencilerin egitiminde okullar arasi igbirligini
kullanamamalar1 karsilasilan sorunlara biitiinciil ve c¢ok yonli bir bakis acisiyla ¢dziim iiretmediklerinin
gostergesi olabilir.

Arastirmanin besinci sorusu dogrultusunda okul ydneticilerinin gdgmen &grencilerin egitimi siirecinde
kargilagilan sorunlarin ¢6ziimii konusunda bagka okullarda iiretilen ¢oziimlerden nasil faydalanilabilecegi ve
okullar arasi isbirliginin nasil gelistirilebilecegi yonelik goriislerinin analizi sonucunda en ¢ok toplantilar
yapilarak bilgi alis veriginde bulunulmasi kodlar belirlenmistir. Ote yandan Aydogan’a (2013) gore orgiitler,
gevrelerinden bagimsiz disiiniilmeyecek agik sistemlerdir ayrica, yasama ve gelismeleri ¢evrelerine uyum
saglayabilme kapasitelerine baghdir. Ayrica yeni kurumsalcilar ¢evrelerine uyum saglamis orgiitlerin giiglii bir
imaja sahip olacaklarin1 bdylece ihtiyaclari olan kaynaklara daha kolay ulasabileceklerini ve orgiit olarak
birbirlerine benzeyeceklerini vurgulamaktadirlar (Bolat ve Seymen 2006). Arastirmanin bulgulari 15181nda okul
yoneticilerinin isbirligi konusunda istekli olduklarin1 ancak is birligini nasil gerceklestirebilecekleri konusunda
yeterli bilgilerinin olmamas1 nedeniyle yonlendirilmeye ihtiyaglarinin oldugu, deneyimlerin paylagim
konusunda bir koordinasyon ihtiyact oldugu anlasilmaktadir. Alanyazin ve bu arastirmanin bulgularn
dogrultusunda okul yoneticilerinin gdgmen dgrencilerin egitimi siirecinde sinirl sayida ¢dziim yollar: tiretmis
olmalar1 okul yonetiminin kuramsal 6zellikleri konusunda yeterli bir bilgiye sahip olmadiklar1 ve isbirligi
gelistirebilme konusunda sosyal sermayelerinin farkinda olmamalar1 ya da sosyal sermayeyi kullanamamalarinin
gostergesi olabilir.

Sonug olarak arastirmanin bulgulari dogrultusunda hem uygulayicilara hem de arastirmacilara yonelik oneriler
gelistirilmistir. Bu aragtirmada, okul yoneticilerin gogmen 6grencilerin egitimi siirecinde karsilagtiklar1 sorunlar
ve bu sorunlarin ¢dziimil i¢in okullar arasi isbirliginin gelistirilmesine iliskin elde edilen bulgulara dayali
oOneriler sunlardir:
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. Goge bagl olarak karsilagilan sorun alanlarinda en ¢ok dil bilmemeye bagl iletisim soruniart, ekonomik
yetersizlik ve dgrencilerin duygusal travma yasamalar: sorun alam olarak belirtildiginden okullar ve
sosyal hizmetler miidiirliikleri igbirligi kurarak ekonomik durumu iyi olmayan O&grencilere yonelik
maddi yardimlar saglanabilir, okullarda ailelerle olan biitiinlesme ve kaynasmaya yonelik etkinlikler
diizenlenebilir.

. Okul yoneticilerinin goriislerinde gogmen dgrencilerin egitim slirecinde karsilagtigi sorunlarin nedenleri
olarak en ¢ok dil bilmeme, ekonomik yetersizlik ve artan ogrenci sayilar: belirtildiginden artan sinif
mevcutlarinin  diiglirtilmesi icin Milli Egitim Bakanligi planlamalar yapmali ve 6grencilerin belli
okullara olan y1gilmalarinin 6niine gegilmelidir.

. Okul yoneticilerinin gogmen 6grencilerin egitimi konusunda karsilagilan sorunlara yonelik en ¢ok dil
kurslar1 araciligtyla ¢6ziim getirmeye ¢aligmalart nedeniyle gog¢ alan bolgelerdeki okullarda 6grencilere
yonelik yapilan dil kurslarina ve destekleme-yetistirme kurslarina devam edilebilir.

. Okul yoéneticilerinin gogmen Ogrencilerin sorunlarina yonelik baska okullarda ftiretilen ¢dziimler
konusunda diizensiz araliklarla etkilesimler sonucu bilgi edinmeleri ve bire bir iletisim kurarak ¢6ziim
iretmeye caligmalari nedeniyle gd¢ alan bolgelerde c¢alisan O6gretmenler ve okul yoneticilerinin
sorunlara kars1 gelistirdikleri ¢oziimlerin farkli okullar arasinda paylasimi konusunda tesvik edilerek
bilgi havuzu olusturulmasi yararli olabilir.

. Okul yoneticilerinin gé¢men 6grencilerin egitimi siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢dziimii konusunda
baska okullarda iiretilen ¢dziimlerden faydalanma ve okullar arasi isbirliginin gelistirilmesi konusunda
en ¢ok toplantilar yapilarak bilgi alig verisinde bulunulmasi nedeniyle Rehberlik ve Arastirma Merkezi
Miidiirliiklerine go¢ birimi kurularak okullarda karsilasilan sorunlar i¢in bilgi bankalar1 kurulabilir ve
bu bilgiler 15181inda sorunlara ¢oziimler getirilebilir, okul yoneticilerine igbirligi gelistirme ve yonetici
yeterlilikleri konusunda hizmet i¢i egitimler verilebilir, Milli Egitim Bakanligi okullar arasi isbirligi
protokolii cercevesi olusturabilir ve bu protokollerin okullar arasinda yayginlastirilmasinin takibi
yapilabilir. Ayrica gogmen Ogrencilerin egitim siirecinde karsilagilan sorunlarin ¢éziimiine yonelik
okullar arasi igbirliginin gelistirilmesini okul yOneticilerinin goriislerine gore inceleyen bu ¢aligmanin
benzeri 6gretmen ¢alisma grubu ile yapilabilir.
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Bu arastirma demans hastasi bireylere bakim veren aile iiyelerinin stresle basa ¢ikma diizeylerinin,
ozyeterliklerinin ve psikolojik dayanikliliklarinin bakim veren yiikii ile gosterdikleri iliskiyi ortaya
koymak amactyla yapilmistir. Arastirma Izmir ilinde saglik hizmeti veren iiniversite hastanelerinde tedavi
goren demans hastalarinin yakinlari ve Alzheimer Dernegi iiyesi olan hasta yakinlarindan olusan 134 kisi
iizerinden yiriitiilmistiir. Arastirmada demans hastasina bakim veren aile iiyelerinin bakim veren yiikleri
Bakim Veren Yiikii Envanteri, stresle basa ¢ikma tarzlan Stresle Baga Cikma Tarzlar Olgegi, psikolojik
dayanikliliklart Yetiskinler icin Psikolojik Dayamiklilik Olgegi, ozyeterlikleri ise Genellestirilmis
Algilanan Ozyeterlik Olgegi ile belirlenmistir. Bakim veren ve hasta aras1 yakiligmm diizeyi ve bakim
verene yonelik demografik bilgiler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ile elde
edilmistir. Korelasyon analizi sonuglarma gore bas etme becerisi ve psikolojik dayanikliligin bakim veren
yiikii ile negatif iligkisi oldugu, 6z yeterliligin stresle bas etme ve psikolojik dayaniklilik ile pozitif iliskisi
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Coklu regresyon analiz sonuglarma gére Bakim Veren Yiikii
6lceginin alt boyutlarinin degiskenlerden en az biri tarafindan yordandigi bulunmustur. Bakim veren aile
uyelerine yonelik gelistirilecek psikolojik destek programlarinda bu faktérlerin géz Oniine alimmasi
onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Dementia is not a natural result of aging, but is a common disease in old age and brings with it a series of
physical, mental and emotional disabilities. Accepting the illness is a difficult process for family members. All
sympthoms are progressive and include behavioral problems. This causes a stress factor in itself (Landmark,
Aasgard & Fagerstrom, 2013). It is hard to decide who should provide caring and how to do it. This difficulty is
referred as caregiver burden. Coping styles, self-efficacy, and psychological resilience are believed to be
effective in coping with stress, which arises from caregiving, and to reduce caregiver burden.

When the previous research is examined, it can be said that emotion focused coping styles are related with high
level of caregiver burden and problem focused coping styles are related with low level of caregiver burden.
Research investigating the relationship between self efficacy and caregiver burden indicates that self efficacy has
an important role in caregiver burden (Connell, Janevic, & Gallant, 2001; Geiger, Wilks, Lovelace, & Spivey,
2015; Huang et al., 2013; Papastavrou et al., 2011). Some researches have found negative relationship between
psychological resilience and burden level in family caregivers (Etters, Goodall, & Harrison, 2008; Shankar,
Hirschman, Hanlon, & Naylor, 2014). However the literature also indicates contradicting results (e.g. O’Rourke
et al., 2010). Because of this contradictory results investigation of relationships between caregivers’ burden,
coping, self efficacy and psychological resilience in family caregivers is aimed in this research.

Method

The sample of study consisted of 134 family caregivers who have been giving care to patients with dementia.
The sample was chosen from family members of patients with dementia who recevied treatment from university
hospitals in [zmir or the family caregivers who were members of the Izmir Branch of Alzheimer Solidarity
Association.

Turkish Version of Caregiver Burden Inventory (Kiiciikgiiclii, Esen, & Yener, 2009), Coping Style Scale (Sahin
& Durak, 1995), Turkish Version of Generalized Perceived Self-Efficacy Scale (Erci, 2006), and Turkish
Version Resilience Scale for Adults (Basim & Cetin, 2011) were used as measurement instruments. All scales
were administered face to face and were given in mixed order to eliminate sequence effect.

Findings

According to linear correlation analysis between all main variables, there are negative correlations between
caregiver burden and coping skill level (r = -.229, p< .01) and resilience (r = -.240, p< .01). No significant
correlation was found between burdens and perceived self efficacy. Positive correlations were found between
coping skill level and psychological resilience (r = .414, p< .01) and perceived self efficacy (r = .452, p< .01).
Correlation between psychological resilience and perceived self efficacy was found positive (r = .363, p<.01).

Linear correlation analysis between subscales of burden with other main variables indicated that coping skill has
statistically significant negative correlations with developmental burden (r = -.170, p< .05), emotional burden (r
= -.254, p< .01), physical burden (r = -.228, p<.01) and social burden (r = -.299, p< .01). Resilience has
statistically significant negative relationship with developmental burden (r = -.241, p< .01), physical burden (r =
-.237, p< .01) and social burden (r = -.191, p< .05). Correlations between time dependence burden and emotional
burden with psychological resilience were not found significant. Perceived self efficacy has positive correlation
with time dependence burden (r = .205, p< .05), negative correlation with social burden (r = -.222, p< .01).
Correlations between developmental burden, emotional burden and physical burden with resilience was not
found to be significant. Also regression analysis was applied to the data. According to the findings none of the
independent variables were significant in predicting caregiver burden of family caregivers of patients with
Dementia. It was found that coping with stress, self efficacy and psychological resilience had explained % 9 of
total variance of caregiver burden scores. The multiple regression analysis results indicated that the Caregiver
Burden Inventory’s Sub Scales was estimated by at least one of the independent variables.

Discussion and Conclusion

The negative correlation between burden and coping skill found in the current research is consistent with
literature (Connell et al., 2001; Geiger et al., 2015; Huang et al, 2013; Papastavrou et al., 2011). Davison &
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Neale (2004) claimed that caring process includes stressors but caregivers who have high level of coping skills
can use this ability on caring responsibilities and therefore experience less burden.

Resilience includes a dynamic experiental process (Oz & Bahadir-Yilmaz, 2009; Walsh, 2016). It is likely caring
experience improves resilience skills and resilience skills reduce burden. Self efficacy is a self belief that an
individual can overcome difficult life events and self efficacy improves by overcoming experiences (Bandura,
1977; 1982). Positive relationship between burden and self efficacy was expected due to this definition however
no significant correlation was found.

The Caregivers’ Self Efficacy for Managing Dementia Sympthoms Scale has been used generally in this study,
and it has indicated significant relationship between self efficacy and burden (Etters, et. al., 2008; Gallant &
Connell, 1997; Gallagher et al., 2011; Gonyea, O’Connor, Carruth, & Boyle, 2005; Shankar et al., 2014). Van
DenWijngaart, Vernooij-Dassen, and Felling (2007) used Generalized Perceived Self Efficacy Scale, which is
the scale used in the current study, and found no significant relationship. This result is interpreted as that burden
is perceived as difficulties depending on circumstances, not individual differences. Burden may be related with
subjective caregiving experience.

The relationship between resilience and coping skill is consistent in the literature (Dias et al., 2015). Resilience
provides a positive point of view against stress (Xing & Sun, 2013). The relationship may be considered as bi-
directional. Caregivers perceive patients as dependent on themselves and can not find leisure time for
themselves. This situation is defined as time dependence burden (Novak & Guest, 1989). Time dependence
burden was found to be positively related with self efficacy. This may be an interaction between individuals who
have high level of self efficacy and who are more enterprising to take responsibility on caregiving process, and
they are perceived as resourceful by their close circle (Hullman, Planisek, McNally, & Rubin, 2010). Their self-
efficacy is expected to increase as they get the experience of overcoming obstacles.

Developmental burden is related with individual developmental level and expectations of the level and
adaptation skills (Novak & Guest, 1989). Resilience and coping skills contribute to these adaptation skills.
Therefore people who have coping and resilience skills are more adaptive to new roles.

Emotional burden involves negative emotions like anger, guilt, and shame toward the patient (Novak & Guest,
1989). Intense emotions create stress, and low level of coping skills pull down the threshold of stress. Therefore
negative emotions are more common in these people (Jeffries, McLeish, Kraemer, Avallone, & Fleming, 2016).
As coping skills increase, emotional burden decreases.

Physical burden is the physical effection level of caregiving process (Novak & Guest, 1989). In this study,
physical burden is negatively correlated with resilience and coping skills. People who have low level resilience
and coping skills tend to experience more physical problems. Perceived stress effects resilience negatively
(Hernandez, Morgan & Parshall, 2006; Wilks & Croom, 2008).

Level of conflict with closed circle on caring process is defined as social burden (Novak & Guest, 1989). It
indicated negative relationships with all main variables in this study. As resilience, self efficacy and coping skills
increase, caregivers feel less negative effect in social life. Social burden also depends on social support. It is
known that social support reduces perceived stress and improves resilience (Wilks & Croom, 2008), therefore
social burden is expected to be effected by it. A similar situation is valid for self-efficacy (Bagci, 2018;
Borhaninejad, Shati, Bhalla, Iranpour, & Fadayevatan, 2017).

The regression analysis of subscales of burden showed that time depended burden may be predicted by
Generalized Perceived Self Efficacy level, Developmental Burden and Physical Burden may be predicted by
Psychological resilience, and Social Burden and Emotional Burden may be predicted by Ways of Coping Stress.
In order to help family caregivers of persons with dementia feel less caregiving burden, giving support training
that includes abovementioned aspects may help them live a healthier life.
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Giris

Halk arasinda bunama olarak bilinen demans, sosyal ve mesleki islevsellikte bozulma noktasina kadar giden
zihinsel yeteneklerin agamali olarak gerilemesi durumunu anlatmakta ve yaslanmanin dogal bir sonucu olmasa
da yash niifusunda yaygin goriilen bir hastaliktir (Morris, 2002). Tiim demans tiirlerinin yarisin1 Alzheimer tipi
demans (Hohenfeld ve dig., 2017) olustururken diger yarisim vaskiiler demans (Davison ve Neale, 2004),
frontotemporal demans (Kiral, 2011), levy cisimcikli demans (Cummings, 2007) olmak {izere diger demans
tiirleri olusturmaktadir.

Alzheimer basta olmak iizere demans tiirlerinin tanisinin konulmasimin ardindan hastaligin kabuli tiim aile
bireyleri i¢in olduke¢a giigtiir (Posner ve dig., 2011). Hastaligin hi¢ gerilememesi ve gittikge hayati giiglestiren
yeti yitimleri ve davranis bozukluklarinin ortaya ¢ikmas aile tiyeleri i¢in gok biiyiik bir stres kaynagi meydana
getirmektedir (Landmark, Aasgard ve Fagerstrom, 2013). Yanisira demansli kisiye kimin bakim verecegi, temel
bakimin nasil saglanacagi aileler i¢in sorun olusturmakta ve bu sorun bakim veren yiikii olarak
isimlendirilmektedir (Ozdilek, 2008). Bakim veren yiikii; bakim vermekten kaynaklanan psikolojik sikinti,
fiziksel saglik sorunlari, ekonomik ve sosyal sorunlar, aile iliskilerinde bozulma ve kontroliin kendisinde
olmadig1 duygusunu yasamak gibi olumsuz sonuglar olarak tanimlanmaktadir (McElroy ve Strobint, 2001).

Bakim veren bireylerin fiziksel ve mental sorunlar literatiirde 6nemlidir (Ory, Hoffman, Yee, Teensted ve
Shultz, 2000). Bakim verenin yasadigi bu olumsuz kosullar hem bakim verene hem onun bakimverdigi kisiye
yonelik etki yaratacagindan saglik politikalar1 a¢isindan da iizerinde durulmalidir. Bakim siirecinin beraberinde
getirdigi depresif semptomlar, anksiyete ve psikoaktif ilag kullanimi hem bakim verenin yasam kalitesini hem de
saglamis oldugu bakimin kalitesini olumsuz etkilemektedir (Schulz, O’brien, Bookwala ve Fleissner, 1995;
Connell, Janevic ve Gallant, 2001). Yiik kavrami bu olumsuz sonuglarla oldukga iliskili oldugundan 6nemlidir.

Demans hastasinin fiziksel islevselliginin diisiikliigi, biligsel kayiplarmin fazlaligi bakim veren yiiki ile iligkili
stres faktorleridir. Bu baglamda stres ve stresle basa ¢ikma tarzlari ile bakim veren yiikii arasindaki iligkinin, yiik
kavraminin anlagilmasi agisindan 6nemli oldugu diistintiilmektedir (Scott, 2013). Bakim veren yiikiiniin anksiyete
ve depresyon belirtilerinin ortaya ¢ikmasin tetikledigi, var olan anksiyete ve depresyonun da bakim yiikiinii
arttirdig1 arastirmalarda ortaya konmustur (Ozdilek, 2008).

Bakim veren yiikiiniin yarattig1 stres ile basa ¢ikabilmede (Sun, 2014) bireylerin stresle basa ¢ikma tarzlarinin
(Connell ve dig., 2001), ozyeterlilik diizeylerinin (Gonyea, O’Connor, Carruth ve Boyle, 2005) ve psikolojik
dayanikliliklarinin (Bekhet, 2013; Scott, 2010) 6nemli oldugu ve bakim veren yiikiinii azalttig1 diistintilmektedir.

Basa ¢ikma, strese maruz kalan bireyin sahip oldugu kaynaklarin iistiinde i¢sel ve digsal stresorlerin meydana
getirdigi gerilimi azaltmak veya tolere edebilir seviyeye indirmek ic¢in gosterilen davranigssal ve duygusal
tepkilerin biitiniidiir (Haines ve Williams, 1997). Lazarus ve Folkman’a (1987) gore stresin olumsuz etkilerini
en aza indirmek ya da tamamen ortadan kaldirmak i¢in bazi basa ¢ikma mekanizmalarini kullanmak evrenseldir.
Kullanilan basa ¢ikma mekanizmalarinin basarili olmasi, stresi ortadan kaldirirken basarisiz olmasi kaygi ile
basglayan ¢esitli psikolojik ve fizyolojik tepkilere yol agmaktadir (Lazarus ve Folkman, 1987). Basa ¢ikma
mekanizmalar1 kaynaklar, tarzlar ve belli ¢abalar olarak da siniflandirilabilmektedir. Basa ¢ikma tarzlari, kiginin
genellikle kullandig1t ya da benzer durumlarda zaman iginde tekrarladigi basa ¢ikma yontemleridir. Kisinin
tercihlerinin, inan¢ ve degerlerinin yansimasidir (Compas, 1987).

Literatiirde basa ¢itkma mekanizmalarina yonelik farkli siniflandirmalar olsa da temelde problem odakli ve duygu
odakli olmak iizere iki grupta toplanmaktadir (Sahin ve Durak, 1995). Problem odakli stratejilerde kisiler
dogrudan problemi anlamaya ve problem yaratan durumda degisiklik yapmaya odaklanirlar. Duygu odakli
stratejilerde ise strese neden olan durumda degisiklik yaratilmaya ¢alisilmaz, ona atfedilen anlamlarda degisiklik
yaratilmasiyla duygular1 diizenlemeye, azaltilmaya ya da ortadan kaldirilmaya g¢alisilir (Lazarus ve Folkman,
1987).

Yapilan arastirmalar incelendiginde demans hastalarina bakimda duygu odakli stresle basa ¢ikma tarziyla
yaklagan bireylerin stres diizeyleri arttik¢a bakim veren yiiklerinin arttig1, problem odakli basa ¢ikma tarzlarinin
ise yiikil azalttig1 soylenebilmektedir (Connell, ve dig., (2001); Geiger, Wilks, Lovelace ve Spivey, 2015; Huang
ve dig., 2013; Papastavrou ve dig., 2011).

Bandura (1982) tarafindan tanimlanan 6zyeterlilik kavrami bireylerin olas1 durumlarla basa g¢ikabilmek igin
gereken eylemleri ne kadar iyi yapacagma dair kisisel yargilaryla iliskilidir. Ozellikle duygusal yogunluk
iizerinde etkilidir ve sosyal degiskenlerde yeniden diizenleyici ve basari, kariyer gibi unsurlar1 destekleyici rol
oynamaktadir (Bandura, 1982). Kisinin yeterligine dair inanglarinda yeterlik beklentisi ve sonug¢ beklentisi
olmak tizere iki temel faktdr s6z konusudur. Yeterlik beklentisi hedef davranis igin gerekli yeterlige sahip
olduguna dair inanci ifade eder. Sonug beklentisi ise yapilan eylemlerin belirli sonuglar doguracagi yoniindeki
inangtir. Ozetle insanlar eylemlerinin beklenen sonuglari verecegine inanmazlarsa bu eylemleri yapmak
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istemezler. Bu nedenle 6z-yeterlik zorluklarla karsilagildiginda giidiilenme igin anahtar bir rol oynamaktadir
(Bandura, 1977). Oz yeterlige dair beklentiler séz konusu kisinin girecegi etkinlik tiiriinii, ne kadar gaba
harcayacagi ve bunu ne kadar siirdiirecegini de belirlemektedir. Ozyeterlik diizeyi, belli bir aktivitenin zorluk
diizeyine gore degiskenligi, bireyin hayatina genellenebilirligi ve aktiviteler arasinda O6zyeterlik inancinin
aktarilabilirligi ile ilgilidir. Algilanan yeterligin ne kadar etkili oldugu ise verilen bir gorevi yerine
getirebilmedeki oran ile belirlenir (Zimmerman, 2000). Bakim veren yiikii ile 6zyeterlilik arasindaki iligkiyi
arastiran ¢alismalar (Etters, Goodall, Harrison, 2008; Shankar, Hirschman, Hanlon ve Naylor, 2014)
ozyeterliligin 6nemli bir faktor oldugunu gostermektedir. Ozyeterlik arttikca bakim vereninin kendine ayirdigi
slirenin, yasam kalitesinin arttig1 ve buna paralel olarak bakim veren yiikiiniin azaldig1 gériilmektedir (Etters ve
dig., 2008).

Bakim veren yiikiiniin getirdigi stresle basa ¢ikabilme psikolojik dayanikliligi da beraberinde getirmektedir.
Scott (2010) tarafindan aile iiyeleriyle yapilan ¢aligmada psikolojik dayanikliligin artmasiyla bakim veren yiikii
arasinda negatif bir iliski bulunurken O’rourke ve digerlerinin (2010) yaptigi calismada bu tir bir iliski
bulunamamustir. Tutar, Cankurtaran, Tekin ve Caykoylii (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada iglevsel
basa ¢ikma tarzlari ile depresyon, anksiyete ve yiik arasinda negatif bir iliski saptanirken, islevsel olmayan ve
duygu odakli basa ¢ikma tarzlar ile pozitif iliski saptanmistir. Arastirmacilar demans bakim siirecinin basinda
stresle basa ¢ikma tarzlarmma yonelik degerlendirme ve miidahalenin yiikiin azalmasi ve bakim kalitesinin
iyilesmesine katki saglayabilecegini ifade etmislerdir.

Psikolojik dayaniklilik, Grotberg (1995) tarafindan bireyin hayatta karsilastig1 zorluklarin iistesinden gelmesi ve
hatta bu miicadeleden daha giiclii ¢cikmasini saglayan bireysel bir yeterlilik olarak ifade edilmektedir. Benzer
bicimde Masten (2001) tarafindan da agir risk sartlarina ragmen basarili bir sekilde toparlanma ve eski haline
donme yetenegi olarak tanimlanmistir. Yapilan tiim bu farkli tanimlarin ortak noktalarindan yola ¢ikilacak olursa
psikolojik dayaniklilik; gelistirilebilir &zellikler igeren, zorlu yasam olaylariyla karsilasildiginda etkili bas
edebilme ve saglikli uyum gelistirmeyi saglayan, bireylerin koruyucu kisilik 6zellikleri dogrultusunda gelisen
dinamik bir siiregtir (Oz ve Bahadir-Yilmaz, 2009). Scott (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada basta Alzheimer
hastalarina bakim veren aile iiyelerinde, dayanikliligin, stres faktorleri ve bakim veren yiikii ile iligskisinde
moderator degisken olabilecegi diisiiniilmiis ancak moderator olarak anlamli bir etki yaratmasa da bakim veren
yiikii ile anlaml1 bir iliskisi oldugu goriillmiistir.

Alzheimer gibi bir rahatsizlik karsisinda bakim veren bireylerin sagliklarini etkileyen faktorlerden stresle basa
¢ikma tarzlari, algilanan 6zyeterlilik diizeyleri ve psikolojik dayaniklilik diizeylerinin bir arada g¢alisildigi bir
aragtirmaya literatiirde rastlanmamistir. Bu nedenle bu degiskenlerin birbiriyle olan iliskilerinin incelenmesi bu
¢alismanin temel konusunu olusturmaktadir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmada, demansli yaglilara bakim veren aile {iyelerinin bakim veren yiikii diizeylerinin stresle basa ¢ikma
tarzlari, 6zyeterlik ve psikolojik dayaniklilik ile iligkili olup olmadigir ve bu degigkenlerin bakim veren yiikii
diizeylerini ne derece yordadigini incelemek amaciyla iligkisel tarama modeli kullanilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin &rneklemini Izmir ilinde yasayan ve/veya izmir’de tedavi géren demans hastalarina birincil
diizeyde bakim veren aile iiyeleri olusturmaktadir. Orneklem izmir’deki iiniversite hastanelerinin (Ege
Universitesi Hastanesi, 9 Eyliil Universitesi Hastanesi, Katip Celebi Universitesi Atatiirk Egitim ve Arastirma
Hastanesi) noroloji servislerine bagvurmus demans hastalarinin yakinlar1 ve/veya Alzheimer Derneginin iiyesi
olan ve demans hastas1 yakinina birincil diizeyde bakim veren bireylerden arastirmaya katilmay1 kabul eden 134
kisiden olugmaktadir. Calisma grubuna iliskin 6zet bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tugba Atak ve Mustafa Ozekes

Tablo 1
Ornekleme Iliskin Demografik Istatistikler
n %
. Kadm 107 79.9
Cinsiyet Erkek 27 201
Okuryazar degil 3 2.2
Okuryazar 3 2.2
Ilkokul 42 31.3
Egitim Diizeyi Ortaokul 10 75
Lise 38 28.4
Universite 30 22.4
Lisanstistii 8 6.0
Es 47 35.1
Cocuk 72 53.7
Gelin/Damat 6 4.5
Yakinlik Diizeyi Yegen 3 2.2
Torun 4 3.0
Kardes 1 0.7
Diger 1 0.7
Toplam 134 100

Veri Toplama Araclar

Bakim Veren Yiikii Envanteri. Orijinal envanter, 24 maddelik Likert tipi (0-4) bir 6lgektir. Bakim verenlerin
yiikiiniin ¢ok boyutlu oldugu goriisiine dayanarak bes alt faktérden olusmustur. Biitiin faktorler bes maddeden,
ancak tgiincli faktor olan fiziksel yiik dort maddeden olusmaktadir. Her faktdr O ile 20 puan arasinda puan
alabilmektedir. Hi¢ tanimlamiyor (0) puan, az tanimliyor (1) puan, orta derecede tanimliyor (2) puan, oldukga
tanimliyor (3) puan, ¢ok tanimliyor (4) puan seklindedir. Doért maddeden olusan fiziksel yiikte her bir maddeden
alinan puan 1.25 ile carpilarak degerlendirilmektedir. Bu sayede bu boyuttan da toplam 20 puan elde
edilmektedir (Novak ve Guest, 1989). Olgekten aliabilecek maksimum puan 100, minimum puan ise 0‘dir.
Yiiksek puan yiiksek derecedeki yiikii, diisik puan ise diisiik derecedeki yiikii gostermektedir. Bakim Veren
Yiikii Olgegi’nin Kiiciikgiiclii, Esen ve Yener (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis formu kullamilmustir.
Olgegin Tiirkiye 6rnekleminde Cronbach-Alfa katsayist .94 bulunmustur. Test-tekrar-test uygulamasindaki
6lgtimlerin Cronbach-Alfa sonucu .98 bulunmustur. Mantiksal analiz yontemi i¢in bakim Veren Yiikii puanlari
ile Beck Depresyon Envanteri puanlar: karsilastirilmistir. Uygulanan 6l¢eklerden elde edilen dlglimler sonrasi
hesaplanan Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi tiim 6lgek i¢in 0.78 (p = 0.00) alt boyutlarina gore
zaman-bagimlilik yiiki i¢in 0.58, gelisimsel yiik i¢in 0.71, fiziksel yiik i¢in 0.71, sosyal yiik i¢in 0.47, duygusal
yiik i¢in 0.50 bulunmugtur. Tiim gecerlilik giivenilirlik islemlerinden elde edilen yiiksek skorlar goz Oniine
alindiginda, envanterin Tiirkiye icin kullanmishi oldugunu belirtmislerdir. Olgek zaman-bagimlilik yiikii,
gelisimsel yiik, fiziksel yiik, sosyal yiik, duygusal yiik olarak bes alt 6l¢ekten olugmaktadir.

Stresle Basa Cikma Tarzlari Olgegi. Sahin ve Durak (1995) tarafindan Lazarus ve Folkman’in (1987) basa
cikma yollar1 envanterinden gelistirilmistir. Olgek literatiirle tutarh olarak problem odakli etkili-etkisiz,
duygulara odakli etkili-etkisiz yollar1 biinyesinde barindirmaktadir. Bu yollar 6lgegin 5 faktorlii yapisi i¢inde
gruplanmaktadir. Bu gruplar kendine giivenli, iyimser, ¢aresiz, boyun egici, sosyal destege basvurma seklinde
gruplanmaktadirlar. Olgekte 1. ve 9. maddeler ters puanlanmakta, diger maddeler ise 0 ile 3 arasinda
puanlanmaktadir. Caligma ii¢ alt calismadan olusmaktadir. Ik calisma iiniversite dgrencileriyle, ikinci ¢aligma
banka personeliyle, ligiincii ¢aligma ise Ankara’da yasayan orneklemle yapilmigstir. Stresle basa ¢ikma tarzlar
dlgeginin alt dlgeklerinin etkili ve etkisiz olmak iizere iki boyutta toplandigmi ve Olgegin biitiiniine yonelik
giivenirlik katsayisnin 0.68 oldugunu belirtmislerdir.

Algilanan Ozyeterlilik Olgegi. Jerusalem ve Schwarzer (1992) tarafindan gelistirilen &lgek 10 maddeden
olusmaktadir. Olgegin i¢ gecerliligine yonelik Almanya, Ispanya ve Cin de yapilan korelasyonel ¢alismalarda
(Schwarzer, Babler, Kwiatek, Schroder ve Zhank, 1997) Cronbach-Alfa degerleri sirasiyla 0.84, 0.81 ve 0.91
olarak bulunmustur. Tiirkiye’de Genellestirilmis Algilanan Ozyeterlik Olgegi’nin Tiirkge versiyonu’nin gecerlik
ve giivenirligine iligkin ilk ¢alisma Erci (2006) tarafindan bir saglik ocagina bagvuran 130 yetiskin tizerinde
yapilmistir. Bu calismada, Olgegin test-tekrar test givenirligi r = .83, i¢ tutarlik katsayisi o =.89 olarak
bulunmustur. Olgegin madde toplam test korelasyon katsayilar1 0.64 — 0.78 arasinda degistigi faktor yiiklerinin
ise .64 ile .79 arasinda dagilim gosterdigi rapor edilmistir. 10 maddeden olusan 6lgegin maddeleri 1-4 arasinda
puan almaktadir. Olgek pozitif maddelerden olugmakta ve degerlendirilmesi toplam puan {izerinden
yapilmaktadir.
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Demansli Hastalarla ilgilenen Aile Uyelerinin Bakim Veren Yiikiiniin incelenmesi

Yetiskinler icin Psikolojik Dayaniklilik Olgegi. Friborg, Barlaug, Martinussen, Rosenvinge ve Odin (2003)
tarafindan gelistirilen 6lgek 33 maddeden meydana gelmektedir. I¢ tutarlilik hesaplamasi sonucu alt dlgeklerin
Cronbach alfa sonucu .67 ie .90 arasinda degisim goriilmiistiir. Test tekrar test korelasyonlar1 ise .69 ile .84
arasinda degisim gostermistir. Psikolojik dayanikliligi 6lgmek i¢in Basim ve Cetin (2011) tarafindan Tiirkiye
orneklemine uyarlanan Yetiskinler icin Psikolojik Dayaniklilik Olgegi kullanilmustir. Tiirkiye’ye uyarlama
calismasinda test tekrar test giivenilirlik katsayilari her bir alt dlgek i¢in .68 ile .81 arasinda deger almustir.
Toplam Cronbach alfa katsayis1 .86 bulunmustur. Olgek 5°li Likert tiirii bir 6lcek olup, yiiksek puan psikolojik
dayanikliligin da yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Kisisel Bilgi Formu. Kisilerin demans hastasina olan yakinligi, cinsiyeti, yas1 gibi demografik veriler igin
arastirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu hazirlanip uygulanmustir.

Veri Toplama Siireci

Uygulama sirasinda arastirmaya katilan katilimcilara aragtirmanin amaci ve 6lgeklere iliskin yonergeler tek tek
anlatilmis, katilimcilarla yiiz yiize goriismeler yapilarak dlgeklerin doldurulmast saglanmistir. izmirde bulunan
iiniversite hastanelerinin noroloji servislerine bagvuran hasta yakinlari ile hastanelerde, Alzheimer Derneginin
iiyesi olan ve demans hastasi yakinina birincil diizeyde bakim veren bireylerle dernek binasinda goriismeler
yapilmistir. Sira etkisinin arastirma bulgularmi etkileyebilecegi diisiliniilerek 6lgeklerin katilimcilara verilme
siralar1 dengelenmistir. Olceklerin cevaplanmasi 15-20 dakika siirmiistiir.

Veri Analizi

Verilerin istatistiksel analizleri Sosyal Bilimler igin Istatistik Paket Programi (SPSS) 18 kullanilarak yapilmstir.
Oncelikle katilimcilara iliskin demografik bilgilerin degerlendirilmesi amaciyla betimsel analizler yapilmistir.
Demans hastalarina bakim veren yakinlarin stresle basa ¢ikma tarzlari, algilanan 6zyeterlikleri ve psikolojik
dayanikliliklarinin bakim veren yiiklerini yordama giiclinii belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi
uygulanmistir.

Bulgular

Arastirmanin konusu olan bakim veren yiikiinii etkileyebilecek bagimsiz degiskenler ile olan iligkisini belirlemek
amactyla bakim veren yiikii, stresle basa c¢ikma becerisi, psikolojik dayaniklilik, algilanan 6zyeterlilik
degiskenleri arasindaki korelasyona bakilmistir.

Arastirmada kullanilan Slgeklere iligkin betimsel veriler Tablo 2’de, degiskenler arasindaki korelasyon degerleri
de Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 2
Bagimli ve Bagimsiz Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler
n X ss
Bakim veren Yiikii 134 40.30 17.79
Stresle Bas Etme Becerisi 134 63.06 11.29
Psikolojik Dayaniklilik 134 129.18 15.45
Algilanan Ozyeterlik 134 31.25 571
Tablo 3
Arastirmadaki Temel Degiskenlerin Birbirleriyle Olan Korelasyonlar Degerleri
Bakim veren Yiikii Stresle Ba§ Etme Psikolojik Dayaniklilik élgllana_n
Becerisi Ozyeterlik
Bakim veren Yiikii 1
Stresls: Bas Etme - D9gk 1
Becerisi
Psikolojik Dayaniklilik -.240** A414%* 1 .
Algilanan Ozyeterlik -.091 A452%* .363** 1
** p< 01

Bakim veren yiikii ile Stresle bas etme becerisi arasinda (r = -.229, p< .01) ve bakim veren yiikii ile psikolojik
dayaniklilik diizeyi arasinda (r = -.240, p< .01) negatif iliski oldugu goriilmiistiir. Bakim veren yiikii ile
algilanan Ozyeterlilik arasinda anlamli bir iligk