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The Roles of Self-Esteem, Success and Some Demographic
Variables as Predictors of Academic Procrastination

M. Yiiksel ERDOGDU

Istanbul Sabahattin Zaim University, Faculty of Education

ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the roles of self-esteem, success and
some demographic variables as a predictor of academic procrastination. For this
reason, the study was carried out by using correlational survey methods with 452
high school students. The participants of the study consisted of 210 female and 242
male students. The Academic Procrastination Scale and Rosenberg Self-Esteem
Scale were employed in the study. Besides, an information form was prepared in
order to present the demographic information of the students. Pearson product-
moment correlation coefficient was used to reveal the correlation between five
variables and gradual regression analysis was used to reveal independent
variables’ prediction level with regard to dependent variable. According to
research findings, academic procrastination was found to have negative
correlations with self-esteem and achievement scores, and positive correlations
with the number of siblings and frequency of using the internet. Although there
was a positive correlation between self-esteem and academic achievement scores,
a negative correlation was found between self-esteem, the number of siblings and
the frequency of using the internet. The most predictive variable about academic
procrastination is the achievements of the students. The academic achievements of
the students explain 22 % of the variance in the academic procrastination.
Futhermore, self-esteem explains 9% of the variance in the academic
procrastination, the frequency of using the internet 6% and the number of the
siblings explains 5% of the variance in academic procrastination. These four
variables explain nearly 42% of the variance in the academic procrastination. It is
seen important in organizing training activities to present variables related to
academic procrastination behaviours which have important effects on the
students” academic achievement.
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Akademik Ertelemenin Yordayicis1 Olarak Benlik

Saygisi, Basar1 ve Bazi Demografik Degiskenlerin Rolii

M. Yiiksel ERDOGDU

Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi

OZET

Bu arastirmanin amaci; akademik ertelemenin yordaycisi olarak benlik saygisi,
basar1 ve bazi demografik degiskenlerin roliinii ortaya koymaktir. Bu nedenle
arastirma iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirma 452 lise
Ogrencisi tizerinde yapilmistir. Katimcalarin 210'u  kadin, 242’'si erkek
ogrencilerden olusmaktadir Arastirmada Akademik Erteleme ve Rosenberg Benlik
Saygisi, lgekleri kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin demografik bilgilerini ortaya
koymak amaciyla bilgi formu hazirlanmistir. Arastirma da iki degisken arasindaki
iliskiyi ortaya koymak amaciyla Pearson momentler ¢carpimi1 korelasyon katsayisi,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni yordama diizeyini ortaya koymak
amaciyla asamali regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma bulgularmma gore
akademik erteleme ile benlik saygisi ve basar1 puanlari arasinda negatif, akademik
erteleme ile kardes sayisi ve internete girme siklig1 arasinda ise pozitif yonde
korelasyon bulunmaktadir. Benlik saygisi ile akademik basari notlar1 arasinda
pozitif yonde bir korelasyon bulunmakla birlikte, benlik saygisi ile kardes sayisi
ve internete girme siklig1 arasinda negatif yonde bir iliski bulunmustur. Akademik
ertelemeyi en cok yordayan degisken dgrenci basarisidir. Ogrencilerin akademik
basarilari, akademik ertelemedeki varyansin % 22’sini agiklamaktadir. Daha sonra
sirasiyla benlik saygisi akademik ertelemede varyansin % 9'unu, internete girme
siklig1 varyansin % 6’sin1 kardes sayist % 5’ini aciklamaktadir. Dort degisken
akademik ertelemedeki varyansin yaklasik % 42’sini agiklamaktadir. Ogrencilerin
basarist lizerinde onemli etkisi olan akademik erteleme davraruglar ile iligkili
degiskenlerin ortaya konulmasi egitim etkinliklerinin diizenlenmesinde 6nemli
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik erteleme, benlik saygisi, akademik basar1
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The concept of procrastination has been defined differently by many scientists. While Burke and
Yuen (1983) defined procrastination as putting off a necessary task, Milgram, Mey-Tal, Levison
(1998) and McCarthy and Skay (1998) express that it is about delaying the completion of a task or
making a decision for a while. Some researchers state that individuals can postpone some of their
tasks that they need to do in their daily lives but this can be defined as procrastination only when
this situation is repeated frequently and intensively and when it becomes permanent (Ferrari,
Jonhson, McCown, 1995; Rothblum, Solomon and Murakami, 1986). Some researchers deal with
procrastination at behavioural level such as not completing the tasks on time or delaying the tasks
(Senecal, Lavoie and Koestner, 1997) some researchers deal with procrastination at cognitive level
which can be evaluated as inconsistency between opinions, objectives and actions (Bridges and
Roig, 1997; Lay and Burns, 1991), and some researchers deal with this concept at the emotional
dimension and evaluate the concept with stress, feeling guilty, insufficiency and anger
dimensions that occur as a result of procrastination ( Knaus, 1998; Rothblum, Solomon, and
Murakami, 1986).

The literature related to procrastination behaviours in general, shows that there are two types of
procrastination. First one is the academic procrastination which can be observed in people’s
education period and the second one is chronic procrastination type which is perceived as a part
of one’s personal traits (Milgram, Sroloff and Rosenbaum, 1988). In the previous studies, it was
revealed that almost all the university students displayed academic procrastination behaviours
(Potts,1987; Ferrari et all., 1995; Ozer, 2005). It is observed that individuals who display academic
procrastination behaviours have the sense of preclusion as procrastination affects achievement at
school negatively (Yorulmaz, 2003; Solomon and Rothblum, 1984), they have intensive worries
(Ferrari, 1991) and these students do not want to have responsibilities and duties (Schowenburg,
1995). A research finding about self-esteem and academic procrastination tendencies cannot be
seen in studies carried out about academic procrastination. One of the important variables of this
study is self-esteem. For Leory, (1996) self-esteem is expressed as the general accumulation of
self-confidence and self-respect, Aydin (2005) defines self as the sum of perceptions and loadings
about yourself. People who have high self-esteem perceive themselves positively, know their
own weaknesses and they try to improve their weaknesses (Pope and McHale, 1988).

The correlations between students’ perceptions about achievement, the number of their siblings,
the frequency of using the internet and their academic procrastination tendencies were also
examined in this study.

Purpose

The main purpose of this study is to examine the roles of self-esteem, success and some
demographic variables as predictors of academic procrastination. Academic procrastination is an
important factor which affects the academic achievement of the students. For this reason, it is
thought that the research findings of this study will be instructive in presenting the variables
causing academic procrastination behaviours and in taking necessary precautions which will
prevent procrastinations.
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Method

The study was carried out by using correlational survey methods with 452 high school students.
210 of the participants are female students and 242 of them are male students. “The Academic
Procrastination Scale” and “Rosenberg Self-esteem Scale” were employed in the study. Besides,
an information form was prepared in order to present the demographic information of the
students. Pearson product-moment correlation coefficient was used to reveal the correlation
between five variables and gradual regression analysis was used to reveal independent variables’
prediction levels with regard to dependent variable.

Findings

According to the research findings, the correlation between academic procrastination and self-
esteem and the correlation between academic procrastination and achievement scores are
negative. Similarly, there is a negative correlation between academic procrastination and the
number of siblings and frequency of internet access. Although there is a positive correlation
between self-esteem and academic achievement scores, the correlation between self-esteem and
the number of siblings is negative. Furthermore, the correlation between self-esteem and the
frequency of the internet access is also negative. The most predictive variable on academic
procrastination is the students” academic achievement levels. The academic achievement levels
of the students explain 22 % of the variance in the academic procrastination. Following that, the
self-esteem, the frequency of the internet access and the number of the siblings explain 9%, 6%
and 5% of the variance in academic procrastination respectively. These four variables, as a total,
explain approximately 42% of the variance in the academic procrastination.

Discussion & Conclusion

According to the research findings of this study, there are negative correlations between students’
academic procrastination tendencies and their scores obtained from self -esteem level scale.
Having a positive self-esteem requires loading positive feelings to oneself. It is thought that there
are negative correlations between academic procrastination tendencies and self-esteem with
respect to the fact that academic procrastination is accepted as a problematic behaviour in
general. Generally, the findings of the study put forward that there are negative correlations
between self-esteem and academic procrastinations (Cakici, 2003; Sirois, 2004). According to the
research findings, there are significant correlations between students’ academic procrastination
tendencies and their achievement scores. It is thought that these students have lower academic
procrastination tendencies due to the fact that students who are generally successful are mostly
keen on fulfilling their responsibilities and doing their homework and they have routines for
studying regularly and in a planned way. It is stated in the research findings that there are
negative correlations between academic achievement and academic procrastination tendencies
(Ozer, 2007; Akkaya, 2008). The findings of the study present that there is a positive correlation
between students’ frequency of using the internet and academic procrastination tendencies. As
academic procrastination is generally defined as putting off a task, it is inevitable to have a
correlation between using the internet frequently and procrastination. In this sense, it is revealed
the fact that students spend their time using the internet becomes an important obstacle for them
to fulfil their responsibilities about studying and doing their homework. It is presented in the
study that there are positive correlations between having excessive number of siblings and
academic procrastination. This situation reveals that students generally have active roles in terms
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of their siblings at home and for this reason they have tendencies to procrastination. A research
finding which is based on a similar topic has not been found in the literature.

GIRIS

Erteleme kavrami bir¢ok bilim insani tarafindan farkli sekilde tanimlanmistir. Burke ve Yuen
(1983) ertelemeyi yapilmas: gereken bir gorevi geciktirmek olarak tanimlarken, Flett, Blankstein
ve Martin (1995) ile Milgram, Mey-Tal Levison (1998) bir gtrevi yerine getirmeyi ya da karar
almay belli bir siire 6telemek olarak ifade etmektedirler. Lay’a (1986) gore erteleme davranislar:
akilat olmayan nedenlerle gerceklesmektedir. Genel olarak yapilan tanimlarda erteleme
davraruslar bireyin sikintili bir siirece girmesiyle birlikte problem olarak ortaya gikmaktadir
(Ferrari, 1991; Solomon ve Rothblum, 1984). Bununla birlikte bazi arastirmacilar bireylerin
giindelik hayatlarinda yapmasi gerekenleri geciktirebilecekleri ancak bunun siklik ve yogunlugu
s0z konusu oldugunda ve bu durumun siireklilik gostermesi halinde bunun erteleme olarak
tanimlanmas1 gerektigini ifade etmektedirler (Ferrari, Jonhson, McCowN, 1995; Rothblum,
Solomon ve Murakami, 1986).

Bazi aragtirmacilar ertelemeyi davramissal boyutuyla ele alip yapilmasi gereken gorevlerin
zamaninda yerine getirilmemesi ya da ertelenmesi (Senecal, Lavoie ve Koestner, 1997) olarak
goriirken, diger arastirmacilar ertelemeyi bilissel boyutu ile ele alip diisiince ve amaclarin
davraruslarla tutarsizliklar: (Bridges ve Roig, 1997; Lay ve Burns, 1991) olarak tanimlamaktadir.
Bununla birlikte baz1 arastirmacilar ise ertelemeyi duygusal boyutuyla ele alip ertelemeye bagli
olarak olusan gerginlik, sugluluk, yetersizlik ve 6fke boyutlarini dikkate almaktadir (Knaus, 1998;
Rothblum, Solomon ve Murakami, 1986). Erteleme davranislar1 gosterenler genel olarak hedef
belirlemede ve belirlenen planlar1 gerceklestirme de sikinti yasamaktadirlar (Lay ve
Schouwenburg, 1993) bunun sonucu olarak erteledigi planlar1 gerceklestirme yerine bundan
kaginmak ya da asir1 caba gostererek bunun tamamlama egiliminde olmaktadirlar (Farran, 2004).
Genel olarak erteleme davranislari ile ilgili literatiire bakildiginda iki tiirliniin oldugu
goriilmektedir. Bunlardan birincisi; bireylerin okul siirecinde gozlemlenen akademik erteleme,
ikincisi kisilik 6zelliginin bir parcas1 olarak algilanan kronik erteleme tiiriidiir (Milgram, Sroloff
ve Rosenbaum, 1988). Akademik erteleme; durumsal bir erteleme olarak kabul edilmekte, okul
ile ilgili gorev ve sorumluklarin zamaninda yerine getirilmemesi ya da 6telenmesi bunun sonucu
olarak yasanilan stres ve tiziintiilii olma hali olarak tanimlanmaktadir (Harris ve Sutton, 1983;
Koestner ve Vallerand, 1995).

Erteleme davranislarinda oldugu gibi akademik erteleme davranislari da; bir problem olarak
algilanmakla birlikte genel olarak &grencilerin cogunlugunda siklikla karsilasilan bir durumdur
(Senecal, Koestner ve Vallerand, 1995). Yapilan calismalarda {iniversite dgrencilerinin hemen
hemen biiyiik ¢ogunlugunun akademik erteleme davranislarinda bulundugu ortaya ¢ikarilmistir
(Dewitte ve Schouwenburg, 2002 ; Ferrari ve dig., 1995; Ozer, 2005; Potts 1987). Akademik
erteleme davraniglarinda bulunan bireylerin erteleme egiliminin okul basarisini olumsuz
etkilemesinden otiirii engellenme duygusuna sahip olduklari (Solomon ve Rothblum, 1984;
Yorulmaz, 2003) yogun kaygi1 yasadiklar1 (Ferrari, 1991; Sayers, 2003) bu 6grencilerin gorev ve
sorumluluklardan kactiklar1 gozlenmektedir (Schowenburg, 1995).

Akademik erteleme davraniglarinin nedenlerine iliskin ¢ok farkli arastirma bulgular:
bulunmaktadir. Ogrencilerin mitkemmeliyetgi olma diizeyleri ile akademik erteleme egilimleri
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arasinda (Flett, Blankstein, Hewwit, ve Koledin, 1992) yine 6grencilerin umutsuzluk diizeyleri ile
erteleme egilimleri arasinda (Senecal ve Guay 2000) pozitif yonde iliskiler oldugu
gozlenmektedir. Kisilik ozellikleri ile akademik erteleme egilimleri arasinda iliskiler oldugunu
ortaya koyan arastirma bulgulari da mevcuttur. Ozellikle kisilik 6zelligi olarak disa doniik
(McCown, Petzel ve Rupert, 1987) ve sorumluluk diizeyi yiiksek olan 6grencilerin (Lee, Kelly, ve
Edwards, 2006) erteleme egilimlerinin daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Arastirma
bulgularina gore akademik basar: ile akademik erteleme diizeyleri arasinda negatif yonde
korelasyonlar bulunmaktadir (Beswick, Rothblum ve Mann, 1988; Senecal, Koestner ve
Vallenard, 1995). Akademik 6z yeterlilik ile akademik erteme arasinda yapilan ¢alismalar genel
olarak 0z yeterliligi yiiksek olan Ogrencilerin daha az akademik erteleme davranislarinda
bulundugunu ortaya koymakla birlikte (Tuckman ve Sexton, 1992; Wolters, 2003) Aydogan
(2008) tarafindan yapilan ¢alismada akademik 6z yeterlik ile akademik erteleme egilimleri
arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.

Akademik erteleme ile iligkili olabilecek bir¢ok degisken vardir. Bunlardan biri de benlik
saygisidir (Klassen ve ark., 2008). Leory’e (1996) gore benlik saygisi kendine giivenme ve kabuliin
genel toplami olarak ifade edilirken, Aydin ( 2005) benligi kisinin kendisi ile ilgili alg1 ve
yliklemelerinden olustugunu ifade etmektedir. Benlik saygis1 yiiksek olan kisiler kendileri
olumlu algilar, zayif oldugu noktalarin farkindadir ve bunlar gelistirme konusunda ¢abalar
(Pope ve McHale, 1988). Benlik saygis1 yiiksek olan bireylerin ayni zamanda psikolojik olarak da
saglikli oldugu kabul edilmektedir (Crocker ve Park, 2004). Akademik erteleme ve benlik saygisi
ile ilgili lise ve iniversite Ogrencileri {izerinde yapilan ¢alismalar benzer sonuglar vermis,
arastirma bulgular1 benlik saygis1 ile akademik erteleme arasinda negatif yonde iliskiler
oldugunu ortaya koymustur (Aydogan ve Ozbay, 2012; Duru ve Balkis, 2014; Kinik, 2015).

Akademik erteleme sikhigimin kuskusuz ogrencilerin akademik basarilari iizerinde olumsuz
etkilerinin olmas1 beklenmektedir. Basar istenilen hedefe ulasma diizeyi, program hedefleriyle
paralel davranislar iginde bulunma ve planlanan kazanimlara sahip olma olarak
tanimlanmaktadir (Demirtas ve Giines, 2002). Akademik basar1 ise okullarda derslerde elde
edilen bilgi ve becerilerin 6gretmenler tarafindan takdir edilen not ile ortaya ¢ikan durumu
olarak ifade edilebilir. Bireylerin okul basarilarindan, mesleki hayata atilmalarina kadar gecen
siirecte bireyler ve aileleri agisindan bireyin mevcut donanimi ortaya koymasindan otiirii
olduk¢a 6nemsenmektedir. Akademik erteleme ile akademik basarilar arasindaki iligkilerin
ortaya konulmasi egitim etkinliklerinin diizenlenmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Balkis
(2013) tarafindan iiniversite Ogrencileri iizerinde yapilan c¢alisma akademik erteleme ile
tilkkenmislik arasinda pozitif yonde, akademik erteleme ile akademik basar1 arasinda negatif
yonde iliski oldugunu, Cakic1 (2003) tarafindan yapilan calisma da kendini basarisiz algilayan
ogrencilerin akademik erteleme davranislar1 gosterdigini ortaya koymustur.

Akademik erteleme egilimleri 6grencilerin kardes sayisindan ve internete girme sikligindan da
etkilenebilir. Ogrencilerin kardesleri ile ilgilenme, onlarla zaman gecirme ve interneti siklikla
kullanmanin akademik erteleme egilimleri ile iligkili olmas1 beklenmektedir. Kardes sayisi ile
akademik erteleme egilimlerini konu alan arastirmalara bakildiginda tek bir arastirma sonucu ile
karsilasilmis elde edilen bulguya gore akademik erteleme ile kardes sayist arasinda bir iligki
bulunmamustir (Akdemir, 2013). Bununla birlikte yapilan aragtirmalar internete girme sikliginin
artmast ile akademik erteleme egilimleri arasinda dogrusal bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir (Cetin ve ark. 2015; Kandemir, 2014; Odac1 ve Berber Celik, 2012).
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Ogrencilerin  basari ve basarisizliklarinda erteleme  egilimlerinin  etkileri oldugu
diistiniilmektedir. Ogrencilerin bagarisini olumlu etkileyecek ve artiracak degiskenlerin iyi
ortaya konulmas: ile bu Ogrencilerin hem daha basarili olma konusunda giidiilenmeleri
artirilacak hem de 6grencilere yapilan yatirimlarin bir kayba doniismesinin 6niine gegilecektir.
Bu baglamda bu arastirma ile akademik erteleme ile ilgili olan degiskenlerin akademik erteleme
tizerindeki yordama diizeyi ortaya konularak gerekli 6nlemlerin alinmas: konusunda arastirma
bulgularinin alana 6nemli katkilar getirecegi diistiniilmektedir. Bu arastirmada (1) akademik
erteleme, benlik saygisi, basari, kardes sayisi ve internete girme siklig1 arasinda iliski olup
olmadigi ve (2) benlik saygisi, basar1 durumu, kardes sayisi, internete girme sikliginin akademik
ertelemeyi ne diizeyde yordadig1 incelenmistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada akademik erteleme ile iligkili oldugu diistintilen degiskenlerin akademik
ertelemeyi ne diizeyde yordadigini ortaya koymak amaglandigindan arastirma nicel arastirma
yontemlerinden korelasyonel modelde gergeklestirilmistir.

Katilimcilar

Aragtirma Istanbul 1li Kiigiikgekmece Anadolu Lisesinde okuyan 452 lise 6grencisi iizerinde
yurttilmiistir. Katilmcilarin 210'u (%46) kiz, 242’si (% 54) erkek 0grencilerden olusmaktadir.
Ogrencilerin 112'si (%25) lise 1,186's1 (%41) lise 2, 154’1 (%34) lise 3. smuf dgrencilerinden
olusmaktadar. Ogrencilerin yas ortalamasi 16,35, basar1 ortalamalar: 73.35"tir. Ogrencilerin 122 si
(%27) glinde bir saat, 154’11 (%34) giinde iki saat, 100’1 (%22) giinde {i¢ saat, 76’s1 (%17) giinde ti¢
saatten fazla internete girmektedirler. Ogrencilerin kardes sayisi ortalamasi 2.1 olarak
hesaplanmustir. Arastirmada 6l¢me araglarini uygulama kolaylig1 saglamas: nedeniyle uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama Araglarn

Akademik Erteleme Olcegi: Akademik Erteleme Olgegi, lise ve iiniversite &grencilerinin okul
yasantisinda yapmakla yiikiimlii olduklar1 gorevleri iceren (ders ¢alisma, 6dev yapma vb.)
maddelerden olusmaktadir. Olgek 12’si olumlu, 7’si olumsuz olmak {izere 19 maddeden olusan
besli likert tarzinda hazirlanmistir. Olcekten alinabilecek maksimum puan 95'tir. Olgegin faktor
analizi sonucunda iki faktérden olustugu gozlenmistir. Bu faktorlerden birincisi Erteleme,
ikincisi Diizenli ders calisma aliskanligi olarak adlandirilmistir. Akademik erteleme Slgeginin
Cronbach alpha giivenirlik katsayisi. .92 olarak bulunmustur. Olgegin 1. faktorii icin hesaplanan
Cronbach alfa katsayis1 .89, 2. faktorii icin hesaplanan Cronbach alfa katsayisi .84’d{ir. Akademik
Erteleme Olgegi'nin 65 lise dgrencisine on yedi giin ara ile uygulanmasindan hesaplanan test-
tekrar test korelasyon katsayisi .89 olarak bulunmustur. Olgegin test-tekrar test giivenirlik
katsayist birinci faktor icin .80, ikinci faktor igin .82 olarak hesaplanmustir (Cakici, 2003). Bu
arastirma da veriler 6lgek toplam puaru iizerinden analiz edilmis, tiim 6lgek maddelerinin bu
arastirma icin hesaplanan Cronbach alpa degeri .83 olarak hesaplanistir.

Rosenberg Benlik-Saygist Olgegi: Arastirmada 6grencilerin kendilerine verdikleri degeri 6lgmek igin
Rosenberg tarafindan gelistirilen Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi kullanilmistir. Olgek
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Cuhadaroglu (1986) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanmis, 6lgek besi olumlu, besi olumsuz
olmak iizere 10 maddeden olusmustur. Olgek dortlii likert tarzinda hazirlanmis olup Slgekten
aliabilecek maksimum puan 40’dir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .76 olarak
hesaplanmusgtir. Olgegin iic hafta aralikla yapilan test-tekrar test yontemi ile giivenirlik katsayist
.71 olarak belirlenmistir. Ters maddeler gevrildikten sonra 6lgekten alinan yiiksek puan benlik
saygisinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu arastirma i¢in 6lgegin Cronbach alpha degeri
yeniden hesaplanmuis elde edilen deger .79 olarak hesaplanmustir.

Aragtirma da 6grencilerin akademik basar1 notlari, kardes sayisi ve internete girme sikliklarimi
ortaya koymak amaciyla bilgi formu hazirlanmis ve 6grencilere uygulanmistir.

Islem ve Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasi icin gerekli etik ve uygulama izinler alinmis ve 6grencilerle 6n
goriismeler yapilarak arastirmanin amaci konusunda kendileri bilgilendirilmistir. Daha sonra
arastirmaya goniillii olarak katilan 6grencilere 6l¢me araclar verilerek uygulama yapilmustir.
Genel olarak 6grencilerin 6lgme araglarimi 30 dakikada doldurduklar1 gériilmiistiir. Uygulama
455 6grenci lizerinde yapilmis olmasina karsilik 3 6grencinin 6lgcek maddelerine gelisigtizel yanit
verdikleri tespit edilmis ve bu 6grencilerin kagitlar1 puanlamaya dahil edilmemistir.

Arastirmada iki degisken arasindaki iliskinin ortaya konulmasinda Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayisi kullanilmigtir. Arastirma da kullanilan bagimsiz degiskenlerin bagimli
degisken {tizerindeki yordama diizeyini ortaya koymak amaciyla asamali regresyon analizi
kullanilmistir. Bu nedenle kategorik degiskenler, diizeylerden biri dista tutularak diizey sayisinin
bir eksigi kadar tiretilen yapay degiskene (dummy) doniistiiriilerek analize alinmistir. Asamali
regresyon yontemi kullanilarak akademik ertelemeyi yordama da anlamli katki saglayan
degiskenler tespit edilmis, bunlarin her birinin akademik ertelemenin yordanmasinda agtklanan
toplam varyansa katkilar1 belirlenmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda sirayla 6lceklerin betimsel istatistiklerine, korelasyon degerlerine ve
asamall regresyon analizi bulgularina yer verilmistir. Arastirmada kullanilan Akademik
Erteleme Olgegi ve Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Kullanilan olceklerin betimsel istatistikleri

Olcekler Madde sayi1s1  Ortalama  Standart Sapma Min. Mak.
Akademik Erteleme 19 68,67 11,68 36,00 92,00
Benlik Saygis1 10 29,86 5,63 16,00 40,00

Tablo 1'de goriildiigii gibi Akademik Erteleme Olgegi puanlarinin ortalamasi 68,67, standart
sapmast 11,68 olarak &lgiilmiistiir. Olgekten elde edilen en yiiksek puan 92,00 ve en diisiik puan
36,00 olarak belirlenmistir. Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi puanlarmin ortalamast 29,86,
standart sapmas ise 5,63 olarak belirlenmistir. Olgekten alinan en yiiksek puan 40,00, en diisiik
puan ise 16,00"dur.
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Arastirmada kullanilan bagimh ve bagimsiz degiskenlerin birbirleri ile iligkilerine Tablo 2’de yer

verilmigtir.
Tablo 2. Arastirmada ele alinan degiskenler arasindaki iliskiler
1 2 3 4 5
1.Akademik erteleme --
2. Benlik saygis1 -47* --
3.Bagar1 puani -47* .35% --
4.Kardes sayis1 33% -.15% -.19* -
5.internete girme siklig1 36* -.10* .03 A7* -

*p< 01, ** p< .05

Tablo 2’de goriildiigii gibi akademik erteleme 6lgegi puanlari ile benlik saygist (r=-.47, p <. 01)
ve bagar1 puanlar (r = -.47, p < .01) arasinda negatif yonde korelasyon bulunmustur. Diger bir
ifade ile 6grencilerin benlik saygilar1 ve basar1 puanlar arttik¢a akademik erteleme egilimleri
diismektedir. Ogrencilerin akademik erteleme Slgegi puanlari ile kardes saysi (r =.33, p <.01) ve
internete girme sikligi(r= .36, p < .01) arasinda pozitif yonde iliskiler bulunmaktadir. Diger bir
ifade ile 6grencilerin kardes sayisi ve internete girme siklig arttikca akademik erteleme egilimleri

de artmaktadir.

Ogrencilerin akademik erteleme diizeylerinin yordayicilarina iligskin asamali regresyon analizine

Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Akademik erteleme diizeylerinin yordayicilarina iliskin asamali regresyon analizi

R kare
:g Stand. degis.
b B hata Beta t R R? AR?
Sabit 45,923 4,394 10,451
1 Bagar1i Durumu (Basarili) ,762 ,145 ,367 -5,268 ,467 218 22
Sabit 47,057 4,223 11,143
Bagar1t Durumu (Basarili) ,644 ,142 ,311 4,548 ,557 ,310 .09
2 Benlik saygis1 6,795 1,669 ,278 -4,072
Sabit 49,168 4,150 11,847
Basar1t Durumu (Basaril1) ,611 ,138 ,295 4,429
3 Benlik Saygisi 6,736 1,622 ,276 4,154 ,607 ,368 .06
Internet Kullanim (5saat) -7,096 2,095 -,221 3,387
Sabit 50,759 4,067 12,480
Basar1 Durumu (Basarili) ,587 ,134 ,283 4,364
Benlik Saygisi 6,610 1,578 271 4,188
4 Internet Kullanim (5 saat) -6,836 2,040 -,213 -3,351 648 ,420 .05
Kardes sayis1 (Ug iistii saat) -7,753 2,352 -,209 3,297
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Analiz dort asamada tamamlanmistir. Analize birinci asamada akademik erteleme degiskeninde
% 22 ile en fazla varyansi agiklayan basari durumu (bagarili) degiskeni girmistir. Ogrencilerin
basar1 puanlari ile akademik erteleme Olcegi puanlar: arasinda negatif yonde ancak anlamli bir
iliski bulunmaktadir. Diger bir ifade ile basarili 6grencilerin erteleme egilimleri daha diisiik
olmaktadir. Analize ikinci asamada % 9'luk katki saglayan benlik 6l¢egi puanlar1 girmis boylece
acgiklanan varyans % 31’e yiikselmistir. Ogrencilerin benlik 6lgegi puanlari ile akademik erteleme
Olcegi puanlar1 arasinda negatif yonde ancak anlamli bir iliski mevcuttur. Diger bir ifade ile
benlik saygis: yiiksek olan 6grencilerin akademik erteleme egilimleri daha diisiiktiir. Analize
tiglincli asamada varyansa % 6’lik katki saglayan internet kullanim siklig1 (5 ve fistii saat)
degiskeni girmis ve acgiklanan varysans % 37’ye yiikselmistir. Ogrencilerin akademik erteleme
Olcegi puanlari ile bes saat ve iistiinde internete girme degiskeni arasinda pozitif yonde anlaml
bir iliski bulunmaktadir. Diger bir ifade ile internete girme sikli1 arttikga 6grencilerin akademik
erteleme egilimleri de artmaktadir. Analize dordiincii ve son asama da varyansa % 5'lik katki
saglayan kardes sayisi ( ii¢ ve {istiinde ) girmis ve acgiklanan varyans % 42" ye ¢ikmustir.
Ogrencilerin iig ve iistii kardese sahip olmalari ile akademik erteleme egilimleri 6lgegi puanlart
arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. Diger bir ifade ile 6grencilerin kardes sayisi
arttik¢a akademik erteleme egilimleri de artmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin amaci, akademik ertelemenin yordaycisi olarak benlik saygisi, basar1 ve bazi
demografik degiskenlerin roliinii ortaya koymakti. Arastirma bulgular1 6grencilerin akademik
erteleme egilimleri ile basar1 puanlari arasinda negatif yonde iliski oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte akademik basari, akademik ertelemeyi en yiiksek diizeyde yordayan degisken
olarak goze carpmaktadir. Diger bir ifade ile 6grencilerin akademik basarilar arttikga erteleme
egilim diizeyleri de diismektedir. Bu durum akademik ertelemenin 6grenci basarisi tizerinde
onemli bir engel oldugunu ortaya koymaktadir. Genel olarak basarili 6grencilerin
sorumluluklarini, 6devlerini yerine getirme konusunda daha istekli olmalari, daha planli ve
diizenli ¢alisma aligkanliklarina sahip olmalar1 nedeniyle bu 6grencilerin akademik erteleme
egilimlerinin daha diisiik oldugu diistiniilmektedir. Yapilan arastirma bulgularinda da akademik
basar1 ile akademik erteleme egilimleri arasinda negatif yonde iliskiler oldugunu ortaya
koymaktadir (Akkaya, 2008; Cakici, 2003; Ceri, Cavusoglu, Giirol, 2015; Lay, Pychyl ve Ferrari,
2004; Ozer, 2007; Semb, Glick ve Spencer, 1979; Senecal, Koestner ve Vallenard, 1995).

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin akademik erteleme egilimleri ile benlik diizeyi 6lgegi
puanlar1 arasinda negatif yonde iliskiler bulunmaktadir. Bununla birlikte arastirma bulgularinda
goriildiigii gibi basar1 degiskeninden sonra akademik ertelemeyi en yiiksek diizeyde ancak ters
yonde yordayan degiskenin benlik saygisi oldugu goriilmektedir. Bireyin benlik imgesi ile sahip
oldugu benlik diizeyi arasindaki fark olarak ifade edilen benlik saygisi (Toziin, 2010),
ylikseldik¢e Ogrencilerin akademik erteleme egilimleri de diismektedir. Olumlu bir benlik
yapisina sahip olmak bireyin kendisine doniik olumlu duygular hissetmesini gerektirmektedir.
Akademik erteleme genel olarak problem bir davranis olarak kabul edilmesine istinaden benlik
saygist ile akademik erteleme egilimleri arasinda negatif yonde korelasyon oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte akademik erteleme diizeyi yiiksek olan ogrencilerin
akademik olarak basarisiz olmalarindan dolay1 benlik saygilarimin diisiik oldugu tahmin



11

R
TRO/EN
PEELSS

TN r— pr—
a =] =
- Erdogdu e )

Erciyes Journal of Education 2019, Vol 3, No 1, 1-15

edilmektedir. Literatiirde incelenen arastirmalara bakildiginda arastirma bulgularina benzer
sonuglar elde edildigi gozlenmektedir. Aydogan ve Ozbay (2012) tarafindan yapilan bir
calismada da benlik saygisinin akademik ertelemeyi negatif yonde ancak anlamli bir sekilde
yordadigi ortaya koyulmaktadir. Genel olarak arastirma bulgulari da benlik saygis1 ile akademik
erteleme arasindan negatif yonde korelasyonlar oldugunu ortaya koymaktadir (Aydogan 2008,
Cakaici, 2003; Sirois, 2004). Watson, (2001) ve Yorulmaz (2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada
da akademik erteleme egilimleri ile 6z sayg1 diizeyleri arasinda anlamli ancak negatif yonde iliski
oldugu gozlenmistir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin internete girme siklig1 ile akademik erteleme egilimleri
arasinda pozitif yonde korelasyon bulunmustur. Akademik ertelemenin genel olarak bir isi
zamaninda yapmama olarak tanimlanmasi internete siklikla girme ile erteleme arasinda pozitif
bir iligki ¢tkmasini beklendik bir duruma doniistiirmektedir. Bu baglamda 6grencilerin siklikla
internette zaman gegirmeleri onlarin g¢alisma, &devlerini yapma, sorumluluklarmi yerine
getirmede 6nemli bir engel oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan arastirmalarin bulgular: da
mevcut arastirma bulgular ile paralellik gostermekte, arastirmalarda internet bagimlilig: ile
akademik erteleme arasinda pozitif yonde iliskiler oldugu gozlenmektedir (Custer, 2016; Hardie
ve Tee, 2007; Demir ve Kutlu, 2017).

Aragtirma bulgular1 kardes sayisinin artmasi ile dgrencilerin akademik erteleme egilimleri
arasinda pozitif yonde iliskiler oldugunu gostermektedir. Bu durum 6grencilerin kardesleri ile
zaman gecirme, onlarin bakim ihtiyaglarin1 karsilamada anne-babalarina yardim etmeleri,
onlarin gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede destek olmadan kaynaklandigi bu nedenle
kardes sayisinin artmasi ile akademik erteleme davranislarinin ortaya ¢iktigr diistiniilmektedir.
Leslie (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada; ailede kaginci ¢ocuk olma ve akademik erteleme
egilimleri arasindaki iligski incelenmis ancak gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamuistir.
Hammer ve Ferrari (2002) tarafindan yapilan bir bagka arastirma akademik ertelemenin ailede
bulunan ¢ocuk sayisina gore anlaml farkliliklar olusturmadigini ortaya koymustur.

Erteleme, bireylerin giindelik hayatinda {izerine diisen sorumluluklar1 ve yapmas: gerekenleri
zamaninda yapmasi {izerinde 6nemli bir engel olusturmaktadir. Bu baglamda &grencilerin
kendilerini gelistirmeleri, basarili bir 0grenci olmak istemelerinde akademik calismalarini
Otelemesi bir problem olarak karsimiza gikmaktadir. Bu nedenle akademik ertelemeyi etkileyen
degiskenlerin iyi ortaya konulmasi ve gerekli onlemlerin alinmasi 6nemli goriilmektedir.
Okullarda, akademik ertelemenin Oniine ge¢mek icin Ogrencilere c¢alisma programlari
hazirlanmasi, gorev ve sorumluluklarini zamaninda yapan Ogrencilerin odiillendirilmesi ve
ornek bir model olarak Ogrencilere sunulmasi gibi yaklasimlar uygulanabilir. Arastirma
bulgularinda da goriildiigii gibi benlik saygisi yiiksek olan &grencilerin akademik erteleme
egilimleri diisiiktiir. Bu nedenle okullarda 6zellikle rehberlik servislerinin 6grencilerin benlik
saygisini gelistirici programlar yapmalari, bu konuda anne babalara egitimler vermeleri ve benlik
saygisi diisiik grencilere psikolojik destek saglamalar1 dnerilebilir. Interneti siklikla kullanmak
akademik ertelemeyi artirmaktadir. Bu nedenle 6ncelikle 6grencilerin ve ailelerin bu konuda
bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Dogru internet kullanma konusunda okullarda farkindalik
calismalar1 yapilmasi Onerilebilir. Arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde arastirmanin
sinirliliklarini dikkate almak gerekmektedir. Oncelikle arastirma bulgulari tek bir devlet
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lisesinden elde edilmistir. Bu baglamda arastirma sonuglarinin genellenebilmesi bu ve benzeri
arastirmalarin farkli Orneklem gruplar1 {izerinde yapilmas: ile miimkiindiir. Arastirma
korelasyonel modelde gergeklestirildiginden arastirma bulgularindan neden-sonug¢ bagimnin
kurulmamasi gerekir. Akademik erteleme ile ilgili olabilecek baska degiskenleri konu alan
arastirmalarin yapilmasi 6nemli goriilmektedir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to translate and adapt the instrument called “Sustainability
Consciousness Questionaire (SCS)” developed by Michalos, Creech, Swayze,
Kahlke, Buckler & Rempel(2012) and re vised by Gericke, Pauw, Berlung & Olsson
(2018) into Turkish. A total of 1085 students from five schools (1 medical high
school, 1 vocationalhigh school, 1 science high school, 2 anatolian high schools) in
a medium-sized city located in the Black Sea Region voluntarily participated in the
study. For the data analysis, clinging to the original structure of the instrument,
EFA (Explanatory Factor Analysis) and CFA (Confirmatory Factor Analysis) were
conducted. As a result of EFA, three items were omitted since they have low factor
load and they represent other factors at an approximate rate. The EFA and CFA
results of SCS, which is composed of three subscales, show that the scale is
competent with the original scale and with its Sweden and Taiwan versions. In
order to reveal the concurrent validity, standart factor loads, AVE and CR
coefficient were calculated and it is found that the calculated values confirm the
concurrent validity of the scale. In addition, in order to find out whether the scale
has discriminant validity, the AVE values and the squares of the correlation
coefficient of each factor belonging to sub-scales are compared, it is revealed that
each factor has discriminant validity. Furthermore, item analysis was used to test
the scale’s discriminant power, and t-test was used so as to calculate the
significance of differences between the 27% upper and lower values. In addition,
corrected total item correlations were calculated to find out to what extent the
items in the scale represent the true individual differences. The results show that
the item total correlation values are between .300 and .819, the t-values are
calculated between 2.237 and 18.812, which shows that items of the scale are
adequately (p<.05) discriminant. Lastly, Cronbach a coefficient for the scale in
generalwas calculated 0.860.
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Siirdiiriilebilir Bilin¢ Olceginin Tiirkce’ye Uyarlanmasi
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OZET

Bu ¢ahlsmanmn amactMichalos, Creech, Swayze, Kahlke, Buckler & Rempel (2012)
tarafindan gelistirilen, Gericke, Pauw, Berlung & Olsson (2018) tarafmdan
glincellenen orijinal adi “Sustainability Consciousness Que stionnaire” olan dlgme
aracimin Tiirkceye uyarlanmasidir. Buarastirmaya Bati Karadeniz bolge sinin orta
Ol¢ceklibir ilinde yer alan5 okuldan (1 saglikmeslek, 1 endiistrimeslek, 1 fenlisesj,
2 anadolu lisesi) toplam 1085 Ogrenci goniillii olarak katilmistir. Verilerin
analizinde 6l¢egin orijinal yapisma bagh kalnarak A¢imlayic1 Faktor Analizi ve
Dogrulayic1 Faktor Analizi yapimistir. AFA sonucunda ii¢ madde faktor
yiiklerinin diisiik olmasive diger faktorleri de yaklasik oranlarda temsil etmesi
nedeniyle 6lcekten cikarimistir. Ug alt 6lcekten olusan SBO'niin AFA ve DFA
sonuclar1 6lge gin orijinal, Isveg ve Tayvan versiyonlari ile uygunluk gosterdigini
kanitlamistir. Olgegin uyum gegerliligini ortaya koymak icin Standart Faktor
Yiikleri, AVE ve CR degerlerihesaplanmustir. Hesaplanan de gerler 6lgegin uy um
gecerliligini dogrulamaktadir. Olcegin ayirma gecerliligini ortaya koymak
amaciyla alt dlgeklere ait her bir faktdr icin AVE degerleri ile bu faktorler
arasmndaki korelasyon katsayismmn karesi karsilagtirilmis, ayirma ge gerliliginin
saglandig1 analizler neticesinde ortaya konmustur. Olgegin ayirt ediciligini test
etmeki¢in madde analizi, tist % 27 ile alt % 27’lik gruplar arasindaki farklarm
anlamhhgs i¢in t-testiyapimis, 6lgekte yeralan maddelerin kisilerine derece aymt
ettigini ortaya koymak icin ise diizeltilmis madde toplam korelasyonlan
hesaplanmistir. Madde toplam korelasyonlarmm .300 ile .819 arasmda, t
degerlerinin de 2.237 ile 18.812 arasinda degistigi gozlenmis, Slcegin tiim
maddelerinin aywrt edicilik giiclerinin yeterli oldugu (p<.05) goriilmektedir.
Olge gin geneliicin Cronbach katsay1s10.860 olarak he saplanmus tir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

First used by Georg Ludwig Hartig in the 18th century, the term “Sustainable development” has
gained importanceamong the policy-makersin a majority of countries since it was discussed in
World Commission on Environment and Development (WCED) in 1987. Although it seems tobe
a simple term, it has a large scope including three basic dimensions as social, economic, and
environmental. Specifically, social subthemes can be explained by human rights, peace and
human security, health, gender equality, cultural diversity whileenvironmental sub-dimensions
are explained by natural sources, climate change, rural development, sustainable urbanization,
disaster prevention and mitigation; on the other hand, economic subthemes are related to poverty
reduction, corporate responsibility and accountability, and market economy. It is important that
these dimensions are considered to be explained with regard to people’s knowledge, attitude,
and behaviour.

Purpose

In literature, numerous instruments related to environmental consciousness are used; however,
“’Sustainability Consciousness Scale” was first introduced to literature by Michalos, Creech,
Swayze, Kahlke, Buckler&Rempel (2012), being developed based on UNESCO (2006)’s social,
environmental, and economic subthemes, and it was later revised by Gericke et al. (2018)
following UNESCO (2006, 2015) subthemes. The scale developed by Michalos et al. (2012) aims
to measureknowingness, attitude, and behaviour. The aim of this study is to translateand adapt
Sustainability Consciousness Scale into Turkish and contribute to literature with the help of its
translated version.

Method

The participants of the study included a total of 1085 students from five schools (1 medical high
school, 1 vocational high school, 1 science high school, 2 anatolian high schools) in a medium -
sized city located in the Black Sea Region. First of all, thescale was translated into Turkish by the
researchers, then by three experts in translation, and lastly by evaluating three different
translations, thefinal draft was prepared by another expert. For the data analysis, clinging to the
original structure of the instrument, EFA (Explanatory Factor Analysis)and CFA (Confirmatory
Factor Analysis) were conducted. In order to reveal the concurrent validity, standart factor loads,
AVE and CR coefficient were calculated. In addition, in order to find out weather the scale has
discriminant validity, the AVE values and thesquares of the correlation coefficient of each factor
belonging to sub-scales are compared. Furthermore, item analysis was used to test the scale’s
discriminant power, and t-test was used in order to calculate the significance of differences
between the 27% upper and lower values, also corrected total item correlations were calculated
to find out to what extent the itemsin the scale represent the true individual differences. Lastly,
Cronbach a coefficient for the scale in general was calculated.
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Findings

As aresult of EFA, threeitems were omitted since they have low factor load and they represent
other factors at an approximate rate. The EFA and CFA results of SCS, which is composed of
threesubscales, show that thescale is competent with the original scaleand with its Sweden and
Taiwan versions. In order to reveal the concurrent validity, standart factor loads, AVE and CR
coefficient were calculated and it is found that the calculated values confirm the concurrent
validity of the scale. In addition, in order to find out weather thescale has discriminant validity,
the AVE values and the squares of the correlation coefficient of each factor belonging to sub-
scales are compared, it is revealed that each factor has discriminant validity. Results of item
analysis, t-test, and corrected total item correlations show that item total correlation values are
between .300 and .819, the t-values are calculated between 2.237 and 18.812, which shows that
items of thescale areadequately (p<.05) discriminant. Lastly, Cronbach a coefficient for the scale
in general was calculated 0.860, which shows that thescale has a higher level of reliability.

Discussion & Conclusion

It is thought that Sustainability Consciousness Scale, adapted into Turkish, will be of service to
investigate the profiles of high school students’ consciousness and to be used in similar studies.
In addition, it is believed that further studies implementing the scale to different groups of
students will contribute to the development of the scale’s validity and reliability.
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GIRIS
Siirdiiriilebilir Kalkinma

flk defa Georg Ludwig Hartig tarafindan 18. Yiizy1lda ortaya atilan (Giirliik, 2010) siirdiiriilebilir
kalkinma ifadesi Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu tarafindan (WCED) 1987 yilinda
kullanildigindan beri diinyanin genis bir kesimindeki politika {ireten insanlar tarafindan énemli
bir kavram olarak 6n plana ¢ikmistir (Smyth, 2008). Birkag y1l sonra UluslararasiDogay1 Koruma
Birligi (IUCN), Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) ve Diinya Dogay1 Koruma Vakfi
(WWF) siirdiiriilebilir kalkinmanin taniminin genisletmis ve “ekosistemlerin tasima kapasitesini
dikkate alarak insan hayatiin kalitesini arttirmak” olarak tanimlamislardir (IUCN / UNEP /
WWFEF, 1991). 1992 yilinda Rio de Janerio kentinde yapilan Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkindirma Konferansi'nda hiikiimet ve kuruluslar i¢in siirdiiriilebilir kalkinma eylem plamn
hazirlanmig, 6nce yerelde ardindan ulusal ve kiiresel capta uygulamaya konulmustur
(Summersé&Childs, 2007).

Siirdiiriilebilir kalkinma basit bir kavram gibi goriinmesine ragmen, oldukga genis bir yelpazeye
sahip olup sosyal, ekonomik ve gevresel olmak {izere ii¢ temel boyuttan (Giddings,Hopwood &
O’Brien, 2002) olusmaktadir (Harris, 2000; Holmberg ve Sandbrook, 1992; Islam, Munasinghe ve
Clarke, 2003; Summers&Childs, 2007). Cevresel boyutu dogal cevre ve biyolojik gesitliligin
korunmasini (Atkinson, Dietz & Neumayer, 2007), ekonomik boyutu dogal kaynaklarm
kullanilmasim1 (Kophina, 2014) sosyal boyut ise kiiltiirel gesitlilik ve ahengin korunmasm
(Moffat, 1996) 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu ii¢ temel boyut Rio kentinde yapilan toplantidan
itibaren Birlesmis Milletler gibi uluslararasi 6rgiitler tarafindan onaylanmais, hiikiimetler ve sivil
toplum kuruluslari tarafindan da desteklenmistir (Lehtonen, 2009). UNESCO (2006, 2015)’e gore
Sosyal alt temalar insan haklari, baris ve insanlarin giivenligi, saglik, cinsiyet esitligi, kiiltiirel
cesitlilik, Cevresel alt temalar dogal kaynaklar, iklim degisikligi, kirsal kalkinma, siirdiiriilebilir
kentlesme, dogal felaketleri 6nleme, Ekonomik alt temalar yoksullugun azaltilmasi, kurumsal
sorumluluk ve hesap verilebilirlik, Pazar ekonomisi olarak ifade edilmektedir. Bu boyutlar
insanlarin bilgi, tutum ve davranislar1 baglaminda ifade edilebilir nitelikte olmalidir (Gericke,
Pauw, Berlungé&OQOlsson, 2018).

Siirdiiriilebilir Biling

Bilin¢ kavraminin psikolojik arastirmalarda pek ¢ok tanimi vardir. Biling genel olarak ii¢ tema
altinda incelenmektedir. Birincisi insanin kendini yasadigi ¢evreden ayirmasy, ikincisi uyanik
olma durumu ve {iciinciisii ise bireyin herhangi bir seyin farkinda olmasi ve onun hakkinda
bilgiye sahip olmasidir (Velmans, 2009a). Birey birseyin farkinda ise onun bilgisine de sahiptir
seklinde algilanmasina ragmen bilgi bazen farkinda olmadan da vardir vebunedenle farkindalik
her zaman bilgi icerir denilemez. Bu gerekce ile farkindalik siirecin kendisi olarak kabul
edilmekle birlikte, bu siirecte edinilen tiim deneyimler busiirece dahil edilebilir. Bilingbunlarmn
yaninda tecriibe etmek olarak da tanimlanmaktadir (Velmans, 2009b).

Siirdiiriilebilir biling ise siirdiiriilebilirlik olgusunun farkinda olma durumu olarak ifade
edilebilir (Gericke vd., 2018). Bu farkinda olma durumu duygu, inanis ve hareketlerle
iligkilendirilen alg1 ve tecriibeleriigerir (Gericke vd., 2018). Bunlar kendimizle iliskilendirdigimiz
deneyimler veya algilar ile ilintilidir. Velmans (1999)a gore algi farkindaliga, bilgi beyin
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tarafindan islenmek {izere tam olarak algilandiginda doniisiir. Bu gerekceden yola cikarak bir
6lcme araci kullanilarak ve buna da agiklama gerektiren sorular dahil edilerek bireylerin
stirdiriilebilir biling diizeyleriileilgili bilgi toplanabilir (Gericke vd., 2018). Stirdiiriilebilir biling
kavrami tamamen isletimseldir ki farkindaligin psikolojik dogasini 6nceden kestirebilmek
imkansizdir. Bu nedenden dolay1 da beyin ile iliskilendirilmistir. Bu iliski farkindaligin daha
indirgemeci (basite indirgeyerek anlama) teoriler ile baglantilidir. Bu 6l¢me araci gelistirilirken
amac¢ Surdiriilebilirlik Bilinci kavramina daha isletimsel ag¢idan bakarak paydaslarm
miidahalelerini 6lgmektir. Olgegin hazirlanmasinin temel amaci farkli gruplarin toplum temelli
calismalar sonucu ortaya ¢ikan veya zamana yayilan ve tekrar eden davranislarini 6lgebilmektir
(Gericke vd., 2018).

Cevresel Bilingten Siirdiiriilebilir Bilince

Cevre sorunlari toplumsal ve ekonomik boyutlari da olan karmasik sorunlardir. Bu yiizden bu
sorunlara sadece cevresel konulara odaklanarak ¢oziim {iretmek zordur. Cevresel konulara
odaklanmanin yaninda toplumsal ve ekonomik temelli ¢6ziim yollar1 iiretmek gerekmektedir (Le
Blanc, 2015; UN, 2015). Dolayisiyla ¢evre sorunlarina ¢6ziim bulma noktasinda bireylerde gevre
bilincini arttirmanin yaninda sosyal ve ekonomik boyutlariyla birlikte siirdiiriilebilirlik bilincini
de arttirmaksarttir (Gerickevd., 2018).

Cevre bilinci kavramina yonelik bir¢ok 6lgme araci kullanilmasina ragmen (Kollmuss &
Agyeman, 2002; Schlegelmilch, Bohlen, & Diamantopoulos, 1996; Sharma & Bansal, 2013)
Siirdiiriilebilir Biling 6lcegi ilk kez Michalos, Creech, Swayze, Kahlke, Buckler&Rempel (2012)
tarafindan UNESCO (2006) alt temalarina uygun olarak hazirlanmis, Gericke vd. (2018)
tarafindan UNESCO (2006, 2015) alt temalarina uygun olarak giincellenmistir. Michalos vd.
(2012) UNESCOnun sosyal, cevresel ve ekonomik alt temalarini kullanarak bilgi, tutum ve
davranisi 6lgme amaciyla siirdiiriilebilir biling 6lcegini gelistirmislerdir. UNESCOnun alt
temalarinin baslangi¢ noktasi olarak kullanilmasinin nedeni daha biitiinciil bir yapiya sahip
olmasidir (Gericke vd. 2018). Bu arastirmanin amac lise 6grencilerine yoénelik hazirlanan
Siirdiiriilebilirlik Bilinci Olgegi'ni Tiirkce'ye uyarlamak ve literatiire kazandirmaktir. Literatiir
incelendiginde cevreye yonelik tutum iizerine yapilmis ve uyarlanmis lgekler bulunmasma
ragmen, cevresel tutum faktoriinii genisleterek siirdiiriilebilir biling olarak ¢ok boyutlu agidan
(cevresel, ekonomik, sosyal) ele alan oOlceklerin azligr dikkat c¢ekmektedir. Bu c¢alisma
literatiirdeki 6nemli bir eksigi gidererek c¢evre bilincini siirdiiriilebilir bilin¢ olarak (bilgi, tutum,
davranis)ele almasibakimindan 6nemlidir.

YONTEM
Calisma Grubu

Bu arastirmaya Bati Karadeniz bolgesinin orta olgekli bir ilinde yer alan 5 okuldan (1 saglik
meslek, 1 endiistri meslek, 1 fen lisesi, 2 anadolu lisesi) toplam 1085 6grenci goniillii olarak
katilmistir. Olgegin orijinal hali lise 6grencilerine y6nelik olarak hazirlandig1 igin bu ¢aligsma da
lise 6grencileri {izerine yapilmistir. Ogrencilerin 99 tanesi (% 9.1) Endiistri meslek lisesine, 48
tanesi (% 4.4) saglik meslek lisesine, 889 tanesi (% 81.9) Anadolu lisesine ve 49 tanesi (% 4.5) fen
lisesine devam etmektedirler. Ogrencilerin 616 tanesi (% 56.8) kiz, 469 tanesi (% 43.2) erkek
ogrencilerden olusmaktadir.342 tanesi9 (% 31.5), 270 tanesi 10 (% 24.9), 308 tanesi 11 (% 28.4) ve
165 tanesi de 12. sinifta (% 15.2) egitimlerine devam etmektedirler. Ogrencilerin 93 tanesi (% 8.6)
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14, 321 tanesi (% 29.6) 15, 297 tanesi (%27.4) 16, 290 tanesi (% 26.7) 17 ve 84 tanesi (% 7.7) ise 18
yasindadir.

Olgme Arac

Michalos vd., (2012) tarafindan gelistirilen SBO'nin Ingilizce Orijinal versiyonu
SociallndicatorsResearch dergisinden elde edilmis ve Tiirkge’ye uyarlanmasi igin gerekli izinler
alimisgtir. Olgek toplamda 50 madde ve 3 alt Slcekten (Bilgi, Tutum ve Davranis) olusmaktadir.
Her alt olgek sekil 1’de goriildiigli {izere ekonomik, sosyal ve gevresel faktorler icermektedir.
Olgek “kesinlikle katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” araliginda degisen besli likert
yapisindadir. Orijinal dlgekte yer alan “bilmiyorum- don’tknow” ifadesi 6grencilerin kafasim
karistirmamasi agisindan 6lgege dahil edilmemistir.

Sekil 1. Siirdiiriilebilir Biling Olcegi alt dlcekler ve faktirleri
SBO’ye ait alt 6lcekler, faktor ve faktorlere ait 6lcek maddeleri Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. SBOniin alt 6lcek, faktor ve faktorlere ait 6lgek maddeleri

Alt Olgekler Faktorler Soru numaralari1
Ekonomik 1,11, 14, 15,17
Bilgi Sosyal 2,5,6,7,8,9,10,13,18
Cevre 3,4,12,16,19
Ekonomik 22,25,26,31
Tutum Sosyal 20,21, 28,29, 30, 32

Cevre 23,24,27,33
Ekonomik 39,42,44,49

Davranig Sosyal 37,38,46,47,48, 50

Cevre 34,35, 36,40,41, 43, 45
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Tiirk¢eye Uyarlama

SBO 6nce arastirmacilar tarafindan ardindan da konunun uzmani olan ii¢ terciiman tarafindan
Tiirkge’ye cevrilmistir. Terciimanlar tarafindan birbirinden bagimsiz olarak yapilan geviriler hem
Ingilizce hem de Tiirkge'ye ana dil seviyesinde hakim bir bagka uzman tarafindan gevrilmis ve
degerlendirilmistir. Ardindan 6lcek maddeleri anlasilirligi ve dilbilgisi agisindan incelenmis,
Tiirkge'ye cevirisi bu sekilde tamamlanmistir. Olgek 60 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmis,
Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 maddeler belirlenmis ve bu maddeler {izerinde yeniden
calisma yapilarak anlasilabilir hale getirilerek dlcege son hali verilmistir. Son haline getirilen
olgek gecerlik ve giivenirlik calismalariyapilmakiizere 1085 6grenciye uygulanmistir.

Verilerin Analizi
1.Verilerin analizinde SPSS 22.0 ve AMOS 23.0 paket programlari kullanilmistir.

2. Olgegin faktor yapisiniincelemek amaciyla Agimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA
anayapiya ait belirlenen alt boyutlarin istatistiksel olarak or tayakonulmasiicin kullanilmaktadir
(Kartal ve Bardakgi, 2018; Sharma, 1996). A¢imlayici faktor analizinde Olgekte yer alan bir
maddenin tanimlanacak olan bir faktdrde yer alip almamasi, o faktorle olan iliskisini gosteren
yiik degerinin yiiksek olup olmamasina baghdir (Biiyiikoztiirk, 2004). Olgekte yer almasi
diisiiniilen her bir maddenin faktor yiik degerinin 0.50'nin iizerinde olmasi uygun bir dlgiit
olmakla birlikte (Hair, Black, Anderson&Babin, 2009), 0.30 olan maddeler de 6lgekte tutulabilir
(Kline, 1994).

3.0lgegin orijinal dlgek ile olan uygunlugunu faktor yapisi bakimindan incelemek ve ortaya
koymak icin DFA (Dogrulayicit Faktor Analizi) kullanilmistir. DFA 6ncesinde AFA ile ortaya
konan yapmin baska bir drneklemden elde edilen verilerle uyumlu olup olmadigini test
etmektedir (Kartal ve Bardakgi, 2018). DFA ile 6lcegin model yapisinin verilerle uyum gosterip
gostermedigi uyum indeksleri yardimiyla belirlenir (Ozdamar, 2017). Analizlerde hangi uyum
kriterlerinin kullanilacagina dair kesin bir goriis olmamakla birlikte X2/sd,(ki-kare uyum testi),
NFI (Normed Fit Index-Normlastirilmis Uyum Testi), TLI (Tucker-Lewis Index- Tucker-Lewis
Indeksi), IFI (Incremental Fit Index- Artan Uyum Indeksi), CFI (Comperative Fit Index-
Karsilastirmali Uyum Indeksi), RMSEA (RootMeanSquareResidual- Yaklasik Hatalarin Ortalama
Karekokii) ve SRMR (StandardizedRootMeanSquareResidual- Standartlastirilmis Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii) indeks degerleri yaygin olarak kullanilmaktadir (Karagoz, 2017).

4.Olgekte yer alan maddelerin ayirt ediciligini ortaya koymak icin I¢ Tutarlilik Olgiitiine Dayali
madde analizi (t-testi) yapilmistir. Bir maddenin toplamla korelasyonunun diisiik olmasi1 farkh
bir 6zelligi 6l¢tiigli anlamina gelmekte (Karasar, 1995), madde toplam korelasyonunun 0.30"un
tizerinde olmasi o madde i¢in yeterli (Tavsancil, 2002) kabul edilmektedir. I¢ tutarlilik Slciitiine
dayali madde analizinde dlcek puan dagilimimin % 2771ik iist grubu ile % 277lik alt grubu
belirlenerek, bu iki grup arasindat testi yapilmis, t degerleri hesaplanmistir. Bulunan t degerleri
maddelerin ayirt etme gliciinii gostermekte, t degeri arttikga maddenin ayirt etme giicii de
artmaktadir (Tavsancil, 2006). Olgegin maddelerinin biitiiniinii temsil giiciinii belirleyebilmek
i¢in madde toplam korelasyonuincelenmistir.
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5.0lgegin giivenilirliginin tespiti i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmis, 6lcegin
uyum gegerliliginin tespitiicin Standart Faktor Yiikleri, AVE ve CR degerleri incelenmis, Ayirma
gecerliliginin tespiti icin faktorler arasi korelasyon degerlerinin kareleri ve AVE Degerleri
arasindaki iligki incelenmistir.

BULGULAR
Olgegin Gegerlilik Calismalarmna iliskin Bulgular

Yapi gecerliligi bir 6l¢egin bir fenomeni tam ve yansiz olarak dlgmesi i¢in kurgulanmasidir
(Ozdamar,2017). Olcekteki sorularin yapist Agimlayici Faktor Analiziile sorgulanmalidir (Kartal
ve Bardakgi, 2018). Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) uygunluk katsayisinin 0,793 ve Barlet testi ki
kare degerinin 32198.496 (p<.001) olmas:i veri setinin faktdr analizi icin uygun oldugunu
gostermektedir. Faktor analiziigin KMO degerinin 0.60’dan yiiksek olmasi (Biiyiikoztiirk, 2004)

gerekli olup, 0.70-0.79 aras1 degerler orneklem yeterliligiigin “iyi” olarak kabul edilmektedir
(Kartal ve Bardakg1,2018). AFA sonuglari Tablo2’de goriilmektedir.

Tablo 2. SBO'ye iliskin AFA sonuclan

Doéndiirme Sonrasi Yiik De gerleri

Bilgi Tutum Davranisg
Madde Ekonomik Sosyal Cevre Madde Ekonomik SosyalCevre Madde Ekonomik SosyalCevre
1 .828 22 .769 39 797
11 .823 25 .810 42 .862
14 .801 26 .649 44 .860
15 721 31 518 49 .884
17 673 20 613 37 .795
2 747 21 .680 38 .803
5 618 28 767 46 .651
6 762 29 .658 47 .559
7 791 30 .708 48 .647
8 .845 32 .848 50 .820
9 773 23 681 34 .586
18 734 24 777 35 .569
3 786 27 .857 36 748

.847 33 831 40 574

12 774 41 774
16 .823 43 .592
19 .649
Aciklanan Varyans: % 62.428 Aciklanan Varyans: % 59.486 Aciklanan Varyans: % 60.758
Faktor 1: % 36.305 Faktor 1: % 30.050 Faktor 1: % 30.015
Faktor2: % 16.403 Faktor2: % 17.418 Faktor 2: % 16.785
Faktor 3: % 9.721 Faktor 3: % 12.018 Faktor 3: % 13.959

Acimlayici faktor analizi sonucunda Bilgi alt 6lgeginde toplam varyansin % 62.428’ini aciklayan
ve 6zdegeri 1’den biiyiik olan 3 faktor elde edilmistir. Birinci faktor toplam 5 maddeden (1, 11,
14,15 ve 17), ikinci faktor 7 maddeden (2, 5, 6,7, 8, 9 ve 18) ve ticincii faktor 5 maddeden (3, 4,
12, 16 ve 19) olusmaktadir. Birinci faktorde yer alan maddelerin faktor yiikleri 0.518-0.810
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arasinda, ikinci faktorde yer alan maddelerin 0.613- 0.848 ve iigiincii faktdrde yer alan maddeler
0.681-0.857 arasinda degismektedir.

Tutum alt 6lgeginde toplam varyansin % 59.486’sin1 aciklayan ve 6zdegeri 1’den biiytiik olan 3
faktor elde edilmistir. Birinci faktdr toplam 4 maddeden (39, 42, 44 ve 49), ikinci faktdr 6
maddeden (20, 21, 28, 29, 30 ve 32) ve {i¢lincii faktor 4 maddeden (23, 24, 27 ve 33) olusmaktadir.
Birinci faktorde yer alan maddelerin faktor yiikleri 0.797-0.884 arasinda, ikinci faktorde yer alan
maddelerin 0.618- 0.845 ve fiiglincii faktorde yer alan maddeler 0.649- 0.823 arasinda
degismektedir.

Davranis alt 6lgeginde toplam varyansin % 60.758’ini agiklayan ve 6zdegeri 1’den biiyiik olan 3
faktor elde edilmistir. Birinci faktor toplam 4 maddeden (22, 25, 26 ve 31), ikinci faktor 6
maddeden (37, 38, 46, 47, 48 ve 50) ve uclinci faktor 6 maddeden (34, 35, 36, 40, 41 ve 43)
olusmaktadir. Birinci faktérde yer alan maddelerin faktor yiikleri 0.673-0.828 arasinda, ikinci
faktorde yer alan maddelerin 0.559- 0.820 ve {igiincii faktorde yer alan maddeler 0.569- 0.774
arasinda degismektedir.

Olgekte yer almas diisiiniilen her bir maddenin faktér yiik degerinin 0.50'nin iizerinde olmasi
uygun bir dlciittiir (Hair, Black, Anderson&Babin, 2009). Olgekte yer alan maddelerden 10 (.285),
13 (438) ve 45 (.356) faktor yiiklerinin diisiik olmasi nedeniyle 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

AFA sonucu elde edilen ii¢ faktorlii yapinin Tiirk 6grencilerden olusan drneklemde dogrulanip
dogrulanmadigini ortaya koymak{izere sekil 1°deki 6l¢ek yapisina uygun olarakher bir alt 6l¢ek
i¢in ayr1ayr1 (Bilgi, Tutum, Davranis) Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir.

Bilgi alt 6lcegi icin yapilan DFA analizi sonucunda modelin bu arastirmanin verileriyle iyi bir
uyum sergiledigini gostermistir (x2/df=4.92; CFI = 0.924;1F1 =0.935; NFI = 0.936; RMSEA =0.064).
Sekil 2’deki iligkileri belirten oklar {izerinde goriintiilenen degerler standardize edilmis beta
degerleridir ve ait oldugu maddenin faktor yiiklenimini gostermektedir (Kartal ve Bardakg,
2018). Ug faktérlii bu yapida faktér yiikleri 0.53 ile 0.88 arasinda degismektedir ve maddelere ait
faktor yiikii igin yeterli degerlerdir. Regresyon katsayilar1 anlamlilik testleri ile incelendiginde
bilgi 6l¢eginin tiim maddelerinin faktor yiiklerinin anlamli oldugu (p<.05) goriilmektedir. DFA
neticesinde elde edilen bulgular AFA analiziile ortaya konan bulgular ile 6rtiismektedir.
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Sekil 2. SBO Bilgi Alt Olgegine Iliskin Yapisal Model

Tutum alt 6lgegi i¢in yapilan DFA analizi sonucunda modelin bu arastirmanin verileriyleiyi bir
uyum sergiledigini gostermistir (x2/df=3.99; CFI = 0.954;IFI =0.946; NFI = 0.962; RMSEA =0.075).
Faktor yiikleri 0.44 ile 0.88 arasinda degismekte olup, tiim maddelerin faktor yiikleri anlamlidir
(p< .05). DFA neticesinde elde edilen bulgular AFA analiziileortaya konan bulgular ile paralellik
gostermektedir.
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Sekil 3. SBO Tutum Alt Olgegine Tliskin Yapisal Model

Davranis alt 0lgegi i¢in yapilan DFA analizi sonucunda modelin bu arastirmanin verileriyle iyi
bir uyum sergiledigini gostermistir (x?/df = 4.97; CFI = 0.924; IFI = 0.924; NFI = 0.912; RMSEA =
0.084). Faktor yiikleri 0.54 ile 0.86 arasinda degismekte olup, tim maddelerin faktor yiikleri
anlamlidir (p< .05). DFA sonucu elde edilen bulgular AFA analizini dogrulamaktadir.
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Sekil 4.SBO Davrams Alt Olgegine Mliskin Yapisal Model

Sonug¢ olarak bilgi, tutum ve davranis alt Olgekleri i¢in ayri ayri yapilan DFA analizleri
neticesinde modelin bu arastirmanin verileriileiyiuyum sagladig: tespit edilmistir.

Olcegin Uyum ve Ayirma Gegerliligi Sonuglart

Olgegin uyum gegerliligini ortaya koymak icin Standart Faktor Yiikleri, AVE ve CR degerleri
hesaplanmistir. Olgegin uyum gecerliliginin saglanmasi icin hesaplanan AVEdegerlerinin 0.5'ten
biiyiik olmasi, CR katsayisinin Oile 1 arasinda degisen degerler almasigerekmektedir (Kartalve
Bardakgi, 2018). CR katsayis1 0.7’den biiyiik olan faktoriin yiiksek yap: giivenirligine sahip
oldugu, 0.6 ile 0.7 arasinda oldugu zaman ise kabul edilebilir giivenilirlik diizeyini ifade
etmektedir (Kartal ve Bardakgi, 2018). SBO'niin Tutum alt 6lgegi icin faktodr yiikleri 0.518 ile 0.845
arasinda, AVE degeri 0.53, CR katsayis1 0.724, Bilgi alt dlgegi icin faktor yiikleri 0.498 ile 0.886
arasinda, AVE degeri 0.56, CR katsay1s10.645, Davranis alt 6lgegi igin faktor ytiikleri0.578 ile 0.789
arasinda, AVE degeri 0.51 ve CR katsayisi ise 0.704 olarak hesaplanmistir. Uyum gecerliligi
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literatiirdeayniyapiy1 temsil eden maddelerin birbirleriileilgili oldugunu ve tek bir kavramsal
yapiy10lctiigiiniiifade etmektedir (Kartal ve Bardakgi, 2018). Fakt or yiikleri, AVE ve CR degerleri
Olgeklerin uyum gecerliligini dogrulamaktadir.

Olgegin ayirma gegerliligini ortaya koymak amaciyla alt dlgeklere ait her bir faktor igin AVE
degerleri ile bu faktorler arasindaki korelasyon katsayisinin karesi karsilastirilmistir. Ayirma
gecerliliginin saglanmasi1igin faktorlerin AVE degerlerinin korelasyon katsayilarinin karesinden
biiyiik olmas: gerekmektedir (Field, 2013). Tutum (AVErutum> 0.075) ve Bilgi (AVEsis> 0.085)
faktorlerinde oldugu gibi diger faktorlerde de bu varsayimin karsilandigi vebu nedenle 6lcegin
ayirma gegerliliginin saglandig1 analizler neticesinde ortaya konmustur.

Ol¢egin Madde Analizi Sonuglari

Olgegin ayirt ediciligini test etmek icin madde analizi, iist % 27 ile alt % 27’lik gruplar arasindaki
farklarin anlamlilig igin t-testi yapilmis, dlgekte yer alan maddelerin kisileri ne derece ayrt
ettigini ortaya koymak icin ise diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir
(Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004). Bunun yaninda T degerleri
degerlendirilmistir. T degerlerinin yiiksek olmasi 6lgegin lgegin ayirt etme giicliniin de yiiksek
oldugu anlamina gelir (Tavsancil, 2006). Analiz sonuglari Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. SBO Madde Analizi ve % 27 Alt-Ust Gruplar Arasmdaki Farklar
Alt Olcekler

Bilgi Tutum Davranis

Madde No t p MTK Madde No t p MTK Madde No  t p MTK
1 15473 .00 .458 22 15.570 .00 .489 39 2.237 .00 .320
11 13.527 .00 .449 25 16.959 .00 .487 42 3.058 .00 .300
14 16204 .00 .819 26 6.879 .00 .510 44 7.778 .00 .375
15 16.044 .00 .517 31 15.833 .00 .433 49 2.217 .00 .420
17 18.812 .00 .547 20 16.247 .00 .451 37 12.012 .00 .367
2 13.028 .00 .410 21 18.979 .00 .510 38 11.293 .00 .348
5 9.898 .00 .319 28 13.014 .00 .377 46 12.783 .00 .369
6 15731 .00 .454 29 16.640 .00 .458 47 11.842 .00 .372
7 16420 .00 .497 30 15.111 .00 414 48 12.225 .00 .388
8 13.733 .00 .457 32 13.933 .00 .432 50 12.586 .00 .671
9 13.517 .00 .428 23 5.003 .00 .507 34 12.739 .00 .413
18 15701 .00 .461 24 8.301 .00 .608 35 9.325 .00 .585
3 10.324 .00 .356 27 9.050 .00 .545 36 10.484 .00 .331
8.253 .00 .302 33 8.684 .00 .409 40 14.792 .00 .470

12 8.319 .00 .589 41 11.092 .00 .363
16 8.247 .00 .400 43 13.830 .00 .427

19 9.532 .00 .632
MTK= Madde Toplam Korelasyonu

Tablo 3 incelendiginde 6lgekte yer alan maddelerin madde toplam korelasyonlarinin .300ile .819
arasinda, t degerlerinin de 2.237 ile 18.812 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekte yer alan
maddelerin madde toplam korelasyon degerleri 0.30 vetiizerinde 6l ¢iilmiis olup bu degerler dlgek
maddelerinin hepsinin 6lgegin biitiiniinii yeterli olclide temsil ettigi anlamina gelmektedir
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(Biiyiikoztiirk, 2004). Olgegin tiim maddelerinin ayirt edicilik giiclerinin yeterli oldugu (p<.05)
goriilmektedir.

Olgegin Giivenilirlik Analizi Sonuglart

Bir 6l¢gme aracinin giivenilirliginin 6nemli bir gostergesi olan Cronbach a i¢ tutarlilik katsayist
diger giivenirlik katsayilar1 gibi kabaca 0.70’en biiyiik bir deger alirsa (Ozdamar, 1999) dlcegin
giivenilir oldugu y&niinde yorumlanabilir. SBO'niin alt &lgekleri ve maddelerine ait Cronbach «
katsayilariincelendiginde (Tablo 4) 6lcegin maddelerine ait Cronbach o katsayilarimin 0.655 ile
0.882 arasinda degistigi goriilmektedir. Olcegin geneli icin Cronbach a katsayisi 0.860 olarak
hesaplanmistir. Analiz sonuglari 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. SBO Maddelerine Iliskin Giivenirlik Analizi Sonuclan

Bilgi Tutum Davranig

Madde No Cronbach &« Madde No Cronbach &« Madde No Cronbach a
1 0.861 22 0.869 39 0.863
11 0.725 25 0.725 42 0.865
14 0.866 26 0.715 44 0.746
15 0.745 31 0.808 49 0.723
17 0.655 20 0.817 37 0.714
2 0.825 21 0.682 38 0.817
5 0.812 28 0.706 46 0.705
6 0.744 29 0.867 47 0.681
7 0.736 30 0.891 48 0.693
8 0.820 32 0.865 50 0.806
9 0.805 23 0.745 34 0.769
18 0.793 24 0.781 35 0.741
3 0.688 27 0.709 36 0.816

0.701 33 0.865 40 0.863
12 0.802 41 0.867
16 0.867 43 0.882
19 0.865

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Siirdiiriilebilir Biling Olgegi Tiirkge'ye terciimesinin ardindan, grencilere uy gulanmis ve 6lgegin
gegerlik, giivenirlik calismalar: yapiimistir. Olgegin orijinal yapisina bagh kalarak istatistiksel
analizler yapilmistir. Olgegin orijinal yapisi Isvec (Gericke vd., 2018) ve Tayvan (Olsson, Gericke,
Pauw, Berlund&Chang, 2019) modellerinde de benzer bigimde korunmustur. Analiz sonuglar iig
madde diginda 8lgegin orijinal versiyonu, Isveg ve Tayvan versiyonlariile paralelik gosterdigini
ispatlamaktadir.
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Olgegin yapi gegerliligini ortaya koymak amaciyla orijinal yapismna bagh kalarak faktor analizi
yapilmistir. Acimlayici faktor analizi sonucunda Bilgi alt 6lgeginde toplam varyansin % 62.428'ni
agiklayan ve 6zdegeri 1’den biiyiik olan 3 faktor elde edilmistir. Birinci faktérde yer alan
maddelerin faktor yiikleri 0.518-0.810 arasinda, ikinci faktorde yer alan maddelerin 0.613- 0.848
ve liclincii faktorde yer alan maddeler 0.681-0.857 arasinda degismektedir. Tutum alt 6lgeginde
toplam varyansin % 59.486’sin1 agiklayan ve 6zdegeri 1’den biiyiik olan 3 faktor elde edilmistir.
Birinci faktorde yer alan maddelerin faktor yiikleri 0.797-0.884 arasinda, ikinci faktorde yer alan
maddelerin 0.618- 0.845 ve fiiglincii faktorde yer alan maddeler 0.649- 0.823 arasinda
degismektedir. Davranis alt 6lceginde toplam varyansm % 60.758'ini agiklayanve 6zdegeri 1’den
biiyiik olan 3 faktor elde edilmistir. Birinci faktdrde yer alan maddelerin faktor yiikleri 0.673-
0.828 arasinda, ikinci faktorde yer alan maddelerin 0.559- 0.820 ve iigilincii faktoérde yer alan
maddeler 0.569- 0.774 arasinda degismektedir.

AFA sonucu elde edilen ii¢ faktorlii yapinin Tiirk 6grencilerden olusan érneklemde dogrulanip
dogrulanmadigini ortaya koymak tizere Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Bilgi
(x2/df =4.92; CFI = 0.924;IFI = 0.935;NFI =0.936; RMSEA =0.064), Tutum (x?/df = 3.99; CFI = 0.954;
IFI = 0.946; NFI = 0.962; RMSEA = 0.075) ve Davranis (x?/df = 4.97; CFI = 0.924; IFI = 0.924; NFI =
0.912; RMSEA = 0.084)alt ol¢ekleri i¢in yapilan DFA analizi sonucunda modelin bu arastirmanmn
verileriyleiyibir uyum sergiledigini gostermistir.

SBOniin Tutum alt dlcegi icin faktor yiikleri 0.518 ile 0.845 arasinda, AVE degeri 0.53, CR
katsayis1 0.724, Bilgi alt 6lgegi icin faktor yiikleri 0.498 ile 0.886 arasinda, AVE degeri 0.56, CR
katsay1s10.645, Davranis alt 6lgegi icin faktor yiikleri0.578 ile 0.789 arasinda, AVE degeri 0.51 ve
CR katsayis1ise0.704 olarak hesaplanmistir. Uyum gegerliligi literatiirde ayniyapiy: temsil eden
maddelerin birbirleriile ilgili oldugunu ve tek bir kavramsal yap1y1 dlctiigiinii ifade etmektedir
(Kartal ve Bardakgi, 2018). Faktor yiikleri, AVE ve CR degerleri olgeklerin uyum gecerliligini
dogrulamaktadir.

Olgegin ayirma gegerliligini ortaya koymak amaciyla alt dlgeklere ait her bir faktor icin AVE
degerleri ile bu faktorler arasindaki korelasyon katsayisinin karesi karsilastirilmigtir. Ayirma
gecerliliginin saglanmasiigin faktorlerin AVE degerlerinin korelasyon katsayilarinin karesinden
biiyiik olmasi gerekmektedir Olgegin tiim faktorlerindebu varsayimin kargilandigi vebunedenle
Olcegin ayirma gegerliliginin saglandig: goriilmektedir.

Olgegin ayirt ediciligini test etmek i¢in madde analizi, {ist % 27 ile alt % 27’lik gruplar arasindaki
farklarin anlamlili§ igin t-testi yapilmis, dlgekte yer alan maddelerin kisileri ne derece ayurt
ettigini ortaya koymakigin ise diizeltilmis madde toplam korelasyonlari hesaplanmistir. Olcekte
yer alan maddelerin madde toplam korelasyonlarinin .300 ile .819 arasinda, t degerlerinin de
2.237 ile 18.812 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekte yer alan maddelerin madde toplam
korelasyon degerleri 0.30 ve tizerinde dl¢iilmiis olup bu degerler 6lgek maddelerinin hepsinin
dlgegin biitiiniinii yeterli 6lciide temsil ettigi anlamina gelmektedir (Bilyiikoztiirk, 2004). Olgegin
tiim maddelerinin ayirt edicilik giiglerinin yeterli oldugu (p<.05) goriilmektedir.

SBOniin alt dlgekleri ve maddelerine ait Cronbach « katsayilarinin 0.655 ile 0.882 arasinda
degistigi goriilmektedir. Olgegin geneli igin Cronbach a katsayis1 0.860 olarak hesaplanmistir.
Analiz sonuglari dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Tiirkge'ye uyarlanan Siirdiiriilebilir Biling Olcegi (Ek 1) lise 6grencilerinin biling goriiniimlerinin
incelenmesi ve benzeri ¢alismalarda kullanilmasi bakimindan faydali olacag diisiiniilm ektedir.
Farkli 6grenci gruplarma yapilacak uygulamalarin da olgegin gecerlilik ve giivenilirligine
katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
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1. Stirdiiriilebilir gelisme i¢in ekonomik gelisme gereklidir.

2. Insansaghgmive yasam standartlarini gelistirmek siirdiiriilebilir ge lismeye
katkida bulunur.

3. Su tiike timini azaltmak siirdiiriilebilir gelisme i¢in gereklidir.

4. Dogayikorumaksiirdiiriilebilir gelisme i¢in gereklide gildir.

5. Toplumlarda anlagsmazliklarm bariscil bir sekilde ¢oziilmesi siirdiiriilebilir
gelisme i¢in gereklidir.

6. Stirdiiriilebilir gelisme insanlarn her tiirden atig1azaltmasmi ge rektirir.

7. Demokratik haklarmi kullanan insanlar siirdiiriilebilir gelisme igin|
gereklidir. (6rnegin segimlerde oy kullanirlar, sosyal sorunlarla ilgilenirler
fikirlerini ifade ederler)

8. Tum diinyada kadmn haklarmi giiglendirmek siirdiiriilebilir gelisme icin
gereklidir.

9. Insan haklarmna saygi gdstermeksiirdiiriilebilir gelisme icin ge reklidir.

10. Strdiiriilebilir gelismeyisaglamakicin diinyadaki tiim insanlarmn iyi ve
kaliteli e gitime ulasabilmesi gerekir.

11. Siirdiirtilebilir gelismeyisaglamakigin sirketler ¢alisanlarna, miisterilerine
ve tedarik¢ifirmalara adil davranmalidir.

12. Dogadaki tiir ¢esitliligini korumak siirdiiriilebilir gelisme i¢in gereklidir.

13. Farkh kiiltiirlere sayg1 gostermek siirdiiriilebilir gelisme i¢in gereklidir.

14. Stirdiriilebilir gelisme diinyadaki tiim insanlar arasinda gida ve saglk
hizmetigibi temelinsanihaklarin adil dagitilmasini gerektirir.

15. Diinyadaki yoksullugu bitirmek siirdiiriilebilir gelisme i¢in gereklidir.

16. Stirdiiriilebilir gelisme yenilenebilir kaynaklara gecis yapmay: gerektirir
(yenilenebilir kaynaklar riizgar enerjisi, glines panelleri, Biyo- atiklardan elde
edilen etanol gibikaynaklariigerir)

17. Stirdiiriilebilir gelisme insanlarm ekonominin nasil isledigini anlama s
gerektirir.

18. Siirdiiriilebilir gelisme icin HIV/AIDS ve sitma gibi onemli bulasici
hastaliklarin yokedilmesini gerektirir.

19. Siirdiiriilebilir gelime icin, insanlarm dogal afetlere karsi kendilerini nasil
koruyacaklarikonusunda e gitilmeleri gerekir.

20. Nasil siirdiiriilebilir yasanacagi konusunda herkese egitim verilmesi

gerektigini dlistiniiyorum
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21. Bizden sonrakilerin de bugiin bizim yasadigimiz kaynak bolluguna sahip|
olmalarmisaglamalyiz.

22. Sirketlerin ambalaj ve tek kullanimlik esya kullanimmi azalma
sorumlulugu oldugunu diisiiniiyorum.

23. Dogal kaynaklar: ihtiyacimizdan fazla kullanmak insan saghgmi veya
gelecektekirefah seviyemizi tehdit etmez.

24. Cevreyi korumak i¢in daha kat1 kanun ve diizenlemelere ihtiyacimiZ
oldugunu diistiniiyorum.

25. Yoksullugu azaltmanm énemlioldugunu diistiniiyorum.

26. Biiytiik sirketlerin fakir tilkelerdeki ¢alisanlanna zengin iilkelerdekiyle ayni
sartlarisaglamasigerektigini diistiniiyorum.

27. IKlim degisikligi ile ilgili sorunlar hakkinda birseyler yapiimasmin éne ml
oldugunu distiniiyorum.

28. Vatandasglarin ¢evre dostu araglar almalan i¢in hiikiimetlerin finansal
desteksaglamasi gerektigini diisiiniiyorum.

29. Hiikiimetlerin tiim kararlarimn siirdiiriilebilir gelismeyi 6n planda tutaralq
almasigerektigini diigtiniiyorum.

30. Toplumdaki bireylerin secimlerde oy kullanmalarmin ve 6nemli konularda
goriisleriniifade etmelerinin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum

31. Topragi, havay1 ve suyu kirleten insanlarin ¢evreye verdigi bu zarara
karsilik ceza 6demesi gerektigini diistiniiyorum.

32. Diinyanin her yerinde kadin ve erkeklere esit egitim ve is olanagj
saglanmasi gerektigini diiglintiyorum.

33. Insanlarm istedikleri kadar su kullanmalarnmn sorun olmadigmni
diisliniiyorum.

34. Miimkiinse bir yere giderken bisikletle veya yiiriiyerek gitmeyi tercih
ederim.

35. Asla suisrafiyapmam.

36. Olabildigince geridoniisiim yapiyorum.

37. Bilgisayar veya telefonda sohbet edip, mesaj yazip, oyun oynarken
karsimdakiinsanlara ger¢ekhayatta davrandigim gibisaygiidavranirm.

38. Saghgim icin iyi olmayan seylerisiksik yaparm.

39. Fakir insanlarayardimciolacakisler yaparm.

40. Copleri sehir disinda, piknik ve mesire alani gibi yerlerde de goérsem
toplarm.

41. Yaptigim seylerin cevreye zarar verip vermeyecegini diisiinmem.

42. Internetten veya magazadan siksikikinci eliiriin alirim.

43. Imkamm oldugunda evselatiklariayri¢op olarakayirirm.

44. Cahsanlarma ve ¢evreye karsi kotii bir iinii olan firmalarm {iriinlerin
almaktan ka¢mirmm.

45. Daha az atik ¢ikarmaya ¢alisirrm (daha az yiyecek atmak ve kagit israff
yapmamak gibi)

46. Okulda sosyalkuliiplerde ¢ahsirm.
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47. Benden farkh bir kiiltiire sahip olsa bile herkese aynisaygi ¢ergevesinde
davranirim.

48. Bir yardim organizasyonu veya ¢evre grubunu destekliyorum.

49. Ekonomiyle ilgili programlar veya gazete makalelerinitakip ederim.

50. Kadin ve erkeklere ayniderecede sayg1 gosteririm.
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ABSTRACT

School councellors are the important members of the school team in the e ducation
of students who are e quippe d with 21st century skills. How the school councellors
(some others can alsobe appointed as school councellors e ven if their de partments
are different) see their profession, and evaluate their professional competence
while getting prepared for their profession is important. This study is carried out
in order to see the evaluations of Guidance and Psychological Counselling (GPC)
4th Grade and Pedagogical Formation Education Certificate Program (PF)
students’ perspectives on their professions and their professional competence. In
the study, convergent parallel design among the mixe d method designs with both
quantitative and qualitative dimensions is used. A questionnaire is conducted in
the quantitative dimension, while drawing, metaphor and open-ended questions
are usedin the qualitative dimension. Quantitative data are colle cted from 96, and
qualitative data are collected from 14 students. According to the findings, the
following conclusions are reached: GPC 4th grade students value their profession
more than (PF) students do. The professional competence of GPS4th grade
students and PFstudents are above the average and there is no difference between
two groups. The metaphor question and the drawings are relatively compatble
with the school counsellor's job definition. According to the results, students
believe that the school councellors are given responsibilities other than the onesin
their job description, their professions are not respected and there are prejudices
about the school councellors atschools.
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OZET

Rehberlik ogretmenleri, 21. yiizyl becerileriyle donanmis 06grencilerin
yetismesinde okuldaki ekibin 6nemli bir {iyesidir. Alan dis1 atamalarin da
yapidigr rehberlik 6gretmenlerinin, goreve hazirlanirken meslegini nasi
gordiigii ve mesleki yeterlilik durumlarint nasil de gerlendirdigi nemlidir. Bu
¢alisma; Rehberlik ve Psikolojik Danisma 4.smif ve Pedagojik Formasyon Egitimi
Sertifika Programu 6grencilerinin meslege bakis ve meslekiye terlilik durumlariyla
ilgili degerlendirmeleriniortayakoymakamaciyla yapimistir. Arastirmada hem
nicel hem nitel boyutlari iceren karma yontemlerden es zamanh paralel desen
kullaniimistir. Nicel boyutta anket, nitelboyutta ise resim ¢izimi, me tafor sorusu
ve agikuclu sorular kullanilmistir. Nicel veriler 96, nitel veriler ise 14 6grenciden
toplanmistir. Bulgulara gore su sonuglara ulasiimistir: Rehberlik ve Psikolojik
Danisma 4.smif 6grencileri, Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Progranm
ogrencilerine gore mesleklerine daha fazla deger vermektedirler. Rehberlik ve
Psikolojik Danisma 4.smuf 6grencileri ve Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika
Programi ogrencilerinin mesleki yeterlilikleri ortalamanmn istiindedir ve
aralarinda bir fark yoktur. Metafor sorusu ve cizilen resimler, rehberlik
O0gretmeninin gorev tanmmiyla gorece uyumludur. Arastirmada 6grencilerin,
sorumluluklar
mesleklerine saygi gosterilmedigini, okulda rehberlik 6gretmeniyle ilgili ©6n

rehberlik o6gretmenine gorev tanimi dismda verildigini,

yargilar oldugunu diistindiikleri anlasiimaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In recent years, there has been an increasing need for school councellors in schools in order to
identify and develop the missing aspects in the social and emotional development of students.
The reasons for this deficiency can be specified as the weakening of extended family bonds,
parents working more intensely away from home, technology leading people to live in the same
house unaware of each other (Bayraktutan, 2005; Giileg, 2018), the weakening of the values
(Mahirogullari, 2005) and theincreasein violence (Yavuzer,2011). In order to equip students with
21st-century skills (Ministry of Education Research and Development (MERD), 2011, p. 291),
multi-purposeschools integrating teamwork areneeded. Regulations regarding teacher training
and teacher needs in Turkey have been ongoing since the Tanzimat reform era. Many of these
regulations stem from the necessity of meeting the social and individual needs of a developing
country. Currently, therearetwoseparate teacher traininginstitutions in Turkey. One of them is
the Faculty of Education and the other is the Faculty of Arts and Sciences which offers
pedagogical formation education certificateto thosewho want toworkas teachers.It is believed
that this affects the perspectives of students enrolled in guidance and psychological counselling
department and pedagogical formation education certificate program about their profession and
their professional competence. Although there are studies conducted with Pedagogical
Formation Education Certificate Program students (Cocuk, Yokus, & Tanriseven,2015; Dadandj,
Kalyon, & Yazic1,2016; Eraslan & Cakici, 2011) and with Guidance and Psychological Counselling
students, prospective teachers and teachers (Aksoy & Diken, 2009; Alver, 2005; Dogan, 1996), this
study is important sinceit is the only mixed method study despite thelimited sources related to
the perspectives of guidance and psychological counselling department and pedagogical
formation education certificate program students on their professions and their professional
competence.

Purpose

The aim of this study is to reveal how Guidance and Psychological Counselling (GPC) 4th Grade
and Pedagogical Formation Education Certificate Program (PF) students perceive their
professions and their professional competence. For this purpose, the following questions were
addressed:

1. Isthereadifference between the perceptions of Guidance and Psychological Counselling 4th
Grade and Pedagogical Formation Education Certificate Program students on their professions?
2. What are Guidance and Psychological Counselling 4th Grade and Pedagogical Formation
Education Certificate Program students’ perceptions regarding their professions?

3. Is there a difference between Guidance and Psychological Counselling 4th Grade and
Pedagogical Formation Education Certificate Program students’ professional competence?

Method

This is a mixed method study in which both quantitative and qualitative data collection tools
were used. Mixed method was used in order to deeply examine the research problems from
multiple perspectives. The research was planned as convergent parallel design which is one of
the mixed method designs of Creswell (2008). In convergent parallel design, quantitative and
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qualitative data are being collected and evaluated at the same time throughout the research in
order to examine the research problem in the best way (Firat, Kabak¢1 Yurdakul & Ersoy, 2014 ).
The questionnaireused as data collection tool consists of two different parts. While quantitative
data were collected via a 5-point Likert-type questionnaire; open-ended questions, metaphor
question, and drawing were used to collect qualitative data. In the study, quantitative and
qualitative data collection tools were used to determine the perspective on the profession, and
quantitative data collection tools wereused to determine the professional competence.

Findings

Results obtained from the researchindicated that there was a significant difference between the
perceptions of GPC and PF students on their profession (U=727,50, p<,05). When the rank
averages were considered, GPC students gave higher value to the questions about their
perspective on the profession than PF students did. According to the results obtained from the
qualitative data, both groups expressed their professional missions in accordance with the job
description of the school councellors. These were categorised student-related,
professional/personal and adult-related missions. In the analysis of the answers given to the
question "What is themission of ?” in both groups, some categories were formed under the theme
of "expectations of the school counsellor" although it was not related to the question. These can
be listed as follows; school councellors should do only the things related to their occupation,
thereshouldn't be any prejudices about the school councellors in school, primary school teachers
and school councellors should work as a team, primary school teachers should not disregard
school councellors, the administration should not perceive school councellors as surveyors, and
should limit thenumber of the students they areresponsible for, school councellors should work
in collaboration and harmony with the school, the mission of school councellors should be to
work with the students, school councellors should come after the school principal and vice
principal, school councellors are the members of the school team.

In the answers of the metaphor questions, the metaphors about counselling were mentioned the
most. These were navigation, blessed light, key, support, arm floats, sweet-scented adhesive,
map, lighthouse, queen in the chess, compass, scales, and plane tree. Moreover, "confidant" and
“administrative affairs supervisor" metaphors werealso used.

Regarding the drawing part, there were drawings related to “works that are not the part of job
description”.

The perspective of both groups on their profession was in line with the job description and
professional mission. However, they mentioned about the difficulties they would face as school
councellors although the questions did not require this.

There wasnosignificant difference between the professional competence of GPC and PF students
(U =1004, p>,05). GPC and PF students complete a 4-year intensive education in their field and
they are competent in their fields.

Discussion & Conclusion

In this study, the perspectives of GPC and PF students on their profession were found to be
generally positive (Table 1-4). Considering the rank averages, it is seen that GPC studentshad a
higher perspective on their profession than PF students did (Table 2).
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Uncomfortable situations related to the profession were as follows; not being regarded as a
member of theschool team, having duties that do not comply with the professional mission, not
being respected as a school counsellor, the prejudices about the school counsellor at school, high
number of students they areresponsible for (Table 3-4-5). Similar results were obtained in a study
titled "Problems in the Field of Counselling and Guidance from the Perspective of the
Professionals” (Tuzgol Dost & Keklik, 2012). According to the study conducted by Dagli (2014),
the factors affecting the participants' job satisfaction are judicial, administrative and social
responsibility, being alone at school, the uncertainty of the professional boundaries, the lack of
cooperation, the unwillingness of the counselee to take responsibility, the devaluation of the
profession, the expectations that exceed the profession, workload, despair, the feeling of being
useless, getting negative feedback from students and/or parents. According to Table 5, the
answers given to the question of drawing the function of the school councellors also comply with
their job descriptions. Consultancy was themost repetitivedrawing.

The professional competence of GPC and PF students wereabovethe average (Table 6). Although
it was surprising to find a different result from “the perspective on profession” at first glance,
similar results were found in the literature. PF students have an intensiveeducation for 4 years.
Therefore, they haveknowledge about subject matter knowledge. It is meaningful for PF students
to perceive themselves as professionally competent (Elkatmis, Demirbas & Ertugrul, 2013).

In summary, theresults of the research are as follows;

1. GPC studentshavea higher perspectiveon their profession than PF students do.

2. There is no significant difference between the professional competence of GPC and PF
students.

3. School councellors are given responsibilities that do not comply with their job
descriptions.

4. In the regulation issued in 2017, the name of the profession was updated as “school
counselor".

However, none of the teacher candidates used the term " school counsellor". Therefore, it is
considered that both groups participatingin thestudy have not followed the regulations and
changes related to the field in which they are planning to work.
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GIiRiS

Zamanin, mekanin ve insanlarin hizla degistigi bir ¢agda, sadece akademik basariy1 temel alan
egitim ortamlari, egitimin amag¢ ve kapsamini betimleme noktasinda yetersiz kalmaktadir.
Biiylime doneminde olan ilkokul ogrencilerinin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisimlerinin es zamanli yiiriitiilmesi, saglikli bir toplum icin gereklidir. Bu gelisimi
gerceklestirmek icin okul ortaminda bulunan yetiskinlerin ekip halinde c¢alismasi
beklenmektedir. Son yillarda genis aile baglarinin zayiflamasi, ebeveynin evden uzakta daha
yogun calismasi, teknolojinin aynievde fakat birbirinden habersiz yasayan bireyler olusturmast
(Bayraktutan, 2005; Giileg, 2018), degerlerin zayiflamas1 (Mahirogullari, 2005), siddetin artmasi
(Yavuzer,2011) gibisebeplerden dolayi, 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisiminde eksik kalan
noktalarin belirlenmesi ve gelistirilmesi i¢in okullarda rehberlik 6gretmenineihtiyag¢ vardir vebu
ihtiya¢ her gecen giin artmaktadir. Ogretmenin dersini anlatip ¢iktig1, 6grencinin sinav
basarisiyla hayat basarisiniayni goren anlayis énemini yitirmistir. Ogrencilerin, 21. yiizyil
becerileriyle (MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Baskanligi (EARGED), 2011, s. 291)
donanabilmesi i¢in ¢ok yonlii ve takim ¢alismasinin oldugu okul ortamlarina ihtiyaci vardir.
Ogrenci gelisiminin her yoniiniin bir biitiin olarak degerlendirildigi ve gelisimini
tamamlamasina destek olacak bir ekibin gozetiminde egitim almas1 gerekmektedir. Okul ortamu
icinbu ekip; okul miidiirii, miidiir yardimcilari, 6gretmenler, rehberlik 6gretmenleri ve velilerdir.
Tiirkiye’de rehberlik 6gretmeni anlayisiokullarda yeni yeni anlam kazanmaya bagladigiigin bu
arastirmada sadece rehberlik 6gretmen adaylariyla ¢alisilmistir. Rehberlik 6gretmenleri, bu
sistemin gorece en yeni parcalaridir/paydaslaridir. Ciinkii amag ve islev olarak egitim sisteminde
yer bulan en son halka olmusglardir. Literatiirde pek ¢ok rehberlik tanimi vardir (Belgi, 2016;
Demirel, 2010; Kuzgun, 2013). Bu tanimlarin ortak yonleri oldugu goriilmektedir. Kili¢ (2010, s.
7), rehberlik tanimlarinda goriilen ortak yonleri soyle siralamistir: “Rehberlik; bir siiregtir, bir
yardim hizmetidir, uzman kisilerce verilir, bireyin kendisini ve gevresini tanimasina yardima
olur, bireyin kendini gerceklestirmesine yardim eder. Ortak noktalardan hareketle rehberlik,
bireylere ¢agin ihtiyaci olan kendini gerceklestirmis bireyler olabilmeleri igin gerekli nitelikleri
kazandirmak amaciyla uzman kisilerce gerceklestirilen bir yardim hizmetidir.” Egitim
kurumlarindaki rehberlik servisleri ile rehberlik ve arastirma merkezlerinde rehberlik
hizmetlerini yiiriiten personele rehberlik ogretmeni denir (MEB Rehberlik Hizmetleri
Yonetmeligi, 2017). Yillarca milli egitim suralarinda rehberlik 6gretmenlerinin unvam
konusunda belirsizlikler yasanmis, 2010 y1ilinda toplanan 18. Sura’da rehber 6gretmen/psikolojik
danisman unvanlari (Demirel, 2010; Poyraz, 2006) nihayet 2017 yilinda yayinlanan Milli Egitim
Bakanligi Rehberlik Hizmetleri YoOnetmeliginde (2017) “rehberlik o6gretmeni” unvam
kullanilmistir.

Rehberlik hizmetlerinin tarihi ¢ok yenidir. Tiirkiye’de Marshall Plani ¢ergevesinde ilk defa 1950
yilinda giindeme gelen rehberlik 6gretmenligi 1974-75 yilina kadar bazi okullarin 6zel ¢alismalar:
seklinde devam etmis, bu tarihten sonra rehberlik faaliyetleri simif Ogretmenlerinin
sorumluluguna birakilmistir. 1992 yilindan itibaren de her okulda ve her seviyede rehberlik
hizmetlerine yer verilmesine karar verilmistir. Fakat yetismis eleman sikintis1 yiiziinden aktif
uygulamaya 2000’li yillarda ancak gecilmistir. Tiirkiye'de 6gretmen yetistirme ve 6gretmen
ihtiyaciyla ilgili Tanzimat Donemi'nden beri diizenlemeler yapilmaktadir. Bu diizenlemelerin
pek c¢ogu gelismekte olan bir iilkenin toplumsal ve bireysel ihtiyaglarini karsilama
zorunlulugundan kaynaklanmigtir. Fakat 1980°li yillardan itibaren artan niifusun yanhs
yonlendirilme ve yanhs istihdamiyla karsilagilmaktadir. Egitim enstitiileri, 1982 yilinda YOK{iin
kurulmasiyla egitim fakiiltesi olarak iiniversiteyebaglanmaistir. Boylece iiniversiteler de 6gretmen
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yetistiren iki ayri fakiilte olusmustur: Egitim fakiilteleri ve pedagojik formasyon egitimiyle
Ogretmen de yetistiren fen-edebiyat fakiilteleri. Ancak fen-edebiyat fakiiltelerinin kurulus amaa
Ogretmen yetistirmek degildir. Bu fakiilte alaninda bilim uzmani yetistirmeyi hedeflemektedir.
Ulkemizdeki igsizlik ve istihdam politikalar1 nedeniyle, bu fakiiltelerde &grenim goren
Ogrenciler, sunulan imkan dogrultusunda 6gretmenlik yapabilmek i¢in formasyon egitimi
almay1 tercih etmektedir (Eraslan ve Cakici, 2011, 5.431; Yildirim ve Vural, 2014, s. 77-78). 1997
yilinda siireleri farkli olmak tizere her iki fakiilte i¢in tezsiz yiiksek lisans sart1 getirilmis, 2010
yilinda bu uygulamadan vazgecilerek tekrar pedagojik formasyon egitimine gecilmistir (Eraslan
ve Cakici, 2011, s. 428-431). YOK, 2012 yilinda formasyonu bir kez daha kaldirmis fakat
sonrasinda formasyon egitimine tekrar devam karari gikarmigtir. Kisa siirede alinan pedagojik
formasyon egitiminin 6gretmenlik icin yeterli goriilmesi ¢ok tartisilan bir konudur (Cocuk,
Yokus ve Tanriseven, 2015, s. 374). Ogretmen olmak icin gecilen bu zorlu siiregten sonra,
O0gretmen adaylar1 Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS) gibi bir elemeden daha ge¢mektedir.
Ciinkii istihdam edilecek alan ve alan dis1 6gretmen say1s1, mezun olan 6grenci sayisindan azdur.
Bu durum Tiirkiye’de mezun olup atanamayan pek ¢ok 6gretmenin olusmasina (Sar, Isiklar ve
Aydogan, 2012) ve alan mezunu rehberlik 6gretmenlerinin alan dis1 atamalardan, gorev
taniminin net olmamasindan, 6gretmenlerin ve yoneticilerin 6nyargilarindan rahatsizhk
duymalarina neden olmaktadir (Hatunoglu ve Hatunoglu, 2006; Tuzgdl Dost ve Keklik, 2012).

Bu calismadaiki farkl fakiilteden yetisen rehberlik 6gretmeni adaylarinin mesleklerine bakis ve
mesleki yeterlilikleri durumlari1 arastirilmak istenmektedir. Segilen kavramlar (mesleki bakis ve
mesleki yeterlilik), farkli fakat birbirine yakin bu iki alanda 6gretmen adaylarinin durumlarm
belirlemek igin tercih edilmistir. Tirk Dil Kurumu sozligiine gore yeterlilik; bir isi yapma
giiclinii saglayan 6zel bilgi, ehliyet, gorevini yerine getirme giiciidiir. Oz yeterlik algisiyla ilgili
ilk calismalar Albert Bandura’ya aittir. Bandura “Sosyal-Bilissel Teorisinde” 6z-yeterligin, kisisel
¢abanin basa ¢itkma davranigini baslatip baslatmayacagini, ne kadar ¢abanin harcanacagini ve
engeller/asiri zorluklar karsisinda nekadar siire dayanilabilecegini belirledigini varsaymaktadir.
Oznel olarak tehdit edici, ancak gergekte nispeten giivenli olan faaliyetlerdeki sebat, ustalik
deneyimleri, 6z-yeterligin daha da artmasi ve savunmaci tutumlarda azalmalara yol actig
belirtilmektedir (Bandura, 1977). En az 4 yilliklisans 6greniminden sonraiki gruptan hangisinin
mesleki anlamda kendini daha yeterli gordiigli bu c¢alismanin arastirilmak istenen
kavramlarindan biridir. Digeri ise mesleki bakistur.

Rehberlik 6gretmenlerinin mezun olduklar1 alana goére meslege nasil baktiklarini gérmek
arastirmanin diger boyutunu olusturmaktadir. Rehberlik 6gretmenlerinin, Rehberlik ve
Psikolojik Danisma mezunu veya Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programindan mezun
olarak Ogretmen olmalar1 meslege bakiglarini nasil etkiledigi goriilmek istenmistir. TDK
sozliigline gore bakis agis1; bir olay, konu veya diistince incelenirken izlenen belirli yon, goriis
agisy, agilim, perspektif olarak tanimlanmaktadir. Mesleki bakis ise bir meslegi degerlendirirken
izlenen belirli yon, goriis acisi, agilim ve perspektif olarak tanimlanabilir. Bu gercevede bu
arastirma, Rehberlik ve Psikolojik Danisma ve Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Program
Ogrencilerinin meslege bakislari ve mesleki yeterlilikleriyle ilgili, ulasilabilen kaynaklarm
siirliligy icerisinde, alanda yapilmigs ilk karma desen calismadir. Genel olarak Pedagojik
Formasyon Egitimi Sertifika Programi 6grencileriyle (Cocuk ve dig., 2015; Dadandi, Kalyon ve
Yazici, 2016; Eraslan ve Cakici, 2011) ve PDR 6grencileri, 6gretmen adaylar: ve 6gretmenleriyle
ilgili yapilmis calismalar (Aksoy ve Diken, 2009; Alver,2005; Dogan, 1996) olmasina ragmen hem
Rehberlik ve Psikolojik Danisma hem de Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programu
Ogrencilerinin meslege bakis ve mesleki yeterlilikleriyle ilgili yapilmis tek karma desen ¢alisma
olmasinoktasinda énemlidir.
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Calismanin Amaci

Calismanin amaci, Rehberlik ve Psikolojik Danigma 4.sinif ve Pedagojik Formasyon Egitimi
Sertifika Programi oOgrencilerinin meslege bakislarin1 ve mesleki yeterliliklerini nasil
degerlendirdiklerini ortaya koymaktir. Buamacla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Rehberlik ve Psikolojik Danisma 4.simnif 6grencilerinin ve Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika
Programi 6grencilerinin;

1. Meslege bakiglariarasinda fark var midir?

2. Meslege bakiglarinasildir?

3. Mesleki yeterlilikleriarasinda fark var midir?
YONTEM

Arastirmada, Rehberlik ve Psikolojik Danisma (PDR) ve Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika
Programi (FO) 6grencilerinin meslege bakislari ve mesleki yeterlilikleri arastirilmistir. Aragtirma
nicel ve nitel veri toplama araclar: bir arada kullanildigindan “karma yoéntem” niteligini
tasimaktadir. Arastirma problemlerini ¢oklu bakis acisiyla derinlemesine incelemek i¢in karma
yontem kullanilmistir. Tashakkorive Cresswell karma yontem arastirmasiniarastirmacinin, ayn
arastirmaigindenicel ve nitel yontemlerive yaklasimlarikullanarak veri topladigy, analiz ettigi,
bulgular: biitiinlestirdigi ve ileriye yonelik yordamalarda bulundugu arastirma olarak
tanimlamaktadir (Akt:Yildirim ve S$imsek, 2016). Arastirma Creswell'in karma yontem
desenlerinden “es zamanli desene (Akt:Yildirim ve Simsek, 2016, s.322)” gore tasarlanmistir. Es
zamanli desende, arastirma problemini eniyisekilde ele alip incelemek icin hem nicel hem nitel
veriler arastirma boyunca ayni anda toplanmakta ve degerlendirilmektedir (Firat, Kabake
Yurdakul ve Ersoy, 2014). Bu arastirmada da es zamanli desene uygun olarak, nitel ve nicel
veriler beraber toplanmis, ayri ayri1 analiz edilmis, bulgularin birbirini dogrulayip
dogrulamadigina bakilmistir.

Arastirmada meslege bakisi belirlemek i¢in nicel ve nitel veri toplama araglari kullanilirken;
mesleki yeterliligin belirlenmesindenicel veri toplama araglarinabagvurulmustur. Veri toplama
araciolarak kullanilan anket iki farkli béliimden olusmustur:5°1i Likert tipi 6l¢gme araciyla nicel
veriler toplanirken; a¢ik uglu sorular, metafor sorusu ve resim ¢izme nitel verilerin
toplanmasinda kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, 2017-2018 bahar doneminde Istanbul ilindeki tiniversitelerin PDR boliimdi 4.
sinif Ogrencileri ve Pedagojik Formasyon FEgitimi Sertifika Programi ogrencileri (FO)
olusturmaktadir. Orneklem igin Istanbul Anadolu yakasindaki bir devlet {iniversitesinin 4.
sinifina devam eden 37 PDR 6grencisine (%38,5) ve 59 Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika
Programi 6grencisi (%61,5) olmak {izere toplam 96 kisiye ulasilmistir. Orneklem belirleme
yontemi olarak amagsal Orneklemeden tipik Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal
ornekleme; calismanin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina imkan saglar. “Tipik érnekleme ise; evrende yer alan ¢ok
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sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu 6rnek {izerinden bilgi toplanmasm
gerektirir” (Bitytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018, s. 92-94).

Arastirmanin nicel boyutuigin 37 (24’ kadin 2’si erkek) Rehberlik ve Psikolojik Danisman ve 59
(52’si kadin 7’si erkek) Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi 6grencisi olmak iizere
toplam 96 PDR ve FO’den veri toplanmistir. FO'lerin biri harig (s osyoloji mezunu) hepsi psikoloji
boliimii mezunudur. Ayrica grupta 6zel bir okulda rehberlik 6gretmeni olarak galisan bir
O0gretmen aday1 bulunmaktadir. 11 katilimci cinsiyetleilgili soruyubos birakmistir. Cinsiyetlere
bakildiginda kadin 6gretmen adayisayisifazladir.

Calisma Grubu

“Nitel arastirmadaodrneklem, arastirmasorularini cevaplayabilecek verileri saglamaya en uy gun
bireylerin secilmesi ile yakindan iligkilidir. Arastirmaya katilan her bireyin se¢imi, arastirma
amacina hizmet etme ilkesine gore belirlenir. Arastirmaya zengin veriler saglayacak
katilimcilarin belirlenmesi onemlidir” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 354). Aragtirmann nitel
boyutunda 6rneklem belirleme yontemi olarak amagli 6rneklemeden 6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Olciit, katilimcilarin acik uclu sorulari, resim ¢izimini ve metafor sorusunu bos
birakmadan cevaplamalari olarak belirlenmistir. Nitel veriler i¢in ¢calisma grubu; 96 anketteki
nitel sorulara tam ve ayrintili cevap verenler arasindan, 7 (kadin) Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik boliimii 6grencisi, 7 (6 kadin, 1 erkek) Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika
Programi 6grencisi segilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada karma desen kullanildigr icin hem nicel hem nitel boyutu igeren veri toplama
aracglari kullanilmistir.

Nicel Boyut: Nicel boyut i¢in veri toplamak {izere tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada
ihtiya¢duyulan veriler tarama modeline uygun olarak anketle toplanmistir. Anketteki ifadeler,
kaynaklar incelenerek arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Anket iki boyuttan
olusmaktadir. Buboyutlar; meslegebakis boyutu (Amatea, Daniels, Bringman ve Vandiver, 2004;
Clemens, Milsom ve Cashwell, 2009; Fazio-Griffith ve Curry, 2008; Korkmaz, 2011) ve mesleki
yeterlilik boyutudur (Clemens, Shipp ve Kimbel, 2011; Duslak ve Geier, 2016-2017; Powers ve
Boes, 2013; Reiner, Colbert ve Pérusse, 2009). Ankette 43 madde bulunmaktadir. Her madde “Hig
Katilmiyorum (1)” ile “Tamamen Katiliyorum (5)” arasinda degisen, Likert tipi Olgek {izerinde
degerlendirilmektedir. Anketteki 43 maddenin 27’si (1-2-3-7-8-9-10-11-12-18-19-23-24-25-28-29-
30-31-32-33-34-35-36-37-38-42-43) meslege bakis, 16’s1 (4-5-6-13-14-15-16-17-20-21-22-26-27-39-40-
41) mesleki yeterliligi 6l¢mektedir. Her iki gruptaki rehberlik 6gretmeni adaylarinin anket
sorularina verdikleri cevaplarin ortalamanin (3,41) iistiinde olmasi olumlu bakis agisini ve
mesleki yeterlilikte olduklarini, ortalamanin altinda olmasi1 olumsuz bakis agisin1 ve mesleki
anlamda yetersiz olduklarini yansitmaktadir.

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan anketin gegerligi i¢in; érneklem belirleme yontemi
olarak amacgh oOrneklemeden tipik o6rnekleme yontemi kullamilmistir. Anket sorularmm
hazirlanmasinda 2 uzman goriisiine, degerlendirilmesinde ise alanda 6gretim iiyesi olarak gorev
yapan 3 uzman goriisiine basvurulmustur. Anket sorularindaniki 6rnek asagida yer almaktadair.

“Rehberlik 6gretmeni olamk, okuldaki problemlerle etkin bir sekilde basa ¢ikabilirim.”
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“Rehberlik 63retmeninin gorev kapsamu konusunda bilgi sahibiyim.”

Nitel Boyut: Nitel boyuticin agik uglu sorulardan olusan anket katilimcilara verilmistir. Ankette
metafor sorusu, resim ¢izimi ve agik uglu sorulardan olusan toplam 5 soru yer almaktadir. Bu
sorular katilimcilarin meslege bakislarini 6lgmektedir. Arastirmanmn nitel boyutunda giivenirlik
i¢in; nitel ve nicel verilerin birbirleriyle uyumuna bakilmasi, ayni veriler {izerinde farkh
zamanlardabirden fazla arastirmacinin ¢alismasi vebenzer sonuglaraulasmasi (%95), verilerden
orneklerin dogrudan alint1 seklinde makale icinde yer almasi (yazilar, resimler) seklinde
saglanmistir. Nitel boyutun gegerligi; arastirmada birden fazla yontemin kullanilmasi, veriler
arasinda kurulan baglantilarla ve disardan iicuzmanin degerlendirmesiyle saglanmistur.

Ayrica nitel ve nicel veri setlerinin birbirlerini destekler nitelikte kullanilmas: da arastirmamn
gecerlik ve giivenirlik boyutlarini arttirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 277).

Sorularin tamamai, sinirliliklar nedeniyle, bu makalede kullanilmamistir. Kullanilan sorulardan
biri;

“Bir okuldaki rehber &gretmen ...................... ‘a benzer, ¢inkil ... ,
seklindedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma karma yontem desenlerinden es zamanli desene gore tasarlandigi i¢in, nicel ve nitel
veriler, katillmcilara ayni anda uygulanmistir. Uygulama esnasinda katilimcilara énce nicel
boyutla ilgili sorular verilmis, ardindan nitel boyut verilmistir. Veriler, 2017-2018 bahar
déneminde PDR ve FO gruplarina arastirmacilar tarafindan sinif ortaminda uygulanmis ve
toplanmistir. Uygulama, yaklasik 45 dakika siirmiistiir. Arastirmaya katilimda goniilliiliik esas
alinmigtir.

Verilerin Analizi

Nicel Boyut: Arastirmanin nicel boyutunu igeren veriler, bilgisayar ortaminda SPSS (Sosyal
Bilimler icin Istatistik Paket Programi) 21.00 versiyonunda ¢oziimlenmistir. Degerlendirmelerde
anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi
amaciyla, normallik testi, aritmetik ortalama, standart sapma, ytizde, Mann-Whitney U testleri
yapilmistir.

Arastirmada oncelikle cevaplarin normal dagilim gosterip gostermedikleri kontrol edilmis,
verilerin dagiliminin normalligini denetlemek amaciyla yapilan testte Kolmogorov Smirnov ve
Shapiro Wilk anlamlilik diizeyi p<.05 diizeyinde oldugu igin dagilimin normal olmadigina karar
verilmis ve non-parametrik testler uygulanmistir. Bu amagla katilimcilarin okuduklari boliim
sorusu 2 segenekli (PDR ve formasyon)oldugu i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Nitel Boyut: Nicel boyutu kapsayan anket sorulari ve nitel boyutu kapsayan agik uglu sorular
katilimcilara ayni anda uygulanmistir. Toplanan anketler numaralandirilmis ve tek tek
okunmustur. Rehberlik ve Psikolojik Danisma boliimii 6grencileri PDR, Pedagojik Formasyon
Egitimi Sertifika Programi dgrencileri FO seklinde kodlanmistir. 96 anketin igerisinden nitel
boyutu olusturan sorulari tam ve ayrintili cevaplayan katilimcilarm verileri PDR ve FO olarak
ayrilmis, i¢lerinden 7’ser tanesi secilmistir. Bu segimde; Glaser ve Strauss’un arastirma sorusunun
cevabi1 olabilecek kavramlarin ve siireglerin tekrar etmeye basladigl asama (doyum noktasi)
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dikkate alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 125). Bu 6lgiitii karsilayan 14 veri nitel arastirma
i¢in ¢alisma grubunu olusturmustur.

Secilen 14 anket, PDR1, FO1 seklinde yeniden kodlanmistir. Daha sonra bu 14 anketin igerik
analizi yapilarak, ayrintili bir sekilde yazili dokiiman haline getirilmistir. Benzer ifadeler ya da
aynisorunun ortak cevaplari gruplandirilarak tema vekategoriisimleribelirlenmistir. Ardindan
iki arastirmaci tarafindan eldeedilen veriler ayriayriincelenmis ve

Giivenilirlik= Uzlagma Sayis1/ Uzlasma + Uzlagmama Say1s1

formiilii tizerinden degerlendirmeler yapilarakikinci bir analizle giivenilirlik % 95 bulunmustur.
Son olarak yapilan ¢alismalar tablolastirilarak, toplanan verilerin anlasilir hale gelmesi
saglanmigtir. Her tablonun altinda katilimcilarin verdigi cevaplarin birebir yazildig igerik
analizleri yer almaktadir. Ayrica resim sorusunda katilimcilarin yazdiklarinin ve ¢izimlerinin
fotograflar1bulunmaktadir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina verilen cevaplar tablolar halinde diizenlenmistir. Tablo 1’de
PDR ve FO gruplarinin 43 maddelik anketten meslege bakislariylailgili 27’sine verdikleri
cevaplarlailgili analiz sonuglar1 goriilmektedir.

PDR ve FO gruplarin meslege bakislar1 arasinda fark var midur?

Tablo 1. PDR ve FO Gruplannm Meslege Bakislaryla flgili Goriisleri (n=96)
No ifadeler n X ss
Mezun olduktan sonra, alanimla ilgili egitimlere katilmak

24, 96 4.67 0.50
1stiyorum.

18. Meslegi@i yaparken sinif 6gretmenlerinin is birligi benim igin ¢ok 96 461 049
onemlidir.

43 Zimre ' olarak rehberlik .6gretmenlerinin uyumlu c¢alismasy, 96 457 054
okuldaki uyumu olumlu etkiler.

30. {{uehberhk. hlzme-ztllerll; re.zh‘t.)ve.rhk c.).gr“et.r’n’e.zm, okul yonetimi, smif 05 448 062
Ogretmeni ve velinin is birligiyle ytirtitiiliir.

2. Boliimiimii, kendi istegimle sectim. 96 447 0.71
Yasanilan cevre, veli, 6gretmen, 6grenci ve okul yonetimiyle is

8. st 1s . . Ny 96 447 052
birligi halinde problemlerin ¢dziimlenmesine katkida bulunacagim.

37.  Okuldaki en 6nemli gorevim; 6grenciyi tanimaktir. 96 447 052

25. Re.hl.)erhk. f)g.}'ueetmenl olarak bilgilerimi, ilgililerle (veli, g¢ocuk 96 446 061
psikiyatristi, 6gretmen) paylasirim.

36.  Sinif 6gretmenleriyleuyumlu ¢alisacagima inaniyorum. 95 423 059

34. Rehber 6gretmenlik meslegini seviyorum. 96 422 0.68

35.  Ogrenci sayisiarttikga rehberlik hizmetleri zorlagir. 96 4.14 0.83

3. Bir daha iiniversite sinavina girsem yineaynibdliimii yazarim. 95 411 0.86

12. Bir (?kulda farklialanlar i¢in rehberlik hizmetinde bulunacak olmam 96 405 069
beni heyecanlandiriyor.

23.  Rehberlik 6gretmenlerinin gorev tanimlari, benim icin anlasilirdir. 96 4.02 0.70

42.  Meslegimin zor olduguna inaniyorum. 96 3.89 0.88
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Okulda ¢ikabilecek problemlerin ¢oziimiinii ararken zaman zaman

28. okul yonetimi, Ogretmen, veli, Ogrenci arasinda kalacagimi 96 3.70 0.85
hissediyorum.

" Rahat iletisimde bulunabilecegim bir okulda ¢alisacagmma 96 365 074
inaniyorum.

11.  Yeniden sececek olsam yinePDR boliimiinii segerdim. 95 358 1.09

1. Meslege basladigimda, ?kuldakl <.:11gerw ga.11§an1ar tarafindan 95 331 079
uzmanlikalanima uygun gorevler verilecegine inantyorum.

38.  Calisacagim okul tiiriine gore, rehberlikanlayisim degisebilir. 9% 331 1.20
Rehberlik 6gretmenleri okulda pek ¢ok farkli konuda danismanhk

9. . 96 2.88 1.04
yapar;budurum rol karmasasi olusturabilir.

1. Liseden beri, hep rehberlik 6gretmeni olmay1hayal ettim. 95 281 1.14

39, Ilkokulda rehberlik 6gretmeni olmak, diger kademelere gore daha 9 270 105
kolaydir.

29.  Mesleki tiikenmisligi cok erken yasayabilirim. 96 255 092

10. 9}<uldak1 pljoblemlerle bte1§a ¢ikmaya calisirken, kadin rehberlik 96 249 1.09
ogretmenleri daha avantajlidir.

31, ?}(uldakl pljoblemlerle bfa§a ¢ikmaya c¢alisirken, erkek rehberlik 9 209 092
Ogretmenleri daha avantajhidir.

33, Rehberlik 6gretmeninin alan disindan olmasi mesleki ¢alismalarmn 95 173 105

niteligini etkilemez.

Tablo 1’e gore “Liseden beri, hep rehberlik 6gretmeni olmay1hayal ettim.”, ifadesinde belirtilen
goriis, “kararsizim” dir. Son sinifa gelmis veya formasyon egitimi alan bir yetiskininhala kararsiz
olmasimeslekle ilgili siipheleri oldugu izlenimini vermektedir. “Meslege basladigimda, okuldaki
diger c¢alisanlar tarafindan uzmanlk alanima uygun gorevler verilecegine inaniyorum.”
ifadesine de “kararsizim” goriisii belirtilmistir. Katilimcilar, daha mezun olmadan gorev
tanimlariyla ilgili okul ortaminda sorun yasayabileceklerinin farkindadir. En diisiik ortalama
“Rehberlik 6gretmeninin alan disindan olmasi mesleki ¢alismalarinin niteligini etkilemez.”
ifadesidir. Katilimcilar bu ifadeye hi¢ katilmadiklarini belirtmiglerdir. En yiiksek ortalama
“Mezun olduktan sonra, alanimlailgili egitimlere katilmak istiyorum” ifadesine aittir. Rehberlik
Ogretmenlerinin gelismeye acik olmasi énemli ve anlamlidir. Tablonun geneli incelendiginde
rehberlik 6gretmeni adaylar1 27 ifadeden 18inde ortalamanin iistiinde puan alarak meslege
olumlu bir sekilde baktiklarinibelirtmiglerdir.

Tablo 2. PDR ve FO gruplanmin Meslege Bakisa liskin Belirttikleri Goriislerin Mezun Olunan Béliime
Gore U-Testi Sonuglart (n=96)

Mezun
Oluna Sira Sira
Meslege Bakis n n  Ortala Toplami U P
masl
Boliim
PDR 37 55.04 2036.50
2.Boliimiimii, kendi istegimle segtim. 73850  .01*
FO 56 41.69 233450
8.Yasanilan gevre, veli, 6gretmen, dgrenci ve okul PDR 37 5534 204750 72750  .01*
yonetimiyle is Dbirligi halinde problemlerin .
FO 56 4149 232350

¢oziimlenmesine katkida bulunacagim.
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9.Rehberlik 6gretmenleri okulda pek cok farkli PDR 37 40.11 1484.00 781.00 .04*
konuda danismanlhkyapar;budurumrol karmasast _ ..
s FO 56 5155 2887.00
olusturabilir.
11.Yeniden segecek olsam yine PDR bolimiinii PDR 37 6116 226300 51200  .00*
secerdim. FO 56 37.64 2108.00
18.Meslegimi yaparken siif Ogretmenlerinin is PDR 37 5495 2033.00 74200 .01%
birligi benim igin ¢ok 6nemlidir. FO 56 4175  2338.00
24. Mezun olduktan sonra, alanimla ilgili egitimlere PDR 37  57.77 213750 63750  .00%
katilmakistiyorum. FO 56 39.88  2233.50
25. Rehberlik 6gretmeni olarak bilgilerimi, ilgililerle PDR 37 5315 196650 808.50  .04%
(veli, gocuk psikiyatristi, 6gretmen)paylasirim. FO 56 4294 240450
PDR 37 39.73 1470.00 767.00  .03*
29. Mesleki tiikenmisligi cok erken yasayabilirim. .
FO 56 51.80  2901.00
30. Rehberlik hizmetleri; rehberlik 6gretmeni, okul PDR 37 5526 204450 693.50 .00*
yonetimi, sinif Ogretmeni ve velinin is birligiyle _ ..
R, FO 55 40.61  2233.50
yurtilir.
33. Rehberlik 6gretmeninin alan digindan olmasi PDR 37 30.89 114300 44000 .00*
mesleki ¢alismalarinin niteligini etkilemez. FO 55 57.00 3135.00
PDR 37 56.99 210850 666.50  .00*
34.Rehber 6gretmenlik meslegini seviyorum. ..
FO 56 4040 2262.50
38. Calisacagim okul tiiriine gore, rehberlik PDR 37  53.84 199200 783.00 .04
49 anlayisim degisebilir. FO 56 4248  2379.00
43. Zumre olarak rehberlik 6gretmenlerininuyumlu PDR 37 56.89 210500 670.00 .00*
calismasi, okuldaki uyumu olumlu etkiler. FO 56 4046 2266.00

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2’e gore, meslege bakista PDR ve FO gruplari arasinda 27 ifadeden 13’iinde anlaml1 bir
farklilik bulunmustur. Bu ifadeler; boliimii severek segtikleri, sinif 6gretmenleriyle is birliginin
onemi, mezun olduktan sonra alanlailgili egitimlere katilacag, okuldaki gorevlerinin gesitliligi,
bilgi paylasimi, mesleki tiikenmisligi erken yasama endisesi, rehberlik hizmetlerinin bir ekip
calismasi oldugu, rehberlik 6gretmeninin alan disindan olmasi mesleki ¢alismalarin niteligini
etkilemeyecegi, ziimre ogretmenleriyle uyumlu calismanin dnemiyle ilgilidir. “Rehberlik
O0gretmeninin alan disindan olmasi mesleki calismalarinin niteligini etkilemez.” ifadesinde
anlamli bir farklilik cikmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda FO gruplarinin bu sonucgta etkili
oldugu, PDR 6grencilerinin bu goriise daha az katildig: goriilmektedir. Tablonun genelindeki
anlamli farklilik, sira ortalamalarina bakildiginda ¢ogunlukla PDR 6grencilerine aittir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde nitel bulgular tablolastirilarak, igerik analizleri sunulmustur.
Tablo 3'te “PDR ve FO gruplarmin Meslege Bakislarina Iliskin Degerlendirmeleri Nasildir?”

sorusuna verilen cevaplarin sikligi sunulmustur.

Tablo 3. Rehberlik Ogretmeninin Okuldaki Misyonu (n=7+7 =14)

PDR dgrencilerine gore rehberlik FO 6grencilerine gore rehberlik 6gretmeninin

0gretmeninin misyonu

f f

misyonu
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Ogrencilerle ilgili misyon 17 Ogrencilerle ilgili misyon 23
Ogrencilere yol gostermek 3 Ogrencilere yol gostermek 1
Ogrencileri tanimak 2 Ogrencileri tanimak 2
Ogrencilerin ruh saghgmu  dengede 1 Ogrencilerin ruh sagligini dengede tutmak 1
tutmak
Ogrencinin ihtiyaglarmni belirlemek 1 Ogrencinin ihtiyaglarmibelirlemek 1
ﬁigﬁ?;?:lek yalniz olmadigin 3 Ogrenciler arasinda ayrim yapmamak 2
Ogrenciye  kars1  diiriist,  agik, » Ogrencilerin sosyo-demografik bilgilerine sahip 1
profesyonel olmak olmak
Diger 5 Diger 15
Mesleki/kisisel misyon 12 Mesleki/kisisel misyon 13
Rehberlik odasimun kapisiniherkese 2 Rehberlik odasinin kapisini herkese agik tutmak 1
acik tutmak
Mesleki yeterliliklere sahip olmak 2 Mesleki yeterliliklere sahip olmak 1
Kendi sinirlarinin farkinda olmak 1 Kendi smirlarinin farkinda olmak 1
Uzmanligindan taviz vermemek 1 Kriz yonetimibecerilerini uygulamak 3
eBtlll;;};ei: den kufte::g:;l? olumsuz 1 Duygu diizenlemeyi hayatindauygulamak 2
Diger 5 Diger 5
Yetiskinlerle ilgili misyon 9 Yetiskinlerle ilgili misyon 3
Ogretmenlerle saglikli iletisim kurmak 2 Ogretmen, aile ve okul ySnetimiyle is birligi 1

yapmak
Velilerle goriismek 1 Velilerle goriismek 1
Diger 6 Velilerin stres faktorii olmasini engellemek 1
Rehberlik dgretmeninin beklentileri 2 Rehberlik 6gretmeninin beklentileri 10
Sadece meslegiyle ilgili isler yapmali 1 Sadece meslegiyleilgili isler yapmali 1
Rehber o6gretmenin meslegine saygt 1 Rehber oOgretmenle ilgili okulda onyargiar 1
gosterilmeli olmamal1

Sinif 6gretmeni ve rehber 6gretmen ekip halinde 1

calismali

Simif Ogretmeni, rehber Ogretmeni yok 1

saymamall.

Yonetim, rehber oOgretmeni anket¢i olarak 1

gormemeli

Sorumlulugundaki ogrenci sayisi

1

sinirlandirilmali

Rehber o6gretmen, okulda is birligi ve uyum 1

icinde ¢calismali

Rehber oOgretmenin misyonu, Ogrencilerle 1

calismak olmal

Rehber ogretmen, okulda miidiir ve miidiir 1

yardimcisindan sonra gelmeli

Rehber 6gretmen, okuldaki ekibin bir tiyesidir. 1
Toplam 40 Toplam 49

Genel toplam

89
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Anketteki acik uclu sorularin analizinden elde edilen nitel verilere gére; PDR (n=7) ve FO
gruplarinin (n=7), okuldaki misyonlar1 “&grencilerle ilgili, kisisel/mesleki ve okuldaki
yetiskinlerleilgili” misyonlari seklinde temalara ayrilmigtir. Ayriayri degerlendirilen PDR ve FO
gruplari cevaplarmin, benzer temalar olusturdugu ortaya ¢ikmistir. “Rehberlik 6gretmeninin
misyonu nedir?” sorusuna verilen cevaplarin analizinde her iki grupta da soruyla ilgisi
olmamasina ragmen “rehberlik 6gretmeninin beklentileri” tema baslig1 altinda bazi ifadeler
olusmustur. Her iki grubun da galisma alaniylailgili gordiikleri/yasadiklaribu durumlarin tablo
i¢cinde ayribir tema olarak verilmesi uy gun goriilmiistiir.

Ogrencilerle ilgili misyon temasinda FO'ler daha gok agiklama yapmislardir. Fakat bu durumun
sebebi, rehberligin misyonuylarehberligin ilkelerini birbirine karistirmalarindan kaynaklandig
diistintilmektedir. Benzer durum PDR 06grencilerinde de vardir. Fakat alan disindakilere gore
daha azdir. Her iki grubun ortak kategorileri; 6grencilere yol gostermek, 6grencileri tanimak,
ogrencilerin ruh saghgini dengede tutmak, 6grencilerin ihtiyaclarini belirlemek seklindedir. PDR
ogrencilerinin, 9grencilerle ilgili misyon temasinin diger kategorisinde: Ogrenci adina en iyisinin
yapilmasina destek olmak, ogrencilerin kendilerini tanimasini saglamak, Ogrenciler icin
problemleri 6nceden fark etmek ifadeleri yer almaktadir. FO'ler, &grencilerle ilgili misyon
temasinin diger kategorisinde ise: Ogrenciye empatiyle yaklagmak, &grencilerin diger egitim
paydaslariylailiskisini dengelemek, 6grenci i¢in bireysel ve gevresel baglamlari degerlendirmek,
ogrencilerin kendilerini tanimasini saglamak, 6grenciye 6rnek olmak, 6grencilere coklu bakis
agis1 kazandirmak, 6grencilere sorgulama yetenegi kazandirmak, 6grencinin empati yapmasma
yardim etmek, 6grenciyi hayata hazirlamak, grencilerin sorunlarini dinlemek bulunmaktadir.

Mesleki/Kisisel misyon temasindaki ortak ifadeler; rehberlik odasinin kapisin1 herkese agik
tutmak, mesleki yeterliklere sahip olmak, kendi sinirlarinin farkinda olmak, seklinde ifade
edilmistir. PDR 0Ogrencileri diger kategorisinde: Bireylerin bilingli tercih yapmasinda yol
gostermek, bireylerin kendini ve gevreyi kabulii icin yol gostermek, her isi gozlemlemek, her
seyin farkinda olmak, yer almaktadir. FO'ler ise diger temasinda: Kisilerarasi iliski becerisini
hayatinda uygulamak, okulun her seyinibilmek, demokratik, empatik ve ényargilardan uzakbir
okul olusturmak, okulun kara kutusu olmak ifadelerini kullanmiglardir.

Yetiskinlerleilgili misyonda velilerle goriismek kategorisiher iki grupta da yer almaktadir. PDR
Ogrencilerinin, yetiskinlerle ilgili diger kategorisinde: Miidiir, 6gretmen ve veliye danismanhk
yapmak, yonetimle saglikli, agik, resmiiletisim kurmak, yonetimin, rehberlik 6gretmenin gorev
sinirlarini tanimasini saglamak, okul ¢alisanlariyla goriismeler yapmak, okulda ¢aliganlarin ruh
sagligini dengede tutmak, okulu ve igindekileri koruyan bir tabaka olmak, yer almaktadir.
Katilimailarin, rehberlik 6gretmeninin misyonuyla ilgili soruya verdikleri cevaplardan
bazilarimin taranmis 6rneklerine asagida yer verilmistir:

4 éj[(ohr o2el LY olkuld= et ber @%Y\@'bug/\; al
alénds  Lére Sofwau&aau«, Asa ma(.egte,_@ C ot
gmw\m QOQJLJQ(‘( Srvisrecien & o o SoNnalo iy

Shlod i/ e anrdltaend (A e
Ql,w%wkd»u g}q&sz/ Q N -
&Q’DMQ&\ 3/0”8["-@\ (s e~ AoraOua oG 82 et\jpf‘

JSyon LA k%v‘r genlens Lgd% ke SV
:ﬁaw\dlma\gmx oegiel. olvualk. —/i_,(o,o-‘\,gd:_e_;ﬁ !




[— T —
.. ) i
Kilig — Ozmen & Kabapmar [EE) [—

ErciyesJournal of Education2019, Vol 3, No 1, 37-67

(FO 1- Kadin)
Ckul PsTkOfO‘ia? Qbf);fn/mr . ren b

~ lonasy olmaxllel s '
Misgonw — ulasl@eir < ; ¢ o burnd
.%hwf - Y o e :j@me s apist er orem el o vy
i & olmalictar. SSren i Fenatts #1s ST
ramnber Carten S
g eolen

— orrnaticler
O Y i =2 q{agabﬂ'e’r%b"f el Ok‘{0§>qnd°4 e s
u\_;gg? s’ e l=] ety Lele — Ed Okuleley wTMS? tm:"fifj!
(=d i B .
o re &N =k Hepraguna’an soiE el
e  @rocdchr menlifY Y

/ it
o'{:??:/cf::,f fFors g&x.')‘nlt'f‘/ et [P TEL o PR =lisd

S-etrent i, en Snemnls
tapis e cmin Froupatls

(PDR1- Kad)
hulds mAOASC e A adiesnSindon SontTa

_ Leoec 5’3!.‘2.\-«1! R vor Se‘j}r\\ e\t . Cocul\ oS 8%l h_%gk\w\ ~

Clmest qeredtin Olesdae " )
= Sax .;\»S; et ot . O2e\ e cde . Ae p=r= \t"\?’-“’\‘:f‘r e s
< LY A e . —~
r;o Y-S N Q'\C \d\'\‘zre_ \hec ':Qe‘a\é‘z" S‘)‘”‘:P 0\'\“\" doedinr w
SHS - ool ol AL e et operes St S S&,-@bt\:bor Calkalh
re\ecindea Audhuan  Send nedera. 53‘3"“ i &2;66('
\e rdl crne Qe bt Loa) Oleolns Yocdor e ‘je'rgh fehber Sgrel-
e - ! .
e e~ oL Serche ol \':i‘ ::“,D‘Zne:jt“ﬁu s e Sgre-\wvsen- hac e ta-
, RO LT
Ao J_',’%« o'\c‘u:)'\ kY S = o\, P‘;T\tokés‘\j: we oo e uld <
Do i o Ao tBec hecs e Voruluraa Yarae “G"\Kj“"‘:' OV
Crrbetiye 9 R = , . ot Otunaa b
CSotanan o @D et s
warencTornal aclelent f'b' et
S

Ce\M\oe— b%" €A Al

e @Al e ]« LR SEJ?"“QS

2

HMeo @ oo ‘oi cloirineg ‘-‘)k_f'-ﬁ:-r
‘\'59 Qe ~ N ol ul \nocotiort N
s BBre€iene »y:s‘fso«jab'“j‘”"'
(FO3 - Kadin)
52

dl(x..-'l'Lt:h \ ~ - v ) 3 ]
Aom e .g% St innde, Svaon Gk Gilw-
:\II\("L"’\:\ I %ir odgr ol =L'smu:; f?iq‘bfl‘u‘
e Q;:\’t}. b buron ask oy NI
R I i iy ! . /
}Hclw\? ‘J mé;t_b.-r‘ AN Ve ?l{.‘;a,,—\ kors fotos,
o e i
- («'a‘h’\jz: :S' 3"'-./1-{) @lﬁ_(‘ an Y ‘_:1 VI rf:a‘-:_]: 1,_;, o ;W
o "l,d?\ s xLL*J,*\}{‘e{);’ty QAT s e R :.“?_r
e KT LR ch2 SN a1 e sl A e Watdh

By f“J,beP/" ESP{:QW-'“I.] P]M\Ckﬂr "szg’ b duron
.8

(FO2 - Kadm)
FO2, FO3, PDR1 kodlu katilimcilar yazilarinda rehberlik 6gretmeninin danismanlik verehberlik

gorevi lizerinde durmuslardir. Tablo 3'te de damismanlik ve rehberlik ile ilgili ifadeler goze
carpmaktadir. FO2, rehberlik Ogretmeniigin “okulun kara kutusu” metaforunu kullanmistir. Her
seyi bilen, saklayan ve gerektiginde kullanan kisidir, rehberlik 6gretmenidir. Bu metafor,
rehberligin ilkelerinden biri olan gizlilik ilkesiyle de uyumludur. FO1, psikoloji b6liimii mezunu,
KPSS’ye (Kamu Personeli Se¢gme Sinavi) hazirlanan ve Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika
Programi ogrencilerinden biridir. Verilerin toplandigi doénemde, 6zel bir okulda rehberlik
O0gretmeni olarak calismaktadir. Yazisinda mesleki sinirlarin kétiiye kullanildigini gosteren
isaretler vardir. Alintilarda dikkat ceken diger hususlar; ekip halinde calisilmasi gerektigi,
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seyinibilmenin ve ulasilabilir olmanin 6nemi{izerinde durulmaktadir.

Meslege bakislailgili bir diger sorumetafor sorusudur. Morgan’a gore, mecazlar insanin dogay1
ve gevresini anlamasinin, anlamsiz gibi goriinen nesnel gergeklikten belirli yorumlar yoluyla
anlamlar ¢itkarmasinin, yasanti ve deneyime anlam kazandirmanin araglariolarak “bilmeye” de
imkan saglar (Akt: Yildirim ve Simsek, 2016, s. 206). Tablo 4’te Rehberlik ve Psikolojik Danisma
4. Smf ogrencilerinin ve Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi o6grencilerinin
“rehberlik 6gretmenini neye benzettikleri” sorusuna verdikleri cevaplarin analiz sonuglarma yer

verilmistir.
Tablo 4. Rehberlik 63retmeni ...... ‘ya benzer? Ciinkii; ............ (metafor sorusu) (n=14)
Metafor sorusu: Rehberlik 6gretmeni neye benzer? f
PDR Danismanlik: Navigasyon, Kutlu Isik, Anahtar,
o . Dayanak, Deniz Kolluklari, Hos Kokulu Yapistiriq, 7
ogrencileri )
Harita
Danismanlik: Deniz Feneri, Satranctaki Vezir, Pusula, 5
' Terazi, Cinar Agaci
vy o . Gizlilik: Sirdas 1
6grencileri )
Gorev tanimi disinda gorevlendirmeler: Idari isler 1
sorumlusu
Toplam 14

Tablo 4 incelendiginde, rehberlik 6gretmeninin gorev tanimiyla uyumlu cevaplar verildigi
goriilmektedir. Frekansi en fazla olan ifade, rehberlik 6gretmeninin danigmanlik gérevidir. FO
gruplaridaha farkli kategorilere ayrilacak sekilde metaforlar iiretmisler dir. Asagida PDR ve FO
gruplarinin agiklamalarinin igerik analizlerinden 6rnekler yer almaktadir. igerik analizleri, tema
sirasina gore alintilanmistir. Danigsmanlikla ilgili metaforlarin igerik analizleri asagida yer
almaktadir.
“Rehber 0gretmen navigasyona benzer. Ciinkii; yollar gosterir, nereden gidece$inizi siz

segersiniz.” (PDR2-Kadin)

“Bir dayanaga benzer. Ciinkii; tiim 6grencilerinin  kisisel, sosyal, mesleki gelisimlerini gerek kisisel
gerek toplu olarak destekler, takip eder.” (PDR3-Kadin)

“Satrangtaki vezire benzer. Ciinkii; 63renci psikolojisi ve ruhsal saglik her seydir. Okul turizm sirketi
degil egitim yeridir. Rehber 0gretmenin hem okulu kollayan hem de veli ve 63renciyi anlayan bir taraf:
vard.” (FO4-Kadin)

“Teraziye benzer. Ciinkii; 6grenci, dgretmen, aile, yonetim arasmdaki dengeyi kurmak onemlidir.”
(FO5-Erkek)

Tablo 4’deki 14 metaforun 12’si danismanlikla ilgili ifadelerdir. Metaforlar, rehberlik
Ogretmeninin amaglar1 ve Tablo 3’teki mesleki misyonla ilgili yazilanlarla da uyumludur. Yol
gostermesi, dayanak olmasi, satrangtaki vezir gibi okulun her yerinde bulunmasi, terazi gibi
okulda denge unsuru olmasi rehberlik ve danismanlikla ilgili gorevlerini ¢agristirmaktadr.
Gizlilik ile ilgili metaforlarinigerik analizi:
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“Swdasa benzer. Ciinkii tiim gizli bilgilere sahiptir. Ozenle bunlan korur ve cocuk icin kullanir.” (FO6-
Kadin)

Gizlilik ile ilgili metafor da FO2 kodlu katilimcinin “kara kutu” benzetmesiyle ve rehberligin
ilkeleriyle uyumludur. Rehberlik 6gretmeninin okuldaki her seyden ve herkesten haberdar
olmasi igin sir saklamay1 bilmesi énemlidir. Gorev tanimi disinda gorevlendirmelerle ilgili
metaforunigerik analizi:

“Idari igler sorumlusuna benzer. Ciinkii asil 6nemli olan cocuklann sosyal/duygusal gelisimleri degil, genel
miidiirliie raporlanmas1 gereken maillerdir!” (FO7-Kadin)

Tablo 3'te oldugu gibi Tablo 4’te de FO 6grencileri, rehberlik 6gretmenine gorev tanimi disinda
verilen iglerle ilgili rahatsizliklarini “idari isler sorumlusu” metaforuylaifade etmiglerdir. PDR
ve FO gruplarinin, meslege bakislar1 kendilerinden beklenenlerle gorece uyumludur.

PDR ve FO gruplarina ankette “meslege bakisla ilgili resim cizmeleri ve yorumlamalarr”
istenmistir. Busorunun analiz sonuglarina da Tablo 5’de yer verilmistir.

Tablo 5. Rehberlik 63retmeninin okuldaki isleviyle ilgili resimler (n=14)
Rehberlik dgretmeninin isleviyle ilgili resimler f
PDR égrencileri ”
Danismanlik
Herkesin danistig1, sorunlarin ¢6ziim merkezi 3
Okuldaki tiim ¢aligsanlaribir araya getiren kisi 4
FO 6grencileri 7
Gorev taniminda olmayan isler
Verilen idariislerden, gorev tanimina uygunisler yapmaya firsat kalmamakta 2
Danismanhk
Rehber 6gretmen, okuldaki tiim birimler arasinda dengeyikuran kisi 1
Rehber 6gretmen, bir deniz feneri gibi 6grencilerine yol gosteren kisi 1
On yargilar
Sinif 6gretmeni akademik bilgi vermekten, 6grencinin diinyasina girememekte 1
Rehber 6gretmeninin okuldaki sorumluluklarini kii¢timsenmekte 1
Ozelestiri
Sorunlarin sebebini anlamadan ¢bzmeye calisan ve basarisiz olan bir rehber 1
Ogretmen.

Toplam 14

Tablo 5’te de goriildiigii gibi, veriler dort kategoride toplanmistir. Bunlar; danismanlik, gorev
taniminda olmayan isler, dnyargilar ve 0z elestiridir. PDR 6grencileri danismanlikla ilgili
resimler gizerken, FO'ler danigmanlik, gérev taniminda olmayan isler, ényargilar ve 6zelestiri
temalarina ayrilan farkli resimler ¢izmislerdir. Alandaki bilgi derinlikleri bu gesitliligi saglamus
olabilir. Bu tabloda danismanlik en fazla tekrar eden islev olarak yer almaktadir. Bu durum,
rehberlik 6gretmeninin gérev tanimiyla da uyumludur.

Asagida c¢izilen bazi resimlerden oOrnekler yer almaktadir. Damismanlikla ilgili PDR
ogrencilerinin ¢izdigi resimlerden birisu sekildedir:
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Yukaridaki resimde rehberlik 6gretmeni ortada, kollar1 agik ve giiler yiizlii olarak ¢izilmistir.
Ortada ¢izilmesi hem okuldaki olaylarin merkezindehem de okulda ¢alisanlarin bagvuracag) bir
konum olarak kabul edilmesine isarettir. Kollar1 agik ve giiler yiizlii olmasi, rehberlik
Ogretmeninin yaptigiisi sevdigini sembolize etmektedir. Etrafinda ¢izilen veliler, sinif 6gretmeni,
miidiir, midiir yardimcisi, gocuklar ve resmi isler, rehberlik 6gretmeninin ilgilenmesi gereken
dort bir tarafinda yer alan isler ve kisilerdir. Rehberlik 6gretmeni tek basina hepsine yetismeye
calismaktadir. Resimdeis yogunlugu, tek basina ¢alisma vebunlara ragmen isini severek yapmak
icin gayret gosterme goriilmektedir.

Danismanlikla ilgili resim Tablo 3’te rehberlik 6gretmeninin genel misyonu temasindaki
ifadelerle uyumludur: Okulun her seyini bilmek, okulun kara kutusu olmak, her isi
gozlemlemek, her seyin farkinda olmak gibi. Yetiskinlerleilgili misyon temasinda 6gretmen, aile
ve okul yonetimiyleis birligi yapmak, okul calisanlariyla goriismeler yapmak, okul ¢alisanlarmm
ruhsaghigini dengede tutmak, okul veigindekileri koruyan bir tabaka olmak ifadeleriyle, ¢izilen
resim birbiriyle ortiismektedir. Ayrica Tablo 4'teki metafor sorusunda danigsmanlik temasinda
gecen metaforlar da ¢izilen resimlerle uyumludur: Navigasyon, anahtar, dayanak, harita, deniz
feneri, satrangtaki vezir, pusula, terazi, cinar agaci gibi. Asagidaki resim is taniminda olmayan
gorevlerleilgilidir.
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Catis@S\
( oliast gere,ke«‘)

Cizdigim resimle/karikatiirle anlatmak istedigim sey:

Aciklama yazilmamig

(PDR5-Kadin)

Resimde, rehberlik 6gretmeni “annesi kanser hastasi olan ve 6lim dosegindeki 6grenciye”
duygusal destek vermek istemektedir. Fakat miidiir yardimcisindan gelen telefonla, yazilmasi
gereken raporlar igin cagiriliyor. Tablo 3’te de rehberlik 6gretmeninin beklentileri temasinda
gecen kategorilerle ¢izilen resim ayni diisiinceyiifade etmektedir: Yonetim rehberlik 6gret menini
sadece anket yapiciolarak gormemeli, rehberlik 6gretmenin temel misyonu 6grencilerle calismak
olmali, rehberlik 6gretmeni sadece meslegiyle ilgili isler yapmali ve rehberlik 6gretmeninin
meslegine saygi gosterilmeli gibi. Ayrica metafor sorusunda da rehberlik 6gretmenine gorev
tanimi diginda verilen islerden bahsedilmektedir. Cizilen resim, tablodaki ifadelerle uyumludur.
Ayrica parantez icinde yer alan ifadeler, rehberlik 6gretmenlerinin bu durumu sik sik
yasadiklarina da isaret etmektedir. Katilimcilar anketteki tiim sorulara verdikleri cevaplarda -
sorulmamis olsa bile- “gérev tanimi disinda verilen islerden” rahatsiz olduklarini bir sekilde
belirtmiglerdir. Bir diger tema 6n yargilarlailgilidir.
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(FO7 - Kadin)

Konusu &ényargi olan bu resimde, FO7, rehberlik 6gretmenlerinin, okuldaki diger 6gretmenler
tarafindan kiiglimsendigini, dislandigin1 yazili ve gorsel olarak ifade etmektedir. Resimdeki
O0gretmenler, rehberlik 6gretmenine “toplantida ne isiniz var” derken, bakislari, kaslar1 ve el
hareketleriyle rehberlik 6gretmenini istemediklerini vurgularken, rehberlik 6gretmeni mahcup,
saskin bakislarla onlara bakmakta ve tiziilmektedir. Diger 6gretmenlerin masadabir yerleri var
ve oturmakta, rehberlik 6gretmeni ise ayakta durmaktadir. Okulda bir yer edinememis olmasi
bu sekilde resme yansimis olabilir. Yazili ifadede okuldaki sorumluluklarinin kii¢iimsendigi,
diger 6gretmenlere kiyasla, ¢cok fazla bir sey yapmiyor goriindiikleri igin, daha rahat ¢alistiklar
belirtilmektedir.

Tablo 3’'te rehberlik Ogretmeninin beklentileri temasiyla resimdeki durum birbirleriyle
ortiismektedir. Bu temada yer alan kategoriler sunlardir: Rehberlik 6gretmeni, okuldaki ekibin
bir iiyesi olmali; smif 6gretmeni ve rehberlik 6gretmeni 6grenciyle ilgili olarak ekip halinde
calismali; simif 6gretmeni, rehberlik 6gretmenini yok saymamali; yonetim, rehberlik 6gretmenini
sadece anket yapiciolarak gormemeli; rehberlik 6gretmeniyleilgili okulda 6n yargilar olmamal.
Ayrica Tablo 4’teki metafor sorusunun temalardan biri gorev tanimi disindaki
gorevlendirmelerdir. Kisaca resimler ve tablolardakiifadeler birbiriyleuyumludur.

Nitekim FO6 ise onyargiy1 giindeme tasiyan resminde, rehberlik &gretmeninden sinif
O0gretmenine yonelik dnyargiya dikkat cekmektedir.
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(FO6 -Kadin)

On yargi temasinda yer alan iki resim, madalyonun iki yiizii gibi durmaktadir. ik resimde
ogretmenlerden rehberlik Ogretmenine bir Onyargr varken, ikinci resimde rehberlik
ogretmeninden simif 6gretmenine bir onyarg: goriilmektedir. Siif 6gretmeni, 6grencilerden
uzakta, bir koltukta oturmaktadir. Yani 6grencileriyle arasinda bir mesafe vardir. Konum
itibartyla ytiiksekte oldugu, oturdugu koltukla vurgulanmaktadir. Smif &gretmeni
Ogrencilerinden uzakta durmasina ragmen, sasirtic1bir sekilde yiiziinde tatli bir tebessiim vardr.
Bu durum 6grencilerini ve meslegini sevdigine isaret olabilir.

Rehberlik ogretmeni sinif icinde Ogrencilerle yerde oturmakta, kendisi ortada &grenciler
etrafinda yer almaktadir. Rehberlik 6gretmeni ve ¢ocuklar oyun oynamaktadir. Hepsinin ytizii
giilmekte ve mutlular.
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(PDR6-Kadin)

Bu resim, rehberlik 6gretmeninin, 6grencilerle yaptigi calismay1 elestirmektedir.

Masa, 6grenciyle rehberlik 6gretmeninin arasinda yer almaktadir. Bu durum aradaki mesafeyi
sembolize etmektedir. Mesafenin oldugu yerde &grenci derdini rahat anlatamaz. Ogrencinin
“Kendimi anlatmam lazim. Sadece dinlenilmek istiyorum” ifadesi bu rahatsizlig1 anlatiyor
olabilir.

Bu resim, Tablo 3’te rehberlik 6gretmeninin kendisiyle ilgili misyon temasindaki kategorilerdeki
beklentileri vurgulayan bir resimdir. Kategoriler: Rehberlik 6gretmeninin kendi i¢ goriisiinii
kazanmasi, olaylar karsisinda tepkilerini kontrol etmesi, duygu diizenlemeyi hayatinda
uygulamas, kriz yonetimi becerilerini hayatinda uygulamasi seklindedir. Ayrica Tablo 6’daki
metaforlarda da en fazla “danismanlik” temasinin yer almasi, rehberlik 6§ retmeninin sorunlarm
¢6ziim merkezi olarak goriildiigiinii gostermektedir.

PDR ve FO Gruplarinin Mesleki Yeterlilikleri Arasinda Fark Var Midir?

Tablo 6’da PDR ve FO gruplarinin anketteki 43 maddeden mesleki yeterlilikle ilgili 16 soruya
verdikleri cevaplarlailgili analiz sonuglari goriilmektedir.
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Tablo 6. PDR ve FO gruplanmin Mesleki Yetedlilikleriyle Ilgili Goriisleri (n=96)
No ifadeler n X ss
Rehberlik Ogretmenleri, okuldaki ekibin (okul yOnetimi ve
6. . 1 96 451 0.63
Ogretmenler) uyumlu ¢alismasinda oldukga etkilidir.
26. Rehberlik .ogr'etmem olarak, okuldaki problemlerle etkin bir sekilde 96 404 0.69
basa ¢ikabilirim.
27.  Rehberlik 6gretmeninin gorev kapsami konusunda bilgisahibiyim. 96 4.02 0.74
17, Ogr'encﬂere kisisel gelisimleri konusunda rehberlik edecek donanima 9 395 073
sahip olarak mezun oluyorum.
1. Ogrencilerin .duygusal gelisimleri konusunda rehberlik edecek 9% 393 076
donanima sahip olarak mezun oluyorum.
14, Ogr.encﬂerm sosyal gelisimleri konusunda rehberlikedecek donanima 9% 39 081
sahip olarak mezun oluyorum.
13, Ogrencilerin .akademlk gelisimleri konusunda rehberlik edecek 9% 37 085
donanima sahip olarakmezun oluyorum.
Ogrenme zorlugu ceken dgrencilere, ders programina uygun sekilde
20. .. s R iy 96 3.68 0.80
Ogretmenle birlikte plan hazirlayacak birikimesahibim.
16. Ogrencilere k.arlyer yonlendirmeleri konusunda rehberlik edecek 9 359 089
donanima sahip olarak mezun oluyorum.
91, BIEP (.Blr.eysel%e.gtlr.l'lm@' Egltlm A I-jla.m) hazirlayacak diizeyde, 96 348 0.86
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine hakimim.
5. Mezun oldugumda donanimlibir rehberlik 6gretmeni olacagim. 95 344 092
40, K.a.ynagtlrma egitimi gerektiren Ogrencilerle nasil ¢alisacagmmu 9 341 092
biliyorum.
39.  Ozel egitim gerektiren 6grencilerle nasil calisacagimi biliyorum. 96 3.33 095
41.  Ustiin yetenekli 6grencilerle nasil galisacagimibiliyorum. 96 3.18 092
4. Universitedealdigim egitimi yeterli goriiyorum. 96 3.03 1.04
99, BEP hazirlayacak diizeyde, Ogretim programina (miifredata) 9 303 088

hakimim.

“Universitede aldigim egitimi yeterli goriiyorum.”, “BEP hazirlayacak diizeyde, ogretim

programina (miifredata) hakimim.”, “Ozel egitim gerektiren 6grencilerle nasil calisacagmi

biliyorum.”, “Ustiin yetenekli &grencilerle nasil ¢alisacagimi biliyorum.” ifadelerine
katilimcilarin belirttikleri goriis “kararsizim” dir. Katilimcilar mesleki yeterlilikle ilgili ifadelere

cogunlukla “katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Tablo 7’de PDR ve FO gruplarinin anketteki 43 maddeden mesleki yeterlilikle ilgili 16 soruya

verdikleri cevaplarin mezun olunan bdliime gore farklilasip farklilasmadigiyla ilgili analiz

sonugclar1 goriilmektedir.

Tablo 7. PDR ve FO gruplarmmn Mesleki Yeterlilige Tliskin Verdikleri Puanlann Mezun Olunan

Béliime Gore U-Testi Sonuclan

Mezun

S S
Mesleki Yeterlilik Olunan n ra ra U P
et Ortalamasi1 Toplami
Boliim
4.Universitede aldigim  egitimi FPDR 37 54.23  2006.50 768.50 03*
yeterli gorityorum. FO 56 4222  2364.50 ' ’
PDR 37 5354 1981.00 757.00  .03*
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5.Mezun oldugumda donanimli bir _ . 4176  2297.00
. . o FO 55
rehberlik 6gretmeni olacagim.
6.Rehberlik 6gretmenleri, okuldaki PDR 37 58.08 2149.00
?lf1b1n (okul yonetimi  ve 62600  00*
Ogretmenler) uyumlu ¢alismasinda FO 56 39.68  2222.00
oldukga etkilidir.
21.BEP (Bireysellestirilmis Egitim PDR 37 40.54  1500.00
{’{am) . Ijlazula.y?cak“ d}lzey.de, ) 79700 05*
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine FO 56 51.27  2871.00
hakimim.
39. Ozel egitim gerektiren PDR 37 40.51  1499.00
ey . v *
ogljencﬂerle nasil c¢alisacagim O 56 5129  2872.00 796.00 .05
biliyorum.

*Fark p<.05 diizeyinde anlamlidsr.

Tablo 7’e gore, mesleki yeterlilikte PDR ve FO gruplari arasinda 16 ifadeden 5‘inde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu ifadeler; tiniversitede alinan egitimin yeterli olmasi, donaniml bir
rehberlik 6gretmeni olarak mezun olma, okuldaki ekibin uyumunda rehberlik 6gretmeninin
onemi, dgrencilerin gelisim &zelliklerine hakim olma, 6zel egitim gerektiren 6grencilerle nasil
calisacagimibilmedir. Ik ti¢ ifadede fark, PDR ogrencilerinin lehineyken, son iki ifadede FO'lerin
lehine farklilik ¢tkmigtir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
PDR ve FO gruplariin meslege bakislar1 arasinda fark var midir?

Bu ¢alismada PDR ve FO gruplarinin meslege bakislari genelde olumludur (Tablo 1-3). Sira
ortalamalari dikkate alindiginda, PDR 6grencilerinin, FO dgrencilerine gore meslege bakislarmmn
daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 2). Benzer bir calismada da FO &grencileri, smnif
yonetimini saglayamama, 6grenciler ile etkili iletisim kuramama, 6gretim materyali yetersizligi
ve meslektaslar1 ile is birligi eksikligi gibi sorunlarla karsilasabileceklerini diisiindiiklerini
belirtmiglerdir (Sever, Aktas, Sahin ve Tunca, 2015). Bir diger ¢calismada, rehber 6gretmenlerin
kendi rehberlik gorev bilgileri orta diizeyin iistiinde oldugu sonucuna ulasilmistir (Kilig, 2010, s.
110). Ayrica Unal ve Unal'in (2010) yaptigi calismada da rehber gretmenin mesleki 6zellikleri
hakkindaki 6gretmen ve 6grenci algilari, 6gretmenin rehberlik ilkelerine uygun davranislar
sergiledigini gostermektedir. Daglimin doktora tezinde, rehberlik ve psikolojik danismanhk
mesleginin tanimi ve sinirlari ile ilgili sorunlar oldugu saptanmistir. Bu sorunlardan birj,
meslegin icerigi ile ilgili belirsizliktir. Egitsel ve mesleki rehberlik faaliyetlerinden daha fazla
doyum saglayan katilimcilar okul ortami ve lisans egitimlerinin psikolojik danigmanhk
yapmalar1 icin elverisli olmadigi gerekgelerinden hareketle islerini rehberlik ekseninde
tanimlamakta, terapi egitimi almis olan ve/veya psikolojik danismanlik alaninda kendini daha
donanimli algilayan rehber ogretmenleri islerini psikolojik danigsmanlik ekseninde
tanimlamaktadirlar. Sorunlardan bir digeri; katilimcilar ideal rehber 6gretmenini tanimlamakta
zorlanmis, hesap verebilme standardizasyonunda belirli kriterlerin olusmamis olmasi nedeniyle
calisma sonuglarint 6lgme ve somutlastirmada zorlandiklarini ifade etmislerdir. Rehber
Ogretmenlerin bireysel goriisme yapmaya elverisli bir calisma mekaninin olmamasi ve mesleki
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sinirlarin genisliginden kaynaklanan is yogunlugundan rahatsiz olduklarini belirtmislerdir
(Dagli, 2014).

Nitel veriler incelendiginde rehberlik O6gretmenlerinin gorev tamimlariyla uygun olarak
danismanlik ve mesleki 6zellikler ile ilgili ifadeler 6ne ¢ikmaktadir. Altun ve Camadan’in (2013)
yaptig1 arastirmada da rehber 6gretmenlerin, rehber 6gretmen kavramina iliskin algilarimn
metafor yoluyla incelenmesinde, en fazla “yol gosteren” metaforunu kullanmislardir.
Penbegiil'iin (2014) yaptig1 calismaya gore ise rehber 6gretmenler PDR servisini 6grenciyi
tanima, psikolojik danisma, konsiiltasyon, koordinasyon, yerlestirme ve izleme hizmet
alanlarinda etkili bulduklarinibelirtmislerdir. Diger arastirmalarda psikolojik danismanlar, alan
disimezunu rehber 6gretmenlerine gére PDR servisini daha etkili algilamaktadirlar (Aslan, 2003;
Ayhan, 2004; Penbegiil, 2014). Egitim fakiiltesinde 0grenim goren ve pedagojik formasyon
egitimialan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlikinanclari, kaygi diizeyleri ve 6gretmenlik meslegine
kars1 tutumlarmin incelendigi bir ¢alismada, egitim fakiiltesinde &grenim goren Ogretmen
adaylarinin ben merkezli, gorev merkezli, 6grenci merkezli ve genel mesleki kayg: diizeyleri,
pedagojik formasyon egitimi alanlara kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur
(Dadandi, Kalyon ve Yazici, 2016). Algi, beklentilerden ve yasanilan siiregten etkilenir. 4 yil
boyunca 6gretmenlik diisiincesi olmadan yetisen lisans 6grencileri, zorunluluklardan dolay1
aldiklar1 formasyon dersleriyle, 6gretmen olma sorumluluguna hazir olmadiklari i¢in meslege
bakiglar1 rehberlik 6gretmenlerinin meslege bakislarina gore diisiik cikmis olabilir. FOlerle
yapilan bir ¢alismada; sinif yonetimini saglayamama, 6grenciler ile etkili iletisim kuramama,
Ogretim materyali yetersizligi ve meslektaslar: ile is birligi eksikligi gibi sorunlarla
karsilasabileceklerini diistindiiklerini belirtmisler dir (Sever, Aktas, Sahin ve Tunca, 2015).

PDR ve FO gruplarinin meslege bakislarina iliskin degerlendirmeleri nasildir?

Veri toplama araglarinda sorulmamis olmasina ragmen her iki grup da okulda yasadiklar
sikintilari ifade eden ctimleler yazmiglardir. “Sadece meslegiyle ilgili isler yapmali” kategorisi,
FO1 kodlu katilimcinin da ifade ettigi gibi, okullarda rehberlik 6gretmenlerine gorev tanmm
disinda da sorumluluklar verildigine isaret ettigi diistiniilmektedir. Her kademede bir rehberlik
Ogretmeni atanmakta, hatta cogu devlet okullarinda rehberlik 6gretmeni kadrosu dahi
bulunmamaktadir. Var olan az sayidaki rehberlik 6gretmenine gorev dis1 sorumluluklar
verilmesi zaten yetistirmekte zorlandiklari mesleki gorevlerini, olmasi gerektigi gibi
yapamayacaklar: anlamina gelmektedir. Diger ifadeler ekip calismasina ve saygiya vurgu
yapmaktadir. Rehberlik 6gretmenlerinin okulda yasadiklariyla ilgili benzer ifadeler Tablo 4 ve
Tablo 5'de de ifade edilmis ve resmi ¢izilmistir.

En fazla ortakifade 6grencilerle ilgili misyon temasinda goriilmektedir. Tablo 3 ve 4’e gbre PDR
ve FO gruplarmin meslege bakislari olumludur. Tablo 3’deki kategoriler ise rehberlik ve
psikolojik danigma hizmetleriyonetmeligine (MEB Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi, 2017). gore
rehberlik 6gretmeninin gérev tanimiyla uyumludur. Arastirmadakinicel ve nitel verilerden elde
edilen sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

Benzer bir ¢calismaya gore katilimcilar, mesleki doyumlarini etkileyen etmenler olarak, adli, idari
ve sosyal sorumluluk, okulda yalniz olmak, mesleki sinirlarin belirsizligi, is birligi saglayamama,
danisanin sorumluluk almakistememesi, meslegin degersizlestirilmesi, meslegi asan beklentiler,
is yogunlugu, caresizlik, ise yaramadigini hissetmek ve &grenci ve/veya veliden olumsuz
geribildirim almakigerigi ile anlamlandirilmistir (Dagli, 2014).
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PDR ve FO gruplarmin mesleki yeterlilikleri arasinda fark var midir?

Tablo 6'a gore PDR ve FO gruplarinin mesleki yeterlilikleri ortalamanin iistiindedir. Meslege
bakistan farkli bir sonug ¢ikmasi ilk basta sasirtsa da literatiir incelendiginde benzer sonuglar
bulunmustur. FOQ'lerin ¢ogunlugu Psikoloji boliimii mezunudur. FO'ler alanlariyla ilgili 4 yil
boyunca yogun bir 6grenim gormiislerdir. Yani alan bilgisine hakimdirler. FO'lerin, mesleki
olarak kendilerini yeterli olarak algilamalar1 anlamlidir (Elkatmis, Demirbas ve Ertugrul, 2013).
Rehberlik 6gretmenlerinin mesleki 6z yeterlik algilariylailgili yapilan bir calismada 46 rehberlik
ogretmeni, mesleki egitimlerini mesleklerine temel olusturan noktalarda yetersiz bulmuslardir
(Giiltekin ve Aricioglu,2012). Yapilan bir baska arastirmada ise pedagojik formasyon egitimi alan
O0gretmen adaylarinin, 6gretmen 6z-yeterlik diizeyinin ytiiksek oldugu, formasyon egitimi alan
ogrencilerin 6gretmenlik meslegi ile ilgili {irettikleri metaforlarin cogunun olumlu oldugu; ancak
formasyon programiylailgili tirettikleri metaforlarin ¢ogunun da olumsuz oldugu belirlenmistir
(Cocuk vd, 2015). Belgi'nin (2016) hazirladig: yiiksek lisans tezinde rehberlik 6gretmenlerinin
genel 6z yeterlik algilar1 yiiksek bulunmustur. Yapilan baska bir ¢alismada ise fakiilte mezunu
olan ilkogretim psikolojik danismanlarinin psikolojik danisma yapmaya iliskin 6z-yeterlikleri
lisanstistii egitim alan ilkogretim psikolojik danigmanlarindan anlamli diizeyde (Bilgi¢, 2011).
Her iki gruptaki cevaplarin igerik analizi incelendiginde 10 Kasim 2017’de meslegin unvanj,
“rehberlik Ogretmeni” olarak degistirilmesine ragmen, hala “rehber 6gretmen” ifadesini
kullanmiglardir. Orenimlerine halihazirda devam eden her iki grubun da alanlariyla ilgili
degisiklikleri ve diizenlemeleri takip etmedikleri diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada rehberlik
O0gretmeni unvani kullanilmis, fakat daha 6nce yapilmis calismalarda ve katilimcilarin yazdig
ifadelerdeki alintilarda kullanilan unvanin aynisinin kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Bu
arastirma; Istanbul iliyle, anketteki agik ve kapali uclu sorularla, anketi cevaplayan dgretmen
adaylarinin verdikleri cevaplarla sinirlidir. Ayrica her iki grup arasmdaki farklarigorebilmekicin
calisan rehberlik 6gretmenleriyle de bu tiir calismalar yapilabilir.

Ozet olarak arastirmanin sonuclar;

PDR 6grencilerinin meslege bakis ortalamalari FO'lerin meslege bakiglarindan yiiksektir. Buna
karsin iki grubun mesleki yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Rehberlik
Ogretmenlerine gorev taniminda olmayan sorumluluklar verilmektedir. Arastirmaya katilanher
iki grubun da g¢alismay1 diistindiikleri alanla ilgili diizenleme ve degisiklikleri takip etmedigi
goriilmiistiir.

Oneriler

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore;

1. Okullardaki rehberlik 6gretmeni kadrolarina alan dis1 atamalar, PDR mezunlariu
istihdam konusunda, FO mezunlarini da meslege bakis (Tablo 3-4) konusunda zorlamaktadir. Bu
sorunu agmak icin; iiniversite sinavi éncesinde boliim kontenjanlarinin en az 5 yil sonrasi
distintilerek belirlenmesi 6nerilmektedir.

2. PDR 6grencilerinin meslege bakislar1 FO 6grencilerine gore daha olumludur (Tablo 2).
Dolayisiyla alan dis1 atamalarin kalkmasi 6nerilmektedir.

3. Rehberlik 6gretmeninin gorev tanimy, ilgili yonetmelikte belirtilmis olmasina ragmen,
uygulamada bazi sikintilar yasandig:r goriilmektedir (Tablo 3-4-5). Okullarda rehberlik
Ogretmeninin gorev tamimlari, sene basinda okul yonetimi tarafindan okul ¢alisanlarina, veli ve
ogrencilere agiklanmalidir.

4. Rehberlik 6gretmenine gorev taniminda olmayan isler verilmesi temasindan (Tablo 3),
ilgili resimlerden ve Tablo 4 metafor sorusunda “idari isler sorumlusu” benzetmesinin
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kullanilmasindan yola ¢ikilarak, okul yonetimi tarafindan, rehberlik 6gretmenine alan1 dist
gorevler verildigi anlasilmaktadir. Okul yonetiminin, rehberlik 6gretmeninden beklentileri gorev
tanimina uygun olmalidir.

5. Seminer doneminde, sinif 6gretmenleri ve rehberlik 6gretmenleri birbirlerini tanimalar1
ve anlamalar1 i¢in ¢alismalar yapilmalidir. Ekip ¢alismasinin; ¢ocuk, aile ve toplum igin 6nemi
acgiklanarakis birligi yapmalarinin gerekliligi vurgulanmalidir (konusu 6nyargi olan resimler).
6. Rehberlik 6gretmenlerin gorev tanimlarindaki yogunluk dikkate alindiginda, her egitim
kademesinde en az iki rehberlik 6gretmeniistihdam edilmelidir.

7. Giincel bilgileri takip edip kendilerini yenilemeleri adina, rehberlik 6gretmenlerinin
hizmetigi egitimleri devam etmelidir.
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ABSTRACT

This study was done to search the effect of concept cartoons used together with
Think-Pair-Share Technique on students’” success and their attitude towards
science courses with constructivist science teaching of 6th graders Science
Teaching course in the Unit “Electricity in Our Life”. The data of the study was
gathered from 36 students in 6th grade from two different schools in Bogazliyan
District of Yozgat Province in the spring semester of 2010-2011 academic year.
Electricity in our Life Achievement Test and Science and Technology Attitude
Scale were used to collect data. The research was conducted according to the quasi
experimental design. In the study, concept cartoons with think-pair-share
technique were given to the experimental group and in the control group, the
activities mentioned in the science curriculum were carried out. As data colle ction
tools, the achievement test of unit “Electricity in our Life” and Science and
Technology Attitude Scale were used. The Cronbach-Alpha internal consistency
coefficient of the achievement test was found to be 0.60 and The Cronbach Alpha
internal consistency coefficient of the attitude test was found to be 0.81. For
analysis of data, Mann Whitney U test was used for unrelated measurements and
Wilcoxon signed rank test was used for associated measurements. According to
the results of the analysis; it was observed that the use of cartoon technique in
science teaching made a meaningful difference in academic achievement of
students, butit didn’t make a meaningful difference in their attitudes.

Keywords: Concept cartoons, Think-Pair-Share technique, Science and te chnology
education, Student success, Attitude
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Diisiin-Egles-Paylas Teknigi ile Birlikte
Kavram Karikatiirlerinin ~ Ogrencilerin

Kullanilan
Akademik

Basarilann ile Fen Bilimleri Dersine Olan Tutumlarna

Etkisinin Incelenmesi*

Dilara GOLGELI!
Milli Egitim Bakanlig

Murat SARACOGLU?

Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi

OZET

Bu c¢ahsmada; 6. smif fen bilimleri dersi “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde
diisiin-esles-paylas teknigi ile beraber kullanilan kavram karikatiirlerinin,
Ogrencilerin bu tinite deki akademik basarisiile fen tutumlara etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin verileri 2010-2011 egitim 6gretim yilnin 2.
déneminde Yozgatili Bogazhyanilgesindekiiki farkli okulda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 6.smifta Ogrenim goren 36 Ogrenci
olusturmaktadir. Deney grubunda 17, kontrol grubunda 19 Ogrenc
bulunmaktadir. Veri toplamak i¢in basari testi ve fen ve teknoloji tutum Slcegi
kullaniimistir. Arastirmada deneysel desenlerden 6n test, son test kontrol gruplu
yarideneyseldesen kullanilmistir. Cahsmada deney grubuna diisiin-esles-paylas
teknigiyle birlikte kavram karikatiirleri, kontrol grubuna ise fen bilimleri
miifredatindaki etkinliklerle gercgeklestirilmistir. Cahsmada veri toplama arac
olarak Yagsamimizdaki Elektrik tinite siakademikbasan testiile Fen ve Te knolojiye
Yonelik Tutum Olge gikullanimistir. Basaritestinin Cronbach-Alfa i¢ tutarhhk
katsayis10,60, tutum testinin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi0,81 olarak
bulunmustur. Verilerin analizinde iliskisiz 6l¢timler icin Mann Whitney U testi ve
iligkili 6l¢timler i¢cin Wilcoxonisaretlisiralar testi kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen bulgulara gore; fen O0gretiminde karikatiir teknigini
kullanimmin 6grencilerin akademik basarilarinda anlamh bir fark olusturdugu,
tutumlarmnda ise anlamhibir fark olusturmadigi gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kavram karikatiirleri, Diisiin-Esles-Paylas teknigi, Fen
bilimleri e gitimi, Ogrencibasarisi, Tutum

Onerilen Atif

R

ERCIYES
EGITIM

Erciyes Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Kay seri/TURKIYE

Erciyes  Journal — of
Education (EJE)
DOI: 10.32433/eje

SCREENED BY

 iThenticate

Professsonal Plagaamsm Prevention

Ttiir: Aragtirma

Makale Ge¢misi
Gonderim: 24.04.2019
Kabul : 29.05.2019

Yaymnlanma : 31.05.2019

Golgeli, D. & Saragoglu, M. (2019). Disiin-Esles-Paylas teknig i ile birlikte kullanilan kavram karikatiirlerinin 6 grencilerin
akademik basarilar ile fen bilimleri dersine olan tutumlarma etkisinin incelenmesi. Erciyes Journal of Education,

3(1), 68-86. DOL: 10.32433/eje.557718

“Bu¢alismabirinci yazar tarafindan, ikinciyazarn danigsmanliginda hazirlanan Yiiksek Lisans Tezi'nden tire tilmistir.

1.0 gretmen, Milli Egitim Bakanlig1, dgolgeli@hotmail.com
2.Dog. Dr., Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1, muratsarac o glu@gmail.com

©2019 Erciyes University Faculty of Education / Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi


mailto:dgolgeli@hotmail.com
mailto:muratsaracoglu@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-4027-9643
https://orcid.org/0000-0001-5920-3281

70

7S NI

N pr—
a =] =
- Golgeli & Saragoglu (—

ERC/y
PEELSS

ErciyesJournal of Education2019, Vol 3, No 1, 68-86

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

There are many misconceptions in Science courses. Many of the conducted studies show that it
is likely to use concept cartoonsin science teaching to eliminate these misconceptions. Concept
cartoons can be defined as a conversation among at least three characters. In this conversation,
each character defends an unlike opinion in speech bubbles; one of the opinion presented in that
conversation means theidea scientifically true. Concept cartoons help thestudents find the most
sensible statement in classroom by a group conversation (Keogh, Naylor and Wilson 1998). The
willingness of the students to participate in the conversation is increased by concept cartoons.
Different studies reveal that using concept cartoon starts class discussion easily and expands the
achievement academicly, motivation and students’ concentration in lessons (Keogh and Naylor
1999; Kinchin 2004, Naylor, Downing and Keogh 2001). Think Pair Shair (TPS) technique is used
with concept cartoons as it is thought to be more effective in this study,. TPS method includes
asking a question to students, giving them time to think and students’ turning to the nearest
student to share their ideas (Lyman, 1981).

Purpose

The purpose of this study was to find the effect of concept cartoons used together with TPS
Technique on students’ success and their attitude towards science courses with constructivist
science teaching. In this study 6th graders were observed in Science Teaching course in the Unit
“Electricity in Our Life”. The problem statement of the researchis asit follows:

“Does teaching the Unit “Electricity in Our Life” in 6th grade science course curriculum with
concept cartoons used together with Think-Pair-Share Technique have a meaningful effect on
student’s success of this unit and their attitude towards science courses?”

Method

In this study, experimental method was used to determine the differences between first and
second group’s academic achievement points and attitudes. Lessons in first group were applied
by using concept cartoons with think-pair-share technique. In control group, lessons were
applied by using activities in science curriculum. There were 17 students in the class chosen as
experimental group and there were 19 students in the class chosen as control group. The data
collection tools used in the study included an academic achievement test of the unit “Electricity
in Live” (Ceylan, 2008) and the attitude scale about science course (Cetin, Hamurcu ve Giinay,
2001). Cronbach Alpha reliability coefficient of achievement test was founded as 0.60 and
cronbach alphareliability coefficient of attitude test was founded as 0.81.

Shapiro-Wilk normality test was used to decide if the data was normally distributed or not. In
this study, the data were not distributed normally sonon-parametric tests wereused because

Wilcoxon signed rank test and Mann-Whitney U test were used to analyzethedata to figure out
whether there weresignificant differences between the groups. SPSS package program was used
to analyzethe data.
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Findings

The analyses show a significant difference among the students’ scores in the pre-test and post-
test academic achievement test (Z= -2,021; p= .043<.05), while there was not any significant
difference between their the pre-test and post-test scores in attitude scales about science courses
(Z=-175;p= .861>.05). However, the results acquired from a comparison of the pre-test and post-
test data showed an improvement in both their attitudes towards science and technology.

Discussion & Conclusion

The study’s results revealed that the students showed significant progress in their academic
achievement and their attitudes about science learning by using concept cartoons with TPS. The
results of using concept cartoons with think-pair-share showed that students” academic success
improved. (Z= -2,021; p<.05). As using the concept cartoons with think-pair-share provided
students with a chance to work in groups, let students discuss, inquire and research, they may
have increased students’ academic achievement. Hence, this result is in accordance with other
studies in literature (Balim, inel, and Evrekli, 2008; Ozyllmaz—Akamca 2008; Oziiredi, 2009;
Golgeli and Saracoglu, 2011).In addition to these studies, other researchers alsoreported similar
results. For example, Durmaz (2007) reported that teaching with concept cartoonsincreased the
academic achievement as a resulf of her study on Cell Divide and Heredity unit. Cogskun (2009)
observed that the use of cartoon technique in science teaching made a significant difference in
students' academicachievement, motivation and attitudes towards the course as a reasult of her
research on concept cartoon use in 7th grade students on the Structure of Matter Unit. Similarly,
Akgiil and Kalin (2010) pointed out that there was a significant difference in favor of teaching
with concept cartoons in their research on Particle Structure of Matter Unit. It was found out that
activities based on the use of concept cartoons and mind maps increased the academic
achievement of students in the science course, Evrekli (2010).

The second result of this study indicated that teaching process using TPS tecnique with concept
cartoons did not create a significant difference in students’ attitudes about science course, (Z= -
175; p>.05). However, the results of the attitude data showed progress in their attitudes about
science course.

So, the result is in accordance with former studies in literature Baysar1 (2007), Durmaz (2007)
Ozyilmaz-Akamca (2008). On the other hand, Coskun (2009) and Kilig-Oziin (2010) obtained alike
results that concept cartoons did not have a significant effect on students” attitudes to science
course. This situation cause us to think that there may be other variables affecting the students’
attitudes. Nevertheless, further studies and semi-structured interviews about this subject can be
done to obtain more accurateresults and make a definite decision.

Suggestions

e In this research, it was found that concept cartoons increased the academic success and
attitude. Therefore, the use of this techniquein the teaching of different units and subjects
of the science course can be spreaded.

e Concept cartoons should be included in science textbooks and student workbooks.
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e Concept cartoons canbe used in the exams instead of multiple-choice tests to reduce the
fear and anxiety of students.

e As in this study, research studies using different techniques with concept cartoons can
be done.

e For further studies, in addition to the impact of concept cartoons on academic success
and attitude, the effects of concept cartoons on class climate and hypothesize can be
investigated.

GIRIS

Ogrenciler giinliikk hayatta karsilastiklar1 olaylari ve kavramlari yanls anlayip, yanls
yorumlayabilmektedir. Daha 6nceden sahip oldugu bilgilerle yeni kavramlari tam anlamiyla
iliskilendirememekte, dolayisiyla alan yazinda “kavram yanilgisi” olarak bilinen yanlis fikirlere
sahip olmaktadirlar. Kavram yanilgis1 bilimsel dogrulugu olmayan, ancak Ogrencilerin
kendilerine 6zgii sekilde bilgileri anlamlandirdiklari kavramlardir (Yildirim, Nakiboglu ve Sinan,
2004). Ogrencilerin bilgi eksiklikleri ya da yanhs én bilgileri, 6gretmenden kaynakl sebepler,
detayli ve agir anlatimlar, konuya uygun olmayan dgretim yontemi ve materyal se¢imi, ders
kitabindaki hatali ve eksik bilgiler, yanlis 6rnekler gibi farklinedenler kavram yanilgilarina sebep
olabilir (Asc1, Ozkan ve Tekkaya, 2001). Soyut kavramlar icermesinden dolay1 fen bilimleri dersi
de ¢ogu 6grencinin kavram yanilgisina sahip oldugu derslerden biri sayilabilir. (Ayas Koér 2006;
Senocak, 2018). Bu dogrultuda 6grencilerin fen bilimleri dersindeki kavram yanilgilarini tespit
etmek ve diizeltmek i¢in ¢esitli calismalar yapilmistir (Kose, Costu ve Keser, 2003; Kusak¢1 Ekim,
2007;Y1ldiz, 2008). Bu galismalarda kavram haritalar: (Turan ve Boyraz, 2004); analojiler, tahmin-
gozlem-agiklama ve kavramsal degisim metinleri (Ozyilmaz-Akamca, 2008); iki asamali testler
(Karatas, Kose ve Costu, 2003); miilakatlar (Giines ve ark., 2010); kelime iliskilendirme (Ercan,
Tasdere ve Ercan, 2010) ve kavram karikatiirleri kullanilarak 6grencilerde var olan kavram
yanilgilar1 belirlenerek giderilmeye calisilmistir (Durmaz, B. 2007; Kilic-Oziin, 2010; Senocak,
2018).

Kavramsal karikatiirler ilk defa Naylor ve McMurdo (1990) tarafindan tasarlanmustir. 1 y1l sonra
Keogh ve Naylor ise gelistirmistir (Naylor ve Keogh, 2011). En az {i¢ karakterin bir konu {izerinde
tartismasi fikrine dayanan kavram Kkarikatiirlerinde, karakterlerin goriisleri konusma
balonlariyla verilir. Konusma balonlarinda verilen bilgilerden bir tanesi dogru bilgiyi igerirken
digerleri 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini icermektedir (Long ve Marson, 2003;
Kabapinar, 2005). Karakterlerin goriislerinden sadece biri bilimsel agidan gergek bilgi verirken,
diger karakterler eksik, dogru olamayan veya dogru bilgiye alternatif bilgi verebilir.
Karikatiirlerin ¢ok gesitli goriislerinin olmasi, sinifta daha fazla degisik goriislerin ve fikirlerin
ortaya ¢ikmasini ve simif iginde bir tartigsma ortaminin olugsmasini saglar (Naylor, Keogh ve
Downing, 2007).

Kavram karikatiirlerini mizah, alay ve insanlari giildiiren normal karikatiirlerden ayiran fark
giindelik hayata dair bilimsel bilgi icermesi ve Ogrenmeyi pekistirmesidir. Kavramsal
karikatiirlerinin amaci 6grenciyi diisiinmeye sevk edip, tartismaya yonlendirmektir ve bu
karikatiirler ‘komik’ degildir (Evrekli, 2010; Webb, Williams ve Meiring, 2008). Karikatiirdeki her
bir karakter farkli bir goriisii savunur ve bu goriisler konusma balonlarinda verilir.

Kavram karikatiirleri asagidaki 6zelliklere sahip olmalidir:
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1. Konusma balonundakimetinler giinliik konusma dilinde, kisa, sade ve yalin olmalidir.

2. Bilimsel fikirler ile glindelik olaylar arasinda iliski kurulabilecek giinliik bilimsel fikirler
icermelidir.

3. Ogrencilerin derinlemesine diisiinebilmesi igin kavram yanilgilarini iceren metinler
bulunmalidir.

4. Konusma metinlerindeki bilgiler ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmalidir. Ogrenciyi
derinlemesine diisiindiirmeden cevaba gotiirebilecek 6zellikte olmamalidir (Keogh, Naylor
ve Wilson, 1998).

Kavram karikatiirleriyle ders islenirken énce 6grencinin dikkati karikatiirlere gekilir. Konusma
balonlar: tek tek okutulur ve kavram karmasasmin olugsmasi saglanir. Daha sonra “Sen ne
diistintiyorsun?” sorusu sorularak oOgrencilerin fikirleri alinir ve ders simif tartigsmasma

yonlendirilir. Tartisma sonunda ortak bir sonuca ulasilmaya ¢alisilir ve 6grenme pekistirilir
(Dabell, 2004).

Glntimiiz modern egitim sisteminde Ogrencilerin derslere yo6nelik korku, kaygi ve
isteksizliklerinin azaltilmasi amaglanmistir. Bu da 6grencinin aktif oldugu, 6grencilerin ilgisini
cekecek yontem, teknik ve materyallerin etkili bir sekilde kullanilmasiyla saglanir. Béylece
O0grenciler derslerekars: tutumlarinm olumlu yonde gelistirebilir. Serin ve ark. (2001) ‘e gére tutum
ile basar1 birbirlerini etkiler, olumlu gelisen tutumlar da akademik basariy1 arttirir. Ayrica
ilkdgretim yillarinda gelisen fene yonelik olumlu tutumlarin ileriki 6grenimlerde de devam
ettigini belirtmistir (Baysari, 2007). Ogrencilerin akademik y6énden gelismesinin yaninda onlarm
fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum ve davranis gostermesini saglayabilecek tekniklerden
birisi de kavram karikatiirleridir. Literatiirde kavram karikatiirlerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarini anlamli sekilde arttirdigi (Coskun, 2009; Kilig-Oziin, 2010; Ozyilmaz-Akamca, 2009)
ya da tutumlari olumlu yonde gelistirdigi (Baysari, 2007; Cigek, 2011) cesitli ¢alismalara
rastlanilmaktadir. Bu¢alismada da diistin-esles-paylas (DEP) teknigi ve kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin fene yonelik tutumlarina etkisini arastirmak amaglanmuistur.

Kavram karikatiirlerine yonelik yapilan ¢alismalara bakildiginda kavram karikatiirlerinin gesitli
degiskenlere etkisinin incelendigi goriilmektedir. Yapilan bu¢alismalarda kavram karikatiirleri
akademik basar1 (Akgiil ve Kalin, 2010; Balim, Inel ve Evrekli, 2008; Erdogan ve Cerrah—Ozsevgeg,
2012; Golgeli ve Saragoglu, 2011;Ozalp, 2006), kavram yanilgilarinin tespiti (Akdeniz ve Atasoy
2006; Demir 2008; Ekici, Ekici ve Aydin, 2007; Kabapinar, 2005; Kusak¢t Ekim, 2007; Saka,
Akdeniz, Bayrak ve ark., 2006; Yildiz, 2008), fen bilimleri dersine y&nelik tutum (Baysari, 2007;
Ozyilmaz-Akamca, 2009), kavram karikatiirlerinin sorgulayici 6grenmeye etkisi (Balim, Inel ve
Evrekli, 2008; Evrekli, 2010), gibi degiskenlerin iizerine etkisinin arastirildig1 goriilmektedir.
Bunlarin yaninda fen derslerinde kavram karikatiirii kullanimina yénelik goriislerin alindig;
calismalar da bulunmaktadir (Ceylan-Soylu, 2011; Inel, Balim ve Evrekli, 2009; Pekmez, Moral
ve Ugurel, 2006). Arastirma sonuglarinabakildiginda genelde kavram karikatiirii kullanimmmn
fen dersine olan basari, tutum, motivasyon ve kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu
goriilmektedir. (Akgiil ve Kalin, 2010; Celik, 2014; Celik, 2016;1zgi, 2012; Oziiredi, 2009). Yapilan
calismalarda daha farklisonuglar da bulunmustur. Baysar1 (2007) calismasinda akademik ba sar1
ve tutumda anlamli bir fark olmadigimi bulmus ancak kavram karikatiirlerinin kavram
yanilgilarini gidermede daha etkili oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Burhan (2008) kavram
karikatiirlerinin anlamay1 kolaylastirdigini ve kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugunu
tespit etmistir. Fen bilimleri dersinde kavramsal karikatiir kullanmanm 6 grenci basarisindaetkili
olamadigini ama sorgulayici 9grenme becerilerini gelistirdigini Balim, Inel ve Evrekli (2008)
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yaptiklar: arastirmalarinda bulmustur. Kabapinar (2005) calismasinda kavram karikatiirlerinin
kavram yanilgilarini tespit edip, ortadan kaldirmada tesirli oldugunu ve 6grencileri arastirma
yapmayaisteklendirdiginibelirtmistir.

Yapilandiricr yaklasima uygun 6grenciyi aktif eden kavram karikatiirleri isbirlik¢i 6grenme
modeliyle daha etkin olarak kullanilabilir. @grencilerin gruplara ayrilarak birlikte calismasina,
birbirinden etkilesimle 6grenmesine dayanan isbirlik¢i 6grenme modelinin bir¢ok teknigi vardir.
Bunlar; 6grenci timleri ve basari1boliimleri, takim-oyun-turnuva, takim destekli bireysellestirme,
ayrilip birlesme (Jigsaw), isbirlik¢i okuma ve kompozisyon, akademik celiski, grup calismasi,
karsilikli sorgulama yontemi, birlikte soralim birlikte 6grenelim, karis-don-esles ve Frank Lyman
tarafindan gelistirilmis diisiin-esles-paylas teknigidir. Bu diisiin-esles-paylas teknigi {ig
asamadan olusur. 1. Asama olan diisiin asamasinda 0grenciler ortaya atilan problemle ilgili
birka¢ dakika diisiintir. Esles asamasinda Ogrenciler sinifta beraber calisip, problemi
tartigabilecegi bir arkadagini bulur. Ogretmen bu asamada siirece karigsmazken sadece sinifta
eslesecek calisma arkadasi bulamayanlara yardimci olurken, her 6grenciden kendi c¢alisma
arkadaslarini kendilerinin se¢mesini ister. Sonunda tiim Ogrenciler fikirlerini paylasacaklari
arkadaslariyla eglesirler. Uclincii asama olan paylas asamasinda ise Ogrenciler ilk olarak
fikirlerini birka¢ dakika arkadasiyla paylasir. Daha sonra dgrencilerin fikir ve ¢dziimlerinin
oldugu biitiin stnifi kapsayan bir tartismayapilir (Deveci, 2005). Bu teknik ortak bir sonu¢bulma,
tartismaya katilimi1 maksimuma c¢ikarma, dikkati ve ilgiyi konuya ¢ekmede kullanilan bir
tekniktir (Lyman, 1981).

Kavram karikatiirleri, 6grenciler tarafindan bireysel olarak kullanilabilecegi gibi is birligi ile
olusturulan gruplarda ya da kii¢iik grup calismalarinda da kullanilabilir. Kavram karikatiirleri
isbirligi icinde kullanildig1 zaman daha verimli olacagi varsayildigindan, bu calismadais birlikgi
0grenme tekniklerinden biri olan diisiin-esles-paylas (DEP) teknigi ile birlikte kullanilmistr.
Kavramsal karikatiirlerinin diisiindiirme, diisiinceleri tartismalarla gelistirme, goriis sunma ve
goriisleri paylasma gibi etkilerinin oldugu goz oniine alinirsa, diisiin-esles-paylas teknigi ile
birbirlerini tamamladiklar: ve daha etkili, sosyaliletisim ile etkilesimin fazla oldugu bir 6grenme
ortam1 olusturulabilecegi sdylenebilir. Arastirma, ortaokul 6. sinif, fen bilimleri dersinde
“Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde DEP teknigi ile beraber kullanilan kavramsal
karikatiirlerinin, 0grencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemek; fen bilimleri
dersinde kavram karikatiirii kullanimini yay ginlastirmak amaciyla yapilmistir. flaveten yapilan
bu ¢alismanin &gretmenlere, arastirmacilara ve bu konuyla alakali hazirlanacak baska
calismalara yol gosteren 6rnek bir calisma olmasiamaglanmistir.

Arastirmanin, yurt disinda daha yaygin bir sekilde kullanilan, derse olan ilgiyi ve ders
verimliligini arttiran kavram karikatiirlerinin iilkemizde de yaygin sekilde kullanilmasmu
saglamak bakimindan miihim oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazina bakildiginda ¢ogunlukla
kavram karikatiirlerinin tek basina bir teknik olarak degiskenler {izerinde etkisinin arastirildig
gozlemlenirken (Bayzari, 2007; Cicek, 2011; Demir, 2008; Durmaz, 2007; Erdogan ve Cerrah-
Ozsevgeg, 2012; thg-@zﬁn, 2010; baz1 calismalarda da farkli tekniklerle birlikte kullanildig:
gozlenmektedir (Evrekli 2010; Ozyilmaz-Akamca, Ellez ve Hamurcu 2009; Ozyilmaz-Akamca
2008; Cengizhan 2011; Balim, Inel, Evrekli 2007). Bu ¢alisma, diistin-esles-paylas tekniginin
kavram karikatiirleriyle birlikte kullanilmasi bakimindan diger arastirmalardan ayrilir. Bu
sebeple s6z konusu g¢alismanin yapilmasina karar verilmistir. Ayrica 6. Sinif “Yasamimizdaki
Elektrik” {initesinin 0gretiminde DEP teknigiyle birlikte kullanilan kavram karikatiirlerinin,
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Ogrenci basarisindaki ve tutumundaki degisimi inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamaistir. Bu
yiizden c¢alismanin miihim oldugu ve alan yazina fayda saglayacag diisiiniilmektedir. Bu

dogrultuda yapilan bu calismada asagidaki arastirma sorusuna cevap aranmistir:

6. sinif fen bilimleri dersi “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde DEP teknigi ile beraber kullanilan
kavram karikatiirlerinin, 6grencilerin bu {initedeki akademik basarisiile fen tutumlara etkisi var
midir?

YONTEM

Arastirma deneysel modellerden 6n test, son test kontrol gruplu yarideneysel modelle yapilmis
nicel bir aragtirmadir. Bu model sosyal bilimlerde sik kullanilan bir modeldir. (Biiyiikoztiirk,
2001). Yar1 deneysel model, egitim arastirmalarinda oldugu gibi tiim degiskenlerin kontrol
edilmesinin zor oldugu durumlarda en fazla tercih edilen deneysel modeldir (Cohen, Manion ve
Marrison, 2000). Yar1 deneysel modellerde deney ve kontrol gruplari yansiz atama yoluyla
belirlenir (Karasar, 2010). Sosyal bilimler alaninda yapilan ¢ogu arastirmada yari deneysel model
kullanilmasinin sebebi 6nceden olusturulmus gruplarla ¢calisilmak zorunda kalinmasidir (Basol,
2008).Bu arastirmadayarideneysel modelin kullanilma sebebi, gruplardaki 6grencilerin rastgele
secilmemesi, segilen iki sinifin da deney ve kontrol grubunarastgeleatanmasidir.

Tablo 1. Armagtirma modeli

Grup On Test Yontem Son test

) Diisiin-Esles-Paylas + K Karikatiirii .
Deney  YEBT-FTTO suli-byies-raylas T faviam Batkattiit  yEBT- FTTO

ile Zenginlestirilmis Uygulamalar

Kontrol YEBT- FTTO Fen Bilimleri Ogretim Programi YEBT- FTTO

YEBT: Yasamimizdaki Elektrik Basari Testi, FTTO: Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi
Calisma Grubu

Arastirmanin Yozgatili Bogazliyanilgesinde yer alan iki farkl: ortaokulun iki farkl: 6. sinif sube
ogrencileri ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Random olarak bu siniflardan biri deney, biri
kontrol grubu secilmistir. Calisma grubunu deney grubunda 10 kiz, 7 erkek, kontrol grubunda
ise 11 kiz, 8 erkek olmak tizere toplam 19 &grenci olusturmaktadir. Ayni ilgede yasayan ve
Ogrenimini siirdiiren her iki grup da sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve aile yapisi yoniinden birbirine
benzerdir. Her iki grubun da biiyiik ¢cogunlugunun annesi ev hanimi, babasiise giftci ya da
memurdur.

Her iki sinifta yer alan 6grencilerin yas, akademik ortalama ve cinsiyet olarak benzer olmasi;
uygulamalarin her iki gruba da benzer sekilde ve uygulama boyunca her hafta ayni sinifta
yapilmasi, testlerin arastirmaci gozetiminde her iki gruba da smnif ortaminda yapilmasi ile ig
gecerlilik tehditlerinin 6nlendigi sdylenebilir. Birbirleriyle iletisim halinde olan 6grencilerin
deneysel calismamaninig gegerliligine yapacagi olumsuz etki diistiniilerek, iki farkli ortaokulun
belirlenen birer sinifiyla ¢alismama yiriitiilmiistiir. Boylece kontrol grubuna gore deney
grubundaki 6grencilerin, kendilerine verilen yeni ¢calismanin farkinda olmalar:1 vebundan dolay1
basarilarini arttirmalarinin 6niine gegilecegi, yani Hawthorn etkisinin giderilecegi; Kontrol
grubunun da, deney grubuna verilen yeni ¢alismanin farkinda olup bu durumdan negatif olarak
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etkilenmeleri ve basarilarini diisiirmeleri, yani John Henry etkisinin giderilecegi diistiniilm{istiir.
Uygulamalarive etkinlikleri her iki gruba da arastirmaci yapmaistir.

Ayrica arastirmaci iki gruba da 6n yargiyla yaklasmamis, arastirma planina bagli kalarak
arastirmay1 yiirtitmeye calismistir. BOylece arastirmaci yanlilifindan kaynaklanabilecek
tehditlerin de 6niine gecilmeye caligilmistir.

Veri Toplama Araclan

“Yasamumzdaki Elektrik” Unitesi Akademik Basari Testi: Arastirmada Ceylan (2008)
tarafindan hazirlanmis basari testi kullanilmistir. Testin gegerlik ve giivenirligi i¢in Ceylan
tarafindan Konya ili Karatay ilgesinde, Karma ilkogretim Okulu'nda okuyan 127, 7. sinif
Ogrencisine pilot ¢calisma yapilmistir. Pilot calisma sonunda testin Cronbach Alpha ig tutarlilik
katsayis1 a= 0,60 olarak bulunmustur. Arastirmaci bu degerin sinirda bir deger oldugunu
belirterek, uzman goriisiine basvurmustur. Uzman goriisii dogrultusunda 6l¢gme aracinin yeterli
ve giivenilir sayilabilecegine ve arastirmada kullanilabilecegine karar verilmistir.

Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi: Arastirmadakullanilan tutum 6lgegini Ustiiner ve
Sancar (1999) fizik dersiigin gelistirmistir. Fen bilimleri dersineuyarlanmasiise Cetin, Hamurcu
ve Giinay (2001) tarafindan yapilmistir. Tutum 06lgegi likert tipinde ve toplam 17 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi arastirmacilar tarafindan a= 0,81
olarak bulunmustur. Olgekte bulunan maddelerin cevaplar15’li olarak “Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.
Olgekten diisiik puan 17, en yiiksek ise 85 puan alinmaktadir.

Kavram Karikatiirii  Calisma Kadgitlarmn  Hazwrlanmasy:  Arastirmada “Yasamimizdaki
Elektrik” konusunun amacina gore dersin giris, uygulama ve deney asamasina yonelik kavram
karikatiirii ¢alisma kagitlar1 hazirlanmistir. Kavram karikatiirleri ile konusma balonlar
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Kavram karikatiirii calisma kagitlar1 hazirlanmadan 6nce
“Yasamimizdaki Elektrik” {initesi ile ilgili kaynak taramasi yapilmis ve 6grencilerin sahip
oldugu kavram yanilgilaribelirlenmistir. Kavram yanilgilarindan bazilari asagida verilmistir:

* Lambaelektrik iiretir (elektrik enerjisikaynagidir.)

* Reosta ile akim siddeti ayarlanir.

* Uzun baglanti kablosulambalarin yanmamasina neden olur.

* Anahtar kapaliyken ampul 151k vermez, anahtar agikken 1s1k verir.

* Pile yakin olan ampuller daha parlakyanar.

= Akim devreden gegerken tiiketilir.

* Pilin pozitif kutbuna yakin ampuller daha parlak yanar

= fletkenlerin direnci yoktur.

= Akimin yonii negatiften pozitife dogrudur.

* Pil sabitakim kaynagidir.

*  Ters baglipiller ampuliin yanmasiniengellemez

* Devreden gecen akimi ampuller tiiketir. (Ayas Kor, 2006; Ceylan, 2008; Yildirim, Yal¢gmn
ve Sensoy, 2008).

Kavram yanilgilar1 belirlendikten sonra Milli Egitim Bakanligi'nca hazirlanmis fen bilimleri
miifredatr ile birlikte {initenin kazanimlar1 incelenerek konunun kapsami ve sinirliliklari tespit
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edilmistir. Unite konular1 ve {inite degerlendirme sorular1 incelenmistir. Bunlarin yaninda
kavram karikatiirii calisma yapraklari icin MEB 6gretmen kilavuz kitab1 ve ders kitabinin yan
sira test kitaplarindanistifade edilmistir. Bu dogrultuda kavram karikatiirleri hazirlanmistir.

Calismanin Uygulama Siireci

Uygulamaya i¢in 6nceden yasal izinler alinmistir. Calismanin uygulanmasi “Yasamimizdaki
Elektrik” konusu, fen bilimleridersi yillik plani dogrultusunda her iki grupta da toplam 3 hafta
stirmiistiir. Dersler her iki grupta da laboratuvardaislenmis ve laboratuvardaki malzemelerden
yararlanimistir Eksik malzemeler arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Deney grubundaki
Ogrencilere uygulama 6ncesi etkinligin nasil yapilacagina dair bilgilendirme yapilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinda calisma bizzat arastirmaci tarafindan yiiriitiilm{istiir. Boylece 6gretmen
farkliligindan kaynaklanabilecek olumsuzluk engellenmistir. Arastirmanin gegerliginin
etkilenmemesi icin arastirmaci her iki grupta da ders planina bagli ¢alismasini yiiriitmiistiir.
Basari testi ile tutum o6l¢egi uygulamadan 6nce 6n test, uygulama sonunda son test olarak
uygulanmisgtir.

Deney Grubuna Uygulama Siireci

Deney grubunda dersler yapilandirmaci 6grenme modeline uygun gelistirilen kavram
karikatiirleri ve DEP teknigi ile islenmistir. Hazirlanan kavram karikatiirleri ¢alisma kagidi
seklinde deney grubundaki ogrencilere dagitilirken, kavram karikatiirlerinden olusan
Powerpoint sunusu projeksiyon yardimiyla yansitilmistir. Bu karikatiirler amacina gore bazen
dersin giris asamasinda, bazen uygulama ve deney asamasinda uygulanmistir. Ayrica diisiin-
esles-paylas teknigiyle Ogrencilerin isbirligi yaparak bilgilerini paylasmalari, birbiriyle
tartismalari saglanmistir. Kavram karikatiiriinde bulunan “Siz Ne Diisiiniiyorsunuz?” sorusuile
once ogrencilerin birka¢ dakika diisiinmesi saglanmis (diisiin), sonra yanindaki arkadasiyla
diisiincelerini tartismis (esles), ortak fikirlerini sinifa sunmuslardir (paylas). Boylece kavram
karikatiirleri ile diisiin-esles-paylas tekniginin birlikte kullanilmasi saglanmistir. Ogrenciler ilk
olarak kavram karikatiirlerindeki ifadeleri tek basina diistinmiis, sonra arkadasi ile tartigsarak
birbirlerine goriislerini belirtmisler, son olarak da dogru oldugunu diisiindiikleri ortak
goriislerini smifa sunmuslardir. Boylece karikatiirdeki ifadelerin daha iyi irdelenmesi, konu
tizerinde 6grencilerin daha derin diistinmesi, birbirlerinin eksiklerini tamamlamasi saglanmus,
yanlis cevap verme korkusu ve ¢ekinceler en alt diizeye indirilmeye ¢alisilmistir.

Kontrol Grubuna Uygulama Siireci

Kontrol grubundaki dersler fen bilimleri miifredat: ve ders kitabinin etkinlikleri ile islenmistir.
Dersler 5E modeli, beyin firtinasi, deney ve tartisma gibi yontem ve tekniklerle islenmistir.
Dersler islenirken orgiin egitimde kullanilan dokiimanlar kullanilmis, ders ve ¢alisma kitabinda
bulunan etkinlikler aynen uygulanmaistir. Bu siirecte 6nceki dersler nasilisleniyorsa aynisekilde
islenmis, yapilan uygulamalar, ¢calismalar ve yontemler herhangi bir degisiklik yapilmadan
aynen devam ettirilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, bilgisayarda, SPSS15.0 veri ¢6ziimleme programi kullanilarak ¢oziimlenmis tir. Verilerin
analizindenormal dagilim testi, parametrik ya da parametrik olmayan (non-parametrik) testlerin
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kullanilip kullanilmayacagini belirlemekicin uygulanmistir. Normal dagilim testi sonuglar1igin
“Kolmogorov-Smirnov” ve “Shapiro-Wilk” test degererine bakilir. Bu testlerden veri seti sayist
50 sinir kabul edilirse; 50 ve daha fazlas1 ise “Kolmogorov-Smirnov”, veri seti say1s150 ve daha
altinda ise “Shapiro- Wilk” testinin kullanilmas1 uygundur (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu ¢alismada
orneklem say1s150'nin altinda oldugu i¢in (17 deney grubu, 19 kontrol gurubu) “Shapiro-Wilk”
testi sonuglarma bakilmigstir. Testin yapilabilmesi ig¢in 0Ogrencilerin 6n test sonuglar
kullanilmistir. Verilerin normal dagiliminin belirlenebilmesii¢in, “Shapiro-Wilk” normallik testi
yapilmisg, kontrol ve deney grubuigin ayri ayr1 incelenmistir. Asagida Tablo 2’de YEBT ile FTTO

sonuglariverilmistir.
Tablo 2. On test Normallik Testi Sonuclan
Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk

Testler Grup Statistic df Sig. Statistic df Sig.
YEBT Deney ,285 17 ,001* ,818 17 ,004
Kontrol 205 19 035% ,886 19,027

FITO Deney 259 17 ,004* 870 17,022
Kontrol ,249 19 ,003% 877 19 ,019

Tablo 2 incelendiginde YEBT ve FFTO deney ve kontrol gruplarinin 6n test basarisi icin p
degerlerinin ,05’ten kiigiik c¢iktig1 ve bu yiizden verilerde normal dagilimin olmadig:
sOylenilebilir. Ayrica gruplardaki veri sayisina bakildiginda (deney:17, kontrol:19) (n<30)
parametrik olmayan istatistiki testlerden yararlanilabilecegi soylenebilir.

Tutum olgegi ile akademik basari testi puanlarinin farkli gruplar arasindaki (deney ve kontrol
grubu) farkliliginin belirlenmesinde parametrik olmayan Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Wilcoxon Isaretli Siralar-Z testi ise grup igi analizlerinin yapilmasinda kullanilmistir. Mann
Whitney U testinde U; Mann Whitney test degerini, Z degeri alinan puanlarin siralarmm
ortalamasinin, kag¢standart sapma altinda oldugunu, p ise anlamlilik degerini gosterir.

BULGULAR
Akademik Basar1 On Test Sonuclarina Ait Bulgular
Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin 6n test puanlarindaistatistiki agidan anlamh
bir fark olusup olusmadiginin tespitii¢in Mann Whitney U testi uy gulanmistir. Analiz sonuglar

Tablo 3’'te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu akademik basan 6n test puanlan Mann Whitney U testi sonuglan

Grup N Sira Ortalamasi Siralar Toplami 8] V4 P

Deney 17 16,88 287,000 134 -,874 ,382
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Kontrol 19 19,95 379,000

Tablo 3’deki bulgulara gore p degeri ,382 olarak bulunmustur ve bu deger p anlamlilik
degeri ,05’den biiyiiktiir (p>0,05). Bu sonug, on test puanlariagisindan iki grubun 6n test puanlar1
arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olmadigini belirtmektedir. Bu sonuca bakilarak
deneysel uygulamalar baslamadan o6nce, iki gruba ait Ogrencilerin, fen dersinin uygulama
yapilacak olan “Yasamimizdaki Elektrik” konusundaki bilgi diizeylerinin birbirine yakin oldugu
soylenebilir.

Akademik Basari Son Test Sonuglarina Ait Bulgular
Ogretim sonrasinda basar1 testi, son test seklinde deney ve kontrol grubunun grenme
basarilarini degerlendirebilmek i¢in uygulanmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde

Mann Whitney U testi kullanilmistir. Analiz sonuglari Tablo4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu akademik basan 6n test puanlan Mann Whitney U testi sonuglan

Grup N Sira Ortalamasi Siralar Toplami U V4 P

Deney 17 22,24 378,000
98 -2,021 ,043

Kontrol 19 15,16 288,000

Tablo 4’deki bulgulara gore p degeri ,043 bulunmustur.Bu deger anlamlilik degeri olan ,05’den
kiiciiktiir (p<0,05). Bu sonug, deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda akademik
basar1 puanlar1 i¢in farkin anlamli bulundugunu gostermektedir. Bu analiz sonucundan deney
grubuna yapilan kavram karikatiirleri etkinliklerinin, kontrol grubuna uygulan fen bilimleri
miifredatina gore daha fazla etkisinin oldugu soylenebilir.

Deney Grubu Akademik Basari On Test- Son Test Sonuglarna Ait Bulgular

Deney grubunun 6n test ve son test verileri Wilcoxon Isaretli Siralar-Z testi coziimlenmistir. Bu
testte Z degeri bir testten alinan puanlarin siralarinm ortalamasinin diger bir testten alinan
puanlarin siralarinin ortalamasindan yaklagik ne kadar diisiik veya ne kadar yiiksek oldugunu

p ise anlamlilik degerini gosterir. Analiz sonuglari1 Tablo 5’te goriilebilir.

Tablo 5. Deney grubunun in test, son test puanlanmn Wilcoxon Isaretli Sialar-Z testi sonuclan

Akademik Basar
On test- Son test N Sira Ortalamasi Siralar Toplam1 V4 p
Negatif Sira 6 5,83 35,00

-1,968  ,049
Pozitif Sira 11 10,73 118,00

Tablo 5’e gore p degeri ,049 bulunustur. Bu deger anlamlilik degeri olan ,05’den kiigiiktiir (Z=
1,968 p<0,05). Bu sonug, deney grubunun on test, son test puanlarinda istatistiki farkin anlamh
oldugunu gostermektedir. Basari testi sonuglarinin pozitif sira ortalamasi (10,73), negatif sira
ortalamasindan (5,83) daha biiyiik ¢ikmistir. Bu sonuglara gore son test puanlarinin arttig
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sOylenebilir. Deney grubuna yapilan DEP teknigiyle birlikte kullanilan kavram karikatiirleri ile
Ogretimin grubun akademik basarisini arttirdigi sdylenebilir.

Kontrol Grubu Akademik Basari On Test- Son Test Sonuclarmna Ait Bulgular

Kontrol grubu 6n test ve son testlerden elde edilen veriler, Wilcoxon 1§aretli Siralar-Z testi
¢oztimlenmistir. Analiz sonuglari1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Kontrol grubu én test, son test puanlan Wilcoxon Isaretli Swalar-Z testi sonuclan

Akademik Basar Sira Siralar

. N Z P
On test- Son test Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 11 9,00 99,00

Pozitif Sira 7 10,29 72,00 -589 56
Esit

Bulunan p degeri ,556 anlamlilik degeri olan ,05’den biiyiik oldugu icin (Z=,589 p>0,05) kontrol
grubunun 6n test, son test basari puanlar1 i¢in anlamli bir fark bulunamamigtir. Sonuglara
bakildiginda anlamli bir fark olmasa da, kontrol grubunun sira ortalamasinda bir artis oldugu
goriilmektedir. Buradakisonuca gore son test puanlarinda bir artisoldugu sdylenebilir. Bu sonug
151g1nda sadece fen bilimleri miifredatina gore ders alan kontrol grubunun akademik ba sarismda
bir artis olmadigi anlagilmaktadair.

Tutum Testi On Test Sonuglarna Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu tutum 6lgegi 6n test puanlarinin analizi i¢in Mann Whitney U testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular tablo7’de sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu akademik tutum oOn test puanlarnn Mann Whitney U testi sonuglan

Grup N Sira Ortalamasi Siralar Toplami U V4 P

Deney 17 16,68 283,50

130,500 -,984 ,325
Kontrol 19 20,13 382,50

Tablo 7’deki bulgulara gore bulunan p degeri,325 anlamlilik degeri ,05’den biiyiik bulunmustur
(p>0,05). Bu sonug, iki grubun tutum On test puanlar1 i¢in farkin anlamli olmadigini
belirtmektedir. Deney grubunun son test tutum puani sira ortalamasi 16,68, kontrol grup
Ogrencilerinin sira ortalamasi ise 20,13 olarak bulunmasiyla her iki grubun uygulamadan 6nce
fen dersine ait tutum diizeylerinin birbirine yakin oldugu soylenebilir.

Tutum Testi Son Test Sonuglarina Ait Bulgular
Ogretim sonrasinda tutum testi, son test olarak her iki grubun tutumlarinda bir degisiklik olup

olmadigini degerlendirebilmek igin uygulanmistir. Verilerin degerlendirilmesinde Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Analiz sonuglari1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Deney ve kontrol grubu son test tutum puanlan Mann Whitney U testi sonuclan

Grup N Sira Ortalamasi Siralar Toplami U V4 p

Deney 17 18,82 320,000
156,00 -,175 ,861

Kontrol 19 18,21 346,000

Tablo 8’den de anlasildig: gibi, deney grubunun tutum son test puani sira ortalamasi 18,82
bulunurken, kontrol grubununkiise 18,21 olarakbulunmustur. Bulunan p degeri 0,861 istatistiki
anlamlilik degerinden biiyiik oldugu igin (p>0,05) gruplarin son test tutum puanlarinda farkin
anlamliolmadigl saptanmaistir.

Deney Grubu Tutum Testi On Test- Son Test Sonuglarma Ait Bulgular
Deney grubundaki 6grencilerin tutum 6n test ve son testten almis olduklar1 puanlarinistatistiki
olarak anlaml bir farkin bulunup bulunmadiginin tespiti i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi

kullanilmistir. Istatistiki anlamlilik degeri olan p degeri 0,05 alinmistir. Analiz sonuglari Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 9. Deney grubu 6n test son test tutum testi puanlan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglan

Akademik Basan
On test- Son test N Sira Ortalamasi Siralar Toplam1 z P
Negatif Sira 8 8,63 69,00

-,356 ;722
Pozitif Sira 9 9,33 84,00

Tablo 9’da goriildiiglti gibi, analiz sonuglar1 diisiin-esles-paylas teknigi ve kavram
karikatiirleriyle uygulamanin yapildigi deney grubu odgrencilerinin 6n test, son test tutum
puanlari i¢in farkin istatistiki olarak anlamli olmadigini belirtmektedir (Z=,356, p>0,05). Bu
sonugclara gore, karikatiirlerden yararlamlan dersin, 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarmi artirmada belli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Kontrol Grubu Tutum Testi On Test, Son Test Sonuglarina Ait Bulgular
Kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6n test ve son testten almis olduklar1 puanlarinda

istatistiki olarak anlamli farkinin bulup bulunmadigini anlamaki¢in Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmigtir. Analiz sonuglari1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Kontrol grubu on test, son test tutum puanlan Wilcoxon Isaretli Swalar-Z testi sonuglan

Akademik Basar Sira Siralar

. N zZ P
On test- Son test Ortalamasi Toplami1

Negatif Sira 8 11,56 92,50

Pozitif Sira 9 6,72 60,50 -/758 A48

Esit
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Tablo 10’a bakildiginda, analiz sonuglari kontrol grubunun uygulama &ncesi ve sonrasi tutum
testinden aldiklari puanlar istatistiki olarak anlamli degildir (z=,758 p>0,05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmada DEP teknigiyle birlikte uygulanan kavramsal karikatiirlerin 6grencilerin
basarisinda ve fene yonelik tutumlarinda bir etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Calisma
sonunda asagidaki sonuglar elde edilmistir:

Basariya Dayali Sonuglar

Normal 6gretim programinin uygulandigl kontrol grubu ile diisiin-esles-paylas teknigi ve
kavram karikatiirlerinin uygulandig1 deney grubunun 6n test sonuglar1 igin istatistiki acidan
anlamli bir fark bulunamamistir. Bu sonuca gore “Yasamimizdaki Elektrik” konusunda her iki
gruptaki 6grencilerinin bilgi seviyelerinin birbirine yakin oldugu bulunmustur.

Ogretim sonunda her iki gruba uygulanan son test analizine gore; fen bilimleri &gretim
programinin gergeklestirildigi kontrol grubu ile DEP teknigi ile birlikte kullanilan kavram
karikatiirleri etkinliklerinin gerceklestirildigi deney grubu son test sonuglariarasinda anlaml bir
farkin oldugu bulunmustur. Bu sonug dogrultusunda DEP teknigi ve kavram karikatiirlerinin
kullanildig1 etkinliklerin, normal 6gretim programinin icerdigi etkinliklere gore daha tesirli
oldugu sdylenebilir. Ortaya ¢ikan bu sonucu diger alanlarda yapilan ¢alismalar da (Akgiil ve
Kalin 2010; Balim, inel ve Evrekli, 2008;Baysar1,2007; Coskun 2009; Durmaz, 2007; Evrekli, 2010;
Golgeli ve Saracoglu 201 1;Kabapmar,ZOOS;Oziiredi, 2009; Y1ldiz, 2008) destekler niteliktedir.

Tutuma Dayali1 Sonuglar

Arastirmadan ulasilan bulgularda her iki grup 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutum 6lgegi
on test,son test puanlariarasindabir fark olmadigi belirlenmistir. Ancak gruplarin 6n test ve son
test fen tutum puanlari gelisim diizeylerinin pozitifsiralar yoniinde yani son test puani yoniinde
oldugu anlasilmaktadir. Boylece deney grubu 6grencilerinin tutumlarinda istatistiksel anlamda
bir fark olmasa da tutumlarin pozitif yonde degistigini sdyleyebiliriz. Bu sonuglara goére DEP ile
birlikteuygulanan kavram karikatiirlerinin 6grencilerin derse y nelik tutumlarini olumlu y6nde
etkiledigi soylenebilir. Benzer sonuglara Baysar1 (2007), Coskun (2009), Durmaz (2007) ve Kilig-
Oziin (2010), Ozyilmaz-Akamca (2008) yaptiklari calismalarda ulagmiglardir.

Oneriler :

e Bu calismada kavram karikatiirlerinin basariyi ve tutumu arttirdigi bulunmustur. Bu
yiizden bu teknigin fen bilimleri dersinin farkl: {inite ve konularinin 6gretiminde de
kullanilmasi yayginlastirilabilir.

® Fen bilimleriders kitaplarinda ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda kavram karikatiirleriyer
almalidir.

e Ogrencilerin smav korku ve kaygilarini azaltmak igin ¢oktan segmeli testler yerine
kavram karikattiirleri kullanilabilir.

e Bu calismadaoldugu gibi kavram karikatiirleriylebirlikte farkli tekniklerin kullanildig:
arastirmalar yapilabilir.
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e Yapilacak diger calismalarda kavram Kkarikatiirlerinin akademik basari ve tutuma
etkisinin yaninda sinif iklimi, hipotez kurabilmeye etkisi arastirilabilir.

e Kavram Karikatiirleri sadece ¢alisma kagidir olarak kullanilmamali okul panolarinda,
dikkat ¢cekmek amaciyla, ders ve calisma kitaplarinda, sinavlarda ¢oktan se¢meli testler
yerinekullanilmalidir.
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