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Arastirma Makalesi

Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Okuldaki Oyun Olanaklarinin incelenmesi'

Examination of Preschool Children’ Play Opportunities in Schools

Belma TUGRUL?2, Menekse BQZ3, Gonca ULU])"AC4 ,0zge METIN ASLANS
Serap SEVIMLI CELIK®, Aylin SOZER CAPAN’

Oz: Bu galisma genel tarama modelinde bir arastirma olup, okul
oncesi donemdeki c¢ocuklarmm okuldaki oyun olanaklarmin
O0gretmen  goriislerine gore incelenmesini  amaglamustir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 06gretim yilinda
Tirkiye’nin farkli cografi bolgelerinde bulunan, Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi anaokullarinda goérev yapan 460 okul
oncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirma verileri arastirmacilar
tarafindan hazirlanan anket formu aracilifiyla elde edilmistir.
Arastirmanin nicel verileri frekans ve yiizde hesaplamalari, nitel
verileri ise betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Aragtirma
bulgularina gore, 6gretmenlerin gline baslama zamaninda bir-iki
saat siireyle serbest oyuna yer verdikleri ve ¢ocuklarin ¢ogunlukla
okul bahgesinde ve dogal/dogadan malzemelerle oynamaktan
oyunlarindan  hoslandiklar1  belirlenmistir. ~ Ogretmenlerin
okuldaki park/bahge alanlarinin olumsuz kosullarinin ¢ocuklar
icin risk olusturdugunu diisiindiikleri; ¢ocuklarin sinifta/okulda
oyun oynarken c¢esitli kazalar yasadiklari, bunlarin basinda ise
diisme vakalarinin geldigi belirlenmistir. Ayrica ebeveynlerin ve
okul yoneticilerinin de g¢ocuklarin oyun oynamalarina iliskin
cesitli  taleplerinin  oldugu, ebeveynlerin  ¢ogunlukla
o6gretmenlerden okuldaki oyun siiresinin azaltilarak, ¢ocuklara
okuma-yazma Ogretilmesi, okul yoneticilerinin ise okulda
hareketli/giiriiltiilii oyunlar oynanmamast yoniinde isteklerde
bulunduklar tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, ulusal
bir oyun politikasinin geligtirilmesi ve okul 6ncesi dénemde
oyunun Onemine daha ¢ok dikkat c¢ekilmesi gerektigi
onerilmektedir.

Anahtar sézciikler: oyun, oyun olanaklari, okul dncesi egitim,
agretmen goriisleri

Abstract: This study is a research in the general survey model and
aims to investigate the play opportunities offered to preschool
children according to the opinions of teachers. In the 2016-2017
academic year, the study group located in different geographical
regions of Turkey, 460 pre-school teachers who were working in the
public preschools affiliated to the Ministry of Education. The
research data were obtained through a questionnaire prepared by the
researchers. Quantitative data of the study were analyzed by
frequency and percentage calculations, and qualitative data were
analyzed by descriptive analysis method. According to the findings
of the research, it was determined that the teachers gave free play
for one to two hours at the start of the day and the children mostly
liked their plays with the materials from the natural / nature in the
playground. It was found that teachers thought that the negative
conditions of the park / garden areas in the school pose a risk to
children; children experience various accidents when playing games
in classroom / school, at the beginning of these cases were found
falling down cases. In addition, it has been determined that parents
and school administrators have various demands on the children's
play, parents often want teachers to be taught to read and write by
reducing their playing time at school. while school administrators
do not want to play loud / noisy games at school. According to these
results, it is suggested that more attention should be paid to the
development of a national play policy and the importance of play in
pre-school period.

Keywords: play, play opportunities, early childhood, perspective of
teachers,

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Providing opportunities for children to solve problems creatively, to express themselves and to
communicate with others; play also has a great proposition as a learning and development tool
(Ginsburg, 2007). Research suggests that children's experience of early childhood can make learning
more permanent by contributing to the development of the brain's biological structure in the positive
direction. Emphasizing that preschool education institutions have an important place in meeting their
play needs, Saracho (2012) argues that one of the ways in which educational activities are

'Bu ¢alisma, 18-21 Ekim 2017 tarihleri arasinda gerceklesen V. Uluslararas: Okul Oncesi Egitim Kongresi’nde sézlii bildirinin

genisletilmis halidir.
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Olkul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Okuldaki Oyun Olanaklarinin Incelenmesi

developmentally appropriate and rich in content is through the adoption of play-based educational
programs. While children learn many concepts and skills through play, they can guide teachers in the
preparation of educational programs by exhibiting their interests during play (Saracho, 2012). In such
an organization, teachers' views of play and their value systems have a great prospect of determining
beliefs about how children learn and how they incorporate play into their own programs. This study
aims to investigate the preschool children play opportunities according to the opinions of teachers.

Method

This study is a research in the general survey model. In the 2016-2017 academic year, the study
group located in different geographical regions of Turkey, 460 pre-school teachers who were working
in the public preschools affiliated to the Ministry of Education. In this study, 98% of the teachers
participating in the survey are women and the average age of the participants is 33. 65% of teachers are
undergraduates. 32% of teachers have 6-10 years of professional experience. 36% of the teachers are in
Marmara, 19% in Central Anatolia, 15% in Aegean, 11% in Mediterranean, 7% in Eastern Anatolia,
7% in Black Sea and 5% in Southeastern Turkey. 49% of teachers are working at 5 years, 19% at 6
years, 13% at 4 years, 13% at mixed age and 6% at 3 years and average of classroom attendance is 19.
The research data were obtained through a questionnaire. Research data were obtained by using the
Preschool Children’s Play Opportunities Questionnaire Form prepared by the researchers. First, the
researchers identified the questions that the participants would ask. After the questions became a
questionnaire, five field experts received their opinions. With feedback from the experts, the final form
of the form has been created. The form includes 10 questions regarding the gender, age, education
level, duration of professional experience of the preschool teachers, the geographical area where
preschools, the age group and class size of preschools, and the 10 questions related to the determination
of the opinions of the teachers about the play opportunities offered to the preschoolers.

Result and Discussion

According to the results obtained from the survey, teachers stated that children mostly enjoyed
garden activities and games at school; the free play is in the start of the day and for 1-2 hours; and the
duration of playing games provided to children in a day is sufficient. Ersan (2011) it was the result that
the teachers allocated about 1 hour during the day to the free play activity and thought it was an aimless
activity. A large part of the teachers believe that children enjoy most of the time in the garden naturally
and play natural materials and while the children were playing they watched them and helped the
children when necessary. Similar to this finding, Aslan (2010) found that 68% of children preferred to
play games in areas where natural materials and plants were involved. Teachers are often the most
suitable playground for playing in a school garden is the sandpipe, water pond and land area;and the
negative conditions of park / garden areas posed a risk for children. Accordingly, many teachers think
that the negative conditions of park / garden areas pose a risk to children. Yilmaz and Bulut (2003)
found that playgrounds suitable for children and playgrounds suitable for age groups were absent and
that the distribution of playgrounds in the cities was not sufficient and balanced. While many teachers
in the survey stated that they did not encounter accidents when they were playing in class or at school,
some of the teachers reported that children were experiencing various accidents while playing in school,
especially falling accident. It has been determined that parents often demand that teachers be taught
children to read and write by reducing the length of play at school. Miller and Almon (2009), school
administrators stated that they did not pay enough attention to play (especially sand, water and block
games) compared to teachers. In the light of findings, it can be suggested to develop a national play
policy and to make practical seminars on pre-school education for the teachers being play-friendly.

GIRiS

Erken c¢ocukluk déneminde oyun, bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimi desteklemesi
acisindan onemlidir (Johnson, Christie, & Wardle, 2005). Oyun, ¢ocuklara karsilastiklar1 problemleri
yaratic1 bir sekilde ¢ozebilme, kendilerini ifade edebilme ve baskalariyla iletisim kurabilme gibi
becerileri kazandirmak igin firsatlar sunarken; bir 6grenme ve gelisim araci olarak da biiyiik bir 6neme
sahiptir (Ginsburg, 2007). Arastirmalar, cocuklarin erken c¢ocukluk doneminde yasadiklar
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deneyimlerin beynin biyolojik yapisinin olumlu yonde gelismesine katkida bulunarak 6grenmeyi daha
kalic1 hale getirebildigine isaret etmektedir. Ozellikle bebeklik doneminde gevre ile yasanan iletisim ve
etkilesim, beyin kimyasallarinda biiyiik degisimlere ve beyin hiicreleri arasinda yeni baglantilar
kurulmasina sebep olmaktadir (Sutton-Smith, 2002).

Oyun, 6grenmenin yani sira, gocuklarin giinliik yagamlarinin dogal bilesenleridir. Cocuklara neyi
en ¢ok istedikleri soruldugunda, oybirligi ile oynamak istediklerini sdylerler. Diger taraftan, cocuklar
icin egitim tasarimlarinda, genel olarak, oyun yerine 0grenmeyi tesvik etmek iizerine diizenleme
yapilmistir. Bununla birlikte okul, geleneksel olarak oyunun yeri degil, oyun yeri olarak goriilse de,
okul 6ncesi ¢ocugun diinyasinda 6grenme oyunla daha siki iligkilidir. (Pramling, Klerfelt, & Williams-
Graneld, 1995).

Oyun sayesinde ¢cocuklar, yakin ¢evreleriyle etkilesime girerek paylagma, catismay1 ¢6zme ya da
kendi kendini savunma gibi becerileri Ogrenirken; gelecekte karsilagabilecekleri zorluklarla
ylizlesmeleri i¢in ihtiya¢ duyacaklar1 dayaniklilik duygusunu gelistirirler (Pellegrini, & Smith, 1998).
Aynmi zamanda oyun, ¢ocuklara tiim bedenleriyle aktif katilim saglamalarina firsat vererek, fiziksel
aktivitenin arttirilmasinda, pek ¢ok motor gelisim alaninin desteklenmesinde ve hareketsiz yasamin
sebep oldugu obezitenin 6nlenmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir (American Academics of Pediatrics,
2006). Yaraticilik becerilerinin gelismesinde de oyunun roliine sikga vurgu yapilmaktadir. Oyun, bir
nesnenin pek ¢ok farkli amagla kullanimina firsatlar sunarak ¢ocuklari yeni fikirler denemeye tesvik
eder ve dogustan getirdikleri merak duygularini beslemelerine yardimci olur (Russ, 2003; Pellegrini, &
Smith, 1998).

Tim bu faydalarindan otiiri, ¢ocuklarin oyun davraniglarini sergileyebilecekleri ve bu
davranislan tekrarlayabilecekleri uygun ortam ve zamana ihtiyaglar1 vardir. Sandberg ve Pramling-
Samuelsson (2003) cocuklarin tablet, televizyon, bilgisayar, telefon gibi ¢esitli teknolojik aletlerle erken
yaslarda tanigmasindan dolay1 oyunlarinin olumsuz yonde etkilendigini belirtmiglerdir. Clements’in
(2004) yaptig1 arastirma sonucunda giiniimiiz ¢ocuklarinin bir dnceki kusaga gore dis mekanda daha az
oyun oynadiklar1 televizyon ve bilgisayar oyunlarina daha fazla vakit ayirdiklar1 tespit edilmistir.
Cocuklar artik evlerinde veya evlerinin Oniinde oyun oynamamakta, oyun oynayabilecekleri yer olarak
okul oncesi egitim kurumlar1 oldugu goriilmektedir.. Bu da ¢ocuklarin oyun ihtiyacin1 kargilamada
kurumlara biiyiik sorumluluklar vermektedir. Saglikli gelisimin anahtar1 fiziksel ve sosyal cevre
diizenlenmesinden gegmektedir. Gelisim asamali olarak ilerlemekle birlikte tiim gelisim alanlar1 da
etkilesim icindedir. Yani sunulan nitelikli ¢evre c¢ocuklarin gelisim alanlarini olumlu olarak
etkilemektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarmin oyun ihtiyacini karsilamada 6nemli bir yere sahip
oldugunu vurgulayan Saracho (2012), egitim faaliyetlerinin gelisimsel olarak uygun ve igerik
bakimindan zengin olmasinin yollarindan birinin oyun temelli egitim programlarinin benimsenmesiyle
gerceklesecegini savunmaktadir. Ozgiinlii ve Veziroglu-Celik (2018), yapilandirilmamis oyuna iliskin
ogretmen gorilslerini inceledikleri ¢aligmada, 6gretmenlerin oyunu 6grenme yontemi, ¢ocuklarin
kendini ifade etme bi¢imi, eglence araci ve gelisim destekgisi olarak gordiikleri sonucuna ulagmustir.
Benzer bigimde, Adak-Ozdemir ve Ramazan’in (2014) okul &ncesi Ogretmenleriyle yaptigi
gorlismelerde 6gretmenler, gilinliik program igerisinde oyun zamaninin olmadigi durumlarda ¢ocuklarin
gelisimsel problemlerden olumsuz duygu durumlarina kadar pek ¢ok sorunla karsilagtigini ve oyun
temelli 6grenme ortamlarinin ¢ocugun kendisini ve potansiyelini 6zgiirce yansitmasinda biiyiik bir
oneme sahip oldugunu belirtmislerdir. Oyun temelli 6grenmenin, ¢ocuklarin matematik becerilerinden
sosyal ve dil gelisimine kadar olan katkilar1 uluslararasi alan yazinda da sik¢a vurgulanmaktadir.
Ozellikle, oyun oynama zamaninda ¢ocuklarin say1 sayma, oriintii olusturma ve uzamsal beceriler gibi
pek ¢ok matematik becerisini gelistirdigi gozlemlenmistir (Scalise, Daubert, & Ramani, 2017,
O’Sullivan, & Ring, 2018; Wolfgang, Stannard, & Jones, 2001). Bodrova ve Leong (2007), oyunun
cocuklarin sosyal gelisimleri {izerine olan etkisine deginerek, oyun sirasinda ¢ocuklarin ¢atisma ¢6zme
becerilerini gelistirerek bagkalarinin diisiincelerine saygi duyma ve dinleme becerilerini gelistirdiklerini
belirtmistir.

Cocuklarin ciddi bir isi olan oyun egitimde de onlarin dgrenmelerini kolaylastirmak amaciyla
kullanilan bir yontemdir. Cocuklarin gelisim ve 6grenmelerini ileri gotiirmek amaciyla siniflarda birgok
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etkinlik yapilmaktadir ama bu etkinlikler oyun olarak adlandirilsa da oyunun genel 6zelliklerini tam
olarak barindirmayan yapilandirilmig etkinliklerdir. Oyun ve etkinlik birbirine karigan bir kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oyunun ozellikleri dikkate alindiginda oyun ¢ocugun sectigi, goniillii
aktif katilimli, ¢ocugun baslattig1 sembolik ve degisime agik olan eglenceli bir siiregtir. 3-4 yasindaki
cocuklar okul 6ncesi egitimde yapilan tiim etkinlikleri her zaman oyun olarak nitelendirmemislerdir
(Theobald vd., 2015). Aym1 zamanda calismalar, gocuklarin aktiviteden zevk almalari, aktivitedeki
Ozgiirliik duygusu, aktivitenin rahathigi ve yetiskin katilimmin olmamas: konusunda fikir birligi
gostermekle birlikte ¢ocuklarin agik havada dis mekanda oyunu ve -mis gibi oyunu tercih ettiklerini
gostermektedir (Einarsdottir, 2011; Einarsdoéttir, 2014; Nicholson, Kurnik, Jevgjovikj, & Ufoegbune,
2011). Bu baglamda serbest oyun (free play) 6n plana ¢ikmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde serbest
oyun, cocuklarin sosyal, kavramsal ve yaratici becerilerini gelisiminin yam sira, gevrelerindeki
diinyayla ilgili bilgi ve anlayislarini artirmada hayati bir deneyimdir (Santer, Griffiths, & Goodall,
2007). Serbest oyun ¢ocuklarin yaraticilik, karar verme, planlama, bagimsiz diisiinme, sosyyallesme,
lider olma gibi becerilerini destekledigi gibi g¢ocuklarin kendi ilgi alanlarini ve becerilerini
kesfetmelerine de olanak tanir.

Cocuklar oyun yoluyla pek ¢ok kavram ve beceriyi 6grenirken, ilgi alanlarini da oyun sirasinda
sergileyerek egitim programlarinin hazirlanmasinda 6gretmenler i¢in yol gosterici olabilirler (Saracho,
2012). Boylesi bir yapilanmada okul 6ncesi 6gretmenlerin oyuna iligkin algilarinin egitim siirecindeki
uygulamalara etkisini belirten Tugrul ve digerleri (2014), dgretmenlerin oyunun degeri konusundaki
algilarmin degerlendirilip giinliikk program akisina nasil yansidiginin incelenmesi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Bu sebeple, 6gretmenlerin oyun ile ilgili bakis acilar1 ve deger sistemleri, cocuklarin nasil
ogrendiklerine dair inanislar1 ve oyunu kendi programlarina nasil dahil ettiklerini belirlemek biiyiik bir
Ooneme sahiptir. Bu calisma ile okul Oncesi 6gretmenlerinin goriislerine bagvurarak, okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin okuldaki oyun olanaklarinin ortaya konulmasi amag¢lanmistir.

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, genel tarama modelinde bir arastirmadir. Tarama arastirmalari, bireylerin
tutumlarini, eylemlerini, fikirlerini ve inanglarini belirleme ihtiyact duyuldugunda tercih edilebilen,
anketler ya da goriisme protokolleri kullanilarak yapilan ve deneysel olmayan arastirma yontemidir
(Christensen, Johnson, & Turner, 2015). Genel tarama modelleri ise ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, ornek ya da o6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2013, s. 79).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 6gretim yilinda Tirkiye’nin farkli cografi bolgelerinde
bulunan, Milli Egitim Bakanliina bagl resmi anaokullarinda goérev yapan 460 okul 6ncesi 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmaya katilan dgretmenlerin % 36’s1 Marmara, %19°u I¢ Anadolu, %15°i Ege,
%11°1 Akdeniz, %7’si Dogu Anadolu ve %7’si Karadeniz ve % 5’1 Giineydogu Bolgesinde gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerin % 98’i kadi olup, tiim katilimcilarin yas ortalamasi 33 ’tiir. Ogretmenlerin
% 66°s1 lisans; % 14’1 agikogretim fakiiltesi lisans; %10’u Onlisans, %9’si yiiksek lisans, %1°1 ise
doktora program mezunudur. Ogretmenlerin %32’si 6-10 y1l, %26’s1 1-5 y11, %23’{i 11-15 y1l ve %19’u
16 y1l ve iizeri olmak iizere mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin %49’u 5 yas, %19’u 6 yas, %13’ii
4 yas, %13’1i karma yas ve %6’s1 3 yas grubuyla calismakta olup, simif mevcudu ortalamas1 19°dur.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Oyun Olanaklar Anket Formu” kullanilarak elde edilmistir. Ik olarak arastirmacilar tarafindan
arastirmanin amaci dogrultusunda, konuya iligkin literatiir taramasi gerceklestirilmis ve bu incelemeler
sonucunda anket formu sorulart olusturulmustur. Olusturulan sorular oyun konusunda caligmalar
yapmig olan bes okul Oncesi egitim alan uzmaninin gorisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
doniitlerle formdaki sorulara son hali verilmistir. Formda okul 6ncesi dgretmenlerinin cinsiyet, yas,
egitim diizeyi, mesleki deneyim siiresi, ¢alistigi kurumun bulundugu cografi bolge, calistig1 yas grubu
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ve sinif mevcudu bilgilerine iliskin 7, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin oyun olanaklarina iliskin
Ogretmen goriislerinin belirlenmesine iliskin 10 soru yer almaktadir. Bu sorular, ¢ocuklarin okulda
yapmaktan hoslandiklar etkinlik/zaman dilimi, ¢ocuklarin serbest oyun oynadiklari zaman dilimi,
cocuklarin serbest oyun oynama siireleri, ¢ocuklarin smifta oyun oynama siirelerinin yeterligi,
cocuklarin oynamaktan keyif aldiklari oyun materyalleri, cocuklar oyun oynarken 6gretmenin rolii, okul
bahgesinde oyun oynamaya uygun alanlar, okul bahgesinde oyun oynarken risk yaratan alanlar,
cocuklarin karsilagtiklar1 oyun kazalar1 ve ebeveynlerin ¢ocuklarin okulda oyun oynamalarina iliskin
taleplerine yoneliktir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri, 2017 yiliin Haziran ve Eyliil aylar1 arasinda, “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarmm Oyun Olanaklart Anket Formu” araciligiyla elde edilmis, anket formu online olarak
ogretmenler tarafindan doldurulmustur. Bu kapsamda anketin online olarak 522 ¢gretmen tarafindan
dolduruldugu goriilmiis, yanitsiz birakilan sorularin bulundugu anket formlar1 degerlendirme diginda
birakilmigtir. Bu kapsamda eksiksiz ve tam olarak doldurulmus olan 460 anket formu iizerinden veri
analizi siireci gerceklestirilmistir. Verilerin analizi dncesinde anket formlar1 O1, O2,... seklinde
kodlanmis; arastirmanin nicel verileri frekans ve yiizde hesaplamalari ile, nitel verileri ise betimsel
analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, aragtirmanin kavramsal yapisinin dnceden agik
bicimde belirlendigi aragtirmalarda kullanilir ve betimsel analizde, goriisiilen ya da gbzlenen bireylerin
goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara siklikla yer verilir (Cepni, 2014).
Bu nedenle, arastirmanin i¢ gegerligini de saglamak iizere veri analizinde yapilan kodlamalara iliskin
olarak dgretmen ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR ve TARTISMA

Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklara sunulan oyun olanaklarina iligkin olarak elde edilen 6gretmen
gorisleri gocuklarin okulda yapmaktan hoslandiklar1 etkinlik/zaman dilimi, ¢ocuklarin serbest oyun
oynadiklart zaman dilimi, ¢ocuklarin serbest oyun oynama siireleri, cocuklarin sinifta oyun oynama
siirelerinin yeterligi, cocuklarin oynamaktan keyif aldiklar1 oyun materyalleri, cocuklar oyun oynarken
Ogretmenin rolii, okul bahgesinde oyun oynamaya uygun alanlar, okul bah¢esinde oyun oynarken risk
yaratan alanlar, ¢cocuklarin karsilastiklar1 oyun kazalari ve ebeveynlerin ¢ocuklarin okulda oyun
oynamalarina iliskin talepleri bagliklar1 altinda analiz edilmis ve bulgular asagida sunulmustur.

3.1. Cocuklarin Okulda Yapmaktan Hoslandiklar1 Etkinlik/Zaman Dilimine iliskin Bulgular

“Cocuklarin okulda yapmaktan hoslandiklar: etkinlik/zaman dilimi nedir?” sorusuna verilen
yanitlardan elde edilen bulgulara gére dgretmenlerin %54°l ¢ocuklarin bahge etkinlikleri ve bahge
oyunlarmdan, %26’s1 ¢ocuklarin 6grenme merkezlerinde serbest oyun oynamaktan, %11°1 ¢ocuklarin
sanat, miizik ve drama etkinliklerinden, %7’si deney ve bilim etkinliklerinden, % 2’si ise ¢ocuklarin
diger etkinliklerden (okuma-yazmaya hazirlik, hareket vb.) hoslandiklarini ifade etmislerdir. Buna gore,
cocuklarin okulda en ¢ok bahge etkinlikleri ve oyunlarindan hoslandiklar1 goériilmekte, cocuklarin
sevdikleri etkinlikler arasinda ikinci siray1 ise 6grenme merkezlerindeki serbest oyunlar almaktadir.
Buna gore, ¢ocuklarin okulda serbest oyunu diger yapilandirilmis oyunlardan daha fazla tercih ettikleri
goriilmektedir. Bu da oyunun ¢ocuk i¢in anlamini agikga ortaya koydugu, ¢ocuklarin kendi baslattiklar
ve surdiirdiikleri, hareketli, goniillii ve aktif olduklar1 oyunlardan daha ¢ok zevk aldiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Cocuklarin tercihi serbest oyun yoniinde olmakla birlikte, yapilan ¢ok sayidaki
arastirmanin sonuglari bes yasindaki ¢ocuklarin 6gretmen liderligindeki akademik faaliyetlere, oyun
temelli 6grenme firsatlarindan daha fazla zaman harcadiklarini gostermektedir (World Academic
Forum, 2017). Ayrica 6zellikle biiyiik sehirlerde oyun alanlariin niteligi ve niceliginin yetersiz
olmasinin, ¢ocukla ilgilenen yetiskinlerin onlar1 bu alanlara yonlendirmelerine engel oldugu da
bilinmektedir (Aksoy, 2012). Dolayisiyla, cocuklarin oyun beklentileriyle 6gretmenlerin uygulamalar
arasinda bu farkliliklarin ¢esitli sebeplerinin oldugu sdylenebilir.
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3.2. Cocuklarin Serbest Oyun Oynadiklar1 Zaman Dilimine iliskin Bulgular

“Cocuklarmin sinifta serbest oyun oynadiklari zaman dilimi nedir? ” sorusuna verilen yanitlardan
elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin % 70’1 cocuklarin okula geldiklerinde/giine baslarken, %10’u
cocuklar istedikleri zaman, %9 u yapilandirilmis etkinlikler disinda kalan bos zamanlarda, % 8’1 giinliik
plandaki etkinlikleri uygulamadan baslamadan 6nce, % 3’ii ise giinliik plandaki etkinliklerin tamamini
bittikten sonra cocuklarin serbest oyun oynadiklarini belirtmislerdir. Buna gore, ¢ocuklar cogunlukla
giine baslama zamaninda serbest oyun oynamaktadirlar. Ogelman (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada
da ¢ocuklarin genellikle sinifa girer girmez 6grenme merkezlerinde oyun oynamaya basladiklar1 ve
bunun bir ve bir buguk saat kadar siirdiigli sonucuna ulasilmistir. Demirdali¢’in (2003) yaptig1 bir
calismada 6gretmenlerin, etkinlik plani yaparken programa uygun olmasina dikkat ettikleri ve sabahlar1
giinde en az bir saat serbest oyuna zaman ayirdiklar1 bulgulanmigtir. Buna gore aragtirma bulgularinin
alanda yapilan calismalarla benzerlik gosterdigi, giiniin ilk saatinin serbest oyun zamani olarak
algilandig1 goriilmiistiir. Giiniin ilk saatlerinde ¢cocuklarin birbirleriyle oyun oynamalari, giine baglama
icin baslangi¢ yapmada 6gretmenlere kolaylik sagladigi gibi uygulanacak olan giinliikk plana gegiste
cocuklar1 giidiiledigi ve onlar1 dgrenmeye hazir hale getirdigi sdylenebilir. Ancak Aras (2016)
tarafindan yapilan caligmada Ogretmenlerin serbest oyun zamanini, plan yapma veya etkinlik
hazirlamak i¢in kullanilan bir zaman dilimi olarak gordiikleri belirlenmistir. Halbuki ¢ocuklar bu
zamanlarda oyunlarimt kendileri kurgular, senaryoyu kendileri yazar ve oynarlar, bu da onlarin
degerlendirilmesi agisindan en dogal ortamdir. Ogretmenlerin, cocuklarm oyun oynadiklari
zamanlarda, aktif olarak gdzlemler yaparak, cocuklar1 tanima ve gereksinimlerini, ilgilerini anlama
yoniinde degerlendirmeleri gerekmektedir. Oyun, ¢ocugu tanimak icin en dogal firsattir. (Tugrul,
2017).

3.3. Cocuklarin Serbest Oyun Oynama Siiresine Iliskin Bulgular

“Cocuklarin giin icinde swumiftaki serbest oyun oynama siiresi ne kadardir?” sorusuna
ogretmenlerin %60°1 giinde bir-iki saat, %29’u giinde bir saatten az ve %111 ise giinde iki saatten fazla
seklinde goriis bildirmislerdir. Buna gore, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunu ¢ocuklarin giinde bir-
iki saat siire ile serbest oyun oynadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica Katlav (2014)
calismasinda 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugunun (%93) giinliik planlarinda oyuna yer verdiklerini
belirlemis, Ersan ise (2011) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin serbest oyun etkinligine giin i¢inde
yaklagik bir saat siire ayirdiklart ve bunun amagsiz bir etkinlik oldugunu diisiindiikleri sonucuna
ulasmustir. Ozyiirek ve Kiling da (2015) dgretmen tutumlarinin ¢cocuklarin serbest oyun davranislariyla
olan iligkisinin inceledigi ¢aligmada, genel olarak dgretmenlerin serbest oyun icin yaklagik bir saat
ayirdiklarini belirlemis ve okul 6ncesi 0gretmenlerine yonelik olarak serbest zaman etkinlikleri ve
Ogrenme merkezlerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesine iliskin destek egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi
onerisinde bulunmuslardir. Bununla birlikte degisen yasam sartlar1 ¢ocuklarin oyunlarini ve oyuna
ayrilan siireyi de etkilemistir. Aitken (1994), apartmanlagsmanin artmasindan dolay1r ¢ocuklarin
bagimsiz oyun oynayabilecekleri alanlarin azaldigini ve bu durumun cocuklarin yasam kalitesini
disiirdiiginii dile getirirken; Sandberg ve Pramling-Samuelsson’da (2003), c¢ocuklarin tablet,
televizyon, bilgisayar, telefon gibi cesitli teknolojik aletlerle erken yaslarda tanigmasindan dolay1
oyunlarinin olumsuz yonde etkilendigini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin yapilandirilmig akademik
ogrenme temelli etkinliklere yonlendirilmesi konusunda anne baba talepleri de c¢ok baskin hale
gelmigken, ve ¢ocuklardan beklenen akademik basari beklentieri de diisiiniildiigiinde ¢ocuklarin serbest
oyuna ayirdiklari siirenin neden azaldigi, ¢agimizin bir gercegi olarak diistiniilebilir.

3.4. Cocuklarin Simfta Oyun Oynama Siiresinin Yeterligine iliskin Bulgular

Kendilerine yoneltilen “Swnifta, bir giin icerisinde ¢ocuklara saglanan oyun oynama siiresini
yeterli buluyor musunuz? ” sorusuna 6gretmenlerden %50’si “Evet”, %17’si “Hayir” yanitin1 verirken
%33’{i bu soruyu yanitsiz birakmistir. Bu soruya “Hayir” yanit1 veren 6gretmenlerden ¢ocuklarin oyun
oynama siiresinin ne kadar olmasi gerektigini belirtmeleri istenmis, buna gore 6gretmenlerden %46°’s1
doksan dakika- iki saat, %20’si otuz dakika-bir saat, %19’u {ig saat, %6’s1 dort-bes saat seklinde goriis
bildirmis, %9’u ise herhangi bir siire bildiriminde bulunmamigtir. Buna gore, 6gretmenlerin yarisi
programlarindaki oyun oynama siiresinin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Siireyi yeterli bulmayan
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ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu ise sinifta oyun oynama siiresinin bir bucuk- iki saat olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Miller ve Almon (2009) tarafindan yayinlanan bir raporda, ¢ocuklarin
smifta bir giin i¢cinde serbest oyun oynama siirelerinin 30 dakikadan daha az oldugunu, okuma-yazma
ve matematik 6gretimi etkinliklerine oyuna ayrilan siireden dort ila alt1 kat daha fazla siire ayrildigini,
ayrica dgretmenlerin %25°1 anaokulunda serbest oyun oynamaya zaman olmadigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin 6zellikle oyun oynama siiresinin yeterligine iliskin goriislerini a1k uglu olarak da ifade
etmislerdir. 0204 bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “Hayir. En az iki- iki bucuk saat
olmali ¢iinkii ¢cocuklarin oyunlari yapiandirp, kurmalar: zaten belli zamanlarint aliyor bazen. Tam
oyunun tadina vardiklari sirada oyun saatini bitirmek zorunda kaliyoruz ¢ogu zaman. Bir baska
Ogretmen ise oyun oynama siiresinin aileler ve idareler tarafindan kisitlandigini su ifadesiyle
anlatmistir: “Hayrr, aileler ve idare geri doniigii olan etkinlikler ilizerinde daha ¢ok durmak istiyor.
Okuma yazmaya hazirlik Tiirkge ve miizik etkinlikleri buna olanak sagladigy i¢in oyuna gerektigi kadar
yer verilemiyor (0412)”. Ogretmenlerin bu ifadelerine gore, hem zaman yetersizliginin, hem de
ailelerin ve okul yonetiminin beklentilerinin okulda oyuna yer verilmesini etkileyen etmenler oldugu
goriilmektedir. Bu noktada oyunun ¢ocuklarin gelisiminde ne denli 6nemli olduguna iligskin farkindalik
yaratilmasinin geregi dikkat cekmektedir. Giilay-Ogelman, Giindogan, Erten-Sarikaya ve Onder (2016)
tarafindan yapilan bir arastirmada anaokuluna devam eden ¢ocuklara daha fazla sayida hareketli ve
diizenli olarak oynatilan oyunlarin ¢ocuklarin akran iligkileri {izerindeki etkisinin incelenmis, haftada
iki giin bahgede ve her giin de sinifta hareketli ve serbest oyunlar oynatilan ¢ocuklarin olumlu sosyal
davranis diizeylerinin arttig1, fiziksel ve iliskisel saldirgan davranig ve akran siddetine maruz kalma
diizeylerinin ise azaldigi tespit edilmistir. Ayni arastirmada haftada bir giin bah¢ede ve haftada iki giin
sinifta serbest ve hareketli oyunlarin oynatildig1 ¢ocuklarin da olumlu sosyal davranis diizeylerinin
artt1g1, iliskisel saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma diizeylerinde azalma oldugu goriilmiis, bu
durumun hareketli oyun etkinliklerinin olumlu etkisinden kaynaklandigi belirtilmistir.

3.5. Cocuklarin Oynamaktan Keyif Aldiklar1 Oyun Materyallerine Iliskin Bulgular

“Gozlemlerinize goére, ¢ocuklarin oynamaktan keyif aldiklart oyun materyalleri nelerdir?”
sorusuna Ogretmenlerden %351°1i ¢ocuklarin bahgede, dogal ve dogadan malzemelerle, % 36’s1
cocuklarin yaraticiliklarini kullanarak farkli amaglarla kullandiklart materyallerle, %9’u ¢ocuklarin
profesyoneller tarafindan iiretilmis, degisik oyun materyalleri ile %4’i ise ¢ocuklarin teknolojik oyun
materyalleri ile oynamaktan keyif aldiklarini belirtmislerdir. Buna gore, 6gretmenler ¢ocuklarin en ¢ok
bahgede, dogal ve dogadan malzemelerle oynamaktan keyif aldiklarini ifade etmislerdir. Bu bulguya
benzer olarak, Aslan’in (2010) ¢alismasinda da anaokuluna devam eden ¢ocuklarin %68’inin dogal
materyallerin ve bitkilerin yer aldigi alanlarda oyun oynamayi tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.
Ozdemir’in (2014) yaptig1 arastirmada ise okul dncesi egitim kurumlaria devam eden 5-6 yas grubu
cocuklarin serbest zaman etkinliklerinde oynadiklari oyuncaklarin genellikle ahsap-plastik legolar,
arabalar-plastik hayvan ve asker maketleri, mutfak esyalari, bebekler ve dolgu oyuncaklar, sanat
materyalleri, egitici oyuncaklar, kitaplar, kuklalar, miizik ve ritm aletleri olarak belirlenmistir. Buna
gbre aragtirmanin bu bulgusu, literatiirdeki arastirma bulgulan ile paralellik gostermektedir. Ayni
zamanda oyun materyallerine iliskin bulgular c¢ocuklarin en ¢ok bahgede oyun oynamaktan
hoslandiklarina iligkin sonugla da ortiismektedir. Bu dogrultuda okul 6ncesi egitim kurumlarinin sinif
dis1 6grenme alanlarinin yani bahgelerin fiziksel kosullar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bu bulgular 1s1ginda
okul Oncesi egitimi kurum agma kosullarinda bahgce veya dis mekan oyunlarina olanak saglayan
alanlarin ¢ocuklarin oyun gereksinimini karsilayacak diizeyde nitelikli olmasina dikkat edilmesi
onerilebilir. Bento ve Dias (2017) agik alanlarin ¢ocuklarin dikkatini ve ilgisini ¢ekmede tesvik edici
oldugunu; kayalarin, ¢igeklerin, topragin, suyun ¢ocuklar tarafindan merakla kesfedildigini belirtmis;
bununla birlikte bu dogal malzemelerin kolay bulunabilir, ucuz ve ticari oyuncaklarin aksine sinirsiz
oyun se¢enegi sunduklarini ifade etmiglerdir.

3.6. Cocuklar Oyun Oynarken Ogretmenin Roliine iliskin Bulgular

“Cocuklarm oyun oynadigi swrada siz ne yaparsimiz?” sorusuna verilen yanitlardan elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenlerden %65°1 ¢cocuklar oyun oynarken onlarin oyunlarint gézlemlediklerini,
ihtiya¢ duymalar1 halinde onlara yardimei olduklarini; % 27’si ¢ocuklarin oyunlarina katildiklarini ve
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oyun esnasinda ¢ocuklarin kendilerine verdikleri gorevleri yaptiklarini; %4°ti daha giizel oynamalari
icin ¢ocuklara rehberlik yaptiklarimi ve %4’li masa basinda bir sonraki etkinlige hazirlik yaptiklarin
belirtmiglerdir. Buna gore, Ogretmenlerin biiyiilk bir kismi ¢ocuklar oyun oynarken onlar
gozlemlediklerini ve gerekli durumlarda ¢ocuklara yardimci olduklarint belirtmislerdir. Shen (2008)
cocuk oyunundaki yedi 6gretmen roliinil izleyici, toplayici, degerlendirici, sahne yoneticisi, oyun lideri,
yardime1 oyuncu ve arabulucu olarak belirlemistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin oyunlarinda bu rolleri
farkli durumlarda kullanmasinin ¢ocuklarin gelisimini desteklemek ve d6grenmelerini kolaylastirmak
icin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Ayni zamanda yapilan pek ¢ok calisma, okul oncesi
Ogretmenlerinin oyunun gelisim ve Ogrenme acisindan Onemli bir rol {istlendikleri goriisiinii
paylagmaktadirlar (Keles, & Kalipgi-Soyler, 2013). Okul o6ncesi donemdeki g¢ocuklarin oyun
etkinliklerinde, 6gretmenlerin bir rehber ve oyun arkadasi olarak 6nemli rol ve etkileri bulunmaktadir
(Edwards, & Cutter-Mackenzie, 2011). Ancak Tugrul, Metin-Aslan, Ertiirk ve Altinkaynak (2014)
tarafindan yapilan bir ¢aligmada okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin %56’s1 kendileri oyun oynarken
Ogretmenlerinin calistigini-is yaptigin1 (etkinlik hazirlama) ifade ettikleri sonucuna ulasilmis,
cocuklarm sadece %10’u “Ogretmenimiz de bizimle oyun oynar” yanitim1 vermislerdir. Cocuklarin
bizzat deneyimledikleri durumu, gayet dogal bir sekilde yansittiklarina giivenmek ve bu baglamda
ogretmenlerin  kendi ifadelerinde idealize ettikleri durumla, ¢ocuklarin goézlemlerini birlikte
yorumlamak gerekmektedir. Benzer sekilde Ersan’da (2011) calismasinda 6gretmenlerin ¢ocuklar
serbest oyun oynarken yeterli rehberlik yapmadiklari ve cocuklarla etkilesmedikleri sonucuna
ulagilmistir. Buna gore, ¢ocuklar oyun oynarken dgretmenin roliine iliskin ¢ocuklardan da alinacak
yanitlarin bu konudaki durumu daha net ortaya koyabilecegi diisiiniilebilir.

3.7. Okul Bahcesinde Oyun Oynamaya Uygun Alanlara iliskin Bulgular

“Okulunuzda ¢ocuklarin oyun oynamalart igin bir bah¢e bulunmakta midir?” sorusunda
ogretmenlerden %60’1 okulda oyun oynamaya uygun bir bah¢e oldugunu, %36’s1 ise okulda bahge
oldugunu ancak oyun oynamaya uygun olmadigini ifade etmislerdir. Dis mekan, ¢cocuklarin daha rahat
hareket edebilecegi, daha 6zgiir bir ortam sagladigi i¢in, ¢cocuklarin gelisimlerini desteklemede biiyiik
rol oynamaktadir (Rivkin, 1997). Bu sebepten dolay1 okul oncesi egitim kurumlarinda dis mekanda
oynanan oyunlar daha degerli hale gelmistir ve okul oncesi egitim kurumlarmin c¢ocuklarin
gelisimlerine uygun dis mekanda oyun oynama alani saglamalar1 dnemlidir. Ata (2016) tarafindan
yapilan bir arastirmada da Ogretmenlerin, okul bahgesinin oyun oynamaya uygun olup olmama
durumuna iligkin gorisleri okul tiiriine gore degisiklik gdstermis, bagimsiz anaokulu ve ilkokul
bilinyesindeki anasiniflarinda gorev yapan ogretmenlerin okul bahgesinde yeteri kadar materyal
olmadigini, 6zel anaokulunda gérev yapan dgretmenlerin ise okul bahgesinde yeteri kadar materyalin
bulundugunu belirttikleri gorilmiistiir Okulda oyun oynamaya uygun bir bah¢enin bulundugunu ifade
eden Ogretmenlere yoneltilen “Okulunuzun bahgesinde ¢ocuklarin oyun oynamalarina uygun, en
onemli alan sizce neresidir?” sorusunda 6gretmenlerden % 47’si okuldaki en 6nemli oyun alanin kum
havuzu, su havuzu ve toprak alan; % 30’u bos oyun alani (genis-yesil alan, giivenli-ekilebilen bahge);
%23’ oyun parki, oyun parki oyuncaklar1 ve ¢izilmis oyun alani oldugunu belirtmislerdir. Diizenli,
Yilmaz ve Tarak¢i-Eren (2018) bir anaokulunun bahgesini fiziksel 6zellikleri ve ¢ocuklara sagladigi
oyun olanaklar1 agisindan inceledikleri ¢aligmalarinda, peyzaj diizenlemesi yapilmis okul bahgelerinin,
bulunduklari alana kazandirdiklari estetik ve iklimsel 6zelliklerin yaninda, okul ¢ag1 ¢cocuklarinin aktif-
pasif rekreasyon ve oyun ihtiyacini karsilayan agik-yesil alanlar oldugunu ve bahgelere su, kum gibi
malzemeler eklenirse oyun olanaklarinin artacagini belirtmislerdir.

3.8. Okul Bahcesinde Oyun Oynarken Cocuklar i¢in Risk Yaratan Alanlara iliskin Bulgular

“Okul bahgesinde oyun oynarken c¢ocuklar icin risk yaratan alanlar nerelerdir?” sorusuna
ogretmenlerden %38’i park/bahge alanlarinin olumsuz kosullar1 (beton zemin, merdivenler, tel 6rgiiler,
cukurlar vb.), %24’li park/bah¢e oyuncaklar1 (salincak, tahterevalli, kaydirak vb.), %11°i trafige
yakinlik ve araglar yanitin1 vermislerdir. Ogretmenlerden %27’si ise okul bahgesinde oyun oynarken
cocuklar i¢in risk teskil eden alanlarin bulunmadigini, okul bahgesinin oyun oynamak i¢in giiveli bir
alan oldugunu belirtmislerdir. Buna gore, 6gretmenlerden bircogu park/bahge alanlarinin olumsuz
kosullarinin ¢ocuklar igin risk olusturdugunu disiinmektedir. Cocuklar her durumda veya ortamda
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kazalar yasayabilir, kavga edebilir, yaralanabilir veya sinirlenebilir, iiziilebilir ya da korkabilirler. O
yiizden, ¢cocuk oyunlarinda sifir-risk beklentisi gergekei degildir (Gill, 2010). Fakat risk unsurlarindan
biri olarak goriilen oyun alan1 giivenligi, okul yonetimi tarafindan saglanmali ve gocuklar kazalara karsi
giivenli bir ortamda oyun oynamalidirlar. Yilmaz ve Bulut (2003) yaptiklari bir calismada ¢ocuklara
uygun oyun aletleri ve yas gruplarina uygun oyun mekanlarinin bulunmadigini, kentlerdeki oyun alani
dagilimlarinin yeterli ve dengeli olmadigim belirlemislerdir. Yal¢in (2015) tarafindan yapilan bir
arastirmada Tiirk ve Fin okul 6ncesi 6gretmenlerinin dis mekan oyunlari ve okul Oncesi egitim
kurumlarindaki dis mekan etkinliklerine yonelik inanclarini inceledigi arastirmasinda, Tiirk
ogretmenlerin ebeveynlerin endiselerinin, soguk hava kosullarinin, yetersiz ve uygun olmayan dis
mekan materyal ve donamimlarinin dis mekan oyun uygulamalarina engel teskil ettiklerini ileri
siirdiikleri, Fin 6gretmenlerin ise dis mekan oyun uygulamalarina engel teskil eden herhangi bir durum
olmadigim ifade ettikleri, bununla birlikte Fin ebeveynleri i¢in soguk hava kosullarinin her hangi bir
kaygiya sebep olmadigi belirlenmistir. Buna gore, okul bahgesinde oyun oynamanin ya da okul
bahgesinde alanlarin ya da donanimin 6gretmenlerin ve ebeveynlerin bakis agilar1 dogrultusunda risk
teskil ettigi seklinde yorumlandig1 da diisiiniilebilir.

3.9. Cocuklarin Karsilagtiklar1 Oyun Kazalarina iliskin Bulgular

“Cocuklarin suifta ya da okul bahgesinde oyun oynarken oyun kazalari yasadilar mi?”
sorusunda Ogretmenlerden %52’ “Hayur”, %46’s1 “Evet” yanitin1 vermistir. Evet” yanitin1 veren
ogretmenlere “Bu kazalar nelerdir?” sorusu yoneltilmis, 6gretmenlerden %37’si diisme, %35’
cocuklarin birbiri ile carpigmasi, %20’si bir nesneye (duvara, masaya vb.) ¢arpma, %8’i kanama
yanitini vermiglerdir. Buna gore, cocuklar oyun oynarken en ¢ok karsilagilan kazalarda ilk siray1 diisme
vakalar: almaktadir. Ata (2016) tarafindan yapilan bir calismada da, dgretmenlerin ¢ocuklarin dig
mekan oyunlarinda diigme, basini ¢arpma gibi kaza durumlarindan kaygilandiklarini ifade ettikleri
sonucuna ulagsmis, 6gretmenlerin dis mekan oyun alanlarinin yenilenmesi gerektigine vurgu yaptiklar
belirlenmistir. Ogretmenler verdikleri cevaplarda yasanan kazalarla ilgili durumlardan bahsetmislerdir.
0245 “Parkta gozleri kapali kaydiraktan kayan bir égrencim kérebe oynadiklart icin arkadasim
yakalamak isterken basini parkin demirine vurup kafasimin kanatmigti” seklindeki bir olay anlatarak
parktaki tehlikelerden bahsederken bagka bir 6gretmen ise kazalarin sadece parkta olmadigindan sz
etmistir. 0175 bu konudaki yasantisin1 “Sinif icerisinde oynarken égrencimin biri diistii ve hirkasinin
fermuart ¢enesini yard. Ikincisi de, bir cocuk makasla etkinlik yaparken kasla goz arasinda dilini kesti
birazcik” seklinde ifade etmistir. Ayn1 zamanda O68, smifta yasanan oyun kazalarmin ortaya ¢ikisinda
sinifin fiziksel ortaminin da 6nemli olduguna deginerek “Emekleyen bir ¢ocuk roliindeyken, ¢cocugun
kasimi masamin kenarina vurmasi ve kasuuin agilmasi”’n 6rnek vermistir. Brussoni ve digerleri (2012)
yaralanmalar1 6nlemenin ¢ocuklarin giivenligini saglamada kilit bir roliiniin olduguna ancak yapilan
arastirmalarin yaralanma riski iceren dis mekan oyunlarinda c¢ok fazla kisitlamaya gidilmesinin
cocuklarin gelisimlerini engelleyebilecegini ortaya koyduguna deginmislerdir. Ogretmen goriisleri,
cocuklarin farkli durumlarda ve alanlarda oyun oynarken veya egitim siirecinde ¢esitli kazalar yasandigi
dogrultusundadir. Bununla birlikte Brussoni ve digerleri (2012) yaralanmalar1 6énlemenin ¢ocuklarin
giivenligini saglamada kilit bir roliiniin olduguna ancak yapilan aragtirmalarin yaralanma riski iceren
dis mekan oyunlarinda ¢ok fazla kisitlamaya gidilmesinin ¢ocuklarin gelisimlerini engelleyebilecegini
ortaya koyduguna deginmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin dncelikle giivenli alan olusturma ve ilk
yardim egitimi almalar1 Ongoériilebilir. Ayn1 zamanda yonetim tarafindan g¢ocuklarin etkilesime
girdikleri oyun alam1 oyuncak veya esyalara iliskin tadilat ve tamiratlarinin yapilmasi giiven ortamimn
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bento ve Dias (2017) ise oyun sirasinda risk durumlarinin tiimiiniin
Onlenmeye calisilmasinin  ¢ocuklarin  Ongdriilemeyen ortamlarla nasil basa ¢ikacaklarini
bilememelerine ve zorluklarin iistesinden gelmek igin gerekli giivenden mahrum olmalarina yol
acacagini belirtmislerdir.

3.10. Ebeveynlerin, Cocuklarin Okulda Oyun Oynamalariyla ilgili Taleplerine iliskin Bulgular

Ogretmenlere “Ebeveynler, ¢ocuklarin okulda oyun oynamalart ile ilgili 6zel talepleri var midir?
Varsa, bunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmis, bu soruya 6gretmenlerden %39’u “Hayir”, %61’1 “Evet”
yanitini vermistir. “Evet” yamitin1 veren dgretmenlerin %40°1 ebeveynlerin okuldaki oyun oynama

193



Olkul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Okuldaki Oyun Olanaklarinin Incelenmesi

stiresinin azaltilmasini ve ¢ocuga okuma-yazma Ogretilmesini; %31°1 ebeveynlerin okulda oynanan
oyunlar1 evde ¢cocuguyla oynamak i¢in 6grenmek istediklerini; %18’1 ebeveynlerin oyunu 6grenmeye
engel bir durum olarak gordiiklerini ve akademik becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinliklere daha
fazla yer verilmesini; %11°1 ise ebeveynlerin okuldaki oyun siiresinin artirilmasinm talep ettiklerini
belirtmiglerdir. Buna goére, ebeveynlerin ¢ogunlukla okuldaki oyun siiresinin azaltilarak, cocuklara
okuma-yazma O6gretilmesini talep ettikleri goriilmektedir. Bu bulgu, ebeveynlerin oyunun dnemine
iligkin yeterli farkindalik diizeyinde olmadiklar1 diisiindiirmektedir. Anderson-McNamee ve Bailey
(2010) oyunun ¢ocugun saglikli gelisimi icin onemine deginerek, oyunun beyin gelisime yardimci
oldugunu ve cocugun kalem tutmak gibi ince motor becerilerin (kalem tutmak), dil gelisiminin,
diislinme ve problem ¢ozme becerilerinin gelisimine olanak sagladigini belirtmislerdir. Tim bu
ozellikler ile oyunun, ebeveynlerin diisiindiiklerinin aksine olduk¢a 6gretici ve cocuklar1 okuma-
yazmaya hazirlayan bir 6n hazirlik siireci oldugu sdylenebilir. Ulkemizde akademik beceriler ve basart
her kademede 6nemli olarak goriilmektedir. Bu baglamda velilere yonelik egitimler diizenlenmesi veya
aile katilimli calismalara daha fazla yer verilmesi 6nerilebilir. Ayrica velilerin sinif i¢i etkinliklerde yer
almasi acik sinif uygulamalar1 da bu algiyr degistirebilir. Benzer bulgulara literatiirdeki diger
caligmalarda da rastlanmaktadir. Tugrul (2006) yaptigi bir ¢alismada, anaokulunda ¢ocuklarin oyun
oynama zamanlarinin bir saatten az oldugunu, bunun nedeninin de, okuldaki rutinler, 6gretmen
merkezli etkinlikler ve kurslar oldugunu belirlemistir. Moyles (2010) ise arastirmasinda ailelerin oyuna
yonelik bakis agilarimin “Bu 68retmenler ¢ocuklarimiza bir sey 6gretmiyor, sadece oyun oynuyor”
seklinde oldugunu belirtmistir.

3.11. Okul Yéneticilerinin, Cocuklarin Okulda Oyun Oynamalariyla flgili Onerilerine iliskin
Bulgular

“Okul yoneticilerinizin ¢ocuklarin oyun oynama zamanlari, oynadiklari oyunlar hakkinda
onerileri var midir? Varsa bunlar nelerdir?” sorusuna 6gretmenlerden %22’si “Evet”, %781 “Hayir”
yanitin1 vermistir. “Evet” yanitim veren 6gretmenlerden %40°1 okul yoneticilerinin okulda hareketli ve
giiriiltiilii oyunlar oynamamasini; %24’{i oyun oynayarak zaman kaybedilmemesi i¢in oyuna ayrilan
stirenin azaltilmasini; %22’si sinifi/okulu kirletecek camur ve sulu oyunlar oynanamamasini; %14’ ise
bahgede ve koridorda oyun oynanmamasini istediklerini ifade etmislerdir. Buna gore, 6gretmenlerin
bircogu, okul yoneticilerinin okulda hareketli ve giiriiltiilii oyunlar oynanmamas: yoniinde isteklerde
bulunduklarini belirtmektedirler. Miller ve Almon’da (2009) okul yoneticilerinin 6gretmenlere kiyasla
oyuna (0zellikle kum, su ve blok oyunlar1) yeterince Onem vermediklerini ifade etmislerdir.
Arastirmanin bu bulgusu dikkat ¢ekici olmakla birlikte yoneticilerin okulun isleyici ile ilgili gérevleri
egitim ile ilgili gorevlerinden daha ¢ok onemsedikleri diisiiniilebilir. Goriigleri alinan 6gretmenlerin
kurumlarindaki yoneticilerin okul 6ncesi ve oyuna iliskin farkindaliklarinin az oldugu sdylenebilir. Bir
bagka aragtirmada da okul miidiirii olan kisilerin  yonetici olmadan 6nce hangi Ogretmenlik
kademesinde 6gretmenlik yaptiklari ve oyun hakkindaki goriislerinin incelenmesi de Onerilebilir
Ciinkii, okul yoneticilerinin konuya iliskin 6n bilgileri ve tutumlari, g¢ocuklara saglanan olanaklari
etkilemektedir.

SONUC ve ONERILER

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore Ogretmenler ¢ocuklarin ¢ogunlukla okulda bahge
etkinliklerinden ve oyunlarindan hoslandiklarini; serbest oyunu giine baslama zamaninda ve bir-iki saat
siireyle oynadiklarini; sinifta ¢ocuklara bir giin icerisinde saglanan oyun oynama siiresini yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, ¢ocuklarin en ¢cok bahgede, dogal ve dogadan
malzemelerle oynamaktan keyif aldiklarin1 ve ¢ocuklar oyun oynarken onlar1 gézlemleyerek gerekli
durumlarda c¢ocuklara yardimci olduklarm ifade etmislerdir. Ogretmenler ¢ogunlukla bir okul
bahgesinde oyun oynamaya en uygun oyun alaninin kum havuzu, su havuzu ve toprak alan oldugunu;
park/bahge alanlarinin olumsuz kosullarinin ise ¢ocuklar i¢in risk olusturdugunu belirtmislerdir. Bircok
Ogretmen c¢ocuklar sinifta ya da okulda oyun oynarken kazalarla karsilasmadigini ifade etmis olsa da
kisith sayida 6gretmen cocuklarin sinifta ya da okulda oyun oynarken ¢esitli kazalar yasadiklarini,
bunlarin basinda ise diisme vakalarmin geldigini ifade etmislerdir. Ogretmenler ebeveynlerin ve okul
yoneticilerinin de ¢ocuklarm oyun oynamalari ile ¢esitli taleplerinin oldugunu belirtmis, ebeveynlerin
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cogunlukla dgretmenlerden okuldaki oyun siiresinin azaltilarak, cocuklara okuma-yazma 6gretilmesini
talep ettikleri, okul yoneticilerinin ise okulda hareketli ve giiriiltiilii oyunlar oynanmamasi yoniinde
isteklerde bulunduklari belirlenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, okul oncesi donemde oyunun
onemine iliskin bazi dnerilerde bulunulabilir:

* Cocugun iletisim halinde oldugu kisilerin oyuna kars1 olumlu tutum gelistirmeleri ve oyunun
bliylime, gelisme, kalic1 ve tam 6grenme igin gelisimsel bir firsat oldugunu ifade edecek, ¢esitli
farkindalik olanaklar1 sunulabilir.

* Diisiliniilenin aksine daha ¢ok oyun oynamanin kisa ve uzun vadedeki gelisimsel katkilart
oldugu ve oyunun akademik basarinin engeli degil, giiclendiricisi oldugu daha ¢ok agiklanarak
ulusal bir oyun politikasi olusturabilir.

* Cocuklarin simif dis1 6grenme ortamlariin niteliginin arttirilmasi konusunda, drnek okul
bahgesi projeleri tasarlanip uygulamaya gegirilebilir.

« Ogretmenlerin ¢ocuklarin oyunlarindaki rollerine iliskin egitimler verilebilir boylece oyunun
gelisimi ve ¢ocuklarin gelisimlerinde, 6grenmelerinde daha etkin olmalar1 saglanabilir.

« Ogretmenlere oyunu bir yontem olarak kullanmasindan ziyade cocugun serbest oyuna yonelik
ihtiyacim fark etmelerine ve oyun dostu 6gretmen olmaya iliskin uygulamali seminerler
verilebilir.

* Okul ydneticilerin ve ebeveynlerin oyuna bakis agilarina iligskin yeni arastirmalar planlanabilir
ve ylritiilebilir. Ayn1 zamanda ¢alismanin bulgular1 dikkate alindiginda okul yoneticileri ve
ebeveynlere okul 6ncesi egitim, oyun gelisimi konularinda farkindalik egitimleri verilmesi de
Onerilebilir.

* Okullarda oyun alanlarinin giivenligi konusunda gerekli caligmalarin yapilmasi bir rutin olarak
gergeklestirilebilir.

« Ogretmenlere riskli oyun konusunda seminerler verilebilir ve ilkyardim egitimleri
planlanabilir.

* Bu aragtirma veri toplama aracinda yer alan sorularinin gesitlenerek kategorilestirilmesi,
oyunun siniftaki/okuldaki gergek yerinin ortaya ¢ikmasini ve bu baglamda gerekli iyilestirmenin
yapilmasini ve/veya onlemlerin saglayacaktir.

Tesekkiir

Veri toplama aracimin olusturulmasinda goriisleri ile destegini esirgemeyen degerli alan uzmanlarina ve onerileri
ile makalemizin gelistirilmesine katkida bulunan saygideger hakemlere tesekkiir ederiz.
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Arastirma Makalesi

Blog Kullaniminin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Okumaya Yonelik
Tutumlari Uzerindeki Etkisi

Effectiveness of Blog Use on Attitudes towards Reading by Learners of Turkish as a
Foreign Language

Murat Sami TURKER!

Oz: icinde yasadigimiz diinyani giderek dijitallestigi cagimizda,
teknolojide  yaganan gelismelerin  egitim alaninda da
yansimalarint gormek kacinilmazdir. Geleneksel yabanci dil
O0gretim yontemlerinin modern egitim anlayisinin gerektirdigi
iletisim ve teknoloji ihtiyaglarin1 karsilamada yetersiz olusu,
teknoloji destekli yabanci dil dgretim malzemeleri ve dgrenme
ortamlar1 ile yeni yaklagim ve yontemlerin gelistirilmesini
zorunlu kilmistir. Yasam boyu 6grenme becerilerinin tartisildigt
egitim diinyasinda sinif i¢inde ve smif diginda teknoloji ile
desteklenmis 6grenme ortamlari olusturulmasinin sayisiz yararlar
saglayacag diisiniilmektedir. Teknolojiye olan diigkiinliikleriyle
bilinen “z kusag1” 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar etkilesimli dil
O0grenme ortamlari, sahip olduklari teknolojik araglar da g6z
oniinde bulunduruldugunda, “ag giinliikleri” olarak da bilinen
bloglar olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma, blog seklinde
teknolojik tabanli bir siif dig1 6grenme ortaminin yabanct dil
olarak Tiirk¢e dgrenenlerin okumaya karsi tutumlar tizerindeki
etkisini arastirmaktadir.

Calisma, B2 diizeyinde Tiirkge Ogrenen 52 yabanci uyruklu
ogrencinin katilimiyla yiiriitiilmiistiir. Sekiz haftalik planlanan bu
arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan 6zgiin bir blog sitesi
tasarlanmig, hazirlanan igerik bir ders dig1 etkinlik olarak
uygulanmistir.  Ogrencilerin  okumaya yénelik tutumlarmin
saptanmasi amaciyla, ¢alisma Oncesi ve c¢alisma sonrasinda
okuma tutum Ol¢egi uygulanarak elde edilen veriler nicel
yontemlerle analiz edilmistir. Caligmanin sonuglari, 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinda uygulama sonunda pozitif yonlii
anlamli bir degisim oldugunu gostermistir.

Anahtar sozciikler: Yabanc: dil olarak Tiirkce 6gretimi, Web 2.0
araglari, blog, okumaya karsi tutum.

Abstract: In our age, in which the world is digitalized day by day,
it is inevitable that we see the reflections of technological
developments in the field of education. Since traditional foreign
language teaching methods are inadequate to meet the
communication and technology needs of modern education system,
technology supported foreign language teaching materials and
learning environments and new approaches and methods have to
be developed. It is thought that the creation of learning
environments supported by technology within the classroom and
outside the classroom is considered to provide numerous benefits
in the education world where lifelong learning skills are discussed.
The interactive language learning environments needed by the
"Generation Z" students, known for their indulgence in technology,
are emerging as blogs, also known as "web diaries", when the
technological opportunities they have are taken into consideration.
This study investigates the effectiveness of a blog-based out-of-
class learning environment on the attitudes of Turkish as a foreign
language students towards reading.

The study was conducted with the participation of 52 foreign
students learning Turkish in B2 level. Within the scope of this
eight-week planned study, a blog page was designed by the
researcher and the prepared content was applied as an
extracurricular activity. In order to determine the students' attitudes
towards reading, the data obtained by applying reading attitude
scale before and after the study were analyzed by quantitative
methods. The results showed that there was a significant positive
change in the students' attitudes towards reading by the end of the
study.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Web 2.0 tools,
blog, attitudes towards reading.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Reading is not just decoding written symbols in a text as many people think, but rather a
complex process involving the interaction between the reader and the text. In this process, readers are
active participants who try to make sense of what they read in interaction with the text (Silberstein,
1994, s. 6). Since it is the basic means of accessing information and learning at all levels of instruction
takes place largely through reading, it is important to have technical knowledge and skills needed for
an effective reading experience and positive attitudes towards reading (Sainsbury, 2004, s. 49) since
students' attitudes towards reading have a significant effect on their reading performance (Lipson ve

Wixson, 2013, s. 52).
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In language learning environments, there has been a shift from traditional approaches to modern
approaches recently. The common belief that teachers are responsible for transferring knowledge to
students is no longer true. Today, learners are in the center of teaching and learning process. They are
active individuals who reach the information, solve problems by using the information they have
obtained and produce new information. Teachers’ responsibility, on the other hand, should be to strive
to maximize the capacity of students, such as a team coach (Ozden, 2008, ss. 67, 78-79).

There is no doubt that the first thing to do in a learner centered approach is to determine student needs
and interests. Considering the skills and tendency of today’s students to use technology, it is impossible
to design a learning environment without including the latest technological developments. Technology
is the most effective way of extending learning beyond classroom and personalizing learning. With the
emergence of the internet and the developments in mobile technologies, web 2.0 tools, especially blogs
have become essential learning tools in foreign language learning environments. The interactive
language learning environments needed by the "Generation Z" students, known for their indulgence in
technology, are emerging as blogs, also known as "web diaries", when the technological opportunities
they have are taken into consideration. This study investigates the effectiveness of blog use on the
attitudes of students towards reading.

Method

This study was conducted with the participation of 52 students learning Turkish as a foreign
language in B2 level. The study was designed as an out-of-class activity without requiring any resource
books such as dictionaries, textbooks or grammar books. Also the students were encouraged to use their
mobile devices throughout the study. For these reasons, B2 level students, who are independent users
of the language, were decided to be the participants of the study.
Within the scope of this study, a blog page was originally designed by the researcher and the reading
content was created through newspaper articles and Turkish stories in order to provide authentic
language samples. The implementation process of the study lasted for eight weeks and a reading attitude
scale was used before and after the implementation process to investigate the effectiveness of blog use
on learners’ attitudes towards reading. The data obtained from the reading attitude scale were analyzed
quantitatively using SPSS 22.0.

Result

The findings of the study showed that there was a significant positive change in the students'
attitudes towards reading by the end of the study, p < 0.001. According to these results, the students
were more willing to read after the implementation process as they found reading more useful. On the
other hand, the value that the students gave to reading also significantly increased by the end of the
study and their reading anixiety levels decreased accordingly.

Discussion and Conclusion

The results of the study revealed that the students' attitudes toward reading changed in a positive
way at the end of the study. Depending on these results, it can be concluded that technology integration
is essential in foreign language learning.

Since the information and communication technologies have great impact on human life, new learning
areas such as technology and communication skills are being discussed among educators today.
Therefore, it is important that the teaching materials to be prepared for today's students, who are highly
skilled in technology, should be technology-integrated to promote communication and interaction, and
encourage authentic learning.

Educators are often unable to overcome the interest in technology and direct students to study,
especially outside the classroom, no matter how hard they try. Therefore, designing technology-based
learning environments is essential in foreign language contexts. This study has shown that blog-based
activities, when designed as an extracurricular application, have a positive effect on students' attitudes
towards reading. With a further research, the impact of blogs on in-class learning can be explored. A
similar research can also be conducted with the participation of basic language users so that the impact
of blogs on attitudes towards reading can be explo_rec} at different proficiency levels.
GIRIS
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Alimlayict dil becerilerinden olan okuma bir¢ok insanin diisiindiigii gibi yalnizca yazinsal bir
metindeki sozciikleri tanimaya dayali basit bir eylem degildir. Okuyucu, okudugu metni zihninde etkin
bir yapilandirma siirecine tabi tutarak anlamlandirir. Ornegin; “Cigerimiz yaniyor!”, “Gelecegimiz kiil
olmasin!”, “Ellerinle yaktigini gozyasinla sondiiremezsin!” gibi ifadelerle aslinda anlatilmak istenen,
bu ifadelerde yer alan sozciikleri tanimanin ¢ok 6tesindedir. Okuyucular olarak televizyonda, reklam
panolarinda ya da uyari levhalarinda gérmeye alisik oldugumuz bu ifadelerin orman yanginlarina karsi
farkindalik olusturmak ve insanlar1 bilinglendirmek amaciyla yazildigini hepimiz biliriz. O halde
okuma, diisiinme ve anlama eylemlerini de kapsayan karmasik bir siirectir.

Tirk Dil Kurumu’na ait Tiirkge Sozliik’te (TDK Biiytik Tiirk¢e Sozliik) okumak, “1. Bir yaziy1
meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari ¢coziimlemek veya seslendirmek. 2. Yazilmis bir metnin
iletmek istedigi seyleri 6grenmek.” olarak tanimlanmaktadir. Gegmisten bugiine okuma i¢in yapilmis
bircok tanimin ortak noktasi, okumanin anlama ve etkilesimi beraberinde getiren bir siire¢ oldugudur
(Alderson ve Urquhart, 1984, ss. xviii-xix; Durkin, 1989, s. 7). Bu siirecte okuyucular, metin ile
etkilesim halinde okudugunu anlamlandirmaya g¢aligsan etkin aktorlerdir (Silberstein, 1994, s. 6).

Anlama okumanin temel amacidir. Anlama olmadan yapilan eylem yazili sembolleri
seslendirmekten Gte gegmeyecektir. Anlamanin gerceklesmesinde okuyucunun gegmis bilgi ve
deneyimleri 6nemli rol oynar. Insan zihninde sema olarak adlandirilan ve gecmis bilgi ve
deneyimlerimizi kapsayan bir genel diinya bilgisi mevcuttur. Sema ne kadar zengin ve iyi kurgulanmis
olursa kavrama da o kadar kolay ve ¢abuk olur (Gunning, 2014, ss. 366-367). Bu baglamda okuma,
okuyucunun okuma yoluyla elde ettigi yeni bilgiyi gecmis deneyimleriyle iligkilendirerek zihninde
anlamlandirmasi siireci olarak tanimlanabilir.

Okuma, bilgiye ulasmanin temel araci olmasi yoniiyle dSnemlidir. Ogretimin tiim kademelerinde
O0grenme biiyiik Olciide okuma yoluyla gerceklesmektedir. Bu yiizden, yasam boyu o6grenme
becerilerinin bir ihtiyag halini aldig1 ¢agdas egitim sisteminde 6grenmenin siirdiiriilebilirligi agisindan
okumanin aligkanlik haline getirilmesi gerekmektedir. Okuma aligkanligi ile kisinin okumay1 bir
gereksinim olarak algilayarak yasam boyu siirekli ve diizenli bicimde okuma eylemini gerceklestirmesi
kastedilmektedir (MEB, 2007, s. 1). Okuma aligkanlig1 bilgiyi edinme, anlama ve degerlendirme gibi
eylemleri, buna baglh olarak da kisinin diislince ve davranis bigimlerini etkilemesi bakimindan erken
yaslardan itibaren kazanilmasi gereken ¢ok 6nemli bir beceridir.

Yabanci dillerin 6gretimi baglaminda okuma-anlama becerisinin ve akici okuyabilmenin dil
Ogrenenlere sagladigi cok sayida avantajindan bahsetmek miimkiindiir. Dil bilgisi kurallarim
Ogrenebilmenin yani sira, sdzcilik 6grenimi de biiyiik 6l¢iide okuma yoluyla gerceklesir. Hedef kiiltiire
ait ogelerin Ogrenilmesi ve okulda Ggrenilenlerin pekistirilmesi de biiyiikk 6lgiide okuma yoluyla
gergeklesir (Day, 1993, s. ix).

“Okuma” kavramu ile yalnizca yazili sembolleri kesfetmek olan temel okuma degil, ayn1 zamanda
kisinin mevcut bilgi ve deneyimleriyle metni anlama ve zihinde yapilandirma siireci de
vurgulanmaktadir. Bu yoniiyle okuma, beynin gérme, algilama, seslendirme, anlama, yapilandirma
gibi iglevlerini de kapsayan ¢ok yonlii islevsel bir siirectir (Durmus, 2013, s. 185). Bu bakis agisiyla,
ideal bir okuma 6gretiminin iki temel amacindan s6z etmek miimkiindiir. Bunlardan ilki, etkili bir
okuma deneyimi i¢in gereksinim duyulan teknik bilgi ve becerilerin dgretilmesi, digeri ise okumaya
yonelik olumlu tutumlarin kazandirilmasidir (Sainsbury, 2004, s. 49). Tutum, kisinin bilgi, deneyim,
duygu ve giidiilerine dayanarak kendisine ya da ¢evresindeki nesne ve toplumsal konu ya da olaylara
karst zihinsel, duygusal ve davramigsal tepki verme egilimidir. Tutumlar olumlu ya da olumsuz
olabilecegi gibi bilgi, deneyim, duygu ve giidiiler degistik¢e tutumlar da degisir (Inceoglu, 2011, ss.
22,23).

Ogrencilerin okumaya karsi tutumlarr onlarin okuma performanslarini etkileyen énemli bir
etkendir (Lipson ve Wixson, 2013, s. 52). Okuma konusunda gerekli teknik bilgi ve becerilere sahip
olsalar da okumaya yonelik olumsuz tutumlar okuma-anlama basarisin1 da olumsuz etkileyecektir
(Tiirker, 2018, s. 7). Siirekli hissedilen basarisizlik algisi, 6grencilerde 6grenilmis ¢aresizlik hissinin
ortaya ¢ikmasina ve okumaya karsi ilgisinin azalmasina neden olabilir (Jennings, Caldwell, ve Lerner,
2006, s. 3; Lipson ve Wixson, 2013, s. 53). Bu nedenle, okuma 6gretiminin ilk asamasi 6grencileri
basarili olacaklar1 konusunda ikna etmek, bir sonraki agamasi ise 6grencileri ddiillendirmek olmalidir
(Carnine, Silbert, Kame'enui, Tarver, ve Jungjohann, 2006, s. 18).
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Ogrenme ve Ogretme siireclerinin tasarlanmasinda Ogretim programimin amaglari, basari
olgiitleri, hedef kitle ve gretim malzemeleri gibi ¢ok sayida degiskenin varligindan s6z edilebilir.
Egitim programlarinin ve dgretim yontemlerinin belirlenmesinde etkili olan tiim bu degiskenlerin yam
sira egitimciler tarafindan goriis birligine varilan ve degismez olarak kabul edilen ortak konu egitimin
ogrenci merkezli olmasi gerektigidir. Ogrenci merkezli egitimde vurgu dgrencidedir. Egitimde yeni
degerler akademik becerilerin yani sira grenmenin bireyselligini 6n plana ¢ikaran diigiinmeyi 6grenme,
bilgi iiretme, problem ¢dzme, bireysel ¢alisma, benlik gelisimi ve saglikli iletisim gibi becerilerin de
ogrencilere kazandirilmasim ngdrmektedir. Ogrenen ve dgreten rollerinin degistigi bu siirecte 6grenci
bilgiye ulagan, elde ettigi bilgiyi kullanarak problem ¢6zen ve yeni bilgiler iireten; 6gretmen ise bir
takim calistiricist gibi 6grencilerin kapasitelerini en list diizeye tasimak i¢in ¢abalayan etkin bireylerdir
(Ozden, 2008, ss. 67, 78-79).

Ogrenciyi merkeze alan bir egitim yapilandirma siirecinde yerine getirilmesi gereken &n kosul
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarinin belirlenmesidir. Teknolojiyle i¢ i¢e yasayan ve ileri diizeyde teknoloji
kullanma becerilerine sahip olan giliniimiiz 6grencilerine yonelik bir 6grenme ortami tasarlarken
teknolojik altyapidan yararlanilmamasi digiiniilemez. Teknoloji, 6grenmeyi okul simirlart disina
tasimanin ve dgrenmeyi bireysellestirmenin en etkin yoludur. Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinde
bas dondiiriicii bir hizla yasanan gelismeler ve bilgisayarla yapilabilen bir¢ok islemin mobil cihazlar
tizerinden yapilabilir duruma gelmesi teknoloji tabanli 6gretim yontemleri ve 6grenme malzemeleri
gelistirmeyi adeta zorunlu kilmisgtir.

Egitimde teknoloji kullaniminin temel gerekgesi Mayer’in (2009, s. 4) “Coklu Ortam Teorisi” ile
aciklanmaktadir. Coklu ortamlar, bilginin ses, goriintii, animasyon, video, gibi Ogelerle birlestirilerek
cesitli araglar ve yontemler araciligryla sunuldugu ortamlardir. Bu teoriye dayanarak, 6grenme
ortamlarinin ve dgretim malzemelerinin tasarlanma siirecinde iizerinde durulmasi gereken en 6nemli
konu olabildigince fazla duyu organlarina hitap ederek farkli algilarin harekete gecirilmesini
saglamaktir. Tasarlanan malzemeler ne kadar ¢cok duyuya hitap ederse 6grenme de ayni oranda etkin ve
kalic1 olacaktir (Ozmen, 2013, s. 68).

Coklu ortam teorisine bagh olarak ortaya cikan ¢oklu ortamli 6grenme kavrami ise bilgi ve
iletisim yazilimlarinin egitim ortaminda kullanimi sonucu ortaya ¢ikan 6gretim uygulamalarinin genel
adidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretim siirecine katkilar1 agsagidaki gibi 6zetlenebilir:

- Etkin ve bagimsiz 6grenme yasantilarina imkan verir.
- Bireysel 6grenmeye olanak tanir (seviye, ilgi ve anlama giigliigiine bagli olarak)
- Okul i¢i ve okul dis1 6grenmeyi destekler (Alev, 2013, s. 18).

Bilgi ve iletisim teknolojileri bilgi edinmeyi, bilgiyi depolamay1 ve iletmeyi saglayan bilgisayar
ve iletisim teknolojilerinin genel adidir. Egitim uygulamalari acisindan degerlendirildiginde
bilgisayarlar, ses ve video oynaticilar, sunu araclari, akilli tahtalar, Web 1.0, Web 2.0, Web 3.0 araglari
ve mobil cihazlar gibi ¢ok ¢esitli araglar 6grenme ve 0gretme siireglerinin daha etin yiiriitiilebilmesi
amactyla 6nemli faydalar saglamaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin &gretim siirecine en 6nemli katkilardan biri 6zgilin 6grenme
ortamlar1 olusturulmasimna ve dgretmenler kadar &grencilerin de goriislerine deger vererek onlarin
Ogrenme siirecine etkin katilimina olanak saglamasidir. Bilgi ve iletisim teknolojileri ile 6grenme
siirecini tasarlarken 6gretmeni teknoloji ile yer degistirmenin bir ise yaramayacagi unutulmamalidir.
Boyle bir ortamda Ogretmenler 6grenmeyi saglayan degil, teknolojiden faydalanarak O6grenmeyi
kolaylastiran bireylerdir (Robinson, Molenda, ve Rezabek, 2008, s. 41). Egitim bir davranig degistirme
bilimiyse bu degisimin hizli, etkili ve yasam ile iligkili olmas1 gerekir (Ceyhan, 2007, s. 49). Bu da
ancak, bilgi toplumunda yasadigimiz su giinlerde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilarak miimkiin
olabilir.

Hayatin her alaninda oldugu gibi egitimde de biiyilik degisimlerin Onciisii olan bilgi ve iletisim
teknolojileri, internetin bugiin kolay ulasilabilir hale gelmesiyle yeni yontem ve uygulamalarm, buna
bagl olarak da yeni 6grenme bi¢imlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Web araglar1 olarak da
bilinen internet tabanli bu uygulamalarin egitime katkilarindan bazilari igerige zaman ve mekandan
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bagimsiz, kolay ve hizli erigebilme imkani saglamasi, bilgiyi giincelleyebilmek ve giincel ve gecerli
bilgiye ulasabilme olanagi sunmasi, ekonomik olmasi ve kullanicilarin igerikle ve diger kullanicilarla
cok yonlii etkilesimini saglamasi olarak siralanabilir (Coklar, 2014, ss. 232-233).

Internet teknolojilerinin ortaya gikmastyla birlikte yeni bir cag baglamis ve her gegen giin internet
alaninda yaganan gelismelere yenileri eklenmistir. Bugiine gelindiginde {i¢ donemde ele alinabilecek
olan internetin ilk donemlerine Web 1.0 teknolojileri (1994-2004) adi verilmektedir. Web 1.0
teknolojileri, pasif alict konumunda olan internet kullanicilarinin Web’de var olan bilgiyi
okuyabildikleri ve dilediklerinde bilgisayarlarma indirebildikleri internet araglaridir. Internet
teknolojisinin gelismesi ve insanlar arasinda etkilesim ihtiyacinin artmasiyla Web 2.0 araglar1 ortaya
cikmistir. Web 2.0 araglar1 web’de sunulan bilgiyi elde etmenin yaninda insanlarin aktif olarak
birbirleriyle iletisim kurabildikleri, bilgi ve deneyimlerini paylasabildikleri ve kendi diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebildikleri ortamlardir. Web 2.0 araglar1 sayesinde internet kullanicilari tiiketici
konumundan ¢ikarak kendi iceriklerini iiretebilir ve baskalariyla paylasabilir duruma gelmistir. Bugiin
ise etkilesimin ve paylagimin sadece insanlar arasinda degil yapay zekaya sahip bilgisayarlar ile de
gerceklesebildigi teknolojiden bahsedebildigimiz bir donemin igerisindeyiz. Web 3.0 teknolojileri
olarak adlandirilan bu araglar internet kullanicilarinin ilgi ve ihtiyaclarini yorumlayarak kisiye 6zel
¢Oziimler sunabilmektedir (Altun, 2013, ss. 218-221).

Mobil teknolojilerin hemen herkes tarafindan etkin kullanildigi giiniimiizde, Web 2.0 araglari
ozellikle teknoloji ¢aginin igine dogan ve “z kusagi” olarak adlandirilan genglerin yasaminda biiyiik yer
tutmaktadir. Web 2.0 araglari, kullanicilarin kendi igeriklerini gelistirmelerine ve bu icerigi diger
kullanicilarla paylasmalarina olanak saglayan, bdylelikle sosyal etkilesimi 6ne ¢ikaran yapisiyla
(Warschauer, 2011, s. 36) egitimde de genis uygulama alanlarina sahiptir. Ogrenmeyi okul sinirlari
disina tagima, etkilesimli ve isbirlikli 6grenme ortamlari tasarlama, 6grenmeyi bireysellestirme gibi
avantajlar sunan bu teknolojiler egitimin her kademesinde ilgi ¢eker duruma gelmistir. Web 2.0
araclarindan bazilar1 sunlardir (Isman, 2011, ss. 496-516):

1. Bloglar: Bireyler ve kurumlarin haber, tematik konular ya da kisisel deneyimler hakkindaki
yazilarim bagkalariyla paylasmak i¢in yayinladiklar1 ¢evrimigi sitelerdir.

2. Vikiler: igerigin kullanicilar tarafindan degistirilebildigi, cevrimici ansiklopedi islevi grevi
goren Web sayfalar1 toplulugudur.

3. Sosyal Isaretleme: Web kaynakli bir bilginin dnerilmesi esasina dayanan ve igerigin degil
igerige ait baglant1 ya da kaynagin paylasildigi bir servistir.

4. Sosyal Ag Servisleri: Ortak ilgi alanlarina sahip insanlarin birbirleriyle iletisimini saglayan
¢evrimigi ortamlardir.

5. Mikrobloglar: Sinirli yazi karakterine sahip ve sinirli dosya paylagma alani sunan web
servisleridir.

6. Podcastler: Tasinabilir miizik c¢alar ve video gostericiler ilizerinden ¢evrimdisi olarak
oynatilabilen gorsel veya sdzel medya dosyalaridir.

Web 2.0 araglarim1 yabanci dil 6gretimine uyarlama g¢abalarinin arkasinda, ders saatleriyle
smirlandirilmis geleneksel 6grenme ortamlarmin aksine vikiler, bloglar, eszamanli ve eszamansiz
iletisim araglar1 gibi web teknolojileri sayesinde tiim 6grencilerin dili esit kullanim imkéanina sahip
olmasi gibi nedenler yatmaktadir (Blake, 2008, s. 134). Teknoloji, 6grenme bi¢imimizi degistirirken bir
takim yan etkileri de beraberinde getirmektedir. Bilgiye ulasmanin temel araci olan (Aytan, 2015, s. 2)
ve en Onemli dil becerilerinden sayilan okumaya (McDonough ve Shaw, 1993, s. 101) kars1 ilgi giderek
azalmakta, Ogrenciler kitaplar yerine zamanlarinin biiylik boliimiinii akilli ekranlar karsisinda
gecirmektedirler. “Z kusag1” olarak nitelendirilen bugiiniin 6grencilerini teknolojiye olan ilgilerinden
uzaklagtirmadan okumaya yonlendirmek egitimciler arasinda uzun zamandir tartisilan konulardan biri
olmustur. Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde de belirtildigi gibi, dil grenmenin dili kullanabilme
yetisiyle agiklandig1 (Avrupa Konseyi, 2013, s. 18) modern dil 6gretiminin ilkeleri ve “z kusaginin” ilgi
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ve egilimleri dikkate alindiginda bu sorunun web 2.0 teknolojilerinden biri olan bloglar araciligiyla
cozlimlenebilecegi disiiniilmistiir.

Ogrenme ve Ogretme siirecinde sosyal etkilesim egitim teorilerinin kilit tasi niteligindedir
(Hokanson ve Long, 2012, s. 4). Kod yazma gibi teknik bilgi gerektirmeyen ve kullanicilarin basit bir
sekilde iiye olarak ses, resim, yazi ve videolarini diger internet kullanicilan ile paylastiklar1 web
sayfalar1 olan bloglar (Coklar, 2014, s. 225) 6gretmen ve dgrencilerin sinif disinda da etkilesimine
olanak saglayarak yeni 6grenme ortamlar1 olusturur.

Yabanci dillerin 6gretiminde blog kullanimi ile ilgili bugiine dek yiiriitiilmiis cok sayida
calismaya rastlamak miimkiindiir. ilgili alanyazin incelendiginde bu ¢alismalarin biiyiik cogunlugunun
Ingilizce basta olmak iizere farkli dillerin 6gretimi ile ilgili oldugu ve genellikle yazma becerisi
ogretiminde blog etkisini aragtirmak amaciyla tasarlandig1 goriilmektedir (Ackerman, 2006; Arslan ve
Sahin-Kizil, 2010; Chang, 2016; Fellner ve Apple, 2006; Hashemi ve Najafi, 2011; Huang, 2016;
Kazanci, 2012; Kennedy, 2003; Lin, 2012; Noytim, 2010; Ozdemir, 2015; Sun, 2010; Vurdien, 2012;
Wu, 2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ise blog uygulamalari ile ilgili sinirl sayida calisma
olmakla birlikte okuma becerisi 6gretimi baglaminda heniiz kapsamli bir calismaya rastlanmamaktadir.
Bu ¢alisma ile elde edilen verilerin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi ile ilgili yiiriitiilen bir¢ok arastirmanin ortak sonucu, 6grenme siirecinin
ogrenen odaklr olarak yapilandirilmas: gerektigi yoniindedir. Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde de
belirtildigi iizere dil 6greniminin temel amaci iletisimsel gorevler yerine getirebilmek icin dili
kullanabilme yetisine sahip olabilmek olmalidir. Ogrenen merkezli bir egitim anlayisinda hedef dilin
kullanilabilecegi iletisimsel 6grenme ortamlar1 tasarlamak amaciyla egitimciler, program gelistirenler
ve materyal tasarimcilar yogun ¢aba harcamaktadir. Ileri diizeyde teknoloji okuryazari olan giiniimiiz
Ogrencilerinin iletigsimsel ihtiyaclar1 ve 6grenme bicimleri gdz oniinde bulunduruldugunda s6z konusu
ihtiyacin bloglar araciligiyla karsilanacag diisiiniilmiis, bu amagla arastirmaci tarafindan 6zgiin olarak
tasarlanan blog tabanli 6gretim etkinliklerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin okumaya yonelik
tutumlari tizerindeki etkisi aragtirilmustir.

YONTEM

Yabanci dil olarak Tiirk¢e &grenenlerin okumaya yonelik tutumlari iizerinde blog etkisinin
arastirildigi bu ¢caligsma kapsaminda arastirmaci tarafindan 6zgiin bir blog sitesi olusturulmus, hazirlanan
icerik karma 6grenme modelinin ilkeleri ¢er¢evesinde bir ders dis1 etkinlik olarak uygulanmistir. Ozgiin
dil kullanimim tesvik edebilmek amaciyla giincel gazete haberleri ve edebi metinler kullanilarak
hazirlanan etkinlikler sekiz haftalik uygulama siiresince blog iizerinden &grencilerle paylasilmistir.
Caligma kapsaminda yanit aranan aragtirma sorusu asagidaki gibidir:

- Blog kullanimimin yabanc1 dil olarak Tiirk¢ce 6grenenlerin okumaya yonelik tutumlari
izerindeki etkisi nedir?

Nicel aragtirma yontemlerinin uygulandigi bu ¢aligmanin verileri Rashtchi ve Hajihassani (2010)
tarafindan gelistirilen okuma tutum 6l¢eginden elde edilmistir. Elde edilen veriler ilgili aragtirma sorusu
baglaminda “SPSS 22.0” (Statistical Package for The Social Sciences) yazilim programi kullanilarak
analiz edilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Caligma, B2 diizeyinde Tiirkce Ogrenen 52 yabanct uyruklu Ogrencinin katilimiyla
yiiriitiilmistiir. Lisans ya da lisansiistii diizeyde 6grenim gérmek iizere 26 farkl lilkeden Tiirkiye’ye
gelen katilimcilara ait veriler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Calismanin katilimcilari

204



Murat Sami TURKER

Ozellikler Kategoriler N %
16-18 7 13.4
19-21 23 442
Yas 22-24 12 23
25-27 9 17.3
28-30 1 1.9
- Lisans 31 59.6
Egitim )
Y. Lisans 19 36.5
Doktora 2 3.8
o Erkek 28 53.8
Cinsiyet
Kadin 24 46.1

Calisma kapsaminda tasarlanan blog etkinliklerinin karma 6grenme modelinin ilkeleri esas
alinarak ders dis1 uygulanmasi ve sozliik, ders kitab1 ya da dil bilgisi kitab1 gibi bagvuru kaynaklar
kullanilmadan bilgisayar ve mobil cihazlar {izerinden tamamlanacak olmasi gibi nedenlerle bagimsiz
kullanicilar olan B2 diizeyindeki 6grenciler ¢alisma i¢in uygun goriilmiistiir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Blog kullanimin okumaya yonelik tutumlar {izerindeki etkisinin arastirildigi calismada
kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan 6ncelikli olarak 6zgiin bir blog sitesi tasarlanmis ve yine 6zgiin
olarak hazirlanan igerik bir ders dis1 etkinlik olarak blog sitesinde paylasilmistir. Nicel arastirma
yonteminin uygulandig1 ¢alismanin verileri ise ¢alisma oncesi ve ¢alisma sonrasi uygulanan okuma
tutum Slgeginden elde edilmistir.

Okuma becerisine yonelik etkinliklerin bir ders dis1 uygulama olarak paylasildigi blog sitesi i¢in
“Blogger” altyapisi tercih edilmistir. Toplamda dort béliimden olusan blogun ilk boliimii olan Medya
sayfasinda, Tirkiye’de yayin yapan ulusal gazetelerin internet sitelerinden alintilanan giincel haber
metinleri ve bu metinlerle ilgili hazirlanmis okuma-anlama etkinlikleri yer almaktadir. Metin se¢iminde
dikkat edilen en onemli husus herhangi bir siyasi goriis, etnik diisiince ya da dini inang ogeleri
icermeyen; gazetelerin teknoloji, bilim, kiiltiir, sanat, tarih, egitim ve spor sayfalarindan alintilanan
haberlerin tercih edilmis olmasidir. Blogda kullanilan haber metinlerinin diizeye uygunlugunun
belirlenebilmesi amaciyla yabancilara Tiirk¢e 6greten iki okutman ve B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen 6
Ogrencinin goriislerine bagvurulmus ve gerekli goriilen degisiklikler yapilmistir. Paylasilan haber ile
ilgili farkli haber sitelerine ait baglanti adresleri, haberle ilgili gérseller ve haberin videosu da daha fazla
okumayi tesvik etmek amaciyla ilgili sayfada paylagilmistir. Ayrica, ders dis1 etkilesimi saglayabilmek
amactyla haberin sonuna bir tartisma sorusu eklenmis, 6grencilerin konuyla ilgili goriiglerini Yorum
bolimiinde paylasmalart istenmistir. Boylelikle, hedef dilde iletisim kurabilme olanagina sahip olan
Ogrencilerin ayni zamanda akran geribildirimi alarak farkli bakis agilarindan elestirel diisiinebilmelerine
imkan saglanmistir.

Blogun ikinci béliimii olan Oykii Kitapligi béliimiinde, {inlii Tiirk edebiyatcilar tarafindan
kaleme alinmis dykiiler yer almaktadir. Oykiilerin se¢iminde iki 6l¢iit dikkate almmustir. Bu dl¢iitlerden
biri dykiilerin kavramsal yogunlugu, digeri ise 6ykiilerin uzunlugudur. Uygulama bir ders dis1 etkinlik
olarak tasarlandig1 i¢in &grencilerin ilgilerini kaybetmeden okuyabilecekleri, uzunlugu 3-10 sayfa
arasinda degisen Oykiiler tercih edilmistir. Oykiiler tasimabilir cihazlar iizerinden okunabilir bicimde
diizenlenmistir. Boylelikle, 6grencilere tablet bilgisayar ve akilli telefonlarin1 kullanarak diledikleri
yerden ve diledikleri zaman Gykiileri okuma imkani saglanmaistir.

Calisgma karma Ogrenme modelinin ilkeleri dogrultusunda bir ders dist uygulama olarak
tasarlandigindan ve herhangi bir kaynak kitap kullanimim1 gerektirmediginden 6grencilerin ihtiyag
halinde bagvurabilecekleri bir sozliik sayfasi hazirlanarak bloga eklenmistir. Blogun iiglincii béliimiinii
olusturan Sozliikler sayfasi toplamda 12 dilde Tiirkge ¢eviri yapabilen ¢evrimigi sozliik sitelerinin
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baglant1 adreslerini icermektedir. Blogun son boliimii ise, uygulama siiresince blogda yapilan
paylasimlara ait bildirimlerin ve gerekli diger tiim bilgilendirmelerin yapildigi Duyurular sayfasidir.
Blog sitesinin tema se¢imi, sayfa diizeni ve goriiniim ayarlar gibi teknik 6zellikleri ile iceriginin
degerlendirilebilmesi amaciyla uzman goriisiine bagvurulmus ve gerekli diizenlemeler tamamlanarak
tasarim agamasi tamamlanmustir. Blog sitesinin ana ekran goriintiisii Sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1: Blog sitesi ana ekran goriintiisii

Haberiniz Olsun..

ANASAYFA MEDYA OYKU KITAPLIGI SOZLUKLER DUYURULAR

13 MART 2018 SALI

Gonderen murat turker zaman: 16;07 Hic yorum yok: & M3

Ana Sayfa

Kaydol: Kayitiar (Atom)

Katilimcilarin okumaya yonelik tutumlarimi belirleyebilmek amaciyla okuma tutum o6lgegi
kullamilmistir.  Ozgiin dili Ingilizce olan 6lgegi Tiirkgeye uyarlama siirecinde o6lgek geviri
yontemlerinden geleneksel yaklasim tercih edilmistir. Likert tipi hazirlanan ve 30 maddeden olusan
0lcegi Tirk¢eye uyarlama siireci tamamlandiktan sonra B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen 89 yabanci
uyruklu 6grenciyle bir pilot galisma yapilmig, anlasilmasi gii¢ ifadeler yabancilara Tiirk¢e 6greten iki
okutmanin goriisleri de alinarak gézden gegirilmistir. Pilot calismadan elde edilen verilerle arastirmaci
tarafindan Slcegin giivenirlik ve faktor analizleri yapilmistir. Varimax dondiirme yontemiyle yapilan
analiz sonuclarina gore dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenen 6l¢egin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi o= 0.916 olarak hesaplanmis ve 6lgegin oldukca giivenilir oldugu tespit edilmistir.

2.3. Uygulama Siireci

Blog kullanimin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin okumaya yonelik tutumlar {izerindeki
etkisinin arastirildigt bu c¢alismanin uygulama siireci sekiz hafta olarak planlanmistir. Calisma
oncesinde bir tanitim toplantist diizenlenerek katilimcilara bloglar hakkinda bilgiler verilmis ve
uygulama siireci anlatilmistir. Uygulama siiresince her hafta blog {izerinden belli araliklarla iki haber
metni ve iki 0ykil paylasilmig, ayn1 uygulama sekiz hafta boyunca devam etmistir. Bu siire zarfinda
ogrenciler mevcut sinif i¢i miifredat takibini siirdiirdiikleri i¢in blog paylasimlarmin ders saatleri disinda
yapilmasina dikkat edilmistir.

Bu ¢aligma, yapisi geregi yar1 deneysel bir aragtirma desenine sahip olup, tek gruplu 6n test-son
test modeli’ ne gore tasarlanmustir. Katilimcilarmm okumaya yonelik mevcut tutumlarmin
belirlenebilmesi amaciyla okuma tutum 0lcegi calisma oncesinde uygulanarak on-test verileri elde
edilmistir. Sekiz haftalik uygulama siirecinin ardindan ayni 6lgek tekrar uygulanarak son-test verileri
elde edilmistir. Calisma dncesi ve ¢alisma sonrasinda okuma tutum dlgegi kullanilarak elde edilen tiim
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veriler “SPSS 22.0” programu ile analiz edilerek bloglarin okumaya yonelik tutumlar iizerindeki etkisi
incelenmistir.

BULGULAR

Bloglarin, bir ders disi 6grenme ortami olarak uygulandiginda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerin okumaya yonelik tutumlart lizerindeki etkisinin arastirildigi bu g¢alismanin verileri
Rashtchi ve Hajihassani (2010) tarafindan gelistirilen ve aragtirmaci tarafindan Tiirkceye uyarlanan
okuma tutum 6lgeginden elde edilmistir. Okumaya yonelik tutumlarin istek, fayda, kaygi ve deger algisi
olarak dort boyutta ele alindig1 dlgek, 6grencilerin okumaya yonelik mevcut tutumlarini belirleyebilmek
amactyla calisma dncesinde ve uygulama sonunda 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir degisim olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla calisma sonrasinda olmak {izere iki kez uygulanmistir. Okuma
tutum Olgeginden elde edilen verilerle ilgili istatistiksel islemlere baslamadan 6nce verilerin normal
dagilip dagilmadiklari test edilmis, normal dagilim gosterdigi belirlenen verilerin analizi i¢in parametrik
istatistik yontemleri kullanilmistir. Her iki Olcekten elde edilen verilerin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalari1 Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2: Okuma tutum 6lgegi betimsel istatistik verileri

Madde X N Ss Sx
Istek 2.60 52 0.42112 0.058
Fayda 3.02 52 0.41717 0.057
Uygulama
ygwar Kayg 237 52 0.44395 0.061
Oncesi
Deger Algisi 3.06 52 0.35355 0.049
OTO Toplam 2.76 52 0.25639 0.035
Istek 3.44 52 0.36511 0.050
Fayda 3.45 52 0.39482 0.054
Uygulama
e Kayg 3.19 52 0.30803 0.049
Sonrasi
Deger Algisi 3.40 52 0.35262 0.048
OTO Toplam 3.37 52 0.29340 0.040

Tablo 2’deki sonuglar incelendiginde, Ogrencilerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi
okumaya yonelik tutumlarinda belirgin farkliliklar oldugu goriilmektedir. Her iki 6l¢ek arasindaki bu
farkin istatistiksel agidan anlaml1 olup olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla Iliskili Ornekler igin T-
testi (Paired Samples T-test) kullanilmig, anlamlilik diizeyi 0.05 kabul edilerek sonuglar yorumlanmigtir
(Bkz. Tablo 3).

Tablo 3: Okuma tutum 6lgegi (6nce & sonra) iligkili 6rnekler igin t-testi sonuglari

X Ss Sx t Sd  p (iki yonlii)
Istek 1 —1istek 2 -0.83940 0.52959 0.07344 -11.430 51 0.000
Fayda 1-—Fayda 2 -0.42549  0.55590  0.07709 -5.519 51 0.000
Kaygi 1-Kaygi 2 -0. 81908  0.55051 0.07634  -10.729 51 0.000
Deger 1 —Deger 2 -0.34452  0.44475  0.06168 -5.586 51 0.000
OTO 1-0TO 2 -0.60712  0.41025  0.05689  -10.672 51 0.000
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Tablo 3’°deki veriler incelendiginde, okuma tutum 6l¢eginden uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrast elde edilen veriler arasinda anlamli bir fark oldugu, sekiz haftalik uygulama sonunda,
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir degisim oldugu goriilmektedir, p
< 0.001. Bu sonuglara gore, uygulama oncesine kiyasla uygulama sonunda 6grencilerin okumaya karsi
daha istekli oldugu yoniinde anlaml bir fark gériilmektedir, p < 0.001. Olgegin ikinci boyutu olan,
ogrencilerin okumanin faydalar ile ilgili goriislerinde de uygulama sonunda olumlu yonde degisimler
oldugu ve bu degisimlerin anlaml1 oldugu goriilmektedir, p < 0.001. Olgekte kayg1 diizeyinin l¢iildiigii
maddelerden elde edilen sonuclar ise, 0grencilerin uygulama sonunda okumaya yonelik kaygi
diizeylerinin anlamli oranda azaldigin1 ortaya koymustur, p < 0.001. Bununla birlikte, 6grencilerin
okumaya verdikleri degerin de uygulama sonunda anlamli oranda arttig1 géze ¢arpmaktadir, p < 0.001.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Giinliik yasamlarinda dahi teknolojiyle i¢ ice olan; iletisim big¢imleri, eglence anlayislari, sosyal
iligkileri ve arastirma yontemleri baglaminda onceki nesillere gore bir hayli farklilik gosteren dijital
neslin 6grenme bigimlerinde de farkliliklar olmasi gerektigini tahmin etmek giic olmayacaktir.
Giliniimiiz 6grencilerinin degisen ilgi ve algilari ile sahip olduklar1 teknolojik imkanlar bilgiyi edinme,
degerlendirme ve baskalartyla paylasmada yeni yollarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. En énemli
dil becerilerinden sayilan ve bilgiye ulasmanin temel araci olarak goriilen okuma ise bugiinlerde ihmal
edilir olmus, teknolojik araglarla ¢oklu ortamli 6grenme 6n plana ¢ikarak ilgi ¢eker hale gelmistir.

Geleneksel yontemlerle gerceklestirilen dil Ogretiminin giiniimiiz 6grencilerinin ilgi ve
ihtiyaglarini karsilamada yetersiz olusu, ayrica ¢agdas egitim anlayigsinda benimsenen 6zgilin 6grenme,
elestirel diisiinme, isbirlikli ve etkilesimli 6grenme ve iletisim gibi becerilerin geleneksel 6gretimle ders
saatleri icerisinde kazandirilmasinin pek miimkiin olmadig1 diisiiniildiiglinde, teknoloji destekli yeni
Ogretim yontemlerinin gelistirilmesi de bir gereksinim halini almistir. Bu baglamda, farkli algilari
harekete geciren ve 0grenmeyi okul sinirlar disina tagiyarak iletisimi ve etkilesimi 6n plana ¢ikaran
Web 2.0 araglar1 yabanci dil 6gretiminde genis uygulama alanlar1 bulmaktadir. Bu ¢aligmada, Web 2.0
araglarindan biri olan bloglarin yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenlerin okumaya ydnelik tutumlari
tizerindeki etkisi arastirilmig, bu amagla arastirmaci tarafindan 6zgiin bir blog sitesi tasarlanarak
hazirlanan igerik bir ders dis1 etkinlik olarak uygulanmustir.

Calismanin verileri, uygulama 6ncesinde ve sekiz haftalik uygulama sonrasinda olmak iizere iki
kez uygulanan okuma tutum dlgeginden elde edilmistir. Nicel analiz yontemleriyle elde edilen sonuglar
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir degisim oldugunu ortaya
koymustur. Uygulama sonunda, &grencilerin blog ilizerinden gergeklestirilen okuma etkinliklerine
katilim konusunda daha istekli oldugu, okumaya yonelik kaygi diizeylerinin belirgin diizeyde azaldig,
okumanin kisisel ve akademik gelisimlerine fayda sagladigini diislindiikleri i¢in okumaya daha fazla
deger vermeye basladiklar1 anlagilmustir.

Caligmanin sonuglari, yabanci dil 6gretiminde teknoloji entegrasyonunun gerekliligini ortaya
koymaktadir. Egitimciler ne kadar ¢abalasa da teknolojiye olan ilginin dniine gegip 6grencileri okumaya
yonlendirmek cogu zaman miimkiin olmamaktadir. Bu sebeple, 6grenciyi merkeze alan egitim
anlayisinda atilacak en 6nemli adimlardan birisi 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina uygun 6grenme ortamlari
tasarlamak olmalidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin insan yasamini hizla etkisi altina almasi sonucu,
bugiin dort temel dil beceresinin yani sira teknoloji ve iletisim becerileri gibi yeni 6grenme alanlari
ortaya c¢ikmustir. EZitimin hangi kademesinde olursa olsun, teknolojiyi kullanma egilimleri ileri
diizeyde olan gilinlimiiz 6grencileri i¢in hazirlanacak 6gretim malzemelerinin de iletisimi ve etkilesimi
On plana ¢ikaran, 6zgiin 6grenmeyi tesvik eden teknoloji destekli malzemeler olmasi 6nemlidir.

Ogrenmeyi okul sinirlar1 digina tagimasi, sosyal ortamlar olmast, bilgisayarlar ve mobil cihazlar
iizerinden kolaylikla kullanilabilmesi gibi 6zellikleri ile bloglar etkili 6grenme ortamlaridir. Bu ¢alisma,
egitim programinin amaglar1 ve bagimsiz kullanici diizeyindeki 6grencilerin 6zellikleri dikkate alinarak
tasarlanan blog tabanli etkinliklerin ders diginda uygulandiginda &grencilerin okumaya yonelik
tutumlarim olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur. Ileride yapilacak olan benzer bir galismayla,
bloglarin siif igi 6grenmeye etkisi arastirilabilir. Blog tabanli 6gretim malzemelerinin 6gretmenin
rehberliginde sinif i¢i bir etkinlik olarak uygulandigi bdyle bir ¢alisma temel kullanici diizeyindeki
ogrencilerle de yiiritiilebilir. Boylelikle, bloglarin okumaya yonelik tutumlar iizerindeki etkisi farkli
diizeylerde arastirilabilir.
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Okul Yéneticisinin Kullandig1 Motivasyonel Dil ile Ogretmenin Okuldan Ayrilma
Niyeti Arasindaki Iliski

The Relationship Between Motivational Language Used By School Administrator and
Teacher’s Intent to Leave School

Selcuk DEMIR!

Oz: Bu galismada okul yoneticisinin kullandig1 motivasyonel dil ile
O0gretmenin calistigt okuldan ayrilma niyeti arasindaki iligkinin
tespit edilmesi amaglanmustir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirmanin  6rneklemi, Hatay ilinin Kirikhan
ilgesinde bulunan kamu okullarinda 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda gorev yapmakta olan dgretmenler arasindan yansiz olarak
secilmis 38 okulda galisan 397 gretmenden olugsmaktadir. Verilerin
toplanmasinda “Motivasyonel Dil Olgegi” ve “Okuldan Ayrilma
Niyeti Olgegi” kullamlmistir. Regresyon analizi sonuglarma gore;
okul yoneticisinin kullandig1 motivasyonel dil ve motivasyonel dilin
yonlendirici dil ve empatik dil alt boyutlari 6gretmenin ¢alistigi
okuldan ayrilma niyetini anlamli olarak yordamaktadir.

Anahtar sozciikler: Motivasyonel dil, ¢calistigi okuldan ayrima
niyeti, okul yoneticisi, ogretmen.

Abstract: In this study, it was aimed to examine the relationship
between school administrator’s motivational language and
teacher’s intent to leave school. Correlational survey model was
used in this research. The research sample is comprised of 397
teachers in 38 schools that were selected randomly from the
schools that are reporting to the Ministry of National Education at
Kirikhan District in Hatay in 2017-2018 academic year. Data were
collected by “Motivational Language Scale” and “Intent to Leave
School”. According to the regression analysis findings,
motivational language used by school administrator and its
directing-giving and emphathetic language sub-facets significantly
predict teacher’s intent to leave school.

Keywords: Motivational language, intent to leave school, school
administrator, teacher.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Manager’s strategical verbal communication negatively affects employees’ undesired attitudes
and behaviours (Mayfield and Mayfield, 2007), even so there are few researches especially in
educational organizations. Due to this reason, this paper submits that a viable way for school
administrators to communicate will be through motivating language. This paper’s contribution to the
field is to propose a leadership model that includes how the administrator can help teacher via different
components of motivational language reduce their negative emotions.

The study aimed at determining the relationships between the motivational language and its sub-
facets with the intent to leave school. In accordance with this aim, this study focuses on responding

these research questions:

1) Is there a significant relationship between school administrator’s motivational language and

teacher’s intent to leave school?

2) Is there a significant relationship between school administrator’s directing-giving language

and teacher’s intent to leave school?

3) Is there a significant relationship between school administrator’s empathetic language and

teacher’s intent to leave school?

4) Is there a significant relationship between school administrator’s meaning-making language

and teacher’s intent to leave school?

Method

' Dr., T.C. Milli Egitim Bakanlig1 / Hatay, selcuk_demirs@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-2904-6443
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2.1. Research Design

Correlational survey model that explains the relationships between two or more variables was
used in this research (Balci, 2016; Biiyiikoztiirk et al., 2012; Christensen et al., 2015; Karasar, 2012).
After school administrator’s motivational language perceived by teachers and teachers’ intent to leave
school were examined through scales, the relationships among these key variables were determined.

2.2. Participants

In this research, there are 397 teachers in 38 schools that were selected randomly from the schools
at Kirikhan District in Hatay in 2017-2018 academic year. 397 were utilizable for data analysis and
taken into analysis. According to Field (2009) and Ozdamar (2003), this sample size was enough at
95% confidence interval for this study population.

While 48.9% of the teachers participating in this study were male (n=194), 51.1% of the
participants were female (n=203). 70.8% of the participants were married (n=281), whereas 29.2% of
them were single (n=116). While the most frequent age range of the participants is31-40 years (n=161)
with a percentage of 40.6%, the least frequent age range is 41 and the higher years (n=88) with a
percentage of 22.2%. The most frequent tenure range of the participants is between 1 to 10 years
(n=224) with a percentage of 56.4%, however the least frequent tenure range is 21 and higher years
(n=45) with a percentage of 11.3%.

2.3. Instruments

Data of this present study were obtained via five-point Likert-type scales. The points of the scale
are ranged from “1=1don’t agree at all” to “5= I totally agree”. Two different scales were used in this
study as follows:

Motivational language scale that was developed by Mayfield et al. (1995) and adapted to Turkish
by Ozen (2013). In this study context, the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) value was determined to be .960
and the results of Bartlett test of sphericity were meaningful (p<.001). Directing-giving sub-facet
explained 34.697% of the total variance on its own, while empathetic language sub-facet explained
14.918%, and meaning-making language sub-facet explained 30.266%. These three dimensions
explained 79.881% of the total variance on the scale. Cronbach’s Alpha of the overall scale was 0.964.
Cronbach’s Alpha coefficients of three dimensions were as follows; Directing-giving language: .959,
Empathetic language: .891, Meaning-making language: .950.

The scale of intent to leave school was developed by Karakus et al. (2014). Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) value was measured to be .847 and the results of Bartlett test of sphericity were meaningful
(p<.001). A single factor explained %90.323 of the total variance. Cronbach’s Alpha of the scale was
0.964.

2.4. Data Analysis

Demographic characteristics of participants, exploratory factor analysis, the reliability and
validity analyses for each scale, correlation analysis, regression and multiple regression analysis were
performed via SPSS program.

3. Result and Discussion

The findings of descriptive statistics indicate that school administrator’s motivational language,
and its components are partly at a high level (the level of “4: I agree”), whereas intent to leave school
is partly at a low level (the level of “2: I disagree”). The highest perceived component of administrator
motivational language by teachers is directing-giving languge, whereas the least perceived is meaning-
making component. According to the correlation matrix, school administrator’s motivational language
and its components are negatively relevant to intent to leave school at a moderate level and significant
at .01 level.

This paper finds out that school administrator’s motivational language and its directing-giving
language and emphathetic languge sub-facets significantly and negatively predict teacher’s intent to
leave school. The results also shows that meaning-making sub-facet is not a significant predictor of
teacher’s intent to leave school.
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One of the main assumptions of Motivational Language Theory is that leaders properly use three
components of motivational language together to get effective consequences. This study reveals
directing-giving language and emphathetic languge predict teacher’s intent to leave school, but
meaning-making language doesn’t predict. So, this finding of the research illustrates that one of the
main assumptions in Motivational Language Theory is invalidated with teacher’s intent to leave school
variable in this study.

The study has emphasized how school administrator’s strategical verbal communication might
lead to decrease teacher’s intent to leave school. This research helps us to understand better how
motivational language effects teacher undesired outcome. This study also suggests new ways for
research investigation and implications for leader training. School administrators should communicate
through motivating language to reduce teachers’ negative emotions at school. A factor regarding leader
behaviour can be added in future studies to check the validity of one of the main assumptions of
Motivational Language Theory. The usage of motivational language can make a lasting impact on
subordinates of leaders when they reflect the words to their behaviors.

GIRIS

Orgiitlerde kurumsal performansin arttirilmasi igin ¢alisanlarin performansimin arttirilmasi
gerekmektedir (Kreitner ve Kinichi, 2009). Calisan performansini etkileyen kavramlar iizerinde
diisiiniilmesi, bu kavramlara yonelik 6nlemler alinmasi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi énemli
goriilmektedir. Orgiitlerde ¢aliganlarin moral ve motivasyonunu etkileyen kavramlardan bir tanesinin
de ¢alisan devir oranin hizli olmasidir (Saruhan ve Yildiz, 2014). Yoneticilerden ¢alisanlarinin orgiitte
kalma siirelerini uzatabilmek i¢in cagdas ydnetim becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu
yonetim becerilerinden biri de s6zel iletisim yeterlikleridir (Murray, 2015). Yoneticiler stratejik sdzel
iletisimleriyle insan merkezli bir yonetim anlayis1 sergilemekte, astlarin belirsizlik yasamalarim
onlemekte, orgiite baglanmalarin1 saglamakta ve ortamda bir giiven ve memnuniyet olusturmaktadir
(Gutierrez-Wirsching vd., 2015). Boylelikle calisanlarin orgiit degistirmekle emek ve zaman
harcamalarmin Oniine gegilmekte, tlim enerjilerini Orgiitiin amaglart dogrultusunda harcamalari
saglanmaktadir (Kreitner ve Kinichi, 2009). Egitim orgiitleri 6zelinde degerlendirildiginde, 6gretmen
devir oraninin hizli olmasinin, okula bir¢ok yonden zararl etkisinin olabilecegi ve bu durumun 6niine
gecilmesinin 6nemli oldugu diislintilmektedir.

1990 yilindan sonraki caligmalarda liderin tiim izleyenlerine karsi benzer davranislarda
bulundugunu ileri siiren ve Onceki aragtirmalar i¢in de temel olusturan liderlik kuramlarina dair
varsayimlar etkisini kaybetmeye basglamig, hatta bu varsayimlarin gecerliligi tartigilir olmustur
(Northouse, 2014). Sonrasinda ise yapilan c¢alismalarda, dilin liderlik {izerindeki rolii incelenmeye
baglanmistir (Banks, 2014; Brannon, 2011; Conger, 1991; Karaaslan, 2010; Mayfield ve Mayfield,
2002, 2004, 2006, 2009, 2010; Mayfield vd., 1995, 1998; Simmons ve Sharbrough III, 2013; Sullivan,
1988). Arastirmalar; liderin kullandig: dilin, astlartyla kurdugu etkilesimin kalitesi agisindan 6nemli bir
unsur oldugunu gostermistir. Boylelikle liderin stratejik iletisimi 6nem kazanmistir (Mayfield vd.,
1995; Murray, 2015; Sullivan, 1988). Sullivan’a gore (1988) motivasyonel dil teorisi, lider iletisimine
katki saglamak amaciyla anlagilmasi ve uygulanmasi kolay sozel iletisim metotlarina yonelik bir model
sunmaktadir. Bu model, liderin izleyenlerine yonelik standart davranmiglar gostermedigini dolayisiyla
onlarla ayni tarz ve seviyede etkilesim kurmadigini ifade etmektedir. Diger bir deyisle bu model, liderin
astlarinin her biriyle farkli tarz ve seviyelerde etkilesimde bulundugu agiklamaktadir (Graen ve Uhl-
Bien, 1995; Liden ve Graen, 1980; Mayfield vd., 1995, 1998).

Motivasyonel dil teorisi, calisanlarini islerine motive etmede ve onlarin memnuniyetini
arttirmada basarili yoneticilerin iletisimlerini inceleyen, yoneticilere de ¢alisanlarinin performans gibi
anahtar tutum ve davraniglarmin gelistirilmesinde sozel iletisim taktiklerinden bir arag olarak
faydalanmalarin tavsiye eden bir teoridir (Sullivan, 1988). Motivasyonel dil teorisi, stratejik olarak
dogru uygulanildiginda da calisan motivasyonu ve yeterliginde olumlu yonde degisim olustugu
goriilmistiir (Banks, 2014; Brannon, 2011; Demir, 2018a, 2018b; Majors, 2008; Sullivan, 1988).

Motivasyonel dil teorisi, “denet¢i ve ¢alisanlar arasindaki iletisimi arastirma yoluyla bir orgiitte
doyumun tabiatim agiklamaya yardim eden soz edimleri teorisinden gelismistir” (Sullivan, 1988:
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107). Bu teorinin dort ana varsayimi bulunmaktadir (Gutierrez-Wirsching vd., 2015; Mayfield ve
Mayfield, 2012; Sullivan, 1988). Birincisi, motivasyonel dil sozel iletisimin en anlamli ve en kiigiik
birimleri olan {i¢ dil ediminin birlesiminden olusur. Bu dil edimleri yonlendirici dil, empatik dil ve
anlam olusturucu dil edimi olmak iizere ii¢ tanedir (Sullivan, 1988; Mayfield vd., 1995, 1998). Bu ii¢
unsur orgiitsel yapilarda su sekilde kendilerini gostermektedir: Yonlendirici dil; lider gorevler, odiiller
ve hedefler konusunda faydali ve rehberlik igeren agiklamalar yaptiginda kullanilmis olmaktadir. Bu
dilin kullanimu1 ile lider astlarina esin vermekte, ortak bir ama¢ dogrultusunda giidiilemekte, orgiitsel
yap1 ve faaliyetler hakkinda calisanlarin bilgilenmesini saglamaktadir. Empatik dil; liderin astlarina
hosgorii ve deger igeren, onlarin sorunlarina duyarlilik gosteren ve basarilarinda takdir edici mesajlar
ilettiklerinde kullanilmig olmaktadir. Lider bu dil kullanimiyla ortamda memnuniyeti arttirmakta ve
giiven olusumunu desteklemektedir. Anlam olusturucu dil, liderin; astlarmin orgiitiin kiiltiir, yap1 ve
degerlerini benimsemelerini ve oOrgiitle aralarinda anlam olusturmalarini saglamaktadir. Bu dilin
kullanimu, astlarin ortama baglilik duygusunun gelismesine yardime1 olmaktadir.

Motivasyonel dil teorisinin 6nerdigi ikinci varsayim, liderin sdylediklerinin davramislarina
yansimasinin goriilmesidir. SOylenilenler davranisa yansimadigi siirece kalic1 etkisini kaybedecektir
(Mayfield ve Mayfield, 2009). Ucgiincii varsayim, motivasyonel dil teorisi liderden ¢alisana dogru olan
iletisimle ilgili Oneriler sunsa da ¢alisanlarin liderlerin paylastiklar1 goriislerini dogru algilamalarinin
Onemini de vurgulamaktadir. Son varsayimi ise, liderin bu {i¢ dil kazanimi kullanmasinin onlar1 en etkili
sonuca ulastiracagini belirtmesidir (Gutierrez-Wirsching vd., 2015; Mayfield ve Mayfield, 2012;
Mayfield vd., 1995; Sullivan, 1988).

Cogu motivasyon kurami incelendiginde, liderin belirsizligi azalticit yonlendirici iletisiminin,
astlarin1 motive ettigi belirtilmektedir (Murray, 2015; Sarros vd., 2014). Motivasyonel dil teorisi ise
sadece yonlendirici dile yogunlagsmaz. Yonlendirici dil motivasyonel dilin {i¢ unsurundan yalnizca bir
tanesidir. Bu teori, liderin belirtilen {i¢ dil ediminin tamamindan yararlanmasinin astlariyla daha kaliteli
bir etkilesim kurmasinda ve astlar1 iizerinde daha yiiksek diizeyde motive edici bir gii¢ olusturmasinda
onemli oldugunu vurgulamaktadir (Sullivan, 1988).

Basarili orgiitler, calisanlarin is degistirmelerinin maliyetinin fazla olmasi, tecriibesizligin verimi
diisiirmesi ve orgiitiin siirdiiriilebilirligine zarar vermesi gibi nedenlerden dolayi ¢alisanlarinin orgiitten
ayrilmasini istememektedirler (Eren, 2015). Kreitner ve Kinichi (2009), calisanlarin orgiitlerini
degistirdiklerinde iki tiir maliyet ortaya ¢iktigini ifade etmektedir: ayrilma ve yerlestirme maliyetleri.
Egitimin bir siire¢ oldugu disiiniildiigiinde, egitim oOrgiitlerinde de Ogretmenlerin sik sik okul
degistirmelerinin olumsuz etkileri ile karsilasilabilmektedir. Griffeth, Hom ve Gaertner (2000)
yoneticilerin kurumlarinda, is doyumu ve orgiitsel baglilik gibi istenen tutum ve davraniglart arttiran
psikolojik faktorleri devreye sokarak astlarin ise devam etme niyetlerini arttirabilecegini ileri
stirmektedir. Okul yoneticileri de calisan 6z yeterligi, memnuniyeti ve baglilig1 gibi olumlu ¢iktilar
iiretilmesini saglayan psikolojik faktorlerin olugsmasini saglayarak 6gretmenlerin okullarindan baska
okullara gecme niyetlerini azaltabilirler. Bu kapsamda, psikolojik yapilarn harekete geciren
motivasyonel dil kavramimin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Motivasyonel dilin, psikolojik faktorleri
olumlu yonde etkiledigi caligmalarda tespit edilmistir (Demir, 2018a, 2018b; 2018c; Gutierrez-
Wirsching vd., 2015; Mayfield ve Mayfield, 2007). Okul yoneticisi 6gretmenlerin belirsizliklerini
giderdiginde sorunlarmma empatik yaklasim sergilediginde ve orgiitsel faaliyetlere katilimlarini
sagladiginda ¢alistiklar1 okuldan ayrilma niyetlerini azaltmis olacagi diisiiniilmektedir. Nitekim 6nceki
caligmalarda (Gutierrez-Wirsching vd., 2015; Mayfield ve Mayfield, 2007), liderin stratejik sozel
iletisiminin, astlarmin orgiitten ayrilma niyetlerini azalttigi dolayisiyla orgiitte kalma niyetlerini
arttirdigi gorilmiistiir.

Liderin sozel iletisim becerilerinin 6gretmenlerin ¢alistigi okuldan baska bir okula ge¢cme
niyetleri ile iligkisinin incelendigi mevcut ¢calisma, lider iletisim metotlarina asagida belirtilen yonlerden
katki saglamasi beklenilerek yiiriitiilmiistiir. Ik olarak, lider iletisim metodunun dgretmenlerin ¢alist1g1
okuldan baska bir okula ge¢me niyetleri ile arasindaki iligskiye dair giiglii kavramsal bir c¢ergeve
sunulmaktadir. Ikinci olarak, motivasyonel dil teorisinin dért ana varsayrmindan biri olan “Liderler,
etkili sonuglara ulagsmak icin motivasyonel dilin her {i¢ unsurunu da uygun bir sekilde birlikte
kullanirlar.” seklindeki varsayiminin da, okuldan ayrilma niyeti ¢iktisina yonelik olarak gecerli olup
olmadig1 incelenmektedir. Bu kapsamda motivasyonel dil kullaniminin 6gretmenlerin ¢alistigi okuldan
bagka bir okula gecme niyetleri ile olan baginda, motivasyonel dilin alt boyutlarinin okuldan ayrilma
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niyeti ile bir eslestirmesi yapilmaktadir. Boylelikle teorinin daha iyi anlasilip uygulanmasina 6nemli
katkilar sunulacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin okuldan ayrilma niyetlerini azaltmak
isteyen okul yoneticileri i¢in motivasyonel dilin hangi alt boyutlarinin daha 6nemli oldugu konusunda
elde edilen bulgulardan yararlanilarak 6nemli ¢ikarimlar yapilabilmesi miimkiin hale getirilmektedir.
Onceki ¢aligma bulgularryla uyumlu bir sekilde, arastirmaci; motivasyonel dil iletisim metodunun, okul
yoneticisi tarafindan kullanilmasinin 6gretmenlerin bagka bir okula gegme niyetlerini azaltacagin ileri
stirmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Calistig1 kurumdan ayrilma niyetinin onciilleri ve pek ¢ok olumlu ve olumsuz ¢alisan ¢iktisi ile
iligkisi onceki caligmalarda goriilmektedir. Calistigi kurumdan ayrilma niyetinin iletigimle iligkisine
dair calismalara rastlanilmasina ragmen basarili yoneticilerin stratejik sozel iletisim metotlar ile
iligkisinin ozellikle egitim Orgiitlerinde calisilmadigi goriilmiistiir. Mevcut arastirmada, okul
yoneticisinin stratejik sdzel iletisimi ile 6gretmenlerin ¢alistigi okuldan baska bir okula gegme niyetleri
arasindaki iligkiye dair daha agiklayici ve tatminkar bilgiler sunulmasi hedeflenmektedir. Bu kapsamda
arastirmanin amaci, okul yoneticisinin kullandigi motivasyonel dil ve alt boyutlar1 (yonlendirici dil,
empatik dil ve anlam olusturucu dil) ile 6gretmenin calistig1 okuldan ayrilma niyeti arasindaki iliskiyi
belirlemektir. Bu arastirmada, asagidaki arastirma sorular1 cevaplanmaya caligilmistir:

1) Okul yoneticisinin motivasyonel dili ile 6gretmenin ¢alistigi okuldan ayrilma niyeti arasinda
anlamli bir iligki var midir?

2) Okul yoneticisinin yonlendirici dili ile 6gretmenin calistigi okuldan ayrilma niyeti arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

3) Okul yoneticisinin empatik dili ile 6gretmenin ¢alistigi okuldan ayrilma niyeti arasinda
anlamli bir iligki var midir?

4) Okul yoneticisinin anlam olusturucu dili ile 6gretmenin calistigi okuldan ayrilma niyeti
arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Desenlenmesi ve Uygulanmasi

Bu aragtirmada, degiskenler arasindaki iliskilerin birlikte degisim varliginin ve yoniiniin
Olceklerle arastirildigi bir iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Balci, 2016; Biiylikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Christensen, Johnson ve Turner, 2015; Karasar, 2012). Bu
modelle tasarlanan caligsmalarda, degiskenler arasindaki iliskiler acikliga kavusturulmakta birlikte
degiskenler arasinda bir neden-sonug iliskisinin olabilecegine dair tahmin yiiriitilmektedir. Basit
regresyonla motivasyonel dilin; ¢oklu regresyonla ise motivasyonel dilin alt boyutlarinin, okuldan
ayrilma niyetini yordayip yordamadigina bakilmistir. Bu kapsamda kamu okullarinda gorev yapan
ogretmenlerden motivasyonel dil ve okuldan ayrilma niyeti olgeklerini igeren bir formu kendi
goriislerine uygun olarak yanitlamalari istenmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, 2017-2018 egitim dgretim yilinda Hatay ilinin Kirikhan Ilgesindeki
kamu okullarinda goérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmada kiime 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma evreni olan Hatay ilinin Kirikhan ilgesindeki okullardan 38 okul
tesadiifi olarak secilmistir. Dagitilan dlgeklerden 397 tanesinin gecerli ve bu sayinin %95 giiven diizeyi
i¢in yeterli oldugu goriilmiistiir (Field, 2009; Ozdamar, 2003).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin (n=397) %48.9’unu erkek (n=194), %51.1’ini kadin
ogretmenler (n=203) olusturmaktadir. Katilimcilarin %70.8°1 evli (n=281) ve 9%29.2’si bekar
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ogretmenlerden (n=116) olusmaktadir. %40.6 ile 31-40 yas aralig1, katilimcilarin (n=161) en fazla
bulunduklari yas araligi olup %22.2 ile 41 yas ve istii ise katilimcilarin (n=88) en az bulunduklar yas
araligidir. %56.4 ile 1-10 yil aras1 kidem araligi, katilimcilarin (n=224) en fazla bulunduklar1 kidem
aralig1 olup %11.3 ile 21 y1l ve iizeri ise katilimcilarin (n=45) en az bulunduklar1 kidem araligidur.

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirma degiskenlerinin 6l¢iimiinde motivasyonel dil ve galistifi okuldan ayrilma niyeti
olgekleri kullamlmustir.  Olgekler besli likert tipinde olup puanlari, “1= Hi¢ katilmiyorum™; 2=
Katilmiyorum”; “3= Kismen katiliyorum”; “4= Katiliyorum”; ve “5= Tamamen katiliyorum” seklinde
degismektedir. Bu arastirmadaki 6l¢eklere iligskin elde edilen istatistiki bilgiler asagida sunulmaktadir.

Motivasyonel dil 6lgegi: Bu arastirmada okul yoneticilerinin kullandiklar1 motivasyonel dilin
dgretmen algilarma gore dlgiimii igin Motivasyonel Dil Olgegi (MDO) (Motivational Language Scale)
Mayfield ve digerleri (1995) tarafindan gelistirilmis ve Ozen (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlannustir.
Olgegin orijinal formu 24 maddeden ve ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Simdiki arastirma kapsaminda
motivasyonel dil dl¢eginin Bartlett Kiiresellik Testi sonucu anlamli ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 .960 oldugundan veri matrisi faktdr analizi icin uygun oldugu tespit edilmistir. Olcekteki
maddelerin faktor yiiklerinin .504 ile .838 arasinda degistigi gorilmiistiir. Yonlendirici dil boyutun
acikladigi varyans yiizdesi 34.697, empatik dil (cesaret verici dil) boyutunun agikladig1 varyans yiizdesi
14.918, anlam olusturucu dil (aitlik yaratici dil) boyutu tarafindan agiklanan varyans yiizdesi 30.266 ve
bu ii¢ boyutun agikladigi toplam varyans yilizdesi 79.881 olarak bulunmustur. Cronbach’s Alpha
Giivenirlik Katsayis1 yonlendirici dil boyutunda .959, empatik dil boyutunda .891, anlam olusturucu dil
boyutunda .950 ve 6lgegin tamaminda .964 oldugu goriilmiistiir.

Calistig1 okuldan ayrilma (baska bir okula gecme) niyeti 6lcegi: Bu ¢alismada kullanilan Calistigt
Okuldan Ayrilma Niyeti Olgegi Karakus, Toprak ve Giirpinar (2014) tarafindan gelistirilmistir. Simdiki
aragtirma kapsaminda Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun anlamli ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 .847 oldugu tespit edilmistir. A¢imlayict faktor analizi sonrasi 6lgegin 4 maddeden ve tek
boyuttan olustugu ortaya ¢ikarilmistir. Olgek maddelerinin faktor yiikleri .937 ile .959 arasinda degistigi
goriilmistiir. Bu tek faktoriin 6lgme aracindaki toplam varyansin %90.323’lnii agikladigi tespit
edilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayis1 ise .964 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Acimlayici faktor analizi sonuglar1 6lgeklerin gegerli ve sonrasinda Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayilar1 kullanilan Slgeklerin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunun ardindan
degiskenler arasindaki iliskilerin varlig1 korelasyon analizi ile ortaya ¢ikarilmis. Degiskenler arasinda
anlamli iliskilerin varligi tespit edildikten sonra ise sirasiyla basit ve ¢oklu dogrusal regresyon analizleri
yiriitiilmiistiir. Boylelikle bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni yordayip yordamadiklari ve
yorduyorlarsa yordama giigleri tespit edilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Degiskenlere Iliskin Betimsel Analizler ve Korelasyon Matrisi

Ogretmenlerin, mevcut arastirma baglaminda aritmetik ortalama, standart sapma ve standart hata
degerleri ile degiskenlerin birbiriyle iliskili olup olmadigini, iligkiliyse diizeyini gosteren korelasyon
degerleri Tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1. Motivasyonel Dil ve Alt Boyutlar1 ile Calistigi Okuldan Ayrilma Niyeti Ortalama, Standart
Sapma, Standart Hata Sonuglar1 ve Korelasyon Degerleri

Degiskenler X SS Std. 1 2 3 4 5
Hata

1. M. Dil 3.79 875 .043 1

2.Y.Dil 3.94 878 .044 932 % %% 1

3. E. Dil 375 983 .049 903 *** JT185HH* 1

4. A. Dil 3.63 995 .049 939k JTOTHE* .828*** 1

5. Ayrilma 2.25 1.24 .062 -.404%%* -39 -.390%#* -.355 H** 1

*p<.05, **p<.01, ***p<.001
Notlar: M. Dil: Motivasyonel dil genel, Y. Dil: Yonlendirici Dil, E. Dil: Empatik Dil, A. Dil: Anlam
Olusturucu Dil, Ayrilma: Calistigi Okuldan Ayrilma Niyeti

Tablo 1’e gore; okul yoneticisinin kullandig1 motivasyonel dile ve motivasyonel dilin unsurlarina
iliskin 6gretmen algilar1 kismen yiiksek diizeydedir. Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okuldan baska bir okula
gegme niyetlerine iligkin algilari ise kismen diisiik diizeydedir. Kurumda 6gretmenler tarafindan en
yiiksek diizeyde algilanan motivasyonel dil alt boyutunun yonlendirici dil (X=3.94) ve en diisiik
diizeyde algilanan alt boyutun ise anlam olusturucu dil (X=3.63) oldugu bulunmustur. Ogretmen
goriislerine gore okul yoneticileri iletisimlerinde; en ¢ok yonlendirici dilden, en az ise anlam olusturucu
dilden yararlanmaktadirlar.

Korelasyon matrisindeki iligkilere bakildiginda, motivasyonel dil ve c¢alistigi okuldan ayrilma
niyeti degiskenleri negatif yonde, anlamli ve orta diizeyde iliskilidir (r=-.404, p<.001). Motivasyonel
dilin yonlendirici dil (r=-.391, p<.001), empatik dil (r=-.390, p<.001) ve anlam olusturucu dil (r=-.355,
p<.001) alt boyutlarina iligkin algilar ile ¢alistig1 okuldan ayrilma degiskenine iligkin algilar arasindaki
iligkilerin negatif yonde, anlamli ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

3.2. Okul yoneticisinin kullandigi motivasyonel dilin 6gretmenin cahstigi okuldan ayrilma
niyetini yordamasi

Okul yoneticisinin kullandig1 motivasyonel dilin 6gretmenin ¢alistig1 okuldan ayrilma niyetini
yordamasina iligkin basit regresyon analizi sonuglari Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Okul Yoneticisinin Kullandigi Motivasyonel Dilin Calistifi Okuldan Ayrilma Niyetini
Yordamasina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglari

Yordayici
Model degiskenler B Std. Hata Beta t p
_ (sabit) 1.734 632 2.746 .006
=3 Cinsiyet
g (dummy) 089 133 036 667 505
- yas 022 027 146 800 424
kidem -.024 028 -154 -.855 393
(sabit) 4.141 639 6.481 .000
£ Cinsiyet 156 122 063 1.281 201
= (dummy)
< yas 012 025 083 498 619
S kidem -017 066 -111 -671 502
m"t‘Vgﬁy"“el -.578 066 -407 -8.814 000

Bagimli degisken Calistigi okuldan ayrilma niyeti
R2degisim = .165  *p<.05, **p<.01, ***p<.001
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Tablo 2’deki regresyon analizinde, demografik degiskenler 1.adimda kontrol edilerek 2. adimda
okul yoneticisinin kullandig1 motivasyonel dilin, 6gretmenin ¢alistig1 okuldan ayrilma niyetini anlaml
bir sekilde yordadigi goriilmektedir (B=-.407***, p<0.001). Her 10 birim okul yoneticisinin kullandigi
motivasyonel dildeki artig 4.07 birimlik 6gretmenin okuldan ayrilma niyeti azalisini saglamaktadir.
Okul yoneticisinin motivasyonel dili 6gretmenin calistigi okuldan ayrilma niyetindeki varyansin
%16.5” ini aciklamaktadir (AR2=.165; p<0.001). Okul yoneticisinin motivasyonel dil kullanimi
arttiginda, 6gretmenin ¢alistig1 okuldan ayrilma niyetinin azaldigi bulunmustur.

3.3. Okul yoneticisinin kullandig1 motivasyonel dilin alt boyutlarinin 6gretmenin calistig1 okuldan
ayrilma niyetini yordamasi

Okul yoneticisinin kullandigi motivasyonel dilin alt boyutlarinin dgretmenin ¢alistigi okuldan
ayrilma niyetini yordamasina iliskin ¢coklu regresyon analizi (stepwise yontemi) sonuglar1 Tablo 3’te
gorlilmektedir.

Tablo 3. Motivasyonel dilin yonlendirici dil ve empatik dil alt boyutlarinin 6gretmenlerin galigtigi
okuldan ayrilma niyetini yordamasina iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglari

Yordayici
Model degiskenler B Std. Hata Beta t p
(sabit) 1.734 632 2.746 .006
g _ Cinsiyet 089 133 036 667 505
55 (dummy)
<< yas 022 027 146 .800 424
- kidem -.024 028 -.154 -.855 393
(sabit) 4,195 637 6,585 ,000
Cinsiyet 165 122 066 1,347 179
i~ (dummy)
E 2 yas 013 ,025 ,089 537 592
2 kidem -018 ,026 -116 -,703 482
N2 Yonlendirici dil -,304 ,106 -215 -2,873 ,004
Em(ﬁ?“k -286 ,095 226 23,003 ,003

Bagimli degisken calistig1 okuldan ayrilma niyeti
R2degisim=.173  *p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 3’teki ¢oklu regresyon analizinde, demografik degiskenler 1.adimda kontrol edilerek 2.
adimda (stepwise ile) motivasyonel dilin yonlendirici dil, empatik dil ve anlam olusturucu dil boyutlar1
modele eklenmistir. Sonrasinda okuldan ayrilma niyetinin, motivasyonel dilin yonlendirici dil (B=-
215%** ) p<0.001) ve empatik dil (f=-.226***, p<0.001) boyutlar1 tarafindan anlamli bir sekilde
yordandig1 tespit edilmistir. Anlam olusturucu dil alt boyutunun ise 6gretmenin okuldan ayrilma
niyetinin anlamli bir yordayicis1 olmadigindan regresyondan (stepwise yontemiyle) cikarildig:
goriilmektedir.

Her 10 birimlik kullanilan yonlendirici dil artis1 2.15 birimlik, her 10 birimlik kullanilan empatik
dil artis1 2.26 birimlik ¢alistigi okuldan ayrilma niyeti azalisini saglamaktadir. Okul yoneticisinin
kullandi1g1 motivasyonel dilin yonlendirici dil boyutu, 6gretmenin ¢aligtig1 okuldan ayrilma niyetindeki
toplam varyansin %1.7’sini agiklamaktadir (AR2=.017; p<0.001). Okul yoneticisinin kullandig1
motivasyonel dilin empatik dil boyutu ise 6gretmenin calistigi okuldan ayrilma niyetindeki toplam
varyansin %15.5’ini agiklamaktadir (AR2=.155; p<0.001). Bu bulgulara gore, okul yoneticisinin
kullandig1 motivasyonel dilin yonlendirici dil ve empatik dil alt boyutlar1 arttiginda, dgretmenin
okuldan ayrilma niyetinin azalmakta oldugunu goriiyoruz.
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TARTISMA ve SONUC

Yapilan regresyon analizlerinin sonuglar1 incelendiginde, &gretmen algilarina goére okul
yoneticisinin kullandigi motivasyonel dil ve motivasyonel dilin yonlendirici dil ve empatik dil alt
boyutlarinin, 6gretmenin galistigt okuldan bagka bir okula gegme niyetini anlamli ve negatif yonde
yordadigi goriilmektedir. Motivasyonel dilin anlam olusturucu dil alt boyutu ise 6gretmenin caligtigi
okuldan baska bir okula gegme niyetini istatistiki agidan anlamli olarak yordamamaktadir.

Gutierrez-Wirsching ve digerleri (2015), liderin stratejik sozel iletisimi iizerine yaptiklari
calismada ileri siirdiikleri modelde, lider motivasyonel dilinin; ¢alisan baglilig1, is doyumu, ise devam
etme, Oz yeterlik, orgiitsel vatandaslik davranisi, c¢alisan performansi ve c¢alisanlarin yoneticiden
memnuniyeti ile anlamli ve pozitif yonde iliskili oldugunu tespit etmislerdir. Mayfield ve Mayfield
(2007) calismalarinda, lider motive edici dilinin ¢alisanlarin 6rgiitlerinde kalma niyetlerini arttirdigini,
diger bir ifadeyle is devir oranmi azalttigmi ortaya gikarmuslardir. Onceki g¢alisma bulgularma
(Gutierrez-Wirsching vd., 2015; Mayfield ve Mayfield, 2007) benzer olarak, bu ¢alismada da okul
yoneticisinin motivasyonel dil kullaniminin, 6gretmenin calistigi okuldan baska bir okula gegme
niyetini azalttig1 bulunmustur.

Bu c¢alismada motivasyonel dilin yonlendirici dil ve empatik dil alt boyutlarinin, 6gretmenin
calistig1 okuldan ayrilma niyetini azalttig1 tespit edilmistir. Anlam olusturucu dil boyutunun ise okuldan
ayrilma niyetinin anlamli bir yordayicisi olmadigi gériilmiistiir. Dolayisiyla motivasyonel dil teorisinin
dort ana varsayimindan biri olan “Liderler, etkili sonuglar elde etmek icin motivasyonel dilin her ii¢
unsurunu da uygun bir sekilde birlikte kullanirlar.” seklindeki varsayiminin da, bu calismanin
bulgularina gore, 6gretmenin ¢alistigi okuldan ayrilma niyeti ¢iktisina yonelik olarak gecerli olmadigi
sonucuna ulasgilmistir. Benzer sekilde Demir (2018a) c¢alismasinda okul ydneticisinin kullandig
motivasyonel dilin sadece empatik dil unsurunun, 6gretmen 6z-yeterligini yordadigini; Demir (2018c)
caligmasinda ise motivasyonel dilin yalnizca yonlendirici dil unsurunun, 6gretmen tiikenmisligini
yordadigini bulmustur. Sonug olarak, motivasyonel dil kullaniminin ¢alistig1 okuldan ayrilma niyeti ile
olan baginda, motivasyonel dilin alt boyutlarinin ¢alistig1 okuldan ayrilma niyeti ile bir eslestirmeye
gidilmesinin, bu teorinin uygulanmasina daha fazla katki saglamaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerinin
calistiklar1 okuldan bagka okula gegme niyetlerini azaltmak isteyen okul yoneticileri igin, motivasyonel
dilin hangi alt boyutlarinin 6nemli oldugu konusunda elde edilen bulgular sayesinde 6nemli ¢ikarimlar
yapilabilir. Ogretmenlerin okuldan ayrilma niyetlerinin azaltilmasinda okul y&neticilerinin,
motivasyonel dilin yonlendirici ve empatik dil unsurlarinin kullanimina 6zen gostermeleri dnemli
goriilmektedir.

Simdiki arastirma nicel Ol¢eklerle ve katilimcilarin bu 6lgek maddelerine verdikleri sayisal
degerlerle smirlidir. Ileriki ¢aligmalarda hem nicel hem de nitel desen igeren calismalar yapilmasi
motivasyonel dil algisinin anlasilmasinin ve bazi kestirimlerde bulunulmasinin oniinii agacagi
diisiiniilmektedir. Nitekim bdylelikle motivasyonel dilin ¢alistigi okuldan baska bir okula gegme niyeti
tizerindeki farkli potansiyel etkilerinin neler oldugu ve bu iki kavram arasindaki baglarin nasil
farklilasabilecegi tespit edilebilir. Bir diger sinirlilig1 ise motivasyonel dilin ana varsayimlarindan biri
olan liderler sozlerini davranislarina yansittiklarinda kalici etki birakacaklaridir. Sonraki ¢aligmalarda
lider davraniglarina iligskin bir unsur eklenebilir. Boylelikle bu varsayimin gegerliligine dair 6nemli
kanitlar sunulabilir.
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Investigation of Science Teachers' Technological Pedagogical Content Knowledge
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin Etkinlik
Kuramina Gére Incelenmesi

Tuna GENCOSMAN?2, Mustafa AYDOGDU?, Mustafa DOGRU*

Oz: Bu aragtirmanin temel amac1; Etkinlik Kuramu gergevesinde
devlet okullarinda goérev yapmakta olan fen bilimleri
ogretmenlerinin sahip olduklari Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgilerini (TPAB)’nin i¢inde bulunduklar1 baglamla/ortamla ele
alinarak, bireysel 6gretim siireglerinde ne dlgiide etkin oldugunu
belirlemektir. Bu amacgla arastirmada, nitel arastirma
desenlerinden durum c¢aligmasi kullanilmigtir. Calisma, amaglt
ornekleme teknigi kullanilarak secilen sekiz fen bilimleri
Ogretmeni ile yiritilmistir. Veriler, aragtirma problemleri
dikkate alinarak gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi
yontemleri birlikte kullanilarak toplanmigtir. Elde edilen nitel
verilerin analizi igin siirekli karsilagtirmali metot kullanilmigtir.
Aragtirmanin  bulgularindan elde edilen sonuglara gore;
Ogretmenlerin, teknoloji ile 6gretim uygulamalarini farkli konu
alanlarma gore, farkli diizeylerde performans gosterdikleri tespit
edilmistir. Bununla birlikte dgretmenlerin, teknolojinin 6gretim
stirecinde kullanimmin getirdigi katkilara bagli olarak, 6gretim
uygulamalarini degistirmek i¢in goniillii olduklar: fakat bu siirecte
bazi engellerle Kkarsilastiklar1  belirlenmistir.  Fen bilimleri
Ogretmenlerinin - 6gretim  siiregleri  ortamlarinda, TPAB’ni
kullanma diizeylerini etkileyen faktorlere iliskin sonuglar Etkinlik
Sistemi’nin dgeleri ele alinarak ayrintili olarak sunulmustur.

Anahtar sozciikler: Teknolojinin egitime entegrasyonu, fen
ogretmenleri, teknolojik pedagojik alan bilgisi, etkinlik kurami

Abstract: The main aim of this research is to determine the
efficiency of the Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPCK) of science teachers working in public schools. For this
purpose case study which is one of the qualitative research
patterns, was used. The study was conducted with eight science
teachers who were selected from public schools by purposeful
sampling method. For analyzing the qualitative data descriptive
analysis and content analysis were used together with constant
comparative method. According to the results obtained from
research findings it was determined that teachers use technology
and teaching applications during their individual teaching
processes according to different subject fields, for different
purposes and therefore demonstrate performance at various levels.
The results related with factors effecting TPCK usages of science
teachers in teaching process environments were presented in detail
by handling elements of activity system created depending on
activity theory.

Keywords: Integration of technology in education, science
teachers, technological pedagogical content knowledge, activity
theory

UZUN OZ

Giris

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin temel dayanagi oldugu bilinen fen bilimleri alaninda
ogretmenlerden, 6grencileri bilim ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetistirmeleri beklenmektedir.
Dolayisiyla fen bilimleri 6gretmenlerinin sahip olduklari teknolojik bilgilerini, pedagojik ve alan
bilgileri ile birlestirerek, sinif i¢i uygulamalarda etkili ve verimli bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir
(Niess, 2005; Mishra ve Koehler, 2006; Angeli ve Valanides, 2009). Ogretmenlerin sahip olmasi
gereken bilgi tiirlerine teknolojik bilgi entegre edilerek, bu bilgi tiirii “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB)” olarak adlandirilmistir (Koehler ve Mishra, 2005). Bu baglamda fen egitiminde teknoloji
entegrasyonu, 0gretim programinin kazanimlar1 dogrultusunda, 6grenci merkezli ve etkili bir sekilde
kullanildig1 takdirde Ogrencilerin konu igerigini daha derinlemesine anlamalarini saglamaktadir

(McCrory, 2006).
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Teknolojinin 6grenme-6gretme siirecine entegrasyonu; 6gretmenler, 6grenciler, okul yonetimi,
egitim programlar1 ve okul kiiltiirli gibi bir¢ok dinamigi iginde barindiran karmasik ve ¢ok boyutlu bir
stire¢ oldugundan, bu siirecin etkililigi a¢isindan uygulamalarin i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel
baglamla birlikte ele alinmasinin énemli oldugu dile getirilmektedir (Yamagata-Lynch, 2003). Bu
noktada, 6gretmenlik egitiminin gerceklestirildigi yapida tiim unsurlarin dikkate alinarak yapilmasinin
daha uygun olacagini éngoéren “Etkinlik Kurami” yaklagimi alternatif bir model olarak 6nerilmektedir
(Demiraslan ve Kogak-Usluel, 2006). Kuramin en 6nemli gdstergesi; teknolojinin 6grenme ve 6gretme
siirecinde rol alan tiim bireyler ve 6zellikleri, rolleri, amagclari ile kullanilan araglarin etkilesim i¢inde
olmasi, dolayisiyla 6grenme ve 6gretime olumlu bir sekilde yansimasidir (Jonassen ve Murphy, 1999).
Etkinlik kuramindaki temel vurgu ise; karmasik bir etkinligin gerceklesmesindeki siirecte yer alan
Ogeler arasindaki etkilesimdir (Yamagata-Lynch, 2003). Etkinlik kuramindaki sistemin temel dgeleri;
0zne, nesne, araglar, topluluk, kurallar, is boliimii ve ¢iktilardan olusmaktadir (Engestrém, 2001). Bu
noktada Etkinlik Kurami c¢ergevesinde devlet okullarinda gorev yapmakta olan fen bilimleri
ogretmenlerinin sahip olduklar1 TPAB’nin i¢inde bulunduklar1 baglam/ortamla ele alinarak, bireysel
Ogretim siireclerinde ne oOlciide etkin oldugunu belirlemek, bu c¢alismanin temel amacini
olusturmaktadir.

Yontem

Calismada, nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmast (6rnek olay incelemesi)
kullanilmigtir. Ayni zamanda, olasilik temelli olmayan amacli 6rnekleme tekniginden yararlanilarak
belirlenen ve uygulama siirecine katki saglamada goniilli olan 8 fen bilimleri 6gretmeni ile
yliriitiilmistiir. Teknolojinin egitime entegrasyonu baglaminda; fen bilimleri 6gretmenlerinin bireysel
ogretim siireclerinde TPAB’ni kullanma diizeyleri, Canbazoglu Bilici (2012) tarafindan Magnusson vd.
(1999) PAB modeline “teknoloji bilgisi” entegre edilerek olusturulan bilesenler ¢ercevesinde, “TPAB
Temelli Gozlem Formu” ile degerlendirilmistir. Ogretmenlerinin sahip olduklar1 TPAB’nin icinde
bulunduklar1 sosyo-kiiltiirel baglamla ele alinarak, ne 6l¢iide etkin oldugunu belirlenmesi amaciyla yari
yapilandirilmig  goriismeler gergeklestirilmistir.  Goriisme formunun gelistirilmesinde Etkinlik
Kuramindan yararlanilmis ve etkinlik sisteminin temel elemanlarindan “Ozne, Nesne, Araglar, Kurallar,
Is Boliimii, Cikt1”, konu basliklar1 olarak alinip sorular bu basliklar altinda hazirlanmgtir. Aym
zamanda dgretmenler tarafindan hazirlanan materyaller, gézlem formu ve goriisme kayitlar1 dokiiman
olarak kullanilmistir.

Aragtirmada verilerin analizi i¢in betimsel analiz ve igerik analizi yontemi, siirekli
karsilastirmali metot ile birlikte kullanmilmistir (Strauss ve Corbin, 1990). Ogretmenlerle yapilan
gorlismeler, ders gézlem ve video kayitlari, ayrica toplanan dokiimanlara yonelik olusturulan arastirma
metinlerindeki hangi bilgilerin gz onilinde bulunduruldugu arastirma sorularina dayandirilarak tespit
edilmistir. Buna gore, gecerli kodlar belirlenmis ve kodlar arasi iligkileri ortaya koymada etkinlik
sistemlerinin 6geleri (6zne, temele alinmustir. Her bir 6ge altindaki kodlar ve bu kodlar arasi iliskilerin
Etkinlik Kurami baglaminda irdelenmesiyle temalar olusturulmustur.

Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonucglara gore, Ogretmenlerin bireysel Ogretim
siireglerinde, cogunlukla derslerini bilimsel olgularin 6grencilere aktarimi seklinde isledikleri tespit
edilmistir. Ancak, TPAB’m bu bilesenine iliskin gdsterdikleri performans diizeyleri, konu alanlarina
gore farklilik gostermistir. Ogretmenler genellikle isledikleri konunun 6gretim programindaki kapsami
ve programdaki sarmal yapisim1 tamamen dikkate almalarina ragmen sinirli sayida materyal
kullandiklar1 gézlenmistir. Bunun yani sira, teknolojinin entegre edildigi 6gretim programi ve materyal
bilgilerinin, konu alanina gore degiskenlik gosterdigi tespit edilmistir. Cogunlukla 6grencilerin 6n
bilgileri, kavram yanilgilar1 ve 6grenmekte zorlanabilecekleri kavramlar tamamen dikkate alinmus,
ancak Ogrencilerin 6grenmekte zorlanabilecekleri kavramlarin iistesinden gelmek i¢in sinirli sayida
uygulama yapildig: tespit edilmistir. Genellikle konunun kapsamina tamamen uygun olarak dgrenci
Ogrenmesini kolaylastiracak ¢oklu sunum veya etkinlikler kullanildiklan tespit edilmis ve bu durum
konu alanlarma gore farklilik gdstermemistir. Ogretmenlerin lgme ve degerlendirme tekniklerini
kazanimlara uygun olarak kullanabilme ve dgrencilerin diisiinme becerilerini 6l¢en sorular sorabilme
bilgilerinin istenilen diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Konu alanina goére incelendiginde ise; bu
durumun degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmada ayrica teknolojinin egitime entegrasyonu
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baglaminda; fen bilimleri Ogretmenlerinin bireysel Ogretim siireglerinde, TPAB’ni kullanma
diizeylerini etkileyen faktorlere iliskin sonuglar Etkinlik Sistemi’nin 6geleri ele alinarak ayrintili olarak
sunulmustur.

Genel olarak, teknolojinin egitimde kullanimu ile ilgili diizenlemeler 6grenme, mesleki gelisim
saglama ve iletisim bi¢imini degistirmektedir. Gerek teorik gerekse uygulama alanindaki caligsmalar,
teknoloji entegrasyonunun hem 6gretmen hem de sistemi yonetenler i¢in olduk¢a zor bir i oldugunu
gostermektedir. Ozellikle dgretmenlerin sinif uygulamalarinda teknolojinin kullanimi konusunda ve
sinif ortaminin diizenlenmesi konusunda istekli goriilseler de, teknolojinin egitime entegrasyonu yavas
ve ugrastirici bir siirectir. Bu alanda ortaya konulan teorik ¢aligmalar ve uygulama modelleri dikkate
almmalidir. Bu sayede entegrasyon siirecinde insan kaynaklar1 ve maddi kaynaklar uygun bir bigimde
yiiriitiiliirse 6nemli yollar alinabilecektir.

INTRODUCTION

Today it is a requirement for people to follow up scientific and technological developments in
their fields. One of the most important of these fields is education and training. This is due to the fact
that information and communication technologies are a necessity in education and training, since it
helps to create a quality educational approach.

International Society for Technology in Education (ISTE, 2008), is important for society as
relating to the usage of technology in education, states that teachers should use their knowledge about
the content, technology, education and training applications, in order to facilitate experiences that help
the students to learn things permanently in face-to-face and virtual environments and for them to
develop their creativity and innovative features. In this respect, technological knowledge is integrated
into the knowledge which the teachers already have and the out coming knowledge is named
“Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK)” (Koehler and Mishra, 2005).

TPCK, is a teaching knowledge model developed by Mishra and Kohler (2006), which was
derived by integrating technology into the Pedagogical Content Knowledge system developed by
Shullman (1986,1987). In TPCK, the relationship and interactions between content knowledge,
pedagogical knowledge, and technological knowledge are discussed as being three main concepts that
are of equal importance which the teachers should have. According to this model, technology covers
traditional tools (chalk, board, book, laboratory materials, teaching materials, models etc) and the
advanced tools (internet, digital video, smart board, and software), Pedagogy covers education and
training methods, strategies, and processes, while field covers the subject to be learned (Koehler and
Mishra, 2005). Accordingly, TPCK defines in which area topics the technology should be used by
teachers, which pedagogic techniques should be implemented to teach a subject, and how technology
should be used to remove the obstacles as relating to the learning process of the students and to establish
the prior knowledge that the students have (Mishra and Koehler, 2006).

In the field of sciences which is the beginning for all the scientific and technological
developments, there is an expectation on teachers to raise students who are scientifically and
technologically literate. In this regard, if technology integration in science education is used effectively
as focusing on students in line with the gains from the education program, it can enable the students to
understand the subject content in depth (McCrory, 2006).

Integrating technology into education and training process in return for the information
provided is a complex and multi-dimensional process that has many dynamics such as teachers,
students, school management, education programs, and school culture (Yamagata-Lynch, 2003). At this
point, “Activity Theory” approach is the most appropriate in order for all particulars to be considered
in the structure where teaching education is occurring (Engestréom, 2001).

Basic emphasis of the Activity Theory is the interaction that occurs between the factors being
part of the process that will help with the realization of a complex activity (Jonassen and Murphy, 1999;
Yamagata-Lynch, 2003). The Basic elements of Activity Theory are subject, object, tools, rules,
community, division of labor, and outcomes. In the system, “Subject” is the person or group, whose
point of view is taken into consideration during the analysis of the activity. “Object”, is the situation or
problem area causing the subject to take part in the activity, as defining a requirement or an emotion
and the reason for evoking the activity. “Tools”, are concrete and abstract tools used in the the subject
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so as to obtain the results for the activity. “Rules”, are formal and informal rules that control the actions
and interactions of the activity. “Community”, is the social group of which the subject is a member of,
during the activity. “Division of Labor”, defines how authority, statutes and work will be arranged
among the members of community. “Outcomes”, are the end products of the activity (Engestrom, 2001).
The structure of Activity System is shown in Figure 1 as schematically.

Figure 1. Structure of an activity system (Engestrom, 1987)

Subject Object —, Outcome

Ruoles Divistom «f
Community Labor

At this point, it can be asserted that in regards to science teachers’ using TPCK in the classroom,
and being investigated in different processes and environments, therefore, Activity Theory can provide
important opportunities for obtaining rich data sets. Therefore, teachers’ making use of Activity Theory
for investigating the current situation, specifying the conditions, defining the contradictions and creating
solution proposals in order to examine TPCK multi-dimensionally, is an important concept for this
study. Within the framework of Activity Theory, and examine the TPCK usage by science teachers
working at the state schools in regards to the environment they are in, and finally defining the level of
effectiveness of the individual learning processes is the main purpose of this study. For this purpose,
questions for this research are below:

1. With respect to the integration of technology in education, what is the level of usage of
Technological Pedagogical Content Knowledge by science teachers in the individual teaching
processes?

2. With respect to the integration of technology in education, what are the factors that have an
impact on level of usage of Technological Pedagogical Content Knowledge by science teachers within
individual activity system (subject, object, tools, rules, division of labor, society, outcomes)?

METHOD

In this study, qualitative investigation was carried out for the purpose of evaluating the TPCK
level of science teachers, with regards to the social-cultural respect within the framework of Activity
Theory.

In defining the work group, use of purposeful sampling technique was used but not based on
probabilities. Accordingly, a criterion for making choices was used to form the work group (Merriam,
2013). In regards to how the schools were chosen for the research, it was based on research that was
carried out, firstly schools that have mass communication tools which can be used for educational
purposes and can be placed next to books and white board, were considered. Science teachers in 15
schools being situated in city center were reached out to and as per Science Curriculum being revised
in January, 2013, implementation of “Survey of Technological Pedagogical and Content Knowledge
(TPACK)” (Sahin, 2011) was made for 30 science teachers who at that time were teaching 6™ grade
students. The data obtained from the scale was ranked from the highest to the lowest and 10 science
teachers who had the highest scores in regards to TPACK levels were determined to be the teacher that
would be used in the research. The 10 science teachers that were chosen were than interviewed again
and the research was carried out with 8 science teachers, who volunteered to be part of the working and
implementation process.
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2.1. Collection of Data

In the research, the process for collecting data was started in the second semester of the 2013-
2014 school years. Interviews, observations, and collection of documents were planned out together
with the researchers and the teachers in order not to disturb the everyday teaching process.
Implementation process of the research is presented in Table 1.

Table 1. Implementation period of the research

Implementation Measurement Tool

1. Structing of observations
Living Things and Life (Systems in our body)

2. Realising the observations

Substance and Change (Substance and Heat) TPAB Based Observation
3. Realising the observations Form

Physical events (Light and S ound)

4. Realising the observations

Earth and Universe (What is the earth’s crust composed of?)

Making the interviews Interview Form

In the research, participant observation method was used (Boke, 2009), thus enabling the
researcher to observe the subject being investigated directly. The direct observations were evaluated
using the “TPCK Based Observation Form”, created by Canbazoglu Bilici (2012) where validity and
reliability studies were also conducted. The form was designed as a quartet performance level scoring
key that used analytics and contained8 articles, TPCK components are;

1. Knowledge of science for the purpose of technology and education,

2. Knowledge of Science Curriculum and how technology is integrated,

3. Knowledge of using Technological Tools-Devices, enabling students to learn a specific
science topic by understanding,

4. Knowledge of Education, Strategy, Methods and Technics supported by technology, to teach
a specific science topic.

5. Knowledge of Measurement and Evaluation Technics that are supported by technology and
are being used to assess understanding of a specific science topic by the students.

In this study, observation was made in the second semester of school’s period, covering at least
two lessons from each unit as relating to “Living Things and Life”, “Matter and Change”, “Physical
Events”, “Earth and Universe”, and part of learning domain of science lesson of “knowledge” in 6th
classroom. During the observation, in accordance with the criteria specified on the observation form,
performance levels of teachers (PL) were ranked by the researcher. According to this, the highest score
which a teacher can have as relating to the 8 articles is 32. During the observations methods such as
observation form, video recordings, and note taking were used in unison.

By having the research consider the TPCK that each science teacher has, with respect to the
social-cultural aspect and for defining the level of effectiveness, semi-structured interviews were also
held. In order to develop the interview questionnaire Activity Theory was used and basic elements of
activity system, namely “Subject, Object, Tools, Rules, Division of Labor, and Outcome” were used as
subject titles and questions were created based around these titles. After the interview form consisting
of 20 articles had been prepared, opinions of two lecturers who specialize in their own fields were taken
and interviews were conducted with two science teachers who part of the research in order were not to
make sure the questions were well devised. The interviews were recorded via audio tape and note taking.
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2.2. Analysis of Data

In the research, descriptive and content analysis methods were used together with constant
comparative method, for the analysis of data (Strauss and Corbin, 1990).

Observational data from the research was resolved by quantifying the qualitative data, in other
words by transforming the data from written form into numbers and graph by applying specific
processes to them (Yildirim and Simsek, 2005). Data obtained from observation form, were also used
in establishing activity systems for each teacher.

Interviews held with the teachers, lesson observations, video recordings, and information in
research texts that was to be considered in relation to the documents collected, were specified as being
based on the research questions. Accordingly, valid codes were defined and particulars of the activity
system were taken as basis for revealing relations between the codes. By examining codes under each
element and the relations between these codes as regards to Activity Theory, themes were established.
Afterwards steps were taken in the analysis of data collected throughout the case study, and are
summarized below:

1. Specifying the valid codes by reading interview data many times,
2. Determining categories to cover more than one code,

3. Giving the final shape to the codes and categories,

4. Establishing the activity system

5. Defining the themes

While activity systems were being established, codes were defined, data analysis process was
placed in activity units and they were supported with information obtained from different data sources.
By revealing the contradictions between the particulars that were creating problems for the teacher and
not allowing them to realize their classroom targets, different viewpoints could be provided as regards
to the solutions that could be found by integrating technology into education process.

RESULTS

3.1 Findings and Interpretations as Relating with TPCK levels of Science Teachers within the
Individual Education Process as Regards to the Integration of Technology into Education

Findings relating to this have been investigated separately and five components of TPCK were
used. Furthermore, as per the nature of TPCK, performance levels (PL) of participants were analyzed
in relation to the subject, and they were interpreted in line with their educational areas.

The findings obtained as relating to the performance levels of teachers “Knowledge of Science
relating with purpose and targets as regards to technology and education” were investigated in line
with subject areas and are summarized in Graphic 1.

Graphic 1. Examination of information of science for purpose and targets relating with technology and
education that the teachers have as per subject areas
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When Graphic 1 is analyzed, in relation to subject area of “Living Things and Life” it was
observed that teachers mainly prefer to use activities designed to develop scientific processing skills of
students (PL=2), in their individual educational period.

As relating to the subject areas “Matter and Change” and “Physical Events”, teacher have mainly
preferred to use activities designed for students to learn with simple tools (PL=3) within their
educational process. Finally, in the subject area “Earth and Universe”, it was observed that teachers
mainly used their lessons to transfer scientific findings to the students (PL=1).

When it comes to the performance levels of teachers in relation with component of “Knowledge
on Science Educational Program to which Technology” of TPCK are investigated as per subject areas,
the findings obtained are summarized in Graphic 2 and Graphic 3.

Graphic 2. Examination of educational program information of teachers as per subject areas
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When Graphic 2 is analyzed, in relation to “Living Things and Life” and “Physical Events”, it
was observed that majority of teachers completely followed the curriculum of the program (PL=4).
Accordingly, majority of teachers linked the lessons from 5" grade and expanded on those in the 6™
grade lessons.

As for “Matter and Change” and “Earth and Universe”, majority of students completely took into
consideration only the content specified for the class where education is realized as regards to the lesson
they were giving (PL=3) the students did not look to expand their knowledge outside the curriculum.
Accordingly, teachers only focused on the making sure students knew and understood the content that
is within the educational process.

Graphic 3. Examination of educational program materials of teachers as per subject areas
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When Graphic 3 is examined, as relating with subject areas of “Living Creature sand Life”,
“Matter and Change”, and “Physical Events”, it was observed that majority of teachers used limited
number of materials (PL=3), despite having wide variety of material to choose from.
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A finally when it came to “Earth and Universe”, it was observed that majority of teachers did not
use any materials (PL=0).

Findings obtained in relation to the performance levels of teachers “Knowledge of Using
Technological Tools-Devices for the Students to understand and learn a Specific Science Topic” as part
of TPCK, and in the subject areas, are summarized in Graphic 4 and Graphic 5.

Graphic 4. Examination of information about the usage of technological tools-devices that the teachers
have, as per subject areas
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When Graphic 4 is examined, as relating with subject area of “Living Things and Life”, it was
observed that majority of teachers considered prior knowledge of students, conceptual mistakes, and
the concepts where they can have difficulties during the lesson and had created many differentiations
with their lessons in order to help students overcome any concepts they might be having difficulty with
or the ones where they can have conceptual mistakes (PL=4).

Additionally, the subject areas of “Matter and Change” and “Physical Events” was where
majority of teachers considered prior knowledge of students, conceptual mistakes and concepts where
they can have difficulty in learning, during the lesson period but that they only had limited number of
applications for the purpose of helping students to overcome any concepts where they may be having
difficulty in or have conceptual mistakes in (PL=3).

Finally, as relating to the subject area of “Earth and Universe”, majority of teachers do consider

the conceptual mistakes and concepts where students have difficulty in learning but they haven’t made
any applications for them to overcome these (PL=1).

Graphic 5. Examination of information of teachers’ considering learning styles of students as per
subject areas
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When Graphic 5 is examined, as relating with subject areas of “Living Things and Life” and
“Physical Events” in a 6" grade classroom, it was observed that majority of teachers considered multi-
learning platform that were being integrated (more than four), in order for students to comprehend
science (PL=4). Accordingly, teachers have considered different learning types as physical, kinesthetic,
social, verbal, aural, numeric, and visual.

As relating with subject areas of “Matter and Change” and “Earth and Universe”, it was seen that
majority of teachers considered 2 or 3 learning styles during the lesson period (PL=2). Accordingly,
teachers mainly focused on aural, visual and physical learning styles.

Performance levels of teachers as relating to “Knowledge of Education, Strategy, Management,
and Technics with technology support as being used in the training of a specific science topic”, were
examined as per subject areas and the findings are summarized in Graphic 6.

Graphic 6. Examination of information the teachers have as relating with education, strategy, method
and technics with technology support, being used in the education of a specific science topic, as per
subject areas
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When Graphic 6 is examined, as relating to “Living Things and Life”, “Matter and Change” and
“Physical Events”, it was seen that majority of teachers use multi-presentations and activities to
facilitate children’s learning process and in line with the scope of subject (PL=3). For the subject area
of “Earth and Universe”, teachers preferred to use presentations and activities to facilitate students’
learning process as they are in line with the subject’s scope and by using them in limited numbers
(PL=2).

When performance levels of teachers are examined as relating to “Measurement and Evaluation
Technics with Technology Support used in the Assessment of understanding of students as regards to a
specific science topic” component of TPCK, the findings obtained are summarized in Graphic 7 and
Graphic 8.

Graphic 7. Examination of information of teachers for using measurement and evaluation technics in
accordance with the gains, as per subject areas
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When Graphic 7 is examined, as relating to the subject area of “Living Things and Life”, it was
observed that majority of teachers have used all of the measurement and evaluation technics by first
considering the gains (PL=4). For subject areas “Matter and Change” and “Earth and Universe”, it was
observed that majority of teachers considered the measurement and evaluation technics (PL=0). For
subject area of “Physical Events”, some of the teachers used measurement and evaluations technics in
line with the gains (PL=4), while others randomly used some technics without considering the gains
(PL=2).

Graphic 8. Examination of information that the teachers have as relating with their asking questions to
measure thinking skills of the students, as per subject areas
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When Graphic 8 is analyzed, as relating to the subject areas “Living Things and Life” and
“Physical Events”, it was seen that majority of teachers had formed the measurement and evaluation
questions and have quality measurements that examine the students thinking skills at one upper levels
and at lower levels (PL=2). For subject areas “Matter and Change” and “Earth and Universe”, it was
observed that majority of teachers did not have questions that measured thinking skills of students
during the educational process (PL=0). In this case, it can be stated that majority of teachers generally
asked students’ questions based on lower part of the thinking spectrum that includes information and
conceptual thinking during the lesson. Plus, they used the evaluation questions from the study book,
and this was the reason for the use of lower level thinking questions.

3.2 Findings and Interpretations as Regards to the Factors Influencing Level of Usage of
Technological Pedagogic Content Knowledge by the Science Teachers as Part of the Individual
Activity System and within the Scope of Integration of Technology to Education

By grouping different sources that were obtained according to their similarities and differences,
findings for this part of the research question are explained within the framework of activities-based
teaching. At the same time, contradictions within this system were also stated and examined separately
for each teacher.

The activity system established for Teacher A within the frame of factors of Activity
Hypothesis, are shown in Figure 2. Within this the contradictions within the system were also stated.
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Figure 2. Activity system established for Teacher A
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Most important factors effecting the mediation of teacher A for the realization of purpose within
the activity system, are opportunities within school as regards to integration of technology in the
education process, willingness of teacher, positive division of labor among teachers, and the interest
shown by students to the lessons based around technology. As teacher A provides training to a village
school, he makes use of environmental conditions in his lessons as well. Furthermore, since class
attendance is low and there is only a total of three classes at a high school level, it was seen that the
lesson load is not heavy. However, there was a difficulty in managing the classroom when it came to
using technology and a teacher lost interaction between himself and the student once technology came
into play there this can be seen as important sources of contradiction. At the same time, insufficient
management of technical problems can also be shown as a contradiction.

Within the frame of factors of Activity Theory, the activity system established for Teacher B is
shown in Figure 3. In that respect, problems faced by the teacher within the system are also stated.
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Figure 3. Activity system established for Teacher B
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The most important factor in mediating the realization of purpose by teacher B in activity system
is expectation of the training environments that have too much interaction in small classes regarding
the integration of technology in education and his desire to improve himself in that respect. Insufficient
resources provided by school management, crowded class attendances, students’ not showing interest
in technological tools or lessons, limited cooperation among teachers are the most striking sources of
issues faced by the teacher.

Within the frame of factors of Activity Theory, activity system established for Teacher C is
shown in Figure 4. The issues within the system are also stated.
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Figure 4. Activity system established for Teacher C
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Most important factor having impact on mediation of teacher C in the realization of the purpose
within activity system are him considering individual differences of students and different intelligence
levels in regards to their learning process, him using technology as a tool in that respect, and having a
high level of communication being realized among the students. Inadequate laboratory when it comes
to the science lessons, limited role of class system in that respect, insufficient knowledge of students as
regards to usage of technology, and lack of support by the school management are the most striking
sources of issues.

Within the frame of factors of Activity Theory, the activity system established for Teacher D is
shown in Figure 5. Problems face by the teacher within the system is also stated.
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Figure 5. Activity system prepared for Teacher D
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Biggest factors having impact on the mediation of teacher D in the realization of purpose within
the activity system are sufficient level of knowledge that the teacher and students have as regards to the
usage of technology, support of management as relating with usage of classrooms, rules’ being arranged
and implemented by the teachers, and efficiency of communication among teachers besides the efficient
communication that exists between student-teacher and student-student. Teacher’s consideration that
the physical conditions and resources are insufficient, the opinion that students do not give enough
effort when it comes to learning, not enough focus is given to technological implementations in the
evaluation scales, and limited support by management are the most important sources of contradiction.

Within the frame of factors of Activity Theory, activity system established for Teacher E is
shown in Figure 6. Problems face by the teacher within the system is also stated.
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Figure 6. Activity system established for Teacher E
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Most important factors having impact on the mediation of teacher E for the realization of purpose
within activity system are knowledge and desire of the teacher and students to use technology, usage of
different evaluation scales, positive and top-level cooperation among teachers and between teachers and
students, and unlimited support provided by school management. Besides, students use technology for
limited purposes, and it is not instructive, and there not being any adaption of it for a positive direction
in their daily lives, weak communication among themselves, limiting and restrictive rules of central
management are specified as the most important problem within the activity system.

Within the frame of factors of Activity Hypothesis, activity system established for Teacher F is
shown in Figure 7. Problems face by the teacher within the system is also stated.
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Figure 7. Activity system established for Teacher F
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Most important factors having impact on the mediation of teacher F in the realization of purpose
within the activity system are knowledge and desire of the teacher to use technology in his classroom,
the attitude and the rules of teacher in the classroom, usage of technology in measurement and
evaluation applications, positive level of communication between student-student and positive
cooperation among teachers, and support of school management even if it is limited. Insufficient
conditions in the classrooms, insufficient software, crowded classes, lack of knowledge that students
have when it comes to using technology, problems faced when improving them, and lack of cooperation
by the computer teacher who is not very supportive, are the most important factors that are not allowing
for proper implementation of technology in the school.

Within the frame of factors of Activity Theory, activity system established for Teacher G is
shown in Figure 8.
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Figure 8. Activity system established for Teacher G
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Most important factors having impact on the mediation of teacher G in the realization of purpose
within the activity system are teacher’s use of differentiation within the classroom depending on the
type of subject, his focus on considering the skills and talent of student, students’ showing interest in
the lesson when technology is used, giving a place and time for students to evaluate themselves,
interactive class environment, positive relationship between student-teacher and student-student, and
cooperation among teachers.

Within the framework factors of Activity Theory, activity system established for Teacher H is
shown in Figure 9. Problems face by the teacher within the system is also stated.
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Figure 9. Activity system established for Teacher H
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DISCUSSION

In this research, TPCK’s of science teachers was evaluated as within the framework of
components established by integrating “technology knowledge” by Canbazoglu Bilici (2012) into PCK
model of Magnusson, Krajcik and Borko (1999).

According to the results of the research, it was discovered that teachers gave their lessons mostly
in the form of transferring scientific fact to the students within their own individual education process.
But performance levels were different depending on the component of TPCK that was examined and
the subject area that was looked at. Accordingly, it was seen that teachers preferred to use activities that
are designed to develop students’ scientific processing skills and to enable them to learn by using or
learned through simple tools. Abell (2010) has stated that defining the component of knowledge and its
purpose and that focus on science education in general view, instead of focusing on the subject, and
working on thoughts regarding science education together with knowledge, belief, and values, has
created limitations in science education. Similarly, the results obtained by Jang and Chen (2010)
teachers taking part in the research stated that it was difficult to teach some scientific topics through
traditional methods like direct instruction and they explained that some topics required the teacher to
find relationship within daily life to those topics by using simulation technique or simple experimental
setup while teaching these topics.

Although the teachers considered the coverage within the training program and the immersive
structure of the program as relating to the topics they are teaching in their individual educational
processes, they used limited number of materials. Furthermore, in educational program, where
technology was integrated along with material knowledge of science teachers had a higher variation in
subject area. It was emphasized that teaching experiences of the teachers provided contribution in the
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development of their program knowledge. It was seen that teachers who participated in elementary
school classes regularly and gave lectures, were successful in regards to their program knowledge
(Lankford, 2010). Another result obtained by Wakwinji (2011) in regards to improvement of program
knowledge of teacher candidates increased as their educational experience increased. Therefore, it was
an expected outcome that teachers should consider knowledge about the topic they are teaching, the
coverage in educational program, and the immersive structure of program. However, according to the
results obtained, teachers used limited number of materials as per their subject area during in their
teaching. Especially in the final subject area of education period, it was observed that teachers did not
demonstrate the same level of performance. In studies which investigated the conformity of science
teachers within the program, it was seen that teachers had information about the program but that they
either completely rejected the material for educational targets or that they adjusted them to their own
teaching style (Mitchener and Anderson, 1989).

It was found that teachers completely took into consideration the prior knowledge of students,
their conceptual mistakes and concepts which they may have difficulty in learning but they had made
limited number of adjustments in regards to them. It was seen that teachers’ knowledge of technological
tools-devices needed so that students could understand and learn a specific science topic and that their
level of consideration given to educational styles of students varied as per the subject area. These results
are in conformity with those of Aydin and Boz (2012) as regards to teachers’ not being aware of learning
difficulties that students may face students or their conceptual mistakes and that teachers themselves
could have conceptual mistakes. It was seen that teachers did not have the same level of knowledge
when teaching concepts that are considered abstract, or in developing activities and presenting proposals
(Niess, 2005).

It was discovered that teachers used multi-presentation or activities to facilitate learning process
in students as were in conformity with the scope of subject most of the time. This situation shows
variation in subject areas. While teachers had knowledge about education, strategy, method and
theoretical techniques according to Canbazoglu Bilici (2012), as a result of evaluation of lesson plans
and lectures, it was found out that they had sufficient knowledge in education, strategy, methods and
technics. Simmons et al. (1999) found out that even though new teachers supported student-centered
education processes, they applied teacher-centered education processes within the class. Similarly, these
findings were in line with the results obtained from educational processes applied by teachers in areas
other than their specialization area (Hashweh, 1987; Sanders, Borko, Lockard; 1993).

It was seen that teachers’ ability to use measurement s and evaluation technics in accordance with
learning outcomes when it came to asking questions in order to measure thinking skills of students were
not at the desired level. When analysis was made as per subject areas, it was seen that this situation
showed variations. Staley (2004) has stated that teachers should use alternative evaluation methods like
assessments that are based on performances, booklet entries, models, and portfolio in addition to
traditional measurement and evaluation methods in science. In another research similar result were
obtain as in this one, it was seen that by using the tests that were specified for the program or prepared
by the teacher themselves, the assessments had conceptual understanding of students at all levels and
subject areas (Yamagata-Lynch, 2003). The fact that teachers preferred to give a lecture instead of
asking in depth questions to see whether students understood the lesson is consistent with the outcome
of studies carried out by Terpstra (2010). But in the area of literature it has been frequently emphasized
that point measurement and evaluations should be used in accordance with the purpose (Lankford,
2010).

In this study, with respect to integration of technology in education, results relating to factors that
have an impact on usage of technological pedagogical content knowledge by the science teachers in
educational processes are presented as articles by considering the particulars of an Activity System.

Accordingly, when integration of technology in education occurs, activity systems are established
for teachers and are evaluated. Therefore, the main factors in mediation and in the realization of purpose
were found and they were as follows;
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o Willingness of the teacher to use educational applications that require the use of technology,
e Positive attitude and motivation of student in the relation to the lesson,

e A need for a teacher and students to have sufficient knowledge and skills when it comes using
technological tools,

o The students’ having a high level of interest in using educational applications that have been
intergared via technology and in the materials prepared through technology,

e Make learning joyful and easy and thus enabling effective education,
o Sufficient opportunities in the school and complete set of tools and devices

e Having efficient cooperation from other teachers at the school and especially from the computer
teachers

o Sufficient level of support needs to be provided by school management.

On the other hand, the strongest negatives that can prevent the teachers from properly integrate
technology are:

e Teachers’ not having sufficient resources or the management is not supportive enough,

e Problem relating to educational program not providing the gains on time in regards to the target
and purposes of education program,

e Teachers’ having difficult time dealing with classroom management where applications using
the technology are made but not enough time is available.

o The thought that success will not be achieved if technology is heavily integrated in the
classroom and that the interest of the students in the lessons would be reduced,

e Teachers’ not using technology when it comes to measurement and evaluation technics and
instead applying classic evaluation methods,

e Problems with implementation due to crowded classrooms,

e Teacher’s being the authority in the educational applications that are being used.

In our time even though there is a desired to use technology in the educational process effectively,
it is not easy to actually integrating to the education (Angeli and Valanides, 2005). Due to problems
arising from educational system, teachers, and school environment, integration of technology into
educational process becomes difficult. Furthermore, these obstacles also have an impact on TPCK
development (Hew and Brush, 2007). Results similar to this research have been found and stated in
other studies (Canbazoglu Bilici, 2012; Demiraslan, 2005; Terpstra, 2010; Yamagata-Lynch, 2003).
Canbazoglu Bilici (2012) and Pirpiroglu (2014) mentioned that due to lack of knowledge by the teachers
and the problems originating from contextual factors, they had difficulty in integrating technology into
educational process. Wakwinji (2011) emphasized that factors like physical conditions of the class,
features of students, and internet access problem for some teachers influenced their TPCK
performances.

As a conclusion, as technology constantly expands and grows studies in how to integrate it into
education and to use it effectively will continue. The studies both theoretical and applicable demonstrate
that technology integration is very difficult for teacher and system managers. Especially although
teachers seem to be willing for usage of technology and regulation of class environment integration of
technology to education is a slow and tiring process. It is recommended that potentials of technology in
educations should be understood and that the obstacles should be avoided, by asking critical questions
about this process and by making detailed analysis. In the process of integrating technology and using
it effectively, all the richness and complexity of environment should be considered. Therefore, it is
recommended for similar researches to be made not only in elementary schools but also at other
educational levels and at institutions that have teachers.
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Arastirma Makalesi

Okulun Hazir Olusu Uzerine Nitel Bir inceleme!
A Qualitative Analysis on Schools’ Readiness

Fatih GUNER?, Hiilya KARTAL?

Oz: Bu ¢alismada ilkokulun, ¢ocuk i¢in hazirlikli olmasi agisindan
incelenmesi  amaglanmaktadir.  Calisma, nitel arastirma
desenlerinden, “i¢ ige gegmis tek durum” deseni ile yiiriitilmiistiir.
Amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme yontemi ile
calisma grubuna, 21 smif 6gretmeni alinmgtir. Veriler, 2017-2018
egitim-6gretim yilmin ikinci yarisinda, goriisme formu ile
toplanmis ve betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde, okulun fiziki agidan hazir olmasi
ile ilgili 6gretmen goriiglerinin, “siif diizenlemeleri”, “fiziki
giivenlik Onlemleri” ve “ortak kullamim alanlarma iligkin
diizenlenmeler” isimli kategoriler altinda toplandig1 goriilmiistiir.
Caligmada, 0gretmenin hazir olmast ile ilgili olarak, “mesleki
deneyim”, “kisisel ozellikler”, “iletisim”, “program bilgisi”, “sinif
yonetimi”, “materyal gelistirme ve teknoloji kullanimi1” ve “kisisel
ve mesleki gelisim” basliklar1 elde edilmistir. Ogretmenler
okullarda yiiriitiilen etkili okula gecis uygulamalar1 olarak “veli
bilgilendirme toplantis1”, “ev ziyaretleri”, “yakin ¢evre gezileri” ve
“okul baglamadan Once ailelerle goriigme” isimli etkinlikleri ifade
etmiglerdir.

Anahtar sozciikler: [lkokul, okula hazir olma, okulun hazir olmast,
ogretmen gortisleri

Abstract: This study seeks to examine the primary schools in
terms of schools’ readiness for children. The study is a qualitative
case study and “jumbled single case” pattern was applied.
Comprised of 21 primary school teachers, the study group is
selected by means of criterion sampling method, which is one of
the purposeful sampling methods. The data are gathered through
interview forms in the second term of the 2017-2018 academic
year and analyzed by using descriptive analysis methods. The
findings of the study demonstrate that the teachers’ views on the
physical readiness of the school are categorized under the headings
of “classroom arrangements”, “physical safety measures” and
“arrangements for shared spaces.” The study indicates the
following headings related to teacher readiness: “professional
experience”, “personal characteristics”, “communication”,
“curriculum knowledge”, “classroom management”, “material
development and use of technologies” and “personal and
professional development.” The teachers state that they consider
the activities of “information meeting for parents”, “home visits”,
“trips to surrounding areas” and “pre-school parent interviews” as
successful transition to school practices carried out in schools.

Keywords: Primary school, school readiness, schools’ readiness,

teachers’ views

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

School readiness cannot be explained only by a number of characteristics of the child, as put forth
in the National Education Goals Panel (NEGP). The panel, for the first time, highlighted that schools
need to be ready for children as well (Shore, 1998). Today, schools’ readiness is discussed as one of the
dimensions of school readiness. Bracey (2005) reported that children’s readiness for school and schools’
readiness for children are equally important in school readiness. Arnold, Bartlett, Gowani and Merali
(2007) stated that for a smooth transition to school, children need to be ready for schools; schools need
to be ready for children and parents need to be involved in this transition process.

Pre-school education is not an integral part of compulsory education in Turkey and there are
physical differences between pre-school education establishments and primary school classrooms,
which highlight the importance of the first grade, as the first step in compulsory education, in adjustment
to school. In this sense, the views of classroom teachers regarding schools’ physical readiness, teacher
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readiness and transition to school practices will potentially add to the literature. This study seeks to
examine the primary schools in terms of schools’ readiness for children.

School readiness is a familiar subject; yet, the lack of studies on schools’ readiness, which is one
of its dimensions, in the literature is notable. The justification of this study hinges on this dearth of
studies. The study seeks to answer the following questions:

1- What elements do the classroom teachers use to describe schools’ physical readiness to the
first-grade students?

2- In what aspects do the classroom teachers perform self-assessment in relation to their
readiness for the first-grade students?

3- What are the effective transition-to-school practices performed for the first-grade students
in schools based on the views of the classroom teachers?

4- What do the classroom teachers think about the School Adjustment Program?

Method

The study is a qualitative case study and “jumbled single case” pattern was applied. Comprised
of 21 primary school teachers, the study group is selected by means of criterion sampling method, which
is one of the purposeful sampling methods. The data of the study are gathered through interviews. The
data collected in the second year of the 2017-2018 academic year are analyzed by means of descriptive
analysis method. Based on the review of expert opinions and the assessment of inter-encoder
consistency, the study can be considered as reliable and valid.

Result and Discussion

The thematic framework of the study is framed by the headings of “school’s physical readiness”,
“teacher readiness” and “transition to school practices.” The teachers described the following headings
regarding the school’s physical readiness: “classroom arrangements”, “physical safety measures” and
“arrangements for shared spaces.” Based on the findings on the school’s physical readiness, the
statements of the teachers mostly underline and assess the interiors of the school. The reason underlying
these statements may be the need for more physical arrangements in the interiors of schools and the
lack of statements made by the teachers on the suitability of the exteriors of the school for young
children. Similarly, Kartal and Giiner (2018) stated that the findings on the interiors of schools are more

commonly available in the scientific papers on the dimension of schools’ readiness.

Regarding teacher readiness, the study reveals the following sub-themes: “professional
experiences”, “personal characteristics”, “communication”, “curriculum knowledge”, “classroom
management”, “material development and use of instructional technologies” and “personal and
professional development.” In the sub-themes of “personal characteristics” and “communication”, the
teachers reported that the first-grade students have different characteristics than the students in other
grades. The findings on these sub-themes have the potential to reveal the perspective of the teachers
towards the first-graders. In the study, the teachers frequently performed self-assessment on the
experience of instructing the first-graders and stated that they are ready to instruct the first-graders based
on their experiences. The teachers further focused on their personal characteristics while assessing their
readiness for the first-graders. Similarly, Correia and Marques Pinto (2016) conclude that teachers’
personal characteristics have an impact on the adjustment of children to school.

Regarding the theme of transition to school practices, the teachers considered the following
practices as effective transition to school practices: “information meeting for parents” at schools, “home
visits”, “pre-school parent interviews” and “trips to surrounding areas.” It is notable that the transition
to school practices regarded as effective by the teachers are family-oriented activities. The reason for
this may be the significance put on the parent involvement in transition to school practices by the
teachers. Einarsdottir (2003) indicates that teachers often refer to family-oriented practices such as “a
contact meeting with every parent after school starts” and “a pre-school gathering with students and
parents.” The vast majority of the teachers, who participated in the study, highlighted that the School
Adjustment Program facilitates the adjustment of students to school. Moreover, the teachers expressed
that the students become familiar with the school and its physical structure thanks to the School
Adjustment Program. Some teachers emphasized the need for different practices to support the
Program.
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GIRIS

Okula baslayan cocuk icin okulun ilk giinleri, endise ve gerginliklerle dolu bir zaman dilimi
olabilecegi gibi eglenceli ve Ozgilivenle dolu bir zaman dilimi de olabilir. Bu iki durum, diinya
tizerindeki tiim okullarda ve siniflarda yasanabilmektedir (Arnold, Bartlett, Gowani & Merali, 2007;
Dockett & Perry, 2009; Mesisels, 1999). Kisi ve kurumlarin, “okula hazir olug” kavramina yonelik
anlayislar1 ve beklentileri de farklilik gdsterebilmektedir. Bu durum, ¢ocugun bir okul ortaminda okula
hazirlikli oldugunu diisiindiiriirken farkli bir okul ortaminda okula hazirlikli olmadig1 sonucunu ortaya
cikarabilir. Amerika Birlesik Devletleri’nde bu tutarsizlig: fark eden bazi egitimciler ve okullar, hazir
olusun ¢ocugun sahip olmasi gereken bir dizi 6zelliklerle tanimlanamayacagini ifade etmektedirler
(Ackerman & Barnett, 2005). Okula hazir olusun sadece cocuga yonelik birtakim ozelliklerle
aciklanamayacagina iliskin bu farkindaligin olugsmasinda, Amerikan Ulusal Egitim Hedefleri Paneli’nin
(NEGP, 1998) etkili oldugu bilinmektedir. Bu panelde ilk defa okullarin da ¢ocuklar igin hazir olmasi
gerektigi (Shore, 1998) dile getirilmektedir.

Amerikan Ulusal Egitim Hedefleri Paneli’nde okula hazir olus, ¢ocugun okula hazir olmasi,
okulun c¢ocuk icin hazir olmasi ve okula hazir olusta cocugun aile ve toplum tarafindan
desteklenmesiyle tanimlanmaktadir (Emig, 2000). Benzer sekilde Birlesmis Milletler Cocuklara
Yardim Fonu (UNICEF), (2012) okula hazir olusu, gocugun hazir olmasi, okulun hazir olmasi ve ailenin
hazir olmas1 olmak {iizere ii¢ boyutta aciklamaktadir. 1998 yilinda Amerikan Ulusal Egitim Hedefleri
Paneli tarafindan, gegis siirecine odaklanildigi ve bu siiregle iligkili tiim unsurlarin okula hazir olug
kavrami kapsaminda ele alindig1 goriilmektedir. Ackerman ve Barnett’e (2005) gore okula hazir olus,
okul ve toplumun etkilesimli sekilde iistlendikleri sorumluluk olarak algilanmali; “Cocuklar okula hazir
mi1?” sorusu ile birlikte ayni1 zamanda “Okullar ve toplum, cocuklarin ¢esitlilik gosteren ihtiyaclarini
kargilamak i¢in hazir m1?”” sorusuna da cevap aranmalidir. Bracey (2005) de okula hazir olusta, gocugun
okula hazir olmasi ile okulun ¢ocuk i¢in hazir hale getirilmesinin esit derecede 6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Arnold ve digerleri (2007) yumusak bir okula gegis siirecinin yasanmasini, ¢ocugun okula
hazirlikli olmasina, okullarin ¢ocuklar i¢in hazir hale getirilmesine ve ebeveynlerin okula gegis siirecine
dahil edilmesine baglamaktadir.

Bracey (2005) okula hazir olusun; okulun, ailenin ve toplumun hazirlikli olmast ile ilgili boyutlar
da kapsamasina ragmen ABD’deki bazi eyaletlerde, hazir olmanin odagina ¢cocugun alindigini ve bu
dogrultuda sadece ¢ocugun ozelliklerinin ele alindig: ilkeler yayinlandigmi belirtmektedir. Suzuki
(2012), okula hazir olusta sadece cocugun oOzelliklerine odaklanilmasini, “kurbani suglayan” bir
yaklasim olarak degerlendirmektedir. Bu baglamda okula uyum ve akademik basar1 agisindan ¢gocugun
yasadig1 sorunlarin, sadece ¢ocugun bireysel 6zellikleri ile agiklanmasi miimkiin goriilmemektedir.
Okulun fiziksel yapisi, okulda uygulanan programin ve d6gretim stratejilerinin esnekligi, 6gretmenlerin
nitelikleri gibi konular, ¢cocugun okula hazir olma durumuna bakilmaksizin, gocugun okula uyumu ve
akademik basaris1 i¢in basat belirleyicidir (Cassidy, Mims, Rucker & Boone, 2003). Ornegin, Snow,
Burns ve Griffin’e (1998) gore okuma becerisinin ediniminde karsilasilan bir sorunun, planlama
eksikligi, nitelikli 6gretmen eksikligi, kaynaklarin verimli kullanilmamas1 gibi okul odakli sorunlardan
kaynaklanma ihtimali daha yiiksektir. Cassidy ve digerleri (2003) okullarin, ¢cocuklarin okula hazirlikli
olmalarin1 saglayacak 6zellikleri tasimadiklarini ve ¢ocuklarin kendileri i¢in uygun olmayan okul
ortamlarina hazir olmaya zorlandirildiklarin1 ifade etmektedir. Nitekim, ABD’nin Hawai Eyaleti’nde
“Cocuklar i¢in Hazir olan Okullar Arac1” ile 148 ilkokulda yiiriitiilen bir aragtirmada (Brandt & Grace,
2005), okullarm sadece %?20’sinin anasinifi Ogrencileri ic¢in iyi yapilandirilmis uygulama ve
politikalarinin oldugu tespit edilmistir. Ayn1 aragtirmada anasmifi dgrencilerinin ise %60’ min tiim
gelisim alanlar1 agisindan okula hazir olduklar1 gériillmektedir. Cocuklarin gelisimlerine odaklanan ve
tim ¢ocuklara yonelik gesitli 6gretim yontemlerinin uygulandigi hazirlikli okullar, ¢ocuklarm hak
ettikleri bir egitim ortami olarak goriilmelidir (Burke & Burke, 2005).

Cocuk i¢in hazirlikli olan okullarda, erken 6grenme ortamlar: ile ilkokul ortamlar1 arasinda
stireklilik saglanmakta (Shore, 1998) ve bu okullarda okula baslayan ¢ocuklar i¢in hazir olan nitelikli
ogretmenler (Scott-Little & Maxwell, 2000; Dockett & Perry, 2009) gorev yapmaktadir. Erken
cocukluk egitimi konusunda donanimli olan ilkokul 6gretmenleri, ailelerin ve ¢ocuklarin ilkokula
gecislerini kolaylastirabilmekte ve kiicilik yas gruplarmin bulundugu siniflarda etkili olabilmektedirler
(Britto, 2012). Bu sebeple smif 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk egitimi konusunda yetkinliklerinin
artmasiyla, okula gecis slirecinde yasanan sorunlarin azaltilabilecegi ve okullarin ¢ocuklar i¢in hazir
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olmasimna katki saglanabilecegi sdylenebilir. Ayrica egitim yilinin baglangicinda ve Oncesinde
gergeklestirilecek okula gecis etkinliklerinin planlanmasinda, Ogretmenlere G6nemli gorevler
diismektedir. Sinif listelerini erken bir zamanda olusturma, simif mevcutlarinin azaltilmasina yonelik
bir plan yapma, okulun ilk giliniinden 6nce etkinlikler diizenleme, cocuklara ve ailelere ait iletisim
bilgilerini edinme ve bu bilgileri dosyalama, 6grencilerle ve ailelerle tanisma gibi etkinlikler, okul
baglamadan 6nce yapilabilecek hazirliklardan bazilaridir. Burada en 6nemli konu, hazirliklarin bir gegis
plan1 dogrultusunda gerceklestirilmesidir (Early, 2004).

Okulun hazir olmas1 boyutu, Ekolojik Sistemler Yaklasimi (Bronfenbrenner, 1979) agisindan

99 Cert 9% ¢ b S N1

incelendiginde, “okulun fiziksel yapis1”, “6gretmenler”, “kaynaklar”, “uyum etkinlikleri”, “saglik ve
giivenlik uygulamalar1”, “6gretmen ve aileye destek™ seklinde ifade edilen unsurlara okul mikrosistemi
icerisinde yer verildigi goriilmektedir. High/Scope Egitim Arastirma Vakfi tarafindan okullarin hazir
olmasina yonelik incelemelerde ise boyutlar, “ilgi ¢ekici ortamlar”, “liderler ve liderlik”, “etkili
program”, “ilerlemeyi degerlendirme”, “6gretmen destegi”, “Ogretmenler olarak veliler”, “cesitlilige
saygi duyma” ve “gecisler” seklinde ifade edilmistir (Bracey, 2005). Britto (2012) ve UNICEF (2012),
okulun hazir olmasini, “egitim ve 6gretim ortaminin hazir olmasi”, “6gretmenin hazir olmas1”, “egitim
ve Ogretim programinin hazir olmasi” ile agiklamaktadir. Tiirkiye’deki hazir olus alanyazininda
cocugun okula hazir olusuna odaklanildigi (Harman & Celikler, 2012; Kartal & Gtiner, 2018) ifade
edilmektedir. Diger taraftan tilkemizde Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan gerceklestirilen bazi
uygulamalarin, okulun hazir olmas1 kapsaminda incelenebilecegi ve dort baglikta ele alinabilecegi
sOylenebilir: 1-Okulun fiziki agidan hazir olmasi, 2- Ogretmenin hazirlikli olmasi, 3- Programin hazir
olmasi ve 4- Okula gecis uygulamalari. Ulusal alanyazinda okulun hazir olmasi boyutunun, alt boyutlar
ve bilesenler agisindan incelendigi herhangi bir ¢alisma ile kargilagilmamistir. Kartal ve Giiner (2018)
tarafindan ulusal alanyazinda yiiriitiilen aragtirmada ise UNICEF’in (2012) okulun hazir olmasi ile ilgili
aciklamalar1 temele alinmigtir. Bu sebeple MEB tarafindan yiiriitiilen uygulamalarin okulun hazir
olmasi ile iligkilendirilmesi, ulusal alanyazina sunulan bir katki olarak diisiiniilebilir. Bu uygulamalar

calismanin bu boliimiinden itibaren 6rneklendirilerek ac¢iklanmistir.

MEB tarafindan 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren okullarda kademeli bir sekilde fiziki
diizenlemelerin yapilmasi istenmistir (Okul Planlamalari, 2012). Bu baglamda Tiirkiye’deki yasal
dayanak (ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazt Kanunlarda Degisiklik, 2012) dogrultusunda yapilmasi
istenen ilkokul ve ortaokul kurumlarina iliskin i¢ ve dig mekan doéniistimleri, “okulun fiziki agidan hazir
olmas1” kapsaminda ele alinabilir.

Tiirkiye’de MEB’in 6gretmenlerin yetistirilmesine ve gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarindan
birisi 2006 yilinda yayimlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’dir. Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri’nde, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nin Avrupa Yeterlilikler Cer¢evesi Danigma Kurulu
tarafindan 2017 yilinda onaylanmasiyla, giincellenme ihtiyact ortaya c¢ikmugtir. 2017 yilinda
giincellenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, “mesleki bilgi”, “mesleki beceri” ve “tutum ve
degerler” yeterlik alanlarindaki 11 yeterlik ve 65 gostergeyi kapsamaktadir (Ogretmen Yetistirme Genel
Midiirliigii [OYGM], 2017). Bu yoniiyle 6gretmenlerin kendi yetkinlik diizeylerini ve gelistirilmesi
gereken yonlerini tespit etmek igin yararlamlabilecek Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri,

“Ogretmenin hazir olmas1” kapsaminda degerlendirilebilir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 6zel egitim, ilkogretim ve ortadgretim
alanlarindaki derslere iliskin 6gretim programlar: 19/01/2018 tarihinde giincellenmistir. Giincellenen
bu programlarin, 2018-2019 egitim-dgretim yilindan itibaren uygulanmasi planlanmaktadir. Ogretim
programlarinin  gelistirilmesi ile ilgili bu calismalarin, okul Oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
diizeylerinde birbirini tamamlayici nitelikte olduklart belirtilmektedir (MEB, 2018). Bu baglamda
MEB’in program gelistirme ¢aligmalari, okulun hazir olmasi boyutunda yer alan “programin hazir
olmas1” ile iliskilendirilebilir.

Turkiye’de 2006-2007 egitim-6gretim yilindan bu yana, okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif
ogrencilerine yonelik uyum programi uygulanmaktadir. MEB tarafindan bu programim 2017-2018
egitim-6gretim yili igin 11-15 Eyliill 2017 tarihleri arasinda uygulanmasi istenmis, okullara ve
ogretmenlere bazi etkinlik dnerileri sunulmustur. MEB yeni okullarina gelen 6grencilerin, okula uyum
saglamalar1 amaciyla okullarda, ¢ocuk-aile-6gretmen tanigsma etkinlikleri yapilmasini, egitim ortaminin
tanitilmasini ve dgrencilerin birbirleriyle oyun oynayarak kaynagmalarinin saglanmasini énermektedir.
Ayrica egitim-6gretim yil1 baglamadan bir hafta once gerceklestirilen ve beg giin siiren bu program
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iceriginin, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 géz Oniine alinarak diizenlenmesi tavsiye edilmektedir
(Okula Uyum Haftasi, 2017). Bunlara ek olarak MEB, 2018-2019 y1l1 egitim-6gretim y1l1 baglangicinda
bu dnerilerini tekrarlamigtir. Bu agidan Okula Uyum Programi, okulun hazir olmasi kapsaminda “okula
gecis uygulamalar1” baslig altinda ele alinabilir.

Tirkiye’de okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim kapsaminda yer almadigi ¢cok sayida arastirmada
ifade edildigi gibi (Abazaoglu, Yildirrm & Yildizhan, 2015; Cerit, Akgiin, Yildiz & Soysal, 2014;
Kogyigit, 2009; Tantekin Erden & Altun, 2014), kimi arastirmalarda da okul 6ncesi egitim ortamlari ile
ilkokul derslikleri arasinda fiziki farkliliklarin oldugu (Bay ve Simsek, 2014; Kogyigit, 2014; Kotoman,
2009; Tantekin Erden & Altun, 2014) tespit edilmistir. Bu arastirmalarda, ilkokula baslangicta okula
uyum konusu ile ilgili sistem ve okul odakli sorunlar yaganabilecegine isaret edilmektedir. Bu noktada,
okula hazir olma ile ilgili okul odakli ¢aligmalar yiiriitiilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de MEB tarafindan gerceklestirilen bazi uygulamalar gz oniine alindiginda okulun
hazir olmast kavraminin, okulun fiziki a¢idan hazir olmasi (Okul Planlamalari, 2012), dgretmenin
hazirlikli olmast (OYGM, 2017), programin hazir olmas1 (MEB, 2018) ve okula gecis uygulamalari
(Okula Uyum Haftasi, 2017) olmak {izere dort temel baglikta ele alindig1 sdylenebilir. Bu bagliklardan
hareketle sinif 6gretmenlerinin, ilkokulun fiziki agidan hazirlikli olmasi, 6gretmenin hazir olmasi ve
ilkokula gecis uygulamalar noktasindaki goriisleri, ilkokullarin g¢ocuklar i¢in hazir olma durumunu
ortaya koyarak okula hazir olma konusunun bir bagka boyutta incelenmesinin ilk adimlar1 atilmis
olacaktir. Ancak programin hazir olmasmin vurgulandigi bilesen bu c¢alismanin kapsamina
almmanustir. Okul Oncesi Egitim Programi ile mevcut ilkokul programlarimin amaclar, dgretme-
ogrenme siirecleri, kazanimlar, 6l¢me-degerlendirme unsurlari agisindan uyumlu olmasi gerekmektedir
(Yangin, 2013). Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2013) ile ilkdgretim programlari arasindaki
uyumun s6z konusu unsurlar agisindan farkli arastirma yontemleri ile baska bir arastirmada
incelenmesi, konunun ¢ok yonlii olarak ele alinmasmi saglayacaktir. Okulun hazir olmasi boyutu
kapsaminda ele alinan ii¢ baslik dogrultusunda ¢alismada asagidaki dort soruya cevap aranmaktadir:

1. Sif 6gretmenleri, okullarin birinci simif 6grencilerine fiziki agidan hazir olma durumunu
hangi unsurlarla betimlemektedirler?

2. Smuf dgretmenleri, birinci sinif 6grencilerine hazir olma durumlar ile ilgili olarak kendilerini
hangi konularda degerlendirmektedirler?

3. Smuf Ogretmenlerinin goriislerine gdre, okullarda birinci smif Ogrencilerine yonelik
gerceklestirilen etkili okula ge¢is uygulamalari nelerdir?

4. Smuf 6gretmenleri, Okula Uyum Programi’nin etkililigini nasil degerlendirmektedirler?

YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Caligma, nitel arastirma desenlerinden “i¢ ice gegmis tek durum c¢aligmasi deseni” ile
yliriitiilmistiir. Durum ¢alismasi, bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar {izerine odaklanarak onlari
inceleme firsat1 sunmasi sebebiyle arastirmalarda siklikla tercih edilmektedir (Ekiz, 2009). Bu ¢alisma,
ilkokullarin ¢ocuklar ig¢in hazir olma durumlarimi ayrintili olarak ortaya koyabilmek adina durum
calismas1 deseninde yiiriitiilmiistiir. I¢ ice gecmis tek durum deseninde ele alinan durum, kendi
icerisinde alt birimlere veya alt tabakalara ayrilarak incelenebilmektedir (Yildirm & Simsek, 2005).
Bu calismada ilkokullarin ¢ocuklar i¢in hazir olma durumu, “okulun fiziki agidan hazir olmas1”,
“dgretmenin hazirlikli olmas1” ve “okula gecis uygulamalar1” alt bagliklarinda alt birimlere ayrilarak
incelendiginden i¢ ice ge¢mis tek durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Caligma grubu, amagsal 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme (Biytikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2009) ile belirlenmistir. Calisma grubunun belirlenmesindeki tek olgiit,
ogretmenlerin birinci suuf okutma deneyimlerinin olmasidir. Calisma grubunda ilkokul birinci smnif
okutma deneyimi bulunan, Balikesir Il Milli Egitim Miidiirligii’ne bagh ilkokullarda gorevli 21 smif

248



Fatih GUNER , Hiilya KARTAL

Ogretmeni yer almistir. Calisma grubundaki 21 6gretmenin gorev yaptiklart okullar, birinci sinif okutma
deneyimleri ve cinsiyetlerine iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Calisma grubundaki 6gretmenlere iligkin bilgiler

Cinsiyet N
Kadm 9
Erkek 12
Toplam 21
Okullar N
Cumbhuriyet Ilkokulu 3
Gazi ilkokulu 2
Giire Atatiirk ilkokulu 3
Hamiyet-Ferudun Sézen Ilkokulu 1
Karagdzoglu flkokulu 1
Mithat Fethi Biiyiikdalgic Tlkokulu 3
Sehit Hamdibey ilkokulu 5
Zeytinli Naim Siileymanoglu {lkokulu 3
Toplam 21
Birinci sinif okutma deneyimi N
1-3 kez 4
4-6 kez 6
7-9 kez 7
10 kez ve tizeri 4
Toplam 21

Caligma grubuna alinan 6gretmenler i¢in kodlamalar yapilmis, dgretmenler bir ile yirmi bir
sayilart arasinda “O 1, O 2... O 21” seklinde kodlanmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, goriisme teknigi ile toplanmigtir. Gorlismeler icin alanyazin taramasi
yapilarak (Brandt & Grace, 2005; Brostrom, 2002; Chan, 2010; Einarsdottir, 2003; Grace & Brandt,
2006; Murphey & Burns, 2002; Pianta, Cox, Taylor & Early, 1999; Seven, 2011; Yalman & Ramazan,
2014) goriisme formu hazirlanmistir. Goriigme formu arastirmacilar tarafindan Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Alani’ndan ii¢ uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda, goriisme formundaki “programin hazir olmasi” ile ilgili gdriisme sorusu, goriisme
formundan ¢ikarilmigtir. Ayrica alan uzmanlari, “okula gecis uygulamalari” ile ilgili soruda,
ilkokullarda uygulanan Okula Uyum Programi’nin etkililigine iliskin bir sorunun ogretmenlere
yoneltilmesini  Onermiglerdir. Uzman oOnerileri dogrultusunda goriisme formuna arastirmacilar
tarafindan son sekli verilmistir. Gorlisme formunun son sekli i¢in ¢alisma grubu disindaki ii¢ sinif
Ogretmeninden, gdriisme sorularinin agik ve anlasilir oldugu yoniinde goriisler alinmistir. Goriisme
formunda yer alan sorular agsagida sunulmaktadir:

1. Birinci smif Ogrencilerinin fiziki gelisim ozellikleri gbz ©niinde bulundurularak
okulunuzda yapilan fiziki diizenleme/ diizenlemeler nelerdir? Size gdre okulunuzda bu
konuda hangi fiziki diizenlemenin/ diizenlemelerin yapilmasi gerekir?

2. Kendinizi ilkokul birinci sinif dgrencilerini okutmak i¢in hazir hissediyor musunuz?
Size gore bu konudaki giiclii ve zayif yonleriniz nelerdir?

3. Birinci simif dgrencilerinin okula uyum saglamalart amaciyla okulunuzda yiiriitiilen
okula gecis uygulamalarindan etkili oldugunu disiindiigliniiz uygulamalar hangileridir?
Size gore okulunuzda uygulanmakta olan Okula Uyum Programi’nin etkililigi nasildir?
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Goriisme formuna son seklinin verilmesinin ardindan Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik
Izinleri (2017) dogrultusunda, Balikesir Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden 04/06/2018 tarihinde arastirma
igin izin alinmistir. Veriler, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin haziran aymda arastirmaya katilmay1
kabul eden ve 6rnekleme dlciitlerine uygun olan 21 6gretmenin katilimiyla toplanmistir. Goriismeler,
egitim-6gretim  faaliyetlerini aksatmamak i¢in seminer c¢alismalarinin yapildigi haftada
gergeklestirilmis ve her bir 6gretmen ile ortalama 15-20 dakika siirmiistir.

2.4. Arastirmacinin Rolii

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Ayrica
veriler toplanmadan oOnce, arastirma igin gerekli izinler almmustir. Calismanin verileri,
arastirmacilardan biri tarafindan okul ortaminda sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler araciligiyla
toplanmigtir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerine okula hazir olmanin ¢ok boyutlu yapisi (Britto,
2012; Emig, 2000; Shore, 1998; UNICEF, 2012) hakkinda genel bir agiklama yapilmis ve arastirma
konusu onlara tanitilmistir. Bu noktada arastirmaci tarafindan sinif 6gretmenlerine “okulun hazir
olmas1” boyutu kapsaminda herhangi bir agiklama yapilmamustir. Ciinkii arastirmada bu boyutun yapisi
ile ilgili ilkokul diizeyinde var olan durum, simf 6gretmenlerinden elde edilecek veriler ile tespit
edilmeye calisilmigtir. Verilerin analizinde, betimsel analiz yaklagimi izlenmistir. Verilerin analizi
sirasinda siklikla dogrudan alintilara yer vermistir. Ayrica arastirmacilarin bulgulara iliskin
yorumlamalart ile bulgularin diizenlenerek okura sunulmasi saglanmaistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz yaklagimi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz yaklagiminda amag,
bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bicimde okura sunulmasidir. Betimsel analiz yaklagiminda
arastirmanin kavramsal ¢ercevesinden veya arastirma sorularindan hareketle veri analizi i¢in bir ¢erceve
olusturulur (Cepni, 2014). Bu ¢alismada veri analizi i¢in Tablo 2’deki tematik ¢ergeve olusturulmustur.

Tablo 2. Calismanin tematik ¢ergevesi

Temalar

1. Okulun fiziki agidan hazir olmasi
2. Ogretmenin hazirhikli olmast

3. Okula ge¢is uygulamalari

2 el

Caligmanin tematik ¢ergevesini, “okulun fiziki a¢idan hazir olmasi”, “6gretmenin hazirlikli
olmasi1” ve “okula geg¢is uygulamalar1” isimli basliklar olusturmustur. Bu ¢ergevenin belirlenmesinde,
okulun hazir olmasi baglaminda degerlendirilen ulusal diizeydeki uygulamalar (MEB, 2018; Okul
Planlamalari, 2012; Okula Uyum Haftasi, 2017, OYGM, 2017) etkili olmustur. Ayrica bu tematik
gergeve, Britto (2012) ve UNICEF (2012) tarafindan ifade edilen okulun hazir olmasina iliskin
bilesenler (egitim ve Ogretim ortaminin hazir olmasi, 6gretmenin hazir olmasi, egitim ve dgretim
programinin hazir olmasi) ile benzerlik gostermektedir. Tematik cergevenin belirlenmesinden sonra
veriler aragtirmacilar tarafindan tematik c¢er¢eve dogrultusunda okunmus ve organize edilmistir.
Ardindan organize edilmis verilere iliskin alt temalar olusturulmus ve gerekli yerlerde dogrudan
almtilara yer verilmistir. Son olarak, ¢aligmada elde edilen alt temalar arasinda iligki kurulmus ve
bulgular aragtirmacilar tarafindan anlamlandirilmigtir.

2.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Caligmada alan uzmani ve sinif 6gretmeni goriislerine basvurularak arastirmanin gegerliliginin
arttirllmas1 amaglanmistir. Ayrica verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili adimlarin agiklanmasi bir
gegerlilik gostergesi olarak goriilmektedir. Calismada ulagilan 21 goriisme formu arasindan rastgele
secgilen bes form ile giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. Goriisgme formlarindaki ilk iki madde, iki
arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalar sonucunda 10
maddenin 8’inde benzer kategorilerin olusturuldugu goriilmiistiir. Miles ve Huberman’in (1994)
formiiliine gore iki kodlama arasindaki tutarlilik %80 olarak belirlenmistir. Tutarlilik oraninin %80 ve
iizerinde bir oran olmasi, Miles ve Huberman (1994) tarafindan kabul edilebilir bir glivenirlik diizeyi
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olarak degerlendirilmektedir. Uzman goriisiiniin alinmasi ve kodlayicilar arasi tutarlilik hesaplamalari
sonucunda c¢alismanin gegerlik ve gilivenilirlik yoniinden uygun oldugu diisiincesine ulagilmistir.

BULGULAR

Calismanin “Sinif 6gretmenleri, okullarin birinci sinif 6grencilerine fiziki agidan hazir olma
durumunu hangi unsurlarla betimlemektedirler?” seklindeki ilk aragtirma sorusuna, “Okulun fiziki
acidan hazir olmas1” basligi altinda cevap aranmaktadir.

3.1. Okulun Fiziki A¢idan Hazir Olmasi

Ogretmenlerin “Birinci siif dgrencilerinin fiziki gelisim dzellikleri goz éniinde bulundurularak
okulunuzda yapilan fiziki diizenleme/diizenlemeler nelerdir? Size gore okulunuzda bu konuda hangi
fiziki diizenlemenin/diizenlemelerin yapilmas1 gerekir?” seklindeki goriisme sorusuna verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgulara, Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Okulun fiziki agidan hazir olmast ile ilgili bulgular

Alt temalar ve goriis kategorileri

Ogretmenlere iliskin kodlar

Sinif diizenlemeleri
Birinci siif dersliklerinin okul icerisindeki konumunda degisiklikler O1, 02, 07, 09, O11, 014, 016,
yapilmasi 018,019, 020, 021

Birinci siif dersliklerindeki arag ve donanimlarin dgrencilerin fiziki

01, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 012,

013,014, 021
010

ozelliklerine gore diizenlenmesi

Siniflar standart yapilar oldugundan birinci sinif dersliklerinde fiziki
diizenlemeler yapilamamasi

Ortak kullanim alanlarina iliskin diizenlemeler

Lavabo yiikseklikleri ve tuvalet boyutlarinin birinci sinif 6grencileri
icin yeniden diizenlenmesi

06, 011, 013,016

Okul bahgesindeki oyun alanlar1 ve oyun elemanlarmin yeterli 08, 010, 017
olmamasi

Birinci sinif égrencilerinin kullanimlari igin tuvaletlerde klozetlere O11, O15

de yer verilmesine gereksinim duyulmasi ) )

Okul bahgesinde yeterli geniglikte bir alanin oyun alani olarak Ol11, O16
diizenlenmesi

Fiziki giivenlik 6nlemleri

Merdivenlerin giivenli olmast 012,013
Nobetgi 6gretmen uygulamasina yer verilmesi 013

Tablo 3’e bakildiginda, okulun fiziki agidan hazir olmas ile ilgili olarak 6gretmenlerin okullari,
“siif diizenlemeleri”, “fiziki giivenlik 6nlemleri” ve “ortak kullanim alanlarina iliskin diizenlenmeler”
seklinde ifade edilen bagliklarda betimledikleri goriilmektedir.

Okulun fiziki agidan hazir olmast ile ilgili olarak O 7 kodlu 6gretmenin, “Okulumuzdaki birinci
swflarin giris katta olmasina, tuvaletlere ve okul idaresine yakin olmasina dikkat edilir. Simiflardaki
yazi tahtast, dolap ve siralar ogrenci boylarina gére diizenlenmigstir. Siniflarin biraz daha genis olmasi
gerekir.” ifadesiyle simf diizenlemelerine vurgu yaptigi goriilmektedir. O 10 kodlu katilimer da
“Swmiflar dgrencilere gore diizenlenemiyor. Cocuklar standart bir smifa geliyor.” yoniinde gorls
bildirmektedir. O 7 ve O 10 kodlu 6gretmenlerden elde edilen bulgulardan hareketle, siniflarin fiziki
acidan standart Ozelliklerinin oldugu ve smiflarda birinci smif oOgrencilerine yonelik fiziki
diizenlemelere gereksinim duyuldugu soylenebilir.

Ortak kullanim alanlarmin diizenlenmesi ile ilgili olarak O 8 kodlu dgretmen, “‘Parktaki gibi
oyun alanlarimin yapilmasini istiyorum.” seklinde ifade ederken O 15 kodlu &gretmen de ortak kullanim
alanlarma iliskin distincelerini “Tuvaletler klozete ¢evrilebilir. Bir¢ok dgrenci evde klozete aliskin
oldugu icin okul tuvaletlerini kullanmakta zorluk ¢ekiyor.” seklinde belirtmektedir. O 8 ve O 15 kodlu
ogretmenlerden elde edilen bulgular dogrultusunda okullarda, Ogrencilerin farkli ihtiyaglarinin
kargilanmasi i¢in ¢esitlilik gosteren yapilara gereksinim duyuldugu séylenebilir.
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O 12 kodlu ogretmen “Merdivenler korkulukludur.” derken“Merdivenler giivenli ve
korkulukludur. Her katta nébetci 6gretmen bulunur.” seklinde goriis bildiren O 13 kodlu égretmenin
soyledikleriyle, gorev yaptiklari okullarin kii¢iik yas grubundaki 6grenciler i¢in fiziki agidan giivenli
oldugu anlasilmaktadir. Okulun fiziki agidan hazir olmasi ile ilgili elde edilen bulgular, 6gretmen
goriislerinde okulun i¢ mekanina yonelik ifadelerin ve degerlendirmelerin 6gretmen goriislerinde 6n
planda tutuldugunu gostermektedir.

Caligmanin “Simf 6gretmenleri, birinci sinif 6grencilerine hazir olma durumlar ile ilgili olarak
kendilerini hangi konularda degerlendirmektedirler?” seklindeki arastirma sorusu, “Ogretmenin
hazirlikli olmas1” basligi altinda ele alinmustir.

3.2. Ogretmenin Hazirlikh Olmasi

Caligmanin, “Kendinizi ilkokul birinci simif Ogrencilerini okutmak ic¢in hazir hissediyor
musunuz? Size gore bu konudaki gii¢lii ve zayif yonleriniz nelerdir?” seklindeki goriisme sorusuna
verilen yanitlardan elde edilen bulgular, asagidaki Tablo 4’te gruplandirilmaktadir.

Tablo 4. Ogretmenin hazirlikli olmasina iliskin bulgular

Alt temalar ve goriis kategorileri Ogretmenlere iliskin kodlar
Mesleki deneyim

Birinci sinif okutma konusunda tecriibeli olmasi 01,03, 06,07,0 12,013,014
Kisisel ozellikler

Birinci sinif okutmanin 6gretmen i¢in keyifli olmast 02, 06, 07, 08, 016, 018
Sabirli bir kisiliginin olmamast 010

Tletisim

Ogrencilerle etkili iletisim kurabilmesi 02,011, 015,019

Velilerle etkili iletisim kurabilmesi 011, 020

Program bilgisi

Derslerin giincel 6gretim programlarini incelemesi 04, 09, 013

Smif yonetimi

Birinci siniflarda sinif yonetiminde etkili olmasi 015

Birinci siniflarda sinif yonetiminde etkili olmamasi 05

Bazi derslerde sinif kurallarini uygulayamamast 011

Materyal gelistirme ve teknoloji kullanimi

Gorsel-igitsel materyal tasarlamada etkili olmas1 017,021

Bilgi teknolojileri kullaniminda basarili olmasi 021

Kisisel ve mesleki gelisim
Mesleki gelisimime dnem vermesi 015

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin yanitlarmin analizi sonucunda
ogretmenin hazirlikli olmasi ile ilgili olarak “mesleki deneyim”, “kisisel ozellikler”, “iletisim”,

“program bilgisi”, “sinif yonetimi”, “materyal gelistirme ve teknoloji kullanim1” ve “kisisel ve mesleki
gelisim” alt temalarinin elde edildigi goriillmektedir.

O 6 kodlu 6gretmenin “Hissediyorum. Cok kez birinci sinif okuttugum icin kendimi tecriibeli
buluyorum. Cocuklari seviyorum. Ogretmekten haz aliyorum. Kiiciik yas grubundaki cocuklarda
degisimi belirgin bir sekilde gorebilmek beni mutlu ediyor.” seklindeki ifadelerinden Sgretmenin
hazirlikli olmasi1 boyutunda, mesleki deneyim ve kisisel 6zelliklerin 6ne ¢ikarildigi goriilmektedir. O
11 kodlu 6gretmenin “Hissediyorum. Cocuklarla ve aileleriyle iletisimde sorun yasamam. Ancak
kalabalik siniflarda yoruluyorum. Ozellikle de Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersinde belli kurallari
uygulamak beni zorluyor.” seklindeki goriisii, iletisim ve smf yonetimi baslhiklari altinda ifade
edilebilir. O 13 kodlu &gretmenin “Evet, daha once tecriibe ettigim ve ogretim programlarini bildigim
icin hazir hissediyorum.” seklindeki ifadesinin mesleki deneyim ve program bilgisi ile iligkili oldugu
goriilmektedir. O 15 kodlu ogretmenin iletisim, simf ydnetimi, kisisel ve mesleki gelisim ile
iliskilendirilen ifadeleri, “Hazir hissediyorum. Ders disiplinini saglayabiliyorum, sinif hakimiyetini
kurabiliyorum. Birinci sinif ogrencileri ile etkili iletisim kurabildigimi diisiiniiyorum. Fakat cesitli
kurslarla kendimi daha da gelistirebilecegimi diisiiniiyorum.” seklindedir. O 16 kodlu &gretmen,
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“Birinci siniflart okutmaktan haz duyuyorum, omlarin dogal yonlerini ¢ok seviyorum.” gorisliyle
ilkokul birinci smf o6grencilerine hazirlikli olmada &gretmenin kisisel 06zelliklerine vurgu
yapilmaktadir. Ayrica O 21 kodlu dgretmenin, “Birinci simif 6grencilerini okutmak icin hazir oldugumu
diistiniiyorum. Gérsel ve isitsel materyal hazirlama, bilgi teknolojilerini kullanma konularinda basarili
olduguma inaniyorum.” seklindeki goriisliyle materyal gelistirme ve teknoloji kullanimi yetkinligi
vurgulanmaktadir.

Ogretmenler “kisisel dzellikler” ve “iletisim” kategorilerinde, ilkokul birinci sinif grencilerinin
diger sinif diizeylerindeki d6grencilerden farkli 6zelliklerinin oldugunu belirtmislerdir. Bu kategorilere
iliskin bulgular, 6gretmenlerin ilkokul birinci sinif 6grencilerine yaklagimlarin1 gostermektedir. Ayrica
Ogretmenler, birinci sinif okutma deneyimi agisindan kendilerini sik¢a degerlendirmisler ve birinci sinif
okutma deneyimleri dogrultusunda birinci sinif dgrencileri i¢in hazir olduklarini ifade etmislerdir.
Calismada 6gretmenlerin, birinci sinif 6grencilerine hazirlikli olma durumlar ile ilgili agiklamalarinda
“mesleki deneyim”, “kisisel ozellikler” ve “iletisim” konularin1 daha fazla vurguladiklar1 goriilmiistiir.

Calisgmada son olarak “Simif Ogretmenlerinin goriislerine gore, okullarda birinci sif
ogrencilerine yonelik gerceklestirilen etkili okula gecis uygulamalari nelerdir?” ve “Sinif 6gretmenleri,
Okula Uyum Programi’nin etkililigini nasil degerlendirmektedirler?”” seklindeki arastirma sorularina,
“Okula Gegis Uygulamalar1” basligi altinda cevap aranmaktadir.

3.3. Okula Ge¢is Uygulamalari

Calismada Ogretmenlerin “Birinci simif Ogrencilerinin okula uyum saglamalart amaciyla
okulunuzda yiiriitilen okula geg¢is uygulamalarindan etkili oldugunu diisiindiigliniiz uygulamalar
hangileridir? Size gore okulunuzda uygulanmakta olan Okula Uyum Programi’nin etkililigi nasildir?”
sorularina verdikleri yanitlarin analizi ile okula gecis uygulamalar1 basligina iligkin bulgular elde
edilmistir. Oncelikle asagidaki Tablo 5’te, birinci simf 6grencilerinin okula uyum saglamalar amaciyla
okullarda yiriitillen ve Ogretmenler tarafindan etkili oldugu diisiiniilen okula geg¢is uygulamalari
siralanmustir.

Tablo 5. Okullardaki etkili okula gegis uygulamalari

Okula gecis uygulamalari Ogretmenlere iliskin kodlar

1. Veli bilgilendirme toplantisi 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 012, 013, 014,016, 017
2. Ev ziyareti 01,02, 09, 015,018

3. Okul baslamadan 6nce ailelerle goriisme 011, 015, 016, 021

4. Yakin gevre gezisi 07

EEINT 299 ¢

Ogretmenler, okullarda yiiriitiilen “veli bilgilendirme toplantisi”, “ev ziyareti”, “okul baglamadan
Once ailelerle goriisme” ve “yakin ¢evre gezisi” uygulamalarini etkili okula gegis uygulamalar1 olarak
ifade etmislerdir. Bu uygulamalar arasinda ilk sirada veli bilgilendirme toplantisinin yer aldigi
goriilmektedir. Ayrica galismadaki dgretmenlerden bazilarinin (011, 015, O16, 021) aile goriismesine
yonelik etkinligi, “okul baslamadan once ailelerle goriisme” seklinde ifade etmeleri, okula gegis
siirecinin okulun ilk giiniinden dnce baslamas gerektigi diisiincesinden kaynaklanabilir. Ogretmenlerin
etkili gordiikleri okula gecis uygulamalarinda aile odakli ifadelere yer vermelerinin, gegis siirecinde aile
katilimina verilen 6nemin bir sonucu oldugu diistiniilmektedir.

Okula Uyum Programi, tiim ilkokullarda ytiriitillen bir uygulama oldugu ic¢in uygulamanin
etkililigine iliskin 6gretmenlere bir soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin, Okula Uyum Programi’nin
etkililigine iligkin goriislerinden elde edilen bulgulara, Tablo 6’da yer verilmektedir.

Tablo 6. Okula Uyum Program’inin etkililigine iliskin bulgular

Olumlu goriis kategorileri Ogretmenlere iligkin kodlar
Kalabalik olmayan okul ortaminin 6grencinin okula uyumunu QZ, Of}, 053_ 06, 07, 08, 010, 011, 012,
kolaylastirmasi 013, 016, 021

Ogrencinin okulu ve okulun fiziki yapisii tanimasim 07, 08, 014, 015, 016, O17
saglamasi

Etkili bir program olmakla birlikte farkli uygulamalarla 018,019

desteklenmesine gereksinim duyulmasi
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Olumsuz goriis kategorileri Ogretmenlere iliskin kodlar
Birinci sinif $grencilerinin tamaminin programa katilmamas: 01,03, 020

nedeniyle programin amacina ulagamamast

Uyum programinin bes giin yerine daha kisa siire OI, 09

uygulanmasiyla etkili olmasi

Tablo 6’ya bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan daha fazlasinin, Okula
Uyum Programi’nin etkileri bakimindan 6zellikle, kalabalik olmayan bir okul ortaminda 6grencinin
okula uyumunu kolaylastirmasina dikkat ¢ektikleri goriilmektedir. Bu goriis ile birlikte 6gretmenler,
program sayesinde 6grencilerin okulun fiziki yapisini tanidiklarini ifade etmislerdir. Bu diisiincelerin
yani sira bazi dgretmenler (018, 019), progranin farkli uygulamalarla desteklenmesi gerektigine
dikkat ¢gekmektedir. Oysa MEB tarafindan okula gegis siirecinde, Okula Uyum Programu ile ilgili genel
bir cer¢eve ortaya koyulmakta, 6grenci ve ¢evre Ozelliklerinin dikkate alinarak okula uyum
etkinliklerinin okul tarafindan ¢esitlendirilmesi istenmektedir (Okula Uyum Haftasi, 2017). Bu durum,
Okula Uyum Programi’nin farkli uygulamalarla desteklenmesi gerektigi yoniindeki 6gretmen goriisleri
ile birlikte ele alindiginda, baz1 okullarda gegis siirecinin 6grenci ve gevre o6zellikleri dikkate alinarak
planlanamadigini ve okula gecis uygulamalarinda c¢esitliligin saglanamadigin1 géstermektedir.

Okula Uyum Programi’nin etkili bir uygulama olmadigina yonelik 6gretmen goriislerinden
hareketle, bazi okullarda tiim birinci sinif 6grencilerinin Okula Uyum Programi’na katilmadiklar1 ve
program siiresinin uzun bir zaman dilimi olarak goriildiigii anlagilmaktadir. Okula Uyum Programi’na
birinci sinif 6grencilerinin tamaminin katilmamasi ve bes giinliik program siiresinin uzun bir siire olarak
degerlendirilmesi gbz oniine alindiginda, bazi veli ve 6gretmenlerin Okula Uyum Programi’nin okula
baglayacak ¢ocuklar agisindan 6nemini yeterince anlayamadiklar1 ¢ikariminda bulunulabilir.

TARTISMA ve SONUC

Calismada okulun hazir olmasi ile ilgili elde edilen sonuglar, “okulun fiziki agidan hazir olmas1”,
“6gretmenin hazirlikli olmasi” ve “okula gecis uygulamalar1” bagliklart altinda sunulmustur. Okulun
fiziki agidan hazir olmasi ile ilgili olarak “sinif diizenlemeleri”, “fiziki giivenlik 6nlemleri” ve “ortak
kullanim alanlarina iliskin diizenlenmeler” kategorileri elde edilmistir. Ilkokullardaki bazi fiziki yap1
ve unsurlarda, kiiglik yas grubundaki &grenciler i¢in diizenlemeler yapildigina yoénelik 6gretmen
goriislerinden hareketle caligmada, “simif diizenlemeleri” ve “ortak kullanim alanina iliskin
diizenlemeler” seklinde diizenleme igerikli kategorilere ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglar, siiflarin
ve okul tuvaletlerinin fiziki agidan standart 6zelliklerde yapilar oldugu yoniindeki 6gretmen goriisleri
ile desteklenmistir. Alanyazinda da siniflarin, birinci sinif 6grencilerine fiziki agidan uygun yapilar
olmadig1 (Ari, 2014; Bay & Simsek, 2014; Buldu & Er, 2016; Uzun & Alat, 2014) ve lavabolarin
standart fiziki 6zelliklerde yapilar olmasi nedeniyle, birinci sinif 6grencileri tarafindan kullanilamadigi
(Ar1, 2014; Uzun & Alat, 2014; Zelyurt & Ozel, 2015) belirtilmektedir.

Calismada, kiiciik yas grubundaki 6grencilerin fiziki giivenliklerinin saglanmasina iligkin “fiziki
giivenlik 6nlemleri” kategorisi olusmustur. Benzer bir sekilde alanyazinda, okul merdivenlerinin birinci
sinif 6grencileri i¢in giivenli olmadig1 (Ari, 2014), okula girislerde gilivenligin saglanamadig (Isikoglu
Erdogan & Simsek, 2014), okul bahgesinde siklikla diisme ve yaralanma durumlari ile karsilasildigi
(Uzun & Alat, 2014) ifade edilmektedir. Ayrica ¢alismada, okulun fiziki agidan hazir olmasi ile ilgili
Ogretmen goriislerinde, okulun i¢ mekanina yonelik fiziki diizenlemelere odaklanildigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu durumun kaynaginda, okullarin i¢ mekanlarinda daha fazla fiziki diizenlemelere
gereksinim duyulmasi olabilecegi gibi okula ait dis mekanlarin, kiiciik yas grubundaki ¢ocuklara
uygunlugu agisindan 6gretmenler tarafindan yeterince degerlendirilmemesi de olabilir. Nitekim Kartal
ve Giliner (2018) de okulun hazir olmasi boyutuna yer verilen bilimsel makalelerde, okullarin ig
mekanlarina iligkin bulgulara daha fazla yer verildigini tespit etmistir.

Calismada, 0gretmenin hazirlikli olmasi boyutu ile ilgili 6gretmen goriislerinden, “mesleki
deneyim”, “kisisel ozellikler”, “iletisim”, “program bilgisi”, “smif yonetimi”, “materyal gelistirme ve
teknoloji kullanim1” ve “kisisel ve mesleki gelisim” seklinde ifade edilen kategorilere ulasilmistir. Elde
edilen kategoriler ile Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (OYGM, 2017) iliskilendirilebilir.

Ogretmenin hazirhkli olmast ile ilgili elde edilen kategorilerden “program bilgisi”, Ogretmenlik
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Meslegi Genel Yeterlikleri’nden “mesleki bilgi” yeterlik alaniyla iliskilendirilebilir. Ogretmenin
hazirlikli olmasina yonelik “sinif yonetimi” ve “materyal gelistirme ve teknoloji kullanimi” kategorileri,
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’nden “mesleki beceri” yeterlik alan1 kapsaminda ele almabilir.
Calismada elde edilen “kisisel 6zellikler”, “iletisim” ve “kisisel ve mesleki gelisim” kategorileri ile
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’nin “tutum ve degerler” yeterlik alami arasinda iliki
kurulabilir. Caligmada “mesleki deneyim”, “kisisel 6zellikler” ve “iletisim™ kategorilerinde belirtilen
yeterliklerin, birinci sinif d6grencilerine hazirlikli olma bakimindan 6gretmenler tarafindan daha fazla
on plana cikarildig1 goriilmiistiir. Mesleki deneyim kategorisinde 6gretmenler, ilkokul birinci siif
okutma konusunda tecriibeli olduklarint ve bu deneyim dogrultusunda ilkokul birinci siif okutmaya
hazir olduklarini ifade etmislerdir. Einarsdottir’in (2003) “izlanda’da Anaokulundan Ilkokula Sorunsuz
Gegis” isimli ¢alismasinda ise mesleki deneyimi daha az olan 6gretmenlerin, mesleki deneyimi daha
fazla olan Ogretmenlere gore okula gecis uygulamalarindan daha fazla yararlandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin birinci sinif 6grencilerine hazirlikli olma konusunda kisisel
ozelliklerini de 6n plana aldiklar1 goriilmiistiir. Benzer bir sekilde Correia ve Marques-Pinto’nun (2016)
caligmasinda, okul tarafindan sunulan kosullarin ve 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerinin ¢ocuklarin
okula uyum saglamalarinda etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Ertiirk Kara ve Gozcii’niin (2015)
caligmasinda da, 60-72 aylik ¢ocuklarmi ilkokula gonderen ailelerin bu karar1 vermelerinde, birinci sinif
Ogretmeninin kisisel 6zelliklerinin belirleyici unsurlardan biri oldugu sonucuna ulasilmistir.

29 ¢

Calismada siif 6gretmenlerinin goriiglerine gore, “veli bilgilendirme toplantis1”, “ev ziyareti”,
“yakin cevre gezisi” ve “okul baslamadan Once ailelerle goriisme” uygulamalarinin etkili gegis
uygulamalar1 oldugu tespit edilmistir. Einarsdottir’in (2003) galismasinda da &gretmenlerin, “Okul
bagladiktan sonra tiim ebeveynler i¢in diizenlenen bilgilendirme toplantisi” ve "Okul baglamadan 6nce
cocuk ve aile ile bir toplant1" seklinde ifade edilen uygulamalar yaptiklari tespit edilmistir. Fakat ayni
calismada Izlandali ilkokul &gretmenlerinin “ev ziyareti” uygulamasina az siklikla basvurduklar
sonucuna ulagilmigtir. Baggeli Kahraman, Sen, Alatas ve Tiitiincii (2018), okula uyum siirecinde, ilgi
cekici etkinlikler ve tanisma etkinlikleri yapilmasinin, okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan dnemsendigi
sonucuna ulagmistir. Bagsaran, Gokmen ve Akdag (2014) ise yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin okul
baglamadan once, siniflarda diizenlemeler yaptiklari, tanigma uygulamalarina yer verdikleri ve
Ogrencilere yonelik hediyeler hazirladiklar1 sonuglarimi elde etmistir. Bu calismada ise smif
Ogretmenleri tarafindan etkili gecis uygulamalar1 olarak ifade edilen uygulamalarin, aile odakh
uygulamalar olduklar1 goriilmiistiir. Okula uyum siirecinde yasanan sorunlarda en ¢ok aile faktoriiniin
etkili oldugu (Baggceli Kahraman ve digerleri, 2018) g6z 6niine alindiginda, okula ge¢is siirecinde aile
katilminin ve ¢ocuga sunulacak aile desteginin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica bu ¢aligmada bazi
katilimcilar, okul baslamadan once gerceklestirilen etkili bir okula gecis uygulamasimi “okul
baslamadan &nce ailelerle goriisme” seklinde ifade etmislerdir. izlanda ve Avustralya’daki okula gecis
uygulamalarint karsilastirmali olarak inceleyen Einarsdottir, Perry ve Dockett (2008), Avustralyali
ilkokul Ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun, okul baslamadan o6nce ebeveynlerle bilgilendirme
toplantisi yaptiklarini belirlemistir. Lazzari ve Kilgo (1989) gegis siirecine iligkin planlamanin, gocugun
okula baslamasindan 6-12 ay oncesi ile okulun baglamasindan sonraki 2-3 aylik siireyi kapsamasini
Onermistir (aktaran Kemp, 2003). Bu baglamda Tiirkiye’de ilkokulun hazir olusunun
degerlendirilmesine yonelik incelemelerin, egitim-6gretim yil1 ¢aligma takvimi g6z 6niine alindiginda,
aralik-ocak aylarindan itibaren yapilabilecegi sOylenebilir. Ayrica sinif 6gretmenleri ile okullar
acilmadan 3-4 ay Once yiriitiilen bu ¢aligmanin, okullardaki gecis planlamalarina katki saglayacag
diistinilmektedir.

Calismada, Okula Uyum Programi’nin farkli uygulamalarla desteklenmesi gerektigine yonelik
ogretmen goriisleri elde edilmigstir. Okula uyum siireci ile ilgili yapilan arastirmalarda (Baggeli
Kahraman ve digerleri, 2018; Basaran ve digerleri, 2014; Yoleri, 2014), cocuklarin okula uyum
saglamalarini kolaylastirmak i¢in bireysel farkliliklarin dikkate alindig cesitli etkinliklere yer verilmesi
onerilmektedir. Ayrica ¢alismada, Okula Uyum Programi’nin Ogrencilerin okula uyumlarim
kolaylastirdig1 ve 6grencilerin okulu tanimasini sagladigi yoniinde 6gretmen gorislerine ulagilmugtir.
Okula Uyum Programi’nin etkililigine yonelik olumlu 6gretmen goriislerinin yaninda ¢calismada, Okula
Uyum Programi’nin etkililigine yonelik olumsuz 6gretmen goriisleri de elde edilmistir. Okula Uyum
Programi’nin etkili olmadigina yonelik 6gretmen goriislerinden elde edilen sonuglar, birinci sinif
Ogrencilerinin tamaminin programa katilmamalar1 ve bes giinliik program siiresinin uzun bir siire olarak
gorlilmesi ile agiklanmistir. Brostrom (2002) ise 249 Danimarkali 6gretmen ile yiriittigi
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arastirmasinda, okula ge¢is uygulamalar1 i¢in zamana ihtiya¢ duyuldugunu belirlemistir. Basaran ve
digerlerinin (2014) ¢alismasinda bazi okul oncesi 6gretmenleri Okula Uyum Programi’ni, yarim giin
stirmesi ve Ogrencilerle tanisilmasina firsat sunmasindan dolay1 olumlu bulurken; programa iligkin
olumsuz goriiglerin, programin okullar acilmadan o6nce uygulanmasinin dogru bulunmadigi ve
programin anasinifi 6grencileriyle yiiriitiilmesinin gerekli goriilmedigi noktalarinda toplandigi tespit
edilmistir. Diger taraftan Yildirim Haciibrahimoglu (2017) Okula Uyum Program’inin, gegis ekibi,
gecis takvimi, planlama, aile katilimi ve kurumlar arasi isbirligi dogrultusunda yiiriitiilmedigi i¢in
sistemli bir gegis programi olmadigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda Okula Uyum Programi, elde
edilen sonuglar géz Oniine alinarak bir gecis plan1 kapsaminda tekrar diizenlenebilir. Okula Uyum
Programi’nin gelistirilmesi konusunda olusturulacak ilkokulun Hazir Olusunu Destekleme Programu ile
(IHODEP), okullarin 6grenciler i¢in daha hazirlikli olmalar1 saglanabilir.

Tirkiye’deki alanyazinda ilkokulun, ¢ocuk i¢in hazir olusunun incelendigi herhangi bir
calismaya ulasilamamistir. Bu sebeple calisma, “okulun hazir olmasi” boyutunda yiiriitiilecek
calismalara bir zemin teskil edecektir. Ozellikle de okullardaki fiziksel alanlarin yeterligi boyutuna
yonelik nicel dl¢limlerin yapilacagi ¢aligmalarla, “okulun hazir olmasi1” boyutunun daha ayritil olarak
ele alinmasina gereksinim duyuldugu diigiiniilmektedir.
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Oz: Bu caligmanim amac1, Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme
yaklasimini (ATBO) teorik olarak aciklamak, yazili ve sozlii
arglimanlarin nasil gergeklestigini 6rnek bir uygulama {izerinden
gostermeye caligmaktadir. Bu baglamda, fen 6grenmede bilimsel
bilginin olusturulmas: siirecinde dilin etkin bir sekilde nasil
kullanildigi, yazili ve s6zli arglimantasyonlarin  nasil
olusturuldugu ve 6grenme ortamlarinin bunlara nasil bir katki
sagladig1 aciklanmustir. Ayrica, ATBO yaklasiminin argiiman fazi
genel kimya laboratuvalarinda kimyasal denge konusu Ornek
alinarak detayli bir sekilde aciklanmaya calisilmistir. Yapilan
ornek aciklamalar neticesinde, bu yontemi uygulamak isteyen

Abstract: The purpose of this study is to explain the theoretical
perspectives of an argument-based science inquiry approach, also
known as The Science Writing Heuristic (SWH), and to represent
how oral and written arguments take place using an example of its
implementation. In the context of constructing scientific
knowledge, we discuss how language is used, how oral and written
arguments are constructed, and how the learning environment
contributed to learning by providing an example on chemical
equilibrium in a general chemistry laboratory with the emphasis
on the argument phase. Then, some implications are provided for
researchers and teachers who want to implement this approach.

arastirmaci ve 6gretmenlere ¢esitli onerilerde bulunulmustur.
Keywords: The Science Writing Heuristic approach, written and

Anahtar sozciikler: Argiimantasyon tabanl bilim 6grenme, yazili oral arguments, chemistry laboratory

ve s6zlii argiimanlar, kimya laboratuvari

EXTENDED ABSTRACT

The purpose of this study is to explain theoretical perspectives of an immersive approach to
argument-based science inquriy, also known as Science Writing Heuristic, and to represent how oral
and written arguments take place using an example of its implementation. In the context of constructing
and criticizing scientific knowledge, we explain how language is used, how oral and written arguments
are constructed, and how the learning environment contribute to learning by providing an example on
chemical equilibrium in a general chemistry laboratory with the emphasis on argument phase.

The SWH provides students with oppurtunities to pose questions, determine design, gather data,
make claims based on evidence, and check their assertions against current norms. In this context,
students are engaged with multiple representations, such as pictures, text, graphs, or equations, as well
as negotiating across multiple situations that arise in the lab. Throughout the learning process, students
are required to negotiate in small and whole groups. In small groups, students work collobaratively to
pose questions, determine design, discuss their data and use reasoning to generate evidence. Then they
engage with whole class discussion to defend or debate their claims and evidence. Throughout this
procedure, students engage with constructing and criticizing their knowledge claims by participating in
the multiple oral and written negotiations that form the basis of the epistemic practices both of science
and language. Moreover, students engage with Premise-Justification-Conclusion (P-J-C) procedure.
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SWH Laboratory—What Does It Look Like? Beginning

Before students arrive to the lab, they prepare their beginning question(s), BQs, outline their
design, list their safety concerns and construct their pre-concept map for the activity.

SWH Laboratory—What Does It Look Like? During

When students arrive to the lab, they discuss their beginning questions as groups, every group
writes their BQs on the board, and through a whole class discussion determine their class BQs. Then
whole class discuss their design and divide into groups to answer and investigate their BQs. Students
draft appropriate data collection tables, including dependent and independent variables to be
investigated. In this context, in the Beginning Questions phase the students are required to write a
question or questions that can be investigated experimentally, and that demonstrate understanding of
independent and dependent variables, a generalization or an appropriate application of lab results. In
Design Section, students are required to list the steps that they will implement the experiment. In the
safety section, students list the major safety concerns for the experiment they will perform. In the Data
section, students implement experiments and do observations, list all data, take notes, make
calculations, write equations, chemical information etc. After students collect all their data, they try to
analyze them. In this context, they look for patterns and anomalies, they generate graphs, they enter
their data to the blackboard, and then they discuss results. Throught this procedure, the instructor moves
among the groups, ask guiding questions or redirect students to their classmates, facilities discussion
without telling students what they should learn from the experiment.

SWH Laboratory—What Does It Look Like? End

After discussing the results students make their claims and support their claims with evidence. In
this context, Claim is one- or two-sentence statement, which answer the beginning questions, derived
from the results of the laboratory work. When students make a claim for an investigation, they are
expected to note a pattern, demonstrate a generalization, articulate a relationship, or provide an
explanation that they have uncovered by their work. Evidence is a written explanation that supports the
claims. Students display scientific argumentation and reasoning skills to state a claim and provide
rational evidence for the claims. Students use chemical equations, calculations, and graphs to explain
and interpret the meaning behind the data and calculations. They are expected to use proper Turkish to
write logical statements. Throughout this procedure, students are encouraged to make explicit
associations among questions, observations, data, claims, and evidence as well as to be able to defend
their position.

SWH Laboratory-What Does It Look Like? After Lab

After lab investigation, students are required to search at least three resources including their
textbook, the Internet, other reference books etc, to explain, confirm or dicount what they have learned
from the lab. They also construct a post concept map. In the Reflection section, students are expected
to compare their results to other groups, teachers, textbooks, and other sources, and discuss how their
ideas have been changed or not. Moreover, they are required to write pragraphs using proper Turkish
with clear logical statement, define and interpret their evidence. Students are expected to refer the
information they found.

The SWH has some benefits in terms of learning. These are:

e Students work collebaratively and engage with individual, small group and whole class
discussions.

Students’ oral and written arguments increase over the time.

Students use multiple representations for their oral and written arguments.

Students are required to use logical statements.

Students’ critical thinking, cognitive and metacognitive skills develop over time.
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GIRIS

Fen egitiminin temel amagclarindan biri fen okuryazari bireyler yetistirmektir. Ogrenmenin nasil
gerceklestigini agiklamaya yonelik kuramlarin davranisciliktan yapilandirmaciliga evrilmesiyle, fen
okur-yazarlig kavraminin tanimi da degismistir. Onceleri, bilimsel kitaplar1 okuyabilme ve bilimsel
kelimeleri dogru sekilde kullanabilme fen okuryazarligi olarak tanimlanirken, glincellenen (yenilenen)
Ogretim programlarinda bilimsel okuryazar birey, ilgili konularda genel tartismalara aktif olarak
katilabilen, bilimsel ve teknolojik bilgilerini giindelik hayatlarinda dikkatli bir sekilde kullanabilen ve
okul sonrasi da bilim 6grenmeyi siirdiirebilen birey olarak tanimlanmistir (NRC, 2007; 2012). Fen
okuryazar1 bireyleri yetistirme konusunda diisiilen hatalarin basinda Ogrencilere bilimin nasil
yapildigini tecriibe edebilecekleri firsatlarin sunulmamasi gelmektedir (NRC, 2012). Bunun iistesinden
gelmek i¢in yenilenen 6gretim programlarinda d6grencilerin bilim 6grenme esnasinda yapmasi gereken
bilimsel pratikler belirtilmistir (NRC, 2012; MEB, 2013). Bu pratikler “bireyin kendi sorularindan yola
cikarak modeller gelistirip kullanabilmesi, arastirma yontemini planlayarak uygulayabilmesi, elde ettigi
verileri ¢oziimleyerek yorumlayabilmesi, matematiksel hesaplamalari uygun olarak kullanabilmesi,
aciklamalar olusturabilmesi, kanitlara dayanarak argliman gelistirebilmesi ve elde ettigi bilgiyi
degerlendirebilmesi ve iletisimde kullanabilmesi” seklinde 6zetlenmistir. Burada beceri yerine pratik
kelimesi kullanilmasinin sebebi, “bilimsel arastirmalarda sadece beceri degil her bir pratigin kendine
0zgili yapisinin da bilinmesinin gerekli oldugunu vurgulamak” olarak agiklanmistir (NRC, 2012).
Bilimsel pratikler beraber degerlendirildiginde ii¢ konu 6n plana ¢ikmaktadir: 6grenme ortaminda dil
kullanimu, argiimantasyon tabanli arastirma-sorgulama ve bunlari bir araya getirerek 6grenmeye olanak
saglayan ortam.

1.1. Ogrenmede Dilin Rolii

Ilgili alanyazin incelendiginde, dil olmadan bilim yapmanim miimkiin olmadigi, dilin yalnizca
bilimsel bilginin transferi i¢cin degil ayn1 zamanda onun olusturulmasi siirecinde aktif bir sekilde
kullanildig1 goriilmektedir (Norris & Philips, 2003). Fen 6grenimi/6gretiminde dilin fonksiyonu ve
kullanimu ile ilgili tartisilan iki farkli goriis bulunmaktadir. Bunlar, “dili kullanmak i¢in 6grenme” ve
“dgrenmek i¢in dili kullanma” goriisleridir (Hand, 2008). Bu goriislerden birincisi olan “dili kullanmak
icin 0grenme” yaklagimina gore, hangi disiplinde bilim yapilacaksa o disiplinde kullanilan dil ve 6geleri
ogrenildikten sonra bilim/fen dgrenimi asamasina gegilmelidir (Halliday & Martin, 2003). Ornegin,
Ogrenci bir laboratuvar uygulamasi yapacak ve onu raporlastiracaksa, dncelikle laboratuvar raporu nasil
olmal1, nasil bir dil kullanilmali bunlar1 6grendikten sonra uygulama asamasina gegmelidir. Tkinci goriis
olan “6grenmek i¢in dili kullanma” yaklasiminda ise 6grenme deneyimi ile dil kullaniminin birbiri
icinde beraber gelisecek sekilde yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Gee, 2004). Bu goriise gore
dilin nasil kullanilacagini 6grenmek ile fen 6grenimi arasinda bir ayrim bulunmamaktadir. Boylelikle,
birinci goriise gore dil 6grenilmesi gereken bir olgu iken, ikinci goriiste dil 6grenmeyi saglayan bir arag
olarak goriilmektedir (Hand, 2008).

Dil kullanimi konusma, dinleme, okuma ve yazma gibi degisik formlarda gerceklesmektedir
(Norton-Meier, 2008). Klein’in (1999) kapsamli alanyazin incelemesine gore, dilin kullaniminin
Ogrenilmesinin baglamdan bagimsiz olarak diisiinen yaklagimlarin kullanilmasinin faydasina dair kesin
bir sonug¢ bulunamamustir. Ayrica, Prain’in (2006) alanyazin incelemesi, 6grenmek i¢in dili arag olarak
kullanma yaklagiminin daha verimli 6grenmeyi destekledigini gostermektedir. Bilim ve dil ile ilgili bu
iki yaklasim tartisilirken, Hand ve Prain (2006), her ikisinin arasinda bir gegis pozisyonu 6nermislerdir.
bilimsel yazi tarzin1 da anlamalarinin gerekliligini vurgulamiglardir. Bu 6nerinin yaninda giindelik dil
ile bilim dilinin bir arada kullanilmasmin anlamli 6grenmenin gerceklesmesi icin bir gereklilik
olduguifade edilmistir (Hand & Prain, 2006). Bireyin gilindelik dilinin aktif kullanilmas1 ile 6n
bilgilerinin agiga ¢ikmasi; 6gretmen, 6grenci ve diger kaynaklar ile aktif miizakere sonucu yeni
bilgilerin insasi siirecinde giinliik dilden bilimsel dile yumusak bir gegisin saglanmasi ve bunlarin dilin
farkli formlar1 olan konusma ve yazma aktivitelerinin kullanimu ile desteklenmesi bilimsel kavramlar
ogrenmede faydali bir yaklagim olarak belirtilmistir (Wallace, Hand & Prain, 2004; Yore & Treagust,
2006).
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Wellington ve Osborne (2001) bilimsel diisiinme ve akil yiiriitmenin 6nemine vurgu yaparken,
bunlarin gelismesi i¢in bireyin bilim dilini ve kavramlarmi kullanabilme becerisini 6n plana
cikarmaktadir. Bunun yaninda, Bransford, Brown ve Cocking (1999) ise dilin 6grenmeye olan etkisini,
dil kullaniminin bireyin anlamlandirabilme yapmasina olanak saglayan bir kavram olmasindan ileri
geldigini savunmustur. Ayrica, 6grencinin (1) kanitlarini savunabilme becerilerinin gelismesinde dilin
oneminin, (2) akranlarindan 6grenirken ve bilgiyi paylasirken diyalogun gerekliliginin ve (3) bilimsel
alana 6zgli kullanilan dil unsurlarinin, kavramlarin derinlemesine anlagilmasini sagladiginin farkina
varmasinin gerekliligi belirtilmistir. Bu ylizden, bilim ve fen 6greniminin temeli olan arastirma-
sorgulamada, dilin bir 6grenme araci olarak ele alirken, dilin kullanildig1 bir form (Norton-Meier, 2008)
olan arglimantasyonunda vurgulanmasi gerekir.

1.2 Argiimantasyon ve Bilimsel Bilginin Yapilandirilmasi

Argiimantasyon, bilginin kritik edilerek yapilandirilmasin1 saglayan sosyal bir miizakere
(negotiation) siireci olarak tanimlanmistir. Bu siiregte bireyler belli bir konu hakkinda soru sormakta,
sorularina cevap olusturacak sekilde veri toplamakta, verilerden yola ¢ikarak iddialarini olusturmakta
ve bu iddialar1 savunacak deliller ortaya koymaktadir. Sonrasinda ise goriis birligine varmak i¢in belirli
bir topluluk icerisinde, bu argiimanlar kritik edilerek bilginin yapilandirilmasi saglanmaktadir (Driver,
Newton & Osborne, 2000; Ford, 2012). Miizakere sonucu goriis birligine varmak i¢in arglimanlarin
yapilandirilmasi ve kritik edilmesi arasindaki diyalektik etkilesim ¢ok 6nemlidir (Ford, 2012). Bilim
insanlar1 olusturduklar1 arglimanlarin zayif yanlarmi gérmek ve bunlart giiclendirmek igin,
olusturduklari argiimanlar1 diger bilim insanlarinin kritik ve elestirilerine sunarlar. Bu sebepten, kritik
etme bilimsel pratiklerle vurgulanan bilginin yapilandirilmasina, yani anlamli grenmeye olanak saglar.
Diger bir ifadeyle, alanda uzmanlar1 ile tartisilip kritik edilmesine firsat verilmeyen arglimanin, alanda
kabul goren bir bilimsel bilgi olarak yapilandirilmasi miimkiin degildir. Bilim &gretiminde kritik
etmenin rolii 6gretim programlarinda da vurgulanmig ve soyle denmistir: “kritik etme genelde bilginin
insa edilmesi, 6zelde ise bilim 6grenimi i¢in temel yap1 tagidir” (NRC, 2012, s.44).

Bilgiyi insa etme siirecindeki dnemli roliine ragmen, Ogrenciler igin kritik etme kolay bir is
degildir. Bunun sebebi olarak neyin veri, neyin kanit, neyin iddia ve neyin tutarl bir argliman olarak
kabul edilmesi hususunda epistemik kavrayis eksikligi gosterilmistir (Duschl, 2008). Yani,
Ogrencilerin, argiimantasyon yaparken, bilimde neyin yiiksek seviye argliman olarak tanimlandigi
konusunda ¢ok yonlii ve gelismis bir kavrayisa sahip olmalar1 gerekir (Mason & Scirica, 2006). Dahasi,
ogrenciler birbirlerinin fikirlerini kritik edebilecek anlayista olmalidirlar (Sandoval & Millwood, 2008).
Diger bir ifadeyle, 6grenci (1) soru olusturmak, (2) veri toplamak, (3) verileri yorumlayarak iddia ve
iddiasin1 destekleyecek kanitlar olusturmak ve (4) bu iddialarini1 herkesin oniinde tartisabilmek icin
nelerin ara¢ olabilecegini epistemik olarak kavramalidir. Argiimantasyonun aragtirma-sorgulamanin
0zgiin bir formu oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda (Hand, 2008; Walton, 1998), argiiman, sadece
aragtirma-sorgulama sonucu olusan son iiriin degil, ayn1 zamanda 6grencilerin soru iirettigi, deneyler
yaptig1, verileri analiz ettigi, kanitlara dayali olarak iddialarini olusturdugu ve bunlar1 yaparken her
asamada karsilastig1 bilgileri kritik ederek kendi bilgi dagarcigimi gelistirdigi bir siire¢ seklinde
aragtirma-sorgulamanin temelini olusturur (Klein, 2006). Bu agidan, argiiman, 6grencileri arastirma-
sorgulama siirecine dahil eden ve bilimsel pratikleri kavramalarina sebep olan bir ara¢ haline
doniismektedir. Bilim yaparken arglimanin, iddia ve kanit1 igermekle beraber, arastirma-sorgulamaya
rehberlik eden soru ile de uyumlu olmas1 gerekir. Bu yiizden, fen siniflarinda bilimsel arglimantasyon
ele alinirken argiimanin soru-iddia-kanit ti¢liisiinden olustugu g6z ardi edilmemelidir (Hand, 2008).

Soru, yapilacak incelemeye temel teskil eden soru zamiri formunda bir ifade iken, iddia, soruya
cevaben ¢Oziim, sonug ya da pozisyon belirten bir ifadedir. Kanit ise, iddiada belirtilen ¢éziim, sonug,
ya da pozisyonun agiklamasidir. Burada 6zellikle anlagilmasi gereken husus 6grencilerin veriden akil
yiirtiterek (Veri+Akil Yiiriitme = Kanit) kanita ulastigi gergegidir. Bir baska ifadeyle, veri ile kanit ayni
sey degildir. Tkna edici argiiman olusturmak igin bu bilesenlerin herbirinin tek basma ¢ok 6nemli
olmasinin yaninda (McNeill, Lizotte, Krajcik & Marx, 2006; Sampson, Grooms & Walker, 2011),
kaliteli argiiman meydana getirmek ve bilim 6grenimini tesvik etmek igin, soru-iddia-kanitin uyumlu
bir sekilde bir araya getirilmesi 6grenme i¢in hayati dneme sahiptir. Diger bir sdyleyisle, iddia mutlaka
bir soruya cevap olmali, bunu yaparken de kanit ile desteklenmelidir. Arglimanin ana yapi itibar ile
soru-iddia-kanit olarak yapilandirilmasinin yaninda her bir bileseninin 6grencilerin  6nciil-
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gerekcelendirme-¢ikarim (Walton, 2016) seklinde akil yiiriitillerek yapilandirilmasi 6grenmenin
sahiplenilerek daha kalici olmasina olanak saglar (Hand, Norton-Meier & Jang, 2017).
Arglimantasyonun amact muhatabini ikna etmek i¢in savundugun goriisii gerekgelendirmektir (Walton,
2016). Ogrenciler arastirma sorularina karar verirken sorularin neden segildigini gerekcelendirmektedir.
Belirlenen sorulara cevap vermek icin yapacaklart deneyin ve dizaynlarin neden secildigini
sorgulamaktadir. Boylelikle, dersin her aninda yapilan igslemin ve ortamda karsilagilan her bilginin
sorgulanmasiyla akil yiiriitme dersin her anina yayilmaktadir Boylece arglimantasyon dersin belli bir
boliimiinii olusturan bir yap1 olmaktan ziyade dersin tamamina hakim olan, bireyi her zaman biligsel
olarak aktif olmaya tesvik eden bir yaklasima doniismektedir (Sekil 1). Bireyin bilimsel bilgiyi
yapilandirirken siirekli karsilastigi bilgi selini sorgulamasi, gerckgelerini aragtirmasi ve ortama
reaksiyon vermesi bireyi anlayarak kalici O6grenmeye yoOnlendirecektir. Bu baglamda, 6grenme
ortaminin, bahsedilen bilesenleri biinyesine alacak ve onlarin aktif olarak kullanilmasini tesvik edecek
sekilde dizayn edilmesi gerekir.

1.3 Ogrenme Ortamlarimin Kompleks Yapisi

Bilim 6grenme ortamlari, anlamli ve kalic1 6grenmeyi desteklemek icin, dil kullanimini tegvik
eden (Prian & Hand, 2016) ve arglimantasyon temelli yogun diyalog iceren (Mercier & Sperber, 2011)
ortamlar seklinde dizayn edilmelidir. Boyle ortamlarin farkli basar1 diizeyindeki ogrencilerin
Ogrenmesini tesvik ederek, alt diizey 6grencilerin 6grenme seviyesini artirdig1 ve basari farkini azalttigi
arastirmalarla ortaya koyulmustur (Chanlen, 2013). Bilimin gelisimi, belirli bir disiplindeki bilim
insanlarinin bilimsel miizakereler yapabildigi diyalog ortamlarinda gerceklesir. Boyle ortamlar, akil
yiirlitme ve bilimsel icerigin tartisildigi ve bilimsel gelisim i¢in 6nemli yapitaglarindan olan epistemik
giiven ve uyanikligin vurgulandig: yerlerdir (Mercier & Sperber, 2011). Yani, diyalogun hakim oldugu
ortamlar, katilimcilarin bilimsel argiiman yapisini kullanmalarim gerektirmektedir. Ayrica bu ortamlar,
katilimcilarin kritik etme ve bilim yapmanin geregi olan karsit argiiman gelistirmelerini saglamaktadir.
Diyalog ortamlari, 6grencilerin etkilesiminde kisilerin degil fikirlerin tartisildigi, 6grencinin aktif
katilime1 oldugunda kazanimlarinin daha fazla oldugunu farkettikleri (kazang-kayip orani) (Mercier &
Sperber, 2011) bilimin dogas1 ve yapilandirmacilik kurami geregi bireyin bilginin yapilandirilmasinda
kendisinin ve ortamdaki diger aktorlerin aktif roliiniin farkina vardig: yerlerdir (Ford & Forman, 2006).

Cavagnetto (2010), kapsamli alanyazin incelemesinde argiimantasyon tabanli bilim 6grenme
yaklagimlarini inceleyerek, argiimantasyonun bireylerin elestirel diigiinme, {stbiligsel diisiinme ve
iletisim becerilerini gelistirdigini belirtirken, bazi arglimantasyon yaklagimlarinin bilimsel pratikleri ve
dolayisiyla fen okuryazarhigimi daha fazla destekledigi sonucuna varmistir. Argiimantasyon tabanli
yaklagimlari ti¢ baglik altinda siniflandirmistir: kiiltiirlenme-odakli (immersive-oriented), yapi-odakli
(structure-oriented), ve  sosyobilimsel-odakli  (socioscientific-oriented).  Kiiltiirlenme-odakli
yaklagimlar arglimantasyonu bilim &grenmenin dogal bir pargasi olarak benimseyip, uygulayarak
Ogrenilmesi gerektigini vurgularken; yapi-odakli yaklagimlar, arglimantasyonun baglamindan bagimsiz
olarak dgrenilerek daha sonra bilim 6greniminde kullanilmas1 gerektigini ifade eder. Sosyobilimsel-
odakli uygulamalar ise genelde tartigmali konular olan toplum tarafindan farkli kabuller géren bilimsel
konular1 baglam olarak ele alip 6grencilerin argliimanlarina bir amag¢ kazandirmaktadir. Sosyobilimsel
yaklagim, baglam odakli ve kismi olarak politik tutumlarla ilgilidir. Bu sebepten, bu yaklagimin sinif
ortammda uygulanmasinin uygun olmadigi belirtilmistir ve diger iki yaklasima odaklanilmigtir.
Giincellenen &gretim programlarinda bilimin yaparak-yasayarak oOgrenilmesinin  gerekliligi
vurgulandigi gibi, bilimsel bilginin yapilandirilmasinda dnemli bir bilesen olan argiimantasyonun da
yaparak-yasayarak kendi baglami icerisinde 6grenilmesi gerekir. Bu baglamda, Cavagnetto (2010) da
bu hususu vurgulayarak, argiimantasyon yaklagimlari arasinda, kiiltiirlenme-odakli yaklasimin bilimsel
pratiklerin tamamin1 biinyesinde barindirdig1 i¢in, fen okuryazarliginin gelisimi konusunda en umut
vadeden yaklagim oldugunu iddia etmektedir.

1.4 Argiimantaston Tabanh Bilim Ogrenme (ATBO) Yaklasimi

Kiiltiirlenme-odakli yaklagimlarindan Science Writing Heuristic, Tiirk¢e’ye “Arglimantasyon
Tabanli Bilim Ogrenme” (ATBO) seklinde cevrilmistir (Yesildag-Hasancebi & Giinel, 2013). Son
yillarda, ATBO ile, Amerika Birlesik Devletleri, Giiney Kore gibi iilkelerin yanisira Tiirkiye’de de hem
uygulama, hem de 6grenci basarist agisindan basarili sonuglar elde edilmistir (Akkus, Giinel, & Hand,
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2007; Chanlen, 2013; Choi, Greenbowe, & Hand, 2013; Cikmaz, 2014; Demirbag & Giinel, 2014;
Greenbowe & Burke, 2008; Giinel, Memis & Biiyiikkasap, 2010; Hand & Choi, 2010; Kingir, Geban
& Giinel, 2012; Nam, Choi, & Hand, 2011; Yesildag-Hasangebi & Giinel, 2013). ATBO yaklagimu,
1999 yilinda Brian Hand ve Carolyn Keys tarafindan gelistirilmis ve yaklasimi gelistirmek ve daha iyi
aciklamak icin ¢aligmalar hala devam etmektedir. ATBO yaklasimi dgrencilerin dil pratiklerini
(konusma, dinleme, okuma ve yazma) vurgulayarak, arglimantasyon tabanli arastirma-sorgulamay1
destekleyerek dgrencilere daha zengin dgrenme ortami sunmaktadir. ATBO yaklasimi, 6gretmen ve
ogrencilere yonelik dersin islenmesini gergeveleyen iki sablon sunmaktadir (Tablo 1). Ogretmen
sablonu dersin neleri icermesi yoniinden rehberlik ederken, dgrenci sablonu ise dgrencilere yazi ve
argiimantasyonlarinda bir cerceve ¢izmektedir. ATBO yaklasiminda, argiimantasyon bilimsel
arglimanin ii¢ bileseni olan soru-iddia-kanit {izerine insa edilirken, Hand ve arkadaslar1 (2017, 2018),
ATBO yaklagimimin (1) temel epistemik gergeve gelisimi, (2) argiimantasyon ve (3) 6zet yazimi olmak
lizere {i¢ fazdan olustugunu belirtmistir.

Tablo 1. ATBO 6grenci ve dgretmen sablonlari

Ogrenci Sablonu Ogretmen Sablonu

1. Baslangi¢ Sorulari-Sorularim 1. Bireysel ya da grup kavram haritasi yaparak 6n bilgileri ortaya
nelerdir? ¢ikarma

2. Testler- Ne yaparim? 2. Informal yazma, agiklamalar yapma, beyin firtinasi ve soru

sormay1 i¢eren On laboratuar aktivitesi

3. Gozlemler- Ne gordiim? Laboratuvar aktivitesine katilma

4.1ddialar- Ne iddia edebilirim? 4. Goriigme I-Laboratuvar aktivitesi i¢in kigisel yazma aktivitesi
yapma (Ornegin; makale yazma)

5.Kanit- Nasil bilebilirim? Neden bu tiir 5. Goriisme 11- Kii¢iik gruplardaki veri yorumlarini paylagsma ve

w

iddialarda bulunuyorum? kiyaslama (Ornegin; grup kartlart yapma)
6. Okuma/karsilastirma- Fikirlerim diger 6. Goriigsme III- Kitap ya da diger kaynaklar ile karsilagtirma
fikirlerle nasil kiyaslanabilir? (Ornegin; odaklanan sorular1 cevaplamada grup notlarim
yazma)
7. Yansitma- Fikirlerim nasil degisti? 7. Goriisme IV- Bireysel yansima ve yazma (Ornegin; biiyiik

dinleyiciler i¢in rapor ya da poster gibi sunumlar yaratma)
8. Kavram haritas1 yapmada son bilgileri ortaya ¢ikarma

1.4.1. Temel epistemik cerceve gelisim faz1

Birinci faz olan epistemik gerceve gelisimi igin (a) her bir {initenin 6grenilmesi gereken “ana
fikir’lerden olustugunun (b) dil ve dil unsurlarinin 6grenmedeki roliiniin ve (c¢) 6grenmenin bir
miizakere siireci oldugunun anlasilmasi gerektigini belirtmektedir. Bunlarin yaninda 6grenmede, alan
on bilgisinin ortaya c¢ikarilmasimin gerekliliginin, argiimantasyon yapist ve pratiginin ve grup
caligmasinin roliiniin anlasilmas1 da vurgulanmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken husus birinci
fazi, lic asamali bir sistemin ilk adimi olarak diigiinmek yerine, diger fazlarla birlikte gelisecegi
gercegidir. Yani, Cavagnetto’un (2010) cercevesini ¢izdigi kiiltiirlenme-odakli yaklasimlarin
karakteristik 6zelligi olarak, bu faz, uygulama esnasinda dogal ortaminda yasayarak anlamli epistemik
anlayis gelisecektir.

1.4.2. Argiiman faz

Ikinci faz olan argiimantasyon fazi ise, asil bilimsel kavramlari grenmenin gergeklestigi,
ogrenme ve dgretmeye temel teskil eden arastirma-sorgulamanim yapildigi yerdir. Ogrencilerin bu
asamada kendi soru-iddia-kanitlarini olusturarak bir argiiman olusturmalart ATBO yaklasiminin énemli
bir gereksinimidir. Burada vurgulanmas1 gereken husus, bireysel ve grup tartigmalarinin argliman
gelisiminde hayati bir 6neme sahip oldugudur. ATBO yaklasiminda argiiman soru, iddia ve kanit
lclusiine dayanmakla beraber bu bilesenlerin herbirinin kendi igerisinde akil yiiriitmelerle
desteklenmesi gerekir. Argiiman, muhatabini belirli bir onciiliin (soru, dizayn vb.) degeri hakkinda ikna
etmektir. Bu fazda, argiimanin temel yapis1 Onciil-gerekcelendirme-¢ikarim tigliisiine dayanmaktadir.
ATBO yaklasim, biitiin fen bilimlerinin iizerinde anlasmazlik olan bir soruyla basladigimi savunan
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Haack’in (2004) onerdigi gibi bir soruyla baslamaktadir. Sinif ya da grup tartigsmalari, olusturulan
sorular1 dogrulamak igin gereklidir. Kullanilacak sorunun belirlenmesi i¢in sorularin dogrulanmasi ve
sorular lizerinde bir anlagmaya varilmasi gerekir. Sorudan sonra, soruyu cevaplamak i¢in olusturulan
her bir dizayn i¢in de dnciil-gerekcelendirme-gikarim seklinde akil yiiriitmelerin yapilmasi istenerek
bireyin sadece bilimsel igerigi degil bilimsel pratikleri de 6ziimsemesi saglanir. Bu ¢ok katmanl
tartigma siireci 0grencilere ¢alistiklar1 konuyu yapilandirmalar ve kritik etmeleri adina 6nemli bir firsat
sunmaktadir.

Burada, simf ortaminda kullanilmasinin uygunlugu tartistlan Toulmin’in arglimantasyon
yapisindan ziyade Walton’un arglimantasyon yapist benimsenmektedir (Hand, 2008). Walton (2016),
arglimantasyon i¢in bilgi, kanit ve argliman arasindaki iliskiye dayanan 5 basamak énermektedir: (1)
kanitlanmasi gereken nihai sonug, (2) sonug ¢ikarilacak veri, (3) bilgiyi 6nerme olarak siniflandirmak
icin veriyi diizenleme ve buradan iddia ile ilgili sonuca varma, (4) kanita ulasabilmek i¢in bir dizi
gerekcelendirme yapilmasi ve (5) gerekgelendirmeler zincirinin nihai sonucu kanitlamasi. Burada, bilgi
onermesinin (iddia) olusturulabilmesi i¢in veri ve gerekgelendirmenin toplaminin kaniti olusturdugu
dikkate alimmalidir. Diger bir ifadeyle, gerekgelendirme olmadan kanittan bahsedemeyiz. Ogrenci iddia
ve kanitlarini olusturma siirecinde, kanitlarin1 degerlendirebilmek ve test etmek amaciyla, oncelikle
sinif arkadaslari ile grup ya da sinif tartismasi esnasinda birbirlerini kritik eder. Sonrasinda ise bilimsel
yazili kaynaklarla (bilimsel normlarla) tartisma sonucu “harici degerlendirmelerini (sinifta gergeklesen
degerlendirmenin haricinde yapilan degerlendirme)” tamamlar. Boylelikle, 6grenciler daha giiglii ve
savunulabilir bir iddia ile bu iddiasin1 destekleyecek kanitlar olusturur. Ayni1 zamanda giindelik dili
yogun bir sekilde kullandiklart grup tartigmalarindan, harici degerlendirme ile birlikte bilimsel dile
dogru evrileceklerdir. Sonug olarak, argiiman fazi, baglangi¢ sorusuyla baslayan, kanit tiretimi ve nihai
iddia ile sonug¢lanan yogun diyalog iceren bireysel ve sosyal bir tartisma siireci olarak gerceklesir.
ATBO yaklasimi ayrica, “fikirlerim nasil degisti?” sorusunu yanitlatarak, dgrencilerin siire¢ boyunca
fikirlerinde meydana gelen degisiklikleri de yansitmalarini istemektedir. Bu siirecin son iiriinii ise yine
“O0grenmek icin yazma” aktivitesi olan yazili argiimantasyondur. Diger bir deyisle, 6grenciler sozel
arglimantasyon siirecinden yazili arglimanlar1 gelistirme siirecine ge¢cmektedir. Yazili argiiman
olusturma siireci, sdzel arglimantasyonun dogaglama karakterine karsilik, daha sistematik ve daha
dogrusal bir bicimde arglimanin ifade edilmesini icermektedir (Sekil 1).

[ Aktivite Esnasinda (Sézlii) ] [ Argiiman — Genel (Yaziln) ]

Soru O_G-C N Oneciil
[Miirakere esnasinda]

Dizavn O-G-C “
Veri >— [ Gerekgelendirme ]

Kanit = Harici
[Vert + Akl Yirtitme] Degerlendirme
——
iddia s
[ [Cikarimlarin Sonucu] ] ‘—/ [ Cikarnm ]

O-G-: Onciil-Gerekgelendirme-Cikarim

il

Sekil 1. ATBO yaklagimimin yazili ve sozlii argiimanlarinin olusmasi

1.4.3. Ozet yazim faz

Son faz olan 6zet yazimui ise yine bir “6grenmek i¢in yazma” seklinde adlandirilan bir aktivite
olup bireyin iinite boyunca 6grendigi “ana fikir’leri kendisinden daha gen¢ ya da o konuyu bilmeyen
baska birisine anlatmasidir. Ozet yazma etkinliklerinde grenciler, dgretmenden farkli bir muhataba
yazmaktadir. Bu durum, bir dizi kavram ve dil transferi gerektirmektedir. Hand (2008), 6grencilerin bu
¢esit yazma etkinliklerini tamamladiklarinda giinliik dil, fen dili ve muhatabin dili olmak tizere ii¢ farkli
dil arasinda birden fazla transfer siireci gegirdiklerini belirtmistir. Bu baglamda, 6grenciler fen dilini
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kendilerinin anlayabilecegi giinliikk dile c¢evirmektedir. Sonrasinda bu dili muhataplarinin
anlayabilmesine olanak saglamak ve agiklamak amaciyla muhatabin diline gevirirler. Bu geviri
stirecleri, Ogrencinin igerik bilgisiyle mesgul olmasini, yazmalarini istenilen dil Ogeleriyle
cervelendirmelerini ve muhatablarini gézoniinde bulundurarak yazili sdylemlerini sergilemelerini
gerektirmektedir. Boylece Ogrenciler, tizerinde calistiklart konu hakkinda daha kapsamli ve zengin
bilgiler yapilandirmaktadir (Hand, Norton-Meier & Jang, 2017; Hand, Shelley, Laugerman, Fostvedt &
Therrien, 2018).

1.5 ATBO Yaklasimi ve Ogretmen Degisimi

Arglimantasyon tabanli arastirma sorgulama ydnteminin fen (bilim) &greniminde Onemi
yenilenen 6gretim programlarinda vurgulanmasina ragmen fen siiflarinda yeterince yer bulamadig,
yer buldugunda ise istenen kalitede olmadig1 goriilmektedir (Driver, Newton & Osborne, 2000). Bunun
onlinde ise en biiylik engelin smif ortammmi diizenleyen ve yaklagimlarin uygulayicilar1 olan
ogretmenlerin, hem 6grencilik yillarinda hem de 6gretmen yetistirme programlarinda argiimantasyon
tabanli arastirma sorgulama temelli 6grenme tecriibelerinin olmamasi ya da yaklasim hakkinda
yeterince mesleki gelisim destegi alamamalaridir (Abd-El-Khalick ve digerleri, 2004; Hahn & Gilmer,
2000). Bu baglamda, fen 6gretmenlerinin siniflarinda basarili uygulamalar yapabilmeleri igin, fen
Ogretmeni yetistirme programlari ve mesleki gelisim seminerleri, 6gretmen adaylarinin argiimantasyon
tabanli arastirma sorgulama ortamlarini tecriibe etmesine, bu yaklasimi 6grenmelerine yapmis oldugu
katkiy1 deneyimleyerek farketmelerine olanak saglayacak sekilde tasarlanmalidir (Abd-El-Khalick ve
digerleri, 2004). Bu calisma kapsaminda kullanilan 6rnekler fen bilgisi 6gretmen adaylarina aittir. Bu
baglamda, O6gretmen adaylarinin deneyimleyerek yapmis olduklar1 6grenmelerinin, ileri yillarda
ogretmenlik yaptiklart siniflarda 6grencilerine bu yaklasimi basarili sekilde uygulamalari i¢in ilk adim
olacag diigiiniilmektedir; ¢linkii yapilan aragtirmalar 6gretmenlerin bilimsel pratikleri yasantilamasi ile
mesleki gelisimleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu géstermistir (Rogan & Aldous, 2005).

CALISMANIN AMACI

Farkl1 sinif seviyelerinde basarili sonuglar veren ATBO yaklagimini etkili bir sekilde uygulamak
isteyen dgretmenlere ve dgretmen adaylari yetistiren akademisyenlere, ATBO’nun, uygulandig1 simf
ortamlarindan ornekler ile sunulmasi bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir (Burke, Greenbowe & Hand,
2005; Burke, Hand, Poock & Greenbowe, 2005). Bu baglamda, bu c¢alismanin amaci ATBO
yaklagiminin, agirlikli olarak argiiman fazinin, gercek simif ortaminda nasil gerceklestigini 6rnek
uygulama ile sunmaktir. Bu amag dogrultusunda, (1) ATBO’ye genel girisin nasil yapilabilecegi, (2)
Ogrencilerin laboratuvara gelmeden Once, (3) geldikten sonra; soru olusturma, deney tasarlama, iddia
ve kanit olusturma (4) laboratuvar sonrasinda yapilan uygulamalar yazili ve sozlii 6rnekler ile
sunulacaktir.

Burada sunulacak &rnekler, I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir iiniversitenin birinci sinifinda
Ogrenim goren fen bilgisi 6gretmen adaylariin genel kimya laboratuvar dersinden elde edilen goriintii
kayitlarinin ve laboratuvar raporlarinin incelenmesi ile elde edilmistir. Bu ¢aligmanin 6ncelikli olarak
ATBO’yii lisans diizeyinde uygulamak isteyenler igin bir fikir vermesi agisindan énemli oldugu
distiniilmektedir.

ATBO’YE GIRIS

Ogrenciler, ATBO’ye baslarken, dénem basinda, ydntemin dgrenci sablonu (Tablo 1) ile ilgili
bilgiler almaktadir. Bu asamada, iyi bir baslangi¢ sorusu nedir, nasil olmalidir, iddia ve kanit nedir,
iddia ve kanit yazilirken nelere dikkat edilmelidir gibi sorular sinif¢a tartisilir, 6grencinin zihninde
canlanmasi i¢in argiiman bilesenleri olan soru-iddia-kanit {i¢liisii somut ornekler ile desteklenir.
Sonrasinda, Soru-iddia-Kanit {i¢liisiine uygulama zemini olarak, alan bilgisi gerektirmeyen “Gizemli
Etkinlik” benzeri bir aktivite yapilabilir (bknz. Burke ve digerleri, 2005; Kingir, 2011) Ayrica,
ogrencilerden her etkinlikten 6nce ve etkinlik bittikten sonra kavram haritas1 olugturmalar istenecegi
icin, donemin basinda Ogrencilere, kavram haritasinin nasil olusturulacagi, kavram haritasinin
bilesenleri (kavram, 6rnek, 6nerme, ¢apraz baglant1 vs.), kavram haritasi gesitleri (hiyerarsik, ag, zincir)
hakkinda bilgi verilir ve drnek etkinlikler yapilir (bknz. Kaya, 2003). Bundan sonraki kissmda, ATBO
yaklagiminin laboratuvar Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda neler igerdigi ve nasil gerceklestigi
kimyasal denge konusunda yazili ve s6zIli 6rnekler ile sunulacaktir.
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3.1. ATBO Laboratuvar Oncesi Uygulamalari Nasildir?

Ogrenciler laboratuvara gelmeden once foylerindeki etkinlik ile ilgili verilerden yola gikarak
bireysel baslangi¢ sorularini belirlerler. Sorularini, yontemlerini ve yapilacak deneylerle ilgili hangi
giivenlik 6nlemlerini alacaklarim yazarlar. Ayrica, 6grenciler laboratuvara gelmeden dnce konuyla ilgili
on kavram haritalarii ¢ikartirlar. Buna 6rnek olarak, kimyasal denge konusunda bir 6grencinin
hazirladig1 6n kavram haritas1 Sekil 2°de gosterilmistir. Burada 6grenci kimyasal dengeyi merkeze alip
(ag kavram haritasi) bu kavramdan 8 baglanti yapmistir. Ayni1 6grencinin bireysel baglangi¢ sorulari su
sekildedir: “Derigim denge tepkimesini nasil etkiler?” ve “Sicaklik denge tepkimesini nasil etkiler?”.
Bu sorular sicaklik ve derisim degiskenlerinin denge tepkimesini nasil etkilediginin incelenmesine
yoneliktir. Burada 6grenci, bu deneyle ilgili alacagi dnlemleri su sekilde ifade etmistir: “gozeltilerin
cilde temasina dikkat edilmelidir, asitler zararlidir ¢ok fazla koklanmamalidir, camlar kirik olabilir
dikkatli kullanilmalidir, stok ¢ozeltiye spatiil konulmaz”.
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Sekil 2. Ogrenci én kavram haritasi 6rnegi

3.2. ATBO Laboratuvar Esnasi Uygulamalari Nasildir?

Bireysel baglangic sorularin1 hazirlayarak laboratuvara gelen Ogrenciler, gruplarindaki
arkadaslari ile tartisarak grup baslangi¢c sorulara karar verirler. Her grup, belirledikleri baslangic
sorularin1 tahtaya yazar. Tahtaya yazilan grup baslangi¢c sorulari 6gretmen rehberliginde, sinifca
tartisilarak, tiim smifin ¢alisacagi simf baglangic sorulart belirlenir. Bdylece her bireyin kendi 6n
bilgilerine dayanarak olusturdugu bireysel baslangic sorulari, konu iizerine yogun tartismalarin
yasandig1 ve siirekli olarak gerek¢elendirme ve c¢ikarimlar yapilarak sinifca baglangic sorusuna
doniisiirken, dgrencinin soruyu ve daha sonrasindaki siiregleri sahiplenmesi saglanir. Ogrencilerin, bu
karar siirecinde se¢me 6zgiirliigline sahip olmalar1 etkinliklere katilimini ve motivasyonlarini artirir.

Baslangig sorulari belirledikten sonra, belirlenen sorulara cevap bulabilmek i¢in yontem tartigilir,
Yontem kismina karar verildikten sonra, 6grenciler gruplarinda gorev dagilimi yaparlar ve verilerini
toplarlar. Bazen diger gruplarla aralarinda gorev dagilimi yaparak hangi grubun ne tiir veri toplamada
gorevli oldugu belirlenir. Ogrenciler topladiklar: verileri yorumlayarak iddia ve kanitlarini olusturur.
Sonrasinda topladiklar: verileri tahtaya yazarak sinif tablosu olustururlar. Bu tablodan yola ¢ikarak
iddia ve kanitlarini tartigirlar. Bu asamada, 6gretmen sordugu sorularla 6grencilere rehberlik eder.

Boylece, Ogrenciler iddia ve kanitlarina, grupca ve sinifca tartigarak nihai karari vermis olarak
laboratuvar etkinligini bitirmis olurlar.

ATBO yaklasiminda, baslangic sorularmin belirlenmesi, yontemin kararlastiriimasi ve iddia-
kanitlarin olusturulmasi esnasinda gergeklesen diyaloglarda 6grenciler dogal olarak siirekli dnerme-
gerekgelendirme-gikarim (O-G-C) déngiisii icerisinde akil yiiriitmelerde bulunur. Bu asamalarda
Ogretmenin rolii 6grenci diyaloglarim tikandigi ya da biiyiik fikrin disina dogru yonelindigi noktalarda,
sorularla ya da kiigiik isaretlerle 6grencilerin oniinii agmak olmalidir. Bunun i¢in, 6grencilerden gelen
sorular ve fikirleri farkli kelimelerle tekrarlayarak vurgulayabilir. Boylelikle 6grenciler daha dnceden
ifade etmis olduklar fikirleri yeniden duyduklarinda bu fikirleri gézden gegirebilir ve yeni fikirler ileri
stirebilirler.
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3.2.1. Baslangic sorulari

Baslangic sorulari, genel olarak, bir deney yapilarak cevaplandirilacak nitelikte olmalidir. Bu
baglamda, baslangic sorular1 arastirilabilir olmali ve bagimli bagimsiz degiskenleri icerecek sekilde
hazirlanmalidir. Yontemle ilgili olan, cevabi evet-hayir olan sorular, birden fazla degiskeni ayn1 anda
incelemeye ¢alisan sorular verimli sorular degillerdir. Tablo 2’de, verimli ve verimli olmayan baglangi¢
sorular karsilastirilmstir.

Tablo 2. Verimli ve verimsiz baglangi¢ sorularinin incelenmesi

Verimsiz baslangi¢ sorulari Verimli baslangi¢ sorulari

Kimyasal dengeye etki eden faktorler nelerdir? Derisim kimyasal dengeye nasil etki eder?
Dengede olan bir sistemde iiriinler tarafina madde
eklenmesi dengeyi nasil etkiler?
Dengede olan bir sistemde girenler tarafina madde
eklenmesi dengeyi nasil etkiler?
Dengede olan bir sistemden madde azaltilmasi
(girenler ya da iiriinler tarafindan) dengeyi nasil
etkiler?

Sicakligin kimyasal dengeye etkisi var midir? Sicaklik degisimi ekzotermik tepkimelerde kimyasal
dengeyi nasil etkiler?
fleri yonde endotermik olan tepkimelerde sicaklik
artis1 kimyasal dengeyi nasil etkiler?

Deney ni¢in bir deney tiipii icerisinde gerceklestiliyor Basing ile kimyasal denge arasinda nasil bir iligki

da bir beher de gergeklestirilmiyor? vardir?
Deneyde neden balonjoje kullanilmaktadir? Katalizor ile kimyasal denge arasinda nasil bir iligki
vardir?

Sekil 3°teki ornekte 6grencinin grup baslangi¢c sorusu “kimyasal dengeyi etkileyen faktorler
nelerdir? Nasil etkilerler?” seklindedir. Bireysel ve grup sorular1 kiyaslandiginda, 6grencinin bireysel
sorularinda sicaklik ve derisimden ayr1 ayr1 bahsederken, grup baslangic sorusunda dengeyi etkileyen
faktorler lizerine odaklandigi goriilmektedir ki bu faktorler sicaklik ve derisimi icermektedir. Grup ve
sinif tartismalar1 sonrasinda baglangi¢ sorulari daha verimli bir hal almistir. Grup sorularinin sinif¢a
tartisilarak, deneye rehberlik edecek baslangi¢ sorularina karar verilmesi siireci asagidaki ornek
diyaloglar ile daha agik goriilecektir.
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Sekil 3. Ogrencinin grup ve sumif baslangi¢ sorulart

Alt1 grubun bulundugu sinifta her bir grup sinifca ortak bir baglangi¢ sorusu olusturmak igin elde
ettigi sorular tahtaya yazarak iizerinde tartigmaya baslar. Grup baglangic sorular1 su sekildedir:

Grup 1:  Denge halindeki bir tepkimeye disaridan bir madde eklendiginde denge tepkimesi bozunur mu?
Grup 2:  Kimyasal dengeye sicakligin etkisi nasu olur?

Grup 3:  Kimyasal dengeyi etkileyen faktorler nelerdir? Nasil etkilerler?

Grup 4:  Madde eklenmesi dengeyi nasil etkiler?

Grup 5:  Sicakhigin kimyasal dengeye etkisi var midwr? Varsa nasil etkisi vardur?

Grup 6:  Bir tepkimenin dengede oldugunu nasil anlariz? Dengeyi etkileyen faktorler nelerdir?
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Tahtadaki sorular 6gretmen rehberliginde tartisilmaya baslanir. Burada iizerinde durulmasi
gereken konu, 6gretmenin bilgi kaynag1 olmaktan ziyade dgrencinin kendi bilgilerinden yola ¢ikarak
kendi sorusunu elde etmesini saglayan bir rehber oldugunun farkedilmesidir. Soruya karar verenin
ogretmen degil 6grenci olmasi, bilginin 6grenci tarafinda sahiplenilmesini saglar. Sekil 3°te goriilen
sinif baslangi¢ sorularinin olusturulmasim saglayan ornek diyalog su sekilde gerceklesmistir (O:
Ogretmeni O1, 02, O3 vs ise dgrencileri simgelemektedir):

O:
O1I:
O:
02:

O:

Ogrenciler:

O:
03:
O:
04:
O:
05:
O:

Osrenciler:

O:

Ogrenciler:

O:

Ogrenciler:

O:
06:
07:

O:

Ogrenciler:

O:

Ogrenciler:

O:
08:
O:
09:
O:
010:

O:
010:
O:
010:
O:
010:
O:

Osrenciler:

Hangi soru ya da sorular arastirilabilir?
(grup 5) Sicakligin kimyasal tepkimeye etkisi var midir? Varsa nasil etkisi vardur?
Baska arastirilabilir soru var mi?

(grup 3) En genel soru olarak “Kimyasal dengeyi etkileyen faktérler nelerdir? Nasil
etkilerler?”

Bu soruyu arastirabilir miyiz?

Haywr (Diger grup ogrencileri)

Niye arastiramiyoruz? Gerekgeniz nedir? (Gerekgelendirme yapilmasi isteniyor.)
Faktorlerin ne oldugunu bilmiyoruz.

(tiim sinifa) Ne yapabiliriz bunun i¢in?

Sicakhigin kimyasal dengeye etkisi nasildir? Bagska bir gruptan (grup 2) kimyasal dengeye
derisimin etkisi nasil olur?

Bu deneyde en genelde neyi arastirmaya ¢aligiyorsunuz?

Kimyasal dengeye etki eden faktorleri.

Kimyasal dengeye etki eden faktorleri oyle mi?

Evet.

Peki bunlardan hangilerini arastiracaksiniz?

Sicaklik ve derisim.

Bagimli bagimsiz degisken kapsaminda diistindiigiiniizde bagimsiz degiskeniniz nedir?
Stcaklik bagimsiz, derigim bagimsiz.

Peki nasil inceleyebilirsiniz? Ne tip sorular sorabilirsiniz?

Sicakhigin kimyasal dengeye herhangi bir etkisi var midwr? Varsa nasul bir etkisi vardir?

Derisimin kimyasal dengeye etkisi nasildir? Dengede olan bir sisteme madde eklendiginde
yva da azaltildiginda ne gibi degisiklikler olur?

Peki ikinci degiskenimiz ne idi?

Stcaklik.

Sicaklik i¢in ne diyebilirsiniz?

Endotermik ve ekzotermik. Mesela endotermik tepkimeye 1s1 verdigimizde nasil olur?
Peki onu soru seklinde nasil ifade edebilirsin? Hangisi i1s1 aliyor hangisi st veriyor idi?
Is1 alan endotermik, is1 veren ekzotermik.

Peki siz bu tiir tepkimlerde sicakligin etkisini arastirabilir misiniz?

...1s1 alan ve 1s1 veren...

Peki soru olarak nasil ifade edebilirsiniz, 1s1 alan ve ist veren tepkimelerle ilgili soruyu?

Endotermik bir tepkimeye 1s1 verdigimizde denge nasil olur? Ya da ekzotermik bir tepkimeye
151 verdigimizde denge nasil olur?

Bunu nasil daha genel bir sekilde ifade edebiliriz?

Endotermik ve ekzotermik tepkimeler dengeyi nasil etkiler?

Bunlar ayri ayrt yazdigimizda nasil olur?

Endotermik tepkimeler nasil etki eder? Ekzotermik tepkimeler nasil etki eder?
Diizgiin bir sekilde ifade edelim.

Endotermik tepkimelerde sicaklik dengeyi nasil etkiler?

(tiim swinifa sorarak) Mantikli geliyor mu arkadasinizin dedigi sey?

Evet.
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Ogretmen en sonunda 6grencilerin vardiklar1 son karari tekrar ederek sdylenenleri toplarlar.
Burada 6ne ¢ikan husus 6gretmenden 6grenciye dogru siirekli soru yoneltilmesi ve 6grencilerin verimli
sorulara ulagsmalaridir. Bu uygulamanin bir adim &tesi, gergeklesen diyalogun tamamen 6grencilerin
arasinda meydana gelmesi icin firsat tanimak olabilir. Bu ise zamanla dgrencilerin tecriibelenerek
verimli soruyu elde etmelerinin etkinlik i¢cin onemini kavramalari ile gergeklesecektir. Baglangic
sorularina karar verdikten sonra, bu sorulara cevap verecek yontemin belirlenmesi gerekir.

3.2.2. Yontem olusturulmasi

Baslangic sorularina cevap verebilecek birka¢ yontem laboratuvar foylerinde 6grencilere dneri
olarak verilmistir. Burada amag, 6grencilerin arastirma sorgulama uygulamalarinda kendilerini ¢aresiz
hissetmelerini engellemektir. Ogrenciler, féylerindeki ipuglarindan yola gikarak laboratuvarda mevcut
bulunan malzemeler ile sorularimi1 cevaplayacak verileri toplamak tizere deney diizeneklerini
olustururlar. Baglangi¢ sorusunda oldugu gibi yontemin de baslangi¢ sorusunu cevaplamak icin yeterli
ve uygun olup olmadigi sinifca tartigilarak gelistirilir. Burada da yine her Oneri sorgulanmakta,
gerekgelendirilmekte ve nihayetinde uygun yontem c¢ikarim yapilarak olusturulmaktadir. Yontem
tartisilirken Ogrenciler olusturduklart ¢izimleri ve c¢oklu gosterimleri kullanarak arglimanlarim
giiclendirebilir. Ogrencilerin tartismalarda kullandiklar1 baz1 bilgiler (6rnegin, formiiller, denklemler
vs) onlara Oneri olarak verilen yontemde bulunmamaktadir. Yonteme karar verilmesi ve ardindan
yontemin uygulanmasina yonelik gerceklesenler ve diyaloglar asagida gosterilmistir.

Ogrenciler, sicakligin dengeye etkisi ile ilgili soruda, Cu(NOs), ve NaCl ile; derisimin dengeye
etkisini incelemek igin K,Cr.O7; ve KoCrOs cozeltilerinin hazirlanmas1 gerektigini tartisirken,
kullanilacak diizenekle ilgili gosterimleri tahtaya ¢izerler. Hazirlanacak ¢ozeltilerin ne kadar olmast
gerektigi konusunda tartigmalarda bulunurlar. Cozeltilerin  hazirlanmasiyla ilgili kimyasal
formiillerden, muhtemel reaksiyon denklemlerinin ne olmas1 gerektigi konusunda tartisir ve uzlagmaya
varirlar.  Ogretmen bu asamada, oOgrencilere yonlendirici sorular sorarak onlarm fikirlerini
derinlemesine ortaya g¢ikarmaya galigir. Yapilan tartisma sonucunda sinifca uzlagsmaya varilmaya
caligilir. Bu asamada, 6grenci ve 6gretmen diyalogu su sekilde gergeklesmistir:

O: llk sorunuza cevap bulabilmek icin nasil bir yéntem onerirsiniz? Kim yontem oOnerecek
derigim ile ilgili olarak?

Ol1: Tahtaya 3 deney tiipii ¢izer. Birincisine ve iigiinciisiine K>CrOy koyar. Ikincisine K>Cr>0;
koyar. Molaritenin formiiliinii yazar. M=n/V (Ogrencilere 6rnek verilen yontemde formiil yer
almamaktadir.)

O: Ne yapmaya ¢alistyorsunuz burada?

Ol1: Belli bir miktar ¢ozelti hazirlamaya ¢aligiyoruz.

Sonrasinda, siniftaki diger 6grenciler de tartismaya katilir ve 6grenciler 0,2 M 20 mL ¢o6zelti
hazirlamak isterler. Ik 6nce, ¢ozeltilerin 10 mL olmasini, sonrasinda ise deneyde bir sikint1 olursa
tekrar tekrar ¢ozelti hazirlamamak ig¢in 10 mL’nin ¢ok az oldugunu diisiiniirler ve ¢dzeltinin 20 mL
olmasina karar verirler. Daha sonra, ¢6zelti hazirlamak i¢in maddenin gramlariin hesaplanmasi
gerektiginden bahsederler. Burada, 6grenciler M=n/V formiiliinii tahtaya yazarak, n=m/MA formiiliinii
m=nXMA sekline déniistiirerek kiitlenin hesaplanmasi gerektiginden bahsederler. Ogrenciler
hazirlanan 20 mL lik ¢6zeltiden SmL alinarak 1. ve 3. deney tiiplerine koyulmasi gerektigini, sonrasinda
ise HCl ¢ozeltisi konulmasi gerektiginden bahsederler. Bu sirada, siniftaki 6grencilerden 1. ve 2. deney
tiplerine ya da 1. ve 3. deney tiiplerine konulmas1 hususunda farkli cevaplar gelir. Nihayetinde,
ogrenciler 1. ve 3. deney tiiplerine HCI konmasi gerektiginde anlagirlar. Bu asamada tartisilan bilgiler
ogrencilere foylerinde oneri olarak verilen yontemde bulunmamaktadir. Ogretmen bu asamada
ogrencilere burada maddeleri neye getirmeye calistiklarini sorar. Ogrenciler dengeye getirmeye
calistiklarini, 1. ve 2. deney tiiplerindeki ¢ozeltilerin kontrol ¢ozeltileri oldugundan bahsederler. Bu
asamada ogretmen, KoCr0; ve KoCrOq4 ¢dzeltilerinin nasil maddeler oldugunu sorar. Ogrenciler,
laboratuvardaki malzemelere bakarak, bunlarin kat1 ve renkli bir madde oldugundan bahseder, birisinin
sar1 digerinin turuncu renkte oldugunu soylerler. Bundan dolayi, 1. ¢6zeltinin sari, ikinci ¢dzeltinin
turuncu renkte olmasi gerektiginden bahsederler. Bu asamadan sonra diyalog sdyle gergeklesir:
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O: Siz burada bunlara bakarak neyi anlamay: planlyyorsunuz?

O12: Renk degisimini.

O: Bu baglamda, 3. deney tiipiine ne katacaksiniz?

013: HCI.

O: K>CrOy iizerine HCl ilave edeceksiniz, renk degisimini gozleyeceksiniz. Burada tepkimede

ne gormeyi bekliyorsunuz? Yazalim bir denklemi.
013, Kx:CrO4 + HCl —  denklemini yazar.

O: Eklendiginde bir madde ¢ikacak degil mi?
Ogrenciler: Evet.
O: Mesela A maddesi ¢ikni diyelim. K>CrOy4 + HCl —  A. Sonrasinda ne yapacaksimiz? (Burada

ogretmen ogrencilere 1. ve 2. deney tiipiindeki renklerle, son deney tiipiindeki renklere
bakmasi konusunda uyarir.) Sonra ne ilave edeceksiniz?

Ogrenciler: NaOH ilave edecegiz.

O: NaOH nereye ilave edeceksiniz?

Ogrenciler: A maddesinin iizerine NaOH ilave edecegiz. B maddesi olusacak.

013, tahtaya A+ NaOH — B denklemini yazar.

O: Burada ne anlatmaya ¢alisacaksiniz. Buradaki 3. deney tiipiinde nasil bir degisim meydana
gelmis? Tersinir, dengede olan bir tepkimeyi nasil ifade ediyorduk?

Osrenciler: Cift ok ile ifade ediyorduk.
O: Siz burada ne yapacaksiniz?

Ogrenciler: Cift yonlii tepkimeyi, dengede olan tepkimeyi bulmamiz lazim. Sonrasinda tepkimeye madde
ilave ettigimizde mesela asit veya baz ilave ettigimizde ne olacak ona bakmamiz lazim.

O: Demek ki dengedeki tepkimeyi bulacak, sonrasinda tepkimeye madde ilave ettiginizde mesela
burada asit ilave ettiginizde ne olacak baz ilave ettiginizde ne olacak. Ona gére karar
vereceksiniz.

Ogretmen burada, yapilan islemin tamam olup olmadigi konusunda tiim sinifin onayimni alir.
Sonrasinda diger sorunun cevabina gecer. Ogrenciler hangi konsantrasyonla hangi hacimde asit ve baz
alacaklarini kararlagtirir. Ogretmen sorulan soru geregi, sicakligin etkisini incelemek igin ne yapmalari
gerektigini sorar. Cevaben bir 6grenci sicaklik deneyiyle ilgili yapilmak istenilenleri tahtaya cizer.
Ogrencilerden bir digeri ise iki farkli diizenek ¢izer. Cizdigi diizenekler i¢in sicakliklar degisken olarak
gosterilir. Bu agamada Cu(NOs)> ve NaCl maddelerini ele alirlar. Bunlarin bir tanesinin sicakligini
artirir. Digerinin sicakligini azaltir. Burada 6gretmen yapilan bu deneyin mantiginin bir 6nceki deneyle
ayni olup olmadigini, dengenin ne tarafa kaydigim nasil anlayacaklarim sorar. Ogrenciler, deneyin
mantiginin aynt oldugunu sdylerler. Burada, renk degisiminden yola c¢ikarak dengenin ne tarafa
kaydigini anlayacaklarindan, hazirlayacaklari ¢zeltilerin derisimleri ve hacimlerinin ne kadar olmasi
gerektiginden bahsederler. Isitma ve sogutma esnasinda olusacak tepkimelerin denklemlerini tahtaya
“Cu(NOs): + NaCl—A+ 151 ve A+1s1—B” seklinde yazarlar. Laboratuvarda yapilan tartisma sonucunda
derisimin ve sicakligin etkisiyle ilgili sinif tahtasinda olusan ¢izimler Sekil 4 ve Sekil 5°te gosterilmistir.
Sekil 4 ve 5, video ekran goriintiisii ¢ekilerek olusturulmustur.
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et

Sekil 4. Derigimin kimyasal dengeye etkisiyle ilgili Sekil 5. Sicakligin kimyasal dengeye etkisiyle ilgili
video ekran goriintiisii video ekran goriintiisii

Sonrasinda ise sinif baglangi¢ sorularina cevap verecek yontem hakkinda fikir birligine vararak
deneye baslarlar. Yukaridaki her iki 6rnekte goriildiigii gibi 6grenciler, bu asamada hem O-G-C ile akil
yiiriiterek argiimantasyon yapmakta, hem de ger¢eklesen diyaloglar ve bu diyaloglar esnasinda tahtaya
cizilen ¢oklu-gosterimler ile dili bir 6grenme araci olarak kullanmaktadirlar. Dikkat ¢eken diger konu
ise, 6grencilerin yaptiklari tartisma esnasinda kimyadaki makroskobik, mikroskobik ve sembolik ¢oklu-
gosterimleri kullanmalar i¢in herhangi bir vurgu yapilmadigi halde, iddia ve kanitlarin1 desteklemek
icin kullanmalaridir. Bu durum, argiimantasyon ile dil kullaniminin dogal olarak birbirini destekleyen
iki husus oldugunu gostermesi agisindan dnemlidir. Yontemin 6grencilerin laboratuvar raporlarinda
nasil yazildigi Sekil 6’da incelenebilir. Burada o6grencinin yontem kismina yazdiklar sadece
yapilacaklar1 6zetlemektir. Ogrenci yontem kisminda yapmis olduklari tartigmalarda kullandiklari
formiilleri, denklemleri vs. deney yapilis asamasinda gostermektedir (bknz. Sekil8§, 9, 10).
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Sekil 6. Ogrencinin yontem kisminda yazdiklar
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3.2.3. Deneyin Yapilisi

Deney asamasinda, 6grencilerden, gruplar arasinda gorev dagilimi yaparak kimin hangi verileri
toplayacagini belirlemeleri ve isbirlik¢i bir sekilde grup i¢i ve gruplar arasi calismalart istenir.
Ogretmen, gruplar arasinda gezerek dgrencileri etkinlik iizerinde odaklanmalari icin, grup ya da siifin
tamamina yonlendirici sorular sorar. Her bir grup deneyden elde ettigi verileri tahtadaki tabloya girer.
Gruplarin verileri birbirinden farkli olabilir. Onemli olan, &grencilerin tablodaki oriintiileri
gorebilmeleridir. Ogrenciler grafik olusturarak degiskenlerin birbirlerini nasil etkilediklerini gorebilir.
Sonrasinda, dgrenciler deneysel verilerini ve gozlemlerini O-G-C seklinde akil yiiriitme yaparak
tartigirlar.

Incelenen drnek etkinlige bakildiginda, dgrenciler kendi aralarinda gorev dagilimi yaparak, bir
grup i¢indeki 6grencilerin bir kismi derisimin etkisini incelemeyi segerken, diger bir kismi ise sicakligin
etkisini incelemeyi seger. Bu esnada, 6gretmen, 6grencilerin daha detayli ve derinlemesine gozlem
yapmalar1 i¢in, deneyle ilgili yonlendirici sorular sorar, dgrencilerden gelen sorular ise, cevap
olabilecek sekilde ciimleler kurmak yerine diger 6grencilere yonlendirir. Ogretmen, bu sayede grup igi
diyalog ve tartismaya kap1 acar. Ogrenciler, deneyleri bitirdikten sonra deneydeki denklemleri yazmaya
caligir. Burada 6gretmen de Ogrencilerle beraber denklemleri onlara dogru cevaplari gostermeden,
Ogrencilerle tartisir. Sonrasinda, gruplar topladiklari verileri siif tablosuna girerler (Sekil 7). Smif
tablosunda, derisimin dengeye etkisi ilk siitunda, sicakligin dengeye etkisi etkinligiyle ilgili kisim ikinci
siitunda belirtilmistir.
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Sekil 7. Sinif tablosu

Laboratuvar raporlarina bakildiginda, 6grenciler deneyin yapilisim ve topladiklar verileri
sayisal, sozel, denklem, formiil ve sekillerle sunarlar. Ogrencilerden veri ve gozlemleri diizgiin bir
sekilde organize etmeleri, hesaplamalardaki biitiin basamaklar1 uygun bir sekilde gostermeleri, 6nemli
sekil ve birimleri dogru bir sekilde kullanmalari beklenmektedir. Ayrica, bu kisimda &grencilerin
verileri nasil ve nigin topladigini gésterir bir anlamay1 sergilemeleri beklenir. Ornek olarak, Sekil 8’de
Ogrenci deney esnasinda kullandig1 arag-gereclerin (mezur, balon joje, deney tiipii) ve kimyasal
malzemelerin (K,CrO4, KoCr,O7, saf su) isimlerini yazarak sekillerini ¢izmistir. Ayrica, ¢ozelti
hazirlamak i¢in gerekli formiilleri ve cebirsel islemleri yapmis ve hesapladigi bu degerle bir ¢dzeltinin
nasil hazirlandigini, yaptig1 islemlerin yan tarafina agiklamistir. Bu baglamda, 6grenci, 0,2 M 20 mL
K>CrO4 ¢ozeltisi hazirlamak icin stok ¢ozeltisinden almasi gereken 0,77 gr K,CrO4'tt M=n/V ve
n=m/MA formiillerini kullanarak nasil hesapladigini, 20 mL saf suyu meziirii kullarak nasil 6l¢tiigiini,
¢Ozeltiyi balon jojede nasil hazirladigini ve 1 ve 3 nolu deney tiiplerine hazirladig: sar1 renkli K>CrOs
cozeltisiden 5 mL ilave ettigini gostermistir.
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Sekil 8. Ogrencinin gozlem kismina yazdigi kayitlardan bir kisim

Spa- X0 =
e

Sonrasinda ise, kimyasal dengeye derisimin ve sicakligin etkisi ile ilgili elde ettigi verileri gozlem
kismina yazmustir (Sekil 9 ve 10). Ogrenci, her iki etkinlikte kullandig1 deney ara¢ gereclerini (deney
tiipii, sa¢ ayak, termometre, bunzen beki, beher vs) ve kimyasal malzemeleri (K>Cr,O4; K>Cr,07; HCI,
NaOH; Cu(NOs); NaCl) yazmis ve yaptigi islemler sonucunda meydana gelen degisimleri sekil,
denklem vs seklinde ifade etmistir. Uygun birimleri ve sekilleri gostermis, bunlarla ilgili gerekli
aciklamalar1 yapmustir. Ayrica, ¢ozeltilerin renklerini gergek renklerle eslestirmistir. Yaptig1 deneyi ve
burada elde ettigi verileri nasil ve ni¢in elde ettigini gosterir bilgiyi, ¢izdigi sekil ve denklemlerin altina
ya da yanina yazmistir. Bu baglamda, Sekil 9°da, 6grenci 1. ve 3. deney tiiplerine 5 mL K,CrOs, 2.
deney tiiptine 5 mL K,Cr;O7 ilave ettigini deney tiiplerini ve g¢ozeltilerin almis oldugu renkleri
gozlemledigi renklerde ¢izerek gostermistir. Bu baglamda, 5 mL K,CrO4 ¢ozeltisini sar1, K,Cr,O
¢ozeltisini turuncu renkli ¢izmistir. Ayrica, 3. deney tiipiinii yaptig iki islem basamagini da hemen yan
tarafina ¢izmis ve ¢ozeltilerin bu durumda aldig1 renkleri ve maddeleri altina yazmistir. Diger bir
ifadeyle, 6grenci 3. deney tiipiine birinci iglem olarak 2 mL HCI ¢6zeltisi damlatmis ¢ozeltinin renginin
turuncuya dondiigiinii ve bu asamada meydana gelen olayin denklemini a) kisminda CrO4? + H" —
Cr,077? olarak ifade etmistir. 3. deney tiipiine yapmis oldugu ikinci iglem basamaginda NaOH ¢ozeltisi
ilave edildigini ve bu islem sonucunda turuncu renkli ¢ézeltisinin renginin tekrar sartya dondiigiinii ve
bu asamada meydana gelen olayin denklemini b) Cr,O;2 + OH™ — CrO4? seklinde ifade etmistir.
Sonrasinda da denge halini CrO4? + H" <>Cr,07?2 + H,O seklinde ifade edip bu denklemde olusan
H>O’un a) tepkimesindeki H" ve b) tepkimesindeki OH™ iyonlari sonucunda olustugunu ifade etmistir.
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Sekil 9. Ogrencinin derisim ile ilgili yazdigi deney gozlemi

Ogrenci, sicakligin dengeye etkisini inceledigi (Sekil10) etkinlikte ii¢ islem yapmustir. Birinci
islemde, Cu(NOs), ¢ozeltisinin iizerine NaCl ilave etmis renginin yesile dondiigiinii kaydetmistir. Ikinci
islemde, birinci islemdeki yesil renkli ¢ozeltiyi hazirladiklar diizegin igerisine yerlestirmis ve 60 °C ye
kadar 1sitmistir. Ogrenci, bu 1sitma islemini ileri yondeki tepkime ve endotermik olarak ifade etmistir.
Bu olayin denklemini alt kisimda a) Cu*? + Cl+1s1 — CuCl, olarak ifade etmis ve ¢dzeltinin renginin
maviden yesile dondiigiinii yazmustir. 3. islemde, 2. islemdeki deney tiiplinii buz dolu bir beherin
igerisine yerlestirmis ve ¢ozeltinin renginin tekrar yesile dondiiglinii ve bu olayin denklemini b) CuCl,
— Cu'? + CI' + 151 olarak ifade etmistir. Bu ger¢eklesen olayin geri yondeki bir tepkime oldugunu ve

ekzotermik oldugunu yazmistir. Ogrenci denge halindeki tepkimeyi Cu*? + Cl- «>CuCl, olarak ifade
etmistir.
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Sekil 10. Ogrencinin sicakligin dengeye etkisi etkinligi ile ilgili yazdiklar:

3.2.4. iddia ve Kamt Olusturulmasi

Ogrencilerin, deneylerinden topladiklari verilerle iddia ve kanitlarini olusturmalari beklenir.
Bunu yaparken, baslangi¢ sorulari, gozlem, veri, iddia ve kanitlar1 arasinda agik baglanti kurmalari
gerekir. iddia, laboratuvar ¢aligmasinin sonucuyla alakali bir ya da iki ciimle olabilir. Ogrencilerden,
yaptiklari arastirma ile ilgili bir iddiada bulunurken, bir 6riintii yakalamalari, bir genelleme yapmalari,
bir iligskiyi agiga ¢ikarmalar1 ya da yaptiklar1 ¢aligmayla agiga cikarilacak bir agiklama yapmalar
beklenir. Ornegin, “Dengede olan bir sistemde iiriinler tarafinda disaridan madde ilave edildiginde
denge girenler tarafina kayar.” seklinde bir ifade uygun bir iddia olurken, “Uriiniimiin rengi turuncu
olur.” seklindeki bir ifade uygun olmayan bir iddiadir. Ogrencilerden, kamt olustururken iddialarimni
destekleyen sozlii/yazili aciklamalar yapmalari beklenir. Toplanan verilerin yorumlanmasi ile, yani,
veri lizerinden tatmin edici gerekgelendirmeler yapilarak kanit olusturulmasi gerekir. Ogrencilerin,
kanit i¢in sadece gozlemlerin anlatilmamasinin farkinda olmasi gerekir. Bu farkindalik i¢in, 6zellikle
ATBO’ye baslandig ilk derslerde, kanitin nasil olmasi gerektigi konusunda &gretmen rehberligi ¢ok
onemlidir. Ayrica, dgrencilerin iddia ve kanitlarini olustururken denklem, sekil, grafik gibi ¢oklu-
gosterimleri kullanmasi, 6grencilerin 6grenmeleri i¢in dil unsurlarmi bir ara¢ olarak kullandigini
gostermektedir.

Incelenen 6rnekte dgrencinin bulundugu grup iki iddiada bulunmustur: “1. Bir kimyasal
tepkimede ileri yondeki tepkime endotermik ise geri yondeki tepkime ekzotermiktir. 2. Denge halindeki
bir tepkimede, denge, girenlere madde ekledigimizde iiriinlere, tirlinlere madde ekledigimizde girenlere
kayar” seklindedir. Ogrencilerden kanit kisminda, “Nasil bilebilirim? Bu iddialar1 nigin yapiyorum?”
sorularina cevap olacak sekilde iddialarin1 destekleyen agiklamalar yapmalar1 beklenmektedir. Veri ve
hesaplamalarin ardindaki anlami agiklamalar1 istenmektedir. Burada grafiklerin, denklestirilmig
denklemlerin ve hesaplamalarin kanit olarak sayilabilmeleri i¢in yorumlanmalar1 ve agiklanmalar
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gerekmektedir. Iddialar1 desteklemek icin uygun matematiksel hesaplamalar ve denklestirilmis
denklemler kullanilabilir. Burada 6nemli olan bu sonuglarin agiklanmasi ve yorumlanmasidir.

Ogrenciler, grupca yaptiklari iddia ve kanitlardan sonra smif tartismasina baglar. Daha 6nceden
de ifade edildigi gibi her grubun verisi tahtada yazilidir. Bu yiizden, siif tartismasinda, sinif
tablosundaki veriler de tartisilabilmektedir. Sinif tartismasinda her gruptan bir sdzcii se¢meleri istenir.
Bu esnada bir grup kendi iddialarimi séylemekte diger gruplarda bu grubun iddia ve kanitlarini
destekleyecek ya da ciiriitecek sekilde iddialarii kritik etmektedir. Burada 6grenciler, kanitlarinda
sadece gozlemlerini degil denklem vs gosterek kanitlamaya caligirlar. Ogretmen yapilan tartismalarin
sonucunda herkesin ayni fikirde olup olmadigini sorarak tartismay1 yonetir. Sinif tartismasinda, bir grup
iddiasin1 desteklemek i¢in kanitin1 s6yle gerekgelendirir:

Renk degisimi en biiyiik kanit. Baslangicta sart renkli potasyum kromat (K>CrOy) vardi. Hidroklorik asit
ilave ettik, sonra turuncu renkli potasyum dikromat (K>Cr;07) elde ettik (Burada 6grenci, tahtaya yazili
olan kimyasal denklemi gésterir). Denklemlerden de goriildiigii gibi, sonra tiriinlere sodyum hidroksit
ilave ettik, tekrar sart renkli potasyum kromat (K>CrOy) elde ettik. Tepkimenin denge oldugunu anladik.
Burada, denge halinde bir sisteme, iiriinler tarafina madde ekledigimizde dengenin girenler tarafina
kaydigina, girenler tarafinda madde ekledigimizde dengenin iiriinler tarafina kaydigini anladik.

Bir baska grup temsilcisi ise yapilan sicaklik deneyindeki denklemleri ve deney seklini
gosterek coklu-gosterimler ile gerekgelendirmesini yapar:

Ik basta elimizde Cu(NO3), ve NaCl’iin tepkimesinden dolay1 mavi renk vardi. Sonrasinda isittigimizda
elde ettigimiz iiriin CuCl, yesil renk oldu. Olusan tiriinii, soguttugumuzda, tekrar mavi rengi elde ettik.
Bu da bize tepkimenin dengede oldugunu, denklemlerde de goriildiigii gibi (tahtadaki denklemleri
gasterir), ileri yondeki bir tepkime endotermik ise, geri ydndeki tepkimenin ekzotermik oldugunu
gosterir.

Bu asamada, baz1 gruplarin denklemleri dogru yazmadiklar1 goriiliir ve yapilan tartisma sonucunda
gruplar hangi denklemlerin iddialarin1 kanitladiklari tizerinde anlagmaya varirlar. Asagida tartismalarin
yapildigi gruptaki bir 6grencinin iddia ve kanit kismindaki yazili 6rnegi yer almaktadir.
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Sekil 11. Konsantrasyon etkinligiyle ilgili kanit kismi
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Sekil 12. Konsantrasyon etkinligiyle ilgili kanit kismi devami

Sekil 11 ve 12 ayn1 6grencinin derisimin dengeye etkisiyle ilgili kanit kismini gdstermektedir.
Ogrenci, daha onceden de ifade edildigi gibi iki adet iddiada bulunmustur. Bunlar derisimin ve
sicakligin dengeye etkisiyle ilgilidir. Ogrenci, iddialarin1 kanitlarken, Le Chatelier prensibinden
yararlanmistir ve yaptig1 etkinlerde elde ettigi verileri gerekgeleriyle birlikte agciklamigtir. Bu baglamda
ogrenci ilk olarak kimyasal dengenin “... ileri yondeki tepkimenin geri yondeki tepkime hizina esit
oldugu...” durum oldugundan bahsetmistir. Bu etkileyen faktorlerden derisim ve sicaklik oldugunu
ifade etmis ve ilk olarak derisimin dengeye olan etkisini ... denge halindeki bir sistemin girenlerine
miidahele edildiginde...” sonrasinda bu iddasini kanitlamak i¢in alt kisma deneyle ilgili sekil, denklem
vs ¢izmistir. Sonrasinda bu ¢izdiklerini isimlendirmis ve metin icerisinde kullanmigtir. Metin igerinde
bu durumu Le Chatelier ilkesine gore kanitlamaya calismistir. Le Chatelier ilkesini “... dengedeki
sisteme disaridan bir etkide bulundugunda sistem bu etkiyi azaltacak yonde ilerler.” seklinde agiklar.
Sonrasinda bu durumu yaptiklar etkinlikle iliskilendirir ve tepkime 1’1 6rnek gosterir (Sekil 12).
Tepkime 1°de girenler kismina HCI eklendiginde sistemin {iirlinler tarafina nasil kaydigin1 denklem
iizerinde gosterir ve agiklar. Ayni sekilde tepkime 2’de dengedeki bir sisteme {iriinler tarafindaki NaOH
eklendiginde sistemin girenler kismina nasil kaydigini renklerinin degisiminden yola ¢ikarak agiklar.
Ayrica, dgrenci yazdigi her iki denklemde kullandigi H* ve OH iyonlarinin gerekgelerinden bahseder.
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Sekil 13. Sicakligin kimyasal dengeye etkisi
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Sekil 14. Sicakligin kimyasal dengeye etkisi devami

Sekil 13 ve 14’te 6grencinin yazili 6rnekleri incelendiginde, 6grencinin denklemleri ve sekilleri
yorumladigi, gerekgeler kullanarak kanitladigi goriilmektedir. Burada, 6grencilerden iddialarini tekrar
ifade etmeleri ve mantikli ciimleler kurarak iddialarini savunmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler yapilan
sinif tartismasinin ardindan laboratuvardan ayrilirlar. Sonrasinda, laboratuvar sonrasinda yapilmasi
gereken gorevleri tamamlayarak raporlarini yazmalar1 beklenmektedir.

3.3. ATBO Laboratuvar Sonrasi (Okuma ve Yansitma) Nasil Olmaktadir?

Ogrenci yansitma kisminda baslangicta ne diisiindiigiinii ve deney sonucunda diisiinceleri
arasinda nasil bir degisme oldugunu agiklar. Bu kisim &grencilerin bilissel ve {istbilissel becerilerinin
gelistigi yerdir. Bu asamada 6grenciden birden fazla kaynaktan aragtirma yapmalari, buradaki bilgileri
iddia ve kanitlariyla direkt olarak iligkilendirmeleri istenmektedir. Bu kaynakta yer alan bilimsel
bilgileri kendi yaptiklar1 deney sonuglariyla iliskilendirir. Burada mantikli ciimlelerle yaptiklar
iddialar1 kanitlamalar1 ya da ciiriitmeleri beklenmektedir. Ogrenciler mantikli ciimlelerle kanitlarinin
tamamini ya da biiyiik bir kismini tanimlayip agiklarken baglangi¢ sorularini ve degisen fikirlerini ifade
etmektedir. Ogrenciler, boylelikle nihai sonuca varirlar.
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Sekil 15. Okuma ve yansitma kismi (Derisim)

280



Fatma YAMAN, Ali CIKMAZ, Ercin SAHIN, Brian HAND

Fle Bkt iasine gie (doqalelt i clorem | gopiion bw etiig
Ghasieet  Bade 4epki Mﬁl‘ﬂ&eﬂ , deniclen dengeye  erismelk ldn 2—‘\'
evieren lLiesigin  miltorm oacltbor glinde  bic depkime. verecetHt Buda
ckiemern =03 v bic bgmmnin SOz we On ye (rasn:jja-:ji ik depleimedn doni

B Afon | moadkde\erio miletarics il  dengge kinden forladiC g, 30
st il (g-q&{sh:r milcdors e ekdlens=~ M toplaminden  fasladhn CM

+ W= Caly® +HO
?‘u% A alie
ke

snelist
| Dmae oitele sact  rerkde  lr Ou wde
cBdaeibatn rerrcitm‘r- turaneu  oldugiu yoeni !v!;rr.lch e
SrEela Saerin® Alodb  misellesi ek lent bgine fend: -"“"
e Du <&2e Hsine cigntsde Burcon  antegile el clange lree RSk
5 V.gCr‘_ —m e O ol S H30 Hepl inegintn  clengasi Loauldugunda
e Ot ey == Cnla o4 L i

y digwnda 3
mocke  rietorien  erthicldg 2 He duuma  ghee alger gent
4 tepkime  vameldalin B4jlee T T
Ih"‘n q+t E‘::t‘e " " e @#M g‘cvn.:ntl-a of b %19 ulermale fay

fetoha
Sekil 16. Okuma ve yansitma kismi (Derisim) devami
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Sekil 17. Okuma ve yansitma kismi (Sicaklik)

Ornek bir yansitma kismm incelendiginde, 6grenci ncelikle iddialarini belirtmis, sonrasinda ise
inceledigi kaynaktaki bilgilerin neler oldugundan bahsederek bu bilgilerin kendi iddiasini destekleyip
desteklemedigini belirtmistir. Bu baglamda, Sekil 15°te de goriildiigii gibi, 6grenci derisimin etkisi igin
Genel Kimya-II ders kitabinda (Palme yayincilikta) yer alan bilgiyi kullanmistir. Burada kitapta yer
alan SO ve O; arasinda gergeklesen tepkimeye 6rnek gostermis ve Le Chatelier ilkesine gore yapilan
aciklamay1 yazmustir (Sekil 16). Sonrasinda ise, kendi yaptig1 etkinlikteki denge tepkimesini yazmig ve
olay1 tist kisimda yazdig bilgiye gore aciklamistir. En sonunda da kaynaktaki bilgi ile sinifta yapilan
etkinlikte elde ettigi bilginin birbirine benzer oldugu sonucuna varmustir (Sekil 16). Ogrenci sicakligin
dengeye etkisi ile ilgili iki kaynak arastirmasi yapmustir. Sekil 17°de de goriildiigii gibi, yaptigi1 kaynak
arastirmasindan sonra, kendi etkinliklerinde elde ettikleri sonug ile kaynaklarin birinden elde ettigi
sonucun ¢eliskili oldugunu ifade etmistir. Sekil 18’de goriildiigii gibi, 6grenci deney baslangicinda ve
sonunda ayni fikirde oldugunu belirtmistir.
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Sekil 18. Yansitma kismi

Ogrenciden rapor yaziminin son asamasi olarak son kavram haritasini olusturmasi beklenir. Bu
kavram haritasi ile 6grencinin etkinlik ile bilgi dagarciginda nasil bir gelisme oldugu gézlenebilir. Sekil
19°de 6rnek son kavram haritasi goriilebilir. Burada 6grenci 6n kavram haritasinda oldugu gibi yine ag
kavram haritasi ¢ikarmis, 6n kavram haritasindan farkli olarak sicakligin kimyasal dengeye etkisi ile
ilgili yeni baglantilar yapmis ve toplamda 12 kavram kullanmstir.

Sekil 19. Ogrenci son kavram haritas

4. SONUC

ATBO yaklasimim teorik ve uygulamali olarak agiklamaya calisan bu makalede, uygulamanin
getirecegi faydalar ve uygulama esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlar asagida belirtilmistir.

+ Ogrencilerin deney yapma esnasindaki isbirlik¢i katilimlari, onlarin grup ¢aligmasimin énemini

anlamalarin1 ve dgrencilerin sadece 6gretmenden degil arkadaslarindan da 6grenmelerine olanak
saglamaktadir.

Ogrencilerin simf ortaminda, baslangic sorulari, yontem, gozlem, iddia ve kanit asamalarinda
yapmis olduklar1 bireysel, grup ve sinif tartismalari onlarin bilgilerin yapilanmasi siirecine katki
saglamaktadir. Ogrencilerin her asamada yaptiklari, onciil-gerekcelendirme-sonuglandirma
onlarin sozlii argiimantasyon becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Ayrica, ATBO
yaklagiminin grenci sablonu 6grencilerin yazili argiimanlarini gelistirmektedir.

 Ogrencilerin yazili ve sozlii argiimanlarinda yaptiklar1 iddia ve kanitlari desteklemek igin
kullandiklar1 kimyadaki ¢oklu gdsterimler (makroskobik, mikroskobik, sembolik ve cebirsel
seviye) onlarm bu dili etkin bir sekilde, dogal olarak kullanmalarini saglamaktadir. Bu baglamda,
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ogrencilerin dili etkin bir sekilde kullanmalarini saglamak i¢in, bu gdsterimleri iddialarini
kanitlarken kullanmalar1 ve mantikli ctimleler halinde agiklama yapmalar1 saglanabilir.

 Ogrencilerin ATBO 6grenci sablonu kullarak hazirladigi kisim, onlarm biligsel ve iistbilissel
becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeyinin zamanla gelisimi gozlenebilir. Bu siire¢, 6grencilerin 6grenme beklentilerine ve
deneyimlerine olumlu yonde etki eder.

ATBO igin uygun 6grenme ortamlar1 saglamak adina 6gretmenlerin uygulamada dikkate alacagi
muhtemel noktalar asagidaki sekilde ifade edilebilir:

+ Ogretmenlerin ATBO yaklagimini etkili bir sekilde uygulayabilmeleri igin epistemik ydnelimlerini
degistirmeleri gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grenme teorileri, dilin kullanimi ve
bilimin dogasi gibi konularda uygun epistemik yonelimlere sahip olmasi1 gerekir.

* Ogretmenler, 6grencilerin kiiltiirlenme-odakli ortamda, yaparak-yazarak 6grenme yaptiklarindan
dolay1 argiimantasyon (soru-iddia-kanit) ve gdsterim kullanmanin zaman aliyor olmasi dikkate
almmalidir. Bu baglamda, 6grenciye gerekli siire ve esneklik tanindiginda farkli seviyedeki (alt,
orta ve list) 0grencilerin daha iist seviyelere ¢iktig1 goriilmektedir.
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Abstract: The aim of this research is to determine what animals

yonelik kitaplarda yer alan hayvanlarin neler oldugunu tespit
etmek, karakter Ozelliklerini anlamak ve bu Ozelliklerin nasil
yansitildigini belirlemektir. Arastirma nitel aragtirma modelli olup,
veriler icerik analizi teknigine uygun olarak analiz edilmistir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu belirlemede kriter (Slgiit)
ornekleme teknigi kullanilmistir. Buna gore Tiirkiye’de kitaplar:
yaygin olan, erken ¢gocukluk dénemine yonelik yayinlari ¢ok olan
iki yaymevi belirlenmistir. Yayimevlerinin kitaplar1 belirlenen
oOlgiitlere gore se¢ilmistir. Buna gore ¢aligma grubunda toplam 51
kitap yer almistir. Caligma grubunda yer alan kitaplarda 41 farkli
tiirde hayvana deginildigi tespit edilmistir. Bu hayvanlarin tamami
iyi karakter roliinde kullanilirken; 10 tanesine ayni zamanda kotii
karakter rolii de verilmistir. Kotii karakter roliine sahip hayvanlar
arasinda ayi, kurt, tilki ve kaplan gibi yirtict hayvanlar yer
almaktadir. Ayni zamanda kitaplarda hayvanlarin fiziksel ve
estetik 6zellikleri izerinden de karakter 6zelligi kurgulandigi tespit
edilmistir. Fiziksel olarak biiyilkk ve giiclii hayvanlar bazi
kitaplarda kotli karakter Ozelligi tasimaktadir. Elde edilen
bulgulardan hareketle 6zellikle kotii karakter ozelligi gosteren
hayvanlara karst c¢ocuklarn olumsuz tutum ve davranig
gosterebilecegi  disiiniilmektedir. Bu nedenle  &zellikle
yayimevlerine ve ailelere, kitaplarin olay orgiisiine ve hayvanlarin
karakter olarak kullanildig: kitaplarda karakterlerin yansitilig
sekillerine dikkat etmeleri 6nerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Cocuk kitaplari, hayvan, erken ¢ocukluk
donemi, ¢evre egitimi, icerik analizi

are involved in early childhood books, to understand their
characteristics and to determine how these characteristics are
reflected. The research is a qualitative research model and the data
are analyzed in accordance with the content analysis technique.
The criterion sampling technique was used to determine the study
group. According to this book, which is common in Turkey, it is
determined early childhood publications for which two publishing
houses. The books of the designated publishers were selected
according to the determined criteria. Accordingly, a total of 51
books were included in the study group. It was determined that 41
different species of animals were mentioned in the books in the
study group. All of these animals were used in the role of good
character; 10 were also given the role of bad character. Animals
that have the role of bad characters are predators such as bears,
wolves, foxes and tigers. At the same time, physical and aesthetic
characteristics of animals have been determined. Physically large
and powerful animals are bad characters in some books. Based on
the findings obtained, it is thought that children may exhibit
negative attitudes and behaviors especially against animals that
have bad character traits. For this reason, it is recommended that
children should pay attention to the content of the books and
families in the books and animals in which the animals are used as
characters.

Keywords:  Children's books, animal, early childhood,
environmental education, content analysis

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Books in early childhood are one of the most important tools of the educational process. The
children's books directly and indirectly convey a large number of information through the plot and their
heroes. Books are used in all disciplines of education. In this respect, environmental education is an
area that frequently uses books. Although the number of environmental-themed books increases day by
day, there are a number of books whose aim is not direct environmental education. Because these books

address children, they use human or animal characters.

Animal characters in the book are presented to the reader in a generalized way. In the meantime,
they are influenced by the thought systems of the period and the cultures in which they were written.
This effect also affects the characteristics of animal characters. Good and bad characteristics of culture
are reflected in these animals. Especially at a young age, these characteristics in the characters of the
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book can affect children deeply. A good or bad feature in any animal character may cause the child to
develop negative feelings and thoughts about the animal.

In terms of environmental education, this situation can enable the child to develop a negative
thought against the animal. This may cause the child to develop prejudice against the animal without
understanding the ecological niche. This kind of thoughts at a young age can be seen as a negative
attitude towards the environment and animals in the future. For this reason, it is important to know
which animals are found in the books, how these animals are transferred to the child and the character
of the animal is due to the physical and aesthetic characteristics of the animal. Although there are
numerous studies analyzing anaphylax in terms of environment, the number of studies involving animal
analyzes is very limited. For all these reasons, this study determines to the following questions.

* What are the animals involved in children's books and how are their roles distributed?
* How are the animal characters in children's books reflected through messages?

Method

The research is designed according to qualitative research paradigms and structured according to
content analysis which is one of the qualitative research techniques. Content analysis used in the social
sciences and frequently used in qualitative research is a systematic, repeatable technique in which some
words of a text are summarized with smaller content categories based on certain rules. The fundamental
process in content analysis is to bring together similar data in the context of specific concepts and
themes and to interpret them in a way that the reader can understand.

The study group was composed of 51 books of two different publishing houses. The reason for
these two different publishing houses is the working group; the fact that publishing houses are accessible
everywhere and a significant portion of their corpuscles are divided into animal character books. Firstly
60 books were identified. However, the presentation of the animal characters of nine books did not
overlap with the purpose of the study and they were not included in the study group due to their way of
functioning. In the research, content analysis was used from the qualitative data analysis methods for
in-depth analysis of the characters within the text. Before the content analysis, the books were read by
the researchers and those who were suitable for the study group were selected. These researchers then
re-read the books for the content analysis process. After reading, each book was subjected to a separate
review. At the same time, the codes were introduced simultaneously. First of all, the animals in the
books are determined and the characters of the animals are categorized as good and old bad. In this way,
as to how the animals were projected, data were obtained to determine which animal has a character.
While doing this, it was examined how animals are emphasized aesthetically or physically. In the scope
of the research, aesthetic animal characteristics are formed by variables such as sound, image structure,
animal being beautiful or ugly in the book. In the next stage, the sentences that reflect the character
characteristics of these animals are placed in the relevant codes. When the researchers could not reach
a consensus among themselves, their opinions were requested from a third expert and the final decision
was made in line with the opinion. In order to determine the compatibility between the codes and themes
produced by the expert and the codes and themes of the researchers, the Kappa Compliance Index was
calculated and the index was determined to be .86. According to Peat (2001, p. 228), Kappa value above
.8 indicates that very good fit is achieved.

Result and Discussion

In the study group, 41 different species of animals were characterized. In the books, the most
common animals are birds (n = 12), ants (n = 12) and bear (n = 11) animals; sheep, bee, camel, donkey,
squirrel, whale, chameleon etc. animals of different classes and species have been characterized only
once. However, a total of 41 animals are presented as having good character. Among the most (good
ay1 characters among them are bird (n = 12), ant (n = 6), rabbit and bear (n = 8). In addition, 10 different
animals were reflected as ”bad Buna characters. These are bear (n = 3), wolf (n = 3), tiger (n = 2), fox
(n=23), rhino (n = 1) and so on. Here, the bear is an animal that is often reflected in both bir good yansit
and “bad” characters. Apart from this, almost all of the animals with bad characters are composed of
animals in the class of predators. In animals characterized as tedir good dikkat, creatures such as birds,
ants and rabbits attract attention. According to this, it was concluded that the predators in children's
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books are generally reflected as bad, while the animals that come face to face in everyday life and who
are close to human in terms of physical, aesthetic and life are reflected.

Among the animals in the books, the most dominant characteristics are cunning, being strong
and intelligence. A significant proportion of animals are reflected in the focus of their forces. Ir The
bear got angry at the duck and sent it to the other side of the glacier and the lion saying no, he got angry
and threw him into the air aya. Again, very often emphasized cunning animals such as foxes, wolves
and frogs come to the fore. Especially the fox as if I ask who is the most cunning of all animals, I hear
you shout (Merakli Karinca Cimcim’ in Seriivenleri, YKY).

Animals with good characters are generally well-hearted, intelligent and hard-working. Animals
with this character structure are generally presented as leading characters who sacrifice to save other
animals from problems in the plot, or to save their entire habitat from danger. When the messages are
examined, there are many sentences with emphasis on this. Apart from predators, in terms of physical
characteristics, large animals are also given features that can be called bad. The most common feature
of these animals is that they are frustrated or use force. When the mouse encounters a bear in his book
’Fare in the Book eyen, eyen the bear grabbed the mouse by the tail, raised him upwards, and looked
upside down and dropped onto the ice eyen.

GIRiS

Gilinlimiizde okul Oncesi donemde g¢ocuklarin gelisiminin desteklenmesinde ve egitiminde
resimli kitaplarin 6nemi gittikge artmaktadir. Modern anlamda ¢ocuklugun kesfi, Avrupa ve Amerika’
da sanayi devrimi donemine kadar uzanir. Buna ragmen c¢ocuk edebiyatinin egitim ve &gretimde
kullanilmasinin énemi gdrece ¢ok daha yenidir gibi diisiiniilse de, bunun temelleri ¢ok uzun zaman
oncesinde atilmugtir. Ozellikle filantropi felsefesinin egitimde kendine yer edinmesiyle kitaplar, erken
cocukluk egitiminde kullanilmaya baslanmistir. Filantropizm’ in dnciilerinden Basedow (1724-1790)
ve Salzmann (1744-1811) kurduklar1 okullarda kitaplar1 6nemli bir ders araci olarak gormiis ve
cocuklar1 hayata hazirlama ve tanitmada onemli unsurlar olduklarini savunmuslardir (Bekir, 1930).
Kitaplarin egitim i¢in kullanilmasinin tarihi ¢ok eskilere dayansa da, son zamanlarda 6nemi daha da
anlasilan ¢cocuk kitaplarinin basim ve yayimindaki profesyonel anlayis ise gorece daha yenidir. Ugurlu
(2013) bu yeni anlayista ¢cocuga verilen bilginin sikici ve tek diize olmasindansa; sanatsal niteligi 6n
planda olan metin ve resmin, baski, kagit ve kapak tasariminin kaliteli olarak sunulmasiyla egitimde bu
tekdiizeligin giderilebilecegini belirtmektedir.

Kitaplar ¢ocuklarin yasamlarinin daha ilk yilinda hayatlarina girerler. Cocuk kitaplarindaki
resimler ve metinler ¢cocuklarin duygu ve diisiince diinyasim1 harekete gecirir. Bununla birlikte bir
iletisim arac1 olarak g¢ocugun dil gelisimi, alic1 ve ifade edici dil becerilerini destekleyici rol oynar
(Giileg ve Gonen, 1997; Sahin, 2014). Kitaplar bu iletisimi gorselleri veya metinlerin igerisinde yer alan
fikirlerle sunarlar. Roxburg, Zolotow, L’Engle ve Kruse (1982) bir ¢ocuk kitabinin “iyi” olabilmesi i¢in
cocugun duygu ve diisiince diinyasini harekete gecirmesi gerektigini belirtirler. Horsman (2014)
giiniimiiz ¢ocuk kitaplarinin igerisinde yer alan karakterlerin temelde kapitalist ve modernist bir
anlayisla kaleme alinmig, pragmatik bakis agilarina sahip oldugunu ve verdikleri mesajlarinda dogal
olarak bu bakis acisimi icerdigini savunur. Genel olarak erken ¢ocukluk dénemine yonelik kitap
karakterleri hayvan veya insan olur. Bu iki tiiriin etkilesimi genel olarak kitaplarin olay orgiisiinii
olusturur (Horsman, 2014; McCrindle & Odendaal, 1994). Erken ¢ocukluk donemi gocugunun gelisim
ve egitim slirecinin saglikli olmasi igin, kisilestirilmis degisik hayvan, bitki ve diger doga ogeleriyle
bezeli resimler, ¢ocuk kitaplar1 araciligr ile ¢ocuk okurun karsisina ¢ikmaktadir. Bu yiizden ¢ocuk
kitaplarinda yer alan karakterler, gocuk okurun sosyallesme stirecinde etkili oldugu kadar, ¢ocuk okura
birtakim iletileri vermek ve onun karakterini gelistirmek ac¢isindan da dnemlidir (Y1lmaz, 2016). Yazici
Okuyan ve Gedikoglu (2012) de erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuguna biling ve duyarlilik kazandirmada
cocuk kitaplarinin énemli bir yer tuttugunu belirtmektedirler.

Cocuklar i¢in egitimsel ve gelisimsel pek ¢ok 6nemli kazanimu i¢inde barindiran kitaplar onlarin
ilgilerini ¢ekecek karakter ve olay orgiisii icermektedir. Ozellikle erken ¢ocukluk donemi c¢agi
igerisindeki bir ¢gocugun animistik ve artifikalistik diisiince sistemine sahip olmalar1 (Piaget, 1947)
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hayvan karakterlerin insan gibi karakterize edildigi kitaplar1 ¢ok daha dikkat ¢ekici kilmaktadir. Ciinkii
cocuklarin canlandirma ve yapaylastirma ile ndro-biligsel diizeydeki semay1 (bilgi) olusturma becerisi
oldukca giicliidiir (Piaget, 1947). Bu da c¢ocuklarin, igerisinde hayvanlarin konustugu, insan gibi
davrandig1 ve olay orgiisii icerisinde 6nemli yer tuttugu kitaplara olan ilgilerini arttirmaktadir (Ugurlu,
2013). Bu karakterler araciligiyla; cocukta hayvan ve doga sevgisinin yerlesmesi, hayvanlara yonelik
yastyla orantili ¢abalar igine girmesi ve sonucunda bulundugu kiiltiire ait degerleri edinmesi hedeflenir,
clinkii her kitap karakteri bulundugu zamanin ruhunu (zeitgeist) ve kiiltiirel kimligini tasir (Williams,
2014). Kitap karakterinin tasidig: tiim bu altyap1 ve Horsman (2014)’ 1n belirttigi ¢agin temel diisiince
akimlarindan etkilenmesi hadisesi, kitaplar1 cagin gerektirdigi baz1 6zellikleri barindirmalarina neden
olmaktadir. Bedford (2012) hayvan karakterlerin basrolde oldugu kitaplarin en temel 6zelliginin
problem ¢6zme becerisi oldugunu vurgulamaktadir. Yazara gore bu problemler bazen bir insanin
toplum igerisinde karsilastigi tiirden olurken, bazen de tamamen hayvanlarin kendi habitatlarindan
kaynakli olmaktadir. Sonugta hayvan karakterler cocuk kitaplarinin énemli bir boliimiinde yer alir ve
cocuklar arasinda bu tarz kitaplar oldukga popiilerdir (Bedford, 2012; McCrindle ve Odendaal, 1992).

Hayvan karakterlere sahip kitaplar1 okuyan cocuklar hayvanlarla duygudaslik icine girerler
(Trupe, 2006; Ugurlu,2013). Asil amag genellikle cocuklarin 6zverili, yardimsever, saygili, sadik, vb.
istendik davranislara sahip bir birey olmalarina yardimci olmaktir (Oguzkan, 2010; Demirel, Cecen,
Seven, Tozlu ve Uludag, 2011; Yildirim, 2012; Yilmaz, 2016). Ancak bunun gergeklesebilmesi igin de
kitaplardaki bazi karakterler “iyi” olurken, bazilarmin ise “kotii” olmasi gerekir. McCrindle ve
Odendaal (1992) kitaplarda yer alan hayvanlarin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin (%643.2) gercekgei olarak
yansitildigi, yine Onemli bir boliimiiniin de (%30.1) insanlastirarak hayvani yansittigini tespit
etmislerdir. Kurgusal olarak bunun en 6nemli nedeni insanin hatali ve kusurlu yanlarini ortiik bir sekilde
yansitmak istemesidir (Sinar, 2007; Yilmaz, 2016). Ciinkii bir olay orgiisiiniin hayvan karakterler
tizerinden anlatilmasi, yapilan elestirinin Ortiik bir sekilde ilgili kisiye veya yere ulagmasini saglar
(Yalgin ve Aytas, 2008; Yilmaz, 2016). Tiim bunlar hayvan karakterini de “iyi” veya “koti” olarak
ayirma zorunlulugunu getirmektedir.

Bu durum genel olarak hayatin olagan akisi igerisinde normal kargilanmaktadir. Ancak 6zellikle
hayvan karakterler iyi veya kotii rollerle yansitildiginda ¢evre egitimi noktasinda 6nemli sorunlar ortaya
cikabilmektedir. Cevre egitimi yapisi geregi ¢oklu-disipline sahip bir alandir. Edebiyat, cevre egitiminin
onemli paydaslarindandir (Yazict Okuyan ve Gedikoglu, 2012). Ozellikle kitaplar erken gocukluk
doneminde ¢ocuga biling ve duyarlilik kazandirmada 6nemli bir yer tutar (Derman ve Aslan, 2016).
Cevre egitimi agisindan bakildiginda insan ve doga arasindaki iligkinin istenilen boyutlara gelebilmesi
icin hayvanlar hakkinda gelistirilen tutumun, degerin ve bilginin 6nemi ¢ok fazladir. Ancak gocuk
kitaplar1 hayvanlari iyi ve kotii hayvanlar olarak ikiye ayirir. Zararli ve ige yaramaz olarak nitelendirilen
hayvanlar kétii olarak kabul edilirken, evcil hayvanlar iyi olarak kabul edilir. Iyi hayvanlar kopek, kedi,
balik vb. evcil hayvanlar; kotli hayvanlar ise 6riimeek, yarasa, yilan vb. gibi yirtici ve siiriingenlerden
sec¢ilmektedir (Kubiatko, 2012; Ahi, 2016). Bu durumda genel yargilar hayvanlarin goriiniislerine, evde
beslenip beslenemeyecegine gore sekillenmektedir. Ancak sonugta her hayvanin dogada bir ekolojik
nigi vardir. Bu nedenle her canli kendi habitati hatta biyosfer igin egsiz ve 6nemlidir. Cocuk kitaplarinda
yer alan hayvan karakterler de tipki insan karakterler gibi onlarin duygu ve diisiince diinyalarinda kalici
izler birakabilir (Bedford, 2012). Bu nedenle hayvana ait yerlestirilen bazi 6zellikler (iyi veya kotii)
cocuklarm diislince diinyalarinda yer edinir. Cocuk ve hayvan arasindaki iligski, ¢ocugun sosyal-
duygusal gelisiminin yani sira, hayvana ait biyolojik ve ekolojik bilgi de igerdiginden akademik yonlere
de sahip olabilir (Tipper, 2011). Bjerke, Kaltenborn ve @degérdstuen, (2001) vahsi yasam olarak
adlandirilan habitata ait hayvanlar1 tanimanin ve buradaki yasam anlamanin ¢ocuga ¢ok daha yogun
biyolojik ve ekolojik bilgi sunarak hayati anlamlandirmay1 kolaylastirdigini savunmaktadir. Bununla
birlikte cocugun giindelik yasaminda hayvanlara yonelik ne kadar ¢ok deneyim elde ederse onu tanima
ve olumlu tutum gelistirme konusunda da o derece basarili olabilmektedir (Borgi ve Cirulli, 2015). Aksi
durumda ise ¢ocuk hayvanin biyosferdeki 6neminden bagimsiz olarak kitapta yansitilan olumsuz
ozellikler araciligiyla, s6z konusu hayvana karsi olumsuz tutum sergileyebilmektedir (Hawkins ve
Williams, 2016).

Tiim bunlardan hareketle ¢ocuk kitaplarinda yer alan hayvanlarin sahip olduklar1 karakteristik
ozellikleri ¢ocugun ona olan bakis agisini etkilediginden ¢evre egitimi agisindan da kitaplara ve
yazarlara ek sorumluluklar yliklemektedir. Bu nedenle de kitaplar1 yer alan hayvan karakterlerinin
alisilagelmis kaliplarindan cikartilarak, iletiler aracigi ile 6zgiin bir sekilde, nasil yansitildiginin
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saptanmas1 hem cevre egitimi hem de cocuk edebiyati icin 6nemlidir. Ayrica yapilan pek ¢ok arastirma
(Ahi, 2016; Bjerke, Kaltenborn & @degardstuen, 2001; Borgi & Cirulli, 2015; Hawkins & Williams,
2016, Prokop, Prokop, Tunnicliffe & Diron, 2007) ¢ocuklarin hayvanlara yonelik tutumuna
odaklanmisken, ¢ocuklarin hayvanlara yonelik tutumunda cocuk kitaplarinin 6nemi noktasinda ¢ok
sinirli arastirma (Orn. McCrindle ve Odendaal, 1992) yapilmistir. Tiim bunlara ek olarak erken yaslarda
cocuklarm hayvanlar1 anlamlandirma ve tanimas1 agisindan oncii kaynaklardan olan kitaplarin hangi
hayvani nasil yansittiginin anlasilmasi ¢ocuklarin hayvanlara yonelik tutumlarinin da anlasilmasini
kolaylastirabileceginden yapilan bu arastirma arastirmacilar tarafindan onemli goriilmektedir. S6z
konusu arastirmanin amaci ¢ocuk hikaye kitaplarinda yer alan hayvanlarin karakteristik 6zellikleri
acisindan nasil yansitildiklarini anlamak ve bu hayvan karakterleri {izerinde verilen iletileri
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

e Cocuk kitaplarinda yer alan hayvanlar nelerdir ve karakterlerinin rol dagilimlari nasil
kurgulanmigtir?

e (Cocuk kitaplarinda yer alan hayvan karakterleri iletiler araciligiyla nasil yansitilmistir?

YONTEM

Arastirma nitel arastirma paradigmalarina gore tasarlanmig olup, nitel arastirma tekniklerinden
biri olan igerik analizine uygun olarak yapilandirilmistir. Sosyal bilimler alaninda yapilan farkli
disiplinlerdeki pek c¢ok arastirmada kullanilan igerik analizi, bulgulara yonelik kurallara dayanan
kodlamalarla, bir icerigin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve tekrarlanabilir bir
tekniktir (Biiyiikoztiirk, 2013; Cegen ve Akaydi, 2015). Icerik analizinde amag, birbirine benzeyen
verileri bir araya getirerek, okuyucunun anlayabilecegi sekilde bulgulari vurgulamaktir (Yildirim ve
Simsek, s. 227; Cegcen ve Akaydin, 2015). Ayn1 zamanda bu analiz yontemi bir alanda var olan
alanyazim degerlendirmeye yardimci olan bir ydntemdir (Falkingham ve Reeves, 1998). Icerik analizi,
cesitli materyallerin sistemli bir sekilde incelenerek olusan kategoriler agisindan tematik olarak analiz
edilmesini kapsayan (Hazir-Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Atak Altinyiiziik, 2013; Saban, 2009) bir yontem
oldugu icin calismanin genel amaciin da resimli Oykii kitaplarindaki hayvanlarin yansitilma
bicimlerini anlamak oldugundan aragtirma modelinin aragtirma problemini destekledigi
distiniilmektedir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, iki farkli yaymevinin 51 kitabi ele alinarak olusturulmustur. Bu iki
farkli yayinevinin ¢aligma grubunu olusturmasinin nedeni; yayievlerinin her yerde ulasilabilir olmasi
ve kiilliyatlarinin énemli bir boliimiinii hayvan karakterli kitaplara ayirmis olmalaridir. Ilk olarak 60
kitap tespit edilmistir. Ancak dokuz kitabin hayvan karakterleri sunus sekilleri arastirmanin amactyla
ortiismediginden ve konularini isleyis tarzlarindan dolayr ¢aligma grubuna alinmamiglardir.

Aragtirmada kullanilan kitap serisi kriter 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Kriter 6rnekleme
yontemi nitel arastirmalarda siklikla kullanilan ve belirlenen 6lgiitler sayesinde arastirma amacina
hizmet eden tiim verileri yakalamay1 hedeflemektedir (Patton, 2014). Buna gore ilk ve en dnemli kriter
cocuk hikaye kitaplarinda olaylarin ‘hayvan karakterleri’ cercevesinde kurgulanmasidir. Ikinci kriter
ise kitaplarda bir olay drgiisiiniin olmasidir. Ugiincii ve son kriter ise hayvanlarin belirli rollere dayal
olarak karakterize edilmelerdir. S6z konusu yayinevlerinin kriterleri saglayan kitaplar1 Tablo 1’de
gosterilmistir
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Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Kitaplarin Kiinyelerine Iliskin Bilgiler

Kitabin Ad1

Pembe Karga

Sanatc1 Olmak Isteyen Kurt
Ugurbdcegi Sevecen Ile Salyangoz T.
Mesajin Var Kirlangig

Denizi Gérmek Isteyen Merakli Tavuk
Sevgili Babacigim

Karinca ile Agustos Bocegi

Okula Gitmek Istemeyen Zebra
Uykuya Dalamayan Koyun

Yatagini Islatan Kanarya

Valentine Ile Koca Ay1 Aym Okulda
Kaplan1 Kandirmak

Iyi Geceler Farecikler

Prensesin Kopegi

Ayilar Kitap Okumaz

Haylaz Timsah Dislerini Nasil Fircalar?
Uykucu Aslan Nasil Uyur?

Minik Dinozor Nasil Banyo Yapar?
Gergedanin Derisi Neden Burus Burus?
Prensesin Kedisi

Cesur

Gece Maymunu-Giindiiz Maymunu
Kahraman Olmak isteyen Tavsan
Zuzu ile Uykucu Baykus

Merakli Karinca Cimecim’in Seriivenleri
Yeni Komsumuz Komo

Bir Giin Tavsan Kralken

Neseli Ormanin Bateristleri

Kayip Cocuklar Bahgesi

Toko

Bal Avcisi Kiigiik Piti

Zuzu ile Kaplan Yongi

Hediyesin Isteyen Fare

Erken Kalkmay1 Sevmeyen Kurbaga
Annesini Arayan Bukalemun

Unlii Olmak Isteyen Tembel Hayvan
Ay1 Sondiirmek Isteyen Inek

Koti Sozler Soyleyen Koala

Sudan Korkan Timsah

Uyku Arkadagin1 Arayan Ay1
Higkirik Tutan Su Aygirt

Her Seye Hayir Diyen Aslan

Sekeri Cok Seven Kurt

Ayaklar1 Usiiyen Penguen

Banyo Yapmak Istemeyen Ziirafa
Bitlenen Panda

Karn1 A¢ Boa Yilani

Fificik

Afacan Maymun Nasil Yemek Yer?
Obur Balina

Tilki ve Sincap’in Yeni Arkadasi

Yazarin Adi
Helga Bansch
Orianne Lallemand
Erika Bartos
Julia Donaldson
Christian Jolibois
Daniel Howerth
Lesley Sims
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Orianne Lallemand
Julia Donaldson
Frances Watts
Aleix Cabrera
Emma C.Clark
Jane Clarke

Jane Clarke

Jane Clarke
Rudyard Kipling
Aleix Cabrera
Colin Thompson
Julia Donaldson
Alexandre Chardin
Gorkem K. Arsoy
Bilgin Adal
Yasemin Ozer
Yasemin Ozer
Berat Alanyali
Dogan Giindiiz
Naz Elkorek
Yalvag Ural
Gorkem K. Arsoy
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Chiristine Beigel
Jane Clarke
Rudyerd Kipling
Ruth Oni

Yayimnevi
YKY

YKY

YKY

1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
YKY

YKY

YKY

YKY

YKY

YKY

YKY

YKY

YKY

1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek
1001 Cigek

Yihi

2013
2013
2014
2015
2016
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2017
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
2018
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2.2. Veri Analizi

Arastirmada metin i¢inde yer alan karakterlerin derinlemesine ¢éziimlemesi i¢in nitel veri
analizi yontemlerinden igerik analizi kullamilmustir. Icerik analizine baglamadan 6nce kitaplar
arastirmacilar tarafindan okunmus ve ¢alisma grubuna uygun olanlar segilmistir. Sonrasinda bu
arastirmacilar kitaplari i¢erik analizi siireci i¢in yeniden okumuslardir. Okuma igleminden sonra
her kitap ayr1 ayr1 incelemeye tabi tutulmustur. Inceleme siireciyle es zamanli olarak kodlar
ortaya cikarilmaya baslanmistir. Oncelikli olarak kitaplarda yer alan hayvanlarin neler olduklari
belirlenmis ve hayvanlarin karakterleri “iyi” ve “kotli” olarak kategorilere ayrilmistir. Bu sayede
hayvanlarin nasil yansitildig1 ortaya ¢ikarildigi gibi hangi hayvanin nasil bir karaktere sahip
oldugu sonucuna yonelik veriler de elde edilmistir. Bu islem yapilirken beraberinde hayvanlarin
estetik olarak veya fiziksel olarak nasil vurgulandigina da bakilmistir. Aragtirma kapsaminda
estetik hayvan ozellikleri ses, goriintii yapisi, kitap igerisinde hayvanin giizel veya c¢irkin olarak
lanse edilmesi gibi degiskenlerle olusturulurken, fiziksel 6zellikler genel olarak viicut yapisi ve
gii¢ lizerinden yorumlanmistir. Sonraki asamada ise bu hayvanlarin metin igerisindeki karakter
Ozelliklerini yansitan climleler ilgili kodlarin igerisine yerlestirilmistir. Arastirmacilarin kendi
aralarinda fikir birligine varamadig1 durumda ii¢ilincii bir uzmandan goriisleri istenmis ve goriis
dogrultusunda son karara varilmaistir.

Arastirmacilarin igerik analizi siireci li¢ asamadan olugsa da benzer bir siire¢ bir gocuk
edebiyati uzmani tarafindan da yiiriitiilmiis ve kod ve temalar ¢ikarmasi istenmistir. Uzmanin
tirettigi kod ve temalar ile arastirmacilarin kod ve temalar1 arasindaki uyumu tespit edebilmek
amaciyla Kappa Uyum indeksi hesaplanmis ve indeks .86 olarak tespit edilmistir. Peat (2001, s.
228)’ e gore .8 iistii Kappa degeri ¢ok iyi uyumun yakalandiginin gostergesidir. Arastirmaci ve
uzmanin goriisleri sonrasinda uyumsuz bulunan kod ve temalar yeniden gézden gegirilmis ve hep
birlikte nihai karara varilmistir. Ortak karar verilmeyen veriler asir1 ug (outliers) olarak
degerlendirilip kapsam dis1 birakilmistir. Boyle iki adet kod vardir. Alanyazinda asiri ug
ayiklama iglemi sadece nicel arastirma odakli yapilsa da (Pallant, 2011), nitel arastirmalarda da
benzer ayiklama islemleri yapilabilmektedir (Peat, 2001).

Ayiklama iglemi sonrasinda verilerin son hali nitel arastirma uzmanina gdsterilmis,
siiregten bahsedilmis ve yapilan iglem basamaklar1 tek tek agiklanmistir. Uzmanin da onay1
sonrasinda elde edilen verilerin bulguya doniistiiriilmesi icin gerekli iglemler baslamis ve
bulgularin raporlanmas siirecine gegilmistir. Bu sayede arastirmacilar Kappa Uyum Indeks ile
giivenirligi uzmanlarla siireci yeniden yapilandirarak gegerligi kontrol altina almay1
amaclamiglardir.

BULGULAR

Icerik analizi sonucunda ilk olarak incelenen kitaplarda hangi hayvanlarin yer aldig1, s6z
konusu hayvanlarin metin igindeki karakterlerinin 6zelligine ait dagilimlar Tablo 2’ de
gosterilmistir
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Tablo 2. Cocuk Hikaye Kitaplarinda Yer Alan Hayvanlarin Rol Dagilimi

>

Hayvanlar Iyi Karakter Kotii Karakter
Karinca 12 -

Kus 12
Ayt

Tilki

Kopek
Maymun
Kurt

Aslan
Tavsan
Karga
Kopek
Yilan
Kurbaga
Fare

Kaplan
Ugur Bocegi
Koyun

An

Esek

Sincap
Balina
Bukelamun
Su Aygiri
Fil

Kedi

Zebra

Koala
Tavuk
Timsah
Sincap
Panda
Dinozor
Penguen
Ahtapot
Agustos Bocegi
Domuz
Kaplumbaga
Inek
Gergedan
Deve
Solucan
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Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan kitaplarda 41 farkli tiirde hayvan
karakterize edilmistir. Kitaplarda en ¢ok sirasiyla: kus (n= 12), karinca (n= 12) ve ay1 (n=11)
hayvanlarina yer verilirken; koyun, ari1, deve, esek, sincap, balina, bukalemun vb. farkli sinif ve
tiirden hayvanlara sadece bir kez karakterize edilmislerdir. Bununla beraber toplam 41 hayvanin
tamamu iyi karaktere sahip olarak sunulmustur. Aralarinda en ¢ok “iyi” karaktere sahip olarak
sunulanlar ise, kus (n= 12), karinca (n= 6), tavsan ve ayidir (n= 8). Buna ek olarak 10 farkli
hayvan ise “kdotii” karaktere sahip olarak yansitilmistir. Bunlar da, ay1 (n= 3), kurt (n= 3), kaplan
(n=2), tilki (n= 3), gergedan (n= 1) vb. Burada ay1 hem “iyi” hem de “k6tii” karakterde siklikla
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yansitilan bir hayvandir. Bunun disinda kotii” karaktere sahip hayvanlarin neredeyse tamami
yirtict (apex predator) sinifinda yer alan hayvanlardan olusmustur. “Iyi” olarak karakterize edilen
hayvanlarda ise kus, karinca, tavsan gibi canlilar dikkat ¢ekmektedir. Buna goére cocuk
kitaplarinda genellikle yirticilar kotii olarak yansitilirken, giindelik yasamda karsimiza ¢ikan ve
fiziksel, estetik ve cana yakinlik anlaminda insana yakin olan hayvanlarin “iyi” olarak yansitildig1

sonucuna ulasilmistir.

Tablo 3. Hayvanlarin Kitaplarda Kurgulanis Bicimleri

Hayvanlar Baskin Ozellik Vurgulanma Sekli  Ekolojik Nig Vurgusu
Agustos Bocegi Tembel Fiziksel Yok
Ahtapot Yardimsever Fiziksel Yok
Arn Caligkan Fiziksel Yok
Aslan Giiglii, adil, lider Fiziksel v Estetik Yok
Ay1 Gtlii, kurnaz, yardimsever Fiziksel Yok
Balina Gugli Fiziksel Yok
Bukalemun Saf Fiziksel Yok
Deve Giicli Estetik Yok
Dinozor Gugli Fiziksel v Estetik Yok
Domuz Sicakkanlt Estetik Yok
Esek Inatg1 Fiziksel Yok
Fare Uyanik Fiziksel Yok
Fil Gugli Fiziksel Yok
Gergedan Giicli Fiziksel ve Estetik Yok
Inek Saf Fiziksel Yok
Kaplan Giiglii ve hizli Fiziksel Yok
Kaplumbaga Sakin Fiziksel Yok
Karga Geveze, zeki Estetik Yok
Karinca Caligkan Fiziksel ve Estetik Yok
Kedi Bencil, sevimli Estetik Yok
Koala Tembel Estetik Yok
Koyun Dost canlist Fiziksel Yok
Kopek Sicakkanli, sadik Fiziksel Yok
Kurbaga Kurnaz Estetik Yok
Kurt Kurnaz Fiziksel Yok
Kus Sicakkanli Estetik Yok
Maymun Hizli ve hareketli Fiziksel Yok
Panda Tembel ve sevimli Estetik Yok
Penguen Oyuncu Fiziksel Yok
Salyangoz Yavag Estetik Yok
Sincap Uyanik ve hizli Estetik Yok
Solucan Yardimsever Estetik Yok
Su Aygiri Inatc1 Fiziksel Yok
Tavsan Fedakar, cesur Fiziksel Yok
Tavuk Akalli, yardimsever Estetik Yok
Tilki Kurnaz, tigkagitg1 Fiziksel Yok
Timsah Giicli Fiziksel Yok
Ugur Bocegi Sevimli Estetik Yok
Yilan Yardimsever Fiziksel v Estetik Yok
Zebra Paylasimci Estetik Yok
Ziirafa Sakin Fiziksel Yok

Tablo 3’ te kitaplarda yer alan hayvanlarin genel olarak nasil kurgulandiklar1 gsterilmistir. Tablo
3 incelendiginde kitaplarda yer alan hayvanlarin arasinda en baskin 6zelliklerin kurnazlik, gii¢lii olma
ve zeka oldugu gorilmektedir. Hayvanlarin 6nemli bir bolimii gili¢leri odaginda yansitilmigtir. ‘Ay:
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ordege sinirlendi ve onu buzulun 6biir tarafina génderdi, haywr diyen aslana da sinirlenerek havaya
firlatty” iletisinden de anlasilacagi gibi ayi, kaplan, aslan ve gergedan da gii¢ daha ¢ok dogadaki diger
canlilar iizerinden anlatilmaktadir. Yine c¢ok sik vurgulanan kurnazlikta tilki, kurt, kurbaga gibi
hayvanlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle tilki ‘Biitiin hayvanlarin i¢inde en kurnazi kim diye sorsam
tilki diye bagirdiginizi duyar gibiyim’ (Merakli Karinca Cimcim’ in Seriivenleri, YKY) gibi iletiyle
daha bagtan okuyucunun hayvanin karakterine yonelik tanitici vurguyla yansitilmaktadir.

Bununla birlikte kitaplarda yer alan hayvanlarin ¢ok biiylik bir boliimii fiziksel ozellikleri
iizerinden karakterize edilmistir. Toplam 22 hayvan fiziksel 6zellikleri {izerinden karakterize edilmistir.
Ay, fil, deve, balina vb. hayvanlarin viicut irilikleri bir sekilde karakterlerine giic 0gesi olarak
yansitilmigtir. Uyku Arkadasini Arayan Ayr adli kitapta kendisine istedigi cevabi vermeyen tiim
hayvanlara sinirlenen ay1, onlara fiziki yapisi sayesinde gii¢c uygulayarak tepki gostermektedir. Siddet
uygulanan hayvanlar arasinda inek, balina, aslan ve 6rdek vardir. Kitapta ay1 tiim herkese fiziksel siddet
uygulamaktadir. Ayaklar1 Usiiyen Penguen adli kitapta da ay1 1sinmak igin yanma gelen penguenden
istedigi cevabi alamadiginda yine siddet gdstermistir. Kitapta bu durum: Yok daha neler demis kutup
aysi sinirle. Tesekkiir edecegine bir de beni mi sugluyorsun? O sinirle kutup ayist kiiciik pengueni bir
futbol topu gibi havaya firlatmis.” Seklinde ifade edilmistir. Ay1 ve siddet bir¢ok kitapta bir arada
sunulmustur. Hatta Ayilar Kitap Okumaz adli kitapta ay1 kasabaya indigi anda tiim insanlar ondan hizla
uzaklagsmakta ve korkmaktadir. Geriye kalan hayvanlardan 14’1 estetik Ogeler iizerinden
tanimlanmugtir. Kus, tavuk ve karga 6tiisli nedeniyle giizel sesli, geveze vb. olarak yansitilirken, zebra
ve ugur bocegi farkli renklerinden hareketle karakterize edilmislerdir. Bes hayvan ise hem fiziksel hem
de estetik dzellikleriyle vurgulanmistir. Gergedanin Derisi Neden Burus Burus adli kitapta gergedan
‘iri, kaba ve herkese kotii davranan’ bir canli olarak yansitilmaktadir. Her Seye Hayir Diyen Aslan adli
kitapta ise aslan diger hayvanlarindan daha giicli olmasina ragmen bulundugu siirlyii
koruyamadigindan ‘ise yaramaz ve gereksiz’ olarak tanimlanmaktadir. Cevre egitimi agisindan
bakildiginda da kitaplarda hi¢bir hayvanin bulundugu habitattaki roliine dair bilgi elde edilememistir.
Bir bagka deyisle hayvanlarin ekolojik nigine ait herhangi bir ¢ikarimda bulunulamamistir.

3.1 Iyi Karakterli Olarak Yansitilan Hayvanlar
Cocuk kitaplarinda yer alan 41 hayvanin tamami iyi karakter olarak yansitilmistir. Bu
hayvanlarin iyi karakterleri ve bu karakterlere yonelik iletilerin bazilar1 Tablo 4’ te sunulmustur

Tablo 4. Iyi Karakterli Yansitilan Bazi Hayvanlara Yonelik Bulgular

Hayvanlar Karakter Ozelligi Yansitan ileti
Ozelligi

Kus Bilgili ‘Kus ¢ok bilgilidir ve hayvanlarin sorunlarina ¢6ziim iiretir.” (Bitlenen
Yardimsever  Panda, 1001 Cigek)

Karinca Iyi kalpli ‘Tesekkiir ederim iyi kalpli ve akilli karinca.” (Merakli Karinca
Zeki Cimcim’in Seriivenleri, YKY)
Caliskan ‘Cimcim’in (karinca) ne kadar akilli ve becerikli oldugunu bilen

ugurbdcegi’(Merakli Karinca Cimcim’in Seriivenleri, YKY)
‘Agustos bocegi karincaya ne kadar da ¢ok calistyorsun diye seslenmis.
Karinca calismam gerek demis soluk soluga.” (Merakli Karinca
Cimcim’in Seriivenleri, YKY)
Tavsan Zeki ‘Hayvanlar bir sorun yasadiklarinda gidip onu anlatir, tavsanda bir
Cesur ¢Oziim yolu bulurmus’(Bir Giin Tavsan Kralken, YKY)
‘Kiigiiclik salin iizerindeki cesur tavsan nehrin vahsi dalgalarina
meydan okudu’. (Kahraman Olmak Isteyen Tavsan, 1001 Cigek)
Kopek Cesur ‘Cesur (Kopegin adi) onu biiyiiten ailesine kars1 hep sadikti” (Cesur,
Sadik 1001 Cigek)
Cana yakin ‘Fificik sokaklarda kendi basma dolasabilen, cesur bir kopekti’
(Fificik, 1001 Cigek)
“Yavru kopek onu gordiigline ¢ok sevinmisti. Kuyrugunu heyecanla
sallay1p ona sarildi.” (Prensesin Kopegi, 1001 Cicek)
Tablo 4 incelendiginde iyi karaktere sahip olarak yansitilan hayvanlar genellikle iyi kalpli, zeki ve
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caligkan olarak yansitilmislardir. Bu karakter yapisina sahip hayvanlar genel olarak olay oOrgiisii
icerisinde diger hayvanlarn sorunlardan kurtarmak icin fedakarlik yapan veya zekalariyla habitatin
tamamini tehlikeden kurtaran lider karakterler olarak sunulmaktadir. Iletiler incelendiginde de buna
yonelik vurgulari igeren cok sayida ciimleyle karsilasilmaktadir.

3.2. Hem lyi Hem de Kétii Karakterli Olarak Yansitilan Hayvanlar

Kitaplarda yer alan 41 farkli tiirden hayvanin tamamu iyi karakter olarak sunulmustur. Bununla
birlikte baz1 hayvanlar hem iyi hem de kotii karakter olarak sunulmustur. Buna yonelik 6rnekler Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. Hem lyi Hem de Kétii Karakterli Yansitilan Bazi Hayvanlara Yonelik Bulgular
Hayvanlar Karakter Ozelligi Yansitan Ileti

Ozelligi
Ayi Yardimsever  Atesbdcekleri ve arilar dost oldu. Piti de (ay1) onlarin hep koruyucusu
Sinirli oldu’ (Bal Avcisi Kiigiik Piti, YKY)
Gugla ‘O sinirle, kutup ayis1 kiigiik pengueni bir futbol topu gibi havaya
firlatmus.” (Ayaklar1 Usiiyen Penguen, 1001 Cigek)
‘Ayilar sinirlendikleri zaman bir kdpekbaligindan bile daha tehlikeli
olabilirler.” (Uyku Arkadasini Arayan Ay, 1001 Cicek)
‘Piti (ay1) iinlil bir bal avcisiyd: firsat buldukga bal calar. (Bal Avcist
Kiigiik Piti, YKY)
Tilki Kurnaz ‘Siiper tilki ormandaki tiim hayvanlara yardim etmis.” (Annesini
Bencil Arayan Bukalemun, 1001 Cicek)
Yardimsever
Kurt ‘Sekeri ¢cok seven kurt {izerine bir koyun postu giymis ve domuzcugu
kandirarak sekerlerini almus. * (Sekeri Cok Seven Kurt, 1001 Cicek)
‘Sinirlenen kurt diglerini kuzucugun postuna gecirmis.” (Sekeri Cok
Seven Kurt, 1001 Cigek)
Kaplan Sinsi ‘Kaplan tehlikeli ve sinsidir’ (Kaplan1 Kandirmak, 1001 Cicek)
Aslan Adil ’Aslan herkesin fikrini dinler’(Neseli Ormanin Bateristleri, YKY)
Giiglii ‘Sizce de bu aslan sinir bozucu ve inat¢i degil mi?” (Her Seye Hayir
Inatc1 Diyen Aslan, 1001 Cigek)
‘Babacigimi seviyorum ¢iinkii: O kocaman ve gicli’ (Sevgili
Babacigim, 1001 Cicek)
Karga Geveze ‘Ormanin en geveze hayvan karga yarigmaya katilmig.” (Bir Giin
Akilla Tavsan Kralken, YKY)

‘Geveze karga durmadan disiinmeden konusuyormus. (Bir Giin
Tavsan Kralken, YKY)

‘Karganin akillica plani ile hayvanlar kurtulmustur.’

(Bir Giin Tavsan Kralken, YKY)

Tablo 5’ te hem iyi hem de kotii karaktere sahip olarak yansitilan hayvanlardan bazilar yer
almaktadir. Buna gore bu karakterde siklikla yer alan hayvanlar genel olarak yirticilardir. Yirticilar
disinda fiziksel 6zellikleri agisindan iri hayvanlara da bazi kotii olarak adlandirilabilecek 6zellikler
verilmistir. Bu hayvanlarda karsimiza en c¢ok ¢ikan kot Ozellik sinirli olmalart veya giig
kullanmalaridir. Hediyesini Isteyen Fare adli kitapta fare bir ay1 ile karsilastiginda ‘ay1 fareyi
kuyrugundan yakalamis, onu havaya kaldirmis ve ters ters bakip, buzun {izerine birakmis’ seklinde
kurgu olusturulmustur. Obur Balina adli kitabin kahramani Balina ise tamamen karni doyurmak igin
insan avlamay1 amag ediniyor. Kitapta ‘Obur balina kocaman kuyrugunu heyecanla sallayarak hedefine
yaklagmig. Kocaman agzini agmis...daha da agmis... ve sonra... Salin istiinde kiirek ¢eken adami ve
salin1 tek lokmada yutuvermis!’ seklinde ifade yer almaktadir. Bununla beraber bu hayvanlara kotii
karakteristik 6zelliklerden daha ¢ok iyi ozellikler atfedilmistir. Yine burada da temel gerekge bu
hayvanlarin giiglii olmalarindan kaynakli adalet saglayici veya bir sorunu tek basina ¢ézmeleri gibi
sempatik beceriler eklendigi tespit edilmistir. Ancak bu kategorideki hayvanlarin Tablo 5’te yer alanlar
genel olarak fiziksel 6zellikleri nedeniyle bu sekilde yansitildigi diisiinilmektedir.
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Incelenen 51 kitapta toplam 41 farkli tiirde hayvanin yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Buna
gore kitaplarda deginilen hayvan cesitliliginin saglandig diisiiniilebilir. Ozellikle erken ¢ocukluk
doneminde gocuklar kedi, kopek, kus ve bazi bocek tiirleri disinda farkli hayvanlarla giindelik
yagsamlarinda karsilagsmazlar. Bir¢ogumuz vahsi veya endemik hayvanlar1 genellikle TV de,
dergilerde veya internette gormekteyiz (Prokop, Prokop, Tunnicliffe ve Diran, 2007). Cocuklarda
tipki yetigkinler gibi farkli tiir hayvanlar1 bu kaynaklardan tanimakta, bunlara ek olarak hayvan
modelli peliis oyuncaklar araciligiyla etkilesime girmektedir (Tunnicliffe, Gatt, Agius ve Pizzuto,
2008). Ancak Prokop wvd., (2007) ozellikle erken cocukluk doneminde bu tarz ikincil
kaynaklardan edinilen biyolojik kavramlarda yanlis 6grenmelerin ve kavram yanilgilarinin
olustuguna vurgu yapmaktadir. Bu noktada ¢ocuklara dogru ve gelisimine uygun diizeydeki
bilgiyi kitaplardan edinmesi 6nem kazanmaktadir. Kitaplarda yer alan hayvanlarin cesitliligi ve
onlar hakkinda verilecek olan dogru bilgiyle cocuklarin hayvanlara dair bilgi diizeyinin artmasi
saglanabilir. Kagitcibast (2010) yeterli bilgi diizeyine sahip olunmadan herhangi bir kavrama
yonelik tutum gelistirmenin gii¢liigiine deginir. Bu nedenle kitaplarda yer alan hayvan sayisinin
cok olmasi tek basina bir sey ifade etmese de, cocuklarin farkli tiirden hayvanlar1 en azindan
ikincil bir kaynaktan tanimalarina olanak taniyacaktir. Tablo 1.’de de goriildiigii gibi kitaplarda
cocuklarin giindelik yagamda karsilagma ihtimalleri diisiik olan pek ¢ok yirtici, siiriingen veya
eklem bacakli hayvanin olmasi1 bu agidan énemlidir.

(134

Bununla birlikte kitaplarda yer alan 41 hayvanin tamam “iyi” karakter ozellikleri
gostermektedir. Bu dzellikler arasinda 6zellikle 6ne ¢ikanlar; yardimseverlik, caligkan olma ve
adil olmadir. Bununla beraber toplam 10 hayvana “iyi” 6zellikler disinda bazi kitaplarda “kotii”
karakter 6zellikleri de verilmistir (bknz. Tablo I). Genel olarak bu hayvanlarin yirticilar sinifinda
olduklar veya gergedan ve yilan gibi estetik acidan géze hos goriinmeyen hayvanlar olduklari
gorlilmektedir. Biyolojik ve ekolojik kavramlara yonelik bilgilerimizi okula baslamadan ¢ok
once ediniriz (Teixeria, 2000). Burada en 6nemli bilgi kaynagimi kitaplar olusturmaktadir. Cardak
(2009) cocuklarin dogal alanlardan uzak yasamalarinin bir sonucu olarak dergi, kitap, TV ve
Internet iizerinden hayvanlarin fiziksel ve estetik 6zelliklerine dair bilgi edindiklerini, bunun da
hayvan hakkinda yetersiz bilgiye yol agtigini vurgulamaktadir. Buna ek olarak birde 6zellikle
bazi hayvanlara ithaf edilen ve onlar1 “kotii” gosteren 6zellikler eklenince bu seferde ¢ok erken
yasta belirli hayvanlara kars1 korku ve olumsuz tutum sergilenmeye baslanmaktadir. Cardak
(2009)’1m yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin ¢ok tehlikeli ve tehlikeli olarak sinifladiklar1 hayvanlar
arasinda en basta yilan, kurt, aslan, ay1 ve kaplan gelmektedir. Borgi ve Cirulli (2015)’nin
arastirmasinda da ¢ocuklar en ¢ok yilan, ay1, kopekbaligindan korkarken; tavsan, at ve kelebek
genel olarak sevilen hayvanlar olarak belirtilmistir. Almeida, Vasconcelos ve Strecht-Ribeiro
(2014)’ un arastirmasi da g¢ocuklarin en ¢ok korktuklart hayvanlarin yirticilar oldugunu
vurgulamaktadir. Tiim bu arastirmalardaki korkulan hayvanlar Tablo 1.’den de anlagilacagi {izere
kitaplarda “kotii” karakter rollerine sahip olan hayvanlardir. Elde edilen bu sonug bile aslinda bu
durumun tesadiif olmayacaginin bir kaniti gibidir. Yine Prokop ve Kubiatko (2008)’ nun
yaptiklari arastirmada ¢ocuklarin 6zellikle aver konumundaki yirticilara karsi olumsuz bir bakig
acisina sahip olduklari tespit edilmistir. Bu arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda “kotii”
karakter 0zelligi gosteren hayvanlarin dnemli bir boliimil yirticidir. S6z konusu arastirmacilar
yas biiyilidiik¢e yirticilara olan olumsuz tutumun da arttigini belirtmektedir. Bjerke, Kaltenborn
ve Qdegardstuen (2001) ise vahsi yasamin anlagilmasinin ¢ocukta ¢ok daha yogun bir ekolojik
bilgin ve hayati1 anlamlandirma becerisi kazandirdigini belirtmektedirler. Buna gore ¢cocuklarin
egitimi i¢in 6nemli olan vahsi yasam veya yirticilarin dogru bir sekilde sunulmasidir. Almeida,
Vasconcelos ve Strecht-Ribeiro (2014) hayvanlar hakkinda elde edilen dogru bilginin onlar1
sevmeyi ve sevimenin de onlar1 korumay1 kolaylastirdigini belirtmektedir.

Kitaplarda yer alan hayvanlarin ¢ok 6nemli bir boliimiine fiziksel 6zellikleri temel
alinarak gesitli roller dagitilmustir. Ozellikle ay1, ziirafa, deve, aslan, kaplan gibi hayvanlar
fiziksel olarak bedenlerinin biiyiikligii nedeniyle “iyi” karaktere biirlinlirken de gili¢ odakl
tanimlamalar yapilarak, lider rolleri verilmistir. Bu hayvanlar genelde sorun ¢6zen ve sorumluluk
alan hayvanlar olarak sunulmustur. Ancak yine bu hayvanlara “kotii” roller de bigilmis ve yine
fiziksel; yilan ve aslana ise hem fiziksel hem de estetik 6zelliklerden hareketle roller verilmistir.

Kubiatko (2012) yaptigi arastirmada fiziksel goriinlisleri ve estetik algilarindan dolay1 ayi,
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maymun, yilan ve kdpekbaliginin ¢cocuklar tarafindan “korkutucu” olarak tanimlandiklarini tespit
etmistir. Tablo I ve Tablo Il incelendiginde “kotii” karakter 6zelligi gosteren hayvanlarin fiziksel
ve estetik dzelliklerine de vurgu yapildigi goriilmektedir. Ornegin Gergedanin Derisi Neden
Burus Burus adli kitapta gergedanin estetik agidan cirkinligi ve onun sinirli bir canli olmast
vurgusu yapilmaktadir. Ozellikle Kubiatko (2012)’nun arastirmasinda cocuklar tarafindan
korkutucu olarak gdsterilen hayvanlar kitaplara da iyi roller aldiklar1 gibi kotii roller de almistir.
Williams (2014) ve Horsman (2014) cocuk kitaplarinda yer alan hayvan karakterlerin kiiltiir
icerisinde belirli kimlik rollerini tespit ettiklerini ve kotii karaktere sahip bir hayvanin ¢ocuklar
tarafindan gercek yasamda da kotii olarak algilanmasinin 6niinii agtigini vurgularlar. Cocuklarin
hayvanlara karsi istendik davranis sergileyebilmeleri i¢in hayvan hakkinda verilen bilgilerin
ekoloji temelli ve dogru olmasi gerekmektedir (Hawkins ve Williams, 2016).

Ekolojik agidan dogada higbir canl1 kotii ve zararl degildir. Insan-merkezli bir anlayisla
diisiiniildiigiinde baz1 hayvanlar insan yasamui i¢in tehlike olusturdugundan kotii veya “vahsi”
olarak algilanmaktadirlar. Bu alginin olusmasinda belki ikincil diizeyde bir etkisi de olsa kitaplar
da sorumludur. Piaget (1970) bilginin ingasinda var olan bilgilerin 6nemine dikkat ¢eker. Erken
cocukluk donemindeki bir ¢cocuk ilk egitimini aile icerisinde alacak, kitap, dergi, oyuncak,
internet ve televizyon araciligiyla da bilgiye ulasacaktir. Ozellikle kitaplar ¢ocuklar icin dnemli
egitim araglaridir. Hayvan karakterlerin yer aldig: kitaplar ¢cocuklar tarafindan oldukga sevilen
kitaplardir (Bedford, 2012). Hawkins ve Williams (2016) cocuklarin hayvan sevgisinin altinda
yatan psikolojik faktorleri arastirdigi arastirmalarinda hayvanlara yonelik deneyimin ve bilginin
fazla olmasmin ¢ocukta hayvanlara karsi olumlu tutum gelismesini hizlandirdigini tespit
etmislerdir. Tripper (2011) hayvanlara dogrudan deneyim saglanamadig1 zamanlarda kitaplarin
bu boslugu kapatmada dnemli olduklarini ancak dogru bir ¢ikarim i¢in ¢ocuk kitaplarindaki
hayvanlarin duygusalliktan uzak degerlendirilmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica
cocuklarin hayvanlarin biyosferdeki gorevlerini anladiklarinda onlarla insan yagsami arasinda bag
kurabilir ve bu bagda hayvanlara karsi olumlu bakis acist kurmay1 desteklemektedir (Muldoon,
Williams ve Lawrence, 2016).

Elde edilen sonuglar ve yapilan tartisma sonucunda 6ncelikle ¢ocuk kitaplarinin ¢evre
egitimi agisindan sadece hayvan degil, bitki ve insan boyutlari agisindan da incelenmesinin alana
katki saglayacagi diisliniilmektedir. Hayvanlar1 konu edinen kitaplarin igerigi, olay orgiisii ve
hayvanlarin okuyucuya yansitilma sekli alan uzmanlari tarafindan kontrol edilirse erken yaslarda
gelistirilebilecek olumsuz tutumlarin &nlenecegine inanilmaktadir. Ozellikle egitim ortamlarinda
kullanilan kitaplarin hayvanlar acisindan dogru mesaj tagimalarinin iistiinde durulmalidir.
Ailelerin de cocuklan i¢in sectikleri kitaplarin igeriklerini derinlemesine inceleyerek, dogru
yazilmis kitaplar icin daha 1srarci olmalar1 gerektigine, bu sayede yaymevlerinin de yayin
kataloglarindaki iirlinlerin icerik kalitesine daha dikkatli yaklasacaklarina inanilmaktadir. Ayrica
bu arastirmanin belirli bir bdliimiinde de savunulan ve alanyazin tarafindan desteklenen
kitaplardaki olumsuz ifadelerin g¢ocuklarin hayvanlara yonelik tutumunu nasil etkiledigi
psikolojik temelli arastirmalarla daha derinlemesine incelenmelidir. S6z konusu aragtirmada
sadece iki yaymevinden ¢aligma grubu olusturmustur. Bu arastirmanin sinirli kaldigi noktadir.
Calisma grubunun genisletilmesi, hatta yayinevlerinin kitaplari basimina karar vermesi gibi
siiregler nitel temelli ¢alisilabilir.
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Arastirma Makalesi

Yiiksekogretim (")grencilerinip Transaksiyonel Uzakhk Algisi ve
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri!

Higher Education Students’ Perception of Transactional Distance
and Their Tendencies toward Lifelong Learning!

Nazire Burcin HAMUTOGLU?, Gézde SEZEN GULTEKIN3,Merve SAVASCIY,
Muhammed BAGCI?

Oz: Bu caligmada, agikogretim fakiilteleri araciligiyla yaygin
yiiksekdgretime devam eden Ogrencilerin uzaklik algilarinin
yasam boyu Ogrenme egilimleri ¢ergevesinde ele almmasi
amaclanmaktadir. Nitel arastirma yontemlerine uygun olarak
desenlenen arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesi igin
amacli Ornekleme yontemi izlenmistir. Bu kapsamda c¢alisma
grubu, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan ve bir agikégretim programina kayitli olan
ogrencilerden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir anket
formu  kullanilmistir.  Goriisme ~ formundaki  sorularin
olusturulmasinda Moore’un (1993) transaksiyonel uzaklik
kuraminin yapi, diyalog ve ozerklik boyutlart ile Coskun ve
Demirel’in (2012) yasam boyu Ogrenme egilimleri &lgeginin
motivasyon, kararlilik, merak ve Ogrenmeyi diizenleme
boyutlarindan faydalanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel
analiz kullanmilmistir. Bu kapsamda, katilimcilardan elde edilen
veriler incelenmis ve  bdylece katilimeilarin  yaygin
yiiksekdgretime iliskin uzaklik algisi ile yasam boyu 6grenme
egilimlerine yonelik goriisleri dogrudan alintilar yapilarak ortaya
konmustur. Transaksiyonel uzaklik algisinin yagsam boyu 6grenme
egilimi ile ilgisi incelendiginde olumlu, olumsuz ve nétr ifadelerin
oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar 1s18inda, yaygin
yiiksekdgretimin uzaktan egitim ve yasam boyu dgrenme iglevleri
tartistlmug;  ilgili sonuglar, yaygin ve Orgilin yiiksekogretim
acisindan degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Acikégretim, betimsel analiz, 6rgiin ve yaygin
yiiksekogretim, yasam boyu ogrenme egilimi, transaksiyonel
uzaklik.

Abstract: This study aims to investigate university students’
perceptions of transactional distance in the framework of their
lifelong learning tendencies, who continue their non-formal
tertiary education through open education faculties. As a type of
qualitative research design, a purposeful sampling method was
used to determine the sample of the study. Within this scope, the
sample constitutes the students who were enrolled in an open
education program and were studying at Sakarya University
Faculty of Education. A semi-structured questionnaire developed
by researchers was used to collect the data. Dialogue and
autonomy dimensions of Moore's (1993) Transactional Distance
Theory and dimensions of motivation, self-determination for
learning, curiosity and self-regulation for learning in Coskun and
Demirel's (2012) lifelong learning tendency scale were used in
constructing the questions in the interview form. The data were
analyzed through descriptive analysis and revealed the
participants' perceptions of transactional distance regarding
common tertiary education and their tendency to lifelong learning.
When the relation of transactional distance perception with
lifelong learning tendency is examined, it is seen that there are
positive, negative and neutral expressions. In the light of the
results, distance learning and lifelong learning functions of the
nonformal higher education were discussed and related outcomes
were evaluated in terms of formal and nonformal higher education.

Keywords: Open education, descriptive analysis, formal and non-
formal higher education, lifelong learning tendency, transactional
distance.

EXTENDED ABSTRACT

The advancements in information and communication technologies have also changed the field
of education, and given the applications and opportunities offered by these advancements, distance
education emerged. Distance education is a type of education which is delivered remotely via
information and communication technologies, and it allows individuals to receive education without
space and time constraints. Distance education is delivered in several different forms, yet among these

! Bu galigma VIIIL Uluslararasi Lisansiistii Egitim Sempozyumunda (ULES-8), 11-12 Mayis 2017 Kibris, dzet bildiri olarak

sunulmustur.

2 Aras. Gor. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, bhamutoglu@sakarya.edu.tr, ORCID: 0000-0003-0941-9070

3 Aras. Gor. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, gsezen@sakarya.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2179-4466

4 Aras. Gor. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, msavasci@sakarya.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4906-3630

5 BT Ogretmeni, Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, muhammedbagciO6@gmail.com, OCID: 0000-0002-5047-3258

302



Nazire Burcin HAMUTOGLU , Gézde SEZEN GULTEKIN ,Merve SAVASCI , Muhammed BAGCI

environments, open universities are highly popular. Albeit being widespread, the relationship between
lifelong learning and distance education has not been explored fully, especially in the Turkish context.
With an aim to fill this gap in the literature in this context, the following research question is employed:

1. What is the relationship between open university students’ perceptions of transactional
distance and their tendency for lifelong learning?

For this aim, the participants were employed through a purposeful sampling method. Within
this scope, the study group consists of 7 students- 3 females and 4 males- who are studying at Sakarya
University Faculty of Education and enrolled in an open education program at the same time. While
developing the data collection tools, the dimensions of “construct” and “dialogue” from Moore’s (1993)
transactional distance theory and the dimensions of “motivation”, “determination”, “curiosity” and
“regulating learning” from Coskun and Demirel’s (2012) lifelong learning tendency scale were utilized.
In the study, the data were collected in two phases using a semi-structured questionnaire: In the first
phase, (1) the students were sent a form to their e-mail addresses for the definition of the demographic
characteristics defined in the questionnaire and the questions on the questionnaire, and a Google
Hangout meeting was planned. In the second phase, (2) the participants were audio and video-recorded
using the Google Hangout application. The interviews lasted 35-40 minutes on average, and the
participants voluntarily participated in the study.

In this study, a descriptive analysis based on Moore 's (1993) Transactional Distance Education
Theory, Coskun and Demirel' s (2012) Model of Lifelong Learning Tendencies was made, and the
findings which were obtained through investigating the participants’ opinions are discussed in the
theoretical framework. In accordance with this, firstly, participants' opinions about transactional
distance perception were examined and the potential relationship between transactional distance
perceptions and lifelong learning tendencies was investigated. In this context, participants' perspectives
on distance education were examined on the basis of "structure" and "dialogue", and their lifelong
learning tendencies were examined on the basis of "motivation", "self-determination for learning",
"learning curiosity" and "self-regulation for learning" components. The “structure” component was
analyzed as "content" and "interface"; dialogue component was analyzed as the interaction between
"student-teacher" and "student-teacher", and the components of the lifelong learning model were
analyzed using the student's views.

As a result, when the potential relationship among the dimensions of transactional distance
perceptions (content & interface) and dialogue (student-student interaction & teacher-student
interaction), and motivation, self-determination for learning, curiosity, and self-regulation of learning
dimensions of lifelong learning are considered in general, the results showed the following: According
to participants’ views, presentation of both content and interface by distance education shows a positive
relationship with all the sub-dimensions of lifelong learning in terms of “structure” dimension. On the
other hand, regarding the dimension of “dialogue”, presenting both student-student interaction and
teacher-student interaction via distance education shows a positive relationship with all the sub-
dimensions of lifelong learning. Within this context, it can be stated that motivation of users, their self-
determination for learning, curiosity, and self-regulation for learning would be parallel with the content,
interface, student-student and teacher-student interaction presented in distance education.

From these results, it is considered that the perception of “distance” in the open education
systems can further be reduced by supporting it with social environments. It is also thought that the
“cognitive, social and instructional” perceptions of individuals as in Gorrison, Anderson and Archer’s
(2000) Community of Inquiry (Col) model would be important in terms of demonstrating lifelong
learning tendencies. McLellean (1999) and Leh (2001) describe the existence of a social environment
in the definition of "inquiry community / social presence" and the individual's feelings in the social
environment. According to Moore (1993), transactional distance theory is considered to be a theory
rather based on traditional teaching methods. It is thought that reinforcing individuals’ feelings of
belonging within the system with the perception of social presence in open education systems can be
influential on Moore’s dialogue concept. Accordingly, in future studies, the participants' lifelong
learning tendencies can be examined on this basis and the distant perceptions of the individuals in the
open education system can be examined. However, it is considered that open teaching systems can also
affect the perceptions of distance by applications which will increase the presence of individuals by
stripping the methods and applications they use from the reflection of traditional teaching methods.
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GIRiS

21. yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler bireylerin hayatlarini
kolaylastirmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerin egitime yansimalar
diistintildiigiinde uzaktan egitimin, gerceklestirilen uygulamalar ve bireylere sundugu firsatlar ile
oldukga 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir.

Uzaktan egitim, hemen her yastan bireylere sundugu firsatlar ve etkili uygulamalar ile
bireylerin yasamlarinda &nemli bir rol oynamaktadir. ilkdgretim ve ortadgretimde ¢ok yaygm
olmamakla birlikte, modern cagin zorluklari, kisisel sebepler, motivasyon, doyum gibi bir¢cok nedenden
otiirli 6zellikle yetiskinlerin tercih ettigi uzaktan egitim ilk baglarda birgok tepki almis ve geleneksel
egitimle karsilagtirilmasinin s6z konusu bile olmayacag arastirmacilar (Fowler & Wackerbarth 1980;
Ozer, 1989; Yigit, Bingdl, Armagan, Colak, Arugaslan, Yakut & Civril, 2010) tarafindan belirtilmistir.
Her ne kadar yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglar 6grenenlerin beklentilerini yeteri diizeyde
kargilamadigini gosterse de (Yigit vd., 2010), uzaktan egitim i¢eriklerinin kalitesi ile 6grenenlerin sahip
oldugu bireysel farkliliklar, 6gretim elemanin nitelikleri ile igerigin olusturulmasinda uygulanan
pedagojik yontemlerin de halen mevcut ényargilar iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan,
uzaktan egitimin yiiz ylize iletisim, sosyallesme, 6z-disiplin ve 6z-diizenleme becerilerinden yoksun
ogrenciler (Kaya, 2002) ile; motivasyon eksikligi, olumsuz bakis ve Ogrenme giigliigii yasayan
ogrenciler (Demir, 2014) ag¢isindan smirliliklar1 devam etse de genel olarak talep gérmeye devam
etmektedir. Kisacasi, uzaktan egitime kars1 bir dnyargt s6z konusu iken (Baltaci-Goktalay & Ocak,
2006), bilgi ve iletisim teknolojilerinde son yillarda yasanan gelismelerle birlikte uzaktan egitim
ortamlarinin yayginlagmasi ile s6z konusu onyargilarin giderek azalma egilimi gosterdigi ve uzaktan
egitim sistemlerine katilimin giderek arttig1 gériilmiistiir.

Tiirkiye’de uzaktan egitim yontemi aracilifiyla igerigi dgrenciler ile bulusturan kurumlara
bakildiginda 2018-2019 Eyliil ayindan itibaren herhangi bir programa kayitl 6grenci sayisinin Anadolu
Universitesi Acikogretim Fakiiltesi biinyesinde 3.318.536; Istanbul Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi
biinyesinde 205.516; Atatiirk Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi biinyesinde ise 329.703 oldugu
gorlilmiistiir. Agikogretim fakiiltelerinin bilgi ve iletisim teknolojileri alt yapisinda yasanan gelismeleri
takip ederek icerigi uzaktan egitim aracilifiyla sunmasinin Ogrenciler acisindan oldukga avantajli
oldugu soylenebilir. Nitekim, Moore ve Kearsley (2011) uzaktan egitim siniflamasinda teknolojinin
gelismesine bagli olarak kurumlarin igerigi aktarmada kullanmis olduklari teknolojilerin “dgrencileri
yer ve zaman agisindan simirlamadan igerigin teknolojik gelismislik ile aktarildigini” ifade etmektedir.
Buna gore uzaktan egitimin 6grenciler agisindan tercih edilmesini istatistiklerin agik bir sekilde ortaya
koydugu goriilmektedir. Bu kapsamda Tiirkiye’de hélihazirda 3.853.755 6grencinin uzaktan egitime
yoneldigi; s6z konusu bu rakamin yiiksekogretim kurumlarinda 6grenim goren 7.560.000 (Milliyet,
2019) 6grenci oldugu diisiiniildiiglinde oldukea ciddi bir orana sahip oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda,
uzaktan egitimin gegmisten giiniimiize sinirliliklari temelinde mevcut 6n yargilar olsa da; bunlarin
giderek azalmis olabilecegi, 6grencilerin bu sistemlere her gecen giin artan kayit oranlari ile daha fazla
yoneldigi ve tercih ettigi sOylenebilir. Tercihlerin bu yonde artmasinda bireylerin kendilerini siirekli
gelistirme ve bilgiye ulagsma arzusunun rol oynadigi diisiiniilebilir.

Yirmibirinci yiizy1l bireylerinin ¢ok yonlii olarak kendilerini gelistirmelerini temel alan
kavramlardan birisi yagsam boyu dgrenmedir. Kahlert (2000) bireyin ¢esitli kaynaklardan ve 6grenme
firsatlarindan 6miir boyunca bilgi edinmesini yasam boyu 6grenme olarak tanimlamakta olup; yasanan
bilimsel, teknolojik, kiiltiirel degisimlere ayak uydurabilmek ve ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in birey,
yasam boyu kendini gelistirmek durumundadir. Heimstra (1976), yasam boyu 6grenmenin kisisel ilgi,
ihtiyag ve becerilere bagli olarak bireylerin yasamlar1 boyunca devam eden igsel bir 6grenme siireci
oldugunu belirtmektedir. Yagsam boyu &grenme ile ilgili alanyazinda yapilan tanimlara bakildiginda
odak noktasinin bireyin kendisini siirekli gelistirmesi oldugu goriilmektedir. Bu kavram, igerisinde
ogrenme siirekliligini barindirmakta olup motivasyon, sebat, merak ve 6z-diizenleme olmak lizere dort
farkli bileseni igermektedir (Coskun & Demirel, 2012). Slavin (1994) bireyin 6grenme siirecine
katilmasinda motivasyonun etkili oldugunu; bu kavramin bireylerin ihtiyaclarmi ve isteklerini
yonlendirdigini ifade etmektedir. Bir diger kavram olan sebat, yagsam boyu 6grenme temelinde 6grenme
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kararliigini devam ettirme olarak ifade edilmektedir ki Derrick (2001)’e gore her tiirlii olumsuzluk ve
engel karsisinda bireyin hedefe odaklanmasi ve bunu siirdiirebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Akt.
Coskun ve Demirel, 2012). Bununla birlikte bireylerin sahip oldugu merak duygusunun da yasam boyu
ogrenme egilimlerini agiklamada 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Bryce, 2006). Son olarak, yasam
boyu 6grenen bireylerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugunu da belirtmek gerekir. Kisinin kendi
Ogrenme siireclerinde ve 6zerk olma durumlarinda sorumluluklarini vurgulayan kavram 6z-diizenleme
olarak ifade edilmektedir (Kogdar, 2015). Buna gore, yasam boyu 6grenme egilimleri kapsaminda
ogrenmeyi diizenleme olarak ifade edilen kavram bireyin kendi 6grenme siireglerini yonetmesi ve kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmas1 anlamina gelmektedir.

Bireyler kendilerini eksik hissettikleri, kapasitelerini gelistirmek istedikleri veya ilgi
duyduklar alanlarda yasi ne olursa olsun egitim alma 6zgiirliigiiniin bilincine vararak gesitli arayislara
girmektedir. Uzaktan egitim ortamlar1 bireylerin bu taleplerine cevap vermeye devam etmektedir.
Yasam boyu 6grenme kapsamindaki bu arayislarinin onlar1 uzaktan egitime yoneltmekte, yer ve zaman
kisitlamas1 olmaksizin bireylere egitim hakki taniyan uzaktan egitim ortamlar1 ise, yasam boyu
O0grenmenin yayginlagmasini saglamaktadir.

1980’11 yillarda birbirleriyle iligkili olarak ii¢ 6nemli durum gelismistir; yasam boyu egitime
yonelik artan ihtiyag, bilisim ve iletisim teknolojilerindeki artan ihtiya¢ ve kiiresellesme (Ozdem &
Sari, 2008). Kiiresellesme bilgi ekonomisi ve toplumsal degisim dinamikleri kapsaminda,
iiniversitelerin rollerini ve faaliyet alanlarimi degistirmis (Erdem, 2013); bu yolla, yiiksekogretim
kurumlarinin farkli islevlerinin de ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir (Titrek, Zafer Giines & Sezen, 2013). Bu
baglamda, bilgi ekonomisindeki gelismeler sayesinde kiiresellesmenin yarattigi bu etkinin teknoloji ve
yasam boyu 6grenmeyi yakindan etkiledigi soylenebilir. Kiiresellesme ile birlikte diinya genelinde,
Ogrenen Orgiitlerin yapisi, yasam boyu 6grenme ve yasam boyu 6grenmenin zorluklarmi-firsatlarini da
beraberinde getirerek gelisme gostermektedir. Uzaktan egitimin gegmisten giliniimiize alt yapisinda
meydana gelen gelismeler artan ihtiyaglari kiiresel diizeyde karsilama firsati sunmakta olup bireyler
icin hayati kolaylagtirmaktadir.

Gecmisten gliniimiize kiyaslandiginda, kiiresellesmeye hizmet eden uzaktan egitimin farkli
nesil uygulamalarinda gelismeler yasandigi soylenebilir. Moore ve Kearsley (2011) uzaktan egitimin
ilk nesli olarak belirttikleri zaman diliminde iletisimin yazi, egitimin ise posta yoluyla yazisarak
gerceklestigi; ikinci neslinde egitimin radyo ve televizyon ile yapildigi, Ugiincii neslinde de “agik
iiniversite”lerin oldugu zamanlara dikkat cekilmektedir. Tiim bu gelismelerin takribinde, 1980°li
yillarda derslerin telefon, kablo, uydu ve bilgisayar aglarinin kullanildig isitsel-gorsel telekonferans
sistemleriyle yapildigi dordiincii nesil, son ve en yeni tarihli neslin ise internet teknolojilerinin
kullanildig1 “sanal” ders ve tiniversitelerde ¢evrimigi bir sekilde 6grenmeyi ve 6gretmeyi gerceklestiren
jenerasyon oldugu agiklanmaktadir. S6z konusu farkli donemlerdeki farkli uzaktan egitim
uygulamalari, yasam boyu 0grenmede uzaktan egitimin onemini kiiresel ¢apta ortaya koymaktadir.
Uzaktan egitim, kiiresel rekabette maliyeti diisiirmek, mevcut egitim yapilarinin kalitesini artirmak,
egitim sisteminin kapasitesini artirmak, egitim kaynaklarinin maliyet verimliligini gelistirmek, belirli
hedef kitlelere egitim kampanyalar1 diizenlemek ve egitim deneyimine uluslararasi bir boyut eklemek
gibi daha bir¢ok noktada etkili oldugundan dolay1 gerekli oldugu i¢in (Moore & Kearsley, 2011, s. 8),
uzaktan egitim uygulamalarinin kuramlar ¢ercevesinde gerceklestirilmesi uzaktan egitimin 6éneminin
ortaya ¢ikmasi hususunda 6nemlidir.

1.1. Transaksiyonel Uzakhk Kuram

Transaksiyon kavrami John Dewey tarafindan tiiretilmis ve Boyd ve Apps (1980) tarafindan
gelistirilmistir (Akt. Chen, 2001; Moore, 1993). Boyd ve Apps’in de belirttigi iizere transaksiyon,
“insanlar arasindaki bir ortamda g¢evre, bireyler ve davranig kaliplar1 arasindaki kargilikli etkilesimi
ifade eder.” (Boyd & Apps, 1980, s. 5, Akt. Chen, 2001, s. 460). Moore sonrasinda bu fikri gelistirerek
bir uzaktan egitim kurami olan Transaksiyonel Uzaklik Kurami’ni (Moore, 1993) ortaya koymustur.
Moore’un kuraminda ele aldigi1 uzaklik kavrami, “cografi bir uzaklik olmaktan &te; dgretici ve 6grenci
davraniglar arasindaki potansiyel yanlis anlagilmalara yol agabilen psikolojik ve iletisimsel bir
bosluktur.” (Horzum, 2010, s. 95). Ornegin, bir gretmen sinif igerisindeki dgrenciler ile yer ve zaman
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olarak ayni ortami paylassa da; psikolojik iklim veya etkilesim agisindan sikintilar yasayabilir. Bu anda,
fiziksel bir uzakliktan ziyade psikolojik sebeplerden veya iletisim problemlerinden kaynakli olarak
transaksiyonel uzaklik yasamaktadirlar. Bu baglamda, mesafelerin illaki mekansal olarak degil, aym
zamanda psikolojik ve iletisimsel olarak baglanti kurulamadiginda da ortaya c¢iktig1 sdylenebilir.

Transaksiyonel Uzaklik Kurami, yap1 ve diyalog olmak iizere iki bilesenden olugmaktadir. Yapi
bileseni de kendi icerisinde igerik ve arayiiz, diyalog bileseni de 6grenci-6grenci etkilesimi ve 6grenci-
ogretici etkilesimi olmak iizere iki alt bilesenden olugmaktadir. Algilanan transaksiyonel uzaklikta
uzaktan egitim programinin ihtiyaclara cevap verebilme durumu yapi, 6grenci-6gretici arasindaki
etkilesim diyalog, d6grencilerin kendilerini yonetme durumlari ise 6zerklik olarak ifade edilmektedir
(Barbour & Reeves, 2006, Akt. Horzum, 2013).

Transaksiyonel uzaklik kuramu ile ilgili alandaki ¢alismalar bircok noktaya odaklanmakla
birlikte genellikle uzaktan egitim 6grencilerinin hazir bulunusluk diizeyleri (Davis, 2006; Fogerson,
2005; Gunawardena & Duphorne, 2001), dzyeterlik algilar1 (Horzum, 2013), 6grenme yaklagimlar
(Horzum, 2014) ve Transaksiyonel Uzaklik Kurami’nin altyapilari olan yapi1 ve diyalog arasindaki iligki
(Chen, 1997; Horzum, 2011; Saba & Shearer,1994) konularini ele almaktadir. Ancak ilgili ¢aligmalar
1s1g¢inda yasam boyu 6grenme konusuna dogrudan odaklanilmadigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, bu
caligma transaksiyonel uzaklik ile yasam boyu 6grenmeyi bir arada ele almayi amagladigi igin yagam
boyu 6grenme kavrami asagida kisa bicimde agiklanmaktadir.

1.2. Yasam Boyu Ogrenme

Diinyada yirminci yiizyilin sonlarina dogru sosyal, kiiltiirel, ekonomik anlamda yasanan
degisimlerin sonucu olarak egitim sekil degistirmis ve yeni bir egitim formu olan yasam boyu 6grenme
kavrami ortaya ¢ikmustir. 1972 yilinda UNESCO egitimin gelistirilmesi komisyonu raporunda da,
egitimin yasam boyu siiren bir etkinlik oldugu kararina varilmistir (Akt. Akbas & Ozdemir, 2002). Bir
zamanlar oldukca geleneksel olan egitim, kapilarini yas ve zaman sinirlamasinin olmadigi bir egitim
sekline yani yasam boyu 0grenmeye agmistir. Yasam boyu 6grenme ya da diger adiyla hayat boyu
O0grenme, “mevcut sistemi yeniden yapilandirmay1 ve formal egitim sisteminin disinda egitimle ilgili
tiim potansiyeli gelistirmeyi amaclayan genel bir diizenlemedir ve orgiin, yaygin her tiirlii egitim
faaliyetini kapsayan genis bir kavramdir” (Giileg, Celik, & Demirhan, 2012, s. 35).

1972 yilinda toplanan UNESCO egitimin gelistirilmesi komisyonu dort éneride bulunmus ve
ilk dneride “Egitimi okul yas1 ve binalar ile sinirlamak yanlistir” (Akt. Akbas & Ozdemir, 2002, s. 113)
ifadesi yer almistir. Bu baglamda, yasam boyu 6grenmede zaman ve yer kisitlamasi olmaksizin
O0grenmenin sd6z konusu oldugu; bireyin, yasi ya da egitim seviyesi ne olursa olsun yasam boyu
O0grenmenin 6nemli bir pargasi olarak yer aldig1 ve yasam boyu 6grenen bireylerin bir¢cok 6zelliginin
yaninda en belirgin 6zelliklerinin bireylerin motivasyonu, kararliligi, merak ve 6grenmeyi diizenleme
becerilerinin oldugu goriilmektedir (Coskun & Demirel, 2012).

Yasam boyu o6grenme ile ifade edilen kavram ve Oneriler gergevesinde, uzaktan egitim
uygulamalar1 da birer yagsam boyu 6grenme uygulamalar olarak diisiiniilebilir. Uzaktan egitimde birey
tek basina 6grenme becerilerini edinmektedir ve bu durum yasam boyu dgrenen bireylerin bir 6zelligi
olarak kabul edilmektedirler. Bu sebeple, yasam boyu 6grenme ve uzaktan egitim uygulamalari
kavramlar: arasindaki iligkinin ele alinmasinin alanyazin agisindan faydali olacagi diistiniilmektedir.
Ciinkii, Tirkiye’de agikdgretim kurumlarinda o6grenim goren oOgrenciler biitiin  yiiksekdgretim
kurumlarinda 6grenim géren 6grencilerin oranlari ile kiyaslandiginda her iki kisiden birinin halihazirda
bir 6rgiin egitim kurumuna devam ederken ayn1 zamanda uzaktan egitimi de tercih ettigi goriilmektedir.
Bu durum, ¢alismanin problemine temel olusturmakta ve dnemini ortaya koymaktadir.

1.3. Problem ve Amac¢

Uzaktan egitim ortamlarinin yayginlagmasi ve bireylerin kendilerini stirekli gelistirmeleri ile
Ogrenme taleplerinin artmasi bu ¢alismay1 gerekli kilmaktadir. Uzaktan egitimle ilgili alanda yapilan
caligmalar, uzaktan egitimi farkli yonleriyle ele almaktadir. Caligmalar genellikle uzaktan egitimin
avantajlar1 (Cantelon, 1995), uzaktan egitimle ilgili sinirliliklar ve sorunlar (Galusha, 1998; Maguire,
2005; Miulenburg & Berge, 2005; Qureshi vd., 2002), uzaktan egitimin 6grenci tutumlarina (Inman vd.,
1999; Roberts vd., 2005; Valenta vd., 2001), dgretici tutumlarina (Clark, 1993; Lee, 2002), 6grenen
basarisina (DeTure, 2004; Miltiadou & Savenye, 2003; Shin, 2003), 6grenci motivasyonuna (Azaiza,
2011; Jung, 2006) ve Ogrenci Ozerkligine (Garrison, 2003; Jung, 2006; Moore, 1986) etkisini
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arastirmistir. Bu calismada yiiksekogretim Ogrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri uzaktan
egitim kuramlarindan “Transaksiyonel Uzaklik” kurami ger¢evesinde incelenerek, bireylerin yaygin
yiiksekdgretim kurumlarina iligkin algiladiklar1 sosyal ve psikolojik uzaklik irdelenmektedir.
Calismada uzaklik kavrami “yap1” ve “diyalog” boyutlariyla ele alinarak yasam boyu 6grenmeye temel
olusturan motivasyon, kararlilik, merak ve 6grenmeyi diizenleme alt boyutlariyla ilgisi ayrintili bir
sekilde incelenmektedir. Bu amacgla mevcut calismanin ana problemi “Acikdgretimde Ogrenim
gormekte olan 6grencilerin transaksiyonel uzaklik algilarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile ilgisi
betimsel agidan nasildir?” seklindedir. Caligsmaya iligkin alt problemler ise asagidaki gibidir:
1. Yap1 boyutunun yagam boyu 6grenme egilimi ile ilgisi betimsel agidan nasildir?

2. Diyalog boyutunun yasam boyu 6grenme ile ilgisi betimsel agidan nasildir?

YONTEM

Nitel aragtirma yontemleri ilkelerine uygun olarak planlanlanan ve yiiriitiilen bu ¢caligma durum
calismasi ile desenlenmistir. Calisma kapsaminda hali hazirda bir 6rgiin egitim programinda 6grenim
gormekte olup, ayn1 zamanda agikdgretim programina kayith 6grencilerin uzaklik algilari ile yasam
boyu 6grenme egilimlerine iliskin durumlar1 derinlemesine ele alinmistir. Bu ¢alismada nitel aragtirma
yaklagimi gercekte farkli gériinmeyen ancak hakkinda derinlemesine bir kavrayis gelistiremedigimiz
durumlari incelemek (Yildinm & Simsek, 2003) esasinda kullanilmistir. Bu kapsamda, yiiksekdgretim
ogrencilerinin uzaklik algilar1 ve yasam boyu 6grenme egilimlerine yonelik goriisleri derinlemesine
irdelenmistir.

Ayrica aragtirma probleminin ve alt problemlerinin ele alinmasinda temele alinan kuramlar esasinda
Sekil 1°de yer alan kavramlar arasinda yapilan analizler bulgular kisminda ayrintili olarak yer
almaktadir.

Arayiiz

FAN)
\ /
N/ \/
\ )3
A
P
LA
N/
/ \
N \,
/
/

Sékil 1. Arastirmanin problemleri ve alt problemlerine iligskin diyagram
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2.1. Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda amacgli 6rnekleme yontemi izlenmistir. Buna gore,
katilimecilarin segilmesinde dislama ve dahil etme kapsaminda kriter olarak hali hazirda bir orgiin
egitim programina kayitli olup, bunun yaminda bir acikogretim programina da kayithh olmalar
belirlenmistir. Bu kapsamda ¢aligma grubu, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan ve bir acikogretim programina kayith olan 3 kiz ve 4 erkek olmak {izere toplam 7
ogrenciden olusturmaktadir. Katilimer grubu hakkinda daha detayli bilgiye sahip olmak icin,
arastirmanin amagclarina uygun olarak katilimeilara “Agcikogretime kayit yaptirma nedenleri” sorusu
yoneltilmistir. Katilimc1 grubunu tamimlayan bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Demografik degiskenler

Acikogretime kayit yaptirarak egitim almayi

Cinsiyet f neden tercih ettiniz? £
flgi alanimda oldugu icin 2
Kadin 3 Is hayatima destek amagh 2
Orgiin bdliimiim istegimi karsilamadig i¢in 2
Atanma sorunu 1

Erkek 4 )
Askerlik 1

Tablo 1’e bakildiginda, katilimeilarin hali hazirda bir érgiin egitim programina kayitl olup, bunun
yamnda bir ag¢ikogretim programina da kayith olma durumlari yasam boyu o6grenme eylemi
kapsaminda diisiiniilse de, elde edilen demografik bilgiler derinlemesine incelendiginde bu durumun
yalnizca ilgi alanlar1 (f=2) ve is hayatina destek amacli kendilerini gelistirmek (f=2) ile ilgili olmadig,
bunun yani sira farkli degiskenlerin de onlar1 yagsam boyu 6grenmeye tesvik ettigi soylenebilir. Bu
degiskenler incelendiginde 6rgiin boliimiin istegi karsilamayisi (f=2), atanma sorunu (f=2) ve askerlik
(f=2) nedenlerinin oldugu gerekgesiyle, katilimcilarin bir uzaktan egitim programi sunan agikdgretimde
ogrenim gormeleri tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Katilimcilarin 6grenim gormekte olunan
programin 6gretmenlik meslegi oldugu ile gelecekte istihdam saglama agisindan yeterli
olmayis1; erkek katilimcilarin askerlik problemi; beklentilerin yeterince karsilanmayisi
diisiiniildiglinde, tiim bu degiskenlerin katilimcilarin uzaktan egitim programlarina egilimleri
iizerinde etkili olabilecegi goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araci ve Yapilan islemler

Verilerin toplanmasinda Transaksiyonel Uzaklik Kurami ile Yasam Boyu Ogrenme Yaklagim
temele alinmistir. Calismanin amacina ulagmasi agisindan veri toplama aracinin olusturulmasinda
“Transaksiyonel Uzaklik Kuraminin” Moore (1993) tarafindan ortaya atilmasi ile Yasam Boyu
Ogrenme Egilimlerinin Coskun ve Demirel (2012) tarafindan iiniversite o&grencileri iizerinde
gerceklestirilmesi etkili olmustur. Bu hususta transaksiyonel uzaklik kurami ile yagam boyu 6grenme
yaklagimi temele alinarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu elde edilmistir.

Goriisme formunun kapsam gegerligi igin 2 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alan
uzmani, 1 6lgme degerlendirme uzmani ve 1 dil uzmanin gériislerine basvurularak, formun kapsam ve
goriiniis gecerligi saglanmuistir. Kapsam gecerliginin test edilmesinde veri toplama aracinda yer alan
sorularin teoriyi biitlinliyle yansitip yansitmadigina bakilmistir. Sorularin dilsel agidan uygunlugunu
ve anlagilirligi ile amaca uygunlugunu test etmek tizere, calisma grubuna benzer 4 kisilik bir grup ile
odak grup goriismesi yapilmigtir. Buna gore elde edilen goriigme formu 4 sorudan olugmakta olup her
soru kendi igerisinde 4 alt soru barindirmaktadir. “Igerigin size agikdgretim ile sunulmasi, dgrenme
motivasyonunuzu, 6grenme kararliiginizi, 6grenme merakinizi, ogrenmeyi diizenlemenizi nasil
etkilemektedir?”; “Acikogretimde kullanilan arayliz, oOgrenme motivasyonunuzu, Ogrenme
kararliligimizi, 6grenme merakinizi, 6grenmeyi diizenlemenizi nasil etkilemektedir?”; “Acikogretimdeki
Ogrenci-ogrenci etkilesimi, dgrenme motivasyonunuzu, é6grenme kararliliginizi, 6grenme merakinizi,
ogrenmeyi diizenlemenizi nasil etkilemektedir?” ve “Acikdgretimdeki Ogretici-6grenci etkilesimi,
ogrenme motivasyonunuzu, ogrenme kararliliginizi, 6grenme merakinizi, ogrenmeyi diizenlemenizi
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nasil etkilemektedir?” sorular1 yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorulardir. Ayrica
“Acik o0gretime kayit yaptirarak egitim almayi neden tercih ettiniz?” seklinde ¢alismay1 tamamlayici
soru demografik degiskenler bolimiinde katilimcilara yoneltilmistir.

Calismada yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak verilerin toplanmasi iki agamada
gerceklestirilmistir. Birinci agsamada 6grencilerden goriisme formunda yer alan demografik sorulari
cevaplamalan istenmistir. Gelen cevaplar arasindan caligmanin amacina uygun olan katilimcilar
belirlenerek formda yer alan agik u¢lu sorulari incelemeleri i¢in sisteme tanimli 6grenci elektronik posta
adreslerine formlar gonderilmistir. Ardindan, konu hakkinda goriisme yapmak i¢in uygun olduklar1 bir
tarih yazmalari istenerek Google Hangout goriismesi planlanmustir. Ikinci agamada ise dgrenciler ile
planlanan zamanda Google Hangout uygulamasi kullanilarak sesli ve goriintiilii gériisme yapilmistir.
Goriismeler ortalama 35-40 dakika siirmiis olup, katilimcilar ¢alismaya goniillii olarak katildiklarini
beyan etmistir.

2.3. Gecerlik ve Giivenirlik

Caligmanin  gegerligini ve giivenirligini saglamak ic¢in inandiricilik, aktarilabilirlik,
giivenilebilirlik ve onaylanabilirlik &lgiitlerine yénelik islemler yapilmistir. Inandiricilik ve
onaylanabilirlik agisindan veriler farkli disiplinlerde ¢alisan arastirmacilar tarafindan analiz edilerek
arastirmact Onyargilarini azaltilmis ve gozlemci {iggenlemesi yapilmis; elde edilen verilerin
dogrulugunun teyidi i¢in ilgili veriler katilimcilara tekrar gonderilmis ve katilimcilardan gelen
cevaplara sadik kalinarak bu cevaplardan dogrudan alintilar yapilmistir. Aktarilabilirlik agisindan
amacli 6rneklem yontemi tercih edilmis; bu amacli 6rneklem olgiitleri dahil etme/dislama kriterleri
olarak belirlenmis ve katilimeilar ayrintili bigimde tanitilmistir. Giivenilebilirlik ag¢isindan arastirma
yontemi ayrintili olarak tanitilmig; gézleme bagli giivenirlik agisindan veriler birden fazla ¢aligmact
tarafindan degerlendirilerek gozlemci iiggenlemesi yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi
Caligmanin temel amaci katilimci goriiglerine gore transaksiyonel uzaklik algisinin yagam boyu

ogrenme egilimi ile ilgisini betimsel agidan ortaya konmasidir. Nicel aragtirmalarda oldugu gibi nitel
aragtirmalarda kavramlar arasi iligkileri dogrudan ortaya koymanin miimkiin olmamasindan dolay1 bu
calismada kavramlar arasindaki olasi ilgililik durumu betimsel agidan kiyaslanmistir. Bu hususta
katilimcilarin goriisleri dikkate alinarak transaksyionel uzaklik algisinin iki alt boyutu yasam boyu
O0grenme egiliminin alt boyutlarina gore ayri ayri incelenmistir. Bu baglamda, ¢aligmada nitel arastirma
yontemlerinden betimsel analiz teknigi kullanilarak veriler analiz edilmistir. Bu yaklasim elde edilen
verilerin, daha dnceden belirlenen temalara gore, 6zetlenerek yorumlanmasi esasina dayanir (Yildirim
& Simsek, 2014). Buna gore, bu calismada temalar, arastirma sorularinin olusturulmasindaki kuramsal
temel esas alinarak diizenlenmistir. Ayrica, transaksiyonel uzaklik algisinin yagam boyu 6grenme
egilimi ile ilgisi “olumlu, olumsuz ve ndtr” bigiminde alinarak ii¢ ayr1 kategori altinda incelenmistir.
Elde edilen bulgular agik ve sistematik olarak betimlenmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler
incelenmis ve boylece katilimeilarin yaygin yiiksekdgretime iliskin uzaklik algisi ile yasam boyu
Ogrenme egilimlerine yonelik goriisleri dogrudan alintilar yapilarak ortaya konmustur.

BULGULAR

Asagidaki tablolarda Moore’un transaksiyonel uzaklik kurami ile Coskun ve Demirel’in yagsam
boyu 6grenme kuramiyla ilgisi incelenmistir. Buna gore asagida transaksiyonel uzaklik kuraminin ilk
boyutu olan yapinin; alt boyutlar1 olan igerik ve arayiiz yasam boyu 6grenme kurami gergevesinde
betimsel agidan ele alinmaktadir. Ayni sekilde, transaksiyonel uzaklik kuraminin bir diger boyutu olan
diyalog boyutu da yasam boyu 6grenme agisindan asagida irdelenmektedir.

3.1. Yap: Boyutu ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimi
Igerik alt boyutu ve yagam boyu ogrenme egilimi

Bu kisimda igerik alt boyutunun yasam boyu 6grenme egilimi ve alt boyutlari ile ilgisi betimsel
olarak ortaya konmustur.
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Tablo 2. icerigin motivasyonla ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Motivasyo Kategori Kod
n

Olumlu Zorunluluk olmadan kendi istegi ile yapilmasi, zaman yonetimi, bilinen
konularin kisa siirede tamamlanabilmesi, basar1 hissi

Olumsuz e-0grenme uygulamasina alisik olunmamasi, zorunluluk hissedilmesi,
her hafta takip edilmediginde yigilma olmasi

Notr Etkilesimin olmamasi, sunulan igerigin sinirlt olmasi, amacinin askerlik
olmast

Tablo 2°de igerigin motivasyonla ilgisi betimsel ac¢idan irdelenmistir. Katilimcilarin goriislerine gore
uzaktan egitim ile sunulan igerigin motivasyonla olumlu, olumsuz ve noétr ilgisi oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda, i¢erigin motivasyonu artirip azalttigina yonelik goriisler mevcutken, iki boyutun birbirleri
ile ilgisi olmadigma yonelik goriislerin de var oldugu sodylenebilir. Bu verileri yansitan katilimci
gorislerine iligkin dogrudan alintilar asagida sunulmaktadir:

K1: “.yiizyiize etkilesim olmadigi icin sadece video ve pdfler oldugu icin motivasyonu
etkilemiyor” (Notr)

K3: “.kendi istegimle yaptigim, bir diretme olmadigi icin olumlu etkisi var” (Olumlu)

K4: “.e-6grenme uygulamasina alistk olmayan veya bunu zorunlulukla yapan kisiler igin
motivasyonu kirict olabilir“ (Olumsuz)

Tablo 3. icerigin grenme kararhiligiyla ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenme Kategori Kod
kararlilig1

Olumlu Zorunluluk olmadan kendi istegi ile yapilmasi, orgiin sisteme benzemesi,
ders calismayr zevkli hale getirmesi, Ogreticiden bagimsiz &grenme,
zaman yonetimi, motivasyonu artirmasi

Olumsuz Devam etme zorunlulugu yaratmamasi

Notr Etkilesimin olmamasi, tek diizelik,

Tablo 3’te igerigin 6grenme kararliligiyla ilgisi betimsel olarak incelenmistir. Katilimcilarin goriislerine
gore uzaktan egitim ile sunulan igerigin 6grenme kararliligi ile olumlu, olumsuz ve nétr ilgisi oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, igerigin 6grenme kararliligimi artirip azalttifina yonelik goriisler
mevcutken, iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin de var oldugu sdylenebilir.
K3: “.etkilesim az oldugu, tek diize pdf oldugu igin olumsuz etkiliyor” (Olumsuz)
KS5: “.siire kisitlamasi olmadigy icin, kendi istegimle yaptigim icin olumlu etkilemekte”

(Olumlu)

Tablo 4. Igerigin grenme merakiyla ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenme Kategori Kod
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meraki Olumlu yeni bilgiler 6grenmeye tesvik etmesi, orgiin egitimden farkli olmasi,
orgiin boliimle ilgili olmasi, konularin bir akis i¢inde sunulmasi, bilgiye
erisimi kolaylastirmasi, derslerin online olmasi, kisisel ilgiyi cezbetmesi,
derslerin canli verilmesi, bilgiyi sunus yontemi

Olumsuz Sisteme giderek alisilmasi, kitaplarin sikici olmasi, igerigin kotii olmasi,
bilgiyi sunus yontemi

Tablo 4’te icerigin 6grenme meraki ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir. Katilimcilarin goriislerine
gore uzaktan egitim ile sunulan icerigin 6grenme meraki ile olumlu ve olumsuz ilgisi oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, igerigin 6grenme merakini artirdigl ya da azalttigina yonelik goriisler
oldugu sdylenebilir.

K1: “.orgiin egitimden farkl oldugu i¢in merak yaratti, ancak sonralart bu merak giderek azaldi”
(Olumsuz)

K2: “.okudugum béliim orgiin bélimiim ve igletmenin birlesimi oldugu i¢cin merakimi
artirtyor” (Olumlu)

Tablo 5. Icerigin 6grenmeyi diizenlemeyle ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenmeyi Kategori Kod
diizenleme

Olumlu Zaman yonetimi, sorumluluk gelistirme, bilinen konularin kisa siirede
tamamlanabilmesi, kigisel program hazirlama, istenilen bigimde
o6grenme, disiplin saglama, planlama becerisi gelistirme, 6z denetim
saglama

Olumsuz Sunulan igeriklerin sinirlt olmasi

Tablo 5’te igerigin 6grenmeyi diizenleme ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir. Katilimcilarin
goriislerine gore uzaktan egitim ile sunulan igerigin 6grenmeyi diizenleme ile olumlu ve olumsuz ilgisi
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, icerigin 6grenmeyi diizenlemeyi artirdig1 ya da azalttigina yonelik
goriisler oldugu soylenebilir.

K1: “.ogrenme zamanini kendi belirleme, iceriklerin sunulmasimin sorumluluk duygusunu
gelistirmesi agisindan olumlu etkiler.” (Olumlu)

K3: “..sadece pdfve video olmasindan dolay: olumsuz etkiliyor” (Olumsuz)
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Tablo 6. icerigin yasam boyu dgrenmenin geneli ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Kategori  Kod

Yasam boyu  Olumlu Zorunluluk olmadan kendi istegi ile yapilmasi, zaman ydnetimi, 6rgiin sisteme
ogr enmepin benzemesi, yeni bilgiler 6grenmeye tesvik etmesi, bilinen konularin kisa
geneli siirede tamamlanabilmesi, zaman ydnetimi, sorumluluk gelistirme, bagar1

hissi, ders ¢alismay1 zevkli hale getirmesi, 6greticiden bagimsiz 6grenme,
motivasyonu artirmasi, orgiin egitimden farkli olmasi, konularin bir akis
icinde sunulmasi, bilgiye erisimi kolaylastirmasi, derslerin online olmasi,
kisisel ilgiyi cezbetmesi, derslerin canli verilmesi, bilgiyi sunus yontemi,
kisisel program hazirlama, istenilen bigimde 6grenme, disiplin saglama,
planlama becerisi gelistirme, 6zdenetim saglama

Olumsuz  e-6grenme uygulamasina aligik olunmamasi, zorunluluk hissedilmesi, her
hafta takip edilmediginde y1g1lma olmasi, devam etme zorunlulugu
yaratmamasl, sisteme giderek alisilmasi, kitaplarin sikici olmasi, igerigin kotii
olmasi, bilgiyi sunus yontemi, sunulan igeriklerin sinirlt olmasi

Notr Etkilesimin olmamasi, sunulan igerigin sinirlt olmasi, amacinin askerlik
olmasi, tekdiizelik

Tablo 6’da icerigin yasam boyu 6grenmenin geneli ilgisi betimsel olarak incelenmistir. Katilimcilarin
goriislerine gore uzaktan egitim ile sunulan igerigin yasam boyu 6grenmenin geneli ile olumlu, olumsuz
ve notr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, igerigin yasam boyu dgrenmenin genelini artirip
azalttigina yonelik goriisler mevcutken, iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin
de var oldugu sdylenebilir. Ote yandan, uzaktan egitim ile sunulan igerigin yasam boyu 6grenme
egilimlerini olumlu yonde etkiledigine goriislerin iligkin cogunlukta oldugu dile getirilebilir.

Arayiiz ve yasam boyu 6grenme

Bu kisimda arayiiz alt boyutunun yasam boyu 6grenme egilimi ve alt boyutlart ile ilgisi betimsel
olarak ortaya konmustur.

Tablo 7. Arayiiziin motivasyon ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Motivasyon Kategori Kod

Olumlu Materyallere aninda baglanti imkani, sisteme duyulan gliven ve
diisiinceler, ses kalitesinin giizel olmasi, kitaplarin giizel olmasi

Olumsuz Asir1 basit olmasi, kigisel amacin olmamasi, sistemsel sorunlar, arayiiziin
siirekli ayn1 tarzda olmasi

Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 7°de arayiiziin motivasyonla ilgisi betimsel olarak incelenmistir. Katilimcilarin goriislerine gore
uzaktan egitimin sunuldugu arayiiziin motivasyon ile olumlu, olumsuz ve noétr ilgisi oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, arayliziin motivasyonu artirip azalttigina yonelik goriisler mevcutken, iki
boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriiglerin de var oldugu sdylenebilir.

K3: “..materyallere aninda baglant: sagladig icin olumlu etkiliyor” (Olumlu)
K5: “.etkisi yok ama sade, anlasilir olmast iyi” (NOtr)
K7: “..arayiiziin stirekli ayni tarzda olmasi olumsuz etkilemekte” (Olumsuz)
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Tablo 8. Arayiiziin 6grenme kararlilig1 ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenme Kategori Kod
kararlilig1

Olumlu Materyallerin sunulmasi, 6zet ve ¢ikmis sorularin sunulmasi, 6grenmeyi
kolaylagtirma, kalic1 ve somut 6grenmeyi saglama

Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 8’de arayiiziin 6grenme kararliligi ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir. Katilimcilarin
gorilislerine gore uzaktan egitimin sunuldugu arayiiziin 6grenme kararliligi ile ile olumlu ve notr ilgisi
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, arayiiziin 6grenme kararliligini artirdigina ve iki boyutun
birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin de var oldugu sOylenebilirken; icerigin 6grenme
kararliligini azalttigina iliskin goriis olmadig goriilmektedir.

K1: “.etkisi yok” (Notr)

KS5: “..sade ve anlasilir oldugu i¢in icerige kolay erigimi sagladig i¢in konunun daha kolay
ogrenilmesini 6grenme kararliligin siirdiirmeyi saglamakta” (Olumlu)

Tablo 9. Arayiiziin 6grenme meraki ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenme Kategori Kod
meraki

Olumlu Tasarimin iyi olmasi, orgiin bolimle iligkili olmasi, materyallere aninda
erisim, Ozetlerin sunulmasi, yeni bilgi 6grenmeye tesvik etmesi, sunulan
uygulamalarin ¢esitliligi

Tablo 9°da arayiiziin 6grenme meraki ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir. Katilimcilarin goriiglerine
gore uzaktan egitimin sunuldugu arayiiziin O6grenme meraki arasinda olumlu ilgisi oldugu
gorlilmektedir. Bu baglamda, katilimcilarin arayiiziin 6grenme merakini artirdigina iliskin goriislerinde
hemfikir olduklari sdylenebilir.

KS: “..canli renk kullanimi ve diizenli olmast merak uyandirici” (Olumlu)

K7: “.arayiizde sunulan seyler, konu anlatimlari, e-kantin, reklamlar merakimi olumlu
etkilemekte” (Olumlu)

Tablo 10. Arayiiziin 6grenmeyi diizenleme ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenmeyi Kategori Kod
diizenleme

Olumlu Oncelik siras1 belirleyebilme, 6z 6grenmeyi planlama becerisi, calismay1
giinlere bdlebilme, zaman yonetimi, kaynak yonetimi, program yapmaya
tesvik, 6zdenetimin artmasi, kolayca yogunlagsma

Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 10’da arayliziin 6grenmeyi diizenleme ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir. Katilimcilarin
goriislerine gore uzaktan egitimin sunuldugu arayiiziin 6grenmeyi diizenleme ile olumlu ve notr ilgisi
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, arayiiziin 6grenmeyi diizenlemeyi artirdigina ve iki boyutun
birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin de var oldugu séylenebilirken; arayiiziin 6grenmeyi
diizenlemeyi azalttigina iliskin goriis olmadig1 goriilmektedir.
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KS: “..etkisi yok” (Notr)

K7: “.dersin modiiller halinde sunulmasi program yapmayi kolaylagtirmakta, ozdenetimi
artirmakta, onem swrasina gore planlamayr kolaylastirmakta, kolayca yogunlasmayi
saglamakta” (Olumlu)

Tablo 11. Arayiiziin yasam boyu 6grenmenin geneli ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Kategori  Kod

Yasam Olumlu Materyal erigimi, tasarimin iyi olmasi, 6zetin sunulmasi, 6ncelik sirasi
boyu belirleyebilme, sisteme duyulan giiven ve diisiinceler, ses kalitesinin giizel
ogrenmfnln olmas, ¢tkmis sorularin sunulmasi, §grenmeyi kolaylastirma, kalic1 ve somut
geneli

6grenmeyi saglama, 6rgiin boliimle iligkili olmasi, yeni bilgi 6grenmeye tesvik
etmesi, sunulan uygulamalarin ¢esitliligi, 6z 6grenmeyi planlama becerisi,
caligmayi giinlere bolebilme, zaman yonetimi, kaynak yonetimi, program
yapmaya tesvik, 6zdenetimin artmasi, kolayca yogunlasma

Olumsuz  Asiri basit olmasi, kigisel amacin olmamasi, sistemsel sorunlar, arayiiziin
stirekli ayni1 tarzda olmasi

Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 11°’de arayliziin yagsam boyu Ogrenmenin geneli ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir.
Katilimcilarin goriislerine gore uzaktan egitimin sunuldugu arayiiziin yasam boyu 6grenmenin geneli
ile olumlu, olumsuz ve noétr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, arayiiziin yasam boyu
O0grenmenin genelini artirip azalttigina yonelik goriisler mevcutken, iki boyutun birbirleri ile ilgisi
olmadigina yonelik goriislerin de var oldugu sdylenebilir. Ote yandan, arayiiziin yasam boyu
o6grenmenin genelini olumlu yonde etkiledigine iligskin goriislerin ¢ogunlukta oldugu dile getirilebilir.

3.2. Diyalog ve Yasam Boyu Ogrenme
Ogrenci-dgrenci etkilesimi ve yasam boyu 6grenme

Bu kisimda 6grenci-6grenci alt boyutunun yasam boyu 6grenme egilimi ve alt boyutlari ile ilgisi
betimsel olarak ortaya konmustur.

Tablo 12. Ogrenci-dgrenci etkilesiminin motivasyon ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Motivasyon Kategori Kod

Olumlu Ortak ve farkli fikirlerin paylasimi, ig imkani tanimasi, rekabetin
olmasi, forumlarda agilan bagliklar

Olumsuz Etkilesimin olmamasi

Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 12°de Ogrenci-6grenci etkilesiminin motivasyon ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir.
Katilimcilarin goriislerine gore uzaktan egitimde 6grenci-6grenci etkilegsiminin motivasyon ile olumlu,
olumsuz ve nétr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci-6grenci etkilesiminin motivasyonu
artirp azalttigima yonelik gorlisler mevcutken, iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yoénelik
goriislerin de var oldugu sdylenebilir.
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K1: “.diger 6grencilerle etkilesim kurmak motivasyonu artirmakta” (Olumlu)
K2: “..etkilesim olmadigi i¢in olumsuz etkiliyor” (Olumsuz)
KS: “..orgiindeki gibi bir rekabet olmadig icin etkisi yok” (Notr)

Tablo 13. Ogrenci-6grenci etkilesiminin 6grenme kararlilig: ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenme Kategori Kod
kararlilig1
Olumlu Kisilerin birbirlerini 6grenmeye tetiklemesi, fikir paylagimi, rekabetin
olmasi
Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 13’te 6grenci-0grenci etkilesiminin 6grenme kararliligr ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir.
Katilimcilarin goriislerine gére uzaktan egitimde dgrenci-6grenci etkilesiminin ile 6grenme kararlilig
olumlu ve notr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci-6grenci etkilesiminin 6grenme
kararliligini artirdigina ve iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin var oldugu
goriilirken;  katilimcilarin ~ 6grenci-O6grenci  etkilesiminin =~ 6grenme  kararliligini  azalttigim
diistinmedikleri soylenebilir.

K1: “.etkisi yok” (NGtr)

K6: “.diger ogrenciler tarafindan notlarin, ozetlerin ve sorularin paylasilmasi 6grenmeye

tesvik etmekte, digerlerinden geri kalmamak icin ogrenmeyi stirdiirmemi saglamakta”
(Olumlu)

Tablo 14. Ogrenci-6grenci etkilesiminin 6grenme meraki ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenme Kategori Kod

merak1
Olumlu Sosyal 6grenmenin yaganmast, fikir paylagimi, bagkalarindan doniit alma
Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 14’te 6grenci-O0grenci etkilesiminin 6grenme meraki ile ilgisi betimsel olarak incelenmigtir.
Katilimcilarin goriislerine gore uzaktan egitimde Ogrenci-O0grenci etkilesiminin 6grenme meraki ile
olumlu ve notr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, dgrenci-6grenci etkilesiminin 6grenme
merakini artirdigina ve iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin var oldugu
goriiliirken; katilimcilarin 6grenci-6grenci etkilesiminin 6grenme merakini azalttigini disiinmedikleri
sOylenebilir.

K1: “.dgrenci-ogrenci etkilesimi sayesinde sosyal ogrenme gergeklestigi icin ogrenme merakini
artirtyor” (Olumlu)

KS: “..etkisi yok” (NOtr)

Tablo 15. Ogrenci-6grenci etkilesiminin 6grenmeyi diizenleme ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenmeyi Kategori Kod

diizenleme
Olumlu Oz 6grenmeyi planlama, zaman ve mekan ydnetimi,
Notr Etkisinin olmamasi
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Tablo 15’te 6grenci-6grenci etkilesiminin 6grenmeyi diizenleme ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir.
Katilimcilarin goriislerine gore uzaktan egitimde 6grenci-6grenci etkilesiminin 6grenmeyi diizenleme
ile olumlu ve nétr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci-6grenci etkilesiminin 6grenmeyi
diizenlemeyi artirdi§ina ve iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin var oldugu
goriiliirken; katilimcilarin -~ 6grenci-6grenci  etkilesiminin  6grenmeyi diizenlemeyi azalttigin
diistinmedikleri soylenebilir.

K6: “.isbirligi ve planlama yapmay: saglayarak olumlu yonde etkilemekte” (Olumlu)
K7: “..etkisi yok” (Notr)

Tablo 16. Ogrenci-6grenci etkilesiminin yasam boyu dgrenmenin geneli ile ilgisinin betimsel olarak
incelenmesi

Kategori
Yasam Olumlu fikir paylasimi, kisilerin birbirlerini 6grenmeye tetiklemesi, 6z 6grenmeyi
boyu planlama, sosyal 6grenmenin yasanmasi, rekabetin olmasi, baskalarindan
6grenmenin doniit alma, zaman ve mekan yonetimi, forumlarda agilan bagliklar, is imkan
geneli tanimast,
Olumsuz Etkilesimin olmamasi
Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 16’da 6grenci-O6grenci etkilesiminin yagam boyu 6grenmenin geneli ile ilgisi betimsel olarak
incelenmistir. Katilimcilarin goriislerine gore uzaktan egitimde 6grenci-6grenci etkilesiminin yagsam
boyu dgrenmenin geneli ile olumlu, olumsuz ve notr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci-
ogrenci etkilesiminin yasam boyu 6grenmenin geneli artirdigina ve azalttigina; ayrica, iki boyutun
birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin var oldugu goriilmektedir. Ote yandan, 6grenci-
Ogrenci etkilesiminin yasam boyu 6grenmenin genelini olumlu yonde etkiledigine iliskin goriislerin
cogunlukta oldugu dile getirilebilir.

Ogretici-6grenci etkilesimi ve yasam boyu 6grenme

Bu kisimda 6gretici-0grenci alt boyutunun yasam boyu dgrenme egilimi ve alt boyutlar ile
ilgisi betimsel olarak ortaya konmustur.

Tablo 17. Ogretici-6grenci etkilesiminin motivasyon ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Motivasyon Kategori Kod

Olumlu Doniit alinmasi, rehberlik edilmesi, 6z Ogrenmeyi saglama, etkili
konusma, anlatim teknikleri

Olumsuz Etkilesimin olmadan doniit alinamamasi

Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 17°de ogretici-6grenci etkilesiminin motivasyon ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir.
Katilimcilarin goriislerine gore uzaktan egitimde dgretici-6grenci etkilesiminin motivasyon ile olumlu,
olumsuz ve noétr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci-6grenci etkilesiminin motivasyonu
artirdigina ve azalttigina; ayrica, iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin var
oldugu goriilmektedir.
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K1: “Kesinlikle etkili. Ogreticiden doniit alinmas degerli hissettirdigi icin motivasyonu artirryor”
(Olumlu)

K2: “..etkisi yok” (Notr)
K3: “.etkilesim olmadigi icin doniit almamak kotii etkiliyor” (Olumsuz)

Tablo 18. Ogretici-6grenci etkilesiminin 6grenme kararlilig1 ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenme Kategori Kod

kararlilig1
Olumlu Doniit alinmasi, canli yayinlarin olmasi ile motivasyonun artmast
Olumsuz Zorunluluk olmast
Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 18’de 6gretici-6grenci etkilesiminin dgrenme kararlilign ile ilgisi betimsel olarak incelenmistir.
Katilimcilarin goriislerine gore uzaktan egitimde 6gretici-Ogrenci etkilesimini 6grenme kararlilig ile
olumlu, olumsuz ve nétr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci-6grenci etkilesiminin
O0grenme kararliligini artirdifina ve azalttigina; ayrica, iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina
yonelik goriislerin var oldugu goriilmektedir.

K1: “.etkisi yok” (NoGtr)
K6: “..mecburiyet olunca olumsuz yéonde etkilemekte”” (Olumsuz)

K7: “..canli yaymnlar olunca motivasyonum artmakta, bu da kararliigimi dogrudan etkilemekte”
(Olumlu)

Tablo 19. Ogretici-6grenci etkilesiminin dgrenme meraki ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenm Kategori Kod
e meraki

Olumlu Etkili iletisim, bilgi paylasimi, doniit alinmasi, yeni bilgileri 6grenmeye
tegvik etmesi, anlatim tarzi ile motivasyonun artmasi

Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 19’da ogretici-0grenci etkilesiminin 6grenme meraki arasindaki ile ilgisi betimsel olarak
incelenmistir. Katilimeilarin goriislerine gore uzaktan egitimde 6gretici-6grenci etkilesiminin 6grenme
meraki arasinda ile olumlu ve nétr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci-6grenci
etkilesiminin 6grenme merakini artirdigina ve iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yoénelik
goriliglerin var oldugu goriiliirken; katilimcilarin 6grenci-6grenci etkilesiminin 6grenme merakini
azaltmadigin diislindiikleri s6ylenebilir.

K1: “.ogretici ile iyi ve merak uyandirict bir etkilesim kuruldugu zaman ogrenme meraki da
artacaktir” (Olumlu)

K5: “.etkisi yok” (Notr)

317



Yiiksekogretim Ogrencilerinin Transaksiyonel Uzaklik Algisi ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Tablo 20. Ogretici-6grenci etkilesiminin grenmeyi diizenleme ile ilgisinin betimsel olarak incelenmesi

Ogrenmeyi  Kategori Kod
diizenleme

Olumlu Rehberlik edilmesi, doniit alinmasi, planlama yapabilme, sorumluluk alma
becerisi kazandirma, anlatim tarzinin meraki gidermesi*

Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 20°de ogretici-Ogrenci etkilesiminin O6grenmeyi diizenleme ile ilgisi betimsel olarak
incelenmistir. Katilimcilarin goriiglerine gore uzaktan egitimde Ogretici-6grenci etkilesiminin
ogrenmeyi diizenleme ile olumlu ve nétr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci-6grenci
etkilesiminin 6grenmeyi diizenlemeyi artirdigina ve iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik
goriislerin var oldugu goriiliirken; katilimeilarin 6grenci-6grenci etkilesiminin 6grenmeyi diizenlemeyi
azaltmadigim diisiindiikleri sdylenebilir.

K1:”..ogretici rehberlik ettigi takdirde 6grenmeyi diizenleme de aratacaktir” (Olumlu)
K2: “.etkisi yok” (Notr)

Tablo 21. Ogretici-dgrenci etkilesiminin yasam boyu 6grenmenin geneli ile ilgisinin betimsel olarak
incelenmesi

Kategori Kod

Yasam boyu  Olumlu Doniit alinmasi, anlatim teknikleri, rehberlik edilmesi, etkili iletisim, 6z
0grenmenin O0grenmeyi saglama, bilgi paylasimi, yeni bilgileri 6grenmeye tesvik etmesi,
geneli planlama yapabilme, sorumluluk alma becerisi kazandirma, canli yayinlarin

olmasi ile motivasyonun artmasi

Olumsuz Etkilesimin olmadan doniit alinamamasi, zorunluluk olmasi

Notr Etkisinin olmamasi

Tablo 21°de Ogretici-6grenci etkilesiminin yasam boyu 6grenmenin geneli ile ilgisi betimsel olarak
incelenmistir. Katilimcilarin goriislerine gore uzaktan egitimde 6gretici-6grenci etkilesiminin yasam
boyu O6grenmenin geneli ile olumlu, olumsuz ve nétr ilgisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
Ogretici-ogrenci etkilesiminin yagsam boyu O0grenmenin genelini artirip azalttigina yonelik goriisler
mevcutken, iki boyutun birbirleri ile ilgisi olmadigina yonelik goriislerin de var oldugu sdylenebilir.
Ote yandan, dgretici-6grenci etkilesiminin yasam boyu 6grenme egilimlerini olumlu yoénde etkiledigine
gorislerin iliskin ¢ogunlukta oldugu dile getirilebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada Moore’un transaksiyonel uzaktan egitim kurami ile Coskun ve Demirel’in yasam
boyu o6grenme egilimleri modeline dayali bir betimsel analiz yapilmig, katilimcilarin goriisleri
incelenerek elde edilen bulgular kuramsal ¢ercevede tartisilmigtir. Buna gore oncelikle, katilimcilarin
transaksiyonel uzaklik algisina yonelik goriisleri irdelenerek transaksiyonel uzaklik algilarmin yagam
boyu o6grenme egilimleri ile ilgisi betimsel olarak ortaya konulmaya caligilmistir. Bu kapsamda,
katilimcilarin uzaktan egitime yonelik goriisleri “yap1” ve “diyalog”; yasam boyu 6grenme egilimleri
ise “ motivasyon”, *“ 6grenme kararliligi”,  6grenme meraki” ve “0grenmeyi diizenleme” kuramsal
bilesenleri temelinde incelenmistir. Yap1 bileseni “icerik” ve “arayiiz” ; diyalog bileseni ise “dgrenci-
Ogretici” ve “Ogrenci-Ogretici” etkilesimi olarak incelenmis olup, yasam boyu Ogrenme egilimleri
yaklasiminin bilesenleri ile ilgisi 6grenci goriislerinden faydalanilarak analiz edilmistir.
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Elde edilen sonuglar detayli olarak irdelendiginde, katilimcilarin kayith olduklari programda
sunulan igerigin 6grenme motivasyonu ile ilgisinin incelenmesi sonucunda olumlu, olumsuz ve notr
ifadeler oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin goriislerinden elde edilen sistemde zorunluluk olmadan,
kendi istekleri dogrultusunda icerige erigsme, zamani yonetme, basari hissi ve bilinen konular: kisa
stirede tamamlama kodlar1 ele alindiginda igerigin 6grenme motivasyonu ile ilgisi oldugu sdylenebilir.
Benzer bigimde, Qureshi ve digerlerine (2002) gore de e-6grenme uygulamalarina alisik olunmamasi,
sisteme girmenin zorunlu olmamasi ile sisteme haftalik diizenli girilmeyip daha sonra girildiginde
icerikte meydana gelen y1§1lmanin da motivasyonu olumsuz etkilemektedir. Bununla birlikte Topchyan
ve Zhang (2014) 6grenme motivasyonunun uzaktan egitim 0grencilerinin sanal 6grenme ortamlarinda
caligma yetkinliklerini gelistirmeye yonelik algilarini etkileyen sebat, iletisim ve isbirligi gibi maddeler
arasinda oldugunu dogrulamaktadir. Benzer sekilde Cacheiro-Gonzalez, Medina-Rivilla, Dominguez-
Garriodo ve Medina-Dominguez (2019) uzaktan egitimde Ogrenme ortamlarinin Ogrencilerin
motivasyonlari iizerinde rolii oldugunu vurgulamaktadir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde ele alinan
degiskenlerin transaksiyonel uzaklik kuraminin bilesenlerini dogrudan yansitmadig: diisiiniilse de;
sanilanin aksine kuramin bilesenleri olan yap1 ve diyalog boyutlarinin motivasyon ile ilgisinin oldugu
hissedilmektedir. Bu durum Cacheiro-Gonzalez vd. (2019) calismalarinda E60 kodlu katilimcinin
“Ogrencilerle etkilesime ge¢mek ve deneyimleri paylasmak olduk¢a motive edicidir. Ayrica, aym
zamanda 6znel 6grenme materyallerini kolaylastiran 6nemli bir unsurdur. ” ve E20 kodlu katilimcinin
“En biiyiik tehdit calismalara devam etmeye motive olamamaktir.” gorisii ile de desteklendigi
soylenebilir.  Ote yandan, katilimc1 goriislerine gore etkilesimin olmayisi, sunulan igerigin sinirh
olmasi (sadece video ve pdf olarak sunulmasi) ve askerlik amaciyla sisteme kayit olma gibi nedenlerin
motivasyon iizerinde notr bir etkisinin oldugu, diger bir ifade ile ilgili nedenler disiiniildiigiinde igerigin
ve 0grenme motivasyonunun birbirleri ile ilgisi olmadig1 diisiiniilebilir. Tiim bu bulgular 1s18inda
Ogrenenlerin sisteme kayit olurkenki amaglarinin motivasyon iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Bircok calismada da (bkz .Elliot & Dweck, 1988; Diener & Dweck, 1980; Dweck &
Leggett, 1988; Meece vd., 1988; Miller vd., 1993) amaclarin motivasyon iizerinde 6nemli bir etkisinin
oldugu belirtilmektedir. Firat, Kiling ve Yiizer (2017) agik ve uzaktan egitim 6grencilerinin igsel
motivasyonlar1 iizerinde yapti§i calismada, motivasyonun farkli degiskenler agisindan (cinsiyet,
programin yapisi, ogretim tiirii ve akademik disiplin) anlaml farklilik gosterdigini bulmustur. Bu
baglamda, bireysel amaclar dogrultusunda kayitli olunan programin katilimcilarin uzaktan egitim
yoluyla sunulan igerige yonelik motivasyonlari iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu iddia edilebilir. Bu
sebeple, gelecek c¢alismalarda bireylerin motivasyonlar1 iizerinde Onemli olan igeriklerin
hazirlanmasinin uzaktan 6grenme iizerinde énemli olacagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda, uzaktan
egitim sistemlerinde kullanilacak igerikler olusturulmadan once katilimcilarin motivasyonlarini
artiracak unsurlara odaklanilabilir.

Katilimcilarin goriislerinin igerik ve 6grenme kararliligi ile birlikte incelendigi temada yer alan
kodlara gore, igerige kendi istekleri dogrultusunda erismenin, icerigin sunumunun Orgiin egitime
benzemesinin, ders calismayi zevkli hale getirdigi ile Ogreticiden bagimsiz 6grenme ve zaman
yonetiminin motivasyonu arttirdigini, bu durumlarin da 6grenme kararliliklari tizerinde olumlu etkisinin
oldugunu belirtmektedir. Buna gore, uzaktan egitim yoluyla sunulan igerigin 6grenme kararlilig: ile
ilgisi oldugu sdylenebilir. Topchyan ve Zhang’e (2014) gore de, 6grenme kararliligi uzaktan egitim
Ogrencilerinin sanal 6grenme ortamlarinda ¢alisma yetkinliklerini gelistirmeye yonelik algilarini
etkileyen 6grenme motivasyonu, iletisim ve isbirligi gibi faktorler arasinda yer almaktadir. Martens ve
digerleri (2007) tarafindan elde edilen sonuglar da bu bulguya dayanak olusturmaktadir. Ayrica
katilimcilar sistemde devamlilik gibi bir zorunluluk olmayisinin 6grenme kararliligimi olumsuz
etkiledigi de ifade etmektedir. Diger bir ifade ile agikdgretim sisteminde derslere devam
zorunlulugunun bulunmamasinin dgrencilerin 6grenme kararliligini olumsuz yonde etkiledigi dile
getirilmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde bu bulguyu destekleyecek herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Ancak bu durumun, Orglin egitimde devam zorunlulugu olmasindan dolay:
katilimcilarin devama alistk olmalarindan kaynaklandigi diistiniilebilir. Son olarak, katilimeilar
etkilesim eksikligi ile icerigin tekdiize bir sekilde sunumunun 6grenmelerini devam ettirme {lizerinde
bir etkisinin olmadigini1 da belirtmektedir. Bu durumda, uzaktan egitim yoluyla hazirlanan igeriklerin
etkilesime izin verilmemesi ya da tekdiize sunulmasinin dgrencilerin 6grenme kararliligr ile ilgisinin
bulunmadigr sdylenebilir. Bu sonuglar kapsaminda, 6zellikle acik 6gretimde 6grenme kararliligini
arttiran iceriklerin hazirlanmasinin, bireylerin 6grenmelerini siirdiirmeleri noktasinda GSnemli
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olabilecegi disiiniilmektedir. Bu sebeple, 6grenme kararliligimin artirllmasinda iceriklerin
katilimcilarda istek uyandirici, 6rgiin egitime benzer, bagimsiz ¢alismaya uygun sekilde hazirlanmasi
ve icerik takibinde devam zorunlulugunun getirilmesi onerilir.

Icerik ve dgrenme merakinin birlikte incelendigi temada yer alan kodlara gore, agik dgretim
sistemindeki icerigin yeni bilgileri 6grenmeye tesvik etmesinin, drgiin egitimde 6grenim goriilen boliim
ile ilgili oldugu ile konularin belli bir akis icerisinde sunulmasinin, bilgiye erisimin kolay olmasinin,
derslerin ¢cevrimici sunulmasinin ve ilgiyi cezbetmesinin 6grenme meraki ile olumlu yonde ilgisi oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte katilimcilar belli bir siire sonra sisteme alisildigini, fakat bu durumun
ogrenme meraki ile olumsuz bir ilgisinin oldugunu ifade etmektedir. Katilimeilar 6rgiin egitimden farkli
bir yapida igerigin sunulmasinin ilk bagta 6grenme meraki ile olumlu bir ilgisinin oldugunu belirtirken,
ilerleyen zamanlarda bu durumun olumsuza evrildigini goriilmektedir. Bununla birlikte bilgiyi sunus
yontemi ile i¢erigin sunumunda kullanilan 6gretim materyali olan kitaplarim sikici olusunun da 6grenme
merakini ile olumsuz ilgisinin oldugu sOylenebilir. Bu bulgulardan hareketle igerigin sunumunda
kullanilan yontem, teknoloji ve materyalin 6grencilerin 6grenme meraki ile ilgisi oldugu sdylenebilir.
Bu sebeple, 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin olumlu yonde artirilmasi igin agik 6gretim
sistemleri igerigin iletilmesinde kullanilacak yontem ve tekniklerin ¢ok iyi analiz edilerek ve
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak uygulamaya doniik eylemler yapilmasi tavsiye edilir.

Katilimcilarin goriislerine gore, icerigin 0grenmeyi diizenleme ile olumlu ilgisinin oldugu
sOylenebilir. Katilimeilardan elde edilen kodlara gore, icerigin agik 6gretim sistemindeki yapi tizerinden
sunulmasinin zaman yonetimi, sorumluluk gelistirme, bilinen konularin kisa siirede tamamlanabilmesi
(kendi hizinda 6grenme), 6z-denetim saglama, disiplin olusturma ve kendi plan ve programini
hazirlama noktasinda 6grenmeyi diizenleme agisindan olumlu bir ilgisi oldugu goriilmektedir. Benzer
bicimde Pithers (2002) de bireysel farkliliklarin dikkate alinarak diizenlendigi e-6grenme ortamlarinin
bireylerin 6grenmelerini diizenlemeleri, kendi planlarini olusturmalar1 noktasinda 6nemli etkisinin
oldugunu belirterek bu bulguyu desteklemektedir. Buna ragmen sunulan igeriklerin sinirli olugunun
o0grenmeyi diizenleme ile olumsuz ilgisinin oldugu; diger bir ifade ile, iceriklerin siirli olusunun
ogrenmeyi diizenlemeyi azalttigina yonelik goriisler de elde edilen bulgular arasindadir.

Acik 6gretim sisteminin yap1 boyutunda incelenen bir diger kavram olan “arayiiz” yasam boyu
ogrenme egilimleri ¢ergevesinde ele alinmistir. Buna gore arayiiz ile motivasyon temasinda katilimcilar
O0grenme materyallerine kullanilan arayiiz araciliiyla istedikleri zaman ulagmanin motivasyonla
olumlu ilgisinin oldugunu belirtmektedir. Ayrica sistemin ses kalitesi ile sisteme duyulan giivenin de
motivasyonu artirdig1 elde edilen bulgular arasindadir. Bu temaya verilen yanitlar arasinda sistemde
amagsiz bir sekilde bulunmanin, arayiiziin asir1 basit ve ayni sekilde olusu ile sistemde arayiizden
kaynakl1 yasanan sikintilarin motivasyonu azalttig1 da goriilmektedir. Calismada incelenen arayiiz ve
ogrenme kararlilig1 temasinda katilimcilar arayiiziin 6grenmeyi kolaylastirict 6zelligi, kalic1 ve somut
ogrenmeleri sagladigi ile ¢ikmis sinav sorulari ve 6zet barindirmasinin 6grenme kararliligini artirdigi
goriilmektedir. Benzer bicimde Dinger ve Doganay (2016) da, egitsel arayiizlerin kullaniminin
ogrencilere rehberlik ettigini ve motivasyonlari artirigini belirterek, her 6gretim yaziliminda egitsel
arayiiziin kullanilmas1 gerektigini dnermektedir. Bu baglamda, uzaktan egitim sistemlerinde arayiiziin
ogrencilerin materyallere istedikleri zaman ulasabilecekleri, giivenli, ses acisindan kaliteli, agir1 basit
olmayan bir sekilde tasarlanmasi onerilir.

Arayliziin birlikte incelendigi bir diger bilesen olan 6grenme meraki temasinda katilimcilardan
elde edilen kodlara gore iyi tasarlanmig bir arayiiziin sunulan uygulamalarin ¢esitliliginin, yeni bilgileri
Ogrenmeye tesvik etmesinin, materyallere aninda erisim saglamanin, &grenim gordiikleri Orgiin
boliimde kullanilan sisteme benzer bir arayiiz kullanilmasinin 6grenme merakini artirdig1 sdylenebilir.
Ayrica, arayiiz oncelik sirasi belirleme, 6z 6grenmeyi planlama, ¢aligmay1 giinlere bdlebilme, zaman
yonetimi, kaynak yonetimi, program yapmaya tesvik, 6z-denetimin artmasi ve kolayca yogunlagsma gibi
ozelliklerin de 6grenmeyi diizenlemeyi artirdigi diisiiniilmektedir. Benzer bigcimde Biswas, Leelawong,
Schwartz, Vye ve The Teachable Agents Group at Vanderbilt (2005) de egitsel arayiiz dgelerinin
ogrencilerin 6grenme motivasyonunu, merakini ve becerilerini artirdigini belirtmektedir. Bu kapsamda,
uzaktan egitim sistemlerinde 6grenme merakinin artirilmasi i¢in arayiiziin yukarida belirtilen olumlu
ozellikler gbz onilinde bulundurularak etkili sekilde tasarlanmasi 6nerilir.

Acikogretim sistemlerinde uzaklik algisinin temellendigi bir diger kavram olan “diyalog”
boyutu 6grenci-6grenci etkilesimi ile yasam boyu 6grenme egilimlerinin motivasyon boyutu ile birlikte
ele alimmistir. Katilimcilarm agik 6gretim sistemlerindeki 6grenci-ogrenci etkilesiminin ortak ve farkli
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fikirlerin paylagimi, is imkani tanimasi, rekabetin olmasi ve forumlarda agilan basliklar noktasinda
motivasyonu olumlu yonde artirdigi diisiiniilmektedir. Benzer bicimde Yu (2015), uzaktan egitim
ortamlarindaki etkilesimin 6grencilerin memnuniyet, 6z diizenleme ve 6z yeterlilikleri ile pozitif iliskili
oldugunu ifade etmektedir. Buna gore bireylerin birbirleriyle etkilesime girmelerinin motivasyonlarini
arttirdig1 sdylenebilir. Bireylerin birbirleriyle forum, chat vb. ortamlar1 kullanarak bilgi paylasim,
motivasyon lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte katilimcilar
uzaktan egitim sisteminde etkilesimin olmadigimi belirterek bu durumun motivasyon azalttigin
belirtmektedir. Bu iki karsit goriisten hareketle katilimcilarla yapilan derinlemesine goriismede
bireylerin birbirleriyle sosyal aglar lizerindeki 6grenci topluluklar1 ve gruplardan etkilesime girdikleri
ortaya cikarlmistir. Kisacas1 sistemde Ogrenci-0grenci etkilesimini destekleyen bir kanalin
bulunmasinin motivasyon acisindan énem arz ettigi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde 6grenci-6gretici
etkilesimi yasam boyu Ogrenme egilimlerinin boyutlar ile ele alinarak incelenmistir. Buna gore
ogrenci-ogretici etkilesimi katilimcilarin doniit alinmasi, rehberlik edilmesi, 6z 6grenmeyi saglama,
etkili konugma ve anlatim teknikleri goriisleri dogrultusunda motivasyonu artirdigini gostermektedir.
Nitekim arastirma bulgularina paralel olarak Ajjan ve Harsthone (2008) sosyal ag platformlarinin
ogrenci 6grenmelerini ve derse yonelik memnuniyetlerini artirdigini; okul-6grenci, 6grenci-6grenci
arasinda etkilesim sagladigini belirtmektedir (Akt. Ozmen, Akiiziim, Siinkiir & Baysal, 2011). Ayrica,
Ogrenme teorisine gore, diyalog vasitasiyla bilgi olusturulur ve bireylerin duygu diisiinceleri ortaya
cikarak yeni fikirler, araglar ve uygulamalar olusur (Katz & Earl, 2010). Bu baglamda, bireylerin
isbirlikli 6grenme ortamlarindaki aktiflikleri de g6z 6niinde bulundurularak hem 6grenci-6grenci hem
de Ogrenci-Ogretici arasindaki etkilesim kanalinin zenginlestirilebilecegi soylenebilir. Bu siiregte
gerceklesen diyalog temelli etkilesimin de motivasyon agisindan 6nem arz ettigi iddia edilebilir.

Katilimcilarin 6grenci-6grenci etkilesiminin 6grenme kararliligi ile olumlu ilgisini ortaya
koyan kodlar, kisilerin birbirlerini 6grenmeye tetiklemesi, fikir paylasimi ve rekabet ortaminin olusu
seklindedir. Buna goére bireylerin sosyal ortamlarda birbirleriyle etkilesime girerek 6grenme
kararliliklarini siirdiirdiikleri sdylenebilir. Ayrica katilimci goriislerine dayali olarak 6gretici-6grenci
etkilesiminin 6grenme kararliligini olumlu yonde artirdigi diisiiniilebilir. Buna gore ilgili goriislere
dayali olarak hem motivasyonun hem de 6grenme kararliliginin olumlu artis gosterdigi sdylenebilir.
Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda canli yayinlarin motivasyon artirdigi, dolayisiyla da bu durumun
beraberinde sebati da artirdigi sdylenebilir. Ote yandan &grenme meraki ve oOgrenci-ogrenci
etkilesiminin incelendigi temada katilimcilar sosyal ortamda Ogrenmenin Onemine deginerek
bagkalarindan doniit alma ve fikir paylagiminin 6grenme meraki ile olumlu ilgisinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte 6grenci-6grenci etkilesiminin 6grenmeyi diizenleme iizerinde 6z-
Ogrenmeyi planladigi ile zaman ve mekan yonetimi konusunda olumlu ilgisinin oldugu da belirtilen
goriisler arasindadir. Ote yandan &gretici- grenci etkilesiminin 6grenme meraki {izerinde de olumlu
ilgisinin oldugu yapilan goriigmeler sonucunda elde edilmistir. Katilimcilardan elde edilen verilere
gore, 6gretici-Ogrenci etkilesiminin 6grenme motivasyonu lizerinden 6grenme meraki ile dolayli olarak
ilgisi oldugu iddia edilebilir. Katilimcilardan edinilen kodlar etkili iletisim, bilgi paylasimi, doniit
alinmasi, yeni bilgilerin 6grenmeye tesvik etmesi, 6greticinin anlatim tarzi ile motivasyonun artmasi
gibi durumlarin 6grenme merakini artirdigini vurgulamaktadir. Bu sonuglara benzer bigimde Lara ve
Reparaz (2009) etkilesimli 6grenmenin sosyal destek olusumunu, merak ve motivasyonu harekete
gecirdigini ve 6grenmede kararlilik sagladigini belirtmektedir (Akt. Batdi, 2013).

Calismada elde edilen bulgular 6gretici-6grenci etkilesiminin 6grenmeyi diizenleme ile olumlu
ilgisinin oldugunu gostermektedir. Yapilan goriismelerde 6grenmeyi diizenleme 6grenmeye yonelik
merak iizerinden dolayli etkilenmektedir. Katilimeilarin verdikleri yanitlara gore “rehberlik edilmesi,
doniit alinmasi, planlama yapabilme, sorumluluk alma becerisi kazandirma ve anlatim tarzinin meraki
gidermesi” goriisleri 6gretici-6grenci etkilesiminin 6grenmeyi diizenlemeyi artirdigini gosteren kodlar
oldugu soylenebilir. Benzer bicimde Sakiz’a (2014) gore, derse yonelik akademik duygular ile
Ogrencilerin akranlar ve Ogreticileri ile etkilesimleriyle karsilikli iliski icerisinde olup, bu iligki
Ogrencilerin 6grenme ortamlarindaki 6z diizenlemeleri {izerinde etkilidir.

Bu kapsamda sonug olarak, transaksiyonel uzaklik algisinin yap1 (igerik & arayiiz) ve diyalog
(6grenci-ogrenci etkilesimi & Ogretici-0grenci etkilesimi) boyutlarimin yasam boyu O6grenmenin
motivasyon, Ogrenme kararliligi, 6grenme meraki ve 6grenmeyi diizenleme boyutlarn ile ilgisi genel
olarak degerlendirildiginde, yap1 boyutu agisindan katilime1 goriislerine gore hem igerigin hem de
arayiiziin uzaktan egitimle sunulmasi yasam boyu grenmenin biitiin alt boyutlarin1 agirlikli olarak
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olumlu bir sekilde artirdigim gostermektedir. Ote yandan, diyalog boyutu agisindan olumlu, olumsuz
ve notr goriislerin tamami ele alindiginda, yine hem 6grenci-Ogrenci etkilesiminin hem de dgretici-
ogrenci etkilesiminin uzaktan egitimle sunulmasi yagam boyu 6 grenmenin biitiin alt boyutlarini agirlikli
olarak olumlu bir sekilde artirdigin1 gostermektedir. Bu baglamda, uzaktan egitimde sunulan igerik,
arayliz, 6grenci-0grenci ve dgretici-Ogrenci etkilesimi ne denli iyiyse kullanicilarin motivasyonunun,
ogrenme kararliliginin, 6grenme merakinin ve 6grenmeyi diizenlemelerinin de o derece iyi olacagi
sOylenebilir.

Tiim bu sonuglardan hareketle agik 6gretim sistemlerindeki uzaklik algisinin sosyal ortamlarla
desteklenerek daha da azaltilabilecegi diisiiniilmektedir. Garrison, Anderson, ve Archer (2000)’in
sorgulama toplulugu (Col) modelinde oldugu gibi bireylerin “biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradalik”
algilarmin yasam boyu 6grenme egilimlerinin ortaya konulmasinda énemli olacag: diisiiniilmektedir.
McLellean (1999) ve Leh (2001) “sorgulama toplulugu/sosyal buradalik” tanimlanmasinda sosyal bir
ortamda var olma ve bireyin kendisini sosyal ortamda hissetmesi olarak tanimlamaktadir. Buna gore
Moore’un (1993) Transaksiyonel uzaklik kuraminin daha ¢ok geleneksel 6gretim yontemlerini esas alan
bir kuram oldugunu diisiiniilmektedir. Ac¢ik 6gretim sistemlerinde bireylerin sistem igindeki aidiyet
duygularmin pekistirilmesinin sosyal buradalik algis1 ile gergeklestirilerek Moore’un uzaklik
algisindaki diyalog kavrami iizerinde etkisinin olabilecegi disiiniilmektedir. Buna gore ileriki
caligmalarda katilimcilarin yasam boyu Ogrenme egilimleri bu temelde incelenerek acgik 6gretim
sistemlerindeki bireylerin uzaklik algilari incelenebilir. Bununla birlikte acik dgretim sistemleri de
kullandiklar1 yontem ve uygulamalar1 geleneksel &gretim yontemlerinin yansimalarindan siyirarak
bireylerin buradaliklarini arttiracak uygulamalar ile uzaklik algilarini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
Ote yandan, bu ¢aligma iki temel yaklasimi nitel olarak derinlemesine bicimde ele almaya ¢alisnustir;
ancak, bu kavramlar1 birlikte ele alan bagka bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu sebeple, ileriki
caligmalarda transaksiyonel uzaklik algisi1 ve yasam boyu Ogrenme egilimlerinin nicel ve nitel
yontemlerle de ele alinmasi Onerilebilir. Bu sayede besikten mezara Ogrenmenin gerceklestigi
giinlimiizde hizla ilerleyen teknolojinin etkili kullanimi i¢in alanyazina yeni bilgiler kazandirilmig
olacag diisliniilmektedir.

4.1. Smirhliklar

Son olarak bu galigma amagli 6rnekleme yontemi ile goriisleri alinan katilimeilar ile sinirlidir.
Ancak calismanin nitel aragtirma yontemlerine ornek teskil ettigi ve genelleme kaygisi gilitmedigi
diisiiniildiigiinde; bu ¢aligmadan elde edilen nitel bulgularin gelecekte yapilabilecek nicel galigmalar
igin alt yap1 olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica gelecek ¢aligmalarda, amaca bagli olarak ¢aligma
grubuna segilecek katilimcilar i¢in farkli kriterler olusturulabilecegi de disiiniilmektedir.
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Farkh Lise Tiirlerinde Ogrenim Goren Ergenlerin Mizah Tarzlarin incelenmesi!

Examining Humor Styles of Adolescents Studying at Different Types of High Schools
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Oz: Giiniimiiz egitim sistemi, akademik basariya odaklandigindan,
sanat egitimi hak ettigi degeri gérememektedir. Oysa sanat egitimi
ile bireylerin yaraticilig, estetik algist, uyum, dikkat ve problem
¢Ozme becerileri desteklenir. Ozgiivenli, kendini
gerceklestirebilen ve 6z denetimli bireyler yetigir. Farkli lise
tiirlerinde egitim alan ergenlerin kullandiklar1 mizah tarzlan ile
cesitli degiskenlerin iligkisini incelemek amaciyla planlanan bu
arastirma iligkisel tarama modelinde, betimsel bir arastirmadir.
Veri toplamak igin Mizah Tarzlari Olgegi kullanilmis ve
¢oziimlenmesinde ¢ift yonlii varyans analizi uygulanmustir.
Arastirma sonucunda sanat egitiminin ergenlerin kullandiklar
mizah tarzlari iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica kizlarin
uyumlu mizah tarzlarini erkeklere gére daha ¢ok kullandigi ve
ergenlerin smif diizeyleri arttikga Saldirgan Mizahi kullanim
sikliklariin da arttig1 belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: okul tirii, sanat egitimi, mizah tarzlari,
ergenler

Abstract: As today’s system of education focuses on academic
achievement, art education is not appreciated as necessary. On the
other hand, art education supports individuals’ creativity,
perception of aesthetics, adaptation, attention and problem solving
skills. It paves the way for raising self-confident self-controlled
individuals who can realize themselves. Being designed to
investigate the relationship of various variables and the humour
styles used by adolescents studying at different types of high
schools; this was a descriptive study in the correlational survey
model. The data were collected by using Humour Styles
Questionnaire and analysed via two-way analysis of variance. As
a result of the study, it was observed as a result of the study that
art education was effective on humour styles used by the
adolescents. It was also determined that the girls used the adaptive
humour styles more than boys and as grade of the adolescents
increased, their frequency of using aggressive humour increased,
as well.

Keywords: school type, art education, humour styles, adolescents

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Martin et al., (2003) define four types of humour styles; two adaptive ones and two maladaptive
ones. While Self-Enhancing Humour and Affiliative Humour are within the adaptive category, Self-
Defeating Humour and Aggressive Humour are within the maladaptive category. In Self-Enhancing
Humour style, individuals often use humour to have fun without hurting others and avoid stress and
negative feelings in case of problems. In Affiliative Humour style, individuals use humour to develop
interpersonal relations in such a way that they respect other people by taking their own needs into
consideration, as well (Martin et al., 2003; Yerlikaya, 2003). Individuals who have this humour style
are the ones we define as humoristic, funny, and entertaining. The humour style, in which individuals
use humour in a self-destructive way for the sake of enhancing their relations with others, allow others
to ridicule and humiliate them and even laugh with them in these situations, is defined as Self-Defeating
Humour style (Yerlikaya, 2003). Finally, in Aggressive Humour, individuals act completely with the
senses of superiority and pleasure, and use humour to meet their needs in such a way that they harm
other people by insulting, ridiculing or humiliating them (Martin et al., 2003).

! Bu galisma, Elifcan CESUR tarafindan Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii’nde Prof. Dr. Aysel KOKSAL
AKYOL danismanliginda yiiriitiilen “Sanat Egitimi Alan ve Almayan Ergenlerin Mizah Tarzlarinin ve Kisilerarasi Problem
Co6zme Becerilerinin Incelenmesi” baslikh yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Based upon the thought that differences may be seen in humour styles used by adolescents
studying at different types of high schools, this study was conducted with adolescents studying at Fine
Arts High School and Anatolian High School. The main curriculum difference between these two
schools is related to art education. While academic achievement remains at the forefront in Anatolian
High Schools, students study with a curriculum intertwined with art in Fine Arts High School.

Even though there are numerous studies individually on art education and on humour styles,
there is no study focussing on the correlation between art education and the used humour styles in the
literature. Due to all these reasons, the aim of this study is to examine the correlation of humour styles
of adolescents studying at different types of high schools with various variables and art education and
to offer suggestions for researchers and educators in accordance with these results.

Method

This study is a descriptive study in the correlational survey model. The sample group consisted
of a total of 260 adolescents including 114 students attending the Fine Arts High School and 146
students who were studying in Anatolian High School and were not receiving any art education in the
city centre of Isparta. “General Information Form” prepared by the researchers to obtain demographic
information related adolescents and their families constituting the sample group in the study as well as
“Humour Styles Questionnaire” developed by Martin, Puhlik, Larsen, Gray and Weir, (2003) and
adapted into Turkish by Yerlikaya (2003) in order to determine the humour styles used by the
adolescents in the study. The data were analysed via two-way analysis of variance.

Result and Discussion

In this study conducted based on the thought that there may be differences in humour styles
used by the adolescents studying at different types of high schools, it was determined that adolescents
studying at Anatolian High Schools where academic success is at the forefront used Aggressive
Humour, which is interpersonally inconvenient, and sarcastic, and contains mockery, teasing,
ridiculing, hostility, humiliation and suppression, more frequently than adolescents studying at Fine
Arts High School having a curriculum intertwined with art.

In previous studies, it was observed that Aggressive Humour had a positive correlation with
aggression, anger and hostility and a negative correlation with relationship satisfaction, conscience and
contentment (Martin et al., 2003), and such humour was generally used by individuals with a lower
self-esteem and social competence (Fox et al., 2013). Individuals who produce with art activities will
feel happy, cheerful and proud and these feelings will support them to be mentally healthy (Park et al.,
2015) and express their emotions with positive styles. Art will enrich the self-conception and personal
feelings of individuals and allow them to have positive feelings about themselves (Fox and
Schirrmacher, 2014). Therefore, it can be asserted that art education is correlated with agressive humour
styles used by adolescents. However, the study is limited to the questions in the measurement tool used
and the qualities it measures. Moreover, it would be very misleading to assert that only art education
had an effect on different humour styles seen between the school types. Various variables such as the
teaching staff of the schools or the environment of the schools may affect the result. Therefore, within
the scope of the present study it cannot be asserted that art education had a direct effect on humour
styles used by the adolescents. However, it can be expressed that the used humour styles may have a
correlation with the received art education.

Another important study finding was that while Affiliative Humour and Self-Enhancing
Humour which are among adaptive humour styles were more frequently used by girls, Aggressive
Humour which is a maladaptive humour style was more frequently used by boys. In the literature, there
are many studies that support the results of the present study (Kazarian and Martin 2004; Chen and
Martin, 2007; Soyaldin, 2007; Yerlikaya, 2007; Akyol, 2011; Altinkurt and Y1ilmaz, 2011; Avci, 2012;
Findikli, 2013). In the study, grade differences were observed on the subscale of Aggressive Humour
where the eleventh grade adolescents had higher mean scores than the ninth grade adolescents.

When examining the results, art education can be asserted to have a correlation with humour
styles. It is known that art education is an essential element of a comprehensive curriculum that will
allow individuals to be creative, think analytically, have self-confidence, solve their problems and
become sensitive (Artut, 2013; Upitis, 2011). As critical thinking skills and creativity of individuals do
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not develop in communities where art education is not appreciated as necessary, it is observed that they
generally try to solve their problems with violence (Ozdemir, 2010). Thus, art education will definitely
provide a more understanding, adaptive and peaceful environment to people in every area of life in a
world that changes and becomes more complex every passing day. Therefore, it is recommended to
involve art in children’s education and give art education with a libertarian sense rather than traditional.

GIRIS
Farkli disiplinler arasinda ortak bir tanimi yapilamamis olsa da; bireylerin mizah duygusuna
degisik derecelerde sahip olduklar1 konusunda bir¢ok kisi hemfikirdir. Mireaullt vd. (2012) mizah1
genel olarak sosyal, duygusal, davranissal, bilissel ve norolojik kavramlari icerisinde barindiran ¢ok
yonlii bir algilama yetenegi ve eglence gostergesi olarak tanimlarken, McGhee mizahin, tutarsiz

diisiince, olay ya da durumlari algilama ve anlamanin bir tiir bilissel deneyimi oldugunu sdyler (Loizou,
2006).

Martin ve Lefcourt (1983), giilmenin ve mizahin bireylerin fiziksel ve psikolojik sagligina birgok
olumlu katkis1 oldugu, dolayisiyla da mutlu olmada biiyiik bir paya sahip oldugunu belirtmistir. Mizah
bireylerin diisiince ve algisal yapilar1 {izerinde etki yaratir. Boylece insanlar olumsuz diisiince ve
duygularimi geride birakarak rahatlar ve yasanan bu stres daha bag edilir bir hal alabilir (Kuiper ve
Martin 1998). Ayrica mizah sayesinde bireyler baslarina gelen istenmedik olaylar gibi olumsuz
durumlarin ciddiyet seviyesini daha diisiik olarak degerlendirebilir ve boylece bu tarz durumlara
gosterilen olumsuz duygusal tepkiler de azalabilir (Martin, 2004). Martin (1998)’e gore mizah, stres,
kaygi ve depresyon iizerinde diizenleyici bir etkiye sahip oldugu icin aslinda bir basa ¢ikma
mekanizmasi olarak da tanimlanabilir. Mizahin stres etkilerini azaltmasini, kisinin problem durumu
algilayisinda yarattigi degisikliklerle agiklayanlar oldugu gibi (Kuiper ve ark., 1993), kisilerin sosyal
destek agmi zenginlestirerek dolayli yollarla sagladigim belirtenler de vardir (Martin, 2004). Oz ve
Higdurmaz (2010)’a gore mizah, yeni iligkilerin kurulmasina ya da var olan iliskilerin giiclenmesine,
yasanan c¢atigmalarin ¢dziimlenmesine yardimei olur. Ozdemir (2010), mizahi bakis acis1 ydniinden
gelismeyen toplumlarin elestirel diisiinme ve yaraticilik konularinda da yetersiz oldugunu ifade
etmektedir. Elestirel bakis acisi, yaraticilik ve mizah duygular1 gelisemeyen bireylerin yasadiklar
sorunlart siddetle ¢oziimlemeye calistiklarini belirtir. O halde mizahin kisileri, hem bireysel hem de
toplumsal sorunlar karsisinda, yaraticilik becerilerini desteklemesiyle ortak bir alanda birlestirebilecegi
ve herkes icin kabul edilebilir ¢éziimler iiretilmesine katki saglayacagi sdylenebilir.

Martin vd. (2003), ikisi uyumlu ve ikisi uyumsuz olmak flizere dort tip mizah tarzi
tanmimlamislardir. Kendini Gelistirici Mizah ve Katilimci Mizah uyumlu kategori igerisindeyken,
Kendini Yikict Mizah ve Saldirgan Mizah uyumsuz kategori igerisinde yer alir. Kendini Gelistirici
Mizah tarzinda bireyler siklikla yasadiklari olumsuzluklar karsisinda basgkasina zarar vermeden
eglenmek, stres ve olumsuz duygulardan kaginmak i¢in mizahi kullanirlar. Katilime1 Mizah tarzinda ise
bireyler kendi ihtiyaglarin1 da g6z oniinde bulundurarak digerlerine saygili bir bicimde kisilerarasi
iligkilerini gelistirmek amagli mizahi kullanmaktadir (Martin vd., 2003; Yerlikaya, 2003). Bu mizah
tarzina sahip bireyler esprili, eglenceli ve komik olarak tanimladigimiz bireylerdir. Kisinin baskalari ile
olan iliskilerini gelistirmek adina mizahi1 kendisine zarar verici bicimde kullandigi, kendisiyle alay
edilmesine, kii¢iik diisiiriilmeye izin verdigi ve hatta bu gibi durumlarda digerleri ile birlikte giildigii
mizah tarzi, Kendini Yikici Mizah olarak tanimlanir (Yerlikaya, 2003). Son olarak Saldirgan Mizah ise
bireyin tamamen kendi iistiinliik ve haz duygulariyla hareket ederek, kendi ihtiyaclarim karsilamak i¢in
mizah1 bagkalarina zarar verecek sekilde, alay etmeyi, dalga gecmeyi veya kiiciik diigiiriicii mizah
kullanmasi olarak agiklanmaktadir (Martin ve ark., 2003).

Literatiir incelendiginde Saldirgan Mizah, Katilimc1 Mizah ve Kendini Gelistirici Mizah
tarzlarinin iletigim becerilerinde anlamli yordayicilar oldugu (Akyol, 2011), Katilime1r Mizah tarzina
sahip ergenlerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu, Kendini Gelistirici Mizah, Kendini Yikici
Mizah ve Saldirgan Mizah tarzlarma sahip ergenlerin daha yaratici bireyler oldugu (Ay ve ark., 2013)
goriilmistiir. Ayrica Katilime1r Mizah ve Kendini Gelistirici Mizah tarzlarina sahip ergenlerin yasam
doyumlarinin daha yiiksek oldugu ancak, Saldirgan Mizah ve Kendini Yikic1 Mizah tarzlarina sahip
ergenlerin ise yasam doyumlariin daha diisiik oldugu gozlenmistir (Ay vd., 2013). Mizahin ergenlik
doneminde arkadaslik iliskilerinde 6nemli bir rol oynadigi (Eder ve Standford, 1984; Fiihr, 2001;
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Kahraman, 2008), ergenlerin 6zellikle yeni bir gruba girmek icin ve bu gruba kendi duygularini ifade
edebilmek, sevdikleri ve sevmedikleri seyleri anlatabilmek i¢in mizahi kullandiklar1 (Eder ve Stanford,
1984), ergenlerin sosyal etkilesimin yaninda, karsilagtiklari problemleri ¢6zmek i¢in de mizaha
bagvurduklart (Fiihr, 2001) saptanmustir.

Farkli lise tiirlerinde 6grenim goéren ergenlerin kullandiklart mizah tarzlarimda farkliliklar
goriilebilecegi diisiincesiyle yola cikilan bu arastirmada Giizel Sanatlar Lisesi ve Anadolu Lisesinde
Ogrenim goren ergenler ile calisilmistir. Bu iki okul arasindaki temel egitim programi farki, sanat
egitimi lizerinedir. Anadolu Lisesinde akademik basar1 daha 6n plandayken, Giizel Sanatlar Lisesinde
Ogrenciler sanat ile i¢ ice bir egitim programu igerisindedir. Sanat, 6zgiin, hosa giden, insanla dogadaki
nesnel gercekler arasindaki estetik iliskinin disa vurumu olarak tanimlabilir. Aristo’ya gore sanat
gercekte olani degil, olmas1 gerekeni yansitmakta iken, Shiller sanati, insanin 6zgiir diinyasinin ortaya
cikmasini saglayan arag¢ olarak tanimlar. Herbert Read’a gore sanatsiz varliklar dengesini kaybederler,
toplumsal ve ruhsal bir karmasiklik yasarlar (Artut, 2013). Sanat, hayal giicli ve yaraticilig1 gelistirir.
Yalnizca sanatgiya degil tiim topluma yarari vardir; herkes i¢in esin kaynagidir. Sanat egitimi sayesinde
cocuklar kendi hayatlariin dnciileri olur ve bir¢ok yonden yasam kalitelerini arttirirlar. Sanat egitimi
almayan c¢ocuklar icin ise “yetersiz beslenen” ifadesini kullanmak yerinde olacaktir (Upitis, 2011).
Csikszentmihalyi (2007), sanatin; kisisel hedefler, aligkanliklar, sorumluluklar ve degerler insa
edilmesinde 6nemli oldugunu belirtir.

Literatiir incelendiginde sanat egitiminin isbirligi, davranislara odaklanma, problem ¢6zme ve
adil fikirli olma becerilerini destekledigi (Jensen, 2001), beyin islevlerinde, duygu-durum iizerinde ve
davranislarda olumlu etkileri oldugu (Park vd., 2015), sosyal iliskileri giiclendirdigi (Davis, 2008),
siddet iceren davranislar1 azalttig1 ve benlik saygisinda olumlu yonde ilerlemeler sagladigi (Respress
ve Lutfi, 2006), riskli 6grenciler i¢in olumlu faydalarinin oldugu (Flohr, 2010) ayrica, biligsel siiregleri
etkiledigi, motivasyonu ve dikkat becerilerini arttirdigi (Posner ve Patoine, 2009) goriilmiistir.

Sanat egitimi ve mizah tarzlarina iliskin ayr1 ayr bir¢ok aragtirma olmasina ragmen, literatiirde
sanat egitimi ile kullanilan mizah tarzlar1 arasindaki iliskiye odaklanan herhangi bir caligmaya
rastlanilmamistir. Bu nedenlerden dolayi, bu calismada farkli lise tiirlerinde 6grenim goren ergenlerin
mizah tarzlariyla gesitli degiskenlerin ve sanat egitiminin iliskisinin incelenmesi ve sonuglar
dogrultusunda arastirmaci ve egitimcilere dneriler sunmak amacglanmistir.

YONTEM

Bu arastirma, Isparta il merkezinde farkli lise tiirlerinde 6grenim goren ergenlerin mizah tarzlari
ile ¢esitli degiskenlerin iligkisinin incelenmesi amaciyla planlanan iliskisel tarama modelinde, betimsel
bir arastirmadir. Biiyiikoztiirk vd. (2016) bu yontemin iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasindaki
iligkiyi belirlemeyi ve verilen durumu olabildigince tam olarak tanimlamay1 hedefledigini belirtirler.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Isparta il merkezinde bulunan Giizel Sanatlar Lisesine devam
eden 114 ve Anadolu Lisesine devam eden ve herhangi bir sanat alaninda egitim almayan 146 ergen
olmak iizere toplam 260 ergen olusturmaktadir. Tablo 1.’de ¢caligmada yer alan ergenlerin demografik
ozelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan ergenlerin demografik 6zelliklerine gére dagilimi

Calisma Grubuna Ait Gizel Sanatlar Lisesi Anadolu Lisesi Toplam
Ozellikler N % N % N %
Cinsiyet

Kiz 73 46,8 83 53,2 156 100,0
Erkek 41 39,4 63 60,6 104 100,0
Sinif Diizeyi

9. Smuf 30 30,9 67 69,1 97 100,0
10. Sinmif 39 65,0 21 35,0 60 100,0
11. Simif 45 43,7 58 56,3 103 100,0
Toplam 114 43,8 146 56,2 260 100,0
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2.2. Veri Toplama Araclan

Arastirmada ¢alisma grubunu olusturan ergenlere ve ailelerine iligkin demografik bilgileri
belirlemek icin arastirmacilarin olusturdugu Genel Bilgi Formu ile ergenlerin mizah tarzlarim
belirlemek amactyla Martin vd. (2003) tarafindan gelistirilen ve Tiirkgeye uyarlamasi Yerlikaya (2003)
tarafindan yapilan Mizah Tarzlar1 Olgcegi kullanilmustir.

2.2.1. Mizah Tarzlari Olcegi: Mizah Tarzlar1 Olgcegi (Humor Styles Questionnaire), Martin vd. (2003)
tarafindan gelistirilmistir. Mizahin giinliik kullanimindaki bireysel farkliliklar1 ortaya koymay1
amaglayan Olgek; ikisi uyumlu, ikisi uyumsuz olmak tizere dort alt boyut icermektedir. Tiirkge
uyarlamasi Yerlikaya (2003) tarafindan yapilmistir. Olcegin Tiirkge formundaki tiim maddelerin .32 ile
.75 arasinda degisen faktor yiiklerine sahip oldugu, dolayisiyla tutarli bir faktdr yapist gosterdigi
goriilmistiir. Tiirkgeye uyarlama caligmasinda Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilarinin ve zamana karsi
giivenirlik katsayilarinin sirastyla Katilime1 Mizahta, .74 ve .88, Kendini Gelistirici Mizahta, .78 ve .82,
Saldirgan Mizahta .69 ve .85, Kendini Yikic1 Mizahta .67 ve .85 oldugu belirlenmistir (Yerlikaya,
2003). Lise o0grencileri i¢in yapilan yap1 gecerliligi faktdr analizi sonucunda ise drnekleme yeterliligi
.79; alt dlgeklerine ait i¢ tutarlik Cronbach alfa katsayilar1 Kendini Gelistirici Mizah ve Katilimci
Mizahta, .75, Saldirgan Mizahta .64 ve Kendini Yikici Mizah Mizahta .63 oldugu goriilmiistiir
(Yerlikaya, 2007).
2.3. Verilerin Analizi

Bu caligmada ele alinan degiskenler acisindan dagilimlarin normal olup olmadig: ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 ile incelenmis ve dagilimin normal oldugu belirlenmistir (P>.05). Verilerin normal
dagilim gdstermesinden dolay1 parametrik analizlerin kullanilarak veriler analiz edilmistir. Farkli lise
tirlerinde O0grenim goéren mizah tarzlarinda cinsiyetin ve sinif diizeyinin, farklilia neden olup
olmadigimi belirlemek amaciyla, iki faktoriin bir bagimli degisken {izerindeki etkilerini ve iki faktoriin
bagimli degisken iizerindeki ortak etkisini es zamanli olarak test etmek amaciyla kullanilan
(Biiytikoztiirk, 2015). ¢ift yonlii varyans analizi uygulanmustir.

BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular tablolar halinde 6zetlenerek asagida sunulmustur.

Tablo 2. Farkli Lise tiirlerinde 6grenim goren ergenlerin cinsiyetlerine gore mizah tarzlarina iligkin alt
0lcek puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari

Katilimc1 Mizah Kendnl\l/lﬁ(z}:}lllstlnm Saldirgan Mizah Keni;[?;;}?kml
Cinsiyet N X S X S X S X S
Giizel Sanatlar Lisesi (Sanat Egitimi Alan)
Kiz 73 42,88 8,02 35,04 8,83 20,73 7,64 26,00 8,57
Erkek 41 39,20 7,71 32,68 9,20 25,83 791 26,59 7,01
Toplam 114 41,55 8,07 34,19 9,00 22,56 8,09 26,21 8,01
Anadolu Lisesi (Sanat Egitimi Almayan)
Kiz 83 42,47 8,93 35,43 10,81 22,89 7,60 26,19 7,85
Erkek 63 37,89 8,26 31,78 8,08 25,87 7,36 26,16 7,87
Toplam 146 40,49 8,91 33,86 9,86 24,18 7,62 26,18 7,83
Toplam
Kiz 156 42,66 8,49 35,25 9,91 21,88 7,67 26,10 8,17
Erkek 104 38,40 8,03 32,13 8,50 25,86 7,54 26,33 7,51
Toplam 260 40,96 8,55 34,00 9,4 23,47 7,85 26,19 7,90

Tablo 2 incelendiginde ergenlerin Mizah Tarzlar1 Olgegi’nin alt Slceklerinden Katilimei
Mizahta (X=42,66) ve Kendini Gelistirici Mizahta (X=35,25) kizlarin puan ortalamalarinin
erkeklerden, Saldirgan Mizahta (X=25,86) erkeklerin puan ortalamalarmin kizlardan yiiksek oldugu
saptanmistir. Kendini Yikic1t Mizahta ise kiz ve erkeklerin puan ortalamalarinin neredeyse esit oldugu
goriilmiistiir.
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Tablo 3. Farkli lise tiirlerinde 6grenim goren ergenlerin cinsiyetlerine gore mizah tarzlarmna iligkin ¢ift
yonlii varyans analizi sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler P Anlamli
Toplami Ortalamasi Fark
Katilimer Mizah
Okul Tiirt 44,457 1 44,457 ,640 ,425
Cinsiyet 1034,240 1 1034,240 14,882 ,000 1-2
Okul Tiirii X Cinsiyet 12,255 1 12,255 ,176 ,675
Hata 17791,226 256 69,497
Toplam 455129,000 260
Kendini Gelistirici Mizah
Okul Tiirt 3,979 1 3,979 ,045 ,832
Cinsiyet 547,942 1 547,942 6,192 ,013 1-2
Okul Tiirii X Cinsiyet 25,515 1 25,515 ,288 ,592
Hata 22653,029 256 88,488
Toplam 323913,000 260
Saldirgan Mizah
Okul Tiirt 73,942 1 73,942 1,277 ,259
Cinsiyet 990,185 1 990,185 17,103 ,000 2-1
Okul Tiirii X Cinsiyet 68,202 1 68,202 1,178 279
Hata 14821,334 256 57,896
Toplam 159200,000 260
Kendini Yikict Mizah
Okul Tiirt ,829 1 ,829 ,013 ,909
Cinsiyet 4,605 1 4,605 ,073 , 787
Okul Tiirii X Cinsiyet 5,812 1 5,812 ,092 , 762
Hata 16161,280 256 63,130
Toplam 194540,000 260

Tablo 3’de yer alan ergenlerin cinsiyetlerine gére mizah tarzlari puanlarma iliskin
varyans analizi sonuclar1 incelendiginde; cinsiyetin Katilimc1 Mizah [F(1,256)= 14,882, p<.05],
Kendin Gelistirici Mizah [F(1,256)=6,192,
p<.05] alt 6l¢ek puanlarinda anlamli farka neden oldugu gozlenmistir. Katilime1 Mizah ve
Kendini Gelistirici Mizah alt 6l¢eklerinde kizlarin ortalamalarinin erkeklerinkinden daha yiiksek
oldugu, Saldirgan Mizahta ise erkeklerin ortalamalarmin kizlarinkinden yiiksek oldugu

gorilmistiir.

p<.05] ve Saldirgan Mizah [F(1,256)= 17,103,

Tablo 4. Farkli lise tiirlerinde 6grenim goren ergenlerin sinif diizeylerine gére mizah tarzlarina iligkin

alt 6lgek puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari

Katilime1 Mizah Kendnﬁ/lﬁ(z}::llsmlm Saldirgan Mizah Kenij[ril;;llklcl
Simif N X S X S X S x S
Giizel Sanatlar Lises (Sanat Egitimi Alan)
9 30 41,57 8,45 33,23 10,92 21,17 7,45 25,33 7,59
10 39 43,15 7,99 35,00 7,47 21,15 8,49 26,26 8,30
11 45 40,16 7,81 34,13 8,94 24,71 7,83 26,76 8,17
Toplam 114 41,55 8,07 34,19 9,00 22,56 8,09 26,21 8,01
Anadolu Lisesi (Sanat Egitimi Almayan)
9 67 40,49 8,26 33,91 9,98 22,22 6,54 25,78 7,80
10 21 41,19 10,35 35,33 13,00 27,29 9,00 26,14 7,93
11 58 40,24 9,234 33,26 8,47 25,31 7,77 26,66 7,95
Toplam 146 40,49 8,91 33,86 9,86 24,18 7,62 26,18 7,83
Toplam
9 97 40,82 8,29 33,70 10,23 21,90 6,81 25,64 7,69
10 60 42,47 8,85 35,12 9,66 23,30 9,09 26,22 8,11
11 103 40,20 8,60 33,64 8,64 25,05 7,77 26,70 8,01
Toplam 260 40,96 8,55 34,00 9,48 23,47 7,85 26,19 7,90
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Tablo 4 incelendiginde ergenlerin Mizah Tarzlar1 Olgegi’nin alt Slgeklerinden Katilimci
Mizahta (X=42,47) ve Kendini Gelistirici Mizahta (X=35,12) 10. smiflarin puan ortalamalarinin,
Saldirgan Mizahta (X=25,05) 11. Sinif 6grencilerinin puan ortalamalariin yiiksek oldugu saptanmustir.

Tablo 5. Farkli lise tiirlerinde 6grenim goren ergenlerin sinif diizeylerine gére mizah tarzlarina iliskin
cift yonlii varyans analizi sonuglari

Varyansn Kaynag Kareler sd Kareler F P Anlaml1
Toplami Ortalamasi Fark
Katilimer Mizah
Okul Tiirti 54,120 1 54,120 ,735 ,392
Simif Diizeyi 139,294 2 69,647 ,946 ,390
Okul Tiirti X Simif Diizeyi 39,902 2 19,951 271 ,763
Hata 18696,960 254 73,610
Toplam 455129,000 260
Kendini Gelistirici Mizah
Okul Tiirti ,114 1 ,114 ,001 ,972
Simif Diizeyi 98,848 2 49,424 ,542 ,582
Okul Tiirti X Simif Diizeyi 30,190 2 15,095 ,166 ,848
Hata 23157,817 254 91,173
Toplam 323913,000 260
Saldirgan Mizah
Okul Tiirti 376,798 1 376,798 6,403 ,012 2-1
Simif Diizeyi 521,901 2 260,950 4,434 ,013 1-3
Okul Tiirti X Simif Diizeyi 301,145 2 150,572 2,559 ,079
Hata 14946,829 254 58,846
Toplam 159200,000 260
Kendini Yikict Mizah
Okul Tiirti ,325 1 ,325 ,005 ,943
Simif Diizeyi 60,377 2 30,188 476 ,622
Okul Tiirti X Simif Diizeyi 4,062 2 2,031 ,032 ,968
Hata 16109,730 254 63,424
Toplam 194540,000 260

Tablo 5’te yer alan ergenlerin sinif diizeyine gére mizah tarzlar1 puanlarina iliskin varyans
analizi sonuclart incelendiginde; Gilizel Sanatlar Lisesinde okuyan ergenlerin Saldirgan Mizah
[F(1,254)= 6,403, p<.05] alt 6lgegi puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu gozlemlenmistir. Yapilan
Scheffe Testi sonucunda Saldirgan Mizah puanlarinin Anadolu Lisesinde okuyan, sanat egitimi
almayan ergenlerin lehine anlaml1 ve yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica sinif diizeyinin de Saldirgan
Mizah alt 6l¢egi puanlarinda anlamli farka neden oldugu goriilmistiir [F(2,254)= 4,434, p<.05].
Yapilan Scheffe testi sonucunda Saldirgan Mizahta on birinci sinifa devam eden ergenlerin puan
ortalamalarmin dokuzuncu sinifa devam edenlerden yiiksek oldugu goriilmiistiir.

TARTISMA ve SONUC

Akademik basartya odaklanan giinlimiiz egitim sisteminde sanat egitimi hak ettigi degeri
gorememektedir. Sanat egitimi ile bireylerin hayal giicii, yaraticiligi, estetik algisi, problem ¢6zme,
uyum ve dikkat becerileri desteklenir. Bu sayede ¢ocuklar liretken, kendini gergeklestirebilen, 6zgiiveni
ve Ozsaygisi yiiksek, 6z denetimli bireyler haline gelirler. Bu sayilan olumlu 6zellikler Martin vd.
(2003) tarafindan tanmimlanan uyumlu kategori igerisindeki mizah tarzlarini kullanan bireylerin
ozellikleri ile paralellik gostermektedir. Farkli lise tiirlerinde 6grenim goren ergenlerin kullandiklar
mizah tarzlarinda farkliliklar goriilebilecegi diisiincesiyle yola ¢ikilan bu arastirmada akademik
bagsarmin 6n planda oldugu Anadolu Liselerinde 6grenim gdren ergenlerin, saglikli kisilerarasi
iliskilerin dogasia uymayan, ignelemeyi, alay etmeyi, satasmayi, 6fkeyi, kiigiik diisiirmeyi ve baski
altinda tutmayi igeren Saldirgan Mizahi, sanatla i¢ ige bir miifradati olan Giizel Sanatlar Lisesinde
Ogrenim goren ergenlerden daha fazla kullandig1 saptanmistir (Bkz. Tablo 5).
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Yapilan aragtirmalarda Saldirgan Mizahin agresiflik, saldirt ve diismanlikla pozitif yonde, iligki
doyumu, vicdan ve memnunlukla negatif yonde iligkili oldugu (Martin vd., 2003), bu tarz mizahin daha
cok, 6z saygis1 diisiik ve kendini sosyal agidan yeterli gormeyen bireyler tarafindan kullanildig:
gorlilmistiir (Fox vd., 2013). Sanat etkinlikleriyle tireten birey; mutluluk, seving ve gurur hissedecek
ve hissettigi bu duygular, ruhsal olarak saglikli olmasina (Park vd., 2015) ve duygularini olumlu
tarzlarda ifade etmesine destek olacaktir. Sanat ile benlik kavrami ve kendi hakkindaki hisleri
zenginlesen birey, olumlu 6z duygulara sahip olacaktir (Fox ve Schirrmacher, 2014). Bu nedenle sanat
egitiminin ergenlerin kullandiklar1 mizah tarzlariyla bir iligkisi oldugu sdylenebilir. Ancak burada
arastirmanin sinirliliklarindan bahsetmekte fayda vardir. Arastirma, kullanilan 6lgme aracinda yer alan
sorular ve 6l¢tiigl niteliklerle simirlidir. Ayrica okul tiirleri arasinda goriilen farkli mizah tarzlarinda,
yalnizca sanat egitiminin bir etkisi oldugunu sdylemek de oldukca yaniltici olacaktir. Okullardaki
ogretmen kadrosu veya okullarin bulundugu ¢evre gibi farkli degiskenlerin de sonug iizerinde etkileri
olabilir. Bu nedenle ergenlerin kullandiklar1 mizah tarzlarina sanat egitiminin direkt bir etkisinin oldugu
bu arastirma kapsaminda sdylenemez ancak, kullanilan mizah tarzlarryla alinan sanat egitiminin bir
iligkisinin olabilecegi ifade edilebilir.

Aragtirmanin bir diger énemli bulgusu ise uyumlu mizah tarzlari olan Katilime1 Mizah ve
Kendini Gelistirici Mizah1 kizlarin, uyumsuz mizah tarzi olan Saldirgan Mizahi ise erkeklerin daha
fazla kullandiginin goriilmesidir (Bkz. Tablo 3). Literatiirde arastirmamizin sonuglarini destekleyen
bir¢ok calismaya rastlanilmaktadir (Kazarian ve Martin 2004; Chen ve Martin, 2007; Soyaldin, 2007;
Yerlikaya, 2007; Akyol, 2011; Altinkurt ve Yilmaz, 2011; Avci, 2012; Findikli, 2013). Erkek
cocuklariin Saldirgan Mizah tarzini daha fazla kullanmalarinin ve kiz ¢ocuklarinin kendisini ve diger
bireyleri kabul edici bir bi¢imde, hosgoriilii tarzda mizahi kullanmayi tercih etmesinin nedeni
algiladiklar1 cinsiyet rolleriyle iliskili olabilir. Tiirk kiiltiiriinde erkek cocuklar1 baskin olma, bagimsiz
davranma ve liderlik gostermeye tesvik edilirken, kiz cocuklari erkeklere gore daha bagimli yetistirilir
ve daha duyarli, anlayisl ve hoggoriilii bireyler olmalar1 beklenir. Bu sekilde yetisen kiz gocuklarinin
saygili, karsisindakine zarar vermeden ve incitmeden kullanabilecegi bir mizah tarzina yonelmeleri,
erkek cocuklarinin ise liderlik ve baskinlik oOzelliklerinin bir getirisi olarak daha cok bireysel
ihtiyaglarin1 6n planda tutarak mizahi sosyal agidan uygun olmayan bir bicimde kullanmay1 tercih
etmeleri beklenebilir.

Ayrica arastirmada sinif diizeyinin Saldirgan Mizah alt 6lgeginde etkili oldugu, on birinci sinifa
devam eden ergenlerin puan ortalamalarinin dokuzuncu sinifa devam edenlerden yiiksek oldugu
gorlilmiistiir (Bkz. Tablo 5). Bryant vd. (1979) ile McGhee ve Duffey (1983) yaptiklar1 aragtirmalarda
erkek ¢ocuklarinin yaslarinin biiyiidiikge agresif tarz igeren eglencelere yonelik giiglii bir egilimleri
oldugunu tespit etmislerdir. Bu nedenle ergenlerin simif diizeyleri arttik¢a Saldirgan Mizah1 kullanim
sikliklarinin da arttig1 sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore ergenlerin davraniglarina ve kisilerarasi iliskilerine de yon veren
mizah tarzlar se¢imlerinde olduk¢a Snemli bir cinsiyet farkinin oldugu goriilmektedir. Cocuklarin
bireysel gelisimleri ve sosyallesme siireglerinin daha saglikli ilerleyebilmesi ag¢isindan hem
ebeveynlerin hem de egitimcilerin cinsiyet ayrimeilig1 yapmamaya, ¢ocuklara cinsiyet rolleri yiiklerken
daha objektif davranmaya dikkat etmeleri 6nemlidir.

Bulgulara bakildiginda sanat egitimi ile mizah tarzlarn arasinda bir iliski olabilecegi
sOylenebilir. Sanat egitiminin, bireyin yaratict olmasini, analitik diisiinebilmesini, kendine
giivenmesini, karsilastigi problemleri ¢6zebilmesini ve duyarli olmasini saglayacak kapsamli bir egitim
programinin vazgecilmez bir 6gesi oldugu bilinmektedir (Artut, 2013; Upitis, 2011). Dolayisiyla her
gecen giin degisen ve karmagiklasan diinyada sanat egitiminin insanlara yasamin her alaninda daha
anlayisli, uyumlu ve bariscil bir ortam saglayacagi agiktir. Bu nedenle ¢ocuklarin egitiminde sanata yer
verilmesi ve sanat egitiminin geleneksel degil, 6zgiirliik¢ii bir anlayis ile yapilmasi 6nerilebilir.

Ayrica sanat egitiminin mizah tarzlar iizerindeki olasi etkilerinin belirlenmesi i¢in deneysel
aragtirmalar planlanabilir. Yapilan literatiir taramasinda mizah tarzlan iizerine daha ¢ok ergenler ve
yetiskinler ile caligmalarin yapildigi goriilmiistiir. Bu nedenlerden dolayi, okul oncesi ve okul ¢aginda
olan cocuklarin mizah tarzlarimi belirlemeye yonelik arastirmalarin yapilmasi Onerilebilir. Ayrica
cocuklar ve ergenlerin olumlu mizah tarzlarmi kullanmalarini desteklemeye yonelik deneysel
aragtirmalar planlanabilir.
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Olgu Sunumu

Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin ‘Ogretmen’ Algilari!

‘Teacher’ Perceptions of Pre-service Science Teachers

Gamze TEZCAN?

Oz: Giiniimiizde 6gretmen bilgiyi aktarandan gok o6grenciye
rehber olandir. Ayni zamanda, &gretmenler, Ggrencilerin
psikolojik iyi oluslarinda da Onemli etkilere sahiptir. Peki
Ogretmen adaylarina gore 6gretmen kimdir? Bu ¢alismanin amaci
lisans egitimlerine yeni baslamig fen bilimleri dersi 6gretmen
adaylarinmn  ‘6gretmen’ algilari1  incelemektir. Olgubilim
arastirma deseninde tasarlanmis olan ¢alisgma Fen Bilgisi
Ogretmenligi Lisans Programi 1. siif 6grencisi olan 46 dgretmen
aday1 ile ylriitilmistir. Caligmaya katilmaya goniilli olan
ogretmen adaylarmdan doénem baginda ‘Ogretmen kimdir?’
sorusuna yoOnelik bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir.
Kompozisyonlar icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Calisma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin ‘6gretmen’ algilarinin 3 kategori
altinda toplandig1 saptanmustir; Ogrenci iliskilerinde Ogretmen,
Mesleginde Ogretmen ve Toplumda Ogretmen. Ogretmen
adaylarinin  6gretmenin en ¢ok Ogrenci ile olan iliskilerine
degindikleri goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Ogretmen algisi, Ogretmen rolii

Abstract: Today, instead of being the one transferring
information, teachers are considered as a guide for students. At the
same time, they have important effects on students’ psychological
well beings. According to pre-service teachers, who is a teacher?
The aim of this study is to examine the “teacher” perceptions of
the pre-service science teachers’ who have just started their
undergraduate education. The study was designed in a
phenomenological research design. The study was carried out with
46 pre-service science teachers who are at the first grade of
Science Education Program. The pre-service science teachers who
were voluntary to participate in the study were asked to write an
essay about the question of "Who is a teacher?”. The essays were
analyzed through using the content analysis method. It was found
that the “teacher” perceptions of pre-service science teachers fall
into three categories; “Teacher in Student Relationships”,
“Teacher in Occupation” and “Teacher in Society”. It was found
that ‘Teacher in Student Relationships’ is the most mentioned
category by the pre-service science teachers.

Keywords: Teacher perception, Teacher roles

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Teacher roles have changed by the time. Ensuring learning in a subject field is among the role of
the teacher in the classroom (Gagne & Berliner, 1984). Today, however, it is known that teachers are
more than subject specialists (Ryan & Patrick, 2001). Teachers influence cognitive characteristics of
students as well as affective characteristics both inside and outside of the classroom. Teachers, for an
example, have significant influence on psychological well-being of students. Psychologically well-
being influences academic performance; because adverse psychological conditions increase the
possibility of negative results by affecting performance (Britner & Pajares, 2006). Life satisfaction and
sense of school belonging are major psychological conditions that affected by teachers.

Considering the studies performed in Turkey, teachers’ information transferring role is in
foreground (Bsaran & Baysal, 2016; Cakmak, 2011; Ozabaci & Acat, 2005; Saban, 2004). In some
researches, being a field or subject expert is in common (Cetin, 2001; Kaya, Polat & Karamiiftiioglu,
2014; Tagkaya, 2012). Having strong communication skills (Basaran & Baysal, 2016; Kaya et al., 2014;
Ozabac1 & Acat, 2005), establishing good relationships with students (Cetin, 2001; Taskaya, 2012;
Kaya et al., 2014) and also being close to them as a family member (Caliskan, Isik & Saygin, 2013;
Saban, 2004a, Saban 2004b) are among the teacher roles that pre-service teachers have stated. Besides,
Saban (2004) revealed that pre-service teachers expressed their opinion that teachers can transform the
society.

'Bu ¢aligma 8. Uluslararas1 Egitimde Arastirmalar Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmus, 6zet metin olarak bildiri
kitabinda yer almistir. .
2Dr. Ogr. Uyesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, gamzesrt@gmail.com, ORCID: 0000-0002-7948-5885
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It is important to understand pre and in-service teachers’ perceptions about the teacher roles;
since they are the most important components of education and training. Moreover, any changes in both
curricula and teaching programs without altering pre and in-service teachers’ perceptions may be
meaningless. For example, despite the changes have been made since 2005 in teaching programs within
the framework of student-oriented teaching approach, PISA scores of Turkey in the field of science
have always remained under the average of OECD averages (ERG, 2017).

The perceptions of pre-service science teachers’ about the actual roles of “teacher” are important
in terms of effective practicing of student-oriented training programs. The understanding of their
'teacher' perceptions at the beginning of the undergraduate program is necessary in order to overcome
deficiencies in their perceptions during their undergraduate education. From the point of view, the aim
of this research is to reveal the pre-service science teachers’ “teacher” perceptions.

Method

According to t its aim, this study was designed as a phenemenological research. Criterion
sampling was used to select the participants. Forty six 1st grade pre-service science teachers, who were
voluntary, participated to the research. In the first week of the fall semester of 2017-2018 academic
year, at the beginning of the course of Introduction to Educational Sciences, pre-service teachers were
desired to write an essay about the question of ‘“Who is a teacher?’. Essays were analyzed by content
analysis method.

Results and Discussion

At the end of the data analysis, it was found that the pre-service science teachers’ ‘teacher’
perceptions fall into three categories; “Teacher in Student Relationships”, “Teacher in Occupation” and
“Teacher in Society”. It was understood that the category of “Teacher in Student Relationships” is the
category that the participants stated the most views on it. The pre-service science teachers stated that
teachers should be sincere, respectful, caring, tolerant, affectionate, patient, self-sacrificing, emphatic,
and trustworthy in their relationships with students. Moreover, they declared that teachers should
behave toward their students as a family member. Under the category of “Teacher in Occupation”, there
are the views about teachers should be the ones who take into account the students’ differences, who
love their profession, who develop themselves, who are authoritative in classroom management, and
who transfer knowledge to students. When the views of pre-service science teachers which constitutes
“Teacher in Society” category is analyzed, it was found that they consider teachers as building stones
of society and as the idol people who build, shape, lighten and collimate society.

The pre-service science teachers believe that teachers should make close relationships with their
students as they are a family member of them and they should be trustable like a family member. This
result is in the line with the other researches which reveal the family member role of teacher (Caliskan,
Isik & Saygin, 2013; Saban, 2004a, Saban 2004b). Only such a teacher-student relationship supports
students’ sense of school belonging and makes them happy. There are other researches showing that
the good relationship with teachers increase the school belonging (Anderman, 2003; Chiu, Chow,
McBride & Mol, 2016; Ozdemir & Sezgin, 2011; Wallace, Ye & Chhuon, 2012) and the classroom
environment depending on respectful relationships increase motivation and involvement (Ryan &
Patrick, 2001).

Beside a good teacher-student relationship, the pre-service science teachers want teachers to be
respectful to the student differences and design their teaching by taking into account to various learning
styles. Akpmar and Ergin (2005) emphasized that paying attention to student differences is a teacher
role which is consistent with the learner centered constructivism learning approach.On the contrary, the
pre-service science teachers believe in traditional teacher roles such as transferring knowledge and
being an authority in the classroom. The role of transferring knowledge stays in the past as a traditional
teacher role. Akpinar and Ergin (2005) state that under the conditions in which students can reach the
knowledge by the help of guidance, teachers are not expected to give the knowledge directly in a student
centered teaching environment. Moreover, in a relationship where the teacher regarded as an authority,
sincerity decreases and also such a relationship conflicts with the understanding that takes into account
the student differences. It is possible that such a confliction may result from the society’s 'authoritarian
teacher' perception.
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Although there are contradictions in the pre-service science teachers’ views about the teacher
roles in student relationships, the teacher roles about ‘Teacher in Society’ category that they stated are
consistent with the roles about ‘Teacher in Occupation’ category. The pre-service science teachers
stated that teachers are the ones who illuminate the society. This view coincides with the knowledge
transmitter teacher role.

GIRIS

Zaman ile birlikte ‘6gretmen kimdir?’ sorusunun cevabi degismektedir. Geleneksel olarak
Ogretmen, belirli bir program ¢ergevesinde planli egitim etkinlikleri diizenleyerek bir konu alaninda
O0grenmeyi saglayan kisi olarak tamimlanmaktadir(Gagne & Berliner, 1984). Ancak giiniimiizde,
Ogretmenlerin alan uzmanlarindan daha fazlasi olduklar1 bilinmektedir (Ryan & Patrick, 2001). Artik
Ogretmenlerin 6grencilerin biligsel ve psiko-motor davranmislarina olan etkisinin yaninda onlarin
duyussal yapilarina olan etkileri eskiye oranla daha ¢ok 6nem arz etmektedir.

Glincel arastirmalar 6gretmenlerin 6grencilerin psikolojik iyi oluslarindaki etkilerinin ve
psikolojik iyi olusun akademik performans {izerindeki etkisinin ne boyutta oldugunu goézler oniine
sermektedir. PISA(Programme for International Student Asssessment) 2015 sonuglarma gore
ogrencilerin mutlu oldugu okullarda, 6grencilerin 6gretmenlerinden daha yiiksek diizeyde destek
aldiklar1 ve Ogretmenleri ile daha iyi iletisim kurduklar saptanmistir (OECD, 2017). Ayrica,
Ogretmenlerin, 6grencilerin okula bagliliklart {izerinde de etkileri oldugu saptanmistir (Anderman,
2003; Chiu, Chow, McBride & Mol, 2016; Ozdemir & Sezgin, 2011; Wallace, Ye & Chhuon, 2012).
Okula baglhlik ise, akademik performansi olumlu etkilemektedir (OECD, 2017). Ryan ve Patrick’e
(2001) gore ise Ogretmenler sinif ici sosyal ¢evrenin ‘Ggrencilere destek saglama’, ‘sinif ici iletigimi
giiclendirme’ ve ‘karsilikli saygiy1 destekleme’ boyutlarimi etkileyerek onlarin giidii ve katilimlarini
arttirmaktadir ki her ikisinin de akademik performans ile pozitif iliskisi vardir. Gorildiigi iizere,
akademik performans: arttirmak sadece bilgi aktararak gerceklesmemektedir. Ogretmenler
ogrencilerinin duyussal 6zelliklerini etkileyerek de akademik performanslarina etki edebilmektedir.

Ogrencileri biligsel, duyussal ve psiko-motor agidan olumlu ya da olumsuz ydnde etkileyen
Ogretmenler aslinda bir yandan da toplumu etkilemektedirler. Toplumu olusturan bireylerin aldiklar
egitimin onlarin iizerinde yarattig1 etki ayn1 zamanda toplumun doniigiimiinii saglamaktadir. Peki, bu
denli etkiye sahip 6gretmenler hangi 6zelliklere ve rollere sahip olmalidir? Alan bilgisi, genel kiiltiir ve
ogretmenlik meslek bilgisi 6gretmende bulunmasi gereken ii¢ 6zellik olarak belirtilmektedir (Cetin,
2001). Bu bilgi tiirleri 6grencilerin duyussal 6zelliklerini olumlu etkilemek agisindan gerekli iken
yeterli degildir. Ideal bir 6gretmenin aym1 zamanda adalet, giivenilirlik, giiler yiizliiliik, sabirlilik,
yenilikg¢ilik, duyarlilik ve yaraticilik vb. degerlere sahip olmasi gerekir (Sisman , 2017). On Dokuzuncu
Milli Egitim Surasi’nda istekli, basarili ve meslegin bilissel oldugu kadar duyussal ve psiko-motor
yeterliklerini de tasiyan Ogretmenlerin gerekliligi iizerinde durulmus ve &gretmen yeterliklerinin
giincellenmesi karar1 alimugtir (MEB, 2014, 7Aralik). Bu kapsamda Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri giincellenmis ve ‘Mesleki Bilgi’, ‘Mesleki Beceri’ ve ‘Tutum ve Degerler’ olmak {izere 3
genel yeterlik alan1 ve bunlarin altinda yer alan 11 yeterlik agagidaki gibi belirlenmistir (MEB, 2017):

» Mesleki Bilgi
o Alan Bilgisi
o Alan Egitim Bilgisi
o Mevzuat Bilgisi
*  Mesleki Beceri
o Egitim Ogretimi Planlama
o Ogrenme Ortamlar1 Olusturma
o Ogretme-Ogrenme Siirecini Yonetme
o Olgme ve Degerlendirme
*  Tutum ve Degerler
o Milli-Manevi ve Evrensel Degerler
o Ogrenciye Yaklagim
o [lletisim ve Is Birligi
o Kisisel ve Mesleki Geligim.
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Bu yeterliklere bakildiginda ‘Mesleki Bilgi’ ve ‘Mesleki Beceri’ yeterlik alanlar altinda daha
cok Ogretmenin Ogretim yaparken sahip olmasi gereken biligsel ve psiko-motor yeterliklerine
deginildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin psikolojik iyi oluslari iizerinde etkili olan
duyussal 6zelliklerine ise daha ¢cok ‘Tutum ve Degerler’ yeterlik alani altinda deginilmektedir. Ancak,
‘Tutum ve Degerler’ yeterlik alani altinda verilmis olan yeterlik gostergelerinin heniiz kagit iizerinde
kaldigina dair giiclii belirtiler vardir. PISA 2015 sonuglarina gore Tiirk dgrencilerinin okula baglilik
diizeyleri oldukca diisiiktir (OECD, 2017) ve PISA Direktorii Schleicher (2017, 13 Kasim),
Tiirkiye’nin degisen anlayislara uzak kaldigini ve Tiirkiye’de 6gretmenlerin en fazla kitabi bilgiyi
aktaran alan uzmani roliinde oldugunu belirtmistir.

Tirkiye’de 6gretmen adaylar ile yiiriitiilen calismalara bakildiginda Schleicher’i destekler
nitelikte 6gretmenin bilgi aktarma roliiniin 6n planda oldugu goriilmektedir (Basaran & Baysal, 2016;
Cakmak, 2011; Ozabac1 & Acat, 2005; Saban, 2004a). Baz1 ¢alismalarda alan bilgisine ya da konu
alanina hakim olma 6n plandadir (Cetin, 2001; Kaya, Polat & Karamiiftiioglu,2014; Taskaya, 2012).
Ogretmen adaylarmin belirttikleri diger 6gretmen &zellikleri arasinda giiglii iletisim becerisine sahip
olmanin (Basaran & Baysal, 2016; Kaya ve ark., 2014; Ozabac1 & Acat, 2005), dgrenciler ile iyi iliski
kurmanin (Cetin, 2001; Taskaya, 2012; Kaya & ark., 2014) ve onlara aile ferdi kadar yakin olmanin
(Caliskan, Isik & Saygin, 2013; Saban, 2004a, Saban 2004b) da yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica,
Saban (2004a) Ogretmen adaylarmin Ogretmenlerin toplumu doniistiirebilecekleri yoniinde goriis
bildirdiklerini ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarmin ‘6gretmen’ algilarmin ya da 6gretmenin sahip olmasi gerektigine inandig
Ozelliklerin anlagilmasi 6nemlidir; cilinkii onlar gelecegin 6gretmenleri olarak egitim ve Ogretimin
onemli birlesenleridir. Onlarin anlayisinda degisiklik olmaksizin egitim ve 6gretimde degisim yaratmak
miimkiin olmamaktadir. Ornegin, Tiirkiye’de fen bilimleri dersi 6gretim programlar1 ve dgretmen
yetistirme programlar1 giincellenmistir. 2005 yilinda fen dersi 6gretim programi yenilenmis ve
yapilandirmact 6grenme kuramini temel alan 6grenci merkezli bir anlayis benimsenmistir. Bu anlayig
cergevesinde ogretmen rolleri de degismistir. Akpinar ve Ergin (2005), degisen bu 6gretim programlari
ile tutarli olan fen dersi Ogretmeni rollerini siralarken, Ogrenciye hazir bilgi vermeyen, 0grenci
farkliliklarini dikkate alan ve sosyal etkilesimi destekleyen d6gretmen rollerinden bahsetmistir. Degisen
Ogretmen rolleri nedeniyle, 2006 yilinda 6gretmen yetistirme programlart da giincellenmistir.

Programlarda yapilan tiim giincellemelere ragmen, Tiirkiye fen basarisi anlaminda ilerleme
kaydedememistir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 3 yilda bir olacak sekilde
2000 yilindan bu yana yiritiilen PISA’ya 2003 yilindan itibaren katilan Tiirkiye, fen alaninda
degerlendirmeye katilan {ilkeler arasinda hep son siralarda yer almistir (Egitimi Aragtirma, Geligtirme
Dairesi Bagkanligi [EARGED], 2010; Egitimde Reform Girisimi [ERG], 2017). Tiirkiye’nin fen
alanindaki PISA puanlar1 2012 yilina kadar onceki yillara nazaran bir miktar artig gosterse de hep
OECD ortalamasinin altinda kalmistir ve hatta dnceki yillara gére 2015 yilinda bir diisiis kaydedilmistir
(ERG, 2017). Fen dersi 6gretim programi ve dgretmen yetistirme programlarindaki degisikliklerden bu
yana gecen 10 yillik siire igerisindeki ¢abalarin sonugsuz kalmasi gdzden kagan bazi durumlara isaret
etmektedir. Belki de degismesi gereken programlar ile beraber fen dersi 0gretmeni ve Ogretmen
adaylarinin algilaridir.

Fen bilimleri dersi 6gretmen adaylarmin, ‘Ggretmen’in giincel rollerinin bilincinde olmasi
ogrenci merkezli O0gretim programlarini etkili bir sekilde uygulamaya koyabilmeleri agisindan
onemlidir. Onlarin ‘6gretmen’ algilarinin lisans programina giriste anlasilmasi ise lisans egitimleri
siiresince algilarindaki eksikliklerin diizeltilmesi ve gelistirilmesi agisindan gereklidir. Buradan
hareketle, bu arastirmanin amaci lisans egitimlerine yeni baglamis fen bilimleri dersi dgretmen
adaylarinin ‘6gretmen’ algilarini ortaya koymaktir.
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YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Arastirma, amacina uygun olarak nitel aragtirma desenlerinden olgubilim arastirmasi olarak
tasarlanmustir. Olgubilim arastirmalar katilimcilarin bir olgu ile ilgili yasanmis deneyimlerinden yola
cikarak ortak bir anlam tanimlarlar (Creswell,2014, s.14). Olgular, yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bicimlerde karsimiza
cikabilmektedir; yani olgularla gilinliik hayatta karsilasabiliriz, ancak bu onlar1 tam olarak anladigimiz
anlamina gelmez (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 78). Bu arastirmada fen dersi 6gretmen adaylarinin
‘0gretmen’ algilar1 aciklanmaya calistirmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme ile belirlenmistir.
Olgiit 6rnekleme, belirlenmis bazi énem olgiitlerini karsilayan tiim durumlar ¢alisma ve gdzden
gecirme imkani saglar (Patton, 2016). Arastirmaya, 2017-2018 akademik yili giiz doneminde Fen
Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi’na kayitli olan 60 1. simf gretmen aday: icerisinden goniillii
olan 46 Ogretmen adayir katilim saglamistir. Calismaya katilacak fen bilimleri dersi 6gretmen
adaylarinin 1. sinifta olmalar1 istenmistir; ¢linkii bu 6gretmen adaylar1 zorunlu egitimleri donemimde
pek ¢ok 6gretmen ile karsilasmis ve kendisi de bu meslegi se¢mis ve fen gibi grencilerin bagarisinin
diisiik oldugu bir dersin 6gretmeni olacak kisilerdir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi
egitimlerinin baginda ‘O6gretmen’ algilarinin anlagilmasi Ogretmen yetistirme alani igin Gnemli
gorlilmistiir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin goriislerinin, heniiz lisans egitimlerinin baginda olup
meslek bilgisi derslerini almaya yeni baslayacaklari i¢in onlarin 6grencilik hayatlar1 boyunca
deneyimledikleri ‘6gretmen’ olgusunu yansitacagi Ongorillmiistir. Bu sekilde, arastirmanin
sonuglarindan yola ¢ikilarak hizmet 6ncesi egitimleri siirecinde onlarin 6gretmen algilarina yonelik
miidahalelerde bulunulabilecegi diistiniilmiistir.

2.3. Veri Toplama

2017-2018 giliz doneminin ilk haftasinda Egitim Bilimine Giris dersinin baslangicinda 6gretmen
adaylar1 aragtirmadan haberdar edilmis ve katilmaya goniillii olanlardan bir sonraki derste teslim etmek
iizere ‘Ogretmen kimdir?’ sorusuna yodnelik bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogretmen
adaylarina,yazarlarken sevdikleri, hayatlarinda iz birakmis bir &gretmenin ozelliklerinden yola
¢ikabilecekleri belirtilmistir. Ogretmen adaylari yazacaklari kompozisyonlarda tiimiiyle kendi
gorlislerini ~ belirtmeleri  konusunda arastirmaci tarafindan yiireklendirilmislerdir.  Ayrica,
kompozisyonlarin ders kapsaminda degerlendirilmeyecegi ve yazdiklarinin bilimsel amaglar disinda
kullanilmayacagi bildirilmistir.

2.4. Veri Analizi
Ogretmen adaylarmin yazdiklar1 kompozisyonlar icerik analizi ile analiz edilmistir. Igerik
analizi, birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirilmesi ve
bunlarin okuyucunun anlayacag sekilde diizenlenmesi siirecidir; bu siirecte (1) verileri kodlama, (2)
temalart bulma, (3) kodlar1 ve temalar1 diizenleme, (4) bulgular1 tanimlama ve diizenleme asamalari
takip edilir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu arastirmada da bu adimlar sirasiyla takip edilmistir.
Verilerin analizinde dncelikle kompozisyonlar diizenlenmis ve her biri (O1, 02, O3.... 046
seklinde) numaralandirilmistir. Ardindan, kompozisyonlar okunarak 6gretmen adaylarinin 6gretmeni
tanimladiklar1 climlelerin alti ¢izilmistir. Kompozisyonlar ikince kez okundugunda ise kodlar
cikarilmistir. Kodlama sonrasinda, rastgele secilen 10 kompozisyon nitel arastirmada deneyimli bir
egitim bilimleri alan1 uzmanina verilmis ve ondan kendi kodlarini ¢ikarmasi istenmistir. Ardindan,
kodlamalardaki goriis birlikleri ve goriis ayriliklar sayilmistir. Bu sekilde, arastirmacilar arasi tutarlik
‘(goris birligi)/(goriis birligi+goris ayriligl)’ formiilii (Miles & Huberman, 2015,s.64) kullanilarak
%93 olarak hesaplanmistir. Kodlayicilar arasinda %90 ve iizeri tutarlik nitel arastirmalarda giivenirligin
saglandigina isaret etmektedir (Miles & Huberman, 2015;s.64). Arastirmanin gegerligini arttirmak i¢in
ise bulgular sunulurken verilerden alintilar yapilarak kategoriler ayrintili bir sekilde 6rneklendirilmeye
calisilmistir.
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BULGULAR

Verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarnin ‘6gretmen’ algilarinin 3 kategori altinda
toplandig1 saptanmustir; (1) Ogrenci lliskilerinde Ogretmen, (2)Mesleginde Ogretmen ve (3) Toplumda
Ogretmen.

3.1. Ogrenci iliskilerinde Ogretmen

‘Ogrenci Iliskilerinde Ogretmen’ kategorisinin, dgretmen adaylarinin en ¢ok goriis belirttigi
kategori oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen adaylar, gretmenin 6grenci iliskilerinde anlayish, samimi,
saygul, sefkatli, hosgoriilii, sevecen, sabwrl, fedakar ve empati kurabilen kisi oldugu yoniinde goriis
belirtmistir:

016: Ogretmenlik sefkat, saygi, sevgi, hosgorii gerektirir.

019: Ogretmen ve dgrenci arasinda saygi ve sevgi cercevesinde belli bir samimiyet olmast,
ogretmenin sefkatli davranmast derse katilim ve istegi artiracak, bu istek merak duygusunu da
gelistirmis olacaktir.

027: Iyi bir 6gretmen sadece égrenmeye rehberlik eden kisi degil; 6grencisine sefkatle yaklasan

anlayish biri olmalidir. ... Ogrencileriyle empati kurup sorunlarini ¢é6zmede yardimci olan kisi
olmali.

Goriildiigii {izere, O16 &gretmenligin sefkat, saygi, sevgi ve hosgorii gerektirdigini
bildirmektedir. 016 disinda 6gretmenin hosgériilii oldugunu belirten 6gretmen aday1 bulunmamaktadr.
019 ise dgretmenin sefkatli ve samimi olmasimin derse katilim ve ilgiyi arttiracagi goriisiindedir.
Ogretmen adaylarini biiyiik ¢ogunlugu 6gretmenin sefkatli ve samimi olan kisi oldugu konusunda O19
ile ayn1 goriistedir. 027 sefkatli olmaya ek olarak 6gretmenin empati kurarak dgrencilerin sorunlarmi
¢dzmede yardime1 olan kisi oldugu gériisiindedir. Sorun ¢6zme konusunda 023 ve 014 de benzer bir
goriis bildirmistir:

023: Yeri geldiginde ¢cocukla sakalasmali, sohbet etmeli, ona tavsiyeler vermeli ve bir sikintisi
varsa birlikte ¢oziim yollari aramalidir.

O15:Onlara sert davranmayp kendinden uzaklastirmamali problemlerini  beraber
¢ozebileceklerini ... .... gostermelidir.

023’iin ifadesinden anlasilacag: {izere, dgretmenin sorunlarini ¢dzerken grenciye sefkatle
yardim etmesi gerektigini belirtmektedir. O15 de benzer sekilde &gretmenin sefkatle yaklasarak
sorunlarinin ¢dziimiinde dgrenciye yardimer olmasi gerektigini bildirmektedir. Ogretmen adaylarinin
gorislerinden anlagilacagi iizere: onlara gore Ogretmenin Ogrenci ile iligkilerinde empati kurarak
ogrencileri sefkatle kucaklamasi gerekmektedir.

Ogretmen adaylar1 6gretmenlerin 6grencilerini taniyan kigiler olduklarini bildirmistir:

O31: Bir 6gretmen ilk énce ogrencilerini iyi tamimali. Boylece onlari derslerde daha iyi anlar,
daha kolay yardimct olur ve onlarla biitiinlesir.

O3: Lyi bir 6gretmen égrencilerini tanimal ve....

027: Bazen d&grencilerinin anlatmasina gerek kalmadan bakislarindan anlayacak kadar

tammalidir onlari.

Ogretmen adaylarinin  goriislerine bakildiginda O31°in, 6gretmenin &grencisini  tanimasi
gerektigini belirttigi ve 6grenciyi tanimanin onu anlamada, ona yardim etmede ve onunla olumlu iligki
kurmada &gretmene yardimer olacagini diisiindiigii anlasiimaktadir. O5’e goredgrenciyi tanimak iyi
dgretmenin bir dzelligidir. 027’ye gore ise dgretmenin dgrencisini bakigindan anlayacak kadar iyi
tanimas1 gerekmektedir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin gretmen-6grenci iliskilerinde giivene de dnem
verdikleri goriilmektedir:

O4: Ogretmen, hayatimizda bize yapamazsin, edemezsin diyenlere inat bize giivenen, giiven

veren, yiiregimize dokunan insandir.

O8: Her kosulda her sikintida ogrencisine giiven verebilme...Ogretmen, ailesinden sonra

ogrencinin giivenip yardim isteyebilecegi kisidir.
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Anlasilacagr iizere, O4 dgretmeni dgrenciye giiven veren kisi olarak gormektedir. O8 ise
Ogretmeni 6grenciye kendisinden yardim isteyebilecek kadar giiven veren bir kisi olarak nitelemektedir.
Bu ornekler, 6gretmen- 6grenci iliskilerinin giivene dayali olmasini beklediklerine isaret etmektedir.

Ogretmen adaylar1, 6gretmen-dgrenci iliskilerinde yukarida verildigi gibi 6gretmenin anlayish,
samimi saygul, sefkatli, hoggoriilii, sevecen, sabirli, fedakar, empatik ve giivenli iligkiler kuran kisi
oldugu yoniinde goriis belirtmektedir. Diisliniildiigiinde bu iliskiler aile fertlerinin birbirleri ile kurdugu
veya dostlar ile kurulan iliskilerin 6zellikleridir. Bir bagka degisle, 6gretmen adaylar1 6gretmeni bir
aile ferdi gibi degerlendirmektedir. Biiyilik ¢ogunlugu bu yonde goriis bildirmektedir:

O7:Bir 6gretmen, 6gretmen olmanin disinda yeri geldiginde, anne-baba, yeri geldiginde agabey-

abla, yeri geldiginde ise bir dost olabilmelidir.

OI5:....nasil okul ogrencilerin ikinci yuvasiysa 6gretmenlerin de ikinci anne, baba makami

oldugunu gostermelidir.

028: Iyi bir 6gretmen, yeri geldiginde anne, baba yeri geldiginde abla, agabey, kardes ve dost

olmalidir.

044: Kiiciikliigiimde en sevdigim 6gretmenim,,,,,adeta ikinci anneydi bana.

Goriildiigii gibi O7, dgretmenlerin anne, baba, abla, agabey ve dost gibi olmalarin1 bekledigini
dile getirmektedir. Benzer sekilde O15 de okulun ikinci yuva dgretmenin de bu yuvada anne-baba
roliinde oldugu goriisiindedir. 028 de iyi bir 6gretmenin duruma gore anne, baba, abla, agabey, kardes
ve dost rollerini iistlenen kisi oldugunu belirtmektedir. O44 ise en sevdigi 6gretmeninin ona anne gibi
yaklastigini bildirmektedir.

Bu kategori altinda toplanan goriislere dair yukarida verilen drnekler incelendiginde bir kisminin
—meli,-mal1 seklinde gereklilik kipinde yazildigi goriilmektedir. Bu durum, aragtirmanin bir baska
bulgusudur. Ogretmen adaylarinin ¢ok fazla degindikleri 6gretmen-dgrenci iliskileri, en ¢ok Snemsenen
konu olarak karsimiza ¢ikmigtir. Bazi 6gretmen adaylari, bu iligkilerde gretmenin kim oldugundan
ziyade nasil olmasi gerektigi iizerinde durarak konunun 6nemini artirmstir.

3.2. Mesleginde Ogretmen
‘Mesleginde Ogretmen’ kategorisi altinda 6gretmen adaylarinin  6gretmenin  dgrenci
farkliliklarimt dikkate alan, meslegini seven, kendini gelistiren, otoriter ve bilgi aktaran kisi oldugu
yoniindeki goriisleri yer almaktadir. ilk olarak, 6gretmen adaylarinin 6gretmenin égrenci farkliliklarin
g6z ardl etmemesi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir:
O5: Ogretmen dersi klasik yontemlerle degil farkli tarzlarda islemelidir. Ciinkii her 6grenci
farkhdr.
O8: Her égrenci ézeldir. Her dgrenci icin farkl egitim tiirleri vardir. OSretmenler de onlarin
anlayacag sekilde anlatmalidir.
022: Ogrencilerini bir kaliba dahil etmeden, her Ogrencisinin farkli diisiindiigiinii ve farkl
zekalara sahip oldugunu asla unutmadan onlara uygun oOgretim sekilleriyle bilgilerini
aktarmalidir.

Ogretmen adaylarinin ifadelerine bakildiginda, O5 6gretmenin 6grenci farkliliklarini g6z niinde
bulundurarak farkli 6gretim ydntemlerini kullanmasi gerektigini belirtmektedir. O8, her 6grenciye hitap
eden farkli 6gretim yontemlerinin oldugunu Ogretmenin bunlar1 kullanmasi gerektigini ifade
etmektedir. 022 de 6grencilerin zeka ve diisiince anlaminda farkl1 olduklarinin goz ardi edilmemesi ve
onlarin tek bir sekilde olduklarinin diisiiniilmemesi, onlarin farkliliklarini dikkate alarak Ggretim
yapilmasi gerektigi yoniinde ifadede bulunmaktadir. Bu goriislerden anlasilacagi iizere, 0gretmen
adaylan 6gretmenin 6gretim sirasinda 6grenci farkliliklarini dikkate almasi gerektigine inanmaktadir.
Hatta bunu —meli, -mal1 seklinde ifade ederek gereklilik olarak gérmektedir.

Ogretmen adaylari, ayrica dgretmenin meslegini seven kisi oldugunu ifade etmistir:

042: Hayatimda déniim noktasi olduklarint diisiindiigiim 6gretmenlerim gibi meslegime bagh
olmali, isimi severek yapmali ve dersimi sevdirmeliyim. Belki o zaman iyi bir Ogretmen
olabilirim.

043: Ogretmen kendine tek bir soru sormast yeterlidir bu isi sadece is olarak goriip mii yapiyor
yoksa gergekten isteyerek, severek mi yapryor sormalidir.
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O44: Bence iyi bir egitimci 6grencilerine karsi samimi olan, igini severek yapan kigidir. Ciinkii
insan isini severek yaptiktan sonra devami zaten gelir.

Goriildiigii gibi, 042 iyi bir 6gretmen olabilmek icin meslege baglilik gdstermek ve isi sevmek
gerektigini belirtmektedir. O43 ise dgretmenin dgretmenligi sadece bir is olarak gérmemesi sevmesi
gerektigi goriisiindedir. O44 ise iyi bir dgretmen olabilmenin ilk sartin1 isini severek yapmak olarak
belirtmektedir. Ozetle, gretmen adaylarimn, iyi bir §gretmen olabilmek igin meslegi sevmek gerektigi
goriisiinde olduklar1 anlasiimaktadir.

Ogretmen adaylar1 gretmenin kendini gelistiren birey olmasi gerektigini bildirmektedir:

O45: ... iyi bir 6retmenin yeniliklere acik, kendini giincelleyebilen bir yapiya sahip olmalidir.
040: Tabi bunu yapabilmesi icin alaninda uzmanlagmis ve bilgilerini giincel tutmasi gerekir.
O19: Ogretmen siirekli kendini gelistirmeli ve bilgi dagarcigina yeni bir seyler eklemelidir.

045’in iyi bir 6gretmen olabilmek igin dgretmenin kendini siirekli giincelleyebilmesine inandig1
anlasilmaktadir. O40 da benzer sekilde oOgretmenin bilgisini siirekli giincellemesi gerektigini
belirtmektedir. 019 da Ogretmenin kendini siirekli gelistirmesine inanmaktadir. Bu gériislerden
anlagilacag iizere, 6gretmen adaylar1 kendini yenileyen/bilgilerini giincelleyen dgretmenlerin olmasi
gerektigine inanmaktadir.

Ogretmen adaylar1, simf yonetiminde dgretmenin oforiter oldugunu belirtmistir:

025: Iyi bir 6gretmen aym zamanda samimi, icten ve dgrencileriyle sevgi bagi kurmay: basaran
gerektiginde sert ve sinifia otoritesini saglayabilendir.

034: Ogretmen meslegini isteyerek yapmali ki 6grencisine yeri geldiginde otoriter bir birey, yeri
geldiginde dertlerine yardim edebilecek, psikolojik olarak onun yaninda olabilecek bir arkadasg
gibi davranmall...

027: Yalmz bu samimiyetin yamnda sinif ortaminda bir otorite kurup 6grencinin samimiyetle
saygisizligi birbirinden ayirmasint saglamali.

O31: Disiplinli olmalidir. .... Mesela sinifa girdiginde tek bakisiyla susturmali sinifi.

Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde, 025’e¢ gore Ogretmen, ogrenci ile olan
iliskilerinde samimi olsa bile yeri geldiginde sert ve otoriter olandir. 034 de 6gretmenin, duruma gore
arkadas duruma gore bir otorite oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde 027 de samimiyet kurmanin
yaninda otoriteyi de elden birakmamasi gerektigini bildirmektedir. O31 ise ‘otorite’ sifatini
kullanmadan 6gretmenin bir bakistyla tiim sinifi susturabilecek kadar sinif yonetiminde sert ve disiplinli
olmasi gerektigini belirttigi goriilmektedir. Ozetle, gretmen adaylar1 cogunlukla 6grencileri ile olan
iligkilerinde Ogretmenin samimi ve sefkatli olmasi gerektigini belirtseler de O6gretmenin sinif
yonetiminde sert ve otoriter olmasini bekledikleri goriilmektedir.

‘Mesleginde Ogretmen’ kategorisi altinda yer alan goriisler incelenmeye devam edildiginde son
olarak bilgi aktaran 6gretmen rolil dikkat ¢ekmektedir. Bu rol, bu kategori altinda digerlerine gore
Ogretmen adaylari tarafindan en fazla deginilen rol olmustur:

O2: Lyi bir 6gretmen, ogrendikleri, 6grenmekte olduklarint kosulsuz sartsiz aktaran kisidir.

O19: Bize bildiklerini aktaran, ilmi dgreten bu essiz ve muhtesem varliklar, yani égretmenler
yiizylardwr hayatimizin vazgegilmez parcast olmuslardir.

O21: Sadece bilen degil, ogretebilen, aktarandir.

025 Bildigi bilgileri 6grenciye olabildigince aktarmaktir.

035: Ogrencilerini iyi bir bilgi birikimi ile beslemesi gerekmektedir.

O43: ...ona égretmesi gereken bilgileri, hayatinda bircok kolaylik saglayacak seyleri, bilimi,
sevgiyi aklindaki sorulart cevaplayacak tek kisi oldugunu bilmelidir ve oyle hatirlamalidir.

Goriildiigii iizere 02, dgretmenin zihnindekileri kosulsuz bir sekilde dgrencilere aktaran kisi
oldugunu belirtmistir. 019 ise dgretmenin bildiklerini aktaran ve ilmi 6greten kisi oldugu goriisiindedir.
021 de bilen ve bildigini aktaran kisi oldugunu belirtmektedir. 025, 6gretmeni bildiklerini olabildigince
ogrencilerine aktaran kisi olarak tanimlamaktadir. O35 de gene 6gretmenin dgrencileri kendi bilgileri
ile donatan kisi oldugu goriisiindedir. 043, dolayli bir sekilde bir bilgi aktarimindan bahsederek,
Ogrencinin dgrenmesi gereken seyleri bilen ve aklindaki sorular1 cevaplayabilen tek kisinin 6gretmen
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oldugunu belirtmektedir. Yalnizca bir 6gretmen aday1 bu goriislerden farkli olarak yaparak yasatarak
Ogretmeden bahsetmistir:
O3: Ogrenmeyi égreten bilgileri ezberleyerek dgrenme yerine onlart bize yaparak ve yasatarak
ogretendir.

03’iin, 2004 yilindan bu yana &gretim programlarmin benimsedigi yapilandirmaci 6grenme
kuramu ile tutarli bir agiklamada bulunarak yaparak- yasayarak 6grenmeden bahsettigi goriilmektedir.
Diger 6gretmen adaylarinin ¢ogunun ise 6gretmeni bildiklerini aktaran, adeta 6grenciye bilgiyi transfer
eden kisiler olarak tamimladiklar saptanmistir.

3.3. Toplumda Ogretmen
Ogretmen adaylarimin dgretmen algilar1 incelendiginde, onlarin dgretmeni toplumun yapitasi,
insa edeni ve toplumu sekillendiren, aydinlatan, topluma yon veren idol kisi olarak tanimladiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin bazilari, 6gretmenin toplumun yapitas: oldugunu belirtmektedir:
O17: Ogretmenler, bir milletin ahlaki ve kiiltiirel yonden gelismesini ve bu degerlerin
korunmasini saglayan temel yapislaridir.
O2:Kendilerini iyi yetistirmis ogretmenler, yarinlarimizi kurtaracak olan basarili, vatanimiza
milletimize bagh o6grenciler yetistirirler. Bu yiizden iyi bir ogretmen toplumun yapitagin
olusturan en onemli unsurdur.

Ogretmen adaylarinin belirttikleri goriislere gore, O17°nin dgretmenleri degerleri ve kiiltiirii
aktararak, devamliligini sagladiklari igin toplumun yapitasi olarak gordiigii anlasilmaktadir. O2’nin ise
Ogretmenlerin yarinlarimiz olan ¢ocuklar1 vatanlarina ve milletlerine bagli olarak yetistirerek toplumun
devamliligimi sagladiklar1 igin yapitast olarak degerlendirdigi anlasilmaktadir. Bu goriislere benzer
sekilde 032, dgretmenleri toplumu insa eden bireyler olarak degerlendirmektedir:

032: Bir toplumda bir¢ok meslek bulunabilir ..... Ogretmenlik bunlar arasinda en kutsal, en, ozel,

en degerlisidir. Ciinkii bir toplum insa etmek zor zanaattir. Bunu basarabilmek yeni nesilden

geger iyi bir gelecek iyi bir toplum demektir.
Goriildiigii iizere, 032 oOgretmenlerin yeni nesli yetistirmek suretiyle toplumu insa ettiklerini
belirtmistir. Biitliin bu goriisler, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlerin 6grencilerin yetismesine etkide
bulunarak toplumun olusumunu etkilediklerini diigiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylar1, dgretmenin toplumu olusturan bireyleri sekillendirdigini de belirtmistir:
O17: Bazi bireyler hayatlart boyunca égretmenlerinden izler tasirlar. Bunun sebebi, bireylerin
kiiciik  yasta ogretmenleri ile tamsyp davramslarimin, diisiincelerinin, kanaatlerinin
ogretmenlerin yardimi ile gekillenmesinden dolayidir.
026: Ogretmen, 6grenciye davranislariyla ileride nasil biri olacagim belirler. Karakterinin nasil
olacagini, 6zgiivenini, insanlarla saglikly iletisim kurup kuramayacagini....
Yukaridaki aciklamalara gore O17, dgretmenlerin davranislarim ve diisiincelerini sekillendirerek
ogrencilerin hayatlarini etkilediklerini belirtmektedir. 026 da benzer sekilde dgretmenin 6grencinin
ileride nasil bir yetiskin olacagimi sekillendirerek onun hayatini etkiledigini bildirmektedir. Bu
aciklamalara gore, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlerin 6grencilerin geleceklerini sekillendirecegine
inandiklar1 anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarimin biiyiik bir gogunlugunun égretmenin toplumda aydinlatan bireyoldugunu
belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 ifadelerinde kimi zaman ‘aydinlatan’ ifadesi yerine
‘151k’, ‘mum’, ‘giines’ gibi ifadeleri kullanmiglardir:

O2: Ogretmenler biz 6grenciler icin yarinlarm isigidir. Verdikleri egitim sayesinde toplumumuzu

giineg gibi aydinlatir.

028: Ogretmen milleti karanliktan aydinhiga ¢ikaran aydin kisidir.

036: Bir mum birakalim masanin késesine bir de cocuk. Gormek istesin, karanligi aydinlatmak

istesin ve ¢aksin kibriti. Etraf aydinlaniyor goriiyor musunuz?...Gittik¢e eriyen mum ¢ocugun

cehaletini yok ediyor hissediyor musunuz? Eriyip yok olmak pahasina omriinii ¢ocugun
cehaletini yok etmeye adiyor.

021: Ogretmen kime denir? Kendini tiiketerek baskalarina 151k veren insana denir. ....Ogretmen

dogan giinese benzer etrafini aydinlatarak karanliklara meydan okur.
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Ogretmen adaylarmin agiklamalar1 incelendiginde, O2 6gretmenin egitim vererek dgrencilerini
ve bdylece toplumun gelecegini daha aydinlik hale getirdigini belirtmektedir. O28 de benzer sekilde
ogretmenlerin toplumun gelecegini aydmlattigimi bildirmektedir. 036 ve O21 ise Ogretmenin
bildiklerini aktararak ogrencilerini ve etrafim1 aydinlattigl; ancak bu siirecte kendini tiikettigi
goriisiindedir. Goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin biiylik gogunlugu, 6gretmenin toplumu bilgisiyle
aydinlattiklarina deginmektedir.

Ogretmen adaylari, ayrica dgretmenin 1s1k tutarak topluma yon verdiginden, yol gosterdiginden
de bahsetmektedir:

O7: Ogretmen, bir topluma 151k tutan, o topluma yén veren yegane insandir.

O13: Ogretmen toplumu egitir, toplumun fertlerine yol gistererek gelecege 151k tutar, yon verir.

030: Kisaca, iyi bir 6gretmen her davranisi ve égrettigi her bilgi ile gelecege 151k tutan bir kisilik

olsun.
Bu agiklamalara gére O7 &gretmenin topluma 151k tutup ona yon verdigini belirtmektedir. O13 de
benzer sekilde 6gretmenin toplum fertlerine yol gostererek topluma yon verdigini bildirmektedir. O30
ise 0gretmenin 6grettigi bilgiler ile toplumun gelecegine 151k tuttugunu belirtmistir. Kisaca, 6gretmen
adaylarinin, bilgili bireylerin toplumun daha aydinlik ve daha refah bir gelecege ulagsmasi agisindan
onemli olduklarma inandiklar1 anlasilmaktadir.Ogretmen adaylarinin, 6gretmenin bireylerin bilgi
seviyelerini artirarak toplumun gelecegine yon verdigini diisiindiikleri goriillmektedir.

Ogretmen adaylar1 toplumu etkilediklerini belirttikleri 6gretmeni ayrica toplum icerisinde idol
olan (6rnek alinacak) birey olarak degerlendirmisdir:

OI: Her ¢ocugun 1. sumfta ‘Biiyiiyiince ne olacaksin?’ sorusuna cevabi ayni olmustur, yani

ogretmen. Ciinkii kendisine onu idol gormiistiir.

033 Kiiciik yaslarda hepimize bu soruyu sormugslardir; “Biiyiiyiince ne olmak istiyorsun? . Tabi

o zamanlar rol modellerimiz ya égretmenlerimizdir ya doktorlarimiz. ... Ogretmenlerimizi o
kiiciik aklimizla ilahi bir kisi olarak gorirdiik. Ciinkii giiniin yarisini 6gretmenlerin ile
gegiriyorsun....

O11: Ogrenciler en once anne ve babalarini, ikinci sirada da 6gretmenlerini 6rnek alir.
022: lyi bir ogretmenin ogrencilerine her an ornek teskil ettigini unutmamasi gerekir. Ciinkii
onlara gore her seyin en iyisini ve en dogrusunu 6gretmenler bilir.

Ogretmen adaylarmin goriisleri incelendiginde, O1 okula yeni baslamis cocuklarin
Ogretmenlerini idol olarak gordiikleri i¢in ¢ogu ¢ocugun biiyiidiiklerinde 6gretmen olmak istedigini
belirtmektedir. O33 de benzer sekilde dgretmenleri ilahi bir kisilik olarak gorerek 6rnek aldiklari icin
cocuklarin biiyiidiiklerinde 6gretmen olmak istediklerini belirttiklerini dile getirmekte ve bu durumu
onlarmn dgretmenler ile uzun vakitler gecirmelerine baglamaktadir. 022 de O33’iin ilahi benzetmesine
uyacak bigimde, 6gretmenin 6grencinin géziinde her seyi bilen kisi oldugunu ve bu sebeple 6rnek teskil
ettigini bildirmektedir. O11 ise bir 6gretmenin 6grenciyi anne ve babasindan sonra etkileyen en énemli
kisi oldugunu belirtmektedir. Bu agiklamalardan 6gretmen adaylarinin 6gretmenin &grencileri igin
onemli Ornekler oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir. Ozetle, 6gretmen adaylarinin toplumda
ogretmeni toplumu etkileyen, aydinlik bir gelecege yonlendiren drnek alinacak kisiler olarak gordiigii
anlasiimaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada fen bilimleri dersi 6gretmen adaylarimin ‘6gretmen’ algilar1 incelenmistir.
Arastirma sonucunda 0gretmen adaylarmin ‘6gretmen’ algilarinin, ‘0grenci iliskilerinde 6gretmen’,
‘mesleginde 6gretmen’ ve ‘toplumda 6gretmen’ olmak lizere li¢ kategori altinda toplandig1 saptanmastir.
Bunlar arasinda, 6gretmen adaylarmin en ¢ok dgretmenin-0grenci iliskilerinin {izerinde durdugu
gorilmiistiir.

Ogretmen adaylar1, dgretmen-0grenci iliskilerinde 6gretmeni anlayisli, samimi, saygili, sefkatli,
hosgoriilii, sevecen, sabirli, fedakar ve giivenilir kisiler olarak belirtmiglerdir. Bu tarz, samimiyet,
sefkat, hosgorii ve giiven iizerine kurulu bir iliski ise aile fertlerinin birbirleri ile kurduklar iligkilere
isaret etmektedir. Tutarli bir sekilde, 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu, 6gretmeni bir aile ferdi
gibi nitelendirmistir. Bu sonucu destekler nitelikte 6gretmenin aile ferdi olarak degerlendirildigini
ortaya koyan aragtirmalar mevcuttur (Caliskan, Isik ve Saygin, 2013; Saban, 2004a, Saban 2004b).
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Ogretmen adaylarinin goziinde dgretmen, 6grenci ile olan iliskisinde anlayisli, samimi, saygili,
sefkatli, hosgoriilii, sevecen, sabirli, fedakar ve giivenilir ve aile ferdi kadar yakin olandir. Ancak boyle
kaliteli bir 6gretmen-6grenci iliskisi, dgrencileri mutlu eder ve okula baglayabilir. Ogretmen ile iyi
iligkilerinokula baglilig1 artirdigini (Anderman, 2003; Chiu, Chow, McBride ve Mol, 2016; Ozdemir &
Sezgin, 2011; Wallace, Ye & Chhuon, 2012), giivenli ve saygili iliskilere dayali sinifi¢i ortamin giidii
ve katilimu artirdigim1 (Ryan & Patrick, 2001) vurgulayan aragtirmalar mevcuttur. Dahasi, PISA 2015
sonuclarina bakildiginda, 6grencilerin mutlu oldugu okullarda, dgrenciler ile 6gretmenlerin daha iyi
iletisim kurduklar1 ortaya ¢ikmistir ve yine ayni sonuglara gore Tirkiye’de Ogrencilerin okula
bagliliklarinin  OECD ortalamasinin altinda oldugu saptanmistir (OECD, 2017). Bu agidan
bakildiginda; 6gretmen adaylar1 dgrencilik hayatlar siiresince bdyle bir 6gretmen-6grenci iliskisinin
eksikligini hissetmis olabilirler. Bu yargiya 6gretmen adaylarimin ifadelerinin gereklilik kipinde
yazilmis olmasi da dayanak olusturmaktadir. Bakildiginda, dgretmen adaylarinin mevcut olam degil
olmasi gerekeni agikladiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla, 6grencilik hayatlar1 boyunca 6gretmen-
ogrenci iligkilerinde gozlemledikleri eksiklikler ve ihtiya¢ duyduklarinin onlarin goriislerini gereklilik
kipinde belirtmelerine yol agmis olmast muhtemeldir. Ogretmen adaylarmin dgretmenlerin dgrencileri
ile iyi iligkiler kurmas1 gerektigine inandiklarini ortaya koyan baska arastirmalar da mevcuttur (Cetin,
2001; Taskaya, 2012; Kaya veark., 2014).

Ogretmen adaylari iyi 6gretmen-6grenci iliskilerinin yaninda meslegini yaparken 6gretmenden,
ogrenci farkliliklarina saygi duymasini ve her 6grencinin farkli 6grenme stillerinin oldugunu bilerek
farkl1 6gretimlerle ders anlatmasini beklemektedir. Ogrenci farkliliklarim dikkate alma ve buna gore
Ogrenme ortamlari olusturma, 6gretmen yeterliklerinden mesleki beceri yeterlik alanina ait bir yeterlik
olarak yer almaktadir (MEB, 2017). Bu durum giincel 6gretim programlarmin benimsedigi
yapilandirmaci 6grenme kurami ile de tutarlilik gostermektedir. Akpinar ve Ergin (2005), 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate almanin 6grenci merkezli yapilandirmaci kuram ile tutarh bir 6gretmen
rolii oldugunu vurgulamiglardir.

Ogretmen adaylari, gretmenlerin dgrencileri ile kuracaklart olumlu iliskilerin Snemine
inanirken ve onlardan 6grencilerinin bireysel farkliliklarini dikkate almalarin1 beklerken ayni zamanda
geleneksel O0gretmen Ozellikleri olan bilgi aktaran 6gretmen olmayi1 da 6n plana ¢ikarmislardir. Bu
arastirmada da diger pek ¢ok arastirma (Basaran & Baysal, 2016; Cakmak, 2011; Ozabac1 & Acat,
2005; Saban, 2004a) ile tutarl olacak sekilde ‘bilgi aktaran 6gretmen’ rolii 6n plana ¢ikmistir. ‘Bilgi
aktaran O6gretmen’, geleneksel bir 6gretmen olarak gecmiste kalmistir; ¢linkii yapilandirmaci kurama
gore Ogrencilerin yapilan etkinlik ve yonlendirmelerle bilgiye ulasabilecekleri durumlarda, 6gretmen
bilgi vermez (Akpmar & Ergin, 2005). Kaldi ki Schleicher’in (2017, 13 Kasim) de belirttigi tizere
glinimiizde bilgiye ulagsmak internet araciligiyla artik ¢cok kolaydir; 6nemli olan dgrencilere dogru
bilgiye nasil ulasacaklarini ve nasil aragtirma yapacaklarini 6gretmektir.

Ogretmen adaylarinin bir diger geleneksel bakis acisi, dgretmenin sinif ydnetiminde otoriter
olmalarini beklemelerine dairdir. Ogretmen adaylarinin, dgretmenin dgrenci iliskilerinde sefkatli ve
samimi olmasini beklemesine ragmen, meslegini yaparken, sinif yonetiminde 6gretmenin otoriter
olmasini beklemesi bir ¢eliskidir; ¢ilinkii otoriter 6gretmen zora dayali digsal denetim mekanizmasi
yiiriiterek 6grencilerin davranislarini denetler ve sinif i¢i diizeni saglar (ipek, 1999). Otorite olan
Ogretmen itaat edilmesini bekler, sinifta ne yapilacagini ve nasil yapilacagini kendisi belirler, 6grenciye
gore uyarlama ve diizenlemeler yapmaz (Karip, 2017). Bir bagka degisle, 6gretmenin otorite olarak
kabul edildigi bir iliskide samimiyet azalacagi gibi; ayn1 zamanda 6grencinin bireysel farkliliklarini
dikkate alan bir anlayistan da uzaklasilmis olunur. Ogretmen adaylarinin goriislerindeki bu celiskinin
toplumda siiregelen ‘otoriter 6gretmen’ algisindan kaynaklaniyor olmasi muhtemeldir.

Ogretmen adaylarmin 6grenci iliskileri ve mesleginde 6gretmen algilar1 birbirleri ile gelisse
de,0gretmenin toplumdaki yeri ve 6gretmenin mesleki 6zellikleri hakkinda belirttiklerinin birbiri ile
tutarli oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 yine bilgi aktaran &gretmen ile Ortiisecek sekilde
Ogretmenin bilgisiyle toplumu aydinlatan birey oldugunu belirtmistir. Ayrica, Ogretmeni toplumun
fertlerini ve dolayisiyla toplumu etkileyen birey olarak degerlendirdikleri anlasilmustir. Ogretmen
adaylari, 6gretmeni toplumda 6rnek alinacak ve topluma yol gosteren bir birey olarak gérmektedirler.
Goriildigii tizere, 6gretmen adaylarinin tanimladiklarr 6gretmenin toplumdaki yeri geleneksel olsa da
O0gretmen adaylar1 6gretmenin toplumu doniistiirebilecegine inanmaktadirlar. Benzer sekilde Saban
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(2004a) Ogretmen adaylari ile yaptig1 calismasinda, Ogretmen adaylarinin O6gretmenin toplumu
doniistiiriicli ve topluma yol gosterici rolii lizerine pek ¢ok metafor gelistirdikleri bulgusuna ulagmstir.
Ogretmenin topluma yol gdsterici ve toplumu déniistiiriicii bir birey olduguna dair inan¢ gretmen
adaylarinin egitimin 6nemine dair inanglarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Sonug olarak, lisans egitimlerine yeni baglamis 6gretmen adaylarinin 6grenci iliskilerinde ve
toplumda 6gretmenin sahip olmasi gereken 6zelliklerinin bilincinde olduklart anlagilmistir. Fakat,
Ogretmen adaylar1 mesleginde d6gretmenlerin bilgi aktaran ve otoriter kisiler olduklarina inanmaktadir.
Bu durumda, 6gretmen adaylarina lisans egitimleri boyunca 6grenci merkezli 6gretime uygun 6gretmen
rollerinin benimsetilmesi yoniinde 6gretim yapilmalidir.

347



Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin ‘Ogretmen’ Algilart

KAYNAKLAR

Akprnar, E. & Ergin, O. (2005). Yapilandirmaci kuramda fen 6gretmeninin rolii. /lkgretim-Online, 4(2), 55-64.

Anderman, L. H. (2003). Academic and social perceptions as predictorsof change in middle school students' sense
of school belonging. The Journal of Experimental Education, 72 (1), 5-22.

Basaran, A. R., & Baysal, S. (2016). Ogretmen adaylarinin ideal bir 6gretmen hakkindaki goriisleri. Demirel, O.
ve Dinger S. (Ed.) , Egitim Bilimlerinde Yenilikler ve Nitelik Arayisi iginde (5.29-44). Ankara: PegemA.

Britner, S. L. & Pajers, F. (2006). Sources of science self-efficacy beliefs of middle school students. Journal of
Research in Science Teaching, 43(5), 485-499.

Chiu, M. M., Chow, B. W., McBride, C. & Mol, S. T. (2016). Students’ sense of belonging at school in 41
countries: cross-cultural variability. Journal of Cross-Cultural Psychology, 47(2), 175-196.

Cresswell, J. W. (2014). Arastirma deseni: nitel, nicel ve karma yontem yaklagimlari. Selguk Besir Demir

(Cev.Ed.) Ankara:Egiten Kitap.

Cakmak, M. (2011). Degisen dgretmen rolleri: 6gretmen adaylarinin diisiinceleri. Egitim ve Bilim, 36(159), 14-
24,

Caliskan, M., Isik, A. N. & Saygin, Y. (2013). Ogretmen adaylarinin ideal dgretmen algilar1. [/kégretim Online,
12(2), 575-584.

Cetin, S. (2001). Ideal &gretmen iizerine bir arastirma. Milli Egitim Dergisi, 149. 18.03.2018 tarihinde
https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim Dergisi/149/cetin.htm adresinden edinildi.

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlifi [EARGED] (2010). Uluslararast 6grenci degerlendirme
programi  PISA 2009 wulusal o6n raporu. 16.05.2018 tarihinde http://pisa.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/2013/07/PISA-2009-Ulusal-On-Rapor.pdf adresinden edinildi.

Egitim Reformu Girisimi [ERG] (2017). PISA 2015: Genel bulgular ve egilimler. 26.02. 2018 tarihinde
http://www.egitimreformugirisimi.org/wp-content/uploads/2017/03/ERG_PISA-2015-
DE%C4%9EERLEND%C4%B0RMES%C4%B0.pdf adresinden edinildi.

Gage, N. L. & Berliner, D. C. (1984). Educational psychology. Dallas: Houghton Mifflin.

Ipek, C. (1999). Resmi liseler ile 6zel liselerde orgiitsel kiiltiir ve Ogretmen-dgrenci iliskisi. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, 5(19), 411-442.

Karip, E. (2017). Smuf yonetimi ve disiplin. Karip, E. (Ed.), Sinif Yonetimi (14. bask) icinde, Ankara:PegemA.

Kaya, V. H., Polat, D. & Karamiiftiioglu, I. O. (2014). Ogretmen adaylarinin 6gretmen yetistirme ile ilgili
goriislerinin belirlenmesi. The Journal of Academic Social Science Studies, 30, 569-584.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2017). Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri. 27.02.2018 tarihinde
http://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017 12/11115355 YYRETMENLYK MESLEYY GENE
L YETERLYKLERY.pdf adresinden edinildi.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2014). 19. Milli egitim surast kararlar. 10.11.2018 tarihinde
http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/35/27/719973/dosyalar/2015_02/02041116_19.millieitimu
raskararlar.pdf adresinden edinildi.

Miles, M. & Huberman, A. (2015). Nitel veri analizi: Genisletilmis bir kaynak kitap. Sadegiil Akbaba Altun& Ali
Ersoy(Cev. Ed.). Ankara:PegemA.

Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD] (2017). PISA 2015 results (Volume III):
Students’ well being. 01.03. 2018 tarihinde https://read.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2015-results-
volume-iii_9789264273856-en#pagel adresinden edinildi.

Ozabaci, N. ve Acat, B. (2005). Ogretmen adaylarinin kendi 6zellikleri ile ideal 6gretmen &zelliklerine doniik
algilarinin karsilagtirilmasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Y Onetimi, 42, 211-236.

Ozdemir, S., & Sezgin, F. (2011). {lkdgretim okulu &grencilerinin ydnetici ve 6gretmen destegi, algilanan siddet
ve okul memnuniyetine iliskin goriisleri. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 181-199.

Patton, M. Q. (2016). Nitel aragtirma ve degerlendirme yontemleri. Mesut Biitiin & Selguk Besir Demir (Cev.Ed.)
Ankara:PegemA.

Ryan, M. A. & Patrick, H. (2001). The classroom social environment and changes in adolescents' motivation and
engagementduring middle school. American Educational Research Journal, 38 (2), 437-460.

Saban, A. (2004a). Giris diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarinin “6gretmen” kavramina iliskin ileri siirdiikleri
metaforlar. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2 (2), 131-155.

Saban, A. (2004b). Prospective classroom teachers’ metaphorical images of selves and comparing them to those
they have of their elementary and cooperating teachers. International Journal of Educational
Development, 24, 617-635.

Schleicher, A. (2017, 13 Kasim). PISA direktorii andreas schleicher: ogrettikleriniz artik gereksiz. Gazete
Habertiirk. http://www.haberturk.com/pisa-direktoru-andreas-schleicher-ogrettikleriniz-artik-gereksiz-
1711035 adresinden 10.01.2018 tarihinde edinildi.

Siinbiil, A. M. (1996). Ogretmen niteligi ve 6gretimdeki rolleri. Egitim Yonetimi, 2(1), 597-607.

Sisman, M. (2017). Egitim bilimine girig (17. Baski). Ankara:PegemA.

Tagkaya, S. M. (2012). Nitelikli bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zelliklerin 6gretmen adaylarinin goriislerine
gore incelenmesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 33 (2), 283-298.

348



Gamze TEZCAN

Wallace, T. L., Ye, F. &Chhuon, V. (2012). Subdimensions of adolescent belonging in high school, Applied
Developmental Science, 16 (3), 122-139.
Yildirm, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (9. baski). Ankara:Seckin.

349



Trakya Egitim Dergisi
Cilt 9, Say1 2
Mayis 2019, 350-365

[~

Gelis Tarihi: 16.11.2018

. y, .,kp.UNWGQ@

e

ISSN: 2630-6301

Doi: 10.24315/tred.483842

152

Trakya Journal of Education

Volume 9, Issue 2

May 2019, 350-365

Yayina Kabul Tarihi: 25.05.2019

Arastirma Makalesi

Ogretmenlerin Orgiitsel Dislanma Diizeyi'

The Organizational Ostracism Level of Teachers (Tekirdag Sample)

Huriye DONMEZ2, Yar Ali METE?

Oz: Bu caligmanm amaci her diizey ve kademede gorev yapan
Ogretmenlerin Orgiitsel dislanma diizeyini 6lgmektir. Bu arastirma
tarama modelinde tasarlanmigtir. Arastirmanin evrenini 2017-2018
egitim Ogretim yilinda Tekirdag’da gérev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Oransiz eleman Orneklemeyle 600 &gretmene
ulagilmistir. Arastirmada Orgiitsel diglanmanin cinsiyet, medeni
durum, yas, kurumdaki konum, egitim durumu ve kurumdaki
calisma yilina gore farklilagip farklilagmadigir caligmanin alt
problemlerini olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Orgiitsel Dislanma 6lgegi kullanilmistir. Elde edilen veriler
SPSS programiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 2017-
2018 egitim Ogretim yilinda Tekirdag’da gbrev yapan
ogretmenlerin orgiitsel diglanma diizeylerinin diisiik oldugu
bulunmustur.  Ogretmenlerin ~ Orgiitsel ~ dislanma  diizeyine
bakildiginda medeni durum haricindeki diger 6zellikler agisindan
herhangi bir farklilik bulunmamistir. Katilimeilarin cinsiyetine,
yasina, egitim durumuna, kurumdaki konumuna ve kurumdaki
calisma sliresine  gore orgiitsel  dislanma  diizeyi
farklilasmamaktadir. Yapilan ¢aligma sonucunda sadece medeni
duruma gore Orgiitsel diglanma diizeyi farklilagmaktadir. Bu
farklilasmada ise bekar katilimcilarn evli katilimcilara gore
orgiitsel dislanma diizeyinin daha yiiksek oldugu gériilmistiir.

Abstract: In this study is to measure the level of organizational
ostracism of teachers working in Tekirdag. The universe of the
research is composed of teachers working in Tekirdag in academic
year of 2017-2018. In the study, subordinate problems of studying
whether or not organizational ostracism differed according to
gender, marital status, age, institutional position, education status
and working duration of the institution. As a result of the research,
it was found that the levels of organizational ostracism of teachers
working in Tekirdag were found to be low. The levels of
organizational ostracism do not vary according to the gender, age,
education status, position of the institution and duration of work in
the institution. The level of organizational ostracism varies
according to marital status as a result of the work done. In this
differentiation, it is seen that the level of organizational ostracism
of single participants is higher than married participants.

Key Words: Ostracism, organization, organizational ostracism,
teacher

EXTENDED ABSTRACT

Anahtar sozciikler: Dislanma, orgiit, orgiitsel dislanma,
ogretmen
Introduction

In this study, it was aimed to determine the levels of organizational ostracism of teachers in the
province of Tekirdag in 2017-2018 academic year and determine whether there is a relationship between
the levels of ostracism and demographic characteristics of teachers in the province of Tekirdag. In the
scope of this general objective, the research sought to answer the following questions.

1. What is the organizational ostracism level of teachers working in Tekirdag?
2. Are the levels of organizational ostracism of participants differentiated by gender?
3. Does the organizational ostracism level of the participants differ according to the marital

status?

4. Are the organizational ostracism levels of the participants differentiated according to the

position in the institution?
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5. Are the organizational ostracism levels of the participants differentiated by age?

6. Are the organizational ostracism levels of the participants differentiated according to the
educational status?

7. Are the organizational ostracism levels of the participants differentiated according to the
duration of work in the workplace?

Method

This research is designed in the scanning model. The scan is a research model aimed at
identifying a situation in the past or in the present as it exists.The universe of the research is the
teachers working in the teaching staff of 2017-28 education in Tekirdag. There are 10,735 teachers
working in Tekirdag province. 600 of the questionnaires were evaluated.

The purpose of the study is to determine the organizational ostracism levels of teachers, Ferris et al. the
13-item one dimensional “organizational ostracism” scale was developed by the company. This scale
was translated into Turkish by Keklik, Saygin and Kara (2013) to determine the organizational
exclusion levels of teachers.

Demographic information is included in the first part of the scale. The second part includes the items
of the organizational ostracism scale. Ostracism the scale of organizational expressions in the options
of Never (1), rarely (2) Sometimes (3) often (4) and most of the time (5) is classified. Participants were
asked to select the appropriate options from the expressions on the scale.

The reliability of the organizational ostracism scale used in the study was used in the analysis of
Cronbach Alpha coefficient and factor analysis in structural validity analysis. The data obtained for the
research were analyzed by SPSS (Statistical Package for Social Sciences). Reliability and validity tests
were applied for organizational ostracism scale. For sub-problems, the results of the normal test are
stated First. To determine whether the normal distribution was normal, The Chi-Square and chi-square
values were checked for Kolmogorov-Smirnov test results. Mann Whitney and Kruskal Wallis tests
were performed and interpreted in accordance with normality test results.

Result and Discussion

When we look at the organizational ostracism scale, it was found that the average of the
respondents ' responses was 1.437 standard deviation 0.507. When we examine the findings of teachers
working in Tekirdag for organizational ostracism, it is observed that the average values of the arithmetic
mean are low (1,437) and the standard deviation values are lower than (507) 1. According to these
findings, teachers can be said to have a low level of organizational ostracism. In general, when the level
of organizational ostracism of the participants was examined, there was no difference in the other
characteristics of the participants except for the marital status.

When we evaluate the sub-objectives of the study individually, there was no significant
difference between the gender and organizational ostracism levels of teachers. The same result has
been achieved in many studies. In the study conducted by Kilic (2018) on bank employees, there was
no significant difference between gender and organizational ostracism. In his study on hotel employees,
the perceptions of employees regarding organizational ostracism do not differ according to gender. This
result was similar to that of Kumral's (2017) study on nurses with health personnel. There are also
studies that differ significantly between sex and ostracism levels

In this study, a significant difference was found when the level of organizational ostracism was
examined according to the marital status of the participants. It was observed that the average of the
responses of the single participants to questions of organizational ostracism was higher than the married
participants. In contrast to the results of this study, there was no difference between organizational
ostracism and marital status in other studies. Workers 'perceptions of ostracism in the Kosar (2014),
Karacaoglu and Yumuk (2014), Yarmact (2018) and Kilic (2018) studies did not differ from the
participants' marital status. Although the marital status of other occupational groups does not affect the
level of ostracism, the marital status of teachers affects the communication within the organization and
the level of ostracism.

In this study, there was no significant difference in the level of organizational ostracism
according to the positions of the participants in the institution.Organizational ostracism levels of
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teachers and managers did not differ. In the study conducted by Kosar (2014), there was no significant
difference between the task of the participants and organizational ostracism. The position of the persons
involved in the organization did not affect the level of ostracism. This result shows that the presence of
sub-parent relationships in organizations or different position relationships do not prevent people from
communicating.

In this study, there was no significant difference in organizational ostracism compared to the
age group of the participants. Organizational ostracism levels of participants according to their age are
not different. The same result was obtained in the study conducted by Kosar (2014) and in the study
conducted by Yarmaci (2018). There are also studies in which age affects perceptions of organizational
ostracism. In the organizational ostracism study conducted by Karacaoglu and Yumuk (2014) for hotel
enterprises, it was determined that there was a difference between age groups and that workers under
20 years and under had a more organizational ostracism perception. Kilic (2018) study conducted by
the organizational level of ostracism was higher for aged 60 and over according to the age variable, it
was found that, on average, no significant differences were found between the variables of
organizational age, the level of ostracism.

Organizational ostracism level did not differ according to educational status. There are studies
in the literature that show that there is no difference between organizational ostracism and levels of
Education (Yarmaci, 2018; Kilig, 2018; Kosar, 2014; Kumral, 2017). In addition, there are studies that
identify significant differences between organizational ostracism and educational levels in tourism
enterprises (Karacaoglu & Yumuk, 2014).

The working time of the persons involved in the organization does not affect the ostracism
levels of the persons. A new participant did not feel excluded, contrary to expectations. Similar results
were obtained in the literature on different professions and fields of study (Partridge et al. 2013;
Karacaoglu & Yumuk, 2014; Kosar, 2014; Yarmaci, 2018; Kilig, 2018).

GIRIS
Diglanma, insan yasaminin bir pargasi olup bireylerin yasayabilecegi yaygin bir olaydir
(O'Reilly, Robinson, Berdahl & Banki, 2015). Dislanma bir ortama girildiginde sessiz kalinmasi veya

g0z temasindan kaginilmasi gibi farkli sekillerde ortaya ¢ikabilir (Ferris, Brown, Berry & Lian, 2008).
Sosyal dislanma, orgiitlerde var olan yaygin bir olgudur (MacDonald & Leary, 2005).

Diglanma, ¢alisma gruplari ve organizasyonlart ile kisilerin aidiyet ve tanima duygusunu azaltir.
Bireyler diglanmis oldugunda, kendilerini grubun disinda olduklarina ve meslektaglarindan farkli
olduklarina inanarak, aidiyet duygusu tehdit altina girebilir (Williams, 2007). Toplumsal kimlik
perspektifine gore, bireylerin kendilerini nasil algiladiklar1 ve bagkalariyla ne kadar 6zdeslesebildikleri,
tutum ve davraniglarimi etkileyebilecek 6nemli derecede bir faktdrdiir (Chung, 2017). Dislanma,
caligsanlart 6nemli bilgi ve kaynaklara erisimden alikoydugu ig¢in, calisanlar yaratici siireci asgari
diizeyde uygulayarak yaraticilik diizeylerini disiirmektedir (Zhang & Kwan, 2015).

Egitim sisteminin kendine 6zgii gelistirdigi orgiitsel kiiltliriin niteligi bizim i¢in ¢ok dnemlidir.
Eger calistigimiz okulun ya da egitim orgiitiiniin gelistirdigi kiiltiir, meslek toresine aykiri; yenilesmeye
kars1; verimliligi engelleyen; i¢ catismalara, ¢etelesmeye, ¢ikarciliga, kaytarmaya uygun degerleri 6ne
cikariyorsa, bizi meslegimize uygun olmayan davraniglara yoneltebilir; egitim sisteminden
sogumamiza yol agabilir (Basaran & Cinkir, 2011).

Orgiit iiyeleri arasindaki kisilerarasi iliskiler, orgiitsel davramslar iizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Caliganlar 6nemli bir zamani birlikte harcadiklar1 i¢in igyeri ortami dikkate alinmasi gereken
onemli bir sosyal baglamdir. Son zamanlarda, orgiitsel dislanma kuruluslar igin dislanmanin siklig1 ve
etkisi arttikca, endise verici bir hale gelmistir (Robinson, Q’reilly & Wang, 2013). Bir kisi, diger
organizasyon tiyeleri tarafindan dislanir, yok sayilir veya kendisinden kagimilirsa, olumsuz orgiitsel
sonuglara yol agabilir. Is yerinde dislanmanin psikolojik refah1 azalttig1, isten cekilme, saldirganlik ve
kisilerarasi ¢atisma gibi olumsuz davranigsal sonuglari artirdigi bulunmustur (O'Reilly & Robinson,
2009). Wu ve arkadaslari (2010) tarafindan yapilan bir aragtirma sonucunda, orgiitsel diglanmanin, bir
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organizasyon ic¢inde ne kadar onemli, anlamli ve degerli oldugunu hissetmeleri konusunda bireyin
benlik algilamasini olumsuz yonde etkiledigi ortaya konulmustur. Bireyler, orgiitleri tarafindan deger
verildigine inandiklarinda, performanslarini artirmak, gorev ve sorumluluklarim yerine getirmek i¢in
motive olurlar (Chung & Yang, 2017).

Egitim sisteminin en 6nemli aktorii 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin kariyer basarilarinin biiyiik
bir kismu1 gengligimizi yetistirme konusundaki kararhligina dayanir. Ogretmenlerin giinliik islerinde
kargilagtiklart tiim stres kaynaklarma ek olarak, meslektaslar1 tarafindan dislanmislik, mesleki
zorluklarini1 daha da arttiracaktir. Bu nedenle, yoneticiler kaliteli ve orgiite bagl egitimcileri korumak
icin kapsamli ve destekleyici bir isyeri kiiltiiriiniin gelistirilmesine odaklanmalidir. Bunlar yapildiginda
yoneticiler, diglanmanin kétii etkileri ve memnuniyetsizlikler yerine dgretmenlerinin ve 6grencilerinin
egitim ve Ogretimine daha fazla odaklanabileceklerdir (Eickholt & Goodboy, 2017). Orgiitsel
dislanmanin orgiitler ve liyeleri iizerindeki olumsuz etkileri nedeniyle arastirmalarda, orgiitler ve
tiyelerini nasil etkiledigini anlamak igin Orgiitsel dislanmanin etkileri arastirilmaya devam
edilmelidir (Chung & Yang, 2017). Bu ¢aligmada 2017-2018 6gretim yilinda Tekirdag ilinde her tiir ve
diizeyde gorev yapan Ogretmenlerin Orgiitsel Diglanma (ostracism) diizeylerinin belirlenmesi ve
dislanma diizeyleri ile demografik ozellikleri arasinda iliski olup olmadiginin tespit edilmesi
amaglanmustir.

1.1.Dislanma

Dislanma genellikle yok sayilma ve gérmezden gelinme olarak tanimlanir ve cogunlukla net bir
aciklama veya agik negatif dikkat gerektirmeden gergeklesir. Diglanma, dislama ve dislanma sirasinda
gerceklesen tepki olarak nitelendirilen bir siire¢ olarak islev goriir. Dislanma iizerine yapilan
laboratuvar arastirmalari, goz ard1 edilip birkag¢ dakika i¢cinde dislanan kisilerin sonuglarini incelemistir.
Ancak calisma alaninda, giinliik ve miilakat ¢aligmalari, diglanmay1 giinler, haftalar ve yillar boyunca
inceler (Williams, 2007).

Diglanmanin yazili metinlerde rastlanan ilk Orneklerinden biri Atina demokrasisinde
goriilmektedir. Lang (1990), Atina Agoras1 kazilarina iliskin raporlar serisinden birisinde, M.O 5.
yiizyila kadar giden ostrakismos adi verilen bir uygulamadan s6z etmektedir. Her kig Atina vatandaslar
ostraka adi verilen ¢omlek pargalar1 iizerine bir isim yazarak, diktatorliik egilimi gosteren, ¢ok giiclii
hale gelen ya da ¢ok zenginlesen yoneticilerin siirgline gonderilip gonderilmeyecegine karar vermek
tizere oy kullanmakta ve 6 bin ya da daha fazla oy alan bireyler 5-10 yil boyunca siirgiine
gonderilmekteydi. Benzer bir uygulama Sicilya’da da goriilmekte, oylama zeytin agaci yapraklarina
yazilarak yapilmaktaydi (Abbort, 1911; Akt., Williams, 2001).

Diglanma Fransa kokenli bir kelimedir. Klasik sosyolojinin bir {iriinii olan dislanma kavrami
Ozellikle Fransa’da 1960’11 yillardan itibaren literatiirde tartigilan bir kavram olmustur. Bu dénemde
politikacilar, uygulamacilar, biirokratlar, gazeteciler ve akademisyenler; yoksullardan ideolojik ve tistii
kapal1 bir bicimde “dislanmis (les exclus)” olarak s6z etmislerdir. 1980°li yillar boyunca Fransa’da
birbiri ardina patlak veren sosyal ve siyasal krizlerden dolayi, git gide artan sosyal dezavantajlarla
birlikte ve genisleyen yeni sosyal gruplari ve sorunlari kapsayacak bigimde bir terimin tekrar
tanimlamaya calisilmasi ve bunlarin yan anlamlarinin yayilmasiyla, diglanma kullanilmaya baglanmistir
(Sapancali, 2003).

Dislanma kavramini ilk kullanan kisi Fransa' da Chirac hiikiimeti zamaninda Sosyal Islerden
Sorumlu Devlet Bakan1 olan Lenoir' dir. Lenoir, ekonomik biiyiimenin sonuglarindan yararlanamayan
kisileri diglanmis olarak tanimlamistir. Buna gore toplumdan dislanmig olanlar salt yoksul kisilerden
olusmamaktadir: zihinsel engelliler, fiziksel engelliler, ¢ok yasli olan kisiler, istismar edilen ¢ocuklar,
madde bagimlilari, intihara egilimli olan kisiler, suglular, tek ebeveynli aileler, marjinal kigiler, sorunlu
aileler, asosyaller ve diger sosyal uyumsuz kisiler olmak iizere yaklasik olarak Fransa niifusunun
%10'Tuk bir boliimi toplumdan dislanmistir (Haan, 1998; Akt. Sahin, 2009). Bununla birlikte diglanma
sOylemi, 1980’11 yillarda ekonomik kriz ve yeniden yapilanma siirecinde, sosyal refah devletinin krize
girmesiyle ve diger degisik sosyal ve siyasal sorunlar esliginde Fransa’da daha popiiler hale gelmistir
(Silver, 1994; Akt. Sahin, 2009).

Robinson, Q’reilly ve Wang (2013), diglayicilik terminolojilerini ve tanimlarin1 kapsamli bir
sekilde inceledikten sonra diglanmay1 "bir kisi ya da gruba karsi, baska bir orgiit iiyelerinin sosyal
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acidan uygun olan bir eylemi gerceklestirmeyi reddettigi" bir durum olarak tanimlamiglardir. Bu tanim,
dislanmanin, diger orgiitsel kotii muamele tiirlerinden ayiran 6nemli bir 6zellik olan uygun kisilerarasi
davranislarin ihmal edildigini vurgular (O’Reilly vd, 2015). Dislanma ve diger dislanma bigimleri igyeri
zorbaliginin bi¢imleri olarak diisiiniiliir (Einarsen, Hoel & Notelaers, 2009).

Nezlek, Wesselmann, Wheeler ve Williams (2012) tarafindan yapilan bir arastirma, insanlarin
neredeyse diizenli olarak giinliik dislanmis olabilecegini 6ne siirmektedir. 2000 Amerikalilar tizerinde
yapilan bir arastirmada; katilimcilarin % 67'si diglanmay1 kullandiklarini ve % 75'i yasamlar1 boyunca
dislandiklarini  bildirmislerdir. Nezlek ve arkadaslar1 tarafindan yiiriitiilen gilinlik c¢alismanin
sonuclarinda (2012) insanlarin giinliik hayatta dislanabilecegi; arkadaslarindan veya aile iiyelerinden
ziyade daha ¢ok tanidiklar veya yabancilar tarafindan dislandiklar1 anlagilmaktadir.

Psikolojik diglanma, insan yagaminin bir pargasi olup bireylerin yasayabilecegi yaygin bir olaydir
(OReilly vd., 2015). Dislanma bir ortama girildiginde sessiz kalinmasi veya goz temasindan
kaginilmasi gibi farkli sekillerde ortaya ¢ikabilir (Ferris vd., 2008). Dislanma her zaman kasitli veya
cezalandirict olmayabilir. Bireyler bazen kendi ¢aligmalariyla ¢ok mesgulken insanlar1 ve cevaplarini
gormezden gelebilirler (Williams, 2001). Bunun disinda dislanma; bireylerin digerlerine toplumsal
olarak dislayict davranislar1 gerceklestirdigini bilmediginde amag disi olarak ortaya ¢ikabilir (Robinson
vd.,2013). Insanlarin kendi eylemlerinin farkinda olmadiklari bu tiir dislanma oldukca yaygindir.

Sosyal psikoloji literatiiriinde Williams (2007), dislanmanin insanlarin psikolojik siireclerini ve
davranis tepkilerini nasil etkiledigini agiklamak icin ihtiyag tehdidi / ihtiyag-gili¢lendirme cergevesini
onermektedir. Williams diglanmanin dort temel gereksinimi aym1 anda tehdit edebilecegini
savunmaktadir. Bunlar: benlik saygisi, ait olma ihtiyaci, kontrol etme ihtiyaci ve anlamli bir var olma
ihtiyacidir. Bireyler dislandigi zaman, bilissel durumu olumsuz etkilenir ve bu da benlik bilincinin
azalmasi ve uzun vadeli hedefler i¢in daha az endise duyulmasiyla sonuglanir (Twenge, Catanese &
Baumeister, 2003). Diglanma, kisinin davraniglarini sosyal normlara uymak i¢in kendi kendini
diizenlemesini veya uyarlama yetenegini olumsuz sekilde etkiler. Bu nedenle de uygun olmayan karar
ve davranislara yol acar (Baumeister & Leary, 1995). Kisa bir dislanma olay1, beyindeki agr1 bolgelerini
harekete gecirmek (Eisenberger, Lieberman & Williams, 2003), 6z diizenliligi azaltmak ve sosyal
duyarlilig1 artirmak igin yeterlidir (Bernstein, Sacco, Brown, Young & Claypool, 2010). Diglanma;
soguk bir ortam olusturur ve digerlerinin degerlendirmelerini yatistirmak i¢in motivasyonu artirir
(Wolf, Levordashka, Ruff, Kraaijeveld, Lueckmann & Williams, 2015). Dislanmaya verilen tepkiler li¢
asamali olarak; otomatik (veya refleksif), kisa vadeli (basa ¢ikma veya yansitma) ve uzun vadeli (veya
istifa) gergeklesir (Williams & Nida, 2011).

Diglanmanin bireyler iizerinde giiglii ve olumsuz bir etkisi vardir. Bu etkilerin ortaya ¢ikmasi i¢in
yiiz yiize (yani toplumsal) dislanmislik olay1 gerekli degildir (Smith & Williams, 2004). Giinliik olarak
bagimli olma gerekliligini yerine getiren bireyler, dislanmis (hari¢ tutulan ve goz ardi edilen)
olduklarinda sosyal baglantilarin1 kaybederler (Nezlek, vd., 2012). Dislanan bireylerin, temel
ihtiyaglari tehdit edildiginde sosyal agr1 hissi (Eisenberger vd. 2003) ve olumsuz etkilenme diizeyleri
artmaktadir (Williams & Nida, 2011). Diglanma ayn1 zamanda saldirganlik da dahil olmak {izere
antisosyal davraniglara neden olmaktadir (Williams & Wesselmann, 2011). Dislanma {izerine yapilan
aragtirmalarda diglanmanin, s6zciik aramalari, dikkat ve calisma bellegi gibi biligsel gorevler tizerinde
olumsuz etkileri oldugu bulunmustur. Bu bulgular ve digerleri, sosyal olarak dislanmig bireylerin hepsi
karar vermeyi etkileyebilecek anlamli diisiince, duygu ve benlik bilincinden kaginarak biligsel bir
yapisizlagtirma durumuna girdiklerini ileri stirmektedirler (Buelow & Wirth, 2017). Steele, Kidd, ve
Castano (2015) yaptiklar1 ¢alismada dislanmanin 6liim diisiincesi erisilebilirligini arttirdigina dair ilk
kanitlar1 sunmaktadir. Digslanma, ekolojik davraniglari tesvik edebilir ve anlam aramak igin motivasyon
artis1 yoluyla dogal ¢evrenin durumu ve siirdiiriilebilirligi hakkinda daha biiylik endise yaratabilir
(Poon, Teng, Chow & Chen, 2015).
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1.2. Orgiitsel Dislanma

Gilinlimiiz i diinyasinin dogas1 geregi, calisanlarin diger organizasyonel iiyelerle ¢ok fazla vakit
gecirmeleri gerektigi icin, isyeri goz ardi edilemeyecek kadar 6nemli bir sosyal baglam haline gelmistir.
Ekiplerde ve bir¢ok orgiit liyesiyle ¢aligmanin birgok avantaji olmasina ragmen, kisilerarasi iliskiler her
zaman Orgiitlerde olumlu degildir. Son zamanlarda, Robinson vd. (2013), siklig1 ve olumsuz etkisi
nedeniyle orgiitsel dislanmanin drgiitsel bir mesele haline geldigini belirtmektedir. Orgiitsel dislanma,
bir kisinin calisma alaninda baskalar: tarafindan gérmezden gelinmesidir (Ferris vd., 2008). Orgiitsel
dislanma, istenmeyen davranislarin yapilmasindan ziyade arzulanan davranislarin ihmalini igerdiginden
ve bunun nedeninin karigikliga sebep olacak herhangi bir niyet de dahil olmaksizin belirsiz
olabildiginden diger sosyal kotli muamele bigimlerinden farklilik géstermektedir (Williams, 2007).

Diglanma, orgiitlerde var olan yaygin bir olgudur (MacDonald & Leary, 2005). Cogu calisan,
orgiitsel diglanmis hissi yasadigini bildirmektedir. 262 hizmet i¢i personelin katildigi bir Amerikan
anketine gore, katilimcilarin yaklasik % 69'u son bir yildir liderleri veya meslektaslar tarafindan
dislandigini belirtmiglerdir (Fox & Stallworth, 2005). Zhaopin.com tarafindan yapilan Cinde yapilan
bir arastirmada, 10.000 'den fazla hizmet ici personelin yanitlari, yiizde 70'ten fazlasinin dislanmis
oldugunu belirtmektedir (Zhao, 2009). Orgiitsel dislanma, duygusal istismarm bir bi¢imi olarak,
caliganlarin ig yerinde bagkalari tarafindan yok sayildigini veya dislandigini ifade etmektedir (Wu, Liu,
& Hui, 2010). Calisanlarin benlik saygisi, aidiyet, kontrol ve anlamli var olma ihtiyaci i¢in dogrudan
bir tehdittir ve Orgiite zarar verir (Oaten vd., 2008). Verimsiz ¢alisma davranisi, ¢alisanlarin tehdit
olusturan ve bir kurulusa veya iiyelerine zarar veren kasitli eylemleri olarak tanimlanabilir ve orgiitsel
dislanmayla bu davranislar tetiklenebilir (Yan, Zhou, Long & Ji, 2014). Orgiitsel dislanmaya neden
olan faktorler; kisisel faktorler ve orgiitsel faktorlerdir.

Orgiitsel dislanmanin, nispeten iyi huylu bir sekil bicimi olduguna dair geleneksel bir algiya
ragmen, ilk kanitlar, drgiitsel diglanmanin bozulan psikolojik refah dahil olmak {izere hem c¢alisanlar
hem de organizasyonlar iizerinde 6nemli zararh etkilere sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlar:
isten cikarilma, igyeri sapmasi ve azaltilmig Orgiitsel vatandaslik davranislaridir (Ferris vd.,2008).
Orgiitsel dislanmanin, diger olumsuz isyeri deneyimlerinin ¢ogunun aksine, grup goriislerine uyumun
arttirllmasi, orgiitte caligmak ic¢in ¢aba harcama ve yeni gruplar i¢in begenisini ifade etme gibi bazi
olumlu ve prososyal davranislara yol acabilecegi de bilinmektedir (Wan, Chan & Chen, 2016). Is
yerindeki diglanma ile anksiyete, depresyon ve duygusal sikint1 arasinda iligki bulunmustur (Ferris vd.,
2008; O'Reilly & Robinson, 2009). Yakin tarihli iki yeni meta-analiz, bu konuyu aydinlatmaya
caligmistir. 62 arastirmada kanitlar, dislanmis kisilerin kabul edilen kisilere veya notr kosullardaki
kisilere gore daha fazla uyarilma, daha az pozitif ruh hali ve daha olumsuz ruh hali yasadiklarini ortaya
koymaktadir (Gerber & Wheeler, 2009). Orgiitsel dislanma, 6rgiitsel normlar1 kirma egilimini arttirir
ve bireylerin sapkin davranislara girmesine izin verir (Robinson vd., 2013). Daha 6nceki ¢aligmalar,
orgiitsel dislanmanin, verimsiz ¢alisma davraniglar1 ve performansi da igceren bir dizi ¢alisan davranigina
olumsuz etki yaptigin1 géstermistir (Yan vd., 2014).

Orgiitsel iiye olarak Ogretmenlerin dislanmasi tiikenmisligin artmasma neden olur (Sulea,
Filipescu, Horga, Ortan & Fischmann, 2012). Ogretmenlerin diger is arkadaslariyla iliskileri zayif
olumsuz oldugunda, bu durum &rgiitsel taahhiitlerini de etkileyebilir. Ogretmenler, anlamli bir sekilde
iliski kurma yeteneklerini ortadan kaldiran diger 6gretmenlerden kaginmak igin, baska bir okulda
calismay1 bir yontem olarak diistinebilirler ( Eickholt & Goodboy, 2017). Eickholt ve Goodboy’in
(2017) calismalarindan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin is yerinde dislanmiglik bigiminde nadiren
kot muameleye maruz kaldiklarini ve bu durumun memnuniyetsiz bir ¢alisma ortami ve dgretim
meslegine iliskin olumsuz inanglar yarattigim géstermistir. Memnuniyetsiz 6gretmenler, okullarina ve
ogretmenlik meslegine olan bagliliklarini azaltirlar. Ogretmenleri korumak son zamanlarda bilyiimekte
olan bir sorun haline geldigi i¢in dgretmenlerin 6rgiitsel memnun kalmasinin 6nemi daha da artirmistir.
Dahasi, 6gretmenler, meslegi kapsaminda ¢ok sayida problemle ugrasirken (mesela 6grenci davraniglar
ve disiplini), meslektaslari tarafindan diglanmak 6gretmenlerin kaygilarini arttirmaktadir.

355



Ogretmenlerin Orgiitsel Dislanma Diizeyi

Orgiitsel diglanma 6rgiit ici tutum ve davranislar: da olumsuz yénde etkilemektedir. Is doyumu
ve Orgiitsel taahhiit gibi orgilitsel davranis bicimlerini de olumsuz etkileyen (6rnegin Ferris vd., 2008)
orgiitsel dislanmay1 tespit eden onceki ¢aligmalar orgiitsel dislanmanin, organizasyon temelli benlik
saygisi ile negatif olarak iliskili oldugunu tespit etmistir. Bireyler diger orgiit iiyeleri tarafindan
dislanmis oldugunda, bireyin orgiit iiyesi olarak kendini algilama degerleri olumsuz etkilenir. Diger
orgiit liyeleriyle pozitif kisileraras iligkiler, igyeri tutum ve davraniglarini olumlu sekilde etkiledigi i¢in
onemli ve anlamlidir. Bununla birlikte, diglanmig kisilerin yapict kisilerarasi iliskilerden yoksun
olmalarindan dolay1, diger orgiit iiyelerinden gelen sosyal mesajlar olumsuz olmakta ve bu durum
kisinin 6z degerlendirmesini olumsuz sekilde etkilemektedir (Chung & Yang, 2017). Wu ve arkadaslar
(2010) tarafindan yapilan bir aragtirma sonucunda, orgiitsel dislanmanin, bir organizasyon i¢inde ne
kadar 6nemli, anlaml1 ve degerli oldugunu hissetmeleri konusunda bireyin benlik algilamasini olumsuz
yonde etkiledigi ortaya konulmustur. Bireyler, orgiitleri tarafindan deger verildigine inandiklarinda,
performanslarimi artirmak, gorev ve sorumluluklarini yerine getirmek igin motive olurlar (Chung &
Yang, 2017).

Yan ve arkadaslar1 (2014) calismalarinda yonetim uygulamalari i¢in Oneriler sunmaktadir.
Birincisi, isletmeler, orgiitsel dislanma davranisini azaltmak i¢in genel personel davranis kurallarini
uygulamay1 diisiinmelidirler. Ikincisi, isletmeler, acik, ahenkli, sevecen, destekleyici ve etik bir
atmosferi tesvik etmek i¢in gruplasmalar1 ortadan kaldirmalidirlar. Yoneticiler ekip olusturma
caligmalarina daha fazla 6nem verip merhamet, bagislama, édiillendirmenin dile getirildigi saglikli bir
calisma iklimini vurguluyorsa, drgiitsel dislanmanin olusma olasiligi daha diisiik olacaktir. Ugiinciisii,
sirketler ¢aliganlarinin psikolojik ve duygusal gereksinimlerini dikkate almali ve 6rgiitsel dislanmada
calisanlara kars1 daha dikkatli ve hassas olmalidir. Spiritiiel yardim ve rehberlik, psikolojik danigma ve
duygularmi yonetmede rehberlik gibi etik bakim hizmeti vermeleri halinde calisanlarin verimsiz
calismadan kacginarak 6zdenetimleri tesvik edilebilir. Witherspoon ve arkadaglarinin (2013) yaptigi
meta-analiz, Orgiit tiyeleri arasindaki iletisimi artirmaya yardimci olabilecek birkag¢ dneri sunmaktadir.
Witherspoon ve meslektaslari, 6znel normlarin, ¢alisan katiliminin, sosyal giivenin, orgiit tiyeleri
arasinda paylasilan hedeflerin ve orgiitsel destegin bireylerin birbirleriyle sik sik iletisim kurmasina
yardimeci olabilecegini bulmuslardir (Chung & Yang, 2017).

Diglanma son giinlerde bireylerin bilingli ve kasitli olarak ya da kasitsiz bir sekilde maruz
kaldiklar1 giderek yayginlasan bir olgudur. Kisiyi ve dolayisiyla orgiitii etkileyen bu olayin ne derece
var oldugu ve 6nlemek i¢in neler yapilabilecegi, orgiit i¢in dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husustur.
Bu agidan oOzellikle egitim oOrgiitii i¢inde ele alinacak olan bu konu, Ogretmenlerin ne derece
dislandiklarin1 veya bazi degiskenlere gore dislanma farkliliklarini 6lgmek amaciyla hazirlanmstir.
Yapilacak bu ¢alisma 6gretmenlerin diglanma diizeylerini 6l¢erek var olan durumu betimleme agisindan
fayda saglayacaktir.

Bu calismada 2017-2018 &gretim yilinda Tekirdag ilinde her tir ve diizeyde gorev yapan
ogretmenlerin Orgiitsel Diglanma (ostracism) aliglarinin belirlenmesi ve diglanma diizeylerinde
demografik olarak farklilagsma olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu genel amag
kapsaminda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

Tekirdag’da goérev yapan 6gretmenlerin orgiitsel diglanma diizeyleri nasildir?
Katilimcilarin 6rgiitsel diglanma diizeyleri cinsiyete gore farklilagmakta mmdir?
Katilimcilarin orgiitsel dislanma diizeyleri medeni duruma gore farklilagmakta midir?
Katilimcilarin 6rgiitsel diglanma diizeyleri kurumdaki konuma gore farklilagmakta midir?

Katilimcilarin 6rgiitsel diglanma diizeyleri yasa gore farklilagmakta midir?

Katilimcilarin 6rgiitsel diglanma diizeyleri egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

e A G o o

Katilimcilarin orgiitsel dislanma diizeyleri igyerinde ¢alisma siiresine gore farklilagmakta

mudir?

356



Huriye DONMEZ , Yar Ali METE

YONTEM

Tekirdag’da gorev yapan Ogretmenlerin oOrgiitsel dislanma diizeyini 6lgmeyi amaclayan bu
caligma tarama modelinde tasarlanmistir. Bu yontemi segmekte amacimiz belirli bir durumu tanima ve
betimlemektir. Herhangi iki durum arasinda bir iliski ya da bir fark olup olmadigini 6lgek amacimiz
degildir. Var olan sorunlarn saptanmasim saglamak s6z konusudur (Erkus, 2013). Onemli olan var
olan1 degistirmeden gozlemlemek, kendi kosullar1 iginde degerlendirmeye ¢alismaktir (Karasar, 2016).
Calismamiz O6gretmenlerin dislanma algilarmi tesipt edebilmek igin tarama modelinin sagladigi
ozelliklerden dolayi bu sekilde tasarlanmistir.

2.1. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni Tekirdag’da 2017-2018 egitim Ogretim yilinda her tiir kademede gorev
yapan Ogretmenlerdir. Tekirdag ilinde gorev yapan toplam 10.735 o6gretmen bulunmaktadir.
Yazicioglu ve Erdogan (2004) tarafindan; a= 0.05 igin .~ 0.03, + 0.05 ve .~ 0.10 6rnekleme hatalari igin
farkli evren biiyiikliiklerinden ¢ekilmesi gereken 6rneklem biiyiikliikleri hesaplanmistir. Bu tabloda yer
alan , 0.03 ornekleme hata payiyle hesaplanmig 10000 ve {istii evren igin belirtilen 639 kisi sayisi
calismada 6rneklem sayisi olarak belirlenmistir. Dagitilan anketlerden 600 tanesi degerlendirilmeye
deger goriilmiistiir.

Tablo 1: Aragtirmaya katilanlarin demografik 6zelliklerine gore dagilimi

Cinsiyet N % Medeni Durum | N %
Erkek 352 58,7 Evli 387 64,5
Kadin 248 41,3 Bekar 213 35,5
Isyerindeki
[ [

Yas N % Calisma Siiresi N o
25 ve alt1 43 7,2 1-5

416 69,3
26-35 365 60,8 6-10

128 21,3
36-45 151 25,2 11-15

45 7,5
46-55 38 6,3 16-20

11 1,8
56 ve tlizeri 3 5
Egitim N % Kurumdaki N %
Durumu Konum
Universite 549 91,5 o < s

i gretmen ,

Yiksek 50 8,3 o
Lisans Y 6netici 46 7,7
Doktora ! 2
Toplam 600 100 Toplam 600 100

Arastirmaya katilan 600 katilimciin %58,7' si erkek ve %41,3' {i kadindir. Yas dagilimlari
itibariyla yapilan incelemede; arastirmaya katilan 600 katilimcinin %7,2' si 25 yas ve alt1, %60,8'1 26-
35, %25,2' si 36-45, %6,3"' i 46-55 yas araliginda ve %0,5' inin ise 56 yas ve lizerinde oldugu
goriilmektedir. Bu verilere gore arastirmaya katilan ¢alisanlarin biylik boliimii orta yas grubundan
olusmaktadir. Arastirmaya katilan toplam 600 katilimcinin egitim diizeyleri incelendiginde; %91,5' inin
iiniversite, %8,3" tiniin yliksek lisans ve %0,2' sinin doktora egitimi aldig1 anlasiimaktadir.

Arastirmaya katilan 600 katilimcinin %64,5' 1 evli ve % 35,5' i bekardir. Arastirmaya katilan 600
katilimecinin ayni kurumdaki ¢alisma siiresi ise %69,3' i 1-5 yil arasi, %21'1 6-10 y1l aras1, %7,5'1 11-
15 yil arasi, %1,8' i 16-20 y1l aras1 deneyimine sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 600
katilimeinin %92,3' i 6gretmen, %7,7 si ise idari gorevde calisan yoneticilerdir.
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2.2. Veri Toplama Araclar1

Arastirmanin amaci kapsaminda 6gretmenlerin Orgiitsel dislanma diizeylerini belirlemeye
yonelik, Ferris vd. tarafindan gelistirilmis olan 13 maddeli tek boyutlu “Orgiitsel Dislanma (Workplace
Ostracism)” 6lgegi kullanilmistir. Ogretmenlerin orgiitsel dislanma diizeylerini belirlemeye
yonelik bu olgek Tiirk¢eye cevrilmistir (Keklik, Saygin, & Kara; 2013). Olgekle birlikte
demografik bilgiler dlgegin birinci kisminda yer almaktadir. ikinci kisimda ise orgiitsel diglanma
dlceginin maddeleri yer almaktadir. Orgiitsel Dislanma Olgeginde yer alan ifadelerin secenekleri ise
Asla (1), Bir iki defa (2), Bazen (3), Sik sik (4) ve Cogu zaman (5) seklinde siniflandirilmistir.
Katilimcilardan oOlgekte yer alan ifadelerden kendilerine uygun olan secgenekleri isaretlemeleri
istenmistir.

Arastirmada kullanilan 6rgiitsel diglanma 6lgeginin bu calisma icin yapilmig olan giivenirlilik
analizinde Cronbach Alpha katsayisina bakilmistir. Tablo 2’de yapilan analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 2: Orgiitsel dislanma 6lgegi giivenilirlik analizi

Olgege iliskin Cronbach's Alpha 918

Olgege iliskin toplam agiklanan varyans (%) 53,470

Orgiitsel dislanma 6lceginin Cronbach Alpha degeri Tablo 2’de verilmistir. Orgiitsel dislanma
0lceginin Cronbach's Alpha katsayist 0,918 bulunmustur. Bu katsayiya bakilarak orgiitsel diglanma
Olceginin giivenilir oldugu kabul edilebilmektedir. Ayrica, orgiitsel dislanma ile ilgili yapilan diger
arastirmalarda benzer sonuglar elde edilmistir (Kosar, 2014; Halis ve Demirel, 2016; Kumral, 2017;
Kilig, 2018).

2.3. Verilerin Analizi

Arastirma icin elde edilen veriler, SPSS (Statistical Package for Social Sciences) istatistik analiz
programi ile analiz edilmistir. Orgiitsel Dislanma Olgegi icin giivenirlik ve gecerlik testleri
uygulanmistir. Alt problemler i¢in dncelikle normallik testi yapilarak sonuglari belirtilmistir. Normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin basiklik ve c¢arpiklik degerlerine, Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglarina bakilmstir.

Katilimcilarin 6rgiitsel dislanma algilarinin cinsiyetine, yasina, egitim durumuna, medeni
durumuna, isyerindeki ¢alisma siiresine ve kurumdaki konumuna gore her bir 6zellik i¢in
yapilmis olan basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Demografik 6zelliklere gore orgiitsel dislanma Slgegi basiklik carpiklik degerleri

Orgiitsel Dislanma Skewness Kurtosis
Cinsi Erkek 2,108 5,322
insiyet Kadin 1,788 4,205
. Evli 2,085 4,997
Medeni Durum Bekar 1,902 4,937
. Ogretmen 2,108 5,804
Kurumdaki Konum Y énetici 1,462 1,835
25 ve alt1 1,829 3,129
26-35 2,359 7,003
Yas 36-45 1,403 2,310
46-55 1,560 2,823

56 ve lizeri 1,732 -

Egitim Durumu U{liversitq 2,038 5,228
Yiiksek Lisans 2,167 6,353
1-5 2,216 6,198
e 6-10 1,699 3,019
Kurumdaki Gorev Yili 11-15 ,9’1 4 _,’4 54
16-20 ,947 -,038
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Tablo 3’teki demografik 6zelliklere gore orgiitsel diglanma 6lgegi basiklik ¢arpiklik degerleri
degerlendirildiginde:

Cinsiyete gore orgiitsel dislanma basiklik ve carpiklik degerleri normal dagilim gostermemistir.
Degerler +1 -1 araliginda yer almamaktadir (2,108, 5,322; 1,788, 4,205).

Medeni duruma gore Orgiitsel dislanma basiklik ve carpiklik degerleri normal dagilim
gostermemistir. Degerler +1 -1 aralifinda yer almamaktadir (2,085, 4,997; 1,902, 4,937).
Kurumdaki konuma gore orgiitsel diglanma basiklik ve carpiklik degerleri normal dagilim
gostermemistir. Degerler +1 -1 aralifinda yer almamaktadir (2,108, 5,804; 1,462, 1,835).
Yasa gore oOrgiitsel diglanma basiklik ve carpiklik degerleri normal dagilim gostermemistir.
Degerler +1 -1 araliginda yer almamaktadir (1,829, 3,129; 2,359, 7,003; 1,403, 2,310; 1,560,
2,823; 1,732).

Egitim durumuna gore Orgiitsel dislanma diizeyi basiklik ve garpiklik degerleri normal dagilim
gostermemistir. Degerler +1 -1 aralifinda yer almamaktadir (2,038, 5,228; 2,167, 6,353).
Kurumdaki gorev yilina gore orgiitsel diglanma basiklik ve ¢arpiklik degerleri normal dagilim
gostermemistir. Degerler +1 -1 araliginda yer almamaktadir (2,216, 6,198; 1,699, 3,019; ,914,
-,454; 947, -,038).

Demografik ozelliklere gore orgiitsel dislanma 6lgegi basiklik carpiklik degerlerinin normal
dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmstir.

Katilmcilarin  orgiitsel diglanma algilarmin cinsiyetine, yasina, egitim durumuna, medeni
durumuna, isyerindeki ¢alisma siiresine ve kurumdaki konumuna gore her bir 6zellik i¢in yapilmis olan
Kolmogorow-Smirnow test sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Demografik 6zelliklere gore orgiitsel dislanma dlgegi kolmogorov-smirnov testi

Orgiitsel Dislanma

Kolmogorov - Smirnov Shapiro - Wilk

Istatistik Df p Istatistik  Df p

Cinsiyet Erkek 206 352 1000 761 352 ,000
Kadin ,190 248 000 814 248 ,000

Medent Duram Evii 209 387 1000 765 387 1000
Bekar 183 213 000 807 213 ,000

. Ogretmen 196 554 1000 775 554 1000
Kurumdaki Konum Yénetici 195 46 ,000 839 45 ,000
25 ve alti 272 43 1000 742 43 1000

26-35 203 364 ,000 743 364 ,000

Yas 36-45 ,199 151 000 841 151 ,000
46-55 227 38 1000 835 38 000

56 ve iizeri 385 3 000 750 3 ,000

Egitim Duramu Universite 199 549 1000 778 549 1000
Yiiksek Lisans  ,219 50 ,000 1790 50 ,000

1-5 205 416 1000 757 416 1000

L 6-10 176 128 000 817 128 ,000
Kurumdaki Gorev Yil -, 5 224 45 000 833 45 000
16-20 270 11 000 899 1 ,000

Arastirmaya dahil edilen katilimcilarin cinsiyete, medeni duruma, kurumdaki konuma ve

egitim durumuna bagli grup biyiikliigliniin 50'den fazla olmasindan dolayr Kolmogorow-Smirnow
testleri kullanilmis; anlamlilik diizeyi Tablo 4’te goriildiigii iizere 0,05'ten kiigiik ¢ikmasi nedeniyle
(0,000<0,05) dagilimin normal olmadigina karar verilmistir. Normallik saglanamadigi igin cinsiyete,
medeni duruma, kurumdaki konuma ve egitim durumuna gore orgiitsel diglanma algilarini 6lgmek igin
non parametrik testlerden Mann Whitney-U Testi uygullanmustir.
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Arastirmaya dahil edilen katilimcilarin yasa ve kurumdaki calisma yilima baghi grup
biiyiikliigliniin 50'den fazla olmasindan dolayr Kolmogorow-Smirnow testleri kullanilmig; anlamlilik
diizeyi tablo Tablo 4’te goriildiigii {izere 0,05'ten kii¢iik ¢ikmasi nedeniyle (0,000<0,05) dagilimin
normal olmadigina karar verilmistir. Normallik saglanamadigindan yasa ve kurumdaki ¢alisma yilina
gore Orgiitsel dislanma algilarini Slgek i¢cin non parametrik testlerden Kruskal Wallis testi yapilmuistir.

BULGULAR
Bu bolimde, arastirma kapsaminda ogretmeler tarafindan doldurulan orgiitsel dislanma

Olceginden elde edilen veriler analiz edilerek bulgular elde edilmistir.

3.1. Katthmailarm Orgiitsel Dislanma Diizeyleri
Orgiitsel diglanma 6lgeginde asla-bir iki defa- bazen-sik sik- cogu zaman seklinde degisen besli
likert 6lgegi kullanilarak dgretmenlerin algilar 6lgiilmiistiir.

Tablo 5: Orgiitsel dislanma 6lgegi ortalamalar1

Min Max Ortalama Standart Sapma
(")rgiitsel Dislanma 1 4,54 1,437 ,507

Orgiitsel dislanma dlgegine bakildiginda katilimcilarin verdigi cevaplarin ortalamasimin 1,437
standart sapmasinin 0,507 oldugu goriilmektedir. Tekirdag’da gdrev yapan Ogretmenlerin orgiitsel
dislanma diizeyine yonelik bulgular incelendiginde, aritmetik ortalama degerlerinin diisiik diizeyde
oldugu (1,437) ve standart sapma degerlerinin (,507) 1’in altinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara
gore, 6gretmenlerin diisiik diizeyde orgiitsel dislanma algisina sahip oldugu soylenebilir.

3.2. Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyete Gore Orgiitsel Dislanma Diizeyleri

Aragtirmaya katilanlarin cinsiyetleri ile orglitsel dislanma arasinda verilen cevaplar agisindan
farklilik olup olmadigim test etmek amaciyla uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6°da
gorlilmektedir.

Tablo 6: Arastirmaya katilanlarin cinsiyeti ile orgiitsel dislanma arasindaki farkliliga yonelik mann-
whitney test analizi

Puan N Sira Sira toplami U p
ortalamasi
Erkek 351 297,42 104394,50
42618,50 ,662
Kadin 248 303,65 75305,50

Mann Whitney-U testi sonucunda p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in verilen cevaplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark yoktur. Orgiitsel dislanma diizeyi cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir (U=42618,50 p=,662; p>.05).

3.3. Arastirmaya Katilanlarin Medeni Duruma Gére Orgiitsel Dislanma Diizeyleri

Arastirmaya katilanlarin medeni durumlari ile orgiitsel dislanma arasinda verilen cevaplar
acisindan farklilik olup olmadigim test etmek amaciyla uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglar
Tablo 7' de goriilmektedir.
Tablo 7: Arastirmaya katilanlarin medeni durumlari ile orgiitsel dislanma arasindaki farkliliga yonelik
mann-whitney test analizi

Puan N Sira ortalamasi ~ Sira toplamu U p
Evli 387 287,79 111373,50

36295,50 ,019
Bekar 212 322,29 68326,50
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Mann Whitney-U testi sonucunda p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in verilen cevaplar arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark vardir (U=36295,5 p=,0,19; p<.05). Farkliliga bakildiginda
aragtirmaya katilan bekar katilimcilarin orgiitsel dislanma 6lcegindeki sorulara verdikleri cevaplarin
ortalamalariin evli katilimcilara oranla daha yiiksek oldugu goériilmektedir.

3.4. Arastirmaya Katilanlarin Kurumdaki Konuma Gére Orgiitsel Dislanma Diizeyleri
Arastirmaya katilanlarin kurumdaki konumlar ile orgiitsel dislanma arasinda verilen cevaplar

acisindan farklilik olup olmadigim test etmek amaciyla uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglar

Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 81: Arastirmaya katilanlarin kurumdaki konumlari ile 6rgiitsel diglanma arasindaki farkliliga

yonelik mann-whitney test analizi

Puan N Sira Sira toplam U p
ortalamasi
Ogretmen 553 296,33 163872
10691 ,071
Y o6netici 46 344,09 15828

Mann Whitney-U testi sonucunda p degeri 0,05’ten bilyiik oldugu i¢in verilen cevaplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark yoktur. Orgiitsel dislanma diizeyi kurumdaki konuma gore farklilik
gostermemektedir (U=10691; p=,071; p>.05).

3.5. Arastirmaya Katilanlarin Yas Grubuna Gére Orgiitsel Dislanma Diizeyleri

Arastirmaya katilanlarin yas gruplari ile orgiitsel diglanma arasinda verilen cevaplar agisindan
farklilik olup olmadigimi test etmek amaciyla uygulanan Kruskal Wallis testi sonuclar1 Tablo 9’da
goriilmektedir.

Tablo 9: Arastirmaya katilanlarin yas grubu ile orgiitsel dislanma arasindaki farkliliga yonelik
kruskal wallis test analizi

Gruplar N Xira x> sd p
25 ve alt 43 263,29

. 26-35 364 297,71

Orgiitsel Dislanma
36-45 151 313,43 | 3,064 4 ,547
46-55 38 208,89
56 ve lizeri 3 314,83

Tabloda goriildiigii lizere anlamlilik diizeyinin 0,05'ten biiylik olmas1 nedeniyle yas gruplari
itibaryla verilen cevaplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur (x*=3,064; p=,547,
p>.05).

3.6. Arastirmaya Katilanlarin Egitim Diizeyine Gore Orgiitsel Dislanma Diizeyleri

Arastirmaya katilanlarin egitim diizeyleri ile oOrgiitsel dislanma arasinda verilen cevaplar
acisindan farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla uygulanan Mann-Whitney U testi sonuglari
Tablo 10’da gorilmektedir.

Tablo 10: Arastirmaya katilanlarin egitim diizeyi ile orgiitsel dislanma arasindaki farkliliga yonelik
mann-whitney test analizi

Puan N Sira ortalamasi Sira toplam U p
Universite 548 297,13 162829,5

12403,5 ,265
Yiiksek Lisans 50 325,43 16271,5
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Mann Whitney-U testi sonucunda p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in verilen cevaplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark yoktur. Orgiitsel dislanma diizeyi kurumdaki konuma gore farklilik
gostermemektedir (U=12403,5; p=,265; p>.05).

3.7. Arastirmaya Katilanlarin Kurumdaki Cahsma Siiresine Gore Orgiitsel Dislanma Diizeyleri

Arastirmaya katilanlarin yas gruplari ile orgiitsel dislanma arasinda verilen cevaplar agisindan
farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla uygulanan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 11°de
goriilmektedir.

Tablo 11: Arastirmaya katilanlarin kurumdaki gérev yili ile orgiitsel dislanma arasindaki farkliliga
yonelik kruskal wallis test analizi

Gruplar N Xsira x’ sd p

) 1-5 415 | 296,94

Orgiitsel 6-10 128 | 314,33

Dislanma ’ 1214 3 750
11-15 45 28926
16-20 11 292,50

Tabloda goriildiigii lizere anlamlilik diizeyinin 0,05'ten biiylik olmasi nedeniyle yas gruplari
itibar1yla verilen cevaplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur (y*=1,214; p=,750;
p>.05).

TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismada 2017-2018 o6gretim yilinda Tekirdag ilinde her tiir ve diizeyde gorev yapan
ogretmenlerin  Orgiitsel Dislanma (ostracism) diizeylerinin belirlenip, dislanma diizeyleri ile
demografik 6zellikleri arasinda iliski olup olmadig: tespit edilmistir. Caligmada 6gretmenlerin rgiitsel
dislanma diizeylerini belirlemek icin, Ferris vd. tarafindan gelistirilmis olan 13 maddeli tek boyutlu
“Orgiitsel Dislanma (Workplace Ostracism)” olgegi kullamlmustir. Orgiitsel Dislanma Olgegini
uygulamak i¢in Tekirdag ili genelinde gorev yapan 600 dgretmene ulasilmistir. Elde edilen veriler
analiz edilmis ve bulgulara elde edildikten sonra arastirmanin sonuglara ulagilmigtir. Caligmanin
sonuclar1 daha dnce yapilmis olan ilgili caligsmalarin sonuglariyla birlikte degerlendirilmistir.

Tekirdag’da gorev yapan Ogretmenlerin Orgiitsel dislanma diizeyi incelendiginde aritmetik
ortalama degerlerinin disiik diizeyde oldugu (1,437) ve 6gretmenlerin diisiik diizeyde orgiitsel dislanma
algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ diger ¢alismalarla parelellik gostermektedir (Keklik,
Saygin ve Kara, 2013; Kosar, 2014; Halis ve Demirel, 2016).

Yapilan ¢alismada katilimeilarin cinsiyetleri ve orgiitsel diglanma diizeyleri arasinda anlaml1 bir
farklilik bulunmamustir. Orgiitsel dislanma diizeyi cinsiyete gére farklilik gdstermemistir. Ayni sonuca
birgok ¢alismada da ulagilmistir (Kumral, 2017; Kilig, 2018; Yarmaci, 2018). Bu ¢alismada elde edilen
sonuglardan farkli sonuglar elden dilen ¢aligmalarda yapilmistir (Soylu, 2010; Keklik vd., 2013; Kosar,
2014; Karacaoglu ve Yumuk, 2014). Halis ve Demirel’in (2016) 6gretmenler iizerinde yaptiklari
caligmada katilimcilarin cinsiyetlerine gore orgiitsel soyutlama algisi farklilik gostermektedir. Calisma
sonucunda erkeklerin daha ¢ok Orgiitsel soyutlamaya maruz kaldiklar1 sonucuna ulagilmstir.
Ogretmenler iizerinde yapilmis calismalarda cinsiyete gore farkli sonuglarin elde edilmesinde hem
ormeklem grubu hem de g¢evresel ve orgiitsel faktorlerden kaynaklanmis olabilir. Farkli 6rneklem
gruplart iizerinde 6gretmenlerin dislanmislik diizeylerini 6lgen ¢alismalar bu farkliligi daha net bigimde
goérnemizi saglayacaktir.

Yapilan bu ¢alismada katilimcilarin medeni durumuna gore orgiitsel diglanma diizeyinde anlaml
bir farklilik bulunmustur. Arastirmaya katilan bekar katilimcilarin orgiitsel dislanma 6lgegindeki
sorulara verdikleri cevaplarin ortalamalarinin evli katilimeilara oranla daha yiiksek oldugu goriilmiigtiir.
Bu ¢alisma sonucunun aksine genel olarak yapilan diger ¢alismalarda medeni duruma gore orgiitsel
dislanma diizeyi arasinda farklilik bulunmamistir. Kosar, 2014; Karacaoglu ve Yumuk, 2014; Yarmaci,
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2018; Kilig 2018). Diger meslek gruplarinin medeni halleri dislanmighk diizeyini etkilemese de
ogretmenlerin medeni durumu 6rgiit icindeki dislanmishk diizeyini etkilemektedir. Oztiirk’iin (2014)
isgdrenlerle yaptig1 ¢alismada katilimcilarin orgiitsel iletisimin alt boyutu olan igsel iletisimde medeni
duruma gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Evli olan katilimcilarin bekar katilimcilara gére kendini
daha iyi tanimasi, ihtiyaclarin1 fark edebilmesi ve i¢ diinyalariyla iletisim kurabilmesi daha yiiksek
diizeydedir. Bu durum da karsilikli etkilesim siirecinde iletisim becerisini etkileyebilir. Canak ve
Aver'nin (2016) yaptiklant ¢alismada da Ogretmenlerin iletisim diizeyleri incelenmistir. Calisma
sonucunda evli Ogretmenlerin orgiitsel iletisim ortalamalar1 bekar Ogretmenlerin orgiitsel iletisim
ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin medeni durumunun; orgiitsel iletisim
diizeylerinde Onemli belirleyici oldugu soylenebilir. Bu calismada bekar katilimcilarin daha fazla
dislanma algilarina sahip olmasinin bir nedeni, evli katilimcilara gore daha diisiik diizeyde iletisim
diizeylerine sahip olma ihtimali olabilir. Calismanin demografik o&zelliklerinde de belirtildigi
orneklemin bilyiik cogunlugunu (%64.5) evli katilimcilar olusturmaktadir. Bekar katilimci sayisi ve evli
katilimer sayisinin bir noktada esit olmamasi arastirma bulgusunda bir farkliliga da neden olmus
olabilir.

Katilimcilarin kurumdaki konumlar1 gore orgiitsel dislanma diizeyine bakildiginda ise bu
calismada anlamli bir fark bulunmamustir. Ogretmen ve ydnetici olarak gorev yapan katilimcilarin
orgiitsel dislanma diizeyleri farklilik géstermemistir. Kosar’in (2014) yaptig1 calismada da aragtirmaya
katilanlarin gorevi ile orgiitsel dislanma arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Bu sonug 6rgiitlerde
alt st iliskisi bulunmasimin veya farkli pozisyon iliskilerinin kisilerin iletisimini engellemedigini
gostermektedir.

Katilimcilarin yas grubuna gore orgiitsel dislanma diizeyine bakildiginda ise bu caligmada
anlamli bir fark ortaya ¢ikmamigtir. Ayni sonuca ulasan ¢aligmalarda vardir (Kosar, 2014; Yarmaci,
2018). Yasin orgiitsel diglanma algilarimi etkiledigi ¢calismalar da mevcuttur. Yapilan caligmalarda
(Karacaoglu ve Yumuk, 2014) 20 yas ve altinda olan isgérenlerin daha fazla orgiitsel dislanma algisina
sahip olduklar1 bulunmustur. Digerilerinden yas baglaminda kiiciik olmak dislanma algisini
arttirmaktadir. Bu sonucun aksine yas ortalamasinin daha yiiksek oldugu katilimcilarin Oriigtsel
dislanma algimilarinin daha yiiksek ¢iktigi ¢alismalar da vardir (Kilig, 2018).

Calismada katilimcilarin egitim diizeyine gore orgiitsel dislanma diizeyi karsilastirildiginda
anlamli bir farkliik bulunmamstir. Orgiitsel dislanma diizeyi egitim durumuna gore farklilik
gostermemistir. Orgiitsel dislanma ile egitim diizeyleri arasinda farklilik olmadigina yonelik benzer
sonuglara ulasan literatlirde arastirmalar bulunmaktadir (Kosar, 2014; Kumral, 2017; Yarmaci, 2018;
Kilig, 2018). Diglanma da kisilerin aldiklar1 egitim goz ardi edilmelerinde herhangi bir farklilik
olusturmamaktadir. Bunun yani sira turizm isletmelerinde orgiitsel dislanma ile egitim diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar tespit eden caligsmalarda bulunmaktadir (Karacaoglu ve Yumuk, 2014).

Katilimcilarin kurumdaki gorev yilina gore orgiitsel diglanma diizeyine bakildiginda ise herhangi
bir farklilik gériilmemistir. Orgiitte yer alan kisilerin kurumdaki calisma siiresi kisilerin dislanma
diizeylerini etkilememektedir. Yeni katilan bir kisi beklenenin aksine diglanma hissetmemistir.
Literatiirde farkli meslek ve ¢aligma alani iizerine gergeklestirilen calismalarda da benzer sonuglara
ulasilmistir (Keklik vd., 2013; Kosar, 2014; Karacaoglu ve Yumuk, 2014; Yarmaci, 2018; Kilig, 2018).
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Arastirma Makalesi

Bilimin Dogas1 Kapsaminda Gézlem: Meteoroloji Gozlem Etkinligi Ornegi

Observation in Nature of Science: Example of Meteorology Observation Activity

Giilsah ULUAY!, Nihat ARIKAN?

Oz: Bu galigmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarmin gozlem
yapmalarini ve yaptiklar1 gézlemler araciligiyla hava durumuna ve
bilimsel bilginin niteliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunmalarini
saglamaktir. Nitel verilerden olusan c¢aligma, durum aragtirmasi
desenine gore dizayn edilmistir. Caligma siireci 2017-2018 bahar
doneminde fen bilgisi egitimi anabilim dali 4. sinifinda dgrenim
gormekte olan ve astronomi dersine devam eden 64 Ogretmen
aday1 ile yiriitiilmiistiir. Aragtirma verileri yari-yapilandirilmig
goriisme formu ve dokiiman araciligiyla toplanmustir. Veri analiz
siirecinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarina gore, dgretmen adaylarinin gozlem etkinligi siireci
Oncesinde gilinlik yasamda karsilagtiklart ve gozlemledikleri
olaylar1 bilimsel agidan degerlendirme noktasinda eksiklik
yasadiklar1 goriilmiistiir. Etkinlik siireci sonrasinda ise 6gretmen
adaylarinin ~ gozlemledikleri ~ olaylar1  elestirel  olarak
degerlendirmeye ve Dbilimin dogasina iliskin niteliklere
odaklanarak agiklamaya bagladiklar goriilmiigtiir.

Anahtar sozciikler: Bilimin dogasi, gozlem, meteoroloji, 6gretmen
aday

Abstract: The aim of this study is to make pre-service science
teachers observe and to make inferences about weather conditions
and the characteristics of scientific knowledge through
observations. The study which is composed of qualitative data is
designed according to the case study design. The study was carried
out with 64 pre-service science teachers who were studying in the
4th year of science education department in the spring term of
2017-2018 and attending astronomy lesson. The research data
were collected through semi-structured interview form and
document. Content analysis method was used in data analysis
process. According to the results of the study, it was seen that pre-
service teachers showed deficiencies about evaluating cases
encountered and observed in daily life scientifically before the
observation activity period. After the activity process, it was seen
that pre-service teachers started to critically evaluate cases which
they observed and explain them by focusing on the qualities related
to the nature of science.

Keywords: Nature of science, observation, meteorology, pre-
service teacher

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Helping students to develop their understandings about the nature of science has been one of the
most common goals for science education (Kimball, 1967). The nature of science is used to express the
epistemology of science, the science as a method of knowing, or the values and beliefs specific to the
development of scientific knowledge (Abd-El-Khalick, Bell, & Lederman, 1998).

Lederman (2013) states that students should understand the critical distinction between
observation and inference. Observations are obtained through human senses or extensions of these
senses (Schwartz, Lederman, & Crawford, 2004). Indeed, observations are explanatory statements
about natural phenomena that can be directly accessed by senses (or sense extensions) and where
various observers can reach consensus with relative ease (eg, explanations of the morphology of the
remains of a living organism) (Lederman, 2013). In other words, anything that the individual can see,
hear, smell, taste or touch through his senses or obtain by means of various tools (eg, telescopes) that
increase his senses is described as observations (Nokes, 2008). The inferences that go beyond the senses
(Lederman, 2013) are interpretations of these observations (Schwartz, Lederman, & Crawford, 2004).
In other words, inferences are based on knowledge based upon observations made by an individual
(Nokes, 2008). For example, explanations about the morphology of the observed morphology can be
developed in terms of their possible contribution to the function. On a higher level, a scientist can make
sense of the model or mechanisms that explain the observations of complex phenomena such as weather,

evolution (Lederman, 2013).
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Individual perception towards the limitation of observation to the perceptual equipment of
individuals and on the basis of the theory of nature is seen as part of the individual's understanding of
the nature of science (Abd-El-Khalick, Bell, & Lederman, 1998). From this point of view, it can be
stated that in the development of an individual's understanding about the nature of science making an
observation, the observation conditions and evaluating the results of observation is important. In this
context, the aim of this study is to make pre-service science teachers observe and to make inferences
about weather conditions and the characteristics of scientific knowledge through observations. For this
purpose, pre-service science teachers participated in the meteorological observation activity process.

Method

In this research, a case study design was used. Within the scope of case studies, an in-depth
investigation of a specific system with certain limits such as activity, individuals, process or event is
involved (Creswell, 2013). This research was carried out with 64 pre-service teachers in the fourth year
of science education in the Faculty of Education.

During the out-of-school activity process called meteorological observation activity, pre-service
teachers conducted the 75-day observation process and recorded their observation notes. Smart weather
applications such as Weather, AccuWeather and The Weather Channel were used in the activity period.
At this point, it is aimed that pre-service teachers will be able to evaluate the weather reports that they
can easily access or frequently encounter. During the observation period, the weekly weather forecasts
presented by the applications were recorded firstly in the observation recording chart by pre-service
teachers. Daily weather forecasts received from the applications were examined every day and added
to the chart.

In the research, semi-structured interview form and document were used as data collection tools.
Content analysis was used in the analysis process.

Result and Discussion

It has been concluded that pre-service teachers showed deficiencies in questioning and evaluating
the cases which they encountered in daily life. In the nature of science education, it is emphasized the
importance of critically evaluating the cases faced by individuals in daily life within the framework of
interactions between science, technology and society (Albe, 2008). In addition to this, it was concluded
that pre-service teachers started to make inferences by interpreting the results of observations that they
had obtained within the framework of meteorological observation activity. As a matter of fact, it was
seen that the pre-service teachers who explained that they believe in the application data before the
activity process and that the data is certain are informed that the results determined by the observation
data can change after the completion of the activity. From this point of view, it is considered that it is
important to create observation for pre-service teachers to evaluate the world with a critical point of
view and to have more experience in this point. For example, a variety of observational activities
including cases in the world of living beings such as changes in trees and animal migration can be
organized.

GIRIS

Ogrencilerin bilimin dogasina yonelik kavrayislarinin gelismesine yardimer olunmasi, fen
egitimi i¢in en sik belirtilen hedeflerden biri olmustur (Kimball, 1967). Bilimin dogasi bilimin
epistemolojisini, bilme yontemi olarak bilimi ya da bilimsel bilginin gelisimine 6zgii degerleri ve
inanglar1 ifade etmek igin kullanilmaktadir (Abd-El-Khalick, Bell, & Lederman, 1998). Bu genel
karakteristiklerin otesinde, bilim felsefecileri, bilim tarihgileri, bilim insanlar1 ve bilim egitimcileri
arasinda bilimin dogasina iligkin 6zel bir tanim tizerinde herhangi bir fikir birligi mevcut degildir (Abd-
El-Khalick & Lederman, 2000). Bu durumun nedeni, bilimsel bilginin niteliklerine benzer sekilde
bilimin dogasia yonelik kavramlarin gegici ve dinamik olmasi ile agiklanmaktadir (Lederman, Abd-
El-Khalick, Bell, & Schwartz, 2002).

Schwartz, Lederman ve Crawford (2004) bilimin dogasina iligkin nitelikleri su sekilde
siralamaktadir: (1) gegicilik, (2) deneysel dayanak, (3) 6znellik, (4) yaraticilik, (5) sosyokiiltiirel yapi,
(6) gozlem ve g¢ikarim, (7) yasalar ve teoriler, ve (8) her bir niteligin birbirine bagl olusu. Gegicilik
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kavram ile bilimsel bilginin yeni gozlemlerle ve var olan gozlemlerin yeniden yorumlanmasiyla
degisime tabi olmasi ifade edilmektedir. Deneysel dayanak, bilimsel bilginin dogal diinyanin
gbzlemlerine dayanmasi ve / veya bu gozlemlerden elde edilmesi 6zelligini vurgulamaktadir. Oznellik
niteligi ile bilimin halen kabul edilen bilimsel teoriler ve yasalardan etkilenmekte ve bu yasa ve teoriler
araciligryla yonlendirilmekte oldugu aciklanmaktadir. Nitekim sorularin, arasgtirmalarin ve veri
yorumlamalarmin gelisimi, mevcut teorinin merceginden siiziillmektedir. Bu durum bilimin ilerlemesine
ve tutarli kalmasimma imkdn veren kagmilmaz bir 6znelliktir. Ayrica Onceki kanitlar yeni bilgi
perspektifinden incelendiginde bilimde degisime de katki saglanmaktadir. Kisisel degerler, giindemler
ve Onceki deneyimler, bilim insanlarinin islerini nasil yiiriittiiglinii etkilemekte ve bu baglamda kisisel
oznellik de kacinilmaz olmaktadir. Yaraticilik bilimsel bilginin hayallerden ve mantiksal ¢ikarimlardan
olustugunu simgelemektedir. Sosyokiiltiirel yap1 bilimin bir insan ¢abasi olduguna deginmektedir. Bu
nedenden dolay1 bilim, uygulandigi toplum ve kiiltiirden etkilenmektedir. Nitekim kiiltiir degerleri
bilimin nasil yiiriitiildigiinii, yorumlandigini, kabul edildigini ve kullanildigini belirlemektedir. Gozlem
ve ¢ikarim niteligi ile bilimin hem gézlem hem de ¢ikarim {izerine kurulu olmasinin alt1 ¢izilmektedir.
Mevcut bilim ve bilim insani perspektifleri hem gézlemleri hem de ¢ikarimlart yonlendirmekte ve ¢oklu
perspektifler, gézlemlerin gecerli ¢oklu yorumlarina katkida bulunmaktadir. Yasalar ve teoriler ise
bilimsel bilginin farkli tiirleridir. Kanunlar, dogadaki fenomenlerin gézlenen veya algilanan iligkilerini
tanimlar. Teoriler, dogal fenomenler ve dogal fenomenler arasindaki iliskilere dair mekanizmalar i¢in
cikarimlardir. Bilimdeki hipotezler, bilimsel toplulukta 6nemli destekleyici kanitlarin ve kabuliin
birikimi ile teorilere veya yasalara yol acabilir. Kuramlar ve yasalar, hiyerarsik anlamda, birbirinden
ayr1 ve iglevsel olarak farkli bilgi tiirleri oldugu i¢in, bir digerine ilerlemezler. Her bir niteligin birbirine
bagl olusu ile s6z konusu niteliklerin higbirinin digerlerinden ayri1 diislinlilemeyecegine dikkat
cekilmektedir. Ornegin, bilimsel bilginin tentativitesi, bu bilginin ampirik gézlem ve ¢ikarim yoluyla
yaratilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu eylemlerin her biri, bilimin uygulandig: kiiltiir ve toplumun
yan1 sira bilim insaninin kuramsal gercevesi ve kisisel 6znelligi tarafindan etkilenir. Yeni veriler goz
oniine alindiginda ve mevcut veriler yeniden gozden gegirildikge, ¢ikarimlar (yine belirli bir baglamda
yapilir) mevcut bilimsel bilgide degisikliklere yol agabilir (Schwartz, Lederman, & Crawford, 2004).

Lederman (2013), oncelikli olarak &grencilerin gézlem ve ¢ikarim arasindaki kritik ayrim
anlamalar1 gerektigini ifade etmektedir. Gozlemler insan duyular1 veya bu duyularin uzantilari
araciligiyla elde edilmektedir (Schwartz, Lederman, & Crawford, 2004). Gézlemler, duyularla (ya da
duyu uzantilartyla) dogrudan erigilebilen ve gesitli gézlemcilerin goreceli kolaylik ile goriis birligine
varabildikleri (6rnegin, bir zamanlar yasayan bir organizmanin kalintilarinin morfolojisine iligkin
aciklamalar) dogal fenomenler hakkindaki agiklayici ifadelerdir (Lederman, 2013). Yani, bireyin
duyular1 araciligiyla gorebildigi, duyabildigi, koklayabildigi, tadabildigi veya dokunabildigi ya da
duyularmi artiran gesitli arag geregler vasitasiyla (6rnegin, teleskop) elde ettigi herhangi bir sey gozlem
olarak betimlenmektedir (Nokes, 2008). Duyularin 6tesine gecen ¢ikarimlar (Lederman, 2013) ise bu
gdzlemlerin yorumlaridir (Schwartz, Lederman, & Crawford, 2004). Yani, ¢ikarimlar bir bireyin yaptig
gdzlemlere odaklana bilgiye dayali tahminlerdir (Nokes, 2008). Ornegin, gdzlenen morfolojinin
fonksiyona muhtemel katkilar1 agisindan s6z konusu morfoloji hakkinda aciklamalar gelistirilebilir.
Daha yiiksek bir seviyede, bir bilim insani hava durumu, evrim gibi karmasik fenomenlerin
gozlemlerini agiklayan model ya da mekanizmalara iliskin anlam ¢ikarabilir (Lederman, 2013).

Gozlemin bireylerin algisal donanimlartyla sinirlandirilmasina ve dogasi geregi teoriye dayali
olmasina yonelik bireysel algi, bireyin bilimin dogasina yonelik kavrayisinin bir pargasi olarak
goriilmektedir (Abd-El-Khalick, Bell, & Lederman, 1998). Bu bakis agisindan hareketle, bir bireyin
bilimin dogasma yonelik anlayisimin gelismesinde gozlem yapma, gozlem kosullar1 ve gozlem
sonuglarini degerlendirme konularinin énemli oldugu belirtilebilir. Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci
fen bilgisi Ogretmen adaylarinin gbzlem yapmalarint ve yaptiklari gozlemler araciligiyla hava
durumuna ve bilimsel bilginin niteliklerine iligkin ¢ikarimlarda bulunmalarini1 saglamaktir. Bu amag
dogrultusunda, fen bilgisi 6gretmen adaylar1 meteoroloji gdzlem etkinligi siirecine katilmistir.
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YONTEM

Bu calisma, nitel arastirma desenindedir. Denzin ve Lincoln (2000)’e gdre nitel arastirma,
diinyadaki gézlemciyi konumlandiran yerlesik bir aktivitedir ve bu desen diinyaya yonelik yorumsal,
natiiralist bir yaklagimi icermektedir. Arastirmacilar nitel aragtirmanin barindirdigi saha notlari,
gorlismeler, soylesiler, fotograflar, kayitlar ve notlar gibi gesitli uygulamalar ile diinyanin bir dizi
temsile doniistiiriildiigiinii ifade etmektedir. Bu aragtirmada, nitel arastirma tiirlerinden durum
arastirmasi deseni kullanilmistir. Durum arastirmalari kapsaminda etkinlik, bireyler, siire¢ ya da olay
gibi belirli stnirlara sahip olan belirli bir sistemin derinlemesine arastirilmasi s6z konusudur (Creswell,
2013).

Durum arastirmas1 kapsaminda yiiriitiilen ve meteoroloji gozlem etkinligi odakli bu aragtirmanin
problemleri su sekildedir:

1. Katilimcilar  giinliik yasamda karsilastiklar1  olaylar1  bilimsel agidan nasil
degerlendirmektedir?
2. Katilimcilar gézlemin bilimdeki yerini nasil degerlendirmektedir?

2.1. Katihhmcilar

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu, 2017-2018 bahar doneminde egitim fakiiltesi fen bilgisi egitimi
anabilim dal 4. sinifinda 6grenim gérmekte olan 64 dgretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Tiim 6gretmen
adaylar1 astronomi dersine devam etmektedir. Katilimcilarin 53’i kadin (%82,8) ve 11°1 erkektir
(%17,2).

2.2. Uygulama Siireci

Insanoglunun diinyaya bakis acisini tarih boyunca sekillendiren astronomi, ilk gelisen bilim
olarak anilmaktadir (Lightman, 1999). Bu durum iizerinde, insanoglunun igerisinde yasadigi ve
ulasilmaz gordiigii evreni anlama diirtiisii ve bu diirtiiden dolay1 insanligin en ¢ok ilgisini ¢eken konular
arasinda yer alan gokbilimin (Akoglu, 2005) de etkili oldugu belirtilebilir. Dogadaki diizenliligin ilk
ornekleri olan gok cisimlerinin hareketleri ve mevsimsel degisimleri (Lightman, 1999) kapsayan
gokylizli gdzlemi, kolaylikla uygulama yapma imkan1 sunmaktadir (Sener, Demirhan, & Kalyoncu,
2005). Bu baglamda, bu ¢caligma kapsaminda meteoroloji gbzlem etkinligi diizenlenmistir. Bu etkinligin
amact, bilimsel siiregler ¢ercevesinde gozlemin bilimin dogasina iliskin nitelikler igerisindeki yeri ve
oneminin fen bilgisi 6gretmen adaylar1 tarafindan incelenmesidir. S6z konusu amag¢ dogrultusunda,
gozlem siireglerinin nasil ve hangi kosullara baglh olarak gergeklestirilebileceginin arastirilmasi ve
bilimsel yollarla elde edilen veri ve sonuglarinin degerlendirilmesi yapilmistir. Uygulama siireci, 2017
— 2018 egitim 6gretim yili bahar doneminde astronomi dersi kapsaminda fen bilgisi egitimi anabilim
dal1 son sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir.

Astronomi dersi kapsaminda gokyiizii gézlemleri ve bu gozlemlerin astronomideki énemi ele
alinmistir. Nitekim astronomi tarihi incelendiginde, gézlem ve astronomi arasindaki baglantinin ¢ok
eski dénemlere dayandigi goriilmektedir. Ornegin, tutulma gézlemlerinin Babil astronomisinde oldukca
onemli bir yere sahip oldugu ifade edilmektedir (Unat, 2003). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin
kolaylikla takip edebilecekleri bir gdzlem siirecine meteoroloji gozlem etkinligi ile katilmalar ve
gozlem siireglerini deneyimlemeleri hedeflenmistir. Meteoroloji gézlem etkinligi seklinde adlandirilan
okul dis1 etkinlik siirecinde 6gretmen adaylar1 75 gilinliik gézlem siirecini yiiriitmiis ve gézlem notlarimi
kaydetmislerdir. Etkinlik kapsaminda Hava Durumu, AccuWeather, The Weather Channel gibi akill
telefon uygulamalar1 kullanilmistir. Bu noktada, 6gretmen adaylariin kolaylikla erigebildikleri ya da
siklikla karsilarina ¢ikan hava durumu haberlerini bilimsel agidan degerlendirmeleri amaglanmustir.
Belirlenen gozlem siiresi kapsaminda, gozlem kayitlar olusturulurken 6ncelikle uygulama tarafindan
sunulan haftalik hava tahminleri 6gretmen adaylarn tarafindan gézlem kayit cizelgesine kaydedilmistir.
Uygulamalardan alinan giinliikk hava tahminleri ise her giin incelenmis ve kayit ¢izelgesine eklenmistir.
Haftalik ve giinliik olarak kaydedilen bu veriler sabah, 6gle ve aksam saatleri olmak iizere incelenmis
ve gozlem kayitlarina dahil edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylar1 her giin sabah, 6gle ve aksam olmak
iizere hissettikleri ve karsilastiklar1 hava kosullarini kaydederek uygulamadan elde ettikleri veriler ile
kargilagtirmiglardir.
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2.3. Veri Toplama Araclan

Bu calisma, nitel verilerden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari-
yapilandirilmig goriisme formu ve dokiiman kullanilmistir. Gorligme yontemi ile yiiriitiilen bir veri
toplama siireci kapsaminda katilimcilara genel ve agik uglu sorular sorulmakta ve katilimcilarin ifade
ettigi yanitlar kaydedilmektedir (Creswell, 2012). Goriisme yontemi, bireylerin yasadiklar1 diinyaya
iliskin yorumlarini tartigsmalar1 ve deneyimledikleri durumlar1 kendi bakis agilariyla nasil ele aldiklarini
ifade etme noktasinda imkan sunmaktadir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007). Bu ¢aligsmada, yari-
yapilandirilmig goriisme formunun tercih edilme nedeni, bu yontemin farkli katilimcilarla farkli
gorlisme siireclerinin yiiriitiilmesi noktasinda yeterli esnekligi saglamasi (Noor, 2008) olarak ifade
edilebilir. Nitekim bu teknigin sundugu esneklik 6zelligi sayesinde katilimcilara tamamlayici sorular
sorularak goriisme siirecleri yiiriitiilmistiir. Her bir 6gretmen aday1 ile meteoroloji gozlem etkinligi
siirecinin baslangicinda ve sonunda olmak iizere iki kez goriisme yapilmistir. Siire¢ baslangicinda
kullanilan yari-yapilandirilmis goriisme formu 6 sorudan olusmakta ve siirecin tamamlanmasinin
ardindan yiiriitilen goriigme siireci i¢in hazirlanan form 2 soru igermektedir. Gorlisme sorularinin
hazirlanmasi asamasinda {i¢ uzmandan goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan
taslak formlar, aragtirmacilar ve uzmanlarin katilimiyla gerceklestirilen bir oturum kapsaminda
degerlendirilmis ve nihai gériisme sorulari olusturulmustur.

Gorilisme siireglerinin baglangi¢c asamasinda her bir katilimciya gériismenin amaci agiklanmis ve
kimlik bilgilerinin gizli tutularak bu goriismelerin liclincii sahislarla paylasilmayacagi bilgisi
verilmistir. Ardindan ses kaydi i¢in izin alinarak goriismeler yapilmistir.

Tablo 1. Yari-yapilandirilmig goriisme formu

Etkinlik Baslangicinda Kullanilan Gériisme Etkinlik Sonunda Kullanilan Goériigsme
Formu Formu

Hava durumu uygulamanizdan kaydetmis
Cep telefonunuzda kullandiginiz herhangi bir ~ oldugunuz haftalik veriler ve giinliik veriler
1 hava durumu uygulamasi var mi? Varsa ile giin igerisinde yasadiginiz hava
liitfen adin belirtiniz. kosullarinin benzerlik gésterme/gostermeme
durumu hakkinda bilgi veriniz.

Hava durumu uygulamanizi ya da meteoroloji Uygulamanin sunmus oldugu veriler ile

2 haberlerini hangi siklikta takip edersiniz? yasamis oldugunuz hava kqsullarl arasindaki
uyusmazliklarin nedenlerini tartiginiz.
Hava tahminlerinden edindiginiz
3 aciklamalara inanma diizeyiniz hakkinda bilgi

veriniz.
Hava tahminleri araciligryla edindiginiz
4 bilgileri, giin icerisinde karsilagtiginiz hava
kosullar ile kiyaslar misiniz?
Meteorolojik halk takvimi denildiginde ne
anliyorsunuz?
Pastirma sicaklari, koca kar1 soguklar1 gibi
6 hava kosullar1 hakkindaki diisiincelerinizi
liitfen agiklaymiz.

Bir dokiiman igeriginde, nitel bir aragtirma kapsamindaki katilimcilara iliskin bilgi edinmek
amactyla kullanilan kisisel ya da toplumsal kayitlar bulunmaktadir (Creswell, 2012). Ornegin, zaman
cizelgeleri, 6grenci ¢alismalar1 6rnekleri, birincil ve ikincil kaynaklar, alan notlari, am1 defterleri ve
yazigsmalar dokiiman kapsaminda incelenmektedir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007). Bu ¢alismada,
katilimcilarin hazirlamis olduklar1 zamana bagl gozlem kayitlar incelenmistir. Bu baglamda, arastirma
kapsaminda kullanilan dokiiman birincil kaynak niteligindedir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007).
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2.4. Veri Analizi

Bu caliymada nitel analiz yontemlerinden icerik analizi kullamlmustir. Icerik analizi,
transkripsiyonu yapilan nitel verilerin igerigindeki tekrarlanan ifade ve durumlarin tespit edilerek s6z
konusu tekrarlamalar 1518inda gecgerli cikarimlar elde edilmesine olanak saglayan bir yontemdir
(Krippendorff, 2004). Bu ¢alismanin veri analizi siireci, Creswell (2012) tarafindan ifade edilen adimlar
araciligryla yiiriitiilmiistiir: (1) verilerin toplanmasi, (2) yiiriitiillen iki goriisme siireci araciligtyla elde
edilen ses kayitlarinin transkript edilerek analiz igin hazirlanmasi, (3) elde edilen metne iligkin genel
bir bakis agis1 edinmek amaciyla metnin okunmasi, (4) verilerin kodlanmasi.

BULGULAR

3.1. Meteoroloji Gozlem Etkinligi Baslangicindaki Goriisme Bulgular

Goriisme Sorusu 1: Cep telefonunuzda kullandiginiz herhangi bir hava durumu
uygulamast var mi? Varsa liitfen adin belirtiniz.

Bu soruya verilen yanitlar incelendiginde, 53 6gretmen adayimin c¢esitli hava durumu
uygulamalarini kullandiklar1 goriilmiistiir. 25 6gretmen aday1 AccuWeather adli uygulamayz, 11
Ogretmen aday1r Google Hava Durumu uygulamasini, 4 6gretmen adayr The Weather Channel
uygulamasini ve 2 6gretmen aday1 Meteoroloji adli uygulamayi kullandiklarini belirtmistir. 11
Ogretmen aday1 ise herhangi bir ek program kullanmadiklarini, cep telefonlarinda var olan
programi kullandiklarini ifade etmislerdir. 11 6gretmen adayi ise herhangi bir hava durumu
uygulamasini kullanmadiklarini agiklamstir.

Goriisme Sorusu 2: Hava durumu uygulamanizi ya da meteoroloji haberlerini hangi
stklikta takip edersiniz?

Ogretmen adaylarinin hava durumu haberlerini takip etme sikliklar1 periyodik araliklarla
takip edenler ve belirli bir kosula bagl olarak takip edenler olmak {izere iki tema olusturmustur.
Periyodik araliklarla takip edenler temasi altinda diizenli takip edenler ve diizensiz takip edenler
olmak iizere iki kod bulunmaktadir. Diizensiz takip eden katilimcilar temasi altinda toplanan
yanitlarin genellikle nadiren takip etme noktasinda birlestigi goriilmiistiir. Diizenli takip eden
katilimcilarin ¢ogunlugunun ise meteoroloji haberlerini ¢esitli kaynaklardan her giin takip
ettiklerini belirttikleri tespit edilmistir. Belirli bir kosula bagli olarak takip edenler temasi ise plan
ve haber biilteni olmak tizere iki kod barindirmaktadir. Bununla birlikte, 5 6gretmen adayi hava
durumuna iligkin haberleri hi¢ takip etmediklerini belirtmislerdir. S6z konusu katilimcilar,
“Takip etme ihtiyaci hissetmiyorum ve bu nedenle de hi¢ bakmam.” ve “Hi¢ takip etmem.”
ornekleriyle benzer yanitlar1 vermislerdir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin hava durumunu takip etme durumlari

f
Periyodik araliklarla takip edenler
Diizensiz takip edenler 14
Diizenli takip edenler 37
Belirli bir kosula bagl olarak takip edenler
Plan 6
Haber biilteni 2

Periyodik araliklarla takip edenler temasini olusturan yanitlar incelendiginde, diizensiz
takip eden Ogretmen adaylarinin yanitlar1 “Ara sira, haftada 1 ya da 2 kere...” seklindedir.
Diizenli takip edenler kodu altinda birlesen yanitlara iliskin 6rnekler ise su sekildedir:

“Her sabah uyandigimda giinliik hava sicakligina bakarim.”
“Telefonu elime aldigimda bakacagim ilk uygulama hava durumu uygulamasidir.”
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“Haftalik ve giinliik hava durumu olarak her giin takip ediyorum.”

“Glinliik bakarim. Ciinkii ona gore giyinirim.”

“Genel itibari ile giinliik bakarim. Ozellikle uyumadan énce yarmnki hava durumuna
bakarim.”

Belirli bir kosula bagli olarak takip edenler temasi altinda bulunan plan kodunu olusturan
yanitlar, 6gretmen adaylarinin takvimlerinde bulunan etkinliklere gére hava durumu haberlerini
takip ettiklerini belirten aciklamalar iizerine kurulmustur. Bu boliime iligkin ornekler su
sekildedir:

“Bir yere seyahat edecegim zaman telefondan ya da internetten bakarim. Bir de kdyde
bitkilerle ugrastigim zamanlarda takip ediyorum.”

“Hava durumu uygulamasina gitmem gereken 6nemli bir yer oldugunda bakiyorum.”

“Tarim isleri yapacagim zaman, yani ekim dikim zamanlarinda bakarim. Yolculuga ya da
geziye gidecegim zamanlarda da hep bakarim.”

“Hava kapal1 oldugu zaman disar1 ¢ikacaksam bakarim. Yagmur olup olmadigini kontrol
edip semsiye vs. altyorum yanima.”

Haber biilteni kodu, &gretmen adaylarimin haber biiltenleri sonlarindaki hava durumu
haberlerini takip etmelerine iliskin agiklamalarini kapsamaktadir. Bu koda iligkin 6rnekler
asagida sunulmaktadir:

“Haberlerin hemen arkasinda denk gelirsem 6greniyorum hava durumunu.”
“Genelde haberlerden sonra, hava durumunu takip ederim.”

Goriisme Sorusu 3: Hava tahminlerinden edindiginiz a¢iklamalara inanma diizeyiniz
hakkinda bilgi veriniz.

Katilimcilarin bu konudaki agiklamalart dogrultusunda kesinlikle inanmayanlar, nadiren
inananlar, orta diizeyde inanlar, cogunlukla inananlar ve kesinlikle inanlar olmak iizere bes kod
olugmustur. Hava tahminlerine iligskin haberleri takip etmediklerini belirten katilimcilar (n = 5),
bu konudaki verilere kesinlikle inanmadiklarini belirtmiglerdir. Bu durumun yani sira, hava
durumu haberlerini nadiren takip ettigini belirten 1 katilimci da bu goriisii desteklemistir.
Katilimc1 yanitlarma iliskin 6rnekler su sekildedir:

“Zaten hicbir sekilde inanmadigim i¢in hava durumu haberlerini takip etmiyorum.”

“Bence dogru ¢ikmiyor bu haberler. Ben o nedenle hi¢ inanmam ve agip bakmam.”

5 katilimci1 hava tahminlerine nadiren inandiklarini ifade etmistir. Bu goriise yonelik
ornekler asagidaki gibidir:

“Haberler ve uygulamadaki degerler teknik veriler ile saptaniyor. Ancak bagil nem ile
degisiklik gosteriyor mesela. O nedenle tam anlami ile kabullenmem. Yani ara sira inanirim
diyebilirim.”

“Cok az inantyorum. 5 {izerinden 1 verebilirim inanma diizeyime.”

“Birebir inanmiyorum. Ciinkil ¢ogu zaman yanlis tahminlerde bulunabiliyor. Yine de
yaklagik degerler verdigi i¢in bilgi ediniyorum. Ama sonug olarak ¢ok az inantyorum.”

9 katilimei, edindikleri hava tahmini verilerine %50 oraninda inandigim belirtmistir. Bu
grupta yer alan katilimci agiklamalaria iligkin 6rnekler asagida sunulmaktadir:

“Meteoroloji degisebilen bir tahmin olay1 oldugu igin %50.”

“Saatlik olarak degistigi i¢in uzun zaman dagiliminda ¢ok glivenmiyorum. Giinliik ya da
saatlik tahmini daha giivenilir. Yani yar1 yariya inantyorum.”

“IIk 6nce telefon hava durumuna baktiktan sonra gokyiiziine bakarim. Bulutlu mu, giinesli
mi, vs. diye. Yani %50 inanirim.”

Cogunlukla inandigin1 belirten katilime1 yanitlarina (n = 38) yonelik drnekler su sekildedir:

“Meteoroloji haberlerine %90 inaniyorum. Ciinkii teknoloji gelisti ve dogru sonuglar
veriyor.”
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“Hava durumuna giivenirim, ama bu yiizde yiiz olmaz. Bazi zamanlar da yanildigim da
olmustur. Yagmurlu gosterilip de giinesli giinler goriilebiliyor. Ama biiyiilk ¢ogunlukla da
inaniyorum hava tahminlerine.”

“%70, ¢iinkil bazen gosterdigi saatlerde ve giinlerde hava durumu ayni olmuyor. Fakat bu
¢ok nadir. O nedenle genellikle inaniyorum.”

“Cogu zaman inaniyorum, ama ara ara siirpriz yapip yagmurlu gosteren havada giinesli bir
havayla karsilasabiliyorum.”

6 katilimci ise hava tahminlerinden elde ettikleri bilgilere kesinlikle inandigimi ifade
etmistir. Bu goriisii destekleyen katilimce1 yanitlarina iliskin 6rnekler agagida sunulmaktadir:

“Ben her zaman inamirim ve ona gore giyinirim. Semsiye, mont vs. kullanip
kullanmayacagima Oyle karar veririm.”

“Meteoroloji haberlerine ve hava durumu uygulamasi haberlerine kesinlikle inantyorum.
Bence hep dogru ¢ikiyor.”

Goriisme Sorusu 4: Hava tahminleri araciligiyla edindiginiz bilgileri, giin icerisinde
karsilastiginiz hava kosullart ile kiyaslar misiniz?

Bu soruya verilen katilime1 yanitlar1 kesinlikle kiyaslamayanlar, bazen kiyaslayanlar,
cogunlukla kiryaslayanlar ve kesinlikle kiyaslayanlar olmak tizere 4 farkli kod altinda
toplanmugtir. 11 katilimci, hava tahmini verileri ile giinlik yasamlarinda karsilastiklari hava
durumunu kesinlikle kiyaslamadigini belirtmistir. Bunun yani sira, hava tahmini verilerini takip
etmedigini belirten 5 katilimcidan 2’si ge¢cmis kiyaslamalariin tutarsiz sonuglarindan dolay1
hava durumu uygulamalarini ve haberlerini takip etmeyi biraktiklarini agiklamistir. Kesinlikle
kiyaslama yapmadigim belirten katilimer yanitlarina drnekler su sekildedir:

“Ben hig kiyaslamam. Ac¢ikg¢asi aklima bile gelmez kiyaslama yapmak.”

“Nadiren takip ettigim i¢in kiyaslama da yapmiyorum. Yani, hi¢ hatirlamiyorum
kiyaslama yaptigimi.”

9 katilimci, edindigi veriler ile giin igerisinde karsilagtigt hava durumunu bazen
kiyasladigini agiklamistir. Bu goriise iligkin 6rnekler asagidaki gibidir:

“Eger hava durumuna gore hareket ettiysem yani semsiye almak gibi, dyle zamanlarda
ozellikle dikkat ederim. Bu da ¢ok sik olan bir sey degil.”

“Bazen telefonun gosterdigi sicaklik, giin i¢inde daha fazla soguk oldugu zaman bakarim.”

Hava tahmini verileri ile giin igerisindeki hava durumu arasinda ¢ogunlukla karsilagtirma
yaptigini belirten katilimer (n = 29) goriislerine 6rnekler agagida sunulmaktadir:

“Genellikle kiyaslarim. Bazen yanlis bilgi verildigi oluyor. Kesin sonu¢ vermiyor.”

“Digar1 ¢ikmadan once uygulamadan bakarim. Ciktiktan sonra da uygulama ile ¢ogu
zaman kiyaslarim.”

“Kiyaslarim. Ozellikle yagmur veya kar yagis1 olacagi zaman daha ¢ok dikkat ederim.”

Hava tahminleri araciligryla edindigi bilgileri, giin icerisindeki hava kosullari ile kesinlikle
kiyasladigini ifade eden katilime1 (n = 10) yanitlarina yonelik 6rnekler su sekildedir:

“Ben her giin kiyaslarim. Ornek verecek olursam bugiin telefonun uygulamasinda hava
durumu sabahtan aksama kadar yagmurlu gosteriyordu. Ona gore kalin giyindim, ama suan hava
giinesli ve sicak.”

“Kesinlikle kiyaslarim. Genel gbzlemime gore bahar aylarinda yagmur yagabilecek saatler
uyumsuz oluyor.”

“Her zaman kiyaslama yaparim. En ¢ok da ilkbahar ve sonbahar dénemlerinde uyusmazlik
oluyor.”

Goriisme Sorusu 5: Meteorolojik halk takvimi denildiginde ne anlyyorsunuz?

Bu soruya verilen yanitlar incelendiginde, 9 katilimcimin meteorolojik halk takvimi
konusunda herhangi bir bilgisinin olmadig1 gorilmistiir. 12 katilimci ise bu ifade ile kamuya
duyurulan hava tahmini verilerinin kastedildigini belirtmistir. Bu durumun yani sira, 43 katilime1
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meteorolojik halk takvimini tahmine dayali ve gézleme dayali olmak iizere iki farkli kod altinda
incelemistir.

Meteorolojik halk takviminin tahmine dayali oldugunu ifade eden katilimeilar (n = 23),
genel olarak s6z konusu takvimin giinliik ya da anlik olarak hava durumunun tahmin edilmesi ile
elde edildigini agiklamistir. Bununla birlikte, 6 katilime1 bu takvimin bilimsel olmadigin ifade
etmistir. Katilimcilarin yanitlarina 6rnekler asagida sunulmaktadir:

“Meteorolojik halk takvimi insanlarin hava tahminleridir. Bilimselligi olmadigini ve belirli
bir derece vermedigini diislinliyorum. Yani bulutlu, gilinesli seklinde olabilir. 12°C gibi belirli
dereceler verilemez.”

“Insanlarn hava durumu haberlerine bakmadan anlik ya da diger giine yaptiklari
tahminlerdir.”

Meteorolojik halk takviminin gozleme dayali oldugunu ifade eden katilimcilar (n = 20)
aciklamalarini yaparken deneyim ve calisma alani gibi konulara odaklanarak bu takvimin uzun
siireli gozlemlere dayandigini ifade etmistir. Bu goriise iliskin yanit 6rnekleri su sekildedir:

“Insanlarin yiizyillar boyunca hava hareketlerine, zamanlarina bakarak olusturduklart
takvimdir. Bildigim kadariyla eskiden koca kar1 takvimi diye adlandirilirdi ve firtina takvimi
olarak da biliniyor sanirim.”

“Insanlarin gegmisten itibaren giinleri izleyerek olusturduklar1 takvimdir. Mevsimlerde
meydana gelecek hadiseleri gozlemleri sonucu takvime aktarmiglardir. Yani, tecriibe sonucu elde
edilmis, her yil aymi zamanlarda gerceklesen olaylarin halk tarafindan kaydedilmesi ve
bilinmesidir.”

“Insanlar eskiden g¢ogunlukla tarim ile ilgilendiklerinden ekme, bigme zamanlarini
kendilerine gore bir takvim olusturarak yapmislardir. Biiyiiklerimizin hayat deneyimlerinden
yola ¢ikarak olusturduklari takvimdir. Ornegin, cemre diismesi, arap ayi, fakir yazi gibi
tabirler...”

Goriisme Sorusu 6: Pastirma sicaklari, koca kart soguklar: gibi hava kosullar: hakkindaki
diisiincelerinizi liitfen aciklayiniz.

4 katihmci s6z konusu ifadeleri daha once hi¢ duymadiklarini belirterek bu konuda
herhangi bir fikirleri olmadigini agiklamistir. Bunun yani sira, 60 katilimeilinin bu soruya iliskin
cevaplar1 bu tiir kavramlarin bilimsel olmasi, bilimsel olmamasi ve bilimsellige yakin olmasi
seklinde degerlendirdigi goriilmistiir. Bu noktada, 33 6gretmen aday1 bu kavramlarin gézleme
dayandigi icin bilimsel alt yapisi oldugunu ifade etmistir. 22 6gretmen adayi ise s6z konusu
ifadelerin bilimle herhangi bir ilgisi olmadigimi ve bu gibi ifadelerin olusumunda bilimsel
yontemlerin kullanilmadigimi belirtmistir. 9 6gretmen adayi bu ifadelerin tamamen bilimsel
stirecleri igermese de benzer asamalar izleyebilecegini aciklayarak bu kavramlarin bilimsellige
yakin oldugunu diisiindiiklerini bildirmislerdir. Katilimc1 cevaplarina iliskin 6rnekler agagida
sunulmaktadir:

“... Buifadeler gozlem sonucu edinilmis bilgilerdir. Yani, ¢ok sicak oldugu i¢in pastirma
sicaklar1 denmistir ya da ¢ok soguk havalar yasli insanlarin o buz gibi tavirlarina benzetilmistir.
Insanlar bu havalar1 tanimlamak icin akilda kalic1 tabirler kullamirlar. Yani bunlar da gozlemle
oldugu i¢in bilimsel oldugunu diisiiniiyorum bu olaylarin...”

. “Bence bu kavramlarin dogrulugu yoktur. Yani sadece kiiltiirle ilgili seylerdir bunlar.
Insanlarm dilinden diline kiiltiiriimiize yansimis benzetmelerdir. O nedenle de bunlarmn bilimle,
yani bilimsel agamalarla alakas1 yoktur. Sonugta deney falan yapmadan sadece kiiltiirle olugan
seyler...”

“Cok duydugum kelimeler bunlar. Anneannem falan c¢ok kullanir yani. Herhalde
atalarimizin halk arasinda kullandig1r meteorolojik bir agiklama gibi bunlar. Yalniz, insanlarin
gece gokyliziine bakip kapali, sik ve hareketli bulutlar1 goriince koca kar1 soguklar1 geliyor
denilmesi gibi seyler hatirliyorum... Yani insanlar bu hava olaylarin1 uzun siire gozlemleri
sonucu ortaya koydugu i¢in tutarliligr oldugunu diisiiniiyorum. Bilimsel olabilir bunlar bana gére,
ama ¢ok da emin degilim...”
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3.2. Meteoroloji Gozlem Etkinligi Sonrasindaki Goriisme Bulgular

Goriisme Sorusu 1: Hava durumu uygulamanizdan kaydetmis oldugunuz haftalik veriler ve
giinliik veriler ile giin icerisinde yasadiginiz hava kosullarinin benzerlik gésterme/gostermeme durumu
hakkinda bilgi veriniz.

Bu soruya verilen yanitlar incelendiginde, katilimcilarin genel olarak haftalik veriler ile giinliik
veriler arasinda farklilik oldugunu ve haftalik verilerin giinliik verilere nazaran daha ¢ok degistigini
belirttikleri goriilmiistiir. Giinliik verilerin dogruluk oraninin haftalik verilere gore daha yiiksek olmasi
ile birlikte bu verilerde de tutarsizliklar gézlemlediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte, belirli bir
tarih i¢in elde edilen 6nceki sonuglarin hizli bir sekilde degisebildigini ve bu noktada bir¢ok degisken
oldugunu ifade eden katilimecilarin gozlem kosullarma da siklikla vurgu yaptiklarnn goriilmiistiir.
Katilimei yanitlarma iliskin 6rnekler asagida sunulmaktadir:

“Haftalik ve giinliik benzerlik birbirine yakin olsa da bazi giinler benzerlik saglanmadi. Giinesli
gosterdigi halde yagmur yagdi mesela... Giinliikk veriler genellikle benzerlik gosterdi ama son ayda
saatlik veri bile degisti bir saat i¢inde. Hem giinesli oldu hem yagislh oldu yani pes pese...”

“Hava durumlan giinliik yapilinca daha kesin sonuglara ulasiyoruz. Yani giinlitk olan daha ¢ok
benzerlik gosteriyor. Ama benim bu siirecte haftalik ve giin igerisinde kendi yapmis oldugum hava
tahminleri de gogunlukla tutmadi. Ciinkii hava olaylar1 giinliik gergeklesen olaylardir. Ozellikle bir
giinden fazla yapilanlar artik hava durumu degil de iklime girer yani...”

“Ben giinliik verilere daha ¢ok giiveniyorum. Ciinkii bu veriler giin icerisinde karsilastigim hava
durumlart ile birbirine daha yakindi. Ama bazen uyusmadig1 zamanlar da oldu. Oglen sicak gosterirken
yagmur yagdi... Bdyle istisnai durumlar olsa da genel olarak birbirine yakin veriler elde ettim. Ama
haftalik verilerle giinliik verilerim birbirini tutmadi. Baz1 zamanlarda birbirine yakindi, hatta aym
oldugu veriler de geldi fakat cogu zaman birbirini tutmadi... Ama bdyle olmast da normal bence, yani
sonugta hava durumunu etkileyen bir siirii sey var. Bir de iistiine gozlem yapilan yerin sartlar1 da
degisiyor. Yani, o nedenle bu tutarsizliklarin olmasi bence ¢ok normaldi...”

Goriisme Sorusu 2: Uygulamanin sunmug oldugu veriler ile yasamis oldugunuz hava kosullar
arasidaki uyusmazliklarin nedenlerini tartiginiz.

Katilimer yanitlar1 incelendiginde, genel olarak bilimsel bilginin niteliklerine odaklanildig
gorlilmektedir. Bu noktada, bilimsel bilginin gézleme dayandiginin ve bu nedenle siklikla degisebilir
oldugunun vurgulandig1 goriilmistiir.

“Gozlemlerde mutlak dogru yoktur... Gozlemde hatalar da vardir. Uygulama her zaman dogru
olacak diye bir sey yoktur. Gozlemleri teorilere benzetebiliriz. Teoriler de degisebilir, sinanabilir,
farkliliklar olabilir. Hava olaylarinin farkli olmasi, uyusmazlik olmasi buna benziyor. Mesela
deneylerde yaptigimiz gozlemlerde de farkliliklar oluyordu... Yani bilimsel bilgiler zamanla
degisebilir, bir seyler eklenebilir veya ¢ikarilabilir. Hava durumunda da ayni sekilde kesin olarak bir
sey diyemeyiz. O giin hava durumuna baktigimizda mesela 10°C gosteriyor diye biz buna kesin
dogrudur diyemeyiz. Bilimde nasil bir kesinlik yoksa bu da bir bilim oldugu i¢in kesinlik yoktur...”

“Verilen bilginin ya da 6grenilen bilginin arastirilip gdzlem yapilmasi ve kiyaslanmasi sonucu
dogruluguna karar verilir. Bilgiler zamanla degisebilir. Ornegin, atomun parcalanamayacag
sOyleniyordu. Fakat teknoloji ilerledik¢ce bunun miimkiin oldugu ortaya ¢ikmustir. Yani kesin diye bir
sey yoktur. Hava durumu da buna dahildir. Onceden baktiginiz hava durumu o giine gelince hatta bazi
saatlerde bile farklilik gostermistir. Bir fenci duyduklarina hemen inanmamalidir. Arastirip gozlem
yapip dogrulugunu test etmelidir...”

Her bir katilimcinin uygulama verilerini ve hissedilen hava durumunu igeren g¢izelgeleri
araciligryla yapmus olduklari kargilagtirmalart sonucunda elde ettikleri uyusmazliklari degisen diinya ve
gozlem kosullar1 olmak iizere iki simifta inceledikleri goriilmiistiir. Degisen diinya temasi iklim
degisikligi, kiiresel 1sinma, sera etkisi, atmosferin incelmesi, ¢evre kirliligi ve ozon tabakasinin
incelmesi olmak tizere 6 farkli kod icermektedir. Bununla birlikte, g6zlem kosullari temas1 kapsaminda
ani degisimler, hata pay1 ve uygun ortam seklinde listelenen 3 kod bulunmaktadir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin belirledikleri uyusmazliklar hakkindaki gériisleri

f
Degisen Diinya
Iklim degisikligi 28
Kiiresel 1sinma 19
Sera etkisi 14
Atmosferin incelmesi 11
Cevre kirliligi 7
Ozon tabakasinin incelmesi 5
Gozlem Kosullar
Ani degisimler 28
Hata pay1 16
Uygun ortam 8

Degisen diinya temas1 kapsaminda sonuglari tartisan katilimcilarin uygulama verileri ile
hissedilen hava durumu arasindaki uyusmazliklarin nedeni olarak iklim degisikligi, kiiresel
1sinma, sera etkisi, atmosferin incelmesi, ¢evre kirliligi ve ozon tabakasinin incelmesi konularina
deginmistir. Katilimcilar fabrika bacalarini, egzoz gazlarim ve insanlarin dogaya zarar vermesini
ornek olarak gostermistir. Katilimcilar bu olaylarin iklim {izerindeki etkisini vurgulamis ve diinya
genelinde degisimlere yol agtigin1 ifade etmistir.

Gozlem kosullar1 temasinda gokyiiziinde gerceklesen ani degisimlerin s6z konusu
uyusmazliklar iizerinde etkili oldugunu ifade eden katilimcilar, 6zellikle beklenmedik bir sekilde
ortaya ¢ikan riizgar ve firtinalarin hava durumu igin 6nemli faktorler oldugunu belirtmistir.
Bununla birlikte, bilimsel verilerin elde edilmesi asamasinda her zaman hata pay1
bulunabilecegini ve bu nedenle dl¢timlerin genellikle bir¢ok kez tekrarlandigini ifade etmislerdir.
Ayrica, gbzlem yapilmasi i¢in uygun ortam kosullarina gereksinim duyuldugunu agiklamislardir.
Ornegin, bulutlu bir havada gézlem yapmanin zor oldugunu ifade eden katilimeilar (n = 5), bu
durumun yagmur beklentisi yoniinde yanlis bir yoruma neden olabilecegini belirttikleri
gOrilmiistiir.

3.3. Dokiiman incelemesi

Bu agamada, meteoroloji gozlem etkinligi siirecinde her bir 6gretmen adayimin hazirlamig oldugu
gozlem kayit ¢izelgeleri incelenmistir. Cizelgeler incelendiginde, genel olarak elde edilen
haftalik veriler ile giinliik veriler arasinda farkliliklar oldugu gériilmiistiir. Ozellikle bazi
giinlerde bu farkliligin oldukga yiiksek oldugu dikkat cekmistir. Ornegin, Sekil 1°de sunulan bir
kayit ¢izelgesi kesitinin 7. gozlem giiniinde haftalik veri sabah saatleri i¢in “giinesli ve 4°C” iken
giinliik verinin “parcal1 bulutlu ve 17°C” oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, veriler arasindaki
tutarsizliklarin azaldigi gézlem sonuglari da bulunmaktadir. Bu sonuglarda, genel olarak haftalik
ve giinliik veriler arasinda birkag santigrat derecelik farklar bulundugu goriilmiistiir. Ornegin,
Sekil 1’deki kayit cizelgesi kesitinde 1. gézlem giinlinde haftalik uygulama verisi 6gle saatleri
icin “pargali bulutlu ve 12°C” seklinde belirtilmis ve bu aralik giinliik verilerde “parcali bulutlu
ve 10°C” olarak agiklanmistir. Gozlem kayit ¢izelgeleri incelendiginde, hissedilen hava
durumunun genel olarak giinliik hava durumu verileri ile daha ¢ok uyum igerisinde oldugu ifade
edilebilir.

376



Giilsah ULUAY , Nihat ARIKAN

Giin Uygulamamn Haftahk Hava Durumu Hissettiginiz Hava Durumu U nin Ginliik Hava Duramu =
Sabah Oglen Akgam Sabah Oglen Aksam Sabah Aksam | -
15032018 | gl - ' PMET;:U e Polo | B ZTEED ngal.% P Porgphy Lo | B
LORINR P, PRl e " B P, PSR PRl o] Sl R (e
17.03.2018 Pwr;‘; afa\,[-u G"Dmc Pg.ﬂh £ o P L Bl I,E;:J s C"ﬁflf . C-Lh,‘:ug.;fc.,
i ﬂ,é!.ﬁlll.,ﬂ_ Cerd ggo |l jge| By [Preghiy | Budl |Gtk @ [Py o4 &5,
el e OO e R~ O M W WY P [y VATV
- E)u‘u‘“u ok A Pwﬁh” Botot (Dol Bael | % R gt e . "’“';;:C
21.03.2018 |@pncsl 0 Geras: Jﬁ’c ~Sal b Bund Pmm:. Gl Pch«ib Parvalr %Lyu Poreh B»wb !l-rcaLb;éLi-'-
22,03.2018 Badl ‘Bul-.—‘&u @.x,n.lm,c Ruth, Gsmh Py, \’-Pca.\\ﬁig,b srall &;t‘&. Parcal. 5;%'
23.03.2018 Pore!s ol 2o g,\i&k "“’?15‘5\_ b [B0d [Reaceh [Ruagel P slawa) e 1 @t ﬁégi:
24032018 | g 0. R “*”:j,.g,, B"I”H“fdc %m?}r'. SodhL S Gﬁtﬂ'x.g"l?cé Qkisu!;ﬂggh-c t:auaug:c
DO |8l [P pd Bl Ban [Pl R C“’LB")?!{ O e
B8 (6l Pk o [“hlhs e Bt [, | bk [Pt [P B GRL,
= P”’i’:"*t.éa( Gres g foreal “,’é{g B, | Peregli gy, Pﬂr@:llu'.u.; 2 g'g"' [ &"2‘0 E'Iéﬁ:u w43 7
et bl LT e T T < R e - T e
29.032018 myﬂ,r}:c m%fcl;c Bc\yw.a‘,—\tll: Saeack 200, [ =Gk 5-5-::; Rt o “*-:nag 2|35
30.03.2018 5"‘"“":*& pﬁfﬂl:m B - -G Bl IH e Bua_-u..q( Gok 13 i,-n _3?6
3LB0E T foeol s Bolll@iaresl: o [ 302 71 Pereolg )3 (. | Rl [ Q"ﬁlﬁjﬁlgk““’" sl 1 "‘3“’30‘4“ 5%
01.04.2018 2 My D.,.%\P%HL P-rﬁl%ﬂ Poreal Pudl. |Chureak PM%\'.\MV Poceal OJA & G,‘:: o fmml 3 i
02042018 | Poccol, B Qoamal CF By, ﬁ%m&_j e T D,ME:\,IA-L et _gicu o T NETA
R PRl Pl e L TR e - 0%
04.04.2018 Pa(—i ",'rc. Giveg ) e Gine st he, B b Giva b Gm..;fz Aok Orinegl ' Qe k Y
Sekil 1. Gozlem cizelgesi 6rnegi
TARTISMA ve SONUC

Bu calismanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goézlem yapmalarini ve yaptiklar
gozlemler araciligiyla hava durumuna ve bilimsel bilginin niteliklerine iliskin ¢ikarimlarda
bulunmalarint saglamak seklinde belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, 11 haftalik meteoroloji
gozlem etkinligi diizenlenmistir. Okul dis1 etkinlik olarak planlanan bu siirecte, 6gretmen
adaylan c¢esitli mobil uygulamalar kullanarak edindikleri hava durumu verilerini ve duyu
organlar araciligiyla algiladiklar hava kosullarini kaydetmislerdir. Gozlem kayitlarini olugturma
siirecinde ii¢ asama takip edilmistir. Ogretmen adaylar1 6ncelikle mobil uygulamanin sundugu
haftalik hava durumu verilerini takip eden hafta i¢in kaydetmistir. S6z konusu hafta icerisinde,
uygulamaya ait giinliikk hava durumu verileri her giin tekrar okunarak gézlem kayit ¢izelgesine
eklenmistir. Ayni1 zamanda bu siirecte, karsilastiklar1 ve hissettikleri hava durumu kosullarini
cizelgelerine kaydetmislerdir. Bu siiregte, tiim kayitlar sabah, 6gle ve aksam saatleri olmak lizere
giinde ii¢ kez incelenmistir. Ogretmen adaylar1 bu siire¢ kapsaminda ¢izelgelerindeki verileri
kargilagtirmig ve degerlendirme yapmustir.

Arastirmanin birinci problemini degerlendirmek amaciyla meteoroloji gozlem etkinligi
oncesinde gerceklestirilen goriisme verileri incelenmistir. Cogu 6gretmen aday1 (n = 53), hava
durumu hakkinda bilgi sunan ¢esitli mobil uygulamalara sahip olduklarini belirtmistir. Bununla
birlikte, s6z konusu katilimcilar arasinda uygulamayi her giin takip ettigini ifade eden 6gretmen
adaylarinin (n = 37) bulunmasinin yani sira uygulamay1 nadiren takip ettigini (n = 14) ve hig
takip etmedigini (n = 5) aciklayan katilimcilarin da bulundugu goriilmiistiir. Hava durumu mobil
uygulamasina sahip olan ve uygulama verilerini her giin takip ettigini ifade eden 11 katilimet,
giinliik hayatta karsilagtiklar1 hava kosullar1 ile uygulamanin sundugu veriler arasinda herhangi
bir karsilastrma yapmadiklarimi bildirmistir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylarinin giinlitk
yasamda siklikla karsilagilan pastirma sicaklar1 gibi halk takvimi kavramlarinin alt yapisi ve
olusumu hakkindaki diigiincelerinin tespit edilmesi ile gdzlem kavramina yonelik goriislerinin
ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Insanoglunun yerlesik diizene ge¢mesi ile birlikte ¢iftcilige
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yonelmesi mevsimleri betimlemeyi olduk¢a 6nemli kilmis ve buna bagli olarak neredeyse her bir
cografik bolgenin kendine mahsus halk meteorolojisi ve halk takvimi olusmustur (Sever, 2005).
Bu olusum, belirli bir bolgede yasayan insanlarin uzun siireli gézlem ve deneyimleri ile
gerceklesmistir (Ayan, 2007; Sever, 2005; Siimbiillii, 2008). Bu noktada, ¢ogu katilimecinin halk
takviminin giinliik ya da anlik olarak yapilan tahminlere dayandigini ya da bilimsel yontemlerden
hig¢birini barindirmadig1 yoniinde agiklamalarda bulundugu goriilmiistiir. Buradan hareketle,
Ogretmen adaylarmin giinliik yasamda karsilagtiklar1 olaylari sorgulama ve degerlendirme
noktasinda eksiklik yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Bilimin dogasi egitiminde bireylerin
giinlik yasamda karsilagtiklar1 olaylari bilim, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimler
cercevesinde elestirel olarak degerlendirmelerinin 6nemi vurgulanmaktadir (Albe, 2008).

Arastirmanin ikinci problemi, meteoroloji gdzlem etkinliginin tamamlanmasinin ardindan
yiiriitiilen gériisme verileri ile incelenmistir. Bu noktada, cogu 6gretmen adayinin hava durumuna
iligkin giinliik verilerin daha tutarli oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte,
Ogretmen adaylar1 uygulamadan elde ettikleri veriler ile gdzlemledikleri hava durumu olaylarini
kiyaslarken tespit ettikleri farklilik ve uyusmazliklar1 bilimsel bilginin yapilandirilmasinda
gbzlemin roliine ve 6zelliklerine odaklanarak aciklamistir. Bazi katilimeilar ise kiiresel 1sinma,
cevre kirliligi gibi degiskenlerin 1s1¢inda hava durumu kosullarinin farklilasabildigini ve
beklenmedik degisimler gozlemlendigini belirtmislerdir. Bu kapsamda, 6gretmen adaylarinin
meteoroloji gozlem etkinligi ¢ercevesinde elde etmis olduklar1 gdzlem sonuglarini yorumlayarak
cikarimda bulunmaya basladiklari sonucuna ulasilmistir. Nitekim etkinlik siireci oncesinde
uygulama verilerine kesinlikle inandigini ve bunlarin degismez oldugunu agiklayan 6gretmen
adaylarinin etkinligin tamamlanmasiin ardindan gozlem verileri ile belirlenen sonuglarin
degisebildigini ve bu baglamda bilimsel yollarla elde edilen bilginin de degisebildigini
bildirdikleri goriilmiistiir. Bu tespit dogrultusunda, giinliikk yasamda karsilagilan durumlar ele
alan gozlem siiregleri dizayn edilerek 6gretmen adaylarinin elestirel bir bakis agisiyla diinyay1
degerlendirmelerinin saglanmasi ve bu noktada daha fazla deneyim yasamalar1 i¢in imkan
olusturulmasinin  énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, mevsim gegcisleri esnasinda
agaclardaki degisim, hayvan gogleri gibi canlilar diinyasinda goriilen olaylari iceren gozleme
dayali ¢esitli etkinlikler diizenlenebilir.

378



Giilsah ULUAY , Nihat ARIKAN

5. KAYNAKLAR
Abd-El-Khalick, F., Bell, R. L., & Lederman, N. G. (1998). The nature of science and
instructional practice: Making the unnatural natural. Science Education, §2(4), 417-436.

Abd-El-Khalick, F., & Lederman, N. G. (2000). Improving science teachers' conceptions of
nature of science: a critical review of the literature. International Journal of Science Education, 22(7),
665-701.

Akoglu, A. (2005). Popiiler bilim yayimciligi ve gokyiizii gozlem etkinlikleri. Journal of Istanbul
Kiiltiir University, 2, 1-4.

Albe, V. (2008). When scientific knowledge, daily life experience, epistemological and social
considerations intersect: Students’ argumentation in group discussions on a socio-scientific issue.
Research in Science Education, 38(1), 67-90.

Ayan, D. (2007). Astronomik diizenlilikten sosyo-matematik uylasima takvim. Osmanlt Bilimi
Arastirmalart, 9(1-2), 215-246.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2007). Research methods in education. New York:
Routledge.

Creswell, J. W. (2012). Educational research: Planning, conducting, and evaluating quantitative
and qualitative research. Boston, MA: Pearson Education.

Creswell, J. W. (2013). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five
approaches. Thousand Oaks, CA: Sage.

Denzin, N. K., & Lincoln, Y. S. (2000). Handbook of qualitative research. Thousand Oaks, CA:
Sage

Kimball, M. E. (1967). Understanding the nature of science: A comparison of scientists and
science teachers. Journal of Research in Science Teaching, 5(2), 110-120.

Krippendorft, K. (2004). Content analysis: An introduction to its methodology. Thousand Oaks,
CA: Sage.

Lederman, N. G., Abd-El-Khalick, F., Bell, R. L., & Schwartz, R. S. (2002). Views of nature of
science questionnaire: Toward valid and meaningful assessment of learners' conceptions of nature of
science. Journal of Research in Science Teaching, 39(6), 497-521.

Lederman, N. G. (2013). Nature of science: Past, present, and future. In Handbook of research
on science education (pp. 845-894). Routledge.
Lightman, A. (1999). Yildizlarin zamani. (M. Alev, Cev.) Istanbul: Pro-Mat Basim Yayn.

Nokes, J. D. (2008). The observation/inference chart: Improving students' abilities to make
inferences while reading nontraditional texts. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 51(7), 538-546.

Noor, K. B. M. (2008). Case study: A strategic research methodology. American Journal of
Applied Sciences, 5(11), 1602-1604.

Schwartz, R. S., Lederman, N. G., & Crawford, B. A. (2004). Developing views of nature of
science in an authentic context: An explicit approach to bridging the gap between nature of science and
scientific inquiry. Science Education, 88(4), 610-645.

Sever, R. (2005). Cografya 6gretim programlarinda dogal mevsim kavrami. Dogu Cografya
Dergisi, 13, 117-134.

Stimbiilli, Y. Z. (2008). Halk meterolojisi ekseninde bir melheme 6rnegi. Electronic Turkish
Studies, 3(7), 782-811.

Sener, H. T., Demirhan, U., & Kalyoncu, K. G. (2005). Ciplak gozle astronomi gdzlemleri.
Journal of Istanbul Kiiltiir University, 3, 39-51.

Unat, Y. (2003). Astronomi tarihi. A. Cevizci (Ed.), Felsefe ansiklopedisi, i¢inde (s. 639 — 649).
Istanbul: Etik Yaynlar1.

379



