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EDITORDEN

Muhammet Fatih DOGAN

Dergimizin Gclincl sayisindan merhaba... Yaz 2019
sayimiz kapak konularina biraz daha agirlik verdigimiz bir sayi
oldu. "2019 Prof Dr. Fuat Sezgin Bilim Yili" miinasebetiyle
hazirladigi "Bilimler Tarihgisi Prof. Dr. Fuat Sezgin" yazisiyla Prof.
Dr. Mustafa GUNDUZ, TUBITAK tarafindan aylk olarak
yayinlana "Bilim Cocuk" dergisi ile ilgili "Bilim Cocuk - Cocuklarin
En Sevdigi Dergi" yazisiyla Bilim Cocuk Ekibi, "Bir Anlati Akademisi
Kurmanin Gerekliligi Uzerine" yazisiyla Elif SAMIi ve 11-12 Ekim
tarihlerinde Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi ev
sahipliginde diizenlenecek olan ve alaninda Tirkiye'de
gerceklestirilen en 6nemli etkinlik olarak kabul edilen "UHAK
2019 - Ulusal Hikaye Anlaticihg1 Kongresi"ileilgili "UHAK 2019 -
Hikaye ile Ogretmek" yazisiyla UHAK Diizenleme Kurulu bu
sayimizdayer alyor.

Ayrica bu sayimizda arastirmalarina yer verdigimiz
Havva Sibel KURT, Mustafa Sami TOPCU, Berra OZGUR,
Mustafa DOGAN, Cavide GIFTCI, Ender Sabri KURT, Mevliide
DOGAN, Melis MUTLU, Biisra USTA, Ceylan CELEBI, Mustafa
YESILYURT, Ali GURBETOGLU ve Figen DEMIRTAS YILMAZ'a
bilim diinyasina katkilarindan dolayi da tesekkiir ediyoruz.

Dergimizin bir sonraki sayisinda goriismek dilegiyle.

Saygilarimizla.



BILIMLER TARIHGISI

30 Haziran 2018'de ebediyete ugurladigimiz
kelimenin tam manasiyla bir alim olan Prof. Dr. Fuat
Sezgin, Turkiye'nin son iki ylz senede yetistirdigi en
blyuk bilim adamidir. Siikrti Hanioglu'nun ifadesiyle Fuat
Sezgin, “akademik unvanlarin ucuzladigl ve
anlamsizlastigl postmodern diinyada kelimenin gercek
anlamiyla alim olarak digerlerinden ayrilan Sezgin, Islam
bilim distince tarihi, cografyacilik ve denizciligi benzeri
alanlarda insan émrine sigindirilmasi giic katkilar ortaya
koymustur”. Tirkiye'nin 6zellikle beseri bilimlerdeki
akademik performansi daha cok batili arastirmacilarin
teorilerini zenginlestirici ya da Ortadogu realitesini
orneklendirici dipnotlar vazifesi gormektedir. Bunun iki
istisnasindan biri kuskusuz Fuat Sezgin'dir. Digeri ise,
kalabalik bir kadro, zengin bir kurumsal yapi olan ISAM'In
yaklasik kirk senede viicuda getirdigi Diyanet isldm
Ansiklopedisi'dir. Fuat Sezgin binlerce kisinin saglam bir
kurumsal yapi destegiyle yapabildigini tek basina
basarabilmis siradisi bir zeka, deha ve caliskanlk
ornegidir. Ne yazik ki, boylesi bir degerin yetismesine
Turkiye'nin katkisi son derece “hoyratca’dir. Zira Fuat
Sezgin akademik hayatini 1960 darbecilerinin hismina

PROF. DR. FUAT SEZGIN

ugradig! icin Almanya'da slirdlirmek zorunda kalmistir.
Hayli zengin ve ibretlik bir hayat hikayesi olan merhum
Sezgin'in 6nemini ve eserini kisaca soyle 6zetlemek
mUmkindur:

Hocasi Helmutt Ritter'in tesvikiyle birkac ay icinde
Arapca 0grenen Sezgin'in inanilmaz bir dil ve hafiza
yetenegi vardir. Bu sayede otuza yakin dil 6grenmis, yliz
binlerce eseri okuyarak onlar hakkinda telif meydana
getirebilmistir. Doktora tezi olarak Mecazii'l-Kur'an adli
bir eseri tetkik eden Sezgin burada ilgin¢c bir detay
gormustir. XIX. ylizyilda oryantalistler Hadis-i Seriflerin
daha cok sifahi oldugunu, dolayisiyla kaynaklarinin
saglam olmadigini belirterek bin tic yuz yillik islam
itikadina stiphe distrmislerdir. Oysa Sezgin, doktora
tezinde Hadislerin sadece sifahi degil yazili kaynaklara
dayandigini da gérmistir. Bunun Uzerine docentlik tezi
olarak Buhdri'nin Kaynaklari adl bir konuyu secmistir. Bu
calismasinda Sezgin oryantalistlerin iddia ettigi gibi
hadislerin sadece sifahi degil belgeli yazili kaynaklara
dayandigini ispat ederek batili bilim tarihcilerinin blyik
bir acigini yakalamistir. Sezgin bunun Uzerine
Muslimanlarin bilim dinyasina katkilarini daha genis
capta tespit edebilmek icin bir anlamda Bati diinyasina
tek basina meydan okumakicin kollari sivamistr.

Fuat Sezgin'in blyUklGgli ve 6nemi doért temel
eseri Uzerinden anlatilabilir. Bunlarin ilki kuskusuz
Geschichte des Arabischen Schrifttums (GAS olarak
kisaltilmaktadir) Arap islam Bilimleri Tarihi adli 17 ciltlik
devasa eserdir. Bir insanin kolaylkla yapamayacagi bu
devasa bilimler tarihi ansiklopedisinin mahiyeti, diinyanin
bitlin kitliphanelerinde mevcut olan ya da adi bilinip
kendisi olmayan Mislimanlarin telif ettigi eserler
bibliyografyasidir. Bu kitabin ortaya cikisinin da uzun bir
hikayesi vardir. Meshur oryantalistlerden Carl
Brokelman'in alti ciltlik tam da bu alanda daha 6nce
yazilmis bir eseri vardir. Sezgin bu eseri tetkik ettiginde
cok buyik yanlislarin ve eksiklerin oldugunu goriince bu
kitabi diizeltmek degil yeniden yazmak gerektigine karar
vermistir. 1960'larda UNESCO cok blylik bir heyet
kurarak Brokelman'in s6z konusu eserini genisletmeyi
projelendirmis ise de Fuat Sezgin bunun bir komisyonca
yapilamayacagini ancak tek kisi tarafindan yapilacagini
teklif etmistir. Komisyonda bulunan herkes bunu bir
kisinin hele de bir Misliman ve Tirkin asla
yapamayacagini iddia etmistir. Bunun (zerine Fuat
Sezgin eserinin ilk cildini 1967'de kendi imkanlariyla
yayimlayinca s6z konusu komisyon dagilmak zorunda
kalmistir.



Bu tarihten sonra fasilalarla GAS yayimlanmaya
devam etmis ve Fuat Sezgin vefat ettiginde 17 cildi bitmis,
bir cildi yayimlanmaya hazir halde devasa bir killiyat
ortaya cikmistir. Fuat Sezgin'in en 6nemli eseri olarak
gorilebilecek bu yayin, buglin diinya bilimler tarihinin en
parlak killiyati olarak yer almistir. Artik bu giinden sonra
bilimler tarihinde, 6zellikle de islam'in ilk tic yiiz senesine
dair konularda GAS'a deginilmeden yeni bir seyin
yazilmasi mimkin degildir. Almanca telif edilen, Arapca,
Farsca ve Urducaya terciime edilen bu devasa eser heniiz
Turkceye cevrille)memistir! (2014'te ilk cildi tercime
edilmis, bu glinlerde digerlerinin de hazirlanmakta oldugu
haberleri alinmaktadir).

Fuat Sezgin bu biliylk eseri sayesinde 1978'de Kral
Faysal odilini kazanmis ve bu sayede hem biyik bir
maddi imkana hem de genis bir sosyal cevreye kavusmus
ve her ikisini de daha ileri diizey bilimsel calismalar
yapmak icin kullanmistir. Fuat Sezgin 1982'de calismakta
oldugu Goethe Universitesi'ne bagl, islam bilim tarihi
calismalari yapacak olan bir vakif kurmustur. Vakfin
imkanlariyla bilim tarihi calismalarina devam ederken,
diger yandan islam tarihinin en eski dénemlerinden bu
yana Uretilmis degerli calismalari edisyon kritik dahilinde
tipkibasimlarini yayimlamistir. ikinci 6nemli eseri olarak
gorllebilecek 1400 cilt kadar klasik kitap yeniden
raflardaki yerini almistir. Cografya, matematik,
astronomi, tip, askerlik, fizik, kimya, felsefe, dil bilimleri,
islami ilimler, muzik gibi hemen her bilim alaninda
ylizlerce degerli eser bu sayede yeniden glin yiziine
cikarilmis ve arastirmacilarinistifadesine sunulmustur.

Sezgin'in liclincli 6nemli eseri olarak gorilecek
faaliyeti ise islam Bilim ve Teknoloji Aletleri miizesidir. ilki
Almanya'daki enstitiide kurulan mizede islam
dinyasinin birikimi olan yazmalarda yer alan aletler
birebir modellemeyle yeniden hayata donduarilmistr.
Aslinda bilim tarihi kitaplari icinde yer alan aletlerin
planlarindan onlarin modelini yapma isi ilk olarak Alman
bilim tarihcisi Alfred Wiedemann tarafindan
baslatilmistir. Bu zat 25 kadar aleti yeniden
modellemistir. Fuat Sezgin ise toplamda 800 kadar aleti
yeniden yaparak diinyada ilk ve tek son derece hususi bir
miize meydana getirmistir. Sezgin, bu modelleri blyuk
gayretler sarf ederek yliksek miktarda paralar harcayarak
yapabilmistir. Bu noktada kendisine en blyik destegi
bazi Arap devlet adamlari ve is adamlari vermistir. Adini
vermedigi bir Arap is adami Sezgin'in yaptigl her aletten
bir tane de kendisi icin yapilmasini siparis etmis ve
neticede bliyik bir birikim ortaya cikmistir. Arap is adami
bu aletleri Amerika'ya go6tlrlp orada sergilemeyi
planlamistir. Ancak 2001 krizinden sonra isler tersine
dénmusttr. Tam bu sirada bu ikinci kopya aletlerin
Turkiye'ye bagislanmasi ve istanbul'da bir mizeye
donlismesi glindeme gelmistir.

Uzun ugraslar, arastirmalar, goérismeler
neticesinde 6zellikle istanbul'da ve Giilhane Parki'nda
islam Bilim ve Teknoloji Miizesi 2008'de dénemin siyasi

iktidarinin da destegiyle kurulabilmistir. Kurulusundan
itibaren vefatina kadar dikkatle bu miizeyle ilgilenen Fuat
Sezgin'in dérdiincii 6nemli eseri olarak bu essiz yapi
zikredilebilir. Elbette biitlin bunlar cok biiytik gayret, sabir
ve finans sayesinde gerceklesebilmistir. Arkasinda, glinde
ortalama 17 saat calisan biikiilmez bir irade, sarsilmaz bir
sabir ve ilimden baska hicbir sey diisinmeyen gecek bir
ilim dervisi olmasaydi bu devasa eserler elbette ortaya
ctkamazdi.

Fuat Sezgin'in mirasi kolay anlasilacak ve
tiketilecek bir birikim degildir. Onu anlamanin en iyi
yollarindan biri ortaya koydugu yenilikleri basta ders
kitaplarinda olmak (zere, egitimin farkli asamalarinda,
degisik yol ve yontemlerle yeni nesillere duyurmaktr.
Mevcut durumda ders kitaplar blylk o6lclide klasik
yanlislara, alisildik ezberlere, pozitivist paradigmaya ve
Avrupa-merkezci bilim anlayisina siki siki sarilarak devam
etmektedir. Fuat Sezgin'in icatlarinin ders kitaplarina cok
az yansidigl gorlilmektedir. Tez elden biitin ders
kitaplarinda komplekse kapilmadan, korkmadan,
hamaset yapmadan bu yenilikler bilimsel bir dil ve tslupla
yerini almalidir. Ancak mevcut pozitivist zihniyetin buna
direnc gosterecegine dair bir korku da yok degildir. Diger
taraftan Fuat Sezgin, Islam bilimler tarihi arastirmalarini
var glcliyle doga bilimlerinde yogunlastirmistir.
Metafizigin ancak fizik bilinerek, ilahiyatin ancak diinyevi
ilimler iyi bilinerek anlasilabilecegini gbstermistir. Devasa
eseri GAS'In sadece ilk cildini giris mahiyetinde islami
ilimlere ayirmistir. Diger butlin ciltler doga bilimlerine
ayrilmistir. Felsefeyi en sona biraktigindan kendisi de
pisman olmus ve “bunu mutlaka 6nce yazmaliydim
demisse de” 6mrii vefa etmemistir. Zira Batililarin islam
dinyasinda, Mislimanlar arasinda felsefe yoktur
ithaminin yanlis oldugunu biitlin delilleri ve 6rnekleriyle
tespit etmistir. islam diinyasinda zengin bir felsefe mirasi
da vardir. Ne gariptir ki, Fuat Sezgin kitliphanesini
Tirkiye'ye tasimaya karar verince Almanlar, eserlerin
Alman kulttr varhgr oldugunu iddia ederek el koymuslar
ve 18. cildin bitin fislerini, hazirhk calismalarini da
ortadan kaldirmislardir.

Fuat Sezgin bu devasa eserleriyle oryantalist
cevrelerin birisnat ve ithami olan Misliimanlarin modern
bilime zihnen uyum zafiyetiyle kendi tarihlerini bilimsel
olarak ele alip incelemeyeceklerine dair iddialarina esasli
bir cevap vererek onlari aciz birakmistir. Bu giin bati
diinyasinda Sezgin'in iddialarina ve getirdigi yeniliklere ne
bir elestiri ne de bir cevap s6z konusudur. Blylk bir
suskunluk hakimdir.

Fuat Sezgin bu giin kendi elleriyle insa ettigi
Giilhane Parki'ndaki islam Bilim ve Teknoloji Miizesi ve
Kitiphanesinin 6nlinde ebedi istirahatgdhindadir. Bu
Ulkenin bilim, teknik ve medeniyette ilerleyebilmesi onun
mirasina hakkiyla sahip cikmak, tavsiyelerine kulak
vermek ve yeni nesillere onu tanitmakla mimkin
olacaktir. Bu Ulke bir Fuat Sezgin cikardiysa elbette
baskalarini da ¢cikarabilecektir.

Prof. Dr. Mustafa Glindiiz



En Se

vdigi Dergi

Bilim Cocuk dergisinin adini duymussunuzdur. Hatta belki kiminiz bu dergiyi hayatinizin
bir doneminde okumussunuzdur bile. Cocuklara bilimi sevdirmek, onlari arastirma yapmaya ve
soru sormaya yonlendirmek, onlarin merak duygularini harekete gecirmek ve bilime katki
saglayabileceklerini fark ettirmek, bilimin yasamin bir parcasi oldugunu goéstermek amaclariyla
yayin hayatina baslayan bu dergiyi bu yazimizla daha yakindan taniyalim..
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Bilim Cocuk 7 yas ve Uzeri cocuklara
yonelik olarak hazirlanan bir popdtler bilim
dergisi. Bu dergi ayni zamanda Tirkiye'nin en
cok satan bilim dergisi olma unvanina da
sahip. Her ayin 15'inde piyasaya cikan dergi
Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma
Kurumu, yani TUBITAK tarafindan
yayimlaniyor.

Bilim Cocuk dergisi TUBITAK
tarafindan yayimlanan ve Tirkiye'nin ilk
popliler bilim dergisi olan Bilim ve Teknik
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Bilim Cocuk dergisinin Yayimlanan son sayinin
ilk sayisinin kapagi kapagi

dergisinin kiclk bir ekiydi. 15 Ocak 1998
tarihinde Bilim ve Teknik dergisinden ayrilip,
ayri bir dergi olarak yayimlanmaya basladi.
Dergi ilk yillarda yalnizca 16 sayfadan
olusuyordu. Zaman icinde sayfa sayisini
arttirarak 64 sayfalik bir dergi haline geldi.
icinde bilim ve teknoloji haberlerinden farkli
konularda yazilmis yazilara, birbirinden
eglenceli etkinliklerden okuyucu katkilariyla
hazirlanan koselere kadar pek cok farkli sayfa
var.
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Dergide cesitli konulardan yazilara yer veriliyor.
Matematik, fizik, kimya, biyoloji, cografya, jeoloji,
gokbilim, tip gibi pek cok bilim dalindan ilgi cekici
konularin yani sira, ylizme, futbol, hokey gibi spor
dallarindan, minyatir, resim, seramik gibi sanat
dallarindan cesitli konularda da yazilar bulunuyor.

Dergi icinde yer alan sayfalarin yaninda her ay
dergiyle birlikte cok sayida ek de veriliyor. Bilim Cocuk
kartlari bu eklerin olmazsa olmazi... Her ay dergi
iceriginden bir konuyla ilgili olarak hazirlanmis 18 kart
veriliyor. Televizyonla ilgili Meslekler, Laboratuvar
Malzemeleri, Diinya Benzeri Otegezegenler, Képekler...
Tam bunlar bugiine kadar hazirlanan Bilim Cocuk
kartlarininyalnizca birkagl.
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Bilim Cocuk kartlarinin disinda dergiyle birlikte
verilen ekler arasinda kitapciklar, masalsti oyunlari,
maketler, takvimler, cikartmalar, etiketler, posterler,
suslervar.

Dergi kicuk bir ekip tarafindan hazirlaniyor. Bir
genel yayin yonetmeni, bir yayin yénetmeni, bir editor,
Uc yazar, bir cizer ve bir grafiker derginin hazirlik
slirecinde goérev aliyor. Bu kisilerin disinda dergiye
disardan katki saglayan yazar ve cizerler de bulunuyor.
Ayrica derginin Glkemizde bulunan farkl
Universitelerden akademisyenlerden olusan bir de yayin
danisma kurulu var. Dergi ekibi ve yayin danisma
kurulunun katildigi her ay diizenlenen bir toplantida
derginin o ayki icerigi goristliiyor. iste bu toplantinin
ardindan derginin yepyeni bir sayisi hazirlanmaya
baslaniyor. Ayrica Tirkiye Yazarlar birliginin "Yazar, Fikir
Adami ve Sanatcilari" 2018 yili cocuk yayinlarinda
TUBITAK "Bilim Cocuk" dergisi édiile layik goriildii.

Bilim Cocuk Ekibi



Bir agac¢ elbette havadan ve
glinesten aldiklariyla da beslenir ancak dallari
defalarca budansa bazen gévdesinden kesilse
dahi onu tekrar yesermeye muktedir kilan
parcas! topragin icindeki kokleridir. Ustelik
agaclar kendi aralarinda kéklerindeki
mantarlar araciligr ile birbirleriyle de
haberlesirler. Peki, bir toplumun onu tekrar
yesertecek kokleri neresidir, nerededir?
Kendimizi yasadiklarimizi diger toplumlara ve
baslangic olarak kendimize anlatabilecegimiz
yontem nedir?

Yok saymadan, degersizlestirmeden,
uydurmadan ve abartili sekilde yliceltmeden
kokleri tarihimizde aramak lazimdir. Bizim
haberimizi bize getirecek olan ise, masallar,
fikralar, efsaneler, destanlar, bilmeceler,
tekerlemeler, mitler gibi asirlar boyunca dilden
kulaga, kulaktan gonle, gonilden dimaga ve
kolektif bilincdisindaki arketiplere uzanan bir
iletisim seckisidir. Bu ve diger pek cok so6zli

BiR ANLATI AKADEMISI KURMANIN GEREKLILIGI UZERINE

kaltir Grant baska bir koruyucuya gerek
duymadan halkin sahip ¢ikmasi ile gliniimiize
ulasmislardir. Bir kac¢ asirdir devam eden
derleme ve yaziya gecirme calismalari elbette
matbaanin ve okuryazarligin artmasi ile
iliskilidir. Ozellikle 21. Yizyildaki sézli
kilttrin pek cok 6gesinin halkin hafizasindan
silinmeye baslamasina dek varan degisimler
ayni zamanda bu Urlnlerin farkh bicimlerde
yeniden sunulmasina da aracilik etmeye
baslamistir. Bahsi gecen eserler poptleralanda
da kendilerine yer bulmaktadir. Masallar artik
cizgi filmlerde karsimiza ¢ikmakta, bilmeceler,
tekerlemeler okulda derslerde bir etkinlik
olarak islenmekte, efsaneler, destanlar sinema
filmlerine konu olmaktadir. Cesitli is
alanlarinda, reklamcilikta, yayincilikta, oyun ve
oyuncak tasarimlarinda gittikce daha fazla
sayida Urlin arz edilmektedir. Elbette tiyatro ve
sanattaki yankilari da takip edilebilir
durumdadir.



Bakislarimizi egitim alanina
cevirdigimizde ise parlamakta olan bir “aslolan
0gretmendir” ilkesi gbze carpmaktadir.
Ogretmeni ne kadar nitelikli kilabilirsek
egitimden beklentilerimizi de o kadar ytksek
tutabiliriz anlayisi git gide kuvvet
kazanmaktadir. Ogretmenlerden bekledigimiz
yeterliklere kendiliginden sahip bireyler icin
oturup beklemek yerine azmi ve istegi olan
kisileri bu alanlarda yetistirmek ise daha dogru
bir c6ziim olarak goriinmektedir.

Bugiin gbreve baslamis
ogretmenlerin devam edebilecegi akademiler
MEB kanali ile acilmaya baslanmistir. Ancak
egitimine devam etmekte olan mezun olmamis
ogretmen adaylarinin kendileri gelistirecekleri
kurumlarin varlig: hala geregince
karsilanmamis bir ihtiyac olarak goze
carpmaktadir.

Ogretmen Strateji Belgesi'nin
(2017) altinci eylemi olarak "Ogretmen
yetistirmeye yonelik programlara sahip olan
kurumlarin, bu egitimlerde alternatif 6gretim
programlari uygulamalarina imkan
saglanmasi” maddesi bulunmakta aciklama
olarak ise “Ogretmen yetistirmeye yonelik
programlara sahip olan kurumlara bu egitimler
kapsaminda gelistirdikleri alternatif 6gretim
programlarini uygulayabilecekleri imkanlar
olusturmak” cimlelerine yer verilmektedir.

Bu dogrultuda ve 6nceki bilgilerin
Isiginda 6gretmeni bir anlatici olarak
yetistirecek imkanlari kiltir kaynaklarimiza,
koklerimize inerek adeta bir madenci gibi
degerlerimizi glin 1sigina cikarmamiza ve
bunlari bir kuyumcu gibi isleyerek yeni
yontemler gelistirmemize laboratuvar ve
mekan saglayacak bir anlati akademisi blylik
bir gerekliliktir. Bu konuda elbette elinde
blyuk bir birikim bulunan halkbilimcilerimiz ve
egitim uzmanlarimiz acilacak akademide
elbirligi ile calismahdir.

Yildiz Teknik Universitesi, Egitim
Fakultesi, Temel Egitim Bolimi, UHAK (Ulusal
Hikaye Anlaticiligi Kongresi) adi altindaki
kongreyiilk olarak “Bir Hikaye Anlaticisi Olarak
Ogretmen” ve “Bir Ders Yontemi/Teknigi
olarak Hikaye Anlaticihgl” temalari altinda
2017 yihnda dizenlemistir. Ayrica ayni sene
aralik ayinda UHAK-ISTC calistayi
gerceklestirilmistir. BU sene 2019 Ekim ayi
icerisinde yapilacak olan kongrede ise
anlaticihk odakli calismalarda ana tema
“Yasayan Anadolu Masallari ve Komsu
Masallar”, egitim odakli calismalardaki ana
tema ise “Hikaye ile Ogretmek” seklinde
belirlenmistir. Tm bu calismalar esnasinda
YTU Temel Egitim Boltimii yaziya amac teskil
eden O6gretmenlere yonelik anlat
akademisinin kurulmasi icin deneyim ve
baglant1 alt yapisini tamamlamaya adim adim
yaklasmaktadir.

Toplumsal anlam kirelerimizi ayni
dilden konusabilecegimiz kavramlarla
doseyebilmenin bu halkin masallarindan,
fikralarindan, mitlerinden, bilmecelerinden,
tekerlemelerinden, karagbéz oyunlarindan,
destan, efsane ve daha nice degerimizden
gectigine inaniyoruz. Sahip oldugumuz bu
degerlerle 6gretmenlerimizi donattigimizda
onlarin cocuklarimiza ve gelecegimize 1sik
olacagina inaniyoruz. YTU Temel Egitim
Boluimunin anlatt akademisini kurmaya yetkin
olduguna ve bu akademinin Tirk Egitim
Sisteminin geleceginin insasinda temel teskil
edecek taslardan biri olacagina inaniyoruz.
Bireysel degil kolektif bir muvaffakiyet icin,
birlikte ylkselmek icin tasin altina elimizi
koymaya haziriz.

Yazinin devami gelecek sayida:
Anlaticilik ve Kolektif Muvaffakiyet

Elif SAMI



UHAK2019

ULUSAL HIKAYE ANLATICILIGI KONGRESI

HIKAYE ILE OGRETMEK

2017 yihnda ilki gerceklesen Ulusal Hikaye
Anlaticihg Kongresi'nin ikincisi 11- 12 Ekim 2019
tarihleri arasinda Yildiz Teknik Universitesi Davutpasa
Kamplstinde diizenlenecektir. Ana bashgl “Az Gittik
Uz Gittik” olarak belirlenen kongremiz anlaticilik ve
egitim olmak Uizere iki baglamda ele alinacaktr.
Anlaticihk odakh calismalarda ana tema “Anadolu
Masallari ve Komsu Masallar” olarak belirlenmistir.
Egitim odakli calismalardaki ana tema ise “Hikaye ile
Ogretmek” seklinde belirlenmistir. Katimcilarin
calismalarinda o6zellikle su konulara yer vermesi
beklenmektedir.

Anlaticilik Konulari

e Ulkemiz kiltiir kaynaklari ile tretilmis bir hikaye
anlaticiligi programinasil olmah?

e Ulkemizde ve komsu ulkelerdeki yoresel masal
anlaticilari ve teknikleri (benzerlik ve farkliklar)

e Ulkemizde ve komsu ulkelerdeki kiiltiirel anlaticilik
ornekleri ve teknikleri (Karagéz, meddahlik, kuklacilik
vb.)

e Anadolu Masallari ve Komsu Ulkelerin Masallari
arasindaki benzerlik ve etkilesimler

Egitim Konular

o Ogretmenin egitim fakiltelerinde ve hizmet ici
egitimlerle bir anlatici olarak yetistirilmesi

e Gelecegi insa etmede siniflarda anlatilacak
masallarin/hikayelerin secimi

e Cocuk, cocukluk ve masal

e Hayattan hikayelerle dersler “Bunlar hayatta ne isime
yarayacak?”

e ilkokul derslerinin hikayelerle islenmesi
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e Egitimde masallarin simge dilinin kullanimi
e Yaraticilik ve masalile 6gretimi

o isbirligive masalile 6gretimi

o Elestirel diisinme ve masal ile 6gretimi

Tdm bu temalar ile ilgili iliski fikra / bilmece /
tekerlemeler / yaniltmacalar tizerinden de kurulabilir.
(Ornegin: Fikralarin simge dili, fikra anlaticihgl,
yaraticilik ve bilmece ile 6gretimi, ilkokul derslerinin
tekerlemeler ile islenmesi vb.) Arastirmaci tarafindan
arzu edilirse anlaticilik ve egitim konulari birlestirerek
katilim saglanabilir.

Programda; cagrili konusmacilara, panellere,
sozIlU bildiri ve poster sunumlara, egitimde hikaye
anlatimi uygulamalarina, performans gosterilerine,
atblyelere, anlati, masal ve hikdye etkinliklerine yer
verilecektir. Daha dnce herhangi bir yerde sunulmamis
ve / veya yayimlanmamis 6zglin calismalarinizi kongre
kapsaminda sunulmak (izere gbénderebilirsiniz.
Calismalariniz kongre kurulumuz tarafindan
incelenerek, degerlendirilecektir. Kabul edilen 6zet
sozIU bildiri / atélye / uygulama vd. ¢alismalarin tam
metin ve/veya plan/rapor gibi ayrintili dékiimlerinin
katihmcilar tarafindan belli sablonlar dahilinde
gonderilmesi beklenecektir. Bu dokiimanlar kongre
glini tim davetli ve katihmcilara dagitilacak olan
UHAK 2019 Kongre kitabindayer alacaktir.

Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi
olarak UHAK 2019’a siz degerli akademisyen,
arastirmaci, 6gretmen, egitmen, hikdye / masal
anlaticilarini davet ediyor ve katihmlarinizi bekliyoruz.

UHAK Diizenleme Kurulu
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Fizik Egitiminde Bir STEM Etkinligi Tasarimi:
“Crookes Radyometresi Tasarliyorum””

A STEM Activity Design in Physics Education:
“I Design a Crookes Radiometer”

Havva Sibel KURT?, Mustafa Sami TOPCU?

Gelis Tarihi/Received: 16/06/2019 Kabul Tarihi/Accepted: 10/07/2019 Yayin Tarihi/Published: 15/07/2019

Ozet: Bu calismanin amaci, 6grencilerin disiplinler arasi Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik; (STEM) bilgi ve
becerilerini bir arada kullanabilmelerini ve bu alanlardaki teorik bilgilerinin uygulamaya, meraka ve bir bulusa
donistirdlmesini amaclayan bir STEM etkinligi gelistirmek ve sunmaktir. Etkinlik, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar
doéneminde, bir devlet Universitesinin STEM laboratuvarinda gelistirilmistir. 10. Sinif Optik konusunun kazanimlar
dogrultusunda “Isik siddeti” kavrami 6gretiminde yapilabilecek deneyler arasinda; i1sigin basinci, 1sigin tanecik 6zelligi,
1IsI8In sogurulmasi ve 1sIgIn yansimasi olaylarinin birlikte 6gretilebilecegi bir diizenegin, radyometre tasarimi ile
gerceklesebilecegi gozlenmistir. Ayrica bu alanda yapilan literatlir taramasi sonucunda bu tasarimla ilgili STEM
calismalarinin yeterli sayida olmadigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM Egitimi, Fizik Egitimi, Fen Egitimi, Radyometre.

Abstract: The goal of this study is to develop and to present a STEM activity in which students can use their
interdisciplinary knowledge and skills together in Science, Technology, Engineering, Mathematics, (STEM) field and they
can transform their theoretical knowledge into practice, curiosity and invention. The activity was developed in the Spring
semester of 2018-2019 academic year in the STEM laboratory of a government university. In order to teach the concept
of “Light intensity” under the title of 10th grade Optics many experiments can be done light pressure, particle-like
properties of light, light absorption and reflection of the light; these experiments could be implemented by the activity
of “a radiometer design”. It was also concluded that there are lack of study about this kind of a design in the current
literature.

Keywords: STEM Education, Physics Education, Science Education, Radiometer.

Onerilen Atif Bilgisi/To Cite This Article: Kurt, H.S., & Topcu, M. S. (2019). Fizik Egitiminde Bir STEM Etkinligi Tasarimi: “Crookes Radyometresi
Tasarliyorum”, Temel Egitim Dergisi, 1(3), 11-16.

* Bu arastirmanin bir kismi, VI™" International Eurasian Educational Research Congress'de, 19-22 Haziran 2019 tarihinde Ankara’da sézlii bildiri
olarak sunulmustur. Gelistirilerek ve dizenlenerek, makale simdiki seklini almistir.

1 Dr., Gazi Universitesi Fizik Egitimi Anabilim Dali, Ankara, Turkiye, sibelkurt_@hotmail.com

2 prof. Dr., Yildiz Teknik Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimdi, istanbul, Tiirkiye, mstopcu@yildiz.edu.tr
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1. Giris

STEM (Fen, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik) egitimi ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’'nde
ortaya cikan ve dlinyada hizla yayilan disiplinler arasi bir 6gretim yaklasimidir (Derin, Aydin & Kirkig,
2017). STEM egitimi, farkli konulari disiplinler arasi bir yaklasimla birbiriyle iliskili olarak ve biittincl bir
bakis acisiyla ele alarak islemeyi hedeflemektedir (Erdogan, Ciftci, Yildinm & Topcu, 2017; Yildirim, 2019).
Boylece 6grencilerin ginlik hayatta karsilastiklari problemlere ¢oziim tretmeleri ve problem ¢6ziimiine
iliskin ¢6ziim O©nerileri Uretebilmeleri, bilgiyi organize edebilmeleri, teorik bilgileri farkli disiplinlere
aktarabilmeleri amaclanmaktadir (Topcu & Ciftci, 2018a, 2018b). Ogrencilerin 21. yiizyil becerilerinin
gelistirilmesi icin STEM egitiminin kritik 6neme sahip oldugu dusintlmektedir (Gllhan ve Sahin, 2018;
Topcu & Gokece, 2018). Bu amacla bu alanda yapilan calismalarin degeri ve STEM laboratuvarlarinda
uygulanan yaratici etkinliklere duyulan gereksinim her gecen giin artmaktadir. Bu calismanin amaci,
ogrencilerin STEM disiplinlerindeki bilgi ve becerilerini bir arada kullanabilecekleri, bu alanlardaki teorik
bilgilerin uygulamaya, meraka ve bir bulusa dénustirilmesine olanak saglamayi amaclayan bir STEM
etkinligi sunmaktir.

Bu etkinligin konusu, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar déneminde, bir devlet Universitesinin
STEM laboratuvarinda belirlenmistir. 10. Sinif Optik konusunun kazanimlari bashigi altinda “Isik siddeti”
kavrami 6gretiminde yapilabilecek deneyler arasinda; 1sigin basinci, 1si8in tanecik 6zelligi, 1s18in
sogurulmasi ve i1s1gin yansimasi olaylarinin birlikte 6gretilebilecegi bir diizenegin, radyometre tasarimi ile
gerceklesebilecegi ve bu alanda yapilan literatiir taramasi sonucunda bu tasarimda STEM calismalarinin
eksikligi sonucuyla ortaya cikmistir. Radyometreler, bir cam fanusun icinde serbestce dénebilen 4 kanath
carktan olusmaktadir. Kanatlar sirasiyla siyah ve parlak ylizeyden olusur. Radyometrenin Uzerine 1sik
distlglinde, siyah kanatta sogurulma, parlak ylizeyde yansima gerceklesir. Yansiyan isik ylizeye basing
uygulayarak, kanatlar dénmeye baslar. Kanatlarin donme hiz, 1sigin siddetine bagh olarak degisecektir.

Sekil 1. Crookes Radyometresi Ornegi

STEM calismasina dayali olan bu arastirmada, siniftaki 6grenciler 4 veya 5 gruba ayrilmaktadir.
Ogrencilerden grup arkadaslariyla etkilesim kurup, diistinceleri, sorulari ve cézimleri paylasarak,
kendilerine sunulan malzemelerden (aliiminyum folyo, metal plaklar, makas, ip, renkli kalemler, karton,
yapistirici, cam fanus, 1sik kaynagi, kronometre, cetvel) en distk maliyetli, belirlenen zaman diliminde en
fazla dénebilen bir radyometre tasarlanmasi beklenmektedir. Ogrenciler, is birligiyle tasarladiklari tiriinler
icin mihendislik tasarim dongistnd kullanip, Griinin prototipini hazirlar, test eder ve gelistirir.
Radyometre tasarimi istenilen sonucta degilse, tekrar basa doniliir. Her grubun kendi tasarladiklari
drdnlerini, calisma tamamlandiktan sonra diger grup arkadaslarina sunmasi beklenmektedir. Arastirmada,
STEM kazanimlari, Fen Bilimleri, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik basliklari altinda ayri ayri ele
alinmistir Bununla birlikte, 21. yy. becerileri/Sosyal beceriler de 6nemli bir baslik olarak planda yer
almaktadir. Alistirma etkinlikleri olarak 1s1gin sogurulmasi ve 1s1gin yansimasi etkinliklerine yer verilmistir.

Bu radyometre tasariminda, kanatlarin 6grenciler tarafindan farkh tasarlanmasi, degisken olarak
belirlenmistir. Kanatlarin sayisi, kanat icin kullandiklari malzeme, kanatlarin geometrik sekli ve kanatlari
boyayacaklari renkler konusunda o6grenciler serbest birakilmaktadir. Belirlenen zaman diliminde
radyometresini en fazla dondiirmeyi basaran grup basarili olacaktir. Ogrenciler kendi hayal diinyasina
gore tasarladiklari radyometrelerde, kanatlarin boyutlari, kanatlarin sayisi ve kanatlarin rengi ve renk
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dizilisi degiskenlerini degistirerek konu ile ilgili kendi yasantilari dogrultusunda isik siddeti ile ilgili deneyim
elde edeceklerdir. Bu anlamda bu arastirmanin (lkemizdeki diger STEM laboratuvari calismalarinda
uygulanabilirligi acisindan 6zellikle Lise Fizik dersleri kapsaminda 6rnek olacagi diisiintilmektedir.

2. Arastirma Yontemi

Arastirmanin yéntemi dizayn- temelli arastirma yontemidir (McKenney & Reeves, 2013; Zangori,
Forbes & Schwarz, 2014). Sirec icerisinde dizayna yogunlasilmis olup dizayn suireci detayl bir sekilde
anlatilmistir. ilk olarak, literatiir taramasi yapilmis ve bu alanda ihtiyac analizi belirlenmistir. ikinci asamada
aktivitenin gercekligi denenmis ve dogrulugu test edilmistir. Bu asamada kartondan yapilmis 4 kanath bir
radyometre tasarlamistir. Bu 4 karton kanat, esit boyutlarda 2 cm? kesilmis ve bir kibrit ¢cépiiniin 4
kenarina yapistirici ile yapistirilmistir.  Sirasiyla kanatlar, siyah- aliiminyum folyo ile parlak-siyah-
aliiminyum folyo ile parlak olacak sekilde dizayn edilmistir. Kibrit ¢opiine yapistirilan kanatlar 10 cm
uzunlugunda dikis ipine baglanmis ve cam fanus icine sallandiriimistir. Kizilétesi bir lamba yardimiyla,
Gzerine 1sik diistrilen cam fanustaki tasarlanan radyometrenin déndigl gézlenmistir. Sonraki asamada
katihmcilarin degiskenleri degistirebilmesi amaciyla, kartonlari farkli renklere boyayabilecekleri renkli
kalemler, karton disinda malzeme kullanmak isteyenler icin metal plaklar sunulmus, kartonlarin sayisini ve
kesitlerini degistirebilmek icin de malzemeler arasina cetvel ve makas da eklenmistir. Radyometre
tasariminda Tablo1'deki 10 sorunun cevaplari aranmis ve cevaplarinin pozitif oldugundan emin oluncaya
kadar stirecin sorgulanmasina devam edilmistir.

Tablo 1. Radyometre Gelistirme Kriterleri

Radyometre tasarimi, basit, sade ve anlasilir mi?

Radyometre tasarimi, 10. Sinif Fizik dersi kazanimlarina uygun olarak secildi mi?

Radyometre tasarimi, 6grencilerin gercek hayatiyla tutarlilk gésteriyor mu?

Radyometre tasarimi, her 6grencinin kullanimina agik mi, uygulanabilir mi?

Radyometre tasarimi gelisime acik mi?

Radyometre tasarimi tekrar uygulandiginda ayni sonucu veriyor mu?

Radyometre tasarimi farkl ortamlarda uygulandiginda ayni sonucu veriyor mu?

1.
2
3
4
5. Radyometre tasarimi ekonomik mi?
6
7
8
9

Radyometre tasariminda bagimli degiskenler, deneyimlere gore degisiyor mu?

10. Radyometre tasariminda bulunan bagimli ve bagimsiz degiskenler, i1sik siddeti
konusunu kavramaya hizmet ediyor mu?

Dizayn temelli bu arastirma tiri ile ¢alismanin sonunda bir STEM etkinligi ortaya koymak
hedeflenmistir. Ayni zamanda, 4 veya 5'li 6grenci gruplarinin miihendislik tasarim sirecini yasayarak farkli
radyometre Urlinlerinin elde edilmesi amaglanmistir. Bu amacgla, STEM kazanimlari 4 baslik altinda
maddeler halinde ele alinmistir. Etkinlik bu alt basliklarin bitiinsel olarak islenmesiyle gerceklesmektedir.
Bu etkinligin senaryosunda, riizgar giliinden isikla dénen bir carka gecis slirecinin bir merak duygusuyla
orijin oldugu belirtilmistir.

2.1. Radyometre Tasariminin Senaryosu:

“Ece balkona kartondan bir riizgar glilii yerlestirir ve ne zaman dénduigiinii gérebilmek icin sik sik balkona
cikar. Bir glin yagmurda islanan riizgdr giiliiniin artik bozulup dénmemeye baslamasina liziildiigi icin isikla
dénebilen bir ¢carkin yapilip yapilamayacagini diisinmeye baslar. Eger 1sikla dénebilen bir cark yapabilirse belki
de yapildigi malzemeye gére daha dayanikli olacaktir ve isik oldugunda dénmeye baslayacaktir. Ece isik etkisiyle
ddénen bir tasarim ortaya koymak icin arastirmaya baslar”

2.2. Fen Bilimleri Kazanimlari

Fen Bilimleri kazanimlari Optik konusunun alt basliklarinda belirlenmistir. Bu alt basliklar,
aydinlanma, golge, yansima ve kirilma alt baslklaridir.
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Aydinlanma alt basliginda:
- Isigin davranis modellerini aciklayarak isigin tanecik modeline uygun bir deney tasarlar.
- lIsik siddetini ve bagli oldugu degiskenleri kavrar.

Golge alt bashginda:
- Saydam, yari saydam ve saydam olmayan maddelerin isik gecirme 6zelliklerini aciklar.

Yansima alt basliginda:
- Yansima Kanunlari Gizerinde durulur.
- Isigin diizglin ve daginik yansimasinin cizilerek gosterilmesi saglanir.

Kirilma alt bashginda:
- Ogrencilerin tam yansima olayini ve sinir acisini yorumlamalari saglanir.
- Tam yansimanin gerceklestigi fiber optik teknolojisi hakkinda bilgi verilmesi saglanir.

2.3. Matematik Kazanimlari

Matematik kazanimlarinda, fayda maliyet kazanimi blyiik bir énem tasimaktadir. Bu amacla
sembolik maliyet tablosu gelistirilmistir (Tablo 2). Ogrenci gruplarindan, tasarimlarini en ekonomik sekilde
tasarlamasi beklenmektedir. Radyometresini en ekonomik sekilde tasarlayan ve dénmesini saglayan grup
basarili olacaktir.

Tablo 2. Maliyet Tablosu
Aliminyum Folyo  3TL Yapistirici 3TL
Metal Plaklar 1TL Cam Fanus 5TL
Makas 3TL Isik Kaynagi 5TL
ip 1TL Kronometre 5TL
Renkli Kalemler 2TL Cetvel 1TL

Karton 3TL

Matematik kazanimlarinda, fayda maliyet oraninin yaninda asagidaki kazanimlar da dikkate
alinmistir:

- Gerekli oran/orantiyi kurar.

- Uzamsal distinmeyi kullanir.

- Bilgi-islemsel diisinmeyi kullanir.

2.4. Muhendislik Tasarim Siireci

Bu STEM etkinliginin mithendislik ayaginda, muhendislik tasarim strecinin (Sekil 2) kullaniimasi
hedeflenmistir. Bu amacla 6grenci gruplari, kendi GrinliniG hazirlar, tasarlar, test eder ve gelistirir.
Muihendislik tasarim dongilsi, sorunu arastirma, tanimlama ve ¢6zimi tartisma basamaklarindan
olusmaktadir. Dénglide, bunun sonucunda beyin firtinasi, diistinme ve arastirma basamagi gelisir. Bu
slrec icerisinde, zihinde tasarim kurgulanir ve yapilir. Yapilan tasarim, test edildikten sonra, gelistirme
basamagina ulasilir. Eger tasarim calisiyorsa, belirtilen hedeflere uyulmussa, c¢6zimlerden biri
gerceklesmistir. Ancak elde edilen ¢coziim gelisime aciktir. Yeniden bir ¢oziim elde edilip edilmeyecegi
veya istenen sonuca ulasilincaya kadar, tekrar yoluyla tasarim gercgeklesir. Eger gelisim basamaginda
istenilen tasarim calismiyorsa, siire¢ yeniden baslar. STEM etkinliklerinde mithendislik tasarimlari, siirecin
en 6nemli kisimlarindan birisidir. Ogrencilerin zihninde olusan tasarim siirecleri bu mithendislik siirecinde
hayata gecirilecektir.
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Sekil 2. Miihendislik Tasarim Sireci

2.5. Teknoloji

Bu STEM etkinliginin teknoloji ayaglnda, Ogrenci gruplarinin, bilesenleri tasarlamak icin gereken
teknolojiyi kullanmasi yer almaktadir. Ogrenciler, gerekli 6lct aletlerini kullanir, teknolojinin sundugu
avantajlardan faydalanir.

2.6. 21. yy Becerileri ve Sosyal Beceriler

Bu projenin sosyal beceriler béltimiinde, is birligi ile calisma hedeflenmektedir. Ogrenciler, grup
arkadaslariyla etkilesim kurar. Yeni disiinceleri paylasir, soru sorma becerileri gelisir. Yeni bakis acisiyla
probleme bakar, icada yonelik yaklasimlari, nesneleri ve disiplinleri birbiriyle baglanti kurarak tasarlar.
Uriinlerini diger grup arkadaslarina sunma becerisi ve heyecani duyar. Birlikte takim calismasi halinde
sorgular ve birlikte ¢c6zim yolan Uretir.

3. Sonug

Bu calisma kapsaminda gelistirilen STEM aktivitesi, 10. Sinif 1sik konusunda fizik 6gretmenleri
tarafindan kullanilabilir. Ogrenciler, tasarim siirecinde kendi yasantilari ve deneyimleri yoluyla triinlerini
ortaya koymaktadir. Ornegin, radyometrenin bir kanadinin ticgen olmasinin diger kanatlarinin kare
olmasinin, radyometrenin dénmesi lizerine etkisi var midir? Radyometre kanatlarinin sayisinin, seklinin,
ebatlarinin, radyometrenin dénmesi tzerine etkisi var midir? Kanatlari farkli renklerle tasarim yapmanin,
radyometrenin dénmesi (zerine etkisi olacak midir? Kanatlarinin karton veya farkli malzemeden
yapilmasinin bir dnemi var midir? Ogrenciler, bu ve sayisiz diisiincenin sorularini kendi prototipleriyle
deneyip gozlemlemistir. Benzer sekilde Fizik 6gretmenleri tarafindan bu calismadaki senaryo kullanilarak
ogrencilerden farkli tasarimlar ortaya koymalari ve paylasmalari saglanabilir. Bu arastirmanin sonuclari
21.yy 6grenci becerilerinden bilissel beceriler, otonom beceriler, isbirligi ve esneklik becerileri ile 21. yy.
Ogreten becerilerinden; yonetsel beceriler tekno pedagojik beceriler, onamaci beceriler, esnek 6gretme
becerileri ve Uretimsel beceriler ile paralellik gosterdigi gézlemlenmistir (Gokstin ve Kurt, 2017).

Bu arastirma ile elde edilen genel sonuclar ve izlenimler asagida belirtilmistir.

1. Bu STEM etkinligi ile, 10. Sinif Optik konusunda “Isik siddeti” kavrami Ogretiminde

yapilabilecek Griin tasarimi sirasinda; 1s1g1in basinci, i1sigin tanecik 6zelligi, 1s1gin sogurulmasi ve
Isigin yansimasi olaylarinin birlikte 6gretilebilecegi bir dizenegin, radyometre tasarimi ile
gerceklesebilecegi gbzlenmistir.
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2. STEM etkinliklerinin farkli derslerin ve disiplinlerin (Fen, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik)
bir araya getirilmesi ve entegre edilmesi icin ideal bir arastirma ve sorgulama ortami sagladigi
gozlemlenmistir.

3. Buetkinlik ile, STEM calismalarinin tek bir 6gretmen ile degil, fakh disiplinlerden 6gretmenlerin
ekip calismasi icerisinde calismasi ile daha etkili bir 6gretimin saglanabilecegi gbzlemlenmistir.

4. STEM'’de basit ve maliyeti diistik materyal secimine gidilerek, STEM egitiminin yapilabilirligine
onemli olclde katki saglandigi goriGlmUstar.

5. Bu STEM etkinliginden yola cikarak farkli Fizik konularinda 6gretmenlerimiz farkh STEM
etkinlikleri gelistirebilirler.

6. STEM etkinliklerinde Ogrencilerin sadece Fizik ve Matematik gibi sayisal alanlardaki
becerilerinin degil ayni zamanda takim calismasi, iletisim gibi sosyal becerilerinin de gelistigi
tespit edilmistir.

7. STEM calismalari ayrica 6grencilere farkh tasarimlar Gzerinde kafa yormalarini saglayarak
olaylara farkli acilardan bakabilme, kritik diistinme ve yaraticilik becerilerinin gelisimine 6nemli
Olciide katki saglamaktadir.
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Ozet: Glinumuzde fikir tiretebilen bu fikirleri elindeki imkanlarla farkl alanlara uyarlayabilen bireylere ihtiyac vardir. Bu
baglamda egitimde yaraticilik 6nemli bir kavram olarak ortaya cikmaktadir. Yaraticilik, tarih boyunca insanhg ilerlemeye
tesvik eden insani ve toplumsal bir 6zelliktir. Ulkelerin egitim-6gretim amaclarindan biri de Matematik mufredatinda da
belirtildigi tzere yaratici distinen bireyler yetistirmektir. Matematik 6gretiminde yaratici bir problemin kullaniimasi
sadece diistinme siirecini gelistirmeyecek, ayni zamanda 6grencilerin motivasyon ve ilgilerini artiracaktir. Ogrencilerin
yaraticilik yetisi gelistirilirken arastirmayi, bir problemi bir biitlin olarak disiinmeyi, kendi tekniklerini tGretmeyi veya
kendilerine verilen teknikleri degistirmeyi, dinlemeyi ve tartismayi, hedefleri tanimlamayi, takimlar halinde is birligi
yapmalarini 6grenmesi amaglanir. Bu amagla glincel okutulan MEB 4. Sinif Matematik Ders Kitabi yaraticilik kavrami
boyutunda incelenmistir. Bu baglamda ders kitaplarinda 6zellikle etkinlikler ve problemler ile bunlarin ¢éziimlerinde
yaraticiliga iliskin adimlar veya 6zellikler barindirma durumlari analiz edilerek degerlendiriimeye calisiimistir. Yapilan
degerlendirme ve analizlere gore yaraticiliga iliskin literatlirde yer alan 6zellikler dikkate alindiginda ders kitaplarinda
yaraticiik kavramini tam olarak iceren, gelistiriimesine katki yapan etkinliklerin yeteri kadar bulunmadigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Yaraticilik, Problem, Ders Kitabi

Abstract: There is a need for individuals who can produce ideas and adapt these ideas to different areas. In this
context, creativity in education emerges as an important concept. Creativity is a human and social feature that
encourages humanity to progress throughout history. One of the educational objectives of the countries is to educate
individuals who think creatively as stated in the mathematics curriculum. The use of a creative problem in mathematics
teaching will not only improve the thinking process but will also increase the students' motivation and interest. The aim
of this is to enable students to learn, think about a problem as a whole, to develop its own techniques or to change
techniques given to them, to listen and to discuss, to define goals and to cooperate in teams while developing their
creativity. For this purpose, the current MEB 4th Grade Math Textbook has been examined in terms of creativity
concept. In this context, especially the activities and problems in the textbooks and creative steps in their solutions or
features were analyzed and evaluated. According to the evaluation and analysis, when the characteristics of creativity
in the literature are taken into consideration, it is determined that there are not enough activities in the textbooks that
contain the concept of creativity and contribute to its development.

Keywords: Mathematic, Creativity, Problem, Textbook
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1. Giris

Bilim ve teknolojide gerceklesen hizli degisim diger tiim alanlarda oldugu gibi egitimi dolayisi ile
O0grenme ve 6gretme ortamlarini etkilemistir. Bu degisime uyum saglayabilecek, katki yapabilecek ve
farkh bakis acilari getirerek degisimin kendisini saglayacak bireylere ihtiyac vardir. Toplumun
gelismesinde, yasadigi doneme uyum saglamasinda ve ileriye yonelmesinde egitim onemli bir rol
oynamaktadir. “insan sermayesine yapilan yatirim” olarak kabul edilen egitimi Koktas “bireyin
gelismesine yardim eden ve bireyi temel alan, onu yetiskin yasamina hazirlaya, gerekli bilgi, beceri ve
davranislar elde etmesine yarayan slirectir” olarak tanimlamaktadir (aktaran Sahin, 2011). Bu acidan
nitelikli bir egitim toplumlarin, Glkelerin ve cevrenin vaz gecilmez bir unsurudur.

Ulkeler gelisime uyum saglayabilecek yaratici bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir Baska bir
deyisle karsilarina cikan firsatlardan yararlanan, karsilastiklari glicliikleri yenmek icin yeni ¢6ziim yollari
bulan, merak eden ve tahminde bulunan, hayal gliclerini gelistiren, arastirma ve deney yapma
egilimlerinde artis olan, yeni ve degisik buluslar ortaya koyan, bir konu tzerinde ilgi ve dikkatlerini uzun
sire tutabilen, ayrintilara dikkat eden, yanlis ve eksikleri kolay saptayan veya hisseden, cevrelerini bicim
ve mekan iliskisiyle gérebilen, kendilerine glivenen, bagimsiz diistinlip, bagimsiz yasayabilen kisiler olma
sanslarini artiran, kendilerini yalniz bugiin degil gelecek icinde hazirlayan, dis diinyaya ve cevrelerindeki
insanlara acik olan, dengeli bir yapi kazanan, coskulu ve duyarh bir yapi kazanan, duygu ve distincelerini
farkli yollarla ifade edebilen, yeni yasantilar gecirmeye cesaretli olan (Dogan, 2011) yetilerine ulasabilen
bireylere yetistirmeye ihtiyac duymaktadir.

Yaraticilik tarih boyunca insanhgi ilerlemeye tesvik eden insani ve toplumsal bir 6zelliktir (Leikin &
Pitta-Pantazi, (2013). Ulkelerin egitim-6gretim programlari ilerlemeyi, yenilikciligi ve gelisimi destekler
nitelikte olmalidir. Ulkelerin 21.yy. sartlarina uygun teknolojiyi uygulama ve gelistirilmesi kacinilmazdir.
Matematik egitiminin bu gelisimde dnemli rol oynadigi bir gercekliktir. Bundan dolayi bircok lke kaliteli
matematik egitimine 6nem vermektedir. Uluslararasi sinavlarindaki basari durumlari tlkelerin ekonomi
ve teknolojik gelisimiyle iliskilendirilmeye baslanmistir (MOE, 2012)Okullarda verilen egitim 6nceden
belirlenen amaclar dogrultusunda hazirlanmis 6gretim programlar ile gerceklesmektedir. Ogretim
programlarinin aktarilmasinda yaygin olarak kullanilan materyal ders kitabidir. Bu baglamda ders
kitabinin igerigi, sunumu ve gorselligi ve hedeflenen davranislari kazandirmasinda énemli bir aractir.
Antik doéneminden beri kullanildigl bilinen ders kitaplari bir egitim-6gretim slirece icinde en yaygin
kullanilan materyalidir (Fan, Zhu, & Miao, 2013).

Egitim-6gretim sirecindeki yaraticiik kavrami giin gectikce 6nemini artirmaktadir. Yaraticilik

kavramina iliskin pek cok tanimlar yapilmistir. Treffinger, Young, Selby ve Shepardson, yaraticiligin
bircok aciklama yolunun oldugunu ve 100’den fazla taniminin oldugunu belirtmislerdir (Mann, 2005).
Yaratici Distince Testi’'ni gelistiren Torrance (1974) gore yaraticilik “sorunlara, yetersizliklere, bilgi
eksikligine mevcut olmayan elemanlara, uyumsuzluklara karsi duyarli olma, glglikleri belirleme,
¢ozimler arama tahminler yapma ve eksikliklerle ilgili olarak hipotezler kurma ya da hipotezleri
degistirme, ¢6ziim yollarindan birini segme ve deneme, yeniden deneme, daha sonra da sonuglari ortaya
koyma” (akt. Aslan, 2001). Matematiksel yaraticiligin sinif icinde ortaya ¢ikmasi icin 6grencilere karmasik
ve rutin olmayan sadece motive eden ve surekliligi-israr degil ayni zamanda distinmeyi (Sriraman,
2004), tim vyaratici faaliyetlerin temeli olan hayal kurmayi (Vygotsky, 2004) saglayan problemler
verilmesi gerektigini belirtmektedir. Hayal glici tim yaratici faaliyetlerin temelinde yer almaktadir.
Yaraticiligin temeli eski ve yeni yasantilari birlestirerek yeni bir yapi ortaya koymaktir.
Yaratici  sorularin  kullanilmasinin  amaci  6grencinin  matematiksel konulara farkli bakis acisi
saglayabilmesidir. Bu ylzden bu problemler cesitli olasi ¢ozliimlerle ilgili sorular, farkli ¢&6ziim
yontemlerine tesvik eden, bir modelin bulunmasini saglayan sorular olmasi gerekti savunulmaktadir
(Bishara, 2016). Siniflarda meydan okuyucu problemlerin kullaniimasi 6grencilerin  motivelerinin
artirmasinin  yani sira Ogrencinin basariya ulasmasini tesvik etmekte ve sosyal iliskilerini de
gelistirmektedir (Bishara, 2016).

Okul 6grencilerinde matematigin bagimsiz yaratici ustaliginin okul 6gretim kosullari altinda”
genisletilmesi gerektigini savunan Kruteskii Matematiksel yetenegi matematiksel yaraticilikla esit tutar.
Krutevskii okul 6grencilerinde “tamamlanmamis matematik probleminin 6zgiir ve bagimsiz bir sekilde
formiile etmede, bu problemlere ¢6ziim yollari bulma, ispat ve teorem gelistirme, formUllerden bagimsiz
Ozglir bir sekilde ¢ikarim yapma ve standart olmayan problemlere orijinal ¢6zim metotlari bulmada”
matematiksel yaraticiligin fark edilebilecegini tartismistir (Haylock, 1997)

Meissner yaraticiigin gelistirilmesi icin Actk Uclu ve Meydan Okuyan Problemler kullaniimasini
onermektedir. Bu problemler “hayran birakic, ilgi ¢ekici, heyecanlandirici, 6nemli, 6greneni ¢ézmek icin
motive edicidirler. Acik uglu ve meydan okuyan problemler, 6grencilerin glinliik hayatlarindaki bireysel
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deneyimleriyle de birlestirilmeli, ilgi alanlarini ve deneyim alanlarini da icermelidir. Ogrenciler,
problemleri kendileri tanimlayabilmeli ve problemin mimkin olan ¢6ziim veya ¢6ziimlerini hem sozI
hem de yazili ifade edebilmelidir.” Baska bir ifadeyle acik uclu sorular standart durumlar standart
olmayan durumlara donistirir ve bu tip problemler araciyla 6grenci soyut ve mantikli disiinmeyi
gelistirir yani siniflandirma, genelleme ve analoji, sonucu tahmin etme ve fikri Giretme yeteneklerini
gelistirir (Mikhaylovich & Valeryevna, 2015).

1.1. Calismanin Amaci

Ders kitabi egitim-6gretim faaliyetlerinin en temel materyalidir. Ders kitaplari egitim programina
uygunlugu, bilginin 6ziinin saglamasi ve 6grencinin takip edilmesi ve kolaylikla degerlendirilmesi
acillarindan etkili bir 6gretim aracidir. Yaygin olarak ve bircok durumlarda tek kaynak olarak
kullanilmaktadir. Ders kitabi 6grencinin ilgisini cekmeli, merak uyandurmali ve zevkli halde olmalidir
(Yanpinar Yelken, 2011). Yaraticilik dogumdan itibaren desteklenmeli ve gelistirilmelidir, okul 6ncesi
cocuklar diger vyaslardaki cocuklara gore daha yaraticidir ve ilkokul doénemimde vyaraticiligin
gelismesinde 6nemli bir zaman dilimidir. (Dogan, 2011)

Bu acidan yaratici problemlerin 6zelliklerinden olan ilgi cekici hayran birakici problemlerin
(Meissner, 2006) ders kitaplarinda yer almasi son derece zaruridir. Bu baglamda ders kitabinin
yaraticilik boyutunda degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu amacla giincel olarak okutulan Milli
Egitim Bakanhgr’nin 4. Sinif Matematik Ders Kitabi yaraticilik kavrami boyutunda incelenmistir. Bu
baglamda ders kitaplarinda 6zellikle etkinlikler ve problemler ile bunlarin ¢éziimlerinde yaraticiliga iliskin
adimlar veya 6zellikler barindirma durumlari analiz edilerek degerlendirilmeye calisiimistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmani Deseni

Bu arastirmada nicel arastirma yénteminden tarama kullaniimistir. Bir konuya ya da olaya iliskin
katihmcilarin goérislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi arastirmalara
tarama arastirmalanidir (Blytkoéztirk, Kilic Cakmak, Akgtn, Karadeniz, & Demirel, 2012). Arastirma
matematiksel icerik ve uygulamalarin analiz edildigi dikey analiz boyutunda (Charalambous, Delaney,
Hsu, & Mesa, 2010) ders kitabi incelenmistir.

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ilkogretim 4. siniflarda
kullanilmasi icin Millt Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Tarafindan onaylanan ATA Yayinciliga ait
ders kitaplarini okutan Turkiye'nin farkh vyerlerinde goérev yapan 20 dordlinci sinif 6gretmeni
olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada, veri'lerin toplanmasi icin kaynak taramasi yapilarak kullanilacak Yaraticilik Kavrami
Boyutunda Ders Kitabi Inceleme 6lcegi olusturulmustur. Olcek icin ilgili alanda kaynak taramasi yapilmis
daha sonra uzman goéristine basvurulmus ve diizeltmeler yapilarak 29 maddelik 6lcek gelistirilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin ikinci asamasin gelistirilen olcek ilkogretimde gbrev yapan 20 dérdinci sinif 6gretmenine
dagitilmis ve gerekli bilgiler verilerek Milli Egitim Bakanhgl tarafindan yazdirilan 4. sinif ilkégretim
matematik ders kitabinin incelenmesi istenmistir.

3. Bulgular

Egitim-6gretim silirecinde yaraticiigin gelistirilmesi blyik 6nem tasimaktadir. Her 6grencinin
0zgln kendi 6grenme yontemini bulmasi, fikirler Gretmesi ve denemeler yapmasi 6gretmenin yaraticilik
kavrami bilinciyle sinif ici uygulamalarinda ortaya cikabilmektedir. Bu acidan ders islenirken yaratici
sorularin 6gretmen tarafin fark edilmesi ve bu yoénde calismalar yapmasi onemlidir. Arastirmanin
probleminden olan Matematik ders kitabinda yer alan probelemlerin 6gretmen tarafindan belirlenip
degerlendirilmesidir.
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Garpma lglemi ile ligili Problemler

Seagmenler likokulunda 20 sinif var. Ogrenciler, bir etkinlik igin okullarini sislemeye
karar verdiler. Her bir sinif, sisleme yapmak Igin okula 25 parga kurdele getirdi. Oku-
la getirilen toplam kurdele sayisi bulunurken hangi igslem yapiimalichir? Nedenini agik-

lavimz

Sekil 1

Sekil 1'de problem 4'te yer alan problem, problem anlama, plan yapma, plani uygulama,
degerlendirme, problem genisletme asamalarindan olusmaktadir. Balka matematiksel yaraticihgr belli
beceriler icerdigini belirtmistir. Bunlar “sebep-sonug iliskilerini irdeleyen matematiksel hipotezleri
matematiksel durumlar seklinde formile etmek, matematiksel durumlardaki modelleri belirlemek,
belirlenmis zeka kaliplarindan siyrilmak, orijinal matematiksel fikirler diisinmek ve degerlendirmek,
matematiksel bir problemde neyin eksik oldugunu algilamak, matematiksel sorular sormak ve
matematiksel problemleri alt problemlere ayristirmak. " tir (akt. Alkan, 2014). Bu acidan Sekil 1'de yer
alan problem alt problemlere ayristirilmasi ve genisletilmesi bakimindan yaraticiligi iceren bir problemler
olarak kabul edilebilir. Ogretmenler tarafindan bu problem olusturma calismalari yaratici problem
ozelligine sahip olarak degerlendirilmistir.

Ornelk
v * B
3 e
>
= W o = @,
- £ = Z —~ —_r ————c———
— P
=7 -
Nesrin le 4 arkadag:, bir yas pastay: 8 og parcaya bdidiler. Her birli 1 parca yvas

pastayl yedi. GCocuklarn, yags pastadan yedigi kismi kesir ile ifade edelim. Kesrin tdri-
NU belirleyelinm. ‘

Sekil 2

Seki 2'de yer alan problem 6gretmen tarafindan yaratici problem olarak belirlenmistir. Ogretmen
“Problemdeki goérsel 6grencileri cok etkildi. Pasta, problem hayal etmelerini sagladi. Béylece sonuca
daha cabuk ulastilar” yorumunu yapmistir. Problemin orijinal ¢6ziim yollarini bulmaya yonlendirdigini,
problem ¢6ziimiinde farkli yontemler kullanmaya motive ettigini, orijinal matematik fikirler gelistirmeye
ve degerlendirmeye tesvik ettigini, alt probleme ayrildigini, yeni problem kurmaya tesvik ettigini ve
esnek distincenin gelismesini sagladigl ifade edilmistir.

Bir Coklugun Belirtilen Bir Basit Kesir Kadarini Belirleme—

Erman’in gcok sevdigi 7 kedisi var. Kedilerinden, paydasi 7 olan birim kesir kadari-
ni ayirdr ve diger kedilerini yvikadi. Erman’in kag kedisini yikadigi: bulunurken nasil bir
yvol izlenmelidir? Aciklayiniz.

Sekil 3
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Zinovkov motivasyonun, 6grencinin derse karsi ilgisini artirdigini ve dersi sevmesini sagladigini
belirtmistir. Motivasyonun saglanmasi icin 6grencilere asiri bilgi ylklemesini engellemek ve yaraticihigin
olusmasini saglamak amaciyla merak etme, sasirma gibi duygularin harekete gecirilmesi gerektigini
belirtmektedir (Mikhaylovich & Valeryevna, 2015). Bu acidan sekil 2'de yer alan problemin 6grencileri
problem ¢6zmeye motive ettigini, orijinal ¢dziim yollarini bulmaya yonlendirdigini, problem ¢éziimiinde
farkli yontemler kullanmaya motive ettigini, orijinal matematik fikirler gelistirmeye ve degerlendirmeye
tesvik ettigini, alt probleme ayrildigini, yeni problem kurmaya tesvik ettigini ve esnek duslincenin
gelismesini sagladigi belirtilmistir.

Verilerin Farkli Gosterimleri

Cevre Uzunlugu ile ligili F‘roblemlev_

Sedat, bazi gazete ve bilimsel s inceledi. Bilim- Hisnd Bey, kenar uzunlugu 40 m olan kare bigimindeki arsasinin gevresine 2 sira

sel tablo veya S fark etti. Se- tel gekmek istiyor. Telin 1 metresinin fiyat! 10 TL olduguna gore Hisnd Bey'in tel igin
dat, neden tablo ve grafiklerin kullaniidigini merak etti. Sizce arastirma sonuglan ne- kg TLye ihtiyacs okdugu nasil bulunabiir? Acklaymez
den tablo ve 5 olabilir? ¥ V o ) 4

Sekil 4 Sekil 5

Uniteye giris probleminin &grencilerin probleme tahminde bulunma, gérseli okuma, karsilastirma
yapma, cevre, mekan iliskisi ve bireysel yasam tecriibelerini icermesiyle yaraticligl aciga cikarma da
onemli rol oynayabilecegi distiniilmustir. Matematik ders kitabinda 47 tane (nite konularina girisi olan
etkinlikle 6grencilerin konu ile ilgili cikarim yapmalari saglanmaya calisiimistir. Ogrencilerin deneyimini
iceren gorsele sahiptir. Torrance (1974) gére taniminda ¢éztimler arama, tahminler yapma yaratichgin
Ozelliklerindendir. Bu acidan problem tahmin yapmaya ve tahminin aciklanmasina yer vererek tartisma
ortami olusturmustur. Giris etkinligi olarak verilen bu problem 6grencilerin esnek distinme becerisini
gelistime imkani da saglamaktadir.

Problem

Demirhan Bey, kamyonu ile her seferinde 750 kg k&mar tasiyor. Gunde iki sefer ko-
mur tasiyan Demirhan Bey, tasidigi 1 ton ké&émar igin 50 TL kazaniyor. Buna gére De-
mirhan Bey 10 glinde kag¢ TL kazanir?

Sekil 6

Sekil 4'te yer alan problem, problemi anlama, plan yapma, plani uygulama, degerlendirme,
problem genisletme asamalrindan olusmaktadir. Probleme iliskin 6gretmen tarafindan “Ginliik yasamla
ilgili oldugu icin (ekonomiyi ilgilendiren, blitce) cok ilgi cekti. Sosyal bilgiler dersi ile iliskilendirilebilir
(gelir- gider, aile biitce).” seklinde bir yorum yapilmistir.

4. Tartisma ve Sonug

Sterngberg (2006) motivasyonun insanin do_gasmda olmadigini biri veya bir durum tarafindan
motive edilmeye ihtiyac duydugunu belirtmistir. Ogrencilerin farkli, yeni fikirler Uretebilmeleri icin
motive edilmeye ihtiyac duyarlar. Bu baglamda 6gretim materyali olarak kitap, 6grenciyi motive etmeli
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ve yapabilecegi seyler icin cesaretlendirmelidir. Matematik ders kitabinda 6grenciyi farkli ¢ozim
yollarina, bakis acisina ve orijinal fikirler Giretmeye motive eden aciklamalar, yonergeler hatta resimler
yer almamaktadir.

Yaraticiligin gelistirilmesinde biylk rol oynayan acik uclu ve meydan okuyan problemler, meydan
okuyucu olarak tanimlanan problemler, 6grencilerin glinliik hayatlarindaki bireysel deneyimleriyle de
birlestirilmeli, ilgi alanlarini ve deneyim alanlarini da icermelidir (Meissner, 2006). Bu baglamda kitapta
yer alan problemler, 6gretmenlerin belirttigi (izere 6grencinin bireysel deneyimini icermektedir fakat
deneyimlerini paylasma imkani sunmamaktadir. Deneyimlerini tartisma veya problem olusturarak
paylasma ortami saglanmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin yaraticihgini gelistirilmesinde yaratici ders planini 6neren Zinkov, yaraticiligin ortaya
cikmasinda psikolojik rahatlama etkinliklerini &nermektedir. Ogrenmeyi engelleyen faktérlerden biri
olan strese karsi, 6grencinin duygusal ve fiziksel rahatlamasi gerektigi belirtiimektedir. Beden ve zihin
arasindaki baglantidan yola cikarak etkinlikler dnermektedir (akt. Mikhaylovich & Valeryevna, 2015). Bu
baglamda matematik ders kitabinda 6grencilerin zihinsel rahatlamasini saglayabilecek veya tesvik
edecek etkinliklere yer verilmemistir.

Okul 6grencilerin matematiksel yetenekleri hakkinda calismalar yapan Krutetskii, yaraticiligl,
meydana getirmek veya 6zgln duslinceler gelistirmek yetenegi olarak tanimlamaktadir (akt. Alkan,
2014). Bu acidan ders kitabinda 6grencinin kedine 6zgun fikir gelistirmesini saglayan yonergeler ve
problemler yer almalidir. Ozgiin disiinceler gelistirilmesi tartisma, tahmin etme ve elestirel diisiinceyle
gelismektedir. Nitekim tahmin etme Torrance (1974) gére yaraticiigin 6zelliklerinden biridir (Aslan,
2001). Bu baglamda ders kitabinda bulunan (nite konulari giris problemleri tahmin etmeye
yonlendirmektedir ancak tartisma ortaminin olusturarak 6grencilerden farkli fikir paylasmasini
yonlendirmemektedir. Baska bir degisle 6grencilerin fikirlerini tartisacagl ve gbdzden gecirecegi
yonlendirmelere sahip degildir.

Krutetskii, “matematiksel yaraticilik testinin hesaplama veya problem ¢6zme becerilerinin yani
sira formile etme, sembollestirme, genelleme, uzamsal olarak dislinebilme, esnek distinebilme,
mantiksal metotlarin uygun kullanimi, 6rintl kurabilme, mantiksal disilinceyi tersine cevirebilme,
sebep-sonuc iliskisi kurabilme becerilerini iceren cok boyutlu bir yapi oldugunu belirtmistir” (akt. Alkan,
2014). Bu tanimdan yola cikarak problemeler 6runtii kurma ve olusturma yaraticiigin olusmasinda
buylk bir éneme sahiptir ancak ders kitabinda 1.Unite Sayir Oriintiileri bashig altinda problemler
verilmistir. Oriintii kurma, olusturma veya tamamlama problemleri daha fazla yer almasi gerekmektedir.
Haylock (1997) yaraticiligi teshis etmede, yaratici diisinmenin bir 6zelligi oldugu bilinen idrak ile ilgili
belirli bir yontemin basari icin gerekli olan problem ¢6zme hakkinda 6grencilerin cevaplarini ele
almaktadir. Bu acidan ders kitabinda yer alan 19 tane problemde, problem ¢dézmenin asamalarinin
belirtilmesi ve genisletilip, problem kurmaya tesvik etmesi yaraticili§in gelismesine katki saglamaktadir.
Matematik Ders Kitabinda, yaraticihgin tanimlarindan olan tahmin etme giris problemi olarak her
Uinitede ve problem genisletme tekrardan olusturma problemleri yer almaktadir fakat 6grenciyi problem
¢6zmeye motive eden, tamamlanmamis matematik probleminin 6zgilir ve bagimsiz bir sekilde formiile
etmeye yonlendiren, 6grencilerin bireysel deneyimini birlestiren, 6grenciyi fiziksel, isitsel olarak aktif
eden, hayal glicini kullanmaya tesvik eden, sebep-sonuc iliskilerini irdeleyen problemler vyer
almamaktadir.

Matematik ders kitabinin 21.yy. dnemli becerisi olan yaraticilk kavrami boyutunda dikkate
alinarak hazirlanmasi énerilmektedir.
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Ozet: Kiresellesmenin bir sonucu olarak toplumda ve egitim anlayislarinda hizli degisimler yasanmaktadir. Bu
degisimler Ulkelerin egitim programlarina sadece akademik bilgiyi degil ayni zamanda 6grencilerin 21. ylzyilda
karsilasabilecekleri zorluklarla basa cikabilmeleri icin gerekli olan tutumlar, davranislari, degerleri, becerileri ve
yetkinlikleri de dahil etmesine neden olmustur. Bu arastirmanin amaci PISA 2015 sonuglarina goére en basarili olan on
Glkenin egitim programlarina dahil ettigi becerileri belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi kullanilmistir. Veriler Ulkelerin ilkokul egitim programlarinda yer alan temel beceriler ve genel egitim amaclari ile
ilgili bilgiler Glkelerin egitim programlari ve egitim programlari hakkindaki sistemlestirilmis veriler -Diinya Egitim Verileri
Yedinci edisyonu gibi (World Data on Education 7th Edition 2010/2011)- kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Ulkelerin 21. ylzyil becerilerini cesitli
dizeylerde egitim programlarina dahil ettigi gérilmistiir. Ulkelerin egitim programlarinda en fazla yer alan beceriler
iletisim, kiresel farkindalik/vatandaslik, 6z yonetim/6z farkindalik, sosyal farkindalik vatandaslik/demokratik
okuryazarlik'tir. Ulkelerin egitim programlarinda en az yer alan beceriler ise aritmetik ve estetik/duyussal becerilerdir.

Anahtar Kelimeler: 21. ylizyil becerileri, 6gretim programlari, ilkokul

Abstract: As a result of globalization, there are rapid changes in society and education. These changes have led to the
inclusion in curriculas not only to academic knowledge but also attitudes, behaviors, values, skills and competencies
which are necessary for students to cope with the challenges they may face in the 21st century. The aim of this study is
to determine the skills which have included in the curriculums of top ten countries according to PISA 2015 results.
Document analysis which is the one of the qualitative research methods was used in this study. The data, which are
core competencies and skills included in curriculum of the countries and informations about general aims of education
of the countries obtained from curriculums of countries and systematic data on educational programs such as World
Data on Education 7th Edition 2010/2011. Descriptive analysis method was used to analyze the data. As a result of the
research, it was seen that countries included 21st century skills in their curriculums at various levels. The most common
skills in the countries' curriculums are communication, global awareness/citizenship, self-management/self-awareness,
social awareness, citizenship/democratic literacy. Arithmetic and aesthetic/affective skills are the least in the countries'
curriculums.

Keywords: 21st century skills, curriculum, primary school.
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1. Giris

Glnidmiuzde bilgi birikimi cok hizli artmakta ve bunun bir sonucu olarak bilim ve teknoloji cok hizli
ilerlemektedir. Ozellikle, bilgisayarlarin ve bilgi teknolojisi araclarinin diinya capinda yaygin bicimde
kullanilmaya baslanmasi, internetin son 10-15 yilda tiim sosyo-ekonomik diizeylerdeki ailelerin bile
evlerine girmesiyle birlikte bilginin 6grenilmesi ve paylasiimasi sadece okullarla sinirli kalmamaktadir
(Ozdemir, 2011).

Gelisen bilgi teknolojileri sayesinde bireylerin ve toplumlarin yeryliziinde olup bitenlerden
giderek daha cok haberdar olmalari, birbirlerinin eylem ve deneyimlerinden etkilenmeleri, bunlari
paylasmalari ve yaymalari kiresellesmeyi hizlandirmistir. "Kiresellesme, diinya 6lceginde ekonomik,
siyasal ve kdltirel batinlesme, fikirlerin, goérUslerin, pratiklerin, teknolojilerin kiresel dilizeyde
kullanilmasi, sermaye dolasiminin evrensellesmesi, ulus-devlet sinirlarini asan yeni iliski ve etkilesim
bicimlerinin ortaya cikmasi, mekanlarin yakinlasmasi, diinyanin kicillmesi, sinirsiz rekabet, serbest
dolasim, pazarin diinya 6lceginde biylimesi ve ulusal sinirlarin disina ¢cikmasi, kisaca diinyanin tek pazar
haline gelmesidir" (Balay, 2004). Kiresel ekonomideki rekabet glicliniin giderek artmasi ve bilgi
toplumunda insan sermayesinin ve egitiminin artan rol(, yeni bir egitim paradigmasinin ortaya ¢ikmasina
ve gelismesine sebep olmustur (Halasz & Michel, 2011).

Toplumdaki ve ekonomideki bu hizli degisim, egitim sistemlerinin gencleri, temel degerin bilgi
oldugu bir sistem altinda, yeni ortaya cikan toplumsallasma bicimlerinden faydalanabilmeleri ve
ekonomik gelismeye aktif olarak katkida bulunabilmelerini saglayacak yeni beceriler ve yetkinlikler ile
donatmasini gerektirmektedir. Egitim sistemleri, hem 21. ylzyilin taleplerini karsilayabilen hem de
yenicagin getirdigi sorunlar ile bas edebilen yetkinlikte bireyler yetistirmelidir. Bu beceri ve yetkinlikler
21. yuzyil beceri ve yetkinlikleri olarak adlandirilmaktadir ve ekonomik ve sosyal degisimin neden
oldugu ihtiyaclarla yakindan iliskilidirler (Ananiadou ve Claro, 2009).

Kiresellesmeyle birlikte gelen bu degisimler karsisinda bircok organizasyon ve kurum egitim
dgretim alaninda stratejik planlamaya ihtiyac duymustur. Ornegin Avrupa Birligi, "Avrupa'nin daha iyi is
ve daha fazla sosyal uyum saglanmasiyla elde edilecek olan siirdirilebilir kalkinma sayesinde diinyanin
en rekabetci ve en dinamik bilgi temelli ekonomisi olmasini" hedeflemektedir. Bu amacla, her Avrupa
vatandasinin cok hizli degisen bu kiresel diinyaya uyum saglayabilmeleri icin cesitli temel becerilere
sahip olmasi gerektigi kabul edilmis, egitimin hem sosyal ve hem de ekonomik kalkinmayi saglayan ikili
roli nedeniyle Avrupa vatandaslarini bu becerilerle donatilmasini saglayacak bir ara¢ oldugu
vurgulanmaktadir. Avrupa vatandaslarina egitim araciligiyla kazandirilmasi gereken beceriler "Hayat
Boyu Ogrenmede Temel Beceriler" adiyla yayinlanmis ve bu cercevede sekiz temel beceri belirlenmistir.
Bu beceriler; anadilde iletisim becerisi, yabanci dilde iletisim becerisi, matematik ve bilim teknoloji
yetkinligi, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslk becerileri, girisimcilik ve kultarel
farkindalik ve ifade becerisidir (European Union, 2016). Son yillarda, Amerika Birlesik Devletleri'nde ve
uluslararasi alanda -Asya toplumu dahil olmak Uizere-, bircok arastirma ve politika orgitl, genclerin
egitim hayatlarinin sonunda elde etmeleri gereken becerileri belirten cesitli cerceveler gelistirdiler.
Yetkinlikleri tanimlayan ve destekleyen bu cerceveler, 6grencilerin sadece akademik bilgisini degil, ayni
zamanda yirmi birinci ylzyilin birbiriyle baglantili ekonomileri ve toplumlarinda basarili olabilmeleri icin
gerekli beceri ve tutumlar kazanmalarina yardimci olmak icin egitim sistemlerinin roliine dair artan
beklentiyi isaret etmektedir (Russell, 2016).

Toplumda ve egitim anlayislarinda yasanan bu gelismelere bagl olarak bircok (lke egitim
programlarina sadece akademik bilgiyi degil ayni zamanda 6grencilerin 21. ylzyilda karsilasabilecekleri
zorluklarla basa cikabilmeleri igin gerekli olan tutumlari, davranislari, degerleri, becerileri ve yetkinlikleri
de dahil etmislerdir (Haldsz & Michel, 2011).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada amac, PISA 2015 sinavinda en basarili olan on Ulkenin ilkokul egitim programlarinda
yer alan becerileri belirlemektir.

2. Yontem

Bu arastirma nitel bir calismadir. Veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir.
"Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren vyazl
materyallerin analizini kapsar" (Yildinm ve Simsek, 2008). Veriler tlkelerin ilkokul egitim programlarinda
yer alan temel beceriler ve genel egitim amaclari ile ilgili bilgiler Ulkelerin egitim programlari ve egitim
programlari hakkindaki sistemlestirilmis veriler -Diinya Egitim Verileri Yedinci edisyonu gibi (World Data
on Education 7th Edition 2010/2011)- kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde
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betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Analiz kolayligi icin kazandiriimasi hedeflenen biitiin beceriler
siralanmis ve benzer beceriler gruplanarak 19 beceri secilmistir. Bunlar: aritmetik; bilgi isleme, cevre
bilinci/sorumlulugu; elestirel disiinme; estetik/duyussal beceriler; girisimcilik; iletisim (anadil ve yabanci
dil dahil); iliski yonetimi; isbirligi; karar verebilme; kiiresel vatandaslik (kiresel farkindalik dahil);
O6grenme; 6z yonetim (6z farkindalik dahil); problem ¢c6zme; saglikh yasam; sosyal farkindalk; dijital
okuryazarlik (teknoloji okuryazarligl ve BIT dahil); vatandaslik (demokratik okuryazarlik dahil) ve
yaraticilik (inovasyon dahil)tir.

3. Bulgular
3.1. Singapur

Her cocugun dijital yeterliklere sahip, farkli ve kiresel bir ortamda gelismesine yardimci olmak
icin ilkokullar, 6grencilerin 21. ylzyil becerileri gelistirmesini hedefler ve onlarin;

¢ Kendine gilivenen: Dogru ve yanlisi ayirt edebilen, uyumlu ve esnek, kendini taniyan, akillica
karar verebilen, 6zgir ve elestirel diisebilen, etkili iletisim kurabilen,

e Ogrenmesini yonlendirebilen: Soru soran, yansitic, azimle kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu alarak kendi 6grenmesini yonlendirebilen,

e Aktif katilimci: Takim calismasina yatkin, yaratici, girisimci, mikemmele ulasabilmek igin
hesapli riskler alabilen ve caba gosteren,

e Sorumlu vatandas: Gucli vatandashk duygulariyla Singapur’'u 6ziimsemis, Singapur ve diinya
hakkinda bilgi sahibi, cevresindeki diger insanlarin yasamini iyilestirebilmek icin aktif rol alan
bireyler olarak yetismesini amaclar.

Ayrica Singapur beceri egitimi icin mifredata entegre edilmis bir cerceveye sahiptir. "21. Yiizyil
Yeterlilikleri ve Ogrenci Ciktilari Cercevesi”, her cocugun gelismesinde temel olarak belirlenen degerler
ve yetkinlikleri kapsamaktadir. Bunlar:

e Temel Degerler: Saygi, sorumluluk, esneklik, dirtistlik, farkindalik, uyum

o Sosyal ve Duygusal Beceriler: Oz farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik, iliski yénetimi,
sorumlu karar verebilme

e 21, yiizyll Becerileri: Elestirel ve yaratici dislinme, iletisim, is birligi ve bilgi becerileri,
vatandaslik okuryazarlig, klresel farkindalik ve Kkultirlerarasi becerilerdir (Ministry of
Education Singapore, 2018).

3.2. Hong Kong

Cerceve mifredat temel 6grenme alanlarinda yetkinligi hedeflemekle beraber 6grencilerde temel
becerilerin gelismesini saglamayi da amaclamaktadir. Miifredatta gelistiriimesi hedeflenen dokuz temel
beceri vardir. Bunlar:

e s birligi Becerileri
Elestirel Distinme Becerileri
Yaraticihk
Bilgi Teknolojileri Becerileri
Aritmetik Beceriler
Problem Cozme Becerileri
Oz Yonetim Becerileri
iletisim Becerileri
Ogrenme Becerileri'dir (The Curriculum Development Council, 2014).

Hong Kong miifredatinin genel amaclari incelendiginde ise vatandaslik, sosyal farkindalik, kiiresel
farkindalik ve saglikli yasam becerilerinin de vurgulandigi gérilmektedir.

3.3. Giiney Kore

Giliney Kore egitim programinda asagidaki temel vyetkinliklerin egitim slreci boyunca
kazandirilmasi hedeflenmektedir.

e Yasam ve kariyeri icin gerekli olan temel beceri ve yeteneklerine inanarak 6z kimlik
gelistirmesini saglayan 6z yonetim becerisi

e Cesitli alanlardan bilgi toplayip degerlendirebilmesi ve béylece problemleri uygun yollarla
cozebilmesi icin bilgi isleme becerileri

e Genis kuramsal bilgi temel alarak farkli uzmanlk alanlarindan edindigi bilgi, beceri ve
deneyimleri harmanlayarak yeniye ulasabilmesi icin yaratici diislinme becerisi
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e Baskalarinin empatik anlayisi ve kiiltiirel hassasiyetine dikkat ederek yasamdaki anlamlari ve
degerleri bulup takdir etmesini saglayacak estetik- duyussal yeterlilik
e Farkh durumlarda duygu ve distincelerini etkili sekilde ifade edebilmesi ve baskalarinin
fikirlerini saygili bir sekilde dinleyebilmesi icin iletisim becerileri
e Yerel, ulusal ve kiresel toplumun bir Gyesi olabilmesi icin gerekli olan deger ve tutumlara
sahip olarak toplulugun gelistirilmesinde aktif katilimci olabilmesi icin yurttaslik yeterligi
(Ministery of Education Korea, 2015).
Gilney Kore miifredatinda yer alan ilkokul egitiminin genel amaclari incelendiginde ise ayri olarak
beceri olarak belirtiimese de kiiresel farkindalk ve problem ¢ézme becerilerinin de vurgulandig
gortlmektedir (Ministery of Education Korea, 2015).

3.4. Japonya

Japon egitim programi "Zest for Life" (Yasama Sevinci) konsepti lizerine kuruludur. “Yasama
Sevinci” kavrami, s6zel faaliyetlerin, matematik ve fen egitiminin, kiltirel / geleneksel egitimin, ahlaki
egitimin, deneyimsel 6grenme etkinliklerinin, yabanci dil egitiminin ve mesleki egitimin gliclendirilmesi
olarak mevcut egitim programinda somutlasmistir (Nakayasu, 2016). "Yasama Sevinci" konsepti
ogrencilere temel bilgi birikimi kazandirmanin yani sira 6grencilerin bazi temel becerilerini gelistirmeyi
hedefler. Bunlar:

o Oz farkindalik

e Ogrenme ve diistinme becerileri
Bagimsiz karar verme ve eyleme gecme becerisi
Problem ¢6zme becerisi
Oz yonetim
is birligi becerisi

e Saghkli yasam becerileridir (MEXT, b).

Japonya miifredatinin genel amaclari incelendiginde ise ¢evre bilinci/sorumlugu, yurttaslik, sosyal
(kiiltiirel) farkindalik ve kiiresel vatandaslik becerilerine vurgu yapildig1 gériilmektedir (MEXT, b).

3.5. Tayvan

Tayvan Ogretim programinda "hedeflenen beceriler" bashgl altinda 11 beceri siralandigl

gorilmektedir. Bunlar;

e Kendini tanima ve potansiyelini kesfetme: Bireyin fiziksel durumunu, kapasitesini,
duygularini, ihtiyaclarini, kisiligini kesfetmesini; kendini sevmesini ve deger vermesini, diizenli
bir sekilde 6z yansitma yapmasini, 6z disipline sahip olmasini, olumlu bir tutum ve ahlak
gelistirmesini, bireysel davranabilmesini, kendi potansiyelini kesfetmesini ve uygun degerler
gelistirmesini kapsar.

e Estetik anlayis, tasarim ve yaraticilik: Cevresindekilerin glizelligini hissedip takdir ederken
ayni zamanda hayal glicli ve yaraticihgini kullanarak aktif ve yaratici bir tutum gelistirmesini
ve bireyin yasam kalitesini ylikseltmek icin kendini ifade etmesini icerir.

e Kariyer planlama ve hayat boyu 6grenme: Sosyal kaynaklarin kullanimiyla kisinin bitiin
yeteneklerini tam olarak kullanmasini saglayarak gelecege yonelik bir rota olusturmasini ve
sosyal cevresindeki degisikliklere uygun olarak hayat boyu 6grenme becerisini gelistirmeyi
icerir.

e Anlatim, iletisim ve paylasim: Bireyin disiincelerini, duygularini ve kavramlari acik ve etkilli
bir sekilde paylasabilmesi icin kullanilan her tiirli semboliin (hem konusulan hem de yazili
formlarda, sesler, hareketler, resimler ve sanatlar gibi) ve araclarin (medya ve teknoloji gibi)
etkin bir sekilde kullanilmasini ve cevresindekilerle farkl bakis acisi ve bilgi paylasimini icerir.

¢ Digerlerine saygi ve takim calismasina yatkinlik: demokratik olarak okuryazar olmayi, farkli
gorislere karsi hosgorili olmayi, farkh kimliklere sahip bireylere ve gruplara hosgorili
olmayi, topluma, cevreye ve dogaya saygill olmayi, toplumun normlarina ve kurallarina
uymayi ve takim calismasi ve is birligine uygun bir tutum géstermeyi icerir.

e Kiiltiirel 6grenme ve uluslararasi anlayis: Farkli grup ve kiltlrleri takdir etmeyi ve bunlara
saygl gostermeyi, kendi Ulkesinin ve diger Ulkelerin tarihini ve kiltlirini anlamayi, tim
diinyadaki Ulkelerin kiiresel bir kdye donlistigl kiiresellesme egilimini tanimayi ve karsilikli
dayanisma gliven ve is birligi icinde bir kiiresel bir bakis acisi gelistirmeyi icerir

e Planlama ve organizasyon becerisi: Giindelik hayatta plan yapmay! ve fikirlerini hayata
gecirmeyi, dislince ve uygulamalarin dahil edildigi yaklasimlari benimsemeyi ve her bireyin
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topluma katkida bulunmasinin yani sira kamuya ve bir (ilkeye coskuyla hizmet edebilmesini
icerir.

e Bilgi teknolojileri kullanimi: Verilerin toplanmasi, verilerin kapsamli bir sekilde analiz
edilmesinin ardindan karar verilmesi, bu bilgilerin 6grenim verimliliginin artirilmasi amaciyla
kullanilmasi, teknolojinin dogru, giivenli ve etkili bir sekilde kullanilmasini icerir.

e Kesfetme ve yaraticilik: Merak duyma ve gézlem yapma, sorulari ve sorunlari aktif olarak
arastirma ve kesfetme ve gilinliik yasaminda 6grenilen bilgi ve becerileri uygulamayi icerir.

e Bagimsiz disiinme ve problem ¢d6zme: Bagimsiz disiinme ve disiinme yetenegi ve
aliskanhklarini gelistirmeyi, sorulara sorunlara iliskin mantikli analizler ve kararlar vermeyi,
problemleri ve catismalari etkili bir sekilde ¢c6zmeyi icerir (Ministry of Education Republic of
China (Taiwan)).

Bu beceriler ve aciklamalari incelendiginde tek baslhk altinda birden fazla beceri oldugu
gorilmektedir. Bu beceriler tek tek siralandiginda ise Tayvan egitim Programi'nda 6z farkindalik,
estetik, 6grenme, iletisim, is birligi, sosyal farkindalk, vatandashk(demokratik okuryazarlik), kiiresel
farkindalik, girisimcilik, 6z yonetim, BIT, elestirel diisiinme, yaraticilik ve problem ¢ézme becerilerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi gorilmektedir.

3.6. Finlandiya

Finlandiya ulusal cekirdek miifredatinda yedi yetkinlik alani tanimlanmistir. Bunlar:
Distinme ve 6grenmeyi 6grenme
Kaltir okuryazarhgi, iletisim ve ifade
Gunluk hayati yonetme (6z yonetim), kendine ve baskalarina bakma
Multiliteracy (Coklu okuryazarlk)
Bilgi iletisim Teknolojileri (BiT) becerileri
Girisimcilik ve is hayati becerileri
Katilim ve siirdurilebilir gelecek olusturma'dir (Eurydice, a).
Finlandiya mifredatinda yer alan yetkinlik alanlari incelendiginde, egitim programinin elestirel
diisiinme, 6grenme, kiiresel farkindalik, iletisim, 6z yonetim, sosyal farkindalik, bilgi isleme, BIT, girisimcilik
ve is birligi becerilerini kazandirmayi hedefledigi gériilmektedir.

Nouhowne

3.7. Estonya

Estonya ilkokul egitim programinda "Genel Yeterlikler" bashg altinda 6grencilere kazandiriimasi
hedeflenen sekiz genel yeterlik oldugu gorilmektedir.
1) kdltiirel ve deger yeterliligi - insan iliskilerini ve faaliyetlerini genel kabul gérmis ahlaki
normlar acisindan degerlendirme; bireyin degerlerinin baska insanlarla, toplumla, dogayla, kendi
Ulkesinin ve milletinin ve diger Ulkelerin kiltiirel mirasinin ve ¢agdas kiltiirdeki olaylarin birbiriyle
olan baglarini hissetme; yaraticilifa deger verme ve estetik anlayisini sekillendirme; genel insani
ve toplumsal degerleri degerlendirme, insani, kiltirel ve dogal cesitlilige deger verme;
cevresindikilerin degerlerini kabul etmek.
2) sosyal ve yurttaslk yeterliligi - kendini gerceklestirebilme; aktif, bilingli, yardimsever ve
sorumlu bir vatandas olmak ve toplumun demokratik gelisimini desteklemek; toplumdaki
degerleri ve standartlari bilmek ve takip etmek; cesitli ortamlarin ve toplumsal cesitliligin
kurallarina, dinlerin ve milletlerin &zelliklerine saygi duyma; farkli durumlarda baska insanlarla
isbirligi yapma; insanlardaki ve degerlerindeki farkliliklari kabul etme ve insanlarla etkilesim
halindeyken onlari dikkate alma.
3) oz-ybnetim vyeterliligi - kendini anlama ve degerlendirme yetenegi, yasadigl iletisim
problemlerini ¢6zmek i¢in bireyin zayif ve glicli vyanlarini dikkate alip davranislarini
degerlendirerek giivenli ve sagliklh davranmasi
4) Ogrenmeyi 6grenme yeterlililigi - 6grenme ortamini bireysel ve grup halinde organize etme ve
hobiler, saghkli davranma, kariyer secimleri ve 6grenme icin gerekli olan bilgileri saglama,
calismalarini planlama ve plana uyma, 6grendiklerini farkli durumlarda kullanarak problemleri
¢6zme, edindigi bilgiyi daha o6nceki 6grenmeleriyle iliskilendirme, bilgi ve becerilerini analiz
ederek sonraki 6grenmeler icin kendini motive etme
5) iletisim yetkinligi - hem anadilinde hem de yabanci dilde kendisini acik olarak ve kibarca ifade
edebilme, iletisim durumlarinda iletisimde bulunduklarini anlama ve glivenli bir sekilde iletisim
kurma, kendini tanitarak icinde bulundugu durumu aciklama, bilgilendirici metinleri ve kurgulari
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anlamak; uygun referanslari, dilsel araclari ve uygun bir stili kullanarak farkli metin tirleri yazma;
dilin dogru kullanimi ve karsilikl anlasmaya dayali zengin ifade dili ve iletisim stilini benimsemek
6) matematik, doga bilimleri ve teknoloji yeterliligi - okulda ve gunlik hayatta matematiksel
uygulamalarin dilini, sembollerini ve yontemlerini kullanma, doga bilimi modelleri ve 6lclim
araclarinin yardimiyla cevredeki diinyayi tanimlayabilme ve kanitlara dayali kararlar verebilme,
doga bilimlerinin ve teknolojinin 6nemini ve sinirlarini anlama ve yeni teknolojileri bilincli olarak
kullanma becerileri
7) Girisimcilik yeterliligi - Fikirler yaratma ve bunlari hayata gecirme, edinilen bilgi ve becerileri
farkh yasam ve faaliyet alanlarinda kullanma, sorunlari ve bunlarin icinde yatan firsatlari gérme,
problemleri ¢c6zmeye katkida bulunma; hedef belirlemek ve bunlar gerceklestirmek icin plan
yapmak ve ylriatmek, ortak faaliyetler diizenlemek ve bunlara katilma, inisiyatif gosterme ve
sonuclarinin sorumlulugunu alma; yaratici, yenilikci ve degisime acik olma; makul riskler alabilme
becerileri.
8) dijital yeterlilik - hizla gelisen toplumda bir vatandas ve toplumda iletisim halinde olan bir birey
olarak 6grenmesinde dijital teknolojiyi kullanabilme, bilgiye ulasmak ve saklamak icin dijital
araclar kullanma, ulastigi bilginin gecerliligini ve glvenilirligini degerlendirme; metin, gériintl ve
multimedyalarin yaratilmasi ve kullanilmasi dahil olmak lzere dijital icerik olusturma; problemleri
¢6zmek icin uygun dijital aracglar ve yontemler kullanma, farkli dijital ortamlarda iletisim kurma ve
isbirligi yapmak; dijital ortamin tehlikelerinin farkinda olma ve gizliligini, kisisel bilgilerini ve dijital
kimligini nasil koruyacagini bilme; dijital yasamda glinliik yasamda oldugu gibi ayni ahlaki ve deger
ilkelerini takip etme (Republic of Estonia Ministry of Education and Research, 2014).
Bahsedilen yetkinlikler incelendiginde Estonya egitim programiyla 6grencilere kiiresel farkindalik,
sosyal farkindalik, vatandashk (demokratik okuryazarhk) , 6z yénetim, 6grenme, iletisim, bilgi isleme,
girisimcilik ve dijital okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinin hedeflendigi gértlmektedir.

3.8. isvicre

isvicre merkezi bir egitim sistemi olmayan cok dilli ve federal bir devlettir. Egitimden dncelikle
eyaletler sorumludur (26 Kanton). Zorunlu egitim tamamen kantonlarin sorumlulugundayken, zorunlu
egitim disindaki egitim donemleri kanton ve federal hiikimetin ortak sorumlulugundadir. Her Kanton,
konu ve ders basina haftalik 6gretim siireleri dahil olmak (zere mifredatin hazirlanmasindan
sorumludur. Ulusal miifredat yoktur.

2010-2014 yillart arasinda Almanca konusan kantonlar bir araya gelerek Almanca Konusan Egitim
Yoneticileri Konferansi (EDK-D)'ni dizenledi. Bu konferans sonucunda anayasanin 62. maddesine
dayanarak Almanca konusan 21 bir eyalet icin gelistirilmis olan"Lehrplan21" adinda yetkinlik odakh yeni
bir ilkokul mifredati kabul edildi. Bu mifredati kabul eden 21 kanton yayinlanan bu temel miifredata
gore kendi egitim programini hazirlamaktadir (D-EDK, a).

Bu temel miifredatta yer alan beceriler:

Kisisel Beceriler: Oz farkindalik, 6z yonetim, 6zerklik (karar verebilme)

Sosyal Beceriler: iletisim ve is birligi, iliski yonetimi, sosyal farkindalik

Metodolojik Beceriler: Dil becerisi, bilgi isleme becerileri, 6grenmeyi 6grenme ve problem ¢c6zme (D-
EDK, 2016a)

Miifredatta 6zel olarak beceri olarak belirtiimese de sirdirilebilir kalkinmayi destekleyen bazi
disiplinler arasi konular yer almaktadir. Bunlar: Siyaset, demokrasi ve insan haklari, dogal cevre ve
kaynaklar, cinsiyet ve esitlik, saglik, kiiresel kalkinma ve baris, kiltiirel kimlikler ve kiltirler arasi anlayis,
ekonomi ve tiiketim basliklari altindadir. Bu (D-EDK, 2016b).

Almanca konusan 21 kanton tarafindan kabul edilen miifredatinda, 6z yonetim, 6z farkindalik,
karar verebilme, iletisim, is birligi, iliski yonetimi, sosyal farkindalik, bilgi isleme, 63renmeyi 6grenme ve
problem ¢ézme, vatandashk(demokratik okur yazarlik), cevre bilinci/sorumlulugu, saghkl yasam, kiiresel
farkindalik, ekonomik okuryazarlik becerilerinin dahil edildigi goriilmektedir.

3.9. Hollanda

Hollanda egitim sisteminin temel 6zelliklerinden biri egitim 6zgurligtdir. Okullar ve kurumlar
da buyuk dlctide egitim ve idari 6zerklige sahiptir. ilkogretim, ilkégretim Yasasi (Primary Education Act-
WPO) tarafindan diizenlenir. 1998 yilinda revize edilen ilkdgretim Yasasi (WPO)'na gore, ilkogretim,
cocuklarin duygu, zeka ve yaraticiiginin gelistirilmesini ve temel konu alanlarinin sosyal, kiltiirel ve
fiziksel becerilerle birlikte kesintisiz bir gelisim siireci icinde kazandirilmasini saglamayi amaclamaktadir.
Ogretim, 6grencilerin cok kiiltiirlii bir toplumda yetistigini yansitmalidir. Ayrica son yapilan degisiklikle
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birlikte kanuna ilkogretimin aktif vatandaslik ve sosyal biitlinlesmeyi tesvik etmesi gerektigini belirten
ek bir sartname eklenmistir (The Ministry of Education Culture and Science, the Netherlands, 2008).
ilkégretim Yasasi'na gore okullar asagidaki konu alanlarinda egitim vermelidir:

e Flemenkge;

Aritmetik ve matematik;

ingilizce;

Belirli konu alanlari: cografya, tarih, bilim (biyoloji dahil), sosyal yapilar (politik calismalar dahil)
ve dini ve ideolojik hareketler

Yansitici aktiviteler;

Ozgiiven, sosyal ve yasam becerileri-karayolu giivenligi dahil olmak tizere-

Saghkli yasam.

e Duyusal koordinasyon ve fiziksel egzersiz;

Bu konu alanlari zorunlu olmasina ragmen, okullar her bir alana ne kadar zaman ayirdiklarina karar
vermekte Ozglrdlrler. Okullar kendi pedagojik yaklasimlarini ve 6grenme materyallerini kendileri
secerler. Mifredattaki temel kavramlar, genel kilavuzdaki temel icerigi tanimlar ve icerigin nasil
sunulacagini ayrintili olarak icermez. Bu, okullarin 6grencilerine uygun goérdikleri 6gretim ve 6grenim
etkinliklerini ve materyallerini secmelerine izin verir. Konu veya 6grenme alani basina belirlenmis asgari
Ogretim saati sinirlamasi yoktur. Okullar, 6grencilerinin ihtiyaclari ve kapasiteleri gbéz 6niinde
bulundurarak 6gretim siresini nasil gecireceklerine karar verir.

iIkdgretim Yasasi ile belirlenen egitimin genel amacina ve konu alanlarina bakildiginda ise
yaraticilik, sosyal farkindalik, iletisim, aritmetik, vatandaslk, saghkli yasam becerilerine vurgu yaptig
gorilmektedir.

3.10. Kanada (Ontorio)

Kanada'nin, federal bir egitim bakanligl ve butlinlesik bir ulusal egitim sistemi yoktur. 1867
Kanada Anayasasi Yasasi ile eyaletlere egitim icin 6zel yasal sorumluluk verilmistir. Uc bélge - Nunavut,
Kuzeybati Topraklari ve Yukon - federal yasaya goére egitimde benzer sorumluluga sahiptir (CMEC). 10
eyalet ve Uc¢ bolgesel hikimetin her biri miifredat gelistirmekten ve temel egitim politikalarini ve
inisiyatiflerini belirlemekten sorumludur. Ancak, her eyaletin egitim bakanligl, yliksek standartlarin ve en
iyi uygulamalarin surdudridlmesinin 6nemini kabul eder ve blylk politika kararlarini ve girisimlerini
formile ederken birbirlerini karsilastirma &l¢iitli olarak kullanirlar. Bu is birligi, egitim bakanlklarinin
baskanlarinin  her birinden olusan Kanada Egitim Bakanlari Konseyi (CMEC) tarafindan
desteklenmektedir (NCEE, a). Bakanlar bu komisyonda, ilkogretim ve lise sistemlerinde bulunan tim
cocuklari kapsayacak ve tiim 0&grencilerin okuryazarlik, aritmetik ve fen alanlarinda dinya
standartlarinda beceriler kazanmalarini saglayacak 6grenim firsatlarina erisebilmelerini saglamak
amaciyla Kanada'nin ilkokul ve ortadgretime yonelik dnceliklerini g6z 6niinde bulundururlar (CMEC).

Ontorio Milli Egitim Bakanligl, ulusal ve uluslararasi alanda hazirlanan 21. ylzyil yeterlik
cercevelerini ve kazandirilmasi hedeflenen incelemis ve Ontorio'da 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen becerileri iceren bir cerceve hazirlamistir. Bu calismada Ontorio Milli Egitim Bakanligi'nin
hazirlamis oldugu ¢erceve incelenmistir. Bu cercevede kazandirilmasi hedeflenen 21. ylizyil becerileri;

e Elestirel diisinme ve problem ¢c6zme
inovasyon, yaraticilik ve girisimcilik
Ogrenmeyi 6grenme, 6z farkindalik, 6z yénetim
Is birligi
iletisim (anadilde, yabanci dilde, dijital medya ve teknoloji kullanimi dahil)

e Kiresel vatandaslik olarak belirlenmistir (Ministry of Education Ontorio, 2016).

Bu cercevede yer alan becerilerin alt amaclari incelendiginde; Kanada Ontorio Eyaleti'nde
ogrencilere elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, girisimcilik, 63renme, 6z farkindalik, 6z yonetim,
isbirligi, iletisim, dijital okuryazarlik ve kiiresel vatandaslk becerilerinin kazandiriimasinin hedeflendigi
gorilmektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

PISA 2015 sonuclarina gére en basarili on tlkenin egitim programlarinda yer alan beceriler Tablo
1'de sunulmustur.

Tablo 1'de gorildugi gibi tlkeler 21. ylzyil becerilerini cesitli diizeylerde egitim programlarina
dahil etmislerdir. Ulkelerin egitim programlarinda en fazla yer alan beceriler iletisim (f=9), kiiresel
farkindalik/vatandaslik (f=9), 6zyonetim/farkindalik (f=9), sosyal farkindalik (f=9) vatandaslk /
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demokratik okuryazarlik (f=8)'tir. Bu becerilerin genel olarak bireyin cevresindeki farkhhklar fark etmesi
ve uyum saglamasina yonelik beceriler oldugu goriilmektedir. Ulkelerin hedefledigi neslin
kiiresellesmenin getirdigi zorluk ve cesitlilikle miicadele edebilen, farkhliklara saygili bir nesil oldugu
soylenebilir. Ulkelerin egitim programlarinda en az yer alan beceriler ise aritmetik (f=2) ve
estetik/duyussal beceriler (f=2)'dir. Ulkelerin hepsinin egitim programlarinda aritmetik ve
estetik/duyussal becerilerin gelistirilmesine yo&nelik temel derslerin bulunmaktadir. Bu durum bu
becerilerin ayri bir beceri olarak programlarda yer almamasina neden olmus olabilir.

Tablo 1. Ulkelerin Egitim Programlarinda Yer Alan Beceriler

=
N —_—
5 3
Beceriler o O _g g
. S ] g = © A
2 5§ 5 8§ 2 5 s &
w T O 8 = i di B2 T ¥ o
Aritmetik X X 2
Bilgi isleme X X X X 5
Cevre bilinci/sorumlulugu X X 2
Elestirel Diistinme X X X X X X 6
Estetik/duyussal beceriler X X 2
Girisimcilik X X X X X 5
iletisim (anadilde ve yabanci dilde) X X X X X X X 9
iliski yonetimi X X 2
isbirligi X X X X X x 6
Karar verebilme X X X X 4
Kiresel farkindalik/ vatandaslik X X X X X X X X X 9
Ogrenme X X X X X X X 7
Oz farkindalik / Oz yénetim X X X X X X X X 9
Problem ¢6zme X X X 4
Saghkh Yasam X X X X 5
Sosyal farkindalik X X X X X X X 8
Teknolojik/dijital okuryazarlik/BIiT X X X X X X 6
Vatandaslik/ demokratik okuryazarlik X X X X X X 8
Yaraticilik X X X 6

Egitimde basarili Ulkelerin beceri egitimi politikalarini tam anlamiyla anlasilabilmesi icin Glkelerin
egitim programlarinda yer alan bu becerilerin degerlendiriimesinde izlenen stratejiler ve egitim
programlarinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin beceri egitimine yonelik yetkinliklerinin gelistirilmesi
amaciyla uygulanan destek ve hizmetici egitim programlari gelecek arastirmalarda ele alinabilir.

Kaynaklar

Ananiadou, K., & Claro, M. (2009). 21st Century Skills and Competences for New Millennium Learners in OECD
Countries. OECD Education Working Papers(41).
Balay, R. (2004). Kiiresellesme, bilgi toplumu ve egitim. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 34(2), s.

61-82.
CMEC. (tarih yok). Council of Ministers of Education, Canada. https://www.cmec.ca/680/Elementary-

Secondary_Education.html adresinden alinmistir

D-EDK. (20164, 2 29). Uberfachliche Kompetenzen. Disiplinlerarasi yetkinlikler:
https://ar.lehrplan.ch/index.php?code=¢e|200|3 adresinden alinmistir

D-EDK. (2016b, 02 29). Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung. Surdurilebilir Kalkinma icin  Egitim:
https://ar.lehrplan.ch/index.php?code=€e|200|4 adresinden alinmistir

D-EDK. (a). https://www.lehrplan.ch/ adresinden alinmistir

Eryilmaz, S., & Uluyol, C. (2015). 21. yiizyll becerileri isiginda FATIH projesi degerlendirmesi. GEFAD/GUJGEF, 35(2),
s. 209-229.

31



Arastirma Makalesi/Research Article Ciftci, C.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2019, 1(3), 24-32

European Union. (2016, 12 30). Recommendation of the European Parliament and of the council of 18 December 2006
on key competences for lifelong learning. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=EN adresinden alinmistir

Eurydice. (a). Finland. Single Structure Education (Integrated Primary and Lower Secondary Education):
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/single-structure-education-integrated-
primary-and-lower-secondary-education-11_en adresinden alinmistir

Eurydice. (1). Netherlands. Primary Education: https://eacea.ec.europa.eu/national-
policies/eurydice/content/primary-education-32_en adresinden alinmistir

Finnish National Agency for Education. (tarih yok). Finnish Education in a Nutshell. Education in Finland:
http://oph.fi/download/171176_finnish_education_in_a_nutshell.pdf adresinden alinmistir

Haldsz, G., & Michel, A. (2011). Key Competences in Europe: interpretation, policy formulation and
implementation. European Journal of Education, 46(3), s. 289-306.

MEXT. (b). The Revisions of the Courses of Study for Elementary and Secondary Schools.
http://www.mext.go.jp/en/policy/education/elsec/title02/detail02/__icsFiles/afieldfile/2011/03/28/13
03755_001.pdf adresinden alinmistir

Ministery of Education Korea. (2015). National Curriculum for the Primary and Secondary Schools. Curriculum
Documents of Korea: http://www.ncic.go.kr/english.dwn.ogf.inventoryList.do adresinden alinmistir

Ministry of Education Ontorio. (2016). 21st Century Competencies- Foundation Document for Discussion.
http://www.edugains.ca/resources21CL/About21stCentury/21CL_21stCenturyCompetencies.pdf
adresinden alinmistir

Ministry of Education Republic of China (Taiwan). (tarih yok). General Guidelines of Grade 1-9 Curriculum of
Elementary and Junior High School Education. Profile on Education: http://english.moe.gov.tw/cp-32-
14575-74883-1.html adresinden alinmistir

Ministry of Education Singapore. (2018). Primary Education. Preparing Your Children For Tomarrow:
https://www.moe.gov.sg/docs/default-source/document/education/primary/files/primary-education-
booklet-2018_el.pdf adresinden alinmistir

Nakayasu, C. (2016). School curriculum in Japan. The Curriculum Journal, 134-150.

NCEE. (a). Canada Overview. http://ncee.org/what-we-do/center-on-international-education-benchmarking/top-
performing-countries/canada-overview/ adresinden alinmistir

Ozdemir, S. M. (2011, Nisan). Toplumsal degisme ve kiiresellesme baglaminda egitim ve egitim programlari:
kavramsal bir ¢céziimleme. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), s. 85-110.

Republic of Estonia Ministry of Education and Research. (2014). National Curricula 2014. National Curricula for
Basic Schools: https://www.hm.ee/sites/default/files/est_basic_school_nat_cur_2014_general_part_1.pdf
adresinden alinmistir

Russell, C. A. (2016, Temmuz). System Supports for 21st Century Competencies. https://asiasociety.org/files/system-
supports-for-21st-century-competencies-2016_0.pdf adresinden alinmistir

The Curriculum Development Council. (2014). Basic Education Curriculum Guide Primary 1-6.
https://cd.edb.gov.hk/becg/english/chapterl.html adresinden alinmistir

The Ministry of Education Culture and Science, the Netherlands. (2008, Kasim). THE DEVELOPMENT OF
EDUCATION. National report of the Netherlands:
http://www.ibe.unesco.org/National_Reports/ICE_2008/netherlands_NRO8.pdf adresinden alinmistir

Yildirim, A., & Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri (7. Baski b.). Ankara: Seckin Yayincilik.

OPEN ACCESS @@

Bu makale Creative Commons Attribution 4.0 International (CC BY 4.0) lisansi ile lisanslanmistir. Makalenin okuma, indirme, kopyalama, dagitma ve
yazdirma haklari herkes icin kalici olarak serbest birakilmistir.

This article licensed under Creative Commons Attribution 4.0 International (CC BY 4.0) license and permanently free for everyone to read,
download, copy, distribute and print.

32




Arastirma Makalesi/Research Article Kurt, E. S., & Dogan, M.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2019, 1(3), 33-38

Gercekci Matematik Ogretimi i!g Gerceklestirilen Uzunluklari Olgme
Konusunda Ogrenci Gorisleri*

Student Opinions on Measuring Lengths Realistic Mathematics Teaching

Ender Sabri KURT, Mevliide DOGAN?

Gelis Tarihi/Received: 05/06/2019 Kabul Tarihi/Accepted: 09/07/2019 Yayin Tarihi/Published: 15/07/2019

Ozet: Arastirmada ilkégretim 4. Sinif uzunluklar 6lcme konusunda Gercekci Matematik Egitimi (GME) ile islenen derse
yonelik olarak 6grencilerin gorusleri alinmak istenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yil icinde Samsun’da bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan 23
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Katilimcilara uzunluklar 6lgme konusunda GME ile matematik 6gretimi uygulanmis ve
ardindan yari yapilandirilmis gériisme formlari verilmistir. Bu formlar araciligi ile katihmcilarin bu sirecte derse yonelik
tutum, ilgi ve basarilarinin nasil etkilendigi, sinif ortaminda bir farkhilik olusturup olusturmadigi, derse karsi ilgilerinin
degisip degismedigi belirlemeye calisiimistir. Gériisme formundan elde edilen nitel veriler incelenerek kategorilere
ayrilmis, tablolar olusturulmus, frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir. GME etkinlikleri iceren 6gretim sonrasinda,
ogrenciler genel olarak matematik dersini daha cok sevdiklerini, dersten daha cok keyif aldiklarini, etkinlikleri cok
begendiklerini, konuyu daha iyi anladiklarini ve derse daha ¢ok katilmaya basladiklarini ifade etmislerdir. Sinif ortamina
yonelik gorisler kategorisine ait sorulardan elde edilen bulgulara gére GME etkinlikleri iceren 6gretim sonrasi icin genel
olarak 6grenciler fikir alisverisi yaparak ve yardimlasarak konuyu daha iyi 6grendiklerini, derse katihmin ve derse olan
ilgilerinin arttigini ve sinif ortaminin eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: GME, nitel arastirma, uzunluk olcimi

Abstract:  In this research, it was aimed to get the opinions of the students about the course which is taught with
Realistic Mathematics Education about measuring the lengths of 4th grade in primary education. Descriptive analysis,
one of the qualitative research methods, was used in the study. The study was conducted with 23 students attending a
public school in Samsun during the 2013-2014 academic year. Participants were given mathematics instruction with
RME to measure lengths and then semi-structured interview forms were given. Through these forms, it was tried to
determine how the attitudes, interests and achievements of the participants were affected in this process, whether
they created a difference in the classroom environment, and whether their interest towards the course changed. The
qualitative data obtained from the interview form were examined and categorized, tables were formed, and frequency
and percentage values were calculated. After teaching including RME activities, students generally stated that they
liked mathematics more, enjoyed the lesson more, liked the activities very much, understood the subject better and
started to participate more. According to the findings obtained from the questions related to the opinions about the
classroom environment, in general, after the teaching including RME activities, the students stated that they learned
the subject better by exchanging ideas and helping them, that the participation and interest in the lesson increased and
the classroom environment was fun.

Keywords: RME, qualitative research, length measurement
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1. Giris

Matematik 6gretiminin amaci; kisiye glinlik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri
kazandirmak, ona problem c6zmeyi 6gretmek ve olaylari problem ¢6zme yaklasimi icinde ele alan bir
disiinme bicimi kazandirarak insanin cevresinde olup bitenleri anlamasini, olaylarin nedenleri ve
sonuclari arasindaki iliskileri gérmesini saglayacak distinme bicimini gelistirmesini saglamaktir (Altun,
2008: 7). Genellikle matematigin zor oldugu ve basarilamayacagi dusiinildiginden bireyler matematige
karsi olumsuz tutum, kendilerine karsi ise glivensizlik gelistirmektedirler. Burada bireylere iliskisel
anlamayi saglamada yapacagimiz yardim ve 6gretim yaklasiminin rolt biyuktir (Baykul, 2005: 42).

GME yaklasimina gore cocugun matematigi 6grenmesi matematik yapma (icat etme), hedeflenen
bilgiyi problem c6zme etkinligi sonucunda elde etmesi, matematik yapmak icin gercek bir durum
bulunmadiginda ise gercege uygun hayali bir durumdan yararlanabilmesi seklinde olmalidir (Altun, 2005:
30). Oyleyse her matematik konusunun dgretimine, uygun bir cevresel olayla baslanilirsa bu durum hem
ogrenilen konuyu daha anlamli kilar, hem de 6grenmeye karsi motivasyonu artirir. GME'de 6grencileri
Ogretim sirecine etkin olarak katarak problem durumlariyla karsi karsiya getirilmelerinin ve kendi
drlnlerini Gretmelerine firsat vermenin 6nemi buyuktir. Birbirleriyle etkilesim halinde bulunan
ogrenciler problem durumlari Gzerinde calisirken kendi matematiksel anlayis ve araclarini gelistirirler
(Heuvel-Panhuizen, 2000). Ogrencilerin bagintilari anlamalarinda ve bilissel gelismelerinde matematiksel
deneyimlerin rol buyuktir. Bu gelismeler 6nemlidir ve her zaman mumkin olmalidir (Hacisalihoglu vd,
2004: 14).

Literatlr incelendiginde, GME yaklasiminin égretimde niteligi ve basariyi artirdigini, anlamli ve
kalici 6grenmeyi sagladigini ve 6grencilerin matematige karsi olumlu goériis gelistirmelerine yardimci
oldugunu gdéstermektedir (Akkaya, 2010; Bildircin, 2012; Cakir, 2011; Ersoy, 2013; Cassidy, 2009; Uzel,
2007; Keijzer ve Terwel, 2004; Altun, 2002). Yapilan bu calismalarin genellikle ortaokul diizeyinde
gerceklestirilmis oldugu dikkat cekmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. Veri toplama teknikleri
ile elde edilen verilerin belli temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz
tlrl olup arastirmaci goristigli ya da gozlem yaptigl bireylerin gorislerini yansitabilmek icin siklikla
dogrudan alintilara yer vermekte ve elde edilen bulgulari 6zetlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya
sunmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008).

2.2. Arastirma Grubu

Arastirmaya 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar déneminde gerekli izinler alinarak Samsun
ilinde bulunan bir devlet okulunda 4. sinifta 6grenim géren 23 6grenci katilmistir.

2.3 Veri Toplama Araglari

Veriler yari yapilandiriimis gorisme formlari ile toplanmistir. Yari yapilandiriimis goriismeler hem
sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Analizlerin
kolayhgl, goriisiilene kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlari
vardir (Blyukozturk vd., 2014: 152). Yari yapilandiriimis gériisme formu, matematik egitimi ve Tirkce
egitimi uzmanlarinin goéris ve dnerileri dogrultusunda arastirmanin amacina ve etkililigine yonelik olarak
ogrencilerin kolay anlayabilecegi sorulardan olusmasina dikkat edilerek hazirlanmistir. Hazirlanan sorular
“Derse yonelik gorusler” ve “Sinif ortamina yonelik gorlsler” olmak tzere iki kategoriye ayrilmistir.

Gorlisme protokoliinde yer alan sorular genelde arastirmacinin zihninde belirli anlamlari
icerdiginden ayni sorular arastirmacinin disindaki kisiler tarafindan farkli anlasilabilir ve bu durum farkli
yanitlara yol acabileceginden asil calismadan 6nce yapilacak pilot calisma hem goértisme protokollii hem
de arastirmacinin standardizasyonu acisindan 6énem tasimaktadir (TGrnukli, 2000: 551). Bu nedenle,
gorlismelerin pilot calismasi yapilmistir. Yapilan calismalar sonucunda anlasilamayan kisimlar Gzerinde
diizenlemeler yapilmis, goriismelerin yaklasik olarak ne kadar siirecegi belirlenmis ve yari yapilandiriimis
gorisme formuna son hali verilmistir.

Gorlisme teknigine yonelik bir baska glivenirlik basamagi ise goriisme sirecinde kasete
kaydedilen konusmalarin yaziya dékiimi esnasindaki tutarliliktir (Kvale, 1996: 236). Goriisme ardindan
elde edilen kasetlerin ¢6ziimlenmesinde ortaya c¢ikabilecek yanlislarin azaltilmasi icin bu siirecte de
c¢O6ziimleme tutarhihgina bakilmasi gerektiginden (Turndkl, 2000: 551) kasete kayith konusmanin bir
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bolimandn iki farkli zamanda c¢éziimlenerek her iki ¢oziimleme sirecindeki tutarliiga bakilmis ve
uyusum yizdesi % 84 olarak bulunmustur. “Derse yonelik gorisler” kategorisine ait 3 ve “Sinif ortamina
yonelik gorusler” kategorisine ait 2 soru olmak lizere toplam 5 sorudan olusan yari yapilandiriimis
gorisme formu GME ile 6grenim goren Ogrencilerinin gorislerini belirlemek amaciyla katilimcilara
uygulanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogrenciler ile yapilan goriisme neticesinde veriler betimsel analiz yéntemi ile kodlanarak
kategoriler olusturulmustur. Elde edilen yanitlara yonelik frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir.

Nitel verilerin nicellestirilmesi; goriisme, gozlem veya dokiimanlarin incelenmesi yoluyla elde
edilmis yazil bicimdeki verinin, belirli stireclerden gecirilerek sayilara veya rakamlara dékilmesidir. Nitel
verinin sayisallastirilmasindaki amaclar, sayisallastirmanin glivenirligi arttirmasi, yanhligr azaltmasi, nitel
verinin belirli 6lctide sayilara dékiilmesi, verinin analizi sonucunda ortaya cikan tema veya kategoriler
arasinda karsilastirma yapmamiza olanak vermesidir. (Yildirnm ve Simsek, 2008: 242-243).

3. Bulgular

GME ile gergeklestirilen 6gretim sonrasinda 6grencilerinin 6gretime yonelik gorislerini belirlemek
amaciyla yari yapilandirilmis goriismelerde 23 6grencinin her iki kategori icin verdikleri cevaplar
incelenerek tablolar olusturulmus, frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir.

3.1. Ders Seviyesine Yonelik Gorisler Kategorisine Ait Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Yari yapilandiriimis goriismelerde 6grencilere “GME'ne dayali 6gretim matematik dersine yonelik
tutumunuzu nasil etkiliyor?” seklinde sorulan soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar kategorilere
ayrilmis ve Tablo 4.9’ da agiklanmistir:

Tablo 4.9. GME’ne Dayali Ogretimin Matematik Dersine Yénelik Ogrenci Gériisleri

GME’ne Dayali Ogretimin Matematik Dersine Yénelik Ogrenci Goriisleri f %
Matematik dersini daha cok sevdim. 11 478
Derste mutlu oldum. 2 8.6
Ders eglenceli gecti. 2 8.6
Matematigi hi¢ sevmiyordum ama bu sekilde 6grenmek cok giizel. 3 13.04
Dersten keyif aldim, dersler cok zevkli gecti. 5 21.7

Tablo 4.9'da o6grencilerin matematik dersi ile ilgili olumlu yénde gorisler bildirdikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin % 47.8'i dersi daha cok sevdiklerini, % 21.7'si dersten daha cok zevk
aldiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan alintilar asagida verilmistir:

0.8: “Matematik dersini seviyordum, ama simdi daha cok seviyorum.”

0O.7: “Tutumumu cok iyi etkiliyor. Clinkii matematik dersini cok seviyorum ve derslerde bunlari
yaptigim icin cok mutluyum.”

0.5: “Ders eglenceliydi, desten cok hoslandim.”

0.17: “Ben matematigi hic sevmiyordum, ama simdi cok seviyorum.”

0.22: "Derslerden keyif aldim, derslerimiz cok zevkli gecti.”

Yari yapilandirilmis gérismelerde 6grencilere “GME’ne dayali 6gretimde kullanilan etkinlikler
derse yonelik tutumunuzu ne yonde etkiliyor?” seklinde yoneltilen soruya 6grencilerin verdikleri
cevaplar kategorilere ayrilmis ve Tablo 4.10'da aciklanmistir:

Tablo 4.10. GME'ne Dayali Ogretimde Kullanilan Etkinliklerin Matematik Dersine Yénelik Ogrenci

Gortsleri
GME'ne Dayali Ogretimde Kullanilan Etkinliklerin Matematik Dersine Yonelik Ogrenci f %
Gorisleri
Derse daha cok katilmaya basladim. 7 304
Konuyu daha iyi anladim. 9 39.2
Etkinlikleri cok begendim, hosuma gitti. 7 304

Verilen cevaplar incelendiginde tim o6grencilerin etkinliklere yoénelik olumlu goérusleri dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin % 39.2’si konuyu daha iyi anladigini, % 30.4’G derse daha cok katilmaya
basladigini ve % 30.4'0 etkinliklerin cok zevkli oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplardan alintilar asagida verilmistir:

0.15: “Bu etkinlikleri yapmaktan zevk aldim ve derse daha cok katilmaya basladim.”
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0.19: “Gercekei etkinlikler cok giizeldi. Dersi daha iyi anlamami saglad.”

0.7: “Yaptigimiz etkinlikleri begendim ve bundan dolayi matematik dersinden daha cok
hoslandim.”

Yari yapilandiriimis goriismelerde 6grencilere “GME’'ne dayali 6gretim stirecinin derse yonelik
basarinizi ne yonde etkiledigini distntyorsunuz?” seklinde sorulan soruya 6grencilerin verdikleri
cevaplar kategorilere ayrilmis ve Tablo 4.11'de aciklanmistir:

Tablo 4.11. GME’ne Dayali Ogretim Siirecinin Matematik Dersinde Basariya Yénelik Ogrenci Gériisleri

GME’ne Dayal Ogretim Siirecinin Matematik Dersinde Basariya Yonelik Ogrenci Gorisleri f %
Konuyu daha iyi anlamami sagladi. 11 47.8
Basarimi artirdi. 6 26.0
Basarimi olumlu etkiledi, artik diger konulari da yapabilirim. 3 13.1
Birbirimizle fikir alisverisi yaparak daha iyi 6grendim. 3 13.1

Ogrenciler ile yapilan gériisme siirecinde, 6grencilerin %26’st GME ile gerceklestirilen dgretimin
genel olarak basarilarini olumlu yonde etkilendigini ve %47.8 ise konuyu daha iyi anladiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin %13.1i fikir alisverisi ve grup calismasi sayesinde konuyu daha iyi 6grendigini
vurgularken %13.1 ise bu 6gretim sayesinde ozgiivenlerinin arttigini ve artik diger konulari da
yapabileceklerine inandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan alintilar asagida
verilmistir:

0O.5: “Konuyu daha iyi anladim. Anlamadigim seyleri pekistirdim. Anlamadiklarimi dgrendim, cok
eglenceliydi.”

0.8: GM E daha da basarili olmami saglad.”

0.16: “Giizel yonde etkiledi. Clinkii su anda her konuyu yapabilecegimi diisiiniiyorum.”

0.2: “Basarimi iyi yonde etkiliyor. Konuyu daha iyi 6grendim. Karsilikh fikir alisverisi yaptik
arkadaslarla ve arkadaslarimiza yardim ettik.”

Ogrencilerin gorisleri incelendiginde GME’ne yonelik “6grenci goérislerinin” olumlu ydénde
oldugu gorilmektedir.

3.2. Sinif Ortamina Yonelik Gorusler Kategorisine Ait Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Yari yapilandiriimis gorismelerde “GME’ne dayali 6gretim sinif ortamini nasil etkiliyor?” seklinde
sorulan soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar kategorilere ayrilmis ve Tablo 4.12'de aciklanmistir:

Tablo 4.12. GME'ne Dayali Ogretimin Sinif Ortamina Yénelik Ogrenci Gériisleri

GMFE’ne Dayali Ogretimin Sinif Ortamina Yoénelik Ogrenci Gorisleri f %
Derse katilim artti. 5 21.7
Derste daha basarili oldum. 1 4.4
Fikir alisverisi yaptik, yardimlastik ve tartisarak 6grendik. 12 521
Derste biraz giirtilti oldu. 1 4.4
Sinif ortami ¢ok eglenceli ve glizeldi. 3 13.0
Grup arkadaslarimla anlasamadik. 1 4.4

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan sinif ortaminda genel olarak olumlu bir sinif ortami oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin % 52.1'i fikir alisverisi yaparak ve yardimlasarak 6grendigini, % 21.7'si derse
katilimin arttigini ve %13.0’U ise sinif ortaminin eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin % 4.4’G
derste glrilti oldugunu ve %4.4'Gi de grup arkadaslariyla anlasamadiklarini ifade ederek olumsuz yénde
goris bildirmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan alintilar asagida verilmistir:

0.12: “Olumlu yénde etkiledi. Clinkii birbirimizle tartisinca ve fikir alisverisi yapinca daha iyi
oldu.”

0O.11: “Sinifi iyi etkiliyor. Dersi cok sevdim, ciinkii derse birebir kendim katildim”.

0.18: “GME’den dolayi sinif ortami cok eglenceli ve giizeldi.”

0.22: “Ders giizeldi, ama grubundaki arkadaslarimla tam anlasamadik. Herkes kendisi yapmak
istedi.”

0.23:” Derse herkes katilmaya calisinca biraz giiriiltii oldu.”

0.7: “Cok iyi etkileniyorum. Ciinkii yapamadigim yerleri simdi cok iyi yaptim.”
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Yari yapilandirilmis goriismelerde 6grencilere “GME’'ne dayali 68retim ile saglanan ders ortami

derse olan ilgiyi ne yonde etkiliyor?” seklinde sorulan soruya &grencilerin verdikleri cevaplar
kategorilere ayrilmis ve Tablo 4.13'de aciklanmistir:

Tablo 4.13. GME’ne Dayali Ogretimdg Ders Ortaminin Derse Olan ilgiyi Nasil Etkiledigine Yonelik
Ogrenci Gortisleri

GME'ne "Dayall Ogretimde Ders Ortaminin Derse Olan llgiyi Nasil Etkiledigine f %
Yonelik Ogrenci Gorisleri

Derse olan ilgim artti. 15 65.2
Dersten daha cok zevk aldim. 3 13.1
Bu etkinlikler sayesinde dersi daha cok sevdim. 5 21.7

Ogrencilerin % 65.2’si derse olan ilgilerinin arttigini, % 13.1’i dersten daha cok zevk aldigini ve %
21.7’si dersi daha cok sevdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan alintilar asagida
verilmistir:

0.15: “Derste etkimi artirdi ve daha iyi zevk aldim.”

0.11: “Matematigi hic bu kadar sevmemistim clinkii etkinlikler yaptik.”

0.8: “Yapmis oldugumuz etkinlikler ve materyaller sayesinde derse olan ilgim daha da artt..”

Ogrencilerin yar yapilandirilmis gériismelerde verdikleri cevaplar incelendiginde dgrenci gorisi
ve sinif ortamina yonelik gorisler kategorilerinde olumlu yonde gors belirttikleri gériilmektedir.

4. Tartisma, Sonug Ve Oneriler

iIkdgretim 4. siniflarda uzunluklari dlcme konusunun kavratiimasinda GME destekli 6gretim
sonrasinda deney grubundaki 23 06grenci ile yapilan yari yapilandirilmis gérismeler sonucunda
ogrencilerin GME yaklasimina iliskin diistincelerinin olumlu yénde oldugu gézlenmistir.

Ders seviyesine yonelik goérisler kategorisine ait sorulardan elde edilen bulgulara géore GME
etkinlikleri iceren 6gretim sonrasinda, égrenciler genel olarak matematik dersini daha cok sevdiklerini,
dersten daha ¢ok zevk aldiklarini, etkinlikleri cok begendiklerini, konuyu daha iyi anladiklarini ve derse
daha cok katilmaya basladiklarini belirtmislerdir.

Sinif ortamina yonelik gorisler kategorisine ait sorulardan elde edilen bulgulara gére GME
etkinlikleri iceren 6gretim sonrasinda, 6grenciler fikir alisverisi yaparak ve yardimlasarak konuyu daha iyi
ogrendiklerini, derse katihmin ve derse olan ilgilerinin arttigini ve sinif ortaminin eglenceli oldugunu
belirtmislerdir. 1 6grenci dersin biraz glriltili gectigini ve 1 6grenci de grup arkadasi ile anlasamadigini
soyleyerek olumsuz goriiste bulunmuslardir.

Elde edilen sonuclara gore genel olarak 6grencilerin, GME destekli 6gretim yontemine yodnelik
gorlslerinin olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir. Yapilan deneysel calismalarda, GME yontemi ile ders
isleyen 0Ogrencilerin, GME ydntemine ve matematik dersine karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri
sonucuna ulasiimistir (Ozdemir, 2008; Cakir, 2011; Uzel, 2007; Ersoy, 2013; Cakir, 2013). Widjaja ve
Heck (2003), “hiz, zaman ve uzaklik” konusu Uizerinde GME tabanli 6gretim sonucunda 6grencilerin
uygulanan yontemi benimsediklerini, sinif icinde etkilesim halinde olmanin oldukca faydah oldugunu
belirtmislerdir. GME'nin ilkelerine dayali bir uygulamanin etkilerini inceledigi nitel arastirmasinda
Cassidy (2009), GME'ye dayali 6gretim sonucunda 6grencilerin problem c6zme etkinliklerine karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini gostermistir. Akkaya (2010) olasilik ve istatistik 6grenme alanlarindaki
konularin Yapilandirmacilik ve GME yaklasimlarina goére islenerek 6rnek olay yonteminin kullanildig
calismasinda; GME'de 6grencilerin yontemlerini kendileri belirleyerek istenilen kavramlari olusturduklari
ve 6grencilerin kendi yontemlerini belirleyerek kullanmalarinin etkinlik boyunca motivasyonlarini giicli
tuttugu sonucuna ulasmistir. “Alan ve cevre” konusu Uzerinde ilkokul 6grencileri ile calisan Fauzan ve
arkadaslari (2002), RME tabanli 6gretim sonrasinda 6grenciler muhakeme yeteneklerinin gelistigini,
derslerde daha yaratici ve etkin olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ise GME tabanli derslerden
sonra 6grencilerin tutumlarinda olumlu degisiklikler oldugunu gézlemlemislerdir.

Arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar 1siginda gelistirilen cesitli oneriler
sunulabilir:

GME'nin etkisini belirlemek amaciyla matematik dersinin farkhi konularinda ve farkli sinif
diizeylerinde nicel arastirmalar yapilabilir. Universitelerin egitim fakiiltelerinin Sinif Ogretmenligi ve
Matematik Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim goren 6gretmen adaylarina verilen matematik 6gretimi
derslerinde GME’nin uygulamalariyla ilgili 6rneklere yer verilebilir. MEB tarafindan dizenlenecek uzun
sureli hizmet ici egitim programlariyla GME yaklasimi 6gretmenlere tanitilip 6gretmenlerin bu yaklasimi
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derslerde kullanmalari saglanabilir.  GME’nin uygulanmasinda kullanilacak 6gretim materyalleri
gelistirilerek matematik 6gretim programina dahil edilebilir. Farkli 6gretim yontemleri ile karsilastirilarak
giicli oldugu ve eksik kaldigi yonleri ortaya cikarilabilir. ilkokul 6gretmenlerinin Gercekci Matematik
Ogretimi hakkinda sahip olduklar bilgiler arastirilabilir, bu yontemi kullanan 6gretmenlerin etkinlikleri
Uzerine arastirma yapilabilir.
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Ozet: Bu calismanin amaci, 2009-2019 vyillari arasinda Tiirkiye'de Yabancilara Tirkce Ogretimi alaninda yuritilen
lisansistl tezleri yillara, tez tirlne, enstitli tlrlne, Universiteye, hedef kitleye, yonteme, tez konularina gore
siniflandirma yaparak degerlendirmektir. Arastirma desen olarak tarama modelinde nitel yontem kullanilarak
yuruttlmastir. Arastirmada YOK’(in ulusal veri tabani kullanilarak ulasilan 55 lisanstistii tez belirlenen temalar icerisinde
dokiiman analizi yéntemi ile incelenmistir. Arastirmanin verileri ilgili temalar altinda spss programi kullanilarak
kodlanmistir. Kodlama sonucunda ulasilan sonuglar ylizde ve frekans olarak tablolar halinde ifade edilmistir. Buna gore,
Yabancilara Tirkce Ogretimi alaninda, egitim bilimleri enstitiisiinde cok sayida lisansuisti tezin yiirttiildugu, en cok tez
calismasinin Gazi Universitesinde tiretildigi, yapilan calismalarda hedef kitle olarak en cok yabanci uyruklu égrencilerin
ve Tiirkce 6gretim setlerinin secildigi, alanda en cok calisilan konunun Yabancilara Tiirkce Ogretimi setleri tizerine
oldugu, calismalarin agirlikli olarak nitel yontem ile yapildigi, doktora tezlerinin konu olarak yiiksek lisans tezlerine gére
sinirli ve az sayida oldugu sonugclarina ulasiimistir. Elde edilen sonuclardan hareketle alan uzmanlarina, arastirmacilara
bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Lisansiistii Tezler.

Abstract. The purpose of this paper is to classify and evaluate graduate dissertation on teaching Turkish for foreigners
carried out in Turkey between 2009 and 2019 with respect to their years, types, the research institute, university,
target group, topic and the methodology used in them. It is a qualitative study that is designed in survey model. In this
study, 55 graduate dissertation (45 MA and 10 Ph.D.) which were obtained through the data base of YOK National
Dissertation Center were examined within determined themes by using the document analysis method. The data are
coded by a spss program based on related themes. The coding results are given as percentages (%) and frequencies (f)
in table form. According to the results of this study, Graduate School of Educational Sciences was conducted a great
number of graduate dissertation, most of the dissertation (doctorate and master) were produced in Gazi University,
foreign students and Turkish teaching sets were selected in most studies as the target group, the most studied subject
was the teaching Turkish sets for foreigners, the studies were mainly made by using qualitative method and that
doctorate dissertations are fewer and more limited compared to master's theses in terms of their topics. According to
this, some suggestions are given for experts, researchers in the field.

Keywords: Teaching Turkish for Foreigners, Dissertation.
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1. Giris

Dil, insanlarin birbirleri ile iletisim kurmasinda temel unsur olarak goriilmektedir. Bireyler,
birbirlerine duygu ve distincelerini dil sayesinde aktarmaktadir. Dil ile bireyler arasi anlasmanin yani sira
o dile ait kulturel aktarim da saglanmaktadir (Buytkikiz, 2014; Goécer ve Mogul, 2011). Dil, ayni
zamanda toplumu ulus yapan baglarin 6nemli bilesenlerinden birisini olusturmaktadir. Ayrica bir milleti
vatanina, gecmisine, gelenek ve goreneklerine siki sikiya baglayan bir unsur olarak da gorilmektedir
(Barin, 2004).

Globallesmenin etkisiyle diinya (izerinde sinirlarin 6nemi yitirildigi ve yabancilarla gelisen iliskilere
bagh olarak yabanci dil 6greniminin ve 6gretiminin zorunlu hale geldigi cagimizda basta ekonomik ve
ticari faaliyetler olmak (zere pek cok sebep toplumlarin birbirlerinden etkilenmelerini saglamis ve
birbirlerinin dillerini 6grenmelerine vesile olmustur (Bicer, 2012). Ayrica insanlar ticaret, din, teknolojik
gelismeler, kendini gelistirme, farkl kilttrleri tamima gibi bircok sebepten dil 6grenme istegi icerisinde
bulunmustur (Tiirkben, 2018). Yaygin bir kullanim alanina sahip olan Turk dilinin Gzerindeki ilgi de her
gecen giin artmaktadir. Bu duruma bir kanit olarak Tirkce'nin UNESCO verilerine gore diinyada en cok
konusulan besinci dil olmasi sunulabilir (Gocer, Tabak ve Coskun, 2012). Bu sebeple Yabancilara Tirkce
Ogretimi, Turk dili ve Tiirk kilttriiniin yayginlasmasi ve yasatiimasi 6nem arz etmektedir. Bu durumun
Onemi tarihimize bakildiginda da acgik¢a gorilmektedir. Gegcmis dénemlerde Tirk dilinin ve kiltiriinin
yayginlasmasi icin Kok Tiark, Uygur, Karahanhlar, Kipcak, Cagatay, Osmanli ve Cumbhuriyet
donemlerinde birtakim faaliyetlerin yapildigi ve 6énemli eserlerin (Divan-U Llgat'it Turk, Kutadgu Bilig
gibi) Uretildigi gérulmektedir (Bicer, 2012).

Yabancilara Tiirkce Ogretimi son yillarda 6nemi giderek artan bir arastirma alani haline gelmistir
(Arslan, 2014). Buna bagh olarak konu alaniyla ilgili literatiir incelenmesi sonucunda cesitli calismalarin
yapildigi goriilmektedir. Bunlardan bazilari alana yonelik kaynakca olusturma calismalarini (Demircan,
1982; Erdem, 2009; Gocer, Tabak & Coskun, 2012; Kahriman, Dagtas, Capoglu ve Atesal, 2013)
kapsamaktadir. Bazilari alana yonelik tarihsel gelisim, kavramlar ve 6gretimin énemi, yontemler konulu
calismalardir (Acik, 2008; Bayraktar, 2003; Boliikbas, 2004; Blykaslan, 2007; Gécer ve Mogul, 2011;
Gulay, 1988; Hengirmen, 1993; Okur ve Durmus, 2018;). Bazilari ise Yabancilara Tirkce Ogretimi
alaninda yapilan calismalarin incelemesini konu alan calismalardir. Bu calismalar Buytikikiz (2014), Ercan
(2014) ve Turkben (2018) tarafindan lisanstisti tezler Gzerinde; Bicer (2017), Kocak & Cevirme (tarihsiz)
tarafindan Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yazilan makalelerin derlenmesi seklinde yuriitilmistir.
Mert (2002) ise Tiurkce egitimi ve 6gretimi Gzerine yaptigl bir calismasinda cesitli kitap, bildiri, tez vb.
kaynaklardan bir bibliyografya olusturmustur. Belirtilen kaynaklar incelendiginde bu calismaya konu
olan Yabancilara Tiirkce Ogretimi lisansiistii tez incelemelerinin 2017 yili ile sinirh oldugu
gorlilmektedir. Bu konuda lisansistli seviyede yapilan calismalar ilgili yeni ve dogru bir séylem
olusturabilmek icin son yillara ait glincel veriler 1siginda degerlendirme yapilmasi gerekmektedir.

Buna gore calismanin amaci, Tirkiye’de Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda 2009-2019 yillari
arasina yaplilan lisansistil tezleri yillara, tez tiriline, enstitii tirine, Gniversiteye, hedef kitleye, yonteme,
tez konularina gore siniflandirma yaparak degerlendirmek seklinde belirlenmistir. Buna goére arastirma
sorulari su sekilde siralanmistir:

1. Yabancilara Tirkce Ogretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerin yillara ve lisansiistii egitim

seviyelerine gore dagilimi nasildir?

2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerin yiiritildigi enstitiye

gore dagilimi nasildir?

3. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerin (Universitelere gore

dagilimi nasildir?

4. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerin hedef kitlesine goére

dagilimi nasildir?

5. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki lisansiistii tezlerin arastirma yéntemlerine gore

dagilimi nasildir?

6. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki yiiksek lisans tezlerinin konusuna ve yillara gore

dagilimi nasildir?

7. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki doktora tezlerinin konusuna ve yillara gére dagilimi

nasildir?

Bu calismanin Yabancilara Tiirkce Ogretimi alan yazinina katki saglayacagi 6ngoriilmektedir.
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2. Yontem

Bu bélimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin nasil toplandigl, ne sekilde analiz edilip
sunuldugu hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde nitel yontem kullanilarak yGrittlmistir. Arastirmanin amaci ile ilgili
bilgileri iceren yazili materyaller (izerinde dokiiman incelemesi yapilmistir. Tarama modelinde yiritilen
calismalar verilerin var olan haliyle betimlenmesini ve o ana kadar olan durumun ortaya cikarilmasini
saglar (Creswell, 2017). Bu sayede, arastirilan konu hakkinda bilinmek ve g6zlenmek istenen duruma
dogal ortaminda ulasilabilir (Karasar, 2017).

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini YOK'lin Ulusal Tez Merkezi Veri Tabanindan ulasilan “Yabancilara Tiirkce
Ogretimi” alaninda yazilmis lisansiistii tezler olusturmaktadir. Bu evren icerisinden secilen son 10 yilda
yani 2009 -2019 vyillari arasinda “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” alaninda yapilan lisansiistii tezler
arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Buna gore veri tabani lzerinden 6rneklem olarak secilen
yillarda konu alani ile ilgili olarak yazilmis 62 lisansiistl tez calismasina ulasiimistir. Tezlerden 7 tanesi
erisime kapali oldugu icin incelenen lisansisti tez sayisi 55 olarak belirlenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada incelenen lisansiistii tezler YOK'in Ulusal Tez Merkezi Veri Tabanindan elde
edilmistir. Arastirmanin verileri icerik analizi yapilarak belirli temalar altinda kodlanmistir. Kodlarin ve
temalarin belirlenmesinde tezlerde gecen ifadeler etkili olmustur. Buna gére temalar lisansisti tezlerin
“Yillara Gére Dagilimi”, “Tez Tiiriine Gére Dagilimi”, “Enstitii Tiriine Gére Dagihimi”, “Universiteye Gére
Dagilimi”, “Hedef Kitleye Gére Dagihmi”, “Yonteme Gore Dagihmi”, “Tez Konularina Gore Dagilimi”
seklinde belirlenmistir. Verilerin kodlamasi yapilirken dogru sonuglara ulasmak adina tez iceriginde
goriilmeyen herhangi bir veri islemesi yapilmamistir. Ornegin tez nitel yéntem ile yazilmis olmasina
ragmen yontem kisminda bdéyle bir bilgi icermemisse bu kisim nitel yontem calismasi olarak
degerlendirilmemistir. Yapilan analizlerin sonuclar frekans (f) ve yiizde (%) olarak ilgili bashklarin altinda
olusturulan tablolar ile verilmistir. Arastirmaya érneklem olarak secilen tezler “incelenen Tezler” bashig
ile kaynakcadan sonra sunulmustur.

3. Bulgular

2009-2019 vyillari arasinda Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yazilmis lisansiistii tezler
arastirma sorulari cercevesinde degerlendirilmistir.

3.1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Yillara ve Lisansiistii
Egitim Seviyelerine Gére Dagilimi Nasildir?

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerin yillara ve tez tiiriine gére
dagilimina iliskin sonuglar Tablo 1 ile sunulmustur. Buna gore:

Tablo 1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alanindaki Tezlerin Yillara ve Lisansiistii Egitim Seviyelerine Gére

Dagilimi
Tez Tiirii
Yiiksek Lisans Doktora Toplam
Yillar f % f % f %
2009-2011 9 20 2 20 11 20
2012-2014 9 20 - - 9 16,36
2015-2017 16 35,6 4 40 20 36,36
2018-2019 11 24,4 4 40 15 27,27
Toplam 45 100 10 100 55 100
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Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan tezler iki yillik zaman dilimi gz dniine alinarak
diizenlenmistir. Son dénem olarak 20doktoral8 yilindan gliniimiize kadar olan zaman dilimi g6z 6niine
alinmistir.

Tablo 1'de goruldiagl gibi arastirmaya konu olan zaman dilimlerinde hazirlanan lisansisti
tezlerinin biylk bir kismini (45 adet/%81,8) ylksek lisans tezleri olusturmaktadir. Doktora tezlerinin
orani (10 adet/%18,2) ise yliksek lisans tezlerine gore daha azdir. Lisansustii tezlerin hazirlanis yillarina
gore olusan dagilimda en cok tezin 2015-2017 yillari arasinda hazirlandigi anlasilmaktadir. Tabloya gére
en distik orani 2009-2011ve 2012-2014 yillari arasi kapsamaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi
alanindaki tezlerin yillara gore dagihimina bakildiginda yiliksek lisans tez sayisinda dizenli bir artis
gorilmemekle birlikte bazi yillarda hazirlanan tez sayilarinda disls yasanmaktadir. Bu durum
Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninin son vyillarda lisansiistii 6grenciler tarafindan yiiksek lisans tezi
olarak ilgi gérmedigi seklinde yorumlanabilir. Doktora tezleri icinse 2009-2011 yillarini kapsayan zaman
diliminde sonraki iki yillik bir siirede doktora tezi yazilmadigi gérilmektedir. Devam eden yillarda tez
sayisinda bir artis oldugu anlasiimaktadir. Fakat bu artis ilerleyen yillarda devam etmeyip sabit kalmistir.
Bu durumda Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninin doktora égrencileri icin zor bir calisma alani olarak
yorumlanmasindan kaynaklanabilir.

3.2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Yiiriitiildiigii
Enstitliye Gore Dagilimi Nasildir?

2009-2019 yillari arasinda Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki lisansiistli tezlerin
ylrGtildiagi enstitlilere gore dagilimi ile ilgili sonuclar Tablo 2 ile sunulmustur. Buna gére:

Tablo 2. Yabacilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Yiiriitiildiigii Enstitiiye
Gore Dagilimi

Enstitli Turi

Egitim Bilimleri Sosyal Bilimler Toplam
Yillar f % f % f %
2009-2011 7 15,2 4 44.4 11 20
2012-2014 8 17,4 1 111 9 16,4
2015-2017 19 41,3 1 111 20 36,4
2018-2019 12 26,1 3 33,3 15 27,2
Toplam 46 100 9 100 55 100

Tablo 2'den elde edilen sonuclara gére Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki lisansuistii tezlerin
buyuk bir boluminin (46 adet/%83,6) egitim bilimleri enstitisli blinyesinde hazirlandigl gorilmektedir.
Sosyal bilimler enstitlisi binyesinde hazirlanan tezler ise 16,4'lik bir ylzde ile temsil edilmektedir.
2015-2017 yillarini kapsayan zaman diliminde egitim bilimleri enstitiisi blinyesinde hazirlanan tezlerin
diger yillara kiyasla sayica fazla oldugu gorilmektedir. 2009-2011 yillarini kapsayan zaman diliminde ise
sosyal bilimler enstitlisi blinyesinde hazirlana tez sayisinin diger yillara oranla daha fazla oldugu
gorilmektedir. Arastirmaya konu olan yillarda her iki enstitli blinyesinde hazirlanan tezlerin sayilarinda
zaman zaman artis meydana geldigi zaman zamansa diislis yasandigi anlasilmaktadir. Her iki enstiti tir(
icinse en fazla tezin Uretildigi zaman dilimi 2015-2017 yillarini kapsamaktadir.

3.3. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gore
Dagilimi Nasildir?

2009-2019 vyillari arasinda Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerin
yapildigi Universitelere gore dagilimi ile ilgili sonuclar Tablo 3 ile sunulmustur. Buna gore:
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Tablo 3. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gére

Dagilimi
Lisanslistu Tezler Toplam

Universite T_?Skas:sk Doktora . o

Cukurova Universitesi 1 - 1 1,8
Afyon Kocatepe Universitesi 1 - 1 1,8
Baskent Universitesi 4 - 4 7.3
Bilkent Universitesi 1 - 1 1,8
Gazi Universitesi 12 3 15 27,3
Ankara Universitesi 1 - 1 1,8
Yildirim Beyazit Universitesi 1 - 1 1,8
Akdeniz Universitesi 1 - 1 1,8
Abant izzet Baysal Universitesi 1 - 1 1,8
Uludag Universitesi 1 - 1 1,8
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 3 - 3 55
Firat Universitesi 1 - 1 1,8
Atatiirk Universitesi 2 2 4 7,3
Mustafa Kemal Universitesi 2 - 2 3,6
istanbul Universitesi 1 - 1 1,8
Dokuz Eyliil Universitesi 2 - 2 3,6
Erciyes Universitesi 1 1 2 3,6
Selcuk Universitesi - 1 1 1,8
inénii Universitesi - 1 1 1,8
Marmara Universitesi 2 - 2 3,6
Sakarya Universitesi 1 2 3 55
Gaziosmanpasa Universitesi 4 - 4 7,3
Karadeniz Teknik Universitesi 1 - 1 1,8
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 1 - 1 1,8
Toplam 45 10 55 100

Tablo 3'de goruldigi gibi Yaban._ulara Tirkce Ogretimi aIanlnd.a en fazla tez Gazi Universitesinde
(”15 adet/ %27,3) hazirlanmistir. Gazi Universitgsini sirayla Baskent Universitesi (4 adet/%7,3), Atatlirk
Universitesi (4 adet/%7,3), Gaziosmanpasa Universitesi (4 adet/%7,3), Canakkale Onsekiz Mart
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Universitesi (3 adet/%5,5), Sakarya Universitesi (3 adet/%5,5) takip etmektedir. Fakat bu tiniversiteler
icerisinde Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda en fazla tez sayisina sahip olan Gazi Universitesinde
agirlikli olarak yiiksek lisans tezi hazirlanmis olmasi dikkat cekicidir. Atatiirk Universitesinde bu durum
her iki tez tiirli icin esit dagilim gostermektedir. Tabloya gére Sakarya Universitesinde bir yiiksek lisans
tezi, iki doktora tezi hazirlanmistir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde ise hazirlanan tezlerin
tamami yiksek lisans dlizeyindedir. Bu sonuclara gore bir baska dikkat ceken nokta ise cogu
tniversitede (Ankara, Cukurova, Afyon Kocatepe, Bilkent, Yildirim Beyazit, Akdeniz, izzet Baysal,
Uludag, Firat, istanbul, Karadeniz Teknik ve Biilent Ecevit Universiteleri) Yabancilara Tiirkce Ogretimi
alaninda lisansiistii diizeyde bir calisma hazirlanmamis olmasidir. Selcuk ve inéni Universitelerinde de
yalnizca bir lisanslistli diizeyde tez hazirlanmistir. Fakat bu tezlerin doktora diizeyinde Gretilmis olmasi
konu alanina katki saglamasi acisindan énemli gériilmektedir.

3.4. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Hedef Kitlesine Gore
Dagilimi Nasildir?

2009-2019 vyillari arasinda Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan lisansiisti tezlerin
hedef kitlelerine gore dagilimi Tablo 4 ile sunulmustur. Buna gore:

Tablo 4. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Hedef Kitlesine Gére Dagilimi

Hedef Kitle f %
Ortaokul & Ogretmenler 1 1,8
Lise 1 1,8
Yuksekogretim (Tirk 6grenciler) 2 3,6
Yiksekogretim (Yabanci uyruklu 6grenciler) 18 32,7
Yiksekogretim (Turk ve yabanci uyruklu 6grenciler) 1 1,8
Yiksekogretim (Yabanci uyruklu 6grenciler) & Okutmanlar 1 1,8
Kursiyerler 1 1,8
Tirkce’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Setleri 18 32,7
Tiirkce'nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Setleri & Ogretmenler 1 1,8
Yazinsal Eserler 9 16,4
Yabancilara Tiirkce Ogretimine Yonelik Oyun Ornekleri 1 1,8
Tirkce Ogretim Merkezleri 1 1,8
Toplam 55 100

Tablo 4'den elde edilen sonuclara gére, Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki lisansiistii tezlerin
hedef kitlesini cogunlukla yiiksekégretimdeki yabanci uyruklu 6grenciler (%32,7) ve Yabancilara Tirkce
Ogretiminde kullanilan egitim setleri (%32,7) olusturmaktadir. Yazinsal eserlerin (hikdye, okuma kitabi,
s6zIUk vb.) hedef kitle olarak belirlendigi lisansUstii tezlerin orani tim hedef kitle icerisinde %16,4'lik bir
paya sahiptir. Tabloya gore, 2009-2019 yillarinda hazirlanan lisansiistli tezlerin oldukca cesitli hedef
kitleler Gzerinde uygulandigl soylenebilir. Arastirmaya konu olan yillardaki lisanslistli tezlerin hedef
kitlesinde en disiik yas grubu olarak ortaokul 6grencileri bulunmaktadir. ilkokul seviyesinde Tiirkce
6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin hedef kitle olarak secildigi lisanstistii tezin bulunmuyor olmasi bu
calisma icin dikkat cekicidir.
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3.5. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alanindaki Lisansiistii Tezlerin Arastirma Yontemlerine Gore
Dagilimi Nasildir?
2009-2019 yillari arasinda Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan tezlerin arastirma

yontemlerine gore dagilimi Tablo 5 ile sunulmustur. Buna gére:

Tablo 5. Yabancilara Tiirkce Odretimi Alanindaki Lisanstistii Tezlerin Arastirma Yéntemlerine Gére Dagilimi

. . Yontem

Nitel Nicel Karma Belirtilmemis Toplam

Yillar f % f % f % f % f %
2009-2011 5 15,6 1 10 2 20 3 100 11 20
16,

2012-2014 5 15,6 4 40 - - - - 9 4
36,

2015-2017 13 40,6 3 30 4 40 - - 20 4
27,

2018-2019 9 28,1 2 20 4 40 - - 15 5
Toplam 32 100 10 100 10 100 3 100 55 100

Tablo 5'de goriildugt gibi Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda en fazla (32 adet/%58,2) nitel
yontem kullanarak hazirlanan lisanslstli tez bulunmaktadir. Nicel ve karma yodntemler kullanilarak
hazirlanan lisansiistii tezler esit sayidadir (10 adet/%18,2). Tabloya gore, lic adet kullanilan yéntemin
belirtiimedigi lisansiistii tez calismasi bulunmaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda her (¢
yontemin en cok kullanildigl zaman araligi 2015-2017 yillarini kapsamaktadir.

Nitel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan lisanststi tezlerin yillara gére dagihmi
incelendiginde, 2009-2011 vyillari ve 2012-2014 vyillari arasinda hazirlanan tez sayisinda herhangi bir
degisimin olmadigi goérilmektedir. 2015-2017 yillari arasinda nitel calismalara agirlik verildigi
anlasilirken; 2018 yili ve sonrasina nitel calismalarinin sayisinda diislis gézlenmektedir.

Nicel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan lisanslstl tezlerin yillara goére dagihmina
bakildiginda, 2009-2011 vyillari arasinda hazirlanan bir tez bulunmaktadir. 2012-2014 vyillari arasinda
nicel yontem kullanilarak hazirlanan tez sayisinda bir artis meydana gelmistir. Fakat bu durum devam
eden yillarda gerileme gdstermektedir.

Karma arastirma yontemi kullanilarak hazirlana lisanslstl tezlerin yillara gére dagiliminda ise
2012-2014 yillari arasinda bu yontem ile hazirlanan lisanstistii tez calismasinin olmadigl gértlmektedir.
2009-2011 yillari arasinda iki adet karma yontem ile hazirlanmis lisansiistl tez calismasi bulunmaktadir.
Karma yontem kullanilarak hazirlana tezler 2015-2017 vyillarinda artis gostermektedir. Tabloya gore,
2018 vyilindan bu yana karma yodntem ile hazirlanan lisansiistii tez sayisinda bir degisim
gorilmemektedir. Ayrica 2009-2011 vyillari arasinda hazirlanan (i¢ adet lisansisti tez calismasinda
bilimsel arastirma yontemlerinden hangisinin kullanildig acik olarak belirtilmemistir.

3.6. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alanindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin Konusuna ve Yillara Gére
Dagilimi Nasildir?

2009-2019 vyillari arasinda Yabancilara Tirkce Ogretimi alanindaki yiiksek lisans tezlerinin
hazirlandig konular ve bu konularin yillara gére dagilimi Tablo 6 ile sunulmustur. Buna gére:
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Tablo 6. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alanindaki Yiiksek Lisans Tezlerinin Konusuna ve Yillara Gére Dagilimi

Yiksek Lisans Tezlerinin Yillara

Gore Dagilhimi Toplam
Konu
2009- 2012- 2015- 2018- £ %
2011 2014 2017 2019 °
Yabancilara Tl.:ll’k(;e Ogretiminde Kullanilan Yéntemlerin 2 1 4 i 7 156
Basariya Etkisi
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Karsilagilan Ogrenci ) ) ) ) ) )
Sorunlari ve Nitelikleri
Turkge nin Yabana Dil Olarak Ogretimi Setlerinin 4 3 5 7 19 423
Incelenmesi
Yabanc'lla.ra Tirkce Qgretlmlnde Kullanilan Yazinsal 2 ) 3 1 6 133
Eserlerin Incelenmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yazinsal ) 1 5 5 5 111
Eserlerin Sadelestirilmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Alana Ozgii Ogrenci
S . 1 1 2 - 4 89
Becerilerinin Olglilmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Lisans Diizeyinde Ders
N . . - 1 - 1 2 44
Olarak Degerlendirilmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Etkinlik Tasarimi - 2 - - 2 4.4
Tiirkce Ogretim Merkezlerine Dair incelemeler - - - - - -
Toplam 9 9 16 11 45 100

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki yiiksek lisans tezlerinin konularina ve yillara gére
dagilimlari incelendiginde en yiiksek payin %42,3 ile “Tiirkce’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Setlerinin
incelenmesi” konulu tez calismalarina ait oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla “Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Kullanilan Yéntemlerin Basariya Etkisi” (%15,6) konulu yiiksek lisans tezleri, “Yabancilara
Tirkce Ogretiminde Kullanilan Yazinsal Eserlerin incelenmesi” (%13,3) konulu yiiksek lisans tezleri ve
“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yazinsal Eserlerin Sadelestirilmesi” (%11,1) konulu yiiksek
lisans tezleri izlemektedir. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Lisans Diizeyinde Ders Olarak
Degerlendirilmesi” (%4,4) ve “Yabancilara Tirkce Ogretimi Alaninda Etkinlik Tasarimi” (%4,4) konulu
ylksek lisans tezleri ayni oranda calisiimistir. Yine bu tez konulari diger tez konularina oranla en az
calisilan tez konularini olusturmaktadir. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Ogrenci Sorunlari
ve Nitelikleri” ve “Tiirkce Ogretim Merkezlerine Dair incelemeler” konularinda yiiksek lisans diizeyinde
calisilmis bir tez bulunmamaktadir.

3.7. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alanindaki Doktora Tezlerinin Konusu ve Yillara Gore Dagilimi
Nasildir?

2009-2019 yillari arasinda Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki doktora tezlerinin hazirlandig
konular ve bu konularin yillara gére dagilimi Tablo 7 ile sunulmustur. Buna goére:

46



Arastirma Makalesi/Research Article Celebi, C., Ergil, E., Usta, B., & Mutlu. M.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2019, 1(3), 39-52

Tablo 7. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alanindaki Doktora Tezlerinin Konusu ve Yillara Gére Dagilimi

Doktora Tezlerinin Yillara Gére

Dagilimi Toplam
Konu
2009- 2012- 2015- 2018- £ %
2011 2014 2017 2019 °
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yéntemlerin
. - 1 - - - 1 10
Basariya Etkisi
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Ogrenci
A 1 - - - 1 10
Sorunlari ve Nitelikleri
Ttrkce'nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Setlerinin ) ) 1 5 3 130
Incelenmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yazinsal ) ) ) ) ) )
Eserlerin Incelenmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yazinsal ) ) ) ) ) )
Eserlerin Sadelestirilmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Alana Ozgii Ogrenci
S . - - 2 2 4 40
Becerilerinin Olgllmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Lisans Diizeyinde Ders ) ) ) ) ) )
Olarak Degerlendirilmesi
Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Etkinlik Tasarimi - - - - - -
Tiirkce Ogretim Merkezlerine Dair incelemeler - - 1 - 1 10
Toplam 2 - 4 4 10 100

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki doktora tezlerinin konularina ve yillara gére dagilimlari
incelendiginde en yiiksek payin “Yabancilara Tirkce Ogretiminde Alana Ozgii Ogrenci Becerilerinin
Olclilmesi” (%40) konulu doktora tez calismalarina ait oldugu anlasilmaktadir. Bunu ikinci en yiiksek
oran ile “Tirkce’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Setlerinin incelenmesi” konulu tez calismalari
izlemektedir. Doktora diizeyinde “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yoéntemlerin Basariya
Etkisi” (%10), “Yabancilara Tirkce Ogretiminde Karsilasilan Ogrenci Sorunlari ve Nitelikleri’(%10) ve
“Turkce Ogretim Merkezlerine Dair incelemeler” (%10) konulu tezlerin ayni oranda calisildigs
gorilmektedir. Tablo 7'ye goére “Yabancilara Tirkce Ogretiminde Kullanilan Yazinsal Eserlerin
incelenmesi”, “Yabancilara Tirkce Ogretiminde Kullanilan Yazinsal Eserlerin Sadelestirilmesi”,
“Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Lisans Diizeyinde Ders Olarak Degerlendirilmesi” ve “Yabancilara
Tirkce Ogretimi Alaninda Etkinlik Tasarimi” konularinda doktora tezi calisiimadigi anlasiimaktadir.
Ozellikle Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda doktora diizeyinde calisiimasi miimkiin ve alana dair yeni
bir bilimsel kazanim sunulmasi agisindan énemli olan “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yeni Bir Etkinlik
Tasarimi” gelistirme konusunun calisiimamis olmasi diger sonuclara gére daha dikkat cekici bir nitelik
tasimaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanmis olan tezlerin yillara ve tez tiirlerine ait dagihm
sonuclarina gore tezler buyik oranda yiiksek lisans diizeyinde hazirlanmistir (45 adet/%81,8). Doktora
tezinin orani ise %18,2'dir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan tez sayisi alana katki
saglamada yeterli seviyede gorilmemektedir. Ozellikle bu alanda doktora tezlerinin sayisi oldukca
yetersizdir. Lisansistu tezlerin hazirlanma dénemine bakildiginda tezlerin en ¢ok %36,36 (20 adet) ile
2015-2017 yillarinda oldugu anlasilmaktadir. Arastirmanin bulgularina gére yapilan lisanstistl tezlerin
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en duslk orani %16,36 (9 adet) ile 2012-2014 yillari arasini kapsamaktadir. 2012-2014 yillari arasinda
Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda doktora calismasi yapilmamis olmasi, yiiksek lisans alaninda ise
sadece 9 calisma yapilmasi bu alanda yapilan calismalarin yeterli sayida olmadigini géstermektedir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda calisiimis lisansiistii tezler Sosyal Bilimler Enstitiisii ve
Egitim Bilimleri Enstitiisi blinyesinde hazirlanmistir. Egitim bilimleri enstitlisi biinyesinde Yabancilara
Tirkce Ogretimi alaninda 46 lisansistii tez calismasi hazirlanmistir. Sosyal bilimler enstitiisiinde ise
Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda 9 lisansiistii tez calismasinin yapildigi gérilmektedir. Egitim
bilimleri enstitistinde hazirlanmis tezler 2015-2017 déneminde %41,3 (19 adet) artis gostermistir.
2009-2011 vyillarini kapsayan zaman diliminde ise sosyal bilimler enstitiisi blinyesinde hazirlanan tez
sayisinin (4 adet) diger yillara oranla daha fazla oldugu goértlmektedir. Buna gére alana 6zgl tezlerin
cogunlukla Universitelerin egitim bilimleri enstitlleri tarafindan ylratildiga séylenebilir. Her iki enstiti
icin yapilan tezlerin yillara goére dagilimina gére egitim bilimleri enstitiisiinde alana katki saglamak icin
yapilan lisansistl tezlerin sayisa azaldi s6ylenebilir. Sosyal bilimler enstitlisiinde ise son yillarda alana
katki saglayan calismalar artis gdstermistir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda en fazla lisanststii tez, Gazi Universitesinde (15
adet/%27,3) hazirlanmistir. Tiirkce 6gretimi alaninda yapilan tezlerinin en fazla yapildig tniversitelere
gore dagilimina bakildigi zaman Gazi Universitesi (12 adet/%27,3), Baskent Universitesi (4 adet/%7.3)
ve Gaziosmanpasa Universitesinde (4 adet/%7.3) yapildigi gériilmektedir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi
alaninda en fazla tez calismasi yapan Gazi Universitesinde hazirlanmis olan 12 tane yiiksek lisans tezi
son 10 yilda hazirlanan tim yiiksek lisans tezlerinin (45 adet) %26,6'sini; Gazi Universitesinde
hazirlanmis olan 3 tane doktora tezi son 10 yilda hazirlanan tim doktora tezlerinin ise (10 adet) %30’
unu olusturmaktadir. Bu sonuclara gore Uiniversite bazinda alana katki saglayan Universitenin Gazi
Universitesi oldugu sonucuna varilabilir. Gazi Universitesi biinyesinde acilan yabancilara Tiirkce 6gretim
merkezi diger Universitelere gbre daha eski bir tarihe dayanmaktadir. Buna gore Yabancilara Tirkce
Ogretimi konusunda bilgi birikiminin fazla olabilecegi soylenebilir. Ayrica, alana dair yetismis
kadrosunun bulunmasi da bu farkin ortaya ¢ikmasinda etkilidir.

Yabancilara Tirkce Ogretimi alanindaki lisansiistii tezlerin hedef kitlesinin yiiksekdgretimdeki
yabanci uyruklu 6grenciler (18 adet) %32,7 ve Yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilan egitim setleri
(18 adet) %32,7 oldugu goériulmektedir. Arastirmaya konu olan yillara gére hazirlanan lisansiisti tezlerin
hedef kitlesinde en diisiik yas grubu olarak ortaokul égrencileri bulunmaktadir. ilkokul seviyesinde
Tirkce O6grenen vyabanci uyruklu ogrencileri hedef kitle olarak belirlemis bir lisansisti tez
bulunmamaktadir. Calismalarin  kiclk yas gruplarinda bulunan yabanci uyruklu 6grenciler icin
yayginlastiriimasi hatta onlarin nasil Turkce 6grendigi, kiiclik yas gruplarina Tirkce 6gretimi yapilirken
hangi yontemlerin kullanildigi ve karsilasilan glcliikler vb. konularin tez calismalarinda incelenmesi her
yas dlizeyinde daha planli ve birbiriyle baglantili dil 6gretim slirecleri tasarlanmasi acisindan gerekli ve
onemlidir.

Yabancilara Tirkce Ogretimi alaninda en fazla (32 adet/%58,2) nitel yontem kullanarak
hazirlanan lisanslistii tez bulunmaktadir. Nicel ve karma yéntemler kullanilarak hazirlanan lisansisti
tezlerin sayilar (10 adet/%18,2) birbirlerine esittir. Arastirmaya gére 3 adet kullanilan ydntemin
belirtiimedigi lisansiistii tez calismasi bulunmaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda her (ic
yonteminde en cok kullanildigl zaman araligi 2015-2017 yillarini kapsamaktadir. Nitel arastirma yontemi
kullanilarak hazirlanan lisansiistli tezlerin yillara gére dagilimina bakildigi zaman 2009-2017 yillari
arasinda bir artis oldugu gorilmektedir. Ancak 2018-2019 vyillari arasinda hazirlanan tezlerde (9
adet/%28,1) bu oranda bir dislis yasanmistir. Karma yontem kullanilarak hazirlanan lisanststi tezler
ise 2012-2014 yillari arasi harig, 2009-2019 yillari arasinda artis gostermektedir. Yani 2009-2019 yillari
arasinda nitel arastirma yontemi yerini blylik oranda karma yonteme birakmistir. Nicel arastirma
yontemi kullanilarak hazirlanan lisansistii tezlerin yillara gore dagilimina bakildigi zaman nitel arastirma
yonteminde oldugu gibi 2009-2014 yillari arasini kapsayan dénemde artis yasanirken 2015-2019 vyillari
arasinda disus dikkat cekicidir. Nedenleri arastiriimaya degerdir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki yiiksek lisans tezlerinin konularina ve vyillara gére
dagihimlari incelendiginde en yiiksek payin %42,3 ile “Tiirkce’'nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Setlerinin
incelenmesi” konulu tez calismalarina ait oldugu gorilmektedir. Arastirma sonuclarina gore,
“Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Lisans Diizeyinde Ders Olarak Degerlendirilmesi’(%4,4) ve
“Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Etkinlik Tasarimi” (%4,4) konulu yiiksek lisans tezleri ayni oranda
cahsilmistir. Bu tez konulari diger tez konularina oranla en az ¢alisilan tez konularini olusturmaktadir.
“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Ogrenci Sorunlari ve Nitelikleri” ve “Tirkce Ogretim
Merkezlerine Dair incelemeler” konularinda yiiksek lisans diizeyinde calisilmis bir tez bulunmamaktadir.
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Buna goére Yabancilara Tirkce Ogretimi alanina ait olabilecek konu alanlarindan halen calisilmamis
olanlari bulunmaktadir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki doktora tezlerinin konularina ve yillara gére dagilimlari
incelendiginde en yiiksek payin “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Alana Ozgii Ogrenci Becerilerinin
Olciilmesi” (%40) konulu doktora tez calismalarina ait oldugu anlasilmaktadir. Bunu ikinci en yiiksek
oran ile “Tirkce’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Setlerinin incelenmesi” konulu tez calismalari
izlemektedir. “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yazinsal Eserlerin incelenmesi”, “Yabancilara
Turkce Ogretiminde Kullanilan Yazinsal Eserlerin Sadelestirilmesi”, “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin
Lisans Diizeyinde Ders Olarak Degerlendirilmesi” ve “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Etkinlik
Tasarimi” konularinda doktora tezi calismasi ylratilmedigi anlasiimaktadir. Buna goére doktora
seviyesinde ylritilen lisansistli tez sayisi hem konularina gére hem de sayi olarak yiiksek lisans
seviyesine gore daha azdir.

Yapilan arastirmanin neticesinde, 2009-2019 vyillari arasinda Yabancilara Tirkce Ogretimi
alaninda hazirlanan lisanslistl tez sayisinda belirgin bir artis ve azalis goriilmemektedir. Bu alanda
yapilan calismalarin alana katki saglamasi acisindan yeterli oldugunu séylemek mimkin degildir.
Yabancilara Tirkce Ogretimi alanindaki bircok problemin ¢éziimii icin hala cok sayida arastirmaya
ihtiyac duyulmaktadir. Bu arastirmalar kullanilan yéntem, hedef kitle, tez konusu gibi daha bircok unsur
acisindan cesitlendirilmelidir. Universite bazinda ise alandaki arastirmalarin sayisinin artmasi yéniinde
daha cok gayretin gosterilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuclardan hareketle su dnerilerde bulunabiliriz:

Yiiksek lisans tezlerinde en fazla incelenen konu “Tiirk¢ce’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Setlerinin incelenmesi” basligina aittir. Bu konudan sonra en fazla incelenen alan ise “Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Kullanilan Yéntemlerin Basariya Etkisi” ne aittir. Ancak siralamada birbirini takip eden bu
iki alan arasindaki bariz fark diger konulara da 6nem verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Yapilan calismalar géstermektedir ki Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda Uretilen tezler yeterli
ve istenilen diizeyde degildir. Bu nedenle alana katki saglamak ve alana ydnelik sorunlarin ¢6zim igin
daha fazla arastirmaya ihtiyac vardir. Ozellikle {iniversitelerin bu alana yonelik daha cok doktora ve
ylksek lisans tezi (Gretmeleri beklenmektedir. Tirkce'nin yabanci dil olarak 6&gretilebilmesini
kolaylastirmak icin calismalar niteliksel olarak ¢ok yonli ve islevsel olmasi, niceliksel olarak daha fazla
olmasi beklenmektedir. Farkh bilimsel yontemler kullanilarak Uretilmis lisansiistii tez calismalarinin
bulunmasi konu alanina dair bir zenginlik olusturabilir. Bunun icin lisansisti tezlerin nitel yontemlerden
ziyade diger arastirma yontemleri ile de yurUtilmesi dnerilebilir.

Son olarak arastirmalarin genellikle Gniversite diizeyinde 6grenciler ile yapildigi gorilmektedir.
Ortaokul 6grencileri ile yapilan arastirma sayisi oldukca az iken, ilkokul 6grencileri ile yapilan bir
arastirma bulunmamaktadir. Hedef kitlenin Gniversite 6grencileri ile sinirlandirilmamasi, Tirk dilinin
yayginlastiriimasinda her yas grubu icin daha planli bir alt yapinin olusmasi icin hem yabanci hem de
kiictk yas gruplarini icine alan yeni arastirmalarin yapilmasi énerilebilir.
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1. Introduction

To advance society a better learning situation can be achieved by the education of individuals in
rapidly developed science and technology (Soslu, Dilber and Duzgun, 2011). Education is the process of
making changes in individual's behaviors. Education activities need to be planned to make students to
gain behavior changes (Kaya and Kavcar, 2002). In order to better educate students, laboratory
activities should be used by students. Students’ educational development was realized by experiments
with laboratory based science education (Selek, Turkmen and Yalcin, 2003).

A good science education can be efficiently performed if laboratories and experiments based
lessons are taught (Karaca, Ulucinar and Cansaran, 2006). Laboratories provides to relate the
connections among different subjects and explain the specific characteristics of a particular subject
(Tezcan and Aslan, 2007). The access to students’ necessary information in a very short time as well as
their use of experimental approaches can be realized by laboratory based science education (Erokten,
2010).

The purpose of gathering thirty different studies in one group is to demonstrate the effect of a
laboratory based teaching method on student achievements. In this study, a literature review about
how laboratory based teaching method affects student success has been made. These thirty studies
were gather data in one group, using meta-analysis methods. This paper attempts to analyze the effect
of laboratory based teaching on the changes of students’ general achievements.

1.1. Study Problem

Many studies which are about similar problems can be found when searching about studies on
laboratory-based teaching. However, there is not any study concern the effect size of the laboratory-
based teaching method. The revealing the effect size is needed to make a meta-analytic effect analysis.
The question of laboratory based education in Turkey in level effects on student success is the main
problem of this study.

It is known that the importance of science experiments which can make individuals engage with
scientific research processes which developed their communication skills (Yildiz et al, 2007). The main
purpose of this study is to reveal the effect size of laboratory based teaching on student success. In
Turkey, laboratory-based teaching studies were gathered together and a meta-analytic effect size was
tried to find. Thirty different studies were used together to reach the common effect size of laboratory-
based teaching on students’ academic success.

2. Methodology

Today, the number of scientific studies is rapidly increasing in education as in all fields. One
needs to spend days or even months to examine all the great number of increasing sources, and
findings to review, to account for the results and recommendations. This document multiplicity makes
it difficult to reach the huge amount of sources. The need to arrange these sources under one roof, and
again be passed through a process of analysis, new comment review and new insights (Saglam and
Yuksel, 2007).

Quantitative methods to combine the results of studies are defined in early 1930s for the first
time. In the 1970s interest grew, and the first applications in the health field in particular were
observed. In 1976, these kinds of researches were called “Meta-analysis”. In 1987, statistical methods
for meta-analysis of non-experimental studies and in 1994 statistical methods of meta-analysis are in
detail defined (Akgoz et al, 2004; Rosenberg et al, 2000).

Meta-analysis purposes that combined results of multiple studies were made in a specific case
and independent from each other and doing the statistical analysis findings. This method, summarizes
the results of various studies in the fields of science and provides common judgment with the
conclusions (Saglam and Yuksel, 2007; Karasoy and Ata, 2008; Acar, 2011; Kaya, 2013).

In a Meta-analysis study, statistical results are combined after specifying studies are included and
doing qualitative analysis. The statistical model should be specific by research results since it is used for
combining them. In meta-analysis, there can be used two statistical method named Fixed Effect Model
and Random Effect Model (Topcu, 2009; Yesilyurt, 2010; Yesilyurt, 2011; Acar, 2011).

A fixed effect model is hypothetical of all studies forecast completely the same effect. Besides,
getting results in this model completely depends on working conditions.

This model’s basic features are:

1. Narrower confidence intervals can be achieved.
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2. Since variance component between studies is not considered, clear information about
homogeneity of studies cannot be reached.

3. Small studies may not be as sensitive as the large studies.

Fixed effect model assumes that variance between the results of study originate related data.
When fixed effect model assumptions is not recovered, random effect model which has both inter
studies variance and in study variance, should be preferred.

When the studies are not homogenous or fixed effect model is not appropriate to use, random
effect model is the right choice. In this model, a larger confidence interval is generated by component
of variance between studies. The random effect model is more preferred than the fixed effect model.
Because, in meta-analyses which were made with this model both all alterations between studies and
alterations per study, are included.

Effect size is the base of meta-analysis which was presented by Cohen in (1988). “Effect size'
was explained as frequency of a phenomenon in public. Effect size can be assumed as variation index
between a control group and an experimental group. If effect size is numerical, it is based upon
averages; if the result is nominal, it is based upon rates; if the result indicates a relation, it is based upon
correlation. Effect size classification for the sizes based upon averages follow:

o If effect size value is 0.20 small level affects,

o If effect size value is 0.50 medium level affects,

o If effect size value is 0.80 large level affects (Ozdemirli, 2011).

More detailed classification was made by (Thalheimer and Cook, 2002) as below;

-0,15<Effect size value < 0,15 negligible,
0,15< Effect size value < 0,40 small,
0,40< Effect size value < 0,75 medium,
0,75< Effect size value < 1,10 large,
1,10< Effect size value < 1,45 very large,

e 1,45< Effect size value huge, level affects.

In this research, studies which search for the effect of laboratory-based teaching method on
student success were analyzed. To make a common decision upon these studies, a meta-analysis
method has been used. Besides, fixed effect model is used in this study. While performing the sample
of study, experimental researches were preferred. As a result, 30 studies and 37 statistical data from
these studies were combined.

Inclusion criteria to the study for data are listed below:

e Studies should be made from 2000 to 2012 years.

It should be published in online academic journals or periodical academic publications,
Studies should be academic studies composed by postgraduate theses.

Experimental and Control Groups should be included in studies.

Experimental group should represent to groups that use laboratory based teaching.
Students do science laboratory experiments themselves under the guidance of teachers.
Control group should represent the groups’ use traditional teaching.

The average value (M) and standard deviation (SD) should exist for the groups.

Coding scheme for this study was composed of two sections. In the first section, study number,
writer names, place and year were written to identify the study. In second section, number of subject
per group (N), average values (M) and standard deviations (SD) were recorded.

In this study, Study Effect Meta-Analysis method was used for analyzing data. Main purpose of
this method is to calculate differences between averages which is formulized as d= (Xe-Xc)/SD, of
control and experimental groups (Sahin, 2005; Kinay. 2012). Excel 2010 and Metamix 2.0 have been
used for calculations and drawing graphs.

J

3. Findings

This study researches the effect of laboratory-based study on academic success in science
education. A meta-analysis has been made by using thirty studies’ sample numbers, standard deviations
and averages. Studies which were published from 2000 to 2012 were included. Students science
laboratory experiments themselves under the guidance of teachers. It is seen that this study
comprehends thirty-seven data and 2363 sample numbers. Twelve of the picking studies are physics,
seven from chemistry and eleven from biology. The studies which are included the meta-analysis was
chosen the fifteen different cities of Turkey.
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Table 1. Studies’ Effect Size Direction’s Frequency and Percentages

Effect Size Direction Frequency Percentage
0 (Zero) 3 10%
+ (Positive) 24 80%
- (Negative) 3 10%

It is observed that negative effect size (10%) at three studies and positive effect size (80%) at
twenty-four studies when looking in the direction of the effect size of studies. It is zero the effect size
(neutral) (10%) of the three studies. The studies whose results are negative and neutral effect sizes
used different methods which are constructivist, computer assisted instruction. These studies used the
abovementioned methods in their experimental groups and laboratory based teaching in their control
groups. Because this paper studies laboratory based teaching, the results of control groups and
experimental groups are inversed in this study. In other words, this paper used the results of their
experimental groups and the control groups. Nevertheless, the total effect size direction of studies is
positive. This, laboratory-supported education shows that to be effective in science education. The
effect size which formed by the difference between mean of experimental and control groups was
calculated in the studies. Meta-analysis of Mean Difference Effects was used for calculate this effect
size. The several studies of combined data, indicate with MD is converted the common effect size.

Table 2. Effect Size Formulas and Transformation Table

Statistics Explanation
Means Effect size (MD) Me=Experiment group’s mean
Transformation Formulas Mc= Control group’s mean

Ne=Experiment group’s subject size
Nc= Experiment group’s subject size
Variance MD = Me— Mc ) . ) .
<“=Experiment group’s variance

Sc2= Control group’s variance

In Table 2 transformation formulas are given for effect size (MD). MIX-Version 1.7 (Meta-
Analysis Made Easy) pack software was used in the meta analysis of related studies’ data recorded.

Table 3. Studies Experiment and Control Groups’ Number, Average, Standard Deviation Values which
are Unified with Meta Analysis Method

Order Writer Date N(e) Mle) Sd(e) N(c) Mlc) Sd(c)
Study 1 Cemil Aydogdu 2000 56 9 329 54 7,58 2,67
Study 2 llknur Guven, Ayla Gurdal 2000 16 7,3125 12,8218 16 5,0625 0,9979
Study 3 Ilknur Guven, Ayla Gurdal 2000 16 8,75 1,9833 16 6,3125 1,54
Study 4 Ramazan Cansoy 2001 19 9,5789 3,1148 22 7,5455 1,92
Study 5 Ramazan Cansoy 2001 19 7,9474 3,7635 22 5,6818 2,0092
Study 6 Ayhan Basak 2002 22 67,45 12,36 22 5491 20,39

Serap Kaya, Nevzat
Study 7 Kavcar 2002 29 7345 9,01 32 6543 7,62

P. Yalcin, D. Yigit,, A.
Sulun D. A.Bal, A. Bastug,
Study 8 M.Aktas 2002 31 69,35 1,94 28 58 3,16

Study 9 A. Telli, H.L. Yildifim, O. 2002 37 48,69 10,71 38 2646 9,38
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Study 10
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Study 12
Study 13
Study 14
Study 15
Study 16
Study 17

Study 18
Study 19
Study 20
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Study 22

Study 23
Study 24
Study 25
Study 26
Study 27

Study 28
Study 29
Study 30
Study 31
Study 32
Study 33
Study 34

Study 35
Study 36
Study 37
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Sensoy, N. Yalcin
Safiye Temel Aslan
Safiye Temel Aslan
Habibe Tezcan, Esra
Bilgin

Ozlem Atici, Tahir Atici
Nevin Kozcu

Sevgi Eroglu

Semra Onel

Gulcan Uzun

B. Bayrak, U. Kanli, S.
Kandil Ingec

Gulden Ozturk
Kerim Onder
Erdal Basdas
Erdal Basdas

O. Ozyalcin Oskay, E.
Erdem, A. Yilmaz

Tuna Maras
Aysegul Altun
Aysegul Altun
Payidar Baskurt

Y. Sulun, A. Evren, A.
Sulun

Sibel Acisli, Umit Turgut
Ozay Soslu

Nazan Yildiz

Filiz Kara

Filiz Kara

Filiz Kara

Ali Azar, Ozlem Aydin
Sengulec

Mursel Serdar Altinok

Mustafa Coramik

2004 21
2004 28

2004 22
2004 61
2006 55
2006 24
2007 21
2007 13

2007 14
2007 33
2007 14
2007 20
2007 20

2008 52
2008 53
2009 58
2009 58
2009 20

2009 16
2009 41
2010 30
2010 39
2010 56
2010 56
2010 56

2010 25
2011 17
2012 20

36,81
36,39

10,55
11,049
14,85
19,67
45,5
78,46

19,35
19,6061
17,21
14,45
14,45

66,31
17,17
92,47
59,21
19,05

15,81
18,07
86,7
14,0256
87,411
72,232
80,5

53,0
70,5
78,7

5,105
5,6

2,3
2,66
4,21
0,96
20,15
16,37

4,74
3,9603
4,96
1,96
1,96

12,01
4,15
9,528
10,059
2,86

2,8
2,98
6,696
49973
12,721
23,726
18,072

7,77
18,16
9,251

27
27

20
55
43
28
20
13

14
33
14
21
22

47
61
54
54
20

22
41
30
39
52
52
52

25
18
21

29,7
29,7

8,7
7,072
9,07
17,18
38,85
47,69

20,42
16,3939
15,5
11,86
12,32

61
12,9
52,19
52,19
11,8

17,31
23,83
50,467
11,6667
83,462
62,442
59,865

68
45,06
69,143

7,167
7,17

2,18
2,59
3,25
0,612
23,20
7,25

6,07
4,51
5,03
2,15
2,36

20,71
4,44
11,73
11,73
3,41

1,64
1,84
12,67
4,56147
16,88
30,29
21,33

9,47
16,81
14,01

In Table 3, sample numbers, average and standard deviation values of 30 units of independent
studies the impact on student achievement of laboratory-supported education in science education
from 2000 to 2012 are listed. Total 37 data are unified with meta-analysis package software and it is
formed that sample of persons 2,363.

In order to determine whether Normal distribution of effect size is suitable for heterogeneity
tests was conducted with MIX-Version 1.7 (Meta-Analysis MadeEasy) package software. Normal

distribution graph is provided to effect size of studies in Diagram 1.
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Diagram 1. Effect size’s Q-Q Graph of Normal Distribution

The unified studies’ effect size, general distribution’s being among the trust space along X=Y line
shows that it is close to the normal distribution.

As it is seen in Diagram 1, serious deviations are not observed in effect size. It is appropriate for
normal distribution. This situation shows that unifying the studies used in meta-analysis study are
statistically appropriate.

In order to evaluate statistical significance and homogeneity, calculations were conducted with
MIX-Version 1.7 software and reached to z= 21,5471. According to this with p=0,000, this conclusion
was reached that the analysis is statistically significant, the data are homogeneous. Because the data
are homogeneous, constant effect data analysis method was preferred.

Table 4. MIX Package Software Meta-Analysis Findings Calculated according to Constant Effect Model

Number of Study 37

Z Test Value 21,5471

H Value 5,8113

Number of Attended Subject 2363 Lower Limit-Top Limit
Constant Effect Meta Analysis Results 2,8729 2,6116-3,1343

Q Value 1215,7426

Table 4 of the meta analysis was done in accordance with the constant effect model, p<0,0001
and 95 per cent confidence interval's lower limit 2,6116 and top limit 3,1343 average effect size
ES=2,8729 was found and in sciences education, students do science laboratory experiments
themselves under the guidance of teachers. Laboratory aided instruction method have a positive effect
on students’ academic success towards lessons conclusion has come out when compared to traditional
teaching method.
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Diagram 2. Standardized Effect Size Histogram

In order to see effect size distribution, according to standardized histogram diagram in Diagram 2
which is formed in Metamix software, between 2,6 and 3,2 intervals, it is possible to say effect size
regions are presented with high frequency. The graph of Effect Size (MD) and the Rejection Range is
seen in Diagram 3. The related distribution doesn’t show symptoms of heterogeneous like any
fluctuations and deviation.

When a heterogeneity test result is p=0,0001 significance level, it should be cracked up as study
findings are homogeneous. Thus, one single effect’s existence on different study findings can be argued
with fixed effect model. On this basis, students do science laboratory experiments themselves under
the guidance of teachers, there is a common effect of laboratory-based teaching on academic success
in science education can be told.

Studies

o 0.5 1 1.5 2 2,5 3 3.5 a
MD

Diagram 3. Effect Sizes and Rejecting Sensitivity Distribution

4. Discussion

To analyze the effect of laboratory-based teaching method on students’ academic success, the
studies which were made from 2000 to 2012 years and compares laboratory-based teaching methods
and the other teaching methods. One PhD Thesis and 17 Master Thesis and 12 published articles were
chosen for the criteria. This study reveals the alteration effect size of academic success with
laboratory-based teaching in science.

Total samples of 30 studies include 1188 students for the experimental group and 1175
students for the control group. To ignore individual differences and bracket perception of subjects who
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are in different educational levels such as elementary, high school and college can constitute a problem
in terms of study.

The effect size of 30 studies about student’s academic success has been determined and
calculated as 95% confidence interval and E= +2,8729. It is seen that this value has a huge effect on
Thalheimer and Cook’s scale. On this basis, it is seen that, laboratory based teaching in science changes
positively students’ academic success.

5. Conclusions

When combined studies’ frequency and percentage values are examined, it is seen that most
studies were included with 21,62% ration and 8 studies in year 2007 for this meta-analysis study. This
situation shows that most studies which search the effect of laboratory- based teaching in science on
student success were conducted in that year.

When looked at combined studies’ frequency and percentage values in terms of publication type,
it is seen that 17 of 30 studies, namely 56,66%, are master thesis. The insufficiency of PhD thesis
numbers in this subject, reveals the need of more these types of studies.

Students’ educational levels are separated into three different groups as elementary, high school
and college in this meta-analysis study. Elementary and high school cover 40% of all groups with
number of 12, when frequency and percentage values are considered. Laboratory based teaching
method takes part with a very little level - 20% ration - in college education. This situation reveals that
laboratory based teaching method should be used more in college education.

The effect size of the effect of laboratory-based teaching on students’ academic success in
science, average values of experimental studies and standard deviations were combined with Metamix
2.0 software. As result, Z value was found as 21,5471. With Z=21,5471 value is being significant in the
level of p=0,0001, it is of the opinion that studies used in this meta-analysis are homogenous.

Since studies are homogenous, a fixed effect model is preferred and meta-analytic evaluations
are made in accordance with this model. According to the result of meta-analysis, the average effect
size is found as E= + 2,8729 in p<0,0001 and 2,6116 lower limit and 3,1343 upper limit of 95%
confidence interval. With this numeric value, the result is shown up, laboratory-based teaching in
science changes positively students’ academic success. This value has a huge effect on Thalheimer and
Cook’s scale.

Meta-analytic effect size forecast can shed light on laboratory-based education in science
projects to be planned and implemented. It is thought that, this study might contribute to research
literature and lead further studies as a meta-analysis study about efficiency of laboratory-based
teaching
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