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Abstract

The aim of this study is to put forward how the demand for Anadolu
University Open Education System is affected by socio-economic factors in the
provinces of Turkey. We tried to construct a structural equality model which is
called as path analysis. First, factor analysis was applied to socioeconomic
variables which were obtained in province basis and three important factors were
found. These are the levels of economic development, labor and education in the
province. Then, multiple regression analysis was performed between these factors
and the variables of Anadolu University Open Education System. As the result of
the analysis, we found that economic development and education variables
positively affect the demand for Anadolu University Open Education System
while labor variables affect negatively. Thus, we have shown the positive
contributions of economic development and education levels of the province to
the demand for Open Education System. It is not surprising that individuals in
the workforce do not benefit from open education. Because, individuals after
increasing their skills through open education, generally leave education and join
the workforce, with the intention of finding a new job or new initiatives to be
employed.

Keywords: Anadolu university open education system, factor analysis, regression
analysis, path analysis, structural equality models
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Ozet

Bu ¢alismamn amact Tiirkiye'de il bazinda Anadolu Universitesi Acikégretim Sistemi'nin
sosyoekonomik faktirlerden nasil etkilendigini ortaya koymaktir. Bunun icin faktor analizi ve regresyon
analizini kullanarak bir yapisal esitlik modeli olusturduk. Bu tiir yapisal esitlik modellerine yol (path)
analizi adi verilmektedir. Boylelikle il bazinda elde edilen sosyoekonomik degiskenlere faktor analizi
uygulanmigtir. Bu analiz sonucunda ii¢ onemli faktor elde edilmistir. Bunlardan birinci faktor ilin
ekonomik gelisme diizeyini, ikinci faktor isgiiciinii ve iigiincii faktor egitim diizeyini gostermektedir. Bu
faktérlerin Anadolu Universitesi Acikogretim Sistemi'ne yonelen talebi nasil etkiledigini regresyon
analizini kullanarak degerlendirdigimizde ekonomik gelisme ve egitim faktorlerinin pozitif ve isgiicii
faktoriiniin negatif olarak etkiledigini gordiik. Boylece bir ilin ekonomik gelisme diizeyinin Acikogretim
Sistemi’ne olan olumlu katkisini ortaya koymus olduk. Bunun diginda egitim altyapis: olan illerin
Acikdgretim Sistemi'ne yoneldigi soylenebilir. Isgiiciine dahil olan bireylerin Agikdgretim Sistemi’ne
yonelmemesi ise sasirtict bir sonug degildir. Ciinkii istihdam edilmeyenlerin Agikogretim Sistemi’ne
dahil olmast ve bu sayede niteligini gelistirmeye calismasi beklenilen bir durumdur.

Anahtar Kelimeler: Anadolu iiniversitesi agikogretim sistemi, faktor analizi, regresyon analizi, yol
analizi, yapisal esitlik modelleri

Introduction

In classical economic theory, the concept of capital was explained as the sum of
physical capital assets consisting of machinery, equipment and other equipment
besides cash capital. However, these values are gathered under the name of Human
Capital as a result of increasing importance of personal, social and social characteristics
to production. Those positive values mentioned here are the levels of knowledge, skills
and experience in the workforce. In this respect, the concept of human capital, which
constitutes the main source of economic growth and development, is used to refer to
all concepts such as knowledge, skills, abilities, health status, place in social relations
and level of education of individuals or a society (Tas and Yenilmez, 2008).

While human capital contributes to the social dimension of the development
process by creating a change in behavior, it also contributes to the economic
development as the most important input of the production process (Ozgiir, 2005). For
this reason, the continuity of the formation, accumulation and development of human
capital constantly promotes socioeconomic development and brings societies and their
countries to prosperity (Tas and Yenilmez, 2008). These socioeconomic developments
may be at the country level but also at regional and provincial levels.

The level of education of the labor force is an extremely important factor affecting
both the quality of economic activities and labor force participation rates. Today, as
the general education level of a country's workforce increases, the labor force
participation rate in that country also increases (Kavak, 1990). The level of education
of the workforce, which increases the productivity of the workforce, and thus increases
the wages and job opportunities, and decreases the risks of being unemployed,
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constitute the source of the significant increases in the individual earnings due to these
important contributions to the work life. Increasing the level of education of the labor
force within these aspects is an effective policy tool in the fight against unemployment
and poverty, especially in developing countries (Caliskan, Karabacak and Mecik,
2013). As lifelong learning and open and distance learning methods are used to benefit
not only young people but also older people, the level of education, knowledge and
skills of the whole workforce can be increased this way.

On the other hand, it is known that the labor force participation of young people
and the phenomenon of unemployment among young people are closely related to
their decision to attend or participate in business life. For example, the high labor force
participation rate reflects the high expectations of young people about completing
school and moving to work life, while the high unemployment rates among young
people can often force young students to stay longer in school (OECD, 1995). However,
lifelong learning and open and distance education methods can also affect young
people's decisions to be completed or sustainable at any age.

While the increases in human capital contributed significantly to the foreign
trade with economic growth and economic development levels, the developments in
these issues undoubtedly create a feedback effect for the increase of human capital
accumulation. As is known, Verdoorn's law states that there is a positive relationship
between growth in productivity and growth in output. Such a relationship creates a
comparative advantage in exports. Furthermore, Mincer (1996) argues that the
resources that feed the growth of human capital are in a direction to provide economic
development. Thus, it should not be overlooked that the increase in human capital has
emerged not only as a cause of economic growth but also as a result of economic
growth (Simsek and Kadilar, 2010).

This study aims to put forward how Anadolu University Open Education System
is affected by socio-economic factors in Turkey, within a provincial frame. We used a
factor analysis and regression analysis to construct a structural equality model. Such
structural equality models are called “path analysis”. Thus, as of 2013, factor analysis
was applied to socioeconomic variables obtained on the basis of provinces. As a result
of this analysis, three important results were obtained. The first one indicates the
economic development level of the province, the second one indicates the workforce
and the third one represents the level of education. When we evaluated how these
factors affect the demand directed to Anadolu University Open Education System by
using regression analysis, we observed that economic development and education
factors affect this demand positively, whereas labor force factor negatively affected.
Thus, we have demonstrated the positive contribution of the level of economic
development of a province to the Open Education System. On the other hand, based
on our findings, it can be said that the provinces with good educational infrastructure
are oriented towards the Open Education System. It is not surprising that individuals
who are involved in the labor force do not turn to the Open Education System. Because
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it is expected that those who are not employed have a higher probability to be in the
Open Education System, trying to improve their quality.

The Relation Between Education and Economy

When someone wants to evaluate an extraordinarily large and comprehensive
issue such as the relationship between education and the economy in general, he or
she will undoubtedly need to establish some basic headings in order to be able to tackle
the issue firstly.

Our first title on the relationship between education and the economy may be the
impact of education on economic development. Economic development strategies to
be applied in an economy cannot be applied separately from education policies. In
other words, the main differences between the economic development policies of each
country stem from the perspectives of these countries on education. Therefore, using
economic development policies, developing countries use education policies as a tool
in development strategies (Seyidoglu, 1993).

A second title should be to ensure that the labor force and societies can keep up
with the rapid change experienced in all societies today through education. In the face
of rapid technological advances and innovations, it is not only a matter of developing
countries but also in developed countries that have the knowledge and skills to use
these innovations. This problem can be solved by properly selected and effectively
implemented training policies.

The relationship between education and employment is a very important issue
too. As is known, the training of qualified manpower and the continuous development
and renewal of its qualifications is one of the main tasks of the education system.
Higher education educates highly qualified manpower while vocational high schools
and vocational and technical education institutions train qualified manpower, and
various non-formal and open education institutions function for labor force to gain the
skills needed by the sector.

The income-enhancing and income-equalizing characteristics of education helps
solving one of the most important elements of the efforts to improve the income
distribution and income distribution and the fight against poverty and the
improvement of income distribution of education in a country. The characteristics of
education that provide this privilege are that education is one of the most important
factors that provide micro-level individual income and accelerate economic
development at macro level (Tas and Yenilmez, 2008). On the other hand, the general
structure of economies affects the relationship between education and personal
income distribution. When the share allocated to education increases, inequality in
income distribution decreases and national income growth rises. However,
proportional differences between educational levels in various countries are also
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effective. The more accurate the pyramid showing the education levels, the more it is
the effect of education on income distribution and the increase in national income
(Kasliwal, 1995).

Due to the rapid progress of technology in the world together with globalization,
countries are trying to get a share from the international market in a tough competition
environment. This can be achieved by producing high-quality goods and services,
improving the quality of the product and using better qualified workforce. In this
sense, undoubtedly, the relationship between education and economy and technology
is gaining importance and human resources have to be developed and efficiency
should be increased in order to increase the competitiveness of a country and to take
place in the world economy (Tas and Yenilmez, 2008).

The contribution of education to the economy as well as the reflections of the
economy on education or the mutual interaction of these relations in both directions
has been supported by many studies in the literature so far.

Barro, who has penned some of the pioneering work on education and economic
development, has demonstrated a strong positive relationship between education and
economic growth (Barro, 1991). Barro and Sala-i-Martin reported that the average of
access to education, measured by the average periods at the middle and college level,
tended to show a significant relationship with economic growth (Barro and Sala-i-
Martin, 1995).

Authors of studies on the causal relationship between economic growth and
education in Turkey, Kar and Agir (2003), Taban and Kar (2006) with Beskaya, Savas
and Samiloglu (2010) put forward that both education and economic growth mutually
affect each other.

In their study, Bils and Klenow examined the causal relationship between
education and economic growth and found a two-way relationship, and emphasized
that the effect of education on growth is more dominant than education (Bils and
Klenow, 2000).

Simsek and Kadilar, in line with endogenous growth theory, found that the
accumulation of human capital supports long-term economic growth, on the other
hand, economic growth has increased the accumulation of human capital. (Simsek and
Kadilar, 2010).

We argued that education may have a contribution to the economy, or that the
economy may have reflections on education. Using the economic opportunities of the
state, it should provide education service to the service of everyone in the country, to
make schools, to employ the education and teaching staff to provide education service,
to pay satisfactory salary to the education and training army employed, and to ensure
that the physical conditions of the students and the environment of the teachers have
sufficient conditions. In addition, while the information and communication
technologies in the globalized world are advancing rapidly, the widespread use of

5
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these technologies in the field of education and training makes it difficult for states to
gain access and spread the technology to the base. Undoubtedly, the capability to
overcome this difficulty depends on the economic power of the countries. It is also
important that the state allocates its existing economic opportunities to different
sectors and allocates a required level of education and training.

Method

Structural Equality Modeling Method is the most appropriate method in our
case. Because, especially when if a dependent variable is to be taken as an independent
variable in the next commitment relationship such model should be chosen
(Orhunbilge, 2010). Structural equality models have a significant advantage in
describing complex structures and latent relationships between variables,
transforming them into a new variable and defining new relationships between these
variables.

Path analysis is a kind of analysis which consists of a combination of factor
analysis and multiple regression analysis and has an important role in structural
equation models. Since the regression coefficients are naturally asymmetrical, it has
been seen that the causal effects are more appropriate for the correlation coefficients.
This view led to the development of the Path Analysis Method (Orhunbilge, 2010).

In the cause-effect relationship between the two variables, it is important to
determine which variable or variables are the cause of the variable, and which variable
or variables should be considered as the result variable. Therefore, this relation should
be determined by the researcher and the analysis should be done accordingly (Pek,
1999).

Analyzes such as correlation or regression are also used in the analysis of the
relationships between variables. However, due to the limitations of correlation and
regression analysis, path analysis has been widely used recently. Path analysis allows
the separation of direct and indirect relationships between dependent and
independent variables and control of the error variable (Brannick, 2009).

Variables used in analysis

Explanatory variables

X1: Labor Force Participation Rate. This is the ratio of the labor force to the active
population. Labor is the sum of the working population and the unemployed and
looking for a job. The active population is the population over the age of 15 excluding
those living in places such as dormitories, hospitals, barracks or prisons. This ratio is
calculated as:

Labor force participation = Workforce / Non-institutional working age
population
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X3: Employment Rate. This is the ratio of the employed population to the non-
institutional working age population.

X8: Net Schooling Rate in Primary Education. The net school enrollment rate is
calculated as: students in the theoretical age group defined for primary education are
divided into total population (age population) in the theoretical age group defined for
primary education and multiplied by 100.

X9: Net Schooling Rate in Secondary Education. The net school enrollment rate
calculated as: the students who are in the theoretical age group defined for secondary
education are divided into total population (age population) in the theoretical age
group defined for secondary education and multiplied by 100.

X11 and X12 are the National Market Access Index. Let us first explain this
concept and then evaluate the meanings of to spread and attraction.

There may be differences in the volume of trade between countries as well as
inter-regional differences in terms of physical, human and geographical conditions,
unbalanced distribution of population, differences in agricultural production or
accumulation of industrial activities in certain regions. The National Market
Accessibility Index measures the differences in domestic trade volume due to
differences in physical, human, geographical conditions and unbalanced distribution
of population, differences in agricultural production or agglomeration of industrial
activities in certain regions.

It is known that regions close to major markets in a country are more developed
because they use the market advantage over remote regions. Moreover, it can be said
that different transportation infrastructures affect the economic performance of the
regions significantly. With the effect of transportation costs in different regions of a
country, production costs differ and there may be difficulties in terms of access to the
market in regions outside the country's non-centralized regions. Therefore, it may be
possible in places with difficulties to reach national markets that the economic
performance being at a lower level compared to other regions.

The difference between transport infrastructure and market access resulting from
the causes of disparities between western and eastern regions in Turkey are important
issues. It is possible to say that the problem of inadequate market integration has
decreased significantly with the expansion of the transportation network in our
country, increasing access of the provinces to the coasts, strengthening of the north-
south highway connections, expansion of the area covered by air transportation and
the development of information and communication technologies. The effective
transportation connections provided as a result of the investments made in the
transportation sector in our country have enabled the creation and deepening of the
domestic market. However, there are still things to be done to effectively integrate the
transport systems of the eastern and western and northern and southern regions of our
country and to ensure market integration.
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The concept of accessibility to the national market, from another point of view,
shows the cost of reaching all the destinations that an individual can travel from the
point of origin. The closer a region is to its core business, the higher the value of access
to the national market. Accordingly, the accessibility of provinces to the national
market is calculated by the following formula:

n n P
ANM) = ZP" +Z j/dl-,-
i j

Here; A (NM): Access to the national market
di: distance between province i and province j
Pj: population of province j

n: the number of provinces

L: refers to the distances matrix (81X81).

X11: Accessibility Index for National Market in Terms of Diffusion. Accessibility
in terms of diffusion is defined as the capacity to access from one province to other
provinces. The accessibility capacity of a province in terms of expansion can be
expressed as the potential relations between two provinces calculated using the sum
of the total population in a province and the distance between the provinces on the
base of province.

X12: Accessibility Index for National Markets in Terms of Attractiveness. The
accessibility to a province from another one. The accessibility capacity of a province in
terms of attraction can be expressed as the sum of the potential relations of a province
with other provinces by using the total population of a province and road distances
between provinces.

The transport infrastructure plays an important role in resolving the
backwardness of a settlement. In this respect, transportation is considered as an
important policy tool for regional development. The development and quality of
transportation infrastructure may affect the investment preferences of firms due to
transportation costs, the intensity of commercial relations, the efficiency of enterprises
and the concentration of investments in a region, and may create differences between
the regions in economic growth and welfare increase (Simsek, 2015).

X13: Public Investment Rate of Provinces. This ratio was calculated with this
formula:

(Provincial public investment / public investment average for the provinces).100
X14: Average Export Rate ($). This ratio was calculated with this formula:

The export value of each province is divided by the average export value of 81
provinces and multiplied by 100.
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X15: Average Import Rate ($). The import value of each province is divided by
the average import value of 81 provinces and multiplied by 100.

X19: Motorized Land Transport Rate in Traffic. This value is calculated regarding
"Motor Traffic Law" in our country and all motor vehicles that are obliged to get
registration certificate from the traffic authorities and whose registrations are
connected to the General Directorate of Security.

It is particularly important how the interrelationships of the independent
variables are. In particular, if we intend to apply path analysis, it will be necessary to
take a look at the correlations between the variables and then carry on the analysis that
these can combine to form one factor. The correlation matrix for the independent
variables is shown as follows:

Table 1. Correlations

Correlations
x1 x3 x8 x9 x11 x12 x13 x14 x16 x19

x1 Pearson 1 ,978™ ,066 ,217 ,012 ,129 -,142 ,053 ,012 ,097

Correlation

Sig. (2-tailed) ,000 ,557 ,051 916 ,250 ,205 ,640 ,918 ,390

N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
x3 Pearson ,978™ 1 ,015 ,215 -,046 ,100 -, 199 ,008 -,047 ,042

Correlation

Sig. (2-tailed) ,000 ,896 ,054 ,686 ,374 ,075 ,941 ,675 712

N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
x8 Pearson ,066 ,015 1 ,306™ ,136 -,009 ,149 ,074 ,134 ,120

Correlation

Sig. (2-tailed) ,557 ,896 ,006 ,227 ,937 ,185 ,512 ,232 ,288

N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
x9 Pearson 217 ,215 ,306™ 1 ,133 ,202 ,100 ,094 ,120 ,170

Correlation

Sig. (2-tailed) ,051 ,054 ,006 ,235 ,070 ,372 ,403 ,286 ,129

N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
x11 Pearson ,012 -,046 ,136 ,133 1 ,753™ ,773™ ,909™ ,992™ 977"

Correlation

Sig. (2-tailed) 916 ,686 ,227 ,235 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
x12 Pearson ,129 ,100 -,009 ,202 ,753™ 1 ,420™ , 767" ,740™ ,740™

Correlation

Sig. (2-tailed) ,250 ,374 ,937 ,070 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
x13 Pearson -, 142 -,199 ,149 ,100 773" ,420™ 1 ,530™ 727" ,744™

Correlation

Sig. (2-tailed) ,205 ,075 ,185 ,372 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
x14 Pearson ,053 ,008 ,074 ,094 ,909™ 767" ,530™ 1 ,938™ ,888™

Correlation

Sig. (2-tailed) ,640 ,941 ,512 ,403 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
x16 Pearson ,012 -,047 ,134 ,120 ,992 ,740™ 727" ,938™ 1 ,978™

Correlation

Sig. (2-tailed) ,918 ,675 ,232 ,286 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
x19 Pearson ,097 ,042 ,120 ,170 977" ,740™ ,744™ ,888™ ,978™ 1

Correlation
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Sig. (2-tailed) ,390 712 ,288 129 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 81 81 81 81 81 81 81 81 81 81
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Independent variables

Y1 (new registration): The normalization value (proportional value) of the first
enrolled students in Anadolu University Open Education Faculty

Y2 (additional placement): The normalized value of the number of students
admitted to departments which are not filled with quota or empty due to the fact that
the quota of Anadolu University is full but the final registration is not done. Or
normalized value of the number of students in newly established departments at
Anadolu University Open Education Faculty.

Findings

In this study, we reduce our independent variables, which contain strong linear
relationships among themselves, to fewer variables through factor analysis. By using
the factor loads, we make multiple linear regression with our dependent variable
defining the demand for open education. So, let's first explain factor analysis.

Factor analysis is a method used to convert interconnected data structures into
independent and fewer new data structures, to reveal common factors by grouping
the variables that are assumed to explain an occurrence or event, to group major and
minor factors to group variables that affect a formation. We will apply factor analysis
to 10 independent variables, described above. We also created a correlation matrix to
show that they have strong relationships with each other. We tested a relationship
between variables at 1% significant level and these values were indicated with double
stars in the correlation matrix. One of the statistics used to investigate the suitability
of the data for factor analysis is Kaiser, Meyer and Olkin. Kaiser, Meyer and Olkin
(KMO) have developed a dimension based on simple and partial correlation
coefficients. The following measurements are used in this test:

Table 2. Recommendations by Kaiser Meyer Olkin Value

KMO Measure Recommendation
>0,90 Excellent

0,80 + Good

0,70 + Middle

0,60 + Weak

0,50 + Too weak

<0,50 Unacceptable
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One of the tests used to investigate the suitability of the data for factor analysis
is the Bartlett test. It tests the possibility of a high correlation between at least some of
the variables in the correlation matrix. The null hypothesis is expressed as the unit
matrix of the correlation matrix. It requires rejection of the null hypothesis to continue
factor analysis. If the null hypothesis is rejected, there are high correlations between
the variables. So, the data set is suitable for factor analysis (Kalayci, 2008).

Table 3. Kaiser Meyer Olkin and Bartlett’s Test

KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,701
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1225,927
df 45
Sig. ,000

Since the KMO value (0,701) is greater than 0,70, it is in the middle level. In
addition, the result of the Bartlett test (Sig. = 0.0001 <0.05) indicates that the analysis is
appropriate.

In the Principal Components Method, the first factor explaining the maximum
variance between the variables is calculated, then the second factor is calculated to
explain the maximum amount of variance remaining. It goes on like this (Kalayc,
2008). In this method, a linear combination of the number of variables is obtained.
These components must be orthogonal and the first component should explain the
largest part of the variance of the original variables, while the second should explain
the largest part of the remaining variance (Orhunbilge, 2010). Thus, when the
contribution of each additional factor to the explanation of the total variance falls
below 5 percent, the maximum number of factors is reached (Kalayci, 2008).

In our study, the first factor shows the total variance 48,704%, the first and second
factors together account for 69,518% of the total variance and 82,969% of the three
factors total factor. This level of disclosure is also quite high. We understand this from
the Total Variance Explained table. The last column of the Total Described Variance
table contains these explanations, especially since we apply rotation with Varimax to
identify factors:

Table 4. Total Variance Explained

Total Variance Explained

Initial Eigenvalues Extraction Sums of Rotation Sums of Squared

A Squared Loadings Loadings

Q

< 0 < 0 < o)
T g E2 s5 § Es 215 7 Es2 53
2 5 58 S g 52  =RE 5 52 =g
g - n o — n 1 I n o
=1 1) o 4] =3 1) o
1 4,927 49,275 49,275 4,927 49,275 49,275 4,870 48,704 48,704
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2 2,131 21,311 70,586 2,131 21,311 70,586 2,081 20,815 69,518
3 1,238 12,383 82,969 1,238 12,383 82,969 1,345 13,451 82,969
4 ,708 7,076 90,045
5 ,597 5,975 96,020
6 ,283 2,834 98,854
7 ,077 771 99,625
8 ,019 ,192 99,816
9 ,016 ,157 99,974
10 ,003 ,026 100,000

Scree test graph refers to the total variance associated with each factor. Factors
up to the point where the graph takes a horizontal shape on the x-axis have the power
to explain the total variance (Kalayci, 2008). Note that in the section up to the 4th point
3 line indicates the presence of 3 factors.

Scree Plot

Eigenvalue

N D D D D
1 2 3 4 5 6 ¥ 8 9 10

Component Number

Table 5. Component Matrix*

Component
1 2 3
x11 ,981 -,075 ,008
x19 ,970 ,013 -,004
x14 ,948 -,012 -,127
x15 ,932 -,015 -,143
x12 ,823 ,112 -,140
x13 ,719 -,253 ,194
x3 ,015 ,970 172
x1 ,069 ,966 -,139
x8 ,138 ,133 ,826
x9 ,193 ,395 ,643

(Extraction Method: Principal Component Analysis. a. 3 components extracted.)
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If a factor has a large weight as an absolute value under which factor, then that
variable is closely related to that factor. Weights of 0.50 and above are considered to
be quite good (Kalayci, 2008).

Table 6. Rotated Component Matrix

Rotated Component Matrix?

Component
1 2 3
x11 976 -,054 113
x19 ,962 ,034 ,120
x14 ,956 ,039 -,007
x15 ,942 ,039 -,025
x12 ,827 ,160 -,005
x13 ,704 -,277 217
x3 -,013 ,983 ,063
x1 ,036 973 ,101
x8 ,034 -,066 ,845
x9 ,097 ,234 ,736

(Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.?) (a.
Rotation converged in 3 iterations.)

The aim of rotation is to create a simple factor structure that can be interpreted
meaningfully to researchers. The aim in the Varimax method is to create a factor
structure that will make the variable within only one factor. The values above are the
tirst factor since x11, x19, x14, x15, x12 and x13 are greater than 0.5. The second factor
is x3 and x1 are also greater than 0.5. Finally, x8 and x9 are the third factor.

Component Plot in Rotated Space

Component 2

13
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In the above chart, a factor of x1 and x3, a factor of x9 and x8, and the proximity
of x11, x12, x13, x14, x15 and x19 indicate the presence of three factors. According to
these results, if we want to name the factors, x11, x12, x13, x14, x15 and x19 can be said
to be an economic factor because it defines the economic status of the province. It can
be said that x1 and x3 are labor force factors, x9 and x8 are educational factors.

Structural Equality Models (SEM) is a statistical technique used to determine the
causal or correlation relationship between observed variables and latent variables
(Ersoz, Pinarbasi, Tiirker and Yiiziikirmizi, 2009).

In this structural equation model, three hidden variables have been formed:
economic status, labor force status and educational status of the province. So three
factors have emerged. So far, factor analysis was performed depending on their
correlation relations. After this stage, factor loadings are considered as explanatory
variables and multiple linear regression analyzes are performed.

The first regression model examines the relationship between the factor loadings
obtained from factor analysis and the new registry variables of Anadolu University
Open Education System.

Table 7. First Regression Model Summary

Model Summary
Model R R Square Adjusted R Square Std. Error of the
Estimate
1 ,9892 978 977 578,31563

(a. Predictors: (Constant), REGR factor score 3 for analysis 1, REGR factor score 2 for analysis 1, REGR factor score
1 for analysis 1)

The standard error and the coefficient of significant of the model are given in the
model summary table. When 2013 is taken into consideration, the independent
variables have a power of 97.7% to explain the dependent variable, new records, y1.

Table 8. ANOVA of First Regression Model

ANOVA-?
Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
1 Regression 1157494762,822 3 385831587,607 1153,634 ,000°
Residual 25752570,387 77 334448,966
Total 1183247333,210 80

(a. Dependent Variable: y1, b. Predictors: (Constant), REGR factor score 3 for analysis 1,
REGR factor score 2 for analysis 1, REGR factor score 1 for analysis 1)
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ANOVA table shows that the model is significant. In addition, the significance of
the coefficients is understood from the Table below. The calculated t values and their
significance levels are in the last two columns of this table. It is seen that the load of
the second workforce factor is meaningful at 5% significant level, because of 0.048
<0.05. Other factor loads can be said to be significant at less than 0.0001.

Table 9. Coefficients of First Regression Model

Coefficients?
Model Unstandardized Standardized t Sig.
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 1886,099 64,257 29,352 ,000
REGR factor score 1 3782,581 64,658 ,984 58,502 ,000
for analysis 1
REGR factor score 2 -129,986 64,658 -,034 -2,010 ,048
for analysis 1
REGR factor score 3 379,300 64,658 ,099 5,866 ,000

for analysis 1
(a. Dependent Variable: y1)

According to F test in ANOVA table, the model is statistically significant. The
factor of the first factor load, which expresses the economic level of the city, is the
highest in the model and positive with a value of 3782,581. The coefficient of labor
factor loadings is negative with a value of -129,986. The coefficient of the load of
training factor is positive with a value of 379.3.

When the analysis values are examined, the most important factor affecting the
new records positively is the economic performance of the province and the other is
the educational situation. The combination of employment rates and labor force ratios
of the province has created a latent variable and is named as the labor force. this latent
variable affects the new records in a negative way.

Our second regression relationship is among the factor loads obtained from
factor analysis and additional placement variables.

Table 10. Second Regression Model Summary

Model Summary

Model R R Square Adjusted R Square Std. Error of the
Estimate
1 ,9882 ,975 974 122,49490

(a. Predictors: (Constant), REGR factor score 3 for analysis 1, REGR factor score 2 for analysis 1, REGR
factor score 1 for analysis 1)
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Factor loads are independent variables and additional placement (y2) is dependent
variable. The independent variables have a power of 97.4% to explain the dependent variable.

Table 11. ANOVA of Second Regression Model

ANOVA-
Model Sum of df Mean Square F Sig.
Squares
1 Regression 45359408,749 3 15119802,916 1007,651 ,000°
Residual 1155384,979 77 15005,000
Total 46514793,728 80

(a. Dependent Variable: y2
b. Predictors: (Constant), REGR factor score 3 for analysis 1, REGR factor score 2 for analysis 1, REGR factor
score 1 for analysis 1)

According to the F test, the model is statistically significant. In this analysis, the
coefficient of the 1st factor load, i.e. the economic level of the city, is the highest in the
model and positive with a value of 747,515. The coefficient of the labor factor loadings
is negative with a value of -48,012. The coefficient of the load of the training factor is
positive with a value of 76.87.

According to the results of this analysis, the most important factor that positively
affects the demands of open education, considered as additional placement, is the
economic performance of the province. Another factor is education. The latent
variable, which is formed by the combination of employment and labor rates of the
province and which we call the labor force, negatively affects the new records. We can
tell these explanations according to the size and sign of the coefficients.

Table 12. Coefficients of Second Regression Model

Coefficients?
Model Unstandardized Standardized t Sig.
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta
1 (Constant) 392,420 13,611 28,832 ,000
REGR factor score 1 747,515 13,695 ,980 54,582 ,000
for analysis 1
REGR factor score 2 -48,012 13,695 -,063 -3,506 ,001
for analysis 1
REGR factor score 3 76,870 13,695 ,101 5,613 ,000

for analysis 1
(a. Dependent Variable: y2)

Results
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As it is known, human capital theory considers the education as the main source
of human capital and approaches it as a positive and direct effect for an individual's
lifetime income while decreasing the risk of unemployment (Zafar and Hina, 2000). In
general, the phenomenon of lifelong education comes to the fore with this view
accepted by all economists, educators, politicians and public administrators. It is a fact
that Anadolu University Open Education System, which uses high-end open and
distance education technologies, is a key source of life-long education with minimum
costs.

In this study, we used new registry and additional registry variables in Anadolu
University Open Education System for 2013 as a dependent variable. In addition, there
are 10 interrelated independent variables that can be grouped as a result of high
correlations. Therefore, by combining factor analysis and multiple regression analysis,
we created two separate path analyzes for two dependent variables. In both analyzes,
we observed that the economic and educational factors of the province had a positive
effect on the demand directed to the Open Education System of Anadolu University,
whereas the labor force factor had a negative effect on the demand. Finally,
considering the magnitude of the coefficients, we have concluded that the economic
situation of the province is much more effective than the other two factors.
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Ozet

Bu calisma; Ogrencilerde goriilen matematik kaygisinin seviyesini tespit etmede
kullanilan daha o©nce gelistirilmis Matematik Kayg1 C)lge{;ini kullanmak ve ilerleyen
donemde yapilan norm c¢alismalarina temel olusturacak bilgilere ulasmak amaciyla
yapilmigtir. Caligma lise 6grencilerini kapsamaktadir. Onlarin matematige olan kaygilarinda
smif diizeyi, boliim, cinsiyet, matematik dersi son smav notu bakimindan anlamli bir
degisiklik olup olmadigini arastirmaktadir. Calismada MKO Matematik Kaygist Olgegi veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi 6zel bir lisede 6grenim goren 90
ogrenciden olusmaktadir. Uygulama 2018-2019 egitim-Ogretim yilinin birinci déneminde
yapilmistir. ANOVA ve T-Testi hipotezlerin testi igin kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
istatistiksel olarak ogrencilerin brangi, cinsiyeti ile yasadiklar1 matematik kaygisi arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat 6grencilerin matematik dersi sinav notu ve smif
diizeyleri ile matematik kaygilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir

Anahtar Kelimeler: Lise 6grencileri, matematik, matematik kaygisi, kaygi 6lgegi

Abstract

This work; The aim of this study was to use the previously developed Math Anxiety Scale used
to determine the level of math anxiety observed in the students and to reach the information that will
form the basis for the norm studies in the following period. The study covers high school students.
They investigate whether there is a significant change in grade level, branch, gender, mathematics
final exam grade in their anxiety about mathematics. In the study, the MRQ Mathematics Anxiety
Scale was used as data collection tool.The sample of the study is 90 students studying at a private high
school. The first period of 2018-2019 academic year was applied. ANOVA and T-Test are preferred for
testing hypotheses. As a result of the study, statistically significant difference was not observed
between the students’ branch, gender and math anxiety. However, it was observed that there was a
significant difference in mathematics anxiety of students according to grade of mathematics final exam
grade and grade levels.

Keywords: Anxiety scale, high school students, mathematics, math anxiety
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Lise Ogrencilerine Ozgii Matematik Kaygis: ve Matematik Kaygist Koger
Olgeginin (MKO) nin Uygulanmasina Dair Bir Degerlendirme

Giris

Matematik, kendine has icerigi, yapis1 ve sistemi ile egitim ve 6gretim alaninda
onemli bir yere sahiptir. Ayrica tiim bilimlere katk:i sunan ve yasamin her yerinde
islev kazanan 6zgiin bir bilim olmakla birlikte ayn1 zamanda toplumsal gelismeye de
fayda saglayan bir bilim dalidir (Uldas, 2005).

Matematik biliminin, egitime niifus etmesi, okullarda, her smnif diizeyinde ders
olarak okutulmasi toplumlarin siirekli ilerleme ve gelisme ilkesi ile yakindan
iligkilidir. Toplumlarin ilerlemesi, toplumu olusturan bireylerin kaliteli egitimlerden
gecmesi ile miimkiindiir. Sadece kural ve ezberden ibaret olarak tanitilan, giinliik
yasamda kullanim alaninin olmadig1 diisiiniilen matematik, miifredatta yer alan bir
ders olarak degil de insanlarin zihinsel gelisimi igin gerekli bir disiplin ve
ugrasildiginda kesfedilecek bir¢ok yonii olan bir bilim dali olarak ele alindiginda,
egitimin ne denli 6nemli bir parcasi oldugu gercegi yadsinamaz (Uldas, 2005).

Matematik sayesinde insan diisiince bakimindan cesitlilik, miikemmellik,
esneklik gibi ozellikler kazanir. Bu 6zellikler insan beynindeki igleyis tarziyla dogal
bir uyum gosterir. Oysaki ¢ogu insan matematik 6grenimi sirasinda beyindeki
saglikli gelisim ve isleyisin farkinda degildir. Bu durum beyin igin elzem bir
faaliyettir. Etraftan matematik hakkinda yanlis bilgiler, tavir ve onyargilar, okul
yasantisinda edinilen olumsuz durumlarla bu gerekli farkindaligin eksikligi
birlesince matematigin hayattan c¢karilmasi, reddedilmesi istegi baglar. Bu
olumsuzluk en basta kiside matematikten kagma gibi davranislar ortaya ¢ikarmasiyla
birlikte kiside meslek secimi yaparken onu smirlandiracak paralelde tercihler
yapmaya, onun performansinmi diistirlip huzursuzluk, stres, baski gibi matematik
eksenli bir dizi negatif davranis ve duygunun ortaya c¢ikmasmna sebep olur. Bu
psikoloji ile baglantis1 olan, matematik kaygisi seklinde adlandirilan, ayni1 zamanda
bu arastirmanin ana konusu olan bir sorundur (Uldas, 2005).

Matematik endisesi, kaygis1 “matematikle ugrasirken fiziksel belirtilerin
yaninda ortaya c¢ikan korku, endise, asabilik ve sinirlilik duygular1” olarak
tanimlanabilir (Fennema ve Sherman 1976). Bagska bir deyisle “sayilarla ugrasma
sonucu giinliik hayat ve akademik problemleri ¢ozmeye engel olan korku ve endise”
seklinde adlandirilabilir (Richardson ve Suinn 1972) Detayli bir tanim olarak
“matematik problemi ¢ozen kisilerde artan panik, islevsizlesme, caresizlik ve akil
karigiklig1” olarak ele almabilir (Tobias ve Weissbrod 1980). Matematik kaygisinin
baska bir belirtisinin de matematikten ka¢inma, baska konulara yonelme ve
yogunlasma gorildiigi ileri stirtilmiistiir (Hendel ve Davis 1978).

Matematik kaygis1 {izerine yapilan c¢alismalar incelendiginde matematik
kaygisinin akademik basar1 iizerinde olumsuz yonde etkisi oldugu belirlenmistir.
(Betz, 1978; Crawford, 1980; Engelhard, 1990; Erol, 1989; Rounds ve Hendel, 1980;
Satake ve Amato, 1995; Suinn, Taylor ve Edwards, 1988; Tobias ve Weissbrod, 1980).
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Matematik kaygisim1 saptamaya yonelik yapilan bu calismalarda en c¢ok
kullanilan oOlgekler Suinn ve Richardson” un gelistirdigi Matematik Kaygisi
Degerlendirme C)lgegi (MARS) (Richardson ve Suinn 1972) ve Fennema ve Sherman
tarafindan gelistirilmis Matematik Kaygi (MAS) Olgegidir (Fennema ve Sherman
1976).

Tim bu yapilan ¢alismalarin 1s18inda arastirmanin 6nemi ve saglayabilecegi
yararlari su sekilde siralayabiliriz:

1. Lise oOgrencilerinin matematik kaygi seviyelerini belirleyerek, kayg:
tasiyanlar i¢in tedbirler aliabilmesi konusunda katki sunacaktur.

2. Matematik kaygisi nedeniyle akademik performans gosteremeyen
ogrencilerin, bilingli 6gretmenlerce fark edilip, kaygiy1 onleyici veya azaltici
yonde destek olunmasina katki saglayacaktir.

3. Matematik kaygisinin ve iligkili oldugu faktorlerin anlasilmasi ile toplumun
kaliteli bir egitim alarak gelisiminin saglanmas:1 adina egitimle ilgili gerekli
onlemlerin alinmasi agisindan bilimsel bir temel saglayacaktur.

Matematik Kaygisi Olgegi cok sayida arastirmada kullanilmistir (Erktin, 1993;
Erktin, 1994; Erktin ve Kiiciik 1999; Erktin, Demir ve Giilsen, 2000; Erktin, Donmez
ve Ozel, 2006; Erol, 1989). Yine bu calismada kullanilan Matematik Kaygis1 Olgeginin
(Erol, 1989) bir 6rneklemde denenmesi ve bu 0Olgek yardimui ile lise dgrencilerinin
matematik kaygilarinin cesitli degiskenler agisindan smanmasi amaciyla asagidaki
sorulara cevap aranacak sekilde yapilmistir.

1. Lise 6grencilerinin matematik kaygilari hangi diizeydedir?
2. Lise oOgrencilerinin matematik kaygilarmm cesitli degiskenler acisindan
incelenmesine yonelik amaclar:
a. Ogrencilerin cinsiyet durumuna gdre matematik kaygi seviyeleri
farklilasmakta midir?
b. Ogrencilerin boliimlerine gdre matematik kaygi seviyeleri farklilasmakta
midir?
c. Ogrencilerin smif durumuna gdre matematik kaygi seviyeleri
farklilasmakta midir?
d. Ogrencilerin aldig1 matematik notuna gdére matematik kaygi seviyeleri
farklilasmakta midir?

Yontem

Arastirma tarama modelinde yapilmistir. Arastirma orneklemi olarak segilen,
[zmit'te bir 6zel lisede okuyan 30'u (%33) kiz, 60'1 (%67) erkek toplam 90 dgrenciye
Matematik Kaygist Olgegi uygulanmistir. Anketi cevaplayan dgrencilerin 2 tanesi
(%2) dokuzuncu smif, 13 tanesi (%14) onuncu simif, 17 tanesi (%19) on birinci sinif ve
58 tanesi (%65) on ikinci sinif 6grencisidir. Bu 90 6grencinin 69 tanesi (%77) sayisal,
21 tanesi (%23) esit agirhik boliimiindedir.
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Veri toplama araclar

Erktin, Dénmez ve Ozel, (2006) tarafindan gelistirilen Matematik kaygisi Slgegi
MKO Matematik Kaygis1 Olgegi dortlii likert tipinde 45 sorudan olusmaktadir.
Olgekteki sorular drnek alman calismada yapilan faktér analizi sonucu 4 alt boyuta
ayrilmistir. Bunlar; 1. Matematik Testi ve Testin Degerlendirilmesi Kaygisi, 2.
Matematige Yonelik Kaygi, 3. Giindelik Yasamdaki Matematiksel Kayg: 4.
Matematik Hususunda Ozgiiven Eksikligidir. Aragtirmada MKO Matematik Kaygis
Olgeginden ziyade Ogrencilerin demografik Ozelliklerini belirlemek amaciyla dogum
tarihi, cinsiyet, okul ads, sinif ve aldig1 son matematik notu bilgilerini iceren bir anket
daha uygulanmustir.

Verilerin analizi, gecerlik ve giivenirlik

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS istatistik programindan
yararlanilmigtir. Olgegin giivenirligine iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ve
normal dagildigina iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir.

Cronbach alfa katsayis: yiiksek olan Olgekteki maddelerin birbirleriyle tutarl
bir o kadar da aym ozelligi 6lgen maddelerden meydana geldigi yorumu yapilir.
Cronbach alfa igin 6lgekle ilgili asagidaki sekilde;

e 0<a<0.40ise dlgek giivenilir degil

¢ (.40 <a <0.60 ise Olgek diisiik giivenilirlikte
e 0.60 < <0.80 ise 0lgek oldukga giivenilir

e 0.80 < <1.00 ise 0lgek yiiksek giivenilirlikte

, yorumlar1 yapilabilir (Yildiz ve Uzunsakal, 2018).

Buna gore Olgek tizerinde yapilan ilk giivenilirlik ¢calismasinda Cronbach alfa
katsayis1 0,91 olarak yiiksek giivenirlikte bulunmustur (Erol, 1989). Aymi sekilde
MKO Matematik Kaygisi Olgeginin bu ¢alismanin 6rneklemindeki giivenirligini
ol¢mek amaciyla elde edilen Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise a=0,89 olarak
tespit edilmistir. Bu katsay1 ile 6lgegin ¢ok giivenilir bir 6lgek oldugu goriilmektedir.
Olgegin alt boyutlarinin giivenirligini irdeledigimizde;

e Smav ve degerlendirilmesi; birinci bolim 17 maddeden meydana
gelmektedir. Bu boyuttaki maddeler icin Cronbach Alpha katsayis1 0,89
olarak hesaplanmuistir.

e Matematik dersi; ikinci boliim de yine 17 maddeden meydana gelmektedir.
Bu boyuttaki maddeler igin Cronbach Alpha katsayis1 0,64 olarak
hesaplanmustr.

* Giindelik yasamda matematigin kullanimi; tiglincii béliimde 7 maddeden
meydana gelmektedir. Bu boyuttaki maddeler i¢in Cronbach Alpha
katsayis1 0,87 olarak hesaplanmuistir.
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* Matematik konusunda kendini yeterli hissetmesi; dordiincii boliim ise 4
maddeden meydana gelmektedir. Bu boyuttaki maddeler i¢in Cronbach’s
Alpha katsayis1 0,63 olarak hesaplanmuistir.

Verilerin normal dagilip dagilmadigimi saptamak amaciyla normallik testi
uygulanmis ve Olgegin carpiklik degeri -0,057 ve basiklik degeri 0,136 olarak
bulunmustur. Bu degerler -1,5 ve 1,5 arasindadir ve buna bagli olarak elde edilen
sonuglar normal dagilim sergilemistir (Tabachnick ve Fidell 2013). Bu yiizden
verilerin analizinde parametrik testler olan t-testi ve Oneway Anova testlerine
basvurulmustur.

Bulgular

90 tane Ogrenciden olusan Orneklem Matematik Kaygisi C)lgegindeki (MKO)
sorularmn hepsine cevap vermistir. Ulasilan sonuglara gore ortalama puan 94,23,
standart sapma puani ise 16,43 olarak elde edilmistir. Olgekte ki en yiiksek puan 136,
en diisiik puanin ise 51"dir.

Tablo 1. MKO Boyutlar:

n X ss
MKO Matematik Kaygisi Olgegi 90 94,23 16,43
Matematik smavi ve degerlendirilme 90 37,09 9,14
kaygist
Matematik dersine iliskin kayg1 90 38,47 5,89
Giinliik yasamda matematik kaygisi 90 11,47 4,08
Matematik konusunda 6zgiiven eksikligi 90 7,2 2,46

Matematik Kaygisi Olgeginden en diisiik 45, en yiiksek ise 180 puan
alinabilecegine gore, ortalama puanin ise 112,5 bir deger oldugu goriilebilir.

Fakat 90 tane Ogrencinin Olgegin hepsini yamitlamis ve buradan elde edilen
bilgilere gore ortalamanin 94,2 standart sapmanin da 16,4 oldugu tespit edilmistir. Bu
orneklemin temsil giicliniin yiliksek ve vyeterli derecede yiiksek oldugunu
diisiintirsek matematik kaygismi soyle derecelendirebiliriz:

e 45-77 Diisiik derecede, matematik kaygili

e 78-109 Normal derecede, matematik kaygili

e 110-128 Kaygil1 derecede matematik kaygili

e 129-180 Yiiksek derecede, matematik kaygili
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Olgek incelendiginde; ortalama, en diisiik degere fazla yakin olmasindan
dolayi, yiiksek dereceli matematik kaygisima belirlenmis olan aralik degeri oldukca
genis tutulmustur.

Lise 6grencilerinin matematik kaygisina yonelik olusturulan 1. Matematik Testi
ve Testin Degerlendirilmesi Kaygisi, 2. Matematige Yonelik Kaygi, 3. Gilindelik
Yasamdaki Matematiksel Kayg1, 4. Matematik Hususunda Ozgiiven Eksikligi gibi alt
boyutlarmin; sif diizeyi, cinsiyet, bolim ve son matematik smnav notu
degiskenlerine gore anlamli bir farklhilik yaratip yaratmadigimi saptamak igin
uygulanan ¢alismada, ulasilan sonuglar arastirma sorularina uygun olarak tablolarla
gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Matematige Karst Duyduklar: Kaygimin T-Testi Sonuglar:

Cinsiyet n X ss p
1. Matematik Testi ve Testin Erkek 60 2,1262 ,57632 -
Degerlendirilmesi Kaygis1 Kadin 30 2,2932 ,43893 !
Erkek 60 2,2711 ,39035
2. Matematige Yonelik Kayg1 ,752
Kadin 30 2,2465 ,24038
3. Giindelik Yasamdaki Erkek 60 1,6333 /59478 900
Matematiksel Kayg: Kadin 30 1,6499 56777 '
4. Matematik Hususunda Erkek 60 1,8625 /62339 174
Ozgiiven Eksikligi Kadin 30 1,6750 58777 '

Tablo 2 incelendiginde matematige karsi duyulan kaygmin 06grencilerin
cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gostermedigi gortilmiistiir ( p >.05).

Tablo 3. Ogrencilerin Béliimiine Gére Matematige Karst Duyduklar: Kayginin T-Testi Sonuglari

Bolim n X ss P
1. Matematik Testi ve Testin SA 69 2,1287 /52550 089
Degerlendirilmesi Kaygisi EA 71 2,3565 55353 ’
SA 69 2,2406 ,36072
2. Matematige Yonelik Kayg1 ,271
EA 21 2,3361 ,29006
3. Giindelik Yasamdaki SA 69 1,6014 ,55547

. ,272
Matematiksel Kayg1 EA 21 1,7619 ,66445
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4. Matematik Hususunda SA 69 1,7609 ,62343

L e ,276
Ozgtiven Eksikligi EA 21 1,9286 ,58172

Tablo 3 incelendiginde o6grencilerin matematige karst duyduklar1 kayginin
boliime gore anlamli bir farklilik olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir (p >.05). Tablo
3’de 6grencilerin sinif diizeylerine gére matematige karsi1 duyduklar: kaygiya iliskin
One-way Anova sonuglarina yer verilmektedir.

Tablo 4. Anova Analizine Gore Ogrencilerin Sumif Diizeyine Gire Matematige Karst Duyduklart
Kaygi Arasindaki Sonuglar

Var K. KT Sd KO f P

1. Matematik Testi ve Gruplar arast ,559 3 ,186 ,636 594
Testin Degerlendirilmesi Gruplar ici 25183 86 203
Kaygisi

Toplam 25,741 89
2. Matematige Yonelik Gruplar arasi 1,157 3 ,386 3,485 ,019
Kayg: Gruplar ici 9,520 86 111

Toplam 10,678 89
3. Glindelik Yasamdaki Gruplar arast ,643 3 ,214 ,623  ,602
Matematiksel Kayg: Gruplar ici 29,583 86 344

Toplam 30,226 89
4. Matematik Hususunda Gruplar arast ,434 3 ,145 374 772
Ozgiiven Eksikligi Gruplar ici 33,216 86 ,386

Toplam 33,650 89

Bu sonuglara gore sif diizeyine gore kaygida yalnizca Matematik Yonelik
Kayg1 boyutunda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. ( p=.019 < .05 ). Buna
gore 9.smif (ort.:2,44) ve 11.smuf (ort.:2,41) 6grencileri, 12.smuf (ort.:2,18) 6grencilerine
gore matematik dersine kars1 daha fazla kaygi duymaktadir.

Smif diizeyinin matematik dersine iliskin kaygi tizerindeki etkisini sayisal
olarak saptamak amaciyla yapilan regresyon analizini inceleyelim.
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Tablo 5. Ogrencilerin Simif Diizeyine Gire Matematige Yonelik Kaygilarmin Regresyon Analizi

Sonuglar
Standardize Edilmemis Standardize Edilmis
Katsayilar Katsayilar
Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit 2 698 150 17(,)75 1000
Sinif diizeyi -, 126 ,043 -,299 -2,940 ,004

Bagimli degisken: Matematige Yonelik Kaygi.

Tabloya gore; Y = 2,698 — 0.126 * X modeli elde edilir. (X: Sinf diizeyi, Y:
Matematige Yonelik Kaygi). Buna gore ogrencilerin smif diizeyi arttikca matematik
dersine iliskin kaygilar1 azalabilmektedir.

Tablo 6. Anova Analizine Gore Ogrencilerin Aldigr Son Matematik Notuna Gore Matematige Karst
Duyduklar1 Kayg1 Arasindaki Sonuclar

Var K. KT Sd KO f P
1. Matematik Testi ve Gruplar 4,882 4 1,221 4,974 ,001
Eestm Degerlendirilmesi arasi 20,859 85 245
aygist -
Gruplar ici 25,741 89
Toplam
2. Matematige Yonelik Gruplar ,328 4 ,082 ,674 ,612
Kayg! arast 10,349 85 122
Gruplar ici 10,678 89
Toplam
3. Giindelik Yasamdaki Gruplar 3,506 4 ,877 2,788 ,031
Matematiksel Kayg1 arast 26,720 85 314
Gruplar ici 30,226 89
Toplam
4. Matematik Hususunda Gruplar 3,649 4 ,912 2,585 ,053
Ozgiiven Eksikligi arasl 30,001 85 353
Gruplar ici 33,650 89
Toplam

Tablo 6’da Ogrencilerin matematige karst duyduklari kaygmin aldigi son
matematik notuna bakilarak kiyaslama yapildiginda anlamh bir farklilik olustugu
goriilmektedir ( p <.05 ). Tablo 5 incelendiginde ilk olarak 6grencinin aldig1 son
matematik notu ile matematik sinavi ve degerlendirilme kaygisi boyutu arasinda
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anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Buna gore ‘kalir’ not alan 6grenciler (ort.:2,67) ve
‘orta’ not alan 6grenciler (ort.:2,48) ‘pekiyi’ not alan 6grencilere (ort.:1,89) gore daha
fazla matematik smavi ve degerlendirme kaygisi tasimaktadir. Matematik sinavi ve
degerlendirme kaygisinin 6grencinin aldig1 son matematik notu {izerindeki etkisini

sayisal olarak saptamak amaciyla yapilan korelasyon ve regresyon analizlerine gore
ise;

Tablo 7. Ogrencinin Aldig1 Son Matematik Notu ile Matematik Testi ve Degerlendirilme Kaygist
Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglar

Ogrencinin aldigit  Matematik Testi ve Testin
son matematik notu Degerlendirilmesi Kaygis1
Ogrencinin aldig1 son p.-c. 1 377"
matematik notu

p ,000

n 90 90
Matematik Testi ve Testin p.c. -,377% 1
Degerlendirilmesi
Kaygisi p /000

n 90 90

*: Negatif yonlii korelasyon iligkisi.

Tabloya gore korelasyon analizi sonucunda; 6grencinin matematik smavi ve
degerlendirilme kaygisi ile son aldigi matematik notu arasinda negatif yonlii bir
korelasyon vardir (p.c.: -0,377).

Tablo 8. Ogrencinin Aldigi Son Matematik Notu ile Matematik Testi ve Degerlendirilme Kaygist
Arasindaki Regresyon Analizi Sonuglar:

Standardize Edilmemis Standardize Edilmis
Katsayilar Katsayilar

Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit 5,553 ,455 12,200 ,000

Matematik

Testi ve Testin 773 203 -377 3815 000

Degerlendiril

mesi Kaygisi

Bagimli degisken: Ogrencinin aldig1 son matematik notu.

Regresyon analizi sonucunda; Y = 5,553- 0,773 * X modeli elde edilir. (X:
Matematik Testi ve Testin Degerlendirilmesi Kaygisi, Y: Son donem karnesindeki
matematik notu). Sonug olarak Ogrencinin matematik smnavi ve degerlendirilme
kaygisi arttikca matematik sinavindan aldigi not diisebilmektedir.

Ikinci olarak ogrencinin aldigi son matematik notu ile giinliikk yasamda
matematik kaygis1 boyutu arasmnda anlamli bir farkhilik gortilmiistiir. Buna gore
‘kalir’ not alan O6grenciler (ort.:2,29) “pekiyi’ alan Ogrencilere (ort.:1,44) gore daha
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fazla giinlitk yasamda matematik kaygis1 yasamaktadir. Korelasyon ve regresyon
analizi sonuglarma baktigimizda;

Tablo 9. Ogrencinin Aldigi Son Matematik Notu ile Giindelik Yasamdaki Matematiksel Kaygist
Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglar:

Ogrencinin aldig1 son Giindelik Yasamdaki
matematik notu Matematiksel Kayg
Ogrencinin aldig1 son p.c. 1 -,258"
matematik notu
p ,014
n 90 90
Giindelik Yasamdaki p-c -,258° 1
Matematiksel Kaygi
p ,014
n 90 90

*: Negatif yonlii korelasyon iligkisi.

Korelasyon analizi sonucunda; 6grencinin giinliik yasamda matematik kaygisi
ile son aldig1 matematik notu arasinda negatif yonlii bir korelasyon vardir (p.c.: -
0,258).

Regresyon analizi sonucunda;

Tablo 10. Ogrencinin Aldig1 Son Matematik Notu ile Giindelik Yasamdaki Matematiksel Kaygist
Arasindaki Regresyon Analizi Sonuclar

Standardize Edilmemis Standardize
Katsayilar Edilmis Katsayilar

Model B Standart Hata Beta t P
1 Sabit 4,667 ,339 13,764 ,000

Gilindelik

Yasamdakd -,488 195 258 2,503 014

Matematiksel

Kaygi

Bagimli degisken: Ogrencinin aldig1 son matematik notu.

Y = 4,667 — 0,488 * X modeli elde edilmektedir. (X: Giindelik Yasamdaki
Matematiksel Kaygi, Y: Son donem karnesindeki matematik notu)

Sonu¢ olarak oOgrencinin giinliik yasamda duydugu matematik kaygisi
matematik smavindan aldigi notu olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Kayg: arttikca
aldig1 not diisebilir. Alt boyutlar arasindaki iligkileri saptamak amaciyla yapilan
korelasyon ve regresyon analizleri sonuglarina bakacak olursak;
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Tablo 11. Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon Sonuglar

MM-IJES (2019) 3(1)

1.Matematik Testi

2.Matematige

3. Giindelik 4.Matematik

ve Testin Yonelik Yasamdaki Hususunda
Degerlendirilmesi  Kayg: Matematiksel ~ Ozgiiven
Kaygis1 Kayg: Eksikligi
1. Matematik Testi p-c 1 ,A87 ,464™ ,258"
veTestin = 90 ,000 ,000 014
Degerlendirilmesi
Kayngl n 90 90 90
2. Matematige p-c ,A87 1 ,446™ -,050
Yonelik Kaygi p 000 90 000 639
n 90 90 90
3. Glundelik p-c A64™ A446™ 1 ,515™
Yasamdaki
Matematiksel ,000 ,000 90 ,000
Kayg! n 90 90 90
4. Matematik p-c ,258" -,050 ,515™ 1
Hususunda =~ 014 639 000 90
Ozgiiven Eksikligi
n 90 90 90

Matematik smavi ve degerlendirilme kaygisiyla matematik dersine iligkin
kaygi arasinda pozitif yonli bir iligki vardir (p.c= 0,487). Matematik sinavi ve
degerlendirilme kaygisinin matematik dersine iliskin kaygiy1 ne kadar etkiledigini
saptamak amaciyla yapilan regresyon analizine gore ise;

Tablo 12. Matematik Testi ve Testin Degerlendirilme Kaygis: ile Matematige Yonelik Kaygi
Arasindaki Regresyon Analizi Sonucglar:

Standardize Edilmemis Standardize Edilmis
Katsayilar Katsayilar
Model B Standart Hata Beta t P
1 Sabit 1,579 ,135 11,719 ,000
Matematik
Testi ve Testin 314 060 487 5228 000

Degerlendiril

mesi Kaygisi

Bagimli degisken: Matematige yonelik kaygi.

Y = 1,579 + 0,314* X modeli ortaya ¢itkmistir. (X: Matematik Testi ve Testin
Degerlendirilmesi Kaygisi, Y: Matematige Yonelik Kaygr)
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Koger
Sonug olarak Ogrencinin matematik smavi ve degerlendirme kaygisi arttikca
matematik dersine iliskin kaygisi da buna paralel olarak artabilir. Tersine 6grencinin

matematik dersine iligskin kaygis1 azaldiginda sinav ve degerlendirmeye karsi olan
kaygis1 azalabilir.

e Matematik smavi ve degerlendirilme kaygzsi ile giinliik yasamda matematik
kaygis1 arasinda pozitif yonlii bir iligki vardir (p.c= 0,464).
e Matematik smavi ve degerlendirilme kaygisinin giinliik yasamda matematik

kaygisini ne kadar etkiledigini saptamak amaciyla yapilan regresyon
analizine gore ise;

Tablo 13. Matematik Sinav: ve Degerlendirilme Kaygist ile Giindelik Yasamdaki Matematiksel Kayg
Arasindaki Regresyon Analizi Sonuglar

Standardize Edilmemis Standardize Edilmis
Katsayilar Katsayilar

Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit ,542 ,230 2,358 ,021

Matematik

Lesti ve Testin 503 102 464 4913 000

Degerlendiril

mesi Kaygisi

Bagimli degisken: Giindelik Yasamdaki Matematiksel Kayg1.

Y = 0,542 + 0,503*X modeli ortaya c¢ikmistir. (X: Matematik Testi ve Testin
Degerlendirilmesi Kaygisi, Y: Giindelik Yasamdaki Matematiksel Kaygz)

Sonug olarak 6grencinin matematik sinavi ve degerlendirilmesine olan kaygisi
arttik¢a glindelik yasamdaki matematik kaygis1 da artabilir.

e Matematik smavi ve degerlendirilme kaygisi ile matematik konusunda
ozguiven eksikligi arasinda pozitif yonlii bir iliski vardir (p.c.= 0,258).
e Matematik smavi ve degerlendirilme kaygisinin matematik konusunda

kendine giiveni ne kadar etkiledigini saptamak amaciyla yapilan regresyon
analizine gore ise;

Tablo 14. Matematik Sinav: ve Degerlendirilme Kaygist ile Matematik Hususunda Ozgiiven Eksikligi
Arasindaki Regresyon Analizi Sonucglar:

Standardize Edilmemis Standardize Edilmis
Katsayilar Katsayilar

Model B Standart Hata Beta t P
1 Sabit 1,156 ,265 4,371 ,000

Matematik

Testi ve Testin 295 118 258 2,506,000

Degerlendiril

mesi Kaygisi

Bagimli degisken: Matematik hususunda 6zgiiven eksikligi.
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Y = 1,156 + 0,295 * X modeli elde edilir. (X: Matematik Testi ve Testin
Degerlendirilmesi Kaygisi, Y: Matematik Hususunda Ozgiiven Eksikligi)

Sonug¢ olarak Ogrencinin matematik konusunda oOzgiiven eksikligi arttikca
matematik simavi ve sinava bagh degerlendirilme kaygisi da artabilir.

e Matematige olan kayg: ile giindelik hayattaki matematik kaygisi arasinda
pozitif yonlii bir iliski vardir (p.c.= 0,446).

e Giinlik yasamda matematik kaygisinin matematik dersine iliskin kaygiy1 ne
kadar etkiledigini saptamak amaciyla yapilan regresyon analizine gore ise;

Tablo 15. Giindelik Yasamdaki Matematiksel Kaygi ile Matematige Yonelik Kaygr Arasindaki
Regresyon Analizi Sonuglar:

Standardize Edilmemis Standardize Edilmis
Katsayilar Katsayilar

Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit 1,828 ,099 18,549 ,000

Gilindelik

Yasamdaki 265 057 258 4681 000

Matematiksel

Kaygi

Bagimli degisken: Matematige yonelik kaygr.

Y = 1,828 + 0,265 * X modeli elde edilir. (X: Giindelik Yasamdaki Matematiksel
Kaygi, Y: Matematige Yonelik Kaygr)

Sonug olarak matematik dersine iliskin duyulan kayg: arttikca giinliik yasamda
hissedilen matematik kaygis1 da paralel sekilde artabilir.

e Gilnliik hayatta matematige duyulan kaygi ile matematik hususunda
ozguven eksikligi arasinda pozitif ilerleyen bir iliski vardir (p.c.= 0,515).
e Matematik hususunda ozgiiven eksikliginin giinliitk yasamda matematik

kaygisini ne kadar etkiledigini saptamak amaciyla yapilan regresyon
analizine gore ise;

Tablo 16. Ogrencinin Aldigr Son Matematik Notu ile Matematik Testi ve Degerlendirilme Kaygist
Arasindaki Regresyon Analizi Sonucglar:

Standardize Edilmemis Standardize Edilmis
Katsayilar Katsayilar

Model B Standart Hata Beta t p
1 Sabit ,760 ,165 4,617 ,000

Matematik

Hususunda

B ,488 ,087 ,515 5,639 ,000

Ozgliven

Eksikligi

Bagimli degisken: Giindelik yasamdaki matematiksel kayg.
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Y = 0,760 + 0,488 * X denklemi elde edilir. (X: Matematik Hususunda C)zgijven
Eksikligi, Y: Gilindelik Yasamdaki Matematiksel Kaygr)

Sonug olarak giinliik yasamda hissedilen matematik kaygis1 arttik¢ca 6grencinin
matematik konusunda 6zgtiven eksikligi de artabilir.

Sonug ve Tartisma

Matematik dersindeki basarisizliklarin  sebeplerinden biri, 6grencilerin
matematik dersine duyduklar1 kaygi olabilir. Egitim-6gretimde tilkemizde
gerceklesen diizenlemeler, iyilestirmeler, egitimde kullanilan teknolojilerinin
gelismesine ragmen bircok 6grencinin en bastan matematik dersinin zor oldugunu
ve haliyle matematigi basaramayacagini diistinmesi, kaygilanmas: matematik
dersine yonelik tutumunu ve basarisii olumsuz etkilemektedir. Okul dénemi, yillar:
ilerledik¢e bu basarisiz olma durumu da artmaktadir. Sonug degerlendirilmesinde
ogrencilerin matematik dersine olumsuz yaklagsmasi ve tutum sergilemesi ayni
zamanda kendilerine gilivenin azalmasiyla birlikte matematik dersine yonelik
kaygilarmin arttig1 soylenebilir.

Arastirmaya katilan oOgrencilerin, calismamizin birinci alt problemine ait
sonuglar 1s1g1nda matematik kayg: diizeyi normal diizeyde oldugu goriilmektedir.
Alanda yapilan literatiir taramasi sonucunda benzer olarak Erktin, Donmez ve Ozel
(2006) de ortaokul ve lise Ogrencileri tizerinde yaptiklar1 ¢alismada ayni sonuca
ulagmiglardir. Ayn sekilde Dede ve Dursun (2008) “un ortaokul 6grencileri iizerinde
yapmis olduklar1 calismada da oOgrencilerin kaygi diizeyleri orta seviyede
saptanmuigtir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢alismamizin ikinci alt problemine ait sonuglar
1s181inda ise genel olarak cinsiyet ile matematik dersine yonelik kaygis1 arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir. (Tablo 4, p >.05 ). {lgili literatiirler incelendiginde,
ayni sekilde 6grencilerin cinsiyetleri ile matematik kaygisi arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 gozlenmistir.

Ogrencilerin yapilan c¢alismada matematige karst duyduklari kaygmm
bulunduklar: boliime gore anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir (Tablo 4, p >.05).

Calismamizin bir diger alt problemine ait olan smif diizeyindeki degisime gore
matematik kaygisimna baktigimizda ise, yalnizca simif diizeyi ile ‘Matematige Yonelik
Kayg1” alt boyutu arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (Tablo 4, p <.05).
Buna gore 9.smiflar ve 1l.smiflar, 12.smiflara gore matematik dersine karst daha
fazla kaygi duymaktadir. Sonug¢ olarak lise O6grencilerin sif diizeyi arttikca
matematik dersine iligkin kaygilari azalmaktadir. Yenilmez ve Ozbey (2006)
tarafindan yapilan c¢alismada benzer olarak ilkogretimdeki Ogrencilerin smuf
diizeylerinin artmasma karsilik olarak matematik kaygi diizeylerinin de azaldig:
goriilmiistiir (Yenilmez ve Ozbey, 2006). Bir diger calismaya gore ise yine
ogrencilerin smif diizeyine gore gordiikleri Ogrenim ile matematige Ozgi
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yaklagimlar1 arasinda sayisal olarak anlamli bir fark goriildigii belirlenmistir.
Arastirmanin sonu¢ kisminda 11. siifta 6grenim goren Ogrencilerde matematige
olan tavir 9 ve 10. Sinif 6grencilerine nazaran daha pozitiftir (Alkan, Biiyiikova Giizel
ve El¢i, 2004).

Arastirmamizin cevap aradigi son probleme ait sonuglar1 inceledigimizde
ogrencilerin aldigr son matematik notu ile matematige karsi duyduklar kayg:
arasinda yalnizca ”
“Glindelik Yasamdaki Matematiksel Kayg1” alt boyutlar: i¢in anlamh bir farklilik

gortilmektedir (Tablo 5, p <.05 ). Buna gore ‘kalir’ not alan 6grenciler ve ‘orta” not

Matematik Testi ve Testin Degerlendirilmesi Kaygisi” ve

alan ogrenciler, ‘pekiyi’ not alan 6grencilere gore daha fazla matematik smavi ve
degerlendirme kaygisi tasimaktadir. Sonug olarak 6grencinin matematik smavi ve
degerlendirilme kaygisi arttikca matematik smavindan aldig1 not diismektedir.

Kaygis: yiiksek olan ogrencilerin, diisiik olan 6grencilere nazaran daha fazla
ders calismalarina ragmen, yine daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Elde edilen
veriler 1s1¢1nda, basarisiz olmasmin sebebi Ogrencilerin ders calisma zamaninin
azhigndan veya fazlaligindan kaynaklanmamakta, olumsuz yaklagim ve
diistincelerinden kaynaklanmaktadir. Bu olumsuz durumun nedeninin kendi
tizerlerinde olusturdugu olumsuz hava ve basa ¢ikilamaz kaygilarmm oldugu
goriilmektedir (Sekman, 2005).

Yiiksek matematik kaygisinin basarisizli§a sebep olasiliginin yaninda fiziksel
ve duygusal rahatsizliklara neden oldugu, 6grencilerin meslek se¢imini de kisitladig:
goriilmektedir (Fennema ve Sherman, 1976; Hendel, 1980; Erol, 1989; Yiiksel $Sahin,
2004).

Matematik kaygisi Olgegi; istenilen seviyede i¢ tutarliga sahiptir. Rehber
danisman ve ogretmenlerce ogrencilerin matematik kaygisini tespit etmek icin
rahatlikla tercih edilebilir. Kaygis1 yiiksek olan 6grencilere bu kaygiy1 aza indirmek
icin program hazirlanir, caligmalar yapilir. Bunun beraberinde matematik alanindaki
bilgi eksiklerini ortadan kaldirmak igin destek ¢alismalar1 uygun olacaktir (Tobias,
1978; Baloglu, 2001; Baloglu, 2004; Bekdemir, Isik ve Cikili, 2004).

Kaynaklar

Alkan, H., Biiylikova Giizel E. & Nuket Elgi, A. (2004). Ogrencilerin Matematige yonelik
tutumlarinda Matematik 6gretmenlerinin {istlendigi rollerin belirlenmesi. XIII.
Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:, 6-9 Temmuz 2004 Inénii Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Malatya.

Baloglu, M. (2001). Matematik korkusunu yenmek. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri
Dergisi, 1 (1); 59-76.

Baloglu, M. (2004). Cesitli basa ¢ikma yollar1 ile matematik kaygis1 arasindaki iligki. Egitim
Aragtirmalar1 Dergisi, 16, Yaz.

33



Lise Ogrencilerine Ozgii Matematik Kaygis: ve Matematik Kaygist Koger
Olgeginin (MKO) nin Uygulanmasina Dair Bir Degerlendirme

Bekdemir, M., Isik, A. & Cikili, Y. (2004). Matematik kaygisin1 olusturan ve arttiran
ogretmen davraniglari ile ¢6ztim yollar1. Egitim Arastirmalar: Dergisi, 16, Yaz.

Betz, N. E. (1978). Prevalence distribution and correlates of math anxiety, in college students.
Journal of Counseling Psychology, 25 (5); 441-448

Crawford, C. G. (1980). Math without fear. New York: New Visionpoints/ Vision Books.

Dede, Y. & Dursun, S. (2008) Ilkdgretim II. kademe Ogrencilerinin matematik kaygi
diizeylerinin incelenmesi. Egitim Fakiiltesi Dergisi XXI (2), 295-312

Engelhard, G. Jr. (1990). Math Anxiety, mother’s education, and the mathematics
performance of adolescent boys and girls: evidence from the United States and
Thailand. The Journal of Psychology, 124 (3); 289.

Erktin, E. (1993). The relationship between math anxiely attitude toward mathematics and
classroom environment. 14. International Conference of Stress and Anxiety Research
Society (STAR), Cairo, Egypt, April 5-7 1993.

Erktin, E. (1994). Do Parents attitudes count? Relationship between perceived attitudes of
parents toward math and math related attitude, anxiety and achievement of
secondary school students. II. International Congress of Adolescentology, Milano 94
Adolescence and Family, Milan, Italy.

Erktin, E. & Demir-Giilsen, M. (2000). Olasilik konusu ve matematik ders basarisinin biligsel,
duygusal ve bilisiistii degiskenlerle ilintisi. IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi
Bildirileri, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ankara, Eyliil 5-7

Erktin, E., Donmez, G. & Ozel, S. (2006). Matematik Kaygis1 Olgegi'nin Psikometrik
Ozellikleri. E gitim ve Bilim, 31 (140); 26-33

Erktin.E. & Kiiglik, C. Z. (1999). Effectiveness of a math anxiety reduction program for
Turkish seventh grade students. 20. International Conference of the Stress and
Anxiety Research Society (STAR).July 12-14 1999. Cracow, Poland.

Erol, E. (1989). Prevalence and correlates of math anxiety in Turkish high school students.
(Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi). Bogazigi Universitesi, Istanbul.

Fennema, E. & Sherman, J. A. (1976). Fennema-Sherman mathematics attitude scales:
Instruments designed to measure attitudes toward the learning of mathematics
by females and males. [SAS Catalog of Selected Documents in Psychology, Vol 6,
No:31.

Furner, J. M. & Berman B.T. (2003). Math anxiety: Overcoming a major obstacle to the
improvement of students” math performance. Childhood Education, 79 (3); 170-175.

Hendel, D. D. & Davis, S. (1978). Effectiveness of an intervention strategy for reducing
mathematics anxiety. Journal of Counseling Psychology, 25; 429-434.

Hendel, D. D. (1980). Experimential and affective correlates of math anxiety in adult women.
Psychology of Women Quarterly, 5 (2); 219-230.

Richardson, F. C. & Suinn, R. M. (1972). The mathematics anxiety rating scale: Psychometric
data. Journal of Counseling Psychology, 19 (6); 551-554.



Anxiety of Mathematic on High School Students and an MM-IJES (2019) 3(1)
Assessment About Implementation of Math Anxiety Scale

Rounds, J. B. & Hendel, D. D. (1980). Measurement and dimensionality of
mathematics anxiety. Journal of Counseling Psychology, 27 (2); 138-149.

Rounds, J. B. & Hendel, D. D. (1980). Mathematics anxiety and attitudes toward
mathematics. Measurement and Evaluation in Guidance, 13 (2); 83-89.

Sekman, M. (2005). Basarinin diismanu: kaygi! Hersey Seninle Baglar

Suinn, R. M,, Taylor, S. & Edwards, R. N. (1988). Suinn Mathematics Anxiety Rating Scale
or Elementary School Students: Psychometric and Normative Data. Educational
and Psychological Measurement, 48; 979-986.

Satake, E. & Amato, P. P. (1995). Mathematics anxiety and achievement among Japanese
elementary school students. Educational and Psychological Measurement, 55 (6);
1000.

Tobias, S. & Weissbrod, C. (1980). Anxiety and mathematics: An update. Harvard Educational
Review, 50 (1); 63-71.

Tabachnick, B.G. & Fidell L.S., (2013) Using Multivariate Statistics 6th ed., Pearson, Boston
Tobias S., (1978). Overcoming Math Anxiety. New York: Norton Co.

Uldas, 1. (2005). Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematik Kayg: Olcegi (MKO-O)'nin
Gelistirilmesi ve Matematik Kaygisina Iliskin Bir Degerlendirme. (Yayimlamis Yiiksek
Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Yenilmez, K. & Ozbey, N. (2006). Ozel okul ve devlet okulu ogrencilerinin Matematik kaygi
diizeyleri tizerine bir arastirma. Egitim Fakiiltesi Dergisi, XIX (2); 431-448.

Yildiz, D. & Uzunsakal, E. (2018) Alan arastirmalarinda giivenirlik testlerinin
karsilagtirilmas: ve tarimsal veriler iizerine bir uygulama, Uygulamali Sosyal
Bilimler Dergisi, (1)

Yiiksel-Sahin, F. (2004). Ortadgretim Ogrencilerinin ve iiniversite 6grencilerinin matematik
korku diizeyleri. Egilim Bilimleri ve Uygulama 3 (5).

35



ULUSLARARASI EGITiM BIiLIMLERI DERGISi MM-IJES (2019) 3(1): 36-51
I'"E"Eﬁﬁﬂl INTERNATIONAL JOURNAL OF EDUCATIONAL SCIENCES

Yiiksekogretimde Firsat Esitligi, Nizamiye Medreseleri

Opportunity Equality in Higher Education — Nizamiye Madrasahs

Bahar BERBEROGLU"

Gelis Tarihi: 29.05.2019 «» Kabul Tarihi: 29.06.2019 <« Yayin Tarihi: 01.07.2019

Ozet

Biiyiik Selguklu Devleti'nin veziri Nizam’til Miilk’iin “Nizamiye Medreseleri'ni agmasi
yliksekogretimde onemli bir yeniliktir. Bu medreselerin agilmasmin baglica amaclari,
Islamiyet'i yayacak ve yasatacak iist diizey din ve devlet adamlarmni, devlet hizmetinde yer
alacak Siinni ve Hanefi inanca sahip ahlakli memurlari, yoksul ve yetenekli 6grencileri
yetistirmekti. Bu medreseler yiiksekdgretim olanagini maddi durumu iyi olan, olmayan tiim
ogrencilere verdiginden, yiiksekogretimde firsat esitligi saglamaktaydi. Bu kurumlar sadece
miiderris, miiid konumundakilere yiiksek maas vermis, 6grencilerine de yatili-burslu olma
olanag1 saglamistir. Medreselerin sehirlerden kasabalara kadar 6nemli yerlesim yerlerinde
acilmasiyla, yiiksekogretim tabana yayilmus, firsat esitligi saglanmistir. Selcuklu Medreseleri,
Avrupa’da baglayan ‘Aydinlanma Cagi'na katki saglayarak o donem Avrupa’daki
tiniversitelere iyi bir Ornek olusturmustur. Sel¢uklularin yiiksekogretim tecriibeleri,
kendisinden sonra gelen Anadolu Beylikleri ve Osmanli Devleti'ndeki yiiksekogretimine
onemli bir temel tegkil etmistir. Biz bu g¢alismamizda, Nizamiye medreselerindeki firsat
esitligini inceleyerek, bu kavrammn O6nemine ve toplumsal getirilerine dikkat cekmek ve
giiniimiize yansimalarini degerlendirmek istiyoruz. Bu konu ile ilgili kaynak taramamizda
egitimde firsat esitligi kavramini gegmisten gilintimiize degerlendirecegiz. Selcuklularda
oldugu gibi, glintimiizde de devletlerin, yiliksekdgretimi en 6nemli gorevleri arasinda kabul
ederek, bireylerin tamamina esit olanaklarla bu hizmeti sunmas: gerekmektedir. Ulusal egitim
politikalarinda dezavantajli gruplar i¢in agik ve uzaktan 6gretimin kullanilmasi, yasam boyu
ogrenme olanaklarmin halkin hizmetine sunulmasi ve bdylece beseri sermayenin
gelistirilmesine olanak saglamasi miimkiindiir. Calismamizda, devletin yiiksekdgretim
politikalar1 olusturmas: ve egitim ve 6gretimde firsat esitligi saglamasi konularmin Batidan
ogrendigimiz kavramlar degil, Batinin bizden 6grendigi kavramlar oldugunu ortaya koymaya
calisacagiz.

Anahtar Kelimeler: Yiiksekogretimde firsat esitligi, seluklu yiiksekogretim sistemi,
nizamiye medreseleri

Abstract:

* Prof. Dr., Anadolu Universitesi, Acikogretim Fakiiltesi, Eskisehir, Tiirkiye. E-mail: bdirem@anadolu.edu.tr
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Yiiksekogretimde Firsat Esitligi, Nizamiye Medreseleri Berberoglu

The establishment of Nizamiye Madrasahs by the vizier of the Grand Seljuk State, named
Nizam’iil Miilk, is an important innovation in higher education. The main objective of
establishing these madrasahs were to educate poor and talented students with Sunni and
Hanafi beliefs and prepare them for being ethical high-level religious staff and statesmen with
the duty of spreading Islam and then employ these people in state services and in spreading
Islam. These institutions gave equal opportunities for higher education to all students who are
in good or bad financial situations. These institutions have only employed well-trained senior
tutorial in education with high salaries and have provided boarding-scholarship for all of the
students. With the opening of madrasahs in all important settlements from cities to towns,
higher education has spread all over the Grand Seljuk State and equal opportunity has been
provided for all the people. This phenomenon has contributed to the Age of Enlightenment
which started in Europe and set a good example for the universities in Europe. The higher
education experiences of the Seljuks also provided an important basis for the higher education
of the Anatolian Principalities and the Ottoman Empire. In this study, we aimed to examine
the equality of opportunity in Seljuk higher education system and to draw attention to the
importance and social benefits of this concept and to evaluate its reflections to our day. We
will evaluate the concept of equality of opportunity in higher education from the past to the
present by conducting a literature review. As in the Seljuks, today for all governments it is
necessary to offer higher education to all individuals with equal opportunities by considering
this service among the most important tasks. In national educational policies, it is possible to
provide opportunities of lifelong learning for disadvantaged groups and for all the people by
using open and distance learning, thus enabling the development of human capital. The
formation of higher education policies of the state and providing opportunity equality in
education and training are not the concepts which we learned from the West, but they are the
concepts were learned by the West from us.

Keywords: Opportunity equality in higher education, seljukian higher education
system, nizamiye madrasahs

Giris

Egitim 6gretim bir milletin hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu konuya énem
veren toplumlar, tarih sahnesinde koklii devletler kurmus ve uzun yillar hiikiim
stirmiiglerdir. Bu gergegi iyi bir sekilde kavrayan Tiirkler, Selcuklular déneminde
‘medrese’ denilen egitim-0gretim kurumlari tesis etmislerdir. Onlarin takipgileri olup
devraldiklar: miras1 mitkemmel bir bigcimde degerlendirmeyi basarabilen Osmanlilar,
daha da ileriye gitmis ve sonugcta bir cihan devleti olmay1 basarmislardir (Hizli, 1987).

Selcuklular, Dandanakan Savasi ile Gazneli Devleti'ni ortadan kaldirdiktan
sonra, iran merkezli bir devlet kurarken, sosyal, siyasi, iktisadi ve cografi acidan baz1
olumsuz sartlar1 asmada egitimi bir ara¢ olarak kullanmiglardir. Cilinkii Selguklular,
[ran, Tiirkiye, Suriye, Ermenistan, Azerbaycan ve Filistin topraklarini kapsayan genis
bir cografyada biiyiik ve giliclii bir devlet kurarken karsilastiklar1 sosyo-politik
zorluklar1 asmay1 dogru bir egitim politikas: izleyerek basarmislardir. Bu egitim
politikasinda olusturulan temel 6gretim kurumlari medreseler olmustur. Ge¢miste
yasamis Selcuklu Tiirklerinin kurdugu egitim diizenini ve siirecini en iyi sekilde
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tanimak, anlamak ve bu donemin bilimsel zenginligini kavramak bu calismanmn
onemini ve gerekliligini bize gostermistir.

11. ytizyilda Selguklu Devleti'nin gortintimiinii Nizam’iil Miilk sekillendirmistir.
Bu vezir hem muhtesem bir devlet adami1 hem de oldukga yetenekli bir yazardir.
Nizam'iil Miilk Alp Arslan’in saraymin simirlarindan ¢ok daha 6tesini diistinebilen
ileri gortislii bir vezirdi. Egitimin imparatorluk cografyasinda yayilmas: adma bu isi
yapabilecek uygun insanlari, kendilerini hukuk ve teoloji alanlarinda calismaya
adama konusunda ikna etmeye calismistir. Resmi bildirilerinin ve talimatlarinin
bircogunda bu insanlara neler yapmalarmi 6nermis ve bunlarin ilgilerini ve ¢abalarmi
arttirmak amaciyla 6gretmen ve Ogretim gorevlilerinin maaglarmi yiikseltmisgtir.
Ayrica o zamanlarin en sivrilmis, tinlenmis kisilerin kullanimlarina sunmak amaciyla
kiitiphaneler yaptirarak bu insanlari egitim meslegine cekmeye calismis, ayrica
bunlara saygin unvanlar yagdirmistir. Bilimsel yondeki ¢alismalar1 genisletmek igin
egitim miiesseselerini yeniden organize etme isine girismis ve Nizamiye medreselerini
kurmustur (Rice, 2015). Bu medreselerde 6zenli bir bi¢cimde ytiriitiilen sistemli egitim
faaliyetleri sonucunda Nizam’iil Miilk zamanindan itibaren bu topraklarda kusaklar
boyu iyi egitilmis ulusal, dini ve ahlaki degerlere bagh insanlar yetistirilmistir (Biger,
2013).

Dolayisiyla Tiirk Diinyasinda, sistemli ilk egitim kurumlar1 olarak medreseler
Biiyiik Sel¢uklular devrinde Nizam’iil Miilk tarafindan Nizamiye medreseleri adiyla
kurulmustur. Nizam'iil Miilk, alim, dindar, comert, adil, yumusak huylu, suglulari
bagislayan ve az konusan bir insan olarak hatirlanmaktadir. Bu vezir gorevde
bulundugu donemde ilk olarak dini ilimleri ihya ederek, ilim ehlini desteklemis ve
himaye etmistir. Ilimle ugrasan insanlar onun zamaninda sayginlik kazanmiglardir.
Ayrica o donemde medreselerde sadece dini ilimler degil, biitiin ilimlerin okutulmas:
saglanmigtir. Sultan Alp Arslan, Sultan Meliksah ve Vezir Nizam'iil Miilk zamaninda
Selcuklu Devleti Stinni bir karakter kazanmaistir. Devletin siyasi, askeri ve mali alanda
teskilatlanmasinda Nizam'iil Miilk belirleyici bir unsur olmustur. Bu vezir, Stinni bir
Miisliiman ve hamaset sahibi bir insan olarak tarihe ge¢mistir. (Biger, 2013).

Bu c¢alismada, Nizamiye Medreselerinin kurulus amaglar1 ve egitim ogretim
faaliyetlerinden so6z edilirken, firsat esitligi kavrami ele alinmakta ve bu medreselerin
gliniimiize yansimalar1 dikkate almarak bir yiiksekogretim kurumu olarak ozellikle
firsat  esitligi saglama  yoniindeki uygulamalarmin ortaya konulmas:
amaglanmaktadir. Calismamizda 6zellikle bu medreselerin kurulduklar: Orta Dogu
ve Anadolu topraklarinda ne kadar genis bir bolgeye yayildiklar: ve bu medreselerle
nasil bir yiiksekogretim ag1 olusturuldugu, genis ve igerigi zengin tablolar
olusturularak goz oniine serilmistir.

Bu ¢alismada kullanacagimiz yontemler literatiir (kaynak) taramasi ve buradan
uretilecek bilgilerin Gzetini tablolastirma yoluyla bir biitiin olarak gozler oniine
sermektir. Var olan kaynak ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya literatiir taramasi
denir. Bu yontem, veri toplama ve sonra elde edilen bu verinin éneminin tartisilmasi,
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arastirmada problemle iligkisinin kurulmasi, bilginin tablolar araciligiyla
siniflandirilmasi asamalarindan olusmus bir siirectir (Balci, 2001). Bu yontem ile
arastirma probleminin tanimlanarak anlasilmasi ve arastirmanin tarihsel bir
perspektife oturtulmasi saglanir (Karasar, 1994).

Literatiir Ozeti

‘Medrese’ kelimesi, Arapca ‘derase’ kokiinden gelmekte olup “ders okunacak yer
ve oOgrencilerin iginde oturarak ders gordiigii bina’ anlamini tagimaktadir. Bu
kelimenin ¢ogul hali ise “medaris’ bigimindedir (Pakalin, 1971).

Abbasiler ilk devirlerinde egitim-0gretim kurumlar igin ‘medrese’ ismini
kullanmamislardir. Bu kelime ilk olarak 11. Yiizyilda kullanilmaya baslanmistir (Dag
ve Oymen, 1976). Medreselerin resmi bir kurum olarak devlet tarafindan kurulmasi
ise Karahanlilar doneminde gerceklesmistir. Arslan Gazi Tafga¢ Han, Merv kentinde
1035 yilinda bir medrese yaptirmistir (Sayili, 1947-1948). Ancak Islam tarihgileri,
medreselerin ilk kurucusu olarak Nizam’til Miilk (485/1092) tizerinde bir fikir birligi
icerisindedirler (Zeydan, 1329; Hizli, 1987). Medreselerin kiminle baglatildig:
konusunda ise Ahmet Celebi ayn1 sonuca ulasmakta ve en ince teferruatina kadar
teknik manada medreseleri ilk kuran kisinin Nizam'iil Miilk oldugunu ileri
stiirmektedir. Bu yazara gore, daha once ortaya ¢ikan benzer kurumlara ‘medrese’
tabirinin kullanilmasina gelince bunlar, uzun 6miirlii olmayan ve Islami hayatta
kuvvetli bir iz birakmayan mahdut ve sath1 gayret mahsulii miiesseselerdir (Celebi,
1983).

Tarihte medreselerin genis anlamda devlet eliyle kurulmasi, o6grenim
masraflarinin devlete ait olmas1 ve medrese teskilatinin en kiiciik ayrintilarma kadar
tespiti ve o zamanki yiiksekogretime ait tiim bu planlamalarin hassasiyetle
gerceklestirilmesi Selguklularin eseridir Medreseler $ii ve Batinilere karsi ehl-i siinnet
diistincesini korumak amaciyla kurulmustur. Medreseler sayesinde Siinni Islam
diistincesi gayri Siinni unsurlara kars1 mutlak bir tistiinliik kazanmaistir.

Nizam'iil Miilk medreseleri kurmadan oOnce buralarda yiriitiillecek ders
programlarini ve egitimin temel esaslarini belirlemisti. Vakfiyeler tarafindan yapilan
desteklerle medreselerin Safi fikhina gore hizmet ve egitim yapmasmi ongorerek
gerekli kurallar1 belirlemigtir. Nizamiye medreselerinde wusul ve fiiru
diizenlemelerinde $Safi fikhi esas alinmistir. Miitevelli heyetler, miiderrisler, vaizler ve
kiitiiphane gorevlilerinin tamami $Safi mezhebinden segilmistir. Medreseler daha ¢ok
fikth medreseleri olarak egitim yaparken $Safi Fikhi'ni ve akide de ise, Es’ari mezhebini
esas almiglardir. Bu nedenle Nizamiye medreseleri $Safi fikhini esas alarak egitim
yapan fikih medreseleri olarak toplumun mezhep catismalarmni onlemislerdir (Biger,
2013).

Nizamiye Medreselerine ¢arsi, han, hamam ve (iftlikler vakfedilmis, bu
vakiflarin saglamis oldugu bu olanaklar sayesinde yiiksekogretim hakkimin maddi
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durumu iyi olan ve olmayan herkese verilebilmesi olmustur. Boylece toplum
katmanlar: arasinda bir firsat ve imkan esitligi saglanmistir. Bu konuda gengleri bilgi
pesinde kosmaya yonelten Kiifeli Arap Ebi Amr Ishak b. Mirar esSeybani'nin su
ifadesi son derece 6nemlidir: “Egitim, fakirlere zenginlerin halilarin ¢igneme imkani
verir (Makdisi, 2004). Bu cerceveden bakildiginda bir devlet politikas: olarak, devlet
eliyle planli egitim 6gretim yapilmasimnin ve egitimde firsat esitligi saglanmasinin
oneminin kavranmasi konusunda 6ncii toplumun Tiirk-Islam yapisina sahip
Selguklular oldugu anlasilmaktadr.

Bilindigi gibi egitim ve 6gretimde firsat esitligi ilkesi, toplumu olusturan bireyler
arasinda ayrim yapilmaksizin herkese, yeteneklerini en uygun bigimde gelistirmede
egitim ve 6gretim hizmetlerinden esit dl¢lide yararlanma sansinin verilmesi anlamini
tanimaktadir. Bu ilkenin temel amaci, insanlarin sosyal statiilerini gelistirme ve
hayatlarimi kazanmalarinda esit kosullar altinda miicadele etmelerini saglamaktir.
Bazi kisilerin digerlerinden farkli olarak karsilarina ¢ikan sosyal ve ekonomik engelleri
esitlemeye calismak ve bazi kisilerin sahip oldugu imtiyazlari ortadan kaldirmak bu
ilkenin bir bagska amacidir. Bu sayede herkes, mensup olduklar1 sosyal ve ekonomik
durumlarma bakilmaksizin, istek ve kabiliyetlerine gore toplumdaki yerlerini
alabilme, sahsiyetlerini ve isteklerini tam olarak gerceklestirebilme olanaklarina sahip
olabilmelidir (Ergiin, 1997). Egitimde firsat esitligi, gercekten hem arzu edilebilir ve
hem de uygulanabilir bir amactir (Illich, 2013). Diger bir tanimla egitimde firsat esitligi,
diisiik egitimli olan ve diisiik ticretle galisan bir ailenin ¢ocugunun da iyi sartlarda
egitim almasini saglamaktir (Aslankurt, 2013).

Modern toplumlarda, bireylerin i¢cinde bulunduklar: gelir grubuna bakilmadan,
toplumsal konumlarmi degistirecek ve iyilestirecek esit firsatlara sahip olmalar:
gerektigi bir ilke olarak kabul edilmektedir. Firsat esitliginin saglanmasiyla, egitimin
farkli sinif ve tabakalara acik hale getirilmesi anlamina gelen yaygin egitim araciligiyla
da toplumsal hareketliligi sinirlanmis olan alt gelir gruplarindan olan bireylere, bilgi,
beceri ve yetenek kazandirilarak toplumsal konumlarin iyilestirme olanaklarmin
sagladig1 goriilmektedir (Sugur, 2008). Diger bir ifade ile egitimde tam bir firsat esitligi
saglanamasa da egitimden yaralanmada esitlik (Tan, 1987) miimkiin oldugu oranda
saglanmaya galisilmaktadir.

Egitimde firsat esitligi sayesinde herkese esit diizeyde egitim vermek, herkesi
belli bir performansa sahip kilabilmek ve herkesi ayni performans diizeyine getirmek,
herkesin tiim hayallerini ve beklentilerini gerceklestirebilmesini saglayacak egitimi
almasini giivenceye almasi saglanmalidir. Ayrica, tiim toplumlardaki her tiir etnik,
mesleki, cinsiyet ve 6teki gruplarin yonetimde oransal temsilini saglamak, bireylerin
yararlanip yararlanmadigia bakilmaksizin egitime giriste tiim bireylere firsat esitligi
saglamak, herkesin ek 6grenim olanaklarina ulasma oraninin birbirine esit oldugu bir
noktaya ulagsmasimi miimkiin kilmak ve vatandaslarin iginde bulundugu dengesizligi
ortadan kaldirmak egitimde firsat esitligi ile miimkiin olacaktir (Tan, 1987; Basaran,
1982; Onuncu Kalkinma Plani, Ozel Ihtisas Komisyon Raporu, 2013; [nan ve Demir,
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2018). Zaten, egitimde firsat esitligini saglayarak toplumun her kesimini egitim
hizmetlerinden yararlandirmak, demokratik rejimlerin temel hedeflerinden birisi
olmak durumundadir (Karagozoglu, 1985).

Glintimiizde tiim kamu yonetimleri elindeki olanaklar: tiim vatandaslarma adil
bir bicimde sunmay1 hedeflemelidirler. Ancak sosyo-ekonomik olanaklar1 yetersiz
olan kesimlere sunacag farkl alternatiflerle farkli destekler saglayarak bu kisiler icin
de egitim ve 8gretim agisindan firsat esitligi yaratmalidir. Ozellikle gelir diizeyleri ve
bolgeler aras1 onemli farkliliklarm bulundugu azgelismis ve gelismekte olan tilkeler
bakimindan firsat esitligi ¢cok daha onemlidir. Gelir diizeyleri, yasadiklar1 bolge ve
sahip olduklar: kiiltiir diizeyi, demografik yapilar1 birbirinden her ne kadar farkh
olursa olsun toplumun tiimiiniin sunulan hizmet ve olanaklardan adil bir bi¢cimde
yararlanabilme olanagma sahip olmasi biiyiik énem tasimaktadir (Inan ve Demir,
2018).

Firsat esitligi agisindan Tiirkiye’nin imzalamis oldugu uluslararas: anlagsmalara
baktigimiz zaman, ilk olarak kargimiza Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi c¢ikmaktadir. Bu bildirgenin 26. maddesi 1. fikrasinda; “Herkes egitim
hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim asamasinda parasiz olmalidir.
[Ikdgretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese agiktir. Yiiksekdgretim,
yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle acik olmalidir” (Aydin, 2000) ifadesi yer
almaktadir.

1982 Anayasa’sinin yiiksekogretim kurumlarini diizenleyen 130. maddesine gore
ise; “Cagdas egitim-Ogretim esaslarina dayanan bir diizen igerisinde milletin ve
insanlarin ihtiyaclarina uygun insan giicii yetistirmek amaci ile; orta 6gretime dayali
cesitli diizeylerde egitim-0gretim, bilimsel arastirma, yayin ve danismanlik yapmak,
tilkeye ve insanliga hizmet etmek tizere gesitli birimlerden olusan kamu tiizel
kisiligine ve bilimsel 6zerklige sahip tiniversiteler devlet tarafindan kurulur. Kanunda
gosterilen usul ve esaslara gore kazang amacma yonelik olmamak sart1 ile vakiflar
tarafindan, devletin gozetim ve denetimine tabi yiiksekogretim kurumlari kurulabilir”
ifadesi yer almaktadir. Anayasanin bu maddesi ile orta ve yiiksekogretimde herkesin
egitim olanaklarina kavusturulmas: ile egitimde firsat esitliginin aglanmasi
amaclanmaktadir (Inan ve Demir, 2018).

Tiirkiye’de 1960’11 yillarin basindan beri “Planh kalkinma” donemi olarak anilan
ve bugilin de bazi aksamalara karsmn kismen siiren donem, egitim sisteminin
yonlendirilmesinde ekonomik Olgiitlerin belirgin bicimde agirlik tasidigr bir donem
olarak goriilebilmektedir. Bu planlarda egitim kavrami kazandirdig: gesitli degerler,
davranislar, kisilik 6zellikleri ve yeteneklerle kisilerin refah ve mutluluklarin arttiran,
iilke kalkinmasina katki saglayan toplumsal bir ara¢/ hizmet/ siire¢/ yolu olarak
gorilmektedir.

Kalkmma planlarinda egitim sistemine ait Ongoriilen hedeflerin
gerceklestirilmesinde bazi politikalar devreye sokulmustur. Bunlardan biri, 6grenci
akisi1 ve yonlendirme politikalaridir. Bu politika gergevesinde bireylerin 6grenim
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gorme isteklerinin artirilmasma agirhik vermek yerine, 6grenim gormek isteyenler
kisiler arasindan yetenekli olanlar1 yiiksekogretime hazirlayacak ortaokul ve genel
liseleri kurmak ve bunlarin programlarimi hazirlamak ve bu kisileri bu yonde
ilerletmek amaclanmigtir. Daha az yetenekli ogrencileri ise meslege hazirlayacak
mesleki-teknik lise ve yaygin meslek egitimine yoOneltmek tiizere bu tiir 6gretim
olanaklarini genisletmek ve yogunlastirmak hedeflenmistir. Ama maalesef bu
hedeflere ulasmak miimkiin olamamistir. Toplumun genis bir kesiminin istedigi
alanda egitim hakkindan mahrum birakilmasma neden olan bu yaklagim, liberal bir
esitlik anlayis1 olan ‘“firsat esitligi’ ilkesi ile mesrulastirilmaya calisiimistir (Kiigtiker,
2010).

Onuncu Kalkinma Planinin politikalar bashiginda ise, “Egitim sisteminde,
bireylerin kigilik ve kabiliyetlerini gelistiren, hayat boyu ogrenme yaklasimi
gercevesinde isgiicii piyasasiyla uyumunu gili¢lendiren, firsat esitligine dayali, kalite
odakli dontisiim stirdiiriilecektir” (Onuncu Kalkinma Plani, 2013) ifadesi ile egitimde
firsat esitligi hedeflenmistir. Bu hedefe de tam olarak ulasilamasa bile, onemli bazi
gelismeler saglanabilmistir.

Kisacasi, egitimde firsat esitligi agisindan Tiirkiye’de uygulanan kamu
politikalar1 olarak; zorunlu temel egitim, tasimali sistem (tasimali egitim/okul
servisleri), parasiz egitim (parasiz devlet okullar1), burslu egitim/6grenci burslar:
(0grenim kredisi uygulamasi), uzaktan egitim, ¢ok amagcli egitim, yetistirici ve
tamamlayic1 smiflar ve kurslar diizenleme/a¢ma, bolge okullarmin kurulmasi, 6zel
egitime muhta¢ cocuklara egitim olanag1 saglanmasi, ticretsiz ders kitab1 ve sartl
egitim yardimlar1 seklinde siralanan bazi hizmetlerin gerceklestirilmesi miimkiin
olmustur. Bu yapilanlarin yetersiz kalmasi nedeniyle, halen Ulkemizde egitimde firsat
esitligini olumsuz yonde etkileyen en onemli faktorler olarak genel hatlariyla; gelir
dagilimi, ekonomik yapi, sosyal yap1 ve siyasi istikrar sorunlar1 biciminde sorunlarm
coziilmesi gerektigini belirtebiliriz (Inan ve Demir, 2018).

Bulgular

Siyaset, devlet islerini diizenleme ve yiiriitme sanatiyla ilgili 6zel goriis veya
anlayis1 ifade etmektedir. Ayni zamanda siyaset toplum ve devlet yonetimiyle ilgili
oldugundan, toplumu olusturan bireylerin egitimleri, siyasetin ilgi alanma
girmektedir. Boylece her siyasi goriisiin bir egitim politikas1 olmas1 da kaginilmazdir.
Politika ise, devletin etkinliklerini amag, yontem ve igerik olarak diizenleme ve
gerceklestirme esaslarmin biitiinti olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir anlatimla
politika, tilke ve devlet yonetimiyle ilgili oldugundan egitimin de felsefi, sosyolojik,
hukuki, ekonomik ve tarihi tiim boyutlariyla ilgili bulunmaktadir (Serge, 2016).

Tiirklerin tarihine baktigimizda ise Selguklularda 6zellikle devletin siyasi, askeri
ve mali alanda tegkilatlanmasinda bir vezirin belirleyici bir unsur oldugu
goriilmektedir. Bu vezir, imam’iﬂ-Haremeyn hutbede; “Comertlerin efendisi, dinin ve
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diinyanin destekgisi, iimmetin dnciisti, kalem ve kilicin hizmetkar1” olarak tanimladig:
Nizam’ul Milk'tiir (Biger, 2018).

Nizam’il Miilk ile resmi olarak baslatilan medreselerin kurulmasinin en 6nemli
nedeni, Allah’u Teala’ya halis olarak ibadet edecek kullar yetistirmek ve insan hayatmi
bu amag igin tanzim etmekti (Biger, 2013). Bunun disinda bu medreselerin sayesinde
olarak igcinde bulunulan yillarda oldukga gliclenmis Batini propagandasina kars:
koymakti. Bu sekilde korunan ehli stinnet alimleri ve stfileri, Islam’in ve Selcuklu
Devleti'nin biinyesini gliclendirmek konusunda basaril1 olabilmislerdi (Kopriilii, 1980;
Hizli, 1987).

Medreselerin kurulmasindaki ikinci 6nemli neden ise, o giine kadar kullanila
gelmis olan mescitlerin egitim-6gretim faaliyetleri igin yeterli olmamasidir. Ogrenci
sayisinin artmasi (Yurdaydin, 1971), ders programlarmin genislemesi, gelisen diger
bilimlerin ve Islami ilimlerin belirli bir diizenle verilmesi (Tekindag, 1973), egitim-
ogretimin mescitlerden medreseye gecisini gerekli kilmistir (Hizli, 1987).

Mescitlerden medreseye gecisi gerekli kilan bir baska neden egitim-ogretim
metotlarinin degismesiydi. Ciinkii Kelam gibi, ilim dallarinin egitim ve 6gretimi
tartismali ve karsilikli atisma big¢iminde yapildigindan, bu 6gretim tarzi, temel
amaglar1 ibadet imkani saglamak olan mescitlerde olmasi gereken siikinet ve huzur
anlayisina ters diismekte idi (Celebi, 1983).

Medreselerin bunlardan sonra gelen baska 6nemli nedenleri ve amaglar1 soyle
siralanabilir:

1. Memurlarin, tist diizey yoneticilerin (miiderris, kadi, komutan gibi), devletin
kontrolii altindaki okullardan yetistirilmesi.

2. Islamiyet’in tanitilmasi, yayilmasi ve Islamiyet’i yasatacak ilim adamlarini
yetistirilmesi, bu sayede Farkli milliyetlere mensup insanlarin yasadig1 bu
topraklarda kalic1 olunabilmesi.

3. Stinni ve Hanefi inanca sahip insanlarin yetistirilmesi.

4. Ust diizey din adamlar1 (miiftii, vaiz, imam, miiezzin) yetistirilmesi. Dort Hak
mezhebe mensup aydinlar egitilmesi ve boylece Sii, Fatimi ve diger inang
gruplarmin kara propagandasinin oniine gegilmesi, 6zellikle Selcuklunun
aleyhinde toplumu etkilemeye calisan Seyh, Sih, Molla gibi kisilerin
medreselerde gorevlendirilerek devlet denetimi altina alinmas:.

5. Devlet kadrolarmi yenileyerek, devletin sosyal temellerinin saglamlastirmas:
(Koymen, 1975).

6. Egitimde fakir ¢ocuklarn da egitim kurumlarindan faydalanmasmin
saglanmasi, egitimde firsat esitliginin gelistirilmesi,

7. Selguklu sehirlerinin mimari giizelliklerine katkida bulunmasi (S6nmez ve
Celkan, 2018).
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Boylesine onemli amag ve nedenlerle kurulan Nizamiye Medreseleri Selgukluda
yliksekogretimin bir devlet politikasi olarak kullanilmasinda 6nemli bir role sahip
olmustur. Boylece, yukarida belirtilen 6. Maddede belirtildigi tizere Selguklularin
egitim ve ogretimde firsat esitliginin saglanmasimin énemini kavramis ve bunun igin
caba harcamislardir. Islamiyet’in ve yiiksekogretimin yayilmasinda biiyiik katkisi olan
bu medreseler su an Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlar1 icinde ve disinda bulunan biiyiik
bir cografyada kurulmuslardir. Bunlar Tablo 1 ve Tablo 2'de verilmistir:

Tablo 1. Tiirkiye disindaki Medreselere ait bilgiler

Medrese Ad1 Medrese Yeri Yapilis Tarihi Yaptiran Kisi Egitim Tiirii

Amul Nizamiye = Amfl . Devlet Hanef1 ve Safi'l

Medresesi (Taberistan) fikihlar1 ve pozitif
bilimler

Bagdat Nizamiye Bagdat 1065 bagland1 ve Devlet Hanef1 ve Safi'l

Medresesi 1067’ de agild: fikihlar ve pozitif
bilimler

Basra Nizamiye  Basra - Devlet Hanef1 ve Safi'i

Medresesi fikihlar ve pozitif
bilimler

Herat Nizamiye  Herat 1085’te faal Devlet Hanefi ve Safi'l

Medresesi durumda fikihlar ve pozitif

(1070-1080) bilimler

isfahan Isfahan 1072-1092 Devlet Hanefi ve Safi’'l

Nizamiye fikihlar1 ve pozitif

Medresesi bilimler

Merv Nizamiye = Merv 1075-1076 Devlet Hanefi ve Safi'l

Medresesi fikihlar ve pozitif
bilimler

Musul Nizamiye Musul 1092’den 6nce Devlet Hanefi ve Safi'l

Medresesi fikihlar1 ve pozitif
bilimler

Nisabur Nisabur 1046 Devlet Hanefi ve Safi'l

Nizamiye fikihlar1 ve pozitif

Medresesi bilimler

Rey Nizamiye Rey 1060 Devlet Hanefi ve Safi'l

Medresesi fikihlar1 ve pozitif
bilimler

Belh Nizamiye Belh 1078-1079 Devlet Hanef1 ve Safi'l

Medresesi fikihlar ve pozitif
bilimler

Tus Nizamiye Tus . Devlet Hanef1 ve Safi'l

Medresesi fikihlar ve pozitif
bilimler

Nizam'il Miilk tarafindan 1067 tarihinde Bagdat'ta agilmis olan Nizamiye
Medresesi bugiinkii manada kurulan ilk resmi egitim kurulusudur. Burada Imam-
Gazali olmak tizere biiyiik bilginler yetismistir (Kayadibi, 2001).



Yiiksekogretimde Firsat Esitligi, Nizamiye Medreseleri Berberoglu

Nizamiye Medreseleri 6zellikleri bakimindan klasik egitim veren medreselerden
ayrilmigtir. Her seyden once bu kurumlar, merkezinde medresenin yer aldig: kiilliye
biciminde tasarlanmistir. Nigsabur Nizamiye Medresesi bu yapilanmanin en 6nemli
temsilcisidir. Medreseye ek olarak kiitiiphane, hastane, mescit ve hankah da bu yap1
grubu icindedir. Farkliliklar bunlarla da smirli degildir. Ders programlari, 6grencilerin
tiim yemek, yatak ve ders araglarinin karsilanmasi da bu farkliliklar arasindadir.

Giinlimiizdeki Hukuk, ilahiyat, Edebiyat, Siyasal Bilgiler ve belli oranda da Fen
Fakiiltesi miifredatini birlestiren Nizamiye Medreselerinde, basta Kur’an olmak iizere
hadis, fikih, ustl, Esari kelamy, hilaf, cedel, feraiz, Arapca, edebiyat, sarf, nahiv, liigat,
Siir, hitabet, tarih, cografya, musiki, hat, felsefe, mantik, riyaziye, hendese, hesap,
niicim ve hukuk konularinda dersler verilmistir (Goksu, 2018).

Nizam’iil Miilk, medreseleri o giine kadar bir 6rnegi bulunmayan vakif sistemi
icinde kurmustur. Bir vakif okulu sayilabilecek bu medreseler, hayir sahiplerinden
toplanan yardimlar veya tahsis edilen gelir getiren kurumlarla (akarlarla) kurulmus
ve tiim ekonomik ihtiyaclar bu biitge ile kargilanmistir. Ogretim elemanlarina maas
ve Ogrencilere burs veren tarihte ilk okul Nizamiye medreseleridir (Leiser, 1986). Bu
sisteme gore maddi olanag1 olmayan ama okumak isteyen yetenekli 6grencilere ¢ok
biiytik bir firsat esitligi taninmistir. Ciinkii boyle bir sistem gelistirilmeden 6nce
yuriitiilen egitim ©zel sayilabilecek nitelikte; sadece zengin ailelerin tiistesinden
gelebilecegi agir bir yiik durumundaydi (Koymen, 2001; Okumuslar, 2008).

Nizam'til Miilk, miiderris atama yetkisini kendisinde bulundursa da vakiflarin
yonetim yetkisini tamamen mditevelli heyetine birakmistir. Boylece devletin medrese
tizerindeki otoritesinin smirlandirilmasini garanti altina almistir. Sonug olarak da o
dénemde artan Islami diisiincenin gesitliligine ayak uydurmak icin Islami bilgiye
ilginin artmasma uygun olarak bigimlendirilen bir egitim saglanmistir (Tibawi, 1962;
Winkelmann, 2005; Okumuslar, 2008).

Medreselerde ilmi kalite, giiven ve diisiince 6zgiirliigii olmasindan dolay1 Islam
Diinyasinin degisik tilkelerinden ve bolgelerinden insanlar gelerek egitim gormiis ve
sonra da kendi tilkelerine donerek miiderris, kadi, blirokrat olarak oralarda hizmet
vermiglerdir. Bu sayede o bolgelerde de Islamiyet'in ve Siinniligin yayilmasini
saglamislardir (Brockelmann, 1991; Ocak, 2009). Ozellikle Endiiliis ve Kuzey
Afrika’dan (Fas, Cezayir, Tunus) 6grenciler bu medreselerde okumus ne {tilkelerine
déndiiklerinde o bolgede Islamiyet adina biiyiik etkiler yaratmislardir.

Endiiliis'te (Ispanya’da) basta Kurtuba olmak {izere ¢ok sayida medreseler
kurulmus ve buralarda Miisliiman Ogrenciler gibi batili Hristiyan 6grenciler de
ogrenim gormiistiir. Avrupa bir¢ok egitim kurulusu bu medreseleri 6rnek alarak
yeniden yapilanmiglardir. Ayrica bu medreselerde Ogretilen miifredattan ve
bilgilerden biiyiik ol¢iide yararlanmislardir. Bunun igin Ziya Pasa: "Ger Endiiliis
olmasa Ziyadar, Kim Avrupa'y1 ederdi bidar" demistir. Giiniimiizdeki Tiirkge ile bu
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soziin anlami, "Eger Endiiliis 151k sagmasaydi, Avrupa'yr kim uyandirird:”

anlamindadir (Kayadibi, 2001).

Nizamiye Medreselerinin kurulusunda etkili olan diisiinceler ve medreselerin
yapilanma bicimi ile Ozellikle vakif okulu diistincesi gercekten Bati’'daki bir¢ok
iiniversite igin ilham kaynagi olmustur. Yine Makdisi (2004) nin belirttigine gore 13.
ylzyillda Oxford'un bir vakif iiniversitesi olarak yapilandirilmasinda Nizamiye
Medreseleri en 6nemli 6rnegi olusturmustur (Okumuslar, 2008).

Giintimiizde medreselerin en gelismis Ornekleri Anadolu’da bulunmaktadir.
Dolayisiyla Tiirkiye’de bulunan ve hala ayakta duran Selcuklu medreseleri ve
Beylikler Déneminde kurulan medreseler Tablo 2’de smiflandirilmistir.

Tablo 2. Tiirkiye'deki Medreselere ait bilgiler

Medrese Ad1 Medrese Yeri Yapilis Tarihi Yaptiran Kisi Egitim Tiirii

Tas Medrese Afyon/ Cay 1278 Yusuf bin Yakup Bey = ---e-meee-

Amasya Gok Amasya 1267 Seyfeddin Torumtay Tip

Medrese

Atabey Armagan Antalya 1239 Armagan-sahbin =~ = semeemeeeee-

Medresesi Abdullah

Karatay Medresesi  Antalya 1250-1251 Celaleddin Karatay e

Thlasiye Medresesi  Bitlis 1216 _1589'da 5. Serefhan e
onardi

Erzurum Cifte Erzurum 1253 Hiidavend (Hundi) e

Minareli Medrese Hatun

Ummiihan Hatun Eskisehir/ 1205-11 1.Giyaseddin islami ilimler

Medresesi Seyitgazi Keyhtisrev

Diindar Bey Isparta 1301 Hamidoglu Diindar e

medresesi Bey

Atabey Ertokus Isparta 1224 Ertokus bin Abdullah Astronomi ve Tip

Medresesi (su sesi ile egitim)

Gevher Nesibe Kayseri 1206 1.Giyaseddin Tip, Hastane

Hatun Dariissifas1 Keyhtisrev

Kayseri Hunat Kayseri 1237 Mahperi Hunat Hatun e

Hatun Medresesi

Kayseri Hoca Kayseri 1193 Koca Hasan e

(Koca) Hasan

Medresesi

Seraceddin Kayseri/ 1238-1239 Siraceddin Lala Bedir e

Medresesi Melikgazi

Sahabiye Kayseri 1267 Sahip Ata e

(Sahibiyye)

Mederesesi

Kirsehir Cacabey Kirsehir 1272 Cebrail bin Caca Astronomi

Medresesi (Cacabey) Yiiksekokulu

Ali Gav Medresesi  Konya 13.veya12.Yy.(?) Ali Gav e

Sircali Medrese Konya 1242 Bedreddin Muslih Fikih

Karatay Medresesi  Konya 1251 Celaleddin Karatay Fikih

ince Minareli Konya 1264 Sahip Ata Fahreddin Hadis

Medrese Ali
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Semseddin Ebu Konya 1200 II. Kili¢ Arslan Fikih
Said Altun Aba

ipek¢i Medrese

Aksehir Tas Konya/ 1250 Fahreddin Ali Fikih, T1p
Medrese Aksehir

Hatuniye Mardin 1185 Sitti Razviye e
Medresesi

Mardin Mardin 1108-1112 Necmeddin Ilgazi ve e
Eminiiddin kardesi Emintiddin

Kiilliyesi

Nigde Ak Medrese Nigde 1409 Ali Bey e
Sifaiye Medresesi ~ Nigde 1217 1. Izzeddin Keykavus Tip
Pervane Medresesi  Sinop 1261 Siilleyman Pervane =~ —semeemeeees
Keykavus Sivas 1217 1. Izzeddin Keykavus Tip, Hastane
Dariigsifasi

Sivas Gok Sivas 1271 Sahip Ata Fahreddin Fikih
Medrese Ali

Divrigi Medresesi  Sivas 1243 Melike Turan Melek Fikih ve Tip
Sivas Sifahiye Sivas 1217 1. Izzeddin Keykavus Tip
Medresesi

Sivas Buruciye Sivas 1271 3. Giyaseddin Fizik Kimya
Medresesi Keykavus Astronomi
Yagibasan Tokat 1157 Nizamettin Yagibasan s
Medresesi

Yukaridaki tabloda goriildiigu gibi Selcuklulardan sonra Anadolu’da Beylikler
doneminde de medreseler yapilmistir. Bu noktaya kadar geliserek gelen medrese
anlayis1 Osmanlilara kaynaklik tegkil etmistir (Hizli, 1987).

Medrese Kkiilliyeleri incelendiginde dartissifasi/hastanesi olan biiytiik
medreselerin donemin sultani tarafindan yaptirildigi anlasilmaktadir. Ancak bir¢ok
bliyiik boyutlu medreselerin genellikle vezirler ve diger onemli devlet adamlar:
tarafindan yaptirilmis oldugu da goriilmektedir (Dogan, 2013).

Anadolu Selguklular: tarafindan, ¢ocuklara okuma-yazma ogretmek amaciyla
her mescit yaninda kurulan ilkokullardan baska, bir¢ok ilde medreseler kurulmustur.
Ozellikle Mogol istilas1 Dogu’dan birgok bilim adam, sair, mutasavvif ve din aliminin
Anadolu’ya gelip yerlesmesini, bu bolgedeki ilim faaliyetlerini arttirmis ve buna bagh
olarak medreselerin ilmi agidan iin kazanmasina neden olmustur (Kopriilii, 1972).

Biiyiik Selcuklulardan sonra Tiirklerde medrese kurma calismalari Osmanhlar
doneminde de devam etmistir. Nizamiye medreseleri daha sonraki donemlerde
kurulan bir¢ok medreseye 6rnek olmustur. Osmanli doneminde de imparatorlugun
Kirman, Suriye, Irak ve Anadolu gibi cesitli bolgelerinde ¢ok sayida medreseler
kurulmustur (Ongiﬂ, 2003).

Sonug ve Tartisma

Devletin, egitim ve Ogretimi en Onemli gorevleri arasinda kabul ederek
bireylerinin tamamina esit olanaklar iginde, bilime dayali, diistindiiren, bilin¢lendiren
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nitelikte bir egitim ve 6gretim gormesini saglamay1 amag edinmesi gerekmektedir. Bu
baglamda devletin, egitim faaliyetlerini planlanmasi ve firsat esitligini saglamak icin
gerekli onlemleri almas1 en onemli gorevlerinin en basinda yer almaktadir (Sarier,
2010; Inan ve Demir, 2018)

Devletin egitim ve Ogretimde firsat esitligini saglamaya yonelik girisimleri
sonucunda mali, iktisadi veya sosyal igerikli bir dizi transfer gergeklestigi
sOylenebilmektedir (Lazenby 2016; Westen, 1985). Egitim ve 6gretimde toplumsal
talep ve beklentilerin karsilanabilmesi igin sadece salt egitim sisteminin isleyisine
yonelik politikalarin degil, gelir dagilimimin diizeltilmesi, istihdam olanaklarmnin
arttirilmasi, bolgesel farkliklarin giderilmesi gibi iktisadi ve sosyal yapiy1 iyilestirecek
makro politikalarin da es anli bir bicimde uygulanmas: gerekmektedir. Ancak, bu
kosullarin varliginda egitimde ve devletin sundugu oteki olanaklarda da firsat
esitliginin saglanmas1 amacma ulasilabilmektedir.

Egitimde ve ozellikle yiiksekogretim kurumlarinda firsat esitliginin saglanmasi
ilkesinin tarihsel siireg igerisindeki gelisimine ve devlet eliyle firsat esitligi yaratilmasi
konusuna baktigimizda bu ilke ve konunun ilk olarak ortaya ¢ikiginin Tiirk-Islam
Devleti olan Selguklulara dayandigm goriilmektedir. Egitim tarihi alanindaki
literattirde Tiirk toplumlarinin egitim tarihi konusunda biiytiik bir bosluk oldugunu
anladik. Ozellikle literatiir taramasi yaptigimizda gegmiste hiikiim siirmiis Tiirk
Devletlerinin egitim hayatinin incelenmesi gerektigi kanisina vardik.

Bu ylizden bu konuya ilginin artmasi ve ayrmntili calismalarin yapilarak
Tiirklerin eski donem egitim kurumlarinin arastirmasi, incelemesi ve anlatilmasi
gerekmektedir. Bu sayede, gecmiste yasamig Tiirk toplumlarmnm felsefesini
kesfedersek, bu toplumun gelecege yonelik planlar1 gelistirmede de o denli basarili
olabiliriz. Sairin dedigi gibi, ge¢misi biiyiik olan milletlerin gelecegi de biiyiik
olacaktir.

Bilindigi gibi, Selguklular tarihte 1,5 yiizyillik bir 6mre sahip olduktan sonra
parcalara ayrilarak yikilmistir. Ancak, ¢ok kisa bir siire sonra kurulan Osmanli Devleti,
6,5 ylizyila yakin omiir stiren (Kdymen, 1993; Sonmez ve Celkan, 2018) bir Cihan
Imparatorlugu kurarak Selguklularin tecriibesinden faydalanmiglardir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti de kendinden 6nceki iki Tiirk Imparatorlugunun tecriibelerini yeterince
kullanacak olursa, egitimde ve 6zellikle yiiksekogretim kurumlarmnda firsat esitliginin
saglanmas: konusunda tiim Diinyada en iyi Ornegi olusturacak ve sonsuza dek
yasayabilecektir.
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Ozet

Bu calismamin amaci, 7. sinif “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” {initesinde fen
bilimleri 6gretim programi kazanimlari dogrultusunda bir basar: testi gelistirmektir. Bu
amacla oncelikle {inite kazanimlarina uygun olarak ve alan yazindan da yararlanilarak 31 soru
hazirlanmistir. Testin kapsam gegerligi i¢in belirtke tablosu olusturulmus ve uzman goriisleri
alinmistir. Hazirlanan 31 soruluk astronomi basari testi 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 150
7. smif 0grencisine pilot calisma olarak uygulanmaistir. Test sorularina madde analizi yapilarak
madde ayirt edicilik ve giicliik indeksleri hesaplanmigtir. Yapilan analizler sonucunda bazi
sorular diizeltilerek ve bazi sorular ise gikartilarak testteki soru sayisi 27’ye diistirtilmiistiir.
Pilot uygulamadan sonra gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda 27 ¢oktan se¢meli
sorudan olusan basar1 testi 150 yedinci siif dgrencisine tekrar uygulanmistir. Uygulanan
astronomi basari testinin ortalama madde ayirt edicilik indeksi .38 ve ortalama madde giigliik
indeksi .60 olarak tespit edilmistir. Nihai Testin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .752 olarak
hesaplanmistir. Sonuglar, 7. sinif astronomi konusunda gegerli ve giivenilir, dort segenekli
coktan se¢meli 27 soruluk bir test gelistirildigini gostermistir. Gelistirilen bu test fen egitimi
alanindaki arastirmacilar tarafindan kullanilabilir.

Anahtar kelimeler: Astronomi basar testi, gegerlik, giivenirlik, test gelistirme
Abstract

The aim of this study is to develop a success test for the science program curriculum gains in 7th
grade “Solar System and Beyond: Space Puzzle” unit. For this purpose, 31 questions were prepared in
accordance with the unit gains and by using the literature. For the validity of the scope of the test, a
table of specifications was created and expert opinions were obtained. The 31-question astronomy
achievement test was applied as a pilot study to 150 7th grade students in 2017-2018 academic year.
Item discrimination and difficulty indexes were calculated by item analysis. As a result of the analyzes,

* Bu calisma, birinci yazarin Erciyes Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Birimi tarafindan SDK-2018-8367
kodlu proje ile desteklenen “Astronomi Konularinin Ogretiminde 5E Ogrenme Modelinin 7. Simif Ogrencilerinin
Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” baglikli doktora tez ¢alismasinin bir bolimiinii icermektedir.

*Dog. Dr. Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliim{i,
fulyaner@yahoo.com
t Doktora 6grencisi, Erciyes Universitesi, Fen Bilgisi Egitimi, nagehandemir66@gmail.com
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some questions were corrected and some questions were removed and the number of questions in the test
was reduced to 27. After the pilot application, the success test consisting of 27 multiple choice questions
was re-applied to 150 seventh grade students as a result of validity and reliability studies. The average
item discrimination index of the astronomy achievement test was .38 and the average item difficulty
index was .60. Cronbach alpha reliability coefficient of the final test was calculated as .752.The results
showed that a valid and reliable test for the 7th grade astronomy was developed with a 27-question four-
choice multiple choice test. This test can be used by researchers in the field of science education.

Key words: Astronomy achievement test, validity, reliability, test development

Giris

Olcme, belirli kurallar ve yontemlere gore bireylerin belirli 6zelliklerini sayisal
olarak ifade etmek icin gerekli araglarn secilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir.
Olg¢me, dgretim siirecinin en 6ncelikli parcast olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretim
siireci ne kadar modern ve iist diizey olursa olsun, eger 6gretim siirecini 6l¢mede
kullanilan araclar yetersiz ise bu durum o6gretimin degerlendirilmesini de olumsuz
etkileyecektir. Olgme isleminde her bir 8grencinin belirli bir 6zellige veya nitelige
sahip olup olmadig1 veya ne derece sahip oldugu belirlenmeye ¢aligilir (Atilgan, 2013).
Degerlendirme ise O0l¢gme sonuglarinin bir Olgiitle karsilastirilarak Olgiilen nitelik
hakkinda karar verilmesidir (Yilmaz, 2004). C)grencilerin basarilarini belirlemek i¢in
oncelikle tiim Ogrenci kazanimlarim1 kapsayan iyi hazirlanmis 6l¢gme araglarina
gereksinim vardir. Giiniimiizde Ogrenci kazanimlarmin degerlendirilmesinde
kullanilan geleneksel 6l¢gme araglari; coktan se¢meli sorular, dogru yanlis sorulari, kisa
cevapl sorular, bogluk doldurma sorular1 ve eglestirme sorularidir (Karip, 2012). Bu
degerlendirme tiirlerinden ¢oktan se¢meli sorular egitmenlerin en ¢ok kullandiklar:
Ol¢gme araclaridir.

Alan yazinda ¢oktan se¢meli O0l¢gme araglari gelistirmeye yonelik pek c¢ok
calismaya rastlanmaktadir (Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Kizkapan ve Bektas, 2018;
Ipek Akbulut ve Cepni, 2011; Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019). Fen egitimi
alanlarindan biri olan astronomi alanina son donemlerde oldukc¢a 6nem verilmektedir.
2018 yii Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin temel amaglarindan biri de
“astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve gevre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmaktir.” (MEB, 2018). Bu temel amag
cercevesinde 2018 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile beraber astronomi
tiniteleri “Diinya ve Evren” konu alani iginde 3. siniftan itibaren baslamaktadir.
Giincellenen 06gretim programi ile beraber “Diinya ve Evren” konu alani
kapsamindaki astronomi tiiniteleri her egitim seviyesinin ilk {initesi olarak yer
almaktadir. Farkli astronomi konularinda, birbirinden farkli amaglara yonelik ve
calisma gruplari ile yiiriitiilen arastirmalar bulunmaktadr.

Alan yazindaki astronomi alaniyla ilgili ¢alismalar incelendiginde; ¢alismalarin
genellikle Ogrencilerin kavram yanilgilarini belirlemeye yonelik oldugu tespit
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edilmistir (Alin ve Izgi, 2017; Baloglu-Ugurlu, 2005; Bostan, 2008; Biilbiil, Iyibil ve
Sahin 2011; Kurnaz ve Degirmenci, 2011; Starakis ve Halkia, 2010). Astronomi
egitiminde cesitli 6gretim yontemleri kullanilarak temel astronomi kavramlarm daha
iyi Ogrenilerek 6grenci basarisinin arttirildigl arastirmalar yapilmistir (Giindogdu,
2014; Kallery, 2011; Trumper, 2006). Bunun yaninda astronomiye yonelik tutum ile
ilgili ¢calismalar da yapilmistir (Arikurt vd., 2015; Balbag ve Erdem, 2017; Bektasls,
2013,2016; Demir ve Oner Armagan, 2019; Kallery, 2011; Tiirk ve Kalkan, 2017a, 2017b).
Bu calismalar incelendiginde astronomi konularmna yonelik veri toplama araci
gelistirme calismalarinmn oldugu da tespit edilmistir. (Bailey, 2012; Demirgali, 2016;
Giilen ve Demirkus, 2014; Glindogdu, 2014; Balci, 2018; Bulus Kirikkaya ve Sentiirk
2018; Slater, 2015; Senel Coruhlu, 2013; Wallace, 2011; Trumper, 2006; Tiirk, 2015). Bu
calismalardaki astronomi kavramlari incelendiginde, Diinya (Baloglu Ugurlu, 2005;
Ibret ve Aydmdzii, 2011; Iyibil, 2010; Kikas, 2005), Ay ve evreleri (Bekiroglu, 2007;
Trundle, Atwood & Christopher, 2002, 2006, 2007; Oztiirk & Ugar, 2012), yildizlar ve
ozellikleri (Agan, 2004; Bailey, 2006; 1yibil, 2010; 1yibil & Saglam Arslan, 2010; Kurnaz,
2012), Glines (1yibil, 2010; Kikas, 2005), gezegen (Ekiz & Akbasg, 2005; iyibil, 2010),
uydu (Iyibil, 2010), kuyruklu yildiz ve takimyildiz1 (Kurnaz, 2012), evren (Baloglu
Ugurlu, 2005), uzay (Sahin, 2001) gibi temel astronomi konu ve kavramlarma
rastlanirken; bu calismalarda Diinya, Ay, Ay'in evreleri ve yildizlarmn o6zellikleri
konularinda daha fazla oldugu goriilmektedir. Alan yazindaki bu c¢alismalar
arasindan sadece “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” iinitesi kazanimlarina
yonelik gelistirilen basari testlerinin de simnirli sayida oldugu goriilmektedir (Arikurt,
2014; Bulus-Kirikkaya ve Sentiirk, 2018; Cepni ve Senel Coruhlu, 2014; Demirgali, 2016;
Denis Celiker, 2012; Giilen ve Demirkus; 2014; Giindogdu, 2014; Tiirk, 2015). Bu
bakimdan bu ¢alismada 7. smif “Giines sistemi ve 6tesi: Uzay Bilmecesi” iinitesi igin
gecerli ve gilivenilir bir 6l¢iim araci gelistirmek amaglanmistir.

Yontem

Arastirmanin deseni

Bu c¢alisma nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni kullanilarak
yapimistir. Bir grubun belirli 6zelliklerinin belirlenmesi igin verilerin toplanmasini
amaglayan calismalara tarama arastirmasi denir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).
Orneklemden toplanan veriler sayesinde, evrenin diisiinceleri veya inanislari
hakkinda nicel ve sayisal betimlemeler yapilmasini saglar (Fraenkel, Wallen, & Hyun,
2012).

Orneklem

Bu ¢alisma 2017-2018 Egitim 6gretim yilinda, Kayseri Ii Melikgazi ilgesinde 7.
smifta 6grenim goren 300 6grenci ile yiirtitilmiistiir.
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Veri toplama arac1

Astronomi basari testi

Ogrencilerin astronomi konularindaki basarilarimi 6l¢gmek i¢in Astronomi Basar1

Testi (ABT) gelistirilmistir. Basar1 testinin hazirlanmas1 ig¢in Oncelikle ortaokul

programina gore 7. Smuf “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” iinitesinin

kazanimlar1 dikkate alinarak alan-yazin taramas: yapilmistir.

ABT gelistirme siirecinde yapilan islemlere asagida maddeler halinde yer

verilmistir.

ABT gelistirilmeden 6nce 7. Smif “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi”
Unitesinin kazanimlar1 dikkate alinarak alan-yazin taramasi yapilmistir ve
temel astronomi kavramlar1 belirlenmistir.

Unitenin her bir kazamimi igin bir soru yazilmasi planlanmistir. “Giines
Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” iinite kapsaminda ‘gdk cisimleri’, “giines
sistemi’ ve “uzay teknolojisi’ konularinin yer aldig1 9 kazanim bulunmaktadir.
Uzayda bulunan gok cisimleri konusuna ait sekiz alt kazanima iligkin 10 soru,
Glines sistemi konusuna ait sekiz alt kazanima iliskin 10 soru, uzay
arastirmalar1 konusuna ait 11 alt kazanima iliskin 11 soru hazirlanmistir.
Basar1 testi sorulari her bir kazanimin igerdigi alt kazamimlarda dikkate
alinarak 31 soru olarak hazirlanmistir.

Taslak ABT’nin ilk hali 31 soru olarak hazirlanmistir. Testin kapsam
gecerliligini saglamak icin hazirlanan taslak ABT'nin kapsadig kazanimlar
ile ilgili belirtke tablosu hazirlanmigtir. Kazanimlarin listesi ve belirtke
tablosu Tablo 2.”de verilmistir.

Soru havuzu olusturulduktan sonra maddeler alaninda uzman iki fen
egitimci ve on yillik deneyime sahip iki 0gretmenin goriisiine sunularak
uzman goriisti alinmistir. Tiim uzmanlara testin ana amact hakkinda bilgi
verilmis ve degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Uzmanlarm goriisleri
dikkate alinarak alan yazindan alinan bazi sorular dgrenim seviyesine ve
kazanimlara uygun sekilde revize edilmis veya degistirilerek testte gerekli
diizeltmeler yapimistir. 1.,5.,10. ve 20. sorular arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir.

Test 6grencilere uygulanarak cevaplama stireleri, anlamakta zorluk gektikleri
ifade olup olmadi: test edilmistir. Ogrencilerin yaklagik olarak 40 dakikada
testi cevaplayabildikleri gozlenmistir. Ayrica test sorularmin anlasilabilirligi
konusunda 6grencilerden olumsuz geri dontit olmamustir.

Testin pilot uygulamalar1 yapilmistir. Ardindan madde analizlerine
gecilmistir. ABT’den elde edilen sonuglarm puanlanmasinda; dogru cevaplar
1 puan, yanlis cevaplar, bos birakanlar veya aynm1 madde icin birden fazla
cevabi isaretlemis olanlar 0 puan olarak degerlendirilerek her 6grencinin
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testten aldig1 toplam puan hesaplanmistir. Pilot ¢alismanin madde analizleri
sonucunda 4 maddenin testten ¢ikarilmasina karar verilmisgtir.

e Her bir kavramin en az bir soru ile dl¢iilmesi ve linite kazanimlarinin testte
yer almasi ve gecerlik—giivenirlik ¢alismalar1 g6z oniinde bulundurularak,
toplam soru sayis1 27 olarak belirlenmistir.

Yukarida verilen basamaklar takip edilerek hazirlanan testin sorularinin alindig:
kaynaklar

Tablo1.Test Sorularinin Alindig1 Kaynaklar

Soru Numarasi Alint1 Yapilan Kaynak Benzer Soru Numarasi
1
2 Giindogdu,2014 8.soru
3 Denis Celiker,2012 28.soru
4 PYBS,2014 11.soru
5
6 Coruhlu,2013 12.soru
Aric1,2013 3.soru
7 Tiirk,2015 19.soru
Demirgali,2016 18.soru
8 Giindogdu,2014 7.soru
9 Salter,2015 9.soru
10
11 Tascan,2013 19.soru
P1sa,2015 1.soru
Slater,2015 11.soru
Agan,2004 3.soru
12 Coruhlu,2013 3.soru
13 PYBS,2012 13.soru
Tiirk,2015 16.soru
14 Coruhlu,2013 4.soru
15 PYBS,2013 9. soru
PYBS,2017 10.soru
16 PYBS,2009 7. soru
PYBS,2015 11.soru
17 Coruhlu,2013 6.soru

Wallace,2011 1.soru (Part I)
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18 Trumper,2001 13.soru

19 Denis Celiker,2012 24 ve 32.soru
20

21 PISA,2015 21.soru

Colombo,Jr.Silva & Aroca,2010 3.soru

22 Gilindogdu,2014 5.soru
Coruhlu,2013 7.soru
Tascan,2013 17.soru
23 Trumper,2006 17.soru
Bailey,2012 7.soru
24 PYBS,2012 12.soru
25 Demirgal1,2016 19.soru
26 Coruhlu,2013 11.soru
27 PYBS,2017 10.soru

Pilot uygulama

Konularin alt kazanimlarina gore madde dagilimi verilen taslak ABT
hazirlandiktan sonra pilot uygulamalar1 yapilmistir. Testin 6n pilot ¢alismasinda
ogrenciler test sorularmi 40’dakikada cevaplandirmiglardir. Yapilan uygulama
sonrasinda elde edilen verilerin SPSS 22. paket programinda betimsel istatistik analizi
ve normal dagilma uygunlugunu test etmek amaciyla normallik testleri
(Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk) hesaplanmistir. Betimsel istatistik sonucunda
aritmetik ortalama (148), ortanca (152) ve mod (174) degerlerinin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Ayrica, basiklik (-.372) ve ¢arpiklik (-.901) degerlerinin +1 ile -
1 degerleri arasinda oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla basiklik ve carpiklik
degerlerinin istenilen aralikta olmasi ve aritmetik ortalama, ortanca ve mod
degerlerinin birbirine yakin olmasi sebebiyle astronomi basari testi puanlarmnmn
normal dagildigr kabul edilmistir (Clements, 1999; Karaatl, 2006). Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk testi sonuglarindan 6grencilerin basar1 testi puanlarmin
normal dagilimdan anlamh bir farklilik gostermedigi goriulmiistiir (.20>.05). Pilot
uygulamadan sonra gegerlik ve giivenirlik ¢calismalar: sonucunda test 27 madde olarak
belirlenmistir. Pilot ¢alisma kapsaminda yapilan madde analizi ¢alismalar: bulgular
kisminda ayrintili olarak verilmistir.

Verilerin analizi

Calismada ABT igin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Coktan se¢meli
bagar1 testinden elde edilen nicel veriler MS Excel 2013 ve SPSS 22 programlari ile
analiz edilmistir. Testin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 kapsaminda betimsel
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istatistikler, madde analizi ve agimlayici faktor analizi (AFA) teknikleri kullanilmistir.
Testi dogru cevaplayan ogrencilerin cevaplar1 SPSS 22 programina “1”, yanlis ve bos
cevaplar ise “0” olarak girilmistir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 27, en diisiik
puan ise sifir olarak belirlenmistir. Kapsam gegerligi icin uzman goriisi alimuistir.
Uzman goriigleri dogrultusunda diizeltilen testin yapr gecerligini saglamak icin
madde analizi yapilmalidir (Turgut, 1992). Testin madde analizi i¢in, 6grencilerin
puanlar: yiiksekten diistige dogru siralanmistir. Puan siralamasina gore 6grencilerden
% 27'1ik alt ve % 27’lik tist grup olmak tizere iki grup belirlenmistir. Alt ve tist gruplara
gore sorularn madde ayirt edicilik ve gilicliikk indeksleri hesaplanmistir. Testin
glivenirlik calismasi icin yukarida da bahsedildigi gibi SPSS 22 programi kullanilarak
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmuistir.

Bulgular

Calismanmn bu kisminda, gelistirilen astronomi basar1 testinin gegerlik ve
glivenirlik calismalar: verilmistir.

Testin gecerlik ¢alismasi

Kapsam gecerligi

Kapsam gecerligi basar: testlerini gelistirmede baslangi¢c noktasin1 olusturur.
Testler icin belirtke tablosu hazirlamak testin kapsam gecerligini arttirmada kullanilan
bir yoldur (Biiyiikdztiirk vd., 2012). Olgme aracinda yer alan her bir soru, ilgili oldugu
kazanimi yoklamak kosuluyla 6lgme kapsaminda yer alan tiim kazanimlar1 temsil
edebilecek nitelikteyse kapsam gecerligi saglanmis olur (Yurdabakan, 2008). Bu
amagcla calismada uygulanacak testin kapsam gecerligini saglamak icin ilk olarak,
iinite kazanimlar ile ilgili belirtke tablosu hazirlanmistir Belirtke tablosu Haladyna
(1997) Taksonomisi'nin anlama, problem ¢6zme ve elestirel diistinme siireglerine gore
hazirlanmistir. Yaraticilik diistinme stireci kullanilmamistir. Her kazanimdan bir soru
hazirlanmasina dikkat edilmistir. ABT'ndeki sorularda Olciilen davranis ve
kazanimlarda Ool¢lilmek istenen davramisin uyumu bakimmndan sorular alan
uzmanlarma incelettirilerek, uzmanlarin donitleri dogrultusunda sorularda
diizeltilmeler yapilmistir.

Basari testi icin her bir kazanima yonelik en az bir tane soru igeren 31maddelik
bir soru havuzu hazirlanmistir. Soru havuzunda yer alan sorular; daha 6nce astronomi
konularinda arastirma yapan (Aricy, 2013; Demirgali, 2016; Baltaci, 2013; Bailey, 2012;
Gilindogdu, 2014; Oz, 2004; Slater, 2015; Tascan, 2013; Trumper, 2001; Trumper, 2006;
Tark, 2015; Wallace, 2011; Yilmaz 2014) arastirmacilar tarafindan gecerligi ve
glvenirligi saglanarak gelistirilen basari testlerinden, uluslararasi1 6grenci basarilarini
degerlendirme programi (PISA) sorularindan, MEB’in 2000-2017 yillar1 arasmnda
yapmis oldugu PYBS (Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavi) gibi merkezi sinavlarda
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yer alan sorulardan, MEB tarafindan onaylanmis fen bilimleri ders kitaplarindan
yararlanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistr.

Bu dogrultuda hazirlanan testin kazanimlar: ve testte karsilik geldigi maddeler
Tablo 2.”de verilmistir.

Tablo 2. Haladyna (1997) Taksonomisi Kazanim Belirtke Tablosu

Soru Bilissel ~ Ozellikler  (Diisiinme

No Sorularin Igerdigi Kazanimlar Stiregleri)

Anlama  Problem Elestirel

Cozme Diisiinme
1 Teknoloji ile uzay arastirmalar: arasindaki iliskiyi X
tahmin eder
2 Giines sistemindeki gezegenlerin donme hizlarini, X
Glines’e yakinliklar ile iligkilendirir.
3 Teleskoplarin genel 6zelliklerini agiklar X
4 Unlii gokbilimcilerin calismalar1 hakkinda ¢ikarimlarda X
bulunur.
5 Uzay teleskoplarinin gok biliminin gelisimindeki X
Onemini bilir.
6 Gokytiziindeki takimyildizlarinin 6zelliklerini sekillerine X
bakarak gore ayirt eder.
7 Takimyildizlarimin Diinya’dan bakildigindaki X
goriintiilerine bakarak yorumlar yapar.
8 Kuyruklu yildizlarin kirli kartopu olarak X
adlandirildigin bilir.
9 Evrenin olusumuyla ilgili olarak 6ne stiriilen Biiyiik X
Patlama Teorisini bilir.
10 Gozlemevinin 6zelliklerini bilir. X
11 Yildizlarin 6zelliklerini bilir. X
12 Gezegenlerin 1s1 ve 151k kaynag1 olmadigini seger. X
13 Giines sistemindeki gezegenleri Giines’e yakinliklarina X
gore siralar.
14 Ginliik yasamda gokyiizii ile ilgili kullanilan yildiz X
kaymasi ifadesini agiklar.
15 Giines sistemindeki gezegenleri 6zelliklerine gore X
birbirleri ile karsilagtirir.
16 Glines sistemindeki gezegenlerin 6zelliklerini bilir. X
17 Evren ve uzay kavramlarini birbirlerinden ayirt eder. X
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18 Giines sisteminin 6zelliklerini bilir. X

19 Gokbilimci ve astronot arasindaki farki kavrar. X

20 Astrolojinin bir bilim dal1 olmadigini bilir. X

21 Goktas1 ve meteor kavramlarin birbirinden ayirt eder. X
22 Kuyruklu yildizlarin 6zelliklerini bilir. X

23 Yildizlarin renkleri ile sicakliklarini iligkilendirir. X

24 Yildizlarin ve gezegenlerin 6zellikleri karsilastirir. X

25 Uzay araglarinin 6zelliklerini bilir. X

26 Isik yilinin 6zelliklerini bilir. X

27 Uzay kirliliginin yol agacag1 olas1 sonuglar1 tahmin eder. X

Yukarida verilen Tablo 2’ye gore hazirlanan 27 soru alaninda uzman iki fen
egitimcisi, bir fen bilgisi ve Tiirkce 6gretmeni tarafindan incelenerek olusturulmustur.
Uzman goriiglerine gore soru maddeleri kisadan uzuna dogru siralanmis, olumsuz
ifadelerden olabildigince kagmilmis, geldiricilerin dogru bir sekilde hazirlanmasina
dikkat edilmigtir. Ayrica sorularin kazanimlara uygunlugu da uzmanlar tarafindan
incelenmistir.

Astronomi basari testi madde analizi

Astronomi bagar1 testinden elde edilen sonuclarin puanlanmasinda; dogru
cevaplar 1 puan, yanlis cevaplar, bos birakanlar veya ayni madde igin birden fazla
cevabi isaretlemis olanlar 0 puan olarak degerlendirilerek her 6grencinin testten aldig:
toplam puan hesaplanmistir. Her bir madde icin 6grencilerin verdikleri cevaplar
tizerinden madde analizi gerceklestirilmistir. Puanlama yapildiktan sonra, elde edilen
test puanlari en yiiksekten en diistige dogru siralanmistir. Puan siralamasinin, bastan
ilk %27’si tist grubu, sondan %27’si alt grubu meydana getirecek sekilde gruplar
olusturularak madde analizi gerceklestirilmistir.

Taslak ABT igin iist ve alt gruptaki 6grencilerin dogru sayisina gére madde
analizi sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. ABT 'nin Pilot Madde Analizi Sonuglar

Sorular P; Gugliik Tj Avyirt edicilik
1.soru .59 Orta 40 Cok iyi
2. soru .85 Cok kolay 14* Cok zayif

3. soru .84 Cok kolay .25% Diizeltilmeli
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4. soru .93 Cok kolay .00* Cok zayif

5. soru .66 Kolay 49 Cok iyi

6. soru .60 Orta 41 Cok iyi

7. soru .55 Orta .50 Cok iyi
8.madde 48 Orta 67 Cok iyi
9.madde .60 Orta 44 Cok iyi
10.madde .66 Kolay .36 Iyi
11.madde .55 Orta 51 Cok iyi
12.madde .54 Orta 48 Cok iyi
13.madde 74 Kolay 27* Diizeltilmeli
14.madde 61 Orta 25% Diizeltilmeli
15.madde 75 Kolay 26* Diizeltilmeli
16.madde 63 Orta 36 Tyi
17.madde 62 Orta 39 fyi
18.madde .58 Orta 25% Diizeltilmeli
19.madde 67 Kolay 35 Iyi
20.madde .55 Orta 24* Diizeltilmeli
21.madde 73 Kolay 25% Diizeltilmeli
22.madde 63 Orta 32 Iyi
23.madde 71 Kolay A7* Cok zayif
24.madde .86 Cok kolay .06* Cok zayif
25.madde 44 Orta 36 Iyi
26.madde 71 Kolay 31 Iyi
27.madde. 47 Orta .36 Iyi
28.madde 63 Orta 35 Iyi
29.madde 57 Orta 51 Cok lyi
30.madde 51 Orta 54 Cok iyi
31.madde .53 Orta .50 Cok iyi
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Alan yazinda r > 0,25 olan degerler icin bu maddelerin bilen ile bilmeyen
ogrencileri ayirt etmede basarili maddeler oldugu belirtilmektedir (Cepni,
Bayrakgeken, Yilmaz, Yiicel, Semerci, Kose, Sezgin, Demircioglu ve Giindogdu, 2008).
Tablo "deki “r” (r > 0,25) degerleri incelendiginde, 2, 4, 23, 24.sorularmn konu ile ilgili
hedef ve davranislar1 karsilamamasi ve “r” degerlerinin 0,25'ten kii¢iik olmasmdan
dolay1 basar testinden ¢ikarilmasma karar verilmistir. 31 maddelik test 27 sorudan
olusan basar: testinin ortalama madde giliglitk indeksi (P) 0,575 ve ortalama ayirt
edicilik indeksi (D) ise 0,465 olarak bulunmustur.

Astronomi basar testi giivenirlik analizi

Bir testten Ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirligine hizmet edebilecek bir
bagka istatistik teknigi ise Cronbach Alfa yontemidir. Bu yontem KR20 ile ayn1 mantik
tizerine kurulu oldugundan, dogru yanita bir, yanlis yanita sifir puan verilen testlerde
kullanilabilir (Atilgan, 2013). Kullanilan bu istatistik teknikleriyle elde edilen
katsayiya bakilarak testten 6grencilerin aldig1 puanlarin giivenirligi hakkinda yorum
yapilabilir. Glivenirlik katsayisi sifir ile bir arasinda degisen bir say1 ile ifade edilir. Bu
degerin bire yaklagmas: oraninda testten ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirligi
artar (Gomleksiz & Erkan, 2010). Cronbach Alfa katsayisinin (a) 0.40 dan diisiik olmasi
testten Ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenilir olmadigmi, 0.40-0.60 arasinda olmasi
testten Ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirliginin diisiik oldugunu, 0.60-0.90
arasinda olmas testten 6grencilerin aldig1 puanlarm oldukca giivenilir oldugunu, 0.90
nin tistiinde olmasi ise testten 6grencilerin aldig1 puanlarin yiiksek derecede giivenilir
oldugunu gosterir (Can, 2014). Bu calismada testten Ogrencilerin aldig1 puanlarin
guvenirligini belirlemek icin Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmigtir. Bu test icin
glivenirlik katsayis1 pilot calismada istenilen diizeltmeler yapildiktan a=0.752 olarak
hesaplanmigtir. Bu degere bakilarak testten ogrencilerin aldigi puanlarm oldukca
glivenilir oldugu sodylenebilir.

Tablo 4. ATO Giivenirlik Analizi Sonuclar:

Madde Sayis1 N Ort. Gliglitk ~ Ort. Ayirt edicilik  Cronbach's
Asama (pi) (1) Alpha
Pilot Test 31 150 .63 34 632
Nihai Test 27 310 .60 .38 752

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 7. sinif 6gretim programinda
yer alan “Giines sitemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” iinitesi ile ilgili coktan secmeli
sorulardan olusan bir basari testi hazirlanarak gecerlik ve giivenirlik calismasi
yapimistir. Astronomi konular ile ilgili yapilan nitel ¢alismalar incelendiginde;
mevsimsel degisikliklerin nedenleri, Gilines, Diinya ve Ay’in hareketleri, Giines ve Ay
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tutulmasi, astronomik mesafeler ve yildizlar gibi konular ile ilgili 6grencilerin
diistinceleri, kavram yanilgilar1 ve kavramsal degisimleri agik uglu sorular ve goriisme
yontemleriyle belirlenmeye calisilmistir (Alin ve izgi, 2017; Bakas ve Mikropoulos,
2003; Fanetti, 2001; Miller ve Brewer, 2010; Sarrazine, 2005; Starakis ve Halkia, 2010;
Trumper, 2006; Zeilik ve ark. 1998).

Ayrica Diinya ve Evren konu alaniyla ilgili alan yazin incelendiginde,
calismalarin biiyiik boliimiiniin Diinya, Giines, Ay, Evren ve Mevsimler konularma
iliskin meteor ve goktasi, yildizlar, yildiz kaymasi, kuyruklu yildiz, giines, gezegen,
gel git olay1, uzay, gokada, evren, astronomi birimi (AB), 1s1k yili, uzay kirliligi
kavramlar1 ile ilgili Ogrencilerin kavram vyanilgilarini ve zihinsel modellerini
belirlemeye yonelik oldugu tespit edilmistir. Incelenen bu calismalarda farkli 6grenci
seviyelerine yonelik, birbirinden farkli astronomi kavramlarini igeren basari testleri
gelistirildigi gortilmiistiir (Baloglu Ugurlu, 2005; Bailey, Prather & Slater, 2012;
Bektasli, 2013; Bektasli, 2016; Bostan, 2008; Ekiz, & Akbas, 2005; Kurnaz & Degirmenci,
2012; Slater, Schleigh, & Stork, 2015; Trumper, 2001; Tiirk, Alemdar & Kalkan, 2012;
Wallace, 2011). Bu c¢alismalarda c¢oktan se¢meli testler ile g¢esitli Ogrenim
kademelerindeki 0grencilerin bilgi diizeyleri, zihinsel modelleri, kavram yanilgilar
ortaya konmustur. Bu ¢alismalar arasindan sadece “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay
Bilmecesi” iinitesi kazanimlarina yonelik gelistirilen basari testlerinin de sinirli sayida
oldugu tespit edilmistir (Arikurt, 2014; Bulus-Kirikkaya ve Sentiirk, 2018; Cepni ve
Senel Coruhlu, 2014; Demircali, 2016; Denis Celiker, 2012; Giilen ve Demirkus, 2014;
Giindogdu, 2014; Tiirk, 2015).

Bu nedenle bu calismada 7.smif “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” tinitesi
kazanimlarina yonelik basar1 testi gelistirilmistir. Giivenirlik sonuglarina
baktigimizda, nihai astronomi basar1 testinin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .752
olarak  hesaplanmigtir. ~ Ozdamar  (2004) alfa  giivenirlik  katsayismimn
degerlendirilmesinde 0.60 < o < 0.80 arasin1 “oldukga giivenilir” olarak tanimlamistir.
Bu sonugla ABT'nin giivenilir bir test oldugu soylenebilir.

Oneriler

e Bu test 7. smif Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi {initesi igin
hazirlanmistir. Ogretim programinda yer alan 6. ve 8. smif astronomi
tinitelerinin kazanimlarini kapsayan testler de olusturulabilir.

o (Ogretim programinda yer alan kazanimlar1 kapsayan bu test, iinite baginda
ve sonunda ogrencilerin eksiklerini belirlemek i¢in kullanilabilir.

e Bu calismada yer alan sorular Haladyna Taksonomisi'nin anlama, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme siireglerine gore hazirlanmistir. Bu konuda
calisma yapmak isteyen arastirmacilar, Haladyna Taksonomisi'nin yaraticilik
diisiinme siirecine gore de soru hazirlayabilirler.
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Ozet

Ogrencilerin O0grenme stil ve stratejilerini bilmesi, 6grenme giigliiklerini yenme ve
bagimsiz 6grenme becerilerini desteklemesi agisindan 6nemlidir. Ciinkii kendi 6grenme
stilinin farkinda olan 6grenci 6grenmek icin neye ihtiyaci oldugunu, 6grenmek icin nasil bir
yol izlemesi gerektigini bilir. Birey kendi 6grenme stilini bildiginde daha kolay ve gabuk
ogrenebilir; karsilastigi problemlerde daha hizli ¢6ziim tiretebilir; kendine giiven duygusu
artar, kaygi diizeyi azalir; derslere ve okula karsi olumlu tutum gelistirebilir. Bu ¢alismada
ogrenmeyi Ogrenme siirecinde Onemli olan Ogrenme stilleri modellerinin incelenmesi
amaglanmustir. Bu kapsamda ¢alismada Kolb'un yasantisal 6grenme stili modeli, Mccarthy
ogrenme stili modeli, Carl Jung'un psikolojik tipler kurami, Myers-Briggs Ogrenme stili
modeli, Gregorc'un 6grenme stili modeli, Honey ve Mumford'un 6grenme stili modeli ve
gorsel, isitsel, kinestetik/devinimsel 6grenme stilleri incelenmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden, dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Veriler toplanirken, 6grenme
stilleri ile ilgili kitap, dergi, makale, kose yazisi, resmi belge ve rapor gibi basili ve internet
kaynaklarindan yararlanilmigtir. Elde edilen veriler temalar halinde sunulan baglklar altinda
raporlanmistir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme stili, 5grenme stili modelleri, 5§renmeyi 6grenme.

Abstract

It is important for students to know their learning styles and strategies, to overcome learning
difficulties and to support independent learning skills. Because the student who is aware of his own
learning style knows what he needs to learn, how to follow the path to learn. The individual can learn
more easily and quickly when he knows the style of learning; produce faster solutions to the problems
they face; self-confidence increases, anxiety level decreases; develop positive attitudes towards classes
and school. In this study, it is aimed to investigate learning styles models that are important in the
learning process. In this study, Kolb's experiential learning style model, Mccarthy learning style
model, Carl Jung's theory of psychological types, Myers-Briggs learning style model, Gregorc’s
learning style model, Honey and Mumford's learning style model and visual, auditory , kinesthetic /
dynamic learning styles were investigated. In the study, document analysis method was used among
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qualitative research methods. While collecting the data, books, magazines, articles, columns, print and
internet resources such as official documents and reports about learning styles models were used. The
data obtained were reported under the headings presented as themes.

Keywords: Learning style, learning style models, learning to learn.

Giris

Insanlar 6grenme yetenekleri agisindan benzerlikler tagisa da 8grenme tarzlari
farklidir. Herkes Ogrenebilir ama herkes ayni sekilde 0grenemez. Kisiler arast bu
farkliliklarin olmas1 herkese uyan bir 6grenme stilinin olmamasmdan kaynaklanir.
Bu farkliliklar dikkate alinmadan planlanan egitim faaliyetlerinden biitiin 6grenciler
esit sekilde faydalanamaz. Ogrencilerin hangi 6grenme stillerine sahip oldugunun
bilinmesi egitimde uygun yontem, strateji, teknik ve materyal se¢cimine yardimc1 olur
(Ergiin, 1999). Alanyazin incelendiginde Ogrenme stillerinin bir¢ok arastirmaci
tarafindan yorumlandig goriilmektedir. Ogrenme stilleri Demirel (2010) tarafindan
kalic1 kisilik Oriintiileri olarak tanimlanmistir. Demirel'e gore bu kalicr kisilik
ortintiileri kisi ile g¢evre arasinda bir etkilesim triintidiir. Felder ve Henriques'e
(1995) gore ogrenme stilleri, bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki
karakteristik bagimlilig1 ve tercihleridir. Erden ve Altun'a (2006, s. 21) gore bireyin
tiziksel ve duyussal ihtiyaglarmni etkileyen, cevresel ve algisal tercihlerinin etken
oldugu bir olgu iken, Durukan'a (2013) gore Ogrenme stilleri kavrami "bireyin
dogustan getirdigi; yeni bir bilgiyi 6grenirken, hatirlarken veya kullanirken kendine
ozgi kullandig1 yol ve onun basarisini etkileyen karakteristik ozelligi" olarak
tanimlanmaktadir. Tanimlardan da anlasilacag: {izere bireysel bir farklilik olarak
ortaya ¢ikan oOgrenme stilleri nitel bir degiskendir, fazla sayisallastirllamaz ve
kolayca degisim gostermez. Ayica, 0grenme stillerinin genel olarak Ogrenmeyi
etkiledigi ve bazi Ogrenme stillerinin belirli tiirdeki Ogrenme {riinlerinin
kazanilmasini kolaylastirdig: belirtilmektedir (Oral ve Avanoglu, 2011).

Oral ve Avanogluna gore bireyin 6grenme stilinin belirlenmesi;

* bireylerin 6grenme dongiistindeki giiclii ve zayif yonlerinin bilinmesine,
* zayif yonlerinin gelistirilmesi i¢in 6nlemler alinmasina,

* birlikte calismaya en uygun bireylerin bir araya getirilmesine,

e smiflardaki gesitliligin gozetilmesine,

e Ogrencilerin basari, ilgi ve motivasyonlarmi olumlu yonde etkileyecek
Ogrenme ortamlarinin ve egitim programlarinin hazirlanmasina olanak
saglar.

Her 6grenci, bilgiyi alma ve isleme siirecinde, tercih ettigi yol ve yontemler
tarklidir. Diger bir deyisle 6grenme siirecindeki her 6grenci, farkli 6grenme stillerine
sahiptir. Baz1 6grenciler olgulara ve verilere odaklanirken bazi 6grenciler kuram ve
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matematikte daha rahattirlar. Baz1 6grenciler resimler, diyagramlar, semalar gibi
gorsel unsurlara egilim gosterirken bazilar1 da sozel formlari tercih eder. Bazi
ogrenciler de aktif ve uygulamali 6grenmeyi tercih ederken bazilar1 da daha kisisel
ve kendi duygular1 1s51g1inda 6grenmeyi tercih eder (Felder, 1996). Tiim bu 0grenme
stirecindeki bireysel farkliliklarin anlagilmasiyla 6grenme stilleri kavrami ortaya
¢ikmis ve arastirmacilar: bu alana yonlendirmistir (Can, 2011).

Ogrenme stili kavrami ilk kez Dunn tarafindan ortaya atilmis ve birgok
arastirmaci tarafindan Ogrenme stilleri tizerine modeller kurulmustur (Cakir ve
digerleri, 2013). Kolb'un 6grenme stili, McCarthy'nin 6grenme stili, Jung'un 6grenme
stili, Myers-Briggs'in O0grenme stili, Gregorc'un Ogrenme stili ve Honey ve
Mumford'in 6grenme stili ve gorsel, isitsel, kinestetik/devinimsel 6grenme stilleri
modelleri bunlarin en onemlilerine 6rnek tegkil etmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada
s0z konusu modellerin genel hatlariyla incelenmesi amaglanmuistir.

Yontem

Calismada nitel arastirma yontemlerinden, dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmas: hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada
dokiiman incelemesi tek basma bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri
toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, s. 187). Veriler
toplanirken, 6grenme stilleri ile ilgili kitap, dergi, makale, kdse yazisi, resmi belge ve
rapor gibi basili ve internet kaynaklarindan yararlanilmistir. Elde edilen veriler
temalar halinde sunulan basliklar altinda raporlastiriimistir.

Ogrenme Stilleri Modelleri

Kolb’un yasantisal 6grenme stili modeli

Bireyin farkli 6grenme bigimlerini bir arada kullanabilmesi, kisinin etrafindaki
olaylar1 gozlemlemesi, bunlar1 kuramlarla biitiinlestirmesi, hipotezler kurup test
etmesi ve yasantilar se¢mesine yol agmaktadir (Kolb, 1984; akt. Demirel, 2010, s.153).
Kolb’un Ogrenme Stili Modeli, onun yasantisal 5grenme kuramina dayanmaktadir.
Kolb’un Ogrenme Stili Modeli somut yasanti, soyut kavramsallastirma, aktif yasant
ve yansitict gozlem olmak {izere dort ogrenme boyutunu igermektedir. Bu dort
ogrenme boyutunun bilesenleri 6grenme stillerini belirlemektedir (Kaf Hasirci, 2006).
Her bir 6grenme bicimini simgeleyen 6grenme yollar1 birbirinden farklidir. Bunlar
sirasiyla; somut yasanti icin "hissederek"”, yansitict gozlem igin "izleyerek", soyut
kavramsallastirma icin "diistinerek" ve aktif yasant: i¢in yaparak 6grenmedir (Askar
ve Akkoyunlu, 1993).
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Somut yasanti

Bu Ogrenme asamasinda Ogrenen, sistematik olarak yaklasmaktan ¢ok
duygulara dayali bir yaklasimi tercih eder. Kolb'a (1984) bu 6grenme bigimine sahip
kisilerin diger kisilerle birlikte olmaktan mutlu olduklarini; gercek yasantidan zevk
aldiklarma, yeni goriis ve diisiincelere acik ve incelemeye istekli olduklarini, genelde
sezgilere dayali karar verme ve yapisal olmayan durumlarda basarili olduklarini
vurgulamgtir (akt. Demirel, 2010).

Yansitic1 gozlem

Bu 6grenme asamasi diisiince ve olaylar1 dikkatlice gozlemleyerek farkli goriis
acgilarindan degerlendirme siireci tizerine odaklanmustir. Bu tarz 6grenenler kendi
gortiislerini olusturmada kisisel fikir ve hislerine dayanirlar. Bagka bir ifadeyle, bu
asamadaki insanlar, izleyerek ve dinleyerek Ogrenirler ve karar vermeden once
dikkatlice gozlem yaparlar (Oral ve Avanoglu, 2011)

Soyut kavramsallastirma

Bu Ogrenme bicimindeki Ogreniciler ogrenirken, problem ya da durumlar
anlamak i¢in hislerden ziyade mantik ve fikirleri kullanir. Tipik olarak bu 6grenen,
problem ¢6zmek icin kuramlar gelistirir ve sistematik planlamay: tercih eder. Bu
gruptaki bireyler diisiince ve olaylarm mantiksal analizini yaptiktan sonra hareket
ederler (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Aktif yasant

Bu 6grenme biciminde bireyler c¢evrelerini etkileme ve durumlarini degistirme
ozelligine sahiptir. Bu 6grenme bigciminde izlemek ve gozlemlemekten ¢ok pratik
uygulamalar yapma, ise yarayan1 benimseyip digerlerini reddetme s6z konusudur.
Bu 6grenme bicimini benimseyen bireylerin ¢evreleri tizerinde etkili, basladiklar: isi
tamamlama ve hedeflerine ulasabilmek i¢in risk alma konusunda duyarh ve basaril
olduklar1 belirtilmektedir (Demirel, 2010).

Tablo 1. Kolb” un Ogrenme Stilleri, Ogrenme Bicimleri ve Bunlarmn Ogrenme Yollart Arasindaki

Iliski
Ogrenme Stili Ogrenme Bicimleri Ogrenme Yollan
Ayrigtiran Aktif yasant1 Soyut Yaparak Diisiinerek
kavramsallagtirma
Oztimseyen Soyut Yansitic1 gozlem  Diisiinerek [zleyerek
kavramsallagtirma

Degistiren Yansitic gozlem Somut yasanti izleyerek Hissederek
Yerlestiren Somut yasanti Aktif yasant Hissederek Yaparak

( Veznedaroglu ve C)zgﬁr (2005).
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Yasantisal 6grenme kuramina gore 6grenme bir dongiidiir ve birey icin zaman
zaman bu dort 6grenme bigiminden biri Oncelik kazanir. Kolb'a gore, bireyin
ogrenme stilini belirleyen tek bir bicim yoktur. Her bireyin 6grenme stili bu dort
temel bigimin bilesenidir. Bunlar; ayristiran, oziimseyen, degistire ve yerlestiren
ogrenme stilleridir. Ogrenme stillerinin bilinmesi bireylerin meslek segimine,
problemlere yaklasimina ve amaclarini nasil belirleyeceklerine yardimci olur (Askar
ve Akkoyunlu, 1993). Kolb'un Ogrenme stilleri agagida kisaca verilmisgtir:

Ayristiran

Soyut kavramsallastirma ve aktif yasant1 6grenme bicimlerinin bilesiminden
olusur. Problem ¢6zme, karar verme, mantiksal analiz ve sistematik planlama
belirgin Ozellikleridir. Problem ¢ozerken sistemli olarak planlama yaparlar. Yaparak
ogrenme bunlar i¢in 6nemlidir. C)grenilen materyali uygulamak icin firsatlara ihtiyag
duyarlar. Ogrenme siirecinde biitiinii gdrmek, biitinden pargaya gitmek
ihtiyacindadairlar.

Oziimseyen

Soyut kavramsallastirma ve yansitict gozlem Ogrenme bigimlerinin
kombinasyonlarindan olusur. Kavramsal modeller yaratmak en belirgin 6zelliklerdir.
Ogrenirken soyut kavramlar ve fikirler tizerinde odaklanirlar. Bilgiyi islemek igin
firsatlara ihtiyag¢ duyarlar. Genellikle matematik ve temel bilimlerde uzmanlasirlar.

Tablo 2. Kolb'un Ogrenme Bicimleri ve Yardimci Stmf Etkinlikleri

Ogrenme Bicimi Sinif Ekinlikleri

Somut yasanti Acik uclu problemler, 6grenci sunumlari, tasarim projeleri,
simiilasyonlar

Yansitic1 gozlem Motivasyonel hikayeler, grup tartismalari, grup projeleri,

subjektif testler, alan gezileri

Soyut kavramsallastirma Dersler, ders kitabim1 okuma, Ogretici tarafindan yapilan
gosteriler, bagimsiz arastirmalar, objektif sinavlar

Aktif deneyim Ev 6devi problemleri, bilgisayar simiilasyonlari, alan gezileri,
bireysel raporlar, gosteriler

(Oral ve Avanoglu (2011)

Degistiren

Somut yasanti ve yansitict gozlem Ogrenme bicimlerini kapsar. Diistinme
yetenegi, deger ve anlamlarin farkinda olmalari en belirgin 6zellikleridir. Somut
durumlari bir¢ok agidan gozden gegirirler ve iligkileri anlamli bir sekilde orgiitlerler.
Ogrenme durumunda sabirli, nesnel, dikkatli yargida bulunurlar ancak, eylemde
bulunmazlar. Diistinceleri bi¢imlendirirken kendi duygu ve diistincelerini 6n planda
tutarlar. Genellikle sosyal alanlarda uzmanlagirlar.

75



Ogrenme Stilleri Modellerinin Incelenmesi Bayirli, Orkun & Bayirl

Yerlestiren

Somut yasanti ve aktif yasanti 0grenme bicimini kapsamaktadir. Planlama
yapma, kararlar1 yiiriitme ve yeni deneyimler icinde yer alma belli bagh
ozellikleridir. @grenme ortaminda acgik fikirlidirler ve degisimlere kolay uyum
saglarlar. Yaparak ve hissederek grenme s6z konusudur. Ogrenilen kavramlari yeni
problemlere uygulamak icin firsatlara ihtiya¢ duyarlar, kesfetmeye yonelik
etkinliklere ihtiya¢ duyarlar (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Oral ve Avanoglu, 2011;
Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

McCarthy 6grenme stili modeli

McCarthy'e gore 6grenme yeni seyleri kavramak ve bunlara yonelik tepkiler
gerceklestirmektir. McCarthy 6grenme stilini, bireylerin bilgiyi algilama ve isleme
yeteneklerini kullanmadaki tercihi seklinde tanimlamistir. McCarthy ogrenme stili
modelini Kolb'un 6grenme stili modelini temel alarak olusturmustur (Oral ve
Avanoglu, 2011). McCarthy ogrenme stillerini dort gruba ayirmaktadir. Bunlar;
buluscu, analitik, sagduyulu ve dinamik Ogrenenlerdir (McCarthy, 2000). Bu
ogrenme stiline sahip bireylerin temel oOzellikleri kisaca asagida verilmigtir
(McCarthy, 2000):

Tip 1: Buluscu 6grenenler

Bu tip 6grenenler, daha ¢ok, bireysel olarak anlamlandirmay1 benimserler. Yeni
bilgilerin 6grenilmesinde ve anlamlandirilmasinda bireysel diislince yapilari ile
iligkilerini distintirler. Grup c¢alismalarmi, disiplinler arasi g¢alismalar1 ve beyin
firtinas1 uygulamalarini daha ¢ok tercih ederler.

Tip 2: Analitik 6grenenler

Bu tip 0grenenler, temel bilgi kuramlarii kendi anlamalarmi gelistirmek igin
cok iyi kullanir ve 6grenirler. Direk anlatim, veri analizi, bagimsiz arastirma yapmay1
cok severler. Alaninda uzman kisiler ile bilgi paylasimina 6nem verirler.

Tip 3: Sagduyulu ogrenenler

Bu tipte 6grenenler ise, ¢cogunlukla bir bilgiyi kabul etmeden 6nce denemek,
yanilmak ve gdrmek isterler. Ogrenme siirecinde deneysel galismalara ¢ok &nem
verirler.

Tip 4: Dinamik 6grenenler

Bu tip Ogrenenler de bireysellestirilmis kesif, arastirma etkinliklerini tercih
ederler. Kendi Onsezilerini kullanmada oldukga iyidirler ve bagimsiz ¢alismalarda
basarili ve aktif roller alabilirler.
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Carl Jung'un psikolojik tipler kurami

Jung, temelde iki insan tipi lizerinde durmustur: Disadoniik ve icedoniik. Bu
insan tiplerinin temel ozellikleri Veznedaroglu ve Ozgiir (2005) asagidaki gibi
belirtilmigtir:

Tablo 3. Jung'un Karakter Tipleri

DISADONUK ICEDONUK
. Dhza doniiktiir. . Kendisine diniiktir.
. [hg diinyaya yénelir. . Amnilar, hayaller diinyasinda yagar.
* Beklemenin bir yarar saglamayacagim diigiiniir. . Bir sey yapmaya baglamadan &nce weun uzun diigiinir.
* s diinyayla olumlu, yaratica iligkiler kurmakta giiclikle | » Yapacag igin sonuglanim  kendi kendine tartisir,
karsilagmaz. sakincal yunl.’mn| olup olmadigim anlamaya calisir.
. Degisiklikleri, venilikleri sever. Bu nedenle karar vermekte zorlamir, zaman kaybeder,
. Cabuk kirlmaz. igin gecikmesine neden olur.
. Zorluklar karsisinda cesaretini kaybetmez. . Utangacur.
. Genel olarak, dnce tasarladig@l isi yvapmaya baglar. Bu igle | * Kendisine, dolayisiyla baskasma giivenmez.bunun
ilgili diisiincelerini sonraya birakir. sonucu  olarak, bagkasiyla kurduguw, ama zorlukla
. Kararsizlik gisstermez. kurdugu iligkilerinde kusku duymaktan kendini
. Islerinde geg kalmaz. alamaz.
. Cevresine uymakta giicliik ceker.

Felder, (1996) Jung'un bu kuramini soyle aciklamaktadir: eger kisi daha ¢ok dis
diinyayla ilgileniyorsa disadoniik, i¢ diinyayla ilgileniyorsa igedoniik olarak
adlandirilir. Disadoniik kisi, aktif ve kendine giivenli, diger insanlarla zaman
gecirmekten hoslanan ve girisimci kisidir. Icedoniik kisi, diger insanlarla zaman
gecirmekten pek hoslanmayan, diistincelere ve hislere odaklanan kisidir.

Insanlar algilama siirecindeki egilimlerine gore ikiye ayrilabilir: Algisallar ve
sezgiseller. Algisallar gozlem ve deneylerden elde edilen gercek, somut, sayilabilir
veriler, olgular1 tercih ederler. Pratiktirler, siireclere ve detaylara odaklanirlar.
Sezgiseller ise ice bakis ve hayal giicii araciligiyla anlamlara ve olasiliklara
odaklanirlar. Kavramlari, iligkileri tercih ederler. Jung'un tipolojisine gore insanlar
karar verme ve degerlendirme siireclerindeki egilimlerine gore ikiye ayrilirlar;
distintirler ve hissedenler.

Diistiniirler objektif, mantik ve analize dayanan kararlar verme egilimi
gosterirler. Stiphecidirler, kurallara dayali karar verirler. Hissedenler ise degerlere ve
digerlerinin lizerindeki etkiye bagli olarak 6znel kararlar verme egilimindedirler.
Takdir edicidirler, kisisel ve insani kosullar1 goz oniinde bulundururlar. Jungun
kisilik tipleri modeli, O6grenme stilleri alanindaki bircok modeli o6zellikle de
disadoniik-icedoniik ve algisal-sezgisel alanlari yogun bir sekilde etkilemistir
(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Myers-Briggs 6grenme stili modeli

Myers-Briggs, Carl Jung'un psikolojik tiplerinden esinlenerek bir siniflama
yapmislardir. Myers-Briggs'e gore oOgrenciler asagidaki tiplerden birinde yer
alabilirler.
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Disadoniikler-igcedoniikler

Disadoniik  6grenciler konulari deneme yanilma yoluyla Ogrenirler.
Cevrelerindeki bireylere odaklanirlar. Icedoniikler ise kendi ic diinyalar1
cercevesinde diistintirler.

Duygusallar-sezgiseller

Duygusallar pratik uygulamalar yaparlar, ayrinti, yontemler ve islemlere
odaklanmay1 severler. Sezgiseller hayal giici gelismis, yaratici, kavram
egilimlidirler. Anlamalara ve olasiliklara odaklanirlar.

Diisiiniirler-hisliler

Disiiniirler siiphecidirler, mantiksal ve kurallara kararlar1 yeglerler. Hisliler,
degerlere Onem verirler, kisisel ve insancil diistincelere dayali karar verme
egilimindedirler.

Yargilayicilar-algilayicilar

Yargilayicilar bir giindeme gore davranma egilimindedirler. Konuyla ilgili
olmayan bilgileri bile arastirma pesindedirler. Algilayicilar ise degisen durumlara
kolaylikla uyum saglarlar. Bir konu hakkinda daha fazla veriye ihtiyac¢ duyarlar.

Myers-Briggs'e gore bir 6grenci disadoniik, duygusal, diistiniir ve algilayic
iken bir digeri icedoniik, sezgisel, hissi ve yargilayic1 psikolojik ozelliklerine sahip
olabilir (Oral ve Avanoglu, 2011).

Gregorc'un 6grenme stili modeli

Gregorc’a gore kisinin 0grenmesinde ve 6grenme stillerinde algilama yetenegi
cok onemlidir. Kisiler algilama yeteneklerine gore somut ve soyut algilayanlar,
algiladiklar1 verileri diizenleme yeteneklerine gore ardisik ve random olmak tizere
ikiye ayrilirlar. Kisilerin algilama yeteneklerine gore de olusturduklari 6grenme
durumlari onlarin 6grenme stillerini olusturur. Buna gore Gregorc Ogrenme Stili
Modeli'nde; Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut Random, Soyut Random 6grenme
stilleri olmak {izere toplam dort Ogrenme stili bulunmaktadir. Belirtilen dort
ogrenme stiline sahip bireylerin kisaca su Ozellikleri tasidiklari belirtilmektedir
(Gregorc, 1984; akt. Ekici, 2013):

Somut Ardisik 6grenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri: Yaparak yasayarak
ogrenmeyi severler, bilgilerin kendilerine adim adim ve basitten karmasiga dogru
verilmesini isterler, yaptiklar1 ¢alismalarm pargalarindan ¢ok biitiinii 6nem tasir, bes
duyu organlar1 son derece gelismistir. Somut materyallerle 6grenmeyi tercih ederler.

Soyut Ardistk Ogrenme stiline sahip bireylerin 06zellikleri: Oncelikle
ogrenecekleri konu ile ilgili olarak zihinlerinde bos bir cerceve yap1 olustururlar.
Kendilerine diizenli olarak verilen bilgilerden uygun olanlar:1 alirlar ve zihinlerinde
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olusturduklar1 gercevenin igine yerlestirerek konunun biitiinti hakkinda bir sonuca
ulasirlar. Bu kisiler i¢in bir sekil/sembol yiizlerce kelimeden degerlidir.

Somut Random oOgrenme stiline sahip bireylerin ozellikleri: Problem ¢ozme
konusunda tistiin yetenekleri vardir. Gergek problemlerle ilgilenirler, yeni kavramlar
ve bilgiler elde etmeye calisan arastirmaci bir kisilikleri vardir. Problem ¢ozerken
bilgilerin sistematik bir diizen i¢inde verilmesine ihtiya¢ duymazlar.

Soyut Random ogrenme stiline sahip bireylerin ozellikleri: Olaylar1 ve
kavramlar1 diizensiz karisik bir sekilde algilarlar, onlar i¢in 6grenilecek bilgilerde bir
diizenin olmasina gerek yoktur. Bu ytlizden c¢oklu duyumsal deneyimlerin
bulundugu ortamlarda Ogrenmeyi tercih etmektedirler. Duygu ve diisiincelerini
acikca ifade etmekte basarilidirlar.

Honey ve Mumford'in 6grenme stili modeli

Peter Honey ve Alan Mumford, Kolb'un 6grenme dongiisiinden yararlanarak
bir 8grenme stili modeli gelistirmislerdir. Ogrenme stillerini 8grenenlerin yaptiklari
tercihe gore dort asamada agiklamislardir (Oral ve Avanoglu, 2011). Bu 6grenme
stillerine sahip bireylerin 6zellikleri ise sOyledir:

Eylemciler

Acik fikirlidirler ve esnektirler. Yeni deneyimlerden hoslanan bireyler olan
eylemciler, sezgileriyle karar vermeye egilimlidirler, ancak 6nceden yapilandirilmis
kaliplardan hoslanmazlar. Goreceli olarak kisa gorevler neticesinde ogrenirler. Bu
gorevler is ya da dersler hakkinda yoOnetsel etkinlikler olabilir: is oyunlar1 veya
rekabetci grup calismalari gibi. Dinleme ya da okuma gibi pasif etkinlikler igerisinde
az Ogrenirler.

Kuramcilar

Akila, tarafsiz ve dikey diisiintirler. Fikirlere, mantiga ve sistematik
planlamaya odaklanirlar, ancak sezgiler ve duygular konusunda giivensizdirler.
Ogrendiklerini bir sistem, kavram, model ya da kuram olarak tekrarlayabileceklerse
iyi 0grenirler. Gergek olmayan, ancak yapilandirilmis konularla da ilgilenebilir ve bu
yolla da oOgrenebilirler. Bir taslak etrafinda orgiitlenmemis bilgileri 6grenmekte
zorlanirlar.

Faydacilar/Pragmatistler

Uygulamada olanlarin degerini test etmeyi severler. Pratik hareket etmekten,
gercekci yaklasimlardan, grup calismalarindan, tartismaktan ve risk almaktan
hoslanirlar, ancak derin diisiinmekten kaginmaya egilimlidirler. Konu ve isteki sorun
ve/veya firsat arasinda goriiniir bir iliski varsa Ogrenirler. Is ortamma hemen
uygulayabilecekleri teknik ve siiregleri Ogrenmek isterler. Iglerine gelmeyen
ogrenilmesi zor olan bilgilerden uzaklasirlar.
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Yansiticilar

Oldukca dikkatlidirler. Yontem ve yoOnergeleri uygulamay:1 benimserler risk
almay1 sevmezler. Stirecleri gozlemleyip, aciklarlar, sonuglar1 ongormeye, anlami
aciklamaya ve anlamaya galisirlar. Geride durup dinleyerek, gozlem yapabilecekleri
etkinliklerden daha ¢ok Ogrenirler. Bilgi toplamaktan ve topladiklar1 bilgi hakkinda
diistinmeye firsat verilmesinden hoslanirlar. Planlama firsatinin verilmedigi,
calismalardan esnasinda ¢ok az 6grenirler (Tepehan, 2004).

Gorsel, isitsel, kinestetik/devinimsel 6grenme stilleri

Egitim literatiirinde her ne kadar oOgrenme stilleri farkli gekillerde
smiflandirilsa da bunlar {i¢ ana grupta toplamak miimkiindiir. Boyle bir gruplama,
farkli ogrenme stillerine sahip olan Ogrenciler icin uygun Ogrenme-6gretme
ortamlarmi hazirlamada 6gretmenlerin isini kolaylastirmada yardimci olacaktir (Oral
ve Avanoglu, 2011).

Gorsel Ogrenme Stili

Gorsel ogrenme stilini kullanan bireyler bilginin gorsel veya sunuldugunda
daha iyi 6grenirler. Bu nedenle 6gretmenlerin smuf ici uygulamalarda gorsel arag ve
gereclere yer vermesi onem kazanmaktadir. Bu tarz ogrenenler igin gorsel resim,
biilten tahtasi, fotograflar, bilgisayar ve projeksiyon gibi teknolojik cihazlar en iyi
uyaricilardir. Gorselciler, daha ¢ok yazili tip 6devleri tercih etmektedirler (Demirel,
2010).

Isitsel Ogrenme Stili

Isitme yoluyla 6grenenler, bilgi sézel olarak sunuldugunda daha iyi 6grenirler.
Kendi kendine konusma ve digerlerini dinleme yoluyla bilgiyi daha c¢abuk
oztimserler. Smifta dersi dinleme ve tartismalara katilarak 6grenmeyi tercih ederler
(Oral ve Avanoglu, 2011).

Kinestetik/Devinimsel Ogrenme Stili

Kinestetik/devinimsel Ogrenenler daha ¢ok dokunarak ve dokunduklarinm
hissederek 0Ogrenmeyi tercih ederler. Bu nedenle Ogretmenlerin smif igi
uygulamalarda 6grencilerin dokunabilecekleri somut araglar: ve ii¢ boyutlu 6gretim
materyallerini kullanmalar1 nemli goriilmektedir. Ogrencilerden ii¢ boyutlu 6gretim
materyallerini kullanarak plan hazirlamalari, gosteri yapmalari, deney hazirlamalari,
rapor yazmalari ve degerlendirme yapmalari istenir (Demirel, 2010).
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Sonu¢ —Tartisma

Ogrenme stilleri Ogrenme siirecinde basariya etki eden &nemli bireysel
tarkliliklardan biridir. Senemoglu (2013) 6grenme stillerinin 6grenme stratejileri gibi
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglayan islemler oldugunu ve bu
islemleri bilen Ogrencilerin stratejik ve bagimsiz Ogrenenler olduklarim
sOylemektedir. Gerek 6grenme stilleri gerekse 6grenme stratejileri kavrami bireyin
ogrenme siirecinde hangi yollarla bilgiyi aldigina, isledigine ve hatirladigina dikkat
cekmektedir. Birey kendi 6grenme stilini bildiginde daha kolay ve ¢abuk 6grenebilir;
kargilastig1 problemlerde daha hizli ¢6ziim iiretebilir; kendine gliven duygusu artar,
kayg1 diizeyi azalir; derslere ve okula karst olumlu tutum gelistirebilir (Durukan,
2013). Son yillardaki dikkat ¢eken arastirma konular1 arasinda yer alan 6grenme
stratejileri, 6grenme stilleri ve kisilikle yakindan iliskilidir. Bireylerin yasantilarim
sekillendiren ve yasantilar tarafindan sekillenen kisilik, bilgi edinme, bilgiyi isleme
ve bilgiyi kullanma siireclerinde 6nemli bir rol goriir (Dinger, 2007). Ogrenme
stratejileri uyaranlar1 algilama, bilgileri kisa ve uzun siireli bellege transfer etme ve
bilgileri uzun stireli bellekte isleme siireglerini kapsamaktadir (Numanoglu ve Sen,
2007).

Ogrenenlerin 6grenme stratejilerini kullanabilme becerisi kendi &grenme
stillerinin farkinda olmalarma baglidir (Arsal ve Ozen, 2007). Ciinkii kendi 6grenme
stilinin farkinda olan 6grenci 6grenmek icin neye ihtiyaci oldugunu, 6grenmek icin
nasil bir yol izlemesi gerektigini bilir. Bu sadece 6grencinin bilmesi gereken bir husus
degildir. Etkili 6grenme ortamlarmin hazirlanmasinda 6gretmenlere biiyiik gorevler
diismektedir (Yenen ve Dursun, 2018). Dolayisiyla Ogretmenlerin 6grencilerin
ogrenme stillerini goz oniinde bulundurmalar1 ve onlara yol gosterici olmalari
gerekmektedir. Giiven (2004) de Ogrencilerin 6grenme stil ve stratejilerini bilmesi,
ogrenme gligliiklerini yenme ve bagimsiz O0grenme becerilerini desteklemesi
agisindan dnemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenme stili ile bagdasmayan ya da
¢ok az uyusan bir alanda dgrenim goren kisinin giiven ve basarisinda, sonugta da
kaygi diizeyinde degisiklikler olabilir.

Ogrenme stili bireyin, dgrenme siirecini denetim altina almasimi, bdylece
ogrenme sorumlulugu {tistlenebilmesini saglar. Bu yolla birey, siirekli degisen ve
artan bilgiyi yardim beklemeden elde edebilir (Giiven, 2004). Kendi 6grenme stiline
uygun Ogrenme stratejilerini belirleyebilen 6grenci 6grenmeyi de O0grenmis olur.
Dolayisiyla, 6grenmeyi Ogrenme siirecinin 6grenme stilleri ile yakindan iliskili
oldugu, bu nedenle de 6grenme stili modellerinin 6grencilerin kendi 6grenmelerini
diizenleyebilmeleri bakimindan g6z 6niinde bulundurulmasi unutulmamalidir.
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