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Oz

Bu arastirma “Gaz Kanunlari” konusunun &gretiminde Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri
(OTBB), Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) ve Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme (SOIi0O)
yontemlerinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin akademik basarilari, kimya tutumlari tizerindeki etkisini
ve 6gretmen adaylarmin yontemler hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada
nicel aragtirma modelleri igerisinde yer alan deneysel aragtirma desenlerinden 6n test- son test karsilagtirma
gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin orneklemi 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Atatiirk Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren 99 Ogretmen adaymdan
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak; akademik basari testi, kimya tutum &lgegi ve yontem goriis 6lgegi
kullamilmugtir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler, tek faktorlii ANOVA ve igerik
analizinden yararlanilmistir. Uygulama sonunda 6gretmen adaylarinin akademik basarilar1 agisindan BSBO
ve OTBB arasinda BSBO Iehine ve kimya tutumlar1 agisindan SOIO ile OTBB arasinda SOIO lehine
anlaml fark oldugu belirlenmistir. Ayrica dgretmen adaylari uygulanan 6gretim ydntemleri hakkinda
cogunlukla olumlu goriise sahiptir. Ogretmen adaylarinin akademik basarilarim1 artirmada BSBO
yonteminin, kimya dersinde yonelik tutumlarmni artirmada SOIO ydnteminin etkili oldugu soylenebilir.
Kisa bir siirede gergeklestirilen bu arastirma farkli konulari da igine alarak daha uzun bir siirede
gergeklestirildiginde daha farkli sonuglara neden olabileceginden benzer aragtirmalarin daha uzun siirelerde
yapilmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, Isbirlikli grenme, Kimya tutum.

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of Students Team Achievement Divisions (STAD),
Ask Together Learn Together (ATLT) and Cooperative Learning in Virtual Environment (CLVE) on
teacher candidates’ academic achievements, chemistry attitudes in “Gas Laws” and the opinions of teacher
candidates about the methods. Pretest-posttest comparison group quasi-experimental design, which is an
experimental research design located in quantitative research models, was used. The sample of the study
consists of 99 teacher candidates who are studying Science education at Atatiirk University in 2015-2016
academic year. The data were collected via academic achievement test, chemistry attitude scale, and method
opinion scale. The data were evaluated by using descriptive statistics, one way ANOVA and content
analysis. At the end of the study, it was determined that there is a significant difference between ATLT and
STAD in terms of academic achievement of teacher candidates in favor of ATLT, and there is a significant
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difference between CLVE and STAD in terms of chemistry attitudes of teacher candidates in favor of
CLVE. Moreover, teacher candidates have mostly positive opinions about the learning methods. It is
possible to say that in order to increase the teacher candidates’ academic achievements ATLT method and
attitudes towards chemistry course CLVE is more effective. This research, which took place in a short
period of time, may involve different results and may lead to different results when performed over a longer
period.

Keywords: Academic achievement, Chemistry attitude, Cooperative learning.
GIRIS

Ogrencilerin, gelecegi insa edecegi diisiiniildiigiinde bir toplumun varligimni
stirdlirebilmesi i¢in arastiran, sorgulayan, elestirel bakis agisina sahip ve en 6dnemlisi de
iireten bireyler olarak yetistirilmesi bilyilkk énem kazanmaktadir. Ogrencilere sunulan
Ogretim faaliyetlerinin kalitesi arttikca yetisen bireylerin niteligi de ayni1 oranda
artacaktir. Ogretim faaliyetlerinin etkililigi ise Ogretmenlerin bilgi ve becerilerine
baghdir. Ogretmenlerin dgrencilerin arastirma, sorgulama, elestirel diisinme, problem
¢ozme yeteneklerini gelistirecek yontem ve teknikleri kullanmayi iyi bilmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde geleneksel dgretim yontemleri yerine
Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini artiracak, 6gretme yeteneklerini gelistirecek cagdas
yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bu sayede 6gretmenlerin bu 6zellikleri kazanmasinin
yaninda yetistirecekleri nesillerin de bahsedilen 6zelliklere sahip olmasi saglanacaktir.

Ogretmen adaylarinin gerekli bilgi ve beceriye sahip olarak yetismeleri, onlart
biligsel, duyussal, akademik ve sosyal a¢ilardan gelistirmek amaciyla bir¢ok yontem ve
teknigi ile isbirlikli 6grenme modelinden faydalanilabilir. Isbirlikli 6grenme modeli,
uygulandiginda sagladigr motivasyonu artiran, 6grenenlerin fikirlerini savunmalarini
tesvik eden, kesfetmeyi destekleyen, yarismaci zihniyetin tam aksine birlikte 6grenmeyi
amaclayan aktif 6grenme ortami sayesinde biligsel, duyussal, akademik ve sosyal
acilardan ¢ok yonlii bir gelisme olanagi sunmaktadir (Cooper vd., 1984; Leikin &
Zaslavsky 1997; Nelson Legall 1992; Onder & Silay, 2015; Simsek, 2007).

[k uygulamalar1 1900°1ii yillara dayanan isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ortak
amag dogrultusunda kiigiik heterojen gruplarda, birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olarak, siirece aktif olarak katildiklari, sinif i¢i ve diginda birlikte ¢alistiklar1 6grenme
modelidir (Siegel, 2005; Simsek, 2007). Isbirlikli 6grenme Ogrenenlerin diisiinme
becerilerini gelistirme, yeteneklerini artirma, 6grenme sorumlulugunu artirma, arastirma
yapmalarini tesvik etme, derse devamlarini artirma, bilginin tek kaynagi olarak 6greteni
gdrmenin Oniine gegerek bilgiye farkli yollardan ulagsmalarini tesvik etme gibi akademik
anlamda bir¢ok yonden gelismelerini saglamaktadir (Baird & White, 1984; Brufee, 1993;
Janke, 1980; Slavin, 1980; Slavin, 1992; Webb, 1980). Yine isbirlikli 6grenme
uygulandig1 gruplarda sosyal anlamda sozlii iletisim becerilerini artirma, fikirleri 6zgiir
bir sekilde ifade etme, birbirlerine karst 6grenme sorumlulugunu artirma, empati
yetenegini gelistirme, ¢ok yonlii bakis acis1 kazandirma, birlikte diistinme, karar alma ve
hareket etme duygusunu gelistirme, farkli diislincelere saygi duyma gibi bir¢cok agidan
fayda saglamaktadir (Messick & Mackie, 1989; Nelson Legall, 1992; Peterson & Swing,
1985; Sandberg, 1995; Sherman, 1991; Slavin, 1983; Swing & Peterson, 1982; Webb,
1980). Ayrica yapilan arastirmalar isbirlikli 6grenmenin 6gretmen adaylar1 i¢in etkili
Ogretme stratejileri egitimini sagladigini ortaya koymaktadir (Artut & Tarim, 2007;
Johnson & Johnson, 1990).

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulamalarinda birlikte 6grenme, grenci takimlari
basar1 boliimleri, jigsaw, birlikte soralim birlikte 6grenelim, grup arastirmasi, isbirligi-
isbirligi, takim-oyun-turnuva gibi birgok yontem ve teknik karsimiza ¢ikmaktadir (Colosi
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& Zales, 1998). Bu arastirmada isbirlikli grenme modelinde yer alan Ogrenci Takimlar1
Basar1 Boliimleri, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim ve Sanal Ortamda Isbirlikli
Ogrenme yontemleri uygulanmstir.

Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri (OTBB) yontemi isbirlikli 6grenme
gruplarinin kendi aralarinda yaristiklar1 ve siire¢ sonunda basarili grubun veya gruplarin
odiillendirildigi bir yontemdir. Ogretmen ilk olarak konuyu 6zet sekilde istenirse gorsel
ve isitsel Ogelerden faydalanarak sinifa anlatir. Biitlin isbirlikli 6§renme yontem ve
tekniklerinde oldugu gibi 6grenciler grup ici heterojen ve gruplar aras1 homojen olacak
sekilde 2-6 kisilik gruplara ayrilir. Olusturulan gruplara ¢alisma konusu verilir ve ¢alisma
materyalleri grup Tlyeleri arasinda olumlu baglilik olusturacak sekilde Ogretmen
tarafindan saglanir. Gruplar calisma konusu {izerinde calisarak her bir grup iiyesi
simavlarda basarili olacak sekilde hazirlanir. Grup calismalarinin tamamlanmasiyla
ogrenciler bireysel sinava alinirlar. Bu sinavlar 6grenme konusunun durumuna gore bir
oturum veya birka¢ oturumda gerceklesebilir. Her degerlendirme sonucu bir 6nceki
degerlendirme sonucu ile kiyaslanir ve aradaki fark 6grencinin bireysel ilerleme puanini
olusturur. Ogrencinin degerlendirme puani bir énceki degerlendirme puanindan yiiksek
degilse ilerleme puani kaydedemez. Her 6grenci almis oldugu ilerleme puani ile grubuna
katkida bulunur. Gruplar belirlenen basari dlgiitiine ulastiginda odiillendirilir. Belirlenen
basar1 Olgiitiine bagli olarak baz1 durumlarda en basarili grubun yaninda diger gruplar da
odiillendirilebilir (Cavdar, 2016; Kog, 2014).

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) yontemi diger isbirlikli 6grenme
yontemlerinde oldugu gibi 6grencilerin grup i¢i heterojen ve gruplar arasi homojen olacak
sekilde gruplandirilmasi ile baslamaktadir. Sinif mevcuduna bagli olarak gruplardaki iiye
sayis1 3-6 kisi arasinda degisebilir. Gruplardan oncelikle konuyla ilgili kisa bir bireysel
okuma yapmalar: istenir. Okumalarin ardindan her grup iiyesi grubuna sunmak iizere
bireysel olarak soru hazirlar. Sorularin daha ¢ok kavrama ve daha iist diisey basamaklarda
olmasina 6zen gosterilir. Grup iiyeleri hazirladiklar1 sorular1 kartlara yazarlar ve
hazirlanan bu sorular gruba sunulur. Grup iiyeleri bir araya gelerek bireysel olarak
hazirlanan sorular1 degerlendirir. Bu sirada sorularin kalitesini artirmak amaciyla
elestiriler ve diizenlemeler yapilir. Grup sorusu/sorular1 hazirlanirken bireysel sorulardan
yararlanilabilecegi gibi grupca yeni sorular da hazirlanabilir. Bu asamada yine birden
fazla sayida soru hazirlanabilir ve ortak kararla grup sorusu olarak bunlardan biri
secilebilir. Yazilan sorular yine soru kartlarina yazilir ve istenildiginde diger gruplara
gonderilmek iizere hazir bulundurulur. Grup sorularinin hazirlanmasi tamamlandiktan
sonra sorular diger gruplara gonderilmeye baslanir. Bu asamada her gruba farkli bir
grubun sorusu gotiiriiliir. Soru gruba geldiginde grubun sézciisii soruyu sesli bir sekilde
sinifa okur. Gruba aralarinda tartisip soruyu cevaplayabilmeleri i¢in belli bir siire taninir.
Grup soruyu cevapladiginda yine grup sozciisii aracilifiyla cevap sinifa iletilir. Grup
caligmalarinin tamamlanmasinin ardindan 6gretmen konu hakkinda bir 6zet gegebilir. Bu
asamada grup c¢alismalarinda ¢ok dikkat edilmeyen noktalara dikkat cekilebilir.
Calismalarin sonunda 6grenciler bireysel sinava tabii tutulur ve smav puanlari ile grup
puanlari birlestirilerek grup basarist belirlenir (Cavdar, 2016; Kog, 2014).

Bu arastirmada uygulanan bir diger yontem arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme (SOIO) yontemidir. Giiniimiizde genc yetiskinler
Facebook, Whatsapp, Instagram, Twitter gibi sosyal aglar1 iletisim kurmak, kendilerini
tanitmak, yasamlarina dair paylasimlarda bulunmak amaciyla giinlilk yasamda siklikla
kullanmaktadir (Grant, 2008). Sosyal aglarin egitim alaninda kullanilmasina yonelik
yapilan arastirmalar, sosyal aglarin Ogrenmeyi, Ogrenci-Ogrenci ve okul-6grenci
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arasindaki iletisimi, derse karsi istek ve ilgiyi artirdigini ortaya koymustur (Ajjan &
Harsthone, 2008). Ayrica sosyal aglar isbirlikli 6grenme icin ¢ok elverigli bir ortam
saglamaktadir. Sosyal aglar aracilig1 ile bireyler kendi iceriklerini paylasabilir, ortak bilgi
ve beklenti gercevesinde bir araya gelerek iletisim ve etkilesim bakimindan zengin
siirecte isbirligi i¢inde icerik olusturabilir veya tartisabilirler (Bartlett-Bragg, 2006;
Odabas1 vd., 2012). Lo (2013), fizik laboratuvar1 dersi kapsaminda web ortaminda
geleneksel ve igbirlikli rapor yazma yontemlerini kiyaslamis ve raporlarini isbirlikli
o0grenme temelinde hazirlayan bireylerin basarilarinin arttigi, olumlu baghilik, bireysel
sorumluluk, sosyal beceri ve grup ¢alisma becerilerinin gelistigi sonucuna varmustir.
Arastirmada sosyal aglarin saglamis oldugu bu avantajlardan yola ¢ikarak Facebook
araciligtyla bir Ogrenme ortami olusturulmustur. Bu Ogrenme ortami isbirlikli
o6grenmenin temel 6geleri olan olumlu baglhilik, grup 6diilii, destekleyici etkilesim (grup
tiyelerinin  birbirlerinin  6grenmelerini  desteklemesi ve bu hususta sorumluluk
listlenmesi), sosyal becerilerin gelisimini desteklemeyi igermektedir. Oncelikli olarak
diger isbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerinde oldugu gibi gruplar grup ici heterojen
ve gruplar arasit homojen olacak sekilde olusturulmaktadir. Olusturulan gruplar ortak bir
amac¢ dogrultusunda, ortak grup iirlinii olusturmak i¢in birlikte ¢alismaktadir. Grup
tiyeleri birbirlerinin 6grenmelerinden sorumludur ve grubun basarisi tiim iyelerin
o0grenmesine baghdir. Siif ortaminda gergeklestirilen yiiz yiize etkilesimin amaci grup
iiyelerinin birbirlerinin 6grenme ¢abalarim 6zendirme ve kolaylastirmaktir. SOIO
yonteminde grup liyeleri bunu yardimlagsma, giivenme, yapilan isleri tartisma, paylagimda
bulunma vb. eylemlerle gergeklestirmektedir. Grup iiyeleri birbirinden bagimsiz sekilde
bir biitiiniin pargalarini alarak ayr1 ayr1 ¢alismak yerine birlikte ortak bir hedefe varmay1
ama¢ edinmektedir. Dontigiimlii liderlik, birlikte karar alma ve uygulama, karsilikli
glivenme, iletisime geg¢me, anlagmazliklar1t hosgorii ile ¢ozme gibi sosyal becerileri
kazandirmak amacl bir sekilde gergeklestirilmektedir.

Daha once yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenme yontemlerinin basariya
etkisinin incelendigi (Fabian, Topping & Barron, 2018; Geng, 2016; Goktas, 2017; lyi,
2018; McCall, 2017; Rabgay, 2018; Turgut & Turgut, 2018; Wyman, 2018), tutuma
etkisinin incelendigi (Alghamdi, 2017; Arslan, 2016; Avci, 2015; Balliel, 2014; Fabian,
Topping & Barron, 2018; Goktas, 2017; Rabgay, 2018) goriilmektedir. Cogunlukla
ortaokul diizeyindeki 6grencilerle calisildigr (Aggiil, 2016; Avci, 2018; Fabian, Topping
& Barron, 2018; Gronlund, Wiklund & B066, 2017) ve 6gretmen adaylariyla olan
calismalarm da literatiirde (Ghufron & Ermawati, 2018; Iyi, 2018; Oztiirk, 2017) yer
aldig1 belirlenmistir. Bu arastirmada literatiirdeki arastirmalara benzer sekilde basar1 ve
tutum degiskenleri ele alinmis ve 6gretmen adaylar1 ile ¢alisilmis ancak farkli olarak
isbirlikli 6grenme yontemleri kendi aralarinda kiyaslanarak basar1 ve tutum iizerindeki
etkileri karsilastirmali olarak belirlenmeye ¢alisilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
gaz kavramlarmi anlamada, bu kavramlar1 giinlilk yasamla iliskilendirmede sorun
yasadiklart ve kavram yanilgisina sahip olduklar1 yapilan aragtirmalarda ortaya
kondugundan bu arastirmada Gaz Kanunlar1 konusunun ele alinmasi uygun goriilmiistiir
(Lin, Cheng & Lawrenz’in, 2000; Pabuccu, 2016; Mas, Perez & Harris, 1987; Novick &
Nussbaum, 1978; Yal¢inkaya & Boz, 2015). Bu arastirma, “Gaz Kanunlar1” konusunun
ogretiminde kullanilan OTBB, BSBO ve SOIO yéntemlerinin fen bilimleri gretmen
adaylarinin akademik basarilari, kimya tutum diizeyleri ve yontem hakkindaki goriisleri
tizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmis ve bu kapsamda asagida verilen aragtirma
sorular1 cevaplanmaya caligilmistir:
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1. OTBB, BSBO ve SOIO yéntemleri uygulanan 6gretmen adaylarmim
akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

2. OTBB, BSBO ve SOIO yoéntemleri uygulanan &gretmen adaylarinin
kimya tutum diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var
midir?

3.  Ogretmen adaylarmin OTBB, BSBO ve SOIO yéntemleri hakkindaki
goriisleri nedir?

YONTEM

Aragtirmada nicel arastirma modeli benimsenmis ve deneysel desenlerden 6n test-
son test karsilastirma gruplu yart deneysel desen kullanilmistir (McMillan &
Schumacher, 2006). Uygulamanin baslangicinda Akademik Basar1 Testi (ABT) ve
Kimya Tutum Olgegi (KTO) 6n test olarak uygulanmistir. Deney grubu-1’de dersler
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) yéntemi ile, Deney grubu-2’de dersler
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) yéntemi ile ve Deney grubu-3’te dersler
Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme (SOIO) yéntemi ile yiiriitiilmiistiir. Uygulamalarin
tamamlanmasinin ardindan ABT, KTO ve Yéntem Goériis Olgegi (YGO) son test olarak
uygulanmugtir. Arastirmanin deneysel plan1 Sekil 1°de verilmistir.

Gruplar . Uygulama
Deney Grubu-1 Onteft OTBB
Deney Grubu-2 ABT'?H BSBO
Deney Grubu-3 K10-0n SO0

Sekil 1. Deneysel Plan

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2015-2016 akademik y1l1 bahar doneminde Atatiirk Universitesi Fen
Bilgisi Egitim Anabilim Dali’nda 6grenim goren 99 son sinif fen bilimleri 6gretmen aday1
ile yapilmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin yaslari ¢cogunlukla 21 ile 26
arasinda degisim gostermekle birlikte cogunlugu 22 yasindadir. Orneklemdeki gretmen
adaylarmin 20’si erkek, 79°u kadindir. Ogretmen adaylarindan 31°i OTBB yénteminin
uygulandig1 Deney grubu-1’e, 34’{i BSBO yonteminin uygulandigi Deney grubu-2’ye ve
34’ii SOIO yoénteminin uygulandigi Deney grubu-3’e atanmustir. Deney grubundaki
Ogretmen adaylarinin cinsiyet dagilimlar1 Sekil 2°de verilmistir.
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DENEY GRUBU-1 DENEY GRUBU-2 DENEY GRUBU-3

Kadm = Erkek
Sekil 2. Deney Gruplarindaki Ogretmen Adaylarimn Cinsiyet Dagilimlar

Veri Toplama Araclar
Arastirmada veri toplama araci olarak;
e Ogretmen adaylarinin uygulama baslangicinda 6nbilgi diizeylerini ve
uygulamalar sonrasinda akademik bagarilarini tespit etmek amaciyla ABT,
e Kimya dersine yonelik goriislerindeki degisim diizeylerini belirlemek
amaciyla KTO,
e Uygulama sonunda yontemlere yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
YGO uygulannustir.

Gaz Kanunlar1 Akademik Basari Testi

Arastirmada On test ve son test olarak kullanilan akademik basar1 testi
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Universite diizeyinde 6nceden belirlenmis konu
kazanimlar1 olmadigindan test sorular1 hazirlanmadan 6nce arastirmacilar tarafindan
dersin konu iceriklerine uygun olarak 6gretmen adaylarina kazandirilmasi gereken hedef
davranislar belirlenmis ve bunlara uygun belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosu
sayesinde testin kapsam gecerligi saglanmaya calisilmigs ve yap1 gecerliginin
saglanabilmesi maksadiyla test 3 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda test maddeleri iizerinde sekiller diizenlemeler yapilmis igerik ag¢isindan bir
diizenleme yapilmamistir. Gerekli diizenlemelerin ardindan test pilot uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Atatiirk Universitesi Fen Bilgisi Egitimi programia devam eden “Gaz
Kanunlar1” konusunu daha 6nce 6grenmis olan 97 6gretmen adayi ile pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonunda son halini alan test 30 maddeden
olusmaktadir ve KR-20 giivenirlik katsayis1 0,81 olarak hesaplanmistir. Dogru cevaplar
3,33 puan ve yanlig/bos cevaplar 0 puan olarak degerlendirilmistir. Testten alinabilecek
maksimum puan 100’djir.

Kimya Tutum Ol¢egi

Kimya Tutum Olgegi, Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan gelistirilen 5°li
likert tipinde ve Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0,83 olan bir 6lgektir. Bu 6lgek,
Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarini belirlemek tizere 10 olumlu ve 5 olumsuz
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ifadeyi igceren 15 maddeden olusmaktadir. Ogretmen adaylar1 bu maddelere tamamen
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum seklindeki
boliimleri isaretleyerek goriislerini  bildirmislerdir. Olgekte yer alan ifadeler
cozlimlenirken olumlu ifadelerde “tamamen katiltyorum” ifadesine 5 puan, “katiltyorum”
ifadesine 4 puan, seklinde azalan puanlar verilmistir. Olumsuz ifadeler ¢oziimlenirken
“tamamen katiliyorum” ifadesine 1 puan, “katiliyorum” ifadesine 2 puan seklinde artan
puanlar verilmistir. “Kararsizim” ifadesi ise hem olumlu hem de olumsuz ifadeler i¢in 3
puan olarak degerlendirilmistir. Olgekten alinabilecek maksimum puan 75 ve minimum
puan 15°tir. Olgegin bu arastirma igin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi1 0,79 olarak
hesaplanmustir.

Yontem Goriis Olcegi

Y éntem goriis 6lgegi “Gaz Kanunlar1” konusunun dgretiminde kullanilan Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Béliimleri, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim ve Sanal Ortamda
Isbirlikli Ogrenme yontemleri hakkinda 6gretmen adaylarinin goriislerini belirlemek
amaciyla kullanilmistir. Dersin islenisi sirasinda kullanilan 6gretim yontemini geleneksel
yontemler ile karsilastirmaya yonelik ifadeler igeren bu 6lgeklerin on dort tanesi bes
segenek igeren (Cok Fazla Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir, Esit Etkilidir, Az Etkilidir ve
Cok Daha Az Etkilidir) likert tipi, bir tanesi de yontem hakkinda ilave olumlu ve olumsuz
goriis bildirmeye yonelik on bes madde igermektedir. Olgek Simsek (2007) tarafindan
hazirlanan Jigsaw ve Birlikte Ogrenme Goriis Olgeklerinden alinarak arastirmaya
uyarlanmistir. Olgegin likert tipi maddelerine ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilart
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Gériis Olgegi icin 0,77; Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim Goériis Olgegi icin 0,73 ve Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme Goriis Olgegi
icin 0,82 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer alan agik uglu soru igin giivenirlik
aragtirmacinin iki farkli zamanda yaptig1 kodlamalar arasi tutarlik ve iki aragtirmacinin
yaptig1 kodlamalar arasi tutarlik uyusum yiizdesi formiilii kullanilarak hesaplanmistir
(Croll, 1986; Miles & Huberman, 1994; Bakeman & Gottman, 1997).

. . uyusum miktari
Uyusum ylzdesi = - - % 100
uyusum miktar + uyusmazhk miktan

Yapilan hesaplamalar sonucu arasgtirmacinin iki farkli zamanda yaptigi
kodlamalar arasi tutarlik %84 olarak ve iki arastirmacinin yaptiklart kodlamalar arasi
tutarlik % 77 olarak bulunmustur. Yildirim ve Simsek (2006), arastirmacilar aras1 uyusum
yiizdesinin %70 olmas1 halinde gilivenirligin saglandigini belirtmektedir.

Verilerin Analizi
Uygulamadan elde edilen verilerin analizleri betimsel istatistik ve tek faktorlii
varyans analizi (ANOVA) ile yapilmustir. Istatistiksel analizler gerceklestirilmeden énce
parametrik testlerin uygulanmasi ig¢in 6nkosul varsayimlarin saglanip saglanmadig test
edilmis ve gerekli varsayimlarin saglandigi tespit edildiginden parametrik testler
yapilmistir. Istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 alinmustir. Yontem goriis
Olceginin agik ucglu sorusuna verilen cevaplarin analizinde ise igerik analizinden

faydalanilmustir. Igerik analizinde asagidaki asamalar izlenmistir:

e ilk okuma esnasinda énemli goriilen kisimlarin alt1 gizilerek gerekli notlar

alimastir.
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e Tekrar yapilan okumada ilk okumada goriilemeyen ayrintilar goriilmeye
caligilmis, tekrarlar ve iligkiler not edilmistir.
e Bir sonraki asamada cevap kodlama anahtar1 olusturulmustur.
e Verilerin hangi temalar altinda diizenlenip verilecegine iliskin kodlar
olusturulmustur.
e Kodlamalar baslangigta verilerde belirlenen kodun tekrarlanma sikligi
dikkate alinarak gecici temalar altinda toplanmuistir.
e ki ayn arastirmaci tarafindan olusturulan gegici temalar birlikte
incelenerek asil temalar olusturulmustur.
e Kodlarin ve temalarin frekans-ylizde dagilimlar: belirlenmistir.
Uygulama
Uygulama tiim deney gruplarinda 5 hafta (haftalik ardisik 2 saatlik ders) boyunca
arastirmacilar tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulamada Gaz Kanunlar1 konusu OTBB,
BSBO ve SOIO yéntemleri kullanilarak 6gretmen adaylarina sunulmustur. Aragtirmanin
ilk haftas1 On testlerin uygulanmasina ve son haftast son testlerin uygulanmasina
ayrilmistir. Uygulama siirecinde asagida verilen konu basliklart calisilmstir:

Basing ve Basing
Birimleri

Atmosfer Basinci
Gaz Basinci

Boyle, Charles ve
Avogadro Gaz Yasalari

Hafta-1

Standart Basing ve
Sicaklik

Sekil 3. Calisma Konularinin Haftalik Dagilimi

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Yontemi

Deney grubu-1 olarak segilen grupta dersler Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
yontemi ile iglenmistir. Ogretmen adaylar ilk olarak hazirbulunusluk diizeyleri ve
cinsiyet degiskenleri dikkate alinarak grup ici heterojen ve gruplar arast homojen olacak
sekilde 5 er kisilik 6 gruba ayrilmistir. Orneklemde bulunan fazladan 1 iiye ise gruplardan
birine dahil edilmistir. Gruplar olusturulduktan sonra grup iiyelerinin birlikte ¢alisma
diizenini saglamak amaciyla her grubun kendilerini en 1yi sekilde temsil edecek bir isim
belirlemesi istenmistir. Gruplardan gelen talepler dogrultusunda her grup kendisine bir de
simge se¢mistir. Isim belirlemenin ardindan uygulamaya dahil olan her bir hafta igin birer
grup lideri belirlemislerdir. Bu sayede liderlik sorumlulugunun paylasilmasi saglanmistir.
Ogretmen adaylarma yontemin ve uygulamaya dahil olan konu basliklari tanitilmistir.
Yontem haftalik periyotlar halinde 3 hafta boyunca arastirmacilar rehberliginde
uygulanmustir. Baglangigta ¢alisma konusu arastirmacilar tarafindan tiim siifa kisa bir
sunum seklinde anlatilmistir. Ogretmen adaylari kendi gruplarma gegerek arastirmacilar
tarafindan 2 farkli kaynaktan saglanan ¢alisma foyleri ve kendilerinin yanlarinda getirmis
olduklar1 farkli kaynaklardan birlikte ¢alismislardir. Calisma foyleri her adaya birer tane
seklinde degil grup iiyeleri arasinda olumlu baglilig1 saglayacak sekilde her gruba birer
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tane saglanmistir. Bu sayede Ogretmen adaylarmin birbirleri iizerindeki &grenme
sorumlulugunu daha fazla hissetmeleri saglanmaya calisilmistir. Grup ¢alismalari
sirasinda aragtirmacilar gruplar arasinda dolasarak rehberlik etmis, takildiklar1 noktalari
aciklamig ve gruplarin sorularini cevaplamistir. Grup ¢aligmalari tamamlandiktan sonra
O0gretmen adaylar1 calisma konusu ile ilgili bireysel bir smava tabii tutulmuslardir.
Sinavdan aldiklar1 puanlar bir Onceki hafta yapilan sinavdan aldiklar1 puan ile
kiyaslanarak bireysel ilerleme puanlari kaydedilmistir. Grup puanlar1 hesaplanirken
grupta bulunan her bir 6gretmen adayinin bireysel ilerleme puani toplanir ve ortalamasi
alinir. Grup puani belirlenerek basarili olan takim veya takimlar belirlenen Olgiitlere
ulastik¢a 6diillendirilmislerdir.

Birlikte Sorahim Birlikte Ogrenelim Yonteminin Uygulanisi

Deney Grubu-2 olarak segilen grupta dersler Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar1 6ncelikle cinsiyet ve onbilgi diizeyleri
dikkate alinarak grup i¢i heterojen ve gruplar arasi homojen olacak bigimde altisar kisilik
4 ve beser kisilik 2 gruba ayrilmustir. Oncelikle olusturulan isbirlikli &grenme
gruplarindan gruplari i¢in bir isim belirlemeleri ve her hafta i¢in bir grup lideri segmeleri
istenmistir. Isim belirleme ve lider se¢gme islemleri dgretmen adaylarmin grup olarak
birlikte caligma uyumunu olusturmasi i¢in 6nemli bir asamadir. Her gruba arastirmacilar
tarafindan 2 farkli kaynaktan temin edilen ¢alisma fOyii temin edilmis ve 6gretmen
adaylarindan da kaynak getirmeleri istenmistir. {lk ders saatinde 6gretmen adaylarinin
konuyla ilgili grup sorularint hazirlamalari, ikinci ders saatinde ise hazirlanan sorularin
diger gruplara gonderilmesi istenmistir. Oncelikle Ogretmen adaylar1 bireysel
okumalarini ve bireysel soru yazma islemlerini gerceklestirmistir. Bireysel calismalar
tamamlandiginda yapilan hazirliklar gruplara sunulmustur. Gruplar bireysel olarak
hazirlanan sorular iizerinde tartisarak sorularin giiglii ve eksik yonlerini belirlemis ve
sorularin kalitesini artirma yoniinde c¢alismalar yapmistir. Gruplar diger gruplara
gondermek lizere hazirlanan sorulardan se¢im yapmis veya en bastan grupga sorular
hazirlamistir. Hazirlanan sorular kartlara yazilarak arastirmacilara teslim edilmistir.
Arastirmacilar rastgele bir grup secerek herhangi bir grubun sorusunu gruba yoneltmistir.
Grup sozciisii gruba gelen soruyu sesli bir sekilde sinifa okumus ve gruba soruyu
cevaplamalari i¢in belirlenen siire baglatilmigtir. Belirlenen siirede grup birlikte ¢caligarak
soruyu cevaplamaya calismigtir. Tiim sinifi siirece dahil etmek amaciyla grup soruyu
dogru cevaplayamadig takdirde diger gruplara hak taninacag belirtilerek diger gruplarin
da soru iizerinde diisiinmeleri ve tartismalari saglanmistir. Belirlenen siire
tamamlandiginda grup sozciisii cevabi sesli bir sekilde sinifa sunmustur. Cevabin
degerlendirmesi ise soruyu soran grup tarafindan yapilmistir. Bu nedenle soruyu
hazirlayan gruplar hakem grup olarak tayin edilmistir. Grup dogru cevap verdiginde bir
art1 ve yanlis cevap verdiginde bir eksi almistir. Grubun yanlis cevap vermesi durumunda
ek siire verilmeden diger gruplardan birine s6z hakki taninmistir. Uygulama bu sekilde
tim konu basliklar1 i¢in 3 hafta boyunca devam etmistir. Uygulama sonunda gruplarin
aldiklar1 eksi sayilari art1 sayilarindan ¢ikarilarak grup puanlari belirlenmistir. Puani en
fazla olan grup birinci se¢ilmis ve grup ddiillendirilmistir. Diger gruplara da puanlari
Olciisiinde odiiller verilmistir.

Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Uygulams:
Deney grubu-3 olarak segilen grupta Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemi
uygulanmistir. On testlerin uygulanmasinin ardindan sanal gruba secilen 34 dgretmen
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aday1 hazirbulunusluk diizeyleri ve cinsiyetleri dikkate alinarak grup i¢i heterojen gruplar
aras1 homojen olacak bicimde 6 gruba ayrilmistir. Bir grup dort iiyeden olugsmus digerleri
beser liyeden olusmustur. Her grubun Facebook {iizerinden bir grup olusturmasi ve
olusturulan gruplara diger grup lyelerinin ve arastirmacilarin eklenmesi istenmistir.
Gruplar kendilerine haftalik 2 ders saati kadar siireyi tamamlayacak sekilde ortak ¢alisma
saati belirlemiglerdir. Gruplar ilk olarak kendilerine 6zel bir isim ve profil resmi se¢mistir.
Siire¢ sonunda gruplarin konu ile ilgili bir poster hazirlamalar1 istenmistir. Arastirmacilar
olumlu baglilig1 saglamak amaciyla haftalik calisma konusu ile ilgili foyleri pargalayarak
grup iiyelerine Facebook iizerinden ulastirmustir. Ilk hafta calisilmasi gereken konu
basliklar1 gruptan duyurulmus ve SOIO ¢alismasi baslamustir. Ogretmen adaylar1 grupga
belirledikleri ortak tartisma saatinde birlikte konu {izerinde ¢alismalarini
gerceklestirmislerdir. Her grup iiyesi kendisine verilen ¢alisma konusunu diger grup
arkadaslarma &gretmeye calismistir. Ogretmen adaylar1 ¢alismalar sirasinda grup
liderligini paylasmis, sorularini birbirlerine sorarak cevap bulmaya calismus,
karsilastiklar1 sorunlari birlikte agmak i¢in ¢aba gostermis ve en onemlisi de siirecin her
asamasinda birbirlerine hosgoriilii yaklagmislardir. Bu ¢alismalarda arastirmacilar siireci
takip etmis ve gerekli durumlarda grup tartismalarina miidahale ederek stirecin saglikli
bir sekilde islemesini saglamistir. Grup tiyeleri internet ortaminin avantajlarini kullanarak
konular ile ilgili degisik bilgileri, resimleri, videolar1 grupta paylasarak diger grup
tiyelerinin de yararlanmalarini saglamistir. Ortak tartisma saatleri disinda 6gretmen
adaylar1 konu hakkinda bulduklar1 degisik bilgileri, resim ve videolar1 grup arkadaslar
ile paylaymislar, takildiklar1 noktalarda diger grup tiyelerine sorarak birlikte 6grenmeyi
gerceklestirmislerdir.  Calismalarin  sonunda  gruplar  hazirladiklar1  posterleri
aragtirmacilara sunmustur. Arastirmacilar grup posterlerini degerlendirerek basarili olan
grubu ddiillendirmistir. Diger gruplar da basarilar1 6l¢iisiinde ddiillendirilmistir.

BULGULAR

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analiz
edilmesi ile ulagilan bulgular asagida verilmistir.

Birinci alt probleme ait bulgular

Ogretmen adaylarinin uygulama oncesinde 6nbilgi diizeylerini tespit etmek
amaciyla uygulanan ABT-6n testinden elde edilen verilerin betimsel istatistik sonuglari
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.

ABT On-Testinden Elde Edilen Verilerin Betimsel Analiz Sonuclar
Gruplar N X SS
OTBB 31 37,16 14,02
BSBO 34 37,29 15,28
Jel(e) 34 34,00 17,73
Toplam 99 36,12 15,72
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Tablo 1°de goriildiigii gibi OTBB ve BSBO yéntemleri uygulanan 6gretmen
adaylarinin &nbilgi diizeylerinin benzerdir ve SOIO yéntemi uygulanan &gretmen
adaylarindan yiiksektir. Ogretmen adaylarmin &nbilgi diizeyleri arasindaki farkin anlamli
olup olmadigini tespit etmek amaciyla tek faktorliit ANOVA yapilmis ve analiz sonuglari
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
ABT On-Testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuglar
Gruplar Karelerin sd Karelerin F p
Toplami1 Ortalamasi
Gruplar arast 233,293 2 116,647 0,467 0,628
Gruplar igi 23973,252 96 249,721
Toplam 24206,545 98

Tablo 2’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde OTBB, BSBO ve SOIO
yontemleri uygulanan 6gretmen adaylariin 6nbilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir; (F(2,96)=0,467; p>0,05).

Gaz Kanunlar1 konusunun &gretiminde uygulanan OTBB, BSBO ve SOIO
yontemlerinin 6gretmen adaylarinin akademik basarilari lizerindeki etkisini tespit etmek
amaciyla yapilan ABT-son testinden elde edilen verilerin betimsel istatistik sonuglari
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

ABT Son-Testinden Elde Edilen Verilerin Betimsel Analiz Sonuclari
Gruplar N X SS
OTBB 31 60,81 18,35
BSBO 34 73,38 16,50
Nel(e} 34 67,35 17,89
Toplam 99 67,37 18,13

Tablo 3’te verilen betimsel istatistik sonuglari incelendiginde BSBO yontemi
uygulanan gretmen adaylarinin akademik basarilarinin OTBB ve SOIO yéntemleri
uygulanan dgretmen adaylarmdan ve SOIO yéntemi uygulanan 6gretmen adaylarinin
akademik basarilarinin OTBB ydntemi uygulanan 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 arasinda goriilen bu farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek faktorlii ANOVA sonucu Tablo
4’te verilmistir.
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Tablo 4.
ABT Son-Testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuclari
Gruplar Karelerin sd Karelerin F p*
Toplamu Ortalamasi
Gruplar arasi 2564,539 2 1282,269 4,151 0,019
Gruplar igi 29652,633 96 308,882
Toplam 32217,172 98
*p<0,05

Tablo 4’te verilen analiz sonuglarma gére OTBB, BSBO ve SOIO yontemleri
uygulanan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunmaktadir; (F(2,96)=4,151; p<0,05; 12=0,08). Etki biiyiikliigii 0,08
olarak hesaplanmistir ve bu deger Cohen (1988)’e gore kiiclik etki olarak
smiflandirilmaktadir.  Ogretmen adaylarmin  akademik basarilarinda  gdzlenen
degiskenligin %8 oraninda uygulanan Ogretim yontemlerinden kaynaklandig
sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 arasindaki anlamli farkliligin
hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden
Sceheffe uygulanmistir. BSBO (X=73,38) ve OTBB (X=60,81) yontemleri uygulanan
ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 arasinda BSBO ydntemi uygulanan gretmen
adaylar1 lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin uygulama baslangicinda kimya tutumlarini belirlemek
amactyla uygulanan KTO-6n testinden elde verilerin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5.

KTO On-Testinden Elde Edilen Verilerin Betimsel Analiz Sonuclari
Gruplar N X SS
OTBB 31 47,44 11,15
BSBO 34 46,35 19,01
SO0 34 49,11 11,20
Toplam 99 47,55 14,63

Tablo 5’te verilen analiz sonuglarma gére uygulama éncesinde SOIO yontemi
uygulanan dgretmen adaylarinin kimya tutumlar1 BSBO ve OTBB yéntemleri uygulanan
ogretmen adaylarinin kimya tutumlarindan ve OTBB yontemi uygulanan &gretmen
adaylarinin kimya tutumlar1 BSBO yéntemi uygulanan dgretmen adaylarindan yiiksektir.
Ogretmen adaylarmin kimya tutumlarinda gézlenen bu farkliligin anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla tek faktdrli ANOVA yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6.
KTO On-Testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuclar:
Gruplar Karelerin sd Karelerin F p
Toplamu Ortalamasi
Gruplar arasi 116,914 2 58,457 0,268 0,765
Gruplar i¢i 18294,603 96 217,793
Toplam 18411,517 98
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Tablo 6’da verilen analiz sonuglarina goére 6gretmen adaylarinin uygulama
oncesinde kimya tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
belirlenmistir; (F(2,96)=0,467; p>0,05).

Ogretmen adaylarinin kimya tutumlarina OTBB, BSBO ve SOIO yéntemlerinin
etkisini belirlemek amaciyla uygulanan KTO-son testinden elde edilen verilerin betimsel
istatistik sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

KTO Son-Testinden Elde Edilen Verilerin Betimsel Analiz Sonuglar:
Gruplar N X SS
OTBB 31 52,93 9,99
BSBO 34 54,35 9,87
o) (e} 34 59,59 9,81
Toplam 99 55,71 10,21

Tablo 7°de verilen analiz sonuglarma gére SOIO yéntemi uygulanan 6gretmen
adaylarmin kimya tutumlar1 BSBO ve OTBB yéntemleri uygulanan 6gretmen adaylarinin
kimya tutumlarindan yiiksektir. BSBO yéntemi uygulanan dgretmen adaylarinin kimya
tutumlar1 ise OTBB yontemi uygulanan &gretmen adaylarmimn kimya tutumlarindan
yiiksektir. Ogretmen adaylarinin kimya tutumlari arasinda gdzlenen bu farkliligin anlaml
olup olmadigini belirlemek amaciyla tek faktorlii ANOVA yapilmis ve analiz sonuglari
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
KTO Son-Testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuclari
Gruplar Karelerin sd Karelerin F p*
Toplamu Ortalamasi
Gruplar arast 812,634 2 406,317 4,151 0,019
Gruplar i¢i 9397,871 96 97,894
Toplam 10210,505 98
*p<0,05

Tablo 8’de verilen analiz sonuglari incelendiginde 6gretmen adaylarinin kimya
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir;
(F(2,96)=4,151; p<0,05; n?>=0,08). Etki biiyiikliigii 0,08 olarak hesaplanmistir. Bu deger
Cohen (1988)’e gore kiiciik etki olarak siiflandiriimaktadir. Ogretmen adaylarinin kimya
tutumlarinda gozlenen bu degiskenlik %8 oraninda uygulanan 6gretim yontemlerinden
kaynaklanmaktadir. SOIO yontemi uygulanan 6gretmen adaylarmin kimya tutum
diizeyleri (X=59,59) ile OTBB yontemi uygulanan dgretmen adaylarinin kimya tutum
diizeyleri (X=52,93) arasinda SOIO y&éntemi uygulanan 6gretmen adaylari lehine anlamli
farkliligin oldugu belirlenmistir.

13



Emre Yildiz, Seyma Caliklar, Umit Simsek / Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi Say1. 38 Yil. 2019

Ogretmen adaylarmin uygulanan ogretim yontemleri hakkindaki gortislerini
belirlemek amaciyla uygulanan Yontem Goriis Olgeklerinin likert kismina ait sorulardan
elde edilen verilerin analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Yontem Gériis Olceklerinin Likert Tipi Sorularindan Elde Edilen Verilerin Analiz
Sonuglart

Yontemler N X SS

OTBB 29 59,00 15,67
BSBO 25 58,36 13,47
e) (o) 27 46,30 12,26

Tablo 9°da verilen analiz sonuglarindan goriildiigii iizere; Ogrenci Takimlari
Bagar1 Boliimleri yontemi uygulanan dgretmen adaylarinin yontem goriis dlgegine ait
puanlar1 59,00; Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim yontemi uygulanan ogretmen
adaylarmin yontem goriis Olgegine ait puanlari 58,36 ve Sanal Ortamda Isbirlikli
Ogrenme yontemi uygulanan 6gretmen adaylarinin yontem gériis lgegine ait puanlari
ise 46,30°dur. Ogrencilerin goriislerindeki farklilasmanm anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.
Goriis Olgeginden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuglart
Gruplar Karelerin sd Karelerin F p*
Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 2776,487 2 1388,243 7,152 0,001
Gruplar i¢i 15139,390 78 194,095
Toplam 17915,877 80

Tablo 10°da verilen analiz sonucglarma gore ogretmen adaylarinin ydntemler
hakkindaki goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir; (F(2,96)=4,151; p<0,05; n?=0,08). Etki biiyiikliigii 0,08 olarak
hesaplanmistir. Bu deger Cohen (1988)’e gore kiiciik etki olarak siiflandirilmaktadir.
Anlaml farkin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma
testlerinden Sceheffe uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore OTBB ve BSBO yontemleri
uygulanan &gretmen adaylarinin ydntemlere yonelik goriislerinin SOIO uygulanan
O0gretmen adaylarina gore anlamli diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri Yontem Goriis
Olgegine ait acik uclu soruda belirttikleri olumlu ve olumsuz goriisler icerik analizi ile
degerlendirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.

OTBB Yontemi Haklkindaki Olumlu ve Olumsuz Goriisler

Temalar Kodlar f

Olumlu Goriisler

Sosyal Beceri Gelisimi Paylagimin artmasi 13
Kendini ifade etme 5
Uzman-6grenen etkilesimi 3

Akademik Geligim Bilgilerin kalicilig1 8
Basarinin artmasi 12
Temel bilgi ve becerilerin 2
kazandirilmasi
Derinlemesine 6grenme 6
Ogrenme eksikliklerinin giderilmesi 4

Diger olumlu goriisler Verimli ¢alisma 8
Derse ilginin artmasi 9
Dikkat siiresinin artmasi 4
Derse devamin artmasi 4

Goriig belirtmeyen adaylar 11

Olumsuz Goriisler

Kalabalik siniflar igin uygun Ogrenci sayis1 2

degildir

llgisiz ~ ogrenciler ~ grup Calisma disiplini 5

diizenini bozar

Caligsma siiresi yetersizdir Calisma siiresi 4

Zor konular igin uygun Zor konular 3

degildir

Goriig belirtmeyen adaylar 18

Tablo 11°de verilen analiz sonuglar incelendiginde dgretmen adaylarmin OTBB
yonteminin; kigiler arast paylasimi artirma, kendini ifade etme yetenegini gelistirme,
Ogrenen ile dgretici arasindaki iletisimi artirma gibi sosyal faydalarinin; kalic1 bilgiler
edinme, akademik bagarty1 artirma, temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, konuyu
derinlemesine Ogrenme ve Ogrenme eksikliklerinin giderilmesi gibi akademik
faydalarinin; verimli ¢aligma, derse ilgiyi artirma, dikkat siiresinin uzamasi ve devam
oranin1 artirma gibi faydalarinin oldugunu belirttikleri gériilmektedir. Ogretmen adaylar:
yontemin kalabalik gruplarda uygulanamayacagi, grup ¢alismalarina katilmayan ilgisiz
Ogrencilerin calisma disiplinini bozacagi, c¢alisma siiresinin yetersiz olacagl ve
anlagilmast zor konularin Ogretiminde fayda saglamayacagi gibi olumsuz goriisler
belirtmistir.
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Ogretmen adaylarmin Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Yontem Goriis
Olgegine ait acik uclu soruda belirttikleri olumlu ve olumsuz gériisler icerik analizi ile

degerlendirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.
BSBO Yontemi Hakkindaki Olumlu ve Olumsuz Gériisler

Temalar Kodlar f

Olumlu Goriisler

Sosyal Beceri Gelisimi Paylasimin artmasi 4
Kisiler arasi iletisim 6
Kendini ifade etme 3
Uzman-6grenen etkilesimi 2

Akademik Gelisim Bilgilerin kalicilig 9
Basarinin artmasi 9

Diger olumlu goriisler Eglenceli 7
Verimli ¢alisma 8
Derse ilginin artmasi 5
Dikkat siiresinin artmasi 10
Derse devamin artmasi 3

Goriis belirtmeyen adaylar 9

Olumsuz Goriisler

Kalabalik siniflar icin uygun Ogrenci sayist 3

degildir

Ayn1  konuya wuzun siire Caligma disiplini 4

calismak sikicidir

Ayrintili  6grenmede etkili Caligsma siiresi 2

degildir

Gortis belirtmeyen adaylar 15

Tablo 12’de verilen analiz sonuglarindan goriildiigii lizere 6gretmen adaylar
BSBO ydnteminin; paylasimi artirma, kisiler arast iletisimi gelistirme, kendini ifade etme
imkan1 sunma, Ogrenen ve 0gretmen arasindaki iletisimi artirma gibi sosyal faydalar;
kalic1 bilgiler edinme ve akademik basariy1 artirma gibi akademik faydalar; eglenceli
O6grenme ortami olusturma, verimli calismay1 saglama, derse ilgi, dikkat siiresi ve devami
artirma gibi faydalar sagladigini belirtmistir. Ancak Ogretmen adaylari, yontemin
kalabalik gruplarda uygulanamayacagi, aynt konunun uzun siire ¢alisilmasinin sikici
olacagi, ayrintil1 6grenmede etkili olmayacagi yoniinde olumsuz goriislere sahiptir.

Ogretmen adaylarinin Sanal Ortamda Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemi Gériis Olgegine
ait acik uglu soruda belirttikleri olumlu ve olumsuz goriisler igerik analizi ile
degerlendirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13.
SOIO Yontemi Hakkindaki Olumlu ve Olumsuz Goriisler

Temalar Kodlar f

Olumlu Goriisler

Sosyal Beceri Gelisimi Paylagimin artmasi 7
Kisiler arasi iletigim 16
Kendini ifade etme 8

Akademik Gelisim Etkili 6grenme 6
Basarinin artmasi 9

Diger olumlu goriisler Aragtirma imkani 7
Ozgiir ve demokratik ortam 8
Bilgiye daha hizli ulagim 8
Motivasyon 6

Goriig belirtmeyen adaylar 12

Olumsuz Goriisler

Disiplini saglamada yetersiz ~ Disiplin 5

Kalicilig saglamada Kalicilik 2

yetersizdir

Ayrintili - 6grenmede etkili  Ayrintili 6grenme 3

degildir

Goriig belirtmeyen adaylar 16

Tablo 13’te verilen analiz sonuglar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin SOIO
yonteminin paylasimi artirma, kisiler arasi iletisimi gelistirme, kendini ifade etme
yetenegini gelistirme gibi sosyal faydalar; etkili 6grenmeyi saglama ve akademik bagariy1
artirma gibi akademik faydalar; daha fazla arastirma imkan1 sunma, 6zgiir ve demokratik
O0grenme ortami saglama, bilgiye daha hizli erisim imkan1 sunma ve Ogrenme
motivasyonunu artirma gibi faydalarimin oldugunu belirttigi goriilmektedir. Bununla
birlikte 6gretmen adaylar1 yontem hakkinda siif ortamindaki disiplinden uzaklagma,
kalicilig1 saglayamama ve ayrintili 6grenmeyi ger¢eklestirememe gibi olumsuz goriisler
belirtmistir.

SONUC VE ONERILER

Uygulamanm baslangicinda OTBB, BSBO ve SOIO yéntemleri uygulanan
Ogretmen adaylarinin 6nbilgi diizeylerinin benzer oldugu tespit edilmistir (Tablo 1 ve
Tablo 2). Yani 6gretmen adaylarinin Gaz Kanunlar1 konusundaki 6nbilgi diizeylerinin
benzer oldugu soylenebilir.

Uygulama sonunda BSBO ve OTBB yéntemleri uygulanan 6gretmen adaylarinin
akademik basar1 diizeyleri arasinda BSBO yontemi uygulanan 6gretmen adaylar1 lehine
anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (Tablo 3 ve 4). BSBO yonteminde &gretmen
adaylarinin en i1yi grup sorusunu hazirlamak ve gruplarina yoneltilen sorular1 dogru
cevaplamak i¢in digsal bir giidii ile daha fazla ¢aba sarf etmeleri basarilarinin artmasini
saglamis olabilir.
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Uygulamanin baslangicinda 6gretmen adaylarinin kimya tutumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (Tablo 5 ve Tablo 6).
Uygulama sonunda ise OTBB ve SOIO yontemleri uygulanan &gretmen adaylarinin
kimya tutum diizeyleri arasinda SOIO yontemi uygulanan dgretmen adaylari lehine
anlamh farklihgin oldugu tespit edilmistir (Tablo 7 ve Tablo 8). SOIO yénteminin
Ogretmen adaylarina siif ortaminin stresli ve disiplinli ortamindan uzak daha 6zgiir bir
O0grenme ortami saglamasindan dolay1 6gretmen adaylarinin kimya tutumlarini artirmada
daha etkili oldugu sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gére OTBB ve BSBO yontemleri uygulanan ogretmen
adaylarmin yéntemlere yonelik goriislerinin SOIO uygulanan 6gretmen adaylarina gore
anlamh diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir. Bu durumun SOIO yénteminde siif
icerisindeki disiplinli ¢aligma ortamini saglamada eksik kalmasi, sanal ortamda dikkat
dagitic1 unsurlarin daha fazla olmasi, kendini ifade etmenin yiiz yiize iletisime gore daha
zor olmasi, sinif ortaminda yapilabilecek etkinliklerin sanal ortamda daha kisitli olmasi
gibi nedenlerden kaynaklandigi sylenebilir.

Sonug olarak dgretmen adaylarmin akademik basarilarim gelistirmede BSBO
ydnteminin, kimya dersine yonelik tutumlarini gelistirmede SOIO yonteminin daha etkili
oldugu belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde OTBB (Akar, 2012; Aksoy ve Giirbiiz, 2014; Arslan,
2016; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas 2006; Kog, 2014; Tran, 2013; Unlii ve Aydintan,
2011; Wyk, 2012) ve BSBO (Erdogan, 2008; Tanel, 2006; Uslu, 2016; Yikmis, 2006)
yontemlerinin basariy1 artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu belirten
bircok arastirma bulunmaktadir. Isbirlikli 6grenme yontemlerinin kendi aralarinda
kiyaslandigi bu arastirmada ise 0gretmen adaylarinin akademik basarilarimi artirmada
BSBO yonteminin daha etkili oldugu bulunmustur.

Yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenme yoOnteminin derse karsi tutumlarini
gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya konmustur (Ahmad &
Mahmood, 2010; Aksoy & Giirbiiz, 2012; Aydin, 2013; Foley & O’Donnell, 2002;
Johnson, & Johnson, 2005; Nichols & Miller, 1994; Peterson & Miller, 2004; Topsakal,
2010; Watson & Marshall, 1995; Wyk, 2012). Isbirlikli 6grenme yontemlerinin derse
yonelik tutumlara etkisinin kiyaslandigi bu arastirmada ise SOIO yénteminin kimya
dersine yonelik tutumu artirmada daha etkili oldugu bulunmustur.

Kisa bir siirede gerceklestirilen bu arastirma farkli konular1 da i¢ine alarak daha
uzun bir siirede gergeklestirildiginde daha farkli sonuglara neden olabileceginden benzer
arastirmalarin daha uzun siirelerde yapilmasi onerilebilir. Akademik basariy1 artirma ve
olumlu tutum gelistirme agisindan farkli isbirlikli 6grenme yontem ve teknikleri birbiri
ile kiyaslanarak hangi yontem ve tekniklerin bu hususta daha etkili oldugu belirlenebilir.
Bu tiir yontem ve tekniklerin 6gretmen aday1 egitiminde kullanilmasi onlarin yontem ve
tekniklere asina olmasini saglayacagindan 6gretmen olduklarinda derslerinde bu tarz
yontem ve tekniklerden daha rahat ve etkili olarak faydalanabilmeleri agisindan farkli
konularin 6gretiminde uygulanabilir.
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Extended Abstract

Active learning takes first place of the new training strategies. cooperative
learning model, implemented under active learning strategy, facilitate learning, provide
funny and enjoyable environment for effective learning and help students continuing their
personal development in a health way. Cooperative learning can be simply defined as the
process of working in small groups with other students and performing learning by
helping each other. In addition, cooperative learning is the teaching method that used
speaking, listening, writing and reflection which are on the basis of the active learning
methods, positive effects on cognitive and affective learning products that come to the
forefront of the proven collaboration skills, is on the basis of which social interaction, can
respond to students' needs, allow the use of mental abilities and they to take decisions
about their own learning.

The purpose of this research is to find out the effect of teaching “Gas Laws”
subject, through the Students Team Achievement Divisions (STAD), Ask Together Learn
Together (ATLT) and Cooperative Learning in Virtual Environment (CLVE) on teacher
candidates’ academic achievements, chemistry attitudes, and the opinions of teacher
candidates about the methods.

The research was carried out with 99 science teacher candidates at Ataturk
University in 2015-2016 academic year. Students were assigned groups to be 31 people
in Experimental group-1, 34 people in Experimental group-2, and 34 people in
Experimental group-3. A guantitative research model was used in the research. Pretest-
posttest comparison group quasi-experimental design, which is an experimental research
design located in quantitative research models, was used. At the beginning of the
application, academic achievement test and chemistry attitude scale were applied in all
groups.

In Experimental group-1, the lessons were carried out by STAD method, in
Experimental group-2, the lessons were carried out by ATLT method, and in
Experimental group-3, the lessons were carried out by CLVE. The scale and tests applied
as pretest at the end of the practice were reapplied as posttest in all experimental groups.
The practice lasted for a total of 5 weeks (10 lessons). Pretests were applied at first week
of research and posttests were applied at last week of research.

According to the analysis results of the data obtained from the academic
achievement test applied at the end of the application, it was seen that there is statistically
significant difference between ATLT and STAD in favor of ATLT in terms of teacher
candidates’ academic achievement. It may provide increasing teacher candidates
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academic achievements make more effort with an external motivation during preparing
best group question and answering question correctly directed to their groups in ATLT.

It was determined that there is statistically significant difference between CLVE
and STAD in favor of CLWE in terms of teacher candidates’ chemistry attitudes. It can
be said that the CLVE method is more effective in increasing the chemistry attitudes of
the teacher candidates because it provides the teacher candidates with a more free learning
environment away from the stressful and disciplined environment of the classroom
environment.

Teacher candidates generally have positive opinions about STAD, ATLT and
CLVE methods. Teacher candidates were applyed methods have opinion that these
methods are more effective than traditional methods.

This research, which is carried out in a short period of time, can be suggested to
carry out similar researches for a longer period of time, since it may lead to different
results when carried out over a longer period, including different issues. In terms of
improving academic achievement and positive attitude, different cooperative learning
methods and techniques can be compared with each other to determine which methods
and techniques are more effective in this matter.
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Oz

Arastirmada, 6zel egitim okulunda galisan dgretmenlerin is saglig ve giivenligi (ISG) seminerine
ve sonrasinda gerceklestirilen uygulamalara yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Arastirmanin katilimeilarini, 6zel egitim okulunda calisan arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmenler
olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin verileri ise yart
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Dokuz ile 18 dakika arasinda siiren
goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda; 6zel egitim
okulunda gorev yapan 6gretmenler yapilan seminerin, 6gretmenler, idareciler ve Ogrenciler agisindan
yararli olduguna yénelik goriis bildirmislerdir. Ozel egitim okulunda seminer yapilmadan 6nce yangin
tatbikatlarinin yapildigi, pencerelere 6nlem alindigi ve elektrik prizlerinin plastik aparatla kapatildig:
bulgulanmistir. Ozel egitim okulunda cahisan Ogretmenler, okullarinda ISG’ye yonelik yapilan
uygulamalar1 yeterli bulmadiklart ve uygulamalara herhangi bir katki sunmadiklari yoniinde goriis
bildirmiglerdir.

Abstract

In study, it was aimed to determine the opinions of teachers working in special education schools about the
occupational health and safety (OHS) seminar and practices at the end of the seminar. The study group
consisted of teachers who work special education who participated in the study voluntarily.The research
was designed according to the qualitative research design and the data were collected by semi-structured
interview technique. The interviews lasted between 18 minutes to nine. The data obtained from the
interviews were analyzed by descriptive analysis technique. As a result of the research, the teachers working
in the special education school stated that the seminar on OHS in the school was beneficial for teachers,
administrators and students. It was found that fire drills were done, windows were prevented and electrical
outlets were closed with plastic apparatus before the seminar was held in the special education school.
Teachers working in the special education school stated that they did not find adequate the applications to
OHS in their schools and did not make any contribution to the practices.
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GIRIS

Kurum ve is yerlerinde calisan her kesimden bireylerin verimliligi ve calistigi
ortamin kaliteli olmasi is saghig1 ve giivenligi (ISG) ile ilgili dogrudan baglantilidir. Is
sagligl, calisanin ¢alistig1 ve tiretime katildig1 ortamda her tiirlii diizenlemelerin yapilarak
saglikli bir sekilde iiretime katilmasi olarak tanimlanabilir (Arpat, Oter ve Yesil, 2014).
Is giivenligi ise, iiretime katkida bulunan bireylerin calistiklar1 ortamin olasi risk ve
tehlikelerden olabildigince arindirilmasi ve bu olasi risklerin en aza indirilmesi olarak
tanimlanabilir (Erginbas, 2010). Dolayisiyla kamu kurum ve kuruluslarda calisan
bireylerin saghigi ve giivenligi gbze ¢arpmakta ve bu kavramlarin ¢alisan bireyler i¢in
onemli oldugu goriilmektedir.

Is giivenligi kavraminda, calisan bireylerin giivenligi, isyeri, isyerindeki arag
geregler, personel, ¢evrenin ve iiretilen mallarin giivenligi s6z konusudur. Ayrica bu tiir
yerlerde olabilecek tehlikelerin 6nlenmesinin yaninda olusabilecek risklerin 6ngdriilmesi
ve ortadan kaldirilmasin1 da kapsayacak c¢alismalar1 icermektedir (Tozkoparan ve
Tasoglu, 2011; Ozkilig, 2005). Bu kavramdan da anlasilacag: iizere calisanlarin can
giivenligi, huzuru, maddi agidan kiymetli ara¢ geregler, ¢evre ve en 6nemlisi bireylerin
saglik ve mutlulugu anlasilmakta ve 6nemli goriilmektedir. Bu agidan incelendiginde bir
is yerinde is giivenligi varsa orada c¢alisan bireylerin saglik ve mutlulugu vardir
denilebilir. ISG’de amag:

Calisanlar1 korumak

Isyeri ve iiretim Cevreye zarar
giivenligini saglamak vermemek

Tehlike ve riskleri en
aza indirmek ya da
ortadan kaldirmak

Calisanlarin
giivenligini saglamak

Sekill. ISG 'nin Ana Hedefleri

Sekill’den de anlasilacag iizere iISG’de ana hedef isyerlerinde is kazalarin1 ve
meslek hastaliklarin1 en aza indirmek ya da ortadan kaldirmaktir. Bu tiir olumsuz
durumlar1 6nlemek i¢in igverenlerin, ¢alisan ve devletin baz1 gorev ve sorumluluklari
vardir. Devlet, yasa ¢ikarmak, gerekli tedbirleri almakla; isveren, dnlemler almak,
calisanlarma konuyla ilgili egitim ve seminerler vermek, is yerinin ISG kosullarina
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uygunlugunu saglamak, calisan ise; konulan kurallara uymak ve olumsuz durumlari
bildirmekle sorumludur (Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2012).

Isyerleri kapsaminda egitim Ogretim faaliyetlerinin siirdiiriildiigii okullar ele
alindiginda okul saglig1 ve okul giivenligi kavramlar1 akla gelmektedir. Okul sagliginin
stirdiiriilebilmesi i¢in okullarda bulunan 6grenci ve personelin her yonden bedensel ve
ruhsal yonden sagliga kavusmalarini saglamak ve siirdiirmek i¢in okul sagligi
hizmetlerini almalar1 gerekmektedir. Bu yonde yapilan ¢alismalarin tiimiine de okul
saglig1 hizmetleri denilmektedir. Okul saglig1 hizmetlerinin, a) 6grenci sagligi, b) okul
cevresi, ¢) okulda saglik egitimi ve d) okul personelinin sagligi olmak iizere dort boyutu
vardir (Saka, 2011). Okul giivenligi kavraminin ise literatiirde birden fazla tanimi
yapilmaktadir. Giivenli okul ortami, okul i¢indeki tiim bireylerin kendilerini psikolojik,
ruhsal ve bedensel olarak rahat ve serbest olarak hissedebilmeleri; okul giivenligi, okulun
bulundugu cevreye ve ortama bagli oldugu diisiincesinden (Ayral, Ozdemir, Demirhan ve
Unlii, 2015) hareketle tanimlanirken Bucher ve Manning (2005) ise giivenli bir okul
ortamini 6grenci, 68retmen, idareci ve diger personellerin birbirleriyle olumlu iletisim
kurdugu; birbirlerine karsi tehlike olusturabilecek tavir ve davraniglarda bulunmamasi
olarak tanimlamustir.

Egitim dgretim yapilan bu tiir yerlerin bulunduklar1 yer, laboratuar, ulasim, kantin,
yemekhane, 1sinma, ulasim, smif, okul bahgesi gibi alanlar birbirinden farklilik
gostermektedir. Bu yiizden farkli 6zelliklerdeki bu yapilarin da farkli saglik ve giivenlik
riskleri ve bu riskleri ortadan kaldiracak tedbir ve onlemler farklilik gostermektedir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin, 68rencilerin ve personelin glivenli bir ortamda bulunmalart;
olusabilecek riskler hakkinda bilgilenmeleri ve bu risklere karsi nasil davranmalar
konusunda bilgilendirilmeleri 6nemli goriilmektedir (Calisma ve Sosyal Giivenlik
Bakanligi, 2012).

Egitim 6gretim yapilan okullarda da personel, 6gretmen, idarecilerin ¢aligtig1 goz
oniine alindiginda bu tiir ortamlarin da birer is yeri statiisiinde oldugu sdylenebilir. Is
sagligi ve is giivenliginin bu tiir ortamlarda da hem calisanlar hem de 6grenciler agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazinda okullardaki saglik ve giivenlige yonelik
calismalara az rastlanmaktadir. Giindiiz (2015), yiiriittiigii ¢alismasinda iiniversitede
lisans egitimine devam eden 300 dgrenci 6grenimleri boyunca egitim verilen ortamlarda
sahit olduklar1 siddet olaylarin1 yazili olarak betimlemislerdir. Katilimcilarin ifade
ettikleri hem sayisal olarak hem de betimsel olarak ¢oziimlenmistir. Yapilan arastirma
sonunda katilimcilarin ifade ettikleri siddet olaylarinin siniflandirmasi yapilmistir.
Aragtirma sonunda, hemen hemen herkesin siddet olayiyla karsilastigi, bu siddet
olaylarinin kisileri olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.

Calik, Kurt ve Calik (2011), glivenli bir okul ortaminin saglanasi i¢in gerekli olan
okul iklimine yonelik kuramsal bir arastirma gerceklestirmislerdir. Yazarlar, okul iklimi
kavramina iligkin tanimlamalar yaparak giivenli okul ortami {lizerinde etkili olan okul
iklimi kavramu {izerinde yogunlasmislardir.

Burcher (2005), Amerika Birlesik Devletleri’ndeki okullarda olan siddeti,
okullarin ne kadar giivenli oldugu, okullardaki gilivenligi saglamanin en iyi yollarinin
neler olduguna iliskin kuramsal agiklamalarda bulunmustur. Mabie (2003), okullarda
goriilen siddet olaylar1 ve boyutlarini, okul giivenliginin nasil saglanmasi gerektigini,
yapilacak faaliyetler ve 6nlemleri tiim boyutlariyla ele almistir.

Alan yazinda ISG’ye yonelik ulagilan ¢aligmalar incelendiginde ise; Cay (2018),
ozel egitim okullarinda c¢alisan yéneticilerin okullarinda ISG’ye yénelik yaptigi
uygulamalari;, Kagizmanh, Kaya, Ozgiiler ve Altug (2016), miihendislik fakiiltesi
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Ogrencilerinin is saghigr ve gilivenligi egitimi yeterliligini; Ugkun, Demir, Yiiksel ve
Yiiksel (2015), is giivenligi kiiltiiriiniin kurumsal itibardaki rolii ile sadece meslek yliksek
okulu programlarinda yer alan is giivenligi uzmanlig1 programimin énemini; Aving ve
Kokten (2014), 6331 sayili is saghgi ve giivenligi kanunu isveren yiikiimliiliklerini;
Ozgiiler ve Koca (2013), meslek yiiksek okul dgrencilerinin is saghgi ve giivenligi
hakkindaki bilgilerini; Sahin (2013), is saglig1 ve giivenliginde insan kaynaklarinin
onemini; Yilmaz (2013), kamu kurumlarinda is saghg ve giivenligi Kanunu’nun
uygulanmasini; Ceylan (2011), Tirkiye’deki is sagligi ve giivenligi egitim sorunlar1 ve
¢Ozlim Onerilerini; Erdogan ve Karacan (2011), is¢i saghgi ve is glivenligine insan
kaynaklar1 yonetimini fonksiyonlarmi; Kartal ve Bilgin (2009), 6gretmen ve dgrenci
goziiyle zorbalik ve okul iklimini; Sarikaya, Seyman ve Giillii (2009), meslek yiiksek
okullarinda is saglig1 ve giivenligi egitimi verilmesinin 6nemini; Baradan (2006), Tiirkiye
insaat sektoriinde is giivenliginin yeri ve gelismis iilkelerle kiyaslanmasini; Hernandez ve
Seem (2004), giivenli bir okul ortaminin nasil olabilecegini; Kagmaz (2003), is sagligi ve
is giivenligi konularinda devletin, isverenin is¢inin gorev ve sorumluluklarini; Carroll
(1998), yiiksek tehlikeli endiistride organizasyonel 6grenme aktivitelerini; James (1994),
okulda olan siddeti ve yasalar1 incelemislerdir.

Ilgili literatiir incelendiginde 6grencilerin ISG’ye yonelik egitim yeterliligini, is
giivenligi  kiiltiiriinii, kamu kurumlarinda ISG kanununun uygulanmasmi, ISG
konularinda igveren, calisan ve devletin gorevlerini arastiran ¢alismalara ulagilmistir.
Ozel egitim okullarinda ¢alisan 6gretmen, yonetici ve diger personelin olasi risklere kars1
tedbirli olmalar1 ve bu konuda bilgilenmeleri, giivenli bir okul ortaminda caligmalari
adina 6nemli goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda, yapilan ¢alismanin bulgularinin
ilgili alan yazina katk1 saglayacagi ve okul yoneticilerinin okullarinda yapacaklar1 ISG’ye
yonelik calismalara rehberlik edecegi diisiiniildiigiinden;. iISG’ye yonelik 6zel egitim
okulunda ¢alisan yoOneticilerin goriislerinin incelendigi bir arastirmaya (Cay, 2018)
ulasiimakla birlikte dzel egitim okulunda galisan 6gretmenlerin verilen ISG seminerine
ve sonrasinda okullarinda yapilan uygulamalara yonelik herhangi bir arastirmaya
ulagilamadigindan boyle bir arastirmanin yapilmasina gereksinim duyulmustur.

Arastirmanin amaci
Yapilan aragtirmanin genel amaci, 6zel egitim okulunda g¢alisan 6gretmenlerin
ISG seminerine ve sonraki uygulamalara yonelik gériislerinin belirlenmesidir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
1. Ogretmenlerin okullarinda yapilan ISG seminerinin;
Ogretmenler acisindan
Idareciler acisindan
Ogrenciler agisindan faydalarma yénelik diisiinceleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin  okullarinda seminerden &nce ISG’ ye yénelik yapilan
uygulamalara yonelik diisiinceleri nelerdir?
3. Ogretmenler okullarinda yapilan ISG ‘ye yonelik uygulamalar1 yeterli buluyorlar
mi1?
4. Ogretmenlerin okullarinda yapilan ISG uygulamalarinin dgrenciler agisindan
faydalarina yonelik diisiinceleri nelerdir?
5. Yapilan ISG seminerinden sonra &gretmenlerin okullarinda gerceklestirilen
degisiklikler nelerdir?
6. Ogretmenlerin ISG ‘ye ydnelik yapilan uygulamalara katkilar1 nelerdir?
7. ISG ‘ye yonelik yapilan uygulamalarin dgretmenler igin dnemi nedir?
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8. Ozel egitim okulunda hangi giivenlik dnlemlerinin alinmasina gerektigine yonelik
Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, katilimcilara, verilerin toplanmasina, gegerlik
ve giivenirlik, verilerin analizine yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Yiiriitiilen ¢alismada nitel arastirma gesitlerinden tipik durum c¢alismasi deseni
kullanilmigtir. Tipik durum g¢alismasi, herhangi bir ortamda belli bir durumu ya da bir
olay1 derinlemesine incelemek ve ortaya c¢ikarmak icin kullanilan arastirmalardir
(Yildirim ve Simsek, 2008).
Katihmcilar

Bu boliimde katilimeilara iligkin - demografik bilgilere yer verilmistir.
Aragtirmanin katilimcilarini 6zel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo1l.
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
k.Ad1 Yas Cinsiyet Egitim M.Oldugu Kidem Ozel
Diizeyi Boliim Egitimde
Calisma
stiresi
0.1 35 E Lisans Ozel Egitim  4/2 13
0.2 64 E Yiiksek Yiiksek Resim  1/3 5
Lisans Bolimil

03 61 E Yiiksekokul — Simf 4/1 11
Ogretmenligi

04 46 E Lisans Sinif 1/4 20
Ogretmenligi

0.5 36 K Lisans Ozel Egitim 7/1 3

0.6 38 K Lisans Ozel Egitim  5/1 13

0.7 44 E Lisans Sinif 1/4 12
Ogretmenligi

0.8 35 E Lisans Ozel Egitim 6/3 11

0.9 29 K Lisans Simf 6/2 10
Ogretmeni

0.10 33 K Lisans Ozel egitim 5/1 13

Tablo 1°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin demografik bilgilerine iliskin
bilgilere yer verilmistir. Ogretmenler, Sakarya ili Serdivan ilgesinde hafif diizey zihinsel
yetersizligi olan &grencilerin bulundugu Ozel egitim okulunda gorev yapmaktadirlar.
Ozel egitim okulunda calisan 6gretmenlerin calisma siireleri 3 ile 20 yil arasinda
degismektedir. 6’s1 erkek 4’i bayan olan katilimcilarin 5’1 6zel egitim, 4’4 smif
Ogretmenligi lisans programi olmak tizere 1’1 yiiksek resim boliimii mezunudur.

Verilerin toplanmasi

Ozel egitim okulunda calisan 6gretmenlerin is saghig1 ve giivenligi seminerine ve
sonraki uygulamalara iliskin goriislerinin belirlenmesi i¢in asagida yer alan sorular 6zel
egitim okulunda ¢alisan 6gretmenlere sorulmustur.
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1. Okulunuzda yapilan ISG seminerinin ne gibi faydalar1 oldu?

Ogretmenler acisindan

Idareciler agisindan

Ogrenciler agisindan

2. Okulunuzda seminerden 6nce ISG’ye yénelik yapilan uygulamalar nelerdir?

3. Okulunuzda yapilan ISG ‘ye yonelik uygulamalar yeterli buluyor musunuz?

4. ISG ‘ye yoénelik okulunuzda yapilan uygulamalarin dgrenciler agisindan ne

gibi faydalar1 bulunmaktadir?

5. Yapilan ISG seminerinden sonra okulunuzda gergeklestirilen degisiklikler

nelerdir?

6. ISG ‘ye yonelik yapilan uygulamalara ne gibi katkilariniz oldu?

7. ISG ‘ye yonelik yapilan uygulamalarin sizin icin dnemi nedir?

8. Sizce 0zel egitim okulunda hangi giivenlik 6nlemleri alinmali neden?

Ogretmenlerle goriisme yapilmadan dnce arastirmacilar tarafindan alan yazin
taranarak hazirlanan goriisme formu, 6zel egitim alaninda ve 6lgme degerlendirme
alaninda calisan alan uzmanlarinin goriisleri alinarak goriisme sorularina son hali
verilmistir. Hazirlanan goriisme sorular1 6gretmenlerin ISG seminerine ve sonraki yapilan
uygulamalara yonelik goriisleri yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi ile belirlenmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme
tekniklerinin her ikisinin avantajlarin1 da igerir (Karasar, 2010). Hazirlanan goriisme
sorular1 6gretmenlere bire bir sorularak goriisleri kayit altina alinmistir.

Goriismeye baslamadan Once arastirmaci kendini tanitmis, gériismenin amacini
aciklayarak kaydin nasil yapilacagini agiklamistir. Goriisme basladigi andan itibaren ses
kaydi agilarak veriler toplanmistir. Gorlismeler 6gretmenlerin gorev yaptigi 6zel egitim
okulunda yapilmustir. Goriismeler yaklasik 9 ile 18 dakika stirmiistiir.

Gecerlik ve giivenirlik

Arastirmada i¢ gecerlige iliskin goriisme formunda yer alan sorular, arastirmada
elde edilen veriler ve verilerin yorumlari uzman goriisiine sunulmustur. Ayrica i¢
gecerligi saglamak adina aragtirma sonunda elde edilen verilere iliskin bulgular ve
yorumlar katilimcilarin %25’ine (3 6gretmen) gosterilerek katilimci onayr alinmistir.
Arastirmanin dig gecerligine iliskin ise arastirmaya katilan katilimcilarin goriis bildirdigi
climlelerden 6rnekler verilerek dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmistir.

I¢ giivenirligi saglamak icin alan uzmanindan arastirma verileri ve arastirmanin
sonuglar1 arasinda tutarlik incelemesi yapmasi istenmistir. Alan uzmani tarafindan
yapilan tutarlik incelemesi neticesinde analiz yaklasimlar1 ile arastirma verileri ve
arastirma sonuclar1 arasinda tutarlik oldugu saptanmustir. D1s giivenirligi saglamak icin
ise arastirmada elde edilen ham veriler ile verilere iliskin sonuglar ve bu verilere iliskin
yapilan yorumlar alan uzmaninin onay1 alimustir.

Verilerin analizi

Ozel egitim okullarinda ¢alisan gretmenlerin Is Saglig1 ve Giivenligi seminerine
ve sonraki yapilan uygulamalara yonelik goriislerini ve yapilan uygulamalari belirlemek
icin hazirlanan sorulara vermis olduklar1 cevaplar yazili hale getirilmistir. Yapilan desifre
isleminin giivenirligi dokiimanlarin %30 unda yapilmis ve %100 olarak hesaplanmuistir.
Bilgisayar ortamina verileri ¢oziimlemek i¢in betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Bu
teknikle veriler 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Arastirmada goriisleri belirlemek igin
sorulan sorulara gore temalar olusturulur. Veriler de bu temalara gore olusturularak analiz
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edilir. Betimsel analizde katilimcinin goriislerini tam anlamiyla ortaya ¢ikarabilmek i¢in
dogrudan alintilara yer verilir (Yildinnm ve Simsek, 2008). Yapilan aragtirmada da
goriismecilerin beyan ettikleri tirnak i¢ginde sdylenildigi gibi aktarilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonunda elde edilen bulgular
verilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gercek isimleri kullanilmayip her birine
takma isim verilerek goriisleri alinmistir. Arastirmada kullanilan sorular tema olarak
kabul edilmis ve soylenme sikliklar1 hesaplanarak tablolar olusturulmustur. Elde edilen
bulgular sorulara gore siralanarak verilmistir.

Ozel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenlerin okullarinda yapilan ISG seminerine
yvonelik ifadelerini kapsayan bulgular

Ozel egitim okulunda c¢alisan Ogretmenlerin ‘Okulunuzda yapilan ISG
seminerinin ne gibi faydalari oldu?’ sorusuna verdigi cevaplar Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Ozel Egitim Okulunda Calisan Ogretmenlerin Okullarinda Yapilan ISG Seminerine

Yonelik Ifadelerini Kapsayan Bulgular

Cevaplar f
Ogretmenler acisindan

Okulumuzdaki 6
etkinliklerin farkina

varmaya ve ne gibi

onlemler almamiz

gerektigi agisindan faydali

oldu.

Uygulama agisindan pek 3
bir faydasinin oldugunu

diigiinmiiyorum.

Ne kadar riskli bir is 1
yaptigimin farkina vardim.
Idareciler agisindan
Okulun etkinliklerini 4
gormeleri ve yapilacak

calismalarin planlamasini

—h

yapmalari agisindan
faydali oldu.
Okullarda olabilecek 1

tehlikelere karst  daha
duyarli olmalarini sagladi.

Konuyla ilgili 1
bilgilendiler.

Olasi tehlikelerin daha ¢ok 1
farkina vardilar.

Ogrenciler agisindan f
Olast  iziicii olaylarla 2
kargilagma riski azaldi

Okullarini daha  iyi 1
tanimalarina vesile oldu.

Kazalardan korunma ve is 1
giivenligi acisindan

bilgilendirildiler.

Alman tedbirlerle daha 1
rahat bir ortamda 6grenim

goriiyorlar.

Tablo 1 incelendiginde 6zel egitim okulunda calisan &gretmenler, yapilan iSG
seminerinin ogretmenler agisindan; okulda yapilan etkinliklerin farkinda olduklar1 ve ne
kadar riskli bir is yaptiklarini, yapilan seminerin uygulama agisindan pek bir faydasi
olmadigini, idareciler agisindan; okulun etkinliklerini gormeleri ve yapilacak calismalarin
planlamasini yapmalari agisindan faydali oldugunu, okullarda olabilecek tehlikelere kars1
daha duyarli olmalarin1 sagladigini, olasi tehlikelerin daha ¢ok farkina vardiklarini,
Ogrenciler agisindan ise olas iiziicii olaylarla karsilasma riskinin azaldigini, okullarin
daha iyi tanimalarina vesile oldugunu, kazalardan korunma ve ig giivenligi acisindan
bilgilendirildiklerini ve alinan tedbirlerle daha rahat bir ortamda 6grenim gordiiklerini
ifade etmislerdir.

O.2.Calisigimiz ortam icerisinde ne gibi tedbirler alabilecegimiz gozden
gecirilerek olast ihtimaller i¢gin tedbirler alindl.
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0.5 Sadece dinledik. Uygulama ag¢isindan pek bir faydasimn oldugunu
diigiinmiiyorum.
0.6. Alinabilecek onlemlerin alinmasi agisindan iyi oldu.

Ozel egitim okulunda calisan égretmenlerin okullarinda seminerden énce ISG ile
ilgili yapilan uygulamalara yonelik ifadelerini kapsayan bulgular

Ozel egitim okulunda calisan 6gretmenlerin ‘Okulunuzda seminerden 6nce 1SG’
ye yonelik yapilmis olan uygulamalar nelerdir?’ sorusuna verdigi cevaplar Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2.
Ozel Egitim Okulunda Calisan Ogrgtmenlerin Okullarinda Seminerden Once ISG ile
1llgili Yapilan Uygulamalara Yonelik Ifadelerini Kapsayan Bulgular

Cevaplar f
Yangin tatbikati 3
yapilmaktaydi.

elektrik prizleri plastik 2
aparatla kapatiliyordu.

Pencerelere onlem 1
alinmist1.

Uyarict levhalar 1
takilmisti.

Ogretmenlere Egitici 1
seminerler yapilmisti

Toplantilar yapildi, 1
goriigler alinmigti.

pek bir calisma 1
yapilmamist1.

Tablo 2 incelendiginde 6zel egitim okulunda calisan dgretmenler, seminerden
once yangin tatbikatinin yapildigini, elektrik prizlerinin plastik aparatlarla kapatildigini,
pencerelere Onlem alindigini, uyarici levhalarin takildigini, &gretmenlere egitici
seminerler verildigini, toplantilar yapilarak goriisler alindigin1 ve pek bir ¢alismanin
yapilmadigini ifade etmislerdir.

Ol. Pencerelere énlem alindi. Uyarici levhalar takildi. Egitici seminerler yapildi.

O.2. yine gériilen diigiiniilen tedbirler alinmakta idi ancak sonrasinda daha da
dikkatli bir gozlem ve tarama gercgeklestirilmistir.

O.7. Sorun oldugu diisiiniilen kisimlarda diizeltmeler yapiliyor énlemler
alintyordu.

O.8. yangin tatbikati yapiliyordu.

Ozel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenlerin okullarinda yapilan ISG’ ye yénelik
uygulamalary yeterli bulup bulmadiklarina yonelik ifadelerini kapsayan bulgular

Ozel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenlerin ‘Okulunuzda yapilan ISG’ ye yonelik
uygulamalar yeterli buluyor musunuz?’ sorusuna verdigi cevaplar Tablo 3’de yer
almaktadir.
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Tablo 3.
Ozel Egitim Okulunda Calisan Ogretmenlerin Okullarinda Yapilan ISG’ ye Yonelik
Uygulamalar: Yeterli Bulup Bulmadiklarina Yonelik Ifadelerini Kapsayan Bulgular

Cevaplar f
Yeterli bulmuyorum. 5
Yeterli buluyorum. 4
Orta  derecede yeterli 1
buluyorum.

Tablo 3 incelendiginde 6zel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenler, okullarinda
yapilan ISG’ ye yonelik uygulamalar ‘yeterli buluyorum, yeterli bulmuyorum ve orta
derecede yeterli buluyorum’ seklinde ifade ettikleri goriilmektedir.

Ol. Orta derecede buluyorum.

0.3. Yapilabilecekler uygulamaya gecildi ve riskler azaltildigi icin yeterli
buluyorum.

O.5. Haywr

0.6. Yeterli bulmuyorum.

O.7. Evet

Ozel egitim okulunda ¢aligan 6gretmenlerin okullarinda yapilan ISG ile ilgili
uygulamalarin ogrenciler agisindan faydalarina yonelik ifadelerini kapsayan bulgular

Ozel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenlerin ‘Okulunuzda yapilan ISG’ ye yonelik
uygulamalarin 6grenciler agisindan ne gibi faydalart bulunmaktadir?” sorusuna verdigi
cevaplar Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4.
Ozel Egitim Okulunda Calisan Ogretmenlerin Okullarinda Yapilan ISG’ ye Yonelik
Uygulamalarin Ogrenciler Agisindan Faydalarina Yonelik Ifadelerini Kapsayan

Bulgular
Cevaplar f
Bir faydasmin oldugunu 4
diistinmiiyorum.
Ogrenciler i¢in 3

olusabilecek risklerde
azalma olmustur.

Daha giivenli bir ortamda 2
egitim goriiyorlar.

Neler  yapabileceklerini 1
ogrendiler.

Seminer sayesinde okulda 1

ne kadar tehlikeli

durumlarmn oldugunu fark

ettiler.

Ogrencilerin bilinglenmesi 1
saglandi.

Tablo 4 incelendiginde 6zel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenler, okullarinda
yapilan ISG’ ye yonelik uygulamalarin &grenciler agisindan faydali olmadigini,
ogrenciler agisindan olugabilecek risklerde azalma oldugunu, 6grencilerin daha giivenli
bir ortamda egitim gordiiklerini, 6grencilerin konuyla ilgili neler yapabileceklerini
ogrendiklerini ve 6grencilerin bilinglendigini ifade etmislerdir.
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O.4. Bir degisiklik yarattigini diisiinmiiyorum.

O.5. Genel olarak klasik uygulamalar oldugu icin kiiciik capta engellemektedir.
Cok net uygulamalar olmadigt icin bir faydasi oldugunu diisiinmiiyorum.

O.8. Bir faydas: oldugunu diisiinmiiyorum.

0.9. égrenciler icin daha giivenli bir ortam yaratilmis oluyor.

O.10. can giivenligi tehlikesi riski daha aza inmis oluyor.

Ozel egitim okulunda ¢alisan ogretmenlerin ISG seminerinden sonra okullarinda
gerceklestirilen degisikliklere yonelik ifadelerini kapsayan bulgular

Ozel egitim okulunda ¢aligan 6gretmenlerin ‘Yapilan ISG seminerinden sonra
okulunuzda gerceklestirilen degisiklikler nelerdir?’ sorusuna verdigi cevaplar Tablo 5’de
yer almaktadir.

Tablo 5.
Ozel Egitim Okulunda Calisan Ogretmenlerin ISG Seminerinden Sonra Okullarinda
Gergeklestirilen Degisikliklere Yonelik Ifadelerini Kapsayan Bulgular
Cevaplar f
Pencerelerin tamamen
acilmasi onlendi
Uyari levhalari takild
Dolaplar sabitlendi.
Priz aparatlar takildi.
Yangin alarm  sistemi
yenilendi.
Sinif  koridorlarina  yol 2
cizgileri koyuldu.
Siralarin ~ sivri  koseleri 2
kaplandi.
Gorme engelliler igin 1
hissedilebilir ylizey
yapildi
Sinif dolaplarinin camlari 1
fiber cama doniistiiriildi.
Merdivenlere kaymaz 1
bantlar takildi.

(o]

NWw|h~o

Tablo 5 incelendiginde ozel egitim okulunda calisan Ogretmenler, ISG
seminerinden sonra pencerelerin tamamen agilmasinin onlendigi, uyari levhalarinin
takildigi, dolaplarin sabitlendigi, priz aparatlarinin takildigi, yangin alarm sisteminin
yenilendigi, sinif koridorlarina yol c¢izgilerinin konuldugu, siralarin sivri kdselerinin
kaplandig1, gérme engelliler i¢in hissedilebilir ylizey yapildigini, sinif dolaplarinin
camlari fiber cama doniistiiriildiigiinii ve merdivenlere kaymaz bantlarin takildigini ifade
etmislerdir.

O.4. Priz aparatlar: takildi, simif koridorlarina yol cizgileri koyuldu ve
pencerelerin agilmasin kisitlayan mandallar takildi.

O.5. Camlarin tam olarak agilmamas: icin aparatlar takildi, acilan kapilar icin
verlere ¢izgi ve uyarilar konuldu.

O.6. Pencerelere giivenlik mandal takildi. Uyari yazilar: ve uyari gérselleri
asilmistir.
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Ozel egitim okulunda ¢alisan égretmenlerin ISG ile ilgili uygulamalara yaptiklar:
katkilara yonelik ifadelerini kapsayan bulgular

Ozel egitim okulunda c¢alisan ogretmenlerin ‘ISG ‘ye yonelik yapilan
uygulamalara ne gibi katkilariniz oldu?’ sorusuna verdigi cevaplar Tablo 6’de yer
almaktadir.

Tablo 6.
Ozel Egitim Okulunda Caligan Ogretmenlerin ISG Ile Ilgili Uygulamalara Yaptiklar:
Katkilara Yonelik Ifadelerini Kapsayan Bulgular

Cevaplar f
Herhangi bir katkim 5
olmadi.

Ogrencilerle birlikte 1
okul i¢i seminerlere

katildim.

Gordiigimiiz ~ olast 1
ihtimallerle ilgili bilgi

paylasiminda

bulunduk.

Elimizden gelen 1
katkiy1 yaptik.

Uygulamalar1 dikkate 1

aldm ve dikkate

alinmasini sagladim.

Riskli bolgelerin 1
tespitinde katki

sunmaya caligtim.

Tablo 6 incelendiginde 6zel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenler, herhangi bir
katki sunmadiklari, 6grencilerle birlikte okul i¢i seminerlere katildiklari, goriilen olasi
ihtimallerle ilgili paylasimda bulunduklari, uygulamalar1 dikkate aldiklar1 ve dikkate
alinmasini sagladiklar1 ve riskli bolgelerin tespitinde katkida bulunduklari yoniinde goriis
bildirmislerdir.

O1l. Osrencilerle birlikte okul ici seminerlere katildim.

0.2. Gordiigiimiiz olast ihtimallerle ilgili bilgi paylasiminda bulunduk.

O.8.katkim olmadi

Ozel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenlerin, ISG ile ilgili yapilan uygulamalarin
onemine yonelik ifadelerini kapsayan bulgular

Ozel egitim okulunda calisan o&gretmenlerin ‘ISG  ‘ye yénelik yapilan
uygulamalarin sizin i¢in 6nemi nedir?’ sorusuna verdigi cevaplar Tablo 7’de yer
almaktadir.
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Tablo 7.
Qzel Egitim Okulunda Calisan Osretmenlerin ISG lle ligili Yapilan Uygulamalarin
Onemine Yonelik Ifadelerini Kapsayan Bulgular

Cevaplar f
Can ve mal giivenligi 3
agisindan 6nemli

buluyorum.

Insan ve saghg ne kadar 2

onemliyse benim i¢in de o
kadar dnemlidir.

Olusabilecek  tehlikeleri 2
en aza indirdigi igin

onemli oldugunu

diisiiniiyorum.

Bu uygulamalar sayesinde 1

zaten Ozel egitim alan
ogrencilerin daha giivende
olacagini diisiiniiyorum.

Anlamli bulmuyorum. 1
Okulumuzun 1
eksikliklerini ve
tehlikelerini gérme

acisindan énemli oldu.

Tablo 7 incelendiginde 6zel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenler, can ve mal
giivenligi acisindan 6nemli bulduklarini, insan ve sagligi ne kadar 6nemliyse kendileri
icin de o kadar onemli oldugu, olusabilecek tehlikeleri en aza indirdigi icin 6nemli
oldugu, bu uygulamalar sayesinde 6zel egitim alan 6grencilerin daha giivende olacagi,
okulun eksiklerini ve tehlikelerini gorme agisindan 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

O.2. Insan ve saghg ne kadar énemliyse benim icin de o kadar énemlidir.

O.3. Insan yasami icin 6nemli goriiyorum.

O.4. Anlamli bulmuyorum.

O.6.Can ve mal giivenligim acisindan ¢ok énemli buluyorum.

0.7 Giivenli bir ortamda ¢alismak onemlidir elbette.

O.8.6grencilerin ve calisan personelin can giivenligini sagladigi icin onemli
buluyorum.

Ozel egitim okulunda calisan ogretmenlerin, ozel egitim okulunda alimmasi
gereken giivenlik onlemlerine yonelik ifadelerini kapsayan bulgular

Ozel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenlerin ‘Sizce &zel egitim okulunda hangi
giivenlik onlemleri alinmali?” sorusuna verdigi cevaplar Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8.
Ozel Egitim Okulunda Calisan Ogretmenlerin Ozel Egitim Okulunda Alinmast Gereken
Giivenlik Onlemlerine Yonelik Ifadelerini Kapsayan Bulgular
Cevaplar f
Masa ve sivri  kosesi 3
bulunan arag geregler
tespit edilerek koselere

koruyucular takilmali.

Merdivenlerin kaygan 2
olmasi engellenmeli

Yer dogemesinin yumusak 2

ve yaralayict olmayan
maddelerden yapilmasina

dikkat edilmeli

Daha ¢ok tatbikat, velilere 2
ve Ogrencilere seminerler

yapilmali.

Pencerelere koruyucu 2
onlem alinmali

Dolaplar sabitlenmeli. 2
Kapilarin disartya acilir 1
olmasi gerekir.

Iki kap1 arasinda belli bir 1
mesafe olmal.

Cocuklarin anlayabilecegi 1
tedbirler alinmalidir

Teneffiis saatlerinde 1
ndbetgi Ogretmen sayist

arttirtlmali.

Okulun koridorlarina 1
uyarict isaret ve levhalar

astlmall.

Siif igindeki panolar 1
sabitlenmeli.

Yangin alarm sistemi stk 1

sik kontrol edilmeli.

Tablo 8 incelendiginde 6zel egitim okulunda ¢alisan O6gretmenler, 6zel egitim
okullarinda masa ve sivri kosesi bulunan ara¢ geregler tespit edilerek koselere
koruyucular takilmasi, merdivenlerin kaygan olmamasi, yer désemesinin yumusak ve
yaralayict olmayan maddelerden yapilmasina dikkat edilmesi, daha ¢ok tatbikat, velilere
ve Ogrencilere seminerler yapilmasi, pencerelere koruyucu onlem alinmasi, dolaplar
sabitlenmesi, kapilarin digariya agilir olmasi, iki kap1 arasinda belli bir mesafenin olmasi,
cocuklarin anlayabilecegi tedbirlerin alinmasi, teneffiis saatlerinde nobet¢i dgretmen
sayisinin arttiritlmasi, okulun koridorlarina uyarici isaret ve levhalarin asilmasi, simif
icindeki panolarin sabitlenmesi ve yangin alarm sisteminin sik sik kontrol edilmesi
gerektigini ifade etmislerdir.

OI. Merdivenlerin kaygan olmamasi, kapilarin disariya acilir olmasi gerekir. Iki
kapt arasinda belli bir mesafe olmali.

O.2. okulun fiziki durumu ve olasi risk faktorleri goz oniine alinarak yapilabilecek
hususlar yerine getirilmelidir.
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O.5. Bircok alanda 6nlemlerin alinmasi gerekli ézellikle de ozel egitimde okuyan
ogrenciler icin. 6grencilerin merdivenlerden diismemesi i¢in, siniflarin, koridorlarin
giivenligi icin bir ¢ok tedbir alinabilir.

Sonug olarak zel egitim okulunda galisan dgretmenler, yapilan ISG seminerinin
Ogretmenler acisindan; okulda yapilan etkinliklerin farkinda olduklar1 ve ne kadar riskli
bir ig yaptiklarini, yapilan seminerin uygulama acisindan pek bir faydasi olmadigini,
idareciler acisindan; okulun etkinliklerini gormeleri ve yapilacak c¢alismalarin
planlamasini yapmalari agisindan faydali oldugunu, okullarda olabilecek tehlikelere karsi
daha duyarli olmalarin1 sagladigini, olasi1 tehlikelerin daha ¢ok farkina vardiklarini,
Ogrenciler agisindan ise olasi iiziicii olaylarla kargilasma riskinin azaldigini, okullarini
daha i1yi tanmimalarina vesile oldugunu, kazalardan korunma ve is giivenligi agisindan
bilgilendirildiklerini ve alinan tedbirlerle daha rahat bir ortamda 6grenim gordiiklerini
ifade etmislerdir. Seminerden once yangin tatbikatinin yapildigini, elektrik prizlerinin
plastik aparatlarla kapatildigini, pencerelere Onlem alindigini, uyarict levhalarin
takildigini, 6gretmenlere egitici seminerler verildigini, toplantilar yapilarak goriisler
alindigini ve pek bir calismanin yapilmadigini ifade etmislerdir. Okullarinda yapilan ISG’
ye yonelik uygulamalar ‘yeterli buluyorum, yeterli bulmuyorum ve orta derecede yeterli
buluyorum’ seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Okullarinda yapilan ISG’ ye yonelik
uygulamalarin 6grenciler agisindan faydali olmadigini, 6grenciler agisindan olusabilecek
risklerde azalma oldugunu, 6grencilerin daha giivenli bir ortamda egitim goérdiiklerini,
ogrencilerin konuyla ilgili neler yapabileceklerini 6grendiklerini ve &grencilerin
bilinglendigini ifade etmislerdir. ISG seminerinden sonra pencerelerin tamamen
acilmasimin Onlendigi, uyar1 levhalarinin takildigi, dolaplarin sabitlendigi, priz
aparatlarmin takildigi, yangin alarm sisteminin yenilendigi, sinif koridorlarina yol
cizgilerinin konuldugu, siralarin sivri koselerinin kaplandigi, gérme engelliler icin
hissedilebilir yiizey yapildigini, sinif dolaplarinin camlar1 fiber cama doniistiiriildiigiinii
ve merdivenlere kaymaz bantlarin takildigini ifade etmislerdir. Herhangi bir katki
sunmadiklari, Ogrencilerle birlikte okul i¢i seminerlere katildiklari, goriilen olasi
thtimallerle ilgili paylasimda bulunduklari, uygulamalar1 dikkate aldiklar1 ve dikkate
alimmasini sagladiklar1 ve riskli bolgelerin tespitinde katkida bulunduklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ozel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenler, can ve mal giivenligi agisindan
o6nemli bulduklarini, insan ve sagligi ne kadar 6nemliyse kendileri i¢in de o kadar 6nemli
oldugu, olusabilecek tehlikeleri en aza indirdigi i¢in 6nemli oldugu, bu uygulamalar
sayesinde Ozel egitim alan Ogrencilerin daha giivende olacagi, okulun eksiklerini ve
tehlikelerini gdrme agisindan énemli oldugunu ifade etmislerdir. Ozel egitim okullarinda
masa ve sivri kdsesi bulunan ara¢ gerecler tespit edilerek koselere koruyucular takilmast,
merdivenlerin kaygan olmamasi, yer dosemesinin yumusak ve yaralayict olmayan
maddelerden yapilmasia dikkat edilmesi, daha ¢ok tatbikat, velilere ve Ogrencilere
seminerler yapilmasi, pencerelere koruyucu onlem alinmasi, dolaplar sabitlenmesi,
kapilarin disariya agilir olmasi, iki kapi arasinda belli bir mesafenin olmasi, ¢ocuklarin
anlayabilecegi tedbirlerin alinmasi, teneffiis saatlerinde ndbetci Ggretmen sayisinin
arttirilmasi, okulun koridorlarina uyarici isaret ve levhalarin asilmasi, smif igindeki
panolarin sabitlenmesi ve yangin alarm sisteminin sik sik kontrol edilmesi gerektigini
ifade etmislerdir.
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TARTISMA

Bu arastirmada 6zel egitim okulunda ¢alisan dgretmenlerin ISG seminerine ve
sonrasinda yapilan uygulamalara yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmanin ilk
bulgusu incelendiginde o6gretmenlerin calistigt 6zel egitim okulunda Ogretmenlere
ISG’ye yonelik seminer verildigi ve bu seminer sayesinde okulda yapilan etkinliklerin
farkinda olduklar1 ve ne kadar riskli bir is yaptiklarimi ifade ettikleri goriilmektedir.
Yilmaz (2009) ISG’ye yonelik verilen egitimin éneminden bahsetmistir. Bir baska
calismada (Altug, Ozgiiler, Kagizmanl ve Kaya, 2016) da ayni konuya vurgu yapilarak
ISG’ye yoénelik verilen ve/veya verilecek olan egitimlerin éneminden bahsedilmistir.
Yapilan caligmalarin bulgulari bu agidan incelendiginde bu arastirmanin bulgularini
destekler niteliktedir.

Arastirmanin diger bir bulgusu ise, 6zel egitim okulunda calisan dgretmenlerin
ISG semineri yapilmadan 6nce yapilan uygulamalari yeterli bulmadiklarmi ifade
etmislerdir. Halbu ki okullarda ve simiflarda ISG’ye yonelik yapilan ve/veya yapilacak
olan uygulamalarin 6gretmen ve Ogrencilerin sagligi ve giivenligi i¢in hayati deger
tagidigr soylenebilir. Bu ylizden bu tiir uygulamalarin yapilmasinin elzem oldugu
distintiilmektedir.

Aragtirma bulgularia gore 6zel egitim okulunda ¢alisan 6gretmenler okullarinda
ISG seminerinden sonra pencerelerin tamamen agilmasinin &nlendigi, uyar1 levhalarinin
takildigi, dolaplarin sabitlendigi, priz aparatlarinin takildigi, yangin alarm sisteminin
yenilendigi, smif koridorlarina yol ¢izgilerinin konuldugu, siralarin sivri koselerinin
kaplandigi, géorme engelliler icin hissedilebilir ylizey yapildigini, simif dolaplarinin
camlar1 fiber cama doniistiiriildiigiinii ve merdivenlere kaymaz bantlarin takildigini ifade
etmislerdir. Cay (2017) yaptig1 aragtirmada benzer bulgular elde ettigi goriilmektedir. Bu
acidan bakildiginda bu arastirmanin bulgulart Cay’ mn (2017) yaptig1 arastirmanin
bulgularini destekler niteliktedir.

Ozel egitim okulunda calisan dgretmenler, okullarinda yapilan iSG’ye yénelik
uygulamalarin yapildiktan sonra &grenciler agisindan olusabilecek risklerde azalma
oldugunu, Ogrencilerin daha giivenli bir ortamda egitim gordiiklerini, 6grencilerin
konuyla ilgili neler yapabileceklerini 6grendiklerini ve dgrencilerin bilinglendigini ifade
etmislerdir. Okullarda yapilan uygulamalarin bu tiir ortamlarda olasi riskleri azaltacagi
ya da ortadan kaldiracagi onemli goriilmekle birlikte 6grencilerin giivenligi acisindan
yapilmasi gerektigi diisliniilmektedir.

Ozel egitim okulunda calisan o&gretmenlerin ‘ISG ‘ye yénelik yapilan
uygulamalara olan katkilar1 bakimindan incelendiginde, herhangi bir katki sunmadiklari,
ogrencilerle birlikte okul i¢i seminerlere katildiklari, goriilen olasi ihtimallerle ilgili
paylasimda bulunduklari, uygulamalar1 dikkate aldiklari, dikkate alinmasini sagladiklari
ve riskli bolgelerin tespitine katkida bulunduklari yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin bu konuda olusabilecek riskleri 6ngoriip idareyle veya sorumlu kisilere
bildirmeleri alinacak onlemler acisindan onemli goriilmektedir. Okullarda bulunan
ogrenciden personele herkesin bilinglenmesi ve farkindaligin artmasi icin gereken
islemlerin yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Polat’in (2012)
calismasini destekler niteliktedir.

Tartisilmaya deger baska bir konu ise bu arastirmanin sinirliligr ile ilgilidir. Aragtirma,
goniillii olarak katilan katihmcilarla, ISG’ye yénelik 6gretmenlerin goriislerini
belirlemek i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriigme sorulariyla simirlidir.
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SONUC VE ONERILER

Ozel egitim okulunda calisan &gretmenlerin ISG seminerine ve sonraki
uygulamalara yonelik gorislerinin belirlendigi arastirmanin sonunda 0Ozel egitim
okulunda galisan dgretmenler, yapilan ISG seminerinin dgretmenler agisindan; okulda
yapilan etkinliklerin farkinda olduklar1 ve ne kadar riskli bir is yaptiklarini, Seminerden
once yangin tatbikatinin yapildigini, elektrik prizlerinin plastik aparatlarla kapatildigini,
pencerelere Onlem alindigini, uyarict levhalarin takildigini, 6gretmenlere egitici
seminerler verildigini, ISG seminerinden sonra pencerelerin tamamen agilmasinin
onlendigi, uyar1 levhalarinin takildigi, dolaplarin sabitlendigi, priz aparatlarinin takildigi,
yangin alarm sisteminin yenilendigi, sinif koridorlarina yol ¢izgilerinin konuldugu,
siralarin  sivri  koselerinin  kaplandigi, goérme engelliler i¢in hissedilebilir yiizey
yapildigini, sinif dolaplarinin camlart fiber cama dontstiiriildiigiinic ve merdivenlere
kaymaz bantlarin takildigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu tespitten yola ¢ikarak
sonugclar tiim evrene genellenemese de asagidaki onerilerde bulunulabilir.

+ Yapilan literatiir taramasinda Ozel egitim okullarinda ISG’ye yonelik
yapilan arastirmalarin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Ozel
egitim okullarinda ISG’ye yénelik arastirmalarin yapilmasi &nerilebilir.

+ ISG’ye yonelik farkindalik calismalari yapilabilir.

+ Okullarda alman saghk ve giivenlik onlemlerinin denetlenmesi
saglanabilir.

+ Okullarda ISG’ye yonelik &zel gereksinimli 6grencilere isaret ve uyari
sembollerinin 6gretimi yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction: Occupational health and safety (OHS) plays a vital role in ensuring
not only productivity but also high quality in any institution or workplace related to any
sector. Occupational health can be defined as participation of employees in production in
a healthy way thanks to all kinds of arrangements made at work place (Arpat, Oter &
Yesil, 2014). Occupational safety, on the other hand, can be defined as removing any
potential risk or danger from a work place or minimizing them as much as possible
(Erginbas, 2010). Those working at public institutions do seriously consider these two
concepts; therefore, their health and safety in work place attract special attention. There
are a number of work areas available in schools such as laboratory, transportation,
canteen, cafeteria, heating, classroom, school garden etc. Furthermore, each has its unique
features. That’s why, they entail different health and safety related risks, which makes
taking different precautions or measurements essential. Moreover, it is important to
provide a safe environment to teachers, students and other staff, to educate them all about
potential risks and to inform them about necessary actions in case of any danger or risk
(Ministry of Labor and Social Security, 2012). This study aims at identifying the opinions
of teachers, who work in a special education school, regarding an occupational health and
safety (OHS) seminar and practices carried out following the seminar.

Methodology: As this study aims at identifying the opinions of the teachers
working in a special education school regarding the seminar on occupational health and
safety and the practices adopted after the seminar, one of the qualitative research methods,
typical case study method, which is used to uncover a certain case or incident (Yildirim
& Simsek, 2008), was utilized. In order to collect data, another qualitative research
method, semi-structured interview, was adopted. The interview form, which was prepared
through scanning the related literature, was finalized after consulting experts in the fields
of special education and assessment and evaluation. Questions asked during the semi-
structured interviews revealed the teachers’ opinions on the OHS seminar and the
following practices.

Results: The study revealed that the teachers working at the special education
school were aware of the practices followed at their school and the risks their job
included, a fire drill was conducted, electrical sockets were covered with plastic
apparatus, some precautions were taken for windows, warning signs were placed and
teachers were given some other seminars before the OHS seminar. It also showed that the
windows were prevented from being wide open, warning signs were placed in the
building, cabinets were anchored, socket apparatuses were implemented, fire alarm
system was renewed, white road lines were drew on corridors, pointy corners of desks
were covered, haptic surfaces were provided for the visually disabled, glasses on
classroom cabinets were replaced with fiberglass and anti-slip tapes were placed on stairs
after the OHS seminar.

Discussion: The opinions of the teachers working at the special education school
regarding the seminar on occupational health and safety (OHS) and the subsequent
practices were examined in this study. The first finding of the study indicates that the
teachers were provided with an OHS-oriented seminar, which increased their awareness
of the risks their job entails and of the practices done at their school as a result of this
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seminar. Not only Yilmaz (2009) but also Altug, Ozgiiler, Kagizmanl and Kaya (2016)
have mentioned the importance of OHS-oriented training that has been provided and/or
to be provided. In this respect, they seem to support the findings of this study.

This study has also revealed that the teachers did not find the practices done before
the OHS seminar sufficient. However, it can be asserted that OHS oriented practices that
are being followed and/or to be adopted are of vital importance for the health and safety
of the teachers and students. Thus, such practices are usually considered to be essential.

Furthermore, the teachers have stated that the windows were prevented from being
wide opened, warning signs were placed in the building, cabinets were anchored, socket
apparatuses were implemented, fire alarm system was renewed, white road lines were
drew on corridors, pointy corners of desks were covered, haptic surfaces were provided
for the visually disabled, glasses on classroom cabinets were replaced with fiberglass and
anti-slip tapes were placed on stairs after the OHS seminar. These findings are consistent
with the ones published by Cay (2018). Therefore, it can be concluded that the findings
of this study support the findings of Cay (2018).

The teachers working at the special education school have further stated that there
is a decrease in potential risks regarding the children since the OHS-oriented practices
were adopted at their school, that their students are being educated in a safer environment,
that the children have learned what they can do regarding the subject and their students’
awareness has increased. While such practices are regarded to be important to eliminate
or minimize potential risks in such environments, they are vital to ensure the safety of
students.

Regarding the teachers’ contribution to the OHS-oriented practices, they have
stated that they did not make any direct contribution; they attended the seminars in their
school with their students, they shared any potential risk they observed with related
parties, they took the practices into consideration, they had others pay attention the those
practices and they contributed to identification of areas entailing risks. Teachers’
foreseeing potential risks and notifying administration or responsible parties of those risks
is important in terms of taking necessary measures. It is believed that necessary actions
must be introduced so as to ensure that everyone ranging from students to staff at schools
become conscious of this subject and their awareness is raised. This finding of the study
supports the study conducted by Polat (2012).

Another point to be mentioned is the limitation of this study. The study is limited
to volunteer participants and the semi-structured interview questions that were prepared
to identify the opinions of teachers regarding OHS.
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Oz

Bu calismada, sekizinci simif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlariyla ekolojik ayak
izlerinin; yerlesim birimi, cinsiyet, aile gelir durumu ve ebeveyn egitim durumu gibi degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmustir. Calisma, Adiyaman ve Kahramanmaras illerinden 537 sekizinci sinif 6grencisi
ile yiiriitilmiistiir. iliskisel tarama modeline gore yiiriitiilen arastirmada, 23 maddeden olusan
“Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olcegi” ve dgrencilerin tiiketim aliskanliklarini belirlemeye yonelik 21
maddelik online “Ekolojik Ayak Izi Hesaplama Olcegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma
sonucunda, 6grencilerin ¢evresel tutum puan ortalamalarinda; sehir merkezinde yasayan 6grenciler, kiz
Ogrenciler ve bir istisna disinda aylik geliri yiiksek olanlar lehine fark oldugu tespit edilmistir. Her iki
Olgekten elde edilen genel ortalamalar degerlendirildiginde ise sekizinci siif 6grencilerinin siirdiiriilebilir
¢evreye yonelik tutumlarmin yiiksek diizeyde olmasina ragmen ckolojik ayak izleri de yiiksek diizeyde
ctkmistir. Sonug olarak, dgrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinin iyi diizeyde olmasina ragmen,
ekolojik ayak izlerinin de yliksek ¢ikmasinin nedenleri tartigilmig ve ¢esitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, Ekolojik ayak izi, Stirdiiriilebilir gevre

Abstract

The aim of this study to investigate the eighth grade students’ attitude to the sustainable
environment and ecological footprint in terms of settlement, gender, monthly income, and parents’
educational status. The study was carried out with 537 eighth grade students from the middle schools
located in Kahramanmaras and Adiyaman. In the research modelled by correlational research, “Sustainable
environmental attitude survey” which consists of 23 items and online “Ecological Footprint Calculation
Questionnaire” consisting of 21 items which aims to determine the consumption habits of the students were
used. At the end of the study, it was found some differences concerning environmental attitudes in favor of
the students who live in city centers, girls and those with high monthly income with one exception. When
general averages obtained from both scales are evaluated, although the students’ attitudes towards
sustainable environment were at high level, their ecological footprints were high. Consequently, although
students’ sustainable environment attitudes were at a good level, the reasons for the emergence of high
ecological footprints were discussed and made various suggestions.
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GIRIS

Insanoglu var oldugu giinden beri teknik kapasitesine paralel olarak dogal
kaynaklardan yararlanma, onlar1 daha konforlu bir yasam stirmek i¢in kullanma yoluna
gitmistir. Ancak Ozellikle 20. yiizyildan itibaren yasanan hizli niifus artis1 ve bas
dondiiriicii bilimsel ve teknolojik atilimlar, dogal ¢evre lizerindeki tiiketim yiikiinii kat be
kat artirmis durumdadir (Baran, Gokdogan, Eren ve Bayhan, 2019; Dinger, 1988;
Erdogan ve Tuncer, 2009; Ryu, & Brody, 2006). Dogal kaynaklarin tiiketimine iliskin bu
siirecin saglikli ve siirdiirtilebilir olarak devam edebilmesi ya da ettirilebilmesi i¢in yasal
diizenlemeler yaninda, egitim yoluyla toplumsal bilincin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi
oldukga &nemli bir hal almistir (Bond, 2003; Keles, Uzun ve Ozsoy, 2008).

Cevreye yonelik politikalarin tarihsel gelisimine bu baglamda bakildiginda;
60’larda 6grenci hareketlerinin de etkisiyle, yonetimlerin ¢evre sorunlarina olan ilgisi
artmaya baglamis ve bu siirecin sonunda, 1987 yilinda Brundtland Raporu ile BM Genel
Kurulu’na “Siirdiiriilebilir Kalkinma Raporu” sunulmustur. Brundtland Raporu’nda ilk
kez ‘siirdiiriilebilir gelisim’ kavrami 6n plana ¢ikmis ve bu kavram ile temelde ekonomik
biiyiimeye olan ihtiya¢ dikkate alinmakla beraber, dogal kaynaklarin gelecekte de
varligini silirdiirebilmesi  diiglincesi 6n plana ¢ikmistir. Dolayisiyla Brundtland
Raporu’nda siirdiiriilebilir gelisim kavrami, ekonomik biiylimeye, o doneme kadar ¢ok
dikkate alinmayan bir bakis agis1 getirmekte, nitelikli biiylimeyi, nicelik kadar 6nemli
kabul etmektedir (Soussan, 1992: 25). Sonug olarak bu siiregte sivil toplumun da
etkisiyle, siyaset ve ekonomi c¢evrelerinin bu ve benzeri g¢aligmalar1 neticesinde
surdiiriilebilirlik kavrami On plana ¢ikmaya baslamistir. Nitekim bu kavram Brundtland
raporunda “sirdiiriilebilir kalkinma” olarak ortaya ¢ikmis ve “Gelecek kusaklarin
ihtiyaglarint  karsilayabilme yeteneginden odiin vermeksizin, bugiiniin ihtiyaglarin
karsilayabilmektir” seklinde tanimlanmistir (Brundtland Raporu, 1987, akt. Camur ve
Vaizoglu, 2007).

Bu baglamda, bireylerin yasamina mevcut tiiketim kiiltiiri ger¢evesinde devam
etmesi durumunda yakin gelecekte diinya gibi kag gezegene ihtiya¢ vardir? Sorusu
tizerine kafa yorulmasi, gelecek kusaklara yasanabilir bir diinya birakilmasi, yani
stirdiiriilebilirlik acisindan son derece 6nemlidir. Bu soruya cevap vermek icin “ekolojik
ayak izi” kullanilan yontemlerden biridir (Eren, Parlakay, Hilal ve Bozhiiyiik, 2017).
Yillik olarak 150°den fazla iilkenin Ulusal Ayak Izi Hesaplari’n1 (National Footprint
Accounts, NFA) yayimlayan Dogal Hayati Koruma Vakfinin (WWF) verilerine gore,
insanin dogal kaynaklar tiiketme hizi, doganin kendini yenileme hizinin %50 iizerine
¢ikmig durumdadir. Bu 6l¢limlere gore, diinyadaki herkes bir Kuzey Amerikali kadar
tilkketse 5, bir Avrupali kadar tiiketse 3, Tiirkiye'de yasayan biri kadar tiiketse 2 gezegene
ihtiyacimiz olacak (WWF, 2019). Bu verilerden de anlasilacag lizere, ekolojik ayak izi;
dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi konusunda ipuglar1 vermekte ve insanoglunun
yasadig1 gezegene bindirdigi yiikii ortaya koyma noktasinda énemli bir gdsterge olarak
dikkat gekmektedir (Eren, vd. 2017).

Ekolojik ayak izi, tikettigimiz kaynaklarin yeniden {retilebilmesi ve
olusturdugumuz atiklarin yok edilebilmesi i¢in gereken, yiiksek verimlilige sahip kara ve
kaliteli su alani {izerinden hesaplanmaktadir (Schaller, 1999). Bu hesaplamalar:
yapilirken, iki temel kriterden yararlanilmaktadir: /7ki; tiiketilen kaynaklarin ve ortaya
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¢ikan atiklarin izlenebilmesi, digeri ise; mamullerin tiretimi ve atiklarin giderilmesi igin
gereken kara ve su alanmin 6l¢iilmesidir. Bu verilerden yola ¢ikilarak ulasilan ekolojik
ayak izleri, bireylerin iiretim ve tiiketim ekseninde ne kadar biyolojik iiretken alan
kullandiklarin1 gostermektedir (Kaypak, 2013). Burada bahsi gegen tiikketim, basitge
giinliik bireysel tiiketim seklinde diistiniilmemelidir. Clinkii, bir tilkede kiimiilatif olarak
kaynaklarin kullanilmasini gerektiren tiim faaliyetler, o iilkede kisi basina diisen ekolojik
ayak izinin artmasina yol agmaktadir (Akoglu, 2009). Bu dogrultuda, ekolojik ayak izi
ulusal dlgek hesaplama formiilii su sekilde ifade edilmektedir: Ekolojik Ayak izi (ha) =
Tiiketim x Uretim Alami x Niifus (Kaypak, 2013).

Ekolojik ayak izinin hesaplanmasiyla birey “Yasam kalitemi yiikseltirken
yasadigim gezegenin kapasitesi i¢inde daha siirdiiriilebilir bir hayat tarzi i¢in bugiin ne
yapabilirim?” sorusu iizerine kafa yormaya baslayabilmektedir (Wilson & Anielski,
2005). Boylece hangi alandaki tiiketim aligkanliklarini degistirmesi gerektigini
gorebilecek ve yanlis tiiketim aligkanliklarini diizelterek dogaya verdigi tahribati
azaltabilecektir. Yapilan ¢ok sayida ¢alismada diinyaya vermis oldugumuz tahribati
sayisal veriler yoluyla somut olarak bize gosteren ekolojik ayak izi degerini bilmenin;
bireyde ¢evreye yonelik tutum, davranis ve deger yargilarinda olumlu yonde bir degisim
olusturabilecegi belirtilmektedir (Janis, 2007; Keles, 2007; Oztiirk, 2010; Polat, 2012;
Ryu, & Brody, 2006).

Sonug olarak ekolojik ayak izi kavrami; siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmak
icin iyi bir gosterge, stratejik yonetim ve faaliyet alanlari belirlemede islevsel bir
planlama araci, ¢ocuklarin siirdiiriilebilirligin ~ 6nemini kavramalart ag¢isindan
tamamlayict egitsel bir arag, siirdiiriilebilir gelismeye dair bilgilerin organizasyonu
acisindan ideal bir platform, bireyleri hayat tarzinda sadelesmeye yonlendirebilecek iyi
bir motivasyon kaynagi olabilir. Ayrica tiikketim aligkanliklarinin kiiresel ve ulusal
etkilerini kesfetme noktasinda okullara yardimci olmakta ve toplumsal diizeyde ekolojik
bilincin arttirilmas1 maksadiyla iyi bir 6rnek olmaktadir. Kiiresel ve ulusal esitlik anlayisi
acisindan da bakildiginda gelistirebilecek yararli bir yoldur (Bond, 2003).

Toplumda c¢evre bilincinin gelistirilip yayginlastirilmasiyla ulusal ve bolgesel
alanda ¢evrenin korunmasi, yanlis algilanan ¢evre degerlerinin tekrardan kazandirilmast,
dogal kaynaklarin ihtiyaglar dogrultusunda ve kararinda kullanimi hedeflenmektedir
(COB, 2004). Cevre egitimi, her seviyede bireyin ¢evreyi anlamak, ¢evre i¢cindeki kendi
yeri ve roliiniin farkina varmasim saglamak, cevreye etki eden biitiin etkenlerle ilgili
elinden geldigince bilgi sahibi olup, biling sahibi olmasina dair bir egitim siirecini
saglamaktadir (Ugurlu ve Demirer, 2008).

Cevre egitimine iliskin ulusal diizeyde yiiriitiilen c¢aligmalar incelendiginde,
tilkemizde uygulanan cevre egitiminin istenilen diizeyde etkin olmadig1 vurgusunun 6n
planda oldugu goriilmektedir. Cevre ile ilgili olarak verilen egitimin, anlatilip gegilen bir
biirlindiiriilmesi ve diisiiniip ¢oziim liretebilecekleri projelere yonlendirilmeleri gerektigi
belirtilmektedir (Simsekli, 2004; Yalvag, 2008; Yiicel ve Morgil, 1998). Yine bu
calismalara gore, gevreye dair verilen egitimlerin uygun ve yeterli olmamasi, 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarint da olumsuz etkilemektedir. Ayrica 68rencilerin biligsel
yapilarinda yeterli degisim saglanamadig: i¢in yanlis tiiketim aligkanliklarina ve gevreyi
bilingsizce kullanmalarina neden oldugu da g¢alismalarda vurgulanmaktadir (Atasoy ve
Ertlirk, 2008; Keles, 2007; Yildiz, 2011).

Yukarida vurgulanan problem ¢ergevesinde ele alindiginda, ekolojik ayak izinin
stirdiiriilebilirlige yonelik biligsel, duyussal ve psikomotor hedeflere ulasmada (Dinger,
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1988; Keles, 2007; 2004; Oztiirk, 2010; Ryu & Brody, 2006), gerek okullarin ve gerekse
tek tek Dbireylerin siirdiiriilebilirlik ilkelerine  uymayan yasam pratiklerinin
belirlenmesinde (Akilli, vd. 2008; Bond, 2003; Janis, 2007), bireylerin tiiketim
aligkanliklarmin ¢evre lizerindeki gerek bolgesel ve gerekse global etkilerine iliskin
farkindaligin artirilmasinda (Ryu, 2005; Schaller, 1999) katk1 saglayabilecegi, ¢ok sayida
arastirma sonucunda ortaya konmustur. Ornegin Keles (2007), fen dgretmen adaylarina
stirdiiriilebilirlige iliskin farkindaligi artirmaya yonelik egitimler diizenledikten sonra
onlarin ekolojik ayak izlerini hesaplamistir. Arastirmada, ekolojik ayak izi hesaplama
etkinliginin, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik, tutum ve
davraniglarinin degistirilmesinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Gerekce ve Amag

Ilgili alanyazin incelendiginde, bireylerin ekolojik ayak izi degerlerinin
belirlenmesine yonelik ¢alismalarin (Akilli vd., 2008; Erdogan ve Tuncer, 2009; Keles,
2007; Oztiirk, 2010) nispeten az sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica literatiirde
stirdiiriilebilir ¢cevre tutumlarina ve ekolojik ayak izine dair ayr1 ayri ¢alismalara ¢okga
rastlanmasina ragmen, her iki kavramin birlikte ele alindigi ¢alismalarin ¢ok smirlt
kaldig1 dikkat ¢ekmektedir. Literatiirde siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutum; ya
kavramsal anlama, farkindalik okuryazarlik ve bilgi gibi kavramlarla birlikte ya da tek
basina ele alinmistir. Diger taraftan ekolojik ayak izi hesabi ise ya ¢evre egitimi araci
olarak nicel farkindalik olusturmak ya da ¢evre iizerindeki baskiyr azaltmak gibi
amaglarla ele alinmis olup, siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre gibi kavramlarla birlikte
irdelenmistir. Ekolojik ayak izi hesaplamalari ile ilgili calismalarin daha ¢ok iiniversite
Ogrencileriyle ya da meslek sahibi yetiskinlerle yapildigi goriilmiistiir. Biitlin bunlar
birlikte degerlendirildiginde, yiiriitiilecek calismanin amaci, sekizinci sinif 6grencilerinin
cevreye yonelik sitirdiiriilebilir tutumlar1 ve ekolojik ayak izi seviyelerinin belirlenmesi
ve gesitli degiskenler (yerlesim birimleri, cinsiyet, aylik gelir ve ebeveyn egitim diizeyi)
acisindan incelenmesidir.

YONTEM

Bu c¢aligmada, sekizinci smif 6grencilerinin ekolojik ayak izi seviyelerinin ve
stirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutumlarinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenlerle iliskisinin
incelenmesi amaciyla deneysel olmayan nicel arastirma yontemlerinden iligkisel
arastirma modeli kullanilmistir. Bu model; biiyiik kitlelerin arastirmaya konu olan
ozelliklerini (tutum, motivasyon, basari, zeka vs.) belirlemek ve bu 6zelliklerin cesitli
degiskenlerle (bu calismada; yerlesim birimi, cinsiyet, yas, gelir diizeyi, ebeveyn egitim
diizeyi) iliskisini ortaya koymak amaciyla yapilan bir betimsel arastirma desenidir (Cohen
& Manion, 1994).

Orneklem

Arastirmanin ulasilabilir evrenini, Kahramanmaras ve Adiyaman illerinin, il
merkezleri ve merkeze bagli kdylerinde 6grenim goéren sekizinci simf O6grencileri
olusturmaktadir. Caligma grubu ise, bu ana kiitleden seckisiz atama yontemiyle secilen
537 sekizinci siif 6grencisinden olusturulmustur. S6z konusu 6grencilere ait bazi
demografik veriler Tablo 1’ de sunulmustur.
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Tablo 1.
Orneklem Grubuna Iliskin Demografik Veriler
Kategoriler N
Cinsiyet Kiz 284
Erkek 253
Okuma yazma bilmiyor 113
e [k gretim 317
Anne Egitim Durumu Lise 89
Universite 18
Okuma yazma bilmiyor 38
o Ik gretim 275
Baba Egitim Durumu Liseg 147
Universite 77
1000 ve alt1 188
1000-2000 211
Ailenizin Gelir Durumu (TL) 2000-3000 90
3000-5000 36
5000 ve tizeri 12
Koy Tasimali 127
Yerlesim Yeri Tasimal1 degil 61
Merkez 349

Veri toplama araclar1 ve Analiz

Calismada, 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 Yildiz (2011) tarafindan
gelistirilen ve 5'li Likert Tipi 23 maddeden olusan “Siirdiiriilebilir Cevre Tutum
Olgegi”(SCTO); tiiketim aliskanliklari ise “Diinya Dogay: Koruma Vakfi” web sitesinde
yer alan 21 maddelik web-tabanli ekolojik ayak izi hesaplama araci kullanilmustir. SCTO
Olceginin bu ¢alisma i¢in belirlenen Cronbach alfa (o) giivenirlik katsayis1 0.851 olarak
hesaplanmustir.

Diinya Dogay1 Koruma Vakfi (WWF) tarafindan hazirlanan ekolojik ayak izi
hesaplama makinesi ise 21 soru 4 farkli kategoriden (gida, seyahat, ev, diger; bkz. Sekil
1) olugsmaktadir. Sorularin 18 tanesi ¢oktan se¢gmeli olup, 3 tanesi se¢imli sorulardan
olusmaktadir. Bireysel 6lgiim; bireyin tiiketimini karsilayacak biyolojik iiretken alana
dayandirilmaktadir. Olgek ¢ikti alarak 6grencilere uygulanmis ve verdikleri cevaplar
internet sitesinde (ekolojikayakizim.org) bulunan hesaplama aracina girilerek, mevcut
tilketim aligkanliklariyla kag gezegen gerektigini gosteren bireysel ekolojik ayak izi
sonuglar1 hesaplama aracinin hesaplamasina dayali olarak elde edilmistir (WWF, 2014).
Diinya Dogay1 Koruma Vakfi (WWF) tarafindan hazirlanan ekolojik ayak izi hesaplama
makinesi daha Once bir ¢ok ¢alismada da veri toplama araci olarak benzer sekilde
kullanilmistir (Baran, vd., 2019; Eren, Aygiin, Chabanov ve Akman, 2016; Eren, vd.,
2017).
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EKOLOJIK AYAK iZI HESAP MAKINESI

kullanma seklimiz ekolojik ayak izimizin biilytadiaginii
gozler 6niine seriyor. Kendi ayak izinizi 6icmek icin 5
dakikanizi bile almayacak ve tiiketim aliskanhklannizi
tamamen degistirecek bir yolculuga cikmaya hazir

misiniz?
baslat
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o - a T
«
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Sekil 1. Ekolojik ayak izi hesaplama motoru (WWF-Tiirkiye 2014)

Arastirmada toplanan veriler uygun istatiksel programlar kullanilarak analiz
edilmistir. Ekolojik ayak izi hesaplamalari online olarak yapilmis ve veriler daha sonra
SPSS programina aktarilip, tutum Ol¢eginden elde edilen verilerle beraber analiz
edilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde ekolojik ayak izi hesaplama makinesi ve siirdiiriilebilir ¢evre tutum
Olceginden elde edilen veri setlerinin analizine ait bulgulara yer verilmistir. Alt
problemlere ait bulgular tek tek ele alinarak tablolar esliginde sunulmustur.

Ekolojik ayak izine iliskin bulgular

Ik olarak yapilacak analizde hangi testin kullanilacagina karar vermek iizere
Levene testi sonucuna bakilmis ve bu test sonucuna gore gruplar (puanlarinin varyanslari)
homojen ¢iktig1 i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilarak sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2’de goriildiigii iizere, 6grencilerin yasadigi yerlesim birimleri agisindan ekolojik
ayak izi degerleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Tablo 2.

Yerlesim Birimine Gére Ekolojik Ayak Izi Degerleri Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar
T-Testi Sonuclart

Yerlesim Yeri N X SS sd T D
Koy 188 2.15 0.56
Merkez 349 218 043 536 -0.57 0.56

Diger taraftan, Tablo 3’°te de goriildiigii gibi, sehir merkezinde yasayan 6grenciler
ile kdyde yasayip tasimali egitim gérmeyen dgrencilerin ekolojik ayak izi ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t(409)= -2.67; p<0.05).
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Tablo 3.

Ekolojik Ayak Izlerinin Puan Ortalamalarina Ait Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart
Yerlesim Yeri N X SS Sd T p
Koy (tasimali degil) 61 2.02 0.33 ) x
Merkez 349 218 043 8 2671 0.008

*(p<0.05)

Ogrencilerin ekolojik ayak izleri arasinda cinsiyetleri bakimindan bir fark olup
olmadigma iligkin kullanilacak testi belirlemek amaciyla gruplarin homojenligine
bakilmistir. Bu amagla yapilan Levene testi sonucuna gore; gruplar arasinda anlamli bir
fark bulunmustur, yani gruplar homojen degildir (p<0.05). Buna gore, burada grup
homojenligi sart1 saglanamadigindan nonparametrik testlerden Mann-Whitney U testi
uygulanmis ve teste iliskin bulgular Tablo 4‘te sunulmustur.

Tablo 4.

Cinsiyete Gore Ekolojik Ayak Izleri Arasinda Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar:
Grup N SO ST U p
Kiz 284 273.07 77552.50
Erkek 253 264.43 66900.50 34769.50 0.52

Yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore, 6grencilerin cinsiyetleri agisindan
ekolojik ayak izi degerleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (U= 34769.50;
p>0.05).

Ogrencilerin aile ekonomik durumlari agisindan ekolojik ayak izi ortalamalarina
iligkin betimsel veriler Tablo 5’te sunulmustur. Buna goére gruplarin ekolojik ayak izi
ortalamalar1 arasinda farklarin oldugu dikkat g¢ekmektedir. Aritmetik ortalamalar
arasindaki bu farklarin istatistiksel olarak anlamliligini belirlemek i¢in uygun istatistiksel
testin se¢ilmesi i¢in oncelikle gruplarin homojenligi Levene testi ile incelenmis ve elde
edilen sonuca gore gruplarin homojen olmadigi goriilmiistiir (p<0.05). Bu nedenle
gruplarin karsilastiritlmasinda nonparametrik Kruskal-Wallis testi kullanilmistir (Tablo
6).

Tablo 5.

Ogrencilerin Aile Aylik Geliri A¢isindan Ekolojik Ayak 1zi Puanlart
Ailenin aylik ortalama geliri (TL) N X Ss
1000 ve alt1 188 2.06 0.42
1000-2000 211 2.16 0.47
2000-3000 90 2.27 0.49
3000-5000 36 243 0.42
5000 ve iizeri 12 2.70 0.80
Toplam 537 2.17 0.48

Tablo 5 incelendiginde, ailelerinin aylik geliri arttik¢a 6grencilerin ekolojik ayak
izlerinin de artis gosterdigi goriilmektedir. Bu farki sinamak i¢in yapilan Kruskal-Wallis
testine gore, 6grencilerin aile ekonomik durumu bakimindan ekolojik ayak izleri arasinda
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmstir (X%4=55.34, p<0.05).
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Tablo 6.
Aile Gelir Durumuna Gére Ekolojik Ayak Izleri Arasinda Yapilan Kruskal-Wallis Testi
ve Mann-Whitney U Testi

Gruplar N SO sd X2 p Anlaml fark*
1000 TL’den az (A) 188 218.08 A-B; A-C; A-D; A-E
1000 ile 2000TL (B) 211 269.09 B-C; B-D: B-E
2000 ile 3000TL (C) 90 312.31 4 55.34 0.00* C-D; C-E
3000 ile 5000TL (D) 36 378.81
5000 TL’den fazla (E) 12 410.92

*(p<0.05)

Aile gelir durumu ile ekolojik ayak izi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu belirlendikten sonra, bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunun
belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U testi kullanildi. Uygulanan Mann-Whitney U
testi sonuglaria gore anlamli fark ¢ikan gruplar Tablo 6’da sunulmustur.

Buna gore aylik geliri (TL);

1.1000 ile 2000 arasindakiler ile 1000’den az olanlar arasinda 1000 ile 2000 arasinda

olanlar lehine,

11.2000 ile 3000 arasinda olanlar ile 1000’den az olanlar ve 1000 ile 2000 arasinda olanlar
arasinda 2000 ile 3000 arasinda olanlarin lehine,

111.3000 ile 5000 arasinda olanlar ile 1000°den az olanlar, 1000 ile 2000 arasinda olanlar
ve 2000 ile 3000 arasinda olanlar arasinda 3000 ile 5000 arasinda olanlar lehine,

iv.5000’den fazla olanlar ile 1000’den az olanlar, 1000 ile 2000 arasinda olanlar lehine,

v.2000 ile 3000 arasinda 5000°den fazla olanlarin lehine anlamli bir fark vardir.

Ogrencilerin ekolojik ayak izlerinin anne egitim diizeyine gore nasil farklilastigini
gosteren betimsel veriler Tablo 7°de sunulmustur. Gruplarin homojenligini test etmek
amaciyla kullanilan Levene testi sonucuna gore; gruplar homojen bulunmustur (p>0.05).
Buna gore, anne egitim durumu bakimindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla tek yonliit ANOVA testi kullanilmis ve bu testten elde
edilen sonuglar Tablo 8’de, belirlenen farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek
i¢in uygulanan post-hoc Tukey HSD testi sonuglari ise Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 7.

Ogrencilerin Anne Egitim Durumu A¢isindan Ekolojik Ayak Izi Puanlari
Anne egitim durumu N X Ss
Okuma yazma bilmiyor 113 2.08 0.55
[kogretim 317 2.14 0.43
Lise 89 2.37 0.50
Universite 18 2.28 0.37
Toplam 537 2.17 0.48

Tablo 7 incelendiginde, annesi lise mezunu olan &grencilerin ekolojik ayak
izlerinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu farka iliskin
yapilan tek yonlii varyans analizine gore, 6grencilerin anne egitim durumu bakimindan
ekolojik ayak izleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir (F(3, 533)=7.67, p<0.05).
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Tablo 8.
Anne Egitim Durumuna Gére Ekolojik Ayak Izi Degerleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii
ANOVA Sonuglar

Var. Kaynagi KT sd KO = 0
G. arasi 5.15 3 1.71

G. ici 119.20 533 0.22 7.67 0.00
Toplam 124.36 536

Tablo 8’de goriinen anlamli farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglari ise Tablo 9’de sunulmustur.
Bu testin sonucuna gore (Tablo 9); annesi lise mezunu olan 6grenciler ile annesi okuma
yazma bilmeyenler ve ilkdgretim mezunu olanlar arasinda annesi lise mezunu olanlar
lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Tablo 9.
Anne Egitim Durumuna Gére Ekolojik Ayak Izi Puanlar: Arasinda Yapilan Tukey HSD
Testi Sonucglart

Anne egitim(i) Anne egitim(j) Ortalama fark(i-j) Standart Hata P

Yok [Ikogretim -0.05 0.05 0.671
Lise -0.29 0.06 0.000*
Universite -0.19 0.12 0.351

[Ikdgretim Yok 0.05 0.51 0.671
Lise -0.23 0.05 0.000*
Universite -0.13 0.11 0.616

Lise Yok 0.29 0.06 0.000*
[Ikogretim 0.23 0.05 0.000*
Universite 0.09 0.12 0.861

Universite Yok 0.19 0.12 0.351
[Ikdgretim 0.13 0.11 0.616
Lise -0.09 0.12 0.861

*(p<0.05)

Ogrencilerin ekolojik ayak izlerinin baba egitim durumlarina gore nasil
farklilagtigin1  gosteren betimsel veriler Tablo 10’da sunulmustur. Gruplarin
homojenligini test etmek amaciyla kullanilan Levene testi sonucuna gore; gruplar
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir yani gruplar homojendir (p>0.05). Buna gore,
Tablo 10’da sunulan farklarin anlamliligini test etmek i¢in uygulanan tek yonliit ANOVA
sonuglar1 Tablo 11°de,belirlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek
i¢in yiiriitiilen post-hoc kiyaslama testine iliskin bulgular ise Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 10.

Ogrencilerin Baba Egitim Durumu A¢isindan Ekolojik Ayak Izi Puanlar
Baba egitim durumu N i Ss
Okuma yazma bilmiyor 38 2.05 0.52
[kdgretim 275 2.13 0.49
Lise 147 2.18 0.41
Universite 77 2.36 0.48
Toplam 537 2.17 0.48

Tablo 10 incelendiginde, babasi {iniversite mezunu olan 6grencilerin digerlerine
gore ekolojik ayak izlerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farka iligskin yapilan
tek yonlii ANOVA sonucuna gore (Tablo 11), 6grencilerin baba egitim durumu
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bakimindan ekolojik ayak izleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F(3, 533)=5.73,
p<0.05).

Tablo 11.
Baba Egitim Durumuna Gére Ekolojik Ayak Izi Degerleri Arasinda Yapilan Tek Yonlii
ANOVA Sonuglar
Var. Kaynagi KT sd KO F p
G. arasi 3.88 3 1.29 *
G. ici 120.47 533 0.22 573 0.001
Toplam 124.36 536
*(p<0.05)

Baba egitim durumu ile ekolojik ayak izi arasinda bulunan anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post-hoc kiyaslama testine iligkin
sonuglar ise Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12.
Baba Egitim Durumuna Gére Ekolojik Ayak Izi Degerleri Arasinda Yapilan Tukey HSD
Testi Sonucglart

Baba egitim(i) Baba egitim(j) Ortalama fark(i-j) Standart Hata p
Yok Hkégretim -0.07 0.08 0.790
Lise -0.12 0.08 0.448
Universite -0.31 0.09 0.006*
[kogretim Yok 0.07 0.08 0.790
Lise -0.05 0.04 0.706
Universite -0.23 0.06 0.001*
Lise Yok 0.12 0.08 0.448
[Ikdgretim 0.05 0.04 0.706
Universite -0.18 0.06 0.033*
Universite Yok 0.31 0.09 0.006*
[Ikogretim 0.23 0.06 0.001*
Lise 0.18 0.06 0.033*
(*p<0.05)

Bu testin (Tablo 12) sonucuna gore, tiniversite mezunu olanlar ile okuma yazma
bilmeyenler, ilkogretim mezunlari ve lise mezunlari arasinda tiniversite mezunlari lehine
anlamli bir fark vardir.

Siirdiiriilebilir ¢cevre tutumlarina iliskin bulgular

Yapilacak analizde hangi testin kullanilacagina karar vermek iizere Levene testi
sonucuna bakilmig ve bu test sonucuna gore gruplar homojen (p>0.05) ¢iktig1 i¢in
bagimsiz gruplar t-testi yapilarak sonuglar1 Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13.
Yerlesim Birimlerine Gore Stirdiiriilebilir Cevre Tutumlart Arasinda Yapilan Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Yerlesim Yeri N X sS sd t D

Koy 188 3.90 0.57 N

Merkez 349 409 059 536 -3.50 0.00
*(p<0.05)
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Ogrencilerin yerlesim birimleri agisindan siirdiiriilebilir cevre tutumlari, bagimsiz
gruplar t-testi ile incelenmis ve buna gore, gruplar arasinda sehir merkezinde yasayan
ogrenciler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (t(536)= -3.50; p<0.05).

Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan siirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 ise yine
bagimsiz gruplar t-testi ile sisnanmis ve bu teste iliskin bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14.
Cinsiyete Gore Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Puanlari Arasinda Yapilan Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X SS Sd T p

Kiz 284 413 0.59 N

Erkek 253 3.90 0.56 536 4.62 0.00
*(p<0.05)

Tablo 14’te sunulan bulgulara gore, Ogrencilerin cinsiyetleri acisindan
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagilmistir (t(536)=4.62; p<0.05).

Ogrencilerin aile aylik gelirlerine gore siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinin nasil
farklilastigini gosteren betimsel veriler Tablo 15°te, bu farkliligin anlamli olup olmadigini
test etmek tizere yapilan tek yonliic ANOVA sonuglart Tablo 16°da, belirlenen anlamli
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gormek i¢in uygulanan post-hoc Tukey testi
sonuglar1 ise Tablo 17’de sunulmustur. Gruplarin homojenligini test etmek amaciyla
kullanilan Levene testi sonucuna gore, gruplar homojendir (p>0.05).

Tablo 15.

Osrencilerin Ailenin Aylik Geliri A¢isindan Siirdiiriilebilir Cevre Tutumu Puanlar
Ailenin aylik ortalama geliri N X Ss
1000 TL ve alt1 188 3.94 0.58
1000-2000 TL 211 412 0.56
2000-3000 TL 90 3.96 0.62
3000-5000 TL 36 4.05 0.61
5000 TL ve tizeri 12 4.07 0.62
Toplam 537 4.03 0.59

Tablo 15 incelendiginde, ailelerinin aylik gelirleri arttikca Ogrencilerin
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlar1 da genel olarak artis gostermektedir. Ayrica 6grencilerin
siirdiiriilebilir ¢evre tutumu puan ortalamasi 4.03 olarak hesaplanmistir. Ancak ilging
olarak en yiiksek stirdiiriilebilir ¢gevre tutumu ortalamasinin, aile aylik geliri 1000-2000
TL bandindakilerde oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, betimsel verilerde goriilen bu
farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonli
ANOVA testi sonucuna gore (Tablo 16), 6grencilerin aylik aile geliri bakimindan
sirdiiriilebilir ¢cevre tutumlart arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F(4, 532)=2.44,
p<0.05).
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Tablo 16.
Aile Gelir Durumu Degiskenine Gore Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Puanlari Arasinda
Yapilan Tek Yonlii ANOVA Sonucglar

Var. Kaynagi KT sd KO F p
G. arasi 3.40 4 0.85 "
G. igi 185.28 532 0.34 244 0.046
Toplam 188.68 536

*(p<0.05)

Aile gelir durumu ile siirdiiriilebilir ¢evre tutumu arasinda anlamli bir fark oldugu
tek yonlii varyans analizi (Tablo 16) ile belirlendikten sonra, bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla post-hoc kiyaslama testlerinden Tukey HSD
testi yapilmistir. Uygulanan Tukey testine iliskin sonuglar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17.
Aile Gelir Durumuna Gére Siirdiiriilebilir Cevre Tutumlar: Arasinda Yapilan Tukey HSD
Testi Sonucglart

Aile Gelir Durumu(i) Aile Gelir Durumu(j) Ortalama fark(i-j) Standart Hata p
1000 TL den az 0.17 0.05 0.028*
. 2000 ile 3000 TL 0.15 0.07 0.253
1000 ile 2000 TL 3000 ile 5000 TL 0.06 0.10 0.966
5000 TL den fazla 0.04 0.17 0.999

*(p<0.05).

Bu testin sonucuna gore, aylik geliri 1000-2000 TL arasinda olanlar ile 1000
TL’den az olanlar arasinda 1000 ile 2000 TL arasinda olanlarin lehine anlamli bir fark
vardir.

Ogrencilerin anne egitim durumlarma gore siirdiiriilebilir cevre tutum puanlarmna
iliskin betimsel veriler Tablo 18’de, bu farkliliklarin anlamliligini test etmek iizere
uygulanan tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 19°da, belirlenen anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek i¢in uygulanan post-hoc Tukey testi sonuglari
ise Tablo 18’de sunulmustur. Gruplarin homojenligini test etmek amaciyla kullanilan
Levene testi sonucuna gore gruplar homojen bulunmustur (p>0.05).

Tablo 18.

Osrencilerin Anne Egitim Durumu Agisindan Siirdiiriilebilir Cevre Tutumu Puanlar
Anne egitim durumu N X Ss
Okuma yazma bilmiyor 113 3.89 0.55
[kogretim 317 4.05 0.59
Lise 89 4.13 0.56
Universite 18 3.91 0.73
Toplam 537 4.03 0.59

Tablo 18’e gore, annesi lise mezunu olanlarin stirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinin
digerlerine gore yliksek oldugu goriilmektedir. Bu farki sinamak i¢in yapilan tek yonlii
varyans analizine gore (Tablo 19), 6grencilerin anne egitim durumu bakimindan
stirdiiriilebilir ¢cevre tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (F(3,
533)=3.42, p<0.05).
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Tablo 19.
Anne Egitim Diizeyine Gore Siirdiiriilebilir Cevre Tutumlar: Arasinda Yapilan Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglar

Var. Kaynagi KT sd KO F p
G. arasi1 3.56 3 1.19

G. igi 185.11 533 0.34 3420017
Toplam 188.68 536

Anne egitim durumu ile siirdiiriilebilir ¢evre tutumu arasinda anlamli bir fark
oldugu tek yonlii varyans analizi (Tablo 19) ile belirlendikten sonra, bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla post-hoc kiyaslama testlerinden Tukey
HSD testi yapilmistir. Uygulanan Tukey HSD testine iliskin sonuglar Tablo 20’de
sunulmustur.

Tablo 20.
Anne Egitim Durumuna Gore Siirdiiriilebilir Cevre Tutumlart Arasinda Yapilan Tukey
HSD Testi Sonuglart

Anne egitim(i) Anne egitim(j) Ortalama fark(i-j) Standart Hata p
[Ikdgretim -0.16 0.06 0.059
Yok Lise -0.24 0.08 0.020*
Universite -0.01 0.15 0.999
*(p<0.05)

Bu testin sonucuna gore, annesi lise mezunu olanlar ile okuma yazma bilmeyenler
arasinda lise mezunu olanlar lehine anlamli bir fark vardir. Diger alt boyutlar arasindaki
farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Ogrencilerin baba egitim durumlari bakimindan siirdiiriilebilir ¢evre tutum
puanlarma iliskin betimsel veriler Tablo 21°de, baba egitim durumlarma gore tek yonlii
varyans analizi sonuglar1 ise Tablo 22’de sunulmustur. Gruplarin homojenligini test
etmek amaciyla kullanilan Levene testi sonucuna gore, gruplar homojendir (p>0.05).

Tablo 21.

Osrencilerin Baba Egitim Durumu A¢isindan Siirdiiriilebilir Cevre Tutumu Puanlar
Babanin egitim durumu N X Ss
Okuma yazma bilmiyor 38 3.86 0.57
[kogretim 275 3.99 0.60
Lise 147 4.10 0.59
Universite 77 411 0.52
Toplam 537 4.03 0.59

Tablo 21°e gore, babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin siirdiiriilebilir cevre
tutumlarinin digerlerine gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farki sinamak i¢in yapilan
tek yonlii varyans analizine gore (Tablo 22), 6grencilerin baba egitim durumlar1 agisindan
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlart arasinda anlamh bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir
(F(3, 533)=2.59, p>0.05).
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Tablo 22.
Baba Egitim Durumuna Gore Siirdiiriilebilir Cevre Tutumlart Arasinda Yapilan Tek
Yonlii ANOVA Sonucglart
Var. Kaynagi KT sd KO F p
G. arasi 2.71 3 0.90
G. ici 185.96 533 0.34 259 0052
Toplam 188.68 536

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, Ogrencilerin ekolojik ayak izleriyle stirdiiriilebilir ¢evre
tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla online ekolojik ayak izi hesaplama
anketi ve siirdiirtilebilir ¢evre tutum 6lgegi kullanilmis ve ¢alisma sonucunda asagidaki
sonuclara ulasilmistir:

Orneklem grubu igerisinde kdy yerlesim biriminde yasayan 6grencilerin ekolojik
ayak izi ortalamasi 2.15 ¢ikarken, il merkezinde yasayanlarin 2.18 olarak belirlenmis ve
bu sonuca gore ekolojik ayak izi degerleri arasinda yerlesim birimleri agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (Tablo 2). Ancak aymi analizi, kdyde
yasaylp tagimali egitim alan 6grencileri disarida birakarak yaptigimizda ise (Tablo 3),
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmaktadir. Zira ekolojik ayak izi degerlerine
bakildiginda da kdyde yasayip tasimali egitim almayan 6grencilerin puan ortalamasinin
2.02 oldugu ve bunun sehir merkezinde yasayanlarin puan ortalamasma (2.18) gore
olduk¢a diisiikk oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla yerlesim yeri agisindan, sehir
merkezinde yasayanlarin bireysel ekolojik ayak izlerinin ¢ok daha yiiksek c¢ikacagi
beklentisinin karsilanmamis olmasinin, 6nemli 6lgiide tagimali egitimden kaynaklandigi
sOylenebilir. Tasimali egitim, dgrencilerin bireysel ekolojik ayak izlerini ciddi diizeyde
artirmis ve sehir merkezinde yasayanlarla kdyde yasayanlarin ekolojik ayak izleri
arasindaki farkin kapanmasina neden olmustur.

Yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore (Tablo 4), 6grencilerin cinsiyetleri
acisindan ekolojik ayak izi degerleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (U=
34769.50; p>0.05). Bu da 6grencilerin ekolojik ayak izlerinin cinsiyete gére dnemli bir
fark gostermedigini ortaya koymustur. Buradan hareketle, erkek ve kiz 6grencilerin
tilketim firsatlar1 agisindan benzer imkanlara sahip oldugu, bunun sonucu olarak da
ekolojik ayak izlerinin birbiriyle benzer oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bu sonucu,
Akilli vd., (2008) ile Keles, vd., (2008)’ nin yaptiklar1 ¢aligmalarda ortaya koyduklari,
cinsiyete gore ekolojik ayak izi diizeylerinin farklilik géstermedigi yoniindeki sonuglarla
paralellik gdstermektedir. Diger taraftan, 6grencilerin ekolojik ayak izi puanlari, aile
aylik gelir diizeyi acisindan incelendiginde, geliri 5000 TL ve iizeri olanlarin ekolojik
ayak izi ortalamalar1 3.20 ¢gikarken, 1000 TL ve alt1 olanlarin ekolojik ayak izlerinin 2.06
oldugu goriilmiistiir (Tablo 5). Sonugta, gelir diizeyi arttik¢a ekolojik ayak izi degerinin
de arttig1 sdylenebilir (Tablo 6). Bu durumun nedeni, gelir diizeyi arttik¢a, harcamalarin
artmasina bagli olarak ekolojik ayak izinin de artig gostermesi seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin ekonomik imkanlarinin ekolojik ayak izleri {izerinde énemli bir arttirici
etken oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde, Akilli vd., (2008) yiiriittiikleri calismada, gelir
diizeyi arttik¢a tiiketimin artmasia bagl olarak ekolojik ayak izi diizeyinin arttig1
sonucuna ulagmislardir. Bu durum maddi imkanlarin ekolojik ayak izi tizerinde belirleyici
bir etken oldugunu géstermektedir. Ornegin Ryu ve Brody (2006) tarafindan ABD’de
ylriitiilen bir calismada, ekolojik ayak izi iizerinde sosyo ekonomik &zelliklerin
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belirleyici etkisi oldugu ve yiiksek gelire sahip yaslilarin, bekarlarin, yiiksek egitimli
erkeklerin ekolojik ayak izlerinin yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir. Gelismis tilkelerle
geri kalmig tilkeler arasinda yapilan karsilastirmalara bakildiginda da benzer durumun
gecerli oldugu, gelismis lilkelerde tiiketimin daha fazla oldugu yoniinde sonuglara
ulasilmistir (Karaca, 1998).

Anne ve baba egitim durumlarinin ekolojik ayak izi degerine etkisi incelendiginde
ise, anne ve babanin egitim durumu arttik¢a 6grencilerin genel olarak ekolojik ayak
izlerinin arttigr gorilmiistiir (Tablo 7 ve Tablo 10). Bu durum anne ve baba egitim
diizeyinin yiikselmesinin ckolojik ayak izi degerinin artmasinin etkenlerinden biri
olabilecegini gostermektedir. Tablo 7°de sunulan ortalama puanlar istatistiksel anlamlilik
acisindan analiz edildiginde ise (bkz: Tablo 8 ve 9), annesi lise mezunu olan d6grencilerin
bireysel ekolojik ayak izi puanlari, annesi okuma yazma bilmeyen ve ilkokul mezunu
olan 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Bu veri setiyle ilgili bir diger ilging
nokta ise, anne egitim durumunun lise diizeyine kadar ki artis1 ile 6grencilerin ekolojik
ayak izleri arasinda dogru orantili bir iliski olmasina ragmen, {iniversite mezunu annelerin
cocuklarinda bu iligki tersine donmiis ve ekolojik ayak izlerinde bir diisiis kaydedilmistir
(Tablo 7). Bu sonucun ortaya ¢ikisinda, {iniversite egitiminin anneler (kadinlar) iizerinde
cevresel farkindalik iizerine sagladigi olumlu katkilarin payr olabilir. Dolayisiyla bu
bulgu iizerinde caligilmasi gereken bir soru isareti olarak arastirmacilar1 beklemektedir.
Baba egitim diizeyi acisindan bakildiginda, iiniversite mezunu olmanin ¢ocuklarin
ekolojik ayak izleri lizerinde olumlu bir katki saglamamis olmasi da diger bir ilging
noktadir (Tablo 10). Yani anne tiniversite mezunu oldugunda, 6grencilerin ekolojik ayak
izleri diisiis gostermekte iken, baba iiniversite mezunu oldugunda bdyle bir disiis
goriilmemekte, tam aksine baba egitim durumuna bagl ekolojik ayak izi artis1 devam
etmektedir. Tablo 11 incelendiginde baba egitim durumuna bagh olarak gerceklesen bu
puan farklarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu, Tablo 12°de sunulan bulgulara
bakildiginda ise babasi liniversite mezunu olan 6grencilerin diger 68rencilerden anlaml
diizeyde ayristigr goriilmektedir. Sonug¢ olarak, cocuklarin ekolojik ayak izlerinin,
tiniversite mezunu anneye sahip olma durumunda diisiis egilimi gostermesine ragmen
liniversite mezunu babaya sahip olundugunda neden boyle bir diisiis gostermedigi tam
aksine daha da arttigin1 belirlemeye doniik calismalara ihtiya¢ vardir.

Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢cevre tutumlarma iliskin puan ortalamalar1 yerlesim
birimleri ag¢isindan incelendiginde, koyde yasayanlarda 3.90, merkezdekilerde 4.09
oldugu goriilmiistiir. Bu da 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinin genel olarak
yiiksek diizeyde oldugunu, merkezde yasayanlarin daha yiiksek tutuma sahip olduklarini
gostermektedir. Kent merkezinde yasayan Ogrencilerde cevreye karsi daha yiiksek bir
olumlu tutumun oldugu, bunun O&grencilerin etkilesim alanlariyla ilgili oldugu
sOylenebilir. Arastirmanin bu sonucu, Sama (2003)’nin c¢alismasiyla paralellik
gostermektedir. Sama (2003), kirsaldan kentsel bolgeye dogru gidildikge, ne zamandan
beri orada ikamet edildiginin de etkisi ile ¢evresel tutumlarin olumlu yonde gelistigi
sonucuna ulagmastir.

Ogrencilerin siirdiiriilebilir cevre tutum &lgeginden aldiklar1 puan ortalamalarinin
kizlarda 4.13, erkeklerde 3.90 oldugu goriilmiistiir. Bu da 6grencilerin siirdiiriilebilir
cevre tutumlarinin kiz 6grencilerde istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugunu gostermektedir (Tablo 13). Bu sonuca gore kiz 6grencilerin ¢evreye iliskin daha
yiiksek bir duyarliliga ve dolayisiyla daha yiiksek bir siirdiiriilebilir ¢evre tutumuna sahip
oldugu soylenebilir. Arastirmanin bu sonucu Akilli ve Yurtcan (2009), Tuncer vd. (2006),
Altindz (2010) ve Teksoz vd., (2010) tarafindan yiiriitiilen ve ¢evresel tutum diizeyleri
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tizerinde kizlar lehine anlamli fark oldugu bulgusuna ulasan calismalarla paralellik
gostermektedir.

Ogrencilerin siirdiiriilebilir cevre tutum puanlar ile aile aylik gelir diizeyi iliskisi
incelendiginde ise, ailesinin aylik geliri 1000- 2000 TL arasinda olanlarin 4.12 puan
ortalamastyla en yliksek tutum diizeyinde oldugu bulgusuna ulasilmistir (Tablo 15 ve 16).
Sama (2003) ¢alismasinda, gelir diizeyi diisiik olanlarin gelir diizeyi yliksek olanlara gore
daha yiiksek olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagsmis, bu da ¢alismanin bu
sonucunu desteklemektedir. Ayrica diger gelir gruplarinda (bkz. Tablo 15) da genel
olarak siirdiirtilebilir ¢evre tutumlarinin ¢ok farklilasmadig1 goriilmiistiir. Akbas (2007)
calismasinda, aile gelir )diizeylerinin ¢evre tutumu tizerinde etkisi olmadigini vurgulamis
ve genel olarak 6grencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini orta diizeyin
tizerinde ve olumlu bulmustur.

Anne ve baba egitim durumlarinin siirdiiriilebilir ¢evre tutumu ile iliskisine
bakildiginda, 6grencilerde anne egitim durumu yiikseldik¢e siirdiiriilebilir cevre
tutumlarinin da dogru orantili olarak artis gosterdigi, babalarinin egitim durumunun ise
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlarina genel olarak etki etmedigi seklinde bulgular elde
edilmistir (Tablo 18 ve Tablo 20). Sama (2003) ¢alismasinin sonucunda anne ve babanin
egitim diizeyinin ¢evre tutumunu olumlu yonde etkiledigini bulmustur. Bu da yapilan
calismay1 anne bazinda desteklemektedir.

Calismanin sonucunda elde edilen dikkat ¢ekici diger bir nokta ise dgrencilerin
stirdiiriilebilir ¢evre tutum puan ortalamasi 4.03 (Tablo 15), yani genel olarak olumlu
yonde yiiksek olmasina ragmen, ekolojik ayak izlerinin de biiyiik (2’nin {izerinde; Tablo
2) bulunmasidir. Bu durum 6grencilerin ¢evre konusunda yapilmasini istedikleri seyleri
kendi davraniglarina  donistiiremedikleri  seklinde  yorumlanabilir.  Bulgular
incelendiginde 6grencilerin tiiketim aliskanliklar1 izerinde ebeveynlerin rolii (Tablo 7-
12) de belirleyici konumundadir. Zira bireysel ekolojik ayak izlerinin belirlenmesinde
kullanilan aragta (WWF, 2014) bulunan temel tiiketim alanlariyla (gida, seyahat, ev,
diger; Sekil 1) ilgili c¢ocuklar adma se¢imi Onemli Olgiide ebeveynlerin yaptigi
diistiniilmektedir. Ancak son olarak bireysel tiikketimlere yonelik bu segimlerde ¢ocuklarin
ne diizeyde s6z sahibi oldugunu ve se¢im hakkini kullanirken ne diizeyde cevresel
hassasiyet gosterdiklerini belirlemeye yonelik calismalara ihtiya¢ oldugu da sdylenebilir.
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Extended Abstract

Human and environment interaction goes on in a constant change, transformation
and adaptation (Dinger, 1988). In order to proceed these processes of adaptation reliably
and sustainably, development of social consciousness is very important as well as the
legal regulations. According to the related literature, attitudes towards sustainable
environment, were generally addressed in the context of knowledge, conceptual
understanding, awareness or/and literacy (Erdogan & Tuncer, 2009; Teksoz, Sahin ve
Ertepinar, 2010). As for quantifying the ecological footprint, it was mostly discussed in
the literature as a tool in environmental education to create or develop awareness and
therefore to reduce pressure on the environment (Janis, 2007; Meyer, 2004; Ryu, 2005;
Ryu & Brody, 2006; Wackernagel & Rees, 1996; Wada, et. al., 2007). Also, it was shown
that the studies relating ecological footprint were often conducted with university students
or adults. Yet, it was not attain any national study carried out with middle school students
investigating their attitudes toward sustainable environment and ecological footprints in
terms of some variables such as gender, where they live, parents' educational level and
economic status.

When the relevant literature is evaluated, it is seen that the common goal of the
studies is to ensure the sustainability of the applications towards the environment in
general. Thus, it can be claimed that individual attitudes towards environment and
consumption habits need to be examined to determine how sustainability can be ensure
(Fien & Trainer, 1993; Yildiz, 2011). To this end, in the study we aimed to determine
eighth grade students’ attitude to the sustainable environment and ecological footprint in
terms of settlement, gender, monthly income, and parents’ educational status.

In the research modelled by correlational research, which is a non-experimental
quantitative research method, was used. Correlational studies cover large groups. So, in
the study was carried out with 537 eighth grade students from the middle schools located
in city centers and villages of Kahramanmaras and Adiyaman. Personal characteristics of
the study group are exhibited in Table 1. Table 1.

Table 1.
The Distribution of the Study Group According to Personal Characteristics
Categories N
Female 284
Gender Male 253
Iliterate 113
, . Primary School 317
Mother's educational status High School 89
University 18
Illiterate 38
. . Primary School 275
Father's educational status High School 147
University 77
1000 and less 188
1000-2000 211
Monthly income (TL) 2000-3000 90
3000-5000 36
5000 and higher 12
Village 188
Settlement Centrum 349
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In order to measure eight grade students’ attitudes toward sustainable
environment, “Sustainable environmental attitude survey” which consists of 23 items and
to measure the students’ consumption habits, an online ecological footprint calculation
questionnaire consisting of 21 items were applied as data collection tools.

According to the results of the study, there was no significant difference between
the students who live in city centers and who live in villages in terms of the rate of
ecological footprint (Table 2). Yet, we hypothesized that ecological footprints of the
students who live in city centers are high than the students who live in villages because
they are far from the environments that increase consumption. When we compared the
students who live in the villages and outside the bussed education system with the
students living in the city centers, we found a significant difference between these two
groups (Table 3). The results also showed that as monthly income of the families increase,
their ecological footprints increase too (Table 5 and Table 6). As for the gender, it was
not found a significant difference in terms of ecological footprints between girls and boys
(Table 4). So, we can argue that the girls and boys have similar opportunities in terms of
consumption and they use these opportunities in similar rates. When the students’ level
of ecological footprints evaluated with respect to parents’ educational level, it was
revealed that the levels of parent educational attainment are proportionally associated
with the students’ status of ecological footprints (Table 7-8-10-11).

When the students’ attitudes towards sustainable environment were compared in
terms of their settlements, a statistically significant difference was found between groups
in favor of the students who live in city centers (Table 13). As for gender, it was also
found a significant difference between groups in favor of the girls (Table 14). On the
other hand, when the students’ attitudes towards sustainable environment were compared
in respect of monthly income of the families, as monthly income of the families increase,
their attitudes towards sustainable environment increase too (Table 15 and Table 16). This
graph displaying directly proportional relationship between attitudes and monthly income
differed only in the group of 1000TL — 2000TL. The highest attitude average was
calculated in this group.

When the students’ level of ecological footprints evaluated with regard to the
parents’ educational level, it was revealed that as the levels of parent educational
attainment increase, their attitudes towards sustainable environment increase too (Table
18 and Table 20). However, a statistically significant difference was only found among
the average scores which were grouped in terms of mothers’ educational level (Table 19).
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Bu calismada, Fen bilimleri 6gretmenligi programi Ogrencilerinin kimya bilgilerini giinliik
yasamlariyla iligkilendirebilme diizeyleri agisindan hazir bulunusluklari ve giinliik yasam kimyasina karsi
tutumlar tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Arastirmanin érneklemini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Firat
Universitesi ve Siirt Universitesi Fen bilimleri 6gretmenligi programi 1. ,2. ,3. ve 4. simflarinda okuyan
ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Calisma Firat Universitesinden 208, Siirt Universitesinden 171 olmak
lizere toplam 379 6gretmen aday1 ile yiiriitiilmiigtiir. Arastirmada 14 agik uglu sorudan olusan “Giinliik
Olaylar1 Agiklama Testi” (GOAT) ve 25 soruluk 5°1i likert tipi bir 6lgek olan “Giinliik Yasam Kimyast
Tutum Olgegi” (GYKTO) kullamlmistir. Tiim istatistiksel analizler igin SPSS-21 paket programi
kullanilmugtir. Elde edilen veriler parametrik testler (t-testi, ANOVA) ve parametrik olmayan testler
(Kruskal Wallis ve Mann-Whitney U Testi) ile analiz edilmistir. Sonug olarak, fen bilimleri 6gretmen
adaylarmin giinliik yasam olaylartyla olan iligkileri ve giinliikk yasam kimyasina karsi tutumlar1 arasinda
anlaml bir iligki oldugu bulunmustur. Ancak giinliik hayatta karsilasilan olaylar1 agiklamada yetersiz
olduklar1 ve konular ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Glinliik Yagam Uygulamalari, Giinlilk Yasam Kimyasina Karg1 Tutum

Abstract

In this study, science teaching program students' readiness in relation to their level of chemistry
and their attitudes towards daily life chemistry were tried to be determined. The instance of the study
comprise of prospective teachers educating at Firat University and Siirt University Science Teaching
Program in 2017-2018 academic years. The study was conducted In with a total of 379 prospective
teachers, 208 from from Firat University and 171 from Siirt University. the study, “Daily Events
Explanation Test*“ (DEET) consisting of 13 open-ended questions and “Daily Life Chemistry Attitude Scale
(DLCAS), SPSS-21 package program was used for all statistical analyzes. 5-point likert-type scale with 25
questions were used. The data were analyzed using parametric tests (t-test, ANOVA) and nonparametric
tests (Kruskal Wallis and Mann-Whitney U Test). As a result, it was found that there is a meaningful
relationship between science teacher candidates’ relationship with daily life events and their attitudes
towards daily life chemistry. However, it is observed that they are insufficient to explain the events
encountered in daily life and have misconceptions about the subject.
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Fen derslerinin amaci dgrencilere sadece bilimsel bilgi kazandirmak degil, ayni
zamanda Ogrencilerin giinliilk yasamdaki problemlere kars1 yapict ve mantikli ¢oziimler
tretmeleri i¢in gerekli olan bilgilerin 6gretilmesi ve bu bilgilerin giinlik yasam ile
iligkilendirilmesidir. Fen derslerinin giinliik yasam ile iliskilendirilebilmesi 6gretmenler
icin zor bir 6gretim stratejisi olmasina ragmen kalici ve anlamli 6grenmeler i¢in oldukca
onemlidir (Cajas, 1999; Campbell ve Lubben, 2000; Mayoh ve Knutton, 1997).
Ogrenciler 6grendikleri bilgi ve kavramlarin nedenini ve niginini bilmelidir. Bu, 6zellikle
fen bilimlerinde basariy1 artirict en dnemli faktorlerden biridir.
Levinson ve Holland (1996) verilen egitim ile miifredatin igerigine 6grencilerin hakim
olacagin1 ve 6grencilerin yetkinlik kazanacaklarini bu vesileyle giinliikk yasamda daha
basarili olacaklarini belirtmislerdir. Ancak bu sonug, yetkinlik kazandirma boyutunda
verilen egitimin gilinliik yasam ile iliskilendirebilme hususunun tartigilmasi gerektigini
gostermektedir. Ogrencilerde dgrenme istegi olusturmak icin, fen bilgisi derslerinde
kazandirilmak istenen bilgilerin hangi ihtiyaci karsilayacaginin ve ne ise yarayacaginin
belirtilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin bilimsel bilgilerini giinliik hayat ile
iliskilendirebilme diizeyleri 6grenme isinin ezberden ne kadar uzak oldugunun bir
gostergesidir (Akgiin, Tokur ve Duruk, 2016; Ilkoriicii Gogmengelebi ve Ozkan, 2009).
Ogrenilen bilgiler giinliik hayattaki olaylarla iliskilendirilebildigi derecede kalic1 olur.

Anlamli 6grenme igin 6Zrenciler bilimsel kavramlari giinliik hayata transfer edebilmelidir
(Campbell ve Lubben, 2000; Martin, 2009).

Gilnliik hayat olaylan ile iliskilendirebilme konusunda literatiirde ¢ok sayida
olmasa da caligsmalara rastlanmustir. Literatiir ¢alismalari, bilimsel bilginin giinliik yasam
olaylar1 ile iligkisinin Ogrenciler tarafindan istenilen seviyede yapilamadigini
gostermektedir. Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamdaki olaylarla iliskilendirebilme
seviyeleri okuldaki 6gretimin nedenli etkili ve verimli ve oldugunun bir gostergesidir.
Bilimsel bilgiler giinliik yasam ile iliskilendirilebildiginde, 6grencilerin konulara olan
ilgilerinin arttig1 ve sonugta da 6grenmenin daha verimli ve etkili oldugunu gostermistir
(Baran, Dogan ve Yal¢in, 2002; Fortus, Krajcik, Dershimer, Marx ve Mamlok-Naaman,
2005; Ozmen, 2003; Secken, Yilmaz ve Morgil, 1998; Whittelegg ve Parry, 1999).

Yapilan arastirmalarda, fen 6gretimi siirecinde, fen kavramlari giinliik yasam ile
iligkilendirildiginde ve buna uygun ders sunumu yapildiginda 6grencilerin fen dersine
kars1 olumlu tutum gelistigi ve etkili 6grenmelerin gergeklestigi belirtilmistir (Fortus vd.,
2005; Osborne, Simon ve Collins, 2003). Ancak 0&grencilerin fen bilimlerinde
ogrendikleri konular1 giinliikk hayatta karsilastiklart olaylarla iliskilendirmede zorluk
yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin kavramlar1 giinliik hayattaki olaylarla
iliskilendirememelerinin nedeni olarak 6grencilerin anlamli 6grenme yerine ezberci bir
egitim yapmalarina baglanmistir (Clement, 1982; S6kmen, Bayram ve Giirdal, 2000;
Yadigaroglu, Demircioglu ve Demircioglu, 2017).

Egitimin gelecegi agisindan 6gretmen adaylarinin kavramlari dogru 6grenmesi
gerekmektedir. Ogretmenler kendi 6grenmelerinden kaynakli eksik yada yanls
anlamalara sahiplerse bu fikirlerini kendi 6grencilerine de kazandirabilirler (Bradley ve
Mosimege, 1998). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin alan bilgilerinin yeterli diizeyde
olmasi1 oldukg¢a énemlidir. Ogretmen adaylarinin 6grenimleri sirasinda “bu konular nigin
ogreniyoruz?”, “bu bilgileri nerede kullanacagiz?”, “bu bilgilerin giinliik hayatla ilgisi

67



Erdal Canpolat, Hasan Ates, Kiibra Ayyildiz / Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi Say1. 38 Yil. 2019

nedir?” gibi sorulara cevap bulma istekleri, bilimsel bilgilerin giinlilk yasam ile
iligkilendirilmesinin ne kadar 6nem arz ettigini gostermektedir. Ancak durumun bdyle
olmadig1 yapilan arastirmalar ile goriilmektedir (Canbazoglu, Demirelli ve Kavak, 2010).
Bu konuya daha fazla dikkat ¢ekilmesi ve durumun detayli naksedilmesi adina 6§retmen
adaylar1 ve 6gretmenlerin alan bilgilerini giinliik hayat ile iligkilendirebilme seviyelerinin
sorgulanmasi, sikintilarin giderilmesi ve gerekli tedbirlerin alinmasi adina bu konuda
yapilacak bilimsel ¢aligmalarin sayisinin arttirtlmasi gerekmektedir. Alandaki boslugu
doldurmak ve arastirmacilara faydal bilgiler sunmak amaciyla bu ¢alismada, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin kimya bilgilerini giinlik hayat ile iliskilendirebilme diizeyleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma problemi ve alt
problemlerine cevap aranmaya ¢aligilmustir:

Aragtirma problemi:

“Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin 6grendikleri kimya konularint giinliik yasam
olaylar ile iligkilendirebilme seviyeleri ve giinliikk yasam kimyasina karsi tutumlar
nasildir?

Alt problemler:

1. Ogretmen adaylarinin, dgrendikleri kimya bilgilerini kullanarak giinliik hayatta
karsilastiklar1  olaylar1  aciklayabilme diizeyleri, cinsiyetlerine gore
farklilasmakta midir?

2. Ogretmen adaylarmin, grendikleri kimya bilgilerini kullanarak giinliik hayatta
karsilagtiklar1  olaylar1 agiklayabilme diizeyleri, 0Ogrenim gdordiikleri
iniversiteye gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmen adaylarinin, grendikleri kimya bilgilerini kullanarak giinliik hayatta
karsilastiklar1 olaylar1 agiklayabilme diizeyleri, simif seviyelerine gore
farklilasmakta midir?

4. Ogretmen adaylarmin giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlari, cinsiyetlerine
gore farklilagmakta midir?

5. Ogretmen adaylarmin giinliik yasam kimyasma karsi tutumlari, dgrenim
gordiikleri tiniversiteye gore farklilasmakta midir?

6. Ogretmen adaylarmin giinliik yasam kimyasina karst tutumlari, sinif
seviyelerine gore farklilagmakta midir?

7. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarimin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylari
aciklama diizeyleri ile giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlar1 arasinda nasil
bir iligki vardir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, var olan bir durumu betimlemeyi amagladigindan tarama modeli kul-
lanilmigtir (Karasar, 2012).
Calisma Grubu

Calisma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Ornekleme ait
tablo asagida verilmistir.
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Tablo 1.
Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Cinsiyetleri ve Sinif Seviyeleri
Firat Unv. Siirt Unv.
Kiz Erkek Kiz Erkek Toplam

1. simif 41 9 14 3 67
2. siif 40 16 37 19 112
3. smif 41 10 31 12 94
4. simf 39 11 37 19 106
Toplam 161 46 119 53 379

Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsaminda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grendikleri kimya
konularin1 giinliikk yasam olaylari ile iligkilendirebilme seviyelerini belirlemek amaciyla,
Ay (2008) tarafindan gelistirilen ve yazili cevap gerektiren 14 acik u¢lu sorudan olusan
Ginliik Olaylar1 Agiklama Testi (GOAT) kullanilmistir. Agik uglu soru testi ve tutum
Olcegi literatiirden aynen alimmistir. GOAT konu bazinda incelendiginde; madde ve
ozellikleri (1.soru), atomun yapisi (2. soru), periyodik tablo (3. soru), bilesikler (4. soru),
kimyasal reaksiyonlar (5. soru), kimyasal baglar (6. soru), gazlar-¢ozeltiler (7. soru),
¢oziinlirlik- kimyasal denge (8. soru), kimyasal tepkimelerde enerji (9. soru), kimyasal
reaksiyonlarda hiz (10. soru), maddenin halleri-denge (11. soru), asit-baz ve kimyasal
denge (12. Soru), elektrokimya (13. soru) ve organik maddeler (14. soru) konularindan
olusmaktadir. Testin gecerligi i¢cin kimya egitimi alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin
goriistine bagvurulmustur. Uzman goriislerine istinaden iki sorunun testten ¢ikarilmasina
karar verilmistir. Veri toplama araci katilimcilara bahar déneminde uygulanmis ve
cevaplamalari i¢in kendilerine 45 dakika siire verilmistir.

Giinlik yagam kimyasina karsi tutumlarini incelemek i¢in ise Kocak (2011)
tarafindan gelistirilen 25 soruluk 5°1i likert tipi bir dl¢ek olan Giinliik Yasam Kimyasi
Tutum Olgegi (GYKTO) kullanilmistir. GYKTO 5 alt faktor altinda gruplanmistir. Onem
(1-6. sorular), Antipati (7-12. sorular), Kimya ve giinliikk yasam (13-17. sorular), Deney
ve giinliik yasam (18-21. sorular), ve Farkindalik (22-25. sorular).

Verilerin Analizi

Calismada tiim istatistiksel analizler igin SPSS-21 paket programi kullanilmistir.
GOAT’1in puanlama ve Ggrencilerin anlama diizeylerini tespit etmek icin agik uglu
sorulardan olugan Abraham, Williamson ve Westbrok’un (1994) anlama kategorileri
kullanilmistir. Analizde kullanilan kategoriler; Tam anlama, Kismen anlama, Belirli bir
kavram yanilgisiyla kismen anlama, Belirli bir kavram yanilgist1 ve Anlagilamama
seklindedir. GOAT nin analizinde sorulara verilen cevaplara gore; anlagilmama 0 puan,
belirli bir kavram yanilgisi 1 puan, belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama 2 puan,
kismen anlama 3 puan ve tam anlama 4 puan olarak degerlendirilmistir. GYKTO de 1-6
ve 18-25. maddeler icin puanlama; kesinlikle katilmiyorum (1 puan), katilmiyorum (2
puan), kararsizim (3 puan), katiliyorum (4 puan) ve kesinlikle katiliyorum (5 puan)
seklindedir. 7-17. maddelerde ise puanlama; kesinlikle katilmiyorum (5 puan),
katilmiyorum (4 puan), kararsizim (3 puan), katillyorum (2 puan) ve kesinlikle
katiliyorum (1 puan) seklindedir. GOAT igin Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmustir.
GOAT’in Cronbach Alfa giivenirlik degeri 0.77 olarak bulunmustur. GOAT tan elde
edilen veriler cinsiyet ve 6grenim gordiigii tiniversite agisindan karsilastirilirken t-testi,
sinif seviyesi agisindan karsilastirilirken ise ANOVA testi kullanilmistir. GYKTO igin de
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Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. GYKTO’ niin Cronbach Alpha giivenirlik
degeri 0.88 olarak bulunmustur. GYKTO’den elde edilen veriler cinsiyet ve 6grenim
gordiigl iiniversite agisindan karsilastirilirken Mann-Whitney U testi ve smif seviyesi
agisindan karsilastirirken de Kruskal Wallis testi kullanilmistir. GOAT ile GYKTO
puanlar1 arasindaki iligki incelenirken de basit korelasyon analizi yapilmustir.

BULGULAR

Bu boliimde GOAT ve GYKTO uygulanmasindan elde edilen verilerin istatistiksel
analizleri sunulmustur. Kategorilere gore Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

GOAT 'tan Elde Edilen Puanlarin Frekans ve Yiizdeleri

Soru Op 1p 2p 3p 4p Ort.
No f 0 f o f % f % f % X
Sorul 33 8.7 ) 22 18 4.7 306 80.7 14 3.7 2.69
Soru 2 189 499 4g 126 15 4.0 74 19.5 53 14.0 1.35
Soru 3 49 129 415 40 20 53 209 55.1 86 22.7 2.71
Soru 4 55 145 86 22.7 55 14.5 114 30.1 69 18.2 2.15
Soru 5 28 74 7 18 25 6.6 120 31.7 199 52.5 3.20
Soru 6 100 26.4 28 74 18 4.7 140 36.9 93 24.6 2.25
Soru 7 127 335 24 6.3 29 1.7 161 425 38 10.0 1.89
Soru 8 60 158 34 9.0 37 9.8 235 62.0 13 3.4 2.28
Soru 9 271 715 33 87 10 2.6 42 11.1 23 6.1 0,72
Soru 10 97 25.6 45 119 58 15.3 128 33.8 51 134 1.98
Soru 11 53 140 24 6.3 22 5.8 80 211 200 52.8 2.92
Soru 12 176 46.4 54 143 15 4.0 107 28.2 27 7.1 1.35
Soru 13 298 78.6 64 169 0 0 17 45 0 0 0.30
Soru 14 221 583 82 217 0 0 52 13.7 24 6.3 0.88

GOAT sonuglarina goére en yliksek ortalamasi olan sorular, 5. soru (3.20) ve 11.
soru (2.92) ve en diisiik ortalamasi olan sorular, 13. soru (0.30) ve 9. soru (0.72) dur.
Elektrokimya ile ilgili olan 13. soruya tam anlama kategorisinde cevap veren olmamistir.
Genel ortalamanin altinda kalan konular; atomun yapist (2. soru), gazlar-cozeltiler (7.
soru), kimyasal tepkimelerde enerji (9. soru), kimyasal reaksiyonlarda hiz (10. soru), asit-
baz ve kimyasal denge (12. soru) ve elektrokimya (13. soru) olarak belirlenmistir.

Tablo 3’de Ogretmen adaylarin GOAT’tan aldiklar1 puanlarin cinsiyet ve
tiniversite degiskenlerine gore bagimsiz t-testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 3.
GOAT’tan Elde Edilen Puanlarin Cinsiyet ve Universite Degiskenlerine Gore
Bagimsiz T-Testi Sonuglart

Gruplar N X Sd t p
Kiz 280 1.94
377 -1.992 .047*

Erkek 99 1.82

Firat Unv. 208 1.97

. 377 2.801 .05

Siirt Unv. 171 1.83

p<.05*, p=.05

Tablo 3’den goriildigi tizere GOAT’tan elde edilen puanlar cinsiyet agisindan
incelendiginde, kizlarin ortalamas: Xi,=1,94, erkeklerin ortalamasi Xerkek=1,82"dir.
Yapilan t testine gore kiz ile erkek 6gretmen adaylarmin test ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak kiz 6grenciler lehine anlamli fark tespit edilmistir. [t77)= -1.992,
p<.05]. Ogrencilerin GOAT tan aldiklar1 puanlar 6grenim gordiikleri iiniversiteye gore
kiyaslandiginda ise, Firat Universitesinde dgrenim goren ogretmen adaylarmin test
puanlar1 ortalamast (X=1,97) ve Siirt Universitesinde 6grenim géren Ogretmen
adaylarinin ortalamas1 (X=1,83) arasinda Firat Universitesi lehine anlamli fark
gozlenmistir [(t77)= 2.801, p=.05].

Tablo 4’de Ogretmen adaylarin GOAT’tan aldiklart puanlarin smif diizeyi
degiskenine gore ortalama ve standart sapma sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.
GOAT’tan Elde Edilen Puanlarin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Ortalama ve
Standart Sapma Sonuclar

Smif N X SS
1 67 1.81 487

2 112 1.80 458

3 94 1.92 514

4 106 2.06 537
Toplam 379 1.90 510

Tablo 4’den goriildiigii tizere GOAT puanlart 6grencilerin siif seviyeleri
agisindan incelendiginde; ortalamalar X .smf =1.81, X=1.802.smf, X3.smf =1.92 ve X4.smt
=2.06 olarak tespit edilmistir.

ANOVA analizi 6ncesinde varyanslarin homojen olup olmadigi Levene Testi ile
kontrol edilmistir. Levene testinde elde edilen deger 05’ten biiyiik ise ANOVA testinin
varyanslarinin homojen oldugu varsayiminin karsilanmis oldugunu belirtmistir. Yapilan
analizde bu deger .386 bulunmustur. Tablo 5’de ANOVA sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 5.

GOAT tan Alinan Puanlarin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Analizi Sonuglart
Varyanfm Kareler sd Kareler = 0 Anlamh fark

kaynagi toplami ortalamasi

Gruplar arasi 4.446 3 1.482

Gruplar i¢i 93.793 375 .250 5.925 .001* 4-1, 4-2,

Toplam 98.239 378 1.732

p<.05*

Tablo 4’ten anlasildig1 {izere ez az iki smif seviyesi arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark gozlenmistir [F3, 375) =5.925, p= .001]. Anlamli farkin hangi smiflar
arasinda oldugunu anlamak i¢in LSD coklu karsilastirma testi yapilmistir. Anlamli farkin
4. ile 1. sif arasinda (p=.001) 4. smif lehine ve 4. ile 2. siif arasinda (p=.000) 4. sin1f
lehine oldugu goriilmiistiir. Hesaplanan etki bityiikliigii Eta-kare (n?=.05) sonucuna gore
de bu farkliligin orta diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlarinin cinsiyete ve okudugu
tiniversiteye gore nasil degistigi Mann-Whitney U Testi ile incelenmis analiz sonuglari
Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6.
GYKTO’den Elde Edilen Puanlarin Cinsivet ve Universite Degiskenlerine Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Sira

Gruplar N Ortalamast Sira Toplami U p

Kiz 280 202.24 56626
10434 .000*
Erkek 99 155.39 15384
Firat Unv. 208 194.25 40403
. 16900.5 405
Siirt Unv. 171 184.83 31606
p<.01*

Tablo 5’ten anlasildig1 lizere 6grencilerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark gozlenmistir [U=10434, p<.01]. Orneklemdeki kiz 6gretmen adaylarmin giinliik
yasam kimyasina karsi tutumlari erkek 6gretmen adaylarima gore daha olumludur.
Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiigii iiniversite agisindan ise aralarinda anlaml fark
gozlenmemistir [U=16900.5, p>.05].

Ogretmen adaylarinin giinliik yasam kimyasia kars1 tutumlarmin simif diizeyine gore
nasil degistigini gosteren Kruskal Wallis Testi Sonuglar: Tablo 7°da verilmistir.
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Tablo 7.
GYKTO den Alinan Puanlarin Sumif Diizeyi deSiskenine Gore Kruskal Wallis Testi
Analizi Sonuc¢lar

Sira 2
Gruplar N Ortalamas Sd X P Anlamli fark
1. simf 67 206.55
2. smf 112 165.85
3 8.695 .034* 1-2,2-3
3. sif 94 204.64
4. simf 106 192.08

p<.05*

Tablo 7°de goriildiigii tizere 6gretmen adaylarinin giinliik yasam kimyasina karsi
tutumlart siif diizeyine gore anlamli bir fark gdstermektedir [X%@3)= 8,695, p<0,05].
Yapilan Kruskal Wallis testi analizi sonucu bu farkin 1.ve 2.smiflar arasinda 1. sinif
lehine, 2.ve 3. siniflar arasinda 3. siif lehine oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin GOAT ve GYKTO puanlar1 arasinda nasil bir iliski oldugu
Spearman Sira Farklar1 Kolerasyon Analizi ile incelenmis, bulgular Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8.
GOAT ile GYKTO Puanlar: Arasindaki Kolerasyon Analiz Sonuglart
GOAT GYKTO
Spearman’s Correlation 1 .189
GOAT Sig. (2-tailed) .000*
N 379 379
Spearman’s Correlation 189 1
GYKTO Sig. (2-tailed) .000*
N 379 379
p<.01*

Tablo 8’de goriildiigii iizere GOAT ile GYKTO puanlar arasinda anlamli diizeyde
ve pozitif yonde bir iliskinin oldugu bulunmustur.
Ogretmen adaylarmin GOAT taki sorulara verdikleri cevaplardan bazilar1 ve bu
da cevaplarda rastlanan kavram yanilgilar1 agagida verilmistir:
S.1. “Diidiiklii tencerede yemekler daha kisa siirede piser. Sebebini agiklayiniz.”
% 3.7 tam anlama, % 80.7 kismen anlama, % 8.7 anlasilamama ve % 6.9 belirli
bir kavram yanilgisi1 ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 igermektedir.
Ois: “Basinctir. I¢ basincin dis basinca esit olmasini saglar ve bu durum
vemeklerin daha hizli pigmesini saglar.” (Belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)
e “Basincin sabit sicakligin degisken oldugu sistemdir”
“Yiiksek sicaklik ve diisiik basinca maruz kaldigi i¢in”
“Dis basing i¢ basingtan yiiksek oldugu i¢in kaynama noktast diiser.’
“Diidiikliide daha az buharlasma olur™
“Diidiiklii tencerede basing sabit oldugu i¢in”
“Basinct azaltarak kaynama noktasini arttiririz.”
“Basing arttik¢a kaynama noktast diiser ve daha ¢abuk kaynar”
S.2. “Komuir ile siis ve ziynet esyast olarak kullanilan elmas arasinda nasil bir
iligki vardwr? Aralarinda benzerlik ve farkliliklar var ise bunlar ve nedenleri nedir?

’
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%14°1 tam anlama, %19.5°1 kismen anlama, %49.9’u anlasilmama ve % 16.6
belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi icermektedir.

Os3: “Komiir yakit olarak kullamilir, Elmas siis esyasi olarak kullanilir. Bu yiizden
komiir ile elmasin benzerligi yoktur.” (Kavram yanilgist)

O1w1: “Komiir ve elmasin yapitast karbondur. Elmas komiiriin yer altinda yiiksek
sicaklikta ve basinca maruz kalmasiyla olugur.” (Belirli bir kavram yanilgisi ile kismen
anlama)

)

“Elmas, komiiriin islenmis halidir.’
o “Temel kaynaklari ayni, elmas ve komiir birbirlerinin grafitleridir.’
o “Komiir yiiksek basing ve sicaklik altinda elmasa doniigiir.”
o “Komiir az islenmis elmas cok islenmistir.”
o “Komiiriin yakilmasiyla elmas olusur.”
o “Sayi bakimindan C atomunun fazla olmast’
S.3. “Ugan balon yapiminda helyum gazi kullanilir. Sebebini a¢iklayiniz.’
% 22.7 tam anlama, % 55.1 kismen anlama, % 12.9 anlasilmama ve % 9.3 belirli
bir kavram yanilgis1 ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 igermektedir.
O2: “He gazi havamn kiitlesinden daha kiigiik oldugu icin.” basinca maruz
kalmasiyla olugur.” (Belirli bir kavram yanilgist ile kismen anlama)
o “Helyum gazi en hafif gaz oldugu igin”
o “Helyum gazimin basinci a¢ik hava basincindan diisiik/yiiksek oldugu igin”
o “Helyum gazi yakilir ve ugcucu ozelliginden dolayt ucar.”
o “Helyum gazimin agirligi havanmin agirligindan daha ¢ok/az olugu igin”
e “Kiitle olarak daha hafif oldugu icin”
“Hidrojen gazimin yogunlugu helyumdan daha azdir. Hidrojen gazi kullanirsa
daha ucucu olur.”

’

’

’

S.4. “Sert su ne demektir? A¢iklayiniz?”

% 18.2 tam anlama, % 30.1 kismen anlama, %14.5 anlasilmama ve % 37.2 belirli
bir kavram yanilgis1 ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 igermektedir.

O29: “Sert su icinde Mg elementi bulunur. Mg sert bir element oldugu icin suyu
da sertlestirir.” (Belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

e “pH derecesi yiiksek sulardwr.”

o “K Mg, Cl, F, Ca, Na, Fe, Al Siilfat gibi iyonlarin bulundugu sulardwr.”

e “pH’1 diisiik olan suya denir.”

S.5. “Limon suyunun mermer tezgahin iizerinde iz birakmasinin nedeni nedir? ”

% 52.5 tam anlama, % 31.7 kismen anlama % 7.4 anlasilmama % 8.4 belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgist icermektedir.

Os: “Limonun asidi ¢cok kuvvetli bir asit oldugundan tepkime verir.” (Belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama)

e “Limonda asit oram yiiksek oldugu i¢cin mermer tezgahinda iz birakir.’

e “Limon asittir. Mermer tezgahinn tistiinde alasim kurar ve iz birakir.”

o “Asidik degerinin yiiksek olmasi/kuvvetli asit olmast”

e “Limon suyu asittir yaktigi i¢in”’

S.6. “Elbisemizdeki yag lekesini su ile ¢ikaramazken benzin ile kolayca
¢tkartabiliriz. Sebebini agiklayiniz?”

% 24.6 tam anlama, % 36.9 kismen anlama % 26.4 anlasilmama, % 12.1 belirli
bir kavram yanilgis1 ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 igermektedir.

1
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Os2: “Clinkii, yag polar oldugu icin ¢oziinmez.” (Belirli bir kavram yanilgist ile
kismen anlama)

o “Yag lekesi polar benzin de polar oldugu icin benzer benzeri ¢ozer.’

e “Su polar yag polar oldugu icin”

o “Su apolar yag polardir.”

o “Su apolar yag da polar ¢oziiciidiir. Benzin polardir yiizden yagi ¢ozer.’

S.7. “Kolann tizerinde soguk i¢iniz tavsiyesinin sebebi nedir?”

% 10 tam anlama, % 42.5 kismen anlama % 33.5 anlasilmama, % 14 belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi igermektedir.

Ows: “Kolamn iginde karbondioksit gazi vardwr. Sogukta bu gaz yogunlasir.”
(Belirli bir kavram yanilgist ile kismen anlama)

O203: “Icindeki CO2’in soguk havada ¢éziinmesi daha az oldugu icin” (Belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama)

o “CO2 gazi sicakta ¢oziiniir. Sogukta daha az ¢oziindiigii igcin”

o “Gazlar sogukta genlestigi i¢in”

o “Icerisine CO sikistirilmistir. Sicakta CO ucar gider.”

o “CO2 gazimin diisiik sicaklikta bozulmasindan dolayr”

S.8. “Caydanhiklarin alt kismi zamanla beyaz kire¢ tortusuyla kaplanmaktadir.
Bu olayt agiklaymiz.”

% 3.4 tam anlama, % 62 kismen anlama, % 15.8 anlasilmama, % 18.8 belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 icermektedir.

Os09: “Ist alis verisi” (Kavram yanilgisy)

Os2: “Caydanlikta bulunan su isimr. Isinan su buhart buharlasmaya baslar ve
icerisinde kati maddeler dibe ¢éker. Yani beyaz kire¢ tortusu igerisindeki klorun
¢cokelmesiyle olusur.” (Belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

o  “Suyun kaynamasi ile elementler dibe ¢oker ve kire¢ olugur.”

o  “Suyun kaynamasi ile klor, Na, Mg ve K iyonlar dibe ¢oker ve kire¢ olusur.’

o “Suyun igindeki kireg¢ ve klor sicaklik etkisiyle tepkimeye girer.”

o “CaO birlesigi ¢oker.”

S.9. “Soguk kg giinlerinde kar yagdiktan sonra havamn isindigi fark edilir.
Sebebini agiklayniz.”

% 6.1 tam anlama, % 11.1 kismen anlama % 71.5 anlasilmama, % 11.3 belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi icermektedir.

Oso: “Kar yagarken kar taneleri sicakhiginm disart verir.” (Belirli bir kavram
yanilgisi ile kismen anlama)

o “Kar etraftan 1s1 aldigi icin hava isumir. Endotermik olaydir.’

o “Kar beyaz oldugu igin giines isinlarini yansittigi igin”’

o “Kar taneleri arasinda hava boglugu oldugu icin havadaki soguklugu
hapseder”

e “Kar havayr buharlastirdig icin”

S.10. “Yemeklerin buzdolabr disinda daha cabuk bozulmasinin nedeni nedir?
Aciklaymiz.”

% 13.4 tam anlama, % 33.8 kismen anlama, % 25.6 anlasilmama, % 27.2 belirli
bir kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgist icermektedir.

Oss. “Sicaklik enzimlerin bozulmasina sebep olur. Bundan dolay: sicakta yemek
bozulur.” (Bir kavram yanilgist ile kismen anlama)

o “Enzimlerin belirli ¢alisma sicakligi vardir. Buzdolabinda sicaklik diigiik
oldugu icin enzimler ¢aliymaz.”

’

>

’

)
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o “Enzimler sicaga maruz kaldiginda yapilart bozulur dolayisiyla yemekler
bozulur.”

o “Enzimler yiiksek sicaklikta bozulur diisiik sicaklikta ¢alismaz.”

S.11. “Agz1 kapali bir tencerede kaynamakta olan yemekten ¢ikan buharlarin,
tencere kapaginda damlalar halinde tekrar sivi hale gegtigi goézlenir. Bu olay
aciklayiniz.”

% 52.8 tam anlama, % 21.1 kismen anlama, % 14 anlasilmama, % 12.1 belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 icermektedir.

Oso: “Kiragilasma olayidir.” (Kavram yanilgist)

O2a1: ““Su kaynarken su buharlasir tencere kapagindan baska yere gidemez orada
birikir ve stiblimlegme olayi olur.” (Belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

o “Su buhari kohezyon kuvvetiyle tencere kapagina tutunup damla olustururlar”

e “Buharlasan madde yiiksek basing altinda sivi hale gelir.”

o “Siiblimlesme olayidir.”

e “Damlatasyon olayidir.’

S.12. “Yemek yedigimizde olusan hazimsizlig1 gidermek i¢cin bazen soda igeriz.
Bu olay1 ve sodanin hazimsizligi giderme sebebini aciklayiniz.”

% 7.1 tam anlama, % 28.2 kismen anlama, % 46.4 anlasilmama, % 18.3 belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgis1 icermektedir.

O21: “Soda asidik ozellik tasidigi icin” (Kavram yanilgisy)

Oses: “Midemizden dolayr rahatlamak igin yani soda bazik bir yapiya sahip
bundan dolay: asit-baz nétrlestigi i¢in hazimsizlik giderilir.” (Kavram yanilgisi)

o “Midenin asidik degerini yiikseltmek igin”

o “Soda asitli bir icecek oldugu i¢in mideye iyi gelir.”

S.13. “Altin kaplamali saatler, kolyeler ve ¢esitli metallerle kaplanmus ¢esitli siis
esyalart giinliik yasamimizin bir parcasidir. Kaplamaciligin temelini olusturan kimyasal
olay nedir? Kisaca kaplamaciligin nasil yapildigini agiklayiniz”

% 4.5 kismen anlama, % 78.6 anlagilmama, % 16.9 belirli bir kavram yanilgisi ile
kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi icermektedir.

O 02 ile tepkimeye girmesidir. (oksitlenme) ”(Kavram yanilgisi)

O209: “Kalaylama islemidir.” (Kavram yanilgisy)

O208: “Alasimdir.” (Kavram yanilgist)

o “Hammaddeler belirli sicaklikta fiziksel hal degisimi ile kaplanacak madde ile
etkilesime girmesidir.”

S.14. “Evlerimizde yemek pisirme amaciyla tiip gaz ya da bazi evlerde dogal gaz
kullamiriz. Tiip gaz ya da dogal gaz dedigimiz madde, hangi madde sinifina girer?
Ag¢iklaymniz.”

% 6.3 tam anlama, % 13.7 kismen anlama, % 58.3 anlasilmama, % 21.7 belirli bir
kavram yanilgisi ile kismen anlama ve belirli bir kavram yanilgisi icermektedir.

Ors: “Inorganik madde grubuna girer.” (Kavram yanilgisy)

o “Soy gazlar sinifina girer.”

’

TARTISMA

Calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grendikleri kimya konularini giinliik yasam
olaylan ile iligkilendirebilme seviyeleri ve giinlik yasam kimyasina karsi tutumlari,
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cinsiyet, 6grenim gordiikleri liniversite ve sinif diizeyleri agisindan incelenmistir. Ayrica
Ogrencilerin bazi kimya konularindaki kavram yanilgilari belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin, GOAT taki sorulara verdigi cevaplar genel olarak dikkate
alindiginda birgok kavram yanilgisina sahip olduklari belirlenmistir. Fen bilimleri
ogretmen adaylarinin, bu tiir yanilgilara sahip olmalar1 fen egitimi agisindan dnemli bir
sorun olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar diger ¢alismalarla
da paralellik gdstermektedir. Yapilan ¢alismalarda; Demirhan, Onder ve Besoluk, (2017),
Papuccu, (2016), Yildirnm ve Birinci Konur, (2014) “Kati, sivi ve gazlarin basing
ozellikleri”, Ay, (2008), Duman ve Avci, (2016) “Atomun yapis1”, Costu, Unal ve Ayas,
(2007) “Periyodik tablo ve soygazlar”, Ay, (2008), Sen ve Yilmaz, (2012) “Coziiniirliik
ve bilesikler”, Akdemir, (2005) “Kimyasal reaksiyonlar ve asit-baz”, Balkan Kiyic1 ve
Aydogdu, (2011), Yadigaroglu ve Demircioglu, (2012) “Kimyasal baglar”, Koray, Akyaz
ve Koksal, (2007) “Gazlarin ¢ozinirligi”, Bilgin, Uzuntiryaki ve Geban, (2003)
“Coziintrlik-kimyasal denge”, Erdem, Yilmaz, Atav ve Giliciim (2004) “Hal degisimi
esnasinda 1s1 aligverisi”, Uysal Bilgin, (2010) “Kimyasal reaksiyonlarda hiza etki eden
faktorler”, Erdem vd., (2004) “Hal degisimi”, Aggiil Yalg¢in, (2011) “Asit-baz ve denge”,
Yilmaz ve Bayrakg¢eken, (2017) “Elektroliz olayr” Demirci, 2014. tarafindan yapilan
calismada “Organik maddeler” konularinda 6grencilerin bazi terimleri tanimlamada,
kullanmada ve kavramlar1 birbirinden ayirt etmede zorlandiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerde kalic1 hale gelen kavram yanilgilarinda 6gretmenlerin etkisinin oldugu ve
bu nedenle, 6gretmenlerin kavram yanilgilarinin olusum bic¢imleri ve karakteristikleri
konusunda yapilan ¢alismalar1 takip etmelerinin ve bu konuda bilgi sahibi olmalarinin
yararl olacag diislintilmektedir.

Cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin GOAT den aldiklar1 puanlar incelendiginde
ogrencilerin test ortalamasi arasinda anlamli fark gozlenmistir Elde edilen sonuglara gore
bu anlaml fark kiz 6gretmen adaylar1 lehinedir (Tablo 3). Bu durumun sebebi olarak
ogrencilerde fene karsi olugan endise ve kiz 6gretmen adaylarinin akademik basar1 elde
etmeye daha fazla ciddiyet géstermeleri olabilir. Literatiirde bu ¢alismanin sonucunu
destekler nitelikte arastirma sonuglari mevcuttur (Demirci, 2014; Uzun ve Keles, 2010)
Elde edilen sonuglardan farkli olarak erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha basarili
oldugunu destekleyen caligmalara da rastlanmaktadir (Ay, 2008). Ayrica cinsiyet
acisindan anlamli bir farkin olmadigini destekleyen ¢aligsmalar da bulunmaktadir (Balkan
Kiyici, 2008).

GOAT’tan elde edilen veriler Ogrenim goriilen {iniversite acisindan
incelendiginde ise Firat ile Siirt Universitesindeki 6gretmen adaylarin ortalamasi arasinda
istatistiksel olarak bir fark gozlenmistir (Tablo 3). Ogrencilerin test ortalamalar: ile
okuduklar1 {tniversite arasindaki iliskide istatistiksel olarak siirli anlamlilik
gozlenmistir. “.05 < = p <0,10, anlamlilik egilimi (smirl anlamlilik)” (Kul, 2014). Bu
calismada Firat tiniversitesi 0grencileri Siirt liniversitesi 6grencilerine gore 6grendikleri
kimya bilgilerini giinliik yasamlartyla iligskilendirmede daha basarili olabilmislerdir. Bu
sonuca laboratuvar imkanlar1 ve derslerin giinliik hayattan daha fazla 6rnekler verilerek
islenmesi gibi durumlar neden olmus olabilir. Literatiirde bu ¢alismanin sonucunu
destekler nitelikte arastirma sonuglar1 mevcuttur (Ay, 2008; Balkan Kiyici, 2008;
Demirci, 2014).

GOAT verileri sinif diizeyi agisindan incelendiginde analiz sonuglarindan anlaml farkin
4. ile 1. smif arasinda 4. sinifin lehine ve 4. ile 2. sinif arasinda 4. smifin lehine oldugu
tespit edilmistir (Tablo 4). Diger siiflar arasinda istatistiksel olarak farklilik tespit
edilememistir. Elde edilen puanlarin ortalamasinin 2. sinif hari¢ sinif seviyesi arttikca
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arttig1 gdzlenmistir. Bunun sebebi 1. siniftaki 6grencilerin sinava hazirlik siirecinden yeni
cikmis olmalar1 ve bilgilerinin taze olmasi dolayisiyla sorulara daha iyi cevap vermeleri
olabilir. 4. sinifta ise 6gretmen adaylarinin girecekleri KPSS sinavi icin alan derslerine
yogunlasmasi kimya konularini giinliik yasam olaylari ile iligkilendirebilmelerinde etkili
olmus olabilir. Literatiirde bu ¢alismanin sonucunu destekler nitelikte arastirma sonuglar1
mevcuttur. (Baran vd., 2002; Demirci, 2014).

Fen bilgisi 6grencilerinin giinlik yasam kimyasma karsi tutumlari, cinsiyet
faktorii agisindan incelendiginde, kiz Ogrencilerin giinliik yasam kimyasina karsi
tutumlar1 erkek 6grencilere gore daha olumludur (Tablo 5). Bu ¢alismada kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere nazaran daha olumlu tutum sergilemeleri tutumun Ogrenilerek
kazanilmasi ile aciklanabilir (Demirci, 2014). Kiz 6grenciler kimyay1 anladik¢a ve
ogrendik¢e endiselenecek bir durum olmadiginin farkina varmis ve olumlu tutum
gelistirmislerdir. Literatiirde bu calismanin sonucunu destekler nitelikte arastirma
sonuglar1 vardir (Hanger, Uludag ve Yilmaz, 2007). Elde edilen sonuglardan farkli olarak
kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha az olumlu tutum sergiledigini destekleyen
caligsmalar da mevcuttur (Y1lmaz, 2012). Cinsiyet agisindan anlamli bir farkin olmadigim
destekleyen ¢alismalar da vardir (Ozel, 2016). Yapilan ¢alismalar arasinda yasanan bu
farklilik segilen 6rneklemden kaynaklanmuis olabilir.

Ogretmen adaylarinin okudugu {iniversite ile giinliik yasam kimyasina kars:

tutumlar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli fark saptanmamistir (Tablo 5). Bu
durumun nedenleri olarak farkli {iniversitelerde gorev yapan Ogretim iyelerinin ders
isleyis tarzinin farkli olusu, giinliik yasamdaki olaylarin derslerde farkli seviyelerde
kullanilmasi, sahip olunan imkan ve yeterlilikler, 6grencilerin ilgileri ve kullanilan
etkinlik ve deneylerin giinliikk yasamda kullanilan malzemelerle yapilmasinin olabilecegi
distiniilmektedir. Literatiirde bu g¢alismanin sonucunu destekler nitelikte arastirma
sonuglart vardir (Cakmak, 2008). Elde edilen sonuclardan farkli olarak okudugu okul
acisindan anlamli bir farkin oldugunu destekleyen caligmalar da mevcuttur (Demirci,
2014; Kogak, 2011).
Ogrencilerin giinlik yasam kimyasina karst tutumlari, smf seviyeleri agisindan
incelendiginde, aralarinda anlamli fark goézlenmistir. Bu anlamh farkin 1. ile 2. smif
arasinda 1. sinifin lehine ve 2. ile 3. sinif arasinda 3. sinifin lehine oldugu tespit edilmistir
(Tablo 6). Bu durumun sebepleri arasinda 6gretmen adaylarinin tam olarak anlamli bir
sekilde 6grenme yerine yiizeysel bir 6grenme icerisinde olmalari, ezbere yonelmeleri ve
gercekten 6grenmek i¢in degil sinav odakli ¢calismalari olabilir. Literatiirde bu ¢alismanin
sonucunu destekler nitelikte aragtirma sonuglart vardir (Demirci. 2014).

Adaylarmn GOAT ile GYKTO puanlar arasindaki korelasyona bakildiginda
aralarinda anlamli diizeyde ve pozitif yonde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir (Tablo
7). Ayrica, glinlik hayat olaylarini acgiklayabilme basarisi ve giinlik hayat kimyasina
kars1 tutum agisindan ise yine benzer durum s6z konusudur. Giinliik hayat olaylarini
basarili bir sekilde agiklayabilen 6grencinin giinliikk yasam kimyasina karsi tutumlarinin
olumlu oldugunu soyleyebiliriz. Literatiirde bu ¢alismanin sonucunu destekler nitelikte
aragtirma sonuglar1 mevcuttur (Akpinar, 2006; Hanger vd., 2007; Turhan, 2006; Yalvag
ve Sungur, 2000; Yilmaz, 2012).

SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kimya derslerinde 6grendikleri bilgileri
giinliik yagamlarinda uygulayabilme durumlari, giinliik yasam kimyasina kars1 tutumlari
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ve bu durumlarin cinsiyet, sinif seviyesi ve 6grenim gordiikleri tiniversite degiskenlerine
gore incelenmistir. Bu inceleme i¢in 14 agik u¢lu sorudan olusan (GOAT) ve 25 soruluk
5°1i likert tipi bir 6lgek olan (GYKTO) kullanilmis ve bu sorulara verilen cevaplarin
istatistik analizleri yapilmistir. Ayrica 6grencilerin bazi kimya konularindaki kavram
yanilgilari tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin
kimya konularini gilinliik yasam ile iliskilendirebildiklerini soylemek miimkiindiir. Ancak
bunun yeterli diizeyde olmadig: tespit edilmistir.

GOAT sonuglarina goére tam anlamanin gerceklestigi ve en yliksek ortalamasi olan
sorular; S.5. ve S.11. dir. Anlasilamamanin gergeklestigi ve en diisiik ortalamasi olan soru
ise S.13. diir. Testteki sorulara verilen cevaplara gore 6gretmen adaylarinin Atomun
yapisi, Coziiniirlikk ve bilesikler, Kimyasal reaksiyonlarda hiza etki eden faktorler, Asit-
baz ve denge, Elektroliz, Organik maddeler konularinda en yiiksek oranda kavram
yanilgisina sahip olduklari tespit edilmistir. Bunun nedeni 6gretmenlerin konulari sunus

.....

amagli deneylerin yapilmamasi ve yanlis iligkilendirmelerde bulunma olabilir.

Arastirmada kiz 6gretmen adaylarinin erkeklere gore GOAT tan aldiklar
puanlarin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir ve bunun nedeninin 6grencilerde fene karsi
olusan endise ve kiz 6gretmen adaylarinin akademik basar1 elde etmeye daha fazla
ciddiyet gostermelerinin oldugu diisiiniilmektedir. Firat iniversitesi 6grencilerinin Siirt
tiniversitesi 0grencilerine gore de GOAT tan aldiklar1 puanlarin daha ytiksek oldugu
goriilmiistiir ve bunun nedeninin derslerin giinliik hayattan daha fazla 6rnekler verilerek
islenmesi ve laboratuvar imkanlarinin oldugu diisiiniilmektedir. GOAT tan alinan
puanlar sinif diizeyi degiskenine gore incelendiginde, 4. ile 1. sinif arasinda 4. sinifin
lehine ve 4. ile 2. siif arasinda 4. sinifin lehine test ortalamalar1 arasinda anlamli fark
gdzlenmistir ve bu farkliligin nedenin 1. siniftaki 6grencilerin iiniversiteye hazirlik
stirecinde edindikleri bilgiler sayesinde sorulara daha iyi cevap verebilmeleri ve 4.
smifta ise 6gretmen adaylarinin girecekleri KPSS sinavi igin alan derslerine
yogunlagmalarinin oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada kiz 6gretmen adaylarinin erkeklere gore tutumlarinin daha olumlu
oldugu goriilmiistiir ve bu durum tutumun 6grenilerek kazanilmasi ile agiklanabilir.
Firat tiniversitesi 6grencilerinin Siirt liniversitesi 6grencilerine gore de tutumlarinin
daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni, farkl: {iniversitelerde goérev yapan
Ogretim iiyelerinin ders isleyis tarzinin farkli olusu, giinliik yasamdaki olaylarin
derslerde farkli seviyelerde kullanilmasi, sahip olunan imkan ve yeterlilikler,
ogrencilerin ilgileri ve kullanilan etkinlik ve deneylerin giinliik yasamda kullanilan
malzemelerle yapilmasiyla agiklanabilir. Giinliik yagsam kimyasina kars1 tutumlari sinif
seviyeleri degiskenine gore incelendiginde 1. ile 2. sinif arasinda 1. sinifin lehine ve 2.
ile 3. siif arasinda 3. sinifin lehine aralarinda anlamli fark gozlenmistir. Bu farklilik,
O0gretmen adaylarinin tam olarak anlamli bir sekilde 6§renme yerine yiizeysel bir
O0grenme icerisinde olmalari, ezbere yonelmeleri ve gergekten 6grenmek i¢in degil sinav
odakl1 ¢alismalar1 durumuyla agiklanabilir.

Adaylarmn GOAT ile GYKTO puanlari arasindaki korelasyona bakildiginda
aralarinda anlamli diizeyde ve pozitif yonde bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
giinliik hayat olaylarini aciklayabilme basarisi ve giinliik hayat kimyasina karsi tutum
acisindan ise yine benzer durum s6z konusudur. Bu durum giinliik hayat olaylarini basaril
bir sekilde agiklayabilen 6grencinin giinlilk yasam kimyasina karst tutumlarinin da
olumlu olduguyla agiklanabilir.
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Yaptigimiz c¢alismadan elde ettigimiz sonucglardan yola cikarak gelistirilen
Oneriler agagida belirtilmistir:

e Egitim Fakiilteleri i¢in yapilacak olan yeni dgretim programlarinda giinliik
yasami merkeze alan etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

e Ogretmen adaylarinin ve dgrencilerin edindikleri bilgileri giinliik hayat ile
iligskilendirebilmesine imkan verecek uygun yontem, teknik ve stratejilerin
se¢ilmesine 6zen gostermeli ve derslerde kullanilmalidir.

e  Ogretmen adaylar1 edindikleri bilgileri kullanarak giinliik yasamdaki olaylari,
nedenlerini ve dogurdugu sonuglari yorumlayabilecekleri 6dev, proje vb.
etkinliklere yonlendirilmelidir.

e Universite egitimleri sirasinda dgretmen adaylarinin dgrendikleri bilgi ve
becerileri glinliik hayat ile iligkilendirebilecegi derslerin sayilar
arttirtlmalidir.

e Ogretmen adaylar1 sahip olduklar1 kavram yanilgilarmi ileriki meslek
hayatinda farkinda olmadan ve istemeden Ogrencilerine aktarabilirler. Bu
yiizden egitim fakiiltelerinde gorev yapan Ogretim elemanlar1 6grencilerin
cesitli konularda sahip olduklar1 kavram yanilgilarini tespit ederek, kavram
yanilgilarin diizeltilmesi i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

e Ogretmen vyetistirme programinda fen konularmin giinlik yasam ile
iliskilendirilmesini i¢eren se¢gmeli derslere yer verilmelidir.

e Ogretmen adaylarmin 6grenimleri sirasinda dgretim teknolojileri materyal
gelistirme ve fen bilgisi laboratuvar uygulamalari derslerinde giinliik yasamla
ilgili deneyler yapmasina ve materyal tasarlamasina 6zen gosterilmelidir.
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Extended Abstract

Purpose: The ability to apply the knowledge learned in science classes to the
problems that arise in everyday life facilitates the life of the individual and shows that the
learned information is assimilated. Because the information learned by the individual can
be more easily applied to new situations encountered in daily life. The information
learned is permanent as it is associated with events in daily life. Science teaching act an
important role in the development of the individual. Therefore, one of the real aims of
science teaching is to enable student to use the information they learn during their
education in daily life. Associating the knowledge learned in science classes with the
cases in daily life both increases the success of science teaching and helps to make the
information learned permanent. In this study, it has been tried to detect teacher candidates'
level of relationship between the subjects they learned in chemistry lessons and daily life
events and their attitudes towards daily life chemistry. Sub-analyzes were performed in
terms of demographic characteristics (gender, class level, university, mother and father
education level, daily internet usage period) for both dimensions. It has been identified
whether or not teacher candidates have misconceptions about the level of explaining the
chemical events that they confrontation in their daily lives and the subjects.

Method: This study is a quantitative study. Correlation type relational screening
model has been used in the study. The sample of the study consisted of the students
studying at Firat University and Siirt University Department of Science Education 1, 2, 3
and 4. Within the content of the research, Daily Events Explanatory Test (DEET), and
Daily Life Chemistry Attitude Scale (DLCAS) have been used for detect the level of daily
events. All statistical analysis performed during the analysis of the data have been carried
out using the 22 version of IBM SPSS statistical package program.

Results: When the results of DEET were examined in terms of gender, a
significant difference was observed between the mean of the test scores of female teacher
candidates and the average of the test scores of male pre-service teachers. In terms of the
university in which it was studied, a statistically important difference was observed
between the average of test results of teacher candidates in Firat University and the
average of the teacher candidates in Siirt University. When the results of DEET have been
investigated in terms of class level, the mean of the scores obtained was increased as the
class level improved except for the 2nd grade. It was compared with the one-way analysis
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of variance for the mean of the DEET scores. A significant difference was observed
between at least two. In other classes, no statistically significant difference has been
found. According to the Mann-Whitney U test, it was found that there was a statistically
significant difference between the test average of female and male students. The attitudes
of female pre-service teachers towards daily life chemistry are more positive than male
pre-service teachers. There was no significant difference between the two universities in
conditions of the university. According to the Kruskal-Wallis test conducted in order to
detect whether there is a distinction in terms of the grade level in which the teacher
candidates studying in the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades of science education are examined
in terms of the level of class that they study among the attitudes towards daily chemistry
a significant distinction was observed between their attitudes towards chemistry.
Spearman Row Differences Correlation analysis unclosed a positive and significant
relationship between DEET results and DLCAS results.

Discussion: When the scores of prospective teachers candites' from DEET were
examined according to gender, it was found that there was a statistically significant
distinction between female teacher candidates and male teacher candidates' test means
according to the t test. As a result of the analysis made for the DLCAS, female teachers'
attitudes towards daily life chemistry were found to be more positive than male pre-
service teachers. There was a significant distinction between the mean results of teacher
candidates studying at Firat University and the average of teacher candidates studying at
Siirt University. According to the results, there is a statistically significant difference
between the students' test scores and the university they study in favor of Firat University.
It was seen that the significant difference was between 4th and 1st grade and between 4th
and 2nd grade as a result of the analysis made in order to examine whether there is a
significant difference in terms of grade level between teacher candidates and their daily
life events. No statistically significant difference was found between the other classes.
When DEET results are examined in terms of class level; A statistically significant
difference was observed between at least two of them. There was a significant difference
between classes' attitudes towards daily life chemistry. It was determined that this
difference was between 1st and 2nd grade and between 2nd and 3rd grade. No significant
distinction was found between the other classes. When the correlation between the DEET
results of science teacher candidates and the DLCAS results were examined, it was found
that there was a positive and significant relationship between them.

Conclusion: When the data are analysis, it is seen that science teacher candidates
do not have enough level to associate chemistry subjects with daily life. For the
elimination of these conditions; During the education process, students should be taught
not only to use the field information they will use in science courses, but also to offer
logical solutions to the problems they may face in daily life. Samples should be more
sensitive to the concepts and subjects chosen from the daily life. The reasons for not
understanding the concepts and not being associated with daily life should be investigated
and studies should be done to solve these problems.
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Abstract

The purpose of this study is to examine the effects of using different statistical analysis methods
on the results of questionnaire or scales evaluation in education studies. The scale-survey method was used
for data collection. In accordance with this purpose, “Students’ Satisfaction of Physical Space” (SSPS)
developed by researchers and measuring their school satisfaction level of students was used. The sample of
the study is consisted of 720 students studying in the boarding school in the province of Erzurum. Firstly,
the data obtained from the sample were scored and then, both parametric and non-parametric analyzes were
performed on the total score of the test. Evaluating of tests results were statistically compared. Thus, we
tried to determine which analysis method was more accurate in the evaluation of the scales. Accordingly,
we were be able to achieve more reliable results. As a result, it was determined that performing statistical
analyzes by scoring questionnaires and scales brought different problems. Contrary to the general belief
that parametric tests are more reliable than non-parametric tests, it is also shown that the comparison with
the chi-square test is one of the most suitable methods in the analysis of categorical datum obtained from
the questionnaires. On the other hand, instead of collecting the scores of the different class levels students'
answers to each question, it is more convenient to apply the chi-square test to the total frequencies of the
answers. In addition, among students of different grades (K5-8), it was determined that there was a
statistically significant difference among their satisfaction levels from the physical environment of the
school.

Keywords: Parametric and non-parametric tests, Chi-square, scales, comparison of statistical tests

Bu c¢aligmanin amaci, egitim c¢alismalarinda farkli istatistiksel analiz ydntemlerinin
kullanilmasinin anket sonuglar1 veya 6l¢ek degerlendirme sonuglar tizerindeki etkilerini incelemektir. Veri
toplamada 6l¢ek ile tarama yontemi kullanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve 6grencilerin okul memnuniyet diizeyini dlgen “Yatili Bolge Ortaokullarindaki Ogrencilerin
Fiziki Mekan Memnuniyetleri Olgegi” (OFMMO) kullanilmustir. Arastirmanin 6rneklemini, Erzurum
ilinde YBO’larda okuyan 720 6grenci olusturmaktadir. Islem siirecinde ilk olarak, drneklemden elde edilen
verilere degerler verildi, sonrasinda 6grencilerin testin tamamindan aldiklar1 toplam puanlar iizerinden hem
parametrik hem de parametrik olmayan analizler yapildi. Bu sayede o6lgeklerin degerlendirilmesinde hangi
analiz yonteminin dogru oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Sonug olarak, anket ve dlgeklerde dgrencilerin
verdikleri cevaplar iizerinden puanlama yaparak istatistiksel analiz yapilmasi beraberinde bir takim
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problemleri getirmektedir. Parametrik testlerin parametrik olmayan testlerden daha giivenilir olduguna dair
genel diisiincenin aksine Ki-kare testi ile karsilagtirmanin, anketlerden elde edilen kategorik verilerin
analizinde en uygun yontemlerden biri oldugu da gosterilmistir. Ote yandan, farkli smif seviyelerinde
puanlarin toplanmasi yerine Ki-kare testi i¢in 6grencilerin her bir soruya verdikleri cevaplarin toplam
sikliklarinin girilmesi daha uygundur.

Anahtar Kelimeler: Parametrik ve parametrik olmayan testler, Ki kare, olgekler, istatistiksel
testlerin karsilastirilmasi

INTRODUCTION

Today, questionnares and scales are among the most popular data collection tools
used for academic and social research. They have a wide range of uses in many disciplines
from subjects such as interest, motivation, self-design, attitude and values to the real-
world applications of academic theories. Thanks to these data collection tools, it is
possible to obtain information about many subjects by asking people questions (Erkus,
2010; Kog, 1986; Kogyigit, 2002; Koklii, 1995; Ozgiiven, 2007).

Considering the widespread uses of questionnaires and scales, it is not correct to
think of them as simple knowledge-collection tools. The accuracy of the data obtained
depends to a large extent on the method, the structure of the questionnaire and the scale,
and the correct selection of the statistical analyzes used. While determining the method
of analysis of questionnaires and scales, the features to be considered are: The size of the
sample, the relationship between the variables, the comparison of the groups, whether the
scale or questionnaire is applied more than once in different years, how the datas are
recorded (percentage, average, etc.), number of dependent and independent variables,
whether the data is sufficient quality (Anderson; 1988; Beatty, 1997; Biiytkoztiirk, 2011;
Tezbagaran, 2004).

On the other hand, datum on psychological and social research cannot be
measured as measured by physical properties such as length or volume. Because the
features to be measured have no an objective and meaningful definition accepted by all
people, and also there is no absolute zero point. According to Kerlinger (1973):
Intelligence, talent and personality test scores are definitely the ranking scale. In this case,
the scores given in the test can only be sorted. However, the actual number of units
separating a score from the next score can be many, several, or approximately zero.
Therefore, the analyzes that can be performed with the ranking scales are limited. For
example, ‘‘very satisfied’’ and ‘’satisfied’’ can not be averaged, In addition, people with
higher test scores cannot be said to be more satisfied. Because sorting scales do not give
any idea about how large a value in the rankings is from another. Although the rankings
in these scales are indicated by numbers or scores, these numbers are not units of
measurement (Bliytlikoztiirk, 2007).

The qualities measured in education, psychology and sociology are not constant
but variable. The participants' attitudes towards a subject, event or situation, the
perception of activities related to the services provided in a subject, etc. features may
change over a short period of time. The features that are wanted to be measured may
differ not only from person to person, but also from situation to situation, from time to
time for the same person. Research shows that different answers are given to the same
question even in different survey methods (mail, telephone, interview). On the other hand,
the abstractness of the behaviors subject to measurement makes it difficult to determine
the critical behaviors that define the feature to be measured. Moreover, it makes it difficult
to use the units in the same sense or to ensure the equality of the units. Although abstract
concepts were written very detailed by researcher, the phenomenon described can be
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visualized in many ways in the minds of the participants (Salant ve Dillman, 1974). On
the other hand, when different people observe the same phenomenon, they do not always
understand the same. Different value judgments and personal expectations of individuals
may cause observer prejudices to occur. In this case, people sometimes may see and hear
the way they want (Bastiirk, 2014).

In order to minimize the negative situations mentioned above, the researchers refer
to standardization and operational definitions. Standardization is to carry out uniform and
consistent operations at all stages of data collection. Thus, each participants can be asked
the same questions and the answers can be scored according to predetermined rules. By
sufficiently standardizing all the features of the tests, all participants can experience the
same experimental conditions and the results can be printed or recorded more healthily.
Thus, results can be compared with the studies of other researchers. To ensure
standardization, Likert (1932) developed a new and simple measurement tool that
included a list of attitudes preferred or not for use in psychology.

The situations listed in the Likert-type scales are applied to a group of participants.
From the datum obtained, the substances with the highest distinguishing power are
determined and brought together, and then final test was combined. The items in the scale
are usually accompanied by a five-option (such as; from strongly agree to strongly
disagree). Scoring is also completed by evaluating the values from 1 to 5 numerically.
However, for the reasons mentioned above, the datum obtained are never equal-spaced
or proportional scale (Gerrig ve Zimbardo, 2016). The question then comes to mind:
While the scales in educational sciences and psychology should actually be treated
according to the nominal or ordinal scale, why do the researchers process as interval
scale? Probably, this situation may be due to the flexibility and diversity in statistical
procedures (arithmetic mean, standard deviation, t-test, Anova, Manova, Ancova, etc.)
that can be performed for interval scales.

Because descriptive tests, such as arithmetic mean, can only be used in cases
where the datum are considered to be really interval or ratio scale. As mentioned before,
research in the education can never be measured with intervals or ratio scale. Calculations
are made assuming that only the data is such. However, a large number of different
statistical analyzes (for examples median, mod, frequency tables, percentage, Spearman
rank difference correlation coefficient, chi-square, graphs or tables) in nominal or ordinal
scales can be made also (Biiyiikoztiirk, 2017).

There are a few main objectives of this study: Our aim is to analyze the datum
obtained from surveying instruments such as questionnaires or scales used in sociology
and psychology with the most accurate methods, and is to discuss how to achieve the best
results. For this purpose, the data were scored first, then data were analyzed by both
parametric and non-parametric methods. In addition, the data were accepted as frequency
and analyzed by Chi-Square method.

Research Problem

What is the most appropriate statistical method in determining the relationships
between the physical space satisfaction levels (PSS) of the students studying at different grade
levels in YBO?

Sub-Problems
When the scale items are scored;

1. Which of the parametric tests (Anova, t-test) or non-parametric tests (Kruskal Wallis,
Mann Withney-U) are more accurate and appropriate in the analysis of scale items?
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2. Assuming the data is normally distributed, in the application of parametric tests, which
of the total score of test gives more reliable results?

3. Assuming the data is normally distributed, in the application of non-parametric tests,
which of the total score of test gives more reliable results?

Assuming datum frequency;

4. Is the application of the chi-square analysis to the total frequencies of the responses
given to the scale statistically more accurate and reliable?

METHOD

Research Model and Sample

The sample of this study, in which the survey method is used, consists of 720 students studying at
the secondary schools at YBO’s in the districts of Erzurum in the spring term of 2017-2018 academic year.
The scale was applied to a sufficient number of students in terms of the power to represent the universe
(Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

Application Process

The necessary permissions for the research were obtained from the MEB. The
scales containing the information required for the study were applied to 720 volunteer
students studying in 13 YBOs in the districts of Erzurum during the first period of 2017-
2018 academic year. Students who were surveyed, 142 were in the 5th grade, 134 were
in the 6th grade, 221 were in the 7th grade, and 221 were in the 8th grade. The same
questionnaire was applied to all students. The application was made by the researchers
personally.

Data Collection Tools
Demographic Information Questionnaire

The demographic information questionnaire prepared by the researchers was
applied to determine the different features of the students in the boarding schools.
Participants were asked questions about gender, grade level, outline grade point average,
residence information and number of siblings.

Students’ Satisfaction of Physical Space (SSPS)

The scale, developed by Kurt and Sezek (2018), aims to measure the level of satisfaction of the
students in the regional boarding schools in terms of the opportunities offered by their schools. The scale
consists of 9 items in total. It measures two sub-dimensions as attitude and competency dimension. The
internal consistency coefficient (Cronbah alpha) is for the attitude size of .76, for proficiency size .71 and
.82 for the whole scale. The total variance value explained by the factors in the scale was calculated as
55% and compliance indices obtained as a result of DFA were; ¥2/df =1.74, RMSEA= 0.05, RMR =0.06,
GFI1 =0.98, AGFI = 0.96, CF1=0.97 and NFI1=0.96. The scale is a Likert-type with five options. Student
opinions are scored as 1- strongly disagree, 2- disagree, 3- undecided, 4- agree and 5- strongly agree. The
part correlation of each item with the whole test is at least 0.4.

FINDINGS

In this study, the Physical Space Satisfaction Scale was applied to the students of
different class levels in YIBO’s and their satisfaction levels were tried to be determined.
In the statistical analysis, parametric and non-parametric tests were performed to
determine the relationships between the variables in the scales, and to score the data given
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as interval scales. Then, the answers given to the test were analyzed by frequency-based
chi-square analysis as in the nominal and ordernal scales. SPSS 24.00 statistical program
was used to make both parametric and non-parametric analyzes of the data obtained from
the students (URL 1).

Before the statistical analysis, whether the data were categorical (hominal or
ordinal) or continuous (interval or ratio) were examined. Non-parametric tests were used
for Categorical data, and parametric statistics were also used for continuous data. The
assumptions of parametric tests can be listed as follows: First, the data should be interval
or ratio. Second, the data should follow the normal distribution. Third, group variances
should be equal (Daniel, 1990). According to this; We considered each item of our scale
equally spaced. Students' answers were scored as follows; strongly disagree (1), disagree
(2), undecided (3), agree (4), strongly agree (5).

The total test scores of the students were calculated by collecting the scores of the
answers given to each question. The normal distribution of data was examined. Thus, the
following calculations were obtained. According to this:

When the Data Is Scored, What Is the Normal Distribution Curve of the Test?

We have examined each different grade level in terms of the total test score,
respectively. According to the total test scores, we found that the significance levels of
all the analysis results were the same. Therefore, we have given them all in a table (Table
1). According to Biiyiikoztiirk (2011), Kolmogrov-Simirnov value was examined because
the sample number was 50 and above. When we examine different grade levels, data
colected from other grade levels are not distributed normally, except for 6th grade (p
<0.05). On the other hand, even if we consider all grade levels as a single sample, we can
say that the distribution is not normal (Table 1).

Table 1.
Results of the Kolmogorov-Smirnov Normality Test for the Total Scores of the Scale
Grades N Sig. Skewness Kurtosis
5t grade 142 .00 -0.54 -0.16
6™ grade 134 .20 -0.05 -0.35
7" grade 221 .00 -0.30 -0.50
8™" grade 221 .00 -0.35 -0.37
Total 720 .00 -0.35 -0.30

However, by looking at a single result, the normality of distribution cannot be
determined. The whole of Kurtosis, skewness, Kolmogrov-Simirnov, Shapiro-Wilks,
histogram, P-P, Q-Q tests should be examined. Huck (2008) states that Skewness value
should be between +1 and -1 and Kurtosis should be between +2 and -1. According to
the values of skewness and kurtosis, all of the research data showed normal distribution.
On the other hand, the arithmetic average of the responses of the students at all different
grade levels are in 95% confidence interval for mean lower/ upper bound. As a result,
according to Kolmogorov-Smirnov, data do not distribute normally, while other data
seem to be dissipating normally. The statistics about the descriptive test scores of the
students are presented in Table 2.

Table 2.

Descriptive Statistics for Total and Average Test Scores
Total scores of responses given to the test
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Grades N Mean Standart deviation
5t grade 142 32.77 7.74
6™ grade 134 30.60 6.18
7" grade 221 27.97 8.14
8™ grade 221 28.66 7.73
Total 720 29.62 7.80

Because of the dilemma of the analysis results mentioned above, it was concluded
that it is necessary to make an analysis by assuming that the data is normal and then
distorted.

When We Accept that the Sample Is Distributed Normally, ANOVA Test for the Total
Score of the Scale

ANOVA was applied because of 4 different levels of grade. The findings of the
applied statistical procedures are presented in Table 3 and 4.

Table 3.
ANOVA Test Results of Total Test Scores
Source of Sum of Squares DF Mean Square F p
Variance
5-8t" grade 2320 3 773.35 13.40 .00™
p<l01**

According to Table 3, there were differences in ANOVA test results. According
to Levene test results, it was determined that the variances of the group distributions were
not homogeneous (LF= 5.37; P =.00). Since the variances were not equal, Tamhane T2
test which is one of the paired comparison tests was used (Gliris and Astar, 2015). Thus,
the following results were obtained (see Table 4).

Table 4.

Tamhane T2 Test Results for Comparisons Between Classes
Grades Mean Diffrence (I-J) Standart Error p
5t06 2.13 84 .07
5to7 4.75™ .85 .00
5t08 4.06™ .83 .00
6to7 2.63™ .76 .00
6t08 1.94 .75 .06
7t08 -.69 .76 .93

p<.01™

According to Tamhane T2 test results, when we compare classes at different levels
as a binary, there is statistically no difference between 5th and 6th grades, 6th and 8th
grades, 7th to 8th grades. Whereas, there is a significant difference between 5th and 7th
grades, 5th and 8th grades, and 6th to 7th grades (Table 4).

When We Accept that the Sample Is Not Distributed Normally, Kruskall Wallis for
Total Scale Score

In cases, where the assumptions of parametric hypothesis tests are not met, non-
parametric tests are more appropriate. In this section, the Mann Whitney U-Test was used
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instead of the independent sample T-Test, and the Kruskal Wallis H-Test was used instead
of one-way ANOVA (Daniel, 1990). The results of this analyses are given below (Table
5 and 6).

Table 5.

Kruskal Wallis Test Results for the Total Test Scores
Grades N Mean Rank DF Chi-Square p
5t grade 144 443.35
6" grade 134 379.13 3 35.48 .00™
7" grade 221 320.14
8™ grade 221 335.57

p<.01**

According to Table 5, there are statisticaly differences among classes. Mann
Whitney U test was used in order to compare between scores of differ grades. (Can, 2018).

Table 6.
Mann Whitney U Test Results for Total Test Scores
Grades N Mean Rank  Sum of Rank U p
5t06 144 152.75" 21996.5 7739.5 .00
134 125.26™ 16784.5
5to7 144 219.69™ 31636 10628 .00
221 159.09" 35159
5t08 144 215.91" 31090.5 111735 .00
221 161.56™ 35704.5
6t07 134 196.79" 26369.5 12289.5 .01
221 166.61" 36820.5
6t08 134 192.09" 25739.5 12919.5 .04
221 169.46" 37450.5
7t08 221 216.45 47834.5 23303.5 40
221 226.55 50068.5

p<.01™", p<.05"

In Table 6, When we compare classes at different levels in pairs, while there is
statistically no difference between the 7th and 8th grades, there is a significant difference
between the test scores of the other classes. Kruskall Wallis and Mann Whitney U
analyzes were performed on the arithmetic means of our scale.

However, the significance levels were similar with the results of total test scores.
Therefore, it is not mentioned here to avoid rewriting similar results.

When Data Were Considered as Frequency, in the Situation Performing Chi-Square
Test

We thought that the students' answers to the test questions were on the ordinal
scale. Chi-Square test was performed on the total frequency of the responses given.
According to Daniel (1990); Students' answers to each question can be calculated from
their frequencies without scoring. The total frequencies of the responses of the students
to the test items were calculated separately for each different grade level. Thus, the
following calculations were obtained (Table 7).

Table 7.
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Frequency and Percentage of Responses Given by Classes

©
Grades 38 & 3 3 = -
c o o) k3] b c @ 8
o ®© ] () [=)] o o o
5.2 2 S < 58 +
n o a) 5 n
5t grade 120 136 209 357 453 1275
%9.4 %10.7 %16.4 %28 %35.5
6" grade 117 165 231 390 280 1183
%9.9 %14 %19.5 %33 %23.6
7" grade 371 278 334 578 388 1949
%19 %14.3 %17.1 %29.7 %19.9
8" grade 325 245 344 633 391 1938
%16.8 %12.6 %17.7 %32.7 %20.2
Total 933 824 1118 1958 1512 6345
%14.7 %13 %17.7 %30.8 %23.8

N = 720 students and 167 pieces of boxes are not marked.

In Table 7, Satisfaction rankings can be understood by the total percentage of
those who agree (Agree + Strongly Agree) or disagree (Disagree + Strongly Disagree)
answers given by students. According to this, approximately 63% of the 5th grades,
approximately 57% of the 6th grades, 50% of the 7th grades and about 53% of the 8th
grades said that they accepted the opinions in the survey. So they're quite happy with the
the opportunities of their schools.

On the other hand, the most effective way of comparing two classes is to extract
the frequencies of the given answers, respectively. For example, in table 7, Let's compare
the 5th and 6th grades. The answers percentages (%) of the 5th and 6th grades were
subtracted from each other in each column, respectively. In the subtraction process, the
5th classes were writen to the upper line, and the 6th class to the bottom line. If the answer
percentages (%) for the 5th grades is greater than the 6th grades, then the result is positive.
Otherwise, it will take a negative value. Accordingly, if we calculate the percentage
differences, strongly disagree = -0.5, disagree = -3.3, undecided = -3.1, agree = -5,
strongly agree = +11.7. When we examine the results of the extraction, the percentages
of the 6th grades in the form of ‘‘the disagree’” and ‘‘agree’’ are higher, while the
percentages of the 5th grades in the form of ‘‘strongly agree’’ are higher. That is, it is
understood from the answers given to the questionnaire that the 5th grade responds more
positively. In this way, all classes can be paired respectively, and the satisfaction levels
of the classes can be found. However, Chi-Square test was used to understand the
difference between the classes.

In Figure 1, data were processed to SPSS for Chi-Square test. In the first column,
5th grades as 5, 6th grades as 6, 7th grades as 7, 8th grades as 8 were written. In the
second column, ‘‘strongly disagree’” as 1, ‘‘disagree’’ as 2, ‘““‘undecided’’ as 3, ‘‘agree’’
as 4, ‘‘strongly agree’’ as 5 were recorded. The total frequencies of the responses of the
students at each grade level were processed in the third column, respectively (Figure 1).
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Figure 1. Screenshot of How Data is Processed in SPSS

Since there is no category with less than 5 in expected frequencies, the chi-square
table value is examined (Table 8). As a result, according to different grade levels; There
are a statistically significant difference between the answers (X2 = 188,126, p <0,05).

Table 8.

Chi-square Test Results of the Responses to the Scale
Groups Value DF p
5t-8t Classes 190.71™ 12 .00

The chi-square test was used to compare the different level classes in pairs (see
Table 9).

Table 9.

Binary Comparison of Classes by Chi-square Test
Classes DF X2 p
5t0 6 42.84™ .00
5to7 127.73™ .00
5to0 8 4 107.86™ .00
6to7 49.39™ .00
6108 30.95™ .00
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7t08 7.75" .10

In Table 9, according to the answers to the survey, only there is no difference
between the answers of 7th to 8th grades. 5th grades students have more positive opinions
than the 6th grades, and 6th grades students have more positive opinions than 7th and 8th
grades, statistically.

DISCUSSION

In Likert-type questionnaires and scale studies, the answers given for each
question are actually considered as frequency in the ordinal scale. However, data have
been converted into an interval scale before, and then they have been analyzed. In these
studies, the scores given to the answers of the students (for example, "strongly disagree"
as 1 or "strongly disagree" as 5) are collected and analyzed on the total test scores.
Whereas, when the answers given to the questions in the questionnaire or scale are
considered, Are the meaning levels of their expressions (disagree, strongly disagree,
undecided, agree, and strongly agree) equal? Isn't it? It is impossible to answer this
question. Because these units are arbitrary, and vary according to the respondent and the
question. Due to the uncertainty of the satisfaction measurements and the dynamic nature
of the desired qualities, the answers of each participant to each question are not accurate
or inaccurate. We discuss a statement of the scale developed by Kurt and Sezek (2018)
and used in this study. ‘‘I think the materials in the dormitory (bed, blanket, bed linen,
etc.) are clean’’ First student may give a statement as agree, and second may give a
statement as strongly disagree. In this case, we cannot say that the first student is correct
and the second student's opinion is wrong. Because the concept of cleanliness varies from
person to person. In fact, it is even wrong to say that the two participants who expressed
that they were agree in this statement of the scale had the same feelings. Because each
individual's personal cleaning criteria are different. While a person migth think it was
clean, someone else might think the same environment was dirty. This situation is the
effect of individual differences on the criteria.

Since each question in our scale is not an absolute true or false answer and no real
zero point that can make a reference, scores cannot be collected. Therefore, the total score
of the test in terms of measurement does not make sense. The numerical values given are
not the magnitude of the individual's belief in a situation. It is not the right practice to
collect the attitudes of the individual to a range determined by the researcher. In fact, the
main purpose of scoring the answers of the participants and then collecting these scores
by the researchers is to rank each participant in the sample in terms of the investigated
feature. Another important problem is that when we score the responses given, there is 1
point difference between the answers (strongly disagree and disagree), respectively. But,
the difference between the first (strongly disagree) and last stages (strongly agree) is up
to 4 points. In other words, the researcher gives an arbitrary score to each answer given.
In this case, When the competence of the scores given to measure different attitudes is
controversial, and then how accurate is the calculation of standard deviation and variance
over the total test scores by collecting these scores? Because the measurements with a
large standard deviation are actually more weight than they are given to them. This
drawback can be roughly eliminated by dividing each measurement result by its own
standard shift or by converting each raw score to the Z or T standard score (Tekin, 2000).
But, in this situation, it brings additional processes and new problems.
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One of the major problems is that the total test scores of the two participants who
give different answers to the scale questions may be equal. For example, our scale consists
of nine questions. Assume that the total score of two different participants is 30. There
may be hundreds different responses combinations that can give this sum. The first
student may respond to the first three questions as "extremel agree", and the other six
questions as "undecided” or "disagree". The second student may give the answers to the
first four questions as "strongly disagree”, and the last five questions as "agree". In this
case, both students may have the same test score. In this case, although these two
participants have different opinions at the level of questions, they will be included in the
same group as their total scores are equal. These differences will not be reflected in the
analysis results. As this may cause significant deviations in the statistical results in small
samples, it will be necessary to work with as large a sample as possible. However, if the
responses are taken directly as total frequencies, since the distribution of the answers will
be reflected in the total test frequency, there will be no slip situations in the test results
due to the scoring of the researcher. In all analyzes conducted on scoring, the importance
status in parametric and non-parametric test results varies. There is no statistically
significant difference between the 5th to 6th, 6th to 8th, and 7th to 8th grades in pairwise
comparisons in parametric tests. However, in the results of Kruskall Wallis and Chi
Square, there is no difference between only 7th and 8th grades. In Table 6, in the Tamhane
T2 test, there are no statistically significant difference between the 5th to 6th, and 6th to
8th grades, and the significance values (p) were close to each other. In Table 8, there is a
statistically significant difference between the aforementioned group comparisons in the
Mann Whitney U test. In addition, the difference between 5th to 6th grades are larger
(p=.00), whereas the difference between 6th to 8th grades are smaller (p=0.04). In Chi-
Square test, the significance levels between the above-mentioned classes in pairwise
comparisons are (p=.00). One of the possible causes of different levels of significance in
different statistical analysis results may be related to the issues discussed above. In order
to understand the effects of the scoring on the results, we think that it should be
investigated more by making comparisons over large and small sample groups.

On the other hand, the applied scale has two dimensions, high reliability and
validity and all questions of the scale have positive meanings. Considering all these
features, instead of collecting the scores of the answers given to each question, it is more
appropriate to calculate the total frequencies of each answer option. In addition, the
comparison conditions obtained from the parametric tests can be obtained by comparing
between the pairs of classes at different levels, by using the chi-square test.

Another problem encountered when the answers to the scale is scored is whether
the data are distributed normally. If data is normally distributed, parametric tests should
be performed. Non-parametric tests should be performed if not distributed. In Table 1, it
is seen that the data are normal at different grades levels in terms of kurtosis and skewness
values. whereas, according to Kolmograv-Simirnov test results, other grades are not
distributed normally, except for 6th grade. In this case, it is necessary to apply parametric
test to the sixth grade and non-parametric to others. To overcome this problem, all class
levels were considered as a single sample and the normal distribution of the whole
population was examined. As a result of this process, some analysis results show that
non-parametric and parametric tests can be performed. These situations lead to confusion
about the choice of analyzes to be applied to the scale. In this study, normal distribution
analyze was performed for case and the result was not changed (Tablo 1-11).

Parametrical and non-parametric tests were performed due to the above-
mentioned confusion. When the results of the parametric and non-parametric analysis are
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compared, it is seen that the importance levels of the differences between satisfaction
levels between classes change. However, when working with other research data, the
results of parametric and non-parametric analysis may be similar or different. In
comparison of all classes, the significance levels of the Kruskall Wallis and Mann
Whitney U are different from ANOVA. However, the most important problem here is
whether the data are parametric or non-parametric.

Considering all the above considerations, we compared the chi-square test results
by accepting students’ responses to the test as a frequency. Thus, by scoring the data, we
will not have to deal with many problems that we may encounter when the total test score
of the test is taken. When we look at the results of Kruskall Wallis and Mann Whitney U
with chi-square results, there is no difference in terms of significance levels. That question
then comes to mind: If the results are the same, why are the data considered as equally
spaced scale, instead of frequencies? In our opinion, this situation is based on the
preference of researchers to analyze data from the past. As can be seen here, the properties
investigated can be analyzed by applying chi-square method. Moreover, when this
method is preferred, there are not many negative situations mentioned above.

As a result, in psychological tests and especially in Likert-type scales, it is
considered that it would be more appropriate to evaluate the given answers as total
frequencies. Therefore, statistical analysis of the scales; frequency distribution, frequency
tables, median, mod and chi-square tests will be more appropriate. In addition to, we also
think that more studies should be done on the application areas of chi-square test.
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Olceklerin Degerlendirilmesinde Kullanilan Farkh Istatistiksel Analiz

Sonuclarinin Gergek Bir Orneklem Uzerinde Karsilastirilmasi

Genisletilmis Ozet

Bu c¢alismanin amaci, egitim c¢alismalarinda farkli istatistiksel analiz
yontemlerinin kullanilmasinin anket sonuclar1 veya oOl¢ek degerlendirme sonuglari
tizerindeki etkilerini incelemektir. Veri toplamada ol¢ek ile tarama yontemi
kullanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve
ogrencilerin okul memnuniyet diizeyini Olgen “Yatili Bolge Ortaokullarindaki
Ogrencilerin  Fiziki Mekan Memnuniyetleri Olgegi” (OFMMO) kullanilmistir.
Arastirmanin  O6rneklemini, Erzurum ilinde YBO’larda okuyan 720 &grenciden
olusmaktadir.

Bu arastirmada, 6l¢eklerin test maddelerinin puanlanmasi veya verilen cevaplarin
toplam frekanslarinin mi1 daha dogru sonug verecegi 6lgme bilimi agisindan tartisilmistir.
Bunun igin, ilk olarak dérneklemden elde edilen veriler puanlanmis ve daha sonra testin
toplam puanlarinda hem parametrik hem de non-parametrik analizler yapilmistir. Anket
ve Ol¢ek puanlamalariyla istatistiksel analiz yapilmasmin pek ¢ok tartismali meseleyi
beraberinde getirdigi tespit edilmistir. Bunlarin en 6nemlilerinden birisi duygu ve
diisiincelerin puanlanabilirligi meselesidir. Ciinkii egitimde, psikolojide ve sosyolojide
Olciilen nitelikler degiskendir. Deneklerin bir konuya, olaya veya duruma kars1 tutumlari,
bir konuda verilen hizmetlerle ilgili algilar1 ve 6l¢iilmek istenen 6zellikler sadece kisiden
kisiye degil, ayn1 kisi i¢in farkli durum ve zamanlarda bile farkliliklar gosterebilirler.
Arastirmalar; ayn1 soruya farkli anket yontemlerinde (posta, telefon, miilakat) bile farkli
cevaplar verildigini gostermektedir (Dillman, 1978). Diger yandan 6lgmeye konu olan
davraniglarin  soyut olmast Olgiilecek niteligi tanimlayan kritik davranislarin
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belirlenmesini, birimlerin herkes¢e ayn1 anlamda kullanilmasini veya anlasilmasini ve
esitliginin saglanmasini zorlagtirmaktadir. Arastirmact soyut kavramlari ¢ok ayrintili
yazsada, tanimlanan olgu katilmecilarin  zihninde ¢ok  farkli  sekillerde
canlandirilabilmektedir (Salant ve Dillman, 1974). Diger yandan farkli insanlar ayn1 olay1
gozlemlediklerinde, sahip olduklar1 farkli deger yargilar1 ve kisisel beklentileri farkli
anlamalara sebep olabilir. Insanlar bazen de kendi istedikleri sekilde goriir ve duyarlar
(Bastiirk, 2014). Duygu ve diislinceler siniflama ve siralama dlgeginde olduklarindan
mutlak veya tanimlanmis sifir noktalar1 bulunmaz. Bu nedenle bu verileri puanlamak ve
daha sonra bunlar1 toplamak ne kadar dogrudur.

Diger bir mesele de veriler puanlandiginda farkli diisiincelere sahip iki kisinin
ayn1 puana sahip olduklarinda ayni kategoride degerlendirilmeleridir. Ayrica parametrik
testlerin uygulanabilmesi ic¢inde verilerin normal dagilim gostermesi gerekmektedir.
Bunun i¢in normallik testleri yapilmistir. Verilerimizin farkli sinif seviyelerinde basiklik
ve garpiklik degerlerine gore normal, Kolmograv-Simirnov test sonucuna gore ise altinci
siiflar hari¢ digerlerinin normal dagilmadigi goriilmektedir. Normal dagilim gdsteren
altinci siniflara parametrik, digerlerine non-parametrik test uygulanmasi gerekmektedir.
Bu sekilde iki farkli test uygulamak sonuglar1 karsilagtirmamizi zorlagtiracaktir. Sorunu
asmak icin popiilasyonun tamami tek bir 6rneklem kabul edip normal dagilimina
bakilmistir. Bu islem sonucunda da bazi veriler non-parametrik, bazi veriler ise
parametrik testlerin yapilabilecegini gostermektedir. Bu durumda uygulanacak test
analizlerine karar vermeyi son derece giiclestirmektedir. Yukarida bahsettigimiz bu
karmasadan dolay1, verilere 6nce parametrik sonra non-parametrik analizler yaptik. Daha
sonra, test sonugclar1 istatistiksel olarak karsilastirildi. Parametrik testlerden ANOVA
sonuglarinda testin toplam puanlar: arasinda 6nem seviyeleri agisindan herhangi bir fark
bulunamamistir. Ancak ayni verilere non-parametrik testlerden Kruskal Wallis ve Mann
Withney U testi uygulandiginda 6nem seviyeleri agisindan fark oldugu goriilmiistiir.
Thamne T2 sonuglarina gore; 5. ile 6., 6. ile 8. ve 7. ile 8. Siniflar arasinda fark yokken,
Mann Withney U sonuglarina gore yalnizca 7. ile 8. siniflar arasinda fark yoktur. Yani
parametrik ve non-parametrik testlerin 6nem seviyeleri arasinda fark bulunmustur.

Diger bir analiz sekli ise farkli sinif seviyelerinde puanlarin toplanmasi yerine,
ogrencilerin her soruya verdikleri cevaplarin toplam frekanslarimi bularak ki-kare testi
uygulanabilir (Tablo 9). Ciinkii uygulanan 6lgek iki boyutlu, yiiksek bir giivenirlik ve
gecerlilige sahip ve biitiin sorularin olumlu anlam igermesi gibi 6zelliklerini géz Oniine
aldigimizda, her bir soruya verilen cevaplarin puanlarini toplamak yerine her bir sikkin
toplam frekanslar1 iizerinden hesap yapilmasi yontem olarak daha uygun goéziikmektedir.
Ayrica, Ogrencilerin verdikleri cevaplardan katilanlarin (Katiltyorum + Tamamen
Katiliyorum) veya katilmayanlarin (Katilmiyorum + Hi¢ Katilmiyorum) toplam %
oranlar1 lizerinden memnuniyet siralamalari tespit edilmistir. Diger yandan, siniflart ikili
karsilastirmanin en etkili yolu cevap yiizdeleri sirasiyla birbirinden ¢ikartilmistir. Tablo
9’a gore, ¢ikartma isleminde Ustte 5. siniflar, alta 6. siniflar bulunmaktadir. Eger 5.
smiflarin cevap %’si biiylikse pozitif, 6. Siiflarin cevap %’si daha biiyiikse negatif bir
deger c¢ikacaktir. Buna gore % farklarini hesaplarsak Hi¢ katilmiyorum= -0,5,
Katilmiyorum= -3,3, Karasizim= -3,1, Katiliyorum= -5, Tamamen Katilryorum= +11,7
sonucu bulunur. Burada 6. siniflarin katilmadiklar1 ve katildiklar1 yonde cevap %’leri
fazla iken, 5. siniflarin ise tamamen katildiklar1 yoniinde cevap % daha fazladir. Yani
ankete verilen cevaplardan 5. smiflarin daha olumlu yo6nde cevap verdikleri
anlagilmaktadir. Bu sekilde biitiin siniflar sirasiyla ikili karsilastirilarak siniflarin
memnuniyet siralamalart yiizde farklardan bulunmustur. Ancak hangi siniflar arasinda
istatistiksel fark oldugunu anlamak icin Ki-Kare testi yapilmistir. Sekil 1’e baktigimizda,
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veriler Ki-Kare testi yapmak i¢in SPSS’e islenirken, birinci siituna; 5. Simiflar 5, 6.
Siniflar 6, 7. Siniflar 7 ve 8. Smniflar 8, ikinci siituna; Hi¢c Katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Karasizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen Katiltyorum (5) seklinde
kodlanmistir. Her bir sinif diizeyindeki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin toplam
frekanslar sirasiyla ii¢iincii siituna islenmistir. Ki-Kare testi sonuglarina gore yalnizca
7 ile 8. sSiniflar arasinda fark yoktur.

Sonu¢ olarak yukarida bahsedilen biitiin hususlar gbz oniine alindiginda,

ogrencilerin teste verdikleri cevaplari frekans olarak kabul edip Ki-Kare testi sonuglarini
karsilagtirdigimizda,  verileri  puanlayarak  toplam test puani  alindiginda
karsilasabilecegimiz pek ¢ok problemle ugrasmak zorunda kalmayacagiz. Diger yandan,
farkli smiflarda memnuniyet durumlart arasindaki farklarin énem seviyeleri Kruskall
Wallis ve Mann Whitney U testiyle ayni sonuglar1 vermektedir.
Parametrik testlerin parametrik olmayan testlerden daha giivenilir olduguna dair genel
diisiincenin aksine ki-kare testi ile karsilastirmanin, anketlerden elde edilen kategorik
verilerin analizinde en uygun yontemlerden biri oldugu tespit edilmistir. Ayrica, farkl
simiflardaki 6grenciler arasinda (K5-8), okullarin fiziksel ortamlarindan memnuniyet
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
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