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0z
Giintimiizde saglikli toplum ve nitelikli is giicii ekonomik bilyliime igin ¢ok biiyiik O6neme sahiptir.
Toplumdaki insanlarin saglik diizeyindeki gelismeler ekonomik gelismeyi hizlandirmaktadir. Saglikli bir is
giiciiniin gelisiminde en 6nemli hizmet saglayicilar hastaneler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hastanelerin
ulagmis oldugu teknolojik ve donamimsal diizey ile hastanelerin bulunduklar1 bolgelerde yapmis olduklar
harcamalar, sagladiklar1 istihdam, 6demis olduklan vergiler yerel kalkinmay: etkilemektedir. Bu ¢alismanin
ilk boliimiinde ekonomiler icin énemli bir kavram olan yerel kalkinmadan bahsedilmistir. ikinci boliimde
hastane harcamalar1 ve hastane harcamalarimn tiirleri anlatilmistir. Son boliimde ise hastane harcamalarinin
yerel kalkinma tizerindeki; istihdam, gelir, vergi ve garpan etkisi anlatilmistir. Calisma daha genis bir kavram
olan saglik harcamalar1 bakimindan sinirlandirilmis ve sadece hastane harcamalarinin yerel kalkinmaya olan
etkileri anlatilmistir. Yapilan genis literatiir incelemesinde sadece Amerika Birlesik Devletleri’nin
eyaletlerinde bulunan hastaneler {izerine ¢aligmalar yapildig1 anlagilmistir. Calisma bu bakimdan literatiire
katki saglayacaktir. Hastanelerin bulunduklar1 bolgelerde kirsal kalkinmaya istihdam, gelir, vergi ve carpan
bakimindan olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yerel kalkinma, hastane harcamalari, istihdam etkisi, gelir etkisi, vergi etkisi

Hospital Expenditures The Effect Of Local Development

ABSTRACT

Nowadays healthy society and skilled labour play an important role on economy growth. The increasing of
health status in society its also push on the economic growth. We can see that one of the most important
service area that improve the healthy skill labour are hospitals. Technology and level that hospitals have
reach, locations, expenses, providing of employment and the taxes that they are paying brings influence to
local development. The first chapter of this study it explains the important of the local development concept
in the economy. On the second chapter it explains the spending of hospital and the expenses types they use.
The final chapter it explains the influence of expenses of hospital over the local development; employment,
income, taxes and multiplier effect. Healthy expenses concept took a large part of this work but it has been
limited and only took hospitals expenses part which has big influences on the local development. This
research shows that the study took place only at united states province hospitals. In this way the study will
contribute big effect on literature. Finally we can see that the hospitals, rural region development, employes,
income, taxes and multiplier effect leading to positive influence.

Keywords: Local Development, Hospital Expenditures, Employment Impact, Income Impact, Tax Impact
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Giris

Glinlimiiz de bolgesel ve yerel diizeyde kalkinma konulart 6n plana ¢ikmis olup, bolgeler
bazinda kalkinma planlar1 hazirlanmakta ve konular {izerinde arastirmalar yapilmaktadir. Ulkelerde
bolgesel ve yerel diizeyde kalkinmaya ve ekonomiye etkisi olan ¢ok sayida sektor vardir. Bu is
kollarinda faaliyet gosteren firmalar ticari faaliyetleri sonucunda igerisinde bulunduklar1 ekonomilerin
canlanmasina ve gelismesine yardim ederler.

Yerel ekonomide beseri sermayeye esas katkiy1 egitim yapsa da, iilkelerin saglik seviyesi de
beseri sermayeye katki saglayan 6nemli bir etkendir. Sagligi yerinde olan bir toplum ve gelismis insan
kaynag1 kalkinma bakimindan ¢ok 6nemli bir husustur. Yerel kalkinmayi belirli oranda saglayan
toplumlarda saglik harcamalar1 arttig1 gibi, insanlarin saglik konusunda bilgileride gelismistir. Boylece
saglik bilgisindeki gelisim de yerel kalkinmy1 hizlandirmaktadir (Mazgit,2002). Saglikli iiretken bir is
giicli ve saglikl bir niifusun yerel ekonomik kalkinmaya etkisi kaginilmazdir.

Saglik sektoriinde en onemli hizmet saglayicilar hastaneler olarak karsimiza ¢ikmakta ve bu
hizmetin verilmesinde hastanelerin yapmis olduklar1 harcamalar, saglamig olduklari istihdam, 6demis
olduklan vergiler, disaridan hizmet alimlan ile kalkinma konusunda dikkat ¢cekmektedir. Hastaneler
genellikle kirsal topluluklarin biiylik igverenleridir. Buna ek olarak yapmis olduklar1 insaat
harcamalari, saglamis olduklar1 istihdam, tesis, techizat, hizmet alimlar1 kirsal ekonomiler i¢in ¢ok
biiyiik bir girdi olusturmaktadir (Packham,2005).

Bu calismanin amaci iilkemizde faaliyet goOsteren hastanelerin, bulunduklar1 bdlgelerde;
yapmis olduklar1 harcamalar, saglamis olduklar istihdam yoniinden yerel kalkinmaya nasil bir katki
sagladiginin anlagilmasidir. Calisma konu itibariyle hastanelerin yerel kalkinmaya nasil bir katki
sagladiginin anlasilmas1 bakimindan literatiire katki saglayacaktir. Caligmada ilk olarak yerel
kalkinmadan bahsedilmis daha sonra hastane harcamalar1 ve harcama tiirleri anlatilmis son olarak da
hastanelerin yapmis olduklart harcamalarin yerel kalkinmaya ne sekilde katkida bulunduklar
anlatilmistir.

Yerel Kalkinma

Yerel kalkinma kavramu tarihsel siire¢ icerisinde kentsel ve bolgesel dengesizliklerin ortaya
cikmasiyla daha ¢ok tartisilmaya baslanmistir. Diinya Bankasi’na gore yerel ekonomik kalkinma; yerel
ekonomiyi gelistirmek icin yerel yonetimlerin ve 6zel sektoriin birlikte galismasina firsat veren ve
yerelin rekabet giiciinii arttiran dolayisiyla da bolgeyi kapsayici siirdiiriilebilir bir biiylimenin tesvik
edilmesi olarak tanimlamustir (Tutar ve Demiral, 2007).

Yerel kalkinma literatiiriin biiylik kisminda, sehirlerin, kasabalarin ve kirsal alanlarin
ekonomik refahini artirmada kamu-6zel sektor iligkileri ile yerel otoritelerin gorev ve sorumlulugu
dikkate alinmistir. Yani kirsal alanlarda faaliyet gosteren yerel otoriteler (belediyeler, ekonomik
ajanslar, kamu idareleri, vb.) ile 6zel sektor veya organize sanayi bolgelerinin birbirleriyle olan
iletisimleri baglantilar1 sayesinde bolge ekonomisine istihdam, gelir vb. konularda katkida
bulunulmasi olarak tanimlanabilir.

Saglik ile yerel kalkinma arasindaki iligkiyi agiklayabilmek icin 6ncelikle saglik olgusunun iyi
anlagilmas1 gerekmektedir. Saglik sadece hastaligin olmamasi anlaminda degil, ayni zamanda
bireylerin kendi hayatlarinda kendi potansiyellerini gelistirecek yetenekler baglaminda da 6nem arz
etmektedir. Bu ger¢evede saglik bireylerin sahip oldugu bir varlik niteliginde olup, refah diizeyinin
ylikselmesine yardimci olur. Diger taraftan saglik, enstriimantal bir degere sahiptir. Yani, farkh
kanallardan yerel kalkinmay1 etkileyebilmektedir. Ornegin; saglhk isgiicii rahatsizliklar1 nedeniyle
olugan {iretim kayiplarint en aza indirir, okul c¢ocuklar arasinda devamsizlik oranim diisiriir,
ogrenmeyi gelistirir. Ayrica saglik, hastalik nedeniyle kismen ya da tamamen ulasilamayacak olan
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dogal kaynaklarin kullanimina izin verir. Son olarak, saglik, tedavi icin tahsis edilen finansal
kaynaklarin farkli sekillerde kullanimina imkan saglar (Lusting, 2004).

Hastane Harcamalar: Tanim ve Harcama Tiirleri

Saglik sistemi i¢inde yer alan hastaneler diger hizmet igletmelerine benzemekle birlikte, iiretim
stireci daha karmasik bir yapiya sahiptir. Her hastanin ihtiya¢ duydugu teshis ve tedaviye gore farkli
islem gerekebilmektedir. Bu nedenle hastaneler topluma cesitli saglik hizmeti sunan ve saglikli bir
toplum olusturulmasinda Onemli gorevler {istlenen hizmet isletmeleridir. Bu kuruluslar {ilke
ekonomisinin bir parcasi ve biiyiik bir hizmet endiistrisi olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Ayni
zamanda toplumun bedenen, ruhen ve sosyal acidan saglikli yasamasinda ve saglikli bir toplum
olusturulmasinda énemli gorevler iistlenen hizmet isletmeleridir (Ozgiilbas, 2007).

Hastane yatirimlart bugiin milyon dolarla ifade edilen bir parasal biiylikliige sahiptir.
Cogunlukla kar amagsiz organizasyonlar olarak ifade edilen saglik kurumlarinin giiniimiizde artik
isletmecilik ilke ve yontemleriyle faaliyet gostermeleri, hem kullandiklar kaynaklarin biiyiikliigii hem

de saglik pazarmin daha rekabet¢i bir yonelim gostermesinden dolayir kaginilmaz goriinmektedir
(Gider, 2011).

Gilinlimiizde artan teknolojik gelismeyle beraber hastaliklarin teshisinde kullanilan ekipmanlar
ve malzemeler saglik giderlerinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Ayrica hastanelerin ana girdilerinden
olan yetigmis personel ihtiyact da gider kalemlerinde 6nemli oranda paya sahiptir (Celik ve Esmeray,
2014).

Hastaneler, sayilan bu girdiler ile hastalarina hizmet vermektedir. Sunulan bu hizmetler
hastaneler de yiiksek tutarlarda gelir ve giderlerin olusumuna neden olmaktadir (Celik ve Esmeray,
2014). Bu zorlama verilen hizmetin kalitesini arttirarak insanlarin ve bolgede faaliyet gosteren is
giiclinilin daha iyi bir saglik hizmeti almasini saglayarak yerel kalkinmaya etkide bulunmaktadir.

Tiirkiye’de faaliyet gosteren saglik bakanligi biit¢esinden pay alabilen ve alamayan kamu
kaynakl1 hastaneler, {iniversitelere bagl hastaneler ve 6zel hastanelerin ortak harcamalar1 alt1 baslik
altinda gruplandirilmistir. Bunlar; hizmet alim giderleri, yatirim giderleri, personel giderleri, ilag
medikal ve laboratuvar malzeme giderleri, , diger isletme giderleri ve vergi giderlerinden olusmaktadir
(S.B.,2011).

Yatirim Giderleri; yatinm giderleri hastanelerin kurulma asamalarinda baslamakla birlikte
faaliyetlerini devam ettirdikleri siire boyunca katlanmak zorunda olduklar1 giderlerdir. Bu giderler
stirekli yapilan giderler degildir. Kurulus agsamasinda ve sonradan ortaya ¢ikan ihtiyaglar1 karsilama
durumunda ortaya cikmaktadir. Yeni binalarin yapilmasi, mevcut binalar i¢in yapilan tamirat ve
bakim, alinan makine, cihazlar, mevcut makine ve cihazlarin bakim — onarimi, arsa, tagit alimi i¢in
yapilan her tiirlii demirbas giderlerinden olusmaktadir.

flag, Medikal ve Laboratuvar Malzeme Giderleri; hastaneler insanlara kaliteli saglik hizmeti
verebilmek i¢in bu giderlerine katlanmaktadirlar. Faaliyetlerine basladiktan itibaren bu giderler
olusmaktadir. Bagvuran hasta sayisina bagli olarak bu giderler artmakta veya azalmaktadir. ilag
giderleri, kimyasal malzeme, tibbi ihtiyaglar ve laboratuvar malzeme giderlerini kapsamaktadir.

Hizmet Alim Giderleri; temizlik, yemek, giivenlik, Veri Hazneleri Kontrol Isletmeni (Hasta
kayit kabul), hastane otomasyon, bakim onarim, goriintileme, laboratuvar, ara¢ kiralama,
sterilizasyon, c¢amasir yikama, fizik tedavi, tibbi atik tasima vb. hizmet alim giderlerinden
olusmaktadir.

Personel Giderleri; Ek o©Odeme, ndbet iicreti, personele Odenen maaglar ve yolluk
masraflarindan olusmaktadir. Hastanelerin en Onemli ve en biiylik harcama kalemlerinden olan
personel giderleri hastanelerin biit¢elerinde dnemli bir paya sahiptir.
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Diger Isletme Giderleri; Elektrik, akaryakit, kirtasiye, tekstil, haberlesme ve ulasim ile kira
giderlerinden olusmaktadir.

Vergi Giderleri; Odenecek hazine pay1, ddenecek Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu
pay1, saglik bakanligi merkez hissesi, mesleki zorunlu sigorta primleri, damga pulu kesintisi gibi diger
vergi ddemeleri. Ulkemizde faaliyet gdsteren 6zel hastanelerin hepsinden bu vergi giderleri tahsil
edilmekle birlikte, faaliyet gosteren kamu kaynakli devlet hastaneleri, tip fakiilteleri ve askeri
hastanelerden vergi alinmamaktadir. Calismamizin konusunu olusturan, hastanelerin biit¢elerinde yer
alan bu harcama kalemlerinin yerel kalkinmaya olan etkileri finansal etkiler, finansal olmayan etkiler
ve ¢arpan etkisi olarak asagida anlatilmistir

Hastane Harcamalarinin Yerel Kalkinmaya Etkisi

Hastaneler insanlara bir takim saglik hizmeti saglarlar. Hastanelerin en 6nemli amaci
insanlarin yagam kalitesini artirmak ve onlara en uygun, kaliteli tibbi hizmetler sunmaktir. Hastaneler
toplumlar1 saglikli ve canli tuttuklarindan dolay:1 yerel kalkinmanin kritik bileseni konumunda yer
alirlar ¢iinkii yerel ekonomiler ve devlet igin saglikli birey énemlidir. Isgiicii bakimindan saglikli birey
katkisinda bulunmanin yaninda iilke ve kamu giivenligi icinde saglikli birey katkisinda bulunurlar.
Bulunduklar bolgelerde biitiin insanlara hizmet sunmalarindan dolayi tiim beceri ve maag diizeyinde
calisan insanlara da hizmet sunmus olurlar. Yerel ekonomiler i¢in saglikli ve geng aileler gelecekteki
en biiyiik biiylime potansiyelleri arasinda yer alir (Hanys, 2008).

Hastanelerin yerel kalkinma ve ekonomiler bakimindan birgok dnemi vardir, bunlar asagidaki
gibi sayilmaktadir; (Richardson, 2011)

1. Hastaneler toplumun temel saglik hizmetlerini karsilamak amaciyla insa edilir. Hastaneler ve
diger saglik tesisleri toplumda insanlara hizmet i¢in olusturulmuslardir. Bu perspektiften
bakildiginda hastaneler topluma giiglii bir destek roliinde bulunurlar.

2. Hastaneler kaliteli hizmet sunabilmek i¢in egitimli ve tecriibeli personele ihtiya¢ duyarlar. Bu
nedenledir ki diger isletmelere kiyasla bir hastanede istihdam daha 6nemli olacaktir. Dogalari
geregi hastaneler emek yogun sektorlerdendir. Hastaneler ve diger saglik tesisleri yerel
isletmelerden 6nemli miktarlarda mal ve hizmet satin alirlar. Buda hastanelerin diger sektorler
icin 6nemli bir destek rol oynadigin gosterir.

3. Hastanelerin gesitli kaynaklardan net gelirleri vardir; 6zel sigortalar, devlet sigortalar1 ve bazi
0zel kendi gelirleri. Toplumdaki bazi insanlar saglik hizmetlerinden yararlanabilmek igin
sigorta primleri dderler, bazilar1 ise dogrudan hastaneye aldiklari hizmet karsiligi 6deme
yaparlar. Toplumdaki bir kisim bu saglik hizmetlerinden daha fazla yararlanirken, diger kisim
insanlar az yararlanir. Bu yararlanmalar karsisinda hastaneler gelirlerini harcarlar ve
ekonomide harcama olustururlar

4. Son olarak egitim ve arastirma hastaneleri bu siirecte 6nemli sorumluluk alirlar. Yaptiklar
aragtirmalar neticesinde en kaliteli saglik hizmetini saglayarak hizmet ihracat¢isi konumuna
gelirler. Diger bolgelerden insan c¢ekmeleri yerel kaynagin bolgede kalmasini saglar ve
kalkinmada 6nemli rol oynarlar.

Hastaneler ekonomik kalkinmanin temelinde finansal ve finansal olmayan baglantilara
onciiliik ederler. Ayrica bulunduklar bolgelerde diger sektorler ile siklikla karsilikli aligveris yaparlar
ve bu sektorlere destek olurlar. Hastanelerin kendi harcamalari, personel harcamalari, gelirleri finansal
baglantilarin1 olusturur. Bu finansal baglantilarla yerel ekonominin daha da biiyiimesine katkida
bulunurlar. Finansal olmayan baglantilar ise bolgeye daha iiretken is giicli gekmeleri ve yeni iggiicii
saglamalar1 ve yapmis olduklar1 tedavilerle iiretim faktorlerinden olan emek — is giicline katkida
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bulunmalarindan kaynaklanir. Giiglii bir saglik sistemi yerel kalkinmay1 finansal olmayan sekillerde
tesvik edebilir (Scarsone, 2003).

Hastane harcamalarinin yerel kalkinma {izerine etkileri konusunda literatiirde ¢ok az kaynak
bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalar da genellikle Amerika Birlesik Devletleri’nin eyaletlerinde bulunan
hastaneler ile ilgili olarak yapilmistir. Yapilan bu calismalarda hastanelerin yerel kalkinmaya olan
etkileri finansal etkiler ve finansal olmayan etkiler olarak iki ana baslik altinda agiklanmustir.

Hastane Harcamalarmin Finansal Etkileri

Hastaneler gergeklestirmis olduklart ekonomik faaliyetleri ve vermis olduklar saglik
hizmetleri neticesinde yaratmis olduklar1 katma deger ile bulunduklar1 bolgelerin ekonomisine finansal
olarak katkida bulunmaktadirlar.

Yerel hastanelerin en Onemli finansal rolii hastanelerin gelirlerini kendi bolgelerinde
tutmalarini saglamalaridir. Bolgede bulunan insanlarin kolay ve istedikleri saglik hizmetine o bolgede
ulasabilmeleri ¢ok Onemlidir. Bu durum bdlge ve yerel halkin saglik hizmeti i¢in diger bolge
hastanelerine gitmelerini Onleyecek ve yerel sermayenin iceride dolagmasini saglayacaktir. Bolge
halkinin 6demis olduklart sigorta primleri, harcamis olduklar saglik giderlerinin bdlge i¢inde kalmasi
finansal baglantilardan birisidir (Scarsone, 2003).

Hastaneler basit olarak temel bir ihracat da gergeklestirmektedirler. Finansal baglantilardan
ikincisi olarak kabul edebilecegimiz bu durum, hastanelerin disaridan yani diger bolgelerden hasta
cekmesi hastanelerin ihracat endiistrisi oldugunu gostermektedir. Ciinkii bu sekilde vermis olduklar
saglik hizmeti ile yerel ekonomiye para kazandirmaktadirlar (Scarsone, 2003).

Florida’da ekonomik kalkinma arastirmalari merkezince yayimlanan Robert Anderson,
Kenneth Wieand ve Dennis Colie tarafindan hazirlanan ¢alismada 1997 yih i¢in Florida da bulunan
251 hastanenin 201.041 ¢alisan1 bulundugu bu ¢alisanlara yillik 6.279.932.962$ 6deme yapildigi ve
hastanelerin satin alimlar1 i¢in 10.767.388.430$ harcadig: tespit edilmistir. Bu bolgedeki hastaneler
onemli bir isveren olmanin yaninda planl bir saglik hizmeti saglamakta olup 1,9 milyon hastaya yatili,
18 milyon hastaya ise ayaktan hizmet vermektedir. Yapilan ¢alismada hastane calisanlarina 6denen
her 1008 iicret eyalet gapinda diger isgiler igin 613 gelir olusturdugu tespit edilmistir. istihdam garpan
hesaplanarak 1,71 olarak 6l¢iilmiistiir. Gelir ¢arpani ise 1,61 olarak 6l¢iilmiistiir. Calismada asagida
sayilan tespitler dikkat ¢ekmektedir; (Anderson, R., Wieand K., ve Collie D., 1999)

e Bolgede 343.694 sayida toplam calisanin 201.041°nin hastanelerde calistigi,

e Yillik toplam 10.116.299.920% olan is¢i gelirlerinin i¢indeki 6.279.932.962$ tutarlik kismin
hastane calisanlarina ait oldugu,

e 1,9 milyon yatili, 18 milyon ayaktan hastaya hizmet verildigi,

e Hastanelerin y1llik 10.094.629.8298 satin alim harcamasi yaptig.

Finansal baglantilarin sonuncusu diyebilecegimiz durum yerel ekonomide hastane sektoriiniin
arz — talep acigini kapatabilmesidir. Yerel ekonomilerde faaliyet gdsteren hastaneler; insanlarin,
kurumlarin, igverenlerin ve iscilerin, mal ve hizmet taleplerini dogru tespit etmelidir. Hastanelerin bu
taleplere cevap verebilecek durumda olmasi yerel paranin bdlgede kalabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir
(Scarsone, 2003). Bulunduklar1 bolgelerdeki insanlarin ihtiyaglarina cevap veremeyen talebi
kargilamakta zorlanan ve yetersiz kalan hastaneler, insanlarin diger bolgelerdeki hastanelere gitmesine
neden olmakla birlikte yerel paranin baska bolgelere kaymasina sebep olmaktadirlar. Bu nedenden
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dolay1 yerel bolgelerde faaliyet gosteren hastanelerin var olan talebe karsilik verebilmesi bolge
kalkinmasi i¢in ¢ok onemlidir.

istihdam Uzerine Etkileri

Hastaneler bulunduklari bolgenin saglik hizmeti saglayicilar1 olsalar da ayni zamanda o
bolgenin en biiyiik isverenleri arasinda yer alirlar. Insaat yatirrmlari asamasinda istihdam saglamaya
baslayan hastaneler kurulduklar1 andan itibaren faaliyetlerini bitirene kadar siirekli personel istihdam
etmek zorundadirlar. Yapilar1 ve dogalar1 geregi emek yogun isletmeler olan hastaneler kaliteli hizmet
sunabilmek i¢in egitimli personellere ihtiya¢c duyarlar. Bu nedenle hastanelerde istihdam diger
isletmelere gore daha 6nemlidir.

Hastane harcamalarinin Amerika’nin Ohio eyaleti {izerine etkisini 6l¢mek i¢in yapilan bir
calismada daha c¢ok istihdam etkisine vurgu yapilmustir. Istihdam carpani elde edilerek hastane
harcamalarinin toplumda yaratti§i istihdam o6l¢iilmeye c¢alisilmistir. Ohio da bulunan sehir
hastanesinin istihdama dogrudan 236, dolayli 13 kisi etkide bulundugu saptanmis ayrica hastane
caligsanlarinin yaptig1 harcamalar ise yerel ekonomide 37 kisilik bir istihdam yaratmistir (Scorsone,
2004). Yine Hastanelerin Kuzey Dakota ekonomisi {izerine etkisini 6l¢mek icin yapilan ¢alismada, 34
ilde bulunan 44 hastaneye 1997 yilinda anket uygulamasi yapilmis, hastanelerin bu bolgedeki
istihdamin artisinda %15,4 oraninda rol oynadigi tespit edilmistir. 1997 yilin da toplam devlet
harcamalarmin i¢inde Kuzey Dakota hastaneleri 709 milyon$ harcamada bulunmus 98 milyon$
sermaye olusturmuslardir. Ekonomiye 807 milyon$ dolar dogrudan etkide bulunmuslardir (Bangsund,
1999).

Literatiirde hastanelerin istihdam iizerine etkileri genelde istihdam carpani kullanilarak tespit
edilmeye calisilmistir. Scarsone 2003 yilinda Big Sandy boélgesi i¢in yapmis oldugu calismada
istihdam ¢arpanini; yerel ekonomide yaratilan istihdam ile hastane sektoriindeki istihdam arasindaki
iliskiyi gosteren katsayi olarak tanimlamaktadir. Yapmis oldugu calismada istihdam carpanini 1,45
olarak belirlemistir. Istihdam ¢arpaninin bulunmasinda daha ¢ok hastane personellerinin gelirlerinden
yapmis oldugu harcamalarin olusturdugu ek istihdam etkili olmaktadir. Ornegin Big Sandy bélgesinde
hastane sektdriinde dogrudan 6.147 kisi istihdam edilirken, c¢arpan katsayisi neticesinde 1.982 kisi
daha istihdam edilmekte oldugu tespit edilmistir. Yani hastane calisanlarinin ve hastanenin bizzat
yerel ekonomi igerisinde yapmis oldugu harcamalar neticesinde 1.982 kisi daha diger sektorlerde
istihdam edilmektedir.

Burada vurgulanan husus hastanenin dogrudan istihdam etmis oldugu personellerin yerel
harcamalar1 ve hastanenin bulundugu bolgede yapmis oldugu yerel harcamalarin diger sektorlerle olan
iligskilerinin diger sektdrler agisindan saglamis oldugu istihdam sayilaridir. Bu durum hastanelerin
bulunduklar1 yerel ekonomilerde istihdama dogrudan etkilerini gosterdigi gibi dolayli etkilerini de
gostermektedir.

Gelir Uzerine Etkileri

Hastane sektoriiniin bulundugu bdlgede yapmis oldugu mal ve hizmet alimlart ile personeline
yapmis oldugu maas odemeleri bulundugu bodlge icin genis bir gelir kaynagi olusturmaktadir.
Hastanelerin yapmis oldugu harcamalar ve hastane personellerinin bolgede yapmis oldugu harcamalar
ikincil sektorler i¢in kaynak olusturmaktadir (Packham, 2005). Hastaneler tarafindan yapilan bu
harcamalar ve giderler bolge ekonomisi igin siirekli bir gelir durumu olusturmaktadir. Bolge
ekonomisi icerisinde bulunan diger sektdrler ve insanlar icin gelir kaynagi haline gelmektedir.

Eric Scorsone’nin 2003 yilinda yapmis oldugu calismada Amerika’nin Horizon bdlgesi
hastanelerinin ekonomiye etkisini 6l¢mek icin; bolgedeki hastanelerin olusturmus oldugu emek
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gelirinin bolgedeki tiim emek gelirine oran1 %11,6 oldugu ve bdlgedeki yerel islerin %4,3’iiniin bu
hastaneler sayesinde saglandig1 anlasilmistir (Scorsone, 2003)

Hastaneler bulunduklar1 yerel ekonomilerde hizmet iiretebilmek i¢in disaridan mal ve hizmet
temin etmek zorundadirlar. Bu nedenle yerel ekonomide dig alimlar ve dig harcamalarda bulunurlar.
Bir yerel ekonominin genel isleyis goriiniimii asagidaki modelde gosterilmistir;

ithal Yerel Dis

Girdiler Girdiler

,, /7

Yerel Uretim

Yatirimlar

Ulusal &Devlet Yerel Mal ve Ihrag Urlinler&
oo Hizmet Satin :
Hizmetler
Vergileri Al

Sekil 1. Yerel Ekonominin Isleyis Goriiniimii ( Economic Impact Of Lacor Hospital On The Surrounding Area,
2004)

Hastanelerin yerel iiretim bdlgesinde oldugunu varsayarsak, hastaneler igin iki cesit girdi
kaynag1 bulunmaktadir bunlar; yerel girdiler ve ithal girdilerdir. Yerel girdiler bulunduklar1 bolge
ekonomisi icerisinden saglamis olduklar1 hizmet ve is giicii ile mal alimlaridir. ithal girdiler ise yerel
ekonomi disindan saglanan hizmet ve mal alimlaridir. Dis yatirimlar ise hastanelerin diger bolge
ekonomileri igerisinde bulunan yatirimlar ile bolge disindan gelen insanlara saglamis olduklart saglik
hizmetlerini kapsamaktadir.

Hastane harcamalarinin yerel kalkinmada gelir {izerine dogrudan ve dolayli yoldan etkileri
bulunmaktadir. Hastanelerin kendi personellerine yapmis oldugu odemeler yerel ekonomi igin
dogrudan bir girdi olarak kabul edildiginden bolgesel ekonomi {izerine dogrudan etkiyi gosterir.
Hastanelerin yerel mal ve hizmet satin alimlar1 (ofis, tibbi malzeme, mutfak, temizlik, camagirhane)
ise dolayli yoldan etkisini gostermektedir. Hastanelerin bulunduklari bélgelerin disindan girdi
saglamalari, vermis oldugu saglik hizmetlerinden yararlananlarin o bolge disinda yasamalari, yine
hastanelerin devlete 6demis oldugu kurumsal vergiler ve dis yatirimlar1 yerel kalkinmaya etkide
bulunmamaktadir (Everd, 2004).

Hastaneler vermis olduklar1 kaliteli saglik hizmetleri ve yapmis olduklar1 bilimsel saglik
aragtirmalar1 ile bulunduklar bolgelere 6zellikle saglik hizmetine daha fazla ihtiya¢ duyan yash ve
emekli kesimi c¢ekmektedir. Bolgeye gelen faydalanicilarin kaldiklar1 siirece yapmis olduklar
harcamalar bdlge ekonomisinin geliri {izerine etkide bulunmaktadir.
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Vergiler Uzerine Etkileri

Vergi tahsilatlarn bir ekonomide endiistri etkilerinin énemli 6l¢iilerindendir. Vergilerin iilke
ekonomisi iizerine ve yerel ekonomiler iizerine giderek onemi artan etkileri bulunmaktadir. Yerel bazi
endiistriler tarafindan iiretilen vergi gelirleri yerel yonetimler ve iilke yonetimleri bakimindan
onemlidir. Devletlerin ve yerel yoOnetimlerin biitcelerini dengeleyebilmek icin en Onemli gelir
kaynaklar1 vergilerdir. Hastaneler bulunduklar1 bdlgelerde yapmis olduklar1 harcamalardan, 6demis
olduklar personel ayliklarindan, kazanmis olduklar1 gelir iizerinden verdikleri kurumlar vergisinden
ve yerel yonetimlere 6demis olduklar1 emlak vergileri bakimindan vergi gelirleri iizerine etkilerde
bulunmaktadir. Yerel ekonomilerin vergi gelirleri {lizerine yapmis olduklar1 etki 6demis olduklari
emlak vergilerinden kaynaklanmaktadir. Diger 6demis olduklar vergiler ise biitiin iilkenin vergi geliri
iizerine olan etkiyi olugturmaktadir (Bangsund, 1999).

Devletlerin vergi tahsilatlari, satigtan alinan vergiler, gelir vergileri, 6zel tiiketim vergileri ve
diger islerden alinan vergilerden olusmaktadir. Richardson tarafindan 2011 yilinda hazirlanan
hastanelerin Lousiana ekonomisi {izerine etkilerini Olgmek icin yapilan c¢alismada hastane
harcamalariin desteklemis oldugu sektorlerden elde edilen 690 milyon$ tutarindaki vergi tahsilatinin
570 milyon $’lik kismi yerel ekonomiden elde edilen vergilerden olustugunu tespit etmistir. Yerel
vergiler satis vergileri, emlak vergileri ve yerel yonetimler tarafindan toplanan bazi vergilerden
olusmaktadir (Richardson, 2011).

Hastane Harcamalarmin Finansal Olmayan Etkileri

Hastanelerin bulunduklar bolge ekonomisine finansal etkilerinin yaninda finansal olmayan
etkileri de bulunmaktadir. Finansal olmayan etkiler genel olarak, o bolgede hastanelerden hizmet alan
insanlarin gerceklestirmis olduklar1 faaliyetler neticesinde bolge ekonomisinde verimlilik artist
saglamasi olarak karsimiza cikmaktadir. Bolgede faaliyet gosteren biitiin sektor calisanlarinin,
egitimcilerin, 6grencilerin almig olduklar kaliteli saglik hizmeti bolge ekonomisinde verimlilik artigi
saglayarak finansal olmayan etkiyi olusturmaktadir.

Iscilerin ve calisanlarin kaliteli ve yeterli saglik hizmetlerine ulasimi1 6nemlidir. Ekonomik
kalkinma hastane sisteminin bir yetenegi olarak aciklanmigtir. Yerel ekonomide faaliyet gosteren
hastanelerin, o bolge ekonomisinde bulunan igverenlere, iist diizey yoneticilere, emeklilere ve is¢ilere
vermis olduklar1 saglik hizmetinin yerel ekonomide doniisiimii hastanelerin yetenegi olarak
aciklanmistir. Giiglii bir saglik tesisinin varligi, bu tesisin maliyetlerini diisiirmek i¢in yapmis oldugu
caligmalar bu duruma katki saglayan faaliyetlerdir (Scarsone, 2003).

Yeni firmalarin ekonomiye kazandirilmasi, mevcut firmalarin kaliciligini siirdiirebilmesi
bakimindan {iretken bir isgiicii isletmeler i¢in kritik rol oynamaktadir. Hastaneler yerel is giicliniin
sagligin1 korumasina katkida bulunarak ve saglik sorunlarin1 gidererek bolge ekonomisinde is giicii
verimliligine katkida bulunabilmektedir. Bu durum uzun vadede etkisini daha fazla gostermektedir.
Aksi durumda ise yani ig giicliniin sagliksiz oldugu bir yerel ekonomide verimlilik sorunlari
yasanmakta bu da isletmelerde maliyet yiikii olarak kabul edilmektedir (Scarsone, 2003).

Hastanelerin finansal olmayan etkileri carpan etkisi denilen metotla agiklanmaya calisilmis ve
bu metotla analiz edilmistir. Carpan etkisi; dogrudan etki, dolayli etki ve uyarilmis etkiler olarak
agiklanmustir.

Carpan Etkisi

Carpan etkisi hastane sisteminin ve hastane g¢aliganlarinin harcamalarinin ekonomiye olan
etkisidir. Yerel ekonomide carpan etkisi ekonomik etkileri temsil etmektedir. Carpan; satiglardaki,
istihdamdaki, gelirdeki ve katma degerdeki 1 birimlik degisimin etkisi olarak yorumlanabilir. Yerel
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ekonomideki fon akim dongiisii yeni is olanaklari yaratir ve bireylerin daha yiiksek ficret elde
etmelerini saglar. Yerel ekonominin digindaki gelir ve para carpan etkisinin boyutunu azaltir
(Scarsone, 2004).

Yerel ekonomideki fon akim dongiisii asagidaki sekilde aciklanmaya calisilmistir. Sekilde
yerel bir toplum ekonomisindeki temel sanayi, hane halki ve hizmet sektdriinden olusan basit bir
yapinin iginde para, isgilicii, girdi ve c¢iktilarin doniisiimii anlatilmistir. Bu dongiiniin ekonomide
yaratmis oldugu etkiler literatiirde ki ¢alismalarda carpan analizi ile dl¢iilmeye ¢alisilmistir.

Bir toplum ekonomisinin temelini igletmeler tarafindan iiretilen mal ve hizmetlerin bir
kisminin veya tamaminin dis alicilara satilmasi olusturur. Satmis oldugu {iirlinlerden para girisi ve
almis oldugu girdilerden para ¢ikisi olur. Bu temel endiistriyi gosterir

Bu ekonomik dongiide yer alan diger bir kisim hane halkidir. Temel endiistriye is giicii temin
eder ve karsiliginda varligim siirdiirebilmek i¢in para kazanir. Hizmetler boliimii ise temel endiistriye
girdi saglar ve hane halkina mal-hizmet akis1 saglar karsiliginda bu kesimler para kazanir. Sekil 2 de
gosterilen herhangi bir segmentteki degisikligin ekonomik sistemin genelinde yankilar1 olacaktir
(Doeksan, 2004).

Ekonomik etki analizine gore carpanlarin cesitli etkileri vardir. Bu etkiler literatiirde
genellikle, dogrudan etki, dolayli etki ve uyarilmis etki olarak siiflandirilmistir.

/ [s giicii // Girdiler
s
Mal ve
hizmet
—
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Sekil 2. Ekonomik Sistem Dongiisii  (Doeksan, 2009)
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Dogrudan etki; hastanelerin vermis oldugu saglik hizmetlerinden dolay1 elde etmis olduklar
gelirlerin toplum iizerine olan etkilerini gosterir. Ornegin bir saglk tesisinin saglamis oldugu
hizmetlerden 5 milyon § gelir elde etmesi yerel ekonomiye bu geliri kazandirmasi bakimindan
dogrudan etkiyi gosterir. Saglik tesislerinin gelir kalemlerinden olan 6zel saglik sigortalari, sigorta
sandiklari, devlet eliyle kurulan sosyal giivenlik kurumlar1 ve insanlarin bireysel olarak saglik
tesislerine yapmis olduklari 6demelerden elde edilen gelir o bolge ekonomisi i¢in dogrudan bir etki
olusturmaktadir.

Dolayli etkilerin; temelinde sanayiler arasi iliskiler bulunmaktadir. Hastanelerin diger
sektorlerden yapmis olduklari mal ve hizmet alim harcamalarinin yerel ekonomiye etkileri dolayli
carpan etkisi olarak adlandirilmaktadir. Ornegin hastane alimlar1, camasirhane hizmeti alimlari, yemek
hizmeti alimlari, peyzaj ve cicek diizenlemesi gibi harcamalar yerel tedarikgilerin gelirlerini
etkileyecektir. Dolayli carpan etkisi yerel toplum {izerinde calisanlarin harcamalarinin etkisini
icermez. Saglik tesisleri gelir kalemlerinden elde etmis olduklar gelirleri kendi ihtiyaglari, eksiklikleri
ve maliyetlerini karsilamak i¢in harcamak zorundadirlar. Elde edilen gelir bolge icin dogrudan etkiyi
gostermekte ve elde edilen bu gelirin saglik tesisince harcanmasi o ekonomi i¢in dolayl etkiyi
gostermektedir.

Uyarillmis ¢arpan etkisi; hem sanayiler arasi iligkileri hem de hane halkinin harcamalarini
icerir. Bundan dolay1 uyarilmis etkiler hastanenin yapmis oldugu harcamalar ile hastane ¢alisanlarinin
ve hastanelerin ticari iliskide bulundugu diger sektdrdeki ¢alisanlarinin harcamalarinin yerel ekonomi
tizerine olan etkisini kapsar. Uyarilmis carpan etkisi, dogrudan ve dolayli etkilerden daha genis
kapsamli bir etki tiirlinii ifade etmektedir. Saglik tesislerinin yapmis oldugu harcamalar bdolge
ekonomisi iizerinde dolayli bir gelir olusturmaktadir. Bolge ekonomisi igerisinde yer alan ve saglik
tesisleri ile ekonomik iligki i¢erisinde bulunan aktorlerin gelirleri hastane harcamalarinca etkilenmekte
ve bu aktérlerin yapmis oldugu harcamalar da bdlge ekonomisini etkilemektedir. Ornegin hastanelerin
iliskide bulundugu temizlik sirketleri, yemek firmalari, demirbas saglayicilari, bakim ve onarim
tageronlarinin yapmig olduklart harcamalar ile hastane personelinin yapmis oldugu harcamalar bolge
ekonomisi iizerindeki uyarilmig etkileri gostermektedir. Asagidaki tabloda ekonomik etki
carpanlarinin istihdam iizerinde, gelir {lizerinde, satiglar {izerinde ve bolge ekonomisi i¢in yaratmig
oldugu katma deger ile olan iliskileri gosterilmistir.

Tablo 1
Ekonomik Etki Carpanlar
Carpan Dogrudan Dolayh Uyarilmis
Tipi Carpan Carpan Carpan
Istihdam Hastane Sektorii Isleri Hastane Sektorii Saglayicilarin Yerel perakende ve hizmet
Carpam Isleri igleri iligkileri ve hastane
caliganlarinin harcamalari.
Gelir Hastane sektorii Hastane Sektorii saglayicilarinin =~ Hastane sektorii calisanlarinin,
Carpam calisanlarinin gelirleri ig¢ilerinin gelirleri yerel perakende ve hizmet
sektorii geliri
Satis ya da Hastane Sektorii Hastane Sektorii saglayicilarinin =~ Hastane sektorii ¢alisanlarinin,
Cikt1 Hasilati hasilati yerel perakende ve hizmet
Carpam sektorii hasilatt
Katma Hastaneden hizmet alan Hastane Saglayicilarinin Yerel perakende ve hizmet
Deger i giicli, yonetici ve caliganlarinin hastaneden hizmet veren is glicli doniisimi
Carpam sahipler alimlari, yonetici ve sahipler yonetici, sahipler

10
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Tablo 1 de dogrudan, dolayli ve uyarilmis ¢arpanlarin, istihdam gelir, satis ve katma deger
carpanlariyla olan iligkileri gosterilmistir.

Hastanelerin kendi biinyelerinde istihdam etmis olduklar1 doktor, hemsire, saglik gorevlisi,
giivenlik gorevlisi ve diger biitlin personellerin istihdami hastanenin istihdam iizerine dogrudan
etkisini ifade etmektedir. Hastanelerin bu caligsanlarina 6demis oldugu iicretler gelir iizerine dogrudan
etkiyi gostermektedir. Hastanelerin vermis oldugu saglik hizmetlerinden dolay1 elde ettigi gelir satig
veya cikt1 ilizerine dogrudan etkisini gdstermektedir. Hastanelerden hizmet alan g¢alisan insanlar is
giicli yonetici ve is yeri sahipleri ise hastanelerin katma degere olan dogrudan etkisini gostermektedir.

Hastanelerin yan sanayileri konumunda bulunan ve hastanelere hizmet saglayan diger
sektorlerin c¢aliganlart bu sektorlerin istihdam etmis olduklari personel ise hastane harcamalarinin
istihdam iizerine dolayl etkilerini ifade etmektedir. Bu sektorlerde calisanlarinin elde etmis olduklar
gelirler ise hastane harcamalarinin gelir iizerine dolayli etkisini gostermektedir. Hastane sektorii
saglayicilarinin toplam hasilatlart ise satis ve ¢ikti {izerine dolayli etkiyi gosterir. Hastane sektorii
saglayicilarinin calisanlarinin ve ydneticilerinin hizmet alimlar1 katma deger {izerine dolayli etkiyi
ifade etmektedir.

Hastane calisanlarinin harcamalar ile hastane sektorii saglayicilarinin galisanlarinin yapmis
olduklar1 harcamalar neticesinde bolge ekonomisi icerisinde olusan istihdam diizeyi, hastane
harcamalarinin istihdam {izerine uyarilmis c¢arpan etkisini ifade etmektedir. Bdlge ekonomisi
icerisinde yer alan diger perakende ve hizmet saglayicilarinin gelirleri ise hastane harcamalarinin gelir
iizerine uyarilmis ¢arpan etkisini gostermektedir. Yine bu sektorlerin elde ettikleri hasilat ve satig
diizeyi hastane harcamalarinin satis ve ¢ikt1 iizerine uyarilmis carpan etkisini ifade etmektedir.

Yerel ekonomilerde bulunan hastanelerin bulunduklari bolge ekonomisine olan katkilart gesitli
boyutlarda kendini gostermektedir. Yukarida acgiklamaya calistigimiz bu ekonomik katkilar hemen
hemen her yerel ekonomide kendini gostermektedir. Literatiirde 6zellikle A.B.D kitasinda ve Avrupa
iilkelerinde yapilan calismalar genis yer tutmaktadir.

Sonug¢

Diinya iilkeleri i¢in saglik ve saglikli bir toplum beseri sermaye agisindan 6nemli bir unsurdur.
Devletlerin varliklarin siirdiirebilmeleri, ekonomik faaliyetlerini devam ettirebilmeleri ve saglikli bir
ig giliciine sahip olmalar1 6nemli politikalarindandir. Saglik sistemleri icerisinde yer alan aktorlerden
en dnemlileri hastaneler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diinyada hastaneler sayilart hizla artan bulunduklari toplumlara en iyi ve en kaliteli saglik
hizmetini sunmay1 amag¢ edinen kuruluslar olarak ortaya g¢ikmaktadir. Vermis olduklar1 6nemli
hizmetlerden dolay1 da {ilkeler i¢in 6nemli kuruluslar igletmeler arasinda yer almaktadirlar. Hastaneler
bulunduklar1 bélgelerin ekonomilerine, vermis olduklari hizmet bakimindan ve yiiriitmekte olduklart
faaliyetler agisindan katki saglamaktadirlar.

Bu calismada, ilk olarak yerel ekonomik kalkinmadan bahsedilmis daha sonra hastane
harcamalariin yerel ekonomik kalkinmaya olan, dolayli etkileri, dolaysiz etkileri, finansal etkileri,
finansal olmayan etkileri ve carpan etkisi teorik olarak anlatilmistir. Hastane harcamalarinin yerel
kalkinmaya etkisi konusunda; Diinya Ekonomilerinde sadace Amerka Birlesik Devleri’nin
eyaletlerinde bulunan hastaneler ile ilgili yapilan g¢aligmalar vardir. Onun disinda herhangi bir
caligmaya ulagilamamistir. Calisma bu bakimindan literatiire katki saglayacaktir.

Hastanelerin yapmis olduklari harcamalarin yerel ekonomiye daha fazla katkida bulunabilmesi
icin yerel harcamalarini artirmalar1, bolge disina yonelik olan harcamalarini azaltmalari, hastalarina
daha kaliteli saglik hizmetleri vererek yerel ekonomide verimliligi artirmalari, bolge disindan insan
cekerek yerel ekonomiye girdi saglamalar1 bakimindan 6nemlidir. Hastanelerin yerel harcamalarini
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artirmalari, yerel ekonomide yan sanayiinin gelisimine katki saglayacak bu durumda istihdamin
artmasina neden olacaktir. Yine yerel harcamalarin ve hizmet kalitesinin arttirilmasi yerel
ekonomideki insanlar i¢in gelir artisi saglayacak ve diger sektorlerde bu durumdan dolayli olarak
olumlu yonde etkilenecektir. Bu baglamda Tiirkiye’de yapilan bdlge hastanelerinin faaliyete gecmesi
siiphesiz bulunduklar1 bdlgenin ekonomisine 6nemli katki saglayacaktir. Politika yapicilarin,
hastanelerin bulunduklar1 bolgeye yaptigir katkilari goz Oniine alarak, hastanelerin yaptiklar
harcamalarin bolge igerisinde kalmasini saglamak i¢in, yan sanayilerinin gelisimine yonelik tesvik ve
destek politikalar1 uygulamasi, hastanelerin yerel ekonomilere olan katkilarimi daha da artiracaktir.

Hastanelerin saglik sistemi icerisinde en Onemli gorevi iistlendikleri, yapmis olduklar
harcamalar, saglamis olduklari istihdam ve vermis olduklar1 hizmet bakimindan yerel ekonomiler i¢in

onemli bir yerel ekonomik kalkinma aktorii konumunda olduklari anlagilmistir.

Aciklamalar: Bu calisma yazarm “Hastane Harcamalarimin Yerel Kalkinmaya Etkisi: Kayseri
Ornegi” adl1 yiiksek lisans tez calismasindan tiiretilmistir.
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Extended Abstract

The Effect of Hospital Spending on Local Development

Introduction

Development concept for the stabilisation of societies and countries in terms of the level of
regional development has been an important topic. Human capital will contribute to the development
of the societies. Although the most important factor for human capital is education, health as education
as important. The fulfilment of the health service to the greatest actors, who are in the hospital. As the
subject of this study due to having very few resources in the literature contribute to the development of
the hospital in terms of understanding how and local presence is important. The first study describes
the types of local development expenditure and expenditure mentioned later in hospital, and finally
contributed to the development of the hospital explained what they have done, what local spending.

Local Development
The phenomenon of development of countries emerges as an important concept on the agenda
for many years. Development of short-term and long-term programs for the reduction of development
disparities between regions and local development is made on the concept of concept studies. The
actors that play an important role in development were identified and investigated how these actors
contributed to the development.

Hospital Expenditure Definition and Types

To be able to serve in the communities in which they are located hospitals in order to carry out
its activities and expenditure and revenue income. In our country, the types of expenditures of
hospitals under the Ministry of Health legislation are collected under 6 headings. These investment
expenses, pharmaceutical, medical and laboratory supplies, services, personnel expenses, Other
operating expenses, tax expenses. From the sources examined in this section of the hospital trying to
measure the effects on local development work selected and give 5 pieces of information about the
work achieved as a result of efforts to bulugu they shared. A study on local development of the
hospital income, employment, tax, and is understood to have positive effects in terms of the multiplier.

Influence The Development Expenditures Of Local Hospital
Hospital expenditures for local development, employment, income, tax, and has implications
in terms of the multiplier. Them employment, income and tax effects directly effects the multiplier
effect, indirect effect. Direct effects indirect effects as the financial impacts non-financial impacts
were examined under two headings.

Financial Implications Of Hospital Expenditures

The effect of the employment of the financial impact of hospital expenditures, as the income
effect and tax effect is emerging. Of the hospital they are spending and what they have done to remain
in the local area of expenditure in regions where the financial impact of these areas raises.

Effects On Employment

Hospitals need staff in order to fulfill the services. Direct staff to the needs of the staff as they
can realize by purchasing the service from the outside. Its adapted to the regions in which they operate
hospitals in the region with employment plays a role in contributing to employment and reducing
unemployment in the region. Indirect employment effects are also found in service to the regional
economy.
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Effects On Income

They pay their employees with employment in hospitals and they are adapted in order to
sustain their activities, building lease expenses, repair expenses the purchase costs of the building or
the building materials they received constitute income to the region's economy. In order to meet the
needs of hospitals in their regions constitutes income for the local economy every purchase they make.

The Effects On Taxes

Hospitals in the regions in which they operate, local governments, property tax, environmental
cleaning tax, advertisement tax by making the income tax payments for local governments under the
name it provides. Hospitals paid the taxes that local government has a small share of revenues, even
though the frequency of hospital advertising, new building construction, land expenditures are making
a direct impact in the local economy.

Hospital Expenditures Of Non-Financial Effects

The regions in which they are located to hospitals, employment, income and tax effect, as
having indirectly a direct financial impact as it can have effect. Indirect impacts non-financial impacts
and the multiplier effect has been well studied is described. The service of the hospital gave the health
of the people that engage in rapid improvement in production by the end of the process constitutes the
indirect effect to the local economy.

The Multiplier Effect

The multiplier effect-the effect of the spending of employees of the hospital and hospital
system on the economy. Multiplier effects in the local economy represents the economic effects.
Revenues expenditures hospital employees that they have achieved in their regions, the hospitals that
have made the expenses, the revenues of suppliers in the region of turn into hospital spending, and
hospital expenditures indirect effect.

Results

In this study, the first hospital mentioned later local economic development local economic
development expenditures, indirect effects, indirect effects, financial impacts non-financial impacts
and multiplier effects has been explained theoretically. Hospitals within the health system the most
important task you undertake, what they have done spending, they are adapted for the local economy
in terms of jobs and the service they provide significant local economic development it is clear that the
actors were in position. Of hospitals, local development, employment, income, tax, and has shown that
has positive effects in terms of the multiplier.
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0z

Cikolatanin tarihiyle ilgili Bati’da pek ¢ok eser yazilmistir. Tiirkiye’de ise bu konuda akademik anlamda ¢ok
az calisma bulunmaktadir. Bunlara bakildiginda ¢ikolatamin Osmanli payitahtina ne zaman ve nasil girdigi
tam olarak bilinmemektedir. Bilinenlerin 6zeti sdyledir: Gegmisi M.O. 1500’lere uzanan cikolata, Mayalarda
ve Azteklerde zenginlerin, savascilarin ve krallarin igecegi olup para olarak da kullanilmaktaydi. 1521°de
Ispanyollarm Meksika’y1 fethinden sonra Ispanyol gemileri, altinm yami sira iilkelerine kakao taneleri
tagimaya baslamislardi. Cikolata Ispanyol sarayma XVII. yiizyilm ilk yarisinda girip yerlesmesinden bir
miiddet sonra biitiin Avrupa’ya yayilmis; XVIIL yiizyilda krallarin, zenginlerin ve aristokratlarin igtigi liks
tiikketim maddeleri arasinda yer almigtir. Osmanlilarda ise ¢ikolata, Sanayi Devrimi’nin ardindan seri tiretime
gecilmesiyle 1842°de Ingilizler tarafindan bir yiyecek olarak piyasaya siiriildiikten sonra yavas yavas kabul
gormeye baglamistir. Bati’ya nazaran Osmanl iilkesinde ¢ok gec goriilen ¢ikolata tiiketimi XIX. yiizyilin
ortalarindan itibaren basta saray olmak {izere dnce elit kesim arasinda yayginlagmis; zamanla modern kafe ve
pastanelerin agilmasiyla halk tarafindan da kabul gérmiistiir. Bu calismanin kaynagi olan Osmanli arsiv
belgesi ile Ispanyol am kitabindaki verilere gére ise belki de ilk cikolata Istanbul saraymna, Madrid sarayindan
gonderilen armaganlar yoluyla girmisti. 1783’te Osmanli-ispanya barigmi giiclendirmek icin III. Carlos
tarafindan 1. Abdiilhamid’e gonderilen altin, giimiis gibi esyalarin arasinda 4 sandik dolusu c¢ikolata ve 6
paket de kakao bulunmaktaydi. Osmanli kayitlarinda bu yeni iiriin iki farkli imlada yazilmis ve kahve tiirii bir
baharat olarak tarif edilmisti. Bu bilgiler, yalmzca cikolatann tarihine degil aym zamanda Istanbul’un
kiiltiirel tarihine de katk: saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ispanya, Osmanli, hediye, ¢ikolata, tarih.

From Spain To Ottoman: Contribution to the Adventure of Chocolate in the
Light of Some New Resources

ABSTRACT
There are many works written in the West about the history of chocolate. There are very few studies in
Turkey. In these studies it is not known exactly when and how the chocolate is entered into the empire
capital. Chocolate, which extends over the past B.C. 1500s, Mayan and Aztecs, the drinks of the richs, the
warriors and the kings, were also used as cash. After the Spanish conquest of Mexico in 1521, Spanish ships
started to carry cocoa beans to their countries along with gold. Chocolate spread all over Europe after a while
after entering to the Spanish palace in the first half of the 17th century. Chocolates has been king’s, rich’s and
aristocratic’s luxury consumer goods in the 18th century. In Ottoman, chocolate gradually began to be
accepted after the Industrial Revolution with series production, released as a food by the British in 1842.
Compared to the West, the consumption of chocolate seen in the Ottoman country has become widespread in
the middle the 19th century, especially among the elite. In time, modern cafes and pattisseries were accepted
by the public. According to the Ottoman archives and the Spanish memories perhaps the first chocolate to
Istanbul palace, had entered the palace through the gifts sent from Madrid. For strengthen the Ottoman-
Spanish peace in 1783 among the items such as gold and silver, which were sent by Carlos III to Abdulhamid
I, there were 4 crates of chocolate and 6 packs of cocoa. In the Ottoman records, this new product was written
in two different ways and described as a type of coffee. This information will contribute not only to the
history of chocolate but also to the cultural history of Istanbul.

Key words: Spain, Ottoman, gift, chocolate, history.
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Giris

Tarihi 3000 yil kadar 6nce Meksika’nin giineyinde yasayan ve Mayalarin kokeni olan
Olmeklere dayanan ¢ikolata, Mayalarda ve Azteklerde zenginlerin, savasgilarin ve krallarin igecegi
olup ayni1 zamanda para olarak da kullanilmaktaydi. 1521°de Ispanyollarln Meksika’y1 fethedip koloni
haline getirmesinden sonra Ispanyol gemileri, altinin yam sira Ispanya’ya cuvallar dolusu kakao
taneleri tasimaya baslamuslardi. Ik kakao ticaretinin baslamasi Giiney Amerika’da Ispanyol
kolonilerinin kurulmasindan yaklasik 60 yil sonra; ¢ikolatanin Ispanyol saraymna yerlesip
benimsenmesi ise XVII. yiizyilin ilk yarisinda gerceklesmistir. Kakao cekirdeklerinin kurutulmasi ve
kavrulup ezilmesinden sonra seker kamisi, tar¢in, anason tohumu, misk ve karabiber gibi
tatlandiricilar kullanilarak macun haline getirilen ¢ikolata, sicak suda eritilerek igiliyordu. Ozellikle
aristokrat kadinlar arasinda bir fincan képiiklii ¢ikolata igmek ¢ok yaygin hale gelmisti. Ispanyollar
icin ¢ikolata keyif verici bir madde, bir ilagti; ¢gikolatanin direnci artirdigina ve yorgunlugu giderdigine
inaniliyordu. Bu yeni goriiniisiiyle ¢ikolata Avrupa’da bir saraydan digerine, bir asilzade
malikanesinden digerine ve bir manastirdan dtekine uzanan yolculuguna bu sekilde ¢ikmist. insanlar
baslangicta hangi dertlere deva niyetiyle kullanmis olurlarsa olsunlar sonucta bu icecek de gay ve
kahve gibi aligkanlik yaratmisti. XVII. yiizyilin baslarinda Ispanya’dan ilk olarak italya’ya daha sonra
Fransa, Avusturya ve Ingiltere’ye yayilmis; ancak ¢ok pahali bir igecek oldugu igin XVIII. yiizyil
boyunca aristokrat siniflarin tiiketebilecegi lilks maddeler arasinda yerini almisti. Oyle ki bu dénemde
bir kilo ¢ikolatanin fiyati1 bir is¢inin dort gilinlitk yevmiye tutarina esitti. Aym donemde Avrupa’da bira
koyliilerin, kahve ve cay orta sinifin (burjuvanin) ve ¢ikolata ise aristokratlarin igecegi durumuna
gelmigti. Kisa zamanda agilan ¢ikolata evlerinde bu icecegi igmek bir statii gostergesi olmustu (Coe ve
Coe, 2005).

Cikolata tarihiyle ilgili yazilardan anlagildigina goére kahve Avrupa’da kisa siirede etkisini
gosterirken, bir icecek olarak cikolata ayni etkiyi kahve sever Yakin Dogu halklar1 arasinda
gosterememis; Osmanl iilkesinde uzun siire halk tarafindan ilgi duyulan bir madde olmamistir.
Portekizli tiiccarlar ve Cizvit misyonerler Dogu’ya yapilan seferlerde beraberlerinde cikolatayr da
gotiirmiislerdi ve yerliler bu maddeye ¢ok az ilgi duymuslardi. Cikolata’nin Asya’da gozde oldugu tek
yer Filipinlerdi (Coe ve Coe, 2005).

Cikolata Tarihi ile Tlgili Yerli Kaynaklara Dair

Osmanl ve Tiirkiye’de ¢ikolata konusu ile ilgili yapilmis ¢alismalarin sinirli sayida oldugu
goriilmektedir. Bu konuda yapilmis akademik olmayan bir ¢alismada ¢ikolatanin Bati’da gelisimi ve
cikolatal tarifler verilmis; “Tiirkiye’'de Cikolata” baglikli boliimde ise Osmanli doneminde ¢ikolata
konusuna ¢ok az deginilmistir. italyan Seyyah Careri’nin izmir’de bir Tiirk’e sundugu ¢ikolata, diger
yerli ve yabanci eserlerde oldugu gibi bu eserde de ilk kayit olarak yer almistir (Giirsoy, 2006).

Tiirkiye’de Osmanli yemek kiiltiirii, sekerlemeler, serbet, hosaf ve tath kiiltiirii gibi konularda
baz1 akademik c¢aligmalar yapildigi, ancak bunlarda gikolataya ya hi¢ deginilmedigi ya da ¢ok az
deginildigi de belirtilmelidir.

Cikolata’nin yerli tarihi ile ilgili 2014’te yapilmis akademik bir calismada ise Osmanlt ve
Cumbhuriyet doneminde ¢ikolata tarihinin akademik anlamda ¢ok az islendigi, diinyada cikolata tarihi
konusunda ise sayilamayacak kadar ¢ok caligmanin bulundugu; buna ragmen boylesine genis bir
kiilliyatta da Tiirkiye hele ki Osmanli devrine iliskin olanlarin parmakla sayilacak kadar az oldugu
vurgulanmigtir. Kapsami Osmanli’dan baslayan sinirh bilgilerle Tiirkiye’de 1960’lara kadar uzanan
“Cukulata, Cikolata’nin Yerli Tarihi” adli bu ¢alismada Osmanl topraklarinda ilk ¢ikolata kaydi ile
ilgili bilgiler bulunmkatadir. Buna gore Italyan seyyah Careri’nin 1699’da Izmir’de bir Aga’ya
cikolata ikram edisinden 6nce Kudiis’e ugradigi, oradan ayrilirken de Aziz Kurtarici Kilisesi’ni ziyaret
ettigi ve orada kendisine ¢ikolata hediye edildigi seklinde yer almustir (Ozen, 2014, ss. 26-50).
Neticede so6zii edilen g¢aligmada XVII. yiizyilin sonlarinda ¢ikolatanin Osmanli topraklarina ulasmig
oldugu (Kudiis) sdylenmekte ise de Osmanli sarayina nasil ve ne zaman girdigi konusunda net bir bilgi
bulunmamaktadir. Ayni eserde Osmanli topraklarindaki Katolik din adamlarinin daha sonraki yillarda
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cikolata tiiketimine dair birka¢ 6rnek verildikten sonra XIX. yiizyilda arsivler ve basinin elverdigi
Olciide ¢ikolatanin yerli seriivenini anlatmak iizere soyle denilmektedir: “Biitiin bu veriler uzun
doneme yayilan bir pratigin tezahiirleri olarak yorumlanabilir. Osmanli Imparatorlugu’nda en
azindan Avrupa’yla baglantili din adamlarinin Avrupa’yva paralel bir takvim ve aliskanlikla ¢ikolata
tiiketimine basladigi diistiniilebilir. Fakat bu sumirll ¢evre disinda ornegin Osmanlt sarayinda bu
donemde ¢ikolata tiiketildigine dair hi¢bir ipucumuzun olmadigi bir gercek. Elimizdeki on yedinci
yiizyl sonu ve ondokuzuncu yiizyila ait veriler arasindaki bogluk da soru isaretleriyle dolu. Bu
eksikligin ileride, yeni arastirmalarla dolacagimi umarak simdi dogrudan on dokuzuncu yiizyila,
cikolatanin hem arsivlerde, hem basinda boy gosterdigi yillara gidebiliriz.” (Ozen, 2014, s. 58).

Biitiin bunlardan hareketle, bu boslugu doldurmaya yonelik bir adim olarak g¢ikolatanin
Osmanli sarayina girisi birkag Bati ve Osmanl kaynagina gore izah edilmeye calisilacaktir.

Italyan Seyyah Careri’nin Anlatilarinda Cikolata

1693-1699 yillar1 arasinda diinyanin dort bir tarafin1 gezen maceraperest Italyan tiiccar
Giovanni Francesco Gemelli Careri, Osmanl iilkesine ugradig: sirada Kudiis’e gelerek Aziz Kurtarici
Kilisesi’ni ziyaret etmig ve orada kendisine ¢ikolata hediye edilmisti: “Heniiz giin dogmadan Aziz
Kurtarict Kilisesi’ne geri dondiim, toren kiyafetlerini giymis olan tarikatin basrahibi beni kutsadi.
Sonra yaninda kilisenin baspapaziyla odama gelip en sefkatli ifadelerle bana iyi seyahatler diledi; her
ikisi bana c¢ikolata ve birka¢ kutsal emanet hediye ettiler.”” Bu bilgiden hareketle Careri’nin bu
ziyaretinden once cikolatanin Osmanli topraklarina ulagtigini ve iilkedeki Katolik din adamlar
arasinda kullanildigimi goriiyoruz. Nitekim XVII. ylizyilda cikolata Katolik tarikatinin aligkanliklar
arasindaydi ve Katolik din adamlarinin Avrupa’da ¢ikolatanin yayilmasinda 6nemli rolii olmustu
(Ozen, 2014, s. 57).

Careri, daha sonra ugradig Izmir’de tamstig1 bir Tiirk’e biraz cikolata ikram etmis, Tiirk
cikolatanin tadin1 begenmemis ve Careri’ye fena halde kizmist1. Tiirk, Careri’nin onu hasta etmek ve
dogru diislinlip karar vermesini engellemek i¢in kendisine bu ickiyi ikram ettigini diislindiigiinii
sOylemisti. Careri bu tepkiyle karsilaginca, aslinda boylesine kaba birine itibar edip ¢ikolata ikram
ettigi icin pisman olmustu: “Seyde Agasi Beni gormeye geldi, ona ¢ikolata verdim. Ama bu vahsi, o
giine kadar hi¢ tatmamuis oldugu igin, belki ¢ikolata onu sarhos ettiginden veya daha ziyade tiitiiniin
dumam yiiziinden aklini karigtirmak, dengesini bozmak niyetiyle kendisine icki icirdigimi soyleyip
iizerime yiiriidii. Oyle ki dfkesi dinmese kesinkes basima bir is gelir, ben de bu kadar kaba bir adami
cikolatayla mest ettigim icin hak ettigimi bulmus olurum” (Ozen, 2014, s. 50).

Bu bilgilerden hareketle, cikolata Careri’nin Izmir’i ziyaretinden 6nce Osmanli topraklarina
(Kudiis) ulasmustir (Ozen, 2014, s. 57) ve Osmanli topraklarindaki ilk ¢ikolataya dair kayit Careri’nin
Izmir’deki bir Tiirk’e ¢ikolata ikram edisi degil, bundan 6nce Kudiis’teki kiliseyi ziyareti sirasinda
kendisine ¢ikolata hediye edilisidir diyebiliriz.

Yeni Kaynaklar Isigginda Osmanh Sarayinda Cikolata

Literatiire bakildiginda Careri’nin verdigi bu bilgilerden sonra XVIIL. ylizyilin son geyregine
kadar ¢ikolatanin Osmanli topraklarindaki seriiveni ile ilgili olarak kaynaklar sessiz kalir. Ancak bu
tarihlerde yazilms bir bir Ispanyol hatirat kitab1 ve Osmanli arsiv belgesi bu sessziligi bozar. 1782’de
Osmanli Devleti ile Ispanya arasinda gerceklestirilen Baris antlasmasinin dnemini giiglendirmek
maksadiyla Ispanya kralinin sultana génderdigi birbirinden degerli armaganlar arasinda cikolata ve
kakao da bulunuyordu (1784). Bu bilgiler cikolata tarihini ele alan yerli ve yabanci eserlerde yer
almamaktadir.

Ispanya ile Osmanlilar arasinda XVI. yiizy1l boyunca gériilen askeri miicadele Akdeniz’in bati
kisminda ve Kuzey Afrika’da yogunlasmisti. Akdeniz’in iki ucunda yer alan bu iki biiyiik
imparatorluk arasindaki miinasebetler, gliclerinin zirvesinde olduklar1 XVI. yiizy1l boyunca her iki
tarafin 6nderligini yaptig1 cihad anlayis1 dogrultusunda; Ispanya’nin Hiristiyanlik ve Osmanli’nin ise
Miislimanlik davalarinin savunucusu olarak benzer emellere ulasma arzusu c¢ergevesinde
sekillenmisti. Diplomatik iliskiler de XVIIIL. yiizyila kadar diismanca bir sekilde seyretmis, bu iki tilke
arasinda kalici bir baris tesis edilememisti. Her iki devlet de XVII. ve XVIIIL. yiizyillarda gii¢
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dengesinde oncelikli konumlarini kaybettiklerinin ve dis tehditlere karsi daha acik hale geldiklerinin
farkindaydilar. Osmanlilar ve Ispanyollar, uzayan askeri catismalar ve bunlarin getirdigi ekonomik
yiikler altindaydilar. Akdeniz’de huzurun saglanmasi icin Osmanllar ile Ispanya arasinda yapilacak
olan antlagma 6nemli idi. Bu nedenle diplomatik bir yakinlagmanin olmasi her iki taraf i¢in de
gerekliydi. Ancak XVIII. yiizyilin sonlarma dogru Ispanya’nin girisimleri ve Osmanhlarin da
meseleye daha 1liml yaklagmalari neticesinde taraflar arasinda baris antlagmasi yapilmasi miimkiin
olmustu (Arikan, 1995; Corrales, 2006, ss. 235-254; Gravina, 2004, s. 11; Tabakoglu, 2008, s. 814).
Ispanya kral1 III. Carlos diplomasinin bir geregi olarak bu antlasmanin 6nemini kuvvetlendirmek igin
kendisinin ve iilkesinin sanna layik olacak sekilde en nadide iiriinleri Sultan I. Abdiilhamid’e
gondermisti. Daha sonra Sultan da mukabil armaganlar yollamisti. Bu hediyeler taraflar arasindaki
dostlugu pekistirmesinin yani sira kiiltiirel aligverisi de saglamaktaydi. Aym1 zamanda taraflarin
birbirlerine zenginliklerini ve giiclerini de kanitlamalarina vesile olmustu. Zira devletlerarasinda
hediyelesme olumlu islevleri olan bir mahiyeti haizdi ve diplomasinin bir par¢asi idi (A¢ikgdz, 2017,
ss. 141-159).

Ispanya Krali III. Carlos 1783 yilinin agustosunda, iki yolcu gemisi ve bir ¢ektiriden olusan
bir savas miifrezesine Kartaca Tersanesi’nde hazir bulunmalar1 emrini vermisti. Gemiler Sultan I.
Abdiilhamid’le imzalanmis olan baris1 giiclendirmek icin armaganlar1 Istanbul’a gétiireceklerdi. 2
Eyliil giinii komutan olarak Tugamiral D. Gabriel de Aristizabal sefer emrini almis; uzun ve zorlu bir
yolculugun ardindan Istanbul’a ulagilmisti. Aristizabal’mn, gezisi hakkinda krala verdigi bilgilere gore
Ispanyol gemilerinin tasidig1 sandiklarda krallarin ve aristokratlarin icecegi olan ¢ikolata ve kakao da
bulunmaktaydi. Armaganlar bir yil kadar sonra Istanbul’a ulasmist1 (1784) ( Castrillo, 2005, s. 717;
Gravina, 2004, s. 15-17):

"16 kutu cikolata,

24 cuval kakao,

4 kutu kina kina

4 kutu Havana tiitiinii,

bir adet kiiciik altin sofra takimz,

4 adet giimiis sofra takimz,

13 paket altin ve giimiis islemeli ipek kumas,
21 paket degisik cinste ¢cok liiks kumas,

bir miktar lama (vikunya) yiinii,

sahane bir kamp caduri.”

Ayrica sultana, haseki sultana, sadrazama ve onun ogullarina, yeniceri agasi, elciler ve sadaret
kaymakami gibi devlet erkaninin yami sira katipler ve tesrifatgilar gibi baska gorevlilere armagan
edilmek iizere, yukarida zikredilen hediyeler Istanbul’dan satin alinan miicevherlerler ve degerli
taglarla siislii kiymetli esyalarla daha da zenginlestirilmisti. Bu armaganlar, toplam 200.000 gurus
degerindeydi (Gravina, 2004, s. 15):

"Sultana taci i¢in, kirk bin kurug degerinde pirlanta bir sorgug.

Sadrazama ve iki oglundan her birine otuz bin kurus degerinde elmasl sorguglar. Kaptan Pagsaya,
kabzasinda on bes bin kurus degerinde biiyiik bir ziimriit bulunan, pirlantalarla siislii bir kilig.

Imparatorluk Miihiirdarina on dort bin kurus degerinde elmashi bir miicevher. Yenigeri
agasina ve Sadaret Kaymakamina on ii¢ bin kurus degerinde pirlantall birer miicevher.

Haseki Kadina on iki bin kurusluk, elmas kaplamali kemer.

Babiali terciimanina dokuz bin kurus degerinde pirlantali bir kusak, kakmali bir saat.
Basdefterdara yedi bin kurus degerinde elmasli bir miicevher.

Elcilere, tegrifatcilik yapanlara bes bin kurus degerinde elmasli miicevher.
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Miiftiiye, téren agasina, antlasmalart hazirlayan kdtibe, vezirlere ve memurlara gorevlerine
uygun miicevherler ve sultana da giimiis ve altin islemeli, beyaz saten kapli degerli bir kanepe,
hepsinin degeri toplam iki yiiz bin kurus."

Osmanli kaynaklarinda da sultana sunulan bu hediyelerin kaydina rastlanmaktadir. Topkap1
Saray1 Miizesi Arsivi’nde cesitli tarihlerde Osmanli padisahlarina bagka {ilkelerden goénderilen
hediyelerin listelerinin bir arada bulundugu tarihsiz bir belgede ad1 belirtilmeyen Ispanya elgisinin
padisahin huzuruna ¢iktiginda krali adina sandiklarla sundugu hediyeler, kuvvetle muhtemel olarak
1784°te el¢i Don Juan de Bouligny’nin takdim ettigi armaganlardir. Altin ve giimiis esyalar, degerli
kumaglar, elmas sorgug, islemeli oturak ve cadir bu listede ¢ok daha ayrintili bir sekilde
kaydedilmistir. Cadir incili Kasir 6niine kurulmustur (TSMA, E. nr. 11976/14). Ispanyol kaynaginda
ise bir ka¢ sene sonra yazar tarafindan bu cadir bagka gorkemli cadirlarla birlikte padisahin hazine
dairesinde goriilmiistiir (Gravina, 2004, s. 72). Anlasilan o ki siislii cadir Incili Kasir 6niinde
sergilendikten sonra korunmak {izere padisah hazinesine getirilmistir. Bu listede bulunmayan Lama
(vikunya) yiiniiniin akibeti ise mechuldiir. Havana tiitiinii yerine “Ispanya’min ince enfiyesi” ifadesi
geemektedir. Cikolatanin ve kakaonun miktarlart ise “4 adet tahta sanduklara mevzii’an
cokolata/cukulata, aded, 47, “kakao, sanduka, ferde (kiigik paket, top), 6” olarak belirtilmistir
(TSMA, E. nr. 11976/14). Padisahin huzuruna ¢ikan Ispanya elgisi bu hediyelerin yani sira
Ispanyollarm, Cezayirlilerle yaptiklar1 savaslarda ellerine gecirdikleri altmis Miisliiman esirin
Ozgirliigiinii sundugunda tesrifat kaideleri geregince elgiye samur kiirk ve maiyetindekilere ise
hil’atler giydirilmistir (Ahmet Cevdet, 1993, s. 631).

Her iki kaynakta belirtilen hediyelerden kakao, ¢ikolata, kinakina, Havana tiitiinii ve Osmanl
kaynaginda belirtilmeyen lama yiinii ¢ok 6zel hediyelerdi. Zira bunlar, ispanyollarin giiciinii yaydig
topraklarin kendine has iiriinleri idi ve Ispanya krali Osmanli Sultanina barisi saglayacak olan
antlasma vesilesi ile sunulmak {izere bu nadide {iriinleri 6zel olarak se¢misti.

Belgeden anlasildigina gore; Osmanh saraylilari, ¢ikolata ve onun hammaddesi olan kakao ile
muhtemelen yeni karsilagiyorlardi. Cikolatanin adi, tadi ve tiirii bilinmiyordu. Ayrica bu yeni
kelimenin yazilis1 da iki farkh sekildeydi: Cikolata “cokolata/cukulata (4Ysiss) tabir olunan baharl
kahve makulesi”; kakao ise onun hammaddesi olarak “bdldda mastur cokalatanin/cukalatanin (3SYG sx)
eczd-y1 memziicesi” seklinde agiklanmistir.

Kayittan anlasildigina gére Osmanlilar kendi kiiltiirlerine uzak olan ¢ikolatay1 kendi bildikleri
bir iiriin olan kahveye benzeterck tarif etmis olmalilardir. ikinci bir ihtimal olarak Ispanyollar
cikolatayr Osmanlilara bdyle tarif etmislerdi. Neticede cikolata, Osmanlilar i¢in baharathi bir kahve
tiirii idi. Hatta Osmanlilar da elgi Vasif Efendi ile ispanya kralina mukabil olarak baska hediyelerin
yani sira kahve gondermislerdi (Vasif, s. 7/a).

Cikolata 1521°de Ispanyollarin Meksika’y1 fethedip koloni haline getirmelerinden sonra
Ispanyol gemilerinin altimin yam sira Ispanya’ya cuvallar dolusu kakao taneleri tagimaya
baslamalarindan XVIIL. yiizyilin sonlarina kadar basta italya olmak iizere Fransa, Avusturya ve
Ingiltere’ye yayilmis, ancak ¢ok pahali bir igecek oldugu igin XVIIIL yiizy1l boyunca aristokrat
siiflarin tiiketebilecegi liikks maddeler arasinda yerini almisti. Osmanli sultanina hediye olarak
sunuldugu bu donemde Avrupa’da Ozellikle aristokrat kadinlar arasinda bir fincan kopiiklii ¢ikolata
icmek ¢ok yaygin hale gelmisti. Ispanyollar igin cikolata keyif verici bir madde, bir ilagt1; ¢ikolatanin
direnci artirdigina ve yorgunlugu giderdigine inaniliyordu (Bkz.: Coe ve Coe, 2005). Bu
ozelliklerinden olsa gerek Careri gibi bagka seyyahlar da yanlarinda ¢ikolata bulundurmus
olmalilardir. Nitekim yaklagik bir asir kadar sonra Lady Elizabeth Craven Osmanli topraklarini da
kapsayan gezisi esnasinda yanina gikolata da almist: (1789) (Ozen, 2014, s. 41).

Her ne kadar Katolik tarikat mensuplar1 ve yabanci seyyahlar Osmanh iilkesinde ¢ikolata
tiikketmislerse de 1784’te Ispanyollar tarafindan bir hediye olarak sunulan ¢ikolata Osmanl saray1 igin
yeni bir tatt1 ve saray ve cevresi cikolatayla yeni tanismaya baslamislardi. Bu tarihten kisa bir siire
sonra, 1791°de Avusturya elgiligi ile gorevlendirilen Ebubekir Ratib Efendi’nin el¢ilik heyeti Eflak-
Erdel sinirt yakinlarinda konakladiginda, burada kendilerine kahve ve sekerlemenin yani sira ¢ikolata
da ikram edildigi goriilmektedir (Bilim, 1990, s. 265).
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Osmanh Elit Kesim Ziyafetlerinde Cikolatali Tatlar

Bir igecek olarak cikolata Osmanlilarda ragbet gérmemis; c¢ikolatanin Osmanli iilkesinde yer
edinmeye baglamasi, ancak bir yiyecek tiirii olarak tiiketilmeye baslamasindan sonra olmustur. Soyle
ki; Sanayi Devrimi’nin ardindan seri liretime gecilmesiyle pahali bir gida olmaktan ¢ikarak 1842
yilinda bir Ingiliz firmas: tarafindan yiyecek olarak piyasaya siiriildiikten sonra Avrupa’da hizla
ayakiistii atistirilan ¢ikolata, artik ¢ocuklarin da tiiketebilecegi bir yiyecek tiirii haline gelmistir. Bu
formuyla c¢ikolata, Osmanli iilkesinde de kabul gérmeye baglamistir. Ancak bu ¢ok yavas olmustur.
Zira, Osmanl mutfaginda geleneksel tath kiiltiirii gok baskindi ve helva, baklava, lokum, akide sekeri,
giilbeseker gibi cesitli tath ve sekerlemeler 6nemli bir yer tutuyordu. Ayrica pahali olmasi nedeniyle
cikolata tiiketimi bu yillarda daha ziyade basta saray olmak iizere elit bir tabaka ile sinirli kalmisti.
Ornegin 1848’de Ingiliz sair ve ressam Edward Lear, Arnavutluk’a yolculuk yaptiginda iskodra valisi
Osman Pasa tarafindan verilen ziyafette ve 1857°de Fransiz sefaret konaginda verilen ziyafette tath
olarak ¢ikolatali pasta da ikram edilmisti (Isin, 2008, s. 18; Seni, 1999, s. 167).

Osmanl’da Ik Cikolata Reklami

Daha once belirtildigi gibi 1842°de Sanayi Devrimi’nin ardindan seri iiretime gegilmesiyle
cikolata Osmanli iilkesinde kabul gormeye baslamig, Osmanli basininda ilk ¢ikolata reklami da
bundan bir miiddet sonra, Ceride-i Havadis Gazetesi’nin 18 Eyliil 1849 tarihli sayisinda ¢ikmisti. Bu
reklamda Mosyo Fransuva Lor tarafindan Beyoglu Alman Konsoloslugu karsisinda agilan sekerci
diikk&ninda satilan igcecek ve gesitli sekerlemelerin reklami yapilmisti. 1855 yilinda ¢ikan bir ¢ikolata
rekladminda ise once ithal cikolata okuyucuya tanitilmig, besin degeri, giin i¢cinde ne zaman ve nasil
yenecegi, kullanim alanlar1 ve faydalar siralanmisti. Neden cikolata yenmesi gerektigi ise Istanbul’un
yogun ve hizli yasam ortami dile getirilerek anlatilmisti. Insanlarin sabah evlerinden ¢ikip aksam
evlerine donebildikleri, 6tede beride yedikleri yemeklerin vakitlerini aldig1 gibi temizlik yonlerinin
giivenilir olmadigi, hatta vitamin yoniinden ¢ok diisiikk olduklari, halbuki bir parca cikolatada olan
vitaminin bir tabak kebapta olan vitaminle esdeger oldugu, ayrica fiyat yoniinden de ¢ikolatanin
onlardan ¢ok ucuz oldugu vurgulanmistt (Cakir, 1997, ss. 94-95).

Osmanl’da 1k Pastaneler ve Cikolata Tiiketimi

Cikolata’nin yaygin olarak tiiketilmesi Tiirk toplumunun Bati tarzi hayata gegisiyle dogrudan
ilgilidir. Yasam tarzinin degismesi, modern kafe ve pastanelerin acilmasi Osmanl iilkesinde ¢ikolata
tiikketimini artirmistir. Cikolata modernlesme siirecinde, XIX. yiizyilin ortalarinda, Bat1 kiiltiiriiniin bir
parcast olarak Osmanli toplumsal hayatina girmeye baslamistir. Kirim Savast sonrast (1854-1855)
Istanbul’a gidip gelen yabancilarin talebi, ayrica zenginlesen gayrimiislim ve Levantenlerin
“Avrupa’da ne varsa burada da olsun” tutkusu, degisik tatlari, farkli mekén diizenlemesi ve servisi ile
tamamen Batili olan pastanelerin modern kahvehaneler yani kafeler ile birlikte yiizyilin sonlarina
dogru toplumsal hayata girmesine neden olmustur. Pastaneler, Istanbul’un geleneksel tatlilarinin
karsisina kakaolar, kremalar, meyve sekerlemeleri vb. ile ¢ikmistir. Osmanli miinevverleri bu tiir
Avrupai salonlarda bir yandan Ingilizce, Fransizca gazetelerini okurken bir yandan da ince porselen
fincanlarda sunulun sicak “sokola”larin1 yudumlamislardir. Avrupa’da zengin kesim arasinda daha
XVII. yiizyilda bir tutku olarak icilen sicak cikolata, Istanbul’da simdilerde bir zevk olmustur. Sarayda
verilen ziyafetlerde, harem kadinlarina pastalar, dondurmalar, gikolatalar hep buralardan gitmistir.
Fransiz elgiliginin pastact ustast Edouard Lebon’un Istanbul’a yerleserek actigi Lebon pastanesi
dénemin en taninmig pastanesi idi (Eksen, 2008, s. 107-108).

Bu tarihlerde Osmanli giimriiklerinden gegcen c¢ikolatalar arsiv belgelerinden takip
edilebilmektedir (Ozen, 2014, s. 41).

Bu arada XIX. yiizyilin sonlarima dogru Osmanli iilkesinde, ¢ikolata geleneksel tatlhilarla
karisiyor, yeni tatlar ortaya ¢ikiyordu. Ornegin giillii, naneli, tar¢inli, meyveli, findikli, bademli akide
sekerlerine cayli, kahveli ve cikolatali akideler de eklenmisti. Yine geleneksel bir tath olan lohuk ya
da ¢evirmenin portakalli, limonlu, vanilyali, tar¢inli, yaseminli, salepli, yesil ¢ayli, ac1 bademli, fistikli
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gibi ¢esitlerinin yani sira ¢ikolatalilar1 da yapilmaya baslanmisti (Isin, 2008, ss. 94, 126). 1876 yilinda
Isvigre’de ilk siitlii ¢ikolatanin imalinden sonra Nestle firmas1 genis capln siitlii cikolata iiretimine
gecmis, ayni firmanin 1909°da Istanbul’da subeler agmasiyla Tiirk toplumu siitlii cikolata ile de
tanigmistt (Altun, 2007, s. 41; Emiroglu, 2001, s. 323).

Sonu¢

Cikolatanin Osmanl1 iilkesindeki seriiveni Italyan Seyyah Careri’nin verdigi bilgilerle
baslamaktadir. Careri’nin, seyahati sirasinda (1693-1699) ugradigi Kudiis’te Aziz Kurtarict
Kilisesi’nde kendisine ¢ikolata hediye edilisi, Osmanli iilkesinde ¢ikolataya dair ilk kayittir. Bu
donemde Cikolata Osmanl iilkesindeki Katoliklerin igecekleri arasinda bulunup Tiirkler iginse heniiz
bilinmeyen bir tattir. Yerli ve yabanci kaynaklarda vurgulanan, ayni seyyahin 1699’da izmir’de bir
Tiirk’e ¢ikolata ikram edisi karsisinda Tiirk’lin verdigi tepki de bunu dogrulamaktadir.

Osmanl iilkesinde cikolataya dair ilk kayit bir tarafa Osmanli sarayina ¢ikolatanin ilk olarak
ne zaman ve nasil girdigi hakkinda simdiye kadar yapilan c¢alismalarda herhangi bir bilgi
bulunmamaktadir. Bu ¢alismada ele alinan yeni kaynaklar, arastirmacilara ilgili konudaki eksikligi bir
nebze de olsa giderebilecek nitelikte veriler sunmaktadir.

Diplomatik goriismeler neticesinde XVIIL. yiizyilin son g¢eyreginde Ispanya ile Osmanli
Devleti arasinda imzalanan barisin 6nemini giiclendirmek amaciyla Ispanya krali tarafindan Sultan 1.
Abdiilhamid’e baska armaganlarla birlikte cikolata ve kakao da gonderilmis; ¢ikolata kahve tiirii
baharatl bir igecek olarak kayitlara gegmistir. Bu kayitlar Osmanli sarayina ¢ikolatanin nasil girdigine
dair simdilik ilk kayitlardir. XIX. yiizyilin ortalarina kadar Osmanli’da ¢ikolata tiiketimi ile ilgili
olarak bilgiler ise kisitlidir.

XVIIL yiizyilin sonlart ve XIX. yiizyillin baslarindan itibaren elit kesim arasinda verilen
ziyafetlerde cikolata ikramlari s6z konusu olmustur. Tiirk toplumunun Bati tarzi hayata ge¢cmeye
baslamasiyla modern kafe ve pastanelerin acgilmasi ¢ikolata tiiketimini artirmis ve XIX. yiizyilin
ortalarindan itibaren sarayli kadinlara ¢ikolatalar buralardan gitmistir. Cikolatanin halk tarafindan
kabul gérmeye baslamasi ise aym donemde Ingilizler tarafindan bir yiyecek tiirii olarak piyasaya
stiriilmesinden sonra yavag yavas olmustur.

Sonug olarak simdiye kadar ¢gikolata tarihini ele alan ¢alismalarda ¢ikolatanin Ispanya kral II1.
Carlos tarafindan 1. Abdiilhamid’e armagan olarak gonderildigi bilgisi yer almamistir. Oyle anlasiliyor
ki; Ispanya elgisi tarafindan 1784’te Osmanli sultanina hediye olarak getirildiginde Osmanlilar
tarafindan adi, tadi ve tiirii bilinmeyen ¢ikolata, diinyadaki gelismelere paralel olarak Osmanli iilkesine
de girmis, ozellikle yiyecek maddesi sekline biiriindiikten sonra halk tarafindan kabul gérmiistiir.
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Ek-1: TSMA, E. nr. 11976/14

“Elmasl sorgug, kit’a, 1; Bir kit’a sanduk derununda iki aded sandukgalarin birinde
mevzu’ olan altun evani: Kebir altun tabak, kit’a,1; Altun tas derununda diger altun tas ma’a
kapak, kit’a 3; Seker vaz’ olunacak altun zarf ma’a kapak ve tabakc¢a ve masa, kit’a,1; Altun
cay ibrigi ma’a tabakca, kit’a, 1; Altun tuzluk, kit’a, 2. Sanduk¢a-i merkumun digeri
derununda mevzu’ olan altun evani: Kebir altun tabak, kit’a, 2; Sagir altun tabak, kit’a, 24;
Ayakli altun tepsi, kit’a 1; Sagir altun kagik, kit’a 12; Altun bigak, kit’a, 12; Altun catal, kit’a,
12; Kebir altun kagik, kit’a 1; Sagir altun kasik, kit’a, 2. Ahar bir kit’a sanduk derununda
mevzu’ evani-i sim: Deruni aynali meyve vaz’ olunacak sim sepet seklinde, kit’a, 1, Kebir sim
tabak, kit’a, 4; Siikufe vaz’ olunacak billur kulplu evani, aded, 4. Def’a kebir sanduk
derununda mevzu’ evani-i sim: Kebir tabak, aded, 2; Kebir sim tas, aded 4; Derun1 aynali sim
meyve vaz’i i¢in sepet seklinde, aded, 4. Diger sanduk derununa mevzu’ evani-i sim: Ortasi
tasli sim kebir tepsi, kit’a, 1; Merkum sim tepsi etrafina vaz’ olunacak sim samdan, kit’a, §;
Ahar sem’ vaz’ olunacak sim samdan, kit’a, 6; Sim tuzluk kit’a 2; Sim seker zarfi, kit’a, 2;
Simden secer resminde masnd’ siikufe, kit’a, 1; Siikufe-i merkume vaz’ olunacak siinbiil
seklinde siikufe-i sagir, aded, 8; Balada mastiir olan billur evaninin sim hurde kapaklari, aded,
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4. Defa’ sanduk deruninda mavzu’ evani-i sim: Sim kebir tas ma’a kapak aded 6; Sim kebir
kasik, aded, 6. Tahta sanduka derununda: Beyaz atlas {izerine kizil? islenmis muk’ad kit’a 1;
Ve yasdik yiizleri aded 14; Mitkemmel ¢adir ma’ takim, aded 1. Kasr-1 Incili pigsgahina vaz’
olunan. Bir kit’a sanduk derunina mevzu’an mutalla iistiife, top, 6; Diger bir kit’a sanduka
mevzu’an kadife, top, 4; Def’a bir kit’a sanduk derununa mevzu’an elvan atlas-1 miite’addide,
aded, 8; Sim bend-kdseli sanduk¢a derununda a’la yesil ¢uka, pastal, 1; Ahar bir kit’a
sandukada mevzu’ sikarlat cuka, pastal 2, (yesil, 1; giivez, 1); Def’a bir kit’a sandukda
mevzu’an a’la yesil cuka, pastal 2. Def’a sandukaya mevzu’an kina kina. Ahar dort aded tahta
sanduklara mevzu’an gukolata tabir olunan baharli kahve makulesi, aded, 4. Def’a bir kit’a
sanduka mevzu’an Ispanya’nin ince enfiyesi. Kakao ta’bir olunur hubiibat nev’inden olub
balada mastlr ¢ukalatanin ecza-y1 memziicesi sanduka, ferde, 6.” (TSMA, E. nr., 11976/14).
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Extended Abstract

There are many works written in the West about the history of chocolate. There are very few
studies in Turkey. In these studies it is not known exactly when and how the chocolate is entered into
the empire capital. Chocolate, which extends over the past B.C. 1500s, Mayan and Aztecs, the drinks
of the richs, the warriors and the kings, were also used as cash. After the Spanish conquest of Mexico
in 1521, Spanish ships started to carry cocoa beans to their countries along with gold. Chocolate
spread all over Europe after a while after entering to the Spanish palace in the first half of the 17th
century. Chocolates has been king's, rich’s and aristocratic’s luxury consumer goods in the 18th
century. In Ottoman, chocolate gradually began to be accepted after the Industrial Revolution with
series production, released as a food by the British in 1842. Compared to the West, the consumption of
chocolate seen in the Ottoman country has become widespread in the middle the 19th century,
especially among the elite. In time, modern cafes and pattisseries were accepted by the public.
According to the Ottoman archives and the Spanish memories perhaps the first chocolate to Istanbul
palace, had entered the palace through the gifts sent from Madrid. For strengthen the Ottoman-Spanish
peace in 1783 among the items such as gold and silver, which were sent by Carlos III to Abdulhamid
I, there were 4 crates of chocolate and 6 packs of cocoa. In the Ottoman records, this new product was
written in two different ways and described as a type of coffee. This information will contribute not
only to the history of chocolate but also to the cultural history of Istanbul.

First contact with the Ottoman-Spain relations started in Bayezid II period and during XVI.
century, the military struggle was concentrated in the western part of Mediterranean and
in North Africa. Therefore, the diplomatic relations between two countries were hostile till
XVIIL century and there were not a perpetual peace between these two countries. However, as a
result of the initiatives of Spain and the more moderate approach of the Ottomans, it was possible
to make an agreement between the parties. The gifts of Carlos III sent to Abdulhamid I and then the
corresponding gifts of the Ottoman sultan were the most precious gifts of the period in order to
strengthen the importance of this treaty. These gifts not only reinforced the friendship between the
parties, but also provided cultural exchange, and at the same time the parties were able to prove their
wealth and power to each other. Because gifts among states had a positive function and were a part of
the diplomacy.

History of chocolate, whose homeland is South America, dates back to the years before Christ.
Chocolate was adopted in the Spanish palace after discovery of America by the Spanish. The
convergence between Spain and Ottoman States by the end of century XVIII brought along precious
gifts as well as peace that couldn’t be ensured for a long time. Chocolate and cacao, its raw material,
attract attention with their distinction among the other gifts presented to the Ottomans in those years
like gold, silver articles and precious fabrics presented to the Ottoman sultan by the Spanish envoy. As
a matter of fact, chocolate, which was the drink of kings, rich people and the aristocrats in Europe in
those years, was not among the consumption goods of the Ottomans. This is evidenced in the
document in which detailed list of gifts were recorded. Chocolate consumption, which started rather
late in the Ottoman country compared to the West, become widespread first among the elite circles as
of mid century XIX together with adoption of Western style life and chocolate was adopted by the
common people as well in the course of time.

In an academic study on the history of chocolate in 2014 indicated that the history of
chocolate in the Ottoman and Republican periods was very poorly processed. In the world it is
emphasized that about the history of chocolate, there are too many works and however, those relating
to the Ottoman era and the Republic of Turkey is very little.

As a result, it was not mentioned that chocolate was sent as a gift to the Ottoman king of Spain. It is
understood that when the chocolate was brought by the Spanish ambassador in 1783 as a gift to the
Ottoman sultan its name, taste and tye was unknown. Chocolate has entered the Ottoman country in
parallel with the developments in the world, especially after adopting the shape of food has been
accepted by the public.
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0z

Popiilizm kavrami 1990’lardan itibaren Avrupa’da siyasal diizeni etkisi altina aldi ve giliniimiiz itibariyle
popiilist partiler hatir1 sayilir oy oranlarina ulagsmis durumdalar. Yabanct diismanligi, wkeilik, yolsuzluk,
igsizlik ve diger dinlere olan miisamahasizlik olarak ortaya ¢ikan popiilizm sadece asiri-sagda degil asiri-
solda da taban bulmaktadir. Popiilist partilerin yiikselmesi Avrupa Birligi (AB) i¢in de tehdit olusturmakta ve
uzun vadede birligin ¢oziilme ihtimalini akillara getirmektedir. Nitekim Ingiltere’nin AB’den ayrilmasinda
popiilist partilerin rolii biiyiiktiir. Avrupali popiilist partiler i¢inde en farkli olam1 Hollanda merkezli Parti
Varo de Vrijheid (PVV)’dir. Geert Wilders’in bagkani ve tek iiyesi oldugu PVV’nin en 6nemli farki Yahudi
karsithg yapmamasi ve Yahudi lobilerinden ve Israil’den finansal destek almasidir. PVV kg1 bir parti
olmakla birlikte yabanci diismanliginda secici davranmaktadir. Parti bilhassa Islam’a diismanlik beslemekte
ve aleyhte kampanyalar diizenlemektedir. Bu ¢alisma Avrupa’daki popiilist partiler hakkinda 6zel bilgiler
vermesinin yani sira PVV’nin kendine miinhasir 6zelliklerini ve parti bagkani Geert Wilders’in siyaset ve
rkeilik tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Popiilizm, popiilist partiler, Avrupa Birligi, PVV

The Rise of Populist Parties in Europe; The Case of PVV in The Netherlands

ABSTRACT
The term “Populism” has affected political order in Europe since 1990s and populist parties get condereable
number of votes in current period. Appearing as xenophobia, racism, corruption, unemployment, and
intolerance to other religions, populism has gained base not only in far-right but also in far-left. The rise of
populist parties is also a threat to the European Union (EU) and bring into minds the possibility of dissolution
of the Union in the long-term. Thus, the role of populist parties had great impact on Brexit. Among all
European populist parties, the Netherlands based Partij voor de Vrijheid (PVV) is the most different one.
PVV, whose president and the only member is Geert Wilders, is disctinctive as it is not anti-semitist and gets
financial help from Jewish lobby and Israel. Though being a racist party, PVV is selective in xenophobia. The
party is particularly hostile to Islam and organizes anti-Islamist campaigns. This study, besides providing
special information about European populist parties, aims to reveal PVV’s unique characteristics and party
leader Geert Wilders’ impact on politics and racism.
Keywords: Populism, populist parties, European Union, PVV

Giris

Diinyadaki popiilist hareketlerin gecmisi 19. yiizyilin ortalarina kadar gider. “O donemde
Amerikan dogumlu Protestanlar irlandali Katolik ve Alman gd¢menlere kars1 issizlige sebep olduklart
diisiincesiyle orgiitlii bir bicimde hareket etmeye basladilar” (Stuart, 2016, s. 1). 1849°da “Know
Nothings” partisini kuran Protestan gruplar, 1854’te partinin ismini “American Party” olarak
degistirdiler. 1860°da ise Cumbhuriyet¢i Partiye katildilar (Hurt, 1930). 1891°de Halkin Partisi
(People’s Party) kuruldu ve varligin1 1908 yilina kadar siirdiirdii (Canovan, 1981). Latin Amerika’da
ise 1929’daki Biiyiik Buhran krizinden 1960’11 yillara kadar popiilist partiler hiikiim siirdii. Bilhassa
Arjantin’deki Peronizm hareketi biiyiik ilgi gordii. “Kitada bir siire etkisini kaybeden popiilizm
1990’larda tekrar ortaya ¢ikt1” (Mudde ve Kaltwasser, 2017, s. 35). “Avrupa’da ilk popiilist hareketler
1870’lerde Rus entelektiiellerin Carlik rejimine isyan etmek amaciyla baslattigi hareketlerle baglar
(Deiwiks, 2009, s. 6)”. Fasizm ve Marksizm 20. yiizyilin baglarinda popiilizme goz kirpsalar da elit
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kalmislardir. ikinci Diinya Savasindan sonra komiinist tehlikeden dolayr varligi pek goriilmeyen
popiilist hareketler, Soguk Savasin bitmesiyle canlanmaya baglamis ve 2000°1i yillarin basinda halkta
karsilik bulmuslardir. Popiilizm sadece asir1 sagda degil, asir1 solda da taban bulmaktadir. Popiilizm
daha ¢ok statiikoya karsi ¢ikan bir hareket olarak bilinmekle birlikte, siddet unsurlarin1 da barindirdigi
iddias1 genel kabul gérmektedir. Popiilizmin 6zelliklerini saymak gerekirse; soz konusu diisiince tipi
her seyden once irk¢i olup yabanci diismanligi yapar ve gogmenleri diglar. Dolayisiyla etnik temele
dayali bir bakis acisina sahiptir. Diger yandan, popiilistler anti-semitist (Wilders’in partisi istisnadir)
ve Islamofobik olarak bilinmekte olup Avrupa’daki cami, mescit ve sinagog gibi ibadet yerleri ile dini
yasam tarzina, ibadetler ve ritiiellere karsi gelip yasaklanmasini isterler. Ancak Avrupa’da anti-
semitizmi yasaklayan kanunlar olmasi nedeniyle tepkilerin daha ¢ok Miisliiman topluma gosterildigi
goriilmektedir. Ayrica genel olarak go¢menlere (Dogu Avrupa’dan gelenler dahil) karsi diismanca
tavirlar beslenmektedir. Ozellikle Afrika kokenli gdemenlere irk¢i saldirilar yapilmasina ragmen
onlara gore ten baglaminda biraz daha avantajli olan diger iilke gogmenlerine kars1 da ayrimeilik
yapilmaktadir. Popiilizm ayn1 zamanda kendi insanimi da hedef alir. Ornegin Avrupa Birligi iiyeligine
fakir iilkelerin de iliye yapilmasi ve egemenligin bir iist yapiya verilmesi nedeniyle kars1 gelinmektedir.
Euroseptizmi popiilist partiler yiikseltiyor denilebilir. Bunun yaninda issizlik, gelir dagilimmdaki
esitsizlik vb. arglimanlar da popiilizmin artmasimma ve sol kesimde de taban bulmasimna neden
olmaktadir.

Popiilizm daha ¢ok alt ve orta-siif gelir grubu tarafindan desteklenmektedir. Finansmanini da
mezkir gruplar temin etmektedirler. Wilders’in PVV partisi gibi disaridan destek alan gruplar da
vardir. Popiilizmin yayilmasina klasik ve sosyal medyanin destegi de dikkat ¢ekicidir. Her popiilist
grubun kendi medyasinin bulunmasinin yani sira, sosyal medya da tabanla iletisimi saglamada ve
harekete gecirmede etkin bir bi¢imde kullanilmaktadir. Unutulmamalidir ki merkezde konumlandirilan
partiler de secimleri kazanmak ugruna popiilist politikalar gelistirebilmektedirler. Dolayisiyla
popiilizmi sadece asir1 ve marjinal gruplara atfetmek yanlis olur. Avrupa’da su anda hemen her iilkede
popiilist partiler bulunmakta ve bazilarinda iktidar partisi durumundalar. Dislayict sdylem ve
politikalara sahip olan s6z konusu partilerden en ¢ok dikkat ¢ekenlerden biri olan Hollanda merkezli
Partij voor de Vrijheid (PVV, Party for the Freedom- Ozgiirliik Partisi) bu ¢aligmanin konusu olarak
secilmistir. PVV (bundan sonra bu sekilde yazilacaktir) diger Avrupali popiilist partilerle bir¢ok ortak
noktaya sahip olmakla birlikte onu digerlerinden ayiran bazi Ozelliklere sahip olmasi nedeniyle
hususen segilmistir. Bu calisma bilhassa PVV’nin diger asir1 sag ve sol partilerde olmayan kendine
miinhasir 6zelliklerini ortaya ¢ikararak literatiire katkida bulunmayr amaglamaktadir. Calisma,
PVV’nin kurulusundan (2006 yil1) 2018 yilina kadar olan donemle ve popiilizm politikalariyla
sturlidir.

Calismamiz 6nce Avrupa’da yiikselen popiilizm boliimii ve sonrasinda onemli popiilist
partileri ele alan boliimle devam edecektir. Daha sonra PVV analiz edilecektir. Calisma, Sonug
boliimiiyle son bulacaktir.

Avrupa’da Popiilizm

Popiilizm Latince bir kelime olup halk anlamina gelen “populus” kelimesinden tiiremistir ve
daha ¢ok demokrasi tartismalarindaki halkla ilintilendirilir. Kavram olarak birgok tanimi olmakla
birlikte en ¢ok ii¢ tanim ragbet gormektedir. Bryder ‘e (2009, s. 4) gore “popiilizm daha ¢ok asir1 sag
partiler olarak tanimlanir”. Fakat bu dar mana yetersiz bulundugundan, kimilerince anayasal
demokrasiye saygi duyup ve fakat popiilizmi bir ara¢ olarak kullanan partiler anlamina gelir. Baz1
aragtirmacilar ise onu bir ideoloji olarak gdriirler. Ancak liberalizm, muhafazakarlik ve sosyalizm gibi
ideolojilerin aksine, insan hayatina biitiinciil ve birlestirici bir yaklagima sahip oldugu iddia edilir.
Diger yandan popiilizmi sosyal bir hareket olarak gdrenler de vardir. (Bot, 2017), (Bryder, 2009),
(Pukanovi¢, 2014), (Greven, 2016) ve daha birgok yazar popiilizmin tanimlarinda iki ortak nokta
oldugunu vurgularlar; elitler ve halk. Popiilistlere gore halk saf ve temizken ydnetici elit yolsuzdur.
Demokratik sistemin gerekliligine inanan bu yaklagimda halkin tam olarak temsil edilmedigi ve
seslerinin kistirildigi, elitlerinse ellerindeki hiikiimet giiclinii kendi ¢ikarlari i¢in kullandigina ve devlet
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malin1 kendi mallart gibi gordiiklerine inanilir. Siyasi elite bir tepki olarak ortaya ¢iktigma inanilan
popiilizmin ille de radikal olmasi gerekmiyor. S6z konusu akim demokratik hak talebinde bulunmasi
nedeniyle demokrasinin bir geregi olarak goriilebilmektedir. “Ayrica popiilizmin katilimet
demokrasiyi temsili demokrasiye tercih ettigi farz edilir (Greven, 2016, s. 1)”. Dolayisiyla halkin,
temsilcilerinden siiphe duymaya baglamasinin popiilizmin ¢ikmasina neden olduguna inanilir. Skolkay
(2000, s. 2) ise popiilizmi; “problemleri basitlestiren, ¢oziimleri ise basit, kolay, belirsiz ve ac1 olan bir
siyaset bigimi” olarak goriir. Diger yandan Canovan (1981) popiilizmi 6nce tarimsal (agrarian) ve
siyasi (political) seklinde ikiye ayirir. Daha sonra tarimsal popiilizmi; ciftlerin radikalizmi (farmers’
radicalism), koylii hareketleri (peasant movements) ve aydin tarimsal sosyalizm (intellectual agrarian
socialism) olarak iice ayirirken, siyasi popiilizmi; popiilist diktatorliik (popiilist dictatorship), popiilist
demokrasi (popiilist democracy), tepkisel popiilizm (reactionary populism) ve siyasilerin popiilizmi
(politicians’ populism) olarak dorde ayurir.

Popiilist partilerin ortaya ¢ikmasinin gesitleri sebepleri vardir. Se¢im sistemleri bunlardan
biridir. Duverger kanununa gore ‘’cogunluk sistemi’ iki partili sisteme yol acar ve kuvvetli iktidarlarin
ortaya ¢ikmasina neden olur (aktaran Riker, 1982, s. 760)”. Bu da popiilist partilerin ortaya ¢ikmasina
engel olmaktadir. Ote yandan, séz konusu partiler “nisbi temsil sistemi” ile segimlerin yapildig
iilkelerde daha kolay ortaya ¢ikarlar. Avrupa’da daha ¢ok bu sistem kullanildig: i¢in popiilist partilerin
sayis1 fazladir. Popiilist partilerin ortaya ¢ikmasina neden olan diger bir sebep de sosyal faktorlerdir.
Eger issizlik, istikrarsizlik, giivenlik sorunu, kimlik sorunu ve diglanma gibi yeni bir durum ortaya
cikarsa asiri-sag ve sol partilerin taban bulmasi kolay olur. Bu tiir bir atmosferin olusmasi igin
kiiresellesme ve post-modernlesmeyi temel kaynak olarak gorenler de vardir. Ornegin piyasalarin i¢
ice gecmesi, ucuz isgiicii, gelismekte olan iilkelerin fiyat baskilari, gdcler vs. Avrupa’da korku ve
iimitsizlige neden olmaktadir. Bu da popiilist partilerin bu tiir duygulari istismar etmesine ve siyasi bir
malzeme olarak kullanmalarinin 6niinii agmaktadir. Bilhassa kendisini kiiresellesmenin magduru
olarak goren kesimler popiilist propagandadan ¢ok etkilenmektedirler. Bu durum sosyal sorunlart dert
edinen kesimin neden asir1 sol popiilist partileri destekledigini de izah ediyor.

Bryder (2009, s. 6), popiilizmin alti temel 6zelliginden bahseder. Bunlar sirasiyla; “temsili
demokrasiye diismanlik, ideolojinin tam merkezine konulan halk, temel degerlerin eksikligi, yiiksek
diizeyde kaypaklik, kriz durumlarinda verilen asir1 tepki ve popiilizmin kendi kendini kisitlayan
yapisidir.” Popiilistlerin kendilerini herhangi bir kiiltiirel, dini veya profesyonel bir gruba ait
varsaymamalar1 ve kendilerini toplumun magdur kesimi olarak gormeleri dikkat cekmektedir. Ayrica
kendilerinin ger¢ek demokratlar oldugunu ve seffafligi savunduklarini iddia ederler. Baz1 popiilist
partiler yereldeki siyasi kazanimlari yeterli bulurken bazilar1 da ulusal diizeyde diger partilerle
rekabete girerler. Rekabet esnasinda kullandiklart retorige bakildiginda, “halk” kavraminin diger
partilere nazaran daha etnik bir anlam ifade ettigi goriiliir. Siradan bir parti i¢in halk esit haklara sahip
vatandaslardan olusurken, popiilist partiler i¢in halk “ayn1 kani tasiyan”, “bizden biri”, 6tekilerden
olmayan”, “lstiin” bir topluluktur. Bu bakis agis1 Ozellikle asir1 sag partilerde daha fazladir
(Dukanovic, 2014). Dolaysiyla, sagc1 popiilist partilerin sosyal darwinizme inanmalar1 sasirtict
olmamalidir.

Hangi siyasi tarafta olursa olsun popiilist partilerin degismeyen ortak 6zelliklerinden biri de
liderlerinin karizmatik olusudur. Berlusconi, Haider, Wilders, Le Pen gibi liderlerin kisisel becerileri
partilerinin kurulmasinda ve toplumda kabul gérmesinde 6nemli bir role sahiptir. Onlara inanan halk
onlarn1 toplumu diize ¢ikaracak gercek yoneticiler olarak goriirler. Ciinkii siyaset yozlagsmistir ve
temizlenmesi gerekmektedir. Temizlik isini sadece bu kisilerin yapabilecegine inanirlar. Ancak
Bryder’in (2009, s. 12) belirttigi gibi, “popiilist partiler ve liderleri demokraside ancak bir acik ya da
fonksiyon bozuklugu olustugu zaman ortaya cikarlar”. Bu yiizden popiilizmi elestirmeden oOnce
demokratik sorunlara ¢éziim bulmak oncelikli olarak yapilmasi gereken seydir.

Popiilizmi sadece asir1 uglardaki partilere miinhasir bir akim olarak goérmek yanlis olur.
Hemen herkesin kabul ettigi gibi merkez sagda ya da solda yer alan daha genis tabanli partiler de
popiilist politikalar yiiriitebilirler. Biiylik partiler 6zellikle secim doneminde oylarini artirmak ya da oy
kayb1 yasamamak icin mantik dis1 sdylemlerde ya da icraatlarda bulunabilirler. Ornegin Merkel’in
secim oOncesinde Tiirkiye’nin asla AB iiyesi olmayacagini siirekli vurgulayip secimlerden sonra makul
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bir moda gegmesi popiilist bir yaklagimdir. Ayrica Hollanda Bagbakan1 Mark Rutte’nin Tiirkiye’nin
Aile ve Sosyal Politikalar Bakan1 Fatma Betiil Kaya’y1 uluslararasi diplomatik kurallar1 hige sayarak
iilkeye girisine izin vermemesi de popiilist bir tutumdur. Siyasetcileri bu tiir mantiksizliklara
stiriikleyen sebep oylar oldugu gibi, izlenen politikalarin halkta bir karsiliginin olmasi1 da énemli bir
faktordiir.

Ancak halk derken, daha egitimli ve maddi durumu yiiksek Avrupalilarin popiilizme sicak
bakmadiklarinin altim ¢izmekte yarar var. “Popiilizmi daha ¢ok orta ve alt sinif, kiiciik ¢apli ¢alisan
isadamlar, ciftciler ve i¢inde bulundugu kosullardan yasadigi an itibariyle memnun olmayan insanlar
destekliyor (Greven, 2016, s. 2)”. Partiler bahsi gecen kesimlerden topladiklari bagislarla ayakta
kalmaktadirlar. Fakat popiilizmin giindemi iggal etmesine en biiyiik katkiyr halk hareketleri degil,
medya yapmaktadir. Hemen hemen her partinin kendi politikalari1 yayan medya organlari
bulunmaktadir. Ancak en biiyiik rolii sosyal medya oynamaktadir. Dittrich’in (2017, s. 3) de belirttigi
gibi “sosyal aglar sayesinde halkla direk iletisime gecilmekte, halkin mobilize edilmesi ve gosterilere
katilmas1 saglanmaktadir”. Bir¢ok parti ve alt kollar1 Facebook, Youtube, Instagram ve Twitter gibi
sosyal medya aglarinda kurdugu gruplar sayesinde tabanla olan iletisimi daim tutmaktadirlar.

Peki, AB gibi bagaril1 bir birligi bile tehdit edecek giice erisen popiilistler ne istiyor (Archick,
2017), (Bayrakli ve Hafez, 2016), (Bot, 2017), (Bryder, 2009), (Dittrich, 2017), (Dukanovic, 2014),
(Greven, 2016), (Hazenberg, 2017), (Kuipers, 2011), (Lucardie ve Voerman, 2013), (Spoerri, 2013),
(Vossen, 2017) ve (Wolf, 2017) gibi inceledigimiz bircok yazarin da belirttigi gibi popiilizm her
seyden Once milliyet¢i bir temele sahiptir. Biitiin popiilist partiler saf ve homojen bir iilke hayali
kurarlar. Ornegin, UKIP sadece Ingiliz bir Ingiltere ve PVV sadece Flaman bir Hollanda ister. Bu
ylizden yabanci diigmanligi had sathadadir. Gerek AB i¢i gerekse AB disindaki tiim gogmen karsiti
hareketleri s6z konusu partiler baslatirlar ve siirdiiriirler. Go¢menlerin ve miiltecilerin iilkelerine geri
donmeleri, cifte vatandashigin yasaklanmasi ve yeni gO¢menlerin alinmamasi gibi argiimanlar
popiilistler tarafindan sik¢a kullanilirlar. Popiilistler ayrica bu baglamda yabancilari asimile olmaya
direnmekle suglarlar. Irk¢1 yaklagimlar bilhassa siyah tenli Afrikali gogmenlere karsi daha fazla
olmakla birlikte hemen her yabanci ayrimciliga maruz kalabilmektedir. Ote yandan bircok yazar hakli
olarak asimilasyonun Oniindeki en biiyilkk engelin dislayict popiilist hareketler olduklarim
savunmaktadir.

“Yahudi ve bilhassa Miisliiman gruplarin dine dayali olarak dislanmalar1 da popiilizmini bir
sonucudur (Dukanovic, 2014, s. 10)”. AB iilkelerinde Yahudi karsithigin1 cezalandiran kanunlar
olmakla birlikte Miisliiman karsithigini su¢ sayan kanunlar nerdeyse yok gibidir. Miisliiman
gocmenleri Avrupa kimligine bir tehdit olarak goren popiilist partiler en ¢ok da camilerin
coklugundan, Miislimanlarin topluma uyum saglayamamasindan ve giyim tarzlarindan sikayetci
olmaktadirlar. Aslinda Fransa gibi iilkelerde basoértiisiiniin kamu binalarinda yasaklanmasi popiilist
olarak goriilmeyen partilerin de popiilist politikalar izleyebileceginin bir delili olarak goriilebilir.

Ekonomik krizler, issizlik, yolsuzluk ve siyasi anlagmazliklar gibi yabanci kokenli insanlarin
dahlinin hi¢ olmadig1 sorunlar da popiilizmin atesini artirabilir. Bagka bir deyisle popiilizm ig
cekismeler yiiziinden de ortaya cikabilir. Nitekim popiilist partiler siyasileri elit, kendilerini de halkin
kendisi olarak goriirler. Ayrica elitleri yolsuzlukla suglarken kendilerini seffaf olarak goriirler.
Hiikiimetin performansinin diisiik oldugu durumlarda bu tiir bir popiilizmin giindeme gelmesi ve
destek bulmasi daha kolaydir. Dolayisiyla popiilist partiler en ¢ok da rakiplerinin basarisizliklarini
istismar ederler dersek yanilmis olmayiz.

Ayriyeten, poplilist partiler Avrupa Birligine de karsidirlar. Asirt soldaki Euroseptiklere gore
AB elitist-kapitalist bir yap1 olup ¢aligan insanin emegini yok sayar. “Asir1 sag partilerse AB’yi ulusal
egemenligi ortadan kaldiran bir ulus {istii yap1 olarak goériirler (Dukanovic, 2014, s. 24)”. S6z konusu
partiler AB’nin genislemesine ve derinlesmesine karst olmalarmin yani sira iilkelerinin AB
iiyeliginden ¢ikmasini talep ederler. Ornegin Wilders hem Hollanda’nin AB anayasasini onaylamasina
hem de Tiirkiye’nin AB iiyeligine kars1 kampanyalar yiiriitmiistiir. Brexit denince UKIP, Nexit
denince PVV, Frexit denince Front National’in akla gelmesi tesadiif degildir (Greven, 2016). Ciinkii
AB karsit1 hareketleri popiilist partiler yonetmekte ve yonlendirmektedirler. Bu durum AB yanlisi
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liderleri ve partileri endiselendirmekte ve tedbir olmaya zorlamaktadir. Bu baglamda Almanya
Bagbakant Angela Merkel ve Fransa Cumhurbagkani 22 Ocak 2019°da Aachen Anlagmasini
imzaladilar. Liderler anlagsma sayesinde popiilizm ve asir1 milliyetgilige karsi ortak hareket etmeyi
amagcladiklarini belirttiler (Aktan, 2019).

Avrupa’da Popiilist Partiler

Bu ¢alismanin konusu olan Hollanda’nin 6nde gelen popiilist partisi PVV disinda daha bir¢cok
parti AB iilkelerinde milyonlart pesinde kosturmaktadir. Bunlardan ilk 6rnek olarak Hollanda’daki
asir1 sol Sosyalist Partiyi inceleyebiliriz. 1971°de Maocu bir ¢izgide kurulan parti, 2006 yilinda 25
milletvekili ¢ikararak iiclincii parti olmay1 basarabildi. Zaman i¢inde Marksizm’i birakan Sosyalist
Parti, ekonomik sorunlar1 bahane ederek siradan insanlara ulagmaya galisiyor. AB’ye, halk iizerinde
negatif etkisi olur diye karsi gelmektedir. Daha ¢ok diigiik gelirli insanlarin destekledigi parti gog
sinirlamalarin1 desteklemekle birlikte gogmenlerin esit haklara sahip olmasini savunur.

Fransa’daki Ulusal Cephe Partisi (Front National) belki de popiilizm konusunda en ¢ok
dikkat ¢eken partidir. Asiri-sagci ve anti-semitist 6zellikleriyle taninan partinin lideri Marine Le Pen
gectigimiz 2017 yilindaki Cumhurbaskanligi se¢imlerini Emmanuel Macron’a kaybetmisti. “1972°de
kurulan ve bir aile partisini andiran Ulusal Cepheyi alt siiftaki insanlar desteklemektedir (Greven,
2016, s. 2)”. Oy siralamasinda {igiincii olan parti, milliyet¢i, irk¢1 ve gdemen karsiti politikalarryla
biliniyor. Parti ayrica kiiresellesmeye, Avrupa Birligine ve Avrupa’nin Islamlagmasina kars: ¢ikiyor.
Bugiine kadar en yiiksek oyunu (% 7) 2014 se¢imlerinde alan Ulusal Cephe, genelde sol partilere oy
veren is¢i kesiminden de oy almaya baslayinca sdylemini biraz yumusatmak ve yeni konjonktiire
adapte etmek durumunda kaldi. Fransa’daki yaygin goriise gore parti artik sadece tepki oylari almryor,
ayn1 zamanda kemiklesmis bir tabana da sahip olmus durumda. Gerek ekonomik kriz, gerekse de
Macron’un bekleneni verememesi nedeniyle Fransiz popiilist partinin gelecek secimde daha ¢ok oy
alacag ongoriilebilir.

Popiilizmi Danimarka’da Dansk Folkeparti (Danimarka Halk Partisi) temsil ediyor
diyebiliriz. 1995’te kurulan parti kendisini asir1 egilimlerden uzak tutuyor. Yiizde 12 civarinda bir oy
potansiyeline sahip ve siralamada genelde ii¢lincii sirada olan partinin iktidar partisine disaridan destek
verdigi de vakidir. Baslarda issizlik, ekonomik problemler, sosyal haklar gibi konulara agirlik veren ve
bu yilizden ¢ogunlukla iscilerden oy alan parti, goglin artmasiyla birlikte daha sagci politikalar
izleyerek yabanci karsit1 ve irk¢i hareketlerin odagi oldu. “Parti gociin Danimarka’nin ulusal kimligini
bozdugunu ve Avrupa Birliginin iilke egemenligi i¢in tehdit olusturdugunu iddia etmektedir
(Dukanovic, 2014, s. 24)”. Sol bir parti olarak da goriilen Danimarka Halk Partisi Dogu Avrupa’dan
gelen iscilere de yasak getirilmesini savunuyor.

Isve¢’te ise popiilizmin bayraktarhigim Swerigedemokraterna (Isve¢ Demokratlari)
yapmaktadir. 1988’de kurulan partinin en dnemli 6zelligi ve belki de varolus sebebi go¢ karsithigidir.
Bir donem icinde Neonazi gruplart da barindiran parti, daha sonra onlar1 diglayarak daha mesru bir
zeminde siyaset yapmaya basladi. Ancak yiizde 11°i yabancilardan olusan Isve¢’in is¢i simifina dayali
toplumunun popiilist partilere cok prim vermediklerini belirtmek gerekir. Bu yiizden se¢imlerde su ana
kadar en fazla ylizde 5.7 oy alabildiler. Partinin tabanina baktigimizda, daha ¢ok gengler, issizler,
Ogrenciler ve marjinal gruplardan olustugunu goriiyoruz. Parti kendisini milliyet¢i-muhafazakar olarak
tamimlamakla birlikte sol kesime de hitap eder. Isve¢’in ulusal kimligi konusunda hassas olan parti,
AB’yi bu kimlige tehdit olarak goriiyor.

Ingiltere’ye baktigimizda karsimiza Birlesik Krallik Bagimsizlik Partisi (UK Independence
Party- UKIP) cikiyor. 1993’te Maastricht Anlasmasindan hemen sonra kurulan UKIP’in oy orani
ylizde 5’1 bile bulmuyor ve bu zamana kadar meclise milletvekili sokabilmis degil. Refah1 yeniden
elde etmek, simir giivenligi, sugla miicadele, go¢ karsitlig gibi politikalar gelistiren parti bagindan beri
Ingiltere’nin AB iiyeligine karsiydi. Nitekim referandumda Brexit yoniinde karar gikmasinda UKIP’in
kampanyalariin ¢ok biiyiik etkisi oldu. “Daha ¢ok yaslilardan oy alan parti Daily Mail ve Daily
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Telegraph gibi gazeteler tarafindan desteklenmektedir (Dukanovic, 2014, s. 30)”. Ingiltere’de
secimlerde cogunluk sistemi kullanildigi icin UKIP’in yakin donemde Ingiliz siyasetinde ¢ok etkili
olmas1 beklenmemektedir.

Almanya’daki popiilist Alternative fiir Deutschland (AfD) (Almanya Igin Alternatif Partisi) ise
yalnizca alt1 y1l 6nce yani 6 Subat 2013’te kuruldu. Kendisini muhafazakar-liberal olarak goren ve
sagin merkezinde konumlandiran AfD, taban olarak asir1 sag, liberal ve Euroseptiklerden
olugmaktadir. “Parti AB’ye kars1 olup kararlarin ulusal diizeyde verilmesini ve Euro’nun tedaviilden
kaldirilip ulusal para birimlerinin kullanilmasimi savunmaktadir (Lewandowsky, 2014, s. 2)”. Parti
ozellikle diizensiz goglere, miiltecilere, aile birlesimlerine karsi ¢ikmakta ve yabanci diismanligini
kortiklemektedir. AfD her ne kadar sagc1 bir parti olsa da soldan da oy alabilmektedir. Se¢men profili
icinde Dogu Almanya kokenliler, erkekler, issizler ve dezavantajli kesimlerden insanlar
bulunmaktadir. AfD ilk kuruldugu yil olan 2013’te oylarin yiizde 4.7’sini alirken, 2017’deki
secimlerde yiizde 12.6 alarak iigiincii parti olmus ve meclise girerek olaganiistii bir basar1 elde etmistir.
2019 itibariyle yavaglayan Alman ekonomisi nedeniyle AfD’nin daha da giiglenmesi beklenmektedir.

Yukarida bahsi gegen partiler heniiz devlet yonetiminde s6z sahibi olmus degiller. Ancak
popiilist hareketlerin tirmanmasiyla birlikte birkag AB {ilkesinde asir1 sag partiler iktidara gelmeyi
basarabildiler. Ornegin italya’da iki asir sagc1 parti olan Lega Nord (Kuzey Ligi) ve Movimento 5
Stelle (M5S) (Bes Yildiz Hareketi) 2018 secimlerinde sirasiyla yiizde 37 ve yiizde 32.7 oy alarak
koalisyon hiikiimeti kurdular. Lega Nord Italyan milliyetciligi, gdcmen karsithigi ve AB karsithg: ile
biliniyor. Parti ayrica devletgilige karsi olup daha fazla 6zerkligi savunuyor (McDonnell, 2006). Lega
Nord ayrica Amerikanci ve Israil yanlis1 olmasiyla biliniyor. Koalisyon ortagi M5S de popiilist,
Euroseptik, anti-statiikocu ve anti-kiireselci olarak biliniyor (Viola, 2015). Her iki parti de
Avrupa’daki diger asir1 sagci partilerle isbirligi yapmaktadir. Popiilizm, kurduklari koalisyon
hiikiimetinin icraatlarinda gériilebilir. Koalisyonda bir y1l dolmadan Cin ile ipek Yolu Projesi igin
yapilan anlagma, AB’nin finans kriterlerine itiraz, gd¢menleri sinirdan igeriye almama ve diger AB
iilkeleriyle yasanan krizler, partilerin oniimiizdeki donemde de AB i¢in sorun ¢ikaracaginin isaretleri
olarak yorumlaniyor. Macaristan’da ise Victor Orban’in 6nderlik ettigi asir1 sagc1 Fidesz partisi lilkeyi
yonetiyor. Partinin siyasi yaklagimin1 kimi analistler “yumusak fasizm” olarak adlandiriyorlar
(Beauchamp, 2018). Orban liberal demokrasiye kars1 gelen ve fakat AB’nin biitiinliigiinii savunan bir
lider. Ancak gog krizinde AB yonetimine karsi ¢ikarak gdecmenleri kabul etmemistir. Diger yandan
Ukrayna krizinde Rusya’ya yaptirim yapilmasina ve Ukrayna’ya yardim edilmesine karsi ¢ikmistr.
Ancak Fidesz’in en yakin takipgisi olan Jobbik partisi daha radikal, dinci ve milliyet¢i kdklere sahiptir
(Budapest Times, 2009). Parti ayrica Pan-Turanist fikirlere de sahip olup Tiirkiye’de Milliyetci
Hareket Partisi (MHP) ile yakin iligkilere sahiptir. Macaristan’daki iki biiyilik partinin de asir1 sagda
yer almasi ve toplamda yiizde 65 oy oranina sahip olmasi, bu iilkenin asir1 sagci politikalarla
yonetileceginin gostergesi olarak goriilebilir. Polonya’da ise Prawo i Sprawiedliwosc (PiS) (Hukuk ve
Adalet Partisi) 2015 yilindan beri iilkeyi yonetiyor. PiS, dini gruplar ve kirsal kesimlerden oy alan
popiilist bir partidir (Swallow, 2018). Israil’le soykirim konusunda sorun yasayan parti, AB
Komisyonunun adaletle ilgili reform taleplerini de reddetti (Szczerbiak, 2019). Partinin popiilist
tavirlar1 Polonya’nin Ingiltere’den sonra AB’den ayrilacak ilk iilke olacagi yorumlarma sebep
olmaktadir.

Kisaca degindigimiz partilerin disinda Avusturya’da Freiheitliche Partei Osterreichs (FPO),
Norveg’te Fremskrittspartiet (FrP) ve Finlandiya’da Perussuomalaiset (PS) popiilist partiler olarak
kabul edilmektedirler. Partilerin ortak o6zelliklerine baktigimizda, hepsinin go¢ karsitt oldugunu
(Hollanda’nin Sosyalist Partisi hari¢) ve yabancilar1 ulusal kimlik i¢in bir tehdit olarak gordiiklerini
sOyleyebiliriz. Diger yandan tiim partiler istisnasiz olarak AB’ye iilkelerinin egemenliklerine zarar
verdigi gerekcesiyle karsidirlar. “Popiilist partilerin cogu yonetici elitlere karsidirlar ve genel olarak
iktidar ortagi olma taraftar1 degildirler (Dukanovic, 2014, s. 4)”. Dolayisiyla izole bir siyaset giitmeyi
tercih ediyorlar. Bazi partiler sadece asir1 sag sOylemlere ve konulara odaklanirken, digerleri
ekonomik ve sosyal sorunlara daha c¢ok egilmektedir. Partiler hemen hemen tiim kesimlerden oy
almakla birlikte en ¢ok da diisiik gelirli, is¢i sinifi ve marjinal gruplardan oy almaktadirlar.
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Hollanda Ozgiirliik Partisi (Partij voor de Vrijheid-PVV)

Hollanda merkezli Ozgiirliik Partisi sadece bir iiyesi olan (Genel Baskan Geert Wilders)
popiilist bir partidir. Irk¢1, yabanci diismanligi, go¢ karsitliglr ve Euroseptikligiyle miisemma partiyle
ilgili detaylara gegcmeden once Geert Wilders’i tanimak, partiyi ve siyasi ¢izgisini anlamak i¢in
olmazsa olmazdir. Ciinkii parti politikalarim1 Wilders belirlemekte ve partinin tek iiyesi olmasi
nedeniyle kendisi istemedikge yerini baskasinin almasmin imk&n1 bulunmamaktadir. Sunu
sOyleyebiliriz ki, Geert Wilders’in hayat hikayesini ve siyasi goriislerini 6grenmek nerdeyse PVV’yi
analiz etmekle ayni manaya geliyor.

Time dergisinin karakteri ve diisiincelerinin benzerligi nedeniyle Donald Trump’a benzettigi
Wilders 1963’te Venlo’da dogdu (John, 2017). 1981-1983 yillar1 arasinda Israil’de yasadi ve o giinden
beri siki bir Siyonizm ve Israil hayramdir (Ray, 2017). Seksenlerde Miisliiman iilkeleri de gezen
Wilders, seyahatlerinin sonunda Islam karsithigini desteklemeye basladi. Katolik bir aileden olmasina
ragmen dinle bir ilgisinin olmadigini bircok defa beyan etmistir. 1998’de VVD’den (Volkspartij voor
Vrijheid en Democratie) milletvekili secilerek meclise girdi. 2002°de islam karsit1 politikact Tim
diismanligimin dozunu artirdi. VVD’nin Tiirkiye’nin AB iiyeligini desteklemesi iizerine 2004 yilinda
partiden ayrild1 ve 2006°da kendi partisini (Ozgiirliik Partisi (Partij voor de Vrijheid-PVV)) kurdu. Tk
secimde meclise 9 milletvekili sokmasindan sonra Islam karsiti faaliyetlerine hz verdi. 2007°de
Kur’an-1 Kerim’in Hollanda’da yasaklanmasini isteyen Wilders, 2008’de Islam’1 karalayan “Fitne”
isimli belgeseli hazirladi. Ancak sinemalarda yayinlanmasina izin verilmeyince internette yayinladi.
Wilders ayrica Somali asilli Islam karsiti aktivist Ayaan Hirsi Ali ile birlikte g¢esitli makaleler
yayinladi. Wilders’in bir dsnem VVD’de birlikte siyaset yaptigi Ali ile birlikteligi, Ali’nin Islam
karsit1 “Submission” filmini birlikte hazirladigi Theo Van Gogh’un 6ldiiriilmesinden sonra daha da
artar (suikast¢1 yakalandiktan sonra asil hedefinin Van Gogh degil Ali oldugunu sdylemisti). Wilders,
Islam karsitlarmin suikasta kurban gitmesi nedeniyle halk icine pek ¢ikmaz ve korumalarla gezer.
“Kendisinin Endonezya kokenli Hollandalilardan olmasi ve s6z konusu toplumun post-kolonyalizm
sonrasinda digslanmasinin onun 1rk¢t tutumlarimin sekillenmesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir
(Vossen, 2017, s. 2)”. Seksenlerin basinda Israil’de 2 yil kalan Wilders, Israil’e elliden fazla kez
gitmis ve orada iyi bir ¢evre edinmistir. Wilders Israil’i ikinci vatan1 olarak goriir. Ona gére Islam’mn
medeniyet iizerinde yikici bir etkisi vardir ve demokrasiyle uyusmamaktadir. Bu yiizden Miisliiman
goemenlerin iilkelerine donmesini istemekte ve Islam’mn Hollanda’da yasaklanmasim talep etmektedir.
Wilders ayn1 zamanda atesli bir Euroseptizm taraftaridir.

Wilders’in partisi olan PVV’nin kurulus sebebi Tiirkiye’nin AB iyelik siirecidir dersek
yanilmis olmayiz. “2004’e kadar Halkin Ozgiirliik ve Demokrasi Partisi (Volkspartij voor Vrijheid en
Democratie-VVD) iiyesi olan Geert Wilders, VVD’nin Tiirkiye’nin AB iiyeligini desteklemesine
kizarak partiden ayrildi ve bagimsiz milletvekili olarak siyasi hayatina devam etti (Kuipers, 2011, s.
3)”. Partisini kurmadan bir yil 6nce diizenlenen ve Avrupa anayasasinin oylanmasini 6ngdren
referandumda olumsuz karar ¢ikmasi i¢in onciiliik etti. Hollanda halki s6z konusu referandumda yiizde
62 “Hayir” oyu vererek anayasayi reddetmisti. Boylelikle Hollanda, Fransa ile birlikte Avrupa
anayasasini reddederek yliriirliige girmesine engel oldu. 22 Subat 2006°da kurulan PVV, aym yil
yapilan secimlerde oylarin yiizde 5.89°unu (580 bin oy) alarak meclise 9 milletvekili soktu (Kiesraad,
2006). 2010°daki genel segimlerde oylarin yiizde 15.45’ini (1,454,000 oy) alip meclise 24 milletvekili
soktu ve tigiincii parti oldu. Sag partilerin koalisyon kurmak i¢in yeterli sayiya ulasamamasi iizerine
VVD-CDA azinlik hiikiimetine digaridan destek vererek en kilit parti oldu (Lucardie& Voerman, 2013,
s. 199). PVV’nin 2012 se¢imlerindeki oylar yilizde 10.08’e (950 bin oy) diisiince biiyiik hayal kiriklig
yasadi. “Meclisteki vekil sayis1 24°ten 15’e diistii. 2017°deki secimlerde ise oy oranini yiizde 13.1°e
(1,372,000 oy) cikararak meclise 20 milletvekili soktu ve ikinci parti oldu (Archick, 2017, s. 1)”.
Wilders aslinda birinci parti olmay1 umuyordu. Ancak halkin tevecciihii onun istedigi diizeyde degildi.

PVV yerel secimlerde de genel secimlere yakin oranlarda oy almakta ve bazi sehirlerin
yonetimini elinde bulundurmaktadir. Yerel segimlerde kullanilan irk¢i sloganlar dikkat cekicidir.
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“Ornegin 2017°deki yerel secimlerde La Hague’da halka seslenen Wilders “Bu sehirde ve
Hollanda’nin diger sehirlerinde daha mi1 ¢ok yoksa daha m1 az Fasl istiyorsunuz?” diye sorunca halk *
Daha az, daha az” diye cevap vermisti (Dukanovic, 2014, s. 14)”. Diger yandan PVV, Hollanda’nin iki
kamarali parlamentosunun 75 {iyeli senatosuna 2011°de yiizde 12.74’liik oyla 10 senatdr, 2015°deki
secimlerde ise ylizde 11.58’lik oyla 9 senatdr sokmustur. Ancak s6z konusu senatdrlerin eyalet
meclisleri tarafindan secildigini hatirlatmak gerekiyor. Hollanda’da valiler ve belediye baskanlar1 kral
tarafindan atanmaktadir. Partiler sadece eyalet meclislerinin iiyeligi icin yarisirlar. Segilen iiyelerse
senato iiyelerini segerler. Ote yandan, Avrupa Parlamentosu (AP) igin yapilan segimlere de katilan
PVV, 2009 ve 2014’teki segimlerde AP’ye 4 milletvekili gdndermistir.

Kuipers’in (2011, s. 15) bildirdigine gore “2010 yilinda parti programlarina bakilarak yapilan
bir aragtirmaya gore PVV Hollanda’da yiizde 13.9 ile en popiilist parti se¢ilmistir”. Bu rakam diger
partilerin oranlarmin yilizde 1.1 ile 3.9 arasinda olmasi nedeniyle oldukga yiiksektir. “PVV’in
ideolojisi milliyetci, Islam karsiti, muhafazakar ve liberal elementlerden olusan popiilizmdir
(Lucardie&Voerman, 2013, s. 191)”. Milliyet¢i politikalarin temelinde yabanci gogii vardir. PVV’ye
gore Hollanda Judeo-Hristiyan bir kiiltiire sahiptir ve dolayisiyla iilkeye yerlesen yabancilar bu kiiltiire
adapte olmalidirlar. Parti bilhassa Bati Avrupa disindan gelen gogiin engellenmesini talep etmektedir.
Tiirkiye’nin AB’ye iiye olmasini istememelerinin en Onemli nedeni de go¢ meselesidir. Ciinkii
PVV’ye gore Tiirkiye’den gelecek Miisliiman gd¢menler kendi medeniyetlerine zarar verecektir. PVV
bu baglamda cifte vatandasliga da tabiiyetin hangi iilkeye oldugunun muallak oldugu iddiasini 6ne
siirerek kars1 ¢ikmaktadir. 2007°de Is¢i Parti milletvekilleri Fasli Ahmed Aboutaleb ve Tiirk Nebahat
Albayrak’in bakan olmasina kars1 gelmislerdir ve fakat iki go¢men kokenli vekil diger partilerin
destegiyle bakan olmustur. Partinin 2010 yili se¢im programinda gocle ilgili menfi politikalara
rastlamak miimkiindiir. Programdan anlasildigina gére PVV iktidara gelirse sug isleyen yabancilar ve
cifte pasaportlu vatandaslar1 hapis yattiktan sonra iilkelerine gonderecek, AB’ye yeni iiye iilkelerle
Miisliiman iilkelerden isci alimimi durduracak, sug isleyenlerin etnik kokeni listelenecek, ggmenlere
asimile olma anlagmas1 imzalatilacak ve Tiirkiye nin AB iiyeligine kars1 gelinecek (PVV, 2018).

PVV’nin gogiin disinda karsi ¢iktig1 diger bir konu Hollanda’nin AB fiyeligidir. Geert Wilders
henliz PVV’yi kurmadan 6nce Avrupa Anayasasi ile ilgili yapilan referandumda “Hayir” oylar icin
caba sarf etmisti. Wilders ve baskani oldugu PVV’ye goére AB iiyeligi Hollanda’nin ulusal
egemenligiyle ¢elismekte ve bagimsizligina golge diistirmektedir. Clinkii iddialarina gore iilke ile ilgili
kararlar1 Hollandali siyasetciler degil Briiksel’deki AB biirokratlart vermektedir. Bu yiizden AB’den
cikilmasini ve ulusal para biriminin yeniden kullanilmasini talep etmektedirler. Euroseptik bir
politikaya sahip olan parti Avrupa entegrasyonuna etnik ve is¢i gocii gibi nedenlerle de karsi
cikmaktadir. Yine partinin 2010 yilindaki vaatlerine bakarsak AB ile ilgili olarak; yeni AB iiyesi
iilkelerin iscilerinin Hollanda’da calismasin1 engelleme, AB’den temelli ¢ikma, eski para birimi
Guilder’i Euro’nun yerine kullanma, Avrupa Parlamentosunu ortadan kaldirma, hi¢cbir AB faaliyetine
katilmama, AB bayragindan Hollanda yildizin1 ¢ikarma ve AB ile ilgili konularda referandum yapma
zorunlulugu getirme gibi maddelere rastliyoruz (PVV, 2018). “Dolayisiyla Mart 2017 segimlerinde
PVV’nin birinci parti olamamasi en ¢ok da AB’yi sevindirmistir (Archick, 2017, s. 3)”.

17 Milyon niifuslu Hollanda’da 900 bin Miisliman yasamakta ve 450 civarinda cami
bulunmaktadir. PVV’nin varligim siirdiirmede ve Wilders’in siirekli giindemde olmasinin en énemli
nedeni siiphesiz ki Islam diismanlhigidir. Bayrakhi&Hafez’a (2016, s. 398) gore “Hollanda’daki
Islamofobinin artigindaki en onemli etken PVV’nin propagandalaridir”. Wilders katiksiz bir Islam
diigmam oldugunu gizlememekte ve parti faaliyetlerinin ¢ogu Islam aleyhtarlig1 iizerine bina
edilmektedir. Wilders’in bu konuda bir¢ok basili ve gorsel eseri (“Fitne” belgeseli gibi) vardir.
Wilders’in ideologu Martin Bosma’ya gére Islam bir din degil, cogunluk iizerinde tahakkiim kuran
fanatik bir siyasi ideolojidir. “Bu yiizden Islami okullar kapatilmali, daha fazla cami agilmamali ve
Miisliiman go¢menlerin iilkeye girisine izin verilmemelidir (Dukanovic, 2014, s. 15)”. Wilders ise
daha ileri gidip “Kur’an” ile Hitler’in “Kavgam” isimli kitabin1 bir tutmustur. “Wilders ayrica Islam’1
hasta, fasist ve totaliter bir ideoloji olarak gormektedir (Bot, 2017, s. 13)”. Ona gore basortiisii
yasaklanmali ve Fasli holiganlar ayaklarindan vurulmalidirlar. Wilders her ne kadar Miisliimanlardan
degil Islam’dan nefret ettigini sdylese de Islamsiz bir Miisliimanligin olmayacagini bilememesi
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miimkiin degildir. PVV’nin parti programina bakarsak; Islami kesimden Yahudiler ve LGBT iiyelerine
yapilan saldirilar sert bir bicimde cezalandirilmali, helal ve koser kesimi yasaklanmali (koserle ilgili
boliim sonradan ¢ikarilmustir), Miisliiman iilkelerden isci gocii yasaklanmali, Islam’in kars1 geldigi
kadin-erkek esitligine sahip ¢ikilmali, bagortiisii icin vergi konulmali, Kur’an-1 Kerim yasaklanmali,
Tiirkiye’nin AB ve NATO iiyeligine kars1 gelinmeli ve Filistinlere verilen destekler durdurulmali gibi
maddeler gériiyoruz (PVV, 2018). Ancak Islam’dan bu kadar nefret eden Wilders ve PVV’nin
Yahudilik, Siyonizm ve Israil sevgisi dikkat cekicidir. Islam karsithgini koriiklerken Yahudi
karsithigina meydan okuyan Wilders’in helal kesimi yasaklarken koseri desteklemesi, Israil’e toz
kondurmamas1 ve ikinci vatani olarak gérmesi onun yabancilar arasinda tercihli ayrim yaptiginin
kanit1 olarak goriilebilir. Ayrica bu sevgi asagida da izah edilecegi {izere Yahudi lobisinden alinan
maddi desteklerle de ilgisi olabilir.

Fakat sunu da belirtmeli ki PVV her konuda yasak¢1 olmayip liberal tutum sergiledigi alanlar
da vardir. “Ornegin parti ekonomik olarak vergi indirimi, kamu hizmetlerinin maliyetlerinin
azaltilmas1 ve ¢evre gibi konularda liberal goriislere sahiptir (Dukanovic, 2014, s. 14)”. PVV’nin tek
iiyesi Wilders olup baska iiyelikler kabul edilmemektedir. Ciinkii yeni {iyelerin sorun ¢ikarma, finansal
olarak partiyi domine etme ve gizli glindemlerini uygulama gibi problemlere sebep olmasindan
korkuluyor. Ancak Wilders bu yiizden otoriter olmakla ve parti ici rekabeti engellemekle suglaniyor.
Finansal baglamda, PVV seffaf olmamakla itham edilmektedir. Bagislar PVV’nin Dostlar: isimli
dernek {iizerinden yapilmaktadir. Dolayisiyla tiim bagis sanki tek bir dernek tarafindan yapilmig
goriinmektedir. Aslinda 1000 ve daha fazla iiyesi olan her partiye devlet yardimi yapilmaktadir. Ancak
PVV’nin sadece bir iiyesi (Geert Wilders) oldugu i¢in s6z konusu yardim alinamamaktadir. Diger
yandan, diger partiler gibi PVV de Avrupa Birliginden destek almaktadir. “Baz1 gdzlemcilere gore
parti ABD’deki (ve belki de Israil’deki) biiyiik muhafazakar organizasyonlar ve kisilerden yiiklii
miktarda bagislar almaktadir (Lucardie ve Voerman, 2013, s. 198)”. Partinin 2014 yil1 i¢in yayimnladig1
finansal durum belgesi bu iddiay1 dogrular nitelikte. Buna gore 2014’te Kaliforniya merkezli David
Horowitz Freedom Center’dan 148 bin Euroluk bagis alindi. Partinin eski milletvekillerinden Hero
Brinkman da PVV’nin David Horowitz, Middle East Forum’un Bagkan1 Daniel Pipes ve Amerikan
onemli lobi gruplardan para aldigini kabul etmektedir (Deutsch ve Hosenball, 2018). Gerek Horowitz
gerekse de Pipes Amerika’da Islamofobinin yayilmasinda en aktif rol oynayan Yahudi kokenli sahislar
olarak kabul edilmektedirler. Wilders’in de Islam diismanlig1 baglammda ABD’de Yahudi lobisine ait
Memri, MeForum ve Jihadwatch gibi platformlar1 taklit etmesi onun radikal gruplardan destek
aldigmin ve Israil sevgisinin bir sebebinin de s6z konusu maddi destekler oldugu goriisiiniin
dogrulugunu teyit eder niteliktedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Avrupa’da popiilist partiler 1990’lardan itibaren siyaset sahnesine girmis ve kendilerini
gostermeye baglamiglardir. Halkin ilk bagslarda ragbet etmedigi partiler zaman iginde iktidar ortagi
olacak diizeyde oy toplamay1 basarabilmislerdir. Giiniimiizde hemen her Avrupa iilkesinde etkili bir
popiilist parti bulunmaktadir. Daha ¢ok magdur kesimler, marjinal gruplar, milliyetciler, yabanci
diismanlari, AB karsitlar, issizler, diisiik gelirliler ve erkeklerden oy aldiklar1 saptanan popiilist
partilerin politikalar1 yabanci diismanligi, Islam diismanlig1 ve AB karsithg: iizerine kuruludur. Ayrica
sosyal sorunlari da istismar eden partiler, hem asir1 sag hem de asir1 sol siyaset i¢cinde yuvalanmay1
basarabilmislerdir. Popiilist partiler gd¢menleri ve miiltecileri homojen toplumlarint bozmakla,
yabanci isgileri kendi vatandaslarinin issiz kalmalarina neden olmakla, Miisliimanlar1 Avrupa
kiiltiirlinii dejenere etmekle ve AB’yi iilkelerinin bagimsizligina ve egemenligine tehdit olusturmakla
itham etmektedirler. Partilerin kendilerinden olmayan her seye (bilhassa Dogulu olanlar) karst
gelmeleri akla oryantalist anlayisin hala canli oldugunu getirmektedir. AB baglaminda, bir¢ok yazarin
da iizerinde ittifak ettigi gibi, eger AB olmasaydi Avrupa iilkelerinin bugiinkii refah1 ve barist
yakalamalar1 miimkiin olmayacakti. Yabancilarin Avrupa’ya yerlesmesi ise Ikinci Diinya Savasi
sonras1 Avrupa menseli bir politikadir. Ote yandan birgok yabanci gégmen eski somiirge iilkelerinden
gelmigtir ki s6z konusu iilkeler somiirgeci Avrupa iilkeleri tarafindan ylizyillar boyu
sOmiiriilmiislerdir.
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Popiilizmin Hollanda’daki temsilcisi olan PVV asir1 1rk¢1 ve asir1 Islam diismani Geert
Wilders’in iriiniidiir. Partinin tek iiyesinin Geert Wilders olmasi onun baskalarina karsi paranoya
diizeyinde olan giivensizliginin yan1 sira partinin biitiin politikalarinin tek-adam tarafindan
iiretildiginin ve uygulandiginin ispatidir. PVV, Hollanda menseli olmayan her fikri, dini, sahst ve
uluslararas1 orgiitii reddetmektedir. Oyle ki Hollanda’nin AB’den ¢ikmasini bile talep edebilmektedir.
PVV’nin politikalarinda siiphesiz en ¢ok yeri islam ve Miisliimanlar isgal etmektedir. Wilders sadece
Miisliimanlart diglamamakta, ayn1 zamanda sedit bir sekilde saldirmaktadir. Ancak oldiiriilecegi
korkusuyla toplum igine g¢ikamamaktadir. Ote yandan Wilders Islam’a ne kadar saldirtyorsa
Yahudilige de bir o kadar muhabbet besliyor. Ayrica Yahudi gruplardan maddi destek aliyor.
Dolayisiyla Avrupa genelindeki popiilist partiler oryantalist olarak tanimlanirsa, PVV’yi ek olarak
Siyonist olarak tanimlamak dogru olacaktir.

Son olarak, popiilist partilerin iilkenin makro politikalarina tesir edecek diizeyde oy almalari,
uyguladiklar1 siyasetin Avrupa halki tarafindan daha c¢ok kabul gérmeye basladigini gosteriyor.
Dolayisiyla popiilizmin yiikselisini sadece partilere degil oy verenlere de baglamak dogru bir yaklagim
olacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

Populism has been on the rise in Europe since 1990s due to various reasons, particularly immigration
and refugee influx. Arguing that newcomers will spoil homogeny of their society, European people
showed their reaction via supporting far-right and sometimes far-left political parties. Almost in every
European country, there is a populist party that claims to defend ethnical structure of their country,
religion, jobs, social life, etc. While populist parties were not given credit during 90s and early 2000s,
it is now a crucial matter of national politics in Europe. There is at least one popular far-right party in
each Furopean country and their share of votes in elections has risen so much that they can even be
ruling parties, coalition partners or main opposition parties. As for voters, racists, unemployed people,
men, radical Christians, etc. support populist parties.

Populism in Europe

Whether populism is a movement or an ideology is still discussed among scholars. Though there is no
common understanding about the term, it is clear that populism in Europe is against liberalism,
conservatism, socialism and other political and economic systems. What it offer is a holistic and
unifying approach to social life. Populist parties come into being due to social factors like
unemployment, instability, security problem, identity crisis, exclusion, and so on. Some experts even
argue that globalization and post-modernism are the main causes of populism. Populists are against
representative democracy, put people into the center of their politics and have no affiliation with any
religious or professional groups. In addition, almost all parties have a charismatic leader like
Berlusconi, Haider, Le Pen, Wilders and Kurz. Those leaders can mobilize and unite people with their
rhetoric. It will be misleading to assert that populism is only specific to far right and left parties.
Center parties also use the same discourse before elections in order to increase their votes. All populist
parties dream of a puritan country, are anti-immigrant, nationalistic and against dual citizenship. They
are also Euroseptic as they think the EU is destroying their sovereignty.

Populist Parties in Europe

Front National of France, Dansk Folkeparti of Denmark, Swerigedemokraterna of Sweden, UKIP of
the United Kingdom, Alternative fiir Deutschland of Germany, Freiheitliche Partei Osterreichs of
Austria, Prawo i Sprawiedliwosc of Poland, Fidesz of Hungary, Fremskrittspartiet of Norway and
Perussuomalaiset of Finland are among the most prominent populist parties in old continent. They
have a vote range from 5% to 45%. While some of them have become the biggest party and rule their
countries, many of them rank second or third in elections. However, almost all populist parties
increase their votes in every new election. In addition, their capability of changing country agenda is
notable. For example, UKIP had provoked ruling Conservative Party to hold a referendum in the
United Kingdom, resulting in the exit of the country from the EU.

Partij voor de Vrijheid-PVV

Among discussed parties above, none of them are as much unique as Partij voor de Vrijheid (PVV) of
the Netherlands. PVV is different because it has one member, party president Geert Wilders. In
addition, it receives considerable amounts of funds from Jewish lobby and Israel. While all other
parties are Islamophopic, anti-Semitist, xenophobic and racist, PVV follows the same line except
being anti-Semitist. Wilders has good relations with Israel where he lived for two years and sees it as
his second home. Thus, PVV closes doors of the Netherlands to all foreigners except Jews. On the
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other hand, Geert Wilders, as he openly confesses, is a staunch opponent of Muslims and Islam. He
and his party has been involved in and launched many anti-Islamic campaigns. Yet, being such a hard-
liner has positive response from Dutch people that PVV is listed second or third in every election.

Conclusion, Discussion and Proposals

It is expected that more populist parties may come to power in Europe in near future. If such
predictions come true, even the future of the European Union might be in danger as nationalism
flamed by aforementioned parties may destroy supra-national union. Being the guarantee of peace in
the continent, dissolution of the EU may cause more turmoil since populist policies are mostly
counter-productive. While worrying about policies of populist parties, one should not forget to take
into account the fact that people welcome xenophobic, racist and anti-immigrant policies of the
parties. Therefore, just accusing charismatic leaders or party leaders may be misleading and cause
missing other structural factors. Populism is a great problem of Europe (and the whole World) and it
must be tackled with immediate actions.
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Bu arastirmanin amaci, birlestirilmis siniflarda 6gretim dersi kapsaminda, birlestirilmis sinifli ilkokullardaki
uygulamalarin, sinif 6gretmenligi lisans programi dordiincii sinif 6grencilerinin 6gretmenlik tutumuna etkisinin
incelenmesidir. Arastirma tek grup Ontest-sontest deneysel desendedir. Arastirmanin evrenini Yozgat Bozok
Universitesi Egitim Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan dérdiincii simf
ogrencileri olusturmaktadir. Birlestirilmis simiflarda 6gretim dersini alan 27 6grenci bulunmaktadir. Veri
toplama araci olarak Ogretmenlige iligkin tutum oOlgegi kullanilmistir. Arastirma 2017 yili subat ve mart
aylarinda gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Yozgat’ta bulunan birlestirilmis sinifli ilkokullarda dort
haftalik siire ile uygulama yapilmustir. Birlestirilmis siniflarda 6gretim dersini alan sinif 6gretmenligi programi
dordiincii simif dgrencileriyle deneysel islem gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan plan
kapsaminda, 6grenciler tarafindan, birlestirilmis siniflarda ders etkinlikleri ve uygulamalar gergeklestirilmistir.
Verilerin analizinde iligkili 6rneklemler igin t testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda gretmenlige iliskin
tutum Slgegi ontest puanlari ile sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir, toe)-1,48,
p>,05. Ogrencilerin 6gretmenlige iliskin tutum &lgegi ontest puan ortalamalar (x=4,20) ve sontest puan
ortalamalart (x=4,37) incelendiginde, simif egitimi anabilim dali son siif 6grencilerinin 6gretmenlige iliskin
olumlu yiiksek derecede tutum sahibi olduklan tespit edilmistir. Ogretmenlige iliskin tutum &lgegi Ontest
puanlart ile 6gretmenlige iligkin tutum Glgegi sontest puanlart arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen,
ogretmenlik tutumunda az da olsa katki sagladigr goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis sinif, ilkokul, sinif, tutum, uygulama.

Investigation of the Effects of Primary School Teacher Program Students on Teaching
Attitudes of Practices in Multigrade School

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of the applications in the multigrade class primary schools on
the teaching attitude of the fourth year students of the classroom teacher program in the multigrade classrooms.
The only group of research is pretest-posttest experimental design. The population of the study is composed of
the fourth grade students studying in the Yozgat Bozok University Faculty of Education. There are 27 students
in the multigrade classrooms. Attitude scale related to teaching was used as data collection tool. The research
was conducted in February and March 2017. In the scope of the research, a four-week period was applied in
the unified class primary schools in Yozgat. Experimental procedure was carried out with fourth grade students
in the classroom teaching program that took the teaching class in the multigrade classes. Within the scope of
the plan prepared by the researcher, lesson activities and practices were realized by the students in the
multigrade classes. In the analysis of the data, t test was applied for the related samples. At the end of the study,
it was determined that there was no significant difference between the pre-test and post-test scores of the attitude
scale related to teaching, tpe=1,48, p>.05. When the mean scores of the attitude scale (x=4.20) and posttest
mean scores (x=4.37) of the students were examined, it was determined that the students of the senior education
department had a positive attitude towards teaching. Although there was no significant difference between the
pre-test scores of the attitude scale and the posttest scores of the teaching attitude scale, it was observed that it
contributed a little to the teaching attitude.

Keywords: Multigrade class, elementary school, practice, attitude.

Giris
Birlestirilmis simf, iilkemiz gerceklerinden biridir. Ogrenci sayisinin azlig1, 6gretmen sayisinin

yetersizligi, derslik sayisinin yetersizligi veya yerlesim birimlerinin dagilimi gibi nedenlerle
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birlestirilmis sinif uygulamasina basvurulmaktadir. Birlestirilmis simif, 6grenci agisindan bir dezavantaj
olarak goriilse de, 6grencilerin zorunlu olan ilkokul 6grenimini almalar1 bakimindan 6nemlidir.

Birlestirilmis sinif, bir 6gretmenin sorumlulugunda, farkli yas gruplarindaki iki veya daha fazla
sinifin ayn1 zaman diliminde bir araya getirilmesidir (Little, 2006; Hargreaves, Montero, Chau, Sibli ve
Thanh, 2001; Berry, 2001; Birch ve Lally, 1995; Thomas ve Shaw, 1992). Bir bagka tanimla; bir okulda,
birden fazla smifin birlestirilmesiyle bir grup olusturulmasina birlestirilmis sinif denilmektedir
(Giiltekin, 2012; Erdem, 2015). Birlestirilmis siniflarda 6gretim uygulamasi diinyanin farkl iilkelerinde
uygulanmaktadir (Izci, Duran ve Tasar, 2010). Tiirkiye’de gecmiste dgretmenlerin ve dersliklerin
sayisinin yetersizligi, mevcut durumda ise Ogrenci sayisinin azligir gibi sebeplerle ozellikle koy
ilkokullarinda birlestirilmis siniflarda 6gretim gergeklestirilmektedir (Dursun, 2006). Tiirkiye’de,
niifusu az olan yerlesim birimlerinde ilkokuldaki 6grenci sayis1 az oldugundan her sinifin ¢ok az 6grenci
mevcudu olmaktadir. Ogrenci sayisimin ¢ok az oldugu bu yerlesim birimlerinde dért derslikli okullarin
yapilmasi ve her seviyedeki sinifa dgretmen gorevlendirilmesi olanakli ve ekonomik olmamaktadir
(Giiltekin, 2012; Tagdemir, 2014).

Okulda ogrencileri siniflara ayirma fikri, 1800’1l yillara kadar dayanmaktadir (Thomas ve
Shaw, 1992). Sinif, okulda ve 6gretim kurumunda hizl bir bigimde diizenleme birimi haline gelmistir.
Siuf diizeyi agirlikli olarak 6grenci yasina gore belirlenmektedir. Bir sinif, ayn1 yastaki ¢ocuklardan
olugmaktadir. Bu siniflara bagimsiz sinif denilmektedir (Giiltekin, 2012).

Tiirkiye’de birlestirilmis siniflarda 6gretim, tiim 6grencilerin zorunlu olan ilkokul egitiminden
yararlanmasi amacina hizmet eden bir egitim gergegidir. Birlestirilmis siniflarda 6gretim 6zellikle koy
olgusuna dayanmaktadir (Giiltekin, 2012; Mulryan-Kyne, 2007). Birlestirilmis siniflarda 6gretimin
ortaya ¢ikmasina birbiriyle iliskili ii¢c sebep olusturmaktadir. Bu sebepler sunlardir: (Erdem, 2015;
Giltekin, 2012):

1. Ogrenci sayisinin az olmast.

2. Ogretmen sayisinin yetersiz olmas.

3. Derslik sayisinin az olmasi.

Birlestirilmis sinif, {ilkemizde uygulandig1 gibi diger diinya iilkelerinde de uygulanmaktadir.
Bugiin Avrupa Birligi iilkelerinin neredeyse tamaminda, Amerika Birlesik Devletleri, Japonya ve
Kanada gibi pek ¢ok iilkede birlestirilmis sinif uygulamasi bulunmaktadir (MEB, 2012). Resim 1, Resim
2, Resim 3 ve Resim 4’te farkli iilkelerdeki birlestirilmis sinif uygulamalar1 goriilmektedir.

__l \

Resim 1. Nepal’de Birlestirilmis Simf (Little, 2006, s. 351).
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Resim 2. Sri Lanka’da Birlestirilmig Sinif (Little, 2006, s. 354)

- Ty
Resim 3. Vietnam’da Birlestirilmis Okul (Little, 2006, s. 356)

' z
et -

Resim 4. Malawi’de Birlestirilmis Simif (Little, 2006, s. 352)

Tiirkiye’de ise niifus dagilimi, birlestirilmis smif uygulamasini zorunlu hale getirmektedir.
Ulkemizin tiim illerinde birlestirilmis simif uygulamasinin yapildig1 okullar mevcuttur. Milli Egitim
Bakanliginin 2011-2012 egitim-6gretim yil1 verilerine gore; 10.413 ilkogretim okulundaki 305.201
Ogrenci birlestirilmis siniflarda egitim gormektedir. Tiirkiye’deki ilkogretim okullarmin %35°1
birlestirilmis sinif igeren okullardir (MEB, 2012). Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi (2006) siif
Ogretmenligi lisans programi ders tablosuna gore, birlestirilmis siniflarda 6gretim dersi iki saat teorik
bir derstir. Uygulamas1 yoktur.

Konu ile ilgili olarak Mulryan-Kyne, (2007); Izci, Duran, Tasar (2010); Sag (2011); Yildiz ve
Koksal (2009); ince ve Sahin (2016); Eker ve Sicak (2016); Tasdemir (2016); Sag, Savas ve Sezer
(2009); izci (2008); Ilter (2015); Kazu ve Aslan (2016); Sag (2010) tarafindan cesitli arastirmalar
yapilmistir. Yapilan ilgili aragtirmalar incelendiginde, agirlikli olarak birlestirilmis siniflarda 6gretim
dersini alan 6grencilerin goriiglerine bagvuruldugu anlasilmaktadir. Bunun yani sira, birlestirilmis sinifta
Ogrenim goren Ogrencilerin basari, tutum gibi 6zelliklerinin siklikla ¢alisildigi goriilmektedir. Ancak
birlestirilmis siniflarla ilgili, sinif 6gretmenligi programi dgrencileri ile yapilan uygulamali ¢alisma
sayis1 oldukca sinirhdir.

Bu arastirmanin amaci, birlestirilmis siniflarda 6gretim dersi kapsaminda, birlestirilmis sinifli
ilkokullardaki uygulamalarin, simif O6gretmenligi lisans programi dordiincii simif Ogrencilerinin
Ogretmenlik tutumuna etkisinin incelenmesidir. Yiksekogretim Kurulu Baskanligi (2006) sinif
Ogretmenligi lisans programi ders tablosuna gore, birlestirilmis siniflarda 6gretim dersi iki saat teorik
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bir derstir. Uygulamasi yoktur. Yiiksekogretim Kurulu Bagkanlig: tarafindan 2018 yilinda yiiriirlige
konulan simif O&gretmenligi lisans programinda ise birlestirilmis smiflarda Ogretim dersi
bulunmamaktadir. Yapilan bu aragtirma ile birlestirilmis smiflarda 6gretim dersine uygulama boyutu
eklenmistir. Bu uygulamanin etkisinin incelenmesi agisindan Onemlidir. Arastirma sonuglarinin
Yiiksekogretim Kurulu Baskanliginda 6gretmenlik lisans programlarini hazirlayan komisyona faydali
olacagi diisiiniilmektedir. Bunun yani sira, birlestirilmis sinif alaninda calisan arastirmacilara fikir
verecegi disliniilmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Birlestirilmis sinifli ilkokullardaki uygulamalarin simif 6gretmenligi programi 6grencilerinin
Ogretmenlik tutumuna etkisinin incelendigi bu arastirma tek grup Ontest-sontest deneysel desendedir.
Tek grup ontest-sontest deneysel desende biitiin katilimcilar var olan tek gruba atandiktan sonra dntest
uygulanmaktadir. Takip eden asamada deneysel uygulama gerceklestirilmektedir. Arastirmanin son
sathasinda sontest uygulanmakta ve sonuglar kayit altina alinmaktadir (Gliner, Morgan ve Leech, 2015).
Ontest ile sontest puanlar1 arasindaki fark, miidahalenin ne kadar etkili oldugunu gostermektedir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Modelin simgesel gosterimi Sekil 1’deki gibidir (Karasar,

1994):
G oy [ x  [HOEN

Sekil 1. Arastirma Modeli

Sekil 1°deki aragtirma modelinde O;,>0;; olmasi halinin “X” den dolayr oldugu kabul
edilmektedir (Karasar, 1994).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Yozgat Bozok Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi
programinda &grenim gérmekte olan dordiincii sinif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem alimans,
evrenin tamamina ulagilmistir. Evren ve 6rneklemin belirlemesinde amagl 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ve olgiit drnekleme kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum
ornekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2006; Patton, 2014).
Olgiit 5rnekleme dnceden belirlenmis baz1 5nem &lgiitlerini karsilayan tiim durumlari calisma ve gdzden
gecirmektir (Patton, 2014). Burada sozii edilen 6l¢iit veya Olciitler aragtirmaci tarafindan olusturulabilir
ya da dnceden hazirlanmis bir dlgciit listesi kullanilabilir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Olgiit olarak,
Birlestirilmis Siniflarda Ogretim dersini alan 6grenciler belirlenmistir. Birlestirilmis Smiflarda Ogretim
dersini alan 27 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 8’1 erkek 19’u kiz 6grencidir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak Erkus, Sanli, Baghh ve Giiven (2000) tarafindan gelistirilen
“Ogretmenlige iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek kullanimi igin izin alinmistir. Olgek 23
maddeden olusmaktadir. 5°li likert tiptedir. Bes dereceli 6lcekte ise en ¢ok 115 puan alinabilir. Her iki
Olcekten de alinabilecek en diisiik puan 23'tiir. Bu haliyle dlgeklerden alinan toplam puanlar, madde
sayisina (23) boliinerek, bireylerin elde ettikleri ortalama madde puanlarima gore, bireylerin
ogretmenlige iliskin tutumlar hakkinda bir yargiya varilabilmektedir.

Deneysel Siirec
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Arastirma 2017 yili subat ve mart aylarinda gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda
Yozgat’ta bulunan birlestirilmis sinifli ilkokullarda dort haftalik siire ile uygulama yapilmistir. 2016-
2017 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda birlestirilmis siniflarda 6gretim dersini alan sinif 6gretmenligi
programi dordiincii simif Ogrencileriyle deneysel islem gerceklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan plan kapsaminda, 6grenciler tarafindan, birlestirilmis simiflarda ders etkinlikleri ve
uygulamalar gerceklestirilmistir. Bu uygulamalarda sinif 6gretmeni siireci gozlemlemistir. Gerekli
yerlerde simif dgretmeni tarafindan diizeltme ve katkilar yapilmistir. Ogretmenli dersler ile birlikte
odevli derslerin sorumlulugu sinif 6gretmeni adayinda olmustur. Arastirmaci, deneysel siirecte sinif
Ogretmenligi programi dordiincii sinif 6grencilerine danigmanlik hizmeti vermistir. Ders planlarinda yer
alan kazanimlar cergevesinde dersler yiiriitiilmiistiir. Bu planlarda ders kapsaminda yiiriitiilecek olan
uygulamalr ve etkinlikler yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS programi kullamlmustir. Ogrencilerin “Ogretmenlige liskin Tutum
Olgegi”ne belirtmis olduklari isaretlemeler SPSS programina girilmistir. Verilerin normal dagilimia
grubun 50 kisiden az olmasi nedeniyle Shapiro-Wilks testi ile bakilmistir (Biiyiikoztiirk, 2012). Yapilan
Shapiro-Wilks testi sonucunda p=,16 bulunmustur. Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten
sonra, iliskili 6rneklemler igin t testi uygulanmistir.

Bulgular
Birlestirilmis smiflarda 6gretim dersi kapsaminda, birlestirilmis sinifli ilkokullardaki
uygulamalarin, simif 6gretmenligi lisans programi dordiincii sinif 6grencilerinin 6gretmenlik tutumuna
etkisinin incelendigi bu arastirmada, deneysel siire¢ sonunda sinif 6gretmenligi programi 6grencilerinin
ogrtmenlik tutum Slgegine vermis oldugu cevaplarin frekans ve ortalamalar1 Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1
Ogretmenlige lliskin Tutum Olgegi Sontest Ortalama Puanlar

MADDELER f x

1. Ogretmenligin, manevi doyumu yiiksek olan bir meslek oldugunu diisiiniiyorum. 27 4,48
2. Higbir zaman 6gretmenlik yapmay1 diisiinmem. 27 0,56
3. Uzun donemli tatil olanag olsa da 6gretmenlik yapmak istemem. 27 0,32
4. Ogretmen olma diisiincesi bile beni tedirgin eder. 27 0,32
5. Ogretmenligi ¢ok seviyorum. 27 4,56
6. Issiz kalsam da 6gretmenlik yapmam. 27 0,20
7. Bence 6gretmenlik sikici bir meslektir. 27 0,40
8. Biitiin zorluklarina ragmen, 6gretmen olmayi tercih ederim. 27 4,36
9. Ogretmenligin bana gére bir meslek olmadigini diisiiniiyorum. 27 0,82
10. Biitiin giin bagkalarinin gocuklariyla ugrasmanin hig ¢gekici olmadigini diigiiniiyorum. 27 0,52
11. Istedigim bir yerde olsa bile 6gretmenlik yapmam. 27 0,24
12. Cocuklarla ve geng kusakla bir arada olmanin kisiyi zinde ve canli tuttuguna inantyorum. 27 4,52
13. Parasal yonii iyilestirilse bile 6gretmenlik yapmayi tercih etmem. 27 0,36
14. Ogretmenlik sozciigiinii duymak bile beni huzursuz etmeye yetiyor. 27 0,28
15. Benim i¢in en uygun meslegin gretmenlik olduguna inantyorum. 27 4,28
16. Hem c¢alisip hem kendime daha fazla vakit ayirabilecegim icin 6gretmenligi tercih ederim. 27 3,76
17. Kendimi, kiigiikliigiimden beri 6gretmen olmak i¢in hazirliyorum. 27 3,52
18. Hayatta segmeyi diisiinebilecegim en son meslek 6gretmenliktir. 27 0,56
19. Ogretmen olmak igin yaratildigima inamyorum. 27 3,76
20. Cocuklari sevsem bile 6gretmenlik yapmak istemem. 27 0,52
21. Ogretmenlik hayallerimi siisleyen bir meslektir. 27 4,08
22. Hangi kosullar altinda olursa olsun, 6gretmenlik yaparim. 27 3,96
23. Ogretmenlik yapmaktansa baska islerde calismayi tercih ederim. 27 0,48

Tablo 1 incelendiginde, simf 6gretmenligi lisans programi 6grencilerinin 6gretmenlige iliskin
tutumlarinin yiiksek seviyede oldugu goriilmektedir. Meuniyetlerine ¢ok kisa bir siire kalmis olan
Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegine olan tutumlarindaki bu yiikseklik dikkat ¢ekicidir. Bu
sonug olumlu ve istenilen bir durumdur.
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Birlestirilmis smiflarda 6gretim dersi kapsaminda, birlestirilmis sinifli ilkokullardaki
uygulamalarin, simif 6gretmenligi lisans programi dordiincii sinif 6grencilerinin 6gretmenlik tutumuna
etkisinin incelendigi bu arastirmada, 6gretmenlige iliskin tutum 6lgegi puanlariyla iliskili 6rneklemler
i¢in t testi sonuglar1 Tablo 2°de belirtilmektedir.

Tablo 2

Osretmenlige Iliskin Tutum Olgegi Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarin T-Testi Sonuglar:
(")lc;iirn n x S sd t P
Ontest 27 420 66
Sontest 27 4,37 61 26 1,48 ,15

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlige iligkin tutum 6l¢egi dntest puanlari ortalamasinin x=4,20,
ogretmenlige iliskin tutum Olcegi sontest puanlari ortalamasinin x=4,37 oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlige iliskin tutum Slcegi 6ntest puanlari ile 6gretmenlige iliskin tutum dlgegi sontest puanlart
arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir, tps=1,48, p>,05. Ogrencilerin 6gretmenlige iliskin
tutum Olgegi Ontest puan ortalamalar1 (x=4,20) ve sontest puan ortalamalari (x=4,37) incelendiginde,
sinif egitimi anabilim dali son sinif 6grencilerinin 6gretmenlige iliskin olumlu yiiksek derecede tutum
sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlige iliskin tutum dlgegi ontest puanlar ile dgretmenlige
iliskin tutum Olgegi sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen, &gretmenlik
tutumunda az da olsa katki sagladigi goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Birlestirilmis siniflarda o6gretim dersi kapsaminda, birlestirilmis siifli ilkokullarda
uygulamalarin, siif &gretmenligi programi dordiincii simif Ogrencilerinin 6gretmenlik tutumuna
etkisinin incelendigi bu arastirmada 6gretmenlige iligskin tutum dlgegi Ontest puanlari ortalamasi x=4,20,
ogretmenlige iliskin tutum &lgegi sontest puanlar1 ortalamasi x=4,37 olarak bulunmustur. Ogretmenlige
iliskin tutum Olcegi Ontest puanlari ile 6gretmenlige iliskin tutum o6lgegi sontest puanlart arasinda
anlaml1 bir farklilik olmadig1 belirlenmistir, tos=1,48, p>,05. Ogrencilerin 6gretmenlige iliskin tutum
Olgegi Ontest puan ortalamalar1 (x=4,20) ve sontest puan ortalamalar1 (x=4,37) incelendiginde, simf
egitimi anabilim dali son sinif 6grencilerinin 6gretmenlige iliskin olumlu yiiksek derecede tutum sahibi
olduklart tespit edilmistir. Ogretmenlige iliskin tutum 6lcegi ontest puanlari ile dgretmenlige iliskin
tutum Olcegi sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen, 6gretmenlik tutumunda az
da olsa katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Bulunan bu sonuca benzer bir sekilde, Sag (2010) tarafindan
yapilan aragtirma sonucunda, birlestirilmis siniflardaki uygulamalarin simif 6gretmeni adaylarinin
ozyeterliklerinde artisa neden oldugu ortaya konulmustur. Konu ile ilgili olarak Izci (2008) tarafindan
yapilan arastirma sonuglar1 onemlidir. Ogretmen adaylari; birlestirilmis siniflar ile ilgili bilgi ve
becerilerinin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Fakiilte 6grenimi siirecinde goérmiis olduklar
birlestirilmis siniflarda 6gretim dersinin mevcut haliyle bu alandaki bilgi ve becerilerinin belli bir
diizeye ulagsmasina katki saglamayacagi ortaya konulmustur. Mezuniyet sonrasi birlestirilmis siniflarda
goreve bagladiklarinda Ogrencilere nasil davranilacagini yeterince bilmedikleri vurgulanmistir.
Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi (2006) smif 6gretmenligi lisans programi ders tablosuna gore,
birlestirilmis stniflarda 6gretim dersi iki saat teorik bir derstir. Uygulamas1 yoktur. Yapilan bu arastirma
ile sinif 6gretmenligi lisans programi 6grencilerine ad1 gecen ders kapsaminda uygulama yaptirilmistir.
Uygulama sonucunda, lisans programi dgrencilerinin 6gretmenlik tutumunda az da olsa katki sagladig:
ortaya ¢ikmustir.

Arastirma bulgular kapsaminda asagida belirtilen 6nerilerde bulunulmustur:

e Birlestirilmis siniflarda 6gretim dersi kapsaminda, smif 6gretmenligi programi 6grencilerinin
mutlaka birlestirilmis sinifli ilkokullara gétiiriilmesi gerekmektedir.

o Yiiksekogretim Kurulu Basgkanligi tarafindan, smif Ogretmenligi lisans ders programi
hazirlanirken birlestirilmis siniflarda 6gretim dersi icin bir saat uygulama saati eklenebilir.

o Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan simif 6gretmenligi lisans derslerine
birlestirilmis siniflarda 6gretim dersinin tekrar eklenmesi dnerilmektedir.
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e Birlestirilmis sinifli ilkokullarda uygulamalar ardindan, sinif 6gretmenligi programi dgrencileri
ile nitel arastirmalar yapilabilir.

e Benzer calismalar, yatili ilkdgretim bolge okullarinda yapilabilir.

e Benzer arastirmalar, birlestirilmis sinif 6gretmenleri ve 6grencileri ile yapilabilir.

e Benzer arastirmalar sinif 6gretmenligi lisans programi 6grencilerinin 6zyeterlik algilari {izerine
yapilabilir.

Aciklamalar: Bu arastirma, 08-11 Mayis 2017 tarihlerinde Lefke Avrupa Universitesinde diizenlenen 16.
Uluslararast Simf Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda sunulmus sézlii bildirinin gelistirilmis halidir.
Aragtirmanin 6zeti sozlIii bildiri olarak sunulmug ancak tam metin olarak basilmamugtir.
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Extended Abstract

Introduction

The multigrade class is one of the realities of our country. Multigrade class is applied for reasons
such as lack of number of students, insufficient number of teachers, insufficient number of classrooms
or distribution of settlements. Although the multigrade class is seen as a disadvantage for the student, it
is important for the students to take the compulsory primary school education.

The aim of this study is to investigate the effects of the applications in the multigrade class
primary schools on the teaching attitude of the fourth year students of the classroom teacher program. It
is a two-hour theoretical course in teaching classes in multigrade classes, according to the course
schedule of the classroom teacher degree program. There is no application. In the classroom teaching
program put into effect by the Board of Higher Education in 2018, there is no teaching class in the
multigrade classrooms. With this research, the application dimension was added to the teaching class in
the multigrade classes. This is important in terms of examining the effect of the application. It is thought
that the results of the research will be beneficial to the commission that prepares teaching license
programs at the Presidency of Higher Education Council. Besides, it is thought that it will give an idea
to the researchers working in the field of multigrade class.

Method

This research, in which the effects of the applications in the primary schools of the multigrade
classrooms on the teaching attitude of the students of the classroom teaching program are examined in
one group pretest-posttest experimental design. The population of the study is composed of the fourth
grade students studying in the Yozgat Bozok University Faculty of Education. The sample was not
taken, the whole universe was reached. In order to determine the universe and the sample, easy-to-use
sampling and criterion sampling were used. As a criterion, the students who took the teaching class in
the multigrade classes were determined. There are 27 students in the multigrade classrooms. 8 of these
students are male and 19 are female. The research was conducted in February and March 2017. In the
scope of the research, a four-week period was applied in the unified class primary schools in Yozgat. In
the spring semester of 2016-2017 academic year, experimental process was carried out with fourth grade
students in the classroom teaching program that took the teaching class in the multigrade classes. Within
the scope of the plan prepared by the researcher, lesson activities and practices were realized by the
students in the multigrade classes. The researcher provided consultancy services to fourth grade students
in the classroom teaching program in the experimental process. SPSS program was used for data
analysis. The markings that students have stated in the lar1 Attitude towards Teaching Scale li were
entered into the SPSS program. As a result of the Shapiro-Wilks test, p =, 16 were found. After
determining the normal distribution of the data, t-test was applied for the related samples.

Results

The mean scores of the attitude scale pre-test scores were 4.20 and the post-test scores of the
teacher attitude scale were found to be x=4.37. There was no significant difference between the pre-test
scores of the attitude scale and the post-test scores of the attitude scale related to teaching, ts=1.48,
p>.05. When the mean scores of the attitude scale (x=4.20) and posttest mean scores (x=4.37) of the
students were examined, it was determined that the students of the senior education department had a
positive attitude towards teaching. Although there is no significant difference between the attitude scale
pre-test scores of the teaching attitude and the post-test scores of the attitude scale related to teaching, it
seems that it contributes a little to the teaching attitude.

Discussion and Conlusion

Within the scope of the multigrade classrooms lesson, the effects of the practices in the
multigrade class primary schools on the teaching attitude of the fourth grade students were examined in
this study. There was no significant difference between the pre-test scores of the attitude scale and the
post-test scores of the attitude scale related to teaching, t6=1.48, p>.05. When the mean scores of the
attitude scale (x=4.20) and posttest mean scores (x=4.37) of the students were examined, it was
determined that the students of the senior education department had a positive attitude towards teaching.
Although there was no significant difference between the pre-test scores of the attitude scale and the
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post-test scores of the teaching attitude, it was found that it contributed a little to the teaching attitude.
Similarly to this conclusion, the results of the research conducted by Sag (2010) showed that the
applications in the multigrade classes lead to an increase in the self-efficacy of the teacher candidates.
The results of the survey conducted by Izci (2008) are important. Teacher candidates; stated that their
knowledge and skills about the multigrade classes were not sufficient. It has been revealed that the
teaching classes in the multigrade classrooms they have seen during the faculty education process will
not contribute to their level of knowledge and skills in this area to reach a certain level. It was
emphasized that students did not know enough how to behave when they started working in post-
graduation classrooms. Higher Education Council (2006) is a two-hour theoretical course in teaching
classes in multigrade classes, according to the course schedule of the classroom teacher degree program.
There is no application. With this study, the students of the classroom teaching program have been
applied within the scope of the mentioned course. As a result of the application, it was revealed that
undergraduate students contributed a little to their teaching attitude.
Within the scope of the research findings, the following recommendations were made:
e As part of the multigrade classroom teaching course, students of the classroom teaching program
must be taken to primary schools with multigrade classrooms.
e The Board of Higher Education may add one hour of practice time for the teaching lesson in the
multigrade classes during the preparation of the undergraduate program.
e It is recommended to add the teaching lesson again in the multigrade classrooms to the classroom
teaching courses prepared by the Council of Higher Education.
¢ Qualitative research can be carried out with classroom teaching program students following the
applications in primary schools.
e Similar studies can be done in regional boarding schools.
e Similar research can be done with multigrade classroom teachers and students.
e Similar research can be done on the perceptions of self-efficacy of the students in the
undergraduate program.
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0z
Sikayet, kovusturma i¢in sikdyet sarti aranan eylemlerde magdurun, sugtan zarar gérenin ya da yetkili
temsilcilerinin; fiili ve faili 6grendigi tarihinden itibaren alti ay igerisinde, kanunda belirtilen yetkili
makamlara yazili veya tutanaga gecirilmek tlizere sozlii olarak yaptigi, failin yahut fiilin cezalandirilmasi
amaci tagtyan basvurusudur. Ekseriyetle sikdyet edilen fiilin kendisidir ve buna bagli olarak failin adi
verilmeden de sikdyet miimkiindiir. Bu ¢alismanin amaci, 5237 Sayili Tirk Ceza Kanunu’nda sikayet
kurumunun yerinin, Oneminin, niteliklerinin ve usuliiniin belirlenmesidir. Calismada Oncelikle sikayet
kurumunun hukuki niteliginin tartigilmig; kurumun ceza yargilamasi agisindan gerekli olup olmadigi,
mevcudiyetinin amaca hizmet edip etmedigi konularinda fikir birligi bulunmadig: ve takibi sikdyete bagli bir
sucun icrasi halinde hak sahibinin sikdyeti bulunmaksizin bu suga iliskin sorusturma ve kovusturma
yapilamayacag ortaya konulmustur. Ceza hukuku bakimindan sikayet kurumu hem Tiirk Ceza Kanunu'nda
(TCK) hem de Ceza Muhakemesi Kanunu'nda (CMK) yer almistir. Sikayet kurumu genel hatlariyla TCK’nin
73. Maddesinde; “sorusturulmasi ve kovusturulmasi sikdyete bagli suglar” basligi altinda usulii ise Ceza
Muhakemeleri Kanunu'nda (CMK) diizenlenmistir.  Bu ¢aligmada sikayet hakkina sahip olan kisi veya
kisilerin kim olduklarina, sikayet siiresine ve usuliine dair bazi hususlar ile sikayetten vazgegme ve sonuglari
gibi pek ¢ok noktaya iligkin tespitler ortaya konulmustur.
Anahtar Kelimeler: Sikayet, sug, takibi sikayete bagli sug, sorusturma ve kovusturma.

Complaint Institution, Tracking Complaint Crimes

ABSTRACT

The complaint is made orally, in order to be written or recorded in writing to the competent authorities
specified in the law, for the purpose of investigating and prosecuting the crime within 6 months from the date
of the actual and the perpetrator's learning, or the authorized representatives of the victim or offender who
have been harmed by the victim or the crime due to the action attached to the complaint, is a statement of will
for the purpose of punishing the offender. The aim of this study is to determine the place, importance and
method of the complaint institution in the Turkish Penal Code numbered 5237. In the study, the legal nature
of the complaint institution was discussed; It has been established that there is no consensus on whether the
institution is necessary for criminal proceedings, whether the existence serves its purpose, and it is not
possible to conduct an investigation and prosecution for this crime without the complaint of the right holder
in the execution of an offense related to the complaint. In terms of criminal law, the complaint institution has
been included both in the Turkish Penal Code (TCK) and in the Code of Criminal Procedure (CMK). In
general terms of the complaint institution, Article 73 of TCK; the procedure istir investigation and
prosecution of offenses linked to the complaint ul is regulated in the Code of Criminal Procedure (CMK). In
this study, some points about the person or persons who have the right to complain, some issues related to the
duration of the complaint and the procedure and the findings related to the withdrawal and the consequences
of the complaint have been identified.

Keywords: Complaint, crime, the crime that tracking is crime related to complaint, investigation and
prosecution.

Giris

Suc teskil eden fiiller sosyal diizeni bozan ve bireylerin haklarin1 ihlal eden fiiller olmasi
sebebiyle, hukuk diizeniyle koruma altina alinmig degerlere kars1 bir zarar veya tehlikenin s6z konusu
oldugu durumlarda kural olarak yargilama makami kendiliginden harekete gecer. Ciinkii devletin asli
gorevlerden biri de yargi organi araciligtyla toplumsal ve bireysel menfaatleri korumak, diizeni bozucu
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nitelikteki fiilleri cezalandirip, toplumsal adaleti temin etmektir. Ancak kimi durumlarda cesitli
gerekgelerle yargilama makaminin dogrudan dogruya harekete gecme kuralina istisna getirilmis ve
sorusturma ve kovusturma fonksiyonunun icrasi bazi sartlara baglanmistir.

Bu sartlardan belki de en onemlisi sikdyet kurumudur. Anayasa’nin “Hak Arama Hiirriyeti”
baslikli 36. maddesindeki, “Herkes, mesru vasita ve yollardan faydalanmak suretiyle yargi mercileri
oniinde davaci ve davali olarak iddia ve savunma ile adil yargilanma hakkina sahiptir.” seklindeki
hiikiim sikayet hakkinin Anayasa ile giivenceye alindiginin en biiyiik kanitidir. Dolayisiyla bir sugun
islendiginden bahisle sikdyetci olan kisi, kanunda kendisine taninan hakki kullanmis oldugu igin
hukuka uygun bir zeminde hareket etmektedir (Can, 2016). Bu calismada sikayet konusuyla ilgili,
sikayet hakkinin kime ait oldugu, hakkin kullanilacagi siire, hakkin kullanilma usulii, bu haktan
feragat etme veya yapilmis olan sikayetten vazgegme gibi bazi tartismali hususlar ortaya konulmaya
caligilmustir.

Sikayet Kurumu

Sikayet kurumu, anayasal bir hak olmasi sebebiyle hem Tiirk Ceza Kanunu'nda (TCK) hem de
Ceza Muhakemesi Kanunu'nda (CMK) yer almistir. Sikdyet kurumu genel hatlartyla TCK’ nin 73.
Maddesinde; “sorusturulmasi ve kovusturulmasi sikayete bagl suglar” bashigi altinda diizenlenmistir.
Buna gore; TCK Madde 73 — “(1)Sorusturulmasi ve kovusturulmas: sikdyete bagh olan su¢ hakkinda
yetkili kimse alti ay i¢cinde sikdyette bulunmadigi takdirde sorusturma ve kovugturma yapilamaz.
(2) Zamanagimi siiresini gegcmemek kosuluyla bu siire, sikdyet hakki olan kisinin fiili ve failin kim
oldugunu bildigi veya ogrendigi giinden baslar.
(3) Sikdyet hakki olan birka¢ kisiden birisi alti aylik siireyi gecirirse bundan dolay: digerlerinin
haklart diismez.
(4) Kovusturma yapilabilmesi sikdayete bagl suglarda kanunda aksi yazili olmadik¢a suctan zarar
goren kisinin vazgegmesi davayr diigtiriir ve hiikmiin kesinlegsmesinden sonraki vazge¢cme cezanin
infazina engel olmaz.
(5) Istirak halinde sug islemis saniklardan biri hakkindaki sikdyetten vazgecme, digerlerini de kapsar.
(6) Kanunda aksi yazili olmadikc¢a, vazgegme onu kabul etmeyen sanigi etkilemez.
(7) Kamu davasinin diismesi, suctan zarar géren kisinin sikdyetten vazgecmis olmasindan ileri gelmis
ve vazgegtigi sirada sahsi haklarindan da vazgegtigini ayrica agiklamis ise artik hukuk mahkemesinde
de dava acamaz”.

Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore hak, "adaletin, hukukun gerektirdigi veya birbirine ayirdigi
sey, kazang" (TDK, 2018) anlamindadir. Sikayet hakki 6zel hukuktaki haklardan olmayip, bir kamu
hukuku yetkisidir. Ozel hukuk anlaminda hak, ferdin hukukca korunan menfaat veya varliklarin
gerceklestirilmesi veya korunmasina iligkin irade beyanidir. Esasen bu haklar kullanildiktan sonra
doniilmez, sarta baglanamaz ve diiriistliik kurallarina uygun olarak kullanilir. Bu anlamda sikayet 6zel
hukuk anlaminda “bir hak degil, bireye taninmis bir kamu hukuku yetkisidir” (Erem, 2018). Bu
baglamda, sikayet hakki, bir "siibjektif kamu hukuku hakki"dir. Siibjektif kamu hukuku haklarinin ii¢
niteligi bulunmaktadir. Bunlar, fert ve kamu menfaatlerinin birlikte bulunmasi, ferdin hakkinin
karsisinda devletin bir 6devi bulunmasi ve bu haklarin bireyin hukuki ehliyetini genisletmesidir
(Erem, Danisman ve Artuk, 2019).

Ceza Muhakemeleri Kanunu'nun (CMK) 158. maddesindeki ihbar ve sikdyetin usuliine iliskin
diizenlemelere yer verilmis ayni kanunun 234. Maddesinde ise sikayet¢inin haklart sayilmistir. Ayrica
fcra Iflas Kanunu, Askeri Ceza Kanunu gibi 6zel hukuk alanina giren bazi kanunlarda da “sikayet
hakki” konusuna yer verildigi goriilmektedir. Bu ¢alismada sadece calismanin konusunu olusturan
ceza hukuku agisindan sikayet kurumuna yer verilecektir.

Ceza Muhakemeleri Kanunu'nun (CMK) 158. maddesinde ihbar ve sikayetin usuliine iliskin

diizenlemelere yer verilmis ayni kanunun 234. Maddesinde ise sikayet¢inin haklari sayilmustir. Ayrica
Icra Iflas Kanunu, Askeri Ceza Kanunu gibi 6zel hukuk alanina giren bazi kanunlarda da “sikayet
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hakki” konusuna yer verildigi goriilmektedir. Bu ¢alismada sadece calismanin konusunu olusturan
ceza hukuku agisindan sikayet kurumuna yer verilecektir.

“Bir su¢ dolayisiyla sorusturma ve kovusturma, kural olarak, magdurun veya suctan zarar
gorenin iradesine bakilmaksizin, kamu adina re’sen yapilir” (Ozgeng, 2014). Ancak bazi suglar
dolayistyla sorusturma ve kovusturma yapilabilmesi i¢in kanun, yetkili kisilerin sikayette bulunmasi
zorunlulugunu getirmistir. Sikayet, bir sugun tiim unsurlariyla gergeklesmesine ragmen, failin
cezalandirilmasi i¢in kanun koyucu tarafindan getirilmis zorunlu bir sarttir. Yani sug, sikdyetten
bagimsiz olarak tamamlanmistir, ancak bu su¢ dolayisiyla sorusturma ve kovusturma yapilmasi igin
sikayet sartinin ger¢eklesmesi gerekmektedir (Erem, Danigsman ve Artuk, 2019).

Sikayet kavrami alanyazinda farkli sekillerde tammlanmistir Ozgeng'e gore (2014, s. 562)
sikayet; “magdur veya suctan zarar gérenin yetkili mercie bagvurarak, su¢ teskil eden fiil dolayisiyla
sorusturma ve kovusturma yapilmasi yoniindeki iradesini agiklamasi”dir. Ozbek, Kanbur, Dogan,
Bacaksiz ve Tepe'ye gore (2015, s. 133) “sorusturmasi ve kovusturmasi sikayete bagl bir fiilden zarar
goren kisinin, yetkili makamlardan bu fiil hakkinda kovusturma yapilmasini istemesine” sikayet denir.
Demirbas ve Ertem’e gore (2018) “kanunda agikga belirtile baz1 suglar nedeniyle sugtan zarar gorenin
kovusturma arzusu”dur. Hakeri (2017) sikayeti; “suctan zarar goéren kimsenin kovusturulmasi sikayete
bagli suglarda ilgili makamlara sugun kovusturulmasi iradesini bildirmesi” seklinde tanimlamistir.
Centel, Zafer ve Cakmut (2014, s. 590) ise sikayeti, “Suctan zarar gorenin ceza sorusturmasi
yapilmasinda sakinca gormedigini ve failin cezalandirilmasini istedigini belirtmesidir” diye
tanimlamistir.

Tiim bu tanimlarda gecen ortak noktalar dikkate alindiginda; sikayet, kanunda kovusturma igin
sikayet sart1 aranan eylem nedeniyle magdur veya sugtan zarar gorenin ya da yetkili temsilcilerinin,
fiili ve faili 6grendigi tarihinden itibaren 6 ay igerisinde, kanunda belirtilen yetkili makamlara yazili
veya tutanaga gecirilmek {izere sozlii olarak yaptigi, failin yahut fiilin cezalandirilmasi amaci tasiyan
irade agiklamasidir denilebilir (Sahin, 2014). Baska bir deyisle, belli suglardan zarar gorenlerin, ceza
kovusturmasinin muhtemel sakincalarina karsi korunmalar1 amaci ile bu suglardan dolay1 sorusturma
ve kovusturma, dolayisi ile ‘muhakeme’ yapilabilmesi icin, kanunla konulmus olan bir engelin
kaldirilmasi sart kosulmus ve bu engeli kaldirma islemine sikayet ad1 verilmistir (Kunter, 2009).

Sikayet Hakki

Sikayet hakki, anayasal bir hak olup her su¢ta miimkiindiir. Sikdyet hakki, bireyin
devletten kendi menfaatine bir sey yapmasini isteyebilme hakkini ifade eden siibjektif kamu
hukuku hakkidir (Erem, Danisman ve Artuk, 2019). Sikayet, “kamu davasi a¢ilmasindan sonra
da s6z konusu olabilmektedir. Kovusturma evresine gegildikten sonra sucun sikayete bagli oldugunun

anlagilmasi halinde, magdur acik¢a sikdyetten vazgegmedigi takdirde yargilamaya devam
edilmektedir” (CMK 158/6).

Sikayete bagli suclarin sorusturulmasi ve kovusturulmasi ancak sikayet hakki sahibinin bu hakk1
kullanmasiyla miimkiindiir. Sikayet kendisine sug islenen kisilerce yapilir. Sikayet hakki kisiye siki
sikiya bagl haklardandir, bir istisnai durum disinda' mirasgilara gegcmez. Eger sikayeti buna yetkili
olmayan bir kimse yapmis ise, sikdyet gegersizdir. “Sugtan zarar gdren kiigiik ise kanuni temsilcisi
sikayet hakkini kullanir. Sugtan zarar gorenin kanuni temsilcisi varsa sikayeti o yapar” (Glingér,
2009). Tirk Ceza Kanunu'nun 53. Maddesi geregince 11 yasindan kiiciiklere hakkinda cezaya
hiikmedilemez. Tiirk Ceza Kanunu’nun 54. maddesine gdre 11 yasini bitirmis ve 16 yasindan giin
almamis ¢ocuklarin, islemis olduklar suglar1 fark ederek sorumluluklarini bilme yetisine sahip olup
olmadiklarinin tespit edilmesi gerekmektedir. Yasinin kiiciikliigli nedeniyle, akli hastalig1 ya da arizi
sarhosluk ve buna benzer nedenlerden biriyle makul surette hareket etmek iktidarindan mahrum

! TCK’nin 131/2. Maddesine gore, hakaret ve sovme suglarinda gikayet hakkinin 6lenin ikinci dereceye kadar
iistsoy ve altsoyu ile esi veya kardeslerine gecmektedir.
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olmayan her sahis Medeni Kanun'da miimeyyizdir. O halde “miimeyyiz” kelimesinin anlami
yasalarimiza biitlinliyle dikkat edilecek olursa, bir sahsin aklinin basinda, yaptigi isin bilincinde
olmasidir (Dingmen, 1984). Bu baglamda “16, 17 ve 18 yasindakiler isledikleri fiillerin anlam ve
sonuclarin algilama ve bu fiille ilgili olarak davraniglarini yonlendirme yetenekleri bulundugundan
sikayet hakkim kullanirlar. 13, 14 ve 15 yasindakiler ayirt etme giiciine (temyiz kudretine) sahip
olduklarinin anlasilmasi halinde (doktor raporu ile) sikdyet haklarini kullanirlar” (Albayrak, 2008, s,
288).

Sikayetin Tasnifi

Suclar kural olarak re’sen sorusturulup kovusturulur. Sadece kanun tarafindan bir sugun
takibinin agik¢a sikdyete bagli olarak tasniflenmesi durumunda sikayet soz konusu olmaktadir.
(Giingor, 2009). Kanun sikayeti bazi hallerde fiile bagli olarak, bazi hallerde ise failin niteligine gore
diizenlemistir. Bu anlamda sikdyete bagl suglari, mutlak ve nispi olarak ikiye ayirmak miimkiindiir
(Can, 2016). Bazi suglar sikayet sart1 gergeklesmeksizin mutlak olarak takip edilemeyen suglardir.
Ornegin, taksirle yaralama ( TCK m. 89 ), resit olmayanla cinsel iliski (TCK m. 104 ), cinsel taciz
(TCK m. 105 ) suglar1 mutlak olarak takip edilen sucglardandir.

Re’sen kovusturmaya tabi bazi suglarin, birtakim nedenlerden dolayi, 6rnegin fail ile sugtan
zarar goren arasindaki belirli derecedeki yakinlik dolayisi ile istisnaen sikayet sartina tabi tutulma
durumunu “nispi sikdyete bagh suglar” olarak agiklamak miimkiindiir (Demirbas, 2018). Ornegin,
hirsizlik sugu, belli derecede akrabalar tarafindan islenmesi halinde takibi sikayete baglanmistir (TCK
m. 167). Aym sekilde nitelikli cinsel saldir1 suglarinda sikayet sarti aranmamasina, yani mutlak
sikdyete bagli suclardan sayilmasina ragmen, bu sucun ese karst islenmesi halinde, fiilin
sorusturulmasi ve kovusturulmasi sikayete tabi tutulmus olup nispi sikayete bagli suglar arasinda
saytlmalidir (TCK. m.102/2).

Sikayetin Hukuki Niteligi

Sikayet kurumuna hem TCK’da hem CMK'da yer verilmesi ve kurumun ceza yargilamasi
iizerindeki fonksiyonu sebebiyle, sikdyetin maddi hukuka mi, yoksa usul hukukuna mi ait oldugu
konusunda 6gretide bazi tartismalar mevcuttur. Sikayetin hukuki niteligini agiklamaya yonelik farkl
goriigler ileri stiriilmiistiir. Asagida bu goriislerden bazilar1 sunulmaktadir:

Sikayeti Usul Hukuku Kurumu Olarak Kabul Eden Goriis

Literatiirde agirlikli olarak kabul edilen goriis, sikayetin Ceza Usul Hukuku alania ait bir hak
oldugu yoniindedir (Centel, Zafer ve Cakmut, 2014; Koca ve Uziilmez, 2018; Oztiirk, Tezcan, Erdem,
Sirma, Kirit Saygilar, Ozﬁydln, Akcan Alan, Erden ve Tiitlincii, 2015;Yenisey ve Nuhoglu, 2014).
Sug, sikayetten bagimsiz olarak tamamlanmistir. Ancak bu su¢ dolayisiyla sorusturma ve kovusturma
yapilmasi i¢in sikdyet sartinin gerceklesmesi gerekmektedir (Erem, Danisman ve Artuk, 2019).

Sorustuma makamlari, sikayet edildigi takdirde sikayate tabi suglar bakimindan sug teskil eden
fiilin cezalandirilmasi i¢in kovusturma asamasina gegmektedir. Ancak sikayet edilmedigi takdirde ise
kovusturma asamasina gegememektedir. Zira sikdyetten once de, suc¢ vardir. Sikayet, su¢ hakkinda
kovusturma baslatabilmek icin gergeklesmesi gereken bir sarttir. Yani devletin cezalandirmak hakki
sikayetten gelmez ancak sikdyet muhakemeye engel olan durumu kaldirir.

Sikayetin olmadig1 durumlarda zamanasimi siiresi, sikayet tarihinden degil sug¢ tarihinden
itibaren islemeye baglamakta, cezalandirilabilme sarti s6z konusu olan suglarda bu sart
gerceklesmediginde  tesebbilis s6z konusu degilken sikayete bagli suclarda tesebbiis
cezalandirilabilmektedir. Cezalandirilabilme sart1 olan sikayet gerceklesmediginde ise o sug agisindan
diisme karar1 verilmektedir. Zira sikdyet, su¢ hakkinda, muhakeme faaliyetine girisebilmek i¢in
gerceklesmesi lazim gelen bir sart niteligindedir. Buna ragmen sikayet sart1 gerceklesmediginde biitiin
unsurlari ile olugsmus bir suca ceza yasasinin uygulanmasina engel olan sikayet sarti, ceza muhakemesi
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kurumu, yani, muhakeme sarti olarak kabul edilse dahi, lehe-aleyhe degerlendirilmesi yapilarak
“derhal uygulanirlik” ilkesi yerine lehe olan diizenleme seklinin uygulanmasi gerekir (Demirtas,
2018).

Sikayeti Maddi Ceza Hukuku Kurumu Olarak Kabul Eden Gériis

Sikayet kurumunu diizenleyen genel hiikiimler, Tiirk Ceza Kanunu'nda diizenlenmistir.
Sikayetin diizenlendigi yeri g6z Oniinde bulunduran kimi yazarlar, hukukgular onun maddi ceza
hukuku kurumu oldugu fikrini ileri savunmaktadirlar. Buna gore sikayet, kovusturmayi1 sagladigi icin
muhakeme hukuku ile yakindan ilgilidir fakat cezalandirmay1 saglamasi bakimindan maddi ceza
hukukunun kapsamina da girer. Nitekim bu kosullar somut olarak failin cezalandirilmasini 6nledikleri
icin maddi ceza hukuku igerisinde yer alan sug¢ teorisi igerisinde incelenmesi gerekir. Ayrica bu
kosullarin ceza kanununda diizenlenmis olmast da konunun maddi ceza hukuku ile baglantisini
vurgulamaktadir (Can, 2016; Icel, 2014 ). Sikayetin, bir ceza hukuku kurumu sayilmasi halinde,
zaman bakimindan uygulamada lehteki kanunun uygulanmas: ilkesi sikayet kurumu hakkinda da
gecerli olacaktir.

Literatiirde agirlikli olarak kabul gdren ve bizim de katildigimiz goriis, sikayetin usul hukuk
kurumu oldugu yoniindedir. Zira sug sikayetten bagimsizdir ve kovusturmanin baglatilabilmesi igin
ustli bir veri olan gikayet sartinin gerceklesmesi gerekir.

Suclarin Takibinin Sikayete Baglanmasinin Nedenleri

Bazi suglar i¢in kanun koyucu tarafindan sorusturma ve kovusturma yapilabilmesi i¢in, yetkili
kisilerin sikdyette bulunmasi zorunlulugu getirilmistir. Ancak iilkeler su¢ unsuru olusturan fiillerin
nasil sorusturulup kovusturulacagina iligskin farkli sistemler benimsemislerdir. Ayni iilkede bile
tarihsel siirec icerisinde farkli sistemler, uygulamalar s6z konusu olmustur. Tiirk Hukuk Sisteminde de
1412 Sayili miilga Ceza Muhakemeleri Usulii Kanunu ile 5271 Sayili CMK'nin konuya bakis agilar
birbirinden farklidir.

Ceza muhakemesi hukukunda kovusturma mecburiyeti ilkesinin karsitt “maslahata uyguniuk”
ilkesidir. Maslahat, kamu yarar1 anlamina gelmektedir. Dava agmada mecburiyeti degil, kamu yararini
kabul eden bu sistemde her dava i¢in maslahata uygunluk olarak tabir edilen "lizum" sarti
aranmaktadir (Can, 2016; Ugur, 2007). Mecburilik ilkesinin aksine maslahata uygunluk ilkesi kabul
edildigi takdirde, yetkili makamlar gerekli sorusturmayi yaptiktan sonra ayrica dava agmada kamu
yarari bulunup bulunmadigini arastirmak zorunda kalacaklardir (Demirtag, 2018). Boyle durumlarda
ceza davast agmak ve yiiriitmek devletin hem hakki hem de gorevidir.

1412 Sayil1 Ceza Muhakemeleri Usulii Kanunu'nda sinirlt da olsa maslahata uygunluk ilkesi yer
almaktayken 344. maddesi ile ortaya konulan gesitli suclarda suctan zarar gdérene sahsi dava agma
hakki verilmistir. Bu suclarda ayrica kamu davasi da agilabilmektedir. Ancak eger kamu davasi
acilmis ise ayni suca sahsi dava acilamamaktadir.

5271 Sayili CMK ise sahsi davayr kaldirmis ve biitin suglarin takibini Cumhuriyet
Savcisinin yetkisine birakmustir. Cilinkii bu sistemde “kamu davasimin mecburiligi" ilkesi
benimsenmigtir. Ne varki, CMK’nin en temel prensiplerinden birisi olmasina ragmen 5217 Sayil
CMK'nin kabul ettigi kamu davasinin mecburiligi ilkesi mutlak sekilde uygulanmamaktadir. Zira
CMK’nin 171. Maddesi ile bu kurala istisna getirilmis, Cumhuriyet Savcisina kamu davasi agma
konusunda takdir yetkisi taninmistir. Buna gore; "cezay1 kaldiran sahsi sebep olarak etkin pigsmanlik
hiikiimlerinin uygulanmasin1 gerektiren kosullarin ya da sahsi cezasizlik sebebinin varligi halinde,
Cumbhuriyet savcist kovusturmaya yer olmadigi kararn verebilir" ve "Cumhuriyet Savcisinin kamu
davasmin acgilmamasi hususunda takdir yetkisini kullandig1 hallerde bu kararina itiraz edilemez"
(CMK, m. 173/5) hikkmii getirilmigtir. CMK m. 171 ile getirilen diger bir istisna da "Cumhuriyet
Savcisi, sorusturulmasi ve kovusturulmasi sikayete bagli olup, iist sinir1 bir yil veya daha az siireli
hapis cezasini gerektiren suglardan dolayi, yeterli siiphenin varligina ragmen, kamu davasinin
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acilmasinin bes yil siireyle ertelenmesine karar verebilir" hiikmiidiir. Bu maddelere istinaden,
Cumbhuriyet Savcisi ilgili maddede bulunan diger sartlarin da varligi halinde sorusturulmasi ve
kovusturulmasi sikayete bagli suclar acisindan yeterli siiphe bulunsa bile takdir hakkini
kullanabilecektir (Can, 2016).

CMK genis 0Olgiide "kamu davasinin mecburiligi" ilkesini kabul etmistir. Ancak zaman
icerisinde islenen suglarin artmasi ile kamu davasinin mecburiligi prensibine dayanan klasik
muhakeme usulii uygulanamaz hale gelmis ve zamanla taraflarin iradeleri de s6z konusu edilmistir. Bu
prensibi esnek hale getirmek i¢in kullanilan ilk arag, "sikayet" kurumu olmustur. (Yenisey, 2013).
Sikayetin gayesi baslangicta, sugtan zarar gérenin sanigin cezalandirilmasini isteyip istemediginin
belirlenmesi iken, daha sonralari bu amacin yerini "sugtan zarar goreni korumak" prensibi almistir
(Kisik, 1992; Yenisey ve Nuhoglu, 2013). Bir sugun faili ile magduru arasindaki yakinlik da sikayet
kurumunun kabul edilmesinin gerekgeleri arasinda sayilmistir. Bu yolla kanun koyucu bazi suglarin
(hakaret, tehdit, mala zarar verme, bilgi vermeme vb.) sorusturulmasi ve kovusturulmasini sikayete
baglayarak, uyusmazligin aile icerisinde ¢oziilmesine imkén saglamistir (Yilmaz, 2010).

Sikayet Siiresi

Sikayet siiresi TCK Madde 73’te su sekilde belirlenmistir: “(1)Sorusturulmast ve
kovusturulmast sikdayete bagh olan su¢ hakkinda yetkili kimse alti ay icinde sikdyette bulunmadigt
takdirde sorusturma ve kovusturma yapilamaz, (2) Zamanasimi siiresini gecmemek kosuluyla bu siire,
sikdyet hakki olan kisinin fiili ve failin kim oldugunu bildigi veya ogrendigi giinden baglar ve (3)
Sikdyet hakki olan birkag kisiden birisi alti aylik siireyi gecirirse bundan dolayr digerlerinin haklari
diismez”.

Sikayete tabi suclarda sikéyet siiresi, magdurun fiil ve faili grenmesinden itibaren 6 aydir. Yani
TCK Madde 73/1 ve 2’ye gore miistekinin sikayet hakkini kullanabilmesi i¢in hem faili hem de fiili
O0grenmesi gerekmektedir. Sugtan zarar goren veya magdur, sugu olusturan fiil veya failden herhangi
birini ge¢ 6grenmesi durumunda, 6 aylik sikayet siiresi fiil ve faili 6grendigi tarihten itibaren baglar.
Ancak her ne kadar sikayet siiresi kanun maddesinin birinci fikrasinda 6 ay olarak belirtilmisse de ayn1
maddenin ikinci fikrasinda "zamanasimi siiresini ge¢memek kosuluyla" ibaresi gbz Oniinde
bulunduruldugunda, bu hakkin kullanilabilecegi alti aylik siirenin de dava zamanasimi igerisinde
bulunmasi gerekmektedir. Bu siire kesin olup, siirenin gegmesinden sonra sikayet hakki kullanilamaz.
Sikayet siiresi, hukuki mahiyeti itibariyle hak diisiiriicii siire olarak kabul edilir. Hak diisiiriicii siire, bir
hakkin kullanilmasi i¢in yapilmasi gereken islemin siiresi i¢inde yapilmamasi sonucunda hakkin
diismesine neden olan siiredir (Giingor, 2009).

Zamanagimini diizenleyen TCK’nin 66. maddesinin 1. fikrasinin (e) bendine gore; “bes yildan
fazla olmamak iizere hapis veya adli para cezasini gerektiren sucglarda zamanasimi sekiz yil olarak
Ongoriilmiistiir. Sikayete tabi suglarin cezasinin iist smirt genellikle iki yilin altinda oldugundan bu
suclarin  biiyilk bir c¢ogunlugunda da zamanasimi sekiz yildir. Ancak bazi haller de farkhi
zamanasimina tabi suclarda vardir (TCK’min 102. maddenin 2. fikrasindaki istisnada’ oldugu gibi”
(Albayrak, 2008).

Miistekinin birden fazla oldugu durumlarda, miistekilerden birinin sikayet siiresi igerisinde bu
hakkini kullanmamasi durumunda, sikayet siiresi icerisinde olmak kaydiyla diger miistekilerin sikayet
haklar1 devam etmektedir. Bu durum TCK’da "Sikdyet hakki olan birkag kisiden birisi alti aylik
stireyi gecirirse bundan dolayr digerlerinin haklart diismez."(TCK md. 73/3) seklinde ifade edilmistir.

2 TCK m. 102: “Yas gruplan igin degisik zamanasim siireleri kabul etmesi nazara alindifinda biiyiikler igin
zamanasimi 8 yil, ilaveli zamanasimi 4 yil ve toplam zamanasimi ise 12 yil; fiili isledigi sirada 16, 17 ve 18
yasindaki kisiler i¢in aslt zamanasimi 5 yil 4 ay, zamanagiminin uzamasi 2 yil 8 ay ve toplam zamanasimi 8 yil;
13, 14 ve 15 yasindakiler i¢in ise asli zamanasimi 4 y1l, zamanagiminin uzamasi 2 yil ve toplam zamanasimi ise
6 yil”dir.

59



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2019, Cilt 5, Say1 1, Sayfa 54-65

Yani miistekilerden her birinin sikayet hakki digerinden bagimsizdir, tiim miistekilerin siiresi dolana
kadar her zaman sikayetci olunabilir (Toroslu ve Feyzioglu, 2013). “Sikayet siiresi i¢cinde kamu
davasina katilma talebi ayn1 zamanda siiresinde sikayet olarak da kabul edilir” (Albayrak, 2008, s.
289).

Sikayetten Vazgecme ve Hakkindan Feragat Etme

Sorusturulmas1 ve kovusturulmasi sikdyete bagli bir sugun icrasi sonucunda sikayet hakki
sahibinin siiresi igerisinde ve kanunun 6ngdrdiigii sartlara uygun olarak bu hakkini kullandiktan sonra,
sikayetini geri almasina sikdyetten vazgecme denir. Yani sikdyetten vazgecme, “Onceden yapilmig
olan sikdyetin geri alinmasi ve gegersiz sayimasumn istenmesi’dir. TCK'nin 73/4, 5 ve 6. fikralarinda
sikayetten vazgecme acikca yer almaktadir. Takibi sikdyete bagli suclarin tamaminda, sikayet hakki
sahibinin sikayetinden vazge¢cmesi miimkiin kilinmistir.

Sikayet hakk: anayasl bir haktir. Bu hak, istenilirse kullanilmayabilir. Bu kullanmayis, yani
vazgecme, Kanunda (TCK 73/4, 5, 6, 7) ad1 gecen “vazgecme” degildir. Literatiirde genel olarak
“vazgeemek hakki” bu hakki hi¢ kullanmamak olarak agiklamaktadir. Kullanilan sikdyet hakkinin
“geri alinmas1” anlamindaki “vazge¢cme™yi kanun diizenlemistir. Kanun, sikdyetin geri alinabilecegini
kabul etmistir: “Mahkimiyet karar1 kesinlesinceye kadar sikdyet geri alinirsa (vazgegilirse), dava
diser” (TCK 73/4). Sikayetten vazgecme, sorusturma asamasinda takipsizlik karari, kovusturma
asamasinda kamu davasinin diismesi sonucunu dogurur. Kovusturma evresine gectikten sonra sugun
sikayete tabi oldugu anlasilirsa, “magdur agikca sikdyetinden vazgegmemis ise yargilamaya devam
olunur” (CMK 158/6). Hiikiim kesinlestikten sonra sikayetten vazgecildigi beyan edilse bile bu durum
cezanin infazina engel olmaz. Ayrica sikdyetten vazgegmeden sonra bu vazgegmeyi geri alma, yani
vazgecmeden vazgegmek miimkiin degildir (Albayrak, 2008).

Feragat, TDK’ da (2018) “Hakkindan kendi istegiyle vazge¢me.” olarak tanimlanmaktadir.
Hukuk dilinde feragat, sikdyete bagl bir sugun icrasi neticesinde suctan zarar gorenin, sikayet siiresi
dolmadan sikayet hakkini kullanmayacagini yetkili makamlara bildirmesidir (Centel, Zafer ve
Cakmut, 2014; Demirtas, 2018). Hakkindan feragat etmek, “vazgegmek™ten farkli olarak, heniiz hig
sikayetci olmadan hakki kullanmamaktir. Oysa vazgegmek bu hakkin kullanilmasi isleminin
baslatilmasindan sonra hakkin kullanilmasindan geri adim atilmasi siirecini igerir.  Sikayetten
vazgecme ile ilgili durum 5237 Sayili TCK’nin 73. maddesinde agikca ortaya konulmusken; feragat,
TCK'da agik¢a diizenlenmemistir. Ancak, uygulamada kabul edildigi Yargitay kararlarindan
anlasiimaktadir’.

Sikayetten feragat ancak sikdyet hakki dogduktan sonra miimkiindiir. Ayni sekilde sikayetten
feragat, ancak sikdyet siiresi dolmadan miimkiindiir, siire gectikten sonra yapilan feragat, ortada
kullanilabilecek bir hak bulunmadigindan yani su¢ zaman asimina ugradigindan bir anlam ifade
etmeyecektir (Yasar, Gokcan ve Artug, 2014). Zaman bakimindan uygulanmada sikayetten vazgecme
ile ilgili literatiirde uzmanlarin farkl goriisler ileri siirdiikleri goriilmektedir. Sikayetin Maddi Ceza
Hukuku kurumuna ait oldugunu ileri siiren uzmanlara gore; “ceza hukukunun en 6nemli ilkesi olan,
ceza hukuku kurallarinin yiirtirliige girdikleri andan itibaren islenen sucglara uygulanmasi gerektigi”
kuralindan hareketle ileriye etkili olma prensibi ve bu ilkenin istisnasini olusturan failin lehine olan
yasanin geg¢mise etkili olmasi kuralinca "gecmige etkili uygulama" veya "gecmise yiiriirlik" soz
konusudur. Bu ilkelere istinaden failin lehine hiikiimler iceren yasa, suctan sonra yiiriirliige girmis olsa
da hiikiim ve infaz asamasinda dikkate alinmalidir.

Sikayetin Ceza Muhakemesi Hukuku’na ait oldugunu savunan uzmanlar ise (Artuk, Gokcen,
Yenidiinya, 2007; Erem, Danigman ve Artuk, 2019; Sahin, 2007) “derhal uygulanmas: ilkesi’ ni
benimsemektedirler. Bu ilke, usule iligkin yeni yasanin eskisinden daha yeterli ve daha yararl
oldugunu kabul etmekte ve iilkede ayni anda benzer durumlar igin birden ¢ok yargilama yasasinin
gecerli gerektigini savunmaktadirlar. Bu durumda; “derhal uygulanirlik ilkesinin dogal sonucu olarak,
usul islemleri, yapildig1 sirada yiiriirlitkte bulunan yargilama yasasi hiikiimlerine tabi olacak ve ceza

* Ornegin, Yargitay Ceza Genel Kurulunun 02.03.2004 tarih ve 2004/2-44 Esas ve 2004/58 Karar sayil1 karari.
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yargilamasi sirasinda, yasada degisiklik oldugunda yeni yasa hemen uygulanacak, ancak, bu durum,
onceki yasanin yiriirliikte bulundugu donemde, o yasaya uygun bicimde yapilmis islemlerin
gecersizligi sonucunu dogurmayacagi gibi yenilenmesini de gerektirmeyecektir” (Yargitay Ceza Genel
Kurulu 2006/9-44 E., 2006/54 K..).

Ceza Muhakemesi Kanununda gerek ogretide gerekse Yargitay igtihatlarindan da bahsedildigi
tizere ‘Derhal Uygulanirlik Ilkesi’ s6z konusu oldugundan sikdyet kurumunun da CMK’ ya ait bir
kurum oldugu gbz oniine alindiginda yasa degistigi zaman, leh ya da aleyhe olduguna bakilmaksizin
derhal uygulanmasi gerekir. Sahin, (2007) “sikayetin TCK’da diizenlenmis olmasi, onun bir CMK ve

muhakeme sart1 olma niteligini degistirmedigi” goriisiinii belirtmektedir.
Takibi Sikayete Bagh Suclar

TCK’da suglar kural olarak re’sen arastirma ilkesine tabidir. Ancak bu kuralin istisnalarindan
bir tanesi de sikayet kurumudur. Sugun kanuni taniminda “magdurun sikayeti lizerine” veya “sikayet
iizerine” ifadeleri varsa, o su¢ sikdyete bagl bir sugtur; sugtan zarar goérenin, magdurun veya yasal
temsilcisinin kanunda belirtilen yetkili makamlara yazili veya tutanaga gecirilmek iizere sozlii olarak
yaptig1 irade aciklamasi neticesinde yapilan sorusturma veya kovusturma re’sen arastirma ilkesinin
istisnasidir. Kanunda bdyle bir ifade yer almamasi durumunda ise s6z konusu sug¢ sikayete bagh bir
suc olmaktan ¢ikar. Nitekim asagidaki suglar bu sekilde sikayete bagli kilinmistir.

Tiirk Ceza Kanunu'nda sikayete tabi suglarin bulundugu maddelerden bazilar1 asagida
verilmigtir (Albayrak, 2008):
“TCK. 11/2 Yurt Disinda Vatandas Tarafindan islenen Sug
TCK. 12/2 Yurt Disinda Yabanci Tarafindan Islenen Sug
TCK. 86/2 Kasten Basit Yaralama
TCK. 89 Taksirle Yaralama (Bilingli taksir harig)
TCK. 102/1 Basit Cinsel Saldir1
TCK.102/2- (2.Ciimle) Nitelikli Cinsel Saldirinin ese karsi islenmesi
TCK 104/1 Resit Olmayanla Cinsel iliski
TCK. 105/1 Basit Cinsel Taciz
TCK.106/1- (2. Ciimle) Malvarligini zarara ugratacag ve sair kotiiliikle tehdit
TCK. 116/1 ve 2 Konut ve Isyeri Dokunulmazliginin ihlali
TCK. 117/1 Is ve Calisma Hiirriyetinin hlali
TCK. 123 Kisilerin huzur ve siikiinunu bozma
TCK. 125 Hakaret (TCK. 125/3-a harig)
TCK. 132 Haberlesmenin Gizliligini ihlal
TCK. 133 Kisiler arasindaki konusmalarin dinlenmesi ve kayda alinmasi
TCK. 134 Ozel hayatin gizliligini ihlal
TCK. 144 Paydasin veya elbirligi ile malikin hirsizlig1 veya hukuki iliskiye dayanan alacag: tahsil
amactyla hirsizlik
TCK. 146/1 Kullanma Hirsizl1g1
TCK. 151 Mala Zarar Verme
TCK. 155/1 Giiveni Kotiiye Kullanmanin basit sekli (2. fikra harig)
TCK. 156 Bedelsiz Senedi Kullanma
TCK. 159 Hukuki alacagi tahsil amaciyla dolandiricilik
TCK. 160 Kaybolmus veya hataen ele gegmis esyanin tasarrufu
TCK. 167/2 Yagma hari¢ yakin akrabanin isledigi malvarlig1 suglar
TCK. 209/1 A¢iga Imzanin Kétiiye Kullaniimasi
TCK. 233/ 1 Aile hukukundan kaynaklanan yiikiimliiligiin ihlali
TCK. 239/1, 2 ve 3 Ticari Sir, Bankacilik Sirr1 veya Miisteri Sirr1 Niteligindeki Bilgi veya Belgelerin
Agiklanmasi
TCK. 340/ 2 Yabanci devlet baskanina karsi sug
TCK. 341/ 2 Yabanci devlet bayragina kars1 hakaret
TCK. 342/ 2 Yabanci Devlet Temsilcilerine Hakaret™.
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Sikayet Hakkinin Kullanilma Usulii

“Sikayet yazili veya tutanaga gecirilmek iizere sozli olarak yapilabilir” (CMK m. 158/5).
Sikayet, suctan zarar gdrenin bu suctan dolay1 dava agilmasini talep etmesidir. Bu talebin sikayete
yetkili kimse tarafindan, “sikayetciyim, yakiniyim, davactyim, ihbar ediyorum, cezalandirilmasini
isterim gibi herhangi bir tabir kullanmasi yeterlidir” (Koca ve Uziilmez, 2018; Kunter, Yenisey ve
Nuhoglu, 2013; Sahin, 2014). “Sorusturma veya kovusturulmasi sikdyete bagh suclarda, dnceden
usuliine uygun sikdyet olmasa da, sikayet siiresinin gecirilmemesi kosuluyla, yargilama sirasinda
magdurun sikayetci oldugunu séylemesi ve bunun durusma tutanagina gegirilmesiyle yapilan sikayet
de gecerli olur. Boylece, hak diisiimii siiresinde olmasi sartiyla, mahkemeye verilecek davaya katilma

dilekgesi veya durusma tutanagina gecirilecek beyanla sikdyet yoklugu ortadan kaldirilmig olur”
(Sahin, 2014).

“Sikayet” ile “yazili bagvuru” arasinda biiyiikk bir benzerlik varsa da, koruduklari hukuki
menfaatten kaynaklanan bazi farklar vardir. Yeni TCK miiracaat kosulunu kaldirmig ve miiracaata
bagh suclar1 sikayete bagl hale getirmistir. Bu nedenle yazili bagvuru sart1 yerine "sikayet" kurumu
islevsel hale gelmistir. Yani, “yazili bagvuru, sikdyet degil ise de, artik sikayet gibi ele alinmasi
gereken bir kurumdur” (Yenisey ve Nuhoglu, 2013).

TCK, sikayeti baz1 hallerde fiile baz1 hallerde faile bagli olarak diizenlendigi icin, sikayete bagl
suclar, mutlak ve nispi olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. “Sikdyet sarti gerceklesmeden takip
edilemesi miimkiin olmayan suclar” mutlak sikayete bagl suglardir. Ornegin, taksirle yaralama ( TCK
m. 89 ), resit olmayanla cinsel iligki (TCK m. 104 ), cinsel taciz (TCK m. 105 ) mutlak sikayete bagh
suclardandir. Nispi sik@yete bagli suclar ise "esasta resen sorusturulan ve kovusturulan suclar
olmakla birlikte, bazi sartlarin bulunmasi halinde sikdyete tabi olan sug¢lar"dir (Donmezer ve Erman,
2016). Ornegin, hirsizlik sugunun belli derecede akrabalar tarafindan islenmesi halinde takibi sikdyete
baglanmistir ( TCK m. 167 ). Aym sekilde nitelikli cinsel saldir1 sugu esasen resen takip edilmekle
birlikte, ese karst bu sucun islenmesi halinde, fiilin sorusturulmasi ve kovusturulmasi sikayete tabi
tutulmustur (TCK m.102/2).

Sonug¢

Calismada, Tiirk Ceza Kanunumuzun 73. maddesi tiim yonleri ile alinmaya c¢aligiimistir.
Sikayet kurumunun, Tiirk Ceza Hukuku Ozel Hiikiimler ve Ceza Muhakemeleri Hukuku kapsaminda
ayritili bir sekilde degerledirilmesi yapilarak; hangi suglarin sikdyete tabi oldugu, hangi suclarin
sikdyete tabi olmadigi ana hatlariyla aktarilmaya calistisilmis daha sonra; konuya iligkin teorik
aciklamalar Yargitay kararlari ile zenginlestirilmis ve konu hakkinda kendi goriislerimize de yer
verilmistir.

Ceza hukukunun amaci, sug teskil eden fiil islendigi zaman, kanunda 6ngoriilen miieyyide ile
fail cezalandirilarak toplumdaki huzuru ve giiveni saglamaya calismak oldugu kadar, toplumdaki
insanlarin sug islemekten sakinmalarini saglamak ve hukuken menfaatlerini korumaktir.

Sug teskil eden bir fiil ortaya ¢iktig1 zaman, kural olarak magdurun veya suctan zarar gorenin
iradesine bakilmaksizin, sorugturma ve kovusturma kamu adina resen yapilmaktadir. Ciinkii her
mileyyidenin temelini kamu yarari olusturmaktadir. Ancak bu durum bazi hallerde taraflarin zor
durumda kalmasina sebebiyet vermektedir. Bu ylizden de kanun; taraflarin iradelerini ve sugtan zarar
goreni korumak, daha etkin yargilama yapilmasini saglamak ve muhakeme siirecini kisaltmak gibi
etkenleri bir arada diigiinerek esneklik getirmistir. Bu esnekliklerden biri de muhakemeye engel bir
kurum olan sikayet kurumudur.

Sikayet kurumu sorusturma agilmasini engelleyen ya da sorusturma sonunda dava agilmasini

engelleyen bir kurumdur. Kanunumuzda ayrintili bir sekilde diizenlenmistir. Sikayet kurumunun asil
amact magduru korumak, yani failin magdura verecegi zarardan yine magduru korumaya ¢aligmaktir.
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Sikayet kurumu iizerinde en ¢ok tartisilan husus da kurumun hukuki niteligidir. Sikéyetin diizenlendigi
yeri gz 6niinde bulunduran kimi uzmanlar (Can, 2016; icel, 2018) sikdyetin maddi ceza hukukuna ait
oldugunu savunmaktadir. Ancak doktrinde en ¢ok kabul edilen (Artuk, Gokcen, Yenidiinya, 2007,
Erem, Danisman ve Artuk, 2019; Sahin, 2007) ve tarafimizca da benimsenmis olan goriis; muhakeme
yapilmasi sikayet sartina baglandig icin, Ceza Muhakemesi Kurumu oldugu ve bu nedenle de derhal
uygulanirlik prensibine tabi oldugu yoniindedir.
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Extended Abstract
Introduction

The investigation and prosecution of a criminal offense, as a rule, shall be carried out on the
behalf of public, regardless of the will of the victim or the offender (Ozgeng, 2014). However, for
investigations, prosecutions and other offenses, the law obliges authorized persons to file a complaint.
Although the grievance occurs with all elements of an offense, it is obligatory requirement imposed
the legislator to punish the offender. To put it in other words, the crime was completed independently
of the complaint. However, in order to conduct an investigation and prosecution for this crime, the
complaint requirement must be fulfilled (Erem, Danisman and Artuk, 2019).

The right to complain is one of the rights guaranteed in the Constitution and is a public law
authority. According to the dictionary of the Turkish Language Association, the right means “justice,
what the law requires or divides into each other” (TDK, 2018). The right to complain is not a right in
private law, but a public law authority. In the sense of private law, the right is the declaration of will
for the realization or protection of the interests or assets protected by law. In fact, these rights are not
returned after use, cannot be conditional and can be used in accordance with the rules of honesty. In
this sense, the complaint in the sense of private law “is not a right but a public law authority
recognized to the individual “(Erem, 2018, p. 44). In this case, the right to complain is a “subjective
right of public law”. Subjective public law rights have three characteristics. These are the co-existence
of the individual and the public interests, the existence of a duty by the state against the right of the
individual, and the extension of the legal capacity of the individual (Erem, Danisman and Artuk,
2019). The complaint is made orally, in order to be written or recorded in writing to the competent
authorities specified in the law, for the purpose of investigating and prosecuting the crime within 6
months from the date of the actual and the perpetrator's learning, or the authorized representatives of
the victim or offender who have been harmed by the victim or the crime due to the action attached to
the complaint, is a statement of will for the purpose of punishing the offender.

Right to Complaint

The grievance may also be lodged after the initiation of a public trial: If the offense is found to
be connected to the offense after the prosecution phase, the proceedings continue only “if the victim
does not give up the complaint” (CMK 158/6).

Classification Of Complaints

As crimes are inquired and prosecuted as a rule, the complaint is only brought by the law if the
offense is regulated by a complaint (Giingor, 2009). In some cases, the complaint occurs according to
the act, and in other cases occurs according to the nature of the offender.

The Legal Nature Of The Complaint

There is some controversy in terms of the complaint institution on both the TCK and the

CMK, and the reason why the complaint belongs to the material law or procedural law. Different
opinions have been given to explain the legal nature of the complaint. The opinion that is accepted
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mainly in the teaching is that the complaint is a criminal procedure institution (Centel, Zafer and
Cakmut, 2014; Koca and Uziilmez, 2018; Yenisey and Nuhoglu, 2014). Although the grievance occurs
with all elements of an offense, it is a mandatory requirement by the legislator to punish the offender.
In other words, the offense was completed independently of the complaint, but the complaint
requirement must be fulfilled for the investigation and prosecution of this crime (Erem, Danigsman and
Artuk, 2019). The general provisions regulating the grievance institution are set out in the first book of
the Turkish Penal Code titled " Sanctions” and in the third part of the' 'Litigation and Punishment
Reduction' titled is arranged. Some authors who consider the place of the complaint have suggested
that it is a material criminal law institution. The duration of the complaint is set out in Articles 1, 2
and 3 of Article 73 of the “Turkish Criminal Law”: 1) Investigations and prosecutions cannot be
carried out if no one complains about the crime of investigation and prosecution related to the
complaint within six months; (2) This period shall begin from the day on which he / she knows or
knows who is the actual and the perpetrator, and (3) if one of the few persons who have the right to
complain has a period of six months, the rights of others shall not fall. The complaint period for the
offenses subject to the complaint is 6 months from victim’s learning the “act” and “perpetrator”. The
complainer has to learn both the perpetrator and the act in order to use the right to complain (Articles
73/1 and 2) Although the duration of the complaint is stated as 6 months in the first paragraph of the
article of the law, in the second paragraph of the same article the 6 not to exceed the statute of
limitation 'is taken into consideration, the six-month period for which this right may be used must be
in the statute of limitations. This period is final and the right to complain cannot be exercised after the
deadline.

Investigation and prosecution of a complaint related to the execution of a criminal offense in
the period of the complainer and in accordance with the conditions stipulated by the law after using
this right, to withdraw his complaint is called withdrawal of the complaint. The right to complain is to
inform the competent authorities that if the victim was harmed by the crime, the complainant will not
use his / her right to complain before the expiration of the complaint period. Although there is a great
resemblance between the complaint and the written application, there are some differences arising
from the legal interest that they protect. In the complaint, "the person who has suffered the crime" is
complaining. The complainant compares the damage to the offense and the second damage that the
offender may suffer as a result of the offense and the second, if not, does not complain. The complaint
was considered to be a criminal procedure because the more serious of the second damage was at the
detriment of the public. However, the Board, the Authority or the Fund making the written application
makes an assessment that prevents the public from further growing by means of investigation,
prosecution, or damage, as a result of the duty given to it by the law, even if there is no person directly
affected by the crime. Therefore, the body which is authorized to submit a written application admits
whether there is any public interest in conducting investigations or prosecution
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Bu calismanin amaci, matematik 6grenmede sikinti yasadigi diisiiniilen 6grencilerin matematik dgrenmede
sikint1 yagama diizeyleri ile yazma kalitesi diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirma genel
tarama modellerinden iliskisel tarama modelindedir. Arastirmanin calisma grubu, amaghi Ornekleme
yontemlerinden dlgiit 6rneklemeye gore belirlenmis, Kiitahya Merkez ile bir ilgesinde bulunan 5 ilkokuldan
secilmis 4. Sinif diizeyinde matematik 6grenme siirecinde sikinti yasayan 49 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grenciler belirlenirken 6ncelikle sinif 6gretmenlerinden matematik
dersinde sikint1 yasayan 6grencileri belirlemeleri istenmis, ardindan sikinti yasayan 6grencilerin sahip olmasi
gereken Ozelikler konusunda bilgilendirme yapilmistir. Bu anlamda ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin
sahip olmasi gereken Ozellikler; dgrenciye herhangi bir 6grenme giigliigii tanist konulmamasi, 6grencinin
6grenmesi yoniinde herhangi belirli bir engelin olmamasi, 6grencinin smiftaki dersleri grenme konusunda
gerekli cabay1 gostermesi olarak belirlenmistir. . Aragtirmanin verileri Matematik Ogrenme Giicliigii Kontrol
Listesi ve Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtar1 araciligiyla toplanmistir. Her iki aractan elde edilen
puanlar diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere ii¢ kategori altinda toplanmistir. Degiskenler arasindaki iligkilerin
incelenmesinde ki-kare testi kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gére matematik 6grenmede yasanan sikinti
diizeyi ile yazma kalitesi diizeyleri arasinda bir iligkinin var oldugu ve bu iligskinin dogrusal yonde pozitif
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Matematik 6grenmede sikint1 yasama diizeyi arttikga yazma kalitesi diizeyi de
diismektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6grenme giicliigii, yazma kalitesi, ilkokul 4. sinif 6grencileri.

Investigation of 4th Grade Elementary Students’ Levels of Experiencing Difficulty
In Mathematics Learning And Their Writing Quality Levels

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the relationship between the level of experiencing difficulty in mathematics
learning and writing quality levels of the students who are considered to have difficulty in learning
mathematics. The research is in correlational survey model from general survey models. The study group of
the research was determined by criterion sampling from purposeful sampling methods, was selected from 5
elementary schools located in Kutahya city center and a district, and it included 49 4th grade students who
had difficulty in learning mathematics. In determining the students who formed the study group, firstly,
primary school teachers were asked to determine the students who had difficulty in the mathematics lesson
and then the teachers informed about the characteristics of the students who had difficulties . In this sense, the
characteristics that the students of the study group should have; the fact that the student was not diagnosed
with any learning disability, and that there was no specific obstacle to the learning of the student was

65



Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Ogrenmede Sikinti Yasama Diizeyleri ile... Dogan Temur, O., Kili¢ Sahin, H. ve Ozdemir, K.

determined as the student making the necessary effort to learn the lessons in the classroom.The research data
were collected via Mathematics Learning Difficulty Behavior Checklist and Writing Quality Scoring Rubric.
The scores obtained from both tools were categorized in three as low, medium and high. Chi-square test was
used to investigate the relationships between variables. According to the findings, it has been reached that
there is a relationship between the levels of experiencing difficulty in mathematics learning and writing
quality levels and this relationship is positive in linear direction. As the level of experiencing difficulty in
mathematics learning increases, the writing quality decreases.

Keywords: Mathematics learning disability, writing quality, elementary school 4™ grade students.

Giris

Ogrenme giicliigii, bir alandaki becerinin diger alanlardaki becerileri etkilemeden belirli bir
diizeyde ortaya cikan yetersizlik olarak tamimlanabilir. Ogrenme giicliigii yasayan ogrenciler ayni
zamanda sosyal ve duygusal zorluklar da yasamaktadirlar (Terry, 2013). Ogrenme giicliigii yasayan
ogrencilerde dil, algi, dikkat, bellek, hatirlama, kodlama ve bellekten geri ¢cagirmada eksiklikler ile
detaylar1 daha az fark etme gibi dzelikler gozlemlenebilir. Ogrenme giicliigii olan 6grenciler sozel,
gorsel-uzamsal becerilerde de yasitlara oranla daha diisiik performans sergilemektedirler. Ogrenme
gicliigii olan Ogrencilerin matematigin bircok alaninda sorun yasadiklarina yonelik tespitler
bulunmaktadir (Bender, 2016). Toptas ve Gozel’e (2018) gore birgok Onyargiy1 icinde barindiran
matematik dersine yonelik bireylerin kaygi ve olumsuz tutuma sahip oldugu, yine matematik dersinin
bireylerin en ¢ok zorlandig1 ders olarak bilindigi sdylenebilir. Ogrenme giicliigii olmayan 6grencilerde
de normal zekd, yeterli egitim ve Ogretim faaliyetlerine ragmen matematigin c¢esitli alanlarinda
o0grenmede sikintilar ortaya ¢ikabilmektedir (Mutlu ve Akgiin, 2017). Baz1 6grenciler sadece okuma
ya da matematik alaninda, bazilar1 ise her iki alanda da yetersizlikler sergileyebilmektedirler
(Robinson, Menchetti ve Torgesen, 2002). Matematik 6grenme giicliigliniin nadiren tek basina
goriilmesi matematiksel zorluklarla iligkili biligsel siireclerin tanimlanmasini zorlagtirabilmektedir.
Her ne kadar matematik 6grenme giicliigli bircok diger engelle iliskili olsa da, matematik 6grenme
giicliigli yasayan oOgrencilere siklikla dikkat eksikligi hiperaktif bozuklugu (DEHB) veya okuma
yetersizligi tanist konur. Matematik 6grenme giigliigiiniin diger giicliikler veya bozukluklara eslik
etmesi, matematik becerilerinde ve biligsel bozukluklarda farkli tiirlerde zorluklarin oldugunu
gosterebilmektedir. Ornegin, Geary (1993) ile Jordan ve Hanich (2000) yalnizca matematik dgrenme
giicliigli yasayan Ogrencilerin, hem matematik 6grenme giicliigli yasayan hem de okuma yetersizligi
olan Ogrencilerden hikaye problemleri ve yazili hesaplamalar konusunda daha iyi performans
gosterdigini bulmuslardir. Bununla birlikte iiglincii ve dordiincii siniflardan ¢ocuklarin bulundugu bir
orneklemde Andersson (2008), yalnizca matematik 6grenme giicliigii yasayan Ogrenciler ile hem
matematik 6grenme giicliigii yasayan hem de okuma yetersizligi olan 6grencilerden olusan 6grenci
grubunun matematigin tiim alanlarinda esit derecede zayiflik gosterdigini gézlemlemistir (Watson ve
Gable, 2012).

Ulkemizde Matematik dersi Ogretim programinin gocuklarin gelisim diizeylerine gore
gelistirilmis standart bir program olarak uygulandigini sdyleyebiliriz. Matematik dersi 6gretim
programinda problem ¢6zme, siniflama ve iliski kurma gibi beceriler yer almaktadir (Mili Egitim
Bakanligt [MEB], 2018). Baz1 o6grenciler bu becerileri edinmede sikintilar yasayabilmektedirler.
Matematik dersi 6gretim programinda kazanimlar sayilar ve islemler 6grenme alani, dogal sayilarla
toplama ve ¢ikarma alt 6grenme alanlari ile birinci sinifta toplama ve ¢ikarma islemi olmak iizere iki
temel islemle baslamaktadir (MEB, 2018). Matematikte sikinti yasayan oOgrenciler sikintinin
derecesine gore temel matematik becerileri edinmede zorluklar yasamaktadirlar (Sullivan, 2005).
Matematikte 6grenme giicliigli olan 6grenciler matematigin tiim alanlarinda sikint1 yasayabildigi gibi
matematigin tiim alanlarin1 kapsamayan durumlarda da sikint1 yasayabilirler. Ornegin dgrenciler dort
islemi yapabilmekte fakat problem ¢dzmede bu becerileri kullanmada zorlanabilmektedirler. Okulun
ilk yillarinda 6grenme giigliigii ceken 6grenciler somut nesnelerle yaptirilan ¢calismalarda herhangi bir
giicliik ¢ekmemekle birlikte islemler soyut hale geldik¢e sikintilar daha belirgin olarak kendini
gostermektedir. Ornegin bir basamakli sayilar1 toplarken parmaklarini kullanan bir 6grenci iki
basamakli sayilar1 toplarken bu yontem ise yaramadigi i¢in sikinti yagamaktadir (Bender, 2016).
Ogrencilerin belirli deneyimlerle ve ileri sinif diizeylerinde belirli bir hiza ulasmasi beklenmektedir.
Ornegin ilkokul 3. Sinifta grenciler bir basamakli sayilarla yapilan toplama ve ¢ikarma islemlerinde
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sonucu dogrudan sdylemektedir. Bu, 6grencinin islem becerisinde otomatiklestigini gosterir (Sousa,
2014). Cok basamakli dort islemlerde 6grencilerin kullandiklart stratejiler 6grencilerin matematikte
sikinti yasayip yasamadiklari ile ilgili ipuclari gostermektedir. Cok basamakli islemlerde
Ogrencilerden basamak degerinin algilanmasi, islem asamalarin1 gostermesi ve islemi yeterli diizeyde
tamamlamasi beklemektedir. Matematikte sikint1 yasayan 6grencilerde basamak degerinin algilanmasi
ve islem asamalarinda problemler ortaya c¢ikmaktadir (Bender, 2016). Ogrenciler gorsel uzamsal
algidaki problemler nedeniyle veri isleme ve geometri alanlarinda zorlanmaktadirlar (Geary, Hoard,
Byrd-Craven ve Desoto, 2004). Ogretmenler, dgrencilerde gériilen islem hatalarimi fark edebilmekte
ancak Ogretim asamalarinda 6grencilerin yaptiklart hatalar1 géz 6niinde tutmamaktadirlar (Riccomini,
2005). Matematik ogrenmede sikinti yasayan Ogrencilerin islem hatalari islemi nasil yaptiklarini
actklama siirecinde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin herhangi bir islemin ¢dziimiinii nasil yaptigim
ifade edebilme diizeyi ile islemi ¢ozerken kullandig: strateji grencinin matematik 6grenmede yasadigi
sikintiya dair ipuclar verebilir (Bender, 2016).

Matematik 6grenmede sikinti yasayan c¢ocuklarin genel olarak sahip oldugu 6zellikler su
sekildedir: Sayilar1 6grenmede gecikme ya da zayiflik, sayilar arasi iliskilerde ve oOriintiilerde
yetersizlikler, sayinin rakamlarinin yerini karistirma, problem sozel olarak anlatildiginda ¢ézebilme
fakat kendisi okudugunda c¢ozememe, dort islem becerilerinde yanlis basamaktan baglama,
islemlerdeki asamalar1 unutma, {ist siif diizeylerinde bir ya da iki basamakli sayilarla yapilan
islemlerde otomatik hale gelememe, zaman kavramini 6grenememe, hesaplamada basit stratejiler ve
parmaklar1 kullanma, somut nesnelere ihtiya¢c duyma, matematik dilini anlamada zorlanma, temel
matematik becerilerinde zayiflik (Baroody ve Kaufman,1993; Emerson ve Babtie, 2010; Garnett,
1992; Mutlu, 2016; Kalag, 2017). Ogrenme giicliigii tanis1 konulmamis birgok cocuk matematik
alaninda 6zel dgretim stratejilerine ihtiyag duyabilmektedir. Ogrenme giicliigii tanilama siirecinde bir
tan1 konulmadigi halde matematik Ogrenmede sikinti yasayan &grenciler oldugu goz ardi
edilebilmektedir (Bender, 2016). Matematik 6grenmede sikinti yasadigi diisiiniilen 6grencilerdeki
problemin kaynagi, Ogrencinin zorlandigt matematik alanlarinda temel becerileri ortaya ¢ikaran
zihinsel aktivitelerdeki yetersizlikler olarak goriilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin uzun siireli
bellek, kisa siireli bellek, isleyen bellek bakimindan da sikintilar yasadigi diisiiniilmektedir. Isleyen
bellek yoniinden sikinti yasayan 6grenci sayilar arasi iliskilerde zorlanmaktadir. Uzun siireli bellek
problemi olan Ogrenciler hatirlamada zorluklar yasamaktadir. Kisa siireli bellekte sikinti yasayan
Ogrenciler ise cevaba ulasmadan Once soruyu hatirlamada zorlanmaktadirlar (Emerson ve Babtie,
2010; Geary, Hoard, Byrd-Craven ve Desoto, 2004; Karagiannakis ve Baccaglini-Frank, 2014). Baz1
aragtirmacilar (6rnegin Lee ve Kang, 2002; Mabbott ve Bisanz, 2008; Passolunghive Siegel, 2001)
biligsel siirecler (6rnegin, isleyen bellek ve yiiriitiicii islevler) ile matematikte 6grenci basarisi arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugunu bulmuslardir. Bu bulgu da matematik 6grenme zorlugu yasayan
Ogrencilerin performansini vurgulamaktadir (Watson ve Gable, 2012) . Presseley ve Harris’e (2006)
gore isleyen bellek, uzun siireli bellekteki bilgilerin etkin hale geldikten sonra aktarildigi, aktarilan
bilgiler iizerine diisiiniiliirek degisiklikler yapildigi sinirli bir kapasiteye sahip bellek tiiriidiir. Ogrenme
ve dil becerilerindeki bozukluluklarin kaynagi isleyen bellek kapasitesinin diisiikligi ile iliskilidir
(Akt: Ulper, 2008) Dil becerileri igerisinde en zor kazanilan beceri olan yazma Vanderburg’a (2005)
gore basarilmasi gii¢ bir beceridir ¢iinkii yazma siirecinde bellek, dikkat, problem ¢6zme, motivasyon
gibi ¢ok sayida biligsel beceriler kullanilmaktadir.

Teorik olarak egitimcilerin ¢ogu biitiin 6gretmenlerin okuma yazma Ogretmeni oldugu
konusunda goriis birligindedir. Artan sayidaki arastirmalar, okuma ve yazma becerilerinin tiim
O0grenme alanlarinda biitiinii olusturan 6nemli unsurlar oldugunu ve Ogrenmede disiplinler arasi
yaklagimin faydali oldugunu ileri siirmektedirler. Bununla birlikte matematigin bazi konu alanlar
okuma ve yazma ile daha az iligkili oldugu icin ¢cok sayida egitimci bu teoriyi uygulamaya gecirmekte
zorlanmaktadir (Vukovich, 1985).

Yazmaya bir problem ¢ozme siireci olarak bakildiginda 6zellikle de kelime problemi
coziimlerinde oOgrenciler benzer bilissel siirecleri kullanirlar (Williamson ve Mcandrew, 1987).
Dolayisiyla matematik alaninda sikint1 yasayan &grencileri belirlemede matematik konu alanlarinin
tiimiinlin taranmasinin yani sira matematik konu alani diginda okuma, yazma gibi alanlarda sinif
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diizeyinin altinda performans gosterilmesinin matematikte yasanan sikintilarla iligkili olabilecegi
unutulmamalidir. ilkokul diizeyinde 6zel 6grenme giicliigii yayginligi iizerine yapilan calismalarda
Gorker, Bozatl, Korkmazlar vd. (2017) matematik 6grenme giicliigi oranim1 %6,5; Gross-Tsur,
Manor, ve Shalev (1996) matematikte sikint1 yasayanlarin oranin1 %3-6; Shalev ve Gross-Tsur (2001)
ise okulda bu oranlar1 %5-6 olarak belirlemislerdir. Bu oranlar kiiciimsenemeyecek rakamlar1 ortaya
koymaktadir. Bu nedenle matematik 6grenmede sikinti yagayan 6grencilerin bu sikintilarin1 géz ardi
etmeyecek sekilde diizenlemeler yapilmalidir (Petra Scherer, 2017).

Yazma ¢ok sayida yiiksek diizeyde bilissel ve {ist bilissel becerilerin koordinasyonunu iceren
karmasik bir siirectir (Olinghouse ve Wilson, 2013). Yazma insanoglunun yasam boyunca basarmaya
calistig1 en kompleks bilissel etkinliklerden biridir ve farkli diizeylerdeki gosterimlerde isleyen ¢ok
sayida biligsel bileseni kapsamaktadir (Hayes, 1996; Akt: Olive, 2003). Yazma akademik yasamda ve
is yasamindaki basarilarda kritik onem tasimaktadir. Iyi bir yazi yazmak icin &grencilerin
beklentilerini karsilayabilecek etkili 6gretimi saglamak 6nemli bir amag¢ olmalidir. Bu amag¢ yazinin
hangi yonlerinin yazma kalitesi acisindan 6nemli olduguna dair anlayisin gelismesini gerekli
kilmaktadir (Crossley ve McNamara, 2016). Olinghouse ve Wilson’a (2013) gore bilissel yazma
modelleri yazarin kaliteli metin iiretimi i¢in ihtiya¢ duydugu bilissel ve dilbilimsel kaynaklara vurgu
yapmaktadir. Bir metnin olabildigince iyi hale getirilmesi i¢in yazarlarin yazma siirecinde hem bilgi
hem de yazma becerilerini hatirlayip dengeleyebilmeleri igin yeterli biligsel kapasiteye sahip olmalari
gerekmektedir (Lindgren, 2005). Dolayisiyla bilissel bir yonii de olan yazma becerisi, matematik ile
benzer bir sekilde bellek, dikkat, problem ¢6zme gibi ¢ok sayida bilissel degiskeni kapsamakta; bu
degiskenler de iki alaninin birbiriyle iliskili oldugunu gostermektedir. Buradan yola cikarak yazma
becerisinin dnemli bir gostergesi olarak yazma kalitesi arastirmanin bir degiskeni olarak ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Egitimde kullanilan yazma kalitesi ol¢limleri fikir-icerik gelisimi, planlama, ciimle akiciligi,
kelime sec¢imi, iislup ve kurallar gibi olgiitlerde toplanmaktadir (White ve Bruning, 2005). Yazma
kalitesi yazili {irlinlerin okunakligi acisindan degerlendirilebilir (Jasper, Gordijn, HauBler ve
Hermsdorfer, 2011). Matematik dersinin icerisinde de yazma ve iletisimin 6nemli oldugunu
soyleyebiliriz. Ogrenciler yazarken ve iletisim kurarken anladiklarin birlestirebilir ve genisletebilirler.
Ogretmenler, ¢ocuklar arasinda farkliliklar oldugunu bilmeli ve yazma ¢alismalarinda da gocuklar
arasinda farkliliklar olacagini unutmamalidirlar (Burns, 2005). Yazmak; duygularini, matematik
hakkindaki inang¢larini ve bilgilerini agiklamalari i¢in ¢ocuklari cesaretlendirebilir. Negatif duygularla
miicadele etmelerine, okul matematigi igerisinde yer alan becerileri edinmelerine yardimci olabilir.
Yazma Ogretmen 6grenci iliskisini ve sinif atmosferini etkileyebilir, 6gretmen ve 6grenciler bu yolla
daha oOzgiir iletisim kurabilirler (Borasi ve Rose, 1989). Yazma etkinlikleri 6gretmen ve &grenci
arasinda giiclii bir iletigsim saglar (Miller, 1991).

Smif ortaminda 6grenciler okuma, matematik ya da her ikisinde basarisizlik yasiyorsa ve bu
basarisizlik 6gretmen ve veliler tarafinda hissediliyor, 6grenciler i¢in yardima ihtiya¢ duyuluyorsa
cocukta 6grenme giicliigiiniin varligindan bahsedilebilir (Wilmshurt ve Brue, 2010). Buradan hareketle
calismanin amaci herhangi bir 6grenme giicliigii tanis1 konulmams fakat simif icinde matematik
derslerinde akademik anlamda yeterli diizeyde basar1 gdsteremeyen Ogrencilerin matematik
o0grenmede yasadig1 sikinti diizeyleri ile yazma kalitesi diizeyleri arasinda iliski olup olmadigini
belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin ifade becerilerinin gelisimi; erken cocukluk doneminde bulundugu ortamda
matematik ile ilgili materyallerin bulunmasi1 ve matematikle ilgili ifadelerin siklikla kullanilmasi ile
birlikte ¢ocuklarda kelime hazinesinin olusumu ve c¢ocuklarin anaokulunda okuma-yazma
etkinliklerinin sonuglar ile iligkili oldugu ifade edilebilir (Napoli ve Purpura, 2017). Cocuklar i¢in
okulda hazirlanan smif igi etkinlikler ilkokulda dogal bir yapida olmayabilir. Ciinkii okullarda dil ve
matematik alanlarinin her biri icin materyaller ve etkinlikler hazirlanir ve bu iki konu alan1 birbirinden
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farkli olarak goriilebilir. Cocuklarin diinyasinda driintiiler, problem ¢6zme ve iletisim 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretmenler bu iki konu alanini birbirine entegre edebilmeli, kaliteli ve 6nemli uygulamalar
ortaya koyabilmelidir (Moyer, 2000). Yazma matematik 6grencilerine ¢ok farkli yollarla yardim
edebilir. Yazmasi gereken 6grenciler yazmadan 6nce 6nemli diigiinceler gelistirebilir ve diislincelerini
organize edebilirler bdylece kavram calismalar1 zihinlerinde daha iyi yerlesebilir (Johnson, 1983).
Yazma ve yazmanin kalitesi 6grencilerin kendilerini daha etkili ifade edebilmeleri i¢in 6dnemli bir
aragtir. Matematik becerileri 6grencilerin kendilerini ifade etme yollariyla daha iyi degerlendirilip
gelistirilmesi i¢in 6grencilere daha etkili yardimda bulunma firsatlari sunabilir. Bu nedenle matematik
ve yazma kalitesi arasindaki iligkinin varlig1 hakkinda diigsiinmek, aragtirmalar yapmak ve bu iliskiye
dair bilimsel bilgiye ulasmak bu ¢alismanin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yontem

Arastirma genel tarama modellerinden iliskisel tarama modelindedir. iliskisel tarama modelleri
iki veya daha c¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglamaktadir (Karasar, 2006, s.81). Bu calismada 6grencilerin matematik 6grenmede sikint1 yagama
diizeyleri ile yazma kalitesi diizeyleri arasinda iligki olup olmadigi ve bu iliskinin diizeyi
arastirilmisgtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, amaghi O6rnekleme yontemlerinden Olgiit drneklemeye gore
belirlenmistir. Calisma grubunu Kiitahya Merkez ile bir ilgeden segilen toplam 5 ilkokulda 6grenim
goren 49 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen okullardan arastirma igin gerekli izinler
alinmgtir. Ogrenciler belirlenirken ilgili sinifi okutan 6gretmene arastirma konusuna, davranis kontrol
listesinin yapisina ve listeyi nasil dolduracagina yonelik yiiz yiize detayli bilgilendirme yapilmistir.
Ayrica Ogrencilerin yazma kalitesi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla ilgili 6gretmen tarafindan
ogrenciden kendisinin tasarlayacagi bir hikaye yazmasi istenmistir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu olusturan Ogrenciler belirlenitken oOncelikle smif
Ogretmenlerinden matematik dersinde zorlanan &grencileri belirlemeleri istenmis, ardindan zorlanan
ve sikint1 yagayan 0grencilerin sahip olmasi gereken 6zelikler konusunda bilgilendirme yapilmistir. Bu
anlamda calisma grubunu olusturan 6grencilerin sahip olmasi gereken dzellikler; 6grenciye herhangi
bir 6grenme giicligii tanis1 konulmamasi, 6grencinin 6grenmesi yoniinde herhangi belirli bir engelin
olmamasi, Ogrencinin simiftaki dersleri 6grenme konusunda gerekli cabayi gostermesi olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerden belirlenen bu o6zellikler baglaminda 6grenci secimi yapmalari
istenmistir. Secilen Ogrenciler arasindan bu oOzellikleri gdsterenler arastirmanin c¢aligma grubunu
olusturmustur. Ogretmenler calisma grubunu olusturan her bir dgrenci igin ayr1 ayri Matematik
Ogrenme Giicliigii Davranis Kontrol Listesi doldurmustur ve yine her bir 6grenciye hikaye edici bir
metin yazdirmistir. Buna gore calisma grubu 6grenim gordiigii sinifta matematik 6§renme siirecinde
sikint1 yasayan 49 o6grenciden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri arasgtirmacilar tarafindan hazirlanan Matematik Ogrenme Giigliigii
Davranig Kontrol Listesi ve Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtari aracilifiyla toplanmistir.
Matematik O6grenme giigliigii davranis kontrol listesi, ilkokul 4. sinifta 6gretim yapan ve sinifinda
matematik 6grenmede sikinti yasadigi diisiiniilen bir ya da daha fazla 6grenci bulunan 24 sinif
Ogretmeni tarafindan goniilliiliik esasina dayali olarak doldurulmustur. 24 sinif 6gretmeni tarafindan
belirlenen matematik 6grenmede sikinti yasadigi diisiiniilen toplam 49 o6grenciden ayni zamanda
kendilerinin tasarlayacag: bir hikayeyi uygun ortamlarda yazmalari istenmistir. Elde edilen 49 metin
“Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtar1” araciligiyla degerlendirilmis ve yazma kalitesine
yonelik veriler toplanmaistir.
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Veri Toplama Araclari

Matematik Ogrenme Giicliigii Davranis Kontrol Listesi

Ogrenme giigliigiiniin belirlenmesinde ve gerekli 6gretimsel diizenlemelerin yapilmasinda
gozlemler onemli yer tutar. Gozlemler yolu ile 6grencinin akademik ve davranis 6zellikleri ile ilgili bir
kaniya varilir. Ornegin 6grencinin derse katilimi, ders sirasindaki davranislar gézlemler yoluyla kayit
tutularak belirlenebilir (Ozmen, 2017). Matematik &grenme giicliigii davramis kontrol listesinde
Ogrencilere yonelik 6grenme giicliigili ifadelerini igeren 32 adet madde yer almaktadir. Bu maddeler,
uluslararas1 ve ulusal literatiir taramasi sonucunda matematik 6grenme siirecinde yasanan sikintilari
tanimlayan ifadeler arasindan segilmistir (Baroody ve Kaufman 1993; Bender, 2016; Garnett, 1992;
Jordan ve Hanich, 2015; Gross-Tsur, Manor ve Shalev, 1996; Gorker ve digerleri , 2017;
Karagiannakis ve Baccaglini-Frank, 2014; Mutlu, 2016; Mutlu ve Akgiin, 2017; Petra Scherer, 2017;
Robinson, Menchetti ve Torgesen, 2002; Shalev ve Gross-Tsur, 2001; Terry , 2013; Wilmshurt ve
Brue, 2010) . Her ne kadar Matematik Ogrenme Giicliigii Davranis Kontrol Listesi denilmis olsa da
Ogrencilerin giicliik tanisi almamalar1 nedeniyle ‘gligliik’ yerine ‘sikinti’ kelimesini kullanmaya bu
calismada 6zellikle dikkat edilmistir. Ogretmenlerin sectigi dgrencilerin yalnizca bir tanesinin diisiik
diizey digerleri ise orta ve ileri diizey sikinti yasadiklar1 dikkati ¢cekmektedir. Bu ise 6grencilerin
giicliik tanimina uyan birgok 6zelligi tasidiklarini diisiindiirebilmektedir.

Kontrol listesi matematik 6grenme giicliigliniin literatiirde karsiligi olan &grenci davranig
betimlemelerini igermektedir. Kontrol listesi, listedeki her bir maddeden 6grenciyle ilgili olanlar carp1
isareti ile (X) isaretlenebilecek bir yapida hazirlanmistir. Hazirlanan kontrol listesi iki alan uzmani ve
bir simif Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Bunun sonucunda ayni anlami igerdigi diisiiniilen
maddeler birlestirilerek tek madde halinde ifade edilmistir, baz1 maddelerde dil ve anlatim y6niinden
diizeltmeler yapilmistir. Formdan madde ¢ikarilmamistir. Formda iki siitun yer almaktadir. Ilk siitun
davranig ifadelerinden olusmaktadir, ikinci siitun ise 6grencide beklenen davranis mevcut ise isaret
konulmasi ya da bos birakilmasina yoneliktir. Kontrol listesinde ayrica anlagilamayacagi diisiincesiyle
bazi maddeler ornekler verilerek aciklanmaya calisilmistir. Ornegin “tekrarlayan hatalar yapar.”
maddesine Ornek olarak “yapilan uyarilara ragmen ayni hatayi tekrarlamaya devam etmesi...” gibi
aciklamalar getirilmistir.

Kontrol listesi, siniflarinda matematik 6grenme siirecinde sikint1 yasayan 6grencileri igin sinif
Ogretmenleri tarafindan doldurulmustur. Matematik 6grenme giicliigii davranis kontrol listesinde bir
boliim o6rnek olarak asagida verilmistir.

Matematik Ogrenme Giigliigii ifadesi X
Sayilar1 6grenirken zorlanir.

Islem yaparken strateji kullanmak yerine parmaklarmi kullanir.

Sadece matematik dersinde degil diger derslerde de zorluk
yasamaktadir.

Akranlartyla kiyaslandiginda matematik 6grenmede seviye farkliligi
vardir.

Yaptig1 iglemleri ve ¢ozdiigii problemleri agiklamada zorlanir.

Sorulan soruya cevap verirken ¢ekingen davranir ya da acele eder.
Hareketli bir yapis1 vardir.

Tekrarlayan hatalar yapar. (Ornegin, yapilan uyarilara ragmen ayni
hatay tekrarlamaya devam etmesi)

Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtari
Smif 6gretmenlerinin belirledigi matematik 6grenme siirecinde zorluk yasayan 6grencilerin

yazdigi hikdye edici metinler “Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtar1” araciligiyla
degerlendirilmistir. Dereceli puanlama anahtarlar1 6znel degerlendirmelerin belirli bir diizeyde
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nesnellik ortaya cikarilmasi amactyla kullanilir. Dereceli puanlama anahtarlar iiriiniin biitlinii ya da
iiriinii parcalara ayirarak her bir boliim i¢in ayr1 puanlama yapilarak 6lgme yapilmaktadir.

Cagdas dlgme degerlendirme yaklasimlarina gére 6grencinin iirlin veya davranislarini yanlis
veya dogru gibi kesin ¢izgilerle ayirmaktan ziyade dgrencinin bir davranist veya {irliniinii sergilerken
onun hangi seviyede oldugunun belirlenmesinin daha anlamli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci
seviyeleri ise rubrikler olarak da tanimlanan dereceli puanlama anahtarlari1 yoluyla tespit edilmektedir
(Cepni, 2012). Arastirmada kullanilan dereceli puanlama anahtari analitik olarak hazirlanmistir.
Analitik derecelendirme Olceginde puanlama islemi davranislarin gerceklestirilme derecelerine gore
yapilmaktadir (Ulper, 2008, s. 122).

Analitik puanlama anahtarlari; {irliniin veya siirecin boliimlere ayrildigi, her becerinin veya
kriterin bagimsiz olarak degerlendirildigi ve son olarak da degerlendirme sonunda elde edilen
puanlarin toplanmasi yoluyla toplam puana ulasildigi dereceli puanlama anahtari tiiriidiir. Puanlar hem
toplama ulasmak icin hem de kriterlerin veya kategorilerin ortalama puanini belirlemek igin
toplanabilir. Analitik puanlama anahtarlar1 uygulayicilara, 6grencinin giiglii ve zayif yonleri hakkinda
biitiinciil puanlama anahtarlarina gére daha ayrintili, 6zel veya uygulamaya doniik veriler sundugu icin
Olcme-degerlendirme siirecine daha ¢ok katki saglamaktadir (Cepni, 2012).

Analitik dereceli puanlama anahtarinin gelistirilebilmesi i¢in uygun bir yazili metin iiretimine
yonelik 6grencilerin sahip olmasi1 gereken performans gostergelerinin belirlenmesi ve performans
gosterge derecelerinin agirliklarina gore siniflandirilmas: gerekmektedir.

Analitik puanlama anahtarlarini olustururken izlenmesi gereken adimlar sunlardir:

1. Degerlendirilecek kriterlere karar verilir: Kriterler isimlendirilir ve kriterlerin kisa olmasina dikkat
edilir. Olgegin sol tarafina kriterler, sag tarafina ise kriterlerin diizeyleri listelenir.

2. Performans diizeylerinin sayisi belirlenir: Performans diizeyleri amaca gore belirlenir. Ancak 4-5
diizeyden daha fazla diizey belirmek, diizeyler arasindaki ayirimin yapilmasini zorlastiracagi i¢in ¢ok
fazla tercih edilmez.

3. En yiiksek diizeyden baglayarak beklentiler belirlenir: her diizey icin beklenen agiklamalar ve
tamimlamalar yapilir. Oncelikle en yiiksek diizey aciklanir daha sonra diger her bir diizey agiklanir
(Cepni, 2012).

Bu baglamda Dereceli puanlama anahtari olusturulurken ilk adimda uluslararasi ve ulusal
literatiir taramas1 sonucunda hikaye edici bir metnin sahip olmasi tiir ve yap1 6zellikleri ile yazili bir
metin olarak hikaye edici metnin sahip olmasi gereken olgiitler belirlenmistir. Hikdye edici metnin
yazma kalitesi acisindan degerlendirmeye yonelik olarak hazirlanan dereceli puanlama anahtari
“Baglik, Giris, Gelisme, Sonug, Yazim Kuralari-Noktalama, Paragraf, Ana Fikir, Mantiksal Biitiinliik,
Tutarlilik ve Sayfa Diizeni” olmak {izere on temel dl¢iitii kapsamaktadir.

Ikinci adimda ise belirlenen temel &lgiitler baglaminda Sgrencilerin bu dlgiitleri sergileme
diizeyleri tanimlanmis ve agirhklarina gore simflandirilmistir. Ogrencilerin Slgiitleri sergileme
diizeyleri agirliklarina gore 1-3 puan arasinda siniflandirilmistir. Buna gére DPA’dan alinabilecek en
diisiik puan 10 iken en yiiksek puan ise 30’dur. Puanlama anahtarinda 3 diizey belirlenmesinin nedeni
calisma grubunun 4. sinif olmasi ve calisma grubunun hikdye edici metin icin yazma kalitesi
performans gosterge diizeylerinin ayriminin daha net olacaginin diisiiniilmesidir.

Ortaya c¢ikarillan dereceli puanlama anahtar1 3 uzman ve 2 Alan uzmani tarafindan
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda dereceli puanlama anahtarina son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Kontrol listesinde yer alan ifadelere yonelik 0gretmen goriisleri analiz edilirken Oncelikle
yiizde (%) ve frekans (f) degerleri hesaplanmistir. Bu yilizde ve frekans degerlerinden hareketle kontrol
listesinde bulunan ve en ¢ok tekrar sayisina sahip olan ifadeden en az tekrar sayisina sahip ifadelere
dogru bir siralama yapilmistir. Tekrar sayisina gore yapilan siralamadan yararlanarak matematik
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O0grenme giicliigiine yonelik bir siniflama elde edilmistir. Bu siniflamaya gore 33 -23 ileri diizey, 22-
12 orta diizey, 1-11 diisiik diizey sikint1 olarak {i¢ kategoride degerlendirilmistir.

Kontrol listesinin gecerlilik ¢alismasi i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Alanda uzman iki
akademisyen ve iki Ogretmen tarafindan kontrol listesi incelenmis ve madde ifadeleri iizerinde
calisilmigtir. Tekrarlayan maddeler tek madde olarak ifade edilirken baz1 maddelere agiklayici ifadeler
eklenerek kontrol listesine son hali verilmistir.

Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtari ile elde edilen verilerde 6grenciler diisiik, orta ve
yiiksek diizey olmak iizere ii¢ kategoride toplanmistir. 0-10 ileri diizey giigliik, 11- 20 orta diizey
giicliik, 21-30 diisiik diizey giicliik olarak ii¢ kategoride degerlendirilmistir. Degiskenler arasindaki
iliskilerin incelenmesinde ki-kare testi kullanilmistir. Parametrik olmayan bir istatistik olarak ki-kare
testi iki siniflamali degiskenin diizeylerine gore olusan gozeneklerde gozlenen degerlerle, beklenen
degerlerin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gdstermedigini test etmek amaciyla
kullanir. iki deger arasindaki fark arttika degiskenler arasindaki iliskinin anlaml ¢ikma olasilig1 artar
(Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2016).

Matematik Ogrenme Giigliigii Davranms Kontrol Listesi ve Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama
Anahtari’ndan ortaya ¢ikan frekans degerlere gore Tablo 1 incelendiginde degiskenlere ait kategori ve
stitunlar goriilmektedir.

Tablo 1.
Matematik Ogrenmede Sikinti Yasayan Ogrenci ve Yazma Kalitesi Diizeylerine
Gore Ogrenci Sayilart
Mat Ogr. Sk. Yasama Kategorileri Yazma Kalitesi Diizeyleri Kategorileri
Kategori n Yiizde Toplam Yiizde Kategori n  Yiizde Toplam Yiizde
Diistik 1 2,0 2,0 Diistik 7 14,3 14,3
Orta 25 51,0 53,1 Orta 32 65,3 79,6
fleri 23 46,9 100,0 fleri 10 20,4 100,0
Toplam 49 100,0 Toplam 49 100,0 100,0

Tablo 1 incelendiginde matematik 6grenmede sikint1 yasayan diigiik diizey 1, orta diizey 25,
ileri diizey ise 23 6grenci; yazma kalitesine gore ise diisiik diizey 7, orta diizey 32, ileri diizey 10
ogrenci oldugu goriilmektedir.

Bulgular

Bu calismada 6grencilerin yasadigi matematik 6grenme sikintisi ile yazma kaliteleri diizeyleri
arasinda bir iliskinin olup olmadigi incelenmistir. Matematik Ogrenmede sikinti yasama ile
Ogrencilerin yazma kalitesi; diisik, orta ve yiiksek diizey olmak iizere iicer kategori olarak
disiiniilmiigtiir. Tablo 1 incelendiginde Matematik 6grenmede 1 Ogrenci orta diizeyde sikinti
yasamakta, 25 Ogrenci orta diizey sikinti yagamakta, 23 6grenci ise yiiksek diizeyde sikinti
yasamaktadir. Yazma kalitesi agisindan 7 6grenci diisiik diizeyde, 32 6grenci orta diizeyde, 10 6grenci
ise yiiksek diizeyde yer almaktadir. Calismada elde edilen bulgulara gére matematik 6grenmede sikinti
yasadig1 diisliniilen 6grencilerin ayn1 zamanda yazma kalitesi diizeylerinin de diisiik oldugu, ayrica
matematik 6grenmede sikint1 yasama diizeyi ile yazma kalitesi diizeyi arasinda orta diizeyde dogrusal
bir iligkinin varlig1 belirlenmistir. Katilimcilarin matematik 6grenmede sikinti yagama ile yazma
kalitesi diizeylerinin kategorilere gore dagilimi; Matematik 6grenmede sikinti yasayan Ogrenci
yiizdeleri diisiik % 2; orta %51; yliksek %46,9 olarak bulunmustur. Yazma kalitesi diizeyi acisindan
%14,3 diisiik, %65,3 orta, %20,4 yiiksek diizey olarak belirlenmistir.
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Tablo 2.

Degiskenlere Gore Kategoriler

Diisiik Gergeklesen ]?eger
Matematik Beklenen Deger
Ogrenmede Orta Gergeklesen Deger
Sikintt Beklenen Deger
Dereceleri 5
YViiksek Gergeklesen ]?eger
Beklenen Deger
Gergeklesen Deger
Toplam Beklenen Deger

Yazma Kalite Dereceleri Toplam
Diisiik Orta Yiiksek

0 1 0 1

)1 )7 ,2 1,0

5 16 4 25

3,6 16,3 5,1 25,0

2 15 6 23

3,3 15,0 4,7 23,0

7 32 10 49

7,0 32,0 10,0 49,0

Tablo 2 incelendiginde nitel degiskenlerin kategorilerinin olusturdugu 3 x 3 boyutlu (9
hiicreli) capraz tablo ve capraz tablonun her hiicresindeki gerceklesen ve beklenen (teorik) dagilimi
gostermektedir. Matematik 6grenmede sikinti ve yazma kalitesi bakimindan ikisinde birden diisiik ve
yiiksek derecede 6grenci bulunamamastir.

Tablo 3.

Ki-Kare Degiskenler Arasi Iligki Diizeyi

Deger df p Exact p2 Exactpl
Pearson ki-kare 2,2142 4 ,696 ,695
Fisher's Exact (kesin) Test 2,800 ,695
Dogrusal iligki 1,423° 1 ,233 ,267 ,167

a. 6 hiicrede (%66,7) beklenen deger 5’den az minimum beklenen say1 14

Tablo 3 incelendiginde verilerin analizi ile elde edilen sonug¢ tablosunda 5’ten kiiciik hiicre
sayisinin orant %66,7 olarak bulunmasindan dolay: Fisher’s (kesin) exact test kullanilmistir. Yapilan
analize gore exact (kesin) test sonucunda p degeri 0,695 bulunmustur. Bu durum matematik
o0grenmede sikint1 yasayan Ogrenciler yazma kalitesi agisindan degerlendirildiginde bu iki degisken
arasinda istatiksel anlamda bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir. Daha agik ifade edilirse
Ogrencilerin matematik O0grenmede sikinti yasama diizeyleri arttikca yazma kalitesi diizeylerinin

diistiigii soylenebilecektir.

Tablo 4

Matematik Ogrenme Sikinti Diizeyi ile Yazma Kalitesi Diizeyi Arasindaki Iliski

Ghiciinii Gosteren Ki-kare Tablosu

Deger p

Exact p.

Olumsuzluk Katsayisi

208 696

1698

Tablo 4 incelendiginde matematik 0grenmede sikinti yasama ile yazma kalitesi diizeyleri
arasindaki iligki degeri 0,208 ve X2’nin anlamlilik derecesi p = 0,698 gerceklestigi icin matematik
o0grenmede sikint1 yasayan Ogrencilerin ayni1 zamanda yazma kaliteleri arasinda bir iliskinin varligi
sOylenebilir. Bu durumda var olan iliskinin giiclinden s6z edilmesi uygundur.

Tablo 5

Matematik Ogrenme Sikinti Diizeyi ile Yazma Kalitesi Diizeyi Arasindaki Iliski

Diizeyini Gésteren Ki-kare

Deger df P! P2
Pearson ki-kare 2,2142 4 ,696 ,698°
Olabilirlik orant 2,543 4 ,637 ,608°
Fisher's Exact (kesin) Test 2,800 ,698°
Dogrusal Iliski 1,423¢ 1 ,233 ,262°
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Tablo 5 incelendiginde matematik 6grenme sikinti diizeyi ile yazma kalitesi diizeyi arasindaki
iliskinin giiciinii ifade ederken exact testinde p2 degeri 0,698 bulundugu i¢in dogrusal bir iliskiden s6z
edilebilir. Bu iliski matematik 6grenmede sikinti diizeyi arttikca yazma kalitesinin de diistiigii
biciminde yorumlanabilir. Matematikte gozlenen sikintinin ayn1 zamanda yazma kalitesini etkiledigi
ya da yazma kalitesi derecesi diistiikce matematikte sikintinin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 6
Matematik ég'renmede Stkanti Yasayan Ogrencilerin Yazma Kaliteleri
Arasindaki lliskinin Buiyiikliigii

Deger sd  Yaklagik T° P! P2
Kategorik ~ Phi 213 ,696 ,693¢
Sirali Kendall's tau-b ,168 126 1,320 ,187 ,239¢

Tablo 6 incelendiginde iliskinin biiyiikliigiinii belirleme acisindan Kendall’s tau-b -1 ve +1
arasinda deger alir. Tam negatif yonlii bir iliski i¢in -1 degeri; tam pozitif yonli bir iligkiden sz
edebilmek icin +1 degerini alir. Orneklem biiyiikliigii agisindan Srneklem sayismin kiigiik oldugu
durumlarda kullanilmaktadir. Bu ¢alismada p2 degeri 0,239 oldugu icin pozitif yonlii disiik diizeyde
bir iligkiden s6z edilebilir (Kilig, 2012). Bu bulgudan hareketle matematik 6grenme sikint1 diizeyi ile
yazma kalite diizeyi arasinda var olan iligskiye dair yorum yapilabilir

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu caligmada 6grencilerin matematik 6grenmede sikint1 yasama diizeyleri ile yazma kalitesi
diizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica arastirmada elde edilen veriler
dogrultusunda matematik 6grenme sikint1 diizeyi ile yazma kalite diizeyi arasinda pozitif yonli bir
iliski oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu calismada katilimcilar matematik 6grenme siirecinde sikinti
yasamaktadirlar. Yasadiklar1 bu sikintinin ayn1 zamanda katilimcilarin yazma kaliteleri ile etkilestigi
goriilmistiir.  Altay ve Goker’in (2016) caligmasinda 6zgiil 6grenme giigliigii olan bireylerde en sik
karsilasilan okuma, yazma ve matematik bozukluklarinin birlikte oldugu bozukluk oranim %37,5
olarak ifade etmektedir. Matematik bozuklugu belirlemede kullanilan testlerde elde edilen puanlarin
diisiik oldugu ve bu 6grencilerin ayn1 zamanda okuma yazma becerilerini ge¢ kazandiklarin1 bu iig
bozuklugun birlikte siirdiigiinii ifade etmektedir. Jordan ve Hanich’in (2015) calismasinda
matematikte giicliik yasayan oOgrencilerin normal O&grencilere gore daha diisiikk performans
sergiledikleri belirtilmektedir. Bu ¢alismada yer alan sonuglar iliskilendirildiginde bize 6nemli ipuglar
vermektedir. Ramaa ve Gowramma’nin (2002) matematik 6grenme giicliigli ¢eken Ogrencileri
belirleme amaciyla yaptigt calismasinin ikinci bdliimiinde matematik 6grenme giicliigli yasayan 78
ogrenciden 40’mnda okuma ve yazma giigliikleri belirlenmistir. Arikan ve Unal’in (2013) ilkdgretim
ikinci sinif 6grencilerinin matematiksel problem kurma becerilerinin incelenmesi adli ¢alismalarinda
baz1 6grencilerin istenilen sekilde problem kuramadiklarini bunun Tiirkge’yi etkin kullanamama ve
kavram yanilgilarina diisme ile agiklanabilecegi belirtilmektedir. Napoli ve Purpura (2017)
caligmasinda erken okuma yazma Ogrenme ile matematik becerilerinin gelisimi arasinda bir iliskinin
varligindan bahsetmektedir. Layes, Lalonde, Bouakkaz ve Rebai’'nin (2017) ¢alismasinda isleyen
bellek kapasitesi gelistirilmesi egitiminin sonuglar1 diskalkuli ve disleksi gruplarinin her ikisinde de
gelisme kaydedildigine ve bu iki bozukluk arasinda giiclii bir iliskinin varhigina dikkati
cekmektedirler. Arslan ve Babadogan’nin (2005) calismasinda 6grencilerin soyut diisiinme becerileri
arttikca Tiirkce dersinde basarilarinin arttigi bulgusu matematik o6grenmede sikinti yasayan
Ogrencilerin yazma kalite diizeyleri arasindaki iliski agisindan 6nemli bir ipucu verdigi sdylenebilir.

Matematik ve yazma kalitesi ile dogrudan iliski kurmadan yapilan calismalarda elde edilen
bulgulardaki matematik 6grenme becerileri ile dil arasinda bir iligkinin varligina yonelik ifadelerin yer
almas1 yapilan bu caligmalarda dolayli olarak matematik basarisi ile yazma kalitesi arasinda bir
iliskinin varligina isaret etmektedir. Matematik ile yazma kalitesi arasinda bulunan bu iligki diizeyinin
belirlenmesi icin daha detayli ve kapsaml ¢alismalar yapilabilir. Daha fazla 6grenci ve 6gretmen ile
caligilarak iliskinin varlig1 iizerinde nitel ve nicel aragtirmalarin gerekli oldugu diistiniilmektedir. Yine
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matematik 0grenme ile yazma kalitesi arasindaki iliskide etkili olan bilissel, ndrolojik ve fizyolojik
faktorler hakkinda ayrintili ¢aligmalar yapilabilecegi diistiniilmektedir.

Aciklamalar: Arastirma 17. Uluslararast Sinif Ogretmenligi Sempozyumu’nda (11-14 Nisan 2018-Ankara)
sOzI bildiri olarak sunulmustur
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Extended Abstract
Introduction

Learning disability can be described as the inefficacy appearing in a skill at a certain level in a
certain domain without affecting other domains. The students experiencing learning disability also
have social and emotional difficulties (Terry, 2013). Deficiency in language, perception, attention,
memory, recollection, coding and recall, and features such as noticing details less can be observed in
the students who have learning disabilities (Bender, 2016). In the students who do not have learning
disability, learning difficulties in various fields of mathematics can arise in spite of normal
intelligence, adequate education and teaching activities (Mutlu and Akgiin, 2017). Some students
might show inefficacy in either reading or mathematics domain, some might show inefficacy in both
domains (Robinson, Menchetti and Torgesen, 2002). Theoretically, a majority of the educators concur
on the fact that all teachers are also reading-writing teachers. An increasing number of studies claim
that reading and writing skills are important elements creating a unity in all learning domains and that
interdisciplinary approach in learning is beneficial. Additionally, a lot of teachers have difficulty in
transforming this theory into the practice since some subjects of mathematics are less related to
reading and writing (Vukovich, 1985).

From this point, the aim of the study is to determine whether there is a relationship between
the difficulties experienced in mathematics learning and writing quality level of the students who are
not diagnosed as having learning disability but academically cannot have adequate success in
mathematics courses within classroom.

Method

The research is in correlational survey model from general survey models. It has been
searched whether there is a relationship between the students’ levels of experiencing difficulty in
mathematics learning and writing quality levels and the degree of this relationship. The study group of
the research was determined by criterion sampling from purposeful sampling methods. 49 students
studying at 5 elementary schools in Kutahya city center and in a district created the study group. The
necessary permissions were provided from the schools included in the research. The detailed face-to-
face interviews were done about the research subject, the structure of behavior checklist and how they
will fill in the list with the teachers. The data of the research were collected via Mathematics Learning
Difficulty Behavior Checklist and Writing Quality Scoring Rubric, which were prepared by the
researchers. Mathematics Learning Difficulty Behavior Checklist was filled on the basis of
voluntariness principle by 24 elementary teachers who teach at 4th grade and whose classrooms
include at least one student considered to have difficulty in learning mathematics. A total of 49
students whom 24 elementary teachers determined and who were considered to have difficulty in
mathematics learning were asked to write a story which would be their own creations in convenient
circumstances. The obtained 49 texts were evaluated through “Writing Quality Scoring Rubric” and
the data for writing quality were collected. Firstly, percentage (%) and frequency (f) values were
calculated when the teacher opinions about the expressions in checklist were analyzed. A classification
of mathematics learning difficulty was obtained by utilizing the rank done in terms of the repeat
number. According to this classification, difficulties were categorized by 33-23 high level, 22-12
medium level and 1-11 low level of difficulty. In the data obtained via Writing Quality Scoring
Rubric, the students were collected under three categories as low, medium and high level. The three
categories were determined as 0-10 high level of difficulty, 11-20 medium level of difficulty and 21-
30 low level of difficulty. The relationships between variables were analyzed via chi-square test. Chi-
square test, which is a non-parametrical one, is used for testing whether the values observed in the
pores emerging in terms of the levels of dual classified variable differ significantly from the expected
value. The significance probability of the relationship between variables increases as much as the
difference between two variables increases (Biiyiikoztiirk, Cokluk, ve Koklii, 2016).
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Findings, Discussion and Results

It has been concluded in this study that the students’ level of experincing difficulty in
mathematics learning is similar to their writing quality. Additionally, it has been found that there is a
positive relationship between mathematics learning difficulty level and writing quality level in
accordance with the data obtained in the research. In this study, the participants experience difficulty
in mathematics learning process. In Altay and Goker’s (2016) study, it is stated that the rate of
disorder including most frequent reading, writing and mathematics disorders together is 37,5% in the
individuals who have specific learning disability. In the second part of Ramaa and Growramma’s
study purposing to determine the students who have mathematics learning difficulty, it is identified
that 40 students out of 78 students who have mathematics learning difficulty have reading and writing
difficulties. In Arikan and Unal’s study titled as investigation of second grade elementary students’
mathematical problem posing skills, it is stated that some students cannot pose problems in the
required way and this can be explained with their ineffective use of Turkish and misconception.
Napoli and Purpura (2017) point out the existence of a relationship between early learning of reading-
writing and development of mathematical skills in their studies. In Layes, Lalonde, Bouakkaz and In
Arslan and Babadogan’s (2005) study, it can be said that the finding that concrete thinking skills
increase in parallel with their Turkish course achievement gives an important clue in terms of the
relationship between the levels of students’ difficulty experience in mathematics learning and their
writing quality.

The findings in the studies which do not directly establish a relationship between mathematics
and writing quality include some certain expressions about the existence of a relationship between
mathematics learning skills and language and this indirectly indicates a relationship between
mathematical achievement and writing quality in these studies. It is considered that both qualitative
and quantitative researches about the relationship are necessary by studying with more students and
teachers. Once again, it is considered that detailed studies about cognitive, neurological and
physiological factors affecting the relationship between mathematics learning and writing quality.
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0z

Ibrahim Sinasi ile baslayan Yeni Tiirk edebiyatimin énde gelen ismi Ahmet Mithat Efendi’dir. O, okuma
yazma bilen ya da g¢evresinde okuyan birinden dinleyen hemen her insana seslenir. Edebiyat anlayisinin
temelinde ¢ok az okuma yazma bilen bir toplumun, kitap okuma aligkanlig1 kazanmasi ve egitilmesi yatar. Bu
nedenle olabildigince sade bir dil ve basit konulu hikdye ve romanlar yazar. Tanzimat edebiyati déneminde
siir disindaki biitiin edebi tiirlerin yaninda tarih, cografya, tip, felsefe gibi alanlarda da eserler ortaya koyar.
Yaratilisgina bagl olarak dur durak bilmeyen calisma gayreti ona iin ve servet kazandirir. Ahmet Mithat
Efendi, Kafkaslara her zaman duyarli olur. Bunda atalarmm oradan Istanbul’a gelmis olmasimin etkisi
biiytiktiir. Kafkas adli romaninda bolgenin insanlarim ve bagimsizlik miicadelelerini kurgular. Eser yarim
kalsa dahi kendisinin duyarligim gdstermesi bakimindan onemlidir. Mithat Efendi, tek basma cikardig:
Terciiman-1 Hakikat Kafkaslarin yam sira Orta Asya’da birgok iilkesinde okunur, bu durum oralarda
taninmasini saglar. Ata yurduyla kurdugu edebi ve milli bag 6nemlidir. 16 Aralik 1912’de 6len yazarin vefat
haberi Orta Asya’da liziintiiyle karsilanir.

Anahtar Kelimeler: Ahmet Mithat Efendi, yazarlik, Kafkas romam ve Tiirkler.

Ahmet Mithat Efendi and Caucasus

ABSTRACT

Starting with Ibrahim Sinasi, Ahmet Mithat Efendi is the leading name in New Turkish Literature. He speaks
to almost every human being who listens to someone who can read or read. The basis of the concept of
literature lies in the fact that a society with little literacy can gain the habit of reading and is educated. For this
reason, he writes stories and novels that are as simple and simple as possible. In addition to all the literary
genres except poetry in the period of Tanzimat literature, history, geography, medicine, philosophy, such as
works in the fields. Ahmet Mithat Efendi is always sensitive to the Caucasus. The fact that his ancestors came
to Istanbul from there had a great effect. In his novel Kafkas, he builds the people of the region and their
struggle for independence. The interpreter he alone published is read in many countries in Central Asia as
well as in the Caucasus, which makes it known there. The news of the deceased author's death on December
16, 1912 is regretted in Central Asia.

Keywords: Ahmet Mithat Efendi, writing, Caucasian novel, Turks.

Giris

Tanzimat Fermant ile baglayan Yeni edebiyatinin 6énemli bir yazar1 olan Ahmet Mithat Efendi,
edebiyatin yani sira Tiirk insaninin aydinlanmasi hususunda pek ¢ok eksiklikler gérmiis ve omrii
boyunca bunlarin telafisi i¢cin ¢abalamistir. Hitap ettigi hedef kitle genellikle genis halk kesimi
olmustur. Onlarin diliyle ilgi duyacaklar1 konularda siirekli yazmistir. Miitevaz1 bir aydin olarak
edebiyat ve entelektiiel seviyesinin farkindadir. lerleyen donemde {istlendigi misyonun
tamamlanacagini, gelecek nesillere daha {ist bir seviyede hizmet edilmesi gerekeceginin farkindadir.
Bu nedenle genglere su égiitte bulunur: “Oglum! Yalniz bir seyi 6grenmeli, fakat mitkemmel olarak!
Yahut her seyi 6grenmeli, bittabi nakis olarak! Osmanliligimizin bugiinkii haline nisbetle su iki siktan
bence ikincisi miireccahtir. Ben sana onu tavsiye ederim. Fakat bundan sonra birincisi miireccah
olacaktir. Sen de evladina onu tavsiye eyle!” (Okay, 1991, s. XI). Mithat Efendi’nin ¢alisma azmine ve
vazife bilincine eslik eden milliyet¢ci kimligi sahsiyetinin ingasinda belirleyici rol oynar. Dénem
kosullarina bagl olarak ve II. Abdiilhamit’in de etkisiyle Osmanlic1 bir aydin kimligiyle edebiyat
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diinyasinda anilir. Buna kargin ana vatan1 Kafkaslari, bu bolgeyi i¢ine alan Orta Asya’y1 hi¢bir zaman
unutmaz ve yazi hayatinin baskdsesine oturtur.

Onda icten ice yanan ve hi¢ sonmeyen milliyetcilik damari vardir. Bu atesi itk mensubiyeti ve
ata yurduna duydugu 6zlem canl tutar. Ahmet Metin ve Sirzdt romaninda, kahramanina soylettigi su
climle eserin yazari olarak kendi bilingaltin1 yansitir: “Ben neyim? Ben Tiirk degil miyim? Tiirk olan
yine Tiirk olana ragiptir.”(Ahmet Mithat Efendi, 1892, s. 74). Bu yazida Tanzimat edebiyatinin belki
de en iiretken kalemi olan Ahmet Mithat Efendi’nin yazarlik seriivenine, Kafkaslar basta olmak tizere
Orta Asya’ya duydugu ilgiye, yapisal olarak bitirmedigi ancak iletmek istedigi mesaj1 biiyiik ol¢lide
tamamladig1 Kafkas romanina deginilecektir.

Bir Kafkas Gencinin Azmi

Cerkez asilli Nefise Hanim ile kumasg esnafi Bezci Haci Siileyman’in oglu olarak 17 Temmuz
1844’te Istanbul’da Tophane’nin Karabas mahallesinde diinyaya gelen Ahmet Mithat Efendi’nin asil
adi Ahmet’tir. Kafkaslardan gé¢ eden yoksul bir aileye mensuptur. Ailesinin maddi sikintilarindan
otliri Misir Carsisi’nda bir aktara cirak verilir. Bu carsida, daha sonra roman ve hikéyelerine konu
edinecegi halk kitlelerini tanima olanagi bulur. Azinliklardan Cerkez, Arap, Ermeni, Yahudi ve bir
kisim Avrupalinin ugrak yeri olan Misir Carsist hayata, gesitli itk ve kiiltiirlere asina olmasini saglar.
Cocuklugunda baslayan 6grenme hirsina ve gayretine talihin karsisina ¢ikardigi kisiler destek olurlar.
Babasinin o6liimii iizerine ailenin gecimini temin eden agabeyi Hafiz Ali Aga’nin memuriyeti
nedeniyle ailece Vidin’e giderler. Burada bir miiddet mahalle mektebine giderse de ertesi yil tekrar
Istanbul’a doner ve egitimini Tophane’deki Sibyan Mektebi’nde siirdiiriir. Nis valisi Mithat Pasa’nin
Hafiz Aga’y1 yanina almasiyla birlikte Nis’e yerlesirler. Burada Batili bir egitim kurumu olan
riistiyede okur. Arapga ve Farscanin yaninda matematik, cografya ve Fransizca dersleri alir. 1864°te
Tuna’ya vali olarak atanan Mithat Pasa, Hafiz Ali Aga’y1r vilayet merkezi Ruscuk’a getirtir.
Caliskanligi ve yazma kabiliyeti ile dikkat ceken geng Ahmet’i ise vilayet kaleminde kéatip olarak
gorevlendirir. Yagaminda onemli bir yere sahip olan Mithat Pasa, ona kendi adimi verir, boylece
Ahmet Mithat ismi ortaya ¢ikar.

Balkanlardaki sergiizesti Mithat Pasa’nin Bagdat’a vali olmasiyla sonlanir ve Pasa’nin
maiyetinde Bagdat’a gider. Bu tarihi sehirde donemin tapu dairesi olan Defter-i Hakan1’de tapu kaydi
yapmaya baslayan Ahmet Mithat, yakin dostlarindan Muhacirin Komisyonu Reisi Sakir Bey’in
kiitiiphanesi ile yeni bir diinyanin kapisini aralar. Fransiz edebiyatiyla bu kiitiiphanedeki kitaplarla
tanigir. Bagdat’ta Tuna gazetesi i¢in yazilar kaleme almaya baglar; gazete ile 1869°da kurdugu bag
Olimiine degin siirer. Sosyal kimligine ilave olarak kurdugu dostluklar gazeteciligi, okuma gayreti,
ilm1i ve felsefi acidan onun icin bir mektep olur. Sakir Bey ve kiitiiphanesi araciligiyla tanima imkani
elde ettigi Bat1 edebiyat ve felsefesini, Politika Miidiirii Osman Hamdi Bey vasitasiyla daha iyi anlama
sans1 elde eder. Entelektiiel donaniminda biiyiik paya sahip olan Hamdi Bey’i daha sonra Mir-i
Mumadileyh olarak anar. Kendini yetistirmesi baglaminda diisiiniildiigiinde Nis’i riistiye ve idadi (orta
ve lise) Bagdat’1 ise yliksek tahsilini tamamladigi masal kent olarak degerlendirmek miimkiindiir. Tek
basina Tanzimat edebiyatinin belki de tiim yazarlarnn kadar eser kaleme alan ve bu nedenle “Kirk
beygir giiciinde yazimakinesi” diye anilan Mithat Efendi’yi bu kertede tiretken kilan fitrati ve kurdugu
sosyal iliskiler olur. Bagdat’ta tanistig1, kendisi i¢in canli kaynaklar olan Muhammed Ziihavi ve
Sirazli Muhammed Bakir Can Muattar onu bambagka, mistik ve metafizik diinyalara yolculuga
cikarirlar. Bagdat miiftiiligi de yapmis olan Ziihavi’den medrese egitimi yoniinde istifade ederken
yar1 meczup ve de filozof olan Bakir Can Muattar’dan ise felsefi ve elestirel bakis agis1 edinir. Yine bu
sehirde Mithat Pasa’nin destegiyle Zevra gazetesini ¢ikarir.

Ahmet Mithat Efendi, yazdiklar1 ile hayat1 ortiigen bir yazardir. Yeni Tiirk edebiyatinin oncii
ismi Sinasi olsa bile gelisimini temin eden Namik Kemal ve Ahmet Mithat Efendi olur. Yeni Tiirk
insaninin, toplumunun ve edebiyatinin insasi i¢in yagamini ve sanatini ortaya koyan Namik Kemal,
yetistigi cevre, kullandig1 agdali dil ve iisluptan 6tiirli halktan ziyade aydin siifa yakin kalir. Ancak
Ahmet Mithat Efendi okuma yazma bilen ya da gevresinde okuyan birinden dinleyen hemen her
insana seslenir. Bu yonii onu edebiyatimizda diger sanat¢ilardan farkli kilar. Edebiyat anlayiginin
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temelinde ¢ok az okuma yazma bilen bir toplumun, kitap okuma aliskanlig1 kazanmasi ve egitilmesi
yatar.

Roman, hikaye ve radyo oyunu dinleme TV yayginlasana degin Tiirk halkinin ortak zevkleri
arasinda olmustur. II. Abdiilhamit’in uyumadan once, Ozellikle polisiye ve dedektif romanlarini
dinledigi bilinen bir tarihi kayittir. Bu gelenegin romanlara dahi sirayet ettigini, roman
kahramanlarinin da roman dinledigini biliyoruz. Nitekim Dokuzuncu Hariciye Kogusu’nun yash
kahramani, Niizhet’in pasa babasi romanin esas kahramani hasta gengten roman dinlerken uyuklar.
Mithat Efendi insanlarin dinleme zevklerine hitap eden yalin dille basit fakat merak uyandiran roman
ve hikayeler kaleme alarak bu tiirlerin benimsenmesine katki saglar. Bu nedenle Ahmet Hamdi
Tanpinar, “Evlerde okuma saati baglatan” kisi olarak ona 6vgiide bulunur.

Kalemini edebiyatin ve yeni Tiirk insanin aydinlanmasina adayan Ahmet Mithat Efendi,
Tanzimat edebiyat: doneminde siir disindaki biitiin edebi tiirlerin yani sira tarih, cografya, tip, felsefe,
gibi alanlarda da eserler ortaya koyar. Yaratilisina bagli dur durak bilmeyen caliskanligi ona s6hret
kazandirmasinin yaninda kirk adamin edinebilecegi serveti de temin eder. Gayreti ve bunun
neticesinde elde ettigi kazang zevki i¢in su ifadeleri kullanir: “Ben ‘6liimlii diinyanin neye tahammiilii
var!’ diye diinyaya kiiskiinliik gosteren ve kendilerine ‘4zadegan’ siisiinii veren erbab-1 fiiturdan asla
degilim. Onlar1 hi¢ sevmem. Onlara miikabil ‘Sekiz giinlilk émiir i¢in dokuz giin ¢alismak lazimdir’
diyen kocakarilar1 derece derece faik bulurum. Bir dakikamin bos gectigini istemem. Caligirim.
Calismay1 ve onun miikafati olan kazanci pek severim” (Durgun, 2015, s. 11). Bu gayretini dmriiniin
somuna degin siirdiirecektir. Nitekim yasami evinde degil, goniillii olarak hizmet verdigi
Dartissafaka’da sonlanacaktir.

Mithat Efendi abisi, Hafiz Pasa’nin o6liimii iizerine ailesiyle birlikte Bagdat’tan ayrilir ve
Istanbul’a doner. Yapabilecegi en iyi isin gazetecilik oldugunu diisiiniir; aldig1 teklifleri degerlendirir
ve Ceride-i Askeriyye gazetesinin basyazarligini kabul eder. Diger taraftan eserlerini yayimlamak icin
bir matbaa kurar. 1872, onun Rodos siirgiiniine neden olan gelismelerin yasandigi bir yildir. Hayatini
etkileyecek bu gelismelerin ilki, hizli basladig1 gazetecilik faaliyetleri sonucu donemin basin
diinyasinda varlik gosteren Geng Osmanlilar ve Namik Kemal ile miinasebeti olur. Diger gelisme ise
cikarmakta oldugu Devir gazetesi ve bu gazete kapatilinca Bedir gazetesindeki 6zgiirliik¢ii durusu
olur. Kabina sigmaz kisiligi, giriskenligi ve yayincilia bagl olarak is hayatinda gayrimiislimlerle
temastan kacinmayisi1 dikkatleri iizerine ¢eker. Bedir gazetesinin 13. sayisinda kapatilmasi iizerine
Dagarcik adli bir dergi ¢ikarmaya baslar. 1873’te Ibret gazetesinde yaymmladig: bir yazisi bahane
edilerek Vatan yahut Silistre’nin yazan sifatiyla Namik Kemal ve Ebuzziya Tevfik, Nuri Beylerle
birlikte siirgiine gonderilir (Yesilyurt, 2014, s. ). Siirglin hayat1 onun yazarlik seriiveninde ayr1 bir yere
sahip olur.

Rodos’ta yaklasik ii¢ yil siiren siirglin hayat1 edebi iiretkenligi agisindan oldukca verimli
geger. Alexandre Dumas’nin Monte Kristo adli macera romanina oykiinerek 1874’te Hasan Mellah
yahut Sir I¢inde Esrar’i yazar. Sonrasinda ise Diinyaya Ikinci Gelis yahut Istanbul’da Neler Olmus
(1874) adli romanim1 kaleme alir. Hasan Mellah romanin ilgiyle karsilanmasi ve devaminin talep
edilmesi iizerine 1875°te Zeyl-i Hasan Mellah’1, Hiiseyin Fellah ve inlii Felatun Bey ile Rakim
Efendi (1875) adli romanlarim1 Rodos’taki siirgiin hayatinda, {i¢ yil i¢inde yazar. Eserlerinin bir
kismini siirglin oncesi ¢ikardigt Kirkanbar dergisinin matbaasinda yayimlar. 1876’da Rodos’tan
geldikten kisa siire sonra, Paris’i gormeden kaleme aldig1 {inlii roman1 Paris 'te Bir Tiirk’i yazmasi,
romanin zihni hazirliginin bu siirecte tamamladigin1 gosterir.

V. Murat’in 1876°da tahta ¢ikmasiyla siirgiin hayati1 sonlanan Mithat Efendi, bundan sonraki
yasaminda iktidarla barisik olmayi tercih eder. Gazetecilige kaldig1 yerden, bu kez Jttihad gazetesiyle
devam eder, 156 say1 c¢ikan bu gazete 1877 yilinin subat ayinda sonlanir. Kirim Savagi’ndan
baslayarak Sultan II. Abdiilhamit’in tahta ¢ikisina degin yasanan tarihi, siyasi, iktisadi ve sehircilige
dair kritiklerinin yer aldign Uss-i Inkildp adli eserinin ilk cildini 1877°de, digerini ise 1878’de
tamamlayarak saraya sunar. Iki ciltlik bu calisma, padisahin dikkatini ¢eker ve Ahmet Mithat’a maddi
yardimlarin kapisini aralar. II. Abdiilhamit doneminde Kafkaslardaki Tiirk ve Miisliimanlara Osmanl
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devletinin ilgisi artar. Bunun neticesi olarak da bir Cerkez tarihi yazma projesi hayata gegirilir. Ahmet
Mithat Efendi bu calismanin iiyesi olur, tarih¢i yazar olarak gorev iistlenir (Conoglu, 2015, s. 172).
1878’de Terciiman-1 Hakikat’1t ¢ikarir ve yazilarinin ¢ogunu bu gazetede yayimlamaya baslar.
Terciiman-1 Hakikat, Tirk edebiyatina birgok ismi kazandiran edebi bir muhit o6zelligi tasir.
Kendisinin bir anlamda izdiisiimii olan Hiiseyin Rahmi Giirpinar basta olmak ftizere ilk Tiirk kadin
romancis1 Fatma Aliye, Istanbul’u her agidan canli bicimde eserlerine tastyan Ahmet Rasim bu gazete
ve Ahmet Mithat’in muhitinde yetisirler. Kizlarin egitimine verdigi 6nemi, yazar olma yolunda katki
sagladigi Fatma Aliye’nin yetismesiyle ortaya koyar. Terciiman-1 Hakikat 1921°e kadar yayin hayatini
stirdiirerek Tiirk basininin uzun 6miirlii gazetelerinden birisi olur.

Ahmet Mithat Efendi’nin sanatinin 6ziinii “faydacilik” olusturur. Ancak faydali olmay1 hem
toplum hem de sahsi baglaminda diisinmek gerekir. Yaklasik bin yildir Islam dininin ve
medeniyetinin bayraktarligini yapan Tiirk milleti, 12. ve 13. ylizyildaki Hagli Seferleri’nden bu yana
miicadele icinde oldugu Bati medeniyeti karsisinda geri kalmishigin buhranini, Ahmet Hamdi
Tanpinar’in deyisiyle medeniyet krizini yasar. Bu duruma duyarsiz kalmayan bir aydin olarak Mithat
Efendi, eserlerinde Tiirk-Islam medeniyetini 6zellikle erdem ve aile kavramlari bakimindan Bati
medeniyetiyle kiyaslayip yiiceltme ihtiyac1 duyar. Hristiyanlik karsisinda Islam dininin biiyiikliigiinii
her firsatta dile getirmesi bu krizi bilingaltlarinda yasayan okuryazarlara 6zgiliven asilar. Geri
kalmishigin sadece teknik alanlarda oldugunu ve bu durumun telafisinin olanakli oldugunu diistinen
Ahmet Mithat, eserleri ile Islam ahlakiyla kalbini tatmin eden; Batinin biliminden, tekniginden
yararlanan insan ve toplum modeli ¢izmeye calisir. Roman ve hikayelerinin disinda, belirli araliklarla
yayimladig1 Miidafaa adli galismasinda iki dinin, Islamiyet’in ve Hristiyanligin etrafinda gelisen
medeniyetlerin kiyaslamasini yapar. Bu tavriyla Tiirkiye Tiirkleri ve Tiirk diinyasinin, Bati karsisinda
geri kalmighik sendromunun asilmasi igin ¢aba gostermistir. Ahmet Mithat Efendi’nin kaleminden
cikan eserlerinin hemen her ciimlesinde bir fon olarak hissedilen samimiyet ve hosgorii, ona olan
sevgiye eslik eden giiveni arttirir. Hiiseyin Cahit, anilarinda ilk okuma zevkini babasinin hayrani ve
siki takipgisi oldugu Ahmet Mithat’in roman ve hikayeleriyle edindigini belirtir (Yalgin, 1975, s. 15).
Yal¢in, ilk roman1 Nadide’yi Mithat Efendi’ye dykiinerek onun dil ve tislup diizleminde kaleme alir.

Bat1 kaynakli hikaye ve romanlar yazsa bile donem itibariyle halkin ¢ok biiyiik bir b6limiiniin
okuma ve yazma bilmemesi, bilenlerin ise yeni tiirlere yabancilig1 sanat yapma kaygisi iginde olmayan
Mithat Efendi’nin kalemini rahat kullanmasina olanak saglar. Emek gerektiren anlat1 dili ve iislubunu
insa etme yerine gelenekte var olan meddah ve halk hikayeciligini animsatan sohbet havasinda bir
anlatim bi¢imini benimser. Yazisindaki rahatlik, edebi anlatinin en énemli vasfi olan dil ve {islubun
ithmalini netice verir. Ahmet Hamdi Tanpinar, bu ydniine agir bir tonda elestiride bulunur: “Mithat
Efendi... Bir zamanlar aktar ¢iraklig1 yaptigi Misir Carsisi esnafin iginde, onlarla yarenlik edermis
gibi yazar... Onun sanati yoktur, daima halka yonelen iyi niyetleri vardir. Dil bu muharrirde
yazmaktan ziyade yarenlik igindir...” (Tanpinar, 1997, s. 455). 19. Asir Tirk Edebiyati Tarihi
yazarinin bu agir elestirisine Ahmet Mithat Efendi yaklagik yarim yiizyil oncesinden hazirlanmis ve
ona sOyle bir cevap vermistir: “Ben, edebi sayilabilecek higbir eser yazmadim. Ciinkii benim
eserlerimin ¢ogunu yazdigim siralarda, memlekette edebiyattan anlamayanlar, niifusumuzun -
miibalagasiz- yiizde doksan dokuzunu teskil ediyordu. Benim emelim de, ¢cogunluga hitdb etmek,
onlar1 aydinlatmaga, onlarin derdlerine terciiman olmaga calismakti. Zaten edebiyat yapmaga ne
vaktim, ne de kalemim elverisli degildi... Bunun i¢indir ki haddimi, hududumu bildim, ¢izmeden
yukariya ¢ikmadim ve edebiyati Himid’lere, Ekrem’lere yani erbabina biraktim.” (Ahmet Mithat
Efendi, 1975, s. 5-7). Esasen o, smirlarin1 daima bilmis ve buna sadece edebi anlamda degil, siyasi
baglamda da dikkat etmistir.

Mithat Efendi’nin roman ve hikayelerinde aralara girip bilgi vermesi, zaman zaman kurguya
dahil olmasi, kendine 0Ozgii ilging anlati big¢imini dogurur. Hayata, konuya ve kisilere dair
yaklagimlarini anlat1 sanatinin sinirlarinin disinda dile getirisi Ahmet Mithat’ca bir {islubu netice verir.
Eserlerindeki kurguyu sunma bigimi ve bakis agisi zenginligi onu ¢agdaglarindan farkli kilan en
onemli yoOniidiir. Anlatilarindan kendisini soyutlamayisini yansitan en gilizel eserinden biri
Miisahedat’tir. 1891°de yazdig1 bu romanda hem yazar hem de kahraman olarak okuyucu karsisina
cikar. Natiiralist romanciliga oykiinerek yazdigi eser, gercekligin sinirlarimi asar ve erken donem
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postmodern anlatiya doniigiir. Kar1 Koca Masali ise anlati agisindan Tiirk edebiyatinin en ilging
orneklerindendir. Bir tiirlii anlatilamayan masalin hikéyesini yazar Mithat Efendi (Niiket Esen, 1999,
s. 14). 1877°de yayimladig1 Cengi romaninda olayin kurgusuna odaklanmisken anlatimi yarida kesip
dans figiiriiyle ilgili bilgiler verir, ardindan romana kaldig1 yerden devam eder. Anlatilarin1 boliimler
halinde gazetesinde, Terciiman-1 Hakikat’te yayimlar bu nedenle de roman ya da hikayelerinin
kurgusunu okurlarina animsatmak i¢in gecen say1 veya sayilarda bahsedilen boliim/leri tekrarlar. Bunu
yaparken kullandig1 samimi {islup dogal olarak sohbet bigiminde olur: “Bundan evvelki ikinci kitapta
hacilar gemisiyle Venedik veyahut italyan oldugu anlasilamayan bir diger gemiyi vuran korsanlarin
Cezayitli olduklarini haber vermistik.” (Ulgen ve Andi, 2000, s. 353). Bdylece okuyucusuyla yarenlik
eden bir yaza profili ¢izmis olur. Bu sohbet edasina neredeyse biitiin eserlerinde rastlamak
miimkiindiir.

Kafkas’lar

Ahmet Mithat Efendi idealleri olan, giiglii iradeye sahip bir yazardir. Ulkiilerini kisiligine ilave ederek
kalemine yansitmay1 bilir. Oziine, ait oldugu medeniyete ve kosullara aykir1 diismemek hayatinin
temel prensibidir. Bu baglamda ata diyari, yitik vatan olan Kafkasya’ya duydugu sevgi ve 6zlem higbir
zaman canliligin1 kaybetmez. Her firsatta bu giizel cografyay1 kalemine konu edinir ve halklarina
yardim eli uzatir. Esaret, Firkat, Cerkez Ozdenler ve Giircii Kizi yahut Intikam adli eserleri Seyh
Samil’in memleketine ve biitiin bir Orta Asya Tiirkligiine duydugu sevgiyi ve ilgiyi yansitir. Kafkas
adli roman1 annesinin geldigi bu vatan parcasini pek ¢ok acidan yansitan eseridir. Konu bakimindan
onemli kisminin yazildigi halde tamamlanmasi devrin yonetimi tarafindan uygun bulunmayan roman
yayimlandig1 kadariyla dahi degerlendirilecek o6zellige sahiptir. Kafkas romanin esas konusu,
cografyanin asli unsuru Cerkezlerle Ruslar arasindaki miicadeleye dayanir. Rus Carliginin biitiin Orta
Asya’y1 idaresi altina alma emelinde Cerkez vatani olan Anapa ve civar1 da vardir. Cerkezler buna
canla bagla kars1 koyarlar. Bu kars1 koyusa duyulan saygi ve destegin anlatiya doniistiigii romanda
zaman zaman donemin tarihi gelismelerine ve devlet siyasetine dair bilgilere rastlanilir. Cerkezlerin
milli ve dini ananelerine bagliliklarina, kahramanliklarina; civanmertlikte kadinlarin erkeklerden daha
onde olusuna, Osmanli devletine olan sadakatlerine eserin bir¢ok yerinde yer verilir. Mithat Efendi,
Istanbul’u tanimadan 6nce annesinden 6grendigi Anapa ve mintikasi bu romana mekan olur. Nefise
hanim ¢ocuklarint memleketinin sevgisiyle yetistirir: “Cografya ile istigal etmemis olanlar miyaninda
pek ¢cok adamlar bulunabilir ki su Kafkas namini bu aralik zuhur eden vukuat iizerine isitebilmislerdir.
Fakat ben daha cografya ismini dahi isitmemis oldugum zamanda Kafkas namini isitmigtim. Hem
biliyor musunuz kimden isittim? Anamdan! Ol anacigimdan ki, evvelki muharebede Moskof gelip de
Anapa’y1 falani zapt eyledigi zaman dort yasinda bir cocugu elinde ve diger bir cigerparesi rahminde
olarak aglaya aglaya enva’-1 mihen i mesékkla ¢ikmis ve Sinop’a can atmistir. Yemin ederim ki daha
icinde biiyiimiis oldugum Istanbul sehrinin kendi mahallemizden maada higbir yerini bilmezken
validemin takrir ve tethimi {izerine Kafkas’in Adige kismindan validemin mensup oldugu mahallelerin
ahvali cografyasina dair pek ¢ok maliimati validem bana vatanindan bir yadigar olmak iizere hediye
eylemisti.” (Ulgen ve And1 2000, s. 5).

Timurtas Beyin oglu olan Kaplan Bey, romanin idealize edilen esas kisisidir. Vatansever bir
Kafkas genci ile Katerina d6 Branovi¢’in birbirlerine duyduklar1 sevgi roman kurgusunun onemli
kismini olusturur. Bolgenin stratejik yerlerinden olan Sohum’da ikamet eden Katerina ile Kaplan Bey
arasindaki iligki ilkin gen¢ adamin vatanina hizmetine bagl gelisir. Ancak zaman iginde farkli bir hal
alir. Biitiin Kafkasya’y1 isgal etmeyi planlayan Rus yonetimi buradaki mukavemeti i¢cten kirmanin
yollarimi aramaktadir. Katerina’nin babasi Gospodin dé Brano kizinin bdlgede soylu, giiclii ve niifuz
sahibi Kaplan Beyle iligkisinden yararlanarak boélge halkinin Ruslara karsi direnglerini kirmak ister.
Bu niyetini 6nce kizina sonrasindaysa Sohum valisi olan komutana acar. Bdylece Katerina, Kaplan
Beyle iligkisini ve evlenmesini kendi ulusu adina hizmet; sevdigi adamin zarar gérmemesi, bunun
yerine Ruslar adina niifuz sahibi olmasi biciminde degerlendirip mutlu olur. Romanin vakasi
yayimlandig1 kisma kadar bu diizlemde gelisme gdsterir. Mithat Efendi, kurgu baglaminda tasarladigi
bu agk iliskisi Baltact Mehmet Pasa ve Rus hiikiimdar1 Biiyiik Petro’nun karisi I. Katerina’ya atfedilen
sOylenceyi amimsatir. Bilindigi iizere 1711 tarihinde Prut Savasi olarak kayda gecen Osmanli Rus
savaginda Car I. Petro’nun ordusu kusatilir. Ordusunu kaybetme riski karsisinda Rus Car1 Petro,
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Moskova'ya mektup yazarak durumun vahametini Carice 1. Katerina’ya iletir. Carice, Osmanli
Devleti'ne baris teklifinde bulunur. Rus ordusu, son bir Osmanli taarruzuyla bozguna ugratilacakken L.
Katerina’nin devreye girmesi, Baltact Mehmet Pasa ile arasinda bir miinasebet sdylencenin ortaya
cikmasina neden olur. Kaplan Bey ile Katerina arasinda iligkinin iyi niyete bagh olsa da ulusal ¢ikara
dayanmas1 ve geng¢ kizin Rusya’nin bolgedeki emellerine hizmeti bu romandan bir buguk asir 6nceki
iddialar1 anigtirir.

Kaplan Bey, yazarin diger romanlarinda idealize ettigi erkek kahramanlarla Ortiisen
hususiyetlere sahiptir. Geleneklerine bagli oldugu kadar Bati medeniyetinin iyi yonlerini de benimser.
Rus egitimi almasi, dolayisiyla da Rusgayr bilen biri olmasi, ileri derecede modern tavri ve
Katerina’ya ilgisi annesi, Siringah tarafindan yadirganmasina neden olur. Zira Sirinsah, her haliikarda
Ruslar’a kars1 vatan savunmasinin geregine inanir ve higbir suretle Ruslarla temasa taraftar olmaz. Bu
tavir Siringah hanimm temsil ettigi Kafkas kadinin yurduna baghligiyla, Mithat Efendi’nin annesi
Nefise Hanim’in memleketine duydugu sevgiyle birebir benzerlik icerir. Kafkas romani yazarinin
biyografisi ve tarihi gerceklikle benzerlik iceren Ozelliklere sahiptir. 1876-1877 yillar1 arasinda
Osmanl devleti ile Rusya arasindaki savag, Hicri takvimin kullanilmasindan otiirii tarihi kayitlara 93
Harbi olarak gecer. Konusu ve tefrika tarihi birlikte diisiiniildiigiinde bu 6nemli savagin romana esin
kaynag1 oldugu goriiliir. Donemsel hadiselerle birebir iligki iginde olan eserde Kafkas uluslarina ve
milli miicadelelerine yonelik pek ¢ok mesaj 6ne ¢ikar. Vatanin kutsallifina ve egemenlige dair bu
iletiler Mithat Efendi’nin ge¢misi ile dogrudan iligkilidir. Annesi Nefise Hanimin ilk kocas1 Hagur
siilalesinden Hiiseyin adli esraftan biridir. Anapa Kalesi’ni Ruslara kargi savunmak i¢in Anapa’da
kalip esini ve dort yasindaki oglu ibrahim’i, yaninda ¢alisan1 (Nefise hanimla evlenip Ahmet Mithat’in
babasi olan) Siileyman ile Anadolu’ya gonderir ve vatan miidafaasi i¢in kendisi burada kalir (Yesilyurt
2014, s. 11).

Rodos siirgiiniinden déner dénmez kaleme aldign Uss-i Inkilap’larla 1I. Abdiilhamit’in
tevecciihiinii kazanan Mithat Efendi bu donemden sonra sarayla irtibatin1 giiclii tutmay1 basarir ve
sultana sonuna degin bagl olur. Romanda 23 Aralik 1876 yiiriirliige giren Kdniin-1 Esdsi’den ve bu
anayasayl onaylayan sultan II. Abdiilhamit’ten, Osmanlicilik siyasetinden Ovgiiyle bahsedilir. Bu
hususta Kaplan Bey yazarin sdzciisii olur. “...Yalnmiz Kafkaslilar degil fedakarligin en biiytligiinii
Osmanlilar ediyorlar. Bugiin Istanbul’da bir padisah var ki adina Gazi Sultan Hamid derler. Kendi
milletini hiir ettikten, mes’ut eyledikten maada bizi de esaretten kurtarmak lLitfunu dirig etmedigi
harekatiyla goriiliiyor. Yalmz Kafkas degil kendisi o kadar biiyiik bir padisah, o kadar gayretli bir
hiirriyetperver ki biitiin kainat hiir olsa, mes’ut olsa kendisini bahtiyar bilecek. O padisah-1 ali-cdhin
bir delaleti, bir isareti iizerine yiliz binlerce Tiirkiin bizi kurtarmaya kosacaklarina siiphe bile etme.
Yalniz Tiirkiin degil, simdi Osmanh topraginda Tiirk, Cerkez, Ermeni, Rum lakirdis1 kalkti. O
azimii’s-san padigah hepsine evladim, hepsine Osmanli dedi. Biitiin Osmanlilar padigahlarinin
kendilerine ihsan ettigi hiirriyeti 6yle bir minnetle telakki ettiler ki esir-i atifet ve ihsani oldular.
Miidafaa-i vatan icin agilan bayraklar altina Islam, Hristiyan denilmeyip herkes Osmanli namiyla
kostu.” (Ulgen ve And1 2000, s. 116). Osmanhcilik fikrinin devleti yikimdan kurtaracagina dair inang
devre yansidigi gibi esere de yansimaistir.

Vatan miidafaasinda Kaplan Bey ile silah arkadaslarinin bazis1t Mithat Efendi’nin, Kafkaslar
konu edinen diger eserlerinde de yer alirlar. Onlardan birisi Samurkas’tir. Kafkas cografyasinda
yaygin olarak kullanilan bu ada Cerkez Ozdenleri adli tiyatro oyununda da rastlariz. Gedikpasa
tiyatrosunda 1884’te sahnelenen oyunda, devrin emperyalist Rus iradesine karsi koyan Cerkezlerin
hiirriyetlerinin ve bagimsizliklarinin savunulmasi konu edilir. Oyuna ve igerigine dair saraya iletilen
jurnal bu tiyatro binasmin yiktirilmasina neden olur. Cerkez Ozdenleri’n erkek kahramani Samurkas,
korkaklikla itham edilince canina kiyacak kertede yigit biridir. Ahmet Mithat’in Kafkas romanindaki
Samurkas ise Seyh Samil’in silah arkadaslarindan biri olarak tanitilir. “Bu zatin secaat-1
fevkaladesinden bir niimunecik irae delim ki, Kafkaslilar beyninde dahi emsali nad-mesbuk olan boyle
bir nlim{ine-secaat her yerde ve her millet nezdinde goériiliir niimunelerden degildir. Seyh Samil
merhum Kafkas’1 Ruslardan kurtarip istiklal ve hiirriyet-i tabiiyyesine nail etmek i¢in seyf-i celadete
el sunarak ve Kafkas daglari icinde kiikremis bir kaplan gibi her cihete saldirarak Moskoflar1 taraf
taraf maglup eyledigi esnada, Semmiirkas Bey dahi bin nefer dilaver ile bu gaza-y1 ekberde miicahede
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eylerdi.” (Ulgen ve Andi 2000, s. 74). Yazar, Kafkaslarda yaygm olan bu isim g¢evresinde bir
kahramanlik halesi olusturmaya calisir.

Osmanli Devleti ile Carlik Rusya’nin Kafkasya’da hakimiyet miicadelesinde, cografyanin
Miisliiman unsurlarinin ¢ogunlugu Osmanli safinda yer alir. Kafkas Tiirk ve Miislimanlan ile
Anadolu Tiirkliigiiniin iliskisi uzun siire belirli ziimreler ¢evresinde, 6zellikle dini baglamda gelisme
gosterir. Bu irtibatin disinda bolge ile temas daha ¢ok ilmi agidan siirer. Hac farizasini yerine getirmek
icin Kafkas ve biitiin Orta Asya Tiirkleri resmi nedenler ve hilafet merkezini ziyaret baglaminda
Istanbul’a gelirler. Diger taraftan II. Abdiilhamit doneminde Orta Asya ile iliskilere fazlasiyla nem
verilmesi ata yurdu ile iletisimin canli tutulmasini saglar (Bargan 2000, s. 37). Ozbek Tekkesi ve
Kazanli Tekkesi, Orta Asya’dan Istanbul’a gelenlere, 6zellikle de ilim tahsil edenlere ikamet etme
olanag1 saglar. Meclis-i Umur-1 Sihhiye azasi olan Mithat Efendi, Hac farizasim1 yapmak ig¢in
Istanbul’a gelen Orta Asya ve dolayisiyla Kafkas Miisliimanlarina 6zel ilgi gosterir, onlara resmi ve
gayr-1 resmi olarak yardim eder. Egitim icin gelen genclerden manevi evlat edindigi de olur, Tatar
Tiirklerinden Fatih Kerimi onlardan biridir. Istanbul’da bulunan ve onu eserlerinden gryaben tantyan
Fatih Kerimi’nin, Mekteb-i Miilkiye’de okumasina yardimci olur. Ancak Kerimi’ye biitiin
yardimlarini tahsilini bitirdikten sonra memleketine donme kosuluna ve orada hizmet etmesine bagh
yapar (Bargan, 2006, s. 47). Mithat Efendi’nin Tiirk diinyasin1 hikaye, roman, tiyato oyunlarinda konu
edinmesi ve Terciiman-1 Hakikat’in bu bolgelerde okunmasi Orta Asya’da {iniinii arttirir.

Ahmet Mithat Efendi, Orta Asya Tiirk ve Miisliimanlariyla diyalogunu hem onlarla kurdugu
dostluk ve miinasebetlerle siirdiirmenin yaninda, yogunluguna ragmen edebi anlamda da hiz
kesmeksizin siirdiiriir. Kafkas romanimmi yazdiktan iki yil sonra 1879°da Alman yazar Adolf
Miitzelburg’ un Seyh Samil’in miicadelesini konu edindigi Konak adli eserini Wiesenthal ile birlikte
Almanca’dan Tiirkiye Tiirk¢esine kazandirir. “Konak yahut Seyh Samil’in Kafkasya Muhaberatinda
Bir Hikaye-i Garibe” bashigi tasiyan terciimenin Mukaddimesinde Miitzelburg’un, bir Amerikalinin
Kafkas seyahatinden yola ¢ikarak bu romani kaleme aldigi, adi kaydedilmeyen Amerikalinin Seyh
Samil ile ilgili sahada arastirma yaparak eserin kaleme alindigimi belirtilir. (Ahmet Mithat Efendi-
Wiesenthal, 1879, s. 4). Mithat Efendi’nin bu roman ¢evirisine gereksinim duymasinda Katkaslardaki
bagimsizlik miicadelesinin yaninda yer alma isteginin ve biri Amerikali digeri Alman olan iki
yabancinin bakis agilariyla da konuya dikkat cekme niyetinin etkili oldugu diisiilebilir.

18. yiizyildan itibaren matbaanin Istanbul’da kullanilmaya baslanmasi kitaba ulasmay1, buna
bagli olarak okuma ve yazmaya ilgiyi arttirir. Matbaa kitaba ulagsmay1 kolaylastirdig1 gibi gazetenin de
yayginlagmasinin Oniinii acar. Memleket sathinda baglayan okuryazar sayisinin artmasi Osmanlt
cografyasinin sinirlarini agip Orta Asya Tiirklerine de uzanir. Her iki cografyanin irkdas ve dindaglari
arasinda irtibat az sayida kisi ve eserle simirli kalmaz genis kitlelere ulasir. Bolgenin Miisliiman
unsurlar1 Rusga’ya ve Rus eserlerine mahkiim kalmaksizin Tiirkiye’den gelen kitap ve gazeteleri
okuma sansi elde ederler. Nitekim Ahmet Mithat’in pek ¢ok eseri Tatar Tiirk¢esine doniistiiriiliir
(Gokgek, 2012, s. 213). Sinasi’nin Terciiman-1 Ahval ve Mithat Efendi’nin Terciiman-1 Hakikat’inden
miilhem olarak Ismail Gaspirali, Kirim’da 1883 yilinda Terciiman gazetesini cikarir. Boylece
Gaspirali’nin “Dilde, fikirde, iste birlik” slogan1 Tiirk diinyasinin hemen her cografyasinda karsilik
bulur. II. Mesrutiyet sonrasi hiz kazanan Tiirkgiiliik faaliyetine, yalin bir dille halk i¢in eserler kaleme
alan Mithat Efendi de duyarsiz kalmaz. Tiirkgii hareketin onde gelen liderleri, Necip Asim,
Akguraoglu Yusuf, Veled Celebi, Riza Tevfik Beylerle birlikte 25. 12. 1908’de Tiirk Dernegi
Cemiyeti’ni kurar. Rusyali Islam Talebesi Cemiyeti’nde verdigi Tiirkliigiin Diinii ve Bugiinii konulu
konferansta, bir biitiin olarak gordiigii Tiirk diinyas1 ve Tiirklilk hakkinda su ifadeleri dile getirir:
“Rusya’daki Tiirkler, Miislimanlar! Bunlar1 ‘Tatar’ tabir ederiz. Halbuki biz de Tatariz... Tiirk...
Onlar da Tiirk’tlir. Sonra Volga Vadisi'nde ve Asya-y1 Vusta’da ve Kafkas dahilinde ve Azerbaycan
ve havalisinde bulunan kabailin kaffesine ‘Tiirko-Tatar’ derler, bunlar bir millet-i memzicedirler.
Bunlar1 yekpéare bir kavim addetmelidir ve dyle ederler. Lakin taksimat-1 saniyeleri var. Elbet! Her
kavmin ikinci, liglincii derecede taksimati vardir ki asli olan yekpareliklerine halel vermez. Bizim
Anadolu serapa Tiirk olduguna siiphe a! Halbuki Engiirii Ankara Tiirk’ii Aydin Tiirk’iine benzemez.
Karamanl hig birisine benzemez.” (Dayang, 2007, s. 12-13). Onun idil- Ural Tiirklerine, Kafkaslara
ve biitiin Tirk diinyasina duydugu sevgi karsiliksiz kalmaz. 16 Aralik 1912°’de 6lmesi ve vefat
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haberinin Idil- Ural cografyasinda duyulmast iiziintiiyle karsilanir. Onu taniyanlar, evlatlarimi koruyan,
kollayan bir babay1, Efendi Baba’y1 kaybetmenin biiyiik hiizniinii yasarlar. Vefat haberi iizerine “Fatih
Kerimi’nin bagmuharrirligini yaptig1 ‘Vakit’ basta olma iizere, Terciiman, Idil, Sibirya, Kuyas, Yulduz
ve Sura gibi bolgenin biitiin gazete ve dergileri onun hakkinda sitayiskar makaleler yayinlar... Biitiin
medrese ve mekteplerde sakirtler ve evlerde de onun romanlartyla okuma zevkini tatmis geng kizlar
ruh-1 paklarina Kur’an tilavet eder, hatimler indirirler.” (Bargan, 2000, s. 36).

19. yiizyilin baslarinda Kafkaslardan Istanbul’a go¢ eden bir aileye mensup olan Ahmet
Mithat, yasaminin sonuna kadar ana yurduna ilgisini siirdiiriir. Oralarda yasanan ferdi ve toplumsal
drama dikkat ¢cekmeye, belki de devlet nezdinde bir kanaat ve bir kamuoyu olusturmaya calisir.
Edebiyat sahasina adim atar atmaz, 1870°te yazdigi ilk hikayesi olan Esaret ve ilk romani Firkat’te
Kafkas insaninin hiirriyetinden yoksun birakilmasint konu edinir. Her iki anlatinin kisileri
Cerkez’dirler. Bu eserler, Tiirk hikayeciliginin tesadiiflerini barindiran ve genellikle halka seslenen
ozelliktedirler. Bir kism1 6zgiirliiklerini yitiren kardeslerin tesadiifen rastlagarak birbirlerini sevmeleri
ve nikdhlanmalart; kardes olduklarim 6grendiklerinde ise yasadiklar biiyiik acilar konu edilir. Mithat
Efendi bu trajik kurgularla Osmanli Tiirklerinin dikkatini cografyaya ve insanina ¢ekmeyi hedefler.

Ahmet Mithat’in roman ve hikdye kahramanlarinin genellikle lirik yonlerini eserlerinde 6n
plana ¢ikarmasi donem baglaminda disiiniildiigiinde romantik ve milliyet¢i bir tavirdir. Bu anlayisini
basta Katkaslar olmak {izere biitiin Orta Asya halklarim1 konu edindigi eserlerinde fazlasiyla ortaya
koyar. “Milel-i maliime miyaninda Kafkaslilarin adetleri binnisbe biraz sadece ise de sadeligi kadar da
miitehassisdne ve sairanedir...” (Ulgen ve Andi 2000, s. 225). Eserleri aracilifiyla ata yurdunu
Tiirkiye Tiirklerine sadece ideolojik ya da Turani bakis acgisina dayali olarak degil goniil eksenli, naif
bicimde yansitmaya calisir. Bu konuda o derece ileri gider ki devlet yonetimince onii kesilmek
durumu s6z konusu olur. Kendisi bu konuya, biraz da serzenisle su sekilde deginir: “Vakia bir vaka’-i
tarihiye dahi intihab olunabilirdi. Fakat bir dost ve miitecavir devletin zimnen ve sardhaten aleyhinde
olacak boyle bir oyunu oynamaya su vakt-i musidlahada matbuat idare-i behiyesi ruhsat verir mi idi?
Tiyatro yazanlar devlet-i matbuasinin meslek-i siyasisini hi¢ diisginmemeli midirler? Bu gayretli
Cerkezler’in istedikleri yolda biz bir de Katkas serlevhali bir romana baslamis idik. Yarida kalmasina
sebep miisalahanin in’ikasiyla politikanin degismesi degil midir?” (Durgun, 2015, s. 330). Fakat bu
politika degisimi onun i¢indeki Kafkas ruhunu sinirlayamamastir.

Sonu¢

Gecmisi 18. Yiizyila, Geng Osman’a uzanan Tiirk modernlesmesi gergek anlamda bir sonraki
asirda hayat bulur. Sadece askeri ve biirokratik diizlemde degil edebiyat sahasinda da karsilik géren bu
modernist harekete Tiirk aydimi ve 6zellikle edebiyatcilart fazlasiyla katki saglamiglarlar. Bunlar
icerisinde en velut isim ise Ahmet Mithat olur. Mutavassitin bir aydin ve yazar olan Mithat Efendi
ozellikle Rodos siirgiinliigiiniin ardindan Saraya, II. Abdiilhamit’e sadik bir kalem olarak kalmay1
tercih eder. Roman ve hikayelerinde ifratin oldugu gibi tefritin timsali olan tipleri yergi, mizah ve
ironinin hedefi yapar. Ona gore model insan Felatun Bey ve Rakim Efendi romanindaki Rakim’dir.
Idealize ettigi bu ve diger roman kahramanlariyla memleket icin gerekli aydin tipini ¢izmeye calisir.
Gecmige, hale ve gelecege uygun yasama istegi onun hayat felsefesi olur.

Kafkas go¢cmeni bir aileye mensubiyeti ve annesi Nefise hanimin yurduna olan sevgisini
cocuklarina agilamasi bu goniil cografyasina olan duyarliginin canli kalmasina yol agar. Orta Asya’y1
ve Ozelinde ise Katkaslari, insanlarin1 eserlerine konu edinmekle kalmaz onlarla dogrudan irtibat
halinde olur. Giiniimiizde oldugu gibi Mithat Efendi’nin yasadig1 yillarda da hazin halde bulunan
Kafkaslar, ata yurduna olan ilgisinin bir diger nedenidir. Kafkaslarda Ruslara kars1 verilen istiklal
miicadelesine denk gelen bir zamanda anne ve babasmin Istanbul’a gelmesi, yetistigi ve eser ortaya
koydugu evrede devam eden bagimsizlik savasi Mithat Efendi’nin kalemini boélge insaninin
problemlerine agik tutmasinin asil nedenlerindendir. Onun Tiirk edebiyatina hizmeti ve Tiirk insaninin
bilinglenmesi i¢in ortaya koydugu {istiin ¢aba, Osmanl devleti sinirlarini agip Kafkaslar basta olmak
iizere neredeyse biitiin Orta Asya’ya yayilir. Boylece o sadece kiiciik Asya’nin degil biiyiikk Asya’nin
da Hace- i Evveli olur.Arastirma makalelerinde, buraya yontem kismi eklenmelidir. Bu boliimde
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aragtirmanin tiirii, arastirma grubu, veri toplama araclari, gecerligi ve giivenirligi, veri toplama
teknikleri, verilerin analizi, sinirliliklari, gerekli ise etik kurul onay1 agiklanmalidir.
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Extended Abstract

Namik Kemal and Ahmet Mithat Efendi, who provided the development even if they were
[brahim Sinasi, the pioneer of the new Turkish literature, performed it. Namik Kemal, who sets out his
life and art for the formation of the new Turkish people, society and literature, mostly reads the
intellectual class because of the environment and the heavy language and style he used. Ahmet Mithat
Efendi speaks to almost every person who is literate or who reads around. This aspect makes him
different from other artists in our literature. The basis of the concept of literature lies in the fact that a
society with little literacy can gain the habit of reading and is educated. For this reason, Mithat Efendi
writes stories and novels as simple as possible.

Novel and story-listening are common features of the Tanzimat generation and the first
generation of the Republic. For example Sultan II. Abdiilhamit is known to listen to the detective and
especially detective novels before sleeping. We know that this tradition is seen in the novels. 9. In the
novel Hariciye Kogusu, the father of Niizhet has asked the young patient to read the novel.Mithat
Efendi is a writer who contributes to the adoption of this genre by writing novels and stories that
appeal to people's listening tastes. For this reason, Ahmet Hamdi Tanpinar commended him for
starting the reading hours in the houses.

Ahmet Mithat Efendi, who dedicated his pen to the enlightenment of literature and new
Turkish people, wrote books on history, geography, medicine and philosophy besides all the literary
types except poetry during the Tanzimat literature period. Due to his creation, his unceasing effort to
make him work is called a forty-horsepower typewriter and forty man's fortunes. He likes to work and
make money as a result.

Three years of exile on the island of Rhodes is very productive in terms of his literary
productivity. He imitates the adventure novel by Alexandre Dumas called Monte Kristo and in 1874
he writes Hasan Mellah or Mysteries in the Mysteries. Afterwards, he wrote his second novel,
'Diinyaya Ikinci Gelis' or ' What’s Going in Istanbul?’ (1874). Hasan Mellah wrote the novels Zeyl-i
Hasan Mellah, Hiiseyin Fellah, (1875) and Felatun Bey and Rakim Efendi (1875) upon the novel's
interest. He publishes some of his works in the print shop of the Kirkanbar magazine, which he
published before exile. In 1876, shortly after arriving from Rhodes, he wrote a Turkish novel in Paris
without seeing Paris. He designs his novel in his exile years.

Ahmet Mithat Efendi is always sensitive to the Caucasus. The fact that his ancestors came to
Istanbul from there had a great effect. The greatest legacy he inherited from his homeland is his sense
of pity for the atrocities and exiles he suffered. For this reason, it is interested in young people who
come to Istanbul from Central Asia and help them officially and unofficially. From time to time for the
education of children from the spiritual adoption is also the Fatih Turks Karati is one of them. Before
arriving in Istanbul, he helped Fatih Karimi, who knew him as absent from his works, at Mekteb-i
Miilkiye. Mithat Efendi's story of the Turkish world, novel, theater, as well as the subject of the story,
along with other works, especially through the reading of Tercliman-1 Hakikat literary and national
connection established with the Caucasus is important. His love for the Caucasus and the whole Turkic
world is not unrequited. The news of the death on December 16, 1912 is regretted in Central Asia.
Those who know him live the great sadness of losing a Father, Lord Father, who protects and cares for
his children.

Tanzimat only state mechanism to build Turkey's transformation has been the new service.
Literature has more than this change. The first phase of the new literary adventure starting with Sinasi
is experienced in this period. The writers and poets of the period under this responsibility and as a
separate, they serve the Turkish literature and therefore the society. When this is the case, in many
areas they have to experience inexperience and diversity in their pencil experience. Mithat Efendi may
be at their head. Apart from poetry, he gives the work of almost all types of literature albeit iptidai but
gives the following to young people. "Son! He must learn something alone, but perfect! Or learn
everything, but missing! According to the present situation of our Ottomanism, the latter should be
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preferred for the second one. I'd recommend you to her. However, the first will be preferred. And you
advise your child to him! I¢ginde His being in this consciousness causes him to move away from
quality works in time. Particularly the literary society and the influence of these young people
Abdiilhak Hamit, Samipasazade Sezai and Recaizade Mahmut Ekremlerin arises in the task of raising

her sense. In the footsteps of an average literature, Ahmet Mithat Efendi published his newspaper as a
loyal pencil to the state administration.

92



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED)
2019, Cilt 5, Sayr 1, Sayfa 93-111

Ahilik ve Tletisim: Nitel Bir Calisma

Mehmet Kart
Karsehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD Doktora Ogrencisi, Kirsehir
mehmetkartt@gmail.com
ORCID ID: https://orcid.org/ 0000-0003-1790-1270

Nihat Caliskan
Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD, Kirsehir
ncaliskan@gmail.com
ORCID ID: https://orcid.org/ 0000-0002-6503-7432

Aragtirma Makalesi

Gelis Tarihi:  29.03.2017 Revize Tarihi:  23.05.2019 Kabul Tarihi: 23.05.2019

Atif Bilgisi
Kart, M. ve Caliskan, N. (2019). Ahilik ve iletisim: Nitel bir ¢alisma, A4hi Evran Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 5(1), 93-111.

Oz

Binlerce yil i¢inde insanoglu, kendini ifade edebilme diirtiisiiyle cesitli yontemlerden yararlanmistir. Bu
yontemler, iletisim kanallar araciligiyla anlam bulmustur. fletisim; insanlarin duygu, diisiince ve bilgilerini
paylasarak birbirlerini anlamasini saglayan bir siirectir. 21. yiizyilda bilim ve teknoloji alaninda yasanan
gelismelerin etkisiyle diinyada yiiksek tempolu bir toplumsal doniigiim siireci yaganmaktadir. Bu doniisiim,
bireylerin birbiriyle olan iletisimlerinin gittikge karmasiklagsmasini da beraberinde getirmektedir. Boylesi bir
durumun etkisinde kalan bireyler; kisisel, toplumsal ve orgiitsel iletisim siirecinde ¢esitli sorunlarla karst
karsiya kalarak bunlara ¢6ziim iiretme noktasinda sikintilar yasamaktadir. Tiirk tarihi mirasinda yer alan ve
sosyokiiltiirel yasamda etkin bir iletisim modeli ortaya koydugu diisiiniilen Ahilik sisteminin hem bireysel
sorunlar1 asma hem de toplumsal sorunlart ¢6zme baglaminda nasil bir iletisim anlayisi benimsedigine iligkin
tespitlerin yapilmasinin amaglandigi bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden “dokiiman analizi” teknigi
kullanilmigtir. Bu kapsamda, yapilan arastirmada su sonuglarin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir: Ahilik; yasl kisileri
usta kabul ederek onlarin hayata dair birikimlerini, insan yetistirme siirecinin merkezine koyarak toplumsal
hafizanin aktarilmasini saglayan daha geleneksel bir iletisim anlayisi uygulamaktadir. Giindiiz is yerlerinde,
aksam zaviyelerde siirekli birbirleriyle iletisim igerisinde olan Ahilerin dikkate deger bir orgiit ici iletisim
ornegi gosterdigi belirtilebilir. Sosyal kurallari bireylerin toplumsal yasantisinin tamamini kapsayan 6zgiin
yontemlerle aktaran, birlestirici ve dayanigsmact bir kiiltiiriin iirlinii olan Ahiligin, toplum ile biitiinlesmesi ve
ondan destek almasinmi uyguladigr iletisim anlayisiyla sagladigi ileri siiriilebilir. Bununla birlikte, Ahilerin is
yerlerine astiklar1 levhalarda ve yapmis olduklari sanat eserlerinde topluma mesaj vererek iletigimi farkli bir
boyuta tasidiklari da sdylenebilir. Ayrica, internet teknolojilerinin bireyleri yiiz yiize iletisimden alikoyan ve
yalnizlagtiran bir etkisinin oldugu bilinmektedir. Ahilik sisteminde ise yaren, helva, oda, selamlik, kis ve
barana sohbetleri gibi sosyallesmenin ve karsilikl iletisimin ilke olarak benimsendigi bir siire¢ goriilmektedir.
Yapilan bu tespitler dogrultusunda, giiniimiiz iletisim ¢alismalarina dair 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ahilik, iletisim, teknolojik gelismeler, iletisim tiirleri.

Akhism and Communication: A Qualitative Study

ABSTRACT
Human beings have benefited from a variety of methods with the impulse to express themselves for thousands
of years. These methods have found meaning through communication channels. Communication is a process
involving people’s understanding of each other by sharing their feelings, thoughts and knowledge. In 21st
century there is a process of social transformation through developments emerged in the field of science and
technology. This transformation brings about the increasingly complexity of communication among
individuals. They have diffucilties in finding solutions faced with various problems in the process of personal,
social and organizational communication. In this study, one of the qualitative methods is used named “The
Document Analysis” technique. It is aimed to make determinations about how a communication concept
adopts in terms of overcoming individual problems and solving social problems of Akhism, in Turkish
historical heritage and considered to be an effective model of comminication in socioculturel life. In this
context, it can be said that the following results stand out: Akhism performs more traditional understanding of
communication by accepting older people as a master since it put their experience and knowledge of life in
the center to provide transferring social memory. It can be stated that the interorganizational communication
with each other is remarkable both at their works and in Zawiyah. It involves all of the social life of the
individuals and convey the rules that exist in that society through its own methods. It provides the integration
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of the Akhism, the product of a unifying and solidarity culture, with the communication. It can be said that
Ahis make communication different by giving message to the society with the signboards hangs on
workplaces and artcrafts. In addition, it is known that internet technologies have an effect that prevents and
disqualifies individuals from face to face communication. In Akhism, there is the process of socialization and
mutual communication such as Yaren, Helva, Oda, Selamlik, Kis and Barana conversations. In accordance
with these determinations, it is given suggestions about the current communication activities.

Key Words: Akhism, communication, technological developments, communication types.

Giris

Insanoglu binlerce yildir kendini ifade edebilme arzusu ve igsellestirdiklerini diger kusaklara
aktarabilme amaciyla c¢esitli yol ve yontemlerden yararlanmistir. Bunun igin stirekli olarak c¢evresiyle
etkilesim ihtiyaci igerisinde olan birey bu durumun dogal bir neticesi olarak toplumsal bir varliga
doniismektedir. Bireylerin biyolojik bir varliktan, toplumsal bir varliga doniismesini ve kendini ifade
edebilme arzusunu gerceklestirmesini saglayan en énemli unsurun iletisim oldugu sdylenebilir (Tuna,
2012).

fletisim sayesinde bireyin, duygu ve diisiince diinyasmi bir bagkasina acabilmesi, bildiklerini
aktarabilmesi, ihtiyaclarin1 belirtip temin edilmesini saglayabilmesi ve baskalarinin diinyasini
anlayabilmesi miimkiin olmaktadir. Bununla birlikte, kendini ifade edebilme arzusu, bireyin en temel
gereksinimlerinden birisidir. Bu yiizden hangi kosullarda olursa olsun birey kendini ifade etmenin bir
yolunu bulmustur. Bagkalartyla bir arada olma, onlar1 anlama, kendini anlatma, karsisindakini
etkileme ve bdylece toplumsallasma diisiincesi bireyin iletisim kurma amaglarindan bazilaridir (Ustiin,
2005).

Sosyal bir varlik olan birey, icinde bulundugu topluma ayak uydurmak durumundadir. Bu
uyumun saglanmasi ise iletisim yoluyla miimkiin olmaktadir. Birey, dogum ile baglayip oliim ile
sonlanan tiim yasantis1 boyunca dis diinya ile siirekli iletisim ve etkilesim icerisindedir. Yasamin
timiini  kapsayan iletisim sayesinde birey hayati Ogrenmekte; duygu, disiince ve isteklerini
anlatmakta ve diger insanlar1 anlamanin yollarini kesfetmektedir (Caliskan ve Ayik, 2015).

21. ylizyilda ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel alanda birgok degisim yasanmaktadir.
Yasanan bu degisimlerden birisi de teknoloji alaninda kendini gosteren gelismelerdir. Yiiksek tempolu
teknoloji gelisimi ve degisimi bireylerin egitim, saglik, iletisim ve ulasim altyapisi olmak iizere tiim
yasantisini etki altina almaktadir (Aktan ve Tung, 1998). Bu etkilere bagli olarak bireyler ve toplumlar
hizla degisime ugramaktadir. Toplumlardaki degismeyi hizlandiran en belirgin etmenlerin, bilgi,
teknoloji, iletisim ve kisileraras1 iliskiler gibi alanlarda yogunlastig1 belirtilebilir (Unal, 2009).

Bilgilerin yazi1 yoluyla kayit altina alinmasi ve insanlardan insanlara aktarilmasi zaman
icerisinde gelisen teknoloji ile beraber degisim gostermektedir. Magaralarda bulunan duvar
yazilarindan bugiine; sinema, televizyon, radyo, bilgisayar ve cep telefonlar1 gibi iletisim teknolojileri
ile bilgilerin yayilmas1 ve aktarilmasi karmasik bir hale gelmistir (Miller, 1996; Tuna, 2012).

Cagin getirdigi en 6nemli buluslardan birisi olan ve iletisimi daha da karmagik hale getiren
internetin, bireylerin yiiz yiize iletisim kurmasinin 6niine gecerek bireyleri yalnizlastirdigi sdylenebilir.
Internetin yam sira televizyon ile baslayan bilgisayar ve mobil cihazlar ile devam eden ekran
teknolojileri bagimlilig1 da bireyleri yalniz ve toplumdan soyutlanmis bir héle getirmektedir (Sayar,
2018). Boylesi bir karmagik iletisim siirecinin etkisi altinda kalan bireylerin kisisel, toplumsal ve
orgiitsel iletisimde cesitli sorunlarla karsilastigi ve bunlara ¢6ziim iiretebilme noktasinda yeterince
basarili olamadig diisliniilmektedir.

Toplumsal yasam, bireylerin birbirleriyle iletisimlerinden olusmaktadir. Bireyler arasindaki
etkilesimden soz edilebilmesi i¢in, bireylerin birbirlerine karsi iletisimsel eylemlerde bulunmalar
gerekmektedir. Birbirlerine kars1 yabancilagmis ve soyutlanmis bireylerden olusan bir toplumda, birlik
ve beraberlikten s6z edilmesi miimkiin degildir. Oysa 6zelde bireylerin, genelde ise toplumlarin
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gelisimi, bu biitiinlesmeye baglidir. Bu baglamda iletisimin, toplumsal gelismenin 6niinii agan énemli
faktorlerden birisi oldugu soylenebilir (Bolat, 1996).

Toplumsal bir varlik olan insanin en 6nemli 6zelliklerinden birisinin, duygu ve diisiincelerini bir
baskasina aktarabilme becerisi oldugu belirtilebilir. Insanlar, caglar boyunca bu yeteneklerini
gelistirerek etkilesimde bulunmuslar, birbirlerinin kiiltiirel birikimlerinden yararlanarak yeni
uygarliklarin gelisimine zemin hazirlamislardir (Bayram, Géker, Sarikaya ve Kumandas Oztiirk,
2018). Boylece iletisim, gelismelerin ve bilgilerin diger insanlarla beraber sonraki nesle aktarilmasinda
ve toplumlarin doniistiiriilmesinde 6nemli bir islevi iistlenmektedir (Tuna, 2012).

Toplumlar, iletisim araciligiyla kiiltiirel kimligi ve gelenekleri korumanin yani sira diisiinceleri
ve degerleri de yaygmlastirma olanagi bulmaktadir (Ustiin, 2005). Bununla birlikte sosyokiiltiirel
zenginligin, gecmis birikimin etkisinde ve donemin ihtiyaglarindan ilham alinarak tanimlanmasinin ve
dil yoluyla aktarilmasinin, bireylere dogru iletisim anlayis1 kazandirilmasi siirecine katki sunacagi
sOylenebilir.

Gilintimiizdeki teknolojik gelismelerin etkisiyle ortaya ¢ikan kolayliklar ve yenilikler, bireyleri
rahatliga alistirmakta ve birbirlerinden uzaklastirmaktadir. Sosyal iliskileri zayiflayan bireyler, kendi
refahin1 diisiinerek hareket etmekte ve toplum hayati igerisinde cesitli problemlerle karsi karsiya
kalmaktadir. Bu tiir problemlerin 6niine gegilebilmesi, topluma uyum saglayan ve insanlarla saglikli
iletisim kurabilen bireylerin yetistirilebilmesi noktasinda, Tiirk kiiltiir mirasi igerisinde yer alan sosyal
sistemleri incelemek de bir yol olarak benimsenebilir.

Tiirk tarihinde 6nemli bir yeri bulunan ve gecmiste yasanilan ¢esitli sorunlarla miicadele etme
konusunda 6nemli basarilar saglayan Ahilik sisteminin, iletisim agisindan da onemli bir birikimi
barindirdigi ileri stiriilebilir (Bayraktar, 2006; Simsek, 2002). Bu dogrultuda, Ahilik sisteminin iletisim
anlayiginin aragtirllmast dogru bir yaklasim olacaktir. Tiirk tarihinde ortaya koydugu basarili
performansla incelenmeye ve yararlanmaya deger bir konum elde etmis olan Ahiligin, uyguladigi
iletisim anlayisinin karakteristik ve yapisal 6zelliklerine iliskin tespitlerin yapilmasi, bu ¢aligmanin
temel sorununu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirk tarihi birikiminden yola c¢ikarak modern insanin yasadig: iletigim
kaynakli sorunlara uygulanmis ve islevselligi kanitlanmig sistemlerin ¢oziimleri dogrultusunda
tespitlerde bulunmaktir. Boylelikle, bireylerin hem kendi i¢ diinyasinda hem de toplumsal yasaminda
basarili olabilmesi i¢in farkli bir bakis a¢is1 sunulmasi amaglanmistir. Ayrica, toplumu uyguladigi
yontemlerle sekillendirdigi degerlendirilen Ahiligin iletisim anlayisi ile glinlimiiz iletisim anlayist
karsilastirmal1 bigcimde ele alinarak etkili iletisim arayisi1 ¢alismalarina yarar saglanmasi ve alanyazina
katki sunulmas1 beklenmektedir.

Bu dogrultuda, ilk olarak iletisimin tanimi ve smniflandirilmasi yapilarak Ahilikte yer alan
iletisim anlayiginin giiniimiiz kavramsallastirmasiyla neleri kapsadigi agiklanmaya g¢aligilmistir. Daha
sonra, gelisen teknoloji ile beraber degisen iletisim siireci ve bu siirecin insana etkileri belirtilerek;
Tiirk tarihi mirasinda yer alan ve sosyokiiltiirel yasamda etkin bir iletisim modeli ortaya koydugu
disiiniilen Ahilik sisteminin hem bireysel sorunlari asma hem de toplumsal sorunlari ¢ozme
baglaminda nasil bir iletisim anlayis1 yansittigina iliskin tespitler yapilmaya calisilmistir. Bu maksatla
aragtirmada baslica su sorulara cevaplar aranmistir

1. Iletisim nedir, siniflandiriimasi nasildir?

2. Modern iletisimin insana etkileri nelerdir?

3. Giiniimiiz kavramsallastirmasiyla Ahilik nasil bir iletisim anlayis1 ortaya koymaktadir?

4. Modern iletisim anlayisi ile Ahilikte goriilen iletisim arasinda ne tiir benzerlikler ve
farkliliklar bulunmaktadir?
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Yontem

Bu caligma, tarihteki ve glinlimiizdeki uygulamalar1 karsilagtirmali olarak betimlemeyi, bulgular
ortaya koymay1 ve alanyazina dayali bi¢imde analiz etme amacini barindiran betimsel ve nitel bir
aragtirmadir. Nitel arastirmay1 Yildinm ve Simsek (2013); gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bir bi¢cimde ortaya konulmasma yonelik nitel bir siirecin takip edildigi arastirma olarak
tanimlamaktadir. Bu arastirmada kullanilan dokiiman analizi teknigi ise, arastirilmasi hedeflenen olgu
ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Karasar, 2009). Bu
tiir caligmalarda aragtirmaci, ihtiyaci olan veriyi gozlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan tek
basina bir veri toplama yontemi olarak kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma kapsaminda, Ahilik ve iletisim konular ile ilgili alanyazindaki bilimsel nitelikli eser
ve dokiimanlar ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda incelenerek analiz edilmistir. Bu baglamda, Ahilik
sisteminin yansittig1 iletisim anlayisi ¢esitli boyutlar1 bakimindan ortaya konulmustur.

Bulgular ve Yorum

Ahilik sisteminin Tiirk kiiltiiriinii ve medeniyetini insa etme siirecinde énemli katkilar1 oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda, sahip oldugu iletisim anlayisi ile toplumda ve bireyin kendi i¢
diinyasinda meydana gelen cesitli sorunlara ¢oziim sunarak yasadigi doneme yon verdigi
degerlendirilen Ahiligin yansitmis oldugu iletisim anlayisinin dogru bir bigimde ortaya konulabilmesi
icin iletisim kavraminin ve tiirlerinin agiklanmasinin yerinde olacag diisliniilmektedir.

Bir Kavram Olarak iletisim ve Stmflandirilmasi

Antik ¢aglarda jest ve mimiklerden, el kol hareketlerinden, sekiller ve gorsel ifadelerle baslayip,
modern diinyaya kadar gelisimini siirdiiren, igerisinde bir¢ok anlam barindiran ve bir agacin dallar
gibi dallanip karmasiklasan iletisim bireylerin yasantisinda oldukga dnemli bir yere sahiptir. Iletisim,
kavram olarak kullanima girdigi 19. yiizyildan 20. ylizyilin baslarina kadar telefon, telgraf gibi basit
diizeydeki iletisim araglar1 baglaminda ele alinmis ve bireyler arasinda, séz konusu araglar yoluyla
gerceklestirilen ileti aligverisi olarak tanimlanmistir (Giirel, 2018).

Insanligin varolusundan beri siiregelen temel bir olgu olan iletisim, duygu, diisiince ya da
bilgilerin ¢esitli bicimlerde kars1 tarafa aktarilmasi seklinde tanimlanabilir (Caliskan ve Aslanderen,
2014). Zengin bir ge¢mise sahip olan iletisim kavrami, Latince bir sdzciik olan communicatio;
vermek, paylagsmak ya da ortak yapmak anlamina gelen communicare kelimesinden tiiremistir (Peters,
1999). Iletisim kavrammnin Latincedeki anlami, bir ortaklig1, toplumsallasmayi, birlikteligi ve toplu
halde yasamay1 icermektedir (Giiney, 2012).

Literatlirde iletisim kavramina iliskin olduk¢a fazla tanim bulunmaktadir. Bu tanimlardan bir
kismi sdyle belirtilebilir: Iletisim, ortak anlayisin ve bilginin bir insandan diger insana iletilmesi
siirecidir (Keyton, 2011). Insan davranisini degistirmek maksadiyla her tiirlii kavram ve sembollerin
aktarilmasi da iletisim olarak tanimlanmaktadir (Bursalioglu, 2005). Tekinalp ve Uzun (2006, s. 3) ise
iletisimi “psikoloji, sosyal psikoloji, toplum bilim, dil bilim, ekonomi, siyaset, felsefe ve tarih alanini
da barindiran bir disiplin” olarak belirtmektedir.

Bilginin iiretilmesi, aktarilmasi ve anlamlandirilmas: siireci en genel anlamda iletisimi ifade
etmektedir. Bu ve yukarida belirtilen tanimlardan yola ¢ikarak pek g¢ok etkinligin iletisim olarak
tamimlanmas1 miimkiindiir. Iletisimi yalnizca iki insan arasinda gerceklesen bir durum seklinde
simirlandirmak dogru bir yaklasim olmaz. Iletisimin meydana gelebilmesi igin iki sistem gereklidir. Bu
sistemler iki insan, iki makine, iki hayvan veyahut bir insan ile bir hayvan, bir insan ile bir makine
olabilir. Ozelligi ne olursa olsun iki sistem arasinda gerceklesen bilgi alisverisi iletisim olarak kabul
edilmektedir (Dokmen, 2008).
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Ister canli ister cansiz varlik olsun iki sistem arasinda gerceklesen iletisimin farkli
siniflandirmalart bulunmaktadir. Tung (2015) iletisim tiirlerini; bireyin kendisi ile olan iletigimi,
kisileraras1 iletisim, toplumsal iletisim, kitle iletisimi ve oOrgiitsel iletisim olmak iizere bes baslik
altinda incelenmektedir. Bununla birlikte Dokmen (2008) ise iletisimin kisi-i¢i, kisilerarasi, orgiit-i¢i
ve kitle iletisimi olmak {izere dort ana gruba ayrildigini belirtmektedir.

Duygu, diigsiince ya da bilgilerin her tiirlii yolla bagkalarina aktarimi olarak nitelendirilen
iletisim, hayatin birgok alanin1 kapsamasi nedeniyle cesitli faktorlere gore siniflandirilmaktadir.
[letisim siniflandirilmalar su sekilde belirtilebilir (Caliskan ve Kilig, 2018, s. 37; Fidan, 2011, ss. 55-
61; Tung, 2015, s. 12; Zillioglu 2007, ss. 20-21):

Toplumsal iliskilere gore:
» “Kisi-ici iletisim

» Kisiler arast iletisim

» Grup iletisimi

» Orgiitsel iletisim

» Toplumsal iletisim”

Grup iliskilerinin yapisina gore:

» “Bigimsel olmayan (informel)/ yatay iletigim
» Bicimsel (formel)/ dikey iletigim

» Capraz iletisim”

Kullanilan kanal ve araclara gore:
» “Gorsel iletisim

> Isitsel iletisim

» Gorsel-isitsel iletisimi

» Dokunarak iletisim

» Telekomiinikasyon

» Kitle iletisimi

» Dogal araglarla iletisim

» Yapay araglarla iletisim”

Kullanilan kodlara gore:
» “Yazili iletisim

» Sozlii iletisim

» Sozsiiz iletisimi”

Zaman ve mekan boyutlarina gore:
» “Yiiz yiize iletisim
» Uzaktan iletisim”

Bahsedilen iletisim siniflamalarinin toplumsal iligkiler ve yasamin dogal akisi igerisinde
gerceklestigi goriilmektedir. Her toplumsal eylem ya da etkinlik gibi iletisimin de belli bir amac1 ya da
amaglar1 oldugu belirtilebilir. Belirli bir amacin yam sira bireylerin yasadiklari topluma ait ortak
deger, inang, ilgi ve egilimlere iletisim yoluyla anlam yiikledikleri sdylenebilir. Ahilik gibi toplumsal
sistemler yoluyla bireylerin edindikleri bu anlamlar1 gerek diger insanlar gerekse toplumsal
cevreleriyle paylasma imkani bulduklari diisiiniilmektedir. Yasanilan g¢evrenin, paylasilan sosyal
ortamin ve i¢inde bulunulan zamanin insanlar ¢esitli boyutlar1 bakimindan etkiledigi bilinmektedir.
Bu baglamda, gelisen ve degisen zamanla birlikte farklilagan iletisim anlayisinin modern insanda
neleri degistirdigine g6z atilmasinin yerinde olacagi sdylenebilir.

97



Ahilik ve Iletisim: Nitel Bir Calisma. Kart, M. & Caliskan, N.

21. Yiizyilda letisim ve insan

[k insandan bugiine kadarki gecen siirede, insanlar diger insanlar ile aralarinda bag kurmak
istemis ve bunun i¢in ¢esitli yollara bagvurmuslardir. Cesitli sesler ¢ikararak dogayi taklit ile baglayan
siire¢ magara duvarlarina cizilen resimler ile devam etmistir. Insanlar zamanla geliserek konusma
dilini ortaya ¢ikarmustir. Insanoglunun gelismeye baslamasi ile birlikte iletisim de gelismeye ve
degismeye baslamis yeni iletisim olanaklar1 dogmustur. Konusma dilini, yazinin icadi izlemis ve en
son kitle iletisim araglarinin bulunmasi ve teknolojinin gelismesi ile iletisim modern hilini almaya
baslamistir (Karadere, 2014).

19. yiizyildan 6zellikle de bu ylizyilin ikinci yarisindan itibaren sanayi devrimi, bir tarafta koklii
toplumsal degisimlere ve altiist oluslara neden olurken, diger tarafta bu degisimlere eslik eden dnemli
teknolojik sicramalar1 da beraberinde getirmektedir. Bu donemde “kitle iletigim araglar1” 19. yiizyilda
popiiler basin, 20. yiizyillda ise radyo, sinema ve televizyon serpilip giderek toplumun genis
kesimlerine etki ederek once bireyleri ardinda da sosyal degisimleri baglatan bir konuma erismistir
(Durdag, 2017).

Bilim ve teknolojinin hizli bir sekilde birbirini destekleyerek ilerlemesi, insanligi hayal
edemeyecegi bir noktaya getirmis ve insanin pek ¢ok degerinin elinden alinarak bir kaosun igine
girmesine neden olmustur. Zek&nin iiriinii olan her sey, insan1 her zaman i¢in bir énceki donemden
daha ileriye olumlu ya da olumsuz gitmesini saglamistir (Kozlu, 2009). Bir taraftan yeniligin i¢cinde
bulunma istegi, diger taraftan ise bu yeniligin birey ve toplum {izerinde biraktigi olumsuzluklarin
hissedilmesi gibi sorunlar ortaya ¢ikmistir (inel, 2000).

Glinlimiizde iletisim teknolojileri agisindan bakildiginda, kullanilan en yaygin araglarin internet
ve bilgisayar oldugu soylenebilir. Bunun yani sira cep telefonlari, tasmabilir ortam oynaticilari,
televizyonlar ve benzeri diger araclar da iletisim ortami sunan diger teknolojiler olarak belirtilebilir.
Bu teknolojilerin temelinde ve islevsel bicimde kullanabilmesinde hi¢ siiphesiz ki modern iletisim
sisteminin en biiyiik destekgisi olan internetin olduk¢a 6nemli ve ayr1 bir yeri bulunmaktadir.

1970’lerde baslayan ve 1990’lardan sonra hizla devam eden internet kullanimi, web sitelerinin,
portallarin yayginlagmasiyla kullanici sayisimi artirmig, 2000°li yillarda sosyal medyanin islerlik
kazanmasiyla her kesimden insani ilgilendirecek noktalara ulagmistir. Giinlimiiziin sanal ortam
kullanicilart tarafindan bir aligkanlik héline gelen sosyal medya kullanimi, her kiiltiirden ve her
kesimden genis kitlelerin, sosyal taleplerine yanit verirken; ayn1 zamanda bu ortami elestirenlerin odak
noktasinda bulunmaktadir. Insanlar sosyal medyada giinliik diisiincelerini yazmakta, bu diisiinceler
iizerine tartisabilmekte ve yeni fikirler ortaya koyabilmektedirler (Vural ve Bat, 2010).

Internet, bireylerin her tiirlii iletisimi (bir kisiden bir kisiye, bir kisiden ¢ok kisiye, ¢cok kisiden
cok kisiye) gerceklestirmesi; yazili bir metnin resim, ses ve videolarla desteklenerek yayinlanmasi;
sohbet veya mesajlasma sistemleri aracigiyla anlik iletisim kurulmasi veya sonradan okunmak {izere
mesaj gonderilmesi ve masaiistii konferans sistemleri gibi énemli olanaklar sunmaktadir (Cantoni ve
Tardini, 2006; Gezer ve Koger, 2008).

Giindelik yasantinin neredeyse merkezine giren internet, gelisen teknoloji ile birlikte erisilmesi
oldukea kolay bir hale gelmistir. Getirdigi birgok avantajla toplum yasantisinda bir bakima da zorunlu
hale gelen internet kullanim1 bilingli kullanilmadigi zaman bireyin sosyal ve psikolojik sagligini tehdit
eden bir durum haline dahi déniisebilmektedir (Eksi-Ummet, 2013). Gelisen bu teknoloji ve onun
getirdigi modern iletisim araglari, insanli§in yasam bigimini degistirerek bireyleri yogun bir uyarici
bombardimanina tutmakta ve karsilikli etkilesim i¢ine girilmesi gereken zamanlari kisitlamaktadir.

Televizyon, bilgisayar ve internet gibi ekran teknolojileri ile saglanan iletisim, diger bireylerle
bag kurulmasinin ve kisinin ¢evresinde olup bitenleri anlayabilmesinin 6niindeki en biiylik engellerden
birisi olarak belirtilebilir. Siirekli olarak bu ekran teknolojileri ile vakit gecirilmesi, hayatin kalan
alanlanyla ilgili duyarhliklar1 da azaltmakta bireyin kendisine, sevdiklerine ve ¢evresine ayiracagi ilgi
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ve zaman kisitlamaktadir. Boylece bireyler, kisisel iliskilerini ve zaman kavramini yok sayan,
benmerkezci ve duygularindan uzaklasmis bir kimlige biiriinerek ¢cok sayida ancak gecici iliskilerin
kuruldugu gercek hayattan soyutlanmis sanal ses ve sohbet ile uyusmus bilince sahip kisilikler haline
gelmektedir (Sayar, 2018).

Bilisim teknolojisi ile daha hizli ve etkin bir hale gelen iletisim araglarinin sundugu ¢oklu
uyarici ortamina alternatif bir ortamin olusturulmasindaki giigliik, toplumun en kiiciik yapi taglarindan
birisi olan aile i¢i iletisim ve etkilesimin giiclendirilmesinde dahi engel olusturabilmektedir.
Televizyon, bilgisayar oyunlari, internet gibi kisiyi edilgen olmaya iten araglar bir siire bagimlilik
diizeyinde bireyleri etkileyebilmektedir. Sosyal yasami sinirlamaya baglayan bagimlilik diizeyinde
uzun siireli kullanimlartyla 6zellikle etkilesim ve iletisim siireclerine zarar verebilmektedir. Yiizeysel
iliski aglar, hizla vazgegme ve sorumluluk bilincinin kdrelmesi, duyarsizlik gibi sorunlarin ortaya
¢tkmasina neden olabilmektedir (Acat, 2013).

Bilgisayar ve telekomiinikasyon aglari, diinyay1 cevreleyen yeni ve yapay bir iletisim
atmosferini olusturmaktadir. Radyo linklerinden, uydu baglantilarindan ve kablo sebekelerinden
olusan bu yapay atmosfer, biitiinciil ve diinyay1 saran bir doku gibi, bir yerden bagka bir yere siirekli
sesli, goriintiilii ve yazil1 bilgi iletimini saglamaktadir (Vural ve Bat, 2010). SMS ve e-mail gibi bilgi
teknolojileri, Facebook, Twitter veya chat programlari, internet bloglari gibi iletigim arayiizleri ve
YouTube gibi video paylasim siteleri gibi yeni araglar ve programlar iletisimin erigimini ve boyutlarini
olduke¢a degistirmektedir (Kochler, 2013).

Bireyler karsilikli olarak birbirilerini tanimak ic¢in ayiracaklari zamanlarin 6énemli bir kismini
yukarida belirtilen araglarin pasif alicilar1 olarak harcayabilmektedir. Bu tiir araglar bazi durumlarda
yasanan iletisim sorunlarinda, sorumluluklardan kagis i¢in bir siginma alanina doniisebilmektedir. Aile
bireyleri fiziken bir arada gegirdikleri zamanlarda ayni mekanlar1 paylagsmalarina ragmen ruhen ayri
yasayabilmektedir. Bu tiir araglar bazi durumlarda yasanan iletisimsel sorunlardan, sorumluluklardan
kacis igin bir sigima alani olarak goriilebilmektedir. Iletisim sorunun ¢dziimii icin ¢aba harcamak
yerine sorunu unutmak amaciyla bu tiir araclara sigimildiginda, sorun daha biiyiiyerek bireyin karsisina
cikmakta ve ardindan bunlar bireyin iistesinden gelemeyecegi biiyiik problemlere doniisebilmektedir
(Acat, 2013).

Internetin gelisimi ve ona bagli olarak iletisim teknolojilerinin cesitlenmesi yiiz yiize iletisimi
bitirmesinin yani sira Facebook’ta oldugu gibi “bunu begen” seklindeki “evet” ve “hayir” gibi basit
destekleme beyanlar1 veya Twitter 6rneginde oldugu gibi mesaj karakterlerinde bir sinirlama, sadece
iptidai ifadelere izin verme, asir1 basitlestirmeye ve ak kara gibi analizlere gotiiren s18, basmakalip
diisiinceleri ve hissiyati besleyen bir iletisim anlayigini da beraberinde getirmektedir (Kochler, 2013).

Hi¢ kuskusuz yukarida belirtilen tim olumsuz durumlara ragmen siber hayat yasantiyi
kolaylastiran iletisim araglarinin basinda gelmektedir. Ancak asir1 kullanilmasi bagimliliga yol agtig1
icin beraberinde de bir¢ok kisisel problemi getirmektedir. Ayrica glinlimiizde internete telefonlarla da
erisilmesiyle, cep telefonuna ve internete olan bagimlilik daha da artmaktadir (Caligkan ve
Aslanderen, 2014).

Televizyon ile baslayan internet, bilgisayar ve mobil cihazlar ile devam eden ekran teknolojileri
bagimlilig1 bireyleri yalniz ve toplumdan soyutlanmig bir hile getirerek, bireylerin birbirini dikkatle
dinlemedigi, kendini ifade edemedigi ve dilin etkin bir bicimde kullanilamadigi sanal bir diinya
olugturmaktadir. Bu sanal diinyada birey kendisine ve diinyaya farkli bicimde bakarak, yiiz yiize
kurulmasi ¢ok da miimkiin olmayan kimi toplumsal iliskileri bir klavye darbesi ile baglatabilmektedir
(Sayar, 2018).

21. yiizyilda gelisen teknolojiyle beraber iletisim imkanlarinin gogaldigi inkar edilemez bir
gercektir. Ancak yukarida belirtilen olumsuz durumlar diisiiniildiigiinde modern iletisimin giderek
internet ve ona bagli teknolojilerin tekelinde ilerledigi goriilmektedir. Hissetmeden, yasamadan ve
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anlamadan kurulan tekdiize bir iletisim anlayisinin, modern insanin tiim yasantisini etkisi altina aldigi
ve giderek yalmizlagtirdig ileri stirtilebilir.

fletisim Anlayisinda Ahilik ve Modern Zaman

Insanoglunun ilk ¢aglarda magara duvarlarindaki resimlerle baslayan, 20. yiizyilda radyo,
sinema ve televizyon ile geliserek toplumun genis kesimlerine etki eden ve 6nce bireysel degisimleri
ardinda da sosyal degisimleri baslatan bir konuma erisen iletisim seriiveni 21. ylizyilda internetle
beraber bambaska bir boyuta tasinmistir. Bu gelisim ve degisimin etkisiyle yenilenen iletisim anlayist
birey ve toplumlar iizerinde g¢esitli sorunlara yol agmaktadir. Modern zamanda bireylerin ve
toplumlarin iletisim kaynakhi yasamis oldugu sorunlar sdyle belirtilebilir (Acat, 2013; Eksi-Ummet,
2013; Kozlu, 2009; Kochler, 2013; Miller, 1996; Sayar, 2018):

e Bilim ve teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi, insanlig1 hayal edemeyecegi bir noktaya
getirmistir. Ancak bu hizli degisim, bireye ve topluma ait birgok degerin yitirilmesine yol agmistir.
Bireylerin, bir kaosun igerisine siiriiklenerek i¢i bosaltilmis kavramlarin tutsagi haline geldigi
sOylenebilir. Bu kaos ortamini perginleyen en 6énemli unsurlardan biri, internetin bulunmasi olmustur.

e Internet, gelisen teknoloji ile birlikte erisilmesi oldukca kolay bir hile gelmistir. Internetle
beraber bir aligkanlik héline gelen sosyal medya kullanimi, farkli kiiltiirlerin etkisi altinda kalan
bireylerin, bir araya gelerek birbirilerini tanimadan ve duygularimi katmadan iletisim kurduklar
tekdiize bir siireci ortaya ¢ikarmistir.

e Internete bagl olarak iletisim teknolojilerinin cesitlenmesi, yiiz yiize iletisimi bitirmenin yam
sira Facebook’ta oldugu gibi “bunu begen” seklindeki “evet” ve “hayir” gibi basit destekleme
beyanlar1 veya Twitter 6rneginde oldugu gibi mesaj karakterlerinde bir sinirlama, sadece iptidai
ifadelere izin verme, asir1 basitlestirmeye ve ak kara gibi analizlere gotiiren si1g, basmakalip
diisiinceleri ve hissiyati besleyen bir iletisim anlayisini da beraberinde getirmektedir.

e Modern iletisim araglar1, insanligin yagam bi¢imini degistirerek bireyleri yogun bir uyarict
bombardimanina tutmakta ve karsilikli etkilesim igine girilmesi gereken zamanlar1 kisitlamaktadir.
Boylesi bir iletisim anlayis1 yilizeysel iligki aglari, hizla vazgegme ve sorumluluk bilincinin kdrelmesi,
duyarsizlik gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir.

e Televizyon, bilgisayar ve internet gibi ekran teknolojileri ile saglanan iletisim, diger bireylerle
bag kurulmasinin ve kisinin ¢evresinde olup bitenleri anlayabilmesinin 6niindeki en biiylik engellerden
birisi olarak belirtilebilir. Siirekli olarak bu ekran teknolojileri ile vakit gecirilmesinin, hayatin kalan
alanlanyla ilgili duyarliliklar1 azalttig1, bireyin kendisine, sevdiklerine ve ¢evresine ayiracagi ilgi ve
zamani kisitladigi sdylenebilir.

e Bireylerin, ekran teknolojileri bagimlilig ile kisisel iliskilerini ve zaman kavramini yok sayan,
benmerkezci ve duygularindan uzaklagmis bir kimlige biiriinen, ¢cok sayida ancak gecici iliskiler kuran
ve gercek hayattan soyutlanmis sanal sohbet ile uyusmus bilince sahip kisilikler haline geldikleri ileri
stirtilebilir.

e Bireyler karsilikli olarak birbirilerini tanimak i¢in ayiracaklari zamanin 6nemli bir kismini,
teknolojik araclarin pasif alicilarn olarak harcayabilmektedir. Bu tiir araglar, yasanan iletisim
sorunlarinda sorumluluklardan kagis icin bir siginma alanma doniisebilmektedir. iletisim sorunun
¢Oziimii icin ¢aba harcamak yerine, sorunu unutmak amaciyla bu tiir araglara signildiginda, sorun
daha da biiyiiyerek bireyin karsisina ¢ikmaktadir. Bu da bireyi olumsuz bir sekilde etkilemektedir.

¢ Bilisim teknolojisi ile daha hizli1 ve etkin bir héle gelen iletisim araglarinin sundugu coklu
uyarici ortamina alternatif bir ortamin olusturulmasindaki giigliik, toplumun en kiiciik yapi taglarindan
birisi olan aile ici iletisim ve etkilesimin giiclendirilmesinde dahi engel olusturabilmektedir. Aile
bireyleri bir arada gecirdikleri zamanlarda fiziken ayni mekanlar1 paylagsmalarina ragmen ruhen ayri
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yasayabilmektedir. Artik, ailede ortaminda biiylik olarak adlandirabilecegimiz bireyler bile bu sosyal
paylasim ortamlarina goémiilmekte bunun neticesinde kiiltiir aktarimi olumsuz bir sekilde
gerceklesmektedir.

e Televizyon, internet, bilgisayar ve mobil cihazlar gibi iletisim teknolojileri bireyleri yalnmiz ve
toplumdan soyutlanmis bir hale getirerek, bireylere temel degerlerin olmadigi, karsilikli iletisimin
saglanamadig sanal bir diinya sunmaktadir. Bireyler, diisiincelerini sanal ortamlarda suni bir sekilde
aktarmaya calismakta ve duygularini ise “emoji” denilen karakter bigimlendirmeleriyle sinirlandirarak
temel degerlerinden iyice uzaklagmaktadir. Modern insanin sanal ortamda, bu gercek olmayan
arkadagliklar aginda, gittikce kendi kabuguna cekilip yalnizlagtig1 dile getirilebilir.

Insanligin teknolojik gelismelerin ve iletisim anlayisinda meydana gelen yeniliklerin etkisiyle
birlikte devamli olarak karsilagtigi problemleri belirtildikten sonra, yasanan sorunlarin ana kaynagi
oldugu diisiiniilen modern iletisimin ¢esitli niteliklerinin de 6ne ¢ikarilmasi gerekmektedir. Bununla
birlikte, Ahilerin nasil bir iletisim anlayisini ortaya koydugu ve modern iletisim uygulamalar1 arasinda
ne tiir benzerlikler ve farkliliklar oldugunun iizerinde durulmasi olduk¢a 6nemlidir.

Ahilik teskilati, ilkel bir esnaf yapilanmasi olmanin Gtesinde, bireylerin yasantisinin tamamin
kapsayarak toplumsal kurallari, kendine 6zgii egitim ve yoOntemler yoluyla aktaran, birlestirici ve
dayanigmaci bir kiiltiirlin iirintidiir. Ahiligin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel hayati bir biitiin olarak ele
alip bireyleri tiim yonleriyle hayata hazirlamasi ve bunlara uyum saglayacak bigcimde yetistirebilme
basarisi, uygulamis oldugu egitim ilkelerinin bireylerin yasantisiyla uyumlu olmasina baghdir (Yesil
ve Kart, 2018).

Ahiligin iletisim anlayisinin agiklanmasinda egitim alaninda gosterdikleri etkinliklerin 6zel bir
yeri bulunmaktadir. Ahilik sisteminde mesleki egitim, ig basinda kalfalar ve ustalar tarafindan
verilirdi. Boylece egitim, giinliik sosyal hayatin biitiinliigii icerisinde siirekli bir etkilesim ve iletisim
icerisinde devam ettirilirdi. Is yerlerinde mesleki, zaviyelerde ise dini, ahlaki ve sosyal iliskiler egitimi
goren Abhiler; ustalariyla kurduklar iletisim yoluyla edep ve erkdn da Ogrenerek geleneklerin ve
kiiltiirel mirasin aktarimini da saglamis olurdu (Ugma, 2011).

Ahilik sistemi, bireyleri topluma kars1 daha faydali hale getirebilmek icin serbest zamanlarini
degerlendirme etkinliklerini de diizenlemistir. Ahilikte glindiiz gerceklestirilen mesleki, bilgi ve beceri
egitiminin yani sira gesitli toplantilar, eglenceler, yaren ve barana (Ahilerin bir araya gelip yaptiklar
sohbetler) gibi etkinlikler yardimiyla da deger, karakter ve kisilik gelisimi yonleriyle bireylerin
desteklendigi; boylece, Ahilerin yiiz yiize iletisim ve etkilesim yoluyla toplumsal diizeni ve hosgorii
anlayisin1 sagladigi soylenebilir (Kart, 2017). Bununla birlikte, Ahiler aksamlar cesitli kiiltiirel ve
egitsel faaliyetlerin yapildig1 zaviyelerde bir araya gelerek hem kiiltiirel mirasin devamligina katkida
bulunmakta hem de bireyleri, toplumun sorunlarindan ve gelismelerinden karsilikli iletisim ve
etkilesim yoluyla haberdar etmekteydi (Ugma, 2011).

Televizyon ile baglayan bilgisayar ve mobil cihazlar ile devam eden ekran teknolojileri
bagimliliginin modern insani yalniz ve toplumdan soyutlanmis bir duruma getirdigi bilinmektedir
(Sayar, 2018). Buna karsilik Ahilikte ise sosyal iletisim ve etkilesim modern insanin diinyasina kiyasla
oldukca farkli ilerlemektedir. Ahiler, yaren, helva, oda, selamlik, kis ve barana sohbetleri gibi
sosyallesmenin ve karsilikli iletisimin ilke olarak benimsendigi bir siirec ile yetistirilmektedir (U¢ma,
2011).

Ahiligin egitim mekanlarindan birisi olan “yaren odalarinda” da erkana riayet edilerek yash
kimselere biiyiikk hiirmet gosterilirdi. Oturma diizeni yas sirasina gore; en yaslilar yaren basinin
yaninda, gengler ise en asagida olacak bicimde tesis edilirdi (Yilmaz, 1995). Boylece Ahiler, yash
kimseleri usta ya da duayen kabul ederek onlardan etkin bigimde faydalanmis ve toplumsal hafizanin
nesiller boyu aktarilmasini saglayan geleneksel bir iletisim sistemini tesis edilebilmistir.
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Ugma’nin (2011) belirttigine gore; Ahiligin sosyokiiltiirel faaliyetlerinde yer alan, gezekler,
arfeneler, yaren, helva, oda ve selamlik sohbetleri gibi yasli ve gen¢ Ahilerin bir araya gelerek
gerceklestirdikleri bu uygulamalar 6zellikleri ve yapilig bigimleri itibariyle sohbet meclislerine 6rnek
verilebilir. Ahilikte goriilen bu sohbet meclisleri geleneksel iletisim anlayisinin bir yansimasi olarak
degerlendirilmektedir.  Bununla birlikte, Ahilik Teskilati’nda, diizenli olarak kendi icinde
haberlesmeyi saglamak, birlik ve beraberligi kuvvetlendirmek amaciyla 6zellikle kis aylarinda “yaren
sohbetleri” diizenlenirdi (Koksal, 2007). Bu sohbetler esnasinda, koyiin ve koyliiniin problemlerinin
konusuldugu gibi; dini ve milli kitaplar okunur, mesleki ve ahlaki konularda degerlendirmeler yapilirdi
(Cagatay, 1990; Ekinci, 2008).

Sohbet mekanlari ile birlikte Ahilik Teskilati’'nda egitim ortamlar1 olarak degerlendirilen zikir
meclisleri, bireylerin nefsi egitiminin gergeklestirildigi uygulamalardir. Ahiler, is yerleri ve zaviyeler
disinda kalan mekanlar1 da egitim faaliyetleri icerisinde degerlendirmislerdir (Erken, 2008). Bu
baglamda, Ahilikte hem kisiler arasi iletisim hem de 6rgiit-i¢i iletisim uygulamalarindan s6z edilebilir.

Ahilik Teskilati’nda sema ve raks eglenceden ziyade, bir egitim yontemi olarak kabul edilirdi.
Semanin bir egitim yontemi olarak kullanildigi, Ahilerin bu uygulamayla goniil rahatligina kavustugu
ve bir amag¢ icin yapildigi, Burgazi’nin fiitiivvetndmelerinde de ifade edilmektedir. Tasavvufi
yontemleri hayat okulu olarak goren topluluklarin bir kisminda, sema ydntemi; nefsin egitimi ve
terbiyesi icin kullanilan bir yol olarak goriilmektedir. Bu yol, kisinin kendisiyle kurdugu iletisim
olarak da degerlendirilebilir (Erken, 2008).

Yapilan bu zikir, sema ve raks uygulamalar1 sayesinde kisilerin daha mutlu olduklar1 ve icra
ettikleri mesleklerinde basarilarinin  arttign  disiiniilmektedir. Bdylece Abhilerin; diisiinmeyi,
duygulanmay1, i¢ gozlem yaparak kendisinden mesaj almayr ve buna bagli cevaplar iiretmeyi
saglayarak bir i¢ iletisim siireci uyguladiklari sdylenebilir.

Kiiltiirel mirasin diger nesillere aktarilmasi hususunda olduk¢a Onemli bir rol {iistelenen
Ahiligin, bu fonksiyonu yerine getirirken ise kostugu; “ziyafet” ve “ili¢ giinler” toplantilari, “yaren
sohbetleri” gibi sosyal etkinlikler yoluyla Ahilerin basibosluktan kurtarilarak sanatta ustalagmalar
saglanmis, manevi Onderler vasitasiyla da sosyal hayatin diizeni ve devami icin yonlendirilmeleri
gerceklestirilmigtir. BOylece, genglerin bir araya gelme, birlik olusturma egilimleri toplumun
menfaatleri dogrultusunda sekillendirilerek ahlaki agidan gelismis, milli ve manevi degerlere sahip
bicimde yetistirilebilmesi saglanmistir (Ekinci, 2008; Ugma, 2011).

Gecmis ile sik1 baglar kurarak iletisimin devamliligini saglayan Ahi Tegkilatlarinda, her sanatin
bir kurucusunun bulundugu ve onun, o sanatin duayeni oldugu bilgisi ahilere sdylenir ve 6gretilirdi
(Erken, 2008). Bununla birlikte ustalar, ilgili sanat dalindaki manevi onderleri, {inlii sahsiyetleri ve
onlarin hayat hikéyelerini yamaklarina anlatarak onlarin meslegi benimsemelerine ve uyum
saglamalarma yardimci olunurdu. Ilgili meslegin pirinin saygiyla anilmasi, uyulmasi gereken
kurallarin baginda gelirdi (Koksal, 2008).

Ahilige dahil olma ve teskilat icerisinde yiikselme, belirli kademelere gore gergeklestirilirdi. Bir
kademeden digerine yiikselme, torenlerle yapilirdi. Ahilik Teskilati’'nda, en alt kademeden en iist
kademeye kadar cesitli torenler goriilmektedir (Erken, 2008). Ahilik Teskilati’nda goriilen toplum ile
Ahilere birer mesaj niteligi tasidig1 ve ¢ok farkli bir anlayisla iletisimi sagladigi diisiiniilen térenler
sOyle belirtilebilir (Cagatay, 1989, s. 160; Ekinci, 2008, ss.156-159; Yilmaz, 1995, s. 74):

» Ciraklik Torenleri (Yol atasi ve yol kardesi edinme)
» Kalfalik Térenleri (Yol sahibi olma)
» Ustalik Térenleri (Icazet)

) Ahilik Teskilati’'nda mesleki terfi torenleri insani merkeze alan bir anlayisla uygulanirdi.
Ornegin; ciraklik torenlerinde ¢iragin, 6nce Ahisinin elini, ahisinin de onun bagin1 6pmesi, ardindan
orada bulunanlarin ellerini 6pmesi, yoldaglartyla kucaklasmasi ve kendisinin tebrik edilmesi; torene
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katilan Ahileri, yakindan tanimasina ve samimiyet kurmasina vesile olurdu (Yilmaz, 1995).
Benimsenen bu yolla, kisiler aras1 saglikli bir iletigsimin 6niiniin ac1ldig1 ileri siiriilebilir.

Cirakliktan kalfaliga, kalfaliktan ustaliga geciste mutlaka toren yapilirdi. Bu téren icin is yeri
ustast Ahi Birligi’nden izin isterdi. Bu torenin icrasi i¢in gerekli olanlari, is kolunun birlik baskanlig1
iistlenirdi. Birlik bagkani torene; olusturdugu heyeti, sanatin en {inlii iistatlarin1 ve sehrin tim Ahi
birliklerinin baskani olan Ahi Baba’y1 davet ederdi. Bu heyet, ¢irak ve kalfanin o giine kadar iiretmis
oldugu firiinlerin kalitesini, vasfin1 ve is¢iligini inceledikten sonra ahlakina, diiriistliigiine, iirettigi
malin kaliteli olduguna kanaat getirirse, ¢irak ve kalfa bir {ist mertebeye yiikseltilirdi. Bu yiikselme
torenine “set kusanma merasimi” (Diploma To6reni) denilirdi (Demir, 1998; Tekin, 2006).

Ahilikte ¢ok 6nem verilen set kusanma torenleri diploma torenlerinin 6tesinde ¢ok anlamli ve
kapsamli mesajlar tasirdi. Kusatilan pestamal (ustalik i¢in bele sarilan bez) ile pestamalin kusatildig:
kisinin verdigi “ikrar” ile eli, beli, dili baglanmis; alni, kapisi, kalbi agilmis sayildiginin mesajt
topluma verilirdi (Goksu, 2011).

Topluma ve Ahilere teskilatin 6ziine dair mesajlarin verilidgi bu torende kalfa, kendi sanatiyla
ilgili hazirlamis oldugu eseri, Ahi vekilinin baskanligin1 yaptig1 ustalar meclisine sunar, meclis
tarafindan basarili goriilmesi durumunda ustalik mertebesine yiikseltilir ve Ahi vekili tarafindan
kulagina su sozler sdylenirdi (Kayadibi, 2000):

“Harama bakma, haram yeme, haram i¢me. Dogru, sabirli, dayanikli ol. Yalan soyleme,
biiyiiklerinden dnce soze baslama. Kimseyi kandirma, kanaatkdr ol. Diinya malina tamah etme.
Yanlis ol¢me, eksik tartma. Kuvvetli ve iistiin durumda iken affetmesini, hiddetli iken yumusak
davranmasini bil ve kendin muhtag iken bile baskalarma verecek kadar cémert ol.” (s. 181).

Set baglama merasimi ile kusagini kusanan kimse torene katilan ya da katilamayan tiim Ahilerin
kardesi oldugu mesajin1 sembolik bir hareketle iletmis olurdu (Seker, 2011). Ahiler helal para ile
alian malzemelerden olusan ve adeta téren havasinda pisirilen helvay1 dagitarak hem topluma hem de
diger Ahilere mesaj verirdi. Bu baglamda, torenlerde nesnelere anlam yiiklenmesi ve degisik
semboller kullanilmasi yoluyla hem bireylerin i¢ diinyasina hem de topluma mesaj verilmesi amaci
gidiildiigl acikea goriilmektedir.

Set kugsanma torenlerinin Kirsehir’de ve usul ve erkanin eksiksiz uygulanmak istendigi yerlerde;
toprak, su, tuz, terazi, tag ve siiplirgenin bulundurulmasina dikkat edilmistir. Ahiler, topraga; hayata
gelinen, nimet bulunan ve sonunda doniilecek olan yerin unutulmamasi, suya, hayat bulusu, yasayisi
ve davrani§i, tuza, yasamin tadi, ezasit ve cefasini, feraziye; denge tutmanin erdemi, ol¢iide dogru
olmanin, hak alip hak vermenin, helal kazancin ve adaletten kagmamanin, fasa; kusatilan pestamali
erkdnm1 ve hakki ile tagiyanin basarili olacagini, tuttugu tas bile olsa altina doniisecegini ve hakki
savunmada tag gibi direng gostermenin gerekliligini, siipiirgeye; her yerde her iste hem icte hem de
dista temizlik, yeterlilik, kanaat ve yolun acilmasi anlamlarini igeren mesajlart yiiklemislerdir (Goksu,
2011).

Ahilerin nesnelere anlam yiikleyerek toplumla iletisim kurma c¢abalar1 {iyelerine verdikleri
cezalara dahi yansimaktadir. Herhangi bir sanat koluna mensup Ahi’nin iirettigi bir iiriiniin standartlar
saglayamadigi tespit edildiginde, yigitbasi ceza verilecek esnafin isyerine giderek halkin ve diger
esnaflarin gbzii Oniinde diikk&nini kilitler, diikkdn sahibinin sag ayagindaki pabucu c¢ikartarak is
yerinin damina atardi. Boylece bu esnafin kurallar ¢ignedigi sebebiyle “yolsuzluk™ ettigi duyurulmus
olurdu (Ekinci, 2008). Bu gelenege Ahilikte “pabucu dama atma” ad1 verilirdi (Tokgoz, 2012).

Uretmis oldugu iiriin hileli bulunan esnafin pabucunun dama atilmasi artik Ahilik ile bagmin
kalmadigi, ilgili meslegi iilke sinirlar igerisinde bir daha yapamayacagi ve arkadaslari arasinda da
itibarinin yok olacagi mesajlarini tasirdi. Bu ve benzeri 6rneklerden de anlagilacag: iizere Ahilerin,
torenlerde kullanilan malzemelere, giydikleri kiyafetlere ve verdikleri cezalara ¢esitli anlamlar
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yiikleyerek iletisimi ve diger insanlara mesaj verme amacini ¢ok farkli bir boyuta tasidiklari ileri
stirtilebilir.

Toplum ile birey arasinda gerceklesen iletisimi oldukca hassas bir sekilde sagladiklar
diisiiniilen Ahiler, tabi olduklar1 sanat, meslek ve is yeri alanlarinin geleneklerine ve pirlerine olan
bagliliklarin1 diikkanlarina astiklar1 levhalar ile anlatmaya calismislardir. Boylece, hizmet etikleri
topluma farkli bir iletisim yontemi ile mesaj vererek sosyal baglarin sorunsuz bir bi¢imde kurulmasini
hedeflemislerdir. Is yerlerine asilan levhalarin bazilar1 sdyle gosterilebilir (Cagatay, 1989, ss. 167-
169):

Bir bakkal diikkdninda:
“Veresiye vermeyi etmedim ddet
Alip da vermeyenler ¢ogaldi gayet,
Tahsile kalmadi katiyen takat,
Verip de pisman olamam nihayet.”

Bir asq1 diikkaninda:
“Her taamin lezzeti ta ki dimagdan ¢ikar,
Tuz ekmek hakkini bilmeyen akibet gézden ¢ikar.”

Bir helvaci diikkkaninda:
“Dolandim misl-i cihan bulmadim basima bir tac,
Ne egride tok gordiim ne dogruda ag¢.”

Bir berber diikkkaninda:
“Her seherde besmeleyle acilir diikkdanimiz,
Hazret-i Selman Pak’tir pirimiz tistadimiz.”

Marangoz diikkaninda:
“Safa geldin ey misafir, ismarla kahve icelim,
Is¢i ile sohbet olmaz; bir merhaba der, gecelim.”

Han ve otellerde:

“Bu diikkan 6yle bir diikkandir her ulusu bdsafa (rahatlik),
Icinde sakin olanlar cekmesin asla cefa

Bir gelen bir dahi gelsin demesin ki bivefa (vefasiz).”

Ahilerin hayat anlayiglar1 6zelinde o devrin sosyal hayatina, alisveris adabina ve kisisel
iliskilere dair bircok mesaja ulasilabilir. Zira Ahiligin koymus oldugu kurallar yalnizca Ahilere
mahsus degil, aksine toplumun tiim kesimlerini etkileyen ve hayatin neredeyse her aninda yasanan bir
gercekliktir. Cesitli mesleklere mensup insanlardan olugan Ahilerin, o dénemin toplumunda yasayan
bireyler tarafindan taninmasi ve benimsenmesi olduk¢a dogal bir durumdur. Toplum tarafindan
benimsenme ve taninmanin yani sira Ahilerin kullandiklar1 dogru iletisim yontemleriyle de toplumsal
biitiinlesmeyi sorunsuz bir sekilde sagladiklari ileri stiriilebilir.

Sonug ve Tartisma

Glinlimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte yasanan iletisim sorunlarinin, bireylerin
yasantisinin neredeyse tamamini etkisi altina aldig1 goriilmektedir. Bireylerin yasamis oldugu sorunlar,
dogal olarak toplumlar da etkilemektedir. Bu noktada Ahilik gibi tarihte basariyla uygulanmis olan
sosyal sistemlerin, iletisim alaninda yaganan problemlere getirmis oldugu yaklasimlar oldukca
onemlidir. Bireylerin ve toplumun yasadigi iletisim kaynakli sorunlara, uygulanmis ve islevselligi
kanitlanmig sistemlerin ¢oziimleri dogrultusunda tespitlerde bulunmayi1 amaglayan bu galigmada
baslica su sonuglara ulasilmistir:

104



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi (AEUSBED), 2019, Cilt 5, Say: 1, Sayfa 93-111

[letisim, insan davramsimi degistirmek amaciyla her tiirlii kavram, sembol ve ortak anlayisin bir
insandan diger insana iletilmesi siireci olarak tanimlanabilir. letisim; toplumsal ve grup iliskilerinin
yapisina, kullanilan kanallara, araclara, kodlara, zamana ve mekéna gore siniflandirilabilir. Bununla
birlikte Dokmen (2008) ise iletisimin kisi-i¢i, kisilerarasi, orgiit-i¢i ve kitle iletisimi olmak iizere dort
ana gruba ayrildigini belirtmektedir.

Yasadig1 donem igerisinde hem bireyin hayatina hem de toplumsal yasantiya yon veren Ahiligin
iletisim siirecini anlam paylasimi olarak ele aldig1 ve amaglarini da iletisim yoluyla sagladig: ileri
stiriilebilir. Bununla birlikte Ahiligin, giiniimiiz kavramsallastirmasiyla toplumsal ve grup iletisimini
etkin bir sekilde kullandig1; kanallara, araclara, kodlara, zamana ve mekéana gore farklilasan bir
iletisim anlayisini yansittig1 belirtilebilir.

Ahiler, iletisim yoluyla is yerlerinde mesleki; zaviyelerde ise dini, ahlaki ve sosyal iliskiler ile
ustalarindan edep-erkan da Ogrenerek geleneklerin ve kiiltiirel mirasin aktarimini saglamistir. Bunun
yani sira, gilindiiz gerceklestirilen mesleki, bilgi ve beceri egitimi ile birlikte cesitli toplantilar,
eglenceler, yaren ve barana sohbetleri gibi etkinliklerle yiiz yiize iletisim ve etkilesim kurularak
toplumsal diizen ve hosgdrii ortami olusturulmustur. Buna karsilik modern iletisim anlayiginda ise
bireylerin yasantisinda bir aligkanlik haline gelen sosyal medya kullanim ile farkli kiiltiirlerin etkisi
altinda kalan bireylerin, biraraya gelerek birbirilerini tanimadan ve duygularim1 katmadan iletigim
kurduklart bir siire¢ goriilmektedir. Bununla birlikte, Kochler (2013) ¢alismasinda Facebook’ta oldugu
gibi “bunu begen” ya da “evet” ve “hayir” gibi basit destekleme beyanlar1 veya Twitter gibi mesaj
karakterlerinde bir sinirlama, sadece iptidai ifadelere izin verme, asir1 basitlestirmeye ve ak kara gibi
analizlere gotiiren s1g ve basmakalip diisiinceleri besleyen bir iletisim anlayisinin da bireyleri etkisi
altina aldigim belirtmektedir.

Sayar (2018) ise calismasinda televizyon ile baslayan bilgisayar ve mobil cihazlar ile devam
eden ekran teknolojileri bagimliliginin modern insani yalniz ve toplumdan soyutlanmis bir héle
getirdigini ileri siirmektedir. Boylesi bir bagimlilik yiizeysel iliski aglari, hizla vazgegme, sorumluluk
bilincinin korelmesi, duyarsizlik, bireyin kendisine, sevdiklerine ve c¢evresine yeterince zaman
ayirmamasi gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Boylece, hissetmeden, yasamadan
ve anlamadan kurulan tekdiize bir iletisim anlayis1 ile, modern insanin tiim yagantisinin etkilendigi ve
giderek yalnmizlagtig: ileri stiriilebilir. Buna karsilik Ahilikte ise sosyal iletisim ve etkilesim modern
insanin diinyasina kiyasla oldukca farkli ilerlemektedir. Yaren, helva, oda, selamlik, kis ve barana
(Ahilikte goriilen sohbetler) gibi sosyallesmenin ve karsilikli iletisimin ilke olarak benimsendigi
uygulamalar goriilmektedir. Ayrica, Ahiler aksamlar gesitli sosyal ve egitsel faaliyetlerin yapildigi
zaviyelerde bir araya gelerek hem kiiltiire]l mirasin devamligina katkida bulunmug hem de bireyleri,
toplumun sorunlarindan ve gelismelerinden karsilikli iletisim ve etkilesim yoluyla haberdar etmistir.

Ahilik Teskilati’nda goriilen zikir meclisleri ile bireylerin nefsi egitiminin gerceklestirildigi ve
icsel iletisimin saglandig1 uygulamalar olarak belirtilebilir. Bu baglamda, Ahilikte hem kisi ici-kisiler
arasi iletisimin hem de Orgiit-i¢i iletisimin varligindan s6z edilebilir. Ahilige dahil olma ve teskilat
icerisinde yiikselme amaciyla yapilan torenlerin hem bireylere hem de topluma mesaj verme amaci
tagidigi ileri siiriilebilir. Goksu (2011) calismasinda, Ahilikte goriilen 6nemli torenlerden birisi olan set
kusanma merasiminde kusatilan pestamal ile pestamalin kusatildig: kisinin “ikrar” ile (eli, beli, dili)
baglanmuis, (alni, kapisi, kalbi) acilmis sayildigina dair mesajlarin verilmesini bu duruma 6rnek olarak
belirtilmektedir.

Set kusanma téreninde Ahilerin helal para ile alinan malzemelerden olusan helvay1 dagitarak
hem topluma hem de Ahilere mesaj vermeyi amagladiklar belirtilebilir. Hatta yapilan helvanin
dagitimimi uzak yakin fark etmeksizin gesitli yerlere yollayarak helal yollardan {iretim yapilmasi
konusunda da mesaj vermeye calistiklari ileri siiriilebilir. Ahiler giydikleri elbiseleri de rengine gore
siiflayip her bir renge ayr1 bir anlam yiiklemislerdir. Gok, yesil, ak ve kara seklinde belirledikleri
renklerden olusan kiyafetleri giyinmeyi tercih etmislerdi. Buna gore ak ve yesil rengin hayata; gok ve
kara renklerin ise sagliga isaret ettigine inanilirdi (Seker, 2011). Bu durumun iletisimin kullanilan
kanal ve araglara gore siniflandirilmasina 6rnek teskil ettigi soylenebilir.
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Set kusanma torenlerinde Ahiler, topraga; hayata gelinen, nimet bulunan ve sonunda doniilecek
olan yerin unutulmamasi, suya, hayat bulusu, yasayisi ve davranisi, fuza; yasamin tadi, ezasi ve
cefasini, teraziye; denge tutmanin erdemi, Ol¢lide dogru olmanin, hak alip hak vermenin, helal
kazancin ve adaletten kagmamanin, tasa,; kusatilan pestamali erkdn1 ve hakk: ile tasiyanin basarili
olacagini, tuttugu tas bile olsa altina doniisecegini ve hakki savunmada tas gibi direng gostermenin
gerekliligini, siipiirgeye; her yerde her iste hem icte hem de dista temizlik, yeterlilik, kanaat ve yolun
acilmasi anlamlarini igeren mesajlart yiiklemislerdir (Goksu, 2011). Boylece Ahiler, nesnelere ¢esitli
anlamlar yiikleyerek toplumla farkli bir boyutta iletisim saglamislardir.

Ahilerin nesnelere anlam yiikleyerek toplumla iletisim kurma c¢abalar1 {iyelerine verdikleri
cezalarda da goriilmektedir. Herhangi bir sanat koluna mensup Ahi’nin iirettigi bir {iriiniin standartlari
saglayamadigi durumlarda verilen “pabucu dama atma” cezasi sembolik bir eylemle topluma yapilan
bu yanlighigini anlatan ince bir mesajin yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte Ahiler, is
yerlerine astiklar1 levhalara dahi anlam yiikleyerek farkli bir boyutta toplumla iletigsimi saglamislardir.
Bu levhalarda yer alan mesajlarda Ahilerin hayat anlayislari 6zelinde o devrin sosyal hayatina,
aligveris adabina ve kisisel iliskilere dair birgok mesaja ulasilabilir. Levhalarda yer alan sozler ile
verilen bu mesajlar yardimiyla sorun ¢ikarmasi muhtemel durumlarin 6niine gecilmeye calisildig: ileri
stirtilebilir.

Oneriler

Arastirma sonuclarindan yola ¢ikarak Ahiligin yansittig1 iletisim anlayisi ¢ercevesinde, modern
diinyada yasanan iletisim problemlerine ¢oziim iiretme g¢abalarina katki sunmak amaciyla sunlar
oOnerilebilir:

Geleneklerin ve kiiltiirel mirasin kaybolmamasi adina sivil toplum kuruluglar1 ve belediyeler
eliyle sohbet meclisleri diizenlenerek yiiz yiize iletisim ve etkilesim tesvik edilmelidir. Yerel
yonetimler ve sivil toplum kuruluslar araciligtyla yoresel sorunlarin tartisildigi ve bireysel sorunlarin
ele alindig1 toplumsal kaynasma giinleri diizenlenmelidir. Caligma yasaminda saglikli iletisim ve
verimliligin artirllmas1 amaciyla calisan, igveren ve yonetici is birligiyle mesai i¢i ya da dis1 fark
etmeksizin “sosyal etkinlik” saatleri yapilmalidir. Son olarak, hizmet iireten kisilerin is alanlariyla
ilgili diyaloglardan kaynakli yanlis anlasilmalarin Oniine gecilmesi amaciyla nesnelere anlam
yiikleyerek topluma mesaj verme ¢abalarinin yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

For thousands of years humanity has benefited from various ways and methods in order to be
able to express itself and internalize what it has to other generations. These ways and methods have
found meaning through communication channels (Ustiin, 2005). In the 21st century, many changes
take place in economic, social, political and cultural fields. This era of transformation and renewal
brings about a situation in which individuals' communication with each other is becoming increasingly
complex. The development of internet and display technologies and the diversification of the means of
communication affect every moment of the lives of individuals (Unal, 2009).

As a result of technological developments, the conveniences and innovations that have emerged
are adapting people to comfort and cuase longer distances between. Individuals who are weakening
their social relations act with their own well-being in mind and face various problems in the social life.
In order to prevent such problems, to adapt to the society and to establish healthy communication with
people, the understanding of Ahi communication system, which left a mark in our history, can be
regarded as a tool. In this context, the main aim of this study is defining the structural characteristics
of the Akhism, which has gained a high importance to be examined and benefited with its successful
outcomes in Turkish history.

This study aims to make determinations in line with the solutions of the systems with proven
functionality and applied to the problems arising from the Turkish historical accumulation. Thus, it
can be said that the effect of sociocultural wealth on past accumulation, inspired by the needs of the
period and the transfer of language through language will contribute to gaining a correct understanding
of communication to individuals. In addition, it is expected that Ahi's communication approach, which
is considered to be a tool shaping the society with effective methods, will be handled in a comparative
manner with today's communication approach.

In this context, the historic Ahi System has been evaluated about the methods, it used to solve
personal problems and contribute to the solutions of social problems through communication practices,
and the answers to the following questions were sought:

1. What is communication and what is its classification?

2. What are the effects of modern communication on people?

3. What kind of a communication does Ahi System uses in terms of Contemporary
Understanding?

4. What are the similarities and differences between modern communication and the
communication in Ahi System?

Method

This study is a descriptive and qualitative research, which aims to describe the practices in
history and present in a comparative manner, to present the findings and to analyze them based on
literature. This study, which is carried out by using the technique of document analysis of qualitative
research methods, includes analysis of written materials containing information about the targeted
cases or facts (Karasar, 2009). In such studies, the researcher can use the data he needs as a standalone
method of data collection without the need for observation or interview (Yildirim ve Simsek, 2013).

Within the scope of the research, scientific works and documents related to Ahi System and
communication issues were analyzed according to the aims of the study. In this context, the
understanding of communication reflected by the Ahi system is presented in various dimensions.
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Results and Discussion

In this study, which aims to make determinations in line with the solutions of the systems with
proven functionality following the application to the arising personal communication problems in the
society, the following main conclusions are reached:

Ahi society members realized the cultural heritage and customs transfer through communication
with the help of masters who served at their own workplaces as professionals or at the religious
facilities via social relations as consultants combining the moral values and virtues. (U¢ma, 2011). In
addition to the professional, knowledge and skills training carried out during the daytime, the Akhism
has formed an environment of social order and tolerance by providing face to face communication and
interaction through activities such as various meetings, entertainments, home and barana conversations
(Kart, 2017).

Ahi Society members gathered in the lodges where various cultural and educational activities
were held in the evenings to contribute to the continuity of cultural heritage and inform individuals
about the social problems using mutual communication and interaction (U¢ma, 2011). It is known that
display technologies addiction based on computer and mobile devices isolate the individuals from the
society (Sayar, 2018).

On the other hand, in Ahi System, the social communication and interaction are quite different
compared to the modern man's world. There are practices in which socialization and mutual
communication are adopted as a principle in the Ahi System; such as yaren, halva, rooms, greetings,
winter and barana (chats in Ahilik) (U¢ma, 2011).

It can be argued that the acceptance ceremonies in the Ahi Order and celebrations for moving to
the upper levels in the organization intend to send messages to both individuals and society. The
registered Ahi member is safe and would not harm anybody with words or activities message was
conveyed to the community through one of the most important ceremonies namely the loincloth
congregation (Goksu, 2011).

At the ceremony, the Ahi members gave messages to both the community and the Ahi members
through serving halva made of halal money. In fact, it can also be suggested that the serving of the
halvah is carried out in various distant or close places to give the positive message for advertising or
propaganda (Goksu, 2011). Ahi Members convey messages according to the colors of the clothes they
wear. Sky, green, white and black colored clothes were preferred by them. According to this, the green
and the white color refers to life; the sky and black colors were believed to refer to health (Seker,
2011).

The efforts of the Ahi membes to communicate with the society by giving meanings to the
objects are also observed in their punishment rules. When it was understood that a product produced
by an Ahi member could not meet the standards, he would lock his shop in front of the public and
other tradesmen, and throw his right side shoe to the shop roof (Ekinci, 2008). This tradition was
called the end up in the knacker's yard (Tokgoz, 2012).

Ahi Members, even in the plates they hung at the shops communicated with the community
(Cagatay, 1989). Many messages about the social life, shopping and personal relations of the period
were given in these plates.

Recommendations
Based on the results of the research, in the framework of the communication understanding

reflected by the Ahi-order, it can be suggested to find solutions to the communication problems of the
present era and offer various contributions:
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Face-to-face communication and interaction should be encouraged by organizing chats with
non-governmental organizations and municipalities to prevent the loss of traditions and cultural
heritage. Social cohesion days should be organized in which individual problems are discussed
through local governments and non-governmental organizations.

In order to increase healthy communication and productivity in working life, it can be suggested
that social activity hours can be made with the employer and manager cooperation, regardless of
whether they are in or out of work. In order to prevent misunderstandings arising from the dialogues
about the work areas of the service providers, efforts should be made to disseminate messages to the
society by giving meaning to the objects.
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0z

Bu calismada, “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis” ve “Liselere Giris Siavi” sistemlerinin en ¢ok kabul
ve ret goren Ozellikleri 6grencilerin, 6gretmenlerin, velilerin ve 6gretmen velilerin goriisleri dogrultusunda
incelenmistir. Liselere Giris Sinavi sistemi Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sistemi ile karsilastirilmas,
olumlu ve olumsuz yanlart belirlenmistir. Nicel ve nitel aragtirma yaklagimlarimin birlikte kullamildigi bu
calismada, nicel arastirma yaklagimlarindan tarama modeli, nitel arastirma yaklasimlarindan ise durum
calismast modeli kullamilmustir. Nicel veriler betimsel istatistiklerden yararlamlarak analiz edilmis ve
betimleme siirecinde, Temel Egitimden Ortadgretime Gegis ve Liselere Giris Sinavi sistemi ile ilgili literatiir
taranarak 25 maddelik bir anket hazirlanmistir. Anket, toplam 415 kisiye uygulanmis ve elde edilen sonuglara
gore, Fen Lisesi gibi 6zel nitelik gerektiren okullara sinavla 6grenci alimmin daha dogru bir karar oldugu
belirtilmistir. Adrese en yakin okula kayit yaptirmamin ve sinavin tek bir oturumda tamamlanmasimin ise
yanlis oldugu vurgulanmustir. Nitel veriler ise icerik analizi ile ¢dziimlenmis ve “Sinav Koordinatorliigii”,
“Sinav Sayis1”, “Soru Dagilim1”, “Soru Tipi” ve “Yerlestirme Tipi” kategorileri altinda temalar olusturuldugu
goriilmistiir. Liselere Giris Sinavi’min olumsuz yanlarinin daha fazla oldugu belirlenmis ve Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis sistemi daha tercih edilebilir bir sistem olarak goriilmiistiir. Bu y6niiyle ¢alismanin
ortadgretime gegis sinav sistemlerinin hazirlanma siirecine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Temel egitimden ortadgretime gecis, liselere giris sinavi, smav sistemi

Investigation of TEOG and LGS Systems in terms of Students’, Teachers’,
Parents’ and Teacher Parents’ Opinions

ABSTRACT
In this study, the most accepted and rejected features of “Transition from Basic Education to Secondary
Education” and “High School Entrance Exam” systems were examined according to the opinions of students,
teachers, parents and also parents who are teachers at the same time. High School Entrance Exam system was
compared with Transition from Basic Education to Secondary Education system and its positive and negative
aspects were determined. In this study in which quantitative and qualitative research approaches are used,
descriptive and case study models are used. The data were analyzed by using content analysis and descriptive
statistics. In the descriptive process, a 25-item questionnaire was prepared by reviewing the literature about
Transition from Basic Education to Secondary Education and High School Entrance Exam systems. The
questionnaire was administered to 415 individuals and as the results, it was stated that placement by doing a
test to schools that require special qualification such as Science High School was to be a more accurate
decision. It was emphasized that it was wrong to register to the nearest school and complete the exam in one
session. Qualitative data were analyzed by content analysis and it was seen that themes were formed under
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the categories of “Exam Coordinatorship®, ”Number of Exam®, ”Question Distribution®, ”Question Type”
and “Placement Type". Moreover, compared to Transition from Basic Education to Secondary Education
system, this system was found to be weaker and Transition from Basic Education to Secondary Education
system was considered a more preferable system. Thanks to the study, it was thought that contribution to the
preparation of secondary education exam systems will be contributed.

Keywords: Transition from basic education to secondary education, high school entrance exam, examination
system

Giris

Bireyin sosyal yeterliligine ve bireysel gelisimine yardimci olan egitim, yetenek ve davranig
bicimlerini gelistiren siireglerin toplamidir (Srinivasan ve Ambedkar, 2015). Bu sebeple, her iilkenin
kendi egitim politikas1 vardir ve bu politika toplumun ihtiyaglarinin karsilanmasi, bireye sunulan
hizmetlerin niteliginin artmasi, 6grenci, 6gretmen ve veli arasindaki iliskilerin giliclenmesi amaciyla
egitim sisteminde bazi yenilikler yapilmasini uygun gormektedir. Tiirk egitim sisteminin temel amaci;
insan haklarina saygili ve topluma kars1 sorumluluk duyan nitelikli bireyler yetistirmek ve 6gretmen,
Ogrenci, veli isbirligi icerisinde egitim-6gretim siirecinin etkili bir sekilde gecirilmesini saglamak
seklinde tanimlanmigtir (MEB, 1973). Okul o6ncesi ile baglayan ve lisansiistii egitimi de i¢ine alan bu
stire¢, 6grencilerin bir alt kademeden bir iist kademeye gegmesi ile devam etmektedir. Kaliteli bir
yasama ve kariyere sahip olmak isteyen Ogrenciler icin egitim-0gretimin her kademesinde etkili bir
dgrenme ortamimin olusmasinin gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrenciler bu siirecte iyi bir egitim almak
istemekte, ilgi, yetenek ve imkanlar1 dogrultusunda tercihlerini yapmaktadir. Kendilerini is hayatina ve
yliksekdgretime hazirlayacak olan ortadgretim kurumlarini tercih etme siireci ise Ogrenciler igin
egitim-O6gretim icerisinde dnemli bir yere sahiptir.

Egitim sisteminin her kademesinde oldugu gibi ortadgretim kurumlarina Ogrenci se¢imi
yapilirken de biiyiik bir titizlik gosterilmelidir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini tamma ve bu
dogrultuda onlar yonlendirme, 6grencilerin mesleki yonden daha istekli ve basarili olmasina imkan
taniyacaktir. Bu baglamda, 6grencilerin ortadgretim kurumlarina gecis asamasinda iilkelere gore farkl
uygulamalar yapilmaktadir. Sinava dayali uygulamalarin yaninda, mezuniyet notu, 6gretmen gorisleri
ve etkili rehberlik faaliyetleri gibi uygulamalar oldugu gibi sinavsiz gecis uygulamalart ile de
ogrenciler secilmektedir (Aykag ve Atar, 2014).

Tiirk egitim sisteminde, ortadgretim kurumlarina gecis, sinava dayali olarak yapilmakta ve
geemisi 1955 yillarina dayanmaktadir. Bu dénemde, ortaokul son sinif 6grencilerine Devlet Ortaokul
Imtihan1 uygulanmaya baslanmis ve dgrenciler bu smavda gosterdikleri basari ile bir iist kademeye
geeme hakki kazanmislardir (Kiiciiker, 2017). Ayrica, 1955 yilinda ilk olarak “Maarif Koleji” adiyla
acilan ve yabanci dilde egitim veren kolejler, 6grencilerini yaptiklar1 sinavlara gore ilkokuldan
(5.s1n1f) itibaren kabul etmistir (Giiven, 2010; Ozkan, 2017). Ortaokul ve lise kisimlarini bir arada
bulunduran bu kolejler 1975 yilinda Anadolu Liseleri olarak adlandirilmis (MEB, 1975) ve 1999
yilinda baglayan sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasiyla birlikte 6grencilerini ortaokul son siniftan
(sekizinci sinif) itibaren segmeye baslamistir. 1964 yilinda faaliyete gegen Fen Liseleri de sinavla
ogrenci alan diger bir ortadgretim kurumu olmustur (Giir, Celik ve Coskun, 2013; Ozkan, 2017).
Ayrica, ilk olarak 1985 yilinda agilan ve sadece ilk yilinda 6n kayit sistemiyle 6grenci alan Anadolu
Imam Hatip Liseleri sinavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarindandir (Ozkan, 2017). Gegmisi, 1848
yilinda Istanbul’da agi1lan Dariilmuallim (Erkek 6gretmen okulu) adl1 okula dayanan &gretmen okullart
ise 1990 yilindan itibaren Anadolu Ogretmen Lisesi olarak adlandirilmis ve dgrencilerini sinavla kabul
etmeye baslamistir (MEB, 1990). 2014 yilinda yapilan degisiklikle birlikte Anadolu Ogretmen
Liseleri yerini Fen, Anadolu ve 2003 yilinda faaliyete gecen ve Ogrencilerini sinavla alan diger bir
ortadgretim kurumu olan Sosyal Bilimler Liselerine birakmistir (MEB, 2014).

Tiirk egitim sisteminde, 1997-1998 egitim 6gretim yilinda ilk defa uygulanmaya baslanan ve
Liselere Giris Sinavi (LGS) olarak adlandirilan merkezi bir sinavla 6grenciler ortadgretim kurumlarina
yerlestirilmeye baslanmigtir. 2004-2005 egitim 6gretim yilinda ise LGS yerine Ortadgretim Kurumlari
Se¢cme ve Yerlestirme Sinavi (OKS) uygulanmaya baslanmis ve bu smmav sonuglarina gore ozel
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okullara ve polis kolejlerine de 6grenci secilmeye baglanmistir. Ayrica bu sinavin igerisine devlet
parasiz yatili ve bursluluk smavi da katilmistir. LGS ve OKS sadece 8. Simif Ogrencilerine
uygulanmasina ragmen 2007-2008 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan Seviye Belirleme
Smavi (SBS) ile 8. Sinifin haricinde 6. ve 7. Smif ogrencileri de yilsonunda girdikleri sinavlarla
ortadgretim kurumlaria yerlestirilmislerdir. 2011-2012 egitim O6gretim yili itibariyle bu smav
sisteminin 6. ve 7. Smflardan kademeli olarak kaldirilmasina ve sadece 8. Simifin sonunda
uygulanmasina karar verilmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yalinda ise sadece 8. Siniflar icin SBS
uygulanmig ve 2013-2014 egitim 6gretim yili itibariyle yerini adinda sinav kelimesi gegmeyen Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sistemine birakmistir. TEOG sisteminin genel amaglar
dogrultusunda ogretmenin ve okulun roliinlin arttirilmasi, 6grenci, 6gretmen ve okul iliskisinin
giiclendirilmesi amaclanmaktadir. Ayrica, orta ve uzun vadede ders disi sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve
sportif etkinlikler ile degerlendirilmelerin yapilmasina imkan taninmaktadir (Atilgan, 2017; Kaplan,
2017).

Bu sisteme gore 8. Sinif 6grencileri 6 temel dersten yilda toplam 12 ortak sinava girmekte ve bu
sinavlarin sonuglari ortadgretim kurumlarina yerlestirilmede kullanilacak puanlarin hesaplanmasinda
%70 etkili olmaktadir. 6. 7. ve 8. Smf yilsonu basar1 puanlar ise yerlestirme puanlarina %30 katki
saglamaktadir. Bu sistemde yeni bir sinav yerine 6grencilerin her ders igin zaten girdikleri yazililardan
bir tanesi MEB tarafindan merkezi olarak yapilmaktadir. Bu sistemde, 0gretmen, 68renci ve okul
arasindaki iligkiyi giliclendirmek amaciyla tiim sinavlar yerine sadece bir sinavin MEB tarafindan
yapilmasi uygun goriilmiistiir (ERG, 2013).

TEOG sisteminin genel 6zellikleri (MEB, 2013)

e 8. Smif 6grencileri Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkge, T.C. 1nk11ap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
Yabanci dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi seklindeki 6 temel dersten ortak sinava girecektir.

e Ortak smavlar her donem MEB tarafindan merkezi olarak yapilacak ve donem igerisinde
yapilan yazililardan biri olarak kabul edilecektir.

o Iki yazilis1 olan derslerden birincisi, ii¢ yazilis1 olan derslerden ise ikincisi ortak sinav seklinde
yapilacaktir.

e Ortak smavlar her dénem iki okul giinline yayilarak yapilacak ve her giin 3 sinava girilecektir.
Ayrica, siav giinlerinde ders yapilmayacaktir.

e Her bir ortak simavda 4 secenekli goktan se¢meli 20 soru sorulacak ve iptal edilen soru yoksa
her bir soru 5 puan olarak degerlendirilecektir. Puanlarin hesaplanmasinda diizeltme formiilii
uygulanmayacaktir.

e Ortak sinavlar orta ve uzun vadede acik uglu sorulari da igerecek hale doniistiiriilecektir.

o Ogrenciler ortak smavlara olaganiistii haller ve 6zel durumlar disinda kendi okullarinda
girecektir.

o Sinavlarda gorev alacak 6gretmenler kendi okullarindan farkli bir okulda gorevlendirilecektir.

e Gegcerli bir mazeret sebebiyle ortak sinava giremeyen Ogrenciler icin bir mazeret sinavi
yapilacaktir. Mazeret sinavlar1 6nceden belirlenen bir hafta sonunda belirli sinav merkezlerinde
uygulanacaktir.

Uygulanan TEOG sisteminin sonu¢ temelli sinavlardan ibaret oldugu ve yapilandirmact
yaklasimda uygulanan siire¢ temelli degerlendirme siireci ile rtiismedigi goriilmektedir (Aykag ve
Atar, 2014). Bu sebeple, egitimciler agisindan birgok tartismaya neden olacagi diisliniilmektedir.
2017-2018 egitim S6gretim yili itibariyle TEOG sistemimin kaldirilmasi giindeme gelmis ve yerine
Veli Tercihine Bagli Serbest Kayit Sistemi gelmistir. Egitim Bolgesi ve Sinavsiz Mahalli Yerlestirme
Sistemi olarak agiklanan ve kisaca Liseye Gecis Sinavi (LGS) olarak adlandirilan bu sistemin temel
mantig1 adrese dayali yerlestirme ve istege bagli olmasidir. Ik yil gecis sistemi adiyla sadece 8.
Simiflara uygulanacak ve sinava giren o6grenciler %70 smnav puani, %30 okul basar1 puam ile
ortadgretim kurumlarina yerlestirilecektir. 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren ise 6. 7. ve 8.
Smiflarin tamamina uygulanacak ve merkezi sinav yerine i1 Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan
sinavlar diizenlenecektir. Bu sinavlarda sorular hazirlanirken bakanli§in madde havuzundan
yararlanilacaktir. Herhangi bir i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin soru havuzundan sectigi soru otomatik
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olarak havuzdan c¢ikarilacak ve bagka higbir egitim bolgesinde ayni soru sorulmayacaktir (Atilgan,
2017; Yilmaz, 2017).

LGS sisteminin genel ozellikleri

6. 7. ve 8. Smnif ogrencileri egitim yili icerisinde Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkge, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanc1 dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi seklindeki 6 temel
dersten siavlara girecektir.

o Ogrencilerin 6. ve 7. Sinif not ortalamalarmin yiizde 20’si; 8. Sinif not ortalamasinin ise yiizde
60’1 hesaplanacak ve 8. Sinif sonunda Fen Liseleri ile bazi proje okullar i¢in tercih yapmalari
saglanacaktir.

e Sayisal ve sozel boliimlerden olusan sinav farkli iki oturum seklinde olmamakla birlikte her iki
boliim arasinda kisa bir ihtiya¢ molasi verilecektir.

e Soru dagilimlar1 her ders i¢in ayni olmayacak, Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkce dersleri
i¢in 20; T.C. 1nk11ap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri
i¢in ise 10 ar soru sorulacaktir.

e Sinav sozel boliim icin 75; sayisal bdliim i¢in ise 80 dakika olup toplam 155 dakika siirecek ve
3 yanlis cevap 1 dogru cevabi gotiirecektir.

e Test sorularinin yani sira agik uglu sorular da sorulacaktir. Cevap anahtarinda yanlis, az dogru
ve dogru seklinde segenekler olacaktir.

¢ Sinav zorunlu olmayacak, sinavdan alinan puanlar sadece Fen Liseleri ile baz1 proje okullarina
giris ici kullanilacaktir.

e Sinava giren 6grenciler en fazla 15 tercih yapabilecektir. Bunlarin besini sinavla 6grenci alan
okullar; besini adrese dayali olarak 6grenci alan okullar ve diger besini de pansiyonlu okullar
olugturmaktadir. Sinava girmeyen Ogrenciler ise en fazla 10 tercih yapabilecek ve sinavla
Ogrenci alan okullar1 yazamayacaktir.

e Pansiyonlu okullarda yatak sayisi kadar kontenjan belirlenecek ve farkli egitim bolgelerinden
tercih yapilacaktir. Mahalli yerlestirmede kayit onceligi kriterleri 6grencinin tercih sirasi, evine
yakinlik derecesi ve okula yakinlik derecesi seklinde belirlenmistir. Pansiyonlu okullar tercihte
ise en uzak ogrenciler daha avantajli sayilacak, okul basar1 puanlar ise dikkate alinmayacaktir.

e Tercihlerine yerlesemeyen veya hi¢ tercih yapmayan 6grenciler icin acik lise gibi secenekler

sunulacaktir.

Tiirk egitim sisteminde 1955 yillindan itibaren baslayan ortadgretim kurumlarina gegis sinavlari
yillar icerisinde degisikliklere ugrasa da temelinde sinava dayali olarak yerlestirmeye oncelik
vermistir. 2017 yili itibariyle faaliyete gecen LGS sisteminde ise sinava dayali gecislerin orani
azaltilmis ve adrese dayali gecisin 6nemi arttirllmistir. Her ne kadar bu sistem igerisinde simavdan
bahsedilse de temelinde adrese dayali olarak yerlestirmeler esas alinmistir. Ortadgretim kurumlarina
hazirlanan 6grencilerin sadece yiizde 10’luk kisminin sinavla yerlesecegi ve ona gore kontenjan
belirlenecegi, geri kalan yiizde 90’11k kisminin ise mahalli yerlestirmeleri tercih edecegi agiklanmistir
(Yilmaz, 2017). Bu calismada, TEOG ve LGS sisteminin en ¢ok kabul ve ret goren ozellikleri
Ogrencilerin, Ogretmenlerin, velilerin ve O0gretmen velilerin goriisleri dogrultusunda incelenmistir.
Yeni bir sistem olarak karsimiza ¢ikan LGS sisteminin TEOG sistemine gore artt ve eksileri
belirlenmis, olumlu ve olumsuz yonleri tespit edilmistir. Bu yoniiyle calismanin ortadgretime gecis
sinav sistemlerinin hazirlanma siirecine katki saglayacag diislintilmektedir.

Yontem

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizi
hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yaklagimlan birlikte kullanilmis olup TEOG ve LGS
sistemlerinin yapisi 6grenci, 0gretmen, veli ve 6gretmen velilerin goriisleri agisindan incelendiginden
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nicel arastirma modellerinden tarama modeli, nitel arastirma modellerinden ise durum c¢alismasi
modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, bir konu iizerinde mevcut olan goriisleri, ilgileri, becerileri ve
tutumlan belirlemeyi amaglayan bir modeldir (Karasar, 2005). Durum ¢aligmast modeli ise sinirli bir
sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanimlamaktadir (Merriam, 2013).

Calisma Grubu

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de yiiriitiilmiis ve nicel kisminda Google
form yardimiyla hazirlanan anket sosyal medya araciligi ile paylasilmis ve yedi cografi bdlgede yer
alan toplam 39 ile ulagilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yotemi ile ortaokul 8.simif 6grencileri,
Ogretmenleri, velileri ve ayn1 zamanda 6gretmen olan 8. Sinif velileri arastirmaya dahil edilmistir.
Kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi, zaman para ve is giicii agisindan tasarruf etmek amaciyla yapilan
olasilikli olmayan bir 6rnekleme yontemidir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2005). Toplam 415
kisiden olusan ¢alisma grubuna iliskin frekans dagilimi Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1 )
Calisma Grubuna lliskin Frekans Dagilimi
Ogrenci Ogretmen Veli Og{f:ﬁl en Toplam
Cinsivet Kadin 45 73 55 15 243
ety Erkek 67 56 33 8 172
Toplam 112 129 88 23 415

Arastirmanin nitel kisminda ise I¢ Anadolu bolgesindeki bir ilde yer alan ii¢ ortaokul
uygulamaya dahil edilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile 15’er kisiden olusan 8.sinif
Ogrencilerine, 6gretmenlerine, velilerine ve ayni zamanda 6gretmen olan 8. Simif velilerine ulasiimistir
Toplam 60 (Kadmn:33, Erkek:27) kisiden olusan katilimcilara iliskin frekans dagilimi Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2 )
Katilimcilara Iliskin Frekans Dagilimi
Ogrenci Ogretmen Veli Og{f:ﬁl en Toplam
Cinsivet Kadin 8 6 10 9 33
sty Erkek 7 9 5 6 27
Toplam 15 15 15 15 60

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nicel veriler anket yontemi kullanilarak toplanmig ve betimsel istatistiklerden yararlanarak
analiz edilmistir. Betimleme siirecinde dncelikle TEOG ve LGS sistemleri ile ilgili literatiir taranmig
ve arastirmacilar tarafindan 28 maddelik bir havuz olusturulmustur. Maddelerin yazim kuralina
uygunlugu ve amaca yonelik olup olmadig1 6lgme ve degerlendirme, program gelistirme ve Tiirk Dili
alanlarinda uzman ii¢ 6gretim iiyesinin goriisii dogrultusunda incelenmis ve gerekli diizenlemeler
yapilmustir. Iki madde anlam yéniinden diger maddeler ile benzerlik gdstermesi ve bir maddenin de
uzmanlar arasinda goriis ayriligina sebep olmasi nedeniyle anketten cirakilmistir. Sonug olarak 25
maddelik bir anket ortaya ¢cikmistir. Google form yardimiyla hazirlanan bu anket “ “Katilmiyorum”,
Kararsizim” ve “Katiliyorum” seklinde derecelendirilmis ve 6grenci, 0gretmen, veli ve &gretmen
velilere sosyal medya aracilig1 ile ¢cevrimigi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler Microsoft Excel
programina aktarilmis ve her bir maddenin 6grenci, 6gretmen, veli ve Ogretmen veliler agisindan
frekanslar1 hesaplanmistir. Ayrica, 6grenci, O6gretmen, veli ve 6gretmen velilerin TEOG ve LGS
sistemlerini bes lizerinden puanlamalar1 istenmistir. Boylece her iki sistemin ortalama puanlar
hesaplanarak karsilastirmalar yapilmis ve 6grenci, 68retmen, veli ve 6gretmen veliler agisindan daha
cok tercih edilen sistem nedenleriyle birlikte belirlenmistir.
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Diger taraftan, 15’er kisiden olusan &grenci, 6gretmen, veli ve dgretmen velilere “Iyi bir sinav
sistemi nasil olmalidir?” sorusu yazili olarak yoneltilmis ve sinav sistemleri ile ilgili goriisleri
alinmistir. Goriisme sonucunda elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi ve
tiimevarimer analiz teknikleri kullanilmistir. Igerik analizi, elde edilen verilerin anlamlandirilmasi
sonucunda belirli kavram ve temalar ile ¢erceve olusturulmasi ve ortaya ¢ikan durumun anlagilabilir
sekilde kategorilere ayrilarak somutlastirilmasidir (Yaman, 2010). “Tiimevarimei analiz ise kodlama
yoluyla verilerin altinda yatan kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaktir”
(Yildirm ve Simsek, 2005, s.227). icerik analizi sonucunda ortaya cikan kodlar ve temalar
katilimcilarin verdigi yanitlardan ¢ikarilmis ve aragtirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde
bir kavramsal kategori altinda toplanmistir. Aragtirmacilar tarafindan ulasilan kavramsal kategori
altindaki kodlarin ilgili kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini incelemek amaciyla ortaya ¢ikan
kodlar karsilastirilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik Kendall W testi ile .82 olarak bulunmustur.
Kodlayicilar arasi gilivenirligin en az .80 olmasi gerektigi ifade edilmistir (Howell, 2013; Salkind,
2010; Szymanski ve Linkowski, 1993). Goriis ayriliklarina neden olan kodlar ise arastirmacilar
tarafindan tartisilmis ve ortak bir yargi ile uygun kategoriler altina yerlestirilmistir. Herbir kodun
ylizde ve frekans dagilimlar1 SPSS 23 programi ile hesaplanmis ve “Sinav Koordinatorliigii”, “Siav
Sayis1”, “Soru Dagilimi1”, “Soru Tipi” ve “Yerlestirme Tipi” seklinde kavramsal kategoriler
olusturulmustur.

Bulgular ve Yorum

Bu arastirmada, TEOG ve LGS sistemlerinin 6zellikleri ile ilgili maddelerden olusan bir anket
hazirlanmig ve 6grenci, 6gretmen, veli ve 6gretmen velilere uygulanarak en ¢ok kabul ve ret géren
ozellikleri belirlenmistir. Her bir maddenin 6grenci, 6gretmen, veli ve 6gretmen veli acisindan frekans
dagilimi Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3
Maddelerin Ogrenci, Ogretmen, Veli ve Ogretmen Velilere Gore Frekans Dagilim

Ogrenci Ogretmen Veli Ogretmen-Veli
Madde - 0 + - 0 + - 0 + - 0 +
M1 52 24 36 83 13 33 59 12 17 13 2 8
M2 89 6 17 80 13 36 61 10 17 18 0 5
M3 24 14 74 48 11 70 42 9 37 10 2 11
M4 66 16 30 106 11 12 65 5 18 20 2 1
M5 31 19 62 26 9 94 14 10 64 3 4 16
M6 18 20 74 37 17 75 26 12 50 6 1 16
M7 59 13 40 73 17 39 40 13 35 9 2 12
M8 48 15 49 42 9 78 41 6 41 7 1 15
M9 14 3 95 60 6 63 19 5 64 6 2 15
M10 38 28 46 31 11 87 18 14 56 7 2 14
Mil1 9 11 92 41 9 79 16 6 66 5 1 17
M12 26 19 67 25 24 80 22 10 56 2 2 19
M13 29 10 73 28 17 84 29 13 46 9 5 9
M14 31 14 67 4 4 121 6 10 72 0 0 23
M15 45 19 48 37 19 73 16 10 62 3 1 19
M16 15 8 89 23 10 96 11 8 69 3 0 20
M17 38 26 48 24 10 95 21 10 57 6 3 14
M18 41 16 55 32 4 93 27 11 50 7 2 14
M19 13 12 87 30 17 82 13 17 58 2 1 20
M20 58 23 31 88 11 30 44 9 35 13 0 10
M21 23 19 70 79 28 22 32 20 36 14 2 7
M22 41 10 61 20 6 103 14 12 62 5 0 18
M23 35 16 61 58 12 59 43 4 41 10 4 9
M24 16 12 84 29 14 86 21 11 56 4 1 18
M25 41 14 57 62 12 55 44 6 38 12 1 10

- :Katilmiyorum o : Kararsizim + : Katiliyorum

Tablo 3’de ayrintili olarak verilen maddelerin frekans dagilimi 6grenciler, 6gretmenler, veliler
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ve dgretmen veliler i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur.

Tablo 4.
Ogrencilere Gére En Cok Kabul v Ret Géren Maddeler

En cok kabul edilen 5 madde f %
M9 Yanlis yapilan sorular dogru sorulart gotiirmemelidir. 95 848
M11  Ogrenciler sinava kendi okullarinda girmelidir. 92  82.1
MI16 Siava giremeyen 6grenciler i¢in mazeret sinavi yapilmalidir. 89 795
M19  Sinav sadece ¢oktan segmeli sorulardan olugmalidir. 87 7717
M24  Ogrenciler bir oturumda en fazla 3 dersin smavina girmelidir. 84 75

En cok reddedilen S madde f %

M2 Sinavda ¢oktan segmeli sorularla birlikte agik uglu sorulara da yer verilmelidir. 89 795
M4 Ortadgretim okullart kendi sinavini kendileri yapmalidir. 66  58.9
M7 Bazi liseler tarafindan yapilan siavlar biitiin liseler i¢in gecerli sayilmalidir. 59 527
M20  Ortadgretime gecis i¢in yapilan sinav tek bir oturumda tamamlanmalidir. 58 518
Ml Ogrenci adresine en yakin okula kayit yaptirmalidir. 52 464

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilere gore “Yanlis yapilan sorular dogru sorulart gotiirmemelidir”
maddesi %84.8 (=95) ile ilk sirada yer alirken; “Sinavda ¢oktan se¢meli sorularla birlikte agik uclu
sorulara da yer verilmelidir” maddesi %79.5 (f=89) ile son sirada yer almistir. Ogrencilerin %77.7
(f=87)’si smavin sadece c¢oktan se¢meli sorulardan olusmasi gerektigini diigiinmiistiir. Ayrica,
ogrencilerin %51.8 (f=58)’i sinavlarin tek oturumda olmamasi gerektigini, %75 (f=84)’i ise bir
oturumda en fazla ii¢ dersin smavinin yapilmasi gerektigini belirtmitir. Ogrencilerin %82.1 (£=92)’i
kendi okullarinda sinava girmeyi tercih etmesine ragmen, dgrencilerin %58.1 (f=66)’1 sinavlarin kendi
okullan tarafindan hazirlanmasini tercih etmemektedir. Ayrica, dgrencilerin %79.5 (f=89)’i smava
giremeyen dgrenciler igin mazeret stnavimn yapilmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogrencilerin %46.4
(f=52)’1i ise iidrese en yakin okula kayit yaptirilmasi ¢ok uygun gérmemektedir. Ogrencilerin smav
sistemine dair diisiincelerini incelemek icin ise “Iyi bir smav sistemi nasil olmalidit?” sorusu
yoneltilmis ve goriisleri almmustir. Ogrencilerden alinan bazi gériisler asagida sunulmustur.

61: “Swnav sorulart MEB tarafindan hazirlanmali, ancak yazili smavlar gibi ders saatinde
ogretmenler tarafindan yapimalidir.”

63: “Swinavlar her yariyilda 2 veya 3 kez yaptmalidir.”

64: “Sinav sorulari sadece 8. Sinif miifredatini degil, 6. ve 7. Sinif miifredatini da icermelidir.”

05: “Her dersin soru sayist ayni olmamali, dersin onemine ve donemi i¢i agirligina gére soru
sayilart belirlenmelidir.”

68: “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin soru sayisi arttinlarak 10°dan fazla
olmalidir.”

610: “Ogrenme giicliigii olan dgrenciler de diisiiniilerek sinav sorulart hazirlanmahdir.’

012: “Agtk uglu sorular yerine sadece ¢oktan se¢meli sorular sorulmalidir.”

613: “Her ogrenci kendi okullunda sinavina girmeli, ancak gozetmenler farkli okullarda gorev
yapan ogretmenler olmalidir. **

>

Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda TEOG ve LGS sistemlerine dair olumlu ve
olumsuz diisiincelerin oldugu goriilmektedir. 6/, 63 ve 613 kodlu 6grenciler TEOG sisteminde yer
alan ve LGS sistemi ile beraber degisiklige ugrayacak olan baz1 6zelliklere dikkat ¢ekmistir. 64 ve 05
kodlu 6grenciler ise LGS sistemi ile beraber uygulanmaya baslanan bazi 6zellikleri olumlu gérmiistiir.
68 kodlu &grenci ise T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin soru sayismin arttirilmasi
gerektigine vurgu yapmis ve bu durumun LGS sisteminin olumsuz bir yonii oldugunu diigiinmiistir.
610 kodlu 6grenci 6grenme giicliigii ceken 6grencilerin de diisliniilmesi ve sorularin bu 6grencileri de
kapsayacak sekilde hazirlanmasi gerektigini, 612 kodlu 6grenci ise hazirlanan sinav sorularinin sadece
coktan segmeli sorulardan olugsmasi gerektigini belirtmistir.
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Tablo 5
Ogretmenlere Gore En Cok Kabul ve Ret Goren Maddeler

En cok kabul edilen 5 madde f %
MI14  Fen lisesi gibi 6zel nitelik gerektiren okullara sinavla 6grenci alinmalidir. 121 93.8
M22  6.7. ve 8. Sinif not ortalamalar1 degerlendirmeye alinmalidir. 103 79.8
MI16 Sinava giremeyen 6grenciler i¢in mazeret sinavi yapilmalidir. 9% 744

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in farkli dine mensup 6grenciler de diigiiniilerek daha

M17 95 73.6
genel sorular sorulmalidir.
M5 Ortaokul basari olgiitleri ortadgretim okullarina yerlestirmede hesap edilmelidir. 94 729
En cok reddedilen S madde f %
M4 Ortadgretim okullar1 kendi sinavini kendileri yapmalidir. 106 82.2
M20 Ortadgretime gegis i¢in yapilan siav tek bir oturumda tamamlanmalidir. 88 68.2
Ml Ogrenci, adresine en yakin okula kayit yaptirmalidir 83 643
M2 Sinavda ¢oktan segmeli sorularla birlikte agik uglu sorulara da yer verilmelidir. 80 62
M21  Sinavda toplam 90 sorunun olmasi basariy1 6lgmek i¢in yeterlidir. 79 61.2

Tablo 5 incelendiginde, dgretmenlere gore “Fen lisesi gibi 6zel nitelik gerektiren okullara
sinavla 0grenci alinmalidir” maddesi %93.8 (f=121) ile ilk sirada yer alirken; “Ortadgretim okullar
kendi sinavini kendileri yapmalidir” maddesi %82.2 (f=106) ile son sirada yer almigtir. Ogretmenlerin
%61.2 (=79)’si toplam 90 sorunun basarty1 6lgmek igin yeterli sayida olmadigini, %52 (f=80)’si ise
acik uclu sorularin sorulmasimin ¢ok uygun olmadigimi belirtmistir. Ayrica, dgretmenlerin %74.4
(f=96)’1i smava giremeyen 0grenciler i¢in mazeret sinavinin yapilmasi gerektigini diislintirken, %64.3
(f=83)’ii adrese en yakin okula kayit yaptirilmasii ¢ok uygun gérmemistir. Ogretmenlerin %79.8
(f=103)’si 6. 7. ve 8. Swmif not ortalamalarinin degerlendirmeye almmas1 gerektigini, %73.6 (f=95)’s1
ise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in farkli dine mensup 6grenciler de diisiiniilerek daha genel
sorularin sorulmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin smav sistemine dair diisiincelerini
incelemek igin ise “Iyi bir smav sistemi nasil olmalidir?” sorusu yoneltilmis ve goriisleri almmustir.
Ogretmenlerden alinan baz1 gériisler asagida sunulmustur

Ol: “Swnavlar MEB tarafindan merkezi olarak yapilmalidir. Ogretmenler sinav yapmamali ve
yapilan sinavlarda gorev almamalidir. Ogretici ve egitici olarak gorevini yerine getirmelidir.”

02: “Acik u¢lu sorularin cevabi kisa ve net oldugu icin amacina ulasamamakta, ¢oktan secmeli
soru tarzim ¢agristirmaktadir. Bu sebeple, agik uglu sorular yerine sadece ¢oktan se¢meli sorular
sorulmalidir.”

O3: “Okullarda yapilan yazililar sadece klasik sinav seklinde olmali ve égrencilerin kendini
ifade etme becerileri gelistirilmelidir.”

O5: “Mazeret sinavi yerine herkesin girebilecegi iki merkezi sinav yapilmali ve yiiksek puan
esas alinmalidir.”

O7: “Liseler, meslek ve genel olacak sekilde iki sinifa ayrilmalidir. Ayni egitim programina
dahil liseler igin tekrar sinmif ayrimi yapimamalidr.”

08: “Aym egitim programina sahip liseler aym diizeyde egitim vermeli ve ona gore
kadrolasmalidir. Egitim diizeyi ayni olan okullar i¢cin simav uygulamasi kalkmalidir.”

O12: “Ogrenciler, aym egitim programina dahil liseler icin istedigi tercihi yapabilmelidir.”

Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda sinav sistemine yonelik cesitli dneriler ortaya
cikmustir. O/ kodlu dgretmen TEOG sistemindeki gibi bir merkezi sinav sisteminin olmasi gerektigine
vurgu yapmis ancak bu sinavlarda dgretmenlerin gorev almamasi gerektigini énermistir. 02 kodlu
ogretmen yapilan sinavlarin sadece coktan secmeli sorulardan olusmasi gerektigini, O3 kodlu
Ogretmen ise okulllarda yapilan yazililarin sadece klasik sinav seklinde olmasi gerektigini belirtmistir.
TEOG sisteminde uygulanan mazeret smavlar1 O5 kodlu dgretmen tarafindan elestirilmis ve mazeret
sinavi yerine herkesin girebilecegi ve yiiksek puanin gecerli sayilacag: ikinci bir merkezi sinavin
yapilmasi gerektigi onerilmistir. 07, O8 ve 012 kodlu dgretmenler ise aymi egitim programina dahil
liseler i¢in &grencilerin istedigi tercihi yapabilmesi gerektigini, bu okullar i¢in sinav uygulamasina
gerek olmadigini vurgulamislardir.
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Tablo 6
Velilere Gore En Cok Kabul ve Ret Goren Maddeler

En cok kabul edilen 5 madde f %
MI14  Fen lisesi gibi 6zel nitelik gerektiren okullara sinavla 6grenci alinmalidir. 72 81.8
MI16 6. 7. ve 8. Sinif not ortalamalar1 degerlendirmeye alinmalidir. 69 784
MI11  Smava giremeyen 6grenciler i¢in mazeret sinavi yapilmalidir. 66 75
M5 Ortaokul basari Ol¢iitleri ortadgretim okullarina yerlestirmede hesap edilmelidir. 64 727
M9 Yanlisg yapilan sorular dogru sorulart gotiirmemelidir. 64 727

En cok reddedilen S madde f %
M4 Ortadgretim okullart kendi sinavini kendileri yapmalidir. 65 739
M2 Sinavda ¢oktan segmeli sorularla birlikte agik uglu sorulara da yer verilmelidir. 61 693
Ml Ogrenci adresine en yakin okula kayit yaptirmalidir. 59 67
M20  Ortadgretime gecis icin yapilan sinav tek bir oturumda tamamlanmalidir. 44 50
M25  Siav sorularin dagilimi sinif diizeylerine gore esit sayida olmalidir. 44 50

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerde oldugu gibi velilere gore de “Fen lisesi gibi 6zel nitelik
gerektiren okullara smavla Ogrenci alinmalidir” maddesi %81.8 (f=72) ilk sirada yer alirken;
“Ortadgretim okullar1 kendi sinavini kendileri yapmalidir” maddesi %82.1 (=92) son sirada yer
almistir. Velilerin %72.7 (f=62)’si yanlis yapilan sorularin dogru cevap sayisini etkilememesi
gerektigini, %75 (f=66)’1 ise siava giremeyen 0grenciler i¢in mazeret sinavinin yapilmasi gerektigini
belirtmigtir. Ayrica, velilerin %78.4 (f=69)’ti 6. 7. ve 8. Sinif not ortalamalarinin degerlendirmeye
alinmas1 gerektigini; %50 (f=44)’si ise sinav soru sayilarmin dagiliminin smif diizeyine gore esit
sayida olmamasi gerektigini diisiinmektedir. Velilerin %69.3 (f=61)’1i agik uclu sorularin sorulmasini,
%67 (f=59)’si ise adrese en yakin okula kayit yaptirilmasini cok uygun gérmemektedir. Velilerin sinav
sistemine dair diisiincelerini incelemek icin ise “Iyi bir smav sistemi nasil olmalidit?” sorusu
yoneltilmis ve goriisleri alinmistir. Velilerden alinan bazi goriisler agsagida sunulmustur.

V3: “Degisen sinav sistemleri ayni yil yerine sonraki yilarda kademeli olarak uygulanmaya
baslanmalidir.”

V4: “Swimavlarda yanhs cevap sayisi dogru cevap sayisini etkilememeli, sorular ogrencilerin
aldigi egitime ve miifredata uygun sekilde hazirlanmalidwr.”

V9: “5-8 her yilsonunda swmav yapimali ve ortalamalart alinarak genel basart puani
belirlenmelidir. Boylece basarinin tesadiifi olmadigi, devamlilik arz ettigi goriilmelidir.”

Vi4: “Fen Lisesi ve diger basarili okullar i¢in smav yapimalidir. Adrese dayali yerlesme
zengin ve fakir sinif ayrimina sebep olacagi igin tercih edilmemelidir.”

Veliler ile yapilan goriismeler socunda V3 kodlu veli dnemli bir noktaya deginmis ve degisen
sinav sistemlerinin sonraki yillarda kademeli olarak uygulanmaya baslanmasi gerektigi belirtilmistir.
Diizeltme formiiliiniin uygulanacagi ve 3 yanlisin 1 dogru cevabi gotiirecegi LGS sistemi bu yoniiyle
V4 kodlu bir veli tarafindan elestirilmis ve yanlig cevaplarin dogru cevaplari etkilememesi gerektigi
belirtilmistir. V9 kodlu veli tarafindan basarinin tek bir sinava bagli olmamasi gerektigi vurgulanmis
ve her yil yapilan bir sinavin ortalamasi alinarak yerlestirmenin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. V74
kodlu veli ise LGS sisteminin temelini olusturan adrese dayali sistemi sinif ayrimina neden olacagi
diisiincesiyle elestirmistir.

Tablo 7
Ogretmen Velilere Gére En Cok Kabul ve Ret Goren Maddeler

En cok kabul edilen 5 madde F %
M14  Fen lisesi gibi 6zel nitelik gerektiren okullara sinavla 6grenci alinmalidir. 23 100
Ml16  6.7. ve 8. Sinif not ortalamalar1 degerlendirmeye alinmalidir. 20 87
M19  Sinav sadece ¢oktan segmeli sorulardan olugmalidir. 20 87
MI12  Sinavda her ders i¢in 20 soru sorulmas: yeterlidir. 19 82.6
MI15  Sinav siiresinin 155 dakika olmasi 6grenciler i¢in yorucu olur. 19 82.6

120



TEOG ve LGS Sistemlerinin Ogrenci, Ogretmen, Veli ve Ogretmen Velilerin Gériisleri Agisindan... Kuzu, Y., Kuzu, O. & Gelbal, S.

En cok reddedilen S madde F %
M4 Ortadgretim okullart kendi sinavini kendileri yapmalidir. 20 87
M2 Sinavda ¢oktan segmeli sorularla birlikte agik uglu sorulara da yer verilmelidir. 18 78,2
M21  Sinavda toplam 90 sorunun olmasi basariy1 6lgmek i¢in yeterlidir. 14 60.9
Ml Ogrenci adresine en yakin okula kayit yaptirmalidir. 13 56.5
M20  Ortadgretime gegis i¢in yapilan sinav tek bir oturumda tamamlanmalidir. 13 56.5

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenler ve velilerde oldugu gibi 6gretmen velilere gore de “Fen
lisesi gibi Ozel nitelik gerektiren okullara sinavla 6grenci alinmalidir” maddesi %100 (f=23) ile ilk
sirada yer alirken; “Ortadgretim okullar1 kendi sinavimi kendileri yapmalidir” maddesi %87 (£=20) ile
son sirada yer almistir. Ogrencilerde oldugu gibi 6gretmen veliler de siav sorularinin sadece ¢oktan
secmeli sorulardan olusmast gerektigini diisiinmekte (%87, £=20); ag¢ik uglu sorularin olmasini ¢ok
uygun gormemektedir (%78.2, f=18). Ayrica, ogretmen velilerin %60.9 (f=14)’u alt1 temel dersi
iceren sinavin toplam 90 sorudan olugmasini basarty1 6lgmek i¢in yeterli gérmezken, %82.6 (f=19)’s1
her ders igin 20 soru sorulmasini ve sinav siiresinin 155 dakikadan az olmasini uygun gormiistiir.

Ogretmen velilerin smav sistemine dair diisiincelerini incelemek icin ise “lyi bir smav sistemi
nasil olmalidir?” sorusu yéneltilmis ve goriisleri alimmistir. Ogretmen velilerden alian bazi gériisler
asagida sunulmustur.

OV2: “Sinav sorular, egitim programlarina uygun olarak hazirlanmalidir.”

OV7: “Okullarda sinav sistemine yonelik uygulamalar yapilmah, égretim programi, teknikleri
ve kazammlar: dikkate alinarak sinav sorulart hazirlanmalidir.”

OV11: “Acik u¢lu sorular sorularak analiz ve sentez basamaklarinda da sorular hazirlanmal,
coktan se¢cmeli sorularak ile bilgi basamaginda kalinmamahidur.”

OV12: “Degisen sinav sistemleri bir sonraki yildan itibaren uygulamaya gecirilmelidir.’

OVI15: “Soru sayisimn 10 olmast bir dersi élemek igin yetersiz kalacagindan, ogrenciyi
yormayacak sekilde arttiridmali ve dersin igerigi ile uyumlu olmahdir.”

bl

Ogretmen veliler ile yapilan goriismeler sonucunda OV2 kodlu bir veli tarafindan smav
sistemlerinin egitim programina uygun olarak hazirlanmas1 gerektigi vurgulanmistir. OV7 kodlu veli
de benzer sekilde 6gretim programlarina, tekniklerine ve kazanimlarina dikkat edilmesi gerektigini
belirtmistir. OVI1 kodlu veli agik uglu sorular1 olumsuz bir uygulama olarak gdrmemis sadece
sorularin biligsel olarak analiz ve sentez basamaklarinda hazirlanmasi gerektigini ileri siirmiistiir.
OV12 kodlu veli V3 kodlu veli gibi degisen sinav sistemlerinin sonraki yillarda hayata gecirilmesi
gerektigini belirtmistir. Ayrica, OV15 kodlu veli de 68 kodlu dgrenci gibi 10 soru ile bilgiyi 6lgmenin
yetersiz olacagini vurgulamistir.

Ogrenci, 6gretmen, veli ve dgretmen-veli agisindan maddelerin 6nem durumu incelendiginde iki
veya daha fazla katilimci ile iligkili olan maddeler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Osrenci, Ogretmen, Veli ve Ogretmen Veliler A¢isindan En Yiiksek Ve En Diigiik Ortalamali Maddeler
o s =
Q GE-’ _ 2
Maddeler § < S ~
1] St > )E‘b
o) 80 .
En cok kabul edilen maddeler Siralamalar
M9  Yanlis yapilan sorular dogru sorular gotiirmemelidir. 1 4
M11 Ogrenciler sinava kendi okullarinda girmelidir. 2 3
MI14 Fen lisesi gibi 6zel nitelik gerektiren okullara sinavla 6grenci alinmalidir. 1 1 1
MI16 Sinava giremeyen dgrenciler i¢in mazeret sinavi yapilmalidir. 3 3 2 2
M19 Sinav sadece ¢oktan segmeli sorulardan olugmalidir. 4 3
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M22 6. 7. ve 8. Smif not ortalamalar1 degerlendirmeye alinmalidir. 2

En c¢ok reddedilen maddeler
M1  Ogrenci adresine en yakin okula kayit yaptirmalidir 5 3 3 4
M2 Sinavda ¢oktan segmeli sorularla birlikte agik uglu sorulara da yer verilmelidir. 1 4 2 2
M4  Ortadgretim okullar kendi sinavini kendileri yapmalidir. 2 1 1 1
M20 Ortadgretime gegis i¢in yapilan sinav tek bir oturumda tamamlanmalidir. 4 2 4 5
M21 Sinavda toplam 90 sorunun olmasi basarty1 dlgmek icin yeterlidir. 5 3

Tablo 8 incelendiginde en c¢ok kabul goren maddelerin ¢ogunlukla TEOG sistemine ait
ozellikleri iceren maddeler oldugu; diisiik ortalamaya sahip maddelerin ise ¢cogunlukla LGS sistemine
ait Ozellikleri iceren maddeler oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenci, O0gretmen, veli ve
ogretmen velilerin TEOG ve LGS sistemlerini bes iizerinden puanlamalari istenmis ve elde edilen
ortalama puanlar Tablo 9’de verilmistir.

Tablo 9
Ogrenci, Ogretmen, Veli ve Ogretmen Velilerin TEOG ve LGS Sistemlerine Ait Ortalama Puanlar
Ogrenci Ogretmen Veli Ogr-Veli Toplam
Simav Sistemleri TEOG 3,63 3,54 3,63 3,82 3,57
LGS 2,81 2,69 2,84 2,65 2,73

Tablo 9’a gore, Ogrenci, Ogretmen, veli ve Ogretmen veliler LGS sistemine gore TEOG
sistemine daha pozitif diisiinceler beslemekte ve daha uygun bir sinav sistemi olarak goérmektedir.
Ayrica, dgrenci, 0gretmen, veli ve dgretmen velilerin siav sistemine dair diisiincelerini incelemek
i¢in sorulan “lyi bir smav sistemi nasil olmalidir?”” sorusuna ait kavramsal kategoriler olusturulmus ve
Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10
Osrenci, Ogretmen, Veli ve Ogretmen Velilerin Goriislerine Yonelik Ortaya Cikan Kavramsal Kategoriler Ve
Temalarin Yiizde Dagilimi

Kavramsal Kategoriler Temalar [ O VvV 0oV
Sinav sorulart MEB tarafindan hazirlanmali 11.8 4.8
Sinav Koordinatorliigii  Ogretmenler sinavda gorev almali 17.6
61,62,613,01 Ogretmenler sinavda gorev almamali 4.8
Ogrenciler kendi okulunda sinava girmeli
Toplam 29.4 9.6
Sinav Sayisi Sinavlar her yariyilda birkag kez yapilmali 5.9 9.1 5
63,05,06,V8,V9,0V5 Mazeret smavi yerine iki merkezi sinav yapilmali 9.5
Toplam 59 95 91 5
Soru Dagilim Sinav sorulari 6. 7. ve 8. sinif miifredatini igermeli 59
64-68,0V6,0V15 Soru saysi dersin agirligina gore olmali 23.5 10
Toplam 29.4 10
Soru Tipi Sorular 6grenci seviyesine uygun olmali 17.6 5
69-612,614,615, 02- Acik uglu sorular yerine ¢oktan segmeli sorular sorulmali  17.6 9.5 5
(:)4,V4}_—V7, Ovl- Coktan segmeli sorular yerine acik uclu sorular sorulmali 4.8 5
Ov4,0v7, Sorular i¢in diizeltme formiilii uygulanmamali 18.2
OV8,0VI1,0VI5 Sorular ders igerigi ile uyumlu olmal 45 25
Toplam 352 143 227 40
Liseler, meslek ve genel lise olacak sekilde iki sinifa 4.8
Yerlestirme Tipi ayrilmal
07-015,V1-V3,V10- Ayni egitim programina sahip okullar i¢in sinav 14.3
V15,0V9,0V10 yapilmamali
OV12-OV14 Degisen sinav sistemleri bir sonraki yildan itibaren 95 136 5

uygulanmali

122



TEOG ve LGS Sistemlerinin Ogrenci, Ogretmen, Veli ve Ogretmen Velilerin Gériisleri Agisindan... Kuzu, Y., Kuzu, O. & Gelbal, S.

Nitelikli okullar i¢in sinav yapilmali 19 273 20
Adrese dayali yerlestirme yapilmamali 19 273 20
Toplam 66.6 68.2 45

6: Ogrenci O: Ogretmen V:Veli OV: Ogretmen-Veli

Tablo 10 incelendiginde Ogrenci, Ogretmen, veli ve Ogretmen velilerin goriisleri “Sinav
Koordinatorliigi”, “Simav Sayis1”, “Soru Dagilimi1”, “Soru Tipi” ve “Yerlestirme Tipi” kategorileri
altinda toplanmustir. Ogrencilerin %35.2’si “Soru Tipi” kategorisi altindaki temalarda yogunlasirken,
Ogretmenlerin %66.6°s1, velilerin %71.5°1, 6gretmen velilerin ise %45°1 “Yerlestirme Tipi” kategorisi
altindaki temalarda yogunlasmustir. Ogrenciler igerisinde en fazla yogunlasilan tema %23.5 ile “Soru
say1st dersin agirligina gore olmali” iken, 6gretmenler %19 ile veliler %28.6 ile “Nitelikli okullar igin
sinav yapilmali” ve “Adrese dayali yerlestirme yapilmamali” temalarinda yogunlasmistir. Ogretmen
veliler ise %25 ile agirlikli olarak “Sorular ders igerigi ile uyumlu olmali” temasinda yogunlagmaistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, TEOG ve LGS sisteminin en ¢ok kabul ve ret goren Ozellikleri 6grencilerin,
Ogretmenlerin, velilerin ve Ogretmen velilerin goriigleri dogrultusunda incelenmistir. Elde edilen
sonucglara gore “M16: Sinava giremeyen Ogrenciler i¢in mazeret sinavi yapilmalidir” maddesinin
Ogrenci, 6gretmen, veli ve 6gretmen veliler i¢cin 6nemli maddelerden biri oldugu goriilmektedir. Giiler,
Arslan ve Celik (2019) tarafindan yapilan calimada O6gretmenler, tek sinav uygulamasinin siav
sisteminin zayif bir yonil oldugunu belirtirken, Sad ve Sahiner (2016) tarafindan yapilan ¢alismada,
Ogrenci, Ogretmen ve veliler tarafindan mazeret sinavinin yapilmasi isabetli bir karar olarak
vurgulanmigtir. Mazeret sinavinin yapilmasi, sistemin siire¢ odakli olmasina katki saglamaktadir.
Ayrica, yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenler tarafindan, TEOG sisteminde uygulanan ancak
LGS sisteminde uygulanmayacak olan mazeret sinavlar yerine herkesin girebilecegi iki merkezi
sinavin yapilmasinin ve daha yiiksek puanin yerlestirmede tercih edilmesinin daha uygun olabilecegi
belirtilmistir. Dolayisiyla tek bir sinav yerine birden fazla sinava girme hakki taninmasi 6grencileri
rahatlatabilir.

“M14: Fen Lisesi gibi 6zel nitelik gerektiren okullara sinavla 6grenci alinmalidir” maddesi
Ogretmen, veli ve 6gretmen veliler tarafindan 6nemli madde olarak goriilmesine ragmen Ogrenciler bu
maddeyi 6nemli bir madde olarak gérmemistir. Yapilan goriigmeler sonucunda da benzer sonuclar
elde edilmis ve nitelikli okullara sinavla Ogrenci alinmasi gerektigi belirtilmistir. Aydin (2008)
tarafindan yapilan caligmada smavla o6grenci se¢menin daha kararli ve giivenilir oldugu ifade
edilmistir.

“M9: Yanlis yapilan sorular dogru sorular1 gétiirmemelidir” ve “M11: Ogrenciler smava kendi
okullarinda girmelidir” maddeleri 6grenci ve veliler tarafindan ©nemli birer madde olarak
goriilmektedir. Yapilan goriismeler sonucunda da sinav sonuglarindaki yanlis cevap sayisinin dogru
cevap sayisini etkilememesi gerektigi ve her simif diizeyin yilsonunda smav yapilmasi gerektigi
belirtilmistir. Sad ve Sahiner (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada da bu iki kriter 6grenci ve veliler
acisindan en fazla desteklenen kriterler arasinda yerini almistir.

“M19: Sinav sadece c¢oktan segmeli sorulardan olusmalidir” maddesi 6grenci ve Ogretmen
veliler tarafindan dnemli bir madde olarak gériilmiistiir. Ogrenciler ile yapilan griismeler sonucunda
actk uglu sorular yerine ¢oktan se¢meli sorular sorulmasi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin ve
ogretmen velilerin bir kismi1 agik uglu sorularin cevabinin kisa ve net olmasi nedeniyle amacina
ulasamadigini ve ¢oktan se¢cmeli sorularin sorulmasi gerektigini ifade etmistir. Diger taraftan, ¢oktan
secmeli sorularin biligsel acgidan bilgi basamaginda kaldigim1 ve bu nedenle analiz ve sentez
basamaklarinda acik uglu sorularin sorulmasi gerektigini belirten 6gretmen ve 6gretmen veliler de
goriilmiistiir. Benzer sekilde, Ozden, Akgiin, Cinici, Sezer, Yildiz ve Tas (2014) tarafindan yapilan
calismada coktan se¢meli sorularin genis diisiinme seviyesi olarak tanimlanan iist diizey biligsel
becerileri 6lgmede yetersiz kaldig1 belirtilmistir. Ancak, ¢oktan segmeli sorularin tesadiifi hatalardan
arintk olmasi ve daha adil degerlendirmeye imkén tanimasi sebebiyle daha kullanish oldugu da
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sOylenebilir. Ayrica, yapilan goriismeler sonucunda katilimcilarin iizerinde durdugu diger bir husus da
sinav sistemlerinin egitim programina uygun olarak hazirlanmasi gerektigidir. Benzer sekide Giiler ve
digerleri (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada da smav sorulart ile kazanimlarin uyumsuz oldugu
belirtilmis ve sinav sorularinin kazanimlara oranlada daha iist biligsel diizeyde kaldig1 ifade edilmistir.
Sinavlarda agik uclu sorular sorulmasi halinde analiz ve sentez basamagina ¢ikilabilmesi i¢in orijinal
yanitlar vermeye olanak taninarak sorular kisa yanitli olma durumundan c¢ikarilabilir. Bu baglamda
farkli soru tiplerinin kullanilmasi daha anlamli olabilir.

Diger taraftan, “M4: Ortadgretim okullar1 kendi sinavini kendileri yapmalidir” maddesi 6grenci,
Ogretmen, veli ve 0gretmen veliler tarafindan en uygun olmayan madde olarak goriilmektedir. Celik
(2010) tarafindan yapilan ¢aligmada, kurumlara kendi 6grencilerini se¢me esnekliginin taninmasi
gerektigi onerilse de bunun yapilan bir merkezi sinav sonucuna gore yapilmasi gerektigi belirtilmistir.
Ogrenciler ve dgretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda da sinavlarin MEB tarafindan merkezi
olarak yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. “M1: Ogrenci adresine en yakin okula kayit yaptirmalidir”
ve “M20: Ortadgretime gecis i¢in yapilan sinav tek bir oturumda tamamlanmalidir” maddeleri de
Ogrenci, ogretmen, veli ve dgretmen veliler tarafindan uygun olmayan maddeler olarak goriilmiistir.
Yapilan goriismeler sonucunda adrese dayali yerlestirmenin zengin ve fakir siif ayrimina neden
olacagi icin tercih edilmemesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, “M2: Sinavda coktan se¢meli
sorularla birlikte agik uclu sorulara da yer verilmelidir” maddesi de yine 6grenci, 68retmen veli ve
Ogretmen veliler tarafindan uygun olmayan maddelerden biri olmustur.

“M21: Sinavda toplam 90 sorunun olmasi basariy1 6lgmek icin yeterlidir” maddesi 6gretmen ve
Ogretmen veliler tarafindan uygun olmayan maddelerden biri olarak goriilmiistiir. Yapilan goriisme
sonucunda, 6 temel ders i¢in hazirlanan toplam 90 soruluk bir sinav basariyr 6lgmek icin yeterli
goriilmemistir. Bir dersi 6lgmek i¢in soru sayisinin 10 olmasi yetersiz goriilmiis ve her dersin 20
sorudan olugmasinin yeterli olabilcegi belirtilmistir. Ayrica, 155 dakikalik bir smavin tek oturumda
gerceklesmesinin dgrenciler acisindan yorucu olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ozkan, Giivendir ve Satic
(2016) tarafindan yapilan calismada her ders icin farkli zamanlarda sinava girmenin Ogrencileri
rahatlatacag1 belirtilmistir. Dolayisiyla yeni sinav sisteminde farkli derslerin sinavlarmin farkh
oturumlarda yapilmasinindaha uygun olacag diistiniilmektedir.

“M17: Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi icin farkli dine mensup 6grenciler de diisiiniilerek
daha genel sorular sorulmalidir” maddesi dgretmenler tarafindan kabul goéren bir madde olmustur.
Ulkemizde istege bagli din dersi uygulamasi 1948 yilindan itibaren baslamis ve 1982-1983 egitim
Ogretim yilina kadar devam ve sinav mecburiyeti ile okutulmustur (Dogan ve Tosun, 2002). 1982
Anayasasi ile ilk ve orta gretim kurumlarinda din ve ahlak 6gretimi zorunlu hale getirilmis ve “Din
Kiiltiiri” daha 6nce okutulan “Ahlak Bilgisi” dersi ile birlestirilerek “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”
dersi uygulanmaya baglanmistir. Yildiz (2009) tarafindan yapilan calismada, kiiresellesen diinyanin
cok dinli ve ¢ok kiiltiirlii bir yasamla tanistig1 ve inanilan dinin yani sira diger dinlerin de 6gretiminin
zorunlu hale geldigi belirtilmistir. Ayrica, Islam dini disindaki dinler hakkinda bilgi edinmenin
Ogrencilerin inang ve kiiltiir diinyalarin1 zenginlestirecegi, toplum ve diinya barisina katki saglayacagi
disiiniilmiistiir (Y1ldiz, 2009). Dolayisiyla siav sorularinda tek bir din {izerine yogunlagsmak yerine
farkl dinleri kapsayacak sorular sormak, sinav sisteminin evrenselligine katki saglayacaktir.

Ogrenci, 6gretmen, veli ve dgretmen veliler ile yapilan goriisme sonuglaria gore, degisen siav
sistemlerinin ayni yil yerine sonraki yillarda kademeli olarak uygulanmaya baslamasi gerektigi
vurgulanmigtir. Sinav sorularinin MEB tarafindan hazirlanmasi gerektigi belirtilmis, ancak sinavda
gorevli kisiler icin farkli goriisler elde edilmistir. Ogrenciler, TEOG sisteminde oldugu gibi
Ogretmenlerin sinavlarda gorevli olmasi gerektigini diisiiniirken, 6gretmenler yapilan sinavlarda gorev
almamay1, 6gretici ve egitici olarak gorevini yerine getirmeyi tercih etmistir. Bu ¢alismada, TEOG ve
LGS sistemlerinin her ikisinin de olumlu ve olumsuz yanlarinin oldugu goriilse de TEOG sistemine
yonelik daha pozitif diisiinceler beslendigi ve daha uygun bir smav sistemi olarak goriildiigii
belirlenmistir. Yanhs yapilan sorularin dogru sorular1 gotiirmemesi, 6grencilerin smavlara kendi
okularinda girmesi, sinava giremeyen 6grenciler i¢in mazeret sinavinin yapilmasi TEOG sisteminin
olumlu yanlar olarak goriilmiistiir. Buna karsin, TEOG sisteminde sadece 8. sinifta sinav yapilmasi,

124



TEOG ve LGS Sistemlerinin Ogrenci, Ogretmen, Veli ve Ogretmen Velilerin Gériisleri Agisindan... Kuzu, Y., Kuzu, O. & Gelbal, S.

yapilan siavlarin tamami yerine sadece bir sinavin MEB tarafindan merkezi olarak yapilmasi ve soru
dagiliminin her ders i¢in esit olmasi olumsuz bir uygulama olarak belirtilmistir. LGS sisteminde 6. 7.
ve 8. smiflarin tamamina sinav uygulanmast ve soru dagilimlarinin dersin agirligina gore farklilik
gostermesi olumlu yanlar olarak belirtilmistir. Soru sayisinin az olmasi, diizeltme formiiliiniin
uygulanmasi ve adrese dayali yerlestirmenin esas alinmasi ise olumsuz yanlar olarak ifade edilmistir.
Acik uglu sorularin sorulmasi ise her iki sistemde de olumsuz olarak goriilen bir diger 6zellik olarak
belirtilmistir. Her iki sistemde de bulunan nitelikli okullara siavla yerlestirmenin yapilmasi ve 6. 7.
ve 8. sinif yilsonu basar1 puanlarinin degerlendirmeye alinmasi olumlu olarak goériilen diger dnemli
unsurlardir. Yilsonu basari puanlarinin dikkate alinmasi, yapilandirmaci yaklagimi temel alan siire¢
temelli degerlendirmenin 6n plana ¢ikmasina olanak taniyabilir ve tespit edilen kriterler géz dniinde
bulundurularak yeni bir sinav sisteminin 6nerisi yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

In the Turkish education system, since 1955, it has been administered examination-based
student placement system for the transition system to the secondary schools. The last of the system
implemented in this way has been implemented in 2013-2014 academic year under the name of the
transition from Basic Education to Secondary Education (TEOG) system. In the TEOG system of
which main purpose is strengthening student, teacher and school relationship and spreading the
success assessment to process, one of the written exams that students have already entered for each
course instead of a new exam was applied centrally by Ministry of National Education. As of the
academic year of 2017-2018, TEOG system was abolished and Free Registration System which is
based on the address-based placement and optional was introduced. In this system, which is called the
High School Entrance Exam (LGS), questions will be selected from the ministry's pool of questions
instead of the central exam and examinations will be organized by the Provincial National Education
Directorates. The exam will not be mandatory and will cover only the Science High Schools and some
project schools. Five of these schools accept students with the examination, five schools are address-
based schools. The others are boarding schools. Registration priority criteria in the locality of
placement were determined as the preference order of the student, the degree of closeness to his / her
home and the degree of closeness to school. Within this system, although the test is mentioned, based
on the address is based on placements. In this study, opinions of students, teachers and parents about
this new system were taken and the properties that should be in the examination systems were
examimed according to these opinions.

Method

In the study, quantitative and qualitative research approaches were used together, and the survey
model of the quantitative research models and the case study model of the qualitative research models
were used. In the seceltion of the related schools was used simple random sampling. In the selection of
8th grade students, teachers and parents were used purposive sampling method. The reseach was
conducted total 415 individuals in various places in Turkey. Data were collected by using
questionnaire method and analyzed by using content analysis and descriptive statistics. During the
description process, the literature on TEOG and LGS systems was searched and item pool was created
by taking expert opinions in the fields of curriculum and instruction, measurement and evaluation, and
scale with 25 items was prepared. The scale prepared by using Google form was graded as "Disagree",
"Undecided", "Agree" and administered to students, teachers and parents online. The data were
analyzed using Microsoft Excel package program. The mean scores of each item for the parents,
students, teachers and parents who are teachers were calculated and the priority items for the
participants were determined.

Findings

In this study, the importance status of the items for the students, teachers and parents was
examined and the items related to two or more groups of participants were determined. According to
the results, "Make-up exams for students who cannot take the exam" item was identified as one of the
important itemsfor students, teachers and parents. Although "Should be taken by exam to qualified
schools such as Science High School" item was found as an important item, it is not important for
students. " Incorrect answers should not invalidate correct answers" and "Students must take the exam
in their school" items were seen as important items by students and parents. On the other hand, "High
schools should do their own exam" item was determined as the worst option. "Student must register to
the nearest school" and "High School Entrance Exam must be completed in one session" items were
unsuitable items. "The exam should include open-ended questions together with multiple-choice
questions" item were also determined to be one of the unsuitable item.
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Conclusion, Discussion and Suggestions

It was seen that make-up exam should be made, correct answers should not invalidate by
incorrectly answered questions, students take the exam in their own schools were one of the most
important items. In study conducted by Sad and Sahiner (2016) were emphasized that it was a good
decision to make a make-up exam by students, teachers and parents. Should be taken by exam to
qualified schools was among the important criteria. In a study on this subject, it was stated that
choosing a student by making exam was more stable and reliable (Aydin, 2008). On the other hand,
the examinations by schools was considered to be an unsuitable criterion for the students, teachers and
parents. In the study by Celik (2010), it has been suggested that the flexibility of choosing their
students should be allowed, but this should be done according to a central exam result. Similarly, it
was determined that enrolling students in the nearest school address and making exams in one session
were unsuitable criterion. Moreover, one of the unsuitable items according to students, teachers,
parents and parents who were teachers the exam included open-ended questions together with multiple
choice questions.
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EK-1

Ortabgretime Gecis Siav Sistemleri ile Tlgili Maddeler

No Maddeler

1 Ogrenci adresine en yakin okula kayit yaptirmalidir

2 Sinavda ¢oktan segmeli sorularla birlikte agik uclu sorulara da yer verilmelidir.

3 Her dersin sinavi farkli oturumda yapilmalidir.

4 Ortadgretim okullar1 kendi sinavini kendileri yapmalidir.

5 Ortaokul basar1 Ol¢iitleri ortadgretim okullarina yerlestirmede hesap edilmelidir.

6 Smavlar farkli giinde yapilan iki oturum seklinde olmalidir.

7 Bazi liseler tarafindan yapilan sinavlar biitiin liseler i¢in gecerli sayilmalidir.

8 Sinav sorularinin sayisi her ders i¢in esit olmalidir.

9 Yanlis yapilan sorular dogru sorular1 gotiirmemelidir.

10  Daha objektif bir degerlendirme i¢in yilda iki kez merkezi sinav yapilmalidir.

11 Ogrenciler sinava kendi okullarinda girmelidir.

12 Sinavda her ders i¢in 20 soru sorulmasi yeterlidir.

13 Sosyal, sanatsal ve sporsal faaliyetler de degerlendirilmeye alinmalidir.

14  Fen lisesi gibi 6zel nitelik gerektiren okullara sinavla 6grenci alinmalidir.

15  Sinav siiresinin 155 dakika olmas1 6grenciler i¢in yorucu olur.

16  Sinava giremeyen Ogrenciler i¢in mazeret sinavi yapilmalidir.

17 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in farkli dine mensup 6grenciler de diisiiniilerek daha genel
sorular sorulmalidir.

18  Her iki yariyilda ayr ayri sinav yapilmalidir.

19  Smav sadece ¢oktan segmeli sorulardan olugmalidir.

20  Ortadgretime gegis icin yapilan siav tek bir oturumda tamamlanmalidir.

21  Sinavda toplam 90 sorunun olmasi basarty1 6lgmek icin yeterlidir.

22 6.7. ve 8. Sinif not ortalamalar1 degerlendirmeye alinmalidir.

23 Her sorunun puani esit olmalidir.

24 Ogrenciler bir oturumda en fazla 3 dersin sinavina girmelidir.

25  Sinav sorularin dagilimi sinif diizeylerine gore esit sayida olmalidir.
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0z

Bu calismanin temel amaci; Milli Egitim Bakanligma bagli devlet okullarinda gorev yapan simnif
Ogretmenlerinin is doyumu ve is yasamindaki yalmizlik diizeylerinin incelenmesidir. Calismada ayrica
cinsiyet, medeni durum ve mesleki kidem gibi ¢esitli degiskenlerle is doyumu ve is yasaminda yalnizlik
arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ve Erzurum il
merkezlerinde bulunan toplam 415 smif dgretmeniyle yiiriitiilmiistiir. iliskisel tarama modelinde tasarlanmis
aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in Kisisel Bilgi Formu, Minnesota Is Doyum Olgegi ve Is Yasaminda
Yalmzlik Olcegi kullamlmistir. Elde edilen veriler paket veri programina girilerek iizerinde istatistiksel
islemler yapilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin yiiksek diizey is doyumu ve i¢sel doyuma, orta
diizey digsal doyuma sahip olduklar tespit edilmistir. Is doyumu ile cinsiyet, medeni durum ve mesleki kidem
degiskenleri arasinda anlamh bir farklilik olmadig1 sonuclarma ulasilmistir. Ogretmenlerin diisiik diizey is
yasaminda yalmzhk, duygusal yoksunluk ve sosyal arkadashga sahip olduklar tespit edilmistir. Is yasaminda
yalmizlik ile medeni durum arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonuglarina ulasilmistir. Ancak
Ogretmenlerin cinsiyet ve mesleki kidemlerinin yalmzlik diizeylerini ve alt boyutlarini istatistiksel olarak
etkiledikleri tespit edilmistir. Ayrica smif 6gretmenlerinin is doyumu ile is yasaminda yalnizliklari arasinda
negatif yonde yiiksek diizeyde ve istatistiksel agcidan anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Simif 6gretmeni, is doyumu, is yasaminda yalmzlik.

An Investigation of Elementary Teachers’ Job Satisfaction and Loneliness Levels
in Work Life

ABSTRACT

This study aimed to determine elementary teachers’ job satisfaction and loneliness in workplace who work in
public schools. Besides, influence of gender, marital status and teaching experience, on teachers’ job
satisfaction and loneliness in the workplace were investigated in this study. The study included 415
elementary teachers who work in public schools located in Kirsehir and Erzurum in the 2017-2018
educational year. Personal information form, Minnesota Job Satisfaction Scale, and Loneliness in the
Workplace Scale were used to collect data in this casual-comparative survey research. The collected data
were input in the data processing program and analyzed by using relevant statistical method. Results of the
study showed that elementary teachers had high levels of job satisfaction and internal satisfaction, and middle
level of external satisfaction. Besides, it was found that gender, marital status and teaching experience did not
influence their job satisfaction. It was revealed that teachers had low level of loneliness in the workplace,
emotional loneliness and social friendship. Marital status did not influence teachers’ loneliness in the
workplace. However, it was found that gender and teaching experience of teachers statistically influenced
sub-dimensions and loneliness of teachers. Moreover, this study showed that there was a negative high
correlation between job satisfaction and loneliness in the workplace of elementary teachers.

Keywords: Elementary teacher, job satisfaction, loneliness in the workplace.
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Giris

Glinlimiiz rekabet ortaminda Orgiitlerin ayakta kalabilmesi, rekabet edebilmesi ve basarili
olabilmesi kaynaklarm etkili ve verimli bir sekilde kullanmasina baghdir. Orgiitlerin en 6nemli
kaynag1 calisanlaridir ve oOrgiitlerin basarisin1 arttiran unsurlarin basinda g¢alisanlarin performansi
gelmektedir (Aksit Asik, 2010). Calisanlarin is yerlerindeki yasantilar1 ve performanslari ¢ok
onemlidir (Kagan, 2010). Insanlar kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda severek yapacaklari bir is
secmis olsalar bile is yerlerinde olumlu veya olumsuz bircok durumla karsilasabilirler (Cetinkanat,
2000). Is yerlerindeki bu yasantilar ¢alisanlara isleri ile ilgili cesitli tecriibeler kazandirmanin yani sira
cesitli duygu ve tutumlarmin olusmasmna da sebep olmaktadir. Is yerinde yasanilan gesitli olaylar
neticesinde ¢aliganlarda olusan iiziintii, seving, endise, panik, zevk, icerleme ve utanma gibi duygular
kisiler ve orgiitler iizerinde etkili olabilmektedir (Saribay ve Saribay, 2016). Bireyler calisma
hayatinda onaylanmak ve takdir edilmek isterler. Calisanlarin beklentilerinin karsilanmasi hem
calistig1 is yerinden memnun olmalarini hem de is yerine olumlu yonde katkida bulunmalarini saglar
(Aydin, Sarier ve Uysal, 2013). Calisanlar yaptiklar isten doyum sagladiklar takdirde daha saglikli ve
yasamlarinin diger alanlarinda da daha mutlu olacaklar1 diisiiniilmektedir (Ozkalp ve Kirel, 2001;
Ozyiirek, 2009).

Biitiin bir toplumu etkileme 6zelligine sahip olan 6gretmenler, giinlerinin biiyiik bir boliimiinii
okullarda gecirmektedirler (Yilmaz ve Boga Ceylan, 2011). Ogretmenlerin duygulari, coskulari,
heyecanlar1 ve moralleri okullardaki performansi igin biiyiilk 6nem tasimaktadir (Karakdse ve
Kocabas, 2006). Ciinkii gelecegin kaliteli insan giiciinii yetistiren okullarda istenilen nitelikte bireyler
yetistirebilmenin 6n kosulu Ogrencileri yetistiren Ogretmenlerin is doyumunun saglamasindan
geemektedir (Filiz, 2014).

Is doyumu kavrami genel olarak 1920°li yillarda ortaya ¢ikmis ve bugiine kadar pek ¢ok tanimi
yapilmistir. Bir kavram olarak is doyumu c¢alisanin isine karst tutumu ve igin 6zellikleriyle ¢alisanin
istekleri birbirine uyum sagladig1 zaman gerceklesir (Silah, 2002). Is doyumunun bireyin ruh, beden
sagligi ve kisinin iretkenligini etkiledigi bilinmektedir (Aksit Asik, 2010). Yetersiz is doyumu
calisganin psikolojik olgunluga erismesini zorlastirarak hayal kirikligina ugramasina, calisanin
veriminin ve performansinin diismesine neden olabilmektedir (Bozkurt ve Bozkurt, 2008).

Is yerlerindeki kotii calisma kosullart calisanlari, negatif yonde etkileyerek olumsuz
davraniglarda bulunmalarina ve hizmet alan kisileri de olumsuzluga sevk etmektedir (Aktas, 2001).
Glinliik yasamlariin biiyiik b6liimiini is yerinde geciren bireyler, degisen rekabet kosullar1 ve gelisen
teknoloji sebebiyle calisma ortamlarinda yalnizlik hissi de yasayabilmektedirler. Evrensel bir yasam
tecriibesi olan yalnizlik, kisinin arzu ettigi sosyal iliski diizeyine erisememesi nedeniyle maruz kaldigi,
rahatsizlik veren psikolojik bir durum olarak tanimlanmaktadir (Demirbas ve Hasit 2016). Bireyin
yasadig1 yalnizhigin is hayatindaki boyutu ise is yasaminda yalmizlik seklinde gerceklesmektedir
(Keser ve Karaduman, 2014). Is yasaminda yalmzhk normal yalmzliktan farkli olarak, gl'inh'ik
yasamda kendisini yalniz hissetmeyen, ¢evresiyle saghkl iliskiler kurabilen, mutlu olan bireyin; is
yasaminda yasadig1 problemlere bagh olarak kendisini yalmiz hissetmesidir (Mercan, Demirci, Ozler
ve Oyur, 2015). Sosyolojik psikolojik ve fiziksel olarak yalnizlik hissine kapilan bireyden, olumlu
tutum ve davranig beklenemez (Yurcu ve Kocakula, 2015). Bireylerin is ortamina ve yaptigi ise karst
olan tutum ve davranislar1 bireysel ve sosyal yasamlarina da yansimaktadir. Ciinkii insan giinliik
hayatinin énemli bir boliimiinii is yerinde calisarak gecirmektedir (Iscan ve Saymn, 2010; Demir,
2011). Is yasaminda yasanan yalmzligm, olumsuz etkilerinin basinda is doyumsuzlugu ve stres
gelmektedir. Cesitli nedenlerle yasanan is yasaminda yalnizlik algisinin, 6gretmenleri de etkiledigi
diisiiniilmektedir (Keser ve Karaduman, 2014).

Insanlarla dogrudan iletisim icinde olan 6gretmenin okul ortanundaki etkilesimi cok dnemlidir.
Davranislari, tutumlan ve tepkileriyle bireyleri etkileyerek insanlarin davraniglarinin diizenlenmesinde
etkili olan Ogretmenlerin diger Ogretmenlerle olan sosyal etkilesimlerinin, ¢alisma yasamina katki
saglayacag: diisiiniilmektedir (Oguz ve Kalkan, 2014; Yakut ve Certel, 2016). Aym1 zamanda
Ogretmenlerin is yerlerinde yalnizlik diizeylerinin azalmasi, okullarda egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
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daha kaliteli olmasina, basarinin artmasina ve iyi bir okul ortaminin olusmasina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir (Cif¢i ve Dikmenli, 2015). Ogretmenler okulda kendilerini yalniz hissetmez ve
kendilerini ¢alistig1 okulun bir pargasi olarak goriirlerse daha verimli ve saglikli ¢alisabilirler (Nartgiin
ve Demirer, 2016). Ciinkii okullarda 6gretmenlerin yasadigi yalnmzlik problemi sadece kendi
yasamiyla sinirli kalmayarak olumsuz etkisi toplumu da yansiyacaktir (Yakut ve Certel, 2016).

Literatiir incelendiginde sinif Ogretmenlerinin i doyumu ve is yasaminda yalnizliklarina
yonelik ayri ayri ¢alismalar yapilsa da bu iki kavrami birlikte inceleyen caligsmaya rastlanmamistir. Bu
calismanin amaci ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin is doyumlarini ve is yagaminda
yalmizlik diizeylerini farkli degiskenlere gore tespit etmek ve aralarindaki iligkiyi belirlemektir.

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin is doyumu ve is yasaminda yalnizlik diizeylerinin
belirlenmesi, is doyumunu artirmaya ve is yasaminda yalmzlhi§i azaltmaya yonelik tedbirlerin
almmasina katki saglayacagi diislinilmektedir. Calisanlar icin olumsuz durumlar olan is
doyumsuzlugunun ve is yasaminda yalnizligin ele alinarak Ogretmenlerin lehine kullanilabilmesine
yonelik getirilen Oneriler ile sonraki calismalara destek olmasi ve rehberlik etmesi acisindan bu
¢alisma 6nemli bulunmustur.

Yontem

Bu arastirma nicel arastirma olup, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama
modelinde, iki veya daha ¢ok degisken arasinda degisimin varlig1 ve derecesi belirlenmeye calisilir
(Karasar, 2005). Bu dogrultuda, sinif 6gretmenlerinin i3 doyumu ve is yagaminda yalmzlik diizeyleri
betimlenmeye ¢alisilmistir. Daha sonra da is doyumu ve is yagami arasindaki iligki incelenmistir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ulagilabilir evrenini Kirsehir ve Erzurum illerinde gorev yapan 6433 smif
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Milli Egitim
Bakanligina bagli ilkokullarda gorev yapan 415 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma grubunda
yer alan Ogretmenlere kolay ulasmak amaciyla uygun oOrnekleme yontemi secilmistir. Kazara
ornekleme yontemi zaman, para ve isgiicii simirliliklar nedeniyle drneklemin kolay ulasilabilir ve
uygulama yapilabilir birimlerden segilmesidir (Balci, 2011). 650 ogretmene ulasiimis ancak
goniilliiliik esas oldugu icin katilmak istemeyen simif dgretmenleri dhil edilmemistir. Bu nedenle,
aragtirmaya Kirsehir’den 210, Erzurum’dan 205 simf 6gretmeni katilmistir. Calismada bagimsiz
degisken olarak Ogretmenlerin cinsiyeti, medeni durumlari, mesleki kidemleri ve egitim diizeyleri
alinmigtir. Orneklemde yer alan dgretmenlerin kisisel 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Orneklemin Kigsisel Ozellikleri
Degiskenler Degisken Diizeyi n %
Cinsivet Kadin 190 45.8
Y Erkek 225 542
. Evli 361 87,0
Medeni Durum Bekar 54 13.0
1-5 il 39 9,4
6-10 yil 70 16,9
. 11-15y1l 69 16,6
Mesleki Kidem 16-20 yil 56 13,5
21-25y1l 62 14,9
26 yil ve tlizeri 119 28,7
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Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin %45,8’1 kadin, %54,2si
erkektir. Ogretmenlerin %87’si evli, %13’ii ise bekardir. Ogretmenlerin %9,4’ii 1-5 y1l mesleki
kideme, %16,9’u 6-10 yil mesleki kideme, %16,6’s1 11-15 yil mesleki kideme, %13,5’1 16-20 yil
mesleki kideme, %14,9’u 21-25 yil mesleki kideme ve %28,7’si ise 26 yil ve iizeri mesleki kideme
sahiptir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, siif ogretmenlerinin kisisel 6zellikleri hakkinda bilgi almak i¢in “Kigisel Bilgi
Formu”, simf 6gretmenlerinin is doyum diizeylerini aragtirmak i¢in “Minnesota Is Doyum Olgegi” ve
is yasamindaki yalnizliklarini arastirmak i¢in “Is Yasaminda Yalnizlik Olgegi” kullanilmstir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, arastirma problemi kapsaminda dnem tasiyan, sinif §gretmenlerine ait
kisisel ozellikleri tespit edebilmek {izere aragtirmaci tarafindan hazirlanan toplam 5 maddeden olusan
bir formdur. Kisisel bilgi formuyla sinif 6gretmenlerinin cinsiyeti, medeni durumu, mesleki kidemi,
egitim diizeyi ve okuttugu simf diizeyleri sorgulanmistir.

Minnesota Is Doyum Olcegi

Smif 6gretmenlerinin is doyum diizeylerini tespit etmek amaciyla daha 6nce is doyumu ile ilgili
pek cok arastirmada kullanilan Minnesota Is Doyum Olgegi (MIDO) kullanilmistir. Olgek, Weiss,
Davis, England ve Andlofquist tarafindan 1967 yilinda gelistirilmis olup Baycan (1985) tarafindan
Tiirkgeye cevrilip gecerlilik ve giivenirlilik calismasi yapilmistir. Cevrilen olgegin giivenirligi
incelendiginde Cronbach Alpha degeri 0,77 olarak belirlenmistir. Olgek 5°1i likert tipi 20 maddeden
olugmaktadir. Maddeler “Hi¢ Memnun Degilim” 1 puan, “Memnun Degilim” 2 puan, “Karasizim” 3
puan, “Memnunum” 4 puan, “Cok Memnunun” 5 puan seklinde derecelendirilmistir. Olgegin igsel
doyum (1, 2, 3,4, 7, 8, 9, 10, 11, 15, 16, 20.) ve dissal doyum (5, 6, 12, 13, 14, 17, 18, 19.) olmak
iizere iki alt boyutu bulunmaktadir. I¢sel doyum yapilan isin ilgi ve yeteneklere uygun olmasi,
yaraticilifa olanak vermesi; digsal doyum ise calisma ortami, is arkadaglari, yonetim ve iicret gibi
faktorleri kapsar. Her bir madde bireyin memnun olma derecelerini 6l¢mektedir.

Is Yasaminda Yalnizlik Olgegi

Wright (2005) tarafindan gelistirilen Is Yasaminda Yalnizlik Olgegi (IYYO), Dogan, Cetin ve
Sungur (2009) tarafindan Tiirk¢eye cevrilerek gecerlilik ve giivenirlilik calismasi yapilmistir.
Giivenirlik i¢in i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanan o6l¢egin Cronbach Alpha degeri 0,90 olarak
hesaplanmistir. Arastirmada kullanilan 16 maddeden olusan, 5°li Likert tipi 6lgek iki alt boyuttan
olusmaktadir. Tk 9 madde ¢alisanlarin duygusal yoksunlugunu (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9. maddeler); son
7 madde ise ve sosyal arkadaslik (10, 11, 12, 13, 14, 15, 16. maddeler) boyutunu 6l¢gmektedir. Ayrica
Olcegin (5, 6, 10, 11, 12, 14, 15 ve 16. maddeler) 8 olumsuz maddesi bulunmaktadir. IYYO’niin
puanlamasinda, “Hicbir Zaman” 1 puan, “Nadiren” 2 puan, “Bazen” 3 puan, “Genellikle” 4 puan,
“Her zaman” 5 puan olarak derecelendirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler paket veri programinda analiz edilmistir. Verilerin temel istatistiksel
analizleri yapilmadan Once, verilerin normal dagilip dagilmadigi ve varyanslarin homojenligi
incelenmistir. Normal dagilim gosteren bagimsiz iki 6rneklem grubuna iliskin ortalamalar arasi farki
belirlemek icin bagimsiz orneklemler igin t testi, ikiden fazla grup arasindaki farki belirlemek i¢in
ANOVA testi (tek yonlii varyans analizi); normal dagilim gostermeyen bagimsiz iki 6rneklem grubuna
iligkin ortalamalar aras1 farki belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi, ikiden fazla grup arasindaki farki
belirlemek icin ise Kruskal Wallis-H testi kullanilmistir. Ayrica Pearson Korelasyon analizi yapilarak
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degiskenler arasinda iliski olup olmadigi, varsa bu iligkinin yonii ve siddeti belirlenmistir. Analizlerde
anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.

Minnesota Is Doyum Olgegi’nin puanlamasinda, “Hi¢ Memnun degilim” 1 puan, “Biraz
memnunum” 2 puan, “Orta diizeyde memnunum” 3 puan, “Memnunum” 4 puan, “Cok memnunum” 5
puan olarak degerlendirilmistir. Olgekte olumsuz ifade olmadigi igin ters puanlanan madde
bulunmamaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar is doyumunda memnuniyeti gosterirken, dlgekten
alman diisiik puanlar iy doyumundaki memnuniyetsizligi gostermektedir.

Olgegin tiimii icin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha. 92, i¢sel doyum alt boyutu i¢in. 90 ve
digsal doyum alt boyutu icin. 86 dir. Olgegin tiimii icin alinabilecek puan 20-100 arasinda degismekte
ve yiiksek puanlar artan is doyumunu gostermektedir. Olgegin alt boyutlar ile ilgili bilgiler tabloda
sunulmustur.

Tablo 2
Simif Ogretmenlerinin Is Doyum Diizeylerinin Alt Boyutlarinin Belirlenmesinde Kullanilan Minimum
ve Maksimum Puanlar

Is Doyumu Alt Boyutlar Madde Sayist Minimum Puan Maksimum Puan
Icsel Doyum 12 12 60
Digsal doyum 8 8 40
Toplam 20 20 100

Tablo 2’de goriildiigii iizere MIDO’nun tamamindan alinabilecek puanlar 20 ile 100; igsel
doyum alt boyutu puanlar1 12 ile 60 ve digsal doyum alt boyutu puanlar ise 8 ile 40 puan arasinda
degismektedir. Olgekten alman yiiksek puanlar artan is doyumunu gosterirken, dlgekten alman diisiik
puanlar ise is doyumunun diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Is Yasaminda Yalmzlik Olgeginin puanlamasinda, “Hi¢hir zaman” 1 puan, “Nadiren” 2 puan,
“Bazen” 3 puan, “Genellikle” 4 puan, “Her zaman” 5 puan olarak degerlendirilmistir. 8 ters maddesi
(5, 6, 10, 11, 12, 14, 15 ve 16. maddeler) bulunan dlgekte bu sorular tersten kodlama yapilarak analiz
gerceklestirilmigtir.

Olgegin tiimii icin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha. 92, duygusal yoksunluk alt boyutu igin.
89 ve sosyal arkadaslik alt boyutu icin. 87’dir. Olgegin tiimii icin alinabilecek puan 16-80 arasinda
degismekte ve yiiksek puanlar is yasaminda artan yalnizhig gostermektedir. Olgegin alt boyutlari ile
ilgili bilgiler tabloda sunulmustur.

Tablo 3
Simf Ogretmenlerinin Iy Yasaminda Yalmizlik Diizeylerinin Alt Boyutlarimin Belirlenmesinde
Kullanilan Minimum ve Maksimum Puanlar

Is Yasaminda Yalmzlik Alt Diizeyleri Madde Sayist Minimum Puan Maksimum Puan
Duygusal Yoksunluk 9 9 45
Sosyal Arkadaslik 7 7 35
Toplam 16 16 80

Tablo 3’te goriildiigii iizere IYYO’niin tamamindan alinabilecek puanlar 16 ile 80; Duygusal
Yoksunluk alt boyutu puanlar1 9 ile 45 ve Sosyal Arkadaslik alt boyutu puanlar1 ise 7 ile 35 puan
arasinda degismektedir. Olgekten alinan yiiksek puanlar is yasaminda artan yalnizhig1, 6lgekten alian
diisiik puanlar is yasaminda yasanan yalnizligin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Bulgular
Bu béliimde, “Minnesota Is Doyum Olgegi” ve “Is Yasaminda Yalmzlik Olgegi” ile smif

Ogretmenlerinden toplanan verilerin ¢oziimlenmesinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Simf Ogretmenlerinin Is Doyumu Diizeyleri ile Tlgili Bulgular

Smif 6gretmenlerinin is doyumu diizeyleri Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4
Swnif Ogretmenlerinin Iy Doyumu Diizeyleri
Alt Disik  Orta  Yiksek Min. Mak. X S
Boyutlar
5 el Aralik 1227  28-43  44-60
e f 10 81 324 21 60 47,7518 7.66815
2. Doyum
k5 % 2,4 19,5 78,1
Dl Arallk _ 8-18 1929 30-40
- Mg f 34 155 226 11 40 28,9205 6,21133
Doyum
2 % 8,2 373 54,5
5 Aralk  20-47 _ 48-75  76-100
8] Toplam f 11 154 250 34 100 76,6723 12,70793
- % 2,7 37,1 60,2

Tablo 4’te goriildiigii gibi smif 6gretmenlerinin igsel doyum alt puanlar1 21 ile 60 arasinda
degismektedir. I¢sel doyum diizeyine ait veriler incelendiginde sinif dgretmenlerinin %2,4’{iniin diisiik
diizey i¢sel doyuma, %19,5’nin orta diizey i¢sel doyuma ve %78,1 nin ise yiiksek diizey i¢se! doyuma
sahip olduklar1 goriilmektedir. Simf 6gretmenlerinin i¢sel doyum ortalamalari ise X=47,75 ile yiiksek
diizey doyuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin dissal doyum alt boyutu puanlart 11 ile 40 arasinda degismektedir. Digsal
doyum diizeyine ait veriler incelendiginde smif Ogretmenlerinin %8,2’sinin diisiik diizey digsal
doyuma, %37,3’niin orta diizey digsal doyuma ve %54,5’inin ise yiiksek diizey dissal doyuma sahip
olduklar1 goriilmektedir. Sif gretmenlerinin dissal doyum ortalamalar ise X=28,92 ile orta diizey

doyuma sahip olduklar1 soylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin iy doyum toplam puanlart 34 ile 100 arasinda degismekte; ortalamasi ise
79,67°dir. Is doyumu diizeyine ait veriler incelendiginde simf &gretmenlerinin %2,7’sinin diisiik diizey
is doyumuna, %37,1’inin orta diizey is doyumuna ve %60,2’sinin ise yiiksek diizey is doyumuna sahip
olduklar1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin is doyum ortalamalarina bakildiginda ise X=76,67 ile
yiiksek diizey doyuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin is doyumu diizeylerinin cinsiyete gore farklili§i mann-whitney u testi
analizi Tablo 5°te sunulmaktadir.

Tablo 5
Sumif Ogretmenlerinin Is Doyumu Diizeylerinin Cinsiyete Gére Farkliligi Mann-Whitney U Testi
Analizi

. Sira Sira
Cinsiyet n Ortalamasi Toplami1 U P
. Kadin 190 215,53 40951,00
I¢sel Doyum 19944,00 ,239
o Erkek 225 201,64 45369,00
g Kadin 190 206,59 39252,00
2 Digsal Doyum 21107,00 ,825
A Erkek 225 209,19 47068,00
= Kadin 190 210,16 39930,00
Is Doyumu 20965,00 736
Toplam Erkek 225 206, 18 46390, 00
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Tablo 5 incelendiginde simif 6gretmenlerinin cinsiyetlerinin is doyum alt boyutu olan i¢sel
doyum puanlan tizerine etkisini incelemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore
(U= 19944,000; p>0,05) kadin 6gretmenler ile erkek 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuglara gore cinsiyetin sinif 6gretmenlerinin i¢se!/ doyum puanlari
izerinde etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Smif dgretmenlerinin cinsiyetlerinin i doyumu alt boyutu olan dissal doyum puanlarina gore
(U= 21107,000; p>0,05) kadin ve erkek ogretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore cinsiyetin sinif 6gretmenlerinin digsal doyum puanlart lizerinde etkisi
olmadig1 goriilmiistiir.

Smif  Ogretmenlerinin  cinsiyetlerinin iy  doyumu  toplam  puanlarima = gore
(U= 20965,000; p>0,05) kadin ile erkek 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore cinsiyetin sinif 6gretmenlerinin toplam is doyum puanlari {izerinde
etkisi olmadig1 bulgusuna ulasilmistir.

Smif 6gretmenlerinin is doyumu puanlarinin medeni durumlarina gore farkliligi t testi analizi
Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6
Swnif Ogretmenlerinin Is Doyumu Puanlarinin Medeni Durumlarina Gére Farklhiligi t Testi Analizi
Medeni 7
Durum X SS Sd t p
_ fosel Doyum  _EVI 361 47,6150  7,65715 040 348
2 Bekar 54 48,6667  7,75084
2 Evli 361 28,8920 6,19785
> 2 2 413 -
] Digsal Doyum = 0 o 54 291111 6,35630 242,809
= Is Doyum Evli 361 76,5069 12,73384 - 685 494
Toplam Bekar 54 77,7778 12,59480 ’ ’

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin medeni durumlarinin is doyumunun alt boyutu
olan i¢sel doyum puanlari lizerine etkisini incelemek amaciyla yapilan iliskisiz drneklemler igin t testi
sonucuna gore, evli 6gretmenlerin i¢sel doyum puanlar1 (X=47,61) ile bekar 6gretmenlerin i¢csel doyum

puanlar1 (X=48,66) arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farkin olusmadigi goriilmiistiir (t o415) =-

,940; p>0,05). Bu sonuglara gére medeni durumun simif 6gretmenlerinin i¢se! doyum puanlari lizerinde
etkisi olmadig1 soylenebilir.

Simif 6gretmenlerinin medeni durumlarinin iy doyumu alt boyutu olan dissal doyum puanlari
sonucuna gore evli 6gretmenlerin dissal doyum puanlarn (X=28,89) ile bekar dgretmenlerin digsal

doyum puanlari (X=29,11) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig1 goriilmiistiir (t -

415y = -242; p>0,05). Bu sonuglara gére medeni durumun sinif 6gretmenlerinin digsal doyum puanlari
iizerinde etkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Smif Ogretmenlerinin medeni durumlarinin is doyum toplam puanlari sonucuna gore evli
Ogretmenlerin is doyum toplam puanlar1 (X¥=76,50) ile bekar 6gretmenlerin is doyum toplam puanlari

(X=77,77) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir (to.a15) = -,685;

p>0,05). Bu sonuglara goére medeni durumun smif 6gretmenlerinin is doyum toplam puanlar lizerinde
etkisi olmadig1 bulgusuna ulagilmistir.

Smif 6gretmenlerinin is doyumu diizeylerinin mesleki kideme gore farkliligi Kruskal-Wallis H
Testi analizi Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7
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Sinif Ogretmenlerinin Is Doyumu Diizeylerinin Mesleki Kideme Gére Farkhiligi Kruskal-Wallis H

Testi Analizi

Kidem n Sira Ortalamasi sd %2 P
1-5 yil 39 214,77
6-10 y1l 70 199,09
Igsel 11-15y1l 69 206,25
Doyum 16-20 y1l 56 214,21 > 685 984
21-25 yil 62 209,04
26 yil ve iizeri 119 208,58
1-5 yil 39 188,88
g 6-10 y1l 70 198,96
B 11-15 y1l 69 208,24
> >
g Digsal Doyum 1620 yil 56 225.85 5 3,186 ,671
oy 21-25 yil 62 201,31
26 yil ve iizeri 119 214,53
1-5 yil 39 202,83
6-10 y1l 70 196,82
Is Doyum 11-15y1l 69 205,28
Toplam 16-20 y1l 56 221,20 > 1,787 878
21-25 yil 62 203,42
26 yil ve iizeri 119 214,03

Tablo 7 incelediginde sinif 6gretmenlerinin is doyum alt boyutu olan i¢sel/ doyum puanlarinin
mesleki kidemlerine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal-
Wallis H testi sonucunda, i¢sel doyum ile mesleki kidem arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
olmadig1 goriilmiistiir [x* s)=, 685; p>0. 05]. Bu sonuglara gére mesleki kidemin simf dgretmenlerinin
i¢sel doyum puanlar lizerinde etkisi olmadigi soylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin is doyumu alt boyutu olan dissal doyum puanlarina
bakildiginda, dissal doyum ile mesleki kidem arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi
goriilmiistiir [y sy =3, 186; p>0. 05]. Bu sonuglara gore mesleki kidemin simf 6gretmenlerinin dissal
doyum puanlari iizerinde etkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Smif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin is doyum toplam puanlarina bakildiginda, is doyumu
ile mesleki kidem arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir [y’s)=1,787; p>0,05].
Bu sonuglara gore mesleki kidemin smif 6gretmenlerinin toplam is doyum puanlari {izerinde etkisi
olmadig1 bulgusuna ulagilmstir.

Simf Ogretmenlerinin Is Yasaminda Yalmzlik Diizeyleriyle ilgili Bulgular

Simif 6gretmenlerinin is yasaminda yalnizlik diizeyleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Simif Ogretmenlerinin Is Yasaminda Yalmzlik Diizeyleri
Alt Boyutlar Diisik  Orta  Yiiksek  Min. Mak. X S
Iy Duygusal Aralik 9-17 18-27 28-36
S Yoksunluk f 242 140 33 9 45 16,8916  6,54825
3. % 583 337 8
>~ 9 Aralik 7-16 17-25 26-35
5 5 Sosyal 328 74 13 7 34 13,3880  5,33889
£ & Arkadaghk o
g2 % 79,1 17.8 31
29 g Aralk  16-37  38-58  59-80
>(; Yasammda T 328 81 6 16 76 30,2795 10,95043
—  Yalmzlik % 79,1 19,5 1,4
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Tablo 8’de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin duygusal yoksunluk alt boyutu puanlar 9 ile 45
arasinda degismektedir. Duygusal yoksunluk diizeylerine iliskin veriler incelendiginde simf
Ogretmenlerinin %58,3’1 dusik diizey duygusal yoksunluk, %33,7’s1 orta diizey duygusal yoksunluk,
%8’1 yiiksek diizey duygusal yoksunluga sahip olduklar1 goriilmektedir. Smif Ogretmenlerinin
duygusal yoksunluk ortalamasina bakildiginda ise X=16, 89 ile diisiik diizey duygusal yoksunluga

sahip olduklari sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin sosyal arkadaslik alt boyutu puanlar1 7 ile 34 arasinda degismektedir.
Sosyal arkadaghk diizeylerine iliskin veriler incelendiginde simif 6gretmenlerinin %79,1°1 diisiik
diizey, %17,8’1 orta diizey %3,1°1 yliksek diizey sosyal arkadashiga sahip olduklar goriilmektedir.
Sinif 6gretmenlerinin sosyal arkadaslik ortalamasina bakildiginda ise X=13, 38 ile diisiik diizey sosyal

arkadasliga sahip olduklar1 soylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin iy yasaminda yalnizlik toplam puanlar 16 ile 76 arasinda degismektedir.
Is yasaminda yalmzlik diizeylerine iliskin veriler incelendiginde simf dgretmenlerinin %79,1°i diisiik
diizey, %19,5’1 orta diizey ve %!1,4’linilin ise yiiksek diizey is yasaminda yalniziiga sahip olduklar
goriilmektedir. Smif dgretmenlerinin is yasaminda yalnizlik ortalamasina bakildiginda ise X=30,27 ile

diisiik diizey is yasaminda yalnizliga sahip olduklar1 sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin is yasaminda yalnizlik puanlarinin cinsiyete gore farkliligit Mann-Whitney
U Testi analizi Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Swnif Ogretmenlerinin Is Yasaminda Yalmzlik Puanlarinin Cinsiyete Gére Farkliligi Mann-Whitney U
Testi Analizi

. Sira Sira

Cinsiyet " Ortalamast Toplami U P

Kadin 190 204,56 38865,50
g Duygusal 20720.,50 590
2~ Yoksunluk  Erkek 225 210,91 47454.50
EN g
3 = osyal Kadin 190 195,31 37109,50 "
;f E Arkadaslik Erkek 225 218,71 49210,50 18964,50 047
o Kadin 190 199,92 37984,00

Toplam Erkek 225 214,83 4833600 1 0839,00 207

Tablo 9’da simif 6gretmenlerinin is yasaminda yalnizlik puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir
farkin olup olmadigi Mann-Whitney U Testi ile hesaplanmistir. Hesaplanan Mann-Whitney U degeri
ve %95 giiven araliginda anlamhilik diizeyine gore (U= 20720,50; p>0,05) kadin 6gretmenler ile erkek
Ogretmenlerin  duygusal yoksunluk puanlar arasinda istatistiki olarak anlamhi fark olmadig:
goriilmiistiir. Bu sonuclara gore cinsiyetin sinif 6gretmenlerinin duygusal yoksunluk puanlar lizerinde
etkisi olmadig1 soylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin cinsiyetlerinin is yasaminda yalnizlik alt boyutu olan sosyal arkadaghk
puanlarina gore (U= 18964,50; p<0,05) kadin ve erkek 6gretmenler arasinda istatistiki olarak anlamli
fark oldugu goriilmiistiir. Erkek ogretmenlerin sosyal arkadasiik puanlarinin kadin 6gretmenlerin
sosyal arkadaslhik puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore erkek
Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore sosyal arkadaslik alt boyutunda daha yalniz hissettikleri
sOylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin cinsiyetlerinin iy yasaminda yalnmizlik toplam puanlarma gore (U=
19839,00; p>0,05) kadin ile erkek Ogretmenler arasinda istatistiki olarak anlamli fark olmadigi
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore cinsiyetin sinif 6gretmenlerinin is yasaminda yalnizlik toplam puanlar
izerinde etkisi olmadig1 sdylenebilir.
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Smif 6gretmenlerinin is yasaminda yalnizlik puanlarinin medeni duruma gore farklilig: t Testi
analizi Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10
Sumif Ogretmenlerinin Is Yagsaminda Yalmizhik Puanlarinin Medeni Duruma Gére Farkhihigi t Testi
Analizi

M. 7

om0 X ss sd t p
5. Vol  bedr si 7 ea M3 79 4
- .
2 Toplam i - 318 1T42 413 -1,118 264

Tablo 10 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin medeni durumlarinin i yasaminda yalnizlik alt
boyutu olan duygusal yoksunluk puanlarina lizerine etkisini incelemek amaciyla yapilan iligkisiz
orneklemler i¢in t testi sonucuna gore evli dgretmenlerin duygusal yoksunluk puanlar (X=16,79) ile

bekar dgretmenlerin duygusal yoksunluk puanlar (X=17,55) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olusturmadigl goriilmiistiir (te-413) = -,799; p>0,05). Bu sonuglara gére medeni durumun sinif
Ogretmenlerinin duygusal yoksunluk puanlar tizerinde etkisi olmadigi sdylenebilir.

Smif Ogretmenlerinin medeni durumlarinin is yasaminda yalmzlik alt boyutu olan sosyal
arkadaslik puanlar sonucuna gore evli 6gretmenlerin sosyal arkadaslik puanlan (X=13,25) ile bekéar

ogretmenlerin sosyal arkadashik puanlari (X=14,27) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olugturmadigr gorilmistir (t (-413y =-1,314; p>0,05). Bu sonuglara gére medeni durumun sinif
ogretmenlerinin sosyal arkadaslik puanlar lizerinde etkisi olmadigi sdylenebilir.

Siif dgretmenlerinin medeni durumlarinin is yasaminda yalmzlik toplam puanlari sonucuna
gore evli 0gretmenlerin is yasaminda yalnizlik toplam puanlar1 (X=30,04) ile bekar 6gretmenlerin is

yasaminda yalmizlik toplam puanlart (¥=31,83) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olugturmadigr gorilmistir (t (-413y =-1,118; p>0.05). Bu sonuglara gére medeni durumun sinif
Ogretmenlerinin is yasaminda yalnizlik toplam puanlar iizerinde etkisi olmadig1 sylenebilir.

Smif oOgretmenlerinin i§ yasaminda yalmizlik puanlarinin mesleki kideme gore farkliligt
Kruskal-Wallis H Testi analizi Tablo 11’de sunulmustur

Tablo 11
Sumif Ogretmenlerinin Is Yasaminda Yalmzlik Puanlarinin Mesleki Kideme Gore Farklihgr Kruskal-
Wallis H Testi Analizi

Anlaml
Kidem n Sira Ortalamast  sd %2 If arkn}
aynagi
o 1-5y11 (1) 39 270,31 1-2
E 6-10 y1l (2) 70 206,56 1-3
€  Duygusal 11-15 y11 (3) 69 202,96 1-4
8 2 5 18,27 ,003*
é‘ if Yoksunluk 16-20 y1l (4) 56 207,14 ’ ’ 1-5
£ 21-25 yil (5) 62 166,84 1-6
s 26 yil veiizeri (6) 119 213,20 5-6
1-5yil (1) 39 258,13 1-2
Sosyal 6-10 y1l (2) 70 202,11 5 12,31 ,031% 1-4
Arkadaslik 11-15y11 (3) 69 216,84 1-5
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16-20 y1l (4) 56 199,77 1-6
21-25 yil (5) 62 175,63 5-6
26 yil ve lizeri (6) 119 210,65
1-5 yil (1) 39 267,58 12
6-10 yil (2) 70 206,31 1-3
11-15y11 (3) 69 207,32 1-4

Toplam 16-20 yil (4) 56 203,53 > 17.16,004% 1-5
21-25 yil (5) 62 167,15 1-6
26 yil ve lizeri (6) 119 213,25 5-6

Tablo 11°de sinif 6gretmenlerinin is yasaminda yalnizlik puanlarinin mesleki kidemlerine gore
istatistiki olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 Kruskal-Wallis H Testi ile hesaplanmistir. Tablo
4.2.3. incelendiginde simf Ogretmenlerinin duygusal yoksunluk alt boyutu ile mesleki kidemleri
arasinda istatistiki olarak anlamli farkliigin oldugu tespit edilmistir [y’s) = 18,27; p<0,05]. Mann-
Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonunda bu farkin 1-2., 1-3., 1-4., 1-5., 1-6. ve 5-6.
gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore 1-5 yil arasinda mesleki kideme sahip sinif
ogretmenlerinin duygusal yoksunluk puanlarinin 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil, 21-25 yil ve 26 y1l ve
iizeri mesleki kideme sahip Ogretmenlerin duygusal yoksunluk puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ayrica 26 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 21-25 y1l mesleki kideme
sahip Ogretmenlerden duygusal yoksunluk puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 1-5 yil
mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin diger mesleki kidemlere sahip sinif 6gretmenlerinden; 26
yil ve tlizeri mesleki kideme sahip smif 6gretmenlerinin 21-25 yil mesleki kideme ise sahip simif
ogretmenlerinden duygusal yoksunluk boyutunda daha yalniz olduklar sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin is yasaminda yalnizlik alt boyutu olan sosyal
arkadagslik puanlarma bakildiginda aralarinda istatistiki olarak anlaml farkin oldugu gériilmiistiir [
= 12,31; p<0,05]. Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonunda bu farkin 1-2., 1-
4., 1-5., 1-6. ve 5-6. gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore 1-5 yil arasinda mesleki
kideme sahip simif 6gretmenlerinin sosyal arkadasiik puanlarinin 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 y1l, 21-25
yil ve 26 yil ve tizeri mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinden; 26 yil ve iizeri mesleki kideme
sahip sinif Ogretmenlerinin ise 21-25 yil mesleki kideme sahip sinif &gretmenlerinden sosyal
arkadaslik puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 1-5 yil mesleki kideme sahip simf
Ogretmenlerinin 11-15 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenleri hari¢ diger mesleki kidemlere sahip
sinif ogretmenlerinden; 26 yil ve {izeri mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin ise 21-25 yil
mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinden sosyal arkadasiik boyutunda daha yalniz olduklari
sOylenebilir.

Smif ogretmenlerinin mesleki kidemlerinin iy yasaminda yalmzlik toplam puanlarina
bakildiginda aralarinda anlamli bir farkin oldugu gériilmiistiir. [y*s)=17,16; p<0,05]. Mann-Whitney U
testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonunda bu farkin 1-2., 1-3., 1-4., 1-5., 1-6. ve 5-6. gruplar
arasinda oldugu belirlenmistir. Bu sonuclara gore 1-5 yil arasinda mesleki kideme sahip smif
Ogretmenlerinin iy yasaminda yalnizlik toplam puanlarinin 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil, 21-25 yil ve
26 yil ve iizeri mesleki kideme sahip Ogretmenlerden; 26 yil ve iizeri 6gretmenlerin ise 21-25 yil
mesleki kideme sahip 6gretmenlerden is yasaminda yalnizlik toplam puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. 1-5 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin diger mesleki kidemlere sahip
Ogretmenlerden; 26 yil ve {izeri mesleki kideme sahip smif 6gretmenlerinin ise 21-25 yil mesleki
kideme sahip sinif 6gretmenlerinden is yasaminda daha yalniz olduklari séylenebilir.

Simif (")gretmenlerinin is Doyumu ve Is Yasaminda Yalnizhik Arasindaki iliski
Smif 6gretmenlerinin is doyumu 6l¢eginden alinan puanlarla is yasaminda yalnizlik 6lgeginden

alman puanlar arasindaki iligkiyi belirlemek iizere yapilan analize iliskin bulgular Tablo 12’de
verilmistir.
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Tablo 12
Sinif Og'retmenlerinjn Is Doyumu ve Is Yasaminda Yalmzlik Olgeginden Aldiklar: Puanlar Arasindaki
liskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Korelasyon Analizi Bulgular

Degiskenler n r D
Is Doyumu
Is Yasaminda Yalmzlik 415 -402 0,000

Tablo 12’den de anlasilacag: {izere, sinif 6gretmenlerinin is doyumu 6lgeginden alinan puanlarla
is yasaminda yalmizlik Olceginden aldiklari puanlar arasindaki iligskiyi belirlemek iizere yapilan
Pearson Korelasyon analizi sonucunda puanlar arasinda, negatif yonde giiclii ve istatistiksel agidan
anlamli diizeyde bir ilisgki oldugu saptanmistir (r=-0,402, p<0,05). Bu sonuca gore sinif
Ogretmenlerinin is doyumu artarken is yasaminda yalnizliklarinin azaldigi, is doyumu azalirken is
yasaminda yalnizliklarinin da arttig1 sdylenebilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Smif 6gretmenlerinin iy doyum ve is yasaminda yalnizlik diizeylerini belirlemek amaciyla
yapilan bu ¢alismada, 6gretmenler cinsiyet, medeni durum ve mesleki kidem degiskenleri bakimindan
degerlendirilmistir.

Simf Ogretmenlerinin Is Doyum Diizeyi ile ilgili Sonu¢ ve Tartiyma

Calismanin bulgularina gore; simf 6gretmenlerinin yiiksek diizey i¢sel doyuma sahip olduklart
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug literatiirdeki bazi ¢alismalarin sonuglariyla ortiismektedir (Cif¢i ve
Dikmenli, 2015; idi, 2017; Ozkan, 2017). Ayrica literatiirde bazi caligmalarda 6gretmenlerin orta
diizey (Karakuzu, 2013); baz1 ¢alismalarda ise diisiik diizey (Ingersoll, 2001; Skaalvik ve Skaalvik,
2011) is doyumuna sahip olduklar tespit edilmistir. Giiniimiizde her ne kadar degerini yitirmis gibi
goriinse bile Ogretmenlik, kiiltiirimiizde O6nemli ve saygin bir meslektir. Siif Ogretmenleri
yetistirdikleri basaril1 6grenciler nedeniyle okulun bulundugu ¢evrede taninmakta, sevilmekte ve saygi
gormektedir. Ogrencilerin safligt ve ogretmenlerine besledikleri karsiliksiz sevgileri ise paha
bicilemez degerdedir. Bu gibi durumlarin sinif 6gretmenlerinin i¢sel doyumlarini olumlu etkiledigi
diistintilmektedir.

Calismanin bulgularina gore; sinif 6gretmenlerinin orta diizey dissal doyuma sahip olduklari
tespit edilmistir. Bu sonug literatiirdeki bazi calismalarin sonuglariyla ortiismektedir (Cifci ve
Dikmenli, 2015; Karakuzu, 2013; Ozkan, 2017). Ayrica literatiirde bazi calismalarda 6gretmenlerin
yiiksek diizey dissal doyuma sahip olduklari tespit edilmistir (idi, 2017). Okullarda 6gretmenlerin
yoneticilerle yasadiklar ¢esitli problemler, okulun fiziki imkanlarinin yetersizligi, 6gretmenlik
mesleginden elde edilen iicretin yetersizligi gibi nedenlerin sinif 6gretmenlerinin dissal doyum
diizeylerini olumsuz etkiledigi bu nedenle orta diizey digsal doyum yasadiklar diigiiniilmektedir.

Calismanin bulgularina gore; smif 6gretmenlerinin yiiksek diizey is doyumuna sahip olduklart
belirlenmistir. Bu sonug literatiirdeki bazi ¢alismalarin sonuclartyla ortiismektedir (Bakir ve Aslan,
2017; Basaran, 2017; Idi, 2017; Ozar1 ve Alizada, 2017). Ayrica literatiirde bazi calismalarda
Ogretmenlerin orta diizey veya kismen doyumlu diizey is doyum diizeylerine sahip olduklar1 tespit
edilmistir (Canak, 2014; Erdogan, 2017; Karakuzu, 2013; Unal, 2015). Diger meslek gruplarindan
farkli olarak 6gretmenlerin is doyumlarini yaptiklar isin karsiliginda aldiklar1 manevi hazzin olumlu
yonde etkiledigi diisliniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yetistirdigi 6grencilerini ileriki yillarda farkl
mevki ve statiide gdrmeleri, ayni saygiy1 6grencilerinin gostermeleri ve sahip ¢ikmalart 6gretmenlerin
is doyum diizeylerinin artmasinda etkili oldugu soylenebilir.
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Cinsiyet degiskeni ile sinif 6gretmenlerinin igsel doyum, digsal doyum ve is doyum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug literatiirdeki
baz1 ¢alismalarin sonuglariyla ortiismektedir (Basaran, 2017; Bil, 2018; Cif¢i ve Dikmenli, 2015).
Kadin ve erkegin is hayatinda esit sekilde yer almaya baslamalari, kadinlarin is ve aile hayatinda
eskiye nazaran daha fazla s6z sahibi olmalari, kadinlarin is hayatinda daha fazla sorumluluk almak
istemeleri, 6gretmenlik mesleginin kadin ve erkege esit is yiikii yiiklemesi gibi nedenlerden dolay1
cinsiyetin i3 doyumu ve alt boyutlarinda belirleyici olmaktan ¢iktigi diisiiniilmektedir. Fakat bazi
caligmalar da kadin 6gretmenlerin is doyum diizeylerinin daha yiiksek (Canak, 2014; Yilmaz, 2014;
Koustelios, 2001; Sharma ve Joyti, 2009); baz1 calismalarda ise erkek Ogretmenlerin is doyum
diizeylerinin daha yiiksek (Ozkan, 2017) oldugu belirlenmistir. Toplumsal rolleri ve okul disinda ev
igleri ile daha fazla ilgilenmeleri kadin ogretmenlerin, is doyum diizeylerini olumsuz ydnde
etkileyebilir. Ayrica bazi ¢alismalarda kadinlarin ve erkeklerin is doyum diizeylerinin farkli ¢ikmasi
caligmanin yapildig1 yila, bireyin yetistigi ve calistig1 bolgeye ve sosyo kiiltiirel cevreye baglanabilir.

Medeni durum ile smif Ogretmenlerinin i¢sel doyum, dissal doyum ve is doyum puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigi sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar
literatiirdeki bazi calismalarin sonuglariyla ortiismektedir (Bil, 2018; Erdogan, 2017; Unal, 2015).
Ayrica baz1 calismalarda evli O0gretmenlerin is doyum diizeylerinin daha yiiksek (Canak, 2014;
Gilindogdu, 2013; Sharma ve Jyoti, 2009); baz1 caligmalarda ise bekar Ogretmenlerin is doyum
diizeylerinin daha yiiksek (Yavuzkurt, 2017) oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin ig doyum
diizeylerini, medeni durumlarindan daha cok, bireylerin dgretmenlik meslegini isteyerek segmeleri,
Ogrencilerini aile ferdi olarak gérmeleri ve 6grencilerin bagarili olmalari i¢in var giicleri ile ¢aligmalar
etkiledigi diislintilmektedir.

Mesleki kidem ile simif dgretmenlerinin i¢sel doyum, digssal doyum ve is doyum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar literatiirdeki
baz1 ¢aligmalarin sonuglariyla ortiismektedir (Canak, 2014; Erdogan, 2017; Karakuzu, 2013; Sharma
ve Jyoti, 2009). Ayrica bazi ¢alismalarda ise farkli sonuglara ulasildigi tespit edilmistir (Giindogdu,
2013; Yavuzkurt, 2017; Yilmaz, 2014; Bil, 2018). s doyum diizeyini mesleki kidemden ziyade diger
degiskenlerin daha fazla etkiledigi diisiiniildiigii i¢in g¢alisma yilinin is doyumuna Onemli bir
yansimasinin olmadigi sdylenebilir.

Simif (")gretmenlerinin is Yasamida Yalmzhk Diizeyleri ile ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Calismanin bulgularina gore sinmif 6gretmenlerinin diisikk diizey duygusal yoksunluk, sosyal
arkadaslik ve is yasaminda yalmizliga sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmistir. Bu sonuglar
literatiirdeki baz1 ¢aligmalarin sonuglartyla ortiismektedir (Demirbag ve Hasit, 2016; Oguz ve Kalkan,
2014;). Baz1 calismalarda ise farkli sonuclara ulasildigi goriilmektedir (Bakir ve Aslan, 2017; Cifci ve
Dikmenli, 2015; Tabak ve Argon, 2018). Genel olarak sinif 6gretmenlerinin brang 6gretmenlerine goére
hem 6grenci hem de velileri ile daha uzun ve daha giiclii iletisim ve etkilesimlerinin olmasi1 yalnizlik
diizeylerinin diisiik olmasin etkiledigi diisiiniilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin duygusal yoksunluk ve iy yasaminda yalnizlik
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigi, ancak erkek 6gretmenlerin sosyal
arkadaglik boyutunda kadin Ogretmenlerden daha yalniz olduklari sonuglarina ulagilmistir. Bazi
caligmalarda 6gretmenlerin is yasaminda yalnizliklarinin cinsiyete gore farklilasmadigi belirlenirken
(Karaduman, 2013; Mercan vd., 2012; Oguz ve Kalkan, 2014; Kilig, 2018); baz1 ¢alismalarda kadin
ogretmenlerin (Demirbas ve Hasit, 2016); baz1 calismalarda ise erkek 6gretmenlerin (Yukay Yiiksel
vd., 2013; Yakut ve Certel, 2016) daha yalniz hissettikleri tespit edilmistir. Cesitli nedenlerle
toplumdaki cinsiyet ayriminin ortadan kalkmasi, kadinlarin ¢alisma hayatinda daha ¢ok yer almaya
baslamasi, 0gretmenlik mesleginin her iki cins iginde esit is yiikii yliklemesi vb. nedenler sinif
Ogretmenlerinin cinsiyetlerinin i yasaminda yalmizlik ve duygusal yoksunluk diizeyleri iizerindeki
etkiyi azalttig1 sdylenebilir. Ayrica kadin 6gretmenlerin 6gretmenler odasini daha aktif kullanmalari,
daha ¢abuk arkadaslik iligkileri kurabilme becerilerine sahip olmalari, okul disinda gesitli etkinliklere

143



Swnif Ogretmenlerinin Is Doyumu ve Is Yagamindaki Yalnizlik Diizeylerinin Incelenmesi. Gafa, I. & Dikmenli, Y.

yer vermeleri gibi nedenler arkadas sayilarini arttirirken sosyal arkadaslik diizeylerini de olumlu
sekilde etkiledigi sdylenebilir.

Medeni durum degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin duygusal yoksunluk, sosyal arkadasiik ve
is yasaminda yalnizlik puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigi sonuglarina
ulasilmistir. Bu sonuglar literatiirdeki bazi ¢alismalarin sonuglariyla ortiismektedir (Cif¢i ve Dikmenli,
2015; Kilig, 2018; Mercan vd., 2012; Yakut ve Certel, 2016; Yukay Yiiksel vd., 2013). Ayrica literatiir
incelendiginde bazi caligmalar da bekar 6gretmenlerin daha yalniz oldugu belirlenmistir (Bakioglu ve
Korumaz, 2014; Neto, 2015). Tirk toplumunun giiclii aile baglarmma sahip olmasi, arkadaslik,
komsuluk iligkilerinin gelismis olmas1 ve sinif 6gretmenlerinin kiiciik yas 6grencilerle ilgilenmeleri,
onlar1 kendi ¢ocuklart gibi gérmeleri gibi nedenlerle medeni durumun simf 6gretmenlerinin yalnizlik
diizeylerini etkilemedigi sdylenebilir.

1-5 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin diger mesleki kideme sahip 6gretmenlerden,
26 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin ise 21-25 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerden
daha fazla duygusal yoksunluk yasadiklart sonucuna ulagilmistir. Mesleki kidemi 26 yil ve iizeri olan
sinif Ogretmenlerinin, meslege birlikte bagladigi arkadaslarinin veya hayat arkadaslarimin (6lim,
emeklilik, tayin vb.) ¢esitli nedenlerle hayatlarindan ¢ikmalari, mesai arkadaslariyla yasadiklar kusak
catigmalari, teknolojideki yeniliklere ayak uyduramama ve emeklilik cagi gelmesine ragmen maddi
sorunlar nedeniyle ¢alismak zorunda olmalar1 gibi faktoérlerden dolay1 daha fazla duygusal yoksunluk
yasadiklar diistinilmektedir. 1-5 y1l mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin, 6-10 y1l, 16-20 yil,
21-25 yil ile 26 yil ve iizeri mesleki kideme sahip siif dgretmenlerinden; 26 yil ve {izeri mesleki
kideme sahip sinif 6gretmenlerinin ise 21-25 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinden sosyal
arkadaslik boyutunda daha yalniz olduklari sonuglarina ulasilmistir. Ogretmenlik meslegine yeni
baslayan 6gretmenlerin sosyal yasamlarindaki arkadasliklarini geride birakip atandiklar1 yerde yeni
arkadas cevresi olusturmakta zorlandiklarindan dolay1r sosyal arkadaslik boyutunda daha fazla
yalmizlik yasadiklar diisliniilmektedir. 1-5 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin diger
mesleki kideme sahip sinif Ogretmenlerinden; 26 yil ve {lizeri mesleki kideme sahip siif
Ogretmenlerinin ise 21-25 yil mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinden iy yasaminda daha yalniz
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. 1-5 yi1l mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin mesleki
tecriibelerinin diisiik olmasi ve yeni bir sosyo kiiltiirel gevreye adaptasyon sorunlar1 yasamlart; 26 yil
ve iizeri mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin ise zaman igerisinde yer degistirmeleri ve farkl
sebeplerle arkadas ¢evrelerinden uzaklagsmalari, kendilerini is yasaminda daha yalniz hissetmelerine
neden oldugu sdylenebilir.

is Doyumu ve is Yasaminda Yalmzhik Arasindaki iliskiye Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Smif 6gretmenlerinin i doyumu ve is yasaminda yalnizliklar arasinda negatif yonde yiiksek
diizeyde ve istatistiksel acidan anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug literatiirdeki
bazi ¢alismalarin sonuglart ile ortiisiirken (Cifgi ve Dikmenli, 2015; Neto, 2015; Tabancali, 2016),
bazi ¢aligmalarin sonuglari ile ortiismemektedir (Bakir ve Aslan, 2017; Chan ve Qiu, 2011). Genel
olarak calisanlarin is doyum diizeyleri arttik¢a is yasaminda yalmizlik diizeylerinin azalma ihtimali
beklenen bir sonugtur. Is doyumuna ulasan calisanlarin daha mutlu ve umutlu olmalar1 nedeniyle
umutsuzluga ve yalnizlik hissine kapilmamalarinin beklenen bir durum oldugu diisiiniilmektedir.

Sosyal arkadaglik diizeyi diisiik olan bireyin, is yerindeki arkadas sayisi az, sosyal iliskileri
zayif, is arkadaglartyla paylasimlan diisiik ve arkadaglarina olan giivenleri azalir (Karaduman, 2013;
Wright, 2007). Sosyal arkadaglik boyutunda yalnizlik hisseden bireylerde aykirilagsma, dislanmislik
hissine kapilma, sikilganlik ve kendilerini bir grubun {iyesi olarak gérmeme gibi durumlar ortaya
cikabilir (Mercan vd., 2012). Bu baglamda sosyal arkadaslik boyutunda okullarda yasanabilecek olasi
bir yalnizlik durumu, 6gretmenin mesai arkadaslariyla olan iletisimini olumsuz yonde etkileyerek
okulun performansinin ve basarisinin diismesine, 6gretmenlerin ise is doyum diizeylerinin azalmasina
neden olabilir. Ayrica g¢evresindeki kisilerin kendini anlamayacagini diisiinen, ailesi ve mesai
arkadaslartyla yetersiz iliskileri olan ve is yerinde kendini huzurlu hissetmeyen 6gretmenlerin,
duygusal yoksunluk yasadiklari ifade edilmektedir (Mercan vd., 2012; Wright, 2007). Duygusal olarak
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kendini yoksun hisseden Ogretmenlerin, diger 6gretmenler ile uyum ve giiven icinde calismalari
beklenemez. Ogretmenlerin sadece kisilik ozellikleri ve sosyal zekalart degil aym zamanda
idarecilerin ve mesai arkadaglarinin birbirlerine karsi takindiklari tutum ve davranislar ve okul i¢indeki
iletisimin kalitesi de yalmzlik diizeyleri iizerinde ©nemli etkilere sahiptir. Cilinkii okullarda
Ogretmenler arasinda birlik, beraberlik, etkili iletisim, kurumsal baglilik ve destek arttikca, okullarda
yasanan stres, giivensizlik, mutsuzluk, verimsizlik ve performans diisiikliigli gibi olumsuz durumlar da
azalacaktir. Bu durum ise 6gretmenlerin is yasamlarinda diisiik yalmzlik yasamalarinda etkili olarak is
doyum diizeylerini arttiracaktir.

Bireyin 6gretmenlik meslegini yaparken hissettigi doyum, igsel doyumu; ¢alismasi karsiliginda
elde ettigi doyum ise digsal doyumu ifade etmektedir. Ogretmenlik mesleginin bireyin ilgi ve
yeteneklere uygun olmasi, yaraticiligma imkan vermesi, ¢aligma ortamini sevmesi, is arkadaslariyla
etkili iletisim icinde olmasi, aldigi iicreti, maddi-manevi odiilleri yeterli bulmasi, okul yonetimi ve
caligma arkadaglarinin destegini hissetmesi gibi faktorler 6gretmenin is doyum diizeyini olumlu yonde
etkileyecegi diisliniilmektedir. Tam tersi durumlarda ise 6gretmenler kendilerini degersiz, 6tekilesmis
ve yalnizlasmis hissedebilirler. Bu nedenlerle kendini yalniz hisseden 6gretmenin ise is doyum diizeyi
azalacaktir. Is doyum diizeyi azalan ve is yasaminda yalnizlik diizeyi artan gretmenlerin verimi ve
performansi diisecektir. Bu durumda o6gretmenlerin is doyum diizeylerinin diisiik olmast ve is
yasamlarindaki artan yalmzliklart sadece kendilerini degil ailelerini, sosyal cevrelerini ve egitim
sisteminin en Onemli c¢iktisi olan Ogrenciler nezdinde gelecegi ve biitiin bir toplumu olumsuz
etkileyebilecektir.

Okullarin ve 6grencilerin basariya ulasabilmeleri i¢in 0gretmenlerin is doyum diizeylerinin
arttirllmas1 ve is yasamindaki yalnzlik seviyelerinin ise en aza indirilmesi gerekmektedir. Sonug
olarak; Ogretmenlerin is doyum diizeyleri arttikca is yasamindaki yalmizliklar1 azalacak, is
yasamindaki yalnizliklan arttikca is doyum diizeyleri azalacaktir.

Oneriler

Bu arastirma nicel olarak kullanilmisolup, is doyumunu ve is yasaminda yalnizligi farkl
boyutlarda derinlemesine incelemek i¢in nitel arastirma yontemleri veya karma yontemler kullanilarak
arastirilabilir.

Ogretmenlerin is doyum diizeylerini arttirmak ve is yasaminda yalmzlik diizeylerini azaltmak
icin 6zliik haklariyla ilgili beklentilerin ve problemlerin ¢dziilmesine yonelik c¢alismalar yapilmasi
Onerilmektedir.

Ogretmenlerin is doyumunu arttirmak ve is yasamindaki yalmizlik diizeylerini azaltmak icin
farkli sehirdeki 6gretmenler seminer, toplanti vb. etkinlikler ile belirli araliklarla bir araya getirilebilir.

Ogretmenlere yonelik adaletli taltif ve terfi sistemi gelistirilerek Ogretmenlerin is doyum
diizeyleri arttirilabilir.

Ogretmenevleri, niceliksel ve niteliksel olarak daha uygun hale getirilebilir. Ogretmenlerin okul
cikisinda kaliteli zaman gecirebilecekleri ve kendilerini gelistirebilecekleri mekanlara doniistiiriilmesi
sinif 6gretmenlerinin yalnizlik diizeylerini azaltabilir.

Ogretmenlerin is doyumunu arttirmak ve is yasamindaki yalmizlik diizeylerini azaltmak icin
okullarda sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlerin sayis1 arttirilmalidir.

Aciklamalar: Bu makalenin bir kismi (ICOESS 2017) Uluslararas1 Sosyal Bilimler Kongresi’'nde
s0zlii bildiri olarak sunulmustur. Bu ¢aligma ikinci yazarin danismanliginda birinci yazarin hazirladigt
“Sinif Ogretmenlerinin Is Doyumu ve Is Yasamindaki Yalmzlik Diizeylerinin Incelenmesi” isimli
Yiiksek Lisans tezinden tiretilmistir.
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Extended Abstract
Introduction

It is known that job satisfaction has an impact on spiritual and physical health and on
performance. Insufficient job satisfaction will obstruct an employee’s psychologic maturity and might
cause disappointment and decrease an employee’s efficiency and performance. At the same time, it is
believed that teachers’ decreased loneliness at work can contribute to higher education and training
quality, increase success, and create a good school environment. This study aims to determine
classroom teachers’ job satisfaction and work life loneliness level and thus contribute to precautions
that could increase job satisfaction and decrease loneliness at work. This study is important because
considering negative situations around job satisfaction and loneliness in work life and offering
recommendations in favour of teachers will support and guide future studies.

Method

This study is quantitative, and a relational survey model was adopted during data collection.
Convenience universe of this study consists of classroom teachers working in Kirsehir and Erzurum
cities. The sample of this study consisted in total of 415 classroom teachers during the 2017-2018
academic year working in elementary schools in Kirsehir and Erzurum cities under the Ministry of
Education. To easily access teachers in the study group, convenience sampling method was selected.
In this study, “Personal Information Form” was used to collect data on teachers’ personal
characteristics; “Minnesota Job Satisfaction Scale” was used to analyse classroom teachers’ job
satisfaction level and “Loneliness in Work Life Scale” was used to analyse loneliness in work life.
Obtained data were analysed with a package data program. While high scores from Minnesota Job
Satisfaction Scale show job satisfaction, low scores show job dissatisfaction. Low score from
Loneliness in Work Life Scale show low level of loneliness in work life.

Findings

Classroom teachers’ job satisfaction total scores ranged between 34 and 100 and the average
score was 79.67. When job satisfaction data were analysed, it is seen that 2.7% had low level job
satisfaction, 37.1% had moderate level job satisfaction, and 60.2% had high level job satisfaction.
When classroom teachers’ job satisfaction average was considered, X=76.67 showed high level job

satisfaction.

It is seen that classroom teachers’ job satisfaction total scores showed no statistically significant
difference for gender, marital status and experience.

Classroom teachers’ loneliness in work life total scores ranged between 16 and 76. When data
for loneliness in work life are analysed, it is seen that 79.1% have low level, 19.5% have moderate
level and 1.4% have high level loneliness in work life. When classroom teachers’ loneliness in work
life average is considered, X=30.27 shows low level loneliness in work life.

It is seen that classroom teachers’ loneliness in work life total scores showed no statistically
significant difference for gender and marital status. It was seen that classroom teachers’ experience
have significant difference with loneliness in work life total scores. [s) =17,16; p<0,05]. After
multiple comparison with Mann-Whitney U test, this difference is identified between groups 1-2, 1-3,
1-4, 1-5, 1-6 and 5-6.

It is determined that there is negative, strong and statistically significant relationship based on a

Pearson correlation test conducted to determine the relationship between classroom teachers’ job
satisfaction score and loneliness in work life score (r =-0,402, p<0,05). Based on these results, it can
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be stated that while classroom therefore’ job satisfaction increased, loneliness in work life decreased;
while job satisfaction decreased, loneliness in work life increased.

Results and Discussion

According to findings of this study, it is determined that classroom teachers’ have a high level
of job satisfaction. It can be stated that teachers seeing children they raised in different positions and
status, and their students showing same the respect and protection can have an impact on increased job
satisfaction level. It is found that that there is no statistically significant difference between classroom
teachers’ gender, marital status and experience and internal satisfaction, external satisfaction and job
satisfaction.

Study findings show that classroom teachers experience low level emotional deprivation, social
friendship and loneliness in work life. In general, it is believed that longer and stronger communication
and interaction with students and parents compared to branch teachers decreased loneliness in work
life. Based on the gender variable, it is found that there is statistically significant difference between
classroom teachers’ emotional deprivation and loneliness in work life; however, it is found that male
teachers are lonelier in social friendship dimension compared to female teachers. Based on marital
status dimension, it is seen that there is no statistically significant difference between classroom
teachers’ emotional deprivation, social friendship and loneliness in work life scores.

It is found that classroom teachers with 1-5 years occupational experience are lonelier in work
life that other classroom teachers and classroom teachers with 26 years or more experience are lonelier
in work life than classroom teachers with 21-25 years of experience. It can be said that low
occupational experience and adaptation problems to new socio-cultural environment among 1-5 years
of occupational experience and displacement and distance from friends due to other reasons among 26
years or higher occupational experience caused teachers to feel lonely on social friendship level.

It is found that there is negative and statistically significant relationship between classroom
teachers’ job satisfaction and loneliness in work life. In general, decreased loneliness in work life with
increased job satisfaction is an expected result.

e In this study, quantitative methods are applied and qualitative or mixed methods can be
applied to analyse job satisfaction and loneliness in work life in-depth in different dimensions.

e To increase teachers’ job satisfaction and decrease loneliness in work life, the
recommendations of this study include solving expectations and problems regarding employee
personal rights.

e A fair reward and promotion system can be developed for teachers to increase satisfaction
levels.
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ABSTRACT

As a Jamaican poet, Linton Kwesi Johnson is the forerunner of dub poetry that combines words with the
reggae rhythm. Johnson establishes a postcolonial discourse of his own and uses his dub poetry to fight
against the dominant Western discourse. His poetry tells real stories from a black immigrant’s life by using
Creole English and the rhythmic music of Jamaican culture. Thus, his poetry voices the real immigrant
experience in Britain in a highly dramatic way. This article focuses on two important poems by Johnson;
“Inglan Is a Bitch” and “Sonnah’s Lettah”. In both poems, Johnson subverts English language, and thus
shows his resistance to the colonial power in the level of language. Besides, both of his poems have the same
political concern of revealing the British discrimination against black people. In this respect, Johnson’s poetry
is surely his artistic tool against racism and serves to his political activism.

Keywords: Linton Kwesi Johnson, racism, dub poetry, post-colonialism.

Johnson’in Ingiliz Zalimligine Sanatsal Direnisi:
“Kahpe Ingiltere” ve “Oglundan Mektup” Siirleri

0z

Jamaikali sair Linton Kwesi Johnson sdzciiklerle reggae ritimlerini birlestiren dub siirinin Onciisiidiir.
Johnson, siiriyle kendine ait bir somiirge sonrast sdylem yaratir ve dub siirini egemen Bat1 sdylemine karst
yiiriittiigii savasinda kullanir. Kreole Ingilizcesi ve Jamaika kiiltiiriiniin ritmik miizigini kullanan siirleri siyahi
goemenlerin gercek hayat hikayelerini anlatir. Bu nedenle, Johnson’mn siirleri ingiltere’deki gercek gécmen
deneyimlerini oldukga canli ve yaratici bir bigimde gézler 6niine serer. Bu makale Johnson’in “Inglan Is a
Bitch” (Kahpe Ingiltere) ve “Sonnah’s Lettah” (Oglundan Mektup) bashkh iki siiri iizerine odaklamir.
Johnson, her iki siirde de bilingli olarak dil kurallarina uymaz. Onun bu tutumu, somiirgeci giilere kars1 dil
diizeyinde bir meydan okuyus olarak yorumlanabilir. Ayrica her iki siir, siyahilere kars1 yapilan Ingiliz
aynmeiligim ve zulmiinii ortaya koyarken, Ingilizlerin siyahlar1 tammlamak icin yarattigi vahsi “siyahi
hayvan” stereotipinin ardindaki insani gosterir. Johnson’in siirleri bu yoniiyle sairin irk¢iliga karsi kullandigt
sanatsal bir silahtir ve ayn1 zamanda onun siyasi aktivizmine de hizmet eder.

Anahtar Kelimeler: Linton Kwesi Johnson, irk¢ilik, dub siiri, somiirge sonrasi ¢aligmalar.

Introduction

Born in Jamaica, Linton Kwesi Johnson came to England in 1962, shortly before the
independence of Jamaica in 1962. When he was 17, he joined the Black Panthers, a militant Black
Power group. It was an African-American revolutionary socialist organization started in the United
States and became very active between the years 1966 and 1982. After reading The Souls of Black
Folk (1903) by W. E. B. Du Bois, he decided "to express and say something about what was going on
in England with young people and how black people were being treated" (qtd. in Hoyles, 2002, p. 64).
During his involvement in the Black Panther group, Johnson organized poetry training courses
together with the Rasta Love, a group of black poets and drummers. His poetry first appeared in the
magazine Race Today which was a platform for giving voice to the radical black politics in Britain.
His first poetry collection was Voices of the Living and the Dead (1974) while another well-known
poem collection entitled /ngla is a Bitch was released in 1980. He is the first black poet whose works
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were published by Penguin Modern Classics. Indeed, this detail shows that black literature still
confronts the problem of recognition by the white majority (“Linton”). Johnson’s major concern in his
poetry is African Caribbean experience in Britain. In a 2008 interview, he claims that “[w]riting was a
political act and poetry was a cultural weapon” (Wroe, 2008, p.1). As a tool of resistance to the British
governmental policies, his most powerful poems were penned during the Thatcher era when racism
and racist police brutality were at their peak. This paper will focus on Johnson’s two important poems
“Inglan Is a Bitch” and “Sonny’s Lettah” that subvert the English language in order to analyze the
poet’s use of poetry to reveal injustices against the black immigrants in Britain and to criticize the
racist policies of his day.

Main Body

With the coming of the Conservative Party into power in 1979, racism and nationalism started
to rise in England. The government legally restricted immigration to Britain especially from the
Commonwealth countries and paved the way for some racist practices in the country (Arnold, 1989, p.
54). For instance, the police, encouraged by the Vagrancy Act of 1824 that had granted them a right to
stop and search suspicious people, exploited the law to harass black immigrants (Whitfield, 2009, p.
1). At that period, the Sus Law, the informal name for a stop and search law, caused great controversy,
becoming one of the triggering reasons for the 1981 Race Riots across many major cities of England.
The main motives for the riots can be listed as increasing racial tension and inner-city deprivation. The
Brixton riot in London, the Handsworth riots in Birmingham, the Chapeltown riot in Leeds and the
Toxteth riots in Liverpool were recorded as the major ones as these areas had large ethnic minority
population suffering from poor life conditions (Cloake and Tudor, 2001, pp. 60-4). Particularly
through his use of aggressive language, Johnson’s activist poetry reflects the rebellious spirit of these
riots.

His poetry is mainly classified as dub poetry which is a form of performance poetry of the West
Indian origin. It evolved out of dub music consisting of spoken word over reggae rhythms in Jamica in
the 1970s. “The early reggae DJs, who improvised lyrics against a popular tune, were also an
influence, encouraging Johnson to try to spread his poems' influence by declaiming the verse against
music and drum beats” (Dawson, 2006, p. 53). It is evident that Johnson’s use of dub poetry is not a
coincidence but a deliberate choice to express his West Indian roots. Dawson also claims that “LKJ
sought to craft his own poetic language in order to overcome the traditions of linguistic and mental
colonization imposed by the educational apparatus in the British colonies of the Caribbean™ (2006,
54). In paralel to Dawson’s argument, Johnson points out the rich oral literature in West India and
claims that he is “adapting this West Indian tradition to circumstances confronted by black
communities in Britain” (qtd. in Dawson, 2006, p. 55). In other words, instead of adopting British
values to be accepted by the English, he insists on his indigenous identity to resist the British
oppression. So, his dub poetry turns into a postcolonial weapon against cultural imperialism. Over the
issue, Johnson also says:

“[...] I could relate it [his poetry], in a sense, to my idea of what the real African
tradition was, in terms of telling the story of the tribe. I wanted to draw upon my
Jamaican heritage, use the everyday language of Jamaican speech. I was also
heavily influenced by dub. I wanted my verse, the actual words, to sound like
music, to sound like a bass line. So when [ was talking, | wanted to use my voice
like a talking bass and that’s how I developed my style as well as my poetics”
(Wheatle, 2010, p. 38).

As can be inferred from the quotation, Johnson creates his own discourse and fulfills the goal of
postcolonial literature that seeks to “formulate non-Western modes of discourse as a viable means of
challenging the West” (Quayson, 2000, p. 2). He uses the rich oral tradition and rhythmic music of
Jamaican culture to utter the problems of his immigrant fellows in a very Jamaican way. Thus, he frees
himself from the imposed Western values over his identity.
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Johnson's best-known albums dealing with the problem of racism include his debut Dread Beat
an' Blood (1978), Forces of Victory (1979), Bass Culture (1980) and Making History (1983) while
“Dread Beat An' Blood", "Sonny's Lettah", "Inglan Is A Bitch", "Independent Intavenshan" and "All
Wi Doin Is Defendin" are well known examples of his dub poetry. “Inglan Is a Bitch” focuses on the
hard life conditions of black community in England. It gives voice to the angry black man who works
under harsh conditions and is exposed to discrimination. At first, the language of the poem attracts
attention. Johnson does not use standard English but uses Creole English, which can be regarded as his
resistance to the colonial power in the level of language. Thus, the form — namely, dub poetry of
performance — and the language stand as the main elements of his anti-colonial stance reflected in his
art. In relation to dub poetry, Franca states: “By making an effort to give a voice to a community
forged on the borders of privation and marginalization, dub poetry is composed of a deeply
antagonistic and conflictive nature (as most of the legitimate claims made from the minorities
perspective)” (2011, 5). As appropriate to the nature of dub poetry, “Inglan Is a Bitch” reflects this
antagonism through its aggressive language including filthy words and this aggressive tone mirrors the
fury of black immigrants in England. Moreover, there are different kinds of English that create tension
in Johnson’s poetry (Hoyles, 2002, 64). Johnson says:

“The kind of thing that I write and the way I say it is as a result of the tension
between Jamaican Creole and Jamaican English and between those and English
English. And all that, really, is the consequence of having been brought up in a
colonial society and then coming over here to live and go to school in England,
soon afterwards. The tension builds up. You can see it in the writing. You can hear
it. And something else: my poems may look sort of flat on the page. Well, that is
because they're actually oral poems, as such. They were definitely written to be
read aloud, in the community.” (qtd. in Hoyles, 2002, p. 64).

Coming from a postcolonial country and being raised within the British education system,
Johnson surely knows English. Yet, he subverts the English language and makes it new by consciously
using Creole language and adapting it to his own background. Besides, Johnson emphasizes the
importance of poetry reading in relation to his oeuvre as performing poetry in Jamaican rhythms is
another way of asserting his Jamaican identity. Subversive in nature, the hybrid Creole language of his
poetry is a direct challenge against Standard English while Jamaican rhythms constantly remind the
audience of his Jamaican roots.

Apart from the form, the content of Johnson’s poem is also revolutionary for his time, since it
gives political and social messages by projecting the grim reality of racist England in the 1980s. As
Yuval-Davis argues in Gender and Nation (1997), woman is the symbol of national collectivity and
the one who transfers traditions from generation to generation. Johnson, coming from a former colony,
can not satisfy his expectations in his “mother land,” and thus calls her a “bitch” that disappointed her
black children. England was the colonial master of Jamaica and when the country achieved its
independence from the UK in 1962, it has become a part of the Commonwealth realm. Having arrived
in England just before the independence, Johnson hoped to set up a better life in his mother country.
Yet, his mother country turned her back on her children, leaving them in misery. Therefore, Johnson
defines her as a “bitch” and voices his hatred.

In the first stanza of the poem, he mentions his first arrival to England. As the poem proceeds,
we see the life story of a black person, starting with his young years and ending with his old ones.
Johnson’s story exemplifies the discrimination against a black immigrant. From the lines “y'u don't get
fi know your way aroun' ” (“you don’t get to know your way around”) in the first stanza, Johnson’s
confusion and desperation in a foreign country can be sensed. His desperation does not subside at the
end of the poem and he adopts a more rebellious tone.

After the first stanza, Johnson starts to list some typical works like cleaning associated with the
Black community in England. Coming from the colonial lands, black people generally worked as blue-
collar workers in England. This shows that the master-servant relation did not change for the blacks,
although they arrived in their mother country. So, black people suffered from both belonging to the
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working class and belonging to a racial minority group. It can be considered another version of
“double burden” since they are exploited more than the white working class. Johnson also draws
attention to the lesser wages for black community, saying “w'en dem gi' you di lickle wage packit”
(“they give you your little wage packet”). Although they did the same jobs with the whites, the blacks
would mean the cheapest labor force for white employers. So, their slavery did not come to end in
their mother country.

In the seventh stanza, hard work undertaken by the blacks is emphasized. Here, Johnson makes
a reference to the “black beast” image saying “mi did strang like a mule, but, bwoy, mi did fool” (“Me
was strong as a mule, but boy, me was a fool”). Black people are always regarded physically stronger
than the whites. Thus, in the colonial plantations, they were always charged with hard field works.
Yet, their physical strength was not only exploited, but also considered a threat against the white rule.
The black beast stereotype, promoted by Thomas Dixon’s racist work The Clansman (1905), sketches
a lazy and rapist portrayal for the black man who craves for a white woman’s virgin body. In this
respect, a black man’s physical strength has a paradoxical role in the white man’s discourse and his
“bestial” power must be used for the common good. This prejudice against the black man provided a
justification for the white man’s discourse as the blacks were given the tasks that no white man wanted
to do.

In the ninth stanza, Johnson makes references to some other stereotypical images imposed on
the black man. When the colonial powers were invading the territories of black people, their aim was
to develop the living conditions of these so-called lazy and backward men. So, as Rudyard Kipling
offered in his 1899 poem entitled “The White Man’s Burden,” these “lazy” black people were a
burden on white men’s shoulders. Indeed, Johnson’s reference to this stereotype shows his self-
awareness about his public image in British society and challenges the prejudice. Over the stereotypes
ironically mentioned in the poem, Johnson criticizes the attitude of white people against the blacks.
Also, he projects them the other side of the coin by depicting the harsh living conditions faced by the
black immigrants.

The repetitive lines of the poem “Inglan is a bitch /dere's no escapin it” (“England is a bitch /
There’s no escaping it”’) show Johnson’s both hatred against and despair about England. In the last
stanza, Johnson raises an important question “Inglan is a bitch fi true / is whey wi a goh dhu 'bout it?”
(“England is a bitch, for true / Is what we going to do about it?”). It can be argued that the last lines
reflect Johnson’s activism since he believes in the importance of taking action to improve poor living
conditions and change England’s attitude towards black immigrants. Even this poem with its subverted
language and social realism is his weapon against the white dominance.

Johnson’s another well-known poem “Sonny’s Lettah” is known as an anti-Sus poem and
depicts police brutality towards the blacks during the Thatcherian era as mentioned earlier. The poem
is written in an epistolary form as the speaker addresses his mother from Brixton prison. Johnson
wrote this poem in order to draw attention to the unfair practice of the Sus law by which many black
people in South London were criminalized at a young age (DiNovella, 2007, p. 33).

Similar to his poem “Inglan Is a Bitch”, Johnson uses a subverted form of official English in
addition to his rhythmic lines reflecting the rebellious spirit of his dub poetry. As marked by Dawson,
the rhythms “emphasize the surge of violence precipitated by the police attack,” because the music
stops “during Sonny’s comments to his mother” (1991, p. 64). One of the stanzas where Johnson
depicts the police violence goes as follows: “Dem thump him him in him belly and it turn to jelly /
Dem lick ‘im pon ‘im back and ‘im rib get pop / Dem thump him pon him head but it tough like lead /
Dem kick ‘im in ‘im seed and it started to bleed” (“They thumped him in his belly and it turned to
jelly / They beat him on his back and his rib broke / They thumped him on his head but it is tough like
lead / They kicked him in his seat and it started to bleed) (“Sonny’s”). As it is seen, the repetition of
sounds sets a fast-paced poem while projecting the increasing tension as a result of high levels of
violence. At this juncture, the content and the form of the poem go hand-in-hand, which justifies
Johnson’s choice of dub poetry to utter social reality.
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As the poem proceeds, Sonny fights back the police at the sight of violence against his brother.
As aresult, he kills a policeman and is sent to a jail. Here, Johnson undermines the stereotypical views
of black criminality and violence by humanizing the persona Sonny through the poem (Dawson, 2006,
p. 63). Sonny does not commit a murder arbitrarily but tries to protect his brother who has been
entrusted to him by his mother as underlined with these lines: “For I did mek a solemn promise / To
tek care a lickle Jim / And try mi bes fi look out fi him” (for I did make a solemn promise / To take
care of little Jim / And try my best for looking out for him). However, he cannot protect his little
brother from the police force. Giving this background information, Johnson highlights the other side of
the coin once again and reveals the reasons behind the crimes committed by the blacks. As it is seen,
violence is paid back with more violence by the oppressed blacks. Sonny’s counterattack by using
brute force overlaps with Frantz Fanon’s argument in The Wretched of the Earth (1961) where he
points out the necessity of revolution based on “absolute violence” to overthrow European colonialism
(1967, 37). Besides, from a Marxist point of view, the act of the policemen reflects the state agenda
since police force is regarded as one of the Repressive State Apparatuses by Marxist critic Althusser.
Considering that the time period covered in the poem is Margaret Thatcher’s time when the
conservative and nationalist values were on rise, it can be argued that the police is encouraged by
Thatcher’s racist statements that define immigrants as a threat against British culture. In the midst of
such racism, Johnson’s poem stands as a tool of resistance by drawing attention to the ill-treatment
experienced by the blacks.

Johnson’s “Sonny’s Lettah” ends with another direct address to the mother: “Mama, doan fret /
Doan get depress an downhearted / Be of good courage / Till I hear from you / I remain / Your son,
/Sonny” (Mama, don’t fret / Don’t get depressed and down hearted / Be of good courage / Until I hear
from you). Here, the mother figure is very important because Johnson humanizes Sonny by marking
his family relations and emotional bonds with his mother. In this way, the audience gets deep into
Sonny’s mind and the stereotypical “black beast” image — the inhuman trouble maker image — is
destroyed. Instead, the audience establishes empathy with a young black man.

Conclusion

To sum up, Johnson’s poetry is highly political as seen in the examples of “Inglan Is a Bitch”
and “Sonny’s Lettah.” He not only uses aggressive words to voice grim social reality but also subverts
the English language in an attempt to stand against cultural colonialism. His disillusionment with his
life in mother country fosters his hatred against England. While his rhythms reminding of drum beats
are functional in terms of reflecting rebellious emotions, they also draw attention to Johnson’s African
roots. Mixing artistic genres with politics, Johnson manages to reach more people and raise public
awareness about racist practices. In this respect, he sees his art as an extension of his activism and
says: Through our rebellion, we helped change Britain" (DiNovella, 2007, p. 33).
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Extended Abstract

Jamaikali sair Linton Kwesi Johnson, 1962 yilinda Ingiltere’ye goc etmis ve heniiz 17 yasindayken
Kara Panterler grubuna dahil olmustur. 1966°’da Amerika’da kurulan ve yillar boyu aktif olan Afrikan-
Amerikan kokenli bu Orgiitin amaci siyahilerin giiclinii ortaya koymaktir. Kwesi Johnson, siir
kariyerine Orgiitte diizenledigi ve bir grup siyahi sair ve davulcunun katilimiyla gergeklesen siir
egitimleriyle baglamistir. Johnson, siirleri Penguin Modern Klasikler tarafindan basilan ilk siyahi sair
olmas1 acisindan edebiyatta ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Yazmanin siyasi bir eylem olduguna inanan
Johnson, Ingiltere’de yasayan Afro-Karibik gd¢menlerin gercek hayat hikdyelerini siirine aktarir.
Ingiltere’de 1rk¢iligim yiikseldigi Thatcher doneminde kaleme aldigr siirleri irkeilign ve kg1 polis
siddetini anlatirken, donemin irk¢i uygulamalarina siir yoluyla bir elestiri getirir. Bu makale
Johnson’mn “Inglan Is a Bitch” (Kahpe Ingitere) ve “Sonny’s Lettah” (Oglundan Mektup) baslikh
siirlerine yogunlasir ve bu siirlerdeki siyasi mesajlar1 ortaya koyar.

1979 yilinda Muhafazakar Parti’nin iktidara gelmesiyle Ingiliz hiikiimeti, 6zellikle de Ingiliz
Milletler Toplulugu’ndan (Commonwealth iilkeleri) gelen gocmenlere kisitlamalar getirmis ve iilkede
baz1 1rk¢1 kanunlarin temelini atmistir. Buna gore, Ingiliz polisi sebep gdstermeden insanlar1 durdurup
iistlerini arayabilecektir. Bu kanunun siyahi gd¢menler aleyhine kullanilmasi, 1981 yilinda, iilkede
isyanlarin ¢ikmasina sebep olur. Johnson’in siirleri de agresif dil kullanimiyla bu isyankéar ruhlar ve
gerekgelerini yansitir. “Dub siiri” olarak siniflandirilan Johnson’in performans siirleri, reggae
miizigiyle Kreole Ingilizcesini kullanarak, gercek hayat hikayelerini soze doker. Dub siiri, Ingiliz
degerleri karsisinda Johnson’m Jamaikali kimligini yansitir ve egemen Ingiliz kiiltiiriine kars1 cikar.
Bu, aym1 zamanda Bati’nin kiiltiirel emperyalizmine de bir karsi ¢ikistir. Bu nedenle, Johnson’in
siirleri adeta somiirge sonrasi edebiyatin silahlar1 haline gelir.

“Inglan Is a Bitch” Ingiltere’de yasayan siyahilerin zorlu yasam sartlarim gozler dniine sererken,
ofkeli siyah adamin duygularma da terciiman olur. Siirde standart bir Ingilizce kullanilmaz, bunun
yerine Johnson karma Kreole Ingilizcesini tercih eder ve bunu dil diizeyinde bir kars1 koyus olarak
adlandirir. Kreole Ingilizcesinde sair sdzciik yapilanyla ve Ingilizee’nin dilbilgisi ile oynayarak,
standart Ingilizce’nin disina ¢ikar. Siirde kullanilan saldirgan dil ve kétii kelimeler siyahilerin 6fkesini
gercekei bir tonda ortaya koyar. Kadin figiiriiniin bir ulusun alegorisi olarak kullanildigini varsayarsak,
“Inglan Is a Bitch” siirinde siyahilerin Ingiltere’de yasadiklar1 hayal kirikliklar1 anlatilir. ingiliz
Milletler Toplulugu’na empoze edilen sdylemde Ingiltere diger somiirge iilkelerinin anasi roliindedir.
Yani onun, diger iilkeleri kollayici ve koruyucu bir gorevi vardir. Ancak, Johnson’in siirinden
anlasilacag: gibi Ingiltere iilkesine gelen gdoemenlere karsi bu koruyucu gorevini yerine getiremez ve
onlara sirt gevirir. Bu baglamda, Ingiltere’deki siyahi gd¢menler kétii kosullarda yasar, kotii islerde
calisir ve ayrimciliga ugrarlar. Johnson da siirinde ingiltere’yi bir kadi figiirii olarak hayal eder ama
onunki kollayici bir anne degil, somiirgeci bir fahise roliindedir. Johnson, ayrica siyahilerin beyazlarla
esit licret almadigin1 vurgular. Bu esitsizlik, somiirgeci zihniyetin temelindeki sahip-kole karsithigiyla
aciklanabilir. Ayrica, Johnson beyaz insanlar tarafindan siyahilere atfedilen “tembel” ve “aptal” gibi
sifatlarin farkinda oldugunu da ima eder. Rudyard Kipling’in “Beyaz Adamin Yiiki” siirinde
bahsedildigi gibi beyaz insanlar, siyahilerin egitimsiz, cahil ve ilkel olduklarina inanirlar ve onlari
kendi sirtlarinda birer yiik olarak goriirler ama gergekte, beyaz insanlarin yapmadig: tiim pis isleri
siyahiler yapar. Siirde Johnson “siyah adamin ¢ok tembel oldugunu sdylerler / ama benim ¢aligmanu
gorseydin, benim deli oldugumu diisiiniirdiin” diyerek, “tembel siyah adam” tiplemesine kars1 ¢ikar.
Siire genel olarak isyankar ve alayci bir dil hakimdir.

“Sonny’s Lettah” siiri ise kardesi polis tarafindan vuruldugu icin polisi dldiiren ve hapse diisen
siyahi bir ¢ocugun annesine yazdigi mektup formatindadir. Siir, Thatcher déneminde yiikselen
rkeiligin  golgesinde Ingiliz polisine istedigini durdurup arama yetkisi veren Sus kanunlarinin
siyahilere kars1 nasil kullanildigini gosterir. “Inglan Is a Bitch” siirinde oldugu gibi burada da Kreole
Ingilizcesi kullanilmistir. Dawson’in ifade ettigi gibi, polisin cocuga siddet uyguladigi sahneler,
siirdeki ritmik dizelerle paralel gider ve kendini hissettirir. Cocugun annesiyle konustugu boliimlerde
ise ritim kesilir (2006, s. 63). Bu siir, devlet tarafindan potansiyel suglu olarak goriilen siyahilere
uygulanan keyfl siddeti gosterir. Bu acidan siyahilerle 6zdeslestirelen siddetin gerekcelerini de vermis
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olur. Johnson’in amaci, bir polisi 6ldiiren siyahinin bu siddet sarmalina nasil bulasti§ini gostermektir.
Siir, ayn1 zamanda katil olan ¢ocugun annesine yazdigi mektup iistiinden kendini hakli ¢ikarma
cabasidir. Cocuk, annesine “Sana bir tek soz verdim / Kii¢lik Jim’e géz kulak olacaktim / Ve bunu
basarmak i¢in elimden gelenin en iyisini yaptim” der. Ancak, siire gore cocugun giicli polisin,
kardesini 6ldiirmesini engellemeye yetmemistir. Bu siir, beyazlarin yarattig1 ve yine siyahi erkeklere
atfedilen vahsi “siyah hayvan” benzetmesinin ardindaki insan1 ve onu siddete siiriikleyen nedenleri
anlatir.

Sonug olarak, her iki siir de Johnson’in yasadigi toplumda siyahilerin ugradigi haksizliklar1 dile
getirmeye c¢alisir ve Johnson, bu siyasi kaygisin siir yoluyla topluma iletir. Sair, siirlerinde sadece
toplumun can sikic1 gerceklerini gdstermez. Ayrica Ingiliz dilinin standart yapistyla oynayarak, Kreole
Ingilizcesini olusturur ve onu kiiltiirel sémiirgecilige karsi silah olarak kullanir. Siirlerindeki ritimler,
davul ritimlerine benzer ve Johnson’in Afrikal kokleriyle icinde yasadigi Bati toplumunu birlestirir.
Johnson, siiri adeta bir performans sanatina doniistiirmek suretiyle daha ¢ok kisiye ulasmay1 ve bu
yolla Ingiliz toplumundaki 1rk¢1 uygulamalarin yok olmasini hedefler.
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