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EDITORDEN...

Uluslararas1 Sosyal Bilgilerde Yeni Yaklasimlar Dergisi’nin (IJONASS) degerli
okuyuculari,

Dergi ekibimiz, hakemlerimiz ve yazarlarimzin katkilartyla 3. Cilt 1. saymuzi
yayimlamaktan biiyiik bir mutluluk duyuyoruz. Dergimizin bu sayisinda 6 farkli calisma
bulunmaktadir.

Sosyal bilgiler egitiminin disiplinleraras1 yapisinin da getirdigi icerik zenginliginin
avantajiyla tarih egitiminden cografya egitimine; felsefe 6gretiminden ekonomi 6gretimine pek ¢ok
sosyal olgunun egitime yansimasiyla ilgili olmak, dergimizin kapsam olarak en gii¢lii yanini
olusturuyor. Bu noktada dergi ekibi olarak basta sosyal bilgiler egitimcileri olmak {izere Tiirkiye’de
egitim bilimleri alaninda yer alan tiim bilim insanlarinin bilimsel anlamda katki sunmasim
bekliyoruz.

Derginin olusturulmasinda ve gelismesinde katki saglayan yazar ve hakemlere tesekkiir
ediyoruz. Dergimizin hizla biiyliyen ve sosyal bilgiler egitimi alanina yeni bir bakis agis1 getiren
sireli bir yayin olmasi i¢in elimizden gelen tiim gayreti gostermeye calisiyoruz. Gelecek
sayilarimizda ¢gikacak makale ve diger yayinlarla daha ¢ok yazarin katki yapmasini temenni ediyoruz.
Her gegen giin artan sayist ile uluslararasi indeksler araciligiyla dergimizde yayinlanan ¢aligmalarin
diinyanin farkli akademik noktalarinda taninmasi ve duyurulmas siireci de devam etmektedir.

Dergimizin bir sonraki sayis1 2019 yil1 Aralik ayinda yayimlanacaktir.

Saygilarimizla....

Dog. Dr. Adnan ALTUN
Haziran — 2019
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 7. Simif iletisim ve insan
Iliskileri Unitesine Yonelik Goriisleri: Van Kenti
Ornegi**

Vedat KARADENIZ*! & Ibrahim Ethem GURBUZ*
YErzincan Binali Yildirim Universitesi, Th lirkiye

Génderilme Tarihi: Mayis 2019 Kabul Tarihi: Haziran 2019

oz:

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler 7. simf miifredatinda yer alan “Iletisim ve Insan Iliskileri”
tinitesinin Sosyal Bilgiler 6gretim programina yonelik olarak ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi ama¢lanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Van ilinde MEB’e bagh
olan ilkogretim okullarinda gérev yapan ve oransiz kiime érnekleme yontemi ile secilmis
40 Sosyal Bilgiler ogretmeni olusturmaktadr. Arastirmada genel tarama modeli
tiirlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin verileri, Bes Dereceli
Likert tipi yamitlardan hazirlanmis, 5°i demografik bilgilerden ve 18’i “Iletisim ve Insan
Iliskileri” iinitesiyle ilgili maddelerden olusan anket formu yoluyla toplanmistir. Verilerin
analizinde, Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paketi (SPSS) kullanilmis, katihmcilarin her bir
maddeye iliskin verileri tablolagtirilarak frekans ve yiizdelik degerleriyle birlikte
okuyucuya sunulmugstur. Ayrica katibmcilara ait degigkenlerin aritmetik ortalamalar: ve
standart sapmalari belirlendikten sonra tigten az olan alt gruplu degiskenlerde: Bagimsiz
Orneklemler T Testi; ii¢ ve iizeri alt gruplu degiskenlerde: Tek Faktorlii Varyans Analizi
(One-Way Anova) Testi ve varyanslarin esit dagilmadigi degiskenlerde ise Post-Hoc
karsilastirmalarindan Games-Howell Testi uygulanmistir. Karsilagtirmalar sonucunda
katilimcilarin anket formu maddelerine verdikleri yanitlarla; cinsiyet, yas, mesleki kidem
degiskenleri arasinda anlaml fark gériiliirken 6grenim durumu degiskeninde anlamli bir
fark bulunamamustir. Sonug itibariyle katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu tarafindan
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iliskilerinde ve cevrelerinde etkin roller edinebilmelerinin iyi bir iletisim becerisine sahip
olmaktan gectigi, tilkemiz egitim politikalar: anlayisi icerisinde klasik yaklagimlarin aksine
modern iletisim teknolojilerinin islerlik kazanmasinin 6grencilerin kiiresel arenada biiyiik
bir rekabet giicii kazanmalarint ve séz sahibi olmalarimi saglayacagi ve tim sinif
kademelerinde bu iinitenin miifredatta olmasi gerektigi sonuglarina ulasiimistir.

o ours

7207

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, iletisim, insan iliskileri, 6gretmen goriisleri.

PN

Abstract

In this research, it was aimed to evaluate “Communication and Human Relations” unit
that is available in the Social Studies 7th grade curriculum, according to the Social Studies
teaching programme and opinions of teachers. The study group was consisted of 40 Social
Studies teachers, who are teaching in primary schools in the province of Van and selected
by disproportional sampling method. The relational survey model, which is one of the
general survey model types, was used in the research. The data were collected through five-
point Likert-type scale responses, 5 of which were collected from demographic
informations and 18 of them were collected from a questionnaire which is related to
“Communication and Human Relations” unit. In the analysis of the data, Statistical

/s

*Sorumlu Yazar E-mail: vkaradeniz@hotmail.com

Orcid ID: 0000-0001-6667-3898

**Buy ¢aligma Ibrahim Ethem GURBUZ tarafindan hazirlanan ve Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii’nde sunulan “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 7. Siif “iletisim ve insan Iliskileri” Unitesine
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Yénelik Gériisleri: Van Kenti Ornegi” adli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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Package for the Social Sciences (SPSS) was used and the data of each item was tabulated and presented to the
reader with frequency and percentage values. In addition, after the arithmetic averages and standard deviations
of the variables belonging to the participants were determined, The Independent Samples T Test for the sub-
group variables less than three; The One-Way Anova Test for three and more sub-group variables; The Games-
Howell Test, which is one of The Post-Hoc comparisons, were conducted for the variances that weren 't distributed
equally. As a result of the comparisons, participants’ responses to the questionnaire form items; as there was
significant difference in gender, age, and professional seniority variables, not in educational background.
Consequently, it was seen that by the majority of the participants, the internet was accepted as the most effective
mass communication tool of our age. Depending on modern communication technologies, it came out of that
students had a good competitive power in the global arena and this unit should be located at all grade levels’
curriculum.

Keywords: Social studies, communication, human relationship, teacher opinions.

GIRIiS

Insanligin baslangici, Sosyal Bilgilerin gelisimi ve iletisimin zorunlulugu adeta bir domino tasi
etkisiyle birbirine dogrudan temas etmeyen ancak etkilesimleri halinde birbirine yon veren ve
aynt anda etkilenen bir silirecin iirlinleri olarak karsimiza g¢ikmustir. Giinlik hayatimizda
iletisimin pek ¢ok tiirtine sahitlik ederiz. Bizler bunun farkinda bile olmadan iletisim bizi ve
cevremizi bir sarmagik edasiyla sarip sarmalar. Onu sulayip, deger verir ve gerektigi gibi
budarsak yesilligiyle bah¢emize egsiz bir renk, ferah bir nefes katar. Ancak ona gereken degeri
vermeyip kendi halinde salarsak; dallar1, budaklar1 kontroliimiiz disinda tiim bahgeyi isgal eder
ve bizleri altindan kalkamayacagimiz bir hal i¢ine sokar. Bu sarmasik isyerinde arkadaslarimiza
verdigimiz bir selam, ailemizle evde gecirdigimiz bir zaman, trafikte aracimizla seyir
halindeyken ¢aldigimiz bir korna vb. olabilir.

[letisimin tarihsel siirecinin insanligin var olmasiyla basladig: diisiiniilmektedir. Zira iletisimin
insanlik tarihiyle baslamis oldugu diisiincesi, yasadigimiz evrende hayat bulmus tiim insan
topluluklart ve uygarliklariyla ilgili toplanan bilgiler 1s18inda ortaya konulan bilimsel
arastirmalar ve calismalarla desteklenmektedir. Dolayisiyla iletisim insanlik tarihi kadar eski
ve insanlik i¢in vazgegilmez bir olgudur. Ilkel ¢aglardan bu yana insanoglu ¢esitli bicimlerde
iletisim kurmanin gereksinimini duyarak bu alanda yontemler gelistirmeye baglamigtir. Dumani
ve atesi kullanmalari, magara duvarlarina resimler cizmeleri, hayvan boynuzlarini ve
derilerinden yaptiklar1 davullar1 kullanarak cesitli sesler ¢ikarmaya calismalar1 birbirlerini
uyarmak ya da bilgilendirmek i¢in kullandiklar1 yontemlerden bazilaridir (Goneng, 2010).
Iletisim tarihi agisindan diger bir merak konusu ise ilk iletisim aracinin ne oldugudur. Crowley
ve Heyer’e (2007) gore bu soruya bilimsel olarak bir yanit vermek olanaksizdir ancak bulgulara
dayanan yorumlar, Prehistorik atalarimizin degigen sartlara uyum saglamalarinda onlarin yakin
cevrelerinde sik¢a bulunabilen agaclardan, kemiklerden ve ¢esitli taslardan yaptiklar1 araglarin
o ¢agin “diisiince araglarini” olusturdugudur. Belki de bu tiirden nitelendirilebilecek ilk aygitin
yakinlarda bulunan bir geyik siiriisliniin sayisin1 belirten basit ¢entikli bir ¢ubuk veya bir arazi
pargasinin énemini géstermek i¢in diizenlenmis birtakim tagslar ya da kiitiikler oldugu ¢ikarimi
yanlis olmayacaktir. Burada dnemli olan iletisim siirecinin siirekliligidir. Insanlik kendi iletisim
alanini iletisim araglari yaratarak genigletmistir. Goriildiigii iizere insanoglu var oldugu giinden
bu yana gerek kendi ¢evresinde gerekse diinyada olup bitenleri hep 6grenmek istemis ve bir
iletisim kurma meraki igerisinde bulunmustur (Bigak¢i, 1999). Bireylerin var olduklar1 dig
diinyay1 anlamlandirabilmeleri ise karsilikl1 olarak iletisim kurmalar1 sayesinde olmustur. Ister
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bireysel olsun isterse toplumsal olsun; duygularimiz, diisiincelerimiz, isteklerimiz ve
taleplerimiz iletisim araciligiyla ifade edilebilmektedir. iletisim karsilikl1 bir etkilesim siirecidir
ve iletisimin dogurmus oldugu bu etkilesim siireci bireyler arasi bir iligskiyi de beraberinde
getirmektedir (Mora, 2011). Bir iletisim siirecinde etkilesim veya geri bildirim 6gelerinin
olmadig1 durumlarda saglikli bir iletisimden s6z edilemez (Biiylikaslan ve Kirik, 2013). Yani
insanoglu yiice yaratan tarafindan dogada tek basmna yasamaya yonelik olarak
programlanmamustir. Oyle ki bireyler hangi sosyoekonomik yapi icerisinde yasarlarsa
yasasinlar, en temel gereksinimlerinden olan beslenme ve barinma ihtiyaglarinin yani sira
iletisim kurmay1 da bir gereksinim olarak kabul etmislerdir.

Egitim de tipki iletisim gibi insanoglunun en temel gereksinimleri arasinda gosterilebilir. Zira
insanoglunun var oldugu andan itibaren hem fen hem de sosyal bilimler egitimi baslamistir. Bir
davranis olusturma ya da degistirme siireci olarak da algilayabilecegimiz egitimin temel amaci,
bireyin kendini gergeklestirmesine yardimci olmak, bireyi kendine ve topluma yararli hale
getirmek, bireyin karsilastigi sorunlara ¢éziim bulmasini saglamak ve bireye problem ¢dzme
yetenegini kazandirmaktir (S6nmez, 1991). Giinimiizde ¢agdas egitim teknolojileri anlayisi
icinde iletisim kavraminin incelenmesini zorunlu hale getiren etken, Ogrenme-Ogretme
stireglerinde gergeklestirilen tiim etkinliklerin temelde birer iletisim etkinligi olmasindan
kaynaklanmaktadir (alintilayan Demirel ve Yagci, 2014); (aktaran Ergin, 1995). Egitim olayz,
evvelden beri bilimsel bir yaklasimla ele alinmaktan ¢cok sagduyuya dayali olarak ele alinmistir.
Egitim, fikirlerin degistirilmesinden ¢ok yerlesmesi ve benimsenmesi ile ilgilenmistir. Ancak
bugiin i¢inde yasamakta oldugumuz ¢ag hizli degisimle karakterize edilmekte ve bu ortamda
mekanizasyona dayanan beceriler yerini bilgi teknolojisine dayali becerilere birakmistir (Ozer,
1989). Boylelikle iletisim, teknoloji ve egitim li¢lemesi siki sikiya bir zincirleme bag
olusturmustur.

Egitimde iletisim, egitim sistematigi i¢cin en dnemli 6gedir. Ciinkii egitimin temel hedefi;
aileden biitiin insanliga ve aleme dogru yayilip uzayan; giivenilir, bilgili, basarili, verimli, vatan
ve millet hizmeti bilinci ile dolu ve doyurucu bir hayat siirdiirecek kisiler yetistirmektir (Porgali,
2003). Dolayisiyla 8grencilerin bu degerleri kazanimlar1 agisindan, “Iletisim ve Insan Iliskileri”
tinitesinin Sosyal Bilgiler 6gretimi muhtevasinda yer almis olmasi, egitim ve iletisim baginin
gii¢lendirilmesinde oldukgca biiyiik bir dneme sahiptir. Odabas1 (2016); “Iletisim ve egitim
arasindaki iligki mesafede gizlidir. Bizler bu mesafenin neresinde olursak iliskimiz de o denli
mesafede olur” der (s. 14). Peki ya Sosyal Bilgiler bu mesafenin neresinde diye soracak
olursak? Sosyal bir varlik olan insanin bu sosyal yapi igerisindeki iletisimini saglayan bir koprii
gorevi Uistleneceginden dolayidir ki merkezindedir diyebiliriz. Ciinkii Sosyal Bilgiler insanlar1
ve yasamlarini konu alir ve insanin kendisini ve ¢evresindekileri daha 1yi anlamasina yardimci
olur (Erden, 1998). Insanoglunun bu anlamlandirma ¢abasi ise neredeyse anne karninda baslar
ve o insanin ilk olarak kendisini ve annesini tanimaya ¢alismasiyla devam eder ve bu tanima
fasl git gide bagka insanlarin eklenmesiyle de ¢ogalir. insan bu tanima ve anlamlandirma
siirecini basta yardima gereksinim duymadan tek basina yapar. Oysa insanin kendisi ve ¢evresi
aslinda daha karmasiktir. Bu sebeple insan bu tanima ve anlamlandirma isini tek basina
yapamaz (Karakus, 2006). Iste tam da bu noktada Sosyal Bilgileri, insanlarla iletisim arasinda
bir bag ya da bir ara bulucu olarak nitelendirmemiz hi¢ de yanlis olmayacaktir. Oyle ki
Duverger’in (1990) Sosyal Bilgileri, esas olarak insani ve iletisimini inceleyen bir bilim dali
olarak tanimlamasi bu goriisii desteklemektedir (Duverger’den aktaran Ezer ve Celik, 2016).

Bu tanimdan yola c¢ikarak sosyal bir varlik olan insanin varligin1 kabullendirebilmesinin

iletisimden gectigini soyleyebiliriz. Iletisim olgusu kiiresel bir olgu olmakla beraber Sosyal
3
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Bilimler ile de siki bir bag kurmaktadir. Zira Sosyal Bilimlerin dogasi geregi kiiltlirlerarasi
iletisime de kaynaklik ettigi goriilmektedir. Kostiiklii (2016), Sosyal Bilimlerin insanlararasi
iliskileri inceledigi ve beseri/insani anlayisin gelismesini amaclayan kiiltiirel bir ilim olduguna
deginmistir. Mora’ya (2011) gore, kiiltiirlerarasi iletisimi farkli kiiltiirel aidiyetlere mensup
bireyler veya kendilerini farkli gruplara/etnisitelere ait olarak algilayan topluluklar ya da bu
topluluklara aidiyet hisseden bireyler arasinda, anlamin yaratimini, paylagimini ve
miizakeresini igeren her tirlii iletisim olarak kavranmaktadir. Toplumlar, kendilerini ait
olmadiklari farkl: kiiltiirlere anlatma konusunda zorluklar yagamaktadirlar. Dolayisiyla iletisim
sayesinde toplumlar kendi kiiltiirlerini diger toplumlara anlatma imkan1 bulabilmislerdir ve bu
sayede toplumun bir biitiin olarak anlagip kaynasmasi ve evrensel degerlerin saglanabilmesi
icin iletisim en dogru arag olarak ortaya ¢ikmaistir.

Iletisim olgusu var oldugu giinden bu yana siirekli kendini degistirerek ancak kendinden higbir
sey kaybetmeden evrensel bir gii¢ olma 6zelligine sahip olmustur. Bu giicii elinde bulunduran
toplumlar iletisimin “medya” denilen hayati ayagiyla kendilerine kiiresel pazarda siyasi,
ekonomik, sosyal, egitsel, kiiltiirel ve daha pek ¢ogunu sayabilecegimiz degerler katmislardir.
Ozellikle en gelismis teknolojik silahlarin bile &tesine gikmay1 basarabilmis olan medya olgusu,
iletigimi etkili kullanabilen iilkeler i¢in bir biiylime kaynagi olmus ve bu iilkelerin, gelisime
ayak uyduramayan diger muhtag iilkeler (6zellikle iletisimden yoksun) {izerinde biiyiik bir
sOmiirli imparatorlugu kurmasina zemin hazirlamistir. Giintimiiz bilgi teknolojileri ¢aginda
iletigim, kigileraras: etkilesimi zorunlu kilan ve dolayisiyla bu etkilesim sonucu da kisilere
cesitli birikimler kazandiran bir siirectir. Ogrenciler acisindan bu etkilesim siireci biiyiik bir
enformasyon kaynagi saglamaktadir. Globallesen yerkiirede bu teknolojik gelismelere ayak
uydurabilmek iletisim ve iletisim araglariyla olan siki bir etkilesim bagindan ge¢cmektedir.
Dolayisiyla iletisim kavrami, 6nemini her gegen giin daha da hissettirmekte ve 6zellikle de
egitim camiasinca zorunluluk teskil eden bir kavram olarak kendisini gostermektedir.

Aragstirmanin Amact

Benzer ve farkli yonleriyle ayn1 amaca hizmet eden bu iki olgunun (iletisim ve egitim) ele
alinmasinda ki amag; Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve ilkeleri dogrultusunda milli egitim
sistemimizi ¢agdas uygarlik seviyelerine ¢ikarabilmek i¢in yegane temsilcilerimiz olan ve
egitimin ilk ve orta kademesini olugturan dgrencilerimizin, “iletisim ve Insan iliskileri Unitesi”
ile Sosyal Bilgiler 6gretim programinin iliskilendirilmesi iizerinden saglayacaklart kazanimlari
belirlemek ve bu konunun 6grenciler tizerindeki etkilerini ve varsa aksayan yonlerini 6gretmen
gorislerini de dikkate alarak arastirip konunun hem gelecek nesillere hem de arastirma alanina
daha gelismis sekliyle sunulmasi i¢in 151k tutmaktir. Boylece iletisim teknolojilerinin ve Sosyal
Bilgiler o6gretim programimin ogrencileri merkeze alan yaklagimlarla (yapilandirmaci,
ilerlemeci yaklasim) beraber sentezlenerek Ogrencilere sunulmasi hem ogrencilerin sahip
olmalar1 gereken teknolojik gereksinimleri daha da gelistirmelerini saglayacak hem de onlarin
derslere olan motivasyonlarini artirarak onlara yardimci bir kaynak olmaktan ziyade bizzat
kaynagin kendileri olma imkanini verecektir.

YONTEM

Sosyal Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan genel tarama modeli
tiirlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli ge¢miste ya da halen var olan
bir durumu etkileme ¢abasi i¢inde olmaksizin goriindiigii sekliyle betimlemeyi amaclayan bir
yontemdir (Karasar, 2016). Genel olarak tarama arastirmalarinda hedef kitlenin cinsiyet, yas,
sosyoekonomik durum... gibi kisisel 6zellikleri ile bir olguya iliskin var olan performans,
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gorls, diisiince ve tutumlar tekil ya da bazi faktorlerle iliskileri agisindan karsilagtirmali olarak
betimlenir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu arastirmalar, drneklemden evrene genelleme yapmak
amaciyla, verilerin toplandig1 yapilandirilmis miilakatlar1 ve anketleri kullanan kesitsel ve
boylamsal ¢alismalar1 icermektedir (alintilayan Creswell, 2017, s. 13); (aktaran Fowler, 2008).

Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Van ilinde MEB’e bagli olan ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri olusturmaktadir. Bu arastirmada, arastirma evreninin ¢ok biiyilkk olmasi ve
arastirma silirecinde tiim evrene ulasilamayacagi i¢cin ve ayrica ¢ok yliksek bir maliyet
gerektirecegi hasebiyle 6rneklem alma yontemi kullanilmistir. Karasar (2016), oransiz kiime
orneklemeyi, evrendeki biitiin kiimlerin esit se¢ilme sansina sahip oldugu ve evrenden secilerek
ornekleme giren biitiin kiimelerin sayisinin tamamiyla sansa birakildigr bir 6rnekleme tiirii
olarak tanimlamistir. Bu dogrultuda, arastirmanin 6rneklemini; 2018-2019 egitim-6gretim yilt
bahar doneminde, Van ili; Ipekyolu, Tusba ve Edremit ilgelerinde MEB’e bagli olan ilkdgretim
okullarinda gdrev yapan, oransiz kiime Ornekleme yoluyla secilmis 40 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni olusturmaktadir.

2018-2019 egitim-0gretim yilinda, Van il Milli Egitim Midiirliiglinden alman 22.05.2018
tarihli verilere gore; Van ilinde MEB’e bagli olan toplam 378 ortaokul yer almaktadir. MEB’e
bagl olarak ¢alisan Sosyal Bilgiler 6gretmeni sayisi ise 381°dir. Evreni temsil niteligi tagiyan
orneklem biiyiikliigiiniin arzu edilen orant minimum %10’dur (Arli ve Nazik, 2010).
Arastirmanin zaman, maliyet ve enerji tasarrufu dikkate alindigindan dolayr Van kentinin
metropol ilgeleri olan Edremit, Ipekyolu ve Tusba ilgeleri yansizlik ilkesi dogrultusunda
ornekleme dahil edilmis ve bu li¢ ilgeden toplam 40 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile arastirma
orneklemi olusturulmustur. Evrenin (381 Sosyal Bilgiler 6gretmeni) %10’luk kismi
alindiginda, ortalama 38 6gretmene tekabiil ettigi goriiliir. Dolayisiyla aragtirma kapsaminda
toplam 40 Sosyal Bilgiler 6gretmenine ulasmanin evreni temsil niteliginde kabul edilebilecegi
varsayilabilir. Katilimeilara ait demografik degiskenler asagida Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmenlerin Demografik Degiskenlere Gore

Dagilimlari
Kisisel Bilgiler Sayi (f) Yiizde (%)
CINSIYET
Bayan 16 40,0
Erkek 24 60,0
YAS
20-30 yas 7 17,5
31-40 yas 31 77,5
41-50 yas 2 5,0
MESLEKI{ KIDEM
1-5y1l 10 25,0
6-10 y1l 11 27,5
11-15 yil 16 40,0
16-20 y1l 2 5,0
21+ yil 1 2,5
OGRENIM DURUMU
Lisans mezunu 36 90,0
Yiiksek Lisans mezunu veya dgrencisi 4 10,0
BRANS
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi 40 100

Toplam 40 100
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Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, alan yazindan genis bir literatiir taramasi sonucu arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan “anket formu” yoluyla toplanmistir. Erkus (2016, s. 92): “psikolojik 6lgme
dogrudan gozlenemeyen ortiik yapinin altinda yatan kuramin isevuruklastirilmasindan ve sonra
da smmanmasindan bagka bir sey degildir” ifadesinde kuramsal alt yapinin 6énemine vurgu
yapmistir. Bu dogrultuda hazirlanmis olan anket formu: 5’1 kisisel bilgilere dayali
degiskenlerden (cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu, brans) ve 18’i de “Iletisim ve
Insan Iliskileri” iinitesinin icerigini yansitan ifadelerden secilmis Besli Likert tipi yanitlardan
olusmaktadir. Anket formunun genellenebilirligi SPSS 17 programu ile yapilmis ve Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 “0.68” olarak bulunmustur. Dolayisiyla bu arastirmada kullanilmig
olan anketin gilivenirlik aralig1 “oldukca giivenilir” olarak ifade edilebilir (Can, 2017, s. 391).
Ayrica anket formunun ilgili alanda uzman bir 6gretim tiyesine inceletilmis olmasiyla da
kapsam gecerliligi saglanmistir. Uzman goriisii anket c¢aligmalarinda anketin kapsam
gecerligini gosteren bir yoldur (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012)
Arastirmanin anketi, Besli Likert tipi; “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde ifadelerden olugmaktadir.
Ankette katilimcilara yoneltilen toplam 18 madde bulunmaktadir. Anket formu 6ncelikli olarak
bir pilot okul secilerek goniilliilik esasina dayali olarak iki Sosyal Bilgiler 6gretmenine
uygulanmistir. Pilot uygulamasi sonucu anket formu bu konuda uzman bir §gretim iiyesinin
goriisiine basvurularak varsa gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra kapsam gecerliligi
saglanarak uygulamaya konulmustur. Arastirmaya katilmaya goniilli Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri tarafindan doldurulan anketlerin toplanmasi ile arastirmaya iliskin nicel veriler
elde edilmistir. Verilerinin elde edildigi 40 adet anket toplandiktan sonra eksik veya yanlis
doldurulan anketler varsa ¢ikarilmak kosuluyla arastirmaci tarafindan itina ile tek tek kontrol
edilmis ve herhangi bir eksiklige rastlanilmadigindan tiim veriler arastirmaya dahil edilmistir.
Her bir anket maddesi ve verileri tablolagtirilarak bulgular béliimiinde okuyucuya sunulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Statistical Package For The Social Sciences (SPSS) paket programi
kullanilmis ve katilimcilarin ‘anket formu’ maddelerine iliskin yanitlarinin, degiskenlere
(cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu ve brang) gore anlamli bir fark gosterip
gostermedigi p<0.05 6nem (anlamlilik) diizeyinde, iicten az olan alt gruplu degiskenlerde:
Bagimsiz Orneklemler T Testi; ii¢ ve iizeri alt gruplu degiskenlerde: Tek Faktorlii Varyans
Analizi (One-Way Anova) Testi ve varyanslarin esit dagilmadig1 degiskenlerde ise Post-Hoc
karsilastirmalarindan “Games-Howell” Testi ile 6l¢iilmiistiir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA
Bu boéliimde, anket formunda yer alan 18 maddeden elde edilen bulgular belirli bir sira ile

tablolastirilmis, frekans (f) ve yiizdelik (%) degerleriyle beraber yorumlanarak okuyucuya
sunulmustur.
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Tablo 2. “Etkili Bir Iletisimde; Beden Dilinin Etkin Kullanimi, Jest ve Mimikler Biiyiik Bir
Oneme Sahiptir” Maddesine iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum - -
Kararsizim = =
Katiliyorum 4 10
Kesinlikle Katiliyorum 36 90
Toplam 40 100

Tablo 2’de gorildiigii iizere, katilimcilar tarafindan %90 oraninda (36 kisi) “kesinlikle
katiliyorum” ve %10 oraninda (4 kisi) “katiliyorum” yaniti tercih edilmistir. Etkili bir iletisimde
beden dilinin, jest ve mimiklerin biiyiikk bir 6neme sahip oldugu hipotezi aragtirmanin
katilimcilar tarafindan birbirini destekleyici ifadelerle ve biiyiik bir oranla kabul gérmiistiir.

Tablo 3. “Kitle iletisim Araglar1 igerisinde En Etkili Olan1 Internettir” Maddesine Iliskin

Veriler
Frekans (F) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum 6 15
Kararsizim 3 7,5
Katiliyorum 11 27,5
Kesinlikle Katiliyorum 20 50

Toplam 40 100

Tablo 3’te; katilimcilar %50 oraninda (20 kisi) “kesinlikle katiliyorum”, %27,5 oraninda (11
kisi) “katilhiyorum”, %7,5 oraninda (3 kisi) “kararsizzim” ve %15 oraninda (6 kisi)
“katilmiyorum” yanitin1 vermislerdir. Bu oranlar gostermektedir ki arastirmaya katilan
o0gretmenlerin ¢cogunlugu, kitle iletisim araglari igerisinde en etkili ara¢ olarak “interneti” isaret
etmektedirler.

Tablo 4. “Ogrenme ve Ogretme Siirecinin Verimli Bir Sekilde Gergeklesebilmesinde ki
Temel Faktor Iletisimdir” Maddesine Iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum 1 2,5
Kararsizim - -
Katiliyorum 10 25
Kesinlikle Katiliyorum 29 72,5
Toplam 40 100

Tablo 4 incelendiginde, “Ogrenme ve Ogretme siirecinin verimli bir sekilde
gerceklesebilmesinde ki temel faktor iletisimdir” maddesine katilimcilar; %72,5 (29 kisi)
“kesinlikle katiliyorum”, %25 (10 kisi) “katiliyorum” ve %2,5 (1 kisi) “katilmiyorum” seklinde
gorls bildirmislerdir. Diger yanitlara iligkin herhangi bir isaretleme olmamistir. Katilimcilar
tarafindan en ¢ok tercih edilen yanit %72,5 oraniyla (29 kisi) “kesinlikle katiliyorum™ yanitidir.
Ikinci siray1 %25°lik oraniyla (10 kisi) “katiliyorum” yanitinin almasi birbirlerini tamamlar
niteliktedir. Veriler sonucunda iletisim kavraminin, 6grenme ve 6gretme siirecindeki 6nemine
vurgu yapan bu hipotezin, katilimcilarin gogunlugu tarafindan desteklendigi gériilmektedir.
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Tablo 5. “Iletisim ve Insan Iliskileri Unitesi Konular1 Yeterlidir” Maddesine iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 2 5
Katilmiyorum 12 30
Kararsizim 4 10
Katiliyorum 20 50
Kesinlikle Katiliyorum 2 5
Toplam 40 100

Tablo 5’te, “Iletisim ve insan iliskileri’ {initesi konular1 yeterlidir” maddesine verilen yanitlar
incelendiginde; %50 oraninda (20 kisi) “katiliyorum”, %30 oraninda (12 kisi) “katilmiyorum”,
%10 oraninda (4 kisi) “kararsizim”, %5 oraninda (2 kisi) “kesinlikle katiliyorum” ve yine ayni
oranda %5 (2 kisi) “kesinlikle katilmryorum” seklindedir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin cogunlugu %50 (20 kisi) “katiliyorum” yaniti ile konu igeriginin yeterli oldugu
goriisiinii savunurken %30’luk (12 kisi) bir kisim ise konularin yeterli olmadig1 goriisiindedir.
Bu haliyle katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan {inite konular1 yeterli gériilmiistiir.

Tablo 6. “Sosyal Bir Varlik Olan Insan, Yasamini Siirdirebilmek ve Dogayla Bas Edebilmek
i¢in Cevresiyle Stirekli Iletisim Kurma Ihtiyact Duyar” Maddesine Iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum - -
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 4 10,0
Kesinlikle Katiliyorum 35 87,5
Toplam 40 100

Tablo 6’da “Sosyal bir varlik olan insan, yasamini siirdiirebilmek ve dogayla bas edebilmek
icin c¢evresiyle siirekli iletisim kurma ihtiyaci duyar” maddesine verilen yanitlarda;
“kararsizim” segeneginin orani %2,5 (1 kisi) iken, “katiliyorum” secenegi %10 (4 kisi) ve
“kesinlikle katiliyorum” seceneginin orani ise %87,5 (35 kisi) seklindedir. Katilimcilarin biiytik
bir cogunlugu %87,5 (35 kisi) “kesinlikle katiliyorum” yanitini vermistir. Boylelikle iletigimin,
insanin yasantisi ve gevresiyle miinasebeti lizerinde son derece etkili bir kavram oldugu hipotezi
katilimcilarin biiyiik bir gogunlugu tarafindan kabul edilmistir.

Tablo 7. “Saglikl1 iletisim, Kisilerin Karsilikli Konusabildigi, Birbirlerinin Séziinii Kesmeden
Anlasmak ve Uzlagmak Niyetiyle Ortaya Koyduklar1 Bir Siirectir” Maddesine Iliskin

Veriler
Frekans (F) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmryorum - -
Katilmiyorum - -
Kararsizim - -
Katiliyorum 3 7,5
Kesinlikle Katiliyorum 37 92,5

Toplam 40 100

Tablo 7 incelendiginde; verilen yanitlar %92,5 (37 kisi) “kesinlikle katiliyorum” ve %7,5 (3
kisi) “katiliyorum” seklindedir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin saglikl bir
iletisimin saglanabilmesindeki temel siirecin ifade edildigi bu maddeye olumlu katilim oranlari
son derece yliksek olarak gozlenmektedir.
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Tablo 8. “Devletlerin Birbirleri Uzerinde Hakimiyet Kurabilmelerinde Artik Silahlarin Yerini
Medya Olgusu Almistir” Maddesine Iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 1 2,5
Katilmiyorum - -
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 23 57,5
Kesinlikle Katiliyorum 15 37,5
Toplam 40 100

Tablo 8 incelendiginde; katilimecilarin %57,5°1 (23 kisi) “katiliyorum”, %37,5’1 (15 kisi)
“kesinlikle katiliyorum”, %2,5’1 (1 kisi) “kararsizzim” ve %2,5’1 (1 kisi) “kesinlikle
katilmiyorum” yanitin1 vermistir. En ¢ok tercih edilen yanit %57,5’lik (23 kisi) oraniyla
“katiliyorum” yaniti olmustur. Gliniimiizde iletisim kavraminin biiyiikk bir yap1 tasi olan
“medya” olgusunun, devletlerin birbirleri {izerinde hakimiyet kurabilmelerinde silahlarin bile
yerini alabilecek bir etkiye sahip oldugu hipotezinin, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugu tarafindan kabul edildigi tespit edilmistir.

Tablo 9. “Iletisim ve Insan Iliskileri Unitesi Son Derece Gereklidir” Maddesine Iliskin

Veriler
Frekans (F) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum - -
Kararsizim - =
Katiliyorum 7 17,5
Kesinlikle Katiliyorum 33 82,5

Toplam 40 100

Tablo 9°da, “Iletisim ve insan iliskileri iinitesi son derece gereklidir” maddesine yonelik olarak
verilen yanitlarda %82,5’lik (33 kisi) oranla “kesinlikle katiliyorum™ yanit1 6ne ¢ikmaktadir.
Katilimeilarin diger bir kismi ise %17,5°1ik oranla (7 kisi) “katiliyorum” yanitint vermislerdir.
Bu veriler gostermektedir ki, aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri “Iletisim ve Insan
Iliskileri” iinitesine son derece dnem vermektedirler.

Tablo 10. “Ogrenciler ‘Iletisim ve Insan Iliskileri’ Unitesi Uzerinden Cesitli letisim
Becerileri Kazanir” Maddesine Iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmryorum 1 2,5
Katilmiyorum 3 7,5
Kararsizim 3 7,5
Katiliyorum 15 37,5
Kesinlikle Katiliyorum 18 45
Toplam 40 100

Tablo 10°da, “Ogrenciler ‘iletisim ve insan iliskileri’ iinitesi {izerinden gesitli iletisim becerileri
kazanir” maddesine iliskin olarak; %45 oraninda (18 kisi) “kesinlikle katiliyorum” yaniti,
%37,5 oraninda (15 kisi) “katiliyorum” yaniti, %7,5 oraninda (3 kisi) “kararsizim”, %7,5
oraninda (3 kisi) “katilmiyorum” yanit1 ve %2,5 oraninda (1 kisi) “kesinlikle katilmiyorum”
yanit1 verilmistir. Bu oranlara gore, dgrencilerin “Iletisim ve Insan Iliskileri” iinitesi iizerinden
cesitli beceriler kazanabilecegi hipotezi dogrulanmaktadir.
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Tablo 11. “Ogrenciler Iletisim ve Insan iliskileri Unitesi Uzerinden Kitle Iletisim Arag ve
Gereglerini Tanir ve Etkili Kullanmay1 Ogrenir” Maddesine iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum 2 5
Kararsizim 5 12,5
Katiliyorum 18 45
Kesinlikle Katiliyorum 15 37,5
Toplam 40 100

Tablo 11 incelendiginde, “Ogrenciler iletisim ve insan iliskileri {initesi {izerinden kitle iletisim
ara¢ ve gereclerini tanir ve etkili kullanmay1 6grenir” maddesine; %45 (18 kisi) “katiliyorum”,
%37,5 (15 kisi) “kesinlikle katiliyorum”, %12,5 (5 kisi) kararsizim ve %5 (2 kisi)
“katilmiyorum” seklinde yanitlar verilmistir. En yiiksek oranin %45 ile “katiliyorum” yanitina
ait oldugu goriilmektedir. Bu orani ikinci olarak ise %37,5 ile “kesinlikle katiliyorum” yaniti
takip etmektedir. Ogrencilerin “Iletisim ve Insan Iliskileri” {initesi iizerinden kitle iletisim arag
ve gereglerini tantyabilecegi ve bunlari etkin olarak kullanabilecegi, arastirmaya katilan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilmektedir.

Tablo 12. “Ogrenciler ‘iletisim ve Insan iliskileri’ Unitesi Uzerinden Basin-Yayin ve Diger
Haberlesme Organlarini Tanir ve Takip Eder” Maddesine Iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum 5 12,5
Kararsizim 2 50
Katiliyorum 26 65,0
Kesinlikle Katiliyorum 7 17,5
Toplam 40 100

Tablo 12°de, “Ogrenciler ‘iletisim ve insan iliskileri’ iinitesi iizerinden basin-yayin ve diger
haberlesme organlarini tanir ve takip eder” maddesine; %65 (26 kisi) “katiliyorum”, %17,5 (7
kisi) “kesinlikle katiliyorum”, %12,5 (5 kisi) “katilmiyorum” ve %5 (2 kisi) “kararsizzim”
seklinde yanitlar verilmistir. Yanitlarin biiylik ¢ogunlugunu %65°1ik oraniyla “katiliyorum” ve
%17,5’1lik oraniyla “kesinlikle katiliyorum” yanit1 olusturmaktadir. Katilimcilarin ¢gogunlugu
tarafindan “Iletisim ve Insan Iliskileri” {initesi {izerinden Sgrencilerin basin-yaymn ve diger
haberlesme organlarini taniyacagi ve bu yayin organlarini takip etme becerileri kazanacagi
diistiniilmektedir.

Tablo 13. “iletisim ve Insan Iliskileri Unitesi Diger Smif Kademelerinde de Ogrencilerin
Diizeyine Uygun Olarak Yer Almalidir” Maddesine Iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmryorum - -
Katilmiyorum 1 2,5
Kararsizim - -
Katiliyorum 12 30,0
Kesinlikle Katiliyorum 27 67,5
Toplam 40 100

Tablo 13’te, “Iletisim ve insan iliskileri {initesi diger simf kademelerinde de dgrencilerin
diizeyine uygun olarak yer almalidir” maddesine iligkin yanitlar; %67,5 (27 kisi) “kesinlikle
katiliyorum”, %30 (12 kisi) “katillyorum” ve %2,5 (1 kisi) “katilmiyorum” seklindedir.
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Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cogunlugunun; %67,5 (27 kisi) “kesinlikle
katiliyorum” ve %30 (12 kisi) “katiliyorum” seklinde birbirini tamamlayan yanitlar verdigi
goriilmektedir. Sonug olarak “Iletisim ve Insan Iliskileri” {initesinin egitimin her kademesinde
ve dgrencilerin diizeyine uygun olarak verilmesinin dgretmenler tarafindan uygun bulundugu
gozlenmektedir.

Tablo 14. “Bir Ders Siirecinde Ogretmen ve Ogrenci Arasindaki En Etkili Iletisim, Her Iki
Tarafin da Aktif Olarak Doniit Saglayabildikleri Cift Yonlii iletisimdir” Maddesine

fliskin Veriler
Frekans (F) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum - -
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 9 22,5
Kesinlikle Katiliyorum 30 75,0

Toplam 35 100

Tablo 14 incelendiginde, katilimcilarin bu maddeye iliskin yanitlart; %75 (30 kisi) “kesinlikle
katiliyorum”, %22,5 (9 kisi) “katiliyorum” ve %2,5 (1 kisi) “kararsizim” seklindedir. Oranlar
karsilagtirildiginda en yiiksek oranin “kesinlikle katiliyorum” oldugu ve ikinci yiiksek oranin
ise “katiliyorum” oldugu goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda bir ders siirecinde
Ogretmen ve O0grenci arasindaki en etkili iletisim kurma bigiminin her iki tarafin da birbirlerine
doniit sagladiklart ¢ift yonli iletisim oldugu hipotezinin arastirmaya katilan 6gretmenler
tarafindan kabul edildigi goriilmektedir.

Tablo 15. “Iyi Bir Iletisim Becerisine Sahip Olabilmede; Ses Tonu, Beden Dili, Jest ve
Mimikler, Giyim Tarzi1 ve Kars1 Tarafa Verilen Izlenim Cok Onemlidir” Maddesine

Iliskin Veriler
Frekans (F) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum - -
Kararsizim 1 2,5
Katiliyorum 9 22,5
Kesinlikle Katiliyorum 30 75,0

Toplam 40 100

Tablo 15°te, “Iyi bir iletisim becerisine sahip olabilmede; ses tonu, beden dili, jest ve mimikler,
giyim tarz1 ve karsi tarafa verilen izlenim ¢ok dnemlidir” maddesine verilen yanitlar; %75 (30
kisi) “kesinlikle katiliyorum”, %22,5 (9 kisi) “katiliyorum” ve %2,5 (1 kisi) “kararsizzm”
seklindedir. Katilimcilarin biiyiik bir cogunluguna gore %75 (30 kisi) 1yi bir iletisim becerisine
sahip olabilmek i¢in; ses tonunun, beden dilinin, jest ve mimiklerin, giyim tarzinin ve karsi
tarafa verilen izlenimin etkisi olduk¢a dnemlidir.
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Tablo 16. “Giiniimiizde Kiiresellesme ve Iletisim Teknolojileri, Bir Ulkenin Ekonomi,
Siyaset, Egitim Gibi Oz Degerleriyle I¢ ice Gegmis ve Bu Degerleri Yonetir Hale
Gelmistir. Bu Degerlerin Temelinde Ise ‘Insan Iliskileri ve Etkinlikleri® Yer
Almaktadir” Maddesine iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum = =
Katilmiyorum - -
Kararsizim = =
Katiliyorum 20 50,0
Kesinlikle Katiliyorum 20 50,0
Toplam 40 100

Tablo 16 incelendiginde; katilimcilarin %50°si (20 kisi) “kesinlikle katiliyorum” yanitini
verirken geri kalan %50’si de (20 kisi) “katiliyorum” yanitin1 vermistir. Katilimcilarin
verdikleri yanitlar birbirini tamamlar niteliktedir. Bu yoniiyle, kiiresellesme ve iletisim
teknolojileri gibi ¢ok Onemli iki kavramin, insan iliskileri ve etkinlikleri ile
iligkilendirilmesinde arastirmanin katilimecilarinin arzu edilen yanitlari vermis olmalari, bu
hipotezi desteklemistir.

Tablo 17. “iletisim, Sosyal Iliskileri Dogrudan ya da Dolayli Olarak Etkiledigi icin
Ogrencilerin Sosyal Cevrelerinde Etkin Roller Edinmeleri iletisim Siirecini Ne Denli
Etkin Kullandiklaria Baglidir” Maddesine iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum - -
Katilmiyorum - -
Kararsizim 2 5,0
Katiliyorum 18 45,0
Kesinlikle Katiliyorum 20 50,0
Toplam 40 100

Tablo 17°de; katilimcilarin %50 oraninda (20 kisi) “kesinlikle katiliyorum”, %45 oraninda (18
kisi) “katiliyorum” ve %35 oraninda (2 kisi) “kararsizim” seklinde yanitlar verdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal gevrelerinde etkin roller iistlenebilmelerinin iletisimi ne
denli etkin kullanabildiklerine bagli oldugu hipotezi 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
tarafindan kabul gormiistiir.

Tablo 18. “Ulkemiz Egitim Politikalar1 Igerisinde Klasik Yaklasimlarin Aksine Modern
[letisim Teknolojilerinin Islerlik Kazanmasi, Ogrencilerin Kiiresel Arenada Biiyiik
Bir Rekabet Giicti Kazanmalarini1 ve S6z Sahibi Olmalarin1 Saglayacaktir”
Maddesine iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmryorum - -
Katilmiyorum - -
Kararsizim 2 50
Katiliyorum 20 50,0
Kesinlikle Katiliyorum 18 45,0
Toplam 40 100

Tablo 18°de; “Ulkemiz egitim politikalar1 icerisinde klasik yaklasimlarin aksine modern
iletisim teknolojilerinin islerlik kazanmasi, 6grencilerin kiiresel arenada biiyiik bir rekabet giicii
kazanmalarini ve s6z sahibi olmalarini saglayacaktir” maddesine verilen yanitlarin, %50’si (20
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kisi) “katiliyorum”, %45°1 (18 kisi) “kesinlikle katiliyorum” ve %5°1 ise (2 kisi) “kararsizim”
seklindedir. Katilimcilarin, tilkemiz egitim politikalar1 anlayisi icerisinde klasik yaklagimlarin
yerini iletisim teknolojileri kaynakli yaklagimlarin almasi yoniindeki gorisleri biiyiik
¢ogunlugu olusturmaktadir.

Tablo 19. “iletisimden Y oksun Toplumlar; Dis Diinyaya, Yeniliklere ve Cagdasliga Kapali,
Bilgisiz, Yorumlama ve Diisiindiigiinii Ifade Etme Becerisinden Uzak Insanlardan
Olusur” Maddesine iliskin Veriler

Frekans (F) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 1 2,5
Katilmiyorum 1 2,
Kararsizim 2 50
Katiliyorum 13 32,5
Kesinlikle Katiliyorum 23 57,5
Toplam 40 100

Tablo 19 incelendiginde; katilimeilar %57,5 oraninda (23 kisi) “kesinlikle katiliyorum™, %32,5
oraninda (13 kisi) “katiliyorum”, %5 oraninda (2 kisi) “kararsizim”, %2,5 oraninda (1 kisi)
“katilmiyorum” ve %2,5 oraminda (1 kisi) “kesinlikle katilmiyorum” seklinde yanitlar
vermigstir. Verilen yanitlar arasinda %57,5 ile “kesinlikle katiliyorum” en yiiksek orani alirken
ikinci olarak ise %32,5’lik oraniyla “katiliyorum” yaniti verilmistir. Nitekim iletisimsiz bir
toplumun; yeniliklere-gagdasliga kapali olacagi, bilgisiz, yorum yapma ve diisiindiigiinii ifade
etme becerisinden yoksun kalacagi hipotezi, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin ¢cogunlugu tarafindan kabul gormiistiir.

Tablo 20. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore, Anket Formu
Maddelerine iliskin Toplam Puan, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve T degeri

Verileri
CINSIYET N X SS SD T P
KADIN | 16 4,642 0,261 38 -4,000 0,000
ERKEK | 24 4,291 0,278 - - -

Kadin ve erkeklerin, anket formu maddelerine vermis olduklar1 yanitlarin cinsiyet degiskenine
gore karsilastirildigi Tablo 20°de, p<0.05 6nem (anlamlilik) diizeyinde; 0.000<0.05; [T (38)= -
4,000, p<0.05] oldugu i¢in kadimlar (X=4,642) ile erkekler (X=4,291) arasinda oransal olarak
kadinlarin lehine anlamli bir fark vardir. Bu durumda cinsiyet degiskenine gore anket
maddelerine verilen yanitlar arasinda kadinlarin erkeklere kiyasla birbirlerinden daha farkl
yanitlar verdikleri gdzlenmistir.

Tablo 21. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yas Degiskenine Gore, Anket Formu Maddelerine
[liskin Yas Dagilimi, Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Verileri

YAS N X Ss
20-30 | 7 4,214 0,364
31-40 | 31 4,501 0,288
41-50 2 4,111 0,078
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Tablo 22. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yas Degiskenine Gore, Anket Formu Maddelerine
[liskin Varyans Analizi (Anova) Verileri

YAS KARELER Sd KARELER F P
TOPLAMI ORTALAMASI
Gruplar Aras1 | 0,689 2 0,344 3,866 0,030
Gruplari¢i | 3,296 37 0,089 - -
Toplam | 3,984 39 - -

Tablo 21 ve Tablo 22°de goriildiigii iizere arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
anket maddelerine verdikleri yanitlar yas degiskenine gore karsilastirildiginda, p<0,05
anlamlilik diizeyinde; 0,030<0,05; [F(,_37)=3.866; p<0.05] oldugu i¢in, yas degiskenine gore
anlaml bir fark vardir. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu belirlemede varyanslar esit
dagilmadig i¢in Post-Hoc karsilastirmalarindan “Games-Howell” testi uygulanmistir. Asagida
hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu gosteren Tablo 23 yer almaktadir.

Tablo 23. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yas Degiskenine Gore, Games-Howell Testine
lligkin Varyans Analizi (Anova) Verileri

YAS ORTALAMALAR STANDART P
FARKI HATA

20-30 31-40 -,28751 ,14731 ,188
41-50 ,10317 ,14869 (74

31-40 20-30 ,28751 ,14731 ,188
41-50 ,39068* ,07592 ,022*

41-50 20-30 -,10317 ,14869 (74
31-40 ,39068* ,07592 ,022*

Tablo 23’te *p<0,05 anlamlilik diizeyinde, yas degiskenine gore; 20-30 yas grubu ile “31-40”
ve “41-50” yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark goriilmezken; “31-40” yas grubu ile “41-50”
yas gruplari arasinda [0,022<0,05; p<0,05] oldugu igin “31-40” (X=4,501) yas grubu lehine
anlamli fark goriilmektedir.

Tablo 24. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore, Anket Formu
Maddelerine iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Verileri

MESLEKI N X SS
KIDEM
1-5 yil 10 4,300 0,347
6-10 yil 11 4,353 0,248
11-15 il | 16 4,625 0,277
16-20 il | 2 4,111 0,078
21+yil | 1 4,166 -
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Tablo 25. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gére, Anket Formu
Maddelerine iliskin Varyans Analizi (Anova) Verileri

MESLEKI ~ KARELER Sd KARELER F P
KIDEM TOPLAMI ORTALAMASI
Gruplar Arasi | 1,114 4 0,279 3,397 0,019
Gruplarici | 2,870 35 0,082 - -
Toplam | 3,984 39 - - -

Tablo 24 ve Tablo 25°te: p<0,05 onem diizeyinde; 0,019<0,05; [F 4_35,=3.397; p<0.05] oldugu
icin, mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir fark vardir. Ancak hangi gruplar arasinda
anlaml fark oldugu, “21 ve lizeri” yas grubunun eleman sayisinin 1 kisi olmasindan dolay1
giivenirlik dogrultusunda hesaplanmasi uygun goriilmemistir (Field, 2005).

Tablo 26. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore, Anket

Formu Maddelerine iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Verileri
OGRENIM N X SS
DURUMU
Lisans | 36 4,438 0,330
Yiiksek 4 4,375 0,228

Lisans veya

Ogrencisi

Tablo 27. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore, Anket
Formu Maddelerine iliskin Varyans Analizi (Anova) Verileri

OGRENIM DURUMU KARELER Sd KARELER F P
TOPLAMI ORTALAMASI
Gruplar Arasi \ 0,014 1 0,014 0,138 0,712
Gruplar ici \ 3,970 38 0,104 - -
Toplam \ 3,984 39 - - -

Tablo 26 ve Tablo 27’de gorildigi iizere: p<0,05 onem diizeyinde 0,712>0,05;
[F(1-38)=0.138; p>0.05] oldugu igin, 6grenim durumu degiskenine gére anlamli bir fark yoktur.

Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamami Sosyal Bilgiler 6gretmenligi bolimii mezunu
olduklari igin brans degiskenine yonelik olarak herhangi bir istatistik yapilmamistir.

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, anket formundan elde edilen veriler literatiirdeki bilgilerden de yararlanilarak
tartisilmis ve yorumlanmustir. Iletisim ve insan iliskileri iinitesi ve iinitede gegen kavramlarla
iligkili olarak literatiirde benzer arastirmalardan yararlanilarak bu arastirmaya yon verilmek
istenmis ancak benzer arastirmalarin ¢cok az sayida olmasi ve birebir bu arastirmanin amacina
hizmet edecek benzerlikte bir ¢alismanin bulunmamasi dolayisiyla sonug¢ ve tartigmalar
bilimsel arastirmalar ¢ergcevesinde karsilastirilmistir. Arastirmanin bu yoniiyle alana yeni bir
katk1 saglayacag diigiiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler 7. Simf miifredatinda yer alan “Iletisim ve Insan Iliskileri” {initesinin Sosyal
Bilgiler 6gretim programina yonelik olarak iliskilendirilmesi ve 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilerek iinitenin 6neminin ortaya koyulmasinin amaglandigi bu aragtirmada asagidaki
sonuclara ulasilmistir:
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Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugu tarafindan, sosyal bir varlik
olan insanin yasamini siirdiirebilmesi ve dogayla bas edebilmesi i¢in ¢evresiyle siirekli iletisim
halinde olmas1 gerektigi kabul edilmis ve iletisim olgusunun sosyal ve fizyolojik bir 6neme
sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica Kiiciik’e (2012) gore de insan sosyal bir varliktir
ve yasamini siirdiirebilmesi igin ¢evresiyle siirekli iletisim kurma ihtiyaci igerisindedir. Insanin
biyolojik bir varlik olmaktan siyrilip sosyal bir varlik halini almasi siirecini saglayan en 6nemli
0genin iletisim oldugunu séylemek miimkiindiir.

Saglikli iletisimin, kisilerin karsilikli konusabildigi, birbirlerinin s6ziinii kesmeden anlagmak
ve uzlasmak niyetiyle ortaya koyduklar1 bir siire¢ oldugu ve bir ders siirecinde 6gretmen ve
Ogrenci arasindaki en etkili iletisim tlriinlin her iki tarafin da aktif olarak doniit
saglayabildikleri ¢ift yonlii iletisim oldugu maddesi katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan olumlu
yanitlarla onaylanmistir. Odabas1 (2016, s. 25) saghkli iletisimi, iki tarafin da karsilikli
konusabildigi, birbirlerinin séziini kesmeden dinledikleri, empati (duygudaslik)
gosterebildikleri, anlasmak ve uzlasmak niyetiyle ortaya koyduklari ¢ok boyutlu bir siireg
olarak tanimlamaktadir. Ciiceloglu da (2016, s. 13) iletisimi, iki kisiyi iligski igine sokan
psikososyal bir silire¢ olarak niteler. Dolayisiyla glinlimiiz egitim yaklagimlar1 dikkate
alindiginda, diinya standartlarinda bir egitim diizeyine ulagma ilkesi tamamen iletigimi saglikli
ve ¢ift yonlii kullanabilme becerisine sahip olmaktan ge¢gmektedir.

Etkili bir iletisimde; beden dilinin etkin kullanimi, jest ve mimiklerin biiyiik bir 6neme sahip
oldugu ve 1iyi bir iletisim becerisine sahip olabilmek i¢in de bu 6gelerin mutlaka kullanilmasi
gerektigi katilimcilarin cogunlugu tarafindan kabul gérmiistiir. Bu yoniiyle de sozsiiz iletisimin
(beden dili, jest ve mimikler...) son derece dnemli oldugu gergegini ortaya koymaktadir. Gerek
yurticinde ve gerekse yurtdisinda yapilan arastirmalara gore, bir mesajda sozciiklerin
(kelimelerin) etkisi yiizde 10 iken, ses tonunun (vurgu, telaffuz, tonlama) etkisi yiizde 35, sézel
olmayan unsurlar ise yani beden dilinin (viicut, jest, mimik, bakis vb.) etkisi yiizde 55
oranlarindadir (Odabasi, 2016). Ayrica yaptigr sessiz filmlerle diinyanin birgok tilkesinde
tanian Chaplin’in su sozi, iletisimde sozden ¢ok daha degerli olan duyularimizin varligini
gdzler oniine sermektedir; “Konusursam beni sadece Ingilizce bilenler anlayacak, ama sessiz
bir filmi herkes anlayabilir ve diinya Amerika’dan ibaret degildir” (alintilayan, Karadas, 2013);
(aktaran, Wikiquote, 2012).

lletisimin, 6grenme ve dgretme siirecini gerceklestirecek temel etken oldugu arastirmanin
katilimcilar tarafindan desteklenmistir. Bu konuda Engin ve Aydin (2007) 6grenme ve 6gretme
uygulamalarinin vazgecilemeyecek en temel degerlerinin basinda iletisim becerilerinin ve
etkinliklerinin geldigini, iletisim etkinlikleri olmaksizin hi¢bir sinif i¢i veya sinif dis1 6grenme
ve 0gretme durumlarinin gercgeklestirilemeyecegi ve bire bir iletisim igerisinde olamadiginiz
bir kisiye hi¢cbir 6grenme alaniyla ilgili hedeflediginiz davranislar1 kazandirma sansinizin
olmayacagini ifade ederek arastirmanin verilerini pekistirmislerdir.

Gilinlimiizde iletisim kavramimin biiylik bir yap1 tas1 olan “medya” olgusunun, devletlerin
birbirleri lizerinde hakimiyet kurabilmelerinde silahlarin bile yerini alabilecek bir etkiye sahip
oldugu, aragtirmaya katilan 0gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilmis ve medya
olgusunun hayati bir 6neme sahip oldugu bu hipotez sonucunda ortaya konmustur. Ulusoy’a
(2012, s.56) gore, kitleleri kendi fikirleri etrafinda birlestirme ve kendi niifuzlarim kitleler
tizerinde artirma diisiincesiyle hareket eden siyasiler, insanlar1 bilgilendirme ve bu
bilgilendirme isini yaparken de etkileme ve yonlendirme gayesi iginde olmuslardir. Dolayisiyla
bunu yapabilmek i¢in de en etkili ve dogru arag¢ olan “basin1” tercih etmiglerdir. Ayrica Chebib,
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Nadine Kassem ve Sohail, Rabia Minatullah (2011): “The Reasons Social Media Contributed
To The 2011 Egyptian Revolution”, adl1 ¢alismalarinda: 11 Subat 2011°de Misir Lideri Hiisnii
Miibarek’in istifa etmek zorunda kalarak 30 yillik hiikiimranliginin son buldugu devrim
hareketinin altinda yatan temel sebebin medya olgusu oldugu ortaya ¢ikarilmistir. 2011 yilinda
gerceklesen ve Arap Bahari olarak adlandirilan devrim hareketinin bag aktorii olarak
vurgulanan sosyal medyanin temel slogani bir aktivist (eylemci) tarafindan su sekilde
yorumlanmis ve diinya medyasinda ¢ok biiyliik yanki uyandirmistir: “Biz protestolari
programlamak i¢in Facebook’u, koordine etmek i¢in Twitter’t ve diinyaya anlatmak ig¢in
Youtube’u kullaniriz.”

En etkili kitle iletisim aracinin ‘internet’ oldugu hipotezi 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan
kabul edilmistir. Hiirriyet gazetesi web sitesinden alinan bilgilere gore (13.05.2018 tarihinde
alimmustir) en hizli yayilan iletisim araci internettir. Radyo yayilarinin 50 milyon dinleyiciye
ulasmasi 38 yilda gergeklesmistir. Televizyon yaynlari igin bu siire 13 yildir. Internetin 50
milyon kullaniciya ulagmasi ise yalnizca 4 yil stirmiistiir.

fletisim ve insan iliskileri {initesinin igerigi ve iinite {izerinden elde edilecek kazanimlara iliskin
olarak anket formu maddelerine verilen yanitlar incelendiginde; iletisim ve insan iligkileri
tinitesinin son derece gerekli oldugu, konularmin yeterli gorildiigl, ogrencilerin iinite
tizerinden cesitli iletisim becerileri kazandigi, kitle iletisim ara¢ ve gereclerini taniyip etkili
kullanmay1 6grendikleri ve bu sayede basin-yaymn ve diger haberlesme organlarini takip
ettikleri, iinitenin diger sinif kademelerinde de 6grencilerin diizeyine uygun olarak yer almasi
gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Iletisimsiz toplumlar kendi igine déniik, yeniliklere-cagdashiga kapali, bilgisiz, yorum yapma
ve diislindiiglinli ifade etme giiciinden yoksun insanlardan olusur (Goneng, 2012). Engin ve
Aydin (2007), iletisim becerileri gelismemis toplumlarda, sosyal boyutlu ve esas itibariyle
yanlis anlasilmaya dayali yliriitiilen karar mekanizmalarinin telafisi miimkiin olamayan
sorunlar trettiginin bilinmesi gerektigini ifade etmektedir. Nitekim iletisimsiz bir toplumun;
yeniliklere-cagdasliga kapali olacagi, bilgisiz, yorum yapma ve diisiindiigiinii ifade etme
becerisinden yoksun kalacagi hipotezi, arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
cogunlugu tarafindan kabul edilmistir.

Gilinlimiizde kiiresellesme ve iletisim teknolojileri, bir iilkenin ekonomi, siyaset, egitim gibi 6z
degerleriyle i¢ ice ge¢mis ve bu degerleri yonetir hale gelmistir. Bu degerlerin temelinde ise
‘insan iligkileri ve etkinlikleri’ yer almaktadir maddesinin katilimecilarin tamami tarafindan
desteklenmesi arastirmanin amacina uygunlugu bakimindan Onemlidir. Zira kiiresellesen
evrenin iletisimden bagimsiz oldugu diisliniilemez. Giiniimiiz enformasyon ¢aginda teknoloji
kendinde bir tasiyicilik-aracilik-baglant: islevi ile donatilir. Ornegin, toplumlar arasinda
etkilesimlerin yogunlasmasinin, diinyanin farkli bolgeleri arasinda toplumsal ve kiiltiirel
miibadelelerin artisinin temel nedeni teknolojik yenilikler olarak gosterilir (Tutal, 2006).

Iletisimin, sosyal iliskileri dogrudan ya da dolayli olarak etkiledigi i¢in dgrencilerin sosyal
cevrelerinde etkin roller edinmelerinin iletisim siirecini ne denli etkin kullandiklarina bagh
oldugu katilimcilarin tamamina yakini tarafindan olumlu goriis bildirilerek desteklemistir.
Sarmasik (2011) da bu konuda, bireyin toplum ig¢inde varligini devam ettirebilmesinin iligki
kurma, siirdiirme ve iligkiyi gelistirme ile saglanabilecegini belirtmistir.
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Ulkemiz egitim politikalar1 igerisinde klasik yaklasimlarin aksine modern iletisim
teknolojilerinin islerlik kazanmasimin 6grencilerin kiiresel arenada biiyiik bir rekabet giicii
kazanmalarin1 ve s6z sahibi olmalarim1 saglayacagt maddesi katilimcilarin ¢ogunlugu
tarafindan kabul edilmistir. Iletisim teknolojileri baz1 akimlar tarafindan diger biitiin unsurlarmn
orgilitleyici ilkesi olarak benimsenir ve i¢inde yasanilan diinyanin gergek sorunlariin ¢oziimii
icin teknoloji bir rehber olarak onerilir (Inceoglu, 2011). Ogrenciler bu rehberi sorunlarin
¢Ozlimiinde bir arag olarak kullanabilirler ve problem ¢6zme becerilerini bu rehber araciliiyla
gelistirebilirler. Ayrica 6grenciler modern iletisim teknolojileri temelli yaklasimlarla etkili bir
iletisim kurmayr Ogrenirler ve kendilerini ifade edebilme kabiliyetlerini gelistirecek yeni
yontemler kesfederler. Katilimcilar tarafindan da bu maddeye yonelik olarak verilen yanitlar
gostermektedir ki modern iletisim teknolojilerinin milli egitim sistemimizde islerlik kazanmasi
ile 6grencilerimiz kiiresel boyutta bir rekabet giicline ulagabileceklerdir.

Oneriler

1. “lletisim ve Insan Iligkileri” iinitesinin, egitim-6gretim hayatinda bir zorunluluk oldugu
gerceginden hareketle bu iinitenin birinci kademeden (birinci sinif) itibaren her sinifin kendi
yas diizeyine uygun olarak miifredatta yer almasi ve hatta bir konu alan1 olarak sunulmasindan
ziyade ayr1 bir ders olarak MEB miifredatinda okutulmast,

2. “Iletisim ve Insan iliskileri” {initesinin iceriginin dénemin gelismelerine paralel olarak her
egitim-Ogretim yilinda giincellenmesi ve konu alanlarinin genis tutularak 6grencilerin ilgisini
cekebilecek cesitli karikatiirler ve fikralarla zenginlestirilmesi,

3. Unitenin daha kalic1 olabilmesi ve 8grencilerin istendik davraniglar1 benimseyip uzun vadede
bu davraniglan siirdiirebilmesi i¢in miifredattaki siiresinin uzatilmasi,

4. Kiiresel bir 6neme ve etkiye sahip olan iletisim ara¢ ve gereglerinin dogru ve etkili
kullaniminin birebir olarak (6gretmen-6grenci) ders siirecinde Ogretmenler tarafindan
Ogrencilere uygulamali olarak gdsterilmesi ve 6gretilmesi,

5. Hangi bransta olursa olsun 6gretmenlere iletisim ve insan iligkilerinin 6nemini aktarabilecek
ve iletisim becerilerini birebir 6gretmenlerde uygulama olanagi sunabilecek hizmet ici
egitimler, seminerler, tanitici-bilgilendirici brifingler, kurslar vs. verilmesi ve 6gretmenlerin
iletisim becerilerinin 6l¢iilerek bu konuda varsa aksayan yonlerinin gelistirilmesi,

6. Ulkemiz egitim politikalar1 igerisinde iletisim teknolojileri tabanli bir uygulamanin islerlik
kazanmasi,

7. Ogrenciyi merkeze alarak pasif konumdan aktif bir katilime1 haline ddniistiiren, 6grenciyi
ilgi ve isteklerini bilen; arastiran ve sorgulayan bireyler olmalar1 yoniinde tesvik eden:
ilerlemeci ve yapilandirmaci yaklasim modellerinin egitim sistemimizde saglam temellere
oturtulmasi ve alt yapilarinin gelistirilmesi,

8. “Iletisim ve Insan Iliskileri” iinitesi konu alani itibariyle hem dogrudan hem de dolayli olarak

cok genis bir dagilim olanagi bulmaktadir. Bu alami i1yi yonetmek ig¢in sistemli egitim
anlayiglarinin benimsenmesi ve 6grencilere birebir uygulama alanlar1 kurulmasi 6nerilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Social Studies Teachers’ Perceptions About The Middle School 7" Grade Unit Of Communication And
People Relation: Van Sample

Introduction

It is thought that the historical process of communication started with the existence of humanity. Because the idea
that communication started with human history is supported by scientific researches and studies in the light of
information gathered about all human communities and civilizations that have come to life in the universe we
live in. Therefore, communication is as old as human history and is an indispensable phenomenon for humanity.
Since the primitive ages, humanity has begun to develop methods in this field by hearing the need to
communicate in various ways. Using smoke and fire, drawing paintings on cave walls, using animal homs and
skinsto create a variety of sounds are some of the methods they use to warn or inform each other (Goneng, 2010).
Another curiosity in terms of communication history is what is the first communication tool. Of coursg, it is
impossible to answer this question scientifically, but the findings are based on the findings that our Prehistoric
ancestors adapt to the changing conditions, the tools they make from trees, bones and various stones that are
frequently found in their immediate surroundings constitute the tools of thought for that age (Crowley ve Heyer,
2007). As it is seen, human being has always wanted to learn what happened both around the world and in their
environment and has been curious to establish communication (Bigakgt, 1999). The fact that individuals are able
to make sense of the external world they have existed has been through mutual communication. Whether
individual or social; our feelings, thoughts, wishes and demands can be expressed through communication.
Communication is a process of mutual interaction, and this interaction process brought about by the
communication brings an interpersonal relationship (Mora, 2011). In other words, human beings were not
programmed by the supreme creator to live alone in nature. It is such that, as long as individuals live within the
socioeconomic structure, they have accepted the necessity to communicate as well as nutrition and sheltering
needs, which are their most basic requirements.

Education, just like communication, is one of the most fundamental requirements of mankind. From the moment
human beings existed, both science and social sciences education began. The main aim of the education that we
can perceive as a process of creating or changing behavior is to help the individual to realize himself / herself, to
make the individual useful to himself and to the society, to find the solution to the problems faced by the
individual and to provide the problem solving ability to the individual (Sonmez, 1991). The education event has
been discussed with common sense rather than a scientific approach. Education was concerned with the
settlement and adoption of ideas rather than changing. However, the erawe live intoday is characterized by rapid
change and the mechanization-based skills in this environment have been replaced by skills based on information
technology (Ozer, 1989). Thus, the communication, technology and education trilogy have formed a tight link.
Odabas1 (2016) states, “The relationship between communication and education is hide at a distance. As far as
we are in this distance, our relationship is that far.” What about Social Studies? We can say that human being is
a social entity and it will be the bridge that provides communication within this social structure. Because Social
Studies is about people and their lives and helps people to understand themselves and those around them better
(Erden, 1998). At this point, it would not be wrong to describe Social Studies as a link or an interconnector
between people and communication. So much so that Duverger defines, Social Studies as a branch of science
that examines human beings and communication (Ezer and Celik, 2016, as cited in Duverger, 1990).
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Method

In this research, the relational survey model, which is one of the quantitative research methods, was used. The
survey model is a method aimed at describing the past or the present situation as it appears without attempting to
influence the situation (Karasar, 2016). In general, in the survey studies, the personal characteristics of the target
audience such as gender, age, socioeconomic status, and performance, opinions, thoughts and attitudes related to
a phenomenon are described in terms of their relation to individual or some factors (Biiyiikoztiirk, 2014). These
studies include cross-sectional and longitudinal studies that use structured interviews and questionnaire in which
data are collected, in order to generalize from sample to universe (Creswell, 2017, p.13, as cited in Fowler, 2008).

Findings, Discussion and Results
According to the findings of the research, the following results were reached:

A human being who be a social entity, needs to be in constant contact with his environment in order to survive
and to cope with nature’: The high level of acceptance of this article (%87,5 strongly agree), which emphasizes
the social and physiological importance of the concept of communication, indicates that communication
consciousness develops in themselves. In this respect, it has a positive effect on the course of the research and it
is concluded that the concept of communication is highly effective on the relationship between human life and
environment.

“Healthy communication is a process in which people can talk and communicate with each other in an attempt
to agree and agree™: It is assumed that the concept of healthy communication is adopted by a large majority of
the participants (%692,5 strongly agree) and a healthy communication process can be ensured in this environment.
Asaresult, the realization of a communication based on healthy and sound foundations depends on the existence
of the return between the teacher and the student and in this way the principle of reaching aworld-class education
level under the influence of the classical approaches in the education system of our age is completely to have the
ability to use the communication in a healthy way.

“In an effective communication, effective use of body language, gestures and mimics are of great importance’:
90% (36 people strongly agree) and 10% (4 people agree), As Odabast (2016) stated, according to research
conducted both at domestic and abroad; the effect of words in a message is 10 percent; 35 percent of the effect of
pronunciation, toning, non-verbal elements; in the body language (body, gesture, mimic, view, etc.) effect is 55
percent.

“The main factor in making the leaming and teaching process more efficient is communication: 72.5% (29
people) “strongly agree”, 25% (10 people) “agree”, and 2.5% (1 person) “disagree”. It is observed that this
hypothesis, which informs the importance of the concept of communication in the process of learmning and
teaching, is supported by majority of the participants of the study.

“The phenomenon of media is more effective than the weapons when states are able to dominate each other”:
%57.5 (23 kisi) “agree”, %37,5 (15 kist) “strongly agree”, %62,5 (1 kisi) “undecided”, %2,5 (1 kisi) “strongly
disagree”. As it is seen this hypothesis accepted by the majority of teachers participating in the research.

“The most effective mass media is the intemet”: 50% (20 people) “‘strongly agree”, 27.5% (11 people) “‘agree”,
7.5% (3 people) “‘undecided’” and 15% (6 people) ““disagree”. These rates indicate that the teachers participating
in the research point to the Internet as the most effective means of mass media. In addition, in the study conducted
by Ding (2014), which communication tool is more important in today's communication? about the question, 69
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people (9.6%) were wrong and 653 people (90.4%) gave correct internet response. This shows that the internet
is the most effective tool in the mass media nowadays, as a result of both Ding (2014) has been done in the
research and this research is supported.

“Communication and human relations unit is extremely necessary”: With a rate of 82.5% (33 people) ““strongly
agree” was stood out. In addition, the other part of the participants answered that | agree with 17.5% (7 people)
so the unit was reinforced.

“Communication and human relations unit subjects are sufficient” The majority of the participants argue that the
content of the subject is sufficient (%50, 20 people), while some of them think that the subjects are not sufficient
(%30, 12 people).

“Students gain various communication skills through communication and human relations unit”: 45% (18
people) “strongly agree”, 37.5% (5 people) “agree”, 7.5% (3 people) “undecided”, 7.5% (3 people) “disagree”
and 2.5% (1 person) “‘strongly disagree”. It is observed that the majority of the answers I agree with and strongly
agree.

“Students will be able to recognize and use mass media tools through the communication and human relations
unit”: 45% (18 people) “agree”, 37.5% (15 people) “‘strongly agree”, 12.5% (5 people) “undecided’” and 5% (2
people) “disagree”. It is accepted by the majority of Social Studies teachers participating in the research that
students can recognize and effectively use mass media through the unit.

“Students will be able to recognize and follow the press-broadcast and other communication organs through the
communication and human relations unit”; 65% (26 people) “agree”, 17.5% (7 people) “strongly agree”, 12.5%
(5 people) “disagree” and 5% (2 persons) “‘undecided”. It is thought that the majority of the participants will be
able to recognize the press-broadcasting and other communication organs through the Communication and
Human Relations unit and gain the skills to follow these publications.

“Communication and human relations unit should be placed in the other grade levels in accordance with the level
of the students™: 67.5% (27 people) “‘strongly agree”, 30% “agree” (12 people) and 2.5% (1 person) “disagree”.
Almost all of the respondents have expressed their positive opinion that the communication and human relations
unit should be included in other class levels.

“The most effective communication between teacher and student in a course is the bidirectional communication
in which both sides can actively provide feedback.”: 75% (30 people) “‘strongly agree”, 22.5% (9 people) “‘agree”
and 2.5% (1 person) “‘undecided””. It was supported by the majority of the participants to be interactive.

“To have a good communication skill; tone of voice, body language, gestures and mimics, clothing style and the
impression given to the other party is very important”: 75% (30 people) “strongly agree”, 22.5% (9 people)
“agree” and 2.5% (1 person) “undecided”’. Respondents' responses to this article are highly positive within the
framework of the purpose of the research.

“Uncommunicated societies consist of people who are self-centered, new to innovation-unconscious,
uninformed, able to comment and to express what they are thinking” by expressed Goneng (2012): 57.5% (23
people) “‘strongly agree”, 32.5% (13 people) “agree”, 5% (2 persons) “undecided”, 2.5% (1 person) “disagree”,
2.5% (1 person) “‘strongly disagree”. In a society without communication; The hypothesis that it will be closed
to innovation-modemity, ignorant, and unable to express what it thinks, has been accepted by the majority of
Social Studies teachers participating in the research.
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“Nowadays, globalization and communication technologies are intertwined with the values of a country's
economy, politics and education, and it has become govemned by these values. Based on these values are human
relations and activities™: 50% (20 people) “strongly agree” and the remaining 50% (20 people) “agree”.
Supporting this hypothesis by all participants is important for the purpose of the research.

“Because communication affects social relationships directly or indirectly, students' taking active roles in their
social environment depends on how effectively they use the communication process™ 50% (20 people)
“strongly agree”, 45% (18 people) “agree” and 5% (2 people) “undecided”. Almost all of the participants
supported this hypothesis by giving a positive opinion.

“In the educational policies of our country, unlike classical approaches, modem communication technologies
will gain a great competitive power in the global arena and make them have a voice’: 50% (20 people) “agree”,
45% (18 people) “strongly agree’ and 5% (2 people) “‘undecided”’. The answers given by the participants for this
article show that the modern communication technologies will be able to reach a competitive power in the global
education system.

Suggestions:

1. Since the Communication and Human Relations unit is a must in the education and training life, from the first
level of primary education (first grade), should be included in the curriculum according to the age of each
class.

2. The content of the Communication and Human Relations unit should be updated in every academic year in
parallel with the developments in the period.

3. For the unit to be more permanent and to adopt desired behaviours in the long term, the duration of the
curriculum should be extended.

4. The correct and effective use of communication tools and equipment that have a global importance and
impact must be taught and taught to the students by the teachers in the course process (teacher-student).

5. In-service trainings, seminars, introductory-informative briefings, courses, etc., which can convey the
importance of communication and human relations to teachers and provide communication skills in one-to-
one teachers. It is recommended to improve the communication skills of the teachers and to improve the
deficiencies of the teachers.
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oz:

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini incelemek
amacyla yapilan bu aragtirma nicel arastirma desenlerinden tarama (survey) deseni
kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Bu amacla arastirma, bir devlet tiniversitesi egitim fakiiltesi 3.
swmifta egitim goren 66 kadin, 80 erkek toplam 146 Sosyal Bilgiler ogretmen adayinin
kattlmyla gerceklestirilmistir. Arastirmada katilimcilardan “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi” ile veriler elde edilmistir. Arastirma verileri SPSS
22.0 programi kullanilmis ve gerekli istatistiksel teknikler kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda Sosyal Bilgiler égretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarmmin  “Katiliyorum” diizeyinde yani yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Bunun yaminda Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine
yonelik tutumlarimin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri sube degiskenine gére anlamli farklilik
olmadigr ancak mezun olduklart lise degiskenine gére anlamli farkliligin gériildiigii tespit
edilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle, dgretmenlik meslek kanunun ¢ikarilmasi,
ogretmenlerin ozliik, yasal ve sosyal haklarimin iyilestirilmesi, gorev yapilan okullarin
fiziki sartlarimin iyilestivilmesi vb. éneriler getirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler égretmen adaylari, 6gretmenlik meslegi, tutum.

Abstract

This research, which was conducted to investigate the attitudes of prospective social studies
teacher towards the teaching profession, was carried out within the scope of survey design.
For this purpose, the research was carried out with the participation of a total of 146
prospective social studies teacher, 66 female, and 80 male, who was educated in a public
university education faculty. In the study, data were obtained from the participants with
“Personal Information Form” and “Teaching Profession Attitude Scale.” SPSS 22.0
program was used, and the data were analyzed by using the necessary statistical
techniques. As a result of the study, it was concluded that the attitude scores of the
prospective social studies teachers towards the teaching profession were high at the level
of “Agree.” Besides, there was no significant difference between the attitudes of the
prospective social studies teachers towards the teaching profession according to the gender
and the branch variable they studied, but there was a significant difference according to
the high school variable they graduated from. Based on the findings, enacting the teaching
profession law, improving the personal, legal, and social rights of teachers, improving the
physical conditions of the schools, etc. suggestions can be brought.
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GIRIS

Bireyin yasamin1 bigimlendiren en 6nemli olgulardan birisi, tercih ettigi meslektir. Bireyin
kendine uygun bir meslek segmesi, ona karsi tutumlarinin olumlu olmas1 kendini mutlu edecegi
gibi, toplumun kalkinmasinda da ciddi katkilarda bulunmasina zemin hazirlayacaktir
(Bozdogan, Aydin ve Yildirim, 2007). Okul, toplum igin temel kabul edilir ve profesyonel
faaliyetin temelidir. Profesyonel 6gretmenlerin egitimi, 6grenciler i¢in uygun egitim saglamak
icin gereklidir (Alkhateeb, 2013:1). Egitim insanin hayati boyunca igerisinde yer aldigi 6nemli
bir siirectir. Bu siire¢ insanim sahip oldugu en temel haklardan bir tanesidir. Ogretmen de bu
siirecte kaliteli ve etkili bir egitim olusturulmasini saglayan en 6nemli etkenlerden bir tanesidir
(Atmaca, 2015:402). Bir dgretmenin bu etkileme giiciinii yerine getirebilme ve Ogrenci
basarisina katkida bulunabilmesi i¢in 6nemli bazi niteliklere sahip olmas1 gerekir. Bu nitelikler
iyi bir alan bilgisi, engin bir genel kiiltiir ve etkin bir 6gretmenlik meslek bilgisidir (Ozkan,
2012:30). Ogretmenlerin sahip olmasi gereken niteliklerin belirlenmesinden sonra bu nitelikleri
kazandirabilmek i¢in yapilmasi gereken birtakim gorevler vardir. Bu gorevler icerisinde
Ogretmenlerin mesleklerine karsi tutumlar1 6nemli bir yer almaktadir. Mesleklerine karsi
olumlu tutum sergileyen 6gretmenler, kendilerinden beklenen performansi gostermek igin
belirlenen yeterlikleri kazanmada istekli olacaklardir (Tuncer ve Dikmen, 2018:25).

Insan davranislar1 incelenmek istendiginde “tutum” kavrami karsimiza ¢ikan temel davranissal
kavramlarin en dnemlileri arasinda sayilabilir. Davranis bilimlerinin de ana terimlerinden olan
ve ayn1 zamanda tarih, antropoloji, siyaset ve ekonomi bilimlerinde de insan davraniglarinin
yapisal Ozelliklerinden biri olarak algilanan tutum kisaca insanin bir olay ya da durum
karsisinda takindig1 tavir olarak da nitelendirilebilir (Inceoglu, 2010). Allport (1967) tutumu;
“Deneyimle organize edilen zihinsel ve tarafsiz bir hazir olma durumu, bireyin ilgili oldugu
tiim nesneler ve durumlara tepkisi iizerine bir direktif veya dinamik etki uygular.” seklinde
tanimlamistir. Bu tanim, farkli deneyimlerin uyumu olarak algi veya eylemde genellestirilmis
bir model olarak dikkati odaklar. Tutumlar, 6grendikleri anlamina gelen deneyim yoluyla
olusturulur. Insanlarin tutumlar1 nispeten istikrarli olma egiliminde olmasina ragmen, bir
dereceye kadar degistirilebilirler (Maheshwari, 2013:602). Ogretmen adaylarnin da
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarim etkileyen bircok neden bulunmaktadir. Oncelikle
bireyin dogup biiyiidiigii aile ortami, akrabalar1 ve ¢evresi, bireyin okul hayatinda karsilastigi
ogretmenler, bireyin yasaminda edinmis oldugu deneyimler, yasanilan toplumun 6gretmenlik
meslegine bakis agis1 ve verdigi deger, son olarak bireyin 6gretmenlik meslegi i¢in aldig1 egitim
bu nedenlere drnek verilebilir. Ogretmenlik meslegi iyi bir alan bilgisi, genel kiiltiir ve meslek
bilgisinin yaninda meslege yonelik olumlu tutumlara da sahip olmak gerekir. Her meslegin
kendine has mesleki 6zellikleri oldugu gibi 6gretmenlik meslegini secen bireylerin de belirli
temel 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlik meslegi 6ncelikle sabir ve dzveri
meslegidir. Ogretmenler basta cocuklar olmak iizere tiim canlilara karsi kosulsuz sevgi
beslemelidir.

Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 konusunda alan yazin
incelendiginde; yas, cinsiyet, sinif diizeyi, brans, lise tiirii, aile egitim diizeyi vb. degiskenler
igeren bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalar sonuclarina, veri toplama aracina,
orneklemine ve yapilan istatistiki islemlere gore degiskenlik gostermektedir. Ancak bu
arastirmalar incelendiginde genel olarak 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlar1 olumlu ve yliksek ¢ikmistir. Bahsedilen bu aragtirmalara (Akpinar, Yildiz ve Ergin,
2006; Ocak ve Demirdelen, 2008; Can, 2010; Ugurlu ve Polat, 2011; Erdogan ve Giines, 2012;
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Arslan, 2013; Donmez ve Uslu, 2013; Kocaarslan, 2014; Serin, Giines ve Degirmenci, 2015;
Tuncer, 2016; Dalkiran ve Yildiz, 2016; Keskin, 2017; Sonmez, Isik ve Sulak, 2017; Gilindiiz
ve Kumcagiz, 2018; Dikmen ve Tuncer, 2018) vb. drnek verilebilir. Ogretmenlik meslegine
yonelik tutum arastirmalarinda en ¢ok incelenen cinsiyet degiskeni olmustur. Cinsiyet
degiskenine gore yapilan arastirmalarda; (Basbay, Unver ve Biimen, 2009; Bulut, 2009;
Gomleksiz, Oral ve Bulut, 2006; Ozder, Konedrali ve Zeki, 2010; Ozkan, 2012; Parlar ve
Cansoy, 2016; Kesen ve Polat, 2014; Ocak ve Demirdelen, 2008; Akbaba, 2013; Engin ve Kog,
2014; Tuncer ve Dikmen, 2018; Keskin, 2017; Uyanik, 2017; Tiifek¢i ve Kocabatmaz, 2015;
Sonmez, Isik ve Sulak, 2017; Kili¢ ve Bektas, 2008) 6gretmen adaylar1 6gretmenlik meslegine
yonelik anlamli bir farklilhik bulunamamistir. Erkek ogretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin kadin 6gretmen adaylarinin tutumlarindan daha yiiksek ve
olumlu oldugu bir aragtirmaya rastlanmamuistir. Bu durumun aksine kadin 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin erkek 6gretmen adaylarindan daha fazla oldugu;
(Bozdogan, Aydin ve Yildirim, 2007; Kocaarslan, 2014; Akkaya, 2009; Aydin ve Saglam,
2012; Pehlivan, 2008; Atmaca, 2015; Tuncer, 2016; Tanriégen, 1997; Akpinar, Yildiz ve Ergin,
2006; Dalkiran ve Yildiz, 2016; Saglam, 2008; Dogan ve Coban, 2009; Kiziltas, Halmatov ve
Saricam, 2012; Pehlivan 2004; Ustiiner, Demirtas ve Comert, 2009; Terzi ve Tezci, 2007;
Ugurlu ve Polat, 2011; Erdogan ve Giines, 2012; Tiimkaya, 2011; Durmusoglu, Yanik ve
Akkoyunlu, 2009) bir¢ok arastirma bulunmaktadir.

Bu arastirmanin amaci da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarini tespit etmek ve bu tutum puanlarn ile 6gretmen adaylarin cinsiyet, 6grenim
gordiikleri sube ve mezun olduklart lise tiiri arasindaki iliskiyi incelemek ve Onerilerde
bulunmaktir.

Arastirmanin Amact
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart cinsiyet
degiskenine gore farklilasma gostermekte midir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart 6grenim
gordiikleri sube degiskenine gore farklilagma gostermekte midir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart mezun
olduklar lise degiskenine gore farklilasma gostermekte midir?

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin amact dogrultusunda arastirmanin deseni, evren ve 0rneklem, veri
kaynaklar1 ve verilerin ¢oziimlenmesi aciklanmaya calisilmistir.

Arastirma Deseni

Bu aragtirma, nicel arastirma desenlerinden tarama (survey) deseni kapsaminda yiiriitiilmustiir
(Gay, Mills ve Airasian, 2009; Fraenkel ve Wallen, 2012). Tarama deseni; genel olarak bir
evrenin kendine has ozelliklerini anlayabilmek i¢in yiiriitiilen bilimsel arastirma yontemidir
(Johnson ve Christensen, 2014). Bu arastirma yontemi nesnelerin, toplumlarin, kurumlarin
yapisini ve olaylarin igleyisini tanimlamak amaciyla kullanilir (Cohen, Manion ve Morrison,

2007). Tarama arastirmalarinin amaci genellikle arastirma konusu ile ilgili var olan durumun
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fotografini ¢ekerek bir betimeleme yapmaktir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2018).

Arastirma Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, bir devlet liniversitesi egitim fakiiltesinde 6grenim goren Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise evren kapsaminda goniilliiliik
esasina gore arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi 3. sinifta 6grenim goren
toplam 146 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 66’°s1
kadin (%45.2), 80’1 erkek (%54.8)’tir. Bu 6rneklemin secilme nedeni ise; aragtirmacinin,
O0gretmen adaylarmin dersine bizzat kendisinin girmesidir. Bu nedenle amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Amagli 6rneklem se¢imindeki mantik, arastirmanin daha derinlemesine
yapilabilmesi i¢in bilgi zengini durumlar se¢mektir. Bilgi ag¢isindan zengin durumlar,
arastirmacinin arastirmanin amaci agisindan miimkiin oldugunda fazla bilgi elde edebilecegi
durumlardir (Patton, 2018:230). Arastirma grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
kisisel bilgilerine ait sayisal veriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Kisisel Bilgilerine Ait Sayisal Veriler

Cinsiyet N %

Kadin 66 45.2
Erkek 80 54.8
Sube N %

Birinci Ogretim 3/A 38 26.0
Birinci Ogretim 3/B 37 25.3
ikinci Ogretim 3/A 40 27.4
Ikinci Ogretim 3/B 31 21.3
Mezun Olunan Lise N %

1. Diiz Lise 107 73.3
2. Siiper Lise 2 1.4
3. Anadolu Lisesi 26 17.8
4. Anadolu Ogretmen Lisesi 4 2.7

5. Meslek Lisesi 2 14
6. Acik Lise 5 3.4
Toplam 146 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 66°s1 (%45.2)
bayan, 80’1 (%54.8) bay 0gretmen aday1 oldugu goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarindan 38’1 (9%26) orgiin 6gretim a subesi, 37’si (%25.3) orgiin 6gretim b subesi, 40’1
(%27.4) ikinci 6gretim a subesi ve 31’1 (%21.3) ikinci 6gretim b subesinde 6grenim gordiigii
anlagilmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 107°si (%73.3) diiz lise, 2’si (%1.4)
stiper lise, 26°s1 (%17.8) anadolu lisesi, 4’1 (%2.7) anadolu 6gretmen lisesi, 2’si (%1.4) meslek
lisesi, 5’1 (%3.4) acik lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmanin verileri, bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goéren Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarma “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogretmenlik Meslegine Y&nelik Tutum
Olgegi” uygulanarak elde edilmistir. Veri toplama siireci yaklasik bir hafta siirmiistiir. Veri
toplama siireci hakkinda biitiin gruplara agiklamalar yapilmis ve veri toplama siirecinde
arastirmaci 6grencilerin yaninda bulunmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak daha 6nce
gecerlilik ve giivenilirlik calismas1 Ustiiner (2006) tarafindan yapilmis ve kendisi tarafindan
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gelistirilmis olan “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olcegi” kullanilmistir. Veriler,
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarint belirlemeyi amaglayan tek
boyutlu besli likert tipi 34 maddeden olusan 6l¢ek ile elde edilmistir. Bu 34 maddeden 10 tanesi
(2,5,6,7,8,15,20,21,30 ve 32. madde) olumsuz yargi icermektedir. Olumsuz ifadelerin tersten
puan degerleri (1=5, 2=4, 3=3, 4=2, 5=1) olarak degerlendirilmistir. Ol¢gme arac1 1=Kesinlikle
Katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3=kararsizim, 4=Katilmiyorum ve 5=Kesinlikle
Katilmiyorum olarak degerlendirilmistir. Ustiiner (2006) tarafindan hesaplanan Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayisi .93 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada 6lgegin KMO degeri .81 Barlett
testi degeri 1813. i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alpha) .95 olarak hesaplanmstir. Olgegin
yapt gegerliligine iliskin olarak yapilan temel bilesenler analizi sonucunda 34 maddenin yer
aldig1 birinci faktorde faktor yiikii degerlerinin .82 ile .40 arasinda degistigi ve faktoriin toplam
varyansin %43 ’nii agiklamakta oldugu goriilmiistiir. Olgekten aliabilecek en yiiksek puan 170,
en diisiik puan ise 34’tiir. Olgekten alman yiiksek puan dgretmenlik meslegine yonelik olumlu
tutumu, digiik puan ise olumsuz tutumu gostermektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Genel tarama modelindeki bu aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine iliskin tutum puanlari betimsel istatistik ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Katilimeilarin
tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore farklilasma durumu iligkisiz 6rneklemler
icin t-testi (Independent Samples t-Test) ile ortaya koyulmaya ¢alisilmistir. Katilimeilarin
tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin 6grenim gordiikleri sube ve mezun olduklari lise tiirline
gore farklilagsma durumu ise iliskisiz 6rneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) ile belirlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin istatistiksel
coziimlemeleri IBM SPSS 22.0 programi kullanilarak yapilmis ve arastirmada anlamlilik
diizeyi (p< .05) olarak kabul edilmistir.

BULGULAR
Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina uygulanan 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum Ol¢eginden elde edilen veriler yapilan istatistiksel analizler sunulmustur. Sosyal Bilgiler

O0gretmen adaylariin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum

Puanlar
Ogrenci sayis En diisiik En yiiksek X S
(N) puan puan
Toplam 146 71.00 170.00 137.00 21.95

Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin meslege yonelik
tutum puanlari yiiksektir. Olcekten alman en diisiik puan 71, en yiiksek puani ise 170’tir.
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ortalama puanlari X=134.24’tiir. Bu verilerden,
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin meslege karst olumlu tutum igerisinde olduklari
anlasilmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tutum maddelerine verdikleri cevaplarin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Y&nelik Tutumlari

Tutum Ifadeleri X S

1. Ogretmen olma diigiincesi bile bana cazip geliyor. 4.09 1.00
2. Ogretmenlik meslegi bana sikict geliyor. * 4.24 .95
3. Ogretmen olmay: kendime yakistirryorum. 4.27 .95
4. Tekrar bir meslek tercihinde bulunmam sz konusu olsa yine 6gretmenligi secerdim. 3.62 125
5. Ogretmenligin bana gore bir meslek olmadigini diisiiniiyorum. * 4.18 .97
6. Ogretmenligin yasam tarzima uygun olmadigini diisiiniiyorum. * 410 1.10
7. Ogretmenligin kisiligime uygun olmadigini diisiiniiyorum.* 4.23 .96
8. Ogretmenlik meslegini sectigime pisman oluyorum.* 4.19 .97
9. Ogretmenlikte basarili olacagima inaniyorum. 4.28 .84
10. Ogretmenlik meslegiyle ilgili olan bu béliimii secmis olmaktan hosnutum. 404 1.01
11. Ogretmenlik mesleginde karsilasacagim zorluklar: asabilecegime inaniyorum. 4.23 73
12. Zor sartlar altinda dahi 6gretmenlik yapmak isterim. 3.91 1.05
13. Ogretmenlik mesleginin gereklilikleri konusunda kendime giiveniyorum. 4.17 .82
14. Ogretmenlige iliskin ozel bir yetenegim oldugu kamisindayim. 3.73 1.05
15. Ogretmenligin bana uygun bir meslek olmadigini diigiiniiyorum.* 4.28 .95
16. Ogretmenligin bir seyler iiretip yaratmam i¢in bana firsatlar verecegini diisiiniiyorum. 4.01 .99
17. Ogretmenligi profesyonel bir bicimde yiiriitebilecegime inaniyorum. 4.09 .84
18. Insanlara bilmedikleri bir seyleri 6gretecek olma diigiincesi beni mutlu ediyor. 4.57 74
19. Ogretmenlik yapan insanlara sempati duyarim. 415 1.04
20. Ogretmen olacagimi diigiinmek beni korkutuyor. * 4.19 97
21. Bir meslek tercih etme durumunda olanlara égretmenligi tavsiye etmem.* 3.88 1.20
22. Ogretmen oldugumda yapabilecegim cok sey oldugunu diisiiniiyorum. 4.02 1.01
23. Ogretmenligin calisma kosullar: bana cekici geliyor. 3.49 1.16
24. Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde basarili olmay1 énemserim. 431 .78
25. Ogretmenlik yapan kisilerle sohbet etmekten hoslanirim. 415 1.02
26. Egitim, 6grenme, ogretme ve 6gretmenlik konularinda tartisir, konugurum. 4.04 97
27. Bilgili ve yeterli bir 6gretmen olacagimi diigiiniiyorum. 4.14 .84
28. Ogretmenligin toplumda bana sayginlik kazandiracagina inaniyorum. 3.95 1.08
29. Halen okumakta oldugum ogretmenlik programini isteyerek segtim. 3.74 132
30. Ogretmenlik mesleginin bana stkintilar yagatmasindan endise duyuyorum. * 3.27 1.21
31. Ogretmenlik yaparak verecegim egitim aracihigiyla insanlarin yagsamina yon vermeyi gurur 4.31 .95
verici buluyorum.

32. Egitim, ogrenme, 6gretme, 6gretmenlik konularinda konusmaktan hoslanmam. * 413 1.10
33. Ogretmen oldugumda cevre tarafindan bana yeterli degerin verilecegine inantyorum. 371 112
34. Ogretmenlik mesleginin devamliligi bana giiven veriyor. 3.83 1.27

* Ters kodlanmis maddeler

Tablo 3 incelendiginde; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum puanlarmin ortalamalarmin en diisiik (X=3.27) oldugu maddenin “Ogretmenlik
mesleginin bana sikintilar yasatmasindan endise duyuyorum.” maddesi (30. madde) oldugu
tespit edilmistir. Ogretmen adaylari mesleklerinin sikintilar yasatmasma iliskin olarak
kararsizlik diizeyinde (2.59<X<3.39) tutuma sahiptirler. Tutum puani ortalamasinin en yiiksek
oldugu madde (X=4.57) “Insanlara bilmedikleri bir seyleri dgretecek olma diisiincesi beni
mutlu ediyor.” (18. madde) ifadesine yonelik tutum diizeyinin kesinlikle katiliyorum diizeyinde
(4.19<X<5.00) oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin tutum diizeyleri toplam 30
maddede katiliyorum, 3 maddede kesinlikle katiliyorum diizeyindedir. 1 maddede ise kararsiz
tutum bulunmaktadir. Arastirma grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum puanlarinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmis ve Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutum Puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 66 4.1390 .60005 144 1.517 131
Erkek 80 3.9768 .67609

Tablo 4 incelendiginde arastirma grubundaki bayan Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin toplam puanlarinin aritmetik ortalamasinin X=4.13, bay
ogretmen adaylarmin aritmetik ortalamasinin ise X=3.97 oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin toplam puanlari ile cinsiyet arasindaki
iligski incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir (t=1.517; p>.05).
Arastirma grubundaki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlariin toplam puanlar ile 6grenim gordiikleri subeler arasindaki iligki incelenmis ve
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmim Ogrenim Gériilen Subelerine Gore Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutum Puan Ortalamalari ve Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 449 3 150

Gruplar ici 60.016 142 423 .354 .786
Toplam 60.466 145

Tablo 5 incelendiginde, 6rgilin 6gretim a subesinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum toplam
puanlarinin aritmetik ortalamasi X=3.98, Orgiin 6gretim b subesinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi X=4.03, ikinci 6gretim a subesinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi X=4.05, ikinci
Ogretim b subesinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum toplam puanlarmin aritmetik
ortalamasi X=4.14 oldugu goriilmiistiir. Subelerine gore Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarimin aritmetik ortalamasi incelendiginde biitiin
subelerin tutumlarinin “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu verilerden yola
cikilarak Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu séylenebilir. Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda farkli subelerde
Ogrenim goren dgretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunamamistir (F=.354;
p>0,05). Bir baska ifadeyle Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 hangi subede 6grenim goriirlerse
gorsiinler birbirine yakin tutumlara sahip olduklar1 s6ylenebilir. Aragtirma grubundaki Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari ile mezun
olduklar liseler arasindaki iligki incelenmis ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarinin
Mezun Olduklari Lise ile Olan iliskisi

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p Fark (LSD) p<.05
Gruplar Arasi 7.974 5 1.595 1*-3
Gruplar ici 52.492 140 375 425  .001* 3-6*
Toplam 60.466 145

*Lehine olanlar

Tablo 6 incelendiginde; diiz lise mezunu Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum puanlarinin aritmetik ortalamasiin X=4.13, siiper lise mezunlarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin aritmetik ortalamasmin X=4.10, anadolu

31



E. Yaylak Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutumlarinmin Incelenmesi

lisesi mezunlariin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin aritmetik ortalamasinin
X=3.62, anadolu O&gretmen lisesi mezunlarmin Ogretmenlik meslegine yonelik tutum
puanlarinin aritmetik ortalamasinin X=3.67, meslek lisesi mezunlarinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin aritmetik ortalamasinin X=4.01, agik lise mezunlarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum puanlarinin aritmetik ortalamasinin X=4.67 oldugu goriilmektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutum puanlart ile mezun
olduklari lise tiirti arasinda anlamli bir iliski oldugu goériilmiistiir (F=4.253; p<.05). Farkliliklar
LSD testi ile kontrol edildiginde diiz lise mezunu Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile anadolu
lisesi mezunu Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 (diiz lise mezunu lehine) arasinda (p=.003);
anadolu lisesi mezunu Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar ile acik lise mezunu 6gretmen adaylari
arasinda (agik lise mezunu lehine) (p=.008) diizeyinde farklilasmalar tespit edilmistir (p<.05).
Veriler tekrar incelediginde agik lise mezunlarinin dgretmenlik meslegine yonelik tutum
puanlarinin aritmetik ortalamasi digerlerine gore tutum puanlarinin daha olumlu oldugu
goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma ile bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dal1 3. sinifta egitim goren 6gretmen adaylarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri sube
ve mezun olduklar1 lise tiirii degiskenleri bakimindan 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari
degerlendirilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine ait bulgular incelendiginde, kadin ve
erkek 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark
olmadig belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular, cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: {izerinde etkisi olmadigini gostermektedir. Yapilan
arastirmanin bu bulgular1 alan yazinda yar alan bazi arastirma sonuglar1 (Bulut, 2009; Basbay,
Unver ve Biimen, 2009; Giirbiiztiirk ve Geng, 2004; Gomleksiz, Oral ve Bulut, 2006; Tanel,
Sengoren ve Tanel, 2007; Cakir, 2005; Cakir, Kan ve Siinbiil, 2006, Akbas ve Celikkaleli, 2006
ve Yiiksel, 2004) ile paralellik gostermektedir. Diger yandan (Capa ve Cil, 2000; Cakir, Erkus
ve Kilig, 2000; Simsek, 2005; Eraslan ve Cakici, 2011; Aksoy, 2010; Durmusoglu, Yanik ve
Akkoyunlu, 2009; Oral, 2004, Terzi ve Tezci, 2007; Capri ve Celikkaleli, 2008; Pehlivan, 2004;
Akkaya, 2009; Ozbek, 2007; Aksoy, 2010 ve Saglam, 2008)’in arastirma sonuglari ile
celismektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri sube degiskenine ait bulgular
incelendiginde, farkli subelerde 6grenim goren dgretmen adaylarinin §gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sube, onlarin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarina etki etmedigi, hemen hemen biitiin subelerde 6grenim goren dgretmen
adaylarimin aynmi tutumlara sahip olduklar1 sdylenebilir. Capa ve Cil (2000)’in yaptig
arastirmaya gore 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 siniflara gore
anlaml farklilik gostermis ve 3. smiflar lehine oldugu bulunmustur. Bu durum, okulda
uygulanmakta olan egitim programinin durumunu gosterdigini belirmisler ve 3. smifta
okutulmakta olan 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin yogunlagmasi sebebiyle bu simifta
okuyan 6gretmen adaylarinin olumlu tutum gelistirdigi ve mesle8i benimsemeye basladiklar
sonucuna varmiglardir. Dolayisi ile bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 3. Simflar
olusturdugundan Capa ve Cil (2000)’in arastirma sonuglari ile paralellik gdstermektedir. Yine
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Saglam (2008)’a gore iist siniflara dogru 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlarin
arttig1 yoniindedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirii degiskenine ait bulgular
incelendiginde, farkli liselerden mezun olan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu farklilik ise Diiz Lise ile
Anadolu Lisesi ve Anadolu Lisesi ve Acik Lise mezunlar1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylari
arasinda oldugu belirlenmistir. Ortalama puanin en fazla oldugu okul tiirii A¢ik Lise oldugu
goriilmektedir. Okuldan uzak olmak ve 6gretmen adayinin 6grenmeye olan motivasyonu bu
farkliliga neden olmus olabilir. Arastirmanin bu bulgulari alan yazinda yer alan bazi (Derman,
Ozkan, Altuk ve Miilazimoglu, 2008)’un arastirma sonuglari ile paralellik gdstermektir. Aksine
(Simsek, 2005; Tekerek ve Polat, 2011; Aksoy, 2010, Saglam, 2008; Tanel, Sengoren ve Tanel,
2007; Ustiin, 2007; Bozdogan, Aydm ve Yildirim, 2007; Tiifek¢i ve Kocabatmaz, 2015)’1n
arastirma sonugclar1 ile ¢elistigi goriilmiistiir. Bu sonuglara bakilarak arastirma grubunu
olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarina
mezun olunan lise tiiriiniin etki ettigi sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin o6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin
aritmetik ortalamasinin X=4.05 yani “Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buradan
da arastirma yapilan iiniversitenin egitim fakiiltesinde Sosyal Bilgiler 6gretmenligi okuyan 3.
siiflarin  6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.
Aragtirmanin bu bulgusu ise alan yazinda yer alan (Bulut, 2009; Bagbay, Unver ve Biimen,
2009; Erdem, Gezer ve Cokadar, 2005; Gomleksiz, Oral ve Bulut, 2006; Oral, 2004; Terzi ve
Tezci, 2007 ve Yiksel, 2004)’in yapmis olduklar1 arastirma sonuglar ile oOrtiismektedir.
Aragtirma sonuglarina gore su Oneriler getirilebilir;

Yasadigimiz toplumda genel inanis bayanlarin 68retmenlik meslegine daha yatkin oldugu,
mesleklerini daha iyi icra ettikleri ve velilerin 6grencilerini kadin &gretmenlerde egitim
gormelerini istedikleridir. Ancak bu arastirmanin sonuglari incelendiginde; Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farkin olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda kadin 6gretmenler kadar erkek
ogretmenler de mesleklerini gayet iyi icra edebilirler. Bu baglamda 6gretmenlik mesleginde
cinsiyet ayrimciligi yapilmamasi gerekir. Egitim fakiiltelerinde devam eden ve mezun olan
ogretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegine yonelik beklenti ve ihtiyaglar1 karsilanmalidir.
Ogretmen adaylarinin gelecek kaygist olmadan, sosyo-kiiltirel ve her agidan kendini
gelistirebilecegi bir lisans egitimi siireci saglanmalidir. Bu arastirma Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylar1 ile yapilmistir. Farkli brans, tiniversite, farkli orneklem gruplariyla ve c¢esitli
degiskenler incelenerek 6gretmenlik meslegine yonelik tutum arastirmalar: yapilabilir. Alan
yazin incelendiginde nicel arastirmalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Ogretmenlik
meslegine yonelik tutum konusunda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar nitel ¢aligmalara
agirlik verebilirler.
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EXTENDED ABSTRACT
Investigating Prospective Social Studies Teachers' Attitudes Towards Teaching Profession
Introduction

This study aims to identify the attitudes of pr social studies teacher related to teaching job, to
examine the relationship between their gender, the department in which they received education
and the type of the high school from which they graduated through these attitude points and to
make suggestions.

The following questions have been asked by this purpose:

1. Do the attitudes of prospective social studies teacher towards teaching job differ by
depending on the gender variance?

2. Do the attitudes of prospective social studies teacher towards teaching job differ by
depending on the department variance?

3. Do the attitudes of prospective social studies teacher towards teaching job differ by
depending on the high school of graduation variance?

Method

This research has been carried out under the survey model of the quantitative research patterns
(Gay, Mills and Airasian, 2009; Fraenkel and Wallen, 2012). Survey pattern; it is a scientific
research method in order to understand the unique characteristics of a universe (Johnson and
Christensen, 2014). This method of research is used to describe the structure of objects,
societies, institutions, and the functioning of events (Cohen, Manion, and Morrison, 2007).
Survey research aims to make a picture by taking a picture of the current situation related to the
research subject (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, and Demirel, 2018).

The research was made in a public university education faculty. In total, 146 teacher candidates
who had been receiving education in the 3rd grade of social studies teaching department joined
the research, and accordingly, 66 candidates were female, and 80 candidates were male.

The datum of the research has been gained by applying “Personal Information Form” and
“Teaching Profession Attitude Scale.” t0 prospective social studies teacher receiving education
in education faculty, a public university. The process of data gathering lasted for nearly one
week. Explanations were made to the whole groups about the process, and the researchers
accompanied the students during the data gathering process. Within the study, “Teaching
Profession Attitude Scale.” which Ustiiner (2006) did its validity and reliability study
previously and developed himself, has been used as a tool for data gathering. The datum has
been gained through five-point Likert scale with 34 points aiming to identify the attitudes of
the teacher candidates towards teaching job. 10 out of these 34 points (2,5.6,7,8,15,20,21,30
and 32) include a negative attitude. Reversed point values of negative attitudes have been
evaluated as (1=5, 2=4, 3=3, 4=2, 5=1). Measuring tool has been evaluated as 1=Strongly
Disagree, 2=Disagree, 3= Neutral, 4=Disagree, and 5=Strongly Disagree. Cronbach Alfa
internal consistency coefficient calculated by Ustiiner (2006) has been found out as .93. This
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value has been determined as .95 in this study. While the KMO value of the scale is calculated
as .81, Barlett test value is 1813.

Moreover, the internal consistency coefficient is calculated as .95. The scale is a one-
dimensional scale. The highest point that will be able to take from the scale is 170 and the
lowest point, on the other hand, is 34. The highest point taken from the scale indicates a positive
attitude towards teaching job, and the lowest one indicates the negative attitude.

Within this research, which is in the model of descriptive/constative design, the attitude points
of prospective social studies teacher towards teaching job are tried to be determined through
descriptive statistics. The situation of differentiation of the points that participants have taken
from the attitude scale depending on their reason of choosing teaching and the differentiation
of the points by depending on the department where they received education and the type of the
high school from which they graduated are tried to be determined through single factor variance
analysis for unrelated samples (One-Way ANOVA). The statistical analysis of the datum gained
from the research has been made by using IBM SPSS 22.0 program and significance level
within the study has been accepted as (p<.05)

Discussion and Result

When the findings belonging to the variance of the department where prospective social studies
teacher received an education are analyzed, it has been determined that there is not a significant
difference in terms of the attitudes of teacher candidates receiving education in different
departments towards teaching job. Based on these findings, it can be said that the department
where prospective social studies teacher receive education does not influence their the attitudes
towards teaching job and nearly all the teacher candidates receiving education in the department
have the same attitude. According to the research made by Capa and Cil (2000), it has been
found out that the attitudes of teacher candidates towards teaching job show a significant
difference by depending on classes and this difference is in favor of the 3rd grades. It has been
stated that this situation indicates the situation of education program applied at school, and it
has been concluded that the teacher candidates studying in this class have developed a positive
attitude due to the fact that Professional teaching knowledge lessons that have been taught in
the 3rd grade densify and they have started to adopt this job. Accordingly, because the study
group of this research is formed by the 3rd grades, it has parallels with the research results of
Capa and Cil (2000). Besides, according to Saglam (2008); positive attitudes towards teaching
job in upper classes increase.

When the findings belonging to the variance of high school type which prospective social
studies teacher graduate from is examined, it has been identified that the attitudes of teacher
candidates graduating from different high schools towards teaching have a significant
difference. These findings of the research show parallelism with the same research results
(Derman, Ozkan, Altuk and Miilazimoglu, 2008) taking place in the body of literature. On the
contrary, it is seen that they contradict with some research results (Simsek, 2005; Tekerek and
Polat, 2011; Aksoy, 2010; Saglam, 2008; Tanel, Sengéren and Tanel, 2007; Ustiin, 2007;
Bozdogan, Aydin and Yildirim, 2007). By examining these results, we can say that the type of
high school which the prospective social studies teacher graduated from affects their attitudes
towards teaching job.
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When Social Studies candidates’ attitudes towards teaching job are observed, it is seen that
arithmetic average is X= 4. 05, which means that it is in the level of “Agree.” In respect to this,
it can be said that the 3rd-grade students studying social studies teaching in Buca Education
Faculty, Dokuz Eyliil University own a positive attitude towards teaching job. This finding of
the research matches up with the research result which was done by (Bulut, 2009; Basbay,
Unver and Biimen, 2009; Erdem, Gezer and Cokadar, 2005; Gomleksiz, Oral and Bulut, 2006;
Oral, 2004; Terci and Tezci, 2007 and Yiiksel, 2004) and takes place in body of literature.
According to research results, these proposals can be brought forward,;

Suggestions

The popular belief in the society where we live is that women are inclined to teaching job more,
they do their job better, and student’s parents demand female teachers for their students.
However, when the results of this research are examined, it has been revealed that there is no
significant difference in the attitudes of teacher candidates towards teaching job by depending
on gender variance. From this point of view; male teachers also can do their jobs quite as well
as female teachers. In this sense, studies that are preventative for sex discrimination in teaching
job can be done. The expectations and requirements of the teacher candidates, who have been
going on their education in education faculty or have graduated from it, related to teaching job
must be met. An undergraduate education process in which the teacher candidates will be able
to improve themselves in socio-cultural and every aspects without having concern for the future
must be provided. This research has been done with prospective social studies teacher. Different
attitude researches towards teaching job may be done by analyzing variances with different
branches, different universities, and sample groups. When the body of the literature examined,
it is observed that quantitative researches are predominant. The researchers who want to do
study on the attitude towards teaching job may focus their attention on qualitative researches.
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oz:

Sosyal bilgiler derslerinde harita, grafik ve tablolarin o6grenciler tarafindan ne diizeyde
kavrandigr onemlidir. Ciinkii harita, grafik ve tablolarin yer aldigi konularin, ogrenciler
tarafindan o6grenilebilmesi bu gorsel ogelerin daha iyi anlasiimasi ile miimkiindiir.
Aragtirmanin amact ilkégretim 6, 7 ve 8. sunif 6grencilerinin matematik becerileri ile sosyal
bilgiler dersindeki harita, grafik ve tablo okuma becerileri arasindaki iliskinin
arastirlmasidr. Karma yontemin kullanildigi bu arastirmada, nicel verilerin toplanmasi
icin iki adet beceri testi hazirlannmigtir. Bu testlerden birisi Harita, Grafik ve Tablo Okuma
Becerisi Testi ( Sosyal Bilgiler Testi ) digeri ise Matematik Becerisi Testi’dir. Bu iki test
2010-2011 egitim-6gretim yilinda Erzincan il sinirlarindaki 6 okulda toplam 340 6grenciye
uygulanmistir. Ayrica daha sonra beceri testlerine katilan 6grencilerden 15 ine Goriisme
Protololii uygulanmistir. Arastirma sonucunda matematik becerisinin sosyal bilgiler
ogretim programinda onemli yer tutan harita, grafik ve tablo okuma becerilerine etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, matematik, harita, grafik, tablo.

Abstract

It is significiant in social studies classes, in what level the map, chart and tables are
comprehended by the students. Because the more the students comprehend these visual
materials the better they learn the subjects that include these visual materials. The aim of
this research is to search the relation bettwen the skills in matematics and reading map,
chart and tables skills in social studies classes. Mixed method used in the research. Two
skills tests are prepared for the research. One of them is Reading Map, Graphic and Table
Skill Test-Social Studies Tests-and the other one is Mathematical Skill Test. These two tests
are applied to 340 students of 6 schools during the terms in 2010-2011 in Erzincan. Besides
an Interwiev Protocol is applied to 15 students who took these skill tests. As a result, we
observe that having mathematical skills has a great effect on reading map, chart and table
skills which holds great importance in social studies curriculum.
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GIRIS

Sosyal bilgiler dersinde; bilginin harita, grafik ve tablo gibi benzer materyallerle kullanilmasi,
diizenlenmesi ve gelistirmesi beklenmektedir (Kiroglu, 2007). Ciinkii sosyal bilgiler dersinde
harita, grafik ve tablo okuma becerileri dersin bir¢ok konusunda yer almaktadir. Bu konularin
daha kolay 6grenilebilmesi acisindan, 6grencilerin harita, grafik ve tablo okuma becerilerine
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin bu gérsel 6geleri anlamalar1 ve yorumlayabilmeleri
onemlidir. Ancak harita, grafik ve tablolar igerisinde birgok sayisal veriyi bulundurdugu i¢in
bu materyalleri okuyabilmek ic¢in birgok matematik becerisi gerektigi sodylenebilir. Bu
bakimdan, bu gorsel 6gelerin daha iyi anlagilabilmesi i¢in sosyal bilgiler dersinin bazi
konularinda matematik dersiyle ve 6gretmeniyle igbirligi yapilmasi kaginilmazdir.

Egitimde arag-gere¢ kullanimi, 6grenmenin kalitesini artirir. Arag-gereglerin ders ortaminda
kullanilmasi konularin daha etkili olmasina, 6grenmenin daha kalici olmasina, dikkatlerin canl
tutulmasina, giivenli gozlem yapilmasina, siirecin ekonomik kullanimina ve igerigin tutumlu
bir sekilde sunulmasina katki saglar (Taspmar, 2005). Arag-gereclerin kullanilmasiyla
calismalar; klasik, ezberci, hazir ve can sikici bir ¢aligma olmaktan ¢ikar ve konular daha ilgi
cekici ve heyecanli hale gelebilir (Balkan, 2007).

Sosyal bilgiler 6gretiminde pek ¢ok arag-gerec kullanilmakta ve 6zellikle gorsel materyallerden
faydalanilmaktadir. Gorsel materyallerin, sadece metinden olusan yazili bir materyalden daha
etkili oldugu ve bazi Ogrencilerin gorsel betimlemeler yoluyla daha kolay 6grendikleri
bilinmektedir. Dolayisiyla gorsel 6geleri kullanabilmek ve onlardan faydalanabilmek oldukg¢a
onemlidir (Basol v.d., 2010). Sosyal bilgiler derslerinde kullanilan gorsel materyaller,
Ogrencilerin okuduklar1 metni anlamalarinda ve elestirel bakis acisina sahip olmalar1 agisindan
ozelikle gorsel arag gereglere yer vermeleri onemlidir (Celikkaya, 2017).

Resim-fotograf, kiire, harita, grafik, tablo, ¢izim ve sekiller gibi gorsel materyaller, 6gretme-
o6grenme ortaminda gdze hitap eden arag ve gereclerdir (Simsek, 2003). Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda gorsel materyal olarak ¢esitli harita, grafik ve tablolara yer verilmis ve 6gretim
programinda bu materyallerin 6grenciler tarafindan kullanilmasi igin onlara ¢esitli becerilerin
kazandirilmasi amaglanmistir. Clinkii yiizlerce kelime ile agiklanabilecek bilgiler harita, grafik
ve tablo kullanarak daha kolay ve anlasilir bir sekilde agiklanabilir (Kog, 2008). Harita, grafik
ve tablo gibi gorsel materyallerin 6grenciler tarafindan daha iyi anlasilip yorumlanmasi i¢in de
ogrencilerin Tirkce, fen bilimleri ve matematik gibi diger derslerden edindikleri cesitli
becerileri kullanmalar1 gerekmektedir. Bu da disiplinlerarasi igbirligi ile miimkiin olmaktadir.

Giliniimiizde okullardan yaratici, liretken, 6grenmekten zevk alan, elestirel diisiinebilen, olaylar
arasinda baglanti kurabilen bireylerin yetistirilmesi beklenmektedir. Bu bakimdan farkli
disiplinlerin bilgi ve becerilerini dikkate alan ve 6grencinin motivasyonunun artmasina katki
saglayan disiplinleraras1 yaklagim cagdas egitim sistemi igerisinde olduk¢a dnemsenmektedir.
Disiplinlerarasi yaklasim, 6grencilerin farkli bakis agilar1 kazanmalarini saglayarak mantiksal
ve yenilik¢i diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir (Yarimca, 2011).

Disiplinlerin  birbirini tamamladigi c¢agdas egitime uygun disiplinleraras1 yaklagim,
tilkemizdeki 6gretim programlarinda da etkisini gostermektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim

programi da temel egitimdeki diger 6gretim programlariyla isbirligi icerisindedir. Bu bakimdan
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sosyal bilgiler, sosyal bilim disiplinlerinden yararlanan, sosyal bilimlerin 6ziine ve mantigina
uygun disiplinleraras1 bir alan haline gelmistir (Kaymakci, 2009).

Sosyal bilgiler dersi; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin bir araya gelmesiyle olussa da (Bilgili, 2013) Tiirkge,
matematik ve fen bilimleri gibi derslerle de iliski igerisindedir. Sosyal bilgiler dersi bazi
konularda bircok matematiksel beceriyle iligkilidir. Kronolojik sira olusturma, kroki hazirlama
ve okuma, haritalardan yararlanma, konum analizi, tablo ve grafik okuma, zamani hesaplama,
benzerlikleri ve farkliliklar1 karsilastirma, iligkileri yorumlama ve ¢ikarimda bulunma gibi
konularda matematiksel becerilere ihtiyag duyulmaktadir (Bekdemir ve Basibiiyiik, 2011).

Sosyal Bilgiler ve Matematik Iliskisi

Gliniimiiz diinyasinda bireylerin her seyi bilmek yerine nasil yapacagini bilmeleri daha 6nemli
hale gelmistir. Disiplinleraras1 yaklasima dayali 6grenme bu duruma imkan saglamaktadir.
Nitelikli bir egitim i¢in farkli kiiltiirlere ve igeriklere Oonem vermek, farkli disiplinlere
odaklanmak olduk¢a 6nemlidir. Bu da disiplinlerarasi yaklasimin 6nemini ortaya koymaktadir.
Disiplinleraras1 yaklasim genel olarak farkli disiplinlerin kazanimlarinin birlikte kullanilarak
bir biitiin haline getirilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Yarimca, 2011).

Matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve yabanci dil gibi dersler ayr1 disiplinler olarak
ogretilmektedir. Ancak nitelikli bireyler egitmek i¢in; farkli igerik, yetenek ve disiplinlere
onem vermek, disiplinlerarasi 6gretime odaklanmak ve isbirlik¢i programa sahip olmak
oldukga dnemlidir (Isler, 2004). Modern egitim sistemlerinde birbirini tamamlayan derslerin
birbirlerine ihtiyaci vardir. Ulkemizde temel egitim programlarinda disiplinleraras1 6gretime
onem verilmis; matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, gorsel sanatlar, yabanci dil gibi farkh
disiplinlerin 6gretim programlar birbirleriyle uyumlu bir sekilde hazirlanmistir.

Temel egitimde disiplinlerarasi isbirligi gerekliliginden yola ¢ikarak sosyal bilgiler dersinin de
diger derslerle igbirligi yapmasi gerektigini sdyleyebiliriz. Buna uygun olarak Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi da, dersler arasi iliskilendirmeye énem vermistir (Basol, Unal, Azer,
Yildiz ve Evirgen, 2010). Sosyal bilgiler dersi, bircok ders ile iliskilendirilmekte, 6zellikle
matematik dersiyle bircok konuda birbirinden faydalanmaktadir. Ornegin; sosyal bilgiler
dersinde, icerisinde bir¢ok sayisal ve istatistiksel veri bulunduran harita, grafik, tablo gibi
materyalleri daha iyi anlayip yorumlamak i¢in dort islem, aritmetik ortalama, uzunluklari
6l¢me, zamani 6lgme, grafikler gibi matematik dersi konularindan faydalanilmaktadir. Ayrica
iki dersin 6gretim programinda da birgok ortak konu mevcuttur. (Tiirk ve Isleyen, 2004).

Sosyal Bilgiler Dersinde Harita Kullanimi

Insanlar, eski c¢aglardan itibaren yasadiklari mekam ve gevrelerini tamimaya calismislar,
cevrelerini iyi tammak ve anlamak icin gesitli araclar kullanmislardir. ilkel ya da eksik bir
sekilde de olsa mekéan1 tanima ihtiyaci, harita kullaniminin baglamasini saglamistir. Sonrasinda
bilimde yasanan gelismeler sayesinde haritalar da ¢cok gelismistir. Giiniimiizde ise haritalar cok
geligmis teknik olanaklarla, mekan bilgisini aktarma araci olarak kullanilmaktadir (Demiralp,
2009).

Bugdayci1 ve Bildirici (2009) haritayi, “konumsal bilginin nerede, nasil, ne sekilde bulundugunu
gosteren, iletisim araglar1” olarak tanimlamislardir. Haritalarin kullanim amaci, haritasi oldugu
bolge ile ilgili ¢esitli bilgiler sunmaktir (Kogyigit ve Yilmaz, 2009). Haritalar, bir yerin
konumu, gilizergahi, ulasimi, cografi bilgisini gostermek, verilen bilgilerden yararlanilarak
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yorum yapip problem ¢ézmek i¢in kullanilir. (Demiralp, 2009). Haritalar; konum ve yer ile
ilgili problem ¢6zme becerilerini gelistirmekte, elestirel diistinmeye ve bilgiye ulasmaya imkan
saglamaktadir (Akengin, Tuncel ve Cendek, 2016).

Haritadan dogru bilgi almak i¢in haritay1 dogru kullanmak gerekir. Buna da harita okuma denir
(Aliml1, 2007). Harita okuma, harita tizerinde dogal ve beseri unsurlari tanitmak ve agiklamaya
calismak icin haritadan yararlanmaktir (Izbirak,1986). Haritalarda birgok mesaj yer almaktadir.
Bu mesajlar1 anlayabilmek i¢in haritayr kodlayanla kodu ¢dzenin ayni dili, “harita dili”ni
bilmesi gerekir. Haritalarin 6zelliklerinin ve vermek istedigi mesajin ne oldugunu goérebilmeleri
icin 6grencilerin haritalar1 kullanabilmeleri gerekir (Demiralp, 2009).

Haritalar, sosyal bilgiler dersinde en ¢ok kullanilan ders materyallerinden birisidir. (Taskaya
ve Bal, 2010). Ancak kullanilan haritalarin, 6grencinin sinif seviyesi ve yeteneklerindeki
degismeye bagl olarak tasarlanmas1 6nemlidir (Bugdayci ve Bildirici, 2009). Sosyal bilgiler
dersi disiplinlerinin hemen tiimii i¢in temel anlamda harita becerisi gerekmektedir. Harita
okuma ve harita iizerine yeni bilgiler yerlestirme becerisi hemen hemen her konuyu islerken
gelistirebilir. Sosyal bilgiler dersinde haritalari, hem tlizerinde tasidiklar1 bilgilerin okunmasi
hem de bir verinin harita iizerinde basit¢e gosterilmesi agisindan ele almak gerekir. Bu derste,
ogrencilerden kendi seviyelerine uygun harita tiirlerini okuyabilmeleri, bunun yaninda yine
kendi seviyelerine uygun haritalar iizerinde ¢alisabilmeleri beklenmektedir (Kostiiklii, 2011).

Haritalar1 kullanmak i¢in zaman zaman diger disiplinlerden, 6zellikle de matematik dersinden
faydalanmak gerekmektedir. Ogrencilerin haritadaki alanm hangi oranda kiiciiltiildiigiinii ve
6l¢egini anlamalar1 i¢in temel matematik becerisine sahip olmasi gerekir. Bu konuda matematik
dersi Ogretmenleriyle isbirligi yapabilir. Sosyal bilgiler dersinde her siniftaki konular ve
kullanilan harita arasinda iliski kurulabilir (Kostiiklii, 2011). Sosyal bilgiler dersinde harita
bilgisinin yani sira harita okuma becerileri de olduk¢a Onemlidir. Harita g¢ikarilabilecek
bilgilerin 6gretmenler tarafindan verilmesi yerine, 6grencinin haritayr kullanmasi ve bilgilere
kendisinin ulagmas1 hedeflenmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Grafik Kullanim:

Temel egitim programlarinda, gorsellestirme siirecinde kullanilabilecek araclardan birisi de
grafiklerdir. Grafikler, Ogrencilere istenilen bilgilerin aktarilmasinin yaninda Ogrenci
tarafindan elde edilen bilginin daha kalic1 olmasi i¢in kullanilmaktadir. Bu agidan bakildiginda,
O0grenme ve 6gretme faaliyetleri agisindan grafiklerin 6nemi oldukga fazladir (Dénmez, Yazici
ve Sabanci, 2007).

Sayisal verilerin ¢izgilerle ifade edilmesiyle olusan gorsele grafik denir. Grafiklerin, yatay ve
dikey ¢izgilerden olusan, dikdortgen, yarim daire ve biitlin sekillerden ya da resim sekillerden
olusan bir¢ok ¢esidi vardir (Goksel, 2007). Grafikler, sayisal verileri gérsellestirmesi sayesinde
bu verilerin karsilastirilmasina olanak saglar. Bu nedenle sayisal verilerin anlasilmasi ve
yorumlanmasi daha kolay olmaktadir (Celik, 2006).

Grafikler sayesinde, bir olgu veya olayin istatistiksel veya sayisal olarak gosterilmesi
miimkiindiir. Grafikler, 6grencilere kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi
iist diizey bilissel basamaklarina ¢ikma imkan1 saglar (Oztiirk ve Dilek, 2003). Grafikler,
anlasilmasi zor olan istatistik ve matematik bilgilerin kolay bir sekilde anlagilmasini saglar
(Orug, Tokcan ve Akgiin, 2016). Grafikler, sayilarla kolay ifade edilemeyen matematik

iligkilerinin gosterilmesinde, sayisal problemleri ¢cozmede ve degiskenler arasindaki karmagik
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iliskileri gostermede oldukga etkilidir (Uyamik, 2007). Ogrencilerin grafik yorumlama
becerilerini gelistirerek, onlarin ezberden kagmmalarini ve dersi daha iyi anlamalari
saglanabilir (Temiz ve Tan, 2009).

Grafiklerin en c¢ok kullanildigi derslerden birisi de sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler
dersinin birgok konusu her tiirlii grafik kullanimma uygundur (Oztiirk ve Dilek, 2003).
Grafikler, karsilastirma yapma konusunda oldukga etkili olmasi nedeniyle sosyal bilgiler
ogretiminde mutlaka kullanilmasi gereken araglardan birisidir (Goksel, 2007).

Sosyal bilgiler derslerinde grafiklerin kullanilmasi, 6grencilerin gorsel Ogrenmelerinin
saglanmasinda onemlidir. Ciinkii bilgi yogunlugunun fazla olmasi ve bilgiler arasinda iliski
kurulamamasindan dolayr konular Ogrenciler tarafindan yeterince anlasilamamaktadir.
(Dénmez, Yazict ve Sabanci, 2007). Grafikler bu sekildeki konularin 6gretiminde oldukga
etkilidir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Tablo Kullanimi

Sosyal bilgiler derslerinde kullanilan materyallerde sayisal veriler oldukga fazladir. Tablolar,
sayisal verilerin O0grenciye sunumu sirasinda kullanilan materyallerden birisidir. Tabloyu
cizgilerle ¢ergevelendirilmis ve esit bolimlerle ayrilmis veriler serisi olarak tanimlayabiliriz.
Ders islenirken sayisal verilerin tablolara dokiilmesi ve sunulmasi 6grenciler agisindan ¢ok
yararlidir (Goksel, 2007).

Ogrencilerin seviyesi ve kullanim kolaylig1 tablo hazirlanirken dikkat edilmesi gereken 6nemli
unsurlardir. “Tablonun basligi nedir? Tabloda sunulan verilerin degisikligi neyi ifade
etmektedir? Tablodaki verileri kullanarak hangi sorular1 cevaplayabilirsiniz? Bu veriler metinle
nasil iligkilendirilebilir?” gibi sorular 6grencilerin tabloyu okumalar1 agisindan oldukca
onemlidir (Kaya, Dag, Kocak, Yildirim ve Unal, 2010).

Sosyal bilgiler dersinin neredeyse biitiin konularinda tablo olusturma ve okuma becerilerine yer
verilebilir. Tablolar bilgilerin karsilastirilmasinda en etkili araglardan birisidir. Ayrica tablolari
okurken 0grencilerin matematik dersindeki becerilerine dikkat etmek gerekir (Kiroglu, 2007).
Ciinkii tablolart okurken ve yorumlarken bir¢cok temel matematik becerisine ihtiyag
duyulmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler dersinde harita, grafik ve tablo okuma 6grenciler i¢in dersin birgok konusunda
kullanilmas1 gereken becerilerdir. Bu bakimdan sosyal bilgiler derslerinde harita, grafik ve
tablolarin 6grenciler tarafindan ne diizeyde kavrandigi onemlidir. Ciinkii harita, grafik ve
tablolarin yer aldig1 konularin, 6grenciler tarafindan 6grenilebilmesi bu gorsel 6gelerin daha
1yl anlagilmasina baglhdir.

Gilintimiizdeki 6gretim programlari, 6grenen merkezli bir anlayis benimsemistir. Bu anlayisa
gore Ogrenciler, ders isleme siirecinde aktif olmali ve kendi bilgilerini yapilandirmalidirlar.
Ogrencilerin bazi konularda bilgilerini yapilandirabilmeleri igin harita, grafik ve tablolari
anlayabilmeleri ve yorumlayabilmeleri gerekmektedir. Harita, grafik ve tablolarin daha iyi
anlasilip yorumlanmasi i¢in bir takim matematik becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
calisma, 6grencilerin; matematik becerilerinin harita, grafik ve tablo okuma becerileri {izerinde
etkisinin olup olmadigini ve varsa bu etkinin ne kadar oldugunun belirlenmesi agisindan 6nemli

goriilmektedir. Boylelikle sosyal bilgilerde yer alan harita, grafik ve tablo okuma becerileri
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kazandirilirken 6grencilerin ne kadar matematik becerisine ihtiya¢ duyuldugu belirlenecektir.
Ayrica bu calismadan ortaya c¢ikacak sonuclar; sosyal bilgiler 6gretim programlari
olusturulurken, sosyal bilgiler dersiyle ilgili planlamalar yapilirken ve matematik dersiyle
isbirligi yapilirken nelere dikkat edilmesi konusunda bir fikir verecektir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematik becerileriyle, sosyal
bilgiler derslerindeki harita, grafik ve tablo okuma becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada oldugu karma yontem kullanilmigtir
(Giirbiiz ve Sahin, 2018; Balci, 2018; Robson, 2017). Karma ydntem arastirmalarindan;
birbirini izleyen zaman sirali ve nicel arastirmanm baskin oldugu (NICEL+nitel) model
kullanilmistir (Bale1, 2018). Arastirmada elde edilen nicel verilerin, 6grenci goriisleriyle de
desteklenmesi agisindan bu yontem tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda iliskisel
tarama yontemi uygulanmustir. iliskisel tarama yontemini, iki veya daha fazla degisken
arasindaki iligkileri ve baglantilar1 inceleyen aragtirma olarak tanimlayabiliriz (Biyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018; Giirbiiz ve Sahin, 2018). Arastirmada matematik
becerisi ile sosyal bilgiler dersinde kullanilan harita, grafik ve tablolar arasindaki iligki nicel
olarak tespit edilmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise goriisme yontemi kullanilmigtir. Bu
calismayr yapabilmek icin mevcut literatiir de goéz Oniinde bulundurularak arastirmaci
tarafindan goriisme protokolii olusturulmustur. Olusturulan protokolde, calismanin nicel
boyutunu destekleyebilecek yapilandirilmis agik uclu sorulara yer verilmistir.

Evren ve Orneklem

Erzincan ilinde 6, 7 ve 8. smiflarda 6grenim goren Ogrenciler bu arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Calismanin Orneklemi ise 2010-2011 egitim ve Ogretim yilinin ikinci
doneminde, Erzincan ilinde belirlenmis 6 ilkogretim okulunda yer alan toplam 340 6grenciden
olusmaktadir. Bu 6grencilerin 164°ii erkek, 176’s1 kiz 6grencidir. Orneklemede yer alan
ogrencilerin okullariin bulundugu ¢evre ve 6grenci sayilar1 Tablo-1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ornekleme Giren Okullarin Bulundugu Cevre ve Ogrenci Sayilari

Okulun Bulundugu Cevre Ogrenci Sayisi

6.Simf 7.S1mf 8.Simf Toplam
il Merkezi 27 46 32 105
Il Merkezine Bagli Belde 36 41 35 112
1l Merkezine Bagl Tlge 271 29 12 62
flgeye Bagli Belde 18 24 19 61
Toplam 102 140 98 340

Tablo 1’de 6rnekleme giren okullarin ikisi il merkezinde, ikisi il merkezine bagli beldelerde,
bir tanesi il¢esi merkezinde ve bir tanesi de ilgeye bagli bir beldede yer almaktadir.

Veri Toplama Aracglar
Veriler; ‘Harita, Grafik ve Tablo Okuma Becerisi Testi’, ‘Matematik Becerisi Testi’ ve
‘Goriisme Protokolii” olmak tizere toplam 3 farkli 6l¢ekle toplanmistir. Bu dlgekler aragtirmact
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tarafindan, uzman goriisii de alinarak hazirlanmistir. Bu araglar ve gelistirilme asamalar1 su
sekildedir:

Harita, Grafik ve Tablo Okuma Becerisi Testi (Sosyal Bilgiler Testi):

Bu olgek, 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin harita, grafik ve tablo okuma
becerilerini dlgmek amaciyla olusturulmustur. Oncelikle ilgili literatiir, benzer ¢alismalar,
sosyal bilgiler ders kitaplar1 ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programi incelenmistir. Sosyal
bilgiler dersinde yer alan kazanimlar dikkate alinarak ve kapsam gegerliliginin saglanmasi
acisindan uzman goriisleri dogrultusunda; harita, grafik ve tablo okuma becerilerine yonelik 30
¢oktan segmeli sorudan (4 segenekli; 1 dogru, 3 geldirici) olusan taslak bir test hazirlanmistir.
Olusturulan taslak test, 7. sinifa devam eden 27 6grenciye uygulanmistir. Bu uygulamadan elde
edilen sonuglar dogrultusunda, sorularin bir birleriyle uyumlu olup olmadigini tespit etmek i¢in
i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen katsayilar, testin kendi i¢inde tutarli oldugunu
gostermistir (N:27, a: .75). Ayrica test igcin madde analizi yapilarak, maddelerin giicliik ve ayirt
edicilik degerleri hesaplanmistir.

Madde giicliigli, maddeye dogru cevap veren kisi sayisinin, teste katilan kisi sayisina
boliinmesiyle belirlenir. Madde gii¢liigii, 0 ile 1 arasinda bir deger alabilir. Madde; deger 0’a
yaklastik¢a zorlasir, 1’e yaklastikca kolaylasir (Turgut ve Baykul, 2012). Testlerinde madde
giicliik oranlarmin 0.50 civarinda olmasi beklenir (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2018). Madde analizleri sonucunda, madde gii¢liiklerinin (Pj) 0.39 ile 0.87 arasinda

degistigi goriilmiistiir. Bu degerler, testte yer alan biitiin maddelerin gii¢liik agisindan uygun
oldugunu gostermektedir.

Madde ayirt edicilik degerleri: > 0.40 ise madde ¢ok iyi, 0.30 ile 0,39 arasinda bir deger alan
madde iyi, 0.20 ile 0.30 arasinda bir deger alan madde zorunlu ise diizeltilerek teste alinabilir,
< 0.20 ise madde dlgekten cikarilmalidir seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2008). Ayirt
edicilik giicii 0.40’1n tizerinde 20 madde oldugu goriilmiistiir. 0.40 degerinin tizerinde olan
maddeler testte kalirken, bu degerin altinda kalan 10 adet madde uzman goriigleri dogrultusunda
testten ¢ikarilmistir. Ayirt edicilik degerleri agisindan, testte yer alan maddelerin hepsinin ‘cok
1yl madde’ degerlerine sahip oldugu sdylenebilir.

Olgekten ¢ikarilan maddelerin hepsinin giicliik ve ayirt edicilik derecelerinin yeterli diizeyde
olmasina ragmen uzman gorisleri dogrultusunda ayni 6zelligi 6lgen maddelerden daha diisiik
degerlere sahip olan maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Yapilan bu analizler neticesinde
Ol¢ekteki madde sayis1 20’ye disiiriilmiistiir ve teste son sekli verilmistir. Harita, Grafik ve
Tablo Okuma Becerisi Testinde; harita okuma becerisini 6lgen 8, grafik okuma becerisini 6l¢en
7 ve tablo okuma becerisini 6l¢en 5 adet maddeye yer verilmistir.

Matematik Becerisi Testi:

Ogrencilerinin temel matematik becerisi diizeylerini belirlemek amaciyla ‘Matematik Becerisi
Testi’ gelistirilmistir. Oncelikle uzman gériisleri dogrultusunda sosyal bilgiler derslerinde yer
alabilecek temel matematik becerilerini igeren 30 soruluk taslak bir test hazirlanmistir.
Hazirlanan taslak test, 7. sinifa devam eden 26 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen sonuglara
gore i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve elde edilen katsayi, testin kendi i¢inde tutarli
oldugunu gostermistir (N:26 a: .87).

Uygulama sonuglarina gore taslak testin madde analizleri yapilmistir. Madde analizleri
sonucunda madde gii¢liigiiniin (Pj) 0.39 ile 0.87 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu degerler,
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testte yer alan biitiin maddelerin giicliik acisindan uygun oldugunu gostermektedir. Ayirt
edicilik giicii 0.40’1n iizerinde olan maddeler teste kalirken, 10 adet soru testten ¢ikarilmistir.
Ayirt edicilik degerleri agisindan, testte yer alan maddelerin hepsinin ‘¢ok iyi madde’ oldugu
yorumu yapilabilir. Olgekten ¢ikarilan maddelerin hepsinin giiclik ve ayirt edicilik
derecelerinin yeterli diizeyde olmasina ragmen uzman goriisleri dogrultusunda ayni 6zelligi
0lcen maddelerden daha diisiik degerlere sahip olan maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Yapilan analizler neticesinde Olgekteki madde sayis1 20’ye diisiiriilmiistiir ve teste son sekli
verilmigtir.

Goriisme Protokolii:

‘Goriisme Protokolii’, calismanin nicel boyutunu, nitel olarak da desteklemek amaciyla
olusturulmustur. Oncelikle Gériisme Protokolii’nde kullanilmak icin 6 adet soru hazirlanmustr.
Hazirlanan protokolden uzman goriisleri dogrultusunda 2 sorunun ¢ikarilmasina karar verilmis
ve gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra ¢alismanin amacina uygun oldugu diisiiniilen 4 adet
yapilandirilmis agik uglu soruya protokolde yer verilmistir. Goriisme Protokoli, beceri
testlerinin sonuglar1 analiz edildikten sonra, nicel verilerin nitel verilerle desteklenmesi
amactyla, beceri testlerinin uygulamasindan yaklasik bir ay sonra toplam 15 0Ogrenciye
uygulanmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan dlgeklerin uygulamalari, 2010-2011 Egitim ve Ogretim Yili’nda Nisan
ay1 iginde yapilmustir. Olgek uygulamalarindan énce ilgili kurumlardan gerekli izinler alinmus,
okul idarecileriyle 6n gortismeler yapilip, belirlenen tarih ve saatlerde uygulamalar igin
okullarda bulunulmustur. Uygulama bizzat arastirmaci tarafindan yapilmistir. Beceri
testlerinden yaklasik bir ay sonra ise ‘Goriisme Protokolii’ uygulanmaistir.

Elde edilen veriler dogrultusunda harita, grafik ve tablo okuma becerisi ile matematik becerisi
arasindaki iligkiyi ortaya koyabilmek agisindan Basit Dogrusal Regresyon analizleri
yapilmistir. Goriisme Protokolii’nden elde edilen nitel veriler ise betimsel analize tabi
tutulmustur.

BULGULAR

Beceri Testlerine Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Harita okuma becerisi diizeylerinin matematik becerisi diizeylerine gére yordanmasina iligkin
basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Harita Okuma Becerisi Diizeylerinin Matematik Becerisi Diizeylerine Gore
Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart B t P
Hata
Mg?:rk::;)tik 3.826 1.311 2.918 .004*
316 .022 .621 14.570 .000*
Puan
R: .621 R2: .386 F: 212.299 p: .000* p<.01

Tablo 2’de goriildiigli lizere kurulan regresyon modelinin anlamli oldugu goriiliirken
(F:212.299, p< .01), matematik becerisi diizeylerinin, harita okuma becerisi diizeylerinin
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anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur. Harita okuma becerisi diizeylerine iliskin toplam
varyansin yaklasik %39’ unun matematik becerisi diizeyleri ile aciklandig1 goriilmiistiir.

Grafik okuma becerisi diizeylerinin matematik becerisi diizeylerine gére yordanmasina iliskin
basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3°te gosterilmistir.

Tablo 3. Grafik Okuma Becerisi Diizeylerinin Matematik Becerisi Diizeylerine Gore
Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonugclari

Degisken B Standart B t p
Hata
(Sabit) 1.574 1.127 1.396 164
Matematik .298 019 * .656 15.958 .000*
Puan
R: .656 R2:.430 F: 254.656 p: .000* p<.01

Tablo’3e gore kurulan regresyon modelinin anlamli oldugu goriiliirken (F:254.656, p< .01),
matematik becerisi diizeylerinin grafik okuma becerisi diizeylerinin anlamli bir yordayicisi
oldugu bulunmustur. Grafik okuma becerisi diizeylerine iliskin toplam varyansin %43 {inlin
matematik testi basar1 puanlari ile agiklandig1 gorilmiistiir.

Tablo 4. Tablo Okuma Becerisi Diizeylerinin Matematik Becerisi Diizeylerine Gore
Yordanmasina Iligskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart B t p
Hata
(Sabit) .305 .834 .366 715
Matematik .209 .014 .635 15.094 .000*
Puan
R: .635 R2: . 403 F: 227.836 p: .000* p<.01

Tablo okuma becerisi diizeylerinin matematik becerisi diizeylerine gore yordanmasina iliskin
basit dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo 4’te gosterilmistir. Kurulan regresyon
modelinin anlamli oldugu goriiliirken (F:227.836, p< .01), matematik becerisi diizeylerinin
tablo okuma becerisi diizeylerinin anlamli bir yordayicist oldugu tespit edilmistir. Tablo okuma
becerisi diizeylerine iliskin toplam varyansin yaklasik %40’ min matematik becerisi diizeyleri
ile agiklandig1 tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler becerisi diizeylerinin matematik becerisi diizeylerine gore yordanmasina iliskin
basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Becerisi Diizeylerinin Matematik Becerisi Diizeylerine Gore
Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart B t p
Hata
(Sabit) 5.705 2.480 2.301 .022%*
Matematik .823 041 737 20.035 .000*
Puan
R:.737 R2:.543 F: 401.400 p: .000* *p<.01 **p<0.5

Tablo5’te regresyon modelinin anlamli oldugu goriiliirken (F:401,400, p< .01), matematik
becerisi diizeylerinin sosyal bilgiler becerisi diizeylerinin anlamli bir yordayicist oldugu
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belirlenmistir. Sosyal bilgiler becerisi diizeylerine iliskin toplam varyansin yaklasik %54 {iniin
matematik becerisi diizeyleri ile agiklandig1 tespit edilmistir.

Goriigme Protokolii’ne Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilere uygulanan Gériisme Protokolii ile 6, 7 ve 8. smf dgrencilerinin gériisleri
belirlenmistir. Bu goriisme formunda yer alan sorular ve bu sorulara verilen cevaplara asagida
yer verilmistir.

Sosyal bilgiler dersiyle ilgili ¢alismalar yapmaktan hoslantyor musunuz? seklindeki birinci
soruya 13 Ogrenci evet cevabr verirken 2 Ogrenci hayir cevabr vermistir. Yani 6grenci
goriiglerine gore 2 6grenci hari¢ sosyal bilgiler dersiyle ilgili calisma yapmaktan hoslaniyor.
Bunun en 6nemli sebebi olarak sosyal bilgiler dersiyle ilgili ¢alismalarin eglenceli olmasi
gosteriliyor. Buna dokuz numarali 6grencinin “Evet. Ciinkii hem eglenceli zaman gegiriyorum
hem de ogreniyorum.” bigimindeki ifadesi 6rnek olarak gosterilebilir. Bunun yani sira bilgi ve
kiiltiire olumlu etkide bulunmasi, konularin 6grenilmesine yardimeci olmasi, egitici olmasi,
dersin kolay olmas1 ve diger derslere olumlu etkide bulunmasi bu calismalarin sevilmesine
sebep olarak gosterilmigtir. Hayir, cevab1 veren Ogrenciler ise sosyal bilgiler ile ilgili
calismalarin kolay ve sikict oldugunu belirtmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak 6grencilerin genel
olarak sosyal bilgiler dersiyle ilgili ¢alismalar yapmaktan hoslandig1 soylenebilir. Dolayisiyla
bu soruya cevap veren 0grencilerin, genellikle sosyal bilgiler dersine kars1t olumsuz bir bakis
acisina sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum da diger sorulara cevap verecek olan
Ogrencin, diger sorulara cevap verirken sosyal bilgiler dersine kars1 olumsuz bir tutumdan genel
olarak etkilenmeyecegi seklinde yorumlanabilir.

Sosyal bilgiler dersinde yer alan harita, grafik ve tablo ile ilgili konular1 seviyor musunuz?
seklindeki ikinci soruya 11 Ogrenci evet cevabi verirken 4 0grenci hayir cevabr vermistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelere gore, 6grencilerin cogu Sosyal bilgiler dersinde yer alan
harita, grafik ve tablo ile ilgili konular1 sevmektedir. Bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda harita,
grafik ve tablolarin kolay anlasilir olmasi, eglenceli olmasi ve konuyu anlamayi kolaylastirdigi
gibi sebepler gosterilmistir. Bu duruma yedi numarali 6grencinin “Evet. Kolay, anlasilir ve
eglenceli oldugu i¢in seviyorum.” bigimindeki ifadesi 6rnek olarak gosterilebilir. Hayir cevabi
veren Ogrencilere ise lic numarali 6grencinin “Hayuwr. Ciinkii harita, grafik ve tablo ile ilgili
konular sayisal iglemler gerektiriyor. Bu bakimdan bu konulardan hoslanmiyorum.” seklindeki
ifadesi ornek olarak gosterebilir. Bu verilerden yola ¢ikarak 6grencilerin genel olarak harita,
grafik ve tablo ile ilgili konular1 sevdigi goriilmektedir. Ancak hayir cevabi veren 6grencilerden
birisi, sayisal iglemler igerdigi i¢in bu konular1 sevmedigini belirtmistir. Bu da 6grencilerin
harita, grafik ve tablo ilgili konulara bakis a¢isinda sayisal islemlerin etkili oldugunu
gostermektedir.

Sosyal bilgiler dersinde matematik islemleri gerektiren sorulari ¢6zmekten hoslaniyor
musunuz? seklindeki iiclincli soruya 14 6grenci evet, 1 0grenci ise hayir cevabi vermistir.
Ogrenciler biri harig, sosyal bilgiler dersinde matematik islemleri gerektiren sorular1 ¢dzmekten
hoslanmaktadir. Bu sonuglarin nedenleri olarak matematik dersinin sevilmesi, matematik
dersinde basarili olunmasi, konunun daha iyi anlagilmasini saglamasi, eglenceli olmasi, iki
derse ait Ogelerin bir arada olmasi, kolay olmasi, matematik dersine gdére daha az islem
gerektirmesi, cevaplarinin net olmasi ve matematik dersinde Ogrenilenleri pekistirmesi
gosterilmistir. Sekiz numarali 6grenci ise “Hayir. Matematik dersini sevmedigim icin islem
yapmaktan hoslanmiyorum.” cevabii vermistir. Bu verilere bakildiginda 6grencilerin gogunun,
sosyal bilgiler dersinde matematik islemleri gerektiren sorulari ¢ozmekten hoslandiklari
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gorilmektedir. Bu durumda matematik dersinin sevilmesi, matematik dersindeki basari,
matematik ve sosyal bilgiler derslerine ait 6gelerin bir arada olmasi, az islem gerektirmesi ve
matematik dersinde 6grenilenlerin pekistirilmesi gibi faktorlerin etkili oldugu goriilmiistiir.

Matematik basarisi, sosyal bilgiler basarisini etkiliyor mu? seklindeki dordiincii soruya 13
ogrenci evet, 2 dgrenci hayir cevabini vermistir. Ogrencilerin ¢ogu matematik basarisinin
sosyal bilgiler basarisini etkiledigi yoniinde goriis bildirmistir. Buna 3 numarali 6grencinin
“Evet. Ciinkii matematik dersindeki basarimiz, sosyal bilgiler dersindeki sayisal verilerin yer
aldigi konulari daha iyi anlamamizi saglar.” cevabi, 5 numarali 6grencinin “Evet. Ciinkii sosyal
bilgiler dersinde matematik bilgisi gereklidir.” cevabi ve 9 numarali 6grencinin “Evet.
Matematik dersinde basariliysan bu basarin Sosyal bilgiler dersini de etkiler. Ciinkii bu dersler
birbiriyle baglantilidir.” cevab1 6rnek olarak gosterilebilir. Bu verilerden yola ¢ikarak
Ogrencilerin; genel olarak matematik dersindeki basarinin, sosyal bilgiler dersi basarisini
etkiledigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu diisiincelerinde; matematik
basarisinin sosyal bilgiler dersindeki basariya yansimasi, sosyal bilgiler dersinde matematik
becerisinin gerektigi ve matematik ile sosyal bilgiler derslerinin birbirleriyle baglantili oldugu
gibi faktorlerin etkili oldugu goriilmektedir.

Gorlisme protokoliinden ulasilan bulgulara bakildiginda, bu bulgularin nicel verilerden elde
edilen verileri destekledigi goriilmektedir. Matematik becerisinin; sosyal bilgiler dersini ve
harita, grafik ve tablo okuma becerisini etkiledigi Ogrenci goriisleri dogrultusunda
belirlenmistir.

SONUCLAR ve ONERILER

Sonuclar

Ogrencilerin matematik becerinin, harita okuma becerileri iizerinde anlamli bir yordayici
oldugu sonucuna ulasilmistir. Harita okuma becerisinin yaklasik olarak %39’unun matematik
becerisi ile agiklandig1 goriilmiistiir. Bu durumun sebebi olarak 6zellikle haritalarda kullanilan
Olceklerin ve koordinat sisteminin matematik becerisi gerektirdigi sOylenebilir. Bekdemir ve
Bagibiiyiik (2011) de yaptiklar ¢alismada benzer sonuglara ulagmislardir. Ayrica farkli bir
calismada da harita konusunda matematik konulariin kullanilmas: gerektigine deginilmistir
Tas (2008).

Ogrencilerin matematik becerilerinin, grafik okuma becerilerinin {izerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerinin grafik okuma becerilerinin yaklasik olarak %43’iiniin
matematik becerisiyle agiklandigi tespit edilmistir. Matematik becerisinin grafik okuma
becerisi ilizerinde 6nemli bir yordayici olmasinin sebepleri olarak grafiklerin iceriginde sayisal
verilerin yogun olmasi, grafiklerin; sayisal verilerin gorsellestirilmesi, anlasilmasi,
yorumlanmasi ve iliskilerin tanimlanmasi igin kullanilmasi gosterilebilir. Bekdemir ve
Basibiiyiik (2011) de calismalarinda matematik basarisinin grafik okuma becerisinde olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir.

Ogrencilerin matematik becerisinin, tablo okuma becerisinin iizerinde dnemli bir yordayici
oldugu goriilmiistiir. Tablo okuma becerilerinin yaklasik olarak %40’1nin matematik becerisi
ile aciklandig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durumun sebebi olarak tablolarin igeriginin biiyiik
cogunlugunun sayisal verilerden olusmasi ve tablolarin genel olarak sayisal verilerin
karsilastirilmas1 amaciyla kullanilmasi seklinde ifade edebiliriz. Matematik basarisinin, tablo

okuma becerisini etkiledigi Bekdemir ve Basibiiyiik’iin ¢alismalarinda da ortaya konulmustur.
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Ayrica Tas (2008) calismasinda, tablo konusunda matematiksel metotlarin kullanilmasi
gerektiginden bahsetmistir.

Ogrencilerin; harita, grafik ve tablo okuma becerilerinin hepsinin yaklasik olarak %54’iiniin
matematik becerisi ile agiklandigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak sosyal
bilgiler dersi lizerinde, 6zellikle igeriginde sayisal verilerin yogun oldugu konularda, matematik
becerisinin oldukea etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Goriisme Protokolii’nden elde edilen veriler; sosyal bilgiler dersinde yer alan harita, grafik ve
tablo ile ilgili becerilerin matematik becerisinden etkilendigi, sosyal bilgiler dersinin matematik
islemlerini gerektirdigi ve matematik dersi basarisinin sosyal bilgiler dersi basarisini etkiledigi
sonuclarini ortaya koymustur.

Bu aragtirmada disiplinleraras1 isbirliginin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Yapilan
caligmalarda da matematik becerisinin, sosyal bilgiler dersinde 6zellikle cografya ile ilgili
konularin daha iyi anlasilmasi ve daha iyi 6grenilmesi hususunda énemli bir etkisinin oldugu
ve bazi konularda matematik becerisinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Bekdemir ve
Basibiiyiik, 2011).

Oneriler
Matematik dersinin igeriginde harita, grafik ve tablo okuma becerilerini gelistirmeye yonelik
kazanim ve etkinlikler daha fazla yer alabilir.

Disiplinlerarasi igbirligine daha fazla 6nem verilmeli, 6zellikle matematik ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin igbirligi gelistirilmelidir.

Okullarda yapilan ziimre Ogretmenler kurulu toplantilarinda matematik ve sosyal bilgiler
ogretmenleri bir araya gelmeli ve yillik-giinliik plan yapiminda iki dersin Ogretmenleri
birbirlerinden faydalanmalidir. Ciinkii baz1 konularin 6gretiminde ve anlasilmasinda iki dersin
birbirine ihtiyact oldugu farkli arastirmalarda da tespit edilmistir (Tiirk ve Isleyen, 2004).

Birbirleriyle iligkilendirilebilecek matematik ve sosyal bilgiler konulari, matematik ve sosyal
bilgiler derslerinde paralel zamanlarda islenmelidir. Hatta harita, grafik ve tablo okuma
beceriyle ilgili konular planlamada matematik dersinde daha 6nce islenmelidir.

Harita, grafik ve tablolarin matematik islemleriyle ilgili konular, sosyal bilgiler dersine temel
olusturmasi agisindan, matematik derslerinde daha alt siniflarda islenmeye baslanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Effect Of Mathematics Skills On Map, Graphic And Table Reading Skills In Social
Studies Courses

Introduction

Reading maps, graphics and tables are the skills that should be used in many subjects for the
students in the social studies course. The ability of students to learn the subjects including maps,
graphics and tables depends on a better understanding of these visual elements. It is necessary
for the students to understand and interpret maps, graphs and tables to configure their
knowledge in some subjects. Some mathematical skills are needed for better understanding and
interpretation of maps, graphs and tables. This study is considered to be significant in terms of
determining whether students' mathematics skills have an impact on their map, graph and table
reading skills and if so, how significant this effect is. As it is encountered a limited number of
studies conducted on this topic, it is thought that our study will contribute to the elimination of
the deficiency in this field. The aim of our study is to investigate the relationship between the
mathematical skills of the secondary school 6th, 7th and 8th class students and their map, graph
and table reading skills in social studies course.

Method

In this research, a mixed method, which includes the quantitative and qualitative methods, were
applied together. (Giirbiiz & Sahin, 2018; Balc1, 2018; Robson, 2017). The relational screening
method was applied to the quantitative aspect of the research. We can define the relational
screening method as research investigating the relationships and connections between two or
more variables (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018; Glirbiiz & Sahin,
2018). The relationship between mathematical skill and maps, graphs and tables used in social
studies course was determined. The case study was applied in the qualitative part of the
research. The case study is a detailed and in-depth examination of a particular phenomenon or
situation (Giirbliz & Sahin, 2018). The case study was chosen to investigate the relationship
between variables in depth in the study. To conduct this study, the interview protocol was
arranged by the researcher considering the existing literature. Two skill tests were prepared for
our research. One of these is the Maps, Graphs and Tables Reading Skill Test (Social Studies
Test), other is the Mathematics Skill Test. These two tests were applied to totally 340 students
from 6 schools in Erzincan province in the 2010-2011 educational year. In addition, then, the
Interview Protocol was applied to the 15 of those students who took the skill tests.

Result and Discussion

At the end of the research, it was found that mathematical skills were effective on the maps,
graphs and table reading skills in social studies course. It can be claimed for the reason of this
case that particularly, the scales and coordinate system used in maps require mathematical
skills. In the study conducted by Bekdemir & Basibiiyilik (2011), similar results were reached.
In addition, it was emphasized that mathematics subjects should be used in the map in a different
study. (Tas, 2008).
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It was reached to the conclusion that mathematics skills were very effective on students' graphic
reading skills. The intense use of numerical data in the content of the graphics, the use of graphs
for the visualization, understanding, interpretation and identification of the numerical data can
be given as the reasons why mathematics is an important predictor of graphic reading skills.
Bekdemir & Basgibiiyiik (2011) found that mathematics achievement had a positive effect on
graphic reading skills in their study.

The mathematics skills of the students were found to be a significant predictor of table reading
skills. That the majority of the tables are composed of numerical data and the tables are
generally used for comparison of numerical data can be given for the reason for this situation.
It is shown in the study of Bekdemir and Basibiiyiik that mathematics achievement affects table-
reading skills. Tag (2008) stated in his study that mathematical methods should be used in the
topic of the table.

It was found that approximately 54% of all students' reading skills in maps, graphics and tables
were explained with mathematical skills. Considering this result, we can express that
mathematics skill is very effective in the social studies course, especially in the subjects where
the numerical data is intense.

According to the Interview Protocol, most of the students like to study social studies course,
to solve the problems related to the maps, graphics and tables in the social studies course, and
questions including mathematical operations in the social studies course. In addition, the
students stated that mathematics skill affects map, graph and table reading skills in the social
studies course.

In this study, we come across with the importance of interdisciplinary cooperation once again.
In the studies, it is emphasized that mathematics skill has an important effect on understanding
and better learning of geography-related subjects in social studies course and mathematics skill
is necessary for some subjects (Bekdemir & Basibiiyiik, 2011).
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oz:

Oldukg¢a koklii bir gegmise sahip olup insanoglunun bazi doga olaylarini taklit etmesiyle
baslayan oyun davranisi, giiniimiizde bi¢im ve icerik agisindan degiserek farklilasmistir.
Bu farklilasmanin etmenlerin arasinda toplumsal ve kiiltiirel degisimin rolii biiyiiktiir.
Oyun, kent uzamindan sanal uzama tasiarak dijital platformlarda yerini almistir. Dijital
oyunlar anindalik ve sinirsizlik diizleminde yeni bir yasam alani ortaya ¢ikartmistir. Dijital
oyunlar, ozellikle internet baglantisi ve ¢cevrim ici oyunlar araciligiyla giderek artan genis
bir kitleye hitap etmektedir. Her gecen giin daha fazla icerigin iiretildigi ve piyasaya
surildiigii bu ¢agda dijital oyunlar, teknolojik altyapt ile gii¢lendirilerek yasamin her
alanmni kusatmaktadwr. Siddet icerikli oyunlar basta olmak iizere, ruh ve beden saglhgini
olumsuz etkileme potansiyeline sahip sayisiz oyun, oyun endiistrisini ayakta tutabilmek
amaciyla bilgisayarlardan cep telefonlarina, tabletlerden televizyonlara kadar genis bir
mecraya yayilmis durumdadr. Dijital medya tizerinden oynanan ¢evrim i¢i oyunlar ve
sosyal medyada maruz kalinan zararl i¢erikler ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel saghginda
telafisi zor olan zararlara yol acabilmektedir. Bu zararlar ¢ok ileri agamada ¢ocuklarin
kendilerine zarar vermelerine hatta canlarina kryymalarina bile sebep olabilmektedir. Bu
calismada, meydan okuma olgusu iizerine kurulu ¢evrim igi oyunlarin olumsuz etkileri
tizerine bir arastirma yapilmistir. Calisma kapsaminda incelenmek iizere, diinya genelinde
bir¢ok intihara sebep oldugu gerekcesi ile dikkat ¢ekici bir ornek olan “Mavi Balina
Oyunu” secilmistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Calisma kapsaminda
Tiirkiye 'deki ve diinyadaki Mavi Balina oyunu ile ilgili yapiimis akademik ¢calismalar ve
cevrim i¢i haber kaynaklar: incelenmistir. Elde edilen veriler dokiiman inceleme yontemi
ile analiz edilmistir. Sonug ve Oneriler kisminda ise, Mavi Balina Oyunu’nun olumsuz
etkilerine kars1 diinya genelinde alinan onlemlere yer verilmistir. Tiirkiye’'de oyun ile
baglantili olan intihar vakalar: hala devam etmektedirv. Oyunun sebep oldugu intihar
egiliminin oniine ge¢mek son derece elzemdir. Diinya genelinde Mavi Balina oyununun
olumsuz sonuglart karsisinda ne gibi ¢éziim yollarina gidildigi irdelenerek, Tiirkiye’de
oyunun olumsuz etkilerine karsi ¢oziim onerileri sunulmaya ¢alisiimistir.
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Abstract

The behavior of the game, which started with the fact that humans have imitated some
natural phenomena, has changed today in terms of form and content. The role of social and
cultural change in this differentiation is important. The game has taken its place in the
digital platforms by moving from the urban environment to the virtual center. Digital games
have created a new living space on the level of instantly and limitlessness. Digital games
appeal to an ever-broader audience, especially through Internet connectivity and online
games. In this age where more and more content is being produced and marketed every
day, digital games are enriched by technological infrastructure and encompass all aspects
of life. Numerous games with potency to negatively affect mental and physical health,
especially violent games, have spread to a wide range of media from computers to
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mobile phones, tablets to televisions in order to keep the gaming industry alive. Online games played on digital
media and harmful content that are exposed to social media can cause difficult damages in children's mental and
physical well-being. These harms at a very advanced stage can cause children to harm themselves, even to their
lives. The aim of this study is to reveal the negative effects of online games based on the phenomenon of challenge.
For review within the scope of the study, "Blue Whale Challenge™ has been chosen for review because it causes
many suicides worldwide. Survey method was used in the study. In this study, published academic studies and
newspaper articles about the Blue Whale game in the world and in Turkey were examined. The data were analyzed
by document analysis method. In the Conclusion and Recommendations section, measures taken against the
negative effects of Blue Whale Game are given. Suicides caused by “Blue Whale Challenge” in Turkey is still
continuing. It is essential to avoid suicide tendency caused by Blue Whale Challenge. Measures taken against the
Blue Whale Challenge in the world were detected and solutions suggestions against the negative effects of Blue
Whale Challenge are presented for Turkey.

Keywords: Blue whale challenge, digital games, online games

GIRIS

Internet igerigi 1990’11 y1llarda tek tarafl1 bilgi akis1 ile kullanicilara ulasirken, 2000°1i yillarda
kullanicilar tarafindan Web 2.0 teknolojisi kullanilarak web platformlarinda sadece iceriklere
ulagsmakla kalmayip, igerigi yonetmek, degistirmek, silmek, icerige ekleme yapmak ya da
tamamen yeni igerik gelistirmek gibi imkanlar elde edilmistir. Sadece belirli ag arasi
iletisimden, global bir network agina gecilmesi ve bu aga herkesin icerik yoniinden katki
yapabilmesi pek c¢ok degisim ve yenilesme ortaya cikartmistir. Bu gelismeler ile birlikte
internet, insanlarin hayatinda birgok firsat ve fayda saglamistir. Internetin insanliga saglamis
oldugu en 6nemli firsat ise bilgi ve fikir paylasiminda getirmis oldugu firsat esitligidir.
Kullanicilar, internet araciligr ile bilgi ve fikirlerini tiim diinya ile kolayca paylagsma imkani
bulmustur. Haberlesmeden bilgi paylasimina, habercilikten medyaya, tanitim ve reklamdan
seyahat ve tatile, kamu hizmetlerinden bankacilik ve ticarete, eglenceden sosyal iligkiler ve
kiltiirler aras1 etkilesime, ¢evre ve sagliktan egitime ve giinliikk yasami ilgilendiren pek ¢ok
alanda yenilikler internet araciligl ile hayatimiza girmistir. Ancak tiim bu yenilikler, bagsta
gizlilik ve glivenlik sorunlar1 olmak iizere cesitli risk ve zararin da ortaya ¢ikmasina sebep
olmustur (HTML 1). Karsilasilan risk ve zararlar kullanicilarin interneti kullanim amaclarina
ve yas gruplarina gore degiskenlik gostermektedir.

Bireyler bazi ihtiyaclarini gidermek i¢in ¢esitli medya igeriklerine bagvurmaktadirlar. Cocuk
ve gen¢ kullanicilar kendi ihtiyag ve istekleri dogrultusunda medyaya yonelerek bunlari
gidermeye caligmaktadir; 6zellikle oyun oynama ve sosyallesme ihtiyaclarini gideremeyen
cocuklar ve gengler bu ihtiyaglarimi internet araciligiyla karsilama egilimi gostermektedir.
Sosyal medya ile sosyallesme ihtiyacin1 karsilamaya c¢alisan ¢ocuklar eglence, heyecan ve
adrenalin duygularim1 da dijital oyun platformlarinda gidermeye calismaktadir (Yilmaz ve
Biricik, 2017). Medya algisinda koklii degisikliklere yol agan teknolojik gelismeler, dijital oyun
endiistrisini ileri boyutlara tasimistir. insanlik tarihinde, kiiltiirden bile eski oldugu bilinen oyun
kavrami, teknolojik gelismeler ve degisimler ile kent uzamindan sanal bir uzama taginarak,
cocuk ve gencler iizerinde biiyiik bir etki alanina sahip olmustur. Dijital oyunlar anindalik ve
siursizlik diizleminde yeni bir yasam alani ortaya ¢ikartmistir. Her gecen giin yeni igeriklerin
uretildigi ve piyasaya siiriildiigii bu cagda oyunlar, teknolojik altyap1 ile giiclendirilerek
yasamin her alanini kusatmaktadir. Siddet igerikli oyunlar basta olmak {izere, ruh ve beden
saghigin1i olumsuz etkileme potansiyeline sahip sayisiz oyun, oyun endiistrisini ayakta
tutabilmek amaciyla bilgisayardan cep telefonlarina, tabletlerden televizyonlara kadar genis bir
mecraya yayillmis durumdadir (Cavus ve Digerleri, 2016). 1962 yilinda MIT’de Steve Russell
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tarafindan tretilen “Spacewar” isimli oyunla baslayan etkilesimli oyun serliveni giinlimiizde
diinyanin her yerinden milyonlarca oyuncunun bulustugu devasa bir sanal ortamda devam
etmektedir. Tiirkiye’de atari salonlar1 ve 90’larin ikinci yarisindan sonra agilan internet kafeler
ile yayginlik kazanan dijital oyun kiiltiirii, her yastan bireyin giindelik yasaminin bir pargasi
olmus durumdadir (Akbulut, 2009).

Dijital oyunlar birgok elektronik platformda oynanabilirligi, 6zellikle internet baglantis1 ve
¢evrim i¢i oyunlar aracililigiyla artan ulasilabilirligi sayesinde oldukg¢a genis bir kitleye hitap
ederek, her bir bireyi potansiyel olarak odagina almaktadir (Taylan ve Digerleri, 2017). Ancak
bu durum oyuncularin istismara ugramalarina ya da kisisel gizlilik ve giivenlik konusunda zarar
gormelerine sebep olmaktadir. Ozellikle ¢ocuklar ve gengler kisisel giivenlik ve gizlilik
konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 i¢in internetin olasi tehlikelerinden kendilerini
korumay1 ¢cogu zaman basaramamaktadirlar. internet araciligiyla oynanan cevrim igi oyunlar
ve sosyal medyada maruz kalinan zararl igerikler ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel sagliginda
telafisi zor olan zararlara yol acabilmektedir. Bu zararlar ¢ok ileri asamada cocuklarin
kendilerine zarar vermelerine, hatta canlarina kiymalarina bile sebep olabilmektedir (Yilmaz
ve Biricik, 2017).

Internet riskleriyle ilgili olarak literatiire bakildiginda farkli bircok smiflandirma yapildig
goriilmektedir. Walrave ve arkadaslarinin (2008) yapmis oldugu siniflandirma, ii¢ temel baslik
altinda incelenerek icerik, temas ve ticari riskler olmak iizere belirlenmistir. Icerik riskleri, web
sitelerinde bulunan gorsel ve yazili negatif igeriklerdir. Bu icerikler kullanicilari olumsuz yonde
etkilemektedir. Kigkirtici siddet sdylemleri ve gorselleri, nefret sdylemleri ve gorselleri, irkci
sOylemler ve gorseller, cinsel igerikler bu riskler kapsamindadir. Ayrica dogru olmayan, yanlis
ve zararl bilgiler de biiyiik risk olusturmakla birlikte, kullanicilarin dogru bilgiye ulasmasini
zorlagtirmaktadir. Temas riskleri, g¢evrim i¢i ve ¢evrim dis1 iletisim kapsaminda ele
alinmaktadir. Cevrim ici iletisim, siber zorbalik, cocuk cinsel istismar1 ve gizlilik ihlali olan
iceriklerdir. Ayrica ¢evrim i¢i ortamlarda 6zellikle ¢ocuk kullanicilarin tanimadigi insanlarla
iletisime ge¢mesi ve istismarcilarin kendilerini oldugundan farkli gostererek iletisim kurmasi
sonucu ortaya ¢ikan durumlar da bu kapsamda incelenmektedir. Cevrim i¢i ortamda olan
iletisim gercek hayata tasindiginda ise ¢evrim dist iletisim olarak adlandirilmaktadir. Ticari
riskler ise, sosyal mithendislik veya kimlik hirsizlig1 bashig: altinda, dijital vatandaslarin kisisel
verilerinin istismar edilmesi sonucu kimlik avi ve benzeri yontemlerle dolandirilmasi
durumlaridir (Akt. Giindiiz, 2015). Bu ¢alismada ise igerik ve temas risklerinin kesisimde yer
alabilecek olan dijital oyunlarin bir alt kategorisi, ¢gevrim i¢i oyunlar arasinda bulunan Mavi
Balina (Blue Whale) oyunu incelenmistir.

Orijinal ad1 “The Blue Whale Challenge” olan ¢evrim i¢i “sosyal” oyun incelendiginde, bilinen
diger oyunlardan farkli bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Her ne kadar intihar vakalari
sonrasi1 uluslararasit medya “The Blue Whale Challenge™ bir oyun olarak giindeme tasisa da
program yaraticisinin beyanlari incelendiginde “The Blue Whale Challenge”, ¢cevrim i¢i tabanl
iletisim uygulamalar ile (WhatsApp, Instagram, Facebook vb.) entegre bir bicimde, hedef yani
kurban ile iletisim kurma olanagi saglayan interaktif bir platform olarak tanimlanabilir (Y1ilmaz
ve Candan, 2018).

Diinyanin farkli tilkelerinde intihar vakalari ile iliskili oldugu ortaya ¢ikan Mavi Balina oyunu
2015 yilinda Rusya’da baglayan bir akimdir. Oyunun kurucusu Philipp Budeikin’dir. Elli
giinliik siireyi kapsayan oyunda, her giin oyunculardan ¢ogu siddet iceren 50 farkli talimatin
yerine getirilmesi istenmektedir. Komutlar arasinda derin olmayacak sekilde kol ve bacaklarin
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kesilmesi, belirli bir siire boyunca kimseyle goriisiillmemesi, yiiksek sesli miizik dinlenmesi,
korku videolar1 izlenmesi gibi agsamalar yer almaktadir. Ellinci giiniin sonunda ise kisiye son
asama olarak yiiksekten atlama ya da kendini asarak intihar etme komutu verilmektedir.
Oyunun kurucusu Philipp Budeikin, 2016 yili Kasim ayinda tutuklanarak c¢ikarildig:
durusmalardan birinde toplumda temizlik yaptigini dile getirerek, kurbanlar1 “biyolojik atiklar”
olarak tanimlamigstir. Budeikin’e, mahkeme tarafindan 3 yil hapis cezasi verilmistir ancak
bircok intihar vakasi ile iliskilendirilen oyun sebebiyle ceza Rus kamuoyunda tartisma
yaratmistir. Ayrica oyunla iliskilendirilen 6liimler glinimiizde de devam etmektedir. Mavi
Balina, telefona indirilebilen bir uygulama olmayip, link araciligi ile kisilerin bir yonetici
tarafindan yonlendirilmesi ile oynanan ¢evrim igi bir oyundur. Sabit bir adrese sahip olmayan
ve link araciligiyla baglantt kurulan oyunun yayilimi engellenememektedir. Mavi Balina
oyununda yonetici konumunda olan kisilerin oyuncularin kisisel bilgilerini ele gegirerek,
oyuncular oyunu sonlandirmak istediklerinde santaj yoluyla oyunda kalmaya zorladiklari
belirlenmistir (HTML 2).

Cevrim i¢i oyun goriiniimiiyle sosyal medyada dolasan, meydan okuma odakli topluluklar yeni
bir olgu olmasa da genel kabul goren ¢evrim i¢i topluluk anlayis1 ile Ortiisgmeyen unsurlari
barindirmaktadir. Meydan okuma motivasyonu ile olusan bu topluluklar giin gegtikce
artmaktadir ve bazi1 topluluklarin bilinirligi artarken bazilarinin ¢ok fazla bilinmedigi
goriilmektedir. Teknoloji meraklis1 ve internette sosyal baglantilar1 daha siki olan geng
kullanicilarin bu tarz meydan okuma topluluklarmma dikkate deger bir ilgi duydugu
anlasilmaktadir. Cevrim i¢i oyunlar {izerinden organize edilen meydan okuma etkinlikleri
oyuncularin bedensel zararlar gérmesine sebep olabilmektedir. S6z konusu olaylar, genellikle
kaza olarak rapor edildikleri i¢in kamuoyunun dikkatini yeterince g¢ekmeyebilmektedir
(Mahadevaiah ve Nayak, 2018).

Cevrim i¢i meydan okumalara cesitli platformlar araciligiyla erisilmektedir. Bu meydan
okumalarin eglenceli olanlarmin yani sira tehlikeli ve 6liimciil olanlar1 da vardir. YouTube,
Instagram, Facebook ve WhatsApp’ta dolasan c¢esitli meydan okuma etkinlikleri
bulunmaktadir. Ozellikle gocuklar ve gengleri cezbeden meydan okuma etkinlikleri kimi zaman

onlarin yagamlarina zarar vermekte, hatta bazen 6liimlerine sebep olabilmektedir (Yilmaz ve
Candan, 2018).

Mavi Balina Oyunu’nun yani sira bir donem Facebook’ta popiiler olan “Game of 72” ve “48
Hours Challenge” oyunlari, oyuncular1 tehlikeye atan diger cevrim i¢i oyunlar olarak
bilinmektedir. Dogu Avrupa’da bircok cocugun kaybolmasmin ardindan glindeme gelen
“Game of 72” adli oyunun, oyunculardan 72 saat boyunca ortadan kaybolmalar1 komutunu
verdigi ortaya ¢ikmustir. “48 Hours Challenge” adli oyun ise benzer sekilde, oyunculardan 48
saat boyunca kimseye haber vermeden saklanma, toplumsal ve ahlaki kurallar1 ¢cigneyen zararl
davraniglarda bulunma gibi komutlarla oyunculari yonlendirdigi goriilmektedir (Maclean,
2017). Bu tarz meydan okuma adi altinda kisilere oldukca zararli olan farkli oyunlar da
bulunmaktadir. Bunlar arasinda, ¢ok fazla ac1 ve agriya sebep olan diinyanin en ac1 biberi Bhut
Jolokia’y1r yeme yaris1 (The Ghost Pepper Challenge); kisilerin solunum zorluklarina maruz
kaldig1 hatta akcigerlerde daralma ve bogulmaya sebebiyet veren, bir kasik ya da daha fazla
tarcini su igmeden yutmasini gerektiren tar¢cin miicadelesi (The Cinnamon Challenge); kisilerin
beyine giden oksijeni keserek birbirlerini gecici olarak bayiltmaya calistiklar1 bogulma
miicadelesi (The Choking Challenge), oyunun ABD’de her yil 250 ile 1000 kisinin 6liimiine
sebep oldugu tahmin ediliyor; viicuda 6nce tuz ardindan buz yerlestirerek aciya en uzun siire
dayanma fikri iizerine kurulu olan buz ve tuz miicadelesi (Ice&Salt Challenge), buz, su ve tuz
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karisimi potansiyel olarak dldiiriiclidiir ve ikinci/iiglincii derece yaniklara sebep olabilir; araba
hareket halindeyken catisina, tamponuna ya da kaputuna baglanarak kaykay veya kizak siirmeyi
gerektiren ve cogu durumda kafa travmasiyla 6liimlere sebep olan araba sorf miicadelesi (Car
Surfing Challenge) yer almaktadir (Baruah, 2017).

Cevrim ici bir “oyun” olarak genel kabul goren bu tarz etkinliklerin neden oynandigiyla ilgili
yapilan arastirmalarda, bireylerin belirli ihtiyaglarini karsilamak adina medyay1 etkin olarak
kullandiklarin1 varsayan “kullanimlar ve doyumlar yaklagim1™ yol gosterici kabul edilebilir. Bu
tarz etkinlikler rekabet, meydan okuma, sosyal etkilesim, ilgi dagitarak rahatlama, fantezi,
uyarilmak/heyecan duygusunu tatmin etme gibi ihtiyaglart belli bir doyuma ulastirdigi igin
tercih edilmektedir (Yilmaz ve Candan, 2018). Zamanla haz ve rahatlama alanina déniisen bu
tarz etkinlikler kullanicilar tizerinde bir bagimlilik yaratmaktadir.

Gilinlimiiz diinyasinda bu tiir oyunlarin dayatilmasi ve 6zgiir bir alan olarak sunulmasi sosyal
diyalog kavraminin 6nemini gostermektedir. Sosyal diyalog, bireyler arasi agik olmayi,
doniistiirmeyi, direnmeyi ve elestirel diislinmeyi tanimlayan bir kavramdir. Oyun siirecinde
cesitli talimatlar ve yonlendirmelerle istismar edilen ve kendine zarar vermeye zorlanan bireyler
caresizlige itilmektedir. Bireylere sosyal diyalog kavraminin 6zelliklerinin 6gretilmesi, elestirel
diisiinmenin olanaklarim saglayabilir ve olumsuz sonuglarm oniine gegebilir (Ordem, 2014;
Yildiz, 2018).

Internet kullaniminin yayginlagmas: ile birlikte siber sug, siber zorbalik, trolleme, hackleme
gibi zararli eylemlerin arttig1 bilinmekle birlikte; bireylerin sagligini tehlikeye sokacak
eylemlere tesvik eden, kendilerine zarar vermeye yonlendiren meydan okuma videolar: ve
dijital oyunlarin ¢ocuklar ve gengler tizerindeki etkisi kaygi yaratmaktadir (Yildiz, 2018).

Dijital oyunlarin ve kullanicilarin sayisinda goriilen artig, beraberinde dikkatleri oyunlarin
etkileri iizerine ¢ekmistir. Literatiirde bu konuda giderek biiyliyen bilimsel yazin dijital
oyunlarin etkilerine odaklanan bir¢ok aragtirma bulunmaktadir. Alan yazinda oyunlarin
psikososyal ve davranigsal problemler ile iligkisi olduguna dair bulgular gériilmektedir. Yapilan
akademik c¢aligmalarda, dijital oyunlarin ¢ocuk ve ergenlerde siddet egilimini arttirdigi,
bagimlilik yarattigi, yetersiz fiziksel egzersiz/sedanter yasama yonelttigi, yetersiz ve sagliksiz
beslenme tercihlerine bagli obeziteyi artirdigi, akademik basarinin diigmesine ve mental
problemlere neden oldugu vurgusu dikkat ¢gekmektedir (Irmak ve Erdogan, 2016).

Ulusal ve uluslararasi literatiirde Mavi Balina oyununu konu edinen akademik caligmalarin
say1st oldukga sinirlidir. Oyunun sosyal medyada temsilini inceleyen bir aragtirmada, meydan
okuma olgusunun sosyal medyada nasil yayildiginin anlasilmasi, mavi balina oyunu ile
ilgilenen kisilerin davranis sekillerinin belirlenmesi ve oyunda yer alan kisilerin demografik
yapisinin analizi hedeflenmistir. Bu kapsamda Rus Sosyal Medya Platformu VK, Instagram ve
Twitter’da konu hakkinda agilan bagliklar ve bu basliklara yazilan iletiler incelenmistir.
Inceleme sonucunda kullanmilan dilin agirlikli olarak Ingilizce oldugu ve bireylerin kisisel
bilgilerini paylagsmaktan ¢ekinmedigi goriilmistiir. Calisma sonucunda ii¢ tiir grup tanimlamasi
yapilmistir: oyun oynamak isteyen ve genellikle depresyon egiliminde olan kurbanlar, oyun
yoneticisi olmak i¢in caba gosterenler ve basliklara yorum yaparak takipg¢i sayisini ve
popiilerligini artirmak isteyenler kisilerdir. Arastirma sonucunda, oyunun Rus Sosyal Medya
Platformu VK’da daha etkili ve yaygin bir sekilde paylasildigi, Instagram’in ise kotii igerikleri
sildigi ve kullanicilara yardim teklif eden mesajlar génderdigi ortaya koyulmustur (Khattar ve
Digerleri, 2018). Mavi Balina oyunu miicadelesinde yaygin olan intihar egilimine odaklanan
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bir diger c¢alismada, ergenlerin bu oliimciil miicadeleye yoOnlendirilmesinde stresin rolii
vurgulanmaktadir. Arastirmacilar, dgretmenlerin ve ebeveynlerin ergenleri bu zorluktan
kurtarmasindaki roliinii tartismis ve gerekli kurum ve kisilere onerilerde bulunmustur (Shakir
ve Sharma, 2018). Cocuk ve geng yastaki bireylerin kendilerine zarar vermelerine hatta intihar
etmelerine neden oldugu gerekcesi ile Mavi Balina oyununa dair igeriklerin gazetelerde nasil
cergevelendigi ve gercekligin ingsa edilme bigiminin ortaya koyulmasini amaclayan bir
arastirma yiiriitilmiistiir. Aragtirma kapsaminda, 1 Eyliil 2017-31 Mart 2018 tarihleri arasinda
ulusal gazetelerde yayimlanan 82 adet haber ve 8 adet kose yazisi dilsel ve igeriksel gergeveleri
acisindan analiz edilerek konunun basinda nasil temsil edildigi belirlenmeye c¢alisilmistir.
Konuyla ilgili i¢eriklerde %72.2 oraninda ahlaki panik dilsel ¢erceve kullanildig1 ve iceriklerin
% 60 oraninda epizodik (olaya dayali) olarak kuruldugu, konunun baglaminin genis bir
cercevede cesitli yonleriyle ele almaktan uzak kalindig1 saptanmustir. incelenen haberlerin
bilgilendirici, biling yiikseltici ve farkindalik gelistirici nitelikte olmadigini diistindiirmektedir
(Yildiz, 2018). Tip uzmanlarinin Mavi Balina ile ilgili algilarin1 ve bilgi birikimlerini
degerlendirmek amaciyla, yar1 yapilandirilmis agik uclu bir anket kullanilarak psikiyatri, klinik
psikoloji veya pediatri ya da pratisyen hekimler ile goriisiilmiis ve veriler elde edilmistir.
Yiiriitiilen ¢alisma kapsaminda toplam katilimcilarin otuz besi (% 65) Mavi Balina Oyunu
hakkinda bir seyler duymus ancak oyun hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Katilimcilarin  ylizde 10'u diger internet zorluklarindan haberdar; toplam
katilimcilarin sadece % 26's1 oyunun detaylar1 ve zararli dogast hakkinda biiyiik 6lgiide bilgi
sahibidir. Sadece 12 (% 22) katilimci bu oyunu oynayan cocuklari tanimlayan isaretleri
bilmektedir. Uygulayicilarin higbiri anketi yiiriitiirken uygulamalarinda bunu sorgulayan veya
bildiren herhangi bir ebeveyn veya ¢ocuga rastlamadiklarini bildirmistir. Cevim i¢i zorbaliklara
maruz kalan ¢ocuklarin daha iyi tespit edilebilmesi ve miidahalede bulunulabilmesi amaciyla
tip uzmanlarinin kendilerini bu konularda gilincellemeleri gerektigine karar verilmistir
(Mahadevaiah ve Nayak, 2018). italya’daki Mavi Balina vakalarmnin incelendigi bir baska
calismada ise, istismara ugramis ¢ocuklarin degerlendirilmesi yapilmistir. Daha sonra bu
vakalar, kendine zarar verme ile ilgili literatlir 15181inda analiz edilmistir. Bu karsilastirma,
epidemiyolojik, psikolojik, psikiyatrik, sosyal ve kiiltiirel risk faktorleri ile savunmasiz ergenler
arasinda kendine zarar verme davranisinin yayilmasinda internetin roliinii vurgulamaktadir.
Sonug olarak, yazarlar kendine zarar verme faaliyetleri yapan ergenlerin degerlendirilmesinde
multidisipliner ve uzmanlagsmis bir yaklasim onermektedir (Lupariello ve Digerleri, 2018).
Oyunla ilgili yapilan haberlerde kullanilan ¢esitli temalar1 incelemek i¢in dnde gelen ulusal
gazetelerin Ingilizce haber web sitesinin incelendigi bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Cevrim igi
yayinlanan ¢esitli haberler arasinda, bildirilen ¢ok sayida haber raporunun konu ile net bir
baglantis1 bulunmadig1 goriilmiistiir. Haberlerin ¢ogunun, oyun igerigi ile birlikte korkutucu
veya sansasyonel bir ¢ekicilik tasidigi sonucuna ulagilmigtir (Pramod ve Natrayan, 2018).
Tiirkiye’de Mavi Balina oyunu ile dijital oyun bagimliliginin ve siddetin yol agtig1 sorunlara
kars1 medyanin tutumunun analiz edilmesi amaciyla bir ¢alisma yiiriitilmustiir. Tiirkiye’de
yasanan ve oyunla iliskili oldugu diisiiniilen iki intihar vakasiyla ilgili haberlerin s6ylemini Van
Dijk yontemiyle analiz eden ¢aligmada, medyanin uyarici sdylemlerinin zayif olduguna dair
bulgulara rastlamlmustir. Incelenen haberlerde dijital oyunlarm biinyesinde barindirmis oldugu
siddet unsuru ise siradanlastirildigi; olaylarin, sadece bireysel bir vaka gibi gosterilip toplumsal
boyutunun goz ardi edildigi ve kisilerin hayatina odaklanan medya dijital oyunlarin siddetli
yiiziinii arka plana biraktigi sonuglarina ulasilmistir (Yiicel ve San, 2018). Bu ¢alisma,
internette en fazla tiklanan ulusal gazetelerden ulasilan ti¢ haberin analiziyle sinirli tutulmustur,
bu sebeple calismanin kapsam agisindan eksik oldugunu diistiniilmektedir. Ayrica bu ¢aligma
kapsaminda incelenen, Mavi Balina oyunu siliphesi ile intihar ettigi diisiiniillen F. S.’nin
babasinin vermis oldugu bir réportajda "... Polisi cagirdim, geldi. Ozel ekip geldi. 28 senedir

62



E. Ardig Cevrim I¢i Oyun Tehditlerine Karsi Coziim Onerileri: Mavi Balina Oyunu

bu isle ugrasan ekip geldi. Dedi ki 'Bu c¢ocuk intihar etmemis. Bu c¢ocuk oliime tesebbiis
etmemis. Bu ¢ocuk oyun oynarken, oyun aninda bir kaza ile 6lmiis' dedi. "En kii¢lik bir kazadan
Olmiis' dedi. Benim ¢ocuguma otopsi yapilmayacakti. Cikan bu haberlerden dolay1 ¢ocuguma
otopsi yapildi... Biitiin arkadaslarim telefon acarak oglumun televizyonlarda videosunun
oynadigmi soyledi. Bakiyoruz hepsi yalan haber. ilgisi, alakas1 yok...” ifadelerini kullanarak
oglunun 'Mavi Balina' oyunu nedeniyle intihar ettigi iddialarina tepki gostermistir (HTML 20).
Bu réportaj farkli haber kaynaklarda da gegmektedir. Oliim sebebi netlik kazanmayan kisilerin
de intihar vakasi adi altinda Mavi Balina oyunu ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu durum
medyada yer alan haberlerin dogrulugu ile ilgili sorunu ve elestirel medya okuryazarliginin
gerekliligini tekrar ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de Ozellikle geng niifus arasinda artis gosteren siddet igerikli davranislar ve intihar
egilimlerinde bireylerin internet aracilifiyla maruz kaldiklart igeriklerin etkisi yadsinamaz
durumdadir. Bu igeriklere de en cok dijital oyunlar ve sosyal medya araciligiyla maruz
kalinmaktadir. Bu ¢alismada, meydan okuma olgusu iizerine kurulu ¢evrim i¢i oyunlarin
olumsuz etkileri lizerine bir aragtirma yapilmistir. Tiirkiye’de ve diinyada bir¢ok intihara sebep
oldugu gerekgesi ile dikkat ¢ekici bir 6rnek olan “Mavi Balina Oyunu” se¢ilmistir. Tiirkiye’de
oyun ile baglantili olan intihar vakalari hala devam etmektedir. Oyunun sebep oldugu intihar
egiliminin 6niine gegmek son derece elzemdir. Bu amagla Tiirkiye’deki ve diinyadaki Mavi
Balina oyunu ile ilgili yapilmis ¢alismalar ve ¢evrim i¢i haber kaynaklari incelenmistir. Diinya
genelinde Mavi Balina oyununun olumsuz sonuglari karsisinda ne gibi ¢oziim yollarina
gidildigi irdelenerek, Tiirkiye’de oyunun olumsuz etkilerine karsi ¢6ziim Onerileri sunulmaya
calisilmigtir. Diinya genelinde Mavi Balina Oyunu’na kars1 alinan dnlemler ile ilgili yiiriitiilen
bu ¢alisma, konusu itibariyle bu alanda yapilmis diger ¢alismalardan farklilik gostermektedir.

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Arastirmada var olan durum oldugu
gibi betimlenmeye calisildigindan tarama modeli kullanilmistir. Calismada veri elde etme araci
olarak dokiiman incelemesi yontemine basvurulmustur. Calisma konusuyla ilgili bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman incelemesi, nitel arastirmalarda etkili bir
sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bir bilgi kaynagidir. “Mavi Balina Oyunu” ve “Blue Whale
Challenge” anahtar kavramlari ile yapilan aramalar sonucunda ulasilan akademik ¢aligmalar ve
cevrim i¢i haberler kaynaklari incelenmistir. Elde edilen bulgular ile diinya genelinde Mavi
Balina Oyunu’nun sebep oldugu olumsuz etkilere kars1 aliman dnlemler ortaya koyulmaya
calistlmistir. Calismanin gecerlik ve giivenirlik asamalarinda Miles ve Hubermanin
gelistirdikleri soru listesine bagl kalimmistir (Yildirrm ve Simsgek, 2013). Bu soru listeleri
kullanilarak gecerlik ve giivenirlik saglanmaya ¢alisilmistir.

BULGULAR

Toplumsal konularda giiclii bir alg1 {iretme araci olan medya, bireylerin ¢evrelerinde olup
bitenleri algilamasi, anlamlandirmasi, tutum ve davranislarinin sekillenmesinde belirleyici bir
role sahiptir. Yeni iletisim teknolojileri ile beraber karsilastigimiz bazi igerikler, 6zellikle ¢ocuk
ve gengler agisindan zararli unsurlar barindirmaktadir. Bu nedenle toplumsal agidan ciddi
tehditler barindiran dijital oyunlar, videolar ve internette dolasan cesitli icerikler ile ilgili
bireylerin farkindalik kazanmalarini, dogru tutum ve davraniglar gelistirmeleri i¢in medyanin
biling yiikseltici bir rol oynamasi beklenmektedir (Yildiz, 2018).
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Uluslararas1 basinda ABD, Brezilya, Arjantin, italya, Rusya, Cin, Portekiz ve diger bir¢ok
tilkede oyunun sebep oldugu intihar haberleri yer almaktadir (Baruah, 2017). Rusya'da ilk kez
arastirmact bir gazetecinin 12 yasindaki bir kiz ¢ocugunun intiharmin ardindan yaptigi
arastirma sonucunda Mavi Balina oyunu gergegi ortaya cikarildi. Gazeteci, Mayis 2016'da
ergenler arasinda bu tarz oyunlarin oldukga popiiler oldugunu ve bu genclerin internette kendi
aralarinda iletisim kurabildikleri ¢ok sayida "6lim grubunun" bulundugunu tespit etti.
Cocuklar1 intihara siiriikleyen bu oyun, genellikle Rus sosyal medya sitesi Vkontakte ve
Instagram {izerinden yayilmaktadir. Rusya'da 2016 yilinda Nisan ve Kasim aylar1 arasinda
130'dan fazla ¢ocuk intihar etmistir. (BBC, 2019). 10 Kasim 2017 tarihinde BBC tarafindan
yapilan bir haberde Hindistan’in Karaikal sehrinde yasayan 22 yasindaki Alexander isimli Mavi
Balina oyuncusunun, kardesinin durumdan haberdar olarak polislere bilgi vermesi ile
kurtuldugu yer almaktadir. Alexander oyuna WhatsApp uygulamasi {izerinden yollanan bir link
araciligi ile basladigini sdyleyerek, gece yaris1i mezarliga giderek resim ¢ekip sosyal medyada
paylagsma; her giin yalniz basina korku filmleri izleme gibi asamalar1 yerine getirdigini
sOylemistir. Ayrica oyun ile ilgili olarak "Bu tam anlamiyla bir sanal 6liim tuzagi... Cok aci
verici bir tecriibe. Oyuna katildiktan sonra insanlarla konugsmay1 biraktim ve odama kapandim.
Oyundan c¢ikmak istesem de basaramadim." ifadelerini kullanmistir. NDTV kurulusunun
haberine gore Alexander polis tarafindan kurtarildig1 sirada koluna bigakla balina kazimak
tizereydi. Diger bir haberde ise, Hindistan’da son asamay1 yerine getirmek i¢in gole atlayarak
intihar etmek iizere iken kurtarilan 17 yasindaki bir kiz oyuncunun kendini kurtaran polis
memuruna, “Eger gérevi tamamlamazsam annem olecekti.” dedigi belirtilmistir. Hindistan’da
14 yasindaki Manpreet Singh isimli bir Hintli ¢ocuk da Mavi Balina isimli oyunu oynadigini
arkadaglarina sdyledikten birkacg giin sonra intihar etmistir. Oyun, ilk ortaya ¢ikti§1 zaman daha
kolay yonlendirilebilir bir kitle oldugu i¢in 18 yas alt1 gengleri hedef aliyordu. Ancak son yillar
icindeki vakalarin yas aralifi incelendigi zaman bu durumun degistigi goriilmektedir.
Arjantin’de su tankina atlamak iizereyken kurtarilan bir kisi 22 yasinda geng bir anneydi. Geng
kadin kendisini kurtaran polis memuruna, Mavi Balina oyunu oynadigini sdylemis ve intihara
kalkismadan Once, “oyunun sonu, zamanin doldu” isimli bir mesaj aldigimi ifade etmistir
(HTML 2).

Oyunun sebep oldugu intihar vakalar1 Tiirkiye’de de goriilmektedir. Oyun, 2017 yilinda Gazi
Universitesi 6grencisi Evrim Mert’in (24), 5 Agustos’ta intihari ile giindeme gelmisti. Alile,
cocuklarinin son zamanlarda siirekli Mavi Balina oyunu oynadigini, davraniglarinin ¢ok
degistigini ve intiharda bu oyunun etkili oldugunu sdyleyerek sorumlular hakkinda dava
acilmasi i¢in su¢ duyurusunda bulunmustu. Ailenin avukatinin savciliga verdigi sug
dilek¢esinde Evrim Mert’in bacaklarinda jilet kesikleri ve boynunda iple sikilma izleri
oldugunu; bu kesiklerin ve izlerin oyun yoneticisi tarafindan istenen gorevlerin yerine
getirilmesiyle olustugunu soylemistir (HTML 4).

2018 yili subat ay1 icerisinde Bursa’da oynadiklari Mavi Balina oyununun ardindan iki
arkadastan biri olan A.P., yanlarinda gétiirdiikleri sehpa ve ip ile kendini hali sahada asarak
intihar etmis; arkadasinin 6liimiine tanik olan diger oyuncu B.K. ise bir tirin 6niine atlayarak
intthar girisiminde bulunmustur. Yarali olarak kurtulan B. K.’nin annesi, oglunun hastanede
yatarken c¢ekilmis fotografi bulunan paylasiminda “Anne babalar liitfen ¢ocuklarinizi kontrol
edin oglum Mavi Balina oyunu yiiziinden intihar girisiminde bulundu ve bu halde” ifadesini
kullanmistir. Intihar eden A.P.’nin evinde bilgisayar olmadig1, arkadas: B.K. nin evinde oyunu
oynadiklari, oynarken de odanin kapisini kilitleyerek B.K.’nin anne ve babasini odaya
sokmadiklari edinilen bilgiler arasindadir (HTML 3).
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2018 yili mart ay1 icerisinde Balikesir’de ilkokul 4. simif 6grencisi E.A.’nin evlerinin ¢ati
katinda kendini iple tavana asarak intiharinin Mavi Balina oyunundan etkilenerek oldugu
anlasilmistir. Kendine ait bir cep telefonu bulunmayan E.A.’nin agabeyi ve babasina ait cep
telefonlar1 ve diziistli bilgisayar1 incelenmek iizere gorevliler tarafindan alinmistir. Olay
Balikesir Milletvekili Akin tarafindan TBMM ye tasinarak, hiikiimetin oyunla ilgili olarak bir
an once tedbir almast gerektigini vurgulamistir (HTML 5). Oyun daha 6nce de Eyliil 2017
yilinda Istanbul Milletvekili Giilay Yedekgi tarafindan meclise tasinarak, gerekli dnlemlerin bir
an once alinmasi gerektigi vurgulanmistt. Yedekei, konusmasinda “Oyun, yoneticisi olarak
gorlinen internet korsanlar1 tarafindan ¢ocuklarimiz tehdit, santaj ve siber zorbalifa maruz
kalmaktadir. Yurttaglarimiz bilinglendirilmelidir, s6z konusu ¢ocuklarimizin hayatidir.”
demistir. Ayrica konusmasinda BTK tarafindan oyuna erisimin tam olarak engellenmesinin
miimkiin olmadigin1 sdylenen Yedekei, “Mavi Balina” oyunu i¢in kamu spotu hazirlanmast
gerektigine dikkat cekerek, “Ulkemiz yiiziinii teknolojiye dénmeli ve cocuklarimiz igin faydali
teknolojik faaliyetler yapilmalidir. Tirkiye, ¢ocuklarin internette oyun oynarken gecirdigi
zaman bakimindan diinyada 3’iincii sira yer almaktadir. Ulkemizde ¢ocuklarimiz ortalama 8
yasinda internet kullanmaya baslamakta ve bunlarin yiizde 80’i oyun amagli olarak internet
kullanmaktadir. Uzmanlarin agiklamalarma gore genglerimizin yiizde 20’si bagimlilik
siirinda, ylizde 4’1 internet bagimlisidir.” ifadelerini de eklemistir (HTML 6).

Mavi Balina oyununa bagl intihar vakalari tiim diinyada oldugu gibi, Tiirkiye’de hala
goriilmeye devam etmektedir. 2019 yilinin ocak ayi igerisinde, Adana’da 13 yasinda bir
cocugun oyun sebebi ile hayatini kaybetmesi yetkilileri tekrar alarma gecirmistir. Olay lizerine
Adana Emniyet Miidiirliigli, 'Mavi Balina' adl1 bir tim olusturup ev ev, sokak sokak, park park
gezerek ailelere ve ¢gocuklara oyunun zararlarii anlatmiglardir (HTML 18).

2019 yilinin Nisan ay1 igerisinde ise Van'in merkez Tusba ilgesinde oyun sebebi ile toplu intihar
edecek olan ¢ocuklar, onlarla birlikte gitmekten son anda vazgecen G.A.'nin ihbar telefonuyla
kurtarilmistir. Yaslart 14 ve 15 olan ¢ocuklardan bir tanesi kayaliklardan atlayarak yasamina
son verirken, kurtarilan ¢ocuklar da Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler il Miidiirliigiine bagh
Cocuk Izleme Merkezi'ne teslim edildi. G.A., polise verdigi ifadede, kendisi ve 6 arkadasinin
oyunun etkisi altinda kaldigini séyledi (HTML 19).

Ulkemizde son yillardaki intihar -6zellikle geng niifus- haberlerine bakildiginda, “Mavi Balina”
oyunu siiphesi ile intiharlarin iligkilendirilmesinde artis oldugu goriilmektedir (HTML 7,
HTML 8§, HTML 9, HTML 10, HTML 17). Ancak bu haberlerin dogruluk derecesi tartismalidir.
Olay giindeme geldikten sonra Mavi Balina oyunu siiphesi ile ilgili olan haberlerin bircoguyla
ilgili inceleme sonuclari tekrar haber yapilmamistir. Farkli lilkelerde de, Mavi Balina oyunu
nedeniyle intihar eden ve intihar siiphesi iceren haberler yer almaktadir (HTML 11, HTML 12,
HTML 13, HTML 14, HTML 15). Mavi Balina oyununun bugiine dek Tiirkiye’de 142 kadar
gencin intihartyla baglantili olabilecegi diistiniilmektedir (HTML 16).

Bilgi Teknolojileri ve iletisim Kurumu’nun Mavi Balina oyunu ile ilgili olarak 16.09.2017
tarthinde yaptig1 basin agiklamasinda “Mavi Balina ¢ocuklar i¢in, oyun goriinimli bir
tuzaktir!” ifadesi kullamilmistir. Yapilan aciklamada c¢ocuklarin evde bilgisayar basinda
olmalar1 onlarin giivende olduklar1 anlamima gelmedigi, bu konuda gereken hassasiyetin
gosterilmesi  gerektigi  vurgulanmistir. Ayrica agiklamada Mavi Balina oyununun
engellenmesine yonelik standart bir adresin olmadig1, cocuklarin internette ve sosyal medyada
oynadigi oyunlardan ve yaptiklarindan ailelerin mutlaka haberdar olmasi gerektigi dile
getirilmistir (BTK, 2017). Tiirkiye’de Mavi Balina oynadigindan siiphelenilen kisilerin
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“thbarweb.org.tr”” adresinden ihbar edilmesini ve Emniyet Siber Dairesi’nin de bu konudan
haberdar edilmesi gerektigi cagrisinda bulunulmaktadir (BBC, 2019).

Birgok iilke ve sosyal medya platformlar1 Mavi Balina ile ilgili 6nlemler almaya baglamistir.
Facebook'tan paylasilan intihar notlarinin artmasi iizerine, yetkililer veritabanindaki filtreleri
kullanarak birtakim o6nlemler almaktadir. Ozellikle Mavi Balina miicadelesinden sonra
Facebook, 6liim, intihar veya diger hassas konular hakkindaki gonderileri tespit etmek i¢in
filtreler kullaniyor ve ardindan polisi uyartyor (Yadav, 2018). Tumblr, 6zellikle Mayis 2016'da
site icerisinde Mavi Balina baglantil1 aramalarin ¢ok ciddi miktarda arttigini tespit etmistir.
Bunun iizerine site, Mavi Balina ile ilgili arama sonuglarin1 gdstermeden 6nce kullaniciya bir
uyar1 mesaj1 vermeye baslamistir. Bu mesajda, kullanicinin bulundugu tilkede psikolojik destek
i¢in arayabilecegi ticretsiz telefon numaralar1 gosterilmektedir. YouTube da ayn1 sekilde "Mavi
Balina" kelimeleriyle arama yapildiginda kullanicilarin karsisina benzer bir pencere
acmaktadir. Instagram'da da Mavi Balina ile baglantili etiketlerle ilgili arama yapildiginda
kullaniciya ii¢ segenek sunan bir pencere agiliyor. "Yardimei olabilir miyiz?" baslikli pencerede
Yardim Alma, Sonuglarin Gériintiilenmesi ve Iptal olmak iizere ii¢ secenek yer almaktadir.
Ancak bu uyarilarm Ingilizce terimlerle, yani #BlueWhale olarak arandifinda goriildiigii,
Tiirk¢e Mavi Balina kelimeleriyle arama yapildiginda ise ¢ikmadigi goriilmiistiir (BBC, 2019).
Tiirkiye’de ilgili kurumlarin, sosyal medya platformlarindan Mavi Balina ile ilgili aramalarda
Tiirkce kavramlarinda filtrelenmesi ve ayni uyarilarin kullanicilara sunulmasi i¢in gerekli
adimlarin atilmasi konusunda bir girisimde bulunmas1 6nem arz etmektedir.

Rusya, giivenlik giicleri konuyla ilgili ilk operasyonu Kasim 2016'da yapmistir. Oyunun
kurucusu ve diger oyunculara talimat veren 'yoneticilerden' biri oldugu sdylenen 22 yasindaki
Philipp Budeikin yakaland1 ve li¢ yil hapis cezasina carptirilmistir. Ayrica Rusya'da sosyal
medyada intihar tesvik eden gruplar kurulmasmin su¢ kapsamina alinmasi ve bu gruplari
kuranlara hapis cezas1 getirilmesi de giindeme gelmistir. Ulkede 6liim gruplarma iiye olduktan
sonra intithar eden bazi genclerin oliimleriyle ilgili ayrica sorusturmalar da agilmaya
baslanmistir. Ayrica Emniyet Tegkilati, intiharlarla ilgili 6nceden alinan ihbarlara daha fazla
Onem verilmesi talimatin1 vermis ve bunun sonucunda da en az ii¢ ¢ocuk intihar etmeden 6nce
kurtarilmistir (BBC, 2019).

Oyunla ilgili en ciddi sorunlarin yasandig: iilkelerden birisi de Hindistan’dir. Bilgi Teknoloji
Bakanlig1i, Mavi Balina oyunuyla baglantili bir¢ok intihar ya da intihar girisimi yasandigini
aciklamistir. Yiiksek Mahkeme, Mavi Balina'nin ulusal bir sorun olduguna karar vermistir ve
oyunla ilgili olarak iilke genelinde bir sorusturma baslatilmistir. Ayrica, devlet kanali
Doordarshan ve 6zel kanallar, en ¢ok televizyon izlenen saatlerde bu oyunla ilgili farkindalik
yaratacak videolar yayinlanmaktadir (Rediff, 2017; BBC, 2019). Hindistan’da, bir hastanenin
Psikiyatri ve Davranis Bilimleri boliimii, oyuna bagl ¢esitli intiharlar rapor edildiginde Mavi
Balina oyunu i¢in bir telefon yardim hatti1 kurmustur. Psikiyatri ve Davranis Bilimleri bolimii
miidirti Dr. Samir Parikh ile yapilan bir roportajda, “Oyun hakkinda bilgi almak i¢in giinde
birka¢ kez cagri aldik, hatta ¢ocuklar oyunu oynamaya basladiklarini itiraf ettiler.” ifadelerini
kullanmistir (Dutt, 2018). Bu tarz bir yardim hatti iizerinden oyuncular ya da potansiyel
oyuncularla kurulan saglikli bir iletisim, kisilerin kendilerine zarar vermeden Once tespit
edilmesi ve gerekli dnlemlerin alinmasi i¢in etkili yontemlerden birisidir.

Chandigarh Egitimi Departmani, oyunla ilgili 6gretmenler ve ebeveynler i¢in danigmanlik
hizmeti vererek olumsuz sonuglarin 6niine gecmeye calismistir (Arshi, 2017). Lucknow
sehrinde ise Okul Bolge Miifettisligi tarafindan, okullarda akilli telefon kullanimi
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yasaklanmistir. Ogretmenlerinden &grencilerin ellerinde Mavi Balina oyun isaretlerine dair
kontrol yapmalarini istenmistir. Orta Ogretim Merkez Kurulu (CBSE), kendisine bagli 18.000
okula bir genelge yayinlamis, tiim bilgisayarlar yazilimlarinin filtreleme, izleme ve engelleme
prosediirlerinin diizenli olarak gdzden gecirilmesini ve etkin giivenlik duvarlar1 kurmalarini
istemistir. Ayrica Lucknow’daki okullardan bazilari, ¢cocuklarinin ¢evrim igi etkinliklerini
izlemek ve tehlikeli oyun oynamalarii engellemek i¢in ebeveynlere danigmanlik yapmistir
(Mullick, 2017). Ulkede, Kota dgrencileri tarafindan farkindalik yaratmak amaciyla Mavi
Balina oyunu ile ilgili kisa bir film g¢ekilmistir. Filmin sonunda ekranda, “Mavi Balina
miicadelesi, genclerin kendine zarar vermeleri ve sonunda intihar etme konusunda tesvik
edildigi ¢evrim i¢i bir oyundur.” mesaj1 verilmistir. Kisa filmin yonetmeni yiiksek lisans
Ogrencisi Brijesh Prajapati'dir (23). Prajapati, kisa filmi liretme fikrinin, oyunu oynadiktan
sonra Hindistan'daki gengler tarafindan yapilan intihar raporlarini okuduktan sonra aklina
geldigini, kisa filmin amacinin genglerin Sliimciil oyunu oynamasini 6nlemek oldugunu
belirtmistir. Kii¢iik kardesi ve iki arkadasi tarafindan desteklenen Prajapati, “Filmi birkag ay
once Kotanin yerel bolgelerinde cektik ve sonrasinda Sliimciil oyuna karsi farkindalik
yaratabilmek i¢in YouTube'da yaymladik” demistir. 'Mavi Balina Oyunu-Kisa Filmi' adl1 5.42
dakikalik film, video paylasim sitesi YouTube'da 1.300.000'den fazla goriintiilendi (Quazi,
2017). Hindistan, sadece Mavi Balina ile miicadelede degil, lilke genelinde siber suglarla ilgili
olarak da ciddi gelismeler katetmektedir. Hindistan’in Maharashtra eyaleti, 2016 yilinda tam
tesekkiillii dijital giivenlik programlar1 baglatan ilk eyalettir. Maharashtra Siber projesi
kapsaminda, 44'0 polis karakoluna bagli her boélgeyi kapsayan 48 siber adli laboratuvar
kurulmustur. Sosyal medya ve diger ag platformlar1 iizerinden yapilan sikayetler de
incelenmektedir. Polisler, ayrica siber egilimler konusunda kendilerini giincel tutmak i¢in
stirekli egitim goriiyorlar. Siber laboratuvarlar, zor vakalarin sorusturulmasinda diizenli olarak
karakollara yardim etmektedir. Eyalet, siber suglarla miicadele konusunda iilke genelinde en iyi
eyalet olarak kabul edilmektedir. Siber suglar baskomiseri Balsingh Raput, dijital giivenlik
konusundaki farkindaligi artirmak icin dijital giivenlik ve internet hijyeni gibi derslerin okul
miifredatina dahil edilmesi gerektigini dile getirmektedir (Panigrahi, 2017). Maharashtra Siber
Polisi siber suclarla miicadelesini siirdiirerek, su¢ oranini en aza indirmeye ¢alismaya devam
etmektedir. Maharashtra Siber Polisi, eyalet ¢apindaki vatandaslarin c¢evrim igi olarak
phishing, vishing, spam e-postalar1 ve siipheli kisa mesaj hizmetleri (SMS) ile ilgili sikayette
bulunmalarini saglamak icin iki ay i¢inde bir portal baslatacagini soylemistir. Portaldan sikayet
alindiktan sonra, 6zel siber birimin saatler i¢inde bir arastirma baslatacagina dair giivence
verilmektedir. Sahte numaralar1 ve baglantilar1 ilgili servis saglayicilara derhal bildirecek ve
gelecekte islenecek suglar1 yasaklamak igin bloke etmelerini saglayacaktir. Ozel birimin Diinya
Ticaret Merkezinde bir ofisi olacak. Portal tiim e-dolandiricilik, kimlik avi gibi sikayetlerle
ilgilenecek. Bankalar, telekom ve internet etki alan1 saglayicilar1 ve sosyal medya sirketleri ile
koordineli bir sekilde calisacak olan portal, suglarin azalmasinda 6nemli bir role sahip olacak
(Naidu, 2019).

Ingiltere’de, bu arastirma yiiriitiiliirken giincel haber taramasi1 yapilmis, heniiz Mavi Balina
oyunuyla iliskilendirilebilen herhangi bir intihar vakasi haberine rastlanmamigtir. Ancak
konunun kiiresel bir soruna doniismesiyle birlikte polis, okullar ve sivil toplum kuruluslari,
Mavi Balina ile ilgili sik sik uyarilar yapmaya baslamistir. Bazi okullar, velilere mektup
gondererek, oyunla ilgili bilgi vermis ve oyunun c¢ocuklar i¢in tehlike yarattigini bildirmistir.
Baz1 yerlerde polis ve okul yonetimleri, velilerden ¢ocuklarinin bu oyunu oynadigini tespit
etmeleri halinde kendilerine bildirmelerini istemistir. Ayrica ¢ocuklarin taciz, zorbalik ve
mobbinge karst korunmasi i¢in caligsmalar yiiriiten sivil toplum kuruluslarindan NSPCC,
ticretsiz bir yardim hatt1 olusturmustur (Mullin, 2018).
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[ran’da oyunla baglantili olduguna inanilan ilk intihar vakasi Ekim ayinda yasanmistir. Isfahan
kentinde iki geng¢ kiz, el ele bir kopriiden atlayarak intihar etmek istemistir. Kizlardan biri
hayatin1 kaybederken, digeri agir yarali olarak kurtulmus ve hala komadadir. Isfahan Emniyet
Miidiirii Mehdi Mesum Beigi, geng kizlarin arkalarinda ailelerine veda ettikleri bir ses kaydi
biraktiklarini agiklamistir. Beigi, kizlarin Mavi Balina oyununu tamamlamak i¢in yasamlarina
son vermeleri gerektigini sdylediklerini belirtmistir. Bilgi Teknolojileri Bakan1 Azari Cahromi
de internet lizerindeki denetimi daha da artirarak bu oyununun erisimini kisitlama ¢alismalari
yapilacagini belirtmistir (BBC, 2019).

Oyunun gengler arasinda yayginlasmasinin ardindan Brezilya yetkilileri de harekete gecmistir.
En az sekiz eyalette, oyun sirasinda viicutlarinda agtiklar1 kesiklerden dolay1 cocuklar hastaneye
kaldirlmistir. 1ki ¢ocuk da intihar girisiminde bulunmus ancak son anda kurtarimistir.
Brezilyanin giineyindeki Curitiba'nin Belediye Baskani Rafael Greca, kentte yedi ¢ocugun
hastaneye kaldirilmasinin ardindan Belediye Meclisi tiyeleriyle birlikte ¢ocuklar: bu oyuna

kars1 uyaran bir video ¢ekmistir. Bu video, Facebook'ta milyonlarca kisiye ulagsmistir (BBC,
2019).

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF), ebeveynlerin ¢ocuklarim1i Mavi
Balina'dan nasil koruyabilecegine iliskin 11 tavsiye yayimladi. Bu tavsiyeler:

1. Bir konu hakkinda dogru bilgi sahibi olmak ¢ok énemlidir. Basinda ¢ikan haberlerde bu
oyunun son zamanlardaki intihar vakalariyla iligkili olup olmadig1 kanitlariyla acik¢a
belirtilmiyor. Cocugunuz muhtemelen Mavi Balina oyununu basinin bu konuyu yogun
bir sekilde islemesi nedeniyle biliyordur. Yine de, bu konu hakkindaki belirsizlik
nedeniyle, ¢ocuklar1 bilgilendirmek ve herhangi bir talihsiz olaydan kac¢inmak i¢in
onlarla etkilesimde kalmak gereklidir.

2. Cocugunuzun yagina uygun internet sitelerine girdiginden ve etik olmayan davraniglar
ya da siddeti 6zendiren sitelere erismediginden emin olun.

3. Cocugunuzun internete erisiminin aileyle paylasilan ortak alandaki bir bilgisayar
tizerinden olmasini saglayin.

4. Cocugunuzla daha sik konusun. Internet diinyasmni birlikte kesfedin ve internet
tizerinden uygun davranislarin sergilendigi aktivitelerde birlikte yer alin.

5. Cocugunuzun kullandig: biitiin elektronik aletlerde ebeveyn koruma sisteminin agik
oldugundan emin olun. Ekrana bakarak gecirdigi zamani ve faaliyetlerini gézlemleyin.

6. Cocugunuza rol modeli olun. Kendiniz de internet araciligiyla yaptiginiz aktivitelerin
farkinda olun.

7. Diger ebeveynlerle konusun, endiseleriniz varsa paylasin ve ¢ocuklariniza yardimci

olabilmek i¢in en iyi yontemi birlikte bulmaya caligin.

Internette yayilan yeni akimlar hakkinda bilgi sahibi olun.

9. Cocugunuzun davraniglarini yakindan gézlemleyin. Ruh halinde degisiklik, iletisimde
azalma, caligma isteksizligi ve notlarda diisiis gibi beklenmedik degisimler konusunda
tetikte olun. Eger bu tiir degisimler fark ederseniz, internet iizerindeki faaliyetlerini
yakindan izleyin, okul yetkilileriyle konusun ya da bir psikologa danigin.

10. Eger cocugunuzun Mavi Balina oyununu oynadigini fark ederseniz, hemen biitiin
elektronik aletlerden internete erisimini kesin.

11. Yasadiginiz yerdeki polis yetkililerine haber verin ve bir sonraki énlemleri almak i¢in
onlarin tavsiyelerine bagvurun (BBC, 2019).

®
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SONUC ve ONERILER

Herhangi bir sinirlamasi ve yoneticisi olmayan internet, her giin biinyesine gelismelere bagl
olarak bir¢ok yenilik ve igerik katmaktadir. Ozellikle Web 2.0 teknolojisi ile artan igerik
gelistirme, degistirme ve yeni igerik iretme imkani sayesinde iiretilen igeriklerin denetlenmesi
sorunu ortaya ¢ikmistir. Bu durum giindemde olan ‘internet gibi medya araglarinin insan1 nasil
etkiledigi’ sorusuna ek olarak, ‘insanlarin internet gibi medya araglarini kullanarak neler yaptigi
sorusunu’ giindeme getirmistir. Sanal diinya, kotii niyetli insanlarin bilingsiz kullanicilari
kolaylikla ve hizli bir sekilde kandirabilecekleri bir ortamdir. Internet, 6zellikle ¢ocuklar ve
gencler arasinda sosyal yagamin bir pargast haline gelmistir. Cocuklar, sosyallesme ve oyun
ihtiyaglarin1 gidermek igin interneti kullanmaktadir. internet sagladigi bircok firsat yaninda
riskleri de i¢inde barindiran bir platformdur. Gergeklik algis1 tam olarak gelismemis ¢cocuklar
internet risklerinden en ¢ok etkilenen kitleyi olusturmaktadir.

Teknolojik gelismelerin ve toplumsal degismelerin bir getirisi olarak ¢ocuk ve oyun olgusu da
degisim gostermektedir. Oyun olgusu artik bi¢im ve igerik agisindan yeni bir sekilde karsimiza
¢ikmaktadir. Ozellikle cocuklarin ve genglerin ilgi odaginda olan ¢evrim igi oyunlar, igerigi ve
amaci farkli olan kisi ya da kurumlar tarafindan gelistirilmektedir. Gelistirilen baz1 oyunlar,
oyuncular1 siire¢ igerisinde manipiile ederek ger¢ek yasamla baglantisini zamanla
zayiflatmakta, psikolojik ve fiziksel zararlar vermektedir. Oyuncular zaman igerisinde saldirgan
davraniglar sergilemekte ve sedanter bir yasam bi¢imine gecis yapmaktadir.

Cevrim i¢i oyunlarin bir¢ok ¢esidi bulunmaktadir. Bazi ¢evrim i¢i oyunlar ise oyun yoneticisi
tarafindan c¢esitli gérevlerin yerine getirilmesi iizerine kuruludur. Bu oyunlardan bir tanesi de
Mavi Balina oyunudur. Mavi Balina, gorevlerinde siddet icerikli unsurlarin bulundugu, son
gorevde ise oyuncudan hayatini sonlandirmasinin istendigi bir oyundur. Oyuncularin kisisel
bilgilerini ele geciren oyun ydneticileri, oyunu sonlandirmak isteyen oyunculari tehdit ederek
oyun igerisinde kalmaya zorlamaktadir. Oyuncular, bazen ¢evresindeki insanlarin
gozlemleriyle siireg icerisinde miidahale edilerek kurtarilabilmekte; bazen de oyuncunun iginde
bulundugu durumu ¢evresine higbir sekilde yansitmamasi sonucu 6liim ile sonuglanmaktadir.

Mavi Balina oyunu sabit bir adrese sahip olmadig1 i¢in engellenememektedir. Oyun yoneticileri
oyunculara sosyal medya lizerinden gizlilik igerisinde ulasmaktadir. Ayrica oyun ile baglantisi
olan intihar vakalari incelendigi zaman, oyuncunun kisisel cep telefonu ya da bilgisayarinin
olmasma gerek olmadigi sonucu da ortaya c¢ikmaktadir. Oyuncular arkadaglarinin, aile
tiyelerinin ya da farkl bir kisinin cihaziyla internet erisim saglayarak oyunu oynayabilmektedir.
Bu durum teknolojik imkanlara ne &lgiide sahip olundugundan ziyade bireyin bilingli bir
internet kullanicisi olmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Mavi Balina oyunu ile ilgili yapilan haberleri ¢esitli yonlerden incelenerek analizinin yapildig
calismalar agirliklidir (Pramod ve Natrayan, 2018; Yildiz, 2018; Yiicel ve San, 2018). Bu
caligmalarin ortak sonucunda, incelenen c¢ok sayida haberin konu ile net bir baglantisi
bulunmadigr goriilmiistiir. Haberlerin ¢ogunun, oyun igerigi ile birlikte korkutucu veya
sansasyonel bir ¢ekicilik tasidig1 sonucuna ulasilmistir. Incelenen haberlerde dijital oyunlarin
bilinyesinde barindirmis oldugu siddet unsuru ise siradanlastirilmistir. Yildiz (2018) tarafindan
yapilan arastirmada, Tiirkiye’de oyunla ilgili kamuoyu algisinin, oyunun neden oldugu sonuglar
—intihar eylemleri- ile ilgili olarak bi¢cimlendigi; ancak oyunun bireylerin kendi bedenlerine
zarar vermelerini tesvik eden, korkutan, caresiz birakan yonlerinin ise geri planda kaldig

sonucu ortaya ¢ikmigtir. Medyanin, konuyla ilgili olarak dogru bilgi sunma, farkindalik
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yaratma, dogru tutum ve davramislar gelistirmeleri gibi roller listlenmekten uzak oldugu
goriilmektedir. Oyun ile ilgili bilgi kirliligine yol acan haberlerden ve paylasimlardan
kaginilmalidir.

Oyunun gorevleri arasinda, bir arkadasin1 oyuna dahil etme gorevi de yer almaktadir (Mitra,
2017; Gupta, 2017). Oyun oynadig tespit edilen kisilerden, oyuna dahil ettigi kisileri ya da
oyuna dahil oldugunu bildigi kisilerin 6grenilmesi olduk¢a dnemlidir. Boylece miidahale alani
genisler ve oyunun olumsuz etkilerinin 6niine gegilebilir.

Birgok iilke ve sosyal medya platformlar1 Mavi Balina ile ilgili 6nlemler almaya baslamistir.
Bu Onlemler su sekilde siralanabilir:

e Bircok sosyal medya platformu, Mavi Balina ile ilgili ingilizce arama terimlerine filtre
ve uyart mesaji Ozellikleri getirmistir.

e Sosyal medyada intihara tesvik eden gruplar kurulmasi su¢ kapsamina alinmig ve hapis
cezast uygulamasi baglamistir.

e Televizyon kanallarinda, en ¢ok televizyon izlenen saatlerde oyunla ilgili farkindalik
yaratacak videolar yaymlanmistir.

e Mavi Balina oyunu igin telefon yardim hatlar1 kurulmustur.

e Oyunla ilgili olarak 6grencilere, 6gretmenler ve ebeveynler i¢in danigmanlik hizmeti
verilmigtir.

e Opyunla ilgili ciddi problem yasayan bazi bolgelerde okullarda akili telefon kullanimi
yasaklanmuigtir.

e Ogretmenlerden 6grencilerin ellerinde Mavi Balina oyun isaretlerine dair kontrol
yapilmasi istenmistir.

e Siber suglar kapsaminda, 6zel inceleme birimleri kurulmustur.

e Okullarda bilgisayarlarin  yazilimlarmin, filtreleme, izleme ve engelleme
prosediirlerinin diizenli olarak gézden gegirmesi ve etkin bir giivenlik duvari kurulmasi
istenmistir.

e Farkindalik yaratmak amaciyla kisa film ve uyar1 videolar: ¢ekilmistir.

e Okullar, velilere mektup gondererek oyunla ilgili bilgi vermis ve oyunun ¢ocuklar i¢in
tehlike yarattigini bildirmistir.

e Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF), ebeveynlerin ¢ocuklarint Mavi
Balina'dan nasil koruyabilecegine iligkin 11 maddelik tavsiye yayimlamstir.

Mavi Balina ve benzeri oyunlar, ¢cevrim i¢i ortamin anonim kosullarinin kontrol edilememesi
izerine yapilanmaktadir. Bu durum, ¢evrim i¢i ortamin insanlarin ruh sagligini tehdit eden
giivenlik aciklarinin bulundugunu goéstermektedir. Cevrim i¢i ortamin zararlarina karsi
farkindalik yaratacak politikalara ihtiya¢ vardir. Glinlimiizde birgok iilke egitim politikalarini,
temel bir zorunluluk olarak gorilen medya okuryazarhiina agirlik verecek sekilde
diizenlenmektedir. Dijital diinyada maruz kalinan tehlikelere kars1 alinabilecek en hayati 6nlem
de bireyin, siber giivenlik ve bilingli sosyal medya kullanimina yonelik biling diizeyinin
artirtlmasidir. UNESCO tarafindan 2017 yilinda yapilan ¢ocuklar ve genglere yapilan kiiresel
genglik anketi sonuglarinin gosterdigi gibi, ankete katilanlarin% 95'1 ¢evrim i¢i giivenliginin
kendileri i¢in ¢ok 6nemli olduguna inaniyor ve % 94'li digerlerinin ¢evrim ig¢i glivenligine
yiiksek bir 6nem veriyor. Ankete katilanlarin% 90'indan fazlasi, ebeveynleri veya hiikiimetleri
tarafindan izlenmesinin aksine, kendilerini korumak igin gerekli beceri ve yetkinlikleri
edinmeleri gerektigini diisiiniiyor. Unicef’in #StaySafeOnline gibi kampanyalar, ¢ocuklarin ve
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genglerin ¢evrim i¢i glivenlik konusunda etkilesime girmelerine yardimci olmakla birlikte ve
bunun i¢in genclik elgileri olmaya tesvik etmektedir. Genglerin kiiresel olarak dile getirdigi bir
ihtiyaca cevap vermek icin, medya ve bilgi okuryazarligmma ve 21. ylizyil becerisi olarak
elestirel diigiincenin telkin edilmesine 6nemli yatirimlar yapilmalidir. Cocuklar ve gencler
arasindaki bilgi, beceri ve tutumlarin gelismesi, ¢evrim i¢i radikallesme ve cinsel tacizde en
etkili panzehir ve sosyal uyumun desteklenmesi i¢in bir katalizor olabilir (Haque ve Falt, 2018).

Cevrim i¢i oyunlar ile risklerin devam edecegi aciktir. Mavi Balina oyunu ile miicadelede,
kiiresel 6l¢ekte alinan 6nlemler incelenerek, Tiirkiye’de hayata gecirilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Solutions to Online Game Threats: The Blue Whale Challenge
Introduction

The phenomenon of the game has changed as a result of technological developments and social
changes. The game has taken its place in the digital platforms by moving from the urban
environment to the virtual center. Digital games have created a new living space on the level of
instantly and limitlessness. Digital games appeal to an ever-broader audience, especially
through Internet connectivity and online games. Online games played on digital media and
harmful content that are exposed to social media can cause difficult damages in children's
mental and physical well-being. The aim of this study is to reveal the negative effects of online
games based on the phenomenon of challenge. Challenge-oriented communities circulating in
social media through online gaming, while not a new phenomenon, contain elements that do
not overlap with the generally accepted concept of online community. Especially children and
youth attracted challenge events sometimes harm to their lives, and sometimes can lead to death.
For review within the scope of the study, "Blue Whale Challenge™ has been chosen for review
because it causes many suicides worldwide. Suicides caused by “Blue Whale Challenge” in
Turkey is still continuing. It is essential to avoid suicide tendency caused by Blue Whale
Challenge. For this purpose, studies about the Blue Whale Challenge have been examined.
Measures taken against the Blue Whale Challenge in the world were detected and solutions
suggestions against the negative effects of Blue Whale Challenge are presented for Turkey.

Method

Qualitative research approach has been adopted in this research. Survey method was used in
the study. The data were obtained from previous academic studies and online news sources.
The data were analyzed by document analysis method. Document analysis includes analysis of
written materials that contain information about facts and phenomena targeted for research.
Documents are important sources of information that should be used effectively in qualitative
research.

Result

Many countries and social media platforms have begun to take measures related to the Blue
Whale. These measures can be listed as follows:

» Many social media platforms have introduced filter and alert message features in English
search terms related to the Blue Whale Challenge.

» The establishment of groups that encourage suicide in the social media has been included in
the scope of the crime and imprisonment has started.

+ Television channels have been broadcast to raise awareness about the Blue Whale, most of
which are watched on television.

» Telephone help lines were established for the Blue Whale Challenge.

+ Counseling was provided to students, teachers and parents about the Blue Whale Challenge.

* In some regions where there are serious problems with theBlue Whale, the use of smart

phones in schools is prohibited.
74



E. Ardig Cevrim I¢i Oyun Tehditlerine Karsi Coziim Onerileri: Mavi Balina Oyunu

» Teachers were asked to check the Blue Whale signs in the hands of the students.

» Within the scope of cybercrime, special review units have been established.

 In schools, it was requested that computers' software, filtering, monitoring and blocking
procedures be regularly reviewed and an effective firewall be installed.

 Short films and warning videos were taken in order to raise awareness.

» Schools sent letters to parents and informed them about the Blue Whale Challenge and
reported that the game was a danger to children.

» The United Nations Children's Fund (UNICEF) has issued 11 recommendations on how
parents can protect their children from the Blue Whale.

It is obvious that risks will continue with online games. In the struggle against Blue Whale,
examining the measures taken on a global scale, it should be implemented in Turkey.
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Oz:

Diinya tarihinde ge¢misten giiniimiize meydana gelen olaylar ve ozelde insanoglu siirekli
bir degisim gecirmistir/gecirmektedir. Bu degisimler bireysel anlamda olabilecegi gibi
elbette siyasi iinite olarak devletlerin yonetim anlayislarinda da kendini gostermektedir.
Yakin zamana kadar parlamenter sistem ile yonetilen Tiirkiye Cumhuriyeti 16 Nisan 2017
tarihinde yapilan halk oylamasi sonucunda %51,18 oy orani ile Cumhurbaskanligi
Hiikiimet Sistemi halk tarafindan kabul edilmistir. S6z konusu bu yeni sistem ile simdiye
kadar yasanmilan ve hiikiimet modeli kaynakli olan temel sorunlarin giderilmesi
amaglanmistir. Devletin  yiiriitme organt yeniden sekillendirilmistir. Cumhurbagkani
adayligi ve se¢imi, Cumhurbagkani’nin gorev, yetki ve nitelikleri yeniden belirlenmigtir.
Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler olarak, vatandashk egitimi kapsaminda ve yansitici
diisiinme baglaminda degerlendirilen bir alandir. Sosyal bilgiler dersi de kaynagini bu ii¢
temel yapiya gére sekillendiren temel derslerden biridir. Vatandashk aktariminda énemli
bir rolii olan Sosyal Bilgiler dersi, Tiirkive Cumhuriyeti’nin yeni hiikiimet sisteminin
ogrencilere aktarimi konusunda etkili olacagi soylenebilir. Bu ¢calismada Sosyal Bilgiler
dersi égretim programlart ve ders kitaplart ile 8. simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik
dersi ogretim programi ve ders kitabinda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yeni hiikiimet sistemi
olan Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi ile ilgili kazamim, konu vb. bilgilerin
incelenmesi amaglanmistir. Yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan
dokiiman analizi kullamilmistir. ligili dokiimanlarin incelenmesi sonucunda Sosyal
Bilgiler ogretim programlart ve ders kitaplar ile 8. simf T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi dgretim programi ve ders kitabinda Cumhurbaskanligi Hiikiimet
Sistemine iligkin kazamm ve verilen bilgilerin yeterli olmadigi dikkat ¢ekmistir. Bu
baglamda Tiirkive Cumhuriyeti’nin siyasal olarak girdigi yeni dénemi ifade eden
Cumhurbaskanlig: Hiikiimet Sisteminin Sosyal Bilgiler 6gretim programlari ve ders
kitaplart ile 8. simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 6gretim programi ve ders
kitabinda yer almasi gerektigi onerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cumhurbaskanlig: hiikiimet sistemi, sosyal bilgiler, vatandasiik
egitimi, dokiiman analizi.

Abstract

In the history of the world, the events that have occurred from the past to the present and
people in particular have constantly undergone /are constantly undergoing a change.
These changes may be in the individual sense as well as the management of states as
political units of course also shows itself more. Until recently while the republic of turkey
be managed with the parliamentary system The Presidential Government System was
adopted by the public with a vote rate of 51.18% on 16 April 2017. Elimination of the
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main problems stemming from the government model so far with Presidential Government System aimed. The
executive organ of the state is reshaped. The nomination and election of the President, the duties authority and
qualifications has re-determined. Social sciences as social studies is an area that is evaluated in the context of
citizenship education and reflective thinking. Social studies are one of the basic courses that shape their source
according to these three basic structures. Social Studies course which has an important role in the transfer of
citizenship may be said to be effective in teaching to students the new system of government of the Republic of
Turkey. In this study, Social studies course curriculums and textbooks and 8th grade Turkish Republic
Revolution History and Kemalism course curriculum and textbook gain related to the Presidential System of
Government, subject, etc. information is intended to be examined. Document analysis which is one of the
qualitative research methods is used as the method. As a result of the study, it was noteworthy that social studies
curriculum and textbooks and the 8th grade Turkish Revolution History and Kemalism course curriculum and
textbook have not enough learning outcome and informations about the Presidential Government System. The
Republic of Turkey has entered a new era as political. In this context, Presidential Government System has been
made recommendations in the proposal should take place in social studies curriculum and textbooks and the 8th
grade Turkish Revolution History and Kemalism course curriculum and textbook.

Keywords: Presidential government system, social studies, citizenship education, document analysis.

GIRIS

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere insan iliskileri ve vatandaslik yeterlikleri kazandirmak igin
disiplinler aras1 yaklasima dayali tarih, cografya, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, hukuk,
felsefe, siyaset bilimi, psikoloji ve sosyoloji gibi sosyal bilimlerin kaynastirilmasiyla
olusturulmustur (MEB, 2015: 1). Yani Sosyal Bilgiler pek ¢ok sosyal bilimi biinyesinde
barindirir. Ayrica vatandaglik egitimi boyutu da goz ardi edilmemelidir. Barr, Barth ve
Shermis (1978), Sosyal Bilgiler ‘in, vatandaslik egitimi amaciyla sosyal bilimler ile beseri
bilimlerin bir sentezi oldugunu belirterek Sosyal Bilgilerin daha ¢ok vatandaglik egitimi ve
vatandaslik bilinci olusturma amaciyla hareket ettigini savunmuslardir.

Amerika Birlesik Devletlerin ’de yilizyili askin bir siire 6nce baslayan Sosyal Bilgiler
ogretimi, giiniimiize kadar “Vatandaslik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi”, “Sosyal
Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi” ve “Yansitici Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler
Ogretimi” olarak ii¢ temel yaklasima gore planlanmistir (Barr, Barth ve Shermis, 1978).

Vatandashik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi en eski yaklasimdir. Bu yaklasimin
amaci; kiiltiirel temel deger ve inanislar1 gen¢ kusaga aktarmaktir (toplumsallagsma/
sosyalizasyon). Programin igerigi; ge¢misi 0grenme, gecmis ve gelecekle gurur duyma,
sorumluluk alma, uygun davraniglar sergileme, otoriteye baglilik olarak agiklanabilir (Tay,
2010: 14).

Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgilerde etkili vatandaslik egitimi ¢ocugun sosyal bilimlerin
yontemlerini kullanarak gergeklesebilecegi fikrine dayanir. Bu baglamda Sosyal Bilim Olarak
Sosyal Bilgiler Ogretimi, sosyal bilimlere ait bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasinin
etkili vatandaslik i¢cin en iyi yol oldugu goriisiindedir (Tay, 2010: 15). Sosyal bilimciler
tarafindan tanimlanan 6nemli bilimsel bulgular, bakis agilar1 ve sorunlar, Sosyal Bilgiler
programlarinin igerigini olusturur (Oztiirk, 2011: 5).

Yansitict Inceleme Olarak Sosyal Bilgiler dgretiminde ise amag Ogrencilerin bireysel ve
toplumsal problemleri tanimlama, analiz etme ve karar verme siireclerini gelistirmektir (Tay,
2010: 15). Onceden belirlenmis bir icerik s6z konusu degildir. Icerik 6grenci ilgi ve
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ihtiyaglar1 ve giincel konu ve sorunlar géz oniinde bulundurularak belirlenir. Ogrencilerin
bireysel ve kamusal problemleri tanimlayip analiz edebilecekleri ve bunlara yonelik bilgiye
dayal1 kararlar alabilecekleri 6grenme dgretme siireclerine agirlik verilir (Oztiirk, 2011: 6).

Tim bu bilgiler 15183inda Sosyal Bilgiler 6gretiminin Tiirkiye’de uygulanmaya baslayan
Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi’ni gelecek kusaklarin anlayabilmesi adina 6énemli bir
yerde oldugu soOylenebilir. Bu arastirmada Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sisteminin Sosyal
Bilgiler 6gretim programlari ve ders kitaplari ile 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi 6gretim programi ve ders kitab1 incelenmis ve Cumhurbaskanligr Hiikiimet Sistemi’nin
Ogrencilere aktarilmasi adina Sosyal Bilgiler 6gretiminde mevcut yerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma kapsamina Sosyal Bilgiler 6gretim program ve ders kitaplarinin
yami sira 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi gretim programi ve ders kitabinin
dahil edilmesinin nedeni Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 8. smmif T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersini de okutabiliyor olmasidir.

Cumhurbaskanhg Hiikiimet Sistemi

Hiiklimet sistemleri siyasal istikrar1 etkileyebilir. Bir {ilkedeki siyasi istikrarin temelleri ne
denli saglamsa o lilkede hem ekonomik ve sosyal alanlarda daha kolay gelisim saglanabilir
hem de o iilkenin vatandaglar1 kendilerini daha giivende ve huzurlu hissedebilirler.

Tarih boyunca bir¢ok hiikiimet sistemi farkli lilkelerde farkli zamanlarda benimsenmistir. Bu
hiikiimet sistemlerini birbirinden ayiran temel 6zellik ise kuvvetler arasindaki iligski dereceleri
olmustur. Hiikiimet sistemlerinin siniflandirilmasinda genel olarak yasama ve yiiriitme
arasindaki paylasimi ve bu kuvvetler arasindaki iligkiler ile kuvvetlerin birbirinden ne denli
ayr1 veya birbirine ne denli yakin oldugu ile yapilmaktadir (Akgakaya ve Ozdemir, 2018:
924).

Demokratik siyasal sistemler; parlamenter sistem, bagkanlik sistemi, meclis hiikiimeti sistemi
ve parlamenter sistem ile bagkanlik sisteminin karmasi olan yar1 bagkanlik sistemi olarak dort
tirden bahsedilmektedir Yolcu ve Sezgin, 2018: 149). Parlamenter sistemde yasama ve
yiiriitme organlar1 birbirinden yumusak sekilde ayrilmistir. Meclis hiikiimeti sisteminde
kuvvetler birligi vardir. Yasama ve yiirliitme yetkisi meclis tarafindan kullanilmaktadir.
Baskanlik sisteminde yasama ve yiirlitme organlari islevsel ve organik olarak ayri olmakla
birlikte giic ve otorite agisindan birbirlerine esittir. Yar1 baskanlik hiikiimet sisteminde ise
baskanlik sistemi ile parlamenter sistemin bazi 6zelliklerini karigmis haldedir.

Tirkiye Cumhuriyeti demokrasi tarihine baktigimizda ise farkli déonemlerde uygulanmis
farkli yonetim sekilleri karsimiza ¢ikar. 1921 Anayasasi’nda, o donemin sartlart nedeniyle
yasama, yiiriitme ve yargt yetkilerinin tiimiinlin bir yerde, Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi
(TBMM)’nde toplandigr “Meclis Hiikiimeti Sistemi” benimsenmistir. Ardindan 1924
Anayasasi’nda, yine giiclerin birligine ancak gorevlerin ayriligina dayanan karma bir
hiikiimet sistemi gelistirilmistir (Colak ve Uzun, 2017: 196). 1961 Anayasast ile kuvvetler
ayrilig1 ilkesi benimsenmis ve parlamenter sistem uygulanmaya baslanmigstir. 1982 anayasasi
ile yine parlamenter sistem benimsenmistir. 2007 yilinda yapilan bir anayasa degisikligi ile
Cumhurbagkani’nin halk tarafindan secilmesi kabul edilmis ve sistem resmiyette belirtilmese
bile yar1 baskanlik niteligindedir (Colak ve Uzun, 2017:203). 16 Nisan 2017 Pazar giinii
yapilan anayasa degisikligi halkoylamasinda evet oyu verenlerin oran1 %51,18’dir (T.C
Yiiksek Secim Kurulu: Se¢im Arsivi, 2019). Boylelikle Cumhurbaskanligr Hiikiimet Sistemi
resmi olarak kabul edilmistir. 24 Haziran 2018 tarihinde yapilan cumhurbaskanlig1 se¢imi ile

78



H. Akdag& Vatandaslik Egitimi Baglaminda Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi’nin
S. Kilig Sosyal Bilgiler Ogretimine Yansimast

oylarin %52,59’unu alan Recep Tayyip Erdogan hiikiimet sistemi degisikliginden sonra
secilen ilk cumhurbagkani olmustur (T.C. Yiiksek Secim Kurulu: Se¢im Arsivi, 2019).

Cumbhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi dogrudan halk tarafindan segilen ve tiim yiiriitme gorev
ve yetkisine sahip olan cumhurbaskaninin bulundugu, millet adina yetki kullanan kuvvetlerin
sert ayriligina dayanan yonetim sistemidir (Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi Kanunlar ve
Kararlar Bagkanligi, 2018: 16). Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi iilkemiz i¢in yeni bir
kavramdir. Bu nedenle Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi hakkinda bazi yanilgilar
yasanilabilir. Yolcu ve Sezgin (2018)’in yapmis oldugu arastirmalara gére Cumhurbagkanligi
Hiikiimet Sistemi genel olarak bagkanlik sistemi ile karigtirllmaktadir. Google aramalari
dikkate alinarak yapilan bu c¢alismada Cumhurbaskanligt Hiikiimet Sistemi ile
karsilastirildiginda calismada belirlenen tarih araliginda baskanlik sisteminin daha yiiksek
diizeyde arandig1 goriilmektedir ki bu durum Yolcu ve Sezgin’in (2018: 159) ¢alismasinin
ana varsayimi olan halkin sistemi baskanlik sistemi olarak algiladifi varsayimin
dogrulamaktadir. Ayrica hiikiimet sisteminin degismesi beraberinde siyasal rejim
degisikligine yol acabilecegi elestirisini de getirmistir. Ancak anayasanin devletin seklini
diizenleyen ilk {i¢ maddesi ile bunu giivence altina alan 4. maddesinde bir degisiklik
olmadigina gore, bolgeler veya iller diizeyinde siyasal 6zerklige yol agacak ve yasama giicii
olan yerel parlamentolar kurulmadigina gore ve son olarak yalnizca yiiriitmeye iligskin
degisiklikleri igeren bir diizenleme olduguna gore siyasal rejim tartigmalarinin yersiz oldugu
belirtilebilinir (Turan, 2018: 79).

Tiirkiye’ye 6zgii yeni bir hiikiimet modeli olan Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi (Bilir,
2017: 252) ile parlamenter sistemdeki yiiriitmenin ¢ift baglilig1 yani bagsbakan-bakanlar kurulu
ile cumhurbakkaninin yiiriitme erkine sahip olmasi durumu sona ermistir (Yildirim, 2017:
35). Yiiriitme yetkisi cumhurbaskanina verilmistir. Sistemin Cumhurbaskanligi Hiikiimet
Sistemi olarak anilmasinin sebebi de budur. Yasama ve yiiriitme organlart hukuken esit
konumdadirlar. Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi’nde yasama ve yiiriitme organlart hem
islevsel hem de organik agidan birbirlerin~den ayrilmis durumdadirlar (Bilir,2017: 254).
Islevsel ayrilik; basit anlamda yasama organmin gorevi kanun yapmak, yiiriitme organinin
gorevi ise llkeyi yonetmektir seklinde ifade edilebilir. Yani her organ kendi gérevini yerine
getirir digerine miidahale edemez. Organik anlamda ayrilik ise hem yasama hem de
yiirlitmenin ayr1 organlar tarafindan yerine getirilmesi ve bu organlarin birbirine miidahale
etme hakkimin olmadig anlamina gelir. Ayrica yasama ve ylriitme organlarinin karsilikl
olarak se¢imi yenileme yetkileri vardir. Yani yasama organi se¢imleri yenileme karar1 almak
isterse hem kendi hem de cumhurbagkanlig1 secimleri yenilenecektir. Bu yeni sisteme gore
secimlerde bir kisi hem cumhurbaskani hem de milletvekili aday1 olamayacaktir. Yiiriitme
makami, se¢im donemi disinda bosalmigsa ve yeni segilen Cumhurbaskani milletvekili ise
milletvekilligi diisecektir (Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi Kanunlar ve Kararlar Bagkanligi,
2018: 16). Halkinda cumhurbaskan1i adayr gosterebilmesi saglanmistir. 100 bin se¢men
cumhurbagkan1 aday1 teklif edebilmektedir (Tiirkiye Biiyiilk Millet Meclisi Kanunlar ve
Kararlar Baskanligi, 2018: 17). Cumhurbaskani sadece biitge kanunu teklifi verebilir, yiiriitme
yetkisi ile iliskili konularda cumhurbagkanligi kararnamesi ¢ikartabilir.

Yiirtitme ile ilgili yetkiler tek bir kiside toplanmasindan 6tiirii koalisyon hiikiimet ihtimali de
ortadan kalkmistir. Bu sayede yiiriitmede istikrar saglanabilecektir. Ayrica yliriitme yetkisini
kullanan cumhurbaskaninin sorumsuzlugu kaldirilmis; belli sartlarla cezai sorumlulugu
getirilmistir (Turkiye Biiyiik Millet Meclisi Kanunlar ve Kararlar Baskanligi, 2018: 18).
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2017 Anayasa degisikligiyle kabul edilen Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi daha onceki
sistemlere kiyasla avantaj sagladigi bazi1 noktalar olmakla birlikte baz1 alanlarda avantajdan
bahsetmek miimkiin olmayabilir. Bu alanlardan birisi yarginin yiiriitme giiciiniin etkisine agik
bir sekilde kurgulanmis olmasidir. Bagta Anayasa Mahkemesi olmak iizere yiiksek yarginin
olusumunda yiiriitmenin olduk¢a onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir. Cumhurbagkanin
siyasi bir taraf olmasi1 ve yiiriitmeden sorum—lu tek kisi olmas1 onu ol—dugundan daha giiclii
bir konuma sahip kilabildigi gozlemlenebilmektedir (Yazici, 2019: 24).

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amacini “Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi’nin Sosyal Bilgiler 6gretimine
yansimasi nasildir?” problem ciimlesi olusturmaktadir. Bu genel amag ¢ercevesinde agsagidaki
sorulara cevaplar aranmistir.

1. Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi ile ilgili Sosyal Bilgiler 6gretim programi ve 4., 5., 6.
ve 7. Smif ders kitaplarinda yeterli bilgiler yer almakta midir?

2. Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi ile ilgili 8. Simf Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Ogretim programi ve ders kitabinda yeterli bilgiler yer almakta midir?

Sinwrliliklar
Arastirmanin tamamlanmasi kapsaminda birtakim sinirliliklardan hareket edilmistir. Bunlar:

. Aragtirma 2018-2019 egitim 6gretim yil1 ile,

. Sosyal Bilgiler 6gretim programu ile,

. Sosyal bilgiler 4.,5.,6. ve 7. Stmif Sosyal Bilgiler ders kitaplari ile,
. 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik gretim programu ile,
. 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabu ile,

. S6z konusu kitaplarda yer alan etkinliklerle sinirhidir.

AN DN AW~

YONTEM

Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 ile 8. sinif Tirkiye
Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 6gretim programi ve ders kitab1 analiz edilmistir.
Yontem olarak nitel verilerin analizi i¢in kullanilan dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman
analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011: 187). S6z konusu 6gretim programlarindaki
kazanim ve ders kitaplarindaki yonetim bi¢imleri ve Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi
hakkindaki konu ve konularin kapsamindaki bilgiler incelenmis ve analiz edilmistir.

Arastirma dahilinde verilere ulasmak igin Sosyal Bilgiler ile Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik 6gretim programlarindan ve MEB Ders Kitaplarindan yararlanilmigtir.
Ogretim programlar1 ve ders kitaplarindaki yonetim bigimlerinin ve Cumhurbaskanlig
Hiikiimet Sisteminin nasil ne derecede ele alindigimin tespitinin yapilmasi amaglanmistir.
Calismada 2018 yilinda hazirlanan 6gretim programlart ile 2018-2019 egitim-6gretim
doneminde devlet okullarinda okutulan ilgili ders kitaplar1 analiz edilmistir. Bulgularin
sunumu siif dereceleri goz onilinde bulundurularak 4. simiftan 8. sinifa dogru olacak sekilde
sunulmustur.
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BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Aragtirma kapsaminda belirlenen genel amaci gergeklestirmek icin belirlenen alt problemlere
gore yapilan analizler ¢ercevesinde asagidaki sonuglara ulasilmistir. Elde edilen sonuglar alt
problemlere gore siralanarak verilecektir.

1. Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

“Cumhurbaskanligr Hiikiimet Sistemi ile ilgili Sosyal Bilgiler 6gretim program ve 4., 5., 6. ve
7. Swunif ders kitaplarinda yeterli bilgiler yer almakta midir?” alt problemine yonelik yapilan
analizler sonucu su sonuglar elde edilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi ilkokul 4. sinif ve ortaokul 5, 6 ve 7. simif miifredatinda bulunan bir
derstir. Konular belirlenmis yedi 0grenme alani cergevesinde ele alinmistir. Tim sif
derecelerinde ayn1 6grenme alanlar1 dahilinde farkli konular islenmektedir.

Ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler dgretim programi ve ders kitab1 incelenmis, yonetim bigimleri
ve Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi hakkinda herhangi bir kazanin konu ya da bilgiye
rastlanilmamistir (MEB, 2018a). Aymi sekilde ortaokul 5. smif Sosyal Bilgiler 6gretim
programu ile ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitabinda
yonetim bi¢imleri ve Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi hakkinda herhangi bir kazanim
konu ya da bilgi ile karsilagilmamistir (MEB, 2018Db).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda 6. smif kazanimlar1 incelendiginde kazanimlar
arasinda yonetim bigimlerine iliskin kazanimlar bulunmakla birlikte Cumhurbaskanlig
Hiikiimet Sistemini dogrudan ilgilendiren bir kazanim bulunmamaktadir. ilgili kazanimlar
"Etkili Vatandaslik" 6grenme alanindadir (MEB, 2018f: 22). Bu kazanimlar

e "Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim bigimlerini karsilastirir.”,

e “Tiirkiye Cumbhuriyeti Devletinde yasama, yiirlitme ve yargi gii¢leri arasindaki
iligkiyi aciklar." (Bu kazanin dahilinde kuvvetler ayrilig1 ilkesi ile yasama yiiriitme ve
yargl gii¢lerinin her birinin kendine has yetki ve sorumluluklarinin oldugu iizerinde
durulur.)

Ortaokul ve imam hatip ortaokullar1 6. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda "Etkili
Vatandashk"(MEB, 2018c: 186-217) 6grenme alanindaki konular sirasiyla "Nasil Bir
Yénetim", "Ug Kuvvet", "Yoneticilerimiz ve Biz", "Hayatin Icinde Demokrasi", " Haklarimin
Bilincindeyim" ve "Kadin ve Toplum “dur. Bu konulardan ilk iki konuda yonetim bigimleri
ve Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

e "Nasil Bir Yonetim" (MEB, 2018c: 188-191) basligi altinda ilk olarak esitlik,
cogunluk, milli egemenlik, katilim, c¢ogulculuk ve Ozgiirlik kavramlarina
deginilmistir (MEB, 2018c :188).

e "Yonetim Big¢imleri” (MEB, 2018c: 188-191) alt basliginda cumhuriyet, monarsi,
oligarsi ve teokrasi yonetim bicimleri ele alinmistir. Cumhuriyet yonetim bigimi ile
ilgili ilk olarak tanimi yapilmis, 6zellikleri belirtilmis ve milli egemenlik kavrami
tizerinde durulmugstur. Atatiirk'tin "Cumbhuriyet rejimi demek demokrasi sistemi ile
devlet sekli demektir." sozii lizerinden "demokratik cumhuriyetin" tanimi yapilmistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin yOnetim bi¢iminin cumhuriyet oldugu bilgisi
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verilmistir. Anayasamizin birinci maddesindeki "Tiirkiye Devleti bir cumhuriyettir."
bilgisi de verilmistir. Son olarak "6. smif 6grencisi olarak demokrasinin hangi temel
ilkelerinden yararlaniyorsunuz?" sorusu yoneltilmistir (MEB, 2018c: 189). Monarsi,
oligarsi ve teokrasi yonetim bigimlerinin ile ilgili tanimlar1 yapilmis, o6zellikleri
belirtilmis ve hangi iilkelerde uygulandigina dair 6rnekler verilmistir (MEB, 2018c:
189-190).

"U¢ Kuvvet" (MEB, 2018c: 192-195) konusunda genel olarak yasama, yiiriitme ve
yargl yetkilerinin tanimlari, yetkilerin kimler tarafindan kullanildi ve o6zellikleri
iizerinde durulmustur. Ilk olarak yasama yetkisinin devletin yasa (kanun) yapma,
degistirme ve yiiriirliikten kaldirma yetkisi oldugu, tarih boyunca bu yetkinin kimler
ve hangi kurumlar tarafindan kullanildigi, giiniimiizde {iilkemizde bu yetkinin
TBMM'ye ait oldugu iizerinde durulmus, TBMM fiyelerinin genel oyla segilen
milletvekilleri oldugu ve bu milletvekillerinin biitiin milleti temsil ettigi belirtilmistir.
"Anayasaya goOre sec¢ilen milletvekillerinin biitiin milleti temsil etmesinin 6nemi
nedir?" sorusu sorulmustur. Yasama yetkisini kullanan Tiirkiye Biiyiikk Millet
Meclisi'nin yetki ve sorumluluklarindan 6rnekler verilmistir (MEB, 2018c: 192-193).
Yiirtitme yetkisi hakkinda bilgiler verilmistir. Yiiriitmenin meclisin yaptig1 yasalari
uygulama yani kanunlar ¢ercevesinde iilkeyi yoOnetme yetkisi oldugu iizerinde
durulmustur. Halk oylamasi1 dncesinde yiiriitme yetkisinin cumhurbaskani ve bakanlar
kurulu tarafindan kullanildigi, halk oylamasi sonrasinda ise yliriitme yetkisinin sadece
cumhurbagkan1 tarafindan kullanildigr anayasamizdaki ilgili maddeler aracilig: ile
belirtilmistir. Ayrica iilkemizde 24 Haziran 2018'de yapilan se¢imlerin ardindan
Cumbhurbaskanligi Hiikiimet Sistemine ge¢ildigi bilgisi verilmistir. Yiirlitmenin basi
olan cumhurbagkaninin gorev ve yetkilerinden 6rnekler sunulmustur (MEB, 2018c:
193). Yarg: yetkisinin tanimi verilmis, yargimin hukuk devletinin giivencesi oldugu
iizerinde durulmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin bir hukuk devleti oldugu ve yargi
yetkisinin bagimsiz mahkemelere ait oldugu anayasamizin ilgili maddesi ile
vurgulanmistir. Yasalarin anayasaya uygunlugunu yargi denetimine agik oldugu ve
Anayasa Mahkemesi tarafindan sekil ve esas bakimindan denetlendi ifade edilmistir.
Yiirlitme organinin da yasalara uyumasinin zorunlu oldugu ve yapilan islerin hukuka
uygunlugunu Danistay ve idari Mahkemeler gibi yiiksek mahkemelerce denetledigi
vurgulanmistir (MEB, 2018c: 194). Kuvvetler ayrilig1 ilkesinin ne oldugu iizerinde
durulmus, Tirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin kuvvetler ayrilig1 ilkesini benimsendigi
bilgisi verilmistir (MEB, 2018c: 194).

7. siif Sosyal Bilgiler 6gretim programi ve ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda okutulan
Sosyal Bilgiler ders kitabinda ilgili konulardan yonetim big¢imleri ile ilgili kazanim ve bazi
bilgiler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kazanim ve bilgiler “Etkili Vatandaglik” 6grenme alam
dahilindedir. Ancak bu bilgiler daha ¢ok demokrasi hakkinda olup ele alinan konularda
Cumhuriyet yonetim bicimine yer yer deginilmistir. Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi
hakkinda herhangi bir kazanim ya da bilgi goze ¢arpmamaktadir.

7. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki ilgili kazanimlar “Etkin Vatandaglhik™ 6grenme
alaninda yer almaktadir (MEB, 2018f: 25). Bunlar:

“Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve gliniimiizde ifade ettigi anlamlari
aciklar.”
“Atatiirk’tin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar.”
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7. simif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki Cumhuriyet rejimi ile ilgili bilgiler "Demokrasi
Seriiveni" "Atatiirk'ten Milletimize Armagan" "Cumhuriyetimi Seviyorum" konu basliklar
altinda ele alinmistur.

"Demokrasi Seriiveni" (MEB, 2018d: 196-201) konusunda hazirlik ¢aligmalar1 basligt
altinda "Tarih boyunca devletlerin farkli yonetim sekillerini sahip olmasinin sebebi ne
olabilir?" sorusuyla Ogrencilerin konu hakkinda diisiiniilmesi saglanamamaistir.
Demokrasinin tarihgesi hakkinda bilgi verilmistir. Ulkemizde temsili demokrasinin
uygulandigr ancak referandum (halk oylamasi) uygulamasinin dogrudan demokrasiye
uygun oldugu tizerinde durulmustur (MEB, 2018d: 196). Demokratik devletlerin temel
ilkeleri agiklanmistir (MEB, 2018d: 197). Eski Tiirk devletlerindeki ve Tiirk islam
devletlerindeki hangi uygulama ve kurumlarin demokrasi ilkelerine benzedigi
tizerinde durulmustur (MEB, 2018d: 199). Osmanli Devleti'ndeki demokratiklesme
stirecine kisaca deginilmistir (MEB, 2018d: 200).

"Atatiirk'ten Milletimize Armagan" (MEB, 2018d: 202-205) konusunda Mustafa
Kemal Atatiirk'iin, cumhuriyet ve demokrasinin iilkemizdeki kurucusu oldugundan
bahsedilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk'te cumhuriyet ve demokrasi fikrinin nasil
olusup sekillendigi ve bu fikir i¢in tarihi siirecte neler yaptig1 hakkinda bilgilere yer
verilmistir (MEB, 2018d: 202). Milli miicadele déneminde Osmanli Mebusan
Meclisi'nin agilmas1 ve Misaki Milli kararlarinin yaymlanmasi {izerinde durulmus ve
bu adimlarin bagimsizlik i¢in ¢ok 6nemli oldugu belirtilmistir (MEB, 2018d: 202-
203). 23 Nisan 1920'de Biiyiik Millet Meclisi'nin a¢ilmasi ve sonrasinda da 29 Ekim
1923'te cumhuriyetin ilaninin millet egemenligi adina 6nemli oldugu {izerinde
durulmustur. Atatiirk'iin Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin ilk cumhurbaskani oldugu
bilgisi verilmistir (MEB, 2018d: 204). Tiirkiye’de ¢ok partili hayata gecis denemeleri
hakkinda bilgi verilmis ve Atatlirk’in ¢ok partili hayata ge¢isi neden bu kadar
onemsedigi iizerinde durulmustur. 1946 yilinda Demokrat Partinin kurulmasi ve 1946
secimlerine katilmasi sonucunda ¢ok partili hayata geg¢ildigi bilgisi verilmistir (MEB,
2018d: 205).

"Cumhuriyetimi Seviyorum" (MEB, 2018d: 206-209) konusu dahilinde Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti'nin demokratik bir devlet oldugu belirtilmis ve anayasamizdaki
"Cumhuriyetin Temel Nitelikleri"ni ifade eden 2. maddesine yer verilmistir.
Demokratik devletlerde hakimiyetim millete ait oldugu ve yoneticilerin se¢imle basa
geldigi, vatandaglarin segme ve secilme hakkina ve herkesin esit oy hakkina sahip
oldugu, secimlerini gizli oy agik sayim ilkesine uygun yapildig: {izerinde durulmustur.
Tirkiye Cumbhuriyeti'nin insan haklarma saygili ve tiim hukuk sisteminin insan
haklarina uygun oldugu belirtilmistir (MEB, 2018d: 206). Laiklik kavrami iizerinde
durulmus ve demokrasi i¢in neden gerekli oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018d: 207).

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

“Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi ile ilgili 8. Sumif Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik 6gretim
program ve ders kitabinda yeterli bilgiler yer almakta midir?” alt problemine yonelik yapilan
analizler sonucu su sonuglar elde edilmistir.

8. smif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim programinda
toplam yedi iinite bulunmaktadir. Unite kazanimlarma genel olarak bakilacak olursa yonetim
bicimlerini kapsayan bazi kazanimlarin karsimiza ciktigin1 gorebiliriz. Ancak dogrudan
Cumbhurbagkanlig1 Hiikiimet Sistemini karsilayacak bir kazanimdan s6z edemeyiz.
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Bu iinitelerden 4. {inite olan "Atatiirk¢iiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye" iinitesinde cumhuriyetin
ilan edilmesi konusunu kapsayan kazanimlar yer alir (MEB, 2018g: 13). Bu kazanimlar:

e "Siyasi alanda meydana gelen gelismeleri kavrar. “dir.
Cumbhuriyet ile ilgili bir diger kazanim:

e “Cumbhuriyetin sagladigi kazanimlar1 ve Atatiirk'iin Tirk milleti i¢in gosterdigi
hedefleri analiz eder." dir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinin 5 iinitesi olan
"Demokratiklesme Cabalar1" tinitesinin:

e "Atatlirk donemindeki demokratiklesme yolunda atilan adimlari agiklar." kazaniminda
Tiirkiye Cumhuriyeti'ndeki cok partili hayat denemeleri ele alinmis ve Biiyiik
Nutuk'ta yer alan demokratiklesme c¢abalarina iligkin kisimlarin belirtilmesi
istenmistir (MEB, 2018g: 14).

Son iinite olan "Atatiirk'iin Oliimii ve Sonras1" iinitesindeki;

e "Atatiirk'iin Tiirk Milleti'ne biraktig1 eserlerinden 6rnekler verir." kazanimi dahilinde
Atatiirk'iin "En biiyiik eserim Tiirkiye Cumbhuriyeti'dir." soziliniin ele alinmasi
istenmistir.

e '"Tiirkiye'de ¢ok partili siyasi hayata gecisi hizlandiran gelismeleri demokrasinin
gerekleri agisindan analiz eder." kazanimi dahilinde 1946 genel se¢imine kadar olan
siirecin ele almasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018g: 14).

Ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda okutulan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik ders kitabindaki 4. tinite olan "Atatiirk¢lilik ve Cagdaslasan Tiirkiye"
tinitesindeki "Siyasal Alandaki Gelismeler" (MEB, 2018e: 111-113) konu basligi dahilinde
"Saltanatin Kaldirilmas1" "Cumhuriyet'in ilan1" ve "1924 Anayasasi'nin Kabulii" alt basliklar:
ele alinmustir.

e "Saltanatin Kaldirilmasi" (MEB, 2018e: 111) alt bashiginda saltanatin kaldirilma
nedenleri ve sagladigi avantajlar lizerinde durulmustur.

e "Cumbhuriyetin {lam" (MEB, 2018e: 112) alt bashg kapsaminda Atatiirk'iin Tiirk
milletinin karakterine ve geleneklerine en uygun yonetim sekli olarak Cumbhuriyeti
tanimladig1 vurgulanmistir. Cumhuriyetin ilani ile rejim tartismalarinin ve hiikiimet
sistemi sorununun ¢6ziildiigii belirtilmistir.

e "1924 Anayasasi'nin Kabuli" (MEB, 2018e: 113) alt bagliginda 1921 Anayasasi'nin
degisen sartlara cevap vermedigi ve yeni anayasaya ihtiya¢ duyuldugu belirtilip 1924
Anayasasi'nin 6zellikleri verilmistir.

4. iinitedeki "Ilelebet Cumhuriyet" (MEB, 2018e: 130-132) konusunun alt basliklar1 olan

"Onuncu Y1l Nutku" ve "Cumhuriyet Genglere Emanet" konularimi yonetim sekilleri ile
iligkilendirilebiliriz.
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e "Onuncu Y1l Nutku" (MEB, 2018e: 130) alt bashiginda Atatiirk'iin cumhuriyetin ilan
nedeniyle 29 Ekim 1933 yilinda yaptig1 konusmada kisa bir boliime yer verilmistir.
Bu kisim igerisinde “Yurttaglarim! Az zamanda ¢ok ve biiyiik isler yaptik. Bu islerin
en biliyiigli, temeli, Tirk kahramanligi ve yiiksek Tirk kiiltiiri olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’dir." climleleri gegmektedir. Bu 6rnek ile cumhuriyetin ilaninin tarihimiz
icin ne denli 6nemli oldugu bir kez daha vurgulanmustir.

e  "Cumhuriyet Genglere Emanet" (MEB, 2018e: 132) alt bashiginda ise bir simif
ortammda Ogretmen-dgrenci diyaloguna yer verilmistir. Ogretmen &grencilere
diisiincelerini ifade etmeleri i¢in sorular sormus, 6grencilerde kendi fikirlerini dile
getirmigtir. Bu sorular "Cumhuriyeti nasil kazandik?", "Cumbhuriyet ile neler
kazandik?" ve "Cumhuriyetin kurulmasi ve gelistirilmesinde bizlere diisen gorevler
nelerdir?". Son olarak 6grencilere yonelik olarak "Siz de cumhuriyetin korunmasinda
ve vyasatilmasinda bizlere diisen gorevleri anlatan bir metin yazarak sinifta
paylasmiz." gorevi verilmis ve bdylece Ogrencilerin kendi diisiincelerini ifade
etmeleri i¢cin zemin hazirlanmistir.

"Demokratiklesme Cabalar1" isimli 5. iinitede "Demokratiklesme Yolunda Atilan Adimlar"
(MEB, 2018e: 140-143) konu baslig1 kapsaminda "Giiglii Demokrasi, Gliglii Tiirkiye” alt
basligina yer verilmistir.

e “Giicli Demokrasi, Gliglii Tiirkiye” dahilinde Cumhuriyet Halk Firkast (s.141),
Terakkiperver Cumhuriyet Firkasi (s.141) ve Serbest Cumhuriyet Firkasi (s.142)
hakkinda bilgiler verilerek Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin ¢ok partili hayata gegis
denemeleri ile ilgili bilgiler verilmistir.

Son {inite olan "Atatiirk'iin Oliimii ve Sonras1" iinitesinde yer alan;

e "Insan Eserleriyle Yasar" (MEB, 2018e: 177) konusunda Atatiirk'iin en biiyiik
eserinin Tiirkiye Cumbhuriyeti oldugu ve kurdugu cumhuriyet ile millet iradesine
dayanan yeni ve modern bir yonetim sistemini milletimize kazandirdig: belirtilmistir.

e '"Demokrasi Yolunda Gii¢lii Adimlar" (MEB, 2018e: 184-185) konu baslig1 dahilinde
Tiirkiye'deki ¢ok partili hayata gecis siirecini hizlandiran nedenler iizerinde durulmus
ve Demokrat Parti'nin kurulus siirecine kisaca deginilmistir.

SONUC ve ONERILER

Sonuclar

Ulkelerin biinyelerinde gerceklesen degisiklik ve yenilikleri 6zellikle geng nesillere
benimsetebilmenin en kolay yolu resmi egitim kurumlar1 olan okullardaki egitim Ogretim
siirecinden geger. Bu siiregte dgretim programlari iyi bir planlamaya sahip olmalidir. Ogretim
siirecinde temel ve en sik kullanilan materyal ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 devletlerin
ideolojilerini, ¢esitli konulardaki algilarini, yaklasimlarini, politikalarini yansitan ayna gibidir
(Osmanoglu, 2019: 579). Ozellikle 6ncelikli amaci etkili vatandaslik yetistirmek olan Sosyal
Bilgiler 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 bu agidan 6nemli bir konuma sahiptir. Politik
acidan yasanilan degisim ve yeniliklerin iyi planlanmig bir Sosyal Bilgiler dersi ile
Ogrencilere benimsettirebiliriz. Sosyal Bilgiler programlar1 ve ders kitaplarinda dogrudan
dogruya Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi’ne iligkin kazanim ve bilgiler bulunmamakla
birlikte diger yonetim sekillerine ait ve vatandaglik baglaminda konular bulunmaktadir.
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Ozellikle parlamenter sistemin uzun yillardir Tiirkiye’de uygulanmasi ve ilgili dgretim
programlar1 ve ders kitaplarinin 2018 yilinda yaymlanmis olmasi sebeblerinden Gtiirii
Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi’ne iliskin ders programlarinda kazanimlarin yer
almamasi1 ve ders kitaparinda yeterli bilgi ve etkinlik bulunmamas1 dogal karsilanabilir. Bu
dogrultuda Sosyal Bilgiler 6gretim program ve ders kitaplar1 da amaca hizmet eder nitelikte
olmalidir.

1. ilkokul 4. sif Sosyal Bilgiler 6gretim programi ve ders kitabi incelenmis, yonetim
bi¢cimleri ve Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi hakkinda herhangi bir kazanin konu ya da
bilgiye rastlanilmamistir (MEB, 2018a).

2. Ayni sekilde ortaokul 5. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda ve ortaokul ve imam
hatip ortaokullarinda okutulan Sosyal Bilgiler ders kitabinda yonetim bi¢imleri ve
Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi hakkinda herhangi bir kazanim konu ya da bilgi ile
karsilagilmamistir (MEB, 2018b).

3. 6. smif Sosyal Bilgiler 6gretim programi kazanimlar1 incelendiginde kazanimlar arasinda
yonetim bi¢imlerine iliskin kazanimlar bulunmakla birlikte Cumhurbaskanligi Hiikiimet
Sistemini dogrudan ilgilendiren bir kazanim bulunmamaktadir.

4. 7. simf Sosyal Bilgiler 6gretim programi ve ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda
okutulan Sosyal Bilgiler ders kitabinda ilgili konulardan yonetim bigimleri ile ilgili kazanim
ve bazi bilgiler karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar da daha ¢ok demokrasi hakkinda olup ele
aliman konularda Cumbhuriyet yonetim bi¢imine yer yer deginilmistir. Cumhurbaskanligi
Hiikiimet Sistemi hakkinda herhangi bir kazanim ya da bilgi géze carpmamaktadir.

5. 8. siif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim programinda ve
ders kitabinda kazanimlara ve ders kitab1 igerigine bakildiginda yonetim bigimlerini kapsayan
bazi kazanimlarin karsimiza c¢iktigim1 gorebiliriz. Ancak dogrudan Cumhurbagkanligi
Hiikiimet Sistemini karsilayacak bir kazanimdan s6z edemeyiz.

Oneriler
Aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglar ¢ergevesinde su onerilerde bulunulabilir.

1. Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda (ortaokul 4-5-6-7. Sinif)
kazanim ve etkinlik boyutunda Cumhurbagkanlig1 Hiikiimet Sistemi ile ilgili agciklamalara yer
verilebilir.

2. 8. smif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretim programinda ve
ders kitabinda da Sosyal Bilgiler programlarini destekleyici nitelikte Cumhurbaskanlig

Hiikiimet sistemi ile ilgili agiklamalara yer verilebilinir.

3. Sosyal Bilgiler ve Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersleri disinda
yonetim seklinin anlatilacagi modiiller hazirlanabilir.

4. Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi ile ilgili kamu spotu, afis, brosiir vb. tanitici
materyaller hazirlanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Reflection Of Presidency Goverment System To Social Studies Education In The
Context Of Citizenship Education

Introduction

Social studies is a course focused directly on citizenship education (Oztiirk, 2011: 2) . There
are three prominent approaches in teaching Social Studies. These are "Social Studies as
Citizenship Transfer”, "Social Studies as a Social Science” and "Social Studies as Reflective
Research”. Throughout history, many governmental systems have been adopted in different
countries at different times. The main feature that differentiated these governmental systems
was their degree of relationship between the forces. In the classification of governmental
systems, the division between the legislative and executive, relations between these forces and
how close or apart the forces are to each other. (Ak¢akaya & Ozdemir, 2018: 924). There are
four types of democratic political systems. These are the parliamentary system, the
presidential system, the parliamentary government system and the semi-presidential system
(Passenger and Sezgin, 2018: 149). Republic of Turkey in democracy history different types
of management have been applied in different periods. In the 1921 Constitution, unity of
power the “Assembly Government System” was adopted. In the 1924 Constitution, a mixed
system of government based on the unity of powers but with separate functions was
developed. (Colak and Uzun, 2017: 196). In the 1961 Constitution the principle of separation
of powers was adopted. With the constitutional amendment made in 2007, the election of the
President by the people was accepted and resembled the semi-presidential system. (Colak &
Uzun, 2017: 203). Republic of Turkey held on April 16, 2017 people have accepted the result
of the vote in the Presidential System of Government. In the Presidential Government System,
the president is elected by the people and the president has all executive duties and powers. It
is based on the harsh separation of forces. (Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi Kanunlar ve
Kararlar Bagkanligi, 2018:16). Legislation and execution are equal. In the Presidential
Government System, the legislative and executive bodies are separated from each other both
functionally and organically. (Bilir, 2017: 254). Legislative and executive bodies are
authorized to renew mutual elections. The coalition cannot be a government because the
executive power is concentrated in one person. The irresponsibility of the President was
abolished. Criminal responsibility was brought to the President (Tirkiye Biiyiikk Millet
Meclisi Kanunlar ve Kararlar Bagkanligi, 2018: 18).

Method

The main purpose of the research is to answer the question “What is the Reflection of the
Presidential Government System on Social Studies Curriculum?”. In this study, the Social
Studies curriculum and course books and 8th grade History of the Republic of Turkey and
Atatiirk curriculum and course book were analyzed. Document analysis was used for the
analysis of qualitative data. The method is qualitative data analysis methods document
analysis. Document analysis involves the analysis of written materials that contain
information about the cases or phenomena intended to be investigated. (Turgut, 2011: 239).
The forms of management in the curricula and textbooks and the information about the
subjects and subjects of the Presidential Government System were examined and analyzed.

Social Studies and History of the Republic of Turkey and Atatiirk courses in curriculum and
88



H. Akdag& Vatandaslik Egitimi Baglaminda Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi’nin
S. Kilig Sosyal Bilgiler Ogretimine Yansimast

MEB's textbooks were utilized for access data in research. It is aimed to determine the
management styles and how the Presidential Government System is handled in the curriculum
and textbooks. In this study, educational programs prepared in 2018 and related textbooks
taught in public schools in the 2018-2019 academic year were analyzed.

Result, Discussion

As a result of the research, the Presidential Government System isn't directly included in the
social studies curriculum and textbooks. Social Studies programs and textbooks don't contain
informations directly related to the Presidential Government System. There are acquisitions
and information about management types. When the 6th grade learning outcome are
examined, there are learning outcome related to the management styles among the learning
outcome, but there isn't learning outcome directly related to the Presidential Government
System. Some suggestions were made within the framework of the research. Social studies
and 8th grade History of the Republic of Turkey and Atatiirk in curriculum and textbooks
learning outcome, activities and explanations related to the Presidential Government System
may be included.
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oz

Bu ¢alismanin amaci Milli Egitim Bakanliginin Tiirkiye de baslattigi 2023 egitim vizyonuna
iliskin Ogretmen  gériislerini  ortaya koymaktw. Bu dogrultuda arastirmacilar
ogretmenlerin; Vizyon kavramimin tammi, Egitim vizyonu hakkinda olumlu olumsuz
goriisleri ve egitim vizyonunda olmast gerekenler hakkindaki sorularina cevaplar
araniglardir. Bu ¢alisma nitel aragtirma desenlerinden olgubilim kullanilarak
gercgeklestirilmistir. Calisma grubu, amacgl érneklem ydontemlerinden kolay ulasilabilir
ornekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Bu dogrultuda calisma grubunu farkl:
branslarda olan dort erkek yedi kadin toplam 11 ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapuandirilmig goriisme formu
kullamilmistir. Toplanan veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bu
sonuglara gore ogretmenler 2023 egitim vizyonu hakkindaki olumlu goriisleri sirasiyla;
yetenek-kesfetme-beceri, goriis ve dneriye bagvurma, egitim sorunlart ve ¢oziim, diinya
egitim sistemi, egitimde kalite, koklii degisiklik olarak belirtmislerdir. Olumsuz ydnleri
hakkindaki goriiglerini ise; bélge veya sehirde imkansizlik, uygulama kaygisi, derste
verimlilik, nitelik kaygisi, agir isleyis, kisa vadeli olmasi, sézlesmeli ve iicretli dgretmen
sorunu, bilingsizlik olarak belirtmislerdir. Ayrica ¢alismanin sonunda ¢esitli onerilerde
bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, vizyon, égretmen

Abstract

The aim of this study is to determine the teachers' view about the 2023 education vision
started by the Ministry of Education in Turkey. In this context, the researchers seek answers
of the teachers about the description of vision concept, the positive and negative views
about education vision and the necessities included in the education vision. In the study,
phenomenology method which was one of the qualitative methods was used. The study
group was determined using easy reacheable technique which is one of the purpose
sampling method. The study group is consisted 11 teachers from different disciplines in
which 4 of them is male and 7 female teachers. Quasi-structured interview form developed
by the researchers was used as a data collection tool. The obtained data was analyzed
through descriptive analysis method. Related to the results, the teachers' positive opinions
about 2023 education vision can be listed as follows respectively; ability- discovery-skill,
apply to opinon and proposal, obstacles of education and solution, the education system of
the world, quality in the education and radical changes in education. The negative opinions
of the teachers are insufficient facilities of the region and the city, anxiety in application,
productivity in the classroom, anxiety of quality, sluggishness in teaching, the teaching
duration, problems of the teachers working with wages and contract and unconciousness.
Furthermore, some suggesstions were given at the end of the study.

Keywords: Education, vision, teacher.
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GIRIS

Devlet ve toplumlarin gelecegine sekil veren 6n onemli faktorlerden bir tanesi egitimdir.
Insanlik tarihi boyunca egitim dnemini siirekli artirmis ve artirmaya devam edecektir. Egitimin
kabul gérmiis birgok tanimi bulunmaktadir. Bu tanimlardan bir tanesinde egitim su sekilde ifade
edilmistir: Bireyin davranisinda yasanti esas olmak {izere amagli ve planlt davranig
degisikliklerinin meydana gelme siirecidir (Ertiirk, 1997).

Devletler egitim kalitesinin artirilmasi amaciyla egitime yonelik iyilestirici, diizenleyici ve
gelistirici birgok adimlar atmaktadirlar. Ozellikle son yillara goz atildiginda Tiirkiye’de egitime
ve egitim igeren her konuda birgok yenilikler yapilmistir. Bunlarin basinda sozlesmeli
ogretmenlik uygulamasi, egitimde firsat esitliginin saglanmasma ydnelik FATIH projesi ve
4+4+4 egitim sistemi gelmektedir. Yapilan bu yeniliklerde amaclanan egitimin nitelik
yoniinden artirilmasi ve kalitenin gergeklestirilmesiyle birlikte verimlilik baglaminda da artisin
saglanmas1 gelmektedir. Bu yenilesme ve gelisme adimlarinin en kapsamli olani ve basta geleni
2023 Egitim Vizyonu’’ adiyla atilan adimdir. Bu gelismeyle egitimin her alaninda ve her
kademesinde Onemli kararlar alinmigtir. Alinan bu kararlarin 2023 yilina kadar yapilmasi
amaclanmistir (Sendag ve Gedik, 2015; http://2023vizyonu.meb.gov.tr, 2019).

2023 Egitim Vizyonu incelendiginde egitimin en 6nemli unsurlarindan birisini 6gretmenler
olusturmaktadir. Egitim-Ogretim siirecinde kullanilan ders materyalleri ve bu materyallerin
teknolojiyle entegresi ne kadar ileri seviyede olursa olsun egitimin ydnlendiricisi olan
O0gretmenin Oniine gecmesi diisiiniilemez. Ciinkii 6gretmen-6grenci arasinda bulunan etkilesimi
hi¢bir teknolojik aletin saglamasi miimkiin degildir. Yapilan arastirmalara bakildiginda
ogrencilerin basarisinda Ogretmenlerin  dogrudan etki gosterdigi goriilmekle beraber
ogretmenlerin yonlendirici giliciiniin ve 6grenci arasindaki etkilesim kalitesinin de etkisinin
biiyiik oldugu vurgulanmaktadir (Altun ve Cakan, 2008; http://2023vizyonu.meb.gov.tr, 2019).

Egitim bir siirectir hem de uzun ve ¢ok zor bir siire¢ olup, aninda doniit alinmas1 beklememek
gerekmektedir. Ayrica egitimin belirlenecek tiim hedeflerin gergeklestirilebilmesi i¢in egitim
sisteminin tiim bilesenlerinin senkronize edilmesi gerekmektedir. Egitim Direktorii Dr.
Mmantsetsa Marope Tirkiye’ye gelerek 2023 Egitim Vizyonu’nu incelemis ve
degerlendirmelerde bulunmustur. Uluslararas1 STEM Egitim Projesi ve 2023 Egitim
Vizyonu’nun birgok ortak noktasinin bulundugunu belirterek uluslararasi standartlarda akredite
edilmis, Tirkiye’nin kendine 6zgii STEM miifredatinin, dl¢gme degerlendirme ve 6gretmen
egitimi miifredatinin hazirlanacagini ifade etmistir. Boylece 2023 Egitim Vizyonu, UNESCO
Uluslararas1 Egitim Planlamasi Enstitiisii'nce resmi internet sayfasi ve farkli mecralarda
paylasilarak diinyaya duyurulmustur (Kogyigit ve Egmir, 2015; http://2023vizyonu.meb.gov.tr,
2019).

Egitim sistemleri giinlimiize kadar gelen medeniyet birimiyle birlikte {ilke insanlarinin insani
degerlerinin harmanlanmasiyla olusagelmis yapinin adidir. Bugiin egitim seviyelerine giptayla
bakilan iilkeler merkezine insani almiglardir. Egitimde basariya ve yenilesmeye giden her yol
saglam bir felsefi temelle olusturulmaktadir. Son yillarda bu felsefe 21.yy becerileri ad1 altinda
elestirel diistinme, yaraticilik ve takim caligsmasi gibi egitim yaklagimlart dogrultusunda
ilerlemektedir. Bu konumda geg¢mis ¢aglardan modern c¢aglara, sanayi devriminden
dijitallesmeye, teknolojinin geldigi nokta olan siber sistemlerin yanki uyandirdigi zamanda
egitim ve felsefe baginin elestirel bakis agisiyla degerlendirilmesi ayrica 6nemlidir (Sendag ve

Gedik, 2015; http://2023vizyonu.meb.gov.tr, 2019). Bir diger taraftan Tiirk egitim sisteminin
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temel politikasi incelendiginde bireyin kendini bilmesi ve tanimasi mihenk tasi olarak kabul
edilmis ve egitim binasi bu kavramlar lizerine insa edilmek istenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
mizag ve yetenek temelli bir tanima yaklasimiyla, birlikte gelisme imkani olusturulmak
istenmistir. Beraber yapilan bu yolda basrol O6gretmene verilmistir. Basrolde bulunan
Ogretmenin sefkati, bilgi ve beceriyi beraberinde getireceginden sefkat kavrami bilgiden daha
On planda tutularak 6gretmenin bireylerin bu yolla hayatina dokunmasi egitimde ustalik olarak
belirtilmistir. Ayrica ¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklar g6z ard1 edilmeyip aksine dogal
bir zenginlik diye tanimlanmistir. Bu dogalligin korunabilmesi i¢in duygu diisiince ve bilginin
bireye empoz edilmemesi gerekmektedir. Bilginin disardan enjekte yoluyla dogal habitati
bozarak aktarilmasi yerine biligsel merak uyandirarak Ogretilmesi tercih edilmesi
amaglanmaktadir (http://2023vizyonu.meb.gov.tr, 2019).

Olgme ve degerlendirme sisteminde reformlar yapilarak olgiitlerin cesitlendirilmesi,
degerlendirmenin gelenekselin aksine siire¢ ve sonug degerlendirmesi olarak yapilmasi, okullar
ve cografi bolgeler arasinda farkin azaltilmasiyla firsat ve imkan esitliliginin saglanmasi,
egitimin bir biitiin olarak goriilerek erken ¢ocukluk egitiminden en iist 6grenim kademesine
kadar tiim gelisim alanlarinin izlenmesi ve degerlendirmeler sonucunda gerekli iyilestirilmeye
gidilmesi tiim bunlarin e-portfolyo olusturulmasi diigiiniilmektedir (Barblan, Ergilider, & Giiriiz,
2008).

Temel egitim alanindaki hedefler incelendiginde, basta miifredatlarin 6grencilerin ilgi yetenek
ve mizaglarina gore iyilestirilmesi, cocugun biitiinciil gelisimi esas alinarak ders sayis1 ve ders
cizelgesinin hafifletilmesi, yine gelisimsel 6zelliklere gore ¢ok yonlii degerlendirme sisteminin
uygulanmasi, teneffiis ve serbest etkinliklerin yeniden diizenlenmesi, tasarim ve beceri
atolyelerinin ulusal standart olusturularak okullarda yapilandirilmasi, ikili egitime tamamen son
verilmesi ve Ogrencilerin yardimci kitap ihtiyacinin ortadan kaldirilmasina yonelik
diizenlemeler yapilmas1 hedeflenmektedir (https://www.trthaber.com, 2019).

Ortadgretim hedefleri arastirildiginda, 6grencilerin 1lgi, yetenek ve mizacina uygun esnek bir
program olusturulmasi, akademik diizeyde verilen bilginin beceriye doniistiiriilmesine yonelik
faaliyetler yapilmasi, okullar arasindaki basar1 farkinin azaltilmasi, okul pansiyonlarinda belirli
bir hizmet standardinin olusturulmasi gerektigi diisiiniilmiistiir (Benek ve Yildiz, 2011).

Mesleki ve teknik egitim alanindaki hedefler incelendiginde, meslek egitimine gosterilen
degerin artirilmasi, rehberlik ve erisim imkanlartyla desteklerin saglanmasi, yeni nesil
miifredatlarin gelistirilmesi, yurtdisinda ragbet goren meslek alanlarina yonelik meslek elemani
yetistirilmesi, mesleki egitimde egitim-istihdam-iiretim baginin giiglendirilmesi, yerli ve milli
savunmanin ihtiya¢ duydugu nitelikte insan giicliniin yetistirilmesi amaglanmaktadir
(https://www.haberturk.com, 2019).

Yukarida verilen alanlarin yaninda egitimle ilgili olarak hayat boyu 6grenme, 6zel 6gretim, fen
ve sosyal bilimler liseleri, okullarin finansman destegi, erken ¢ocukluk egitimi, okul modeli ve
icerik-uygulama gibi alanlarda koklii veya kismi inovasyonun saglanmasi ve giincellenmesine
yonelik adimlarin atilmas1 amaglanmaktadir.

Calismanin Amaci

Bu caligmada Ogretmenlerin 2023 Egitim Vizyonuna iliskin goriislerini  belirlemek

amaclanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda; egitimde vizyon kavrami, 2023 egitim vizyonu

olumlu ve olumsuz taraflari, 2023 egitim vizyonunda okul ydneticilerinin yetki ve
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sorumluluklarinin artmasi, 2023 egitim vizyonunda tasarim ve beceri atdlyeleri kurulmasi,
2023 egitim vizyonunun dlgme ve degerlendirme-yasam boyu 6grenme alanlartyla iliskisi ve
2023 egitim vizyonuyla egitimde verimlilik artis1 konular iizerinde durulmaktadir.

YONTEM

Bu ¢aligmada nitel arastirma yaklagimi kullanilmaktadir. Nitel aragtirmalar gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama araglarmin kullanildigi, gelisen olaylarin kendi
dogasi i¢inde gergekei bir sekilde ortaya konulmasina yonelik nitel siireglerin izlendigi bir
arastirma yontemidir (Yildirim ve Simgek, 2011). Nitel arastirmacilar insanlarin olustura
geldikleri kavramlarla ve bu kavramlarin anlamlariyla ilgilenirler (Merriam, 2013). Baska bir
tanimla nitel aragtirma sosyal sorunlara yiiklenen anlamlar1 ve yorumlayict yontemle arastirma
problemlerinin incelenmesi igeren yontemin kullanimiyla baglar. Nitel yontemi kullanan
arastirmacilar calismalarinda insan ve mekana duyarli olan tiimdengelim ve tliimevarimli
verilerini temalastirarak verilerin analiz edilmesini igeren nitel yaklagimi kullanirlar (Creswell,
2013).

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden, olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir
(Merriam, 2013). Olgubilim deseni aslinda farkinda oldugumuz fakat derinlemesine bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasamimizda olay, deneyim,
algi, kavram, deneyim ve durum seklinde ortaya ¢ikabilir. Tamamen yabanci olunmayan fakat
tam olarak anlamii kavranilmayan olgular1 arastirmak amaciyla olgubilim deseni
kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011; Merriam, 2013; Creswell, 2013). Baska bir
ifadeyle olgubilim kaynagin1 bireysel farkliliklardan alan deneyimlerle ilgilenir, analiz eder ve
karsilastirir (Patton, 2014).

Olgubilim yonteminde aragtirmalarin veri kaynagi olguyu tagiyan bireylerdir. Bu arastirmalarin
veri toplama araci goriismelerdir. Gozlem ise bu tiir arastirmalarda destekleyici veri toplama
aract olarak kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011; Merriam, 2013). Olgubilim
arastirmalarinda nitel arastirma yontemi kapsaminda yer aldigi i¢in nitel arastirmalarin
dogasina uygun olarak genellenebilir sonuglar veya kesin sonuglara yer verilmez. Olgunun daha
net ve iyl taninmasina, anlasilmasina yardimer sonuglar olusturarak ornek yasantilar verir ve
aciklamalar yapar (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken amacgl 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme
teknigi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme yontemi; zengin bir bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine arastirilmasina imkan saglayan ornekleme yontemidir. Amach
ornekleme gesitlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme tekniginde ise arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirilarak, arastirmaci kendisine yakin olan ve erisimi kolay olan bir durumu se¢gmesi s6z
konusudur. Genellikle kolay ulasilabilir durum orneklemesi diger Ornekleme tiirlerinin
kullaniminin miimkiin olmadigr durumlarda tercih edilir. Kolay ulasilabilir 6rneklemler
genelde daha az maliyetlidir ve tanidik bir 6rneklem arastirmacilar i¢in daha pratiktir. Fakat
diger ornekleme yontemlerine gore bu Ornekleme yonteminde arastirma sonuglarinin
genellenebilirligi ve giivenirligi daha azdir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bagka bir tanimla kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi; kosullarin neler olduguna- zaman, para, yerin ve konumun
kullanilabilirligi- bagli 6rneklem se¢imidir. Uygun bazi boyutlar 6rnekleme se¢iminde siirekli
meydana ¢iksa da bu se¢im yaratic1 olmaz ve biiyiik ithtimalle daha az bilgi verecektir (Merriam,

2013).
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Tablol. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

f %
Cinsiyet Erkek 4 36
Kadin 7 64
Toplam 11 100
Mezun Olunan Lisans Programi Smif Ogretmenligi 6 55
Matematik Ogretmenligi 1 9
Tiirkge 6gretmenligi 1 9
Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik 1 9
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2 18
Toplam 11 100
Mezun Olunan Yiiksek Lisans Egitim Yonetimi 1 9
Program Matematik Egitimi 1 9
Yok 9 82
Toplam 10 100
Yonetim Gorevi Okul Midiiri 1 9
Miidiir Yardimcisi 1 9
Yok 9 82
Toplam 11 100
Meslekteki Deneyim 1-5 Y1l 2 18
6-10 Y1l 2 18
11-15 Y1l 5 46
16-20 Y1l 1 9
21 ve Uzeri Y1l 1 9
Toplam 11 100

Tablo 1’de goriildiigi sekilde aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019 yil1 itibariyle gérevine devam
eden biri okul miidiirii gérevinde, biri miidiir yardimcist gorevinde olmak {izere toplam 10
ogretmenden olusturmustur. Calismaya katilanlarin % 36’s1 erkek, % 64’1 kadindir. Etik
kurallar geregi calismaya katilanlarm kimlik bilgileri gizli tutulmustur. Katilmcilar O1, 02,
03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 ve O11 seklinde kodlanmistir. Ayrica goriisme sonucunda
elde edilen verilere, bulgular1 desteklemek ve kanit olusturmasi amaciyla bulgular bdliimiinde
yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaci bu arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda arastirmaci
goriisme yaptig1 kisiyle birlikte gercevesi belirlenen konuyu kesfetmeye calisir. Arastirmaci
arastirma yapilan konu ve arastirma sorusuyla ilgili 6zel alanlar bulursa, arastirma sorularina
ek sondaj sorular yardimiyla derinlemesine ayrintilandirilarak incelenebilir (Yildirim ve
Simgek, 2011). Yar1 yapilandirilmis goriisme; sorularin esnek oldugu, her katilimcidan 6zel
bilgiler alinabildigi, goriisme sorularini igeren bir gériisme kilavuzunun oldugu ve dnceden
belirlenmis ifadelerin olmadig1 bir veri toplama aracidir (Merriam, 2013).

Calisma i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme sorulart uzman goriigleri alinmis ve
gerekli goriilen yerlerde diizenlemeler yapilarak son halini almistir. Katilimcilarin gériisme
sirasinda rahat olmalar1 sebebiyle istedikleri zamanda ve istedikleri mekanda goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismeler yaklasik 15 dakika stirmiistiir. Goriisiilen kisilerin izinleri
alinarak goriisme ses kayit cihaziyla kayit altia alinmustir. izni alinamayan gériismecilere yari
yapilandirilmig goériisme sorularinin bulundugu form verilmis ve rahat olduklar1 ortamda
doldurmalar1 istenmistir. Ses kaydi alinan gorligmecilerin kayitlar1 eksiksiz bigimde birebir
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olarak Word belgesine gecilmistir. Son olarak elde edilen veriler betimsel analiz yontemine
uygun olarak analiz edilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2011).

Betimsel analiz, verilerin ¢oziimlenmesinde daha once belirlenen temalara gére 6zetlenmesine
ve yorumlama yapilmasina olanak sagladigi i¢in tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Verilerin analiz edilme agamalar1 asagida verilmistir.

1. Veriler arastirma sorular1 kapsaminda goriisme sorularina gore sira dahilinde analiz
edilmistir. Veri analizi i¢in uygun goriilen ¢erceve olusturulmus, bu cerceveye gore
verilerin organize edilecekleri tema belirlenmistir.

2. Tematik olusturulan c¢ergeveye uygun olarak verilerin diizenlenmesi yapilmistir.
Cerceve Oncesinde olusturuldugu igin arastirma verilerin bazilart arastirma kapsami
disinda birakilmistir. Yapilan ¢alismayla ilgili olarak 6nemli dogrudan alint1 climlelere
yer verilmistir.

3. Diizeltilen verilerin tanimlanmast yapilmis, gerek duyulan yerlerde yapilan
tanimlamalar dogrudan alintilarla  desteklenmistir. Gereksiz tekrarlamalardan
kacinilarak anlasilabilirlik 6n planda tutulmustur.

4. Son olarak, tanimlanmasi yapilan bulgular agiklanmig, bulgularin iliskilendirme ve
anlamlandirilmast tamamlanmigtir. Bulgular arasindaki neden-sonug iligkilerinin
aciklanmasina 6zen gosterilmistir.

BULGULAR

Caligsma verileri analizi edildiginde; ’Egitimde vizyon kavramini nasil agiklarsiniz?’’ sorusuna
verilen cevaplar Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Egitimde Vizyon Kavramina iliskin Algilar

Tema f % Ornek Ciimle

Hedef-amag 7 41  ©...ulasilmak istenen hedeflerdir’ (O1). )
¢’...amagctir, nerelere gelmek istiyoruzun tanimidir’’ (O02).

Gelecek 3 17 ©...devletin ya da liderin gelecek nesillerin ulasmasim istedigi hedef, tilkiidiir”’
(010).

Plan ve 1 6 ¢’...hedeflerin belirlenmesi buna yonelik plan ve uygulama haritasi

uygulama cizilmesidir’” (O8).

Beklenti 1 6 ©...nerelere ulasilmak istendigi konusunda varilan beklentidir’* (06).

Anlay1s 1 6 *...degerlerimizi 6n planda tutan bir anlayis olmalidir’> (09).

Disiplin 1 6 *...egitimde vizyon yol haritas1 igin gerekli olan disiplinlerdir’’ (O5).

Ogretmen 1 6 “...en az 20 y1l dtesini gorebilen ve ona gére dgrenci yetistiren dgretmenler

yetistirme yetistirmektir’’ (09).

Yol haritasi 1 6 ©...egitimde vizyon yol haritas1 i¢in gerekli olan disiplinlerdir>> (O5).

Insan yarar1 ve 1 6 ©...egitimde vizyon olumlu, gelecege yonelik, gegmisteki dnemli kazanimlara

toplumsallik bagli, insanlara yarari esas alan ..... isleyis ve anlayis olarak tanimliyorum®’
(O11).

Toplam 17 100

Tablo2 incelendiginde caligmaya katilan Ogretmenler, egitimde vizyon kavramina iliskin
algilarini 1. hedef-amag, 2. gelecek, 3. plan ve uygulama, 4. beklenti, 5. anlayis, 7. disiplin, 8.

O0gretmen yetistirme, 9. yol haritas1 ve 10. insan yarar1 olarak siraladiklar1 gérilmiistiir.
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Calismaya katilan 6gretmenlerden biri egitimde vizyonun tanimini sOyle ifade etmistir:

' ...cagwn sartlarina uygun, ezbercilikten ve bilgi hamalligindan uzak, en az 20 yil
oOtesini gorebilen ve ona gore ogrenci yetistiren ogretmenler yetistirmektir. Ciinkii
bizler ¢ocuklarimizi ileride yetiskin olarak bulunacaklar: ¢aga gore yetistirirsek,
veni nesli kurtarmigs, vatana millete faydali olmus oluruz. Degerlerimizi on planda
tutan bir anlayis olmalidir...”” (09, Nisan 2019).

Baska bir 6gretmen goriisiinii kisaca dile getiris bigimi su sekildedir.

" ...21.yy’da bilgi ¢caginda yasiyoruz dolayisiyla bilginin ¢ok hizli gelistigi, koca
diinyann bir biiyiik kéy haline geldigi, bu zamanda egitimde vizyon ¢ok onem arz
etmektedir. Diinyanin bugiin yasadigr problemlerin, sikintilarin en onemli nedeni
egitim alanindaki misyon ve vizyon konusunun tam olarak yerine oturmamasidir.
Egitimde vizyon; olumlu, gelecege yonelik, ge¢misteki onemli kazanimlara bagli,
insan yararini esas alan, biitiinlestirici ve ¢agi takip eden, uyumlu, bireyle birlikte

toplumlar: da esas alan bir anlayis ve isleyis olarak tanimliyorum’’ (O11, Nisan
2019).

Aragtirmacilar ikinci olarak “’Egitimde Vizyon Gerekli midir?’” sorusuna verilen cevaplari
analiz ettiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin Egitimde vizyonu gerekli goriiyorlarsa neden
gerekli gordiikleri, gerekli gormiiyorlarsa neden gerekli gormediklerine iliskin bulgular
sonucunda katilimcilarin tamaminin  Egitimde vizyonunu gerekli gordiigii sonucuna
ulasiimistir. Gereklilik nedenleri soruldugunda ise alinan yanitlar; 1. hedef ve amag varligy, 2.
yontemlerin belirlenmesi, 3. gelisme ve kalkinma, 4. teshise gore tedavi, 5. devamlilik
saglanmasi, 6. tatminkar bir anlayis olusturmasi gerekgeleri siralanmustir.

Tablo3. Egitimde Vizyonun Gereklilik Nedenleri

Tema f % Ornek Ciimle

Hedef ve amag varligi 6 48  ©...bir hedef olmadan ilerlemek miimkiin degildir’’ (O1).
...gereklidir ¢iinkii amacin1 bilmeyen yol alamaz”’ (O3).

Yontemlerin belirlenmesi 2 14 .. .ciinkii yontemler buna bagl olarak belirlenir’’ (O5).

Geligme ve kalkinma 2 14 ©...dinyanin 6nde giden devletlerinden olabilmek i¢in gerekli
duzenlemeler yenilikler tabi ki gereklidir’> (09).

Teshise gore tedavi 1 8 ..egitimde vizyon gereklidir. Teshise gore tedavi uygulamasi gibi’’
(08).

Devamlilik saglanmasi 1 8 *’...alman kararlar sadece o giinii ya da o y1li kapsar. Devamlilik
saglanmaz. Hedeflere ulasiimaz’’ (O6).

Tatminkar bir anlayis 1 8 *...tatminkar bir anlayis olmalhdir’* (O11).

Toplam 13 100

Calismaya katilan Ogretmenlerden biri egitimde vizyonun gerekliligine dair goriislerini
sOyledir:

“...egitimde vizyon tabi ki gereklidir. Vizyon olmazsa gelecege dair seyler

yapilamaz. Alinan kararlar sadece o giinii ya da o yii kapsar. Devamlilik
saglanamaz hedeflere ulasilamaz’’ (06, Nisan 2019).
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Baska bir katilimc1 bu goriisii destekler nitelikte olan goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“...egitimde vizyon tabi ki gereklidir. Amagsiz, hedefsiz, plansiz, rotasiz vs. bir

egitim anlayisi olamaz. Egitim akla hitap ettigi kadar, diger duygularimiza da hitap
ediyor. Tatminkar bir anlayws olmalidir. Vizyonsuz bir egitim anlayisi rotasiz,
ustasiz, hedefsiz, i¢i bos, kolayci, basit bir neticeyi dogurur’’ (O11, Nisan 2019).

Aragtirmaci 3. Olarak “’Egitim vizyonu egitim seviyelerine gore farklilik gostermeli midir?”’
sorusu sonucunda elde ettigi verileri analiz etmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin, egitim
seviyelerine gore vizyonun farklilasip farklilasmadigi ve farklilagiyorsa bunun nedenine
yonelik verdigi cevaplar analiz edilmistir. Analiz sonucunda farklilasma vardir diyen
katilimcilar; 1. kurum amaclar1 ve hedefleri, 2. gelisim 6zellikleri, 3. bireysel farkliliklar, 4.
bolgesel farkliliklar, 5. ihtiyag, 6. hazirbulunusluk diizeyi, 7. yetenek ve ilgi farki, 8. inovasyon
olarak belirttikleri sirayla belirlenmistir. Ayrica farklilik yoktur diyen katilimcilar bunun
nedenini sirasiyla; 1. egitimde biitiinliik, 2. genellik, 3. kapsayicilik olarak ifade etmislerdir.
Ulasilan veriler asagida verilen tabloda belirtilmistir.

Tablo4. Egitim Vizyonunun Egitim Seviyelerine Gore Farkliliklar

Tema f % Ornek Ciimle
Kurum amaglari ve 4 23 “’...her kurumun amaglari birbirinden farklidir’* (O1).
hedefleri
Gelisim 6zellikleri 17 «...gelisim dzelliklerini goze alirsak farklilik gdstermelidir’’ (O7).
Bireysel farkliliklar 12 *...herkes ayni egitim seviyesinde, ayn1 vizyonu uygulayabilecek
= kapasitede olmayabilir” (O09).
& Bolgesel farkliliklar 1 ©... her bélgeye uygun olmalidir’* (06)
% Ihtiyag “... seviyeye gore ihtiya¢ ve amag degisir” (03).
- Hazirbulunusluk diizeyi “...hazirbulunusluk agisindan egitimdeki seviye farklilig1 vizyonda
mutlaka gozetilmelidir” (O8).
Yetenek ve ilgi farki 1 6 “...egitimde vizyon seviyelere gore hatta yetenek, ilgiye gore
farklilik gostermelidir” (O10).
Inovasyon(yenilik) 1 “... zamana gore kendini yenilemesi gereken bir gergektir” (O11).
N Egitimde biitiinlik 1 ?...egitim bir biitiindiir. Egitim konusunda olusturulacak vizyon tek
g olmalidir...”” (04).
& Genellik 1 6 ©...vizyon egitimin genel kurallaridir, tim seviyelerde ayn
= olmalidir’” (05).
E Kapsayicilik 1 6 *...her alan1 kapsamalidir” (010).
Toplam 17 100

“Calismaya katilan Ogretmenlerden egitim seviyelerine gore vizyon farklilik vardir.

b

diisiincesinde olan 6gretmen diisiincesini sdyle dile getirmistir:

V. hazirbulunusluk acisindan egitimdeki seviye farkliigi vizyonda mutlaka
gozetilmelidir. Hedef kitle ve egitimcilerin bu ol¢iite gére tanimlanmasi vizyonun
gecerliligini artiracak ve amacina hizmet etmesini saglayacaktir’” (O8, Nisan

2019).

97



E. Duran & 2023 Egitim Vizyonuna Iliskin Ogretmen Gériisleri

M. Kurt

Bunun aksine farklilasma olmaz diisiincesinde olan bir 6gretmen goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

“...her egitim kademesinin kendine gére arti ve eksileri bulunmaktadir. Bu
sebepten dolayr her kademenin amag ve hedefleri farkli olabilir. Ancak egitim bir
biitiindiir. Egitim konusunda olusturulacak vizyon tek olmalidir. Bu vizyon tiim
egitim kademelerini kapsamalidir’’ (O4, Nisan 2019).

Arastirmaci 4.olarak “’Size gore M.E.B 2023 egitim vizyonunun olumlu/olumsuz taraflari
nelerdir?’’ sorusunu katilimcilara yoneltmistir. Verilerin analiz edilirken 06ncelikle
katilimcilarin 2023 egitim vizyonunu olumlu veya olumsuz olarak diisiinceleri alinmis,
sonrasinda neden olumlu/olumsuz gordiikleri sorulmus ve verilen yanitlar analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlere 2023 egitim vizyonunun olumlu yonii ve nedenleri
soruldugunda; 1. yetenek-kesfetme-beceri, 2. goriis ve 6neriye bagvurma, 3. egitim sorunlari ve
¢Oziim, 4. diinya egitim sistemi, 5. egitimde kalite, 6. koklii degisiklik olarak siralamislardir.
Yine katilimcilara olumsuz yonii ve nedenleri soruldugunda ise; 1. bolge veya sehirde
imkansizlik, 2. uygulama kaygisi, 3. derste verimlilik, 4. nitelik kaygisi, 5. agir isleyis, 6. kisa
vadeli olmasi, 7. sdzlesmeli ve iicretli 6gretmen sorunu, 8. bilingsizlik olarak siraladiklari tespit
edilmistir. Bu veriler dogrultusunda asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo.5 M.E.B 2023 Egitim Vizyonu Olumlu/Olumsuz Y 6niine Iliskin Algilar

Tema f % Ornek Ciimle
Yetenek, kesfetme, 2 11 “...6grencilerin yeteneklerinin kesfedilip dogru yonlendirme
beceri yapilabilir” (02).
Gorlis ve Oneriye 2 1 = .herkesin goriis ve Onerileri alinarak ¢aligilmaya baglanmasi...”
= bagvurma (05). )
2 Egitim sorunlar1 ve 1 5 “...genel olarak egitim sorunlarinin goriigiilmesi” (O4).
B ¢0zim
g Diinya egitim sistemi 1 5 “...vizyon belgesi hazirlanirken diinya egitim sisteminin
o incelenmesi” (O4).
Egitimde Kalite «...egitimde kaliti artirmak icin ¢aba harcanmas1” (O4).
Kokli degisiklik “...egitimin her alaninda koklii degisiklik ve iyilestirmenin
planlanmasi...” (08).
Bolge veya sehirde 3 17  “...olumsuzluktan ziyade once altyap1 bu vizyonda
imkansizlik olusturulmalidir...” (010).
Uygulama kaygisi 2 11 “...her proje, fikrin uygulamaya dokiilmede zorluk ¢ikaracagi...”
(08).
= Derste verimlilik 1 5  “...40 dakika aktivite sonras1 6grenci yorgun oldugundan diger
S derse gectigimizde konsantre olmakta zorlanabilir” (02).
;‘ Nitelik kaygis1 1 5 “...teneffls siireleri uzayacagi i¢in, igeriginin nitelikli olarak
7 doldurulmasi gerekmektedir...” (O1).
E Agir isleyis «...sorunlarm ¢dziimii igin ¢ok yavas hareket ediliyor...” (04).
©  Kusa vadeli olmast «...vizyon belgesi 3 yillik degil en az 50 yillik olmalidir...” (O4).
Sozlesmeli ve ticretli 1 “...s0zlesmeli ve ticretli 6gretmenligin kalkmamasi olumsuz
Ogretmen sorunu yonii...” (06).
Bilingsizlik 1 5 “...bu vizyonda aile bilinglendirme ve ¢evre sartlarini uygunlastirma
olmadan gerceklesmesi zor gibi...” (010).
Toplam 19 100
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Calismaya katilan 6gretmenlerden bazilarinin 2023 egitim vizyonun olumlu yoniine iliskin
goriigleri su sekildedir:

“...Tasarim ve beceri atolyeleri ile ogretmenin kendini daha ¢ok gelistirilmesine
vonlendirilmesi olumlu yoniidiir’’ (06, Nisan 2019).

“...Slirece bizzat egitimcilerin katilmasi, egitimin her alamnda kokli degisiklik
veya iyilestirmenin planlanmasi, oneriler fikirler olumlu taraflaridir” (O8, Nisan
2019).

Katilimcilardan bazilarin 2023 egitim vizyonunun olumsuz yoniine yonelik ifadeleri su

sekildedir:

“...Vizyon belgesi; Ankara, Izmir, Istanbul gibi merkezi bélgelere hitap ediyor.
Kirsal bolgelere hitap etmiyor. Kiiciik sorunlart halletmeden biiyiik sorunlari

halledemeyiz’’ (O4, Nisan 2019).

“...Biitin okullarin donanimi farkli olmasina ragmen aym egitim vizyonunu
uygulamak zor olabilir” (O3, Nisan 2019).

Arastirmaci goriisme kapsaminda katilimeilara 5. olarak “"M.E.B 2023 egitim vizyonunda okul
yoneticilerinin yetki ve sorumluluklarinin artmasi hakkinda diislinceniz nedir?’’ sorusunu
yoneltmistir. Bu soruya katilimcilardan 5 tanesi cevap vermek istememistir. Diger
katilimcilardan alinan cevaplar analiz edildiginde sirayla; 1. olumlu buluyorum, 2. kendini
gelistirme, 3. diizenli isleyis, 4. adil yonetici, 5. yetkilerde azalma, 6. normal karsilama
kodlarina ulagilmistir. Bu verilere iligkin tablo asagida belirtilmistir.

Tablo 6. Okul Yéneticisi Yetki Sorumluluk Artisina iliskin Algilar

Tema f % Ornek Ciimle

Olumlu buluyorum 2 30  “...yetki ve sorumluluklar kismen artirilacagi i¢in olumlu olacagim
diisiiniiyorum” (06).

Kendini gelistirme 1 14 “...yoneticilerin kendilerini gelistirip daha yeterli olmaya gayret
edeceklerini diisiiniiyorum” (O6).

Diizenli isleyis 1 14 “...siirec planl yonetilir ve her bir ¢alisan gerekli vazifeyi yerine
getirirse diizenli bir isleyis saglanabilir” (08).

Adil yonetici 1 14 “...okul yoneticileri adil olur ve ger¢ekten amaca, iilkiiye, vizyona
yiirilylip ugrasacaksa neden olmasm...” (010).

Yetkilerde azalma 1 14 “...okul yoneticilerinin sorumlulugu her an artiyor ancak yetkileri
azaliyor™” (04).

Normal karsilama 1 14 “...zamanin gerekliliklerine gore yetki ve sorumlulugun artmasini

normal karsiltyorum” (O5).
Toplam 7 100
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Katilimcilardan biri 2023 egitim vizyonunda okul yoneticilerinin yetki ve sorumluluk artisina
iligkin goriislerini sdyle ifade etmistir:

... Yetki ve sorumluluklar kismen artirtlacag i¢in olumlu olacagint diistiniiyorum.
Yoneticilerin kendini gelistirip daha yeterli olmaya gayret edeceklerini
diistintiyorum...”” (O8, Nisan 2019).

Baska bir katilimci ise bu konu hakkindaki goriislerini sdyle dile getirmistir:

“...Egitimde bulunan, ¢alisan herkesin sorumluluklar: artti. Yoneticilerin yetki ve
sorumluluklarinin artmasi baslarda aksaklik, yetersizlik hissetme gibi durumlarla
sonuglanabilir. Siire¢ planli yénetilir ve her bir ¢alisan gerekli vazifeyi yerine
getirirse diizenli bir isleyis saglanabilir’’ (O8, Nisan 2019).

Arastirmaci katilimcilara 6. olarak “’M.E.B 2023 egitim vizyonunda tiim okullara tasarim ve
beceri atolyelerinin kurulmasii nasil karsiliyorsunuz?’’ sorusunu yoneltmistir. Bu soru
kapsaminda edinilen veriler sirasiyla; 1. fiziki altyap1 eksikligi, 2. uygulama kaygisi, 3.
kuramdan uygulamaya, 4. ¢ok yonli gelisim olarak kodlanmis ve asagida tablo seklinde
verilmigtir.

Tablo7. Tasarim Ve Beceri Atdlyelerinin Kurulmasina Iliskin Algilar

Tema f % Ornek Ciimle

Fiziki altyap1 eksikligi 5 55 “...alt yapimun diizgiin bir sekilde yapilmasi gerekmektedir. Mevcut
binalar ile sikint1 yasanabilir” (O1).

Uygulama kaygisi 2 25  «...giizel ve etkili olabilir ama uygulama asamas1 zor olabilir” (03).

Kuramdan uygulamaya 1 10  “...sadece kuramsal degil, uygulama yapilmasi 6grenmeyi
kolaylastirir” (O6).

Cok yonlii gelisim 1 10  “...0grencinin kendini her yonden gelistirmesi agisindan olumlu
goriiyorum...” (06).

Toplam 9 100

Caligmaya katilan 6gretmenlerden biri tasarim ve beceri atdlyelerinin kurulmasina yonelik
diisiincesini soyle ifade etmistir:

“..koklii  bir degisiklik. Okullarin  yapisimin  uygun  olmadigini  ve
gerceklesmeyecegini diisiindiim. Ancak bu yonde calismalarin baslamis olmasi,
geri doniitlerin giizel olmast ile olumlu karsiladim. Ustelik cok faydali olacak
ogrenciler i¢in. Bos zamani degerlendirirken egitim/ogretimde saglanmis olacak’’
(08, Nisan 2019).

Bagka bir 6gretmen ise farkli olarak goriisiinii sOyle belirtmistir:

“...tiim okullarda tasarim ve beceri atolyelerine imkan varsa olur ama sorun
olacaksa kampiis seklinde merkezi yerde yapilip ogrenciler tasinabilir’’ (O10),
Nisan 2019).

Aragtirmact 7. olarak 6gretmenlere *’M.E.B 2023 egitim vizyonunun, dlgme- degerlendirme
ve yasam boyu O0grenme alanlariyla iligkisi hakkindaki goriisleriniz nedir?’’ sorusunu sormus,
soru kapsaminda alinan cevaplar siraya gore analiz edilmistir. Bu analiz sonucuna gore

100



E. Duran & 2023 Egitim Vizyonuna Iliskin Ogretmen Gériisleri
M. Kurt

katilimcilarin cevaplari; 1. aktiflik ve kalicilik, 2. {iriin meydana getirme, 3. gelisim siiregleri,
4. uygulama kaygisi, 5. cagdas egitim, 6. basar1 odakli egitim, 7. uzaktan egitim ve sinav olarak
kodlanmistir. Bu analize iliskin veriler asagida verilen tabloda belirtilmistir.

Tablo 8. 2023 Egitim Vizyonunun, Ol¢gme- Degerlendirme Ve Yasam Boyu Ogrenme
Alanlariyla Iliskisine Yénelik Algilar

Tema f % Ornek Ciimle

Aktiflik ve kalicilik 2 28  “...cocuklar daha aktif ve kalic1 6grenme ile degerlendirilebilir” (03).

Uriin meydana getirme 1 12 .. biriiriin ¢tkacagi igin degerlendirme hemen olabilir” (02).

Gelisim siiregleri 1 12  “...¢ocuklarin gelisim siireclerinde faydali olacagini diisiiniiyorum”
(O1).

Uygulama kaygisi 1 12 *.. kagt iizerinde kalmazsa iyi olur diye diisiiniiyorum” (04).

Cagdas egitim 1 12 “...yasam boyu 6grenmeyi destekleyerek, ¢agdas egitim yontemine
gecmeye gayret ediyor. Destekliyorum” (O5). )

Basar1 odakli egitim 1 12 “...8grenci caligmalarinin izlenerek basar1 odakli olmasi...” (OS).

Uzaktan egitim ve sinav 1 12  “.. glinlimiiz teknoloji ¢caginda, uzaktan egitim, dijital ortamda egitim
ve sinav bireylerle yiiz ylize ayni ortamda olmadan da siirdirilebilir”
(010).

Toplam 8 100

Calismaya katilan 6gretmenlerden bazilarinin 2023 egitim vizyonunun, 6l¢cme degerlendirme
ve yasam boyu 6grenme alanlariyla iliskisine yonelik diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

“...ogrenci ¢alismalarinin izlenerek basar: odakli olmasi, not sistemin everilen
onemin azalmasi c¢ok destekledigim bir degisimdir. Vizyonun en d&nemli
maddelerinden biri belki de. Okullarin halka a¢ilmasi, bunun disinda egitimlerin
diizenlenmesi ¢ok faydali olacak’’ (08, Nisan 2019).

“...0l¢me ve degerlendirmeyi klasik anlayistan ¢ikarmaya ¢alisyyor, yasam boyu
ogrenmeyi destekleyerek c¢agdas egitim ydntemine ge¢cmeye gayret ediyor.
Destekliyorum’’ (O35, Nisan 2019).

“...tasarim atolyeleri kurulursa ogrendiklerini yasamlarinda kullanabilirler.
Uygulama sirasinda 6l¢me degerlendirme daha kolay hale gelir” (O6, Nisan 2019).

Arastirmaci son olarak katilimcilara ’2023 Egitim Vizyonuna iliskin onerileriniz nelerdir?”’
sorusunu sorulmustur. Alinan veriler analiz edildiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 2023
Egitim Vizyonuna iliskin, 1. 6gretmen haklari, 2. toplumsal diizenleme, 3. eski Tiirk egitim
sistemi, 4. kiitiiphane destegi seklinde 6nerilerde bulunmuslardir. Bu 6nerilere iligkin tablo
asagidaki gibidir.
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Tablo 9. 2023 Egitim Vizyonuna iliskin 6neriler

Tema f % Ornek Ciimle

Ogretmen haklari 2 34  «..ogretmenlik meslek kanunu hemen ¢ikarilmali...” (04).

«...6gretmen haklar1 konusuna daha ¢ok 6nem verilmelidir” (O5).

Toplumsal diizenleme 2 34  “...sadece egitim kurumlarinda degil toplumda gerekli diizenlemeler
yapilmali...” (O5).

Eski Tirk egitim sistemleri 1 16  “...ozellikle ge¢misten, Selguklu-Osmanli, egitim sisteminden biiyiik
olciide istifade edinilmesi...” (010).

Kiitiiphane destegi 1 16  “...her yil siif kitapliklarina devletimiz belirli sayida kitap verebilir”
(O4).

Toplam 6 100

Arastirma kapsaminda katilimcilar 2023 egitim vizyonuna iliskin goriis ve Onerilerini ifade edis
bicimleri asagida verilmistir.

2023 egitim vizyonu devletlerin ulasmak istedikleri hedeflere geng nesilleri bu
konuda bilinglendirerek ve toplumun her kesimini isin icine katarak ozellikle
ge¢misten (Sel¢uklu-Osmanl) onlarin egitim sisteminden biiyiik 6l¢iide istifade
edinilmesi ve geg¢misle bagin yeniden canlandiriimasiyla miimkiin olacagi
kamsindayim’’ (010, Nisan 2019).

“...simif kitapliklarimizda okuma kitabi eksigimiz var. Her yil sinif kitapliklarina
devietimiz belirli sayida kitap verebilir. Ogretmenlik meslek kanunu hemen

ctkarilmalidir” (O4, Nisan 2019).

“...sadece egitim kurumlarinda degil toplumda da gerekli diizenlemeler yapiimali.
Ogretmen haklar: konusuna daha ¢ok 6nem verilmelidir” (05, Nisan 2019).

TARTISMA

Calismaya katilan 6gretmenler, vizyon kavramina iligskin algilarin1 1. hedef-amag, 2. gelecek,
3. plan ve uygulama, 4. beklenti, 5. anlays, 7. disiplin, 8. 6gretmen yetistirme, 9. yol haritasi
ve 10. insan yarar1 olarak siraladiklar1 goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde bilim insanlarinin
benzer sonuglara ulastig1 gortilmektedir. Pek ¢ok ¢aligmada egitimde vizyon kavraminin, egitim
kalitesinin artirilmasi amaciyla egitime yonelik iyilestirici, diizenleyici ve gelistirici birgok
adim atmak oldugunu ifade etmistir (Sendag ve Gedik, 2015; http://2023vizyonu.meb.gov.tr,
2019).

Yapilan aragtirma sonucunda katilimcilarin tamaminin egitimde vizyonunu gerekli gordiigii
sonucuna ulasilmistir. Gereklilik nedenleri soruldugunda ise alinan yanitlar; 1. hedef ve amag
varligl, 2. yontemlerin belirlenmesi, 3. gelisme ve kalkinma, 4. teshise gore tedavi, 5.
devamlilik saglanmasi, 6. tatminkar bir anlayis olusturmasi gerekgeleri siralanmistir. Ayrica
caligmaya katilan 6gretmenlere egitimde vizyonun farklilagip farklilasmadigi soruldugunda;
farklilagsma vardir diyen katilimeilar; 1. kurum amaglar ve hedefleri, 2. gelisim o6zellikleri, 3.
bireysel farkliliklar, 4. bolgesel farkliliklar, 5. ihtiyag, 6. hazirbulunusluk diizeyi, 7. yetenek ve
ilgi farki, 8. inovasyon olarak belirtmislerdir. Ayrica farklilik yoktur diyen katilimecilar bunun
nedenini sirasiyla; 1. egitimde biitlinliik, 2. genellik, 3. kapsayicilik olarak ifade etmislerdir.
Igili literatiir tarandiginda bu konularla ilgili bir ¢aligmaya rastlanilmamustir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlere 2023 egitim vizyonunun olumlu yonii ve nedenleri
soruldugunda; 1. yetenek-kesfetme-beceri, 2. goriis ve 6neriye bagvurma, 3. egitim sorunlari ve
¢Ozlim, 4. diinya egitim sistemi, 5. egitimde kalite, 6. koklii degisiklik olarak siralamislardir.
Yine katilimcilara olumsuz yonii ve nedenleri soruldugunda ise; 1. bolge veya sehirde
imkansizlik, 2. uygulama kaygisi, 3. derste verimlilik, 4. nitelik kaygisi, 5. agir isleyis, 6. kisa
vadeli olmasi, 7. sozlesmeli ve iicretli 6gretmen sorunu, 8. bilingsizlik olarak siraladiklari tespit
edilmistir. Ilgili literatiire bakildiginda bazi arastirmacilar bu bulgular1 destekler nitelikte
sonuglar elde etmistir (Altun ve Cakar, 2008; K¢ ve Unal, 2018).

Calisma da okul yoneticilerin yetki ve sorumlulugunun artmasina yonelik katilimcilardan
alinan cevaplar analiz edildiginde sirayla; 1. olumlu buluyorum, 2. kendini gelistirme, 3.
diizenli isleyis, 4. adil yonetici, 5. yetkilerde azalma, 6. normal karsilama olarak belirtilmisir.
Ayrica okullarda tasarim ve beceri atdlyelerinin kurulmasina yonelik goriisler alinmis, veriler
sirastyla; 1. fiziki altyap eksikligi, 2. uygulama kaygisi, 3. kuramdan uygulamaya, 4. ¢ok yonlii
gelisim olarak ifade edilmistir. Ek olarak 2023 egitim vizyonunun yasam boyu dgrenme ve
Ol¢me-degerlendirme alanlariyla iligkisi soruldugunda ise katilimeilarin; 1. aktiflik ve kalicilik,
2. iriin meydana getirme, 3. gelisim siirecleri, 4. uygulama kaygisi, 5. cagdas egitim, 6. basari
odakli egitim, 7. uzaktan egitim ve smav olarak belirttigi goriilmiistiir. ilgili literatiir
tarandiginda yukarida verilen konulara iliskin yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamaistir.

SONUC

Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da bir plan ve program dahilinde islerin yiiriitiilmesi,
yapilan isin niteligi ve aliman yolun somut bir bicimde gozler Oniine serilmesi i¢in vizyon
kavrami gereklilik gostermektedir. Bu neticede egitimde vizyonun hangi basamaktan ve hangi
alanla entegre halinde baslamasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Gegmis zamana bakildiginda
egitimde bir¢cok yenilesme ve degismeler oldugu goriilmektedir. Bu yenilikler kimi zaman
teknoloji, kimi zaman 6gretim programlari ve ders kitaplari, kimi zaman ise 6grenme ortamlari
tizerinde olusturulmaya c¢alisilmistir. Teknolojiyle egitim etkilesimi agisindan bakildiginda
uygulanan FATIH projesiyle Tiirkiye’de tiim okullarin teknolojik olanaklarinn iyilestirilmesi
ve dolayisiyla firsat esitliginin saglanmasi bunun en gilizel 6rneklerinden birini temsil
etmektedir.

Yapilan ¢alisma cercevesinde egitimde vizyon kavramina 6gretmenler goziiyle bakildiginda
vizyonun kesinlikle gerekli oldugu ifade edilmistir. Bunun gerekgelerinden biri, vizyonun
gelecege yonelik plan yapmak ve ileriyi gormek oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma sorulari
sonuglara genellendiginde, ogretmenler 2023 egitim vizyonunu genel itibariyle olumlu
bulurken igerisinde olumsuz sonuglara da rastlanilmaktadir. Bu olumsuzlugun temel nedenini
ise okullarimizda ve egitim sistemimizde bulunan alt yap1 eksiklikleri olarak gdérmiislerdir.
Dolayisiyla tasarim ve beceri atolyelerinin kurulmasi icin de gerekli alt yapi desteginin
saglanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica siire¢ temelli bir 6lgme ve degerlendirme
sistemin olmasini olumlu karsilayarak klasik 6l¢gme yontemlerinin gegerliligini yitirdigini ve
yetkin bir 6l¢me saglamadiklarini belirtmislerdir.
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EXTENDED ABSTRACT
Teachers’ View About 2023 Education Vision
Introduction

The most important factor that shapes the future of the states and the societies is education. The
importance of the education increases throughout the human history and it is still increasing.
Education has been described in many ways and all of these descriptions have been accepted in
all aspects. One of these descriptions is that education is a process in which an individual has
changed his behaviors deliberately related to purpose and plan based on his way of living. All
countries take enhancing, developmental and organizational steps to increase the quality of the
education. In Turkey, there has been made many novelties in education and contents where
education is mentioned. The most important ones are to hire contractual teachers, Fatih project
that provides equal opportunity in education and 4+4+4 education system. The purpose of
these novelties productivity in education has increased. The step taken called " 2023 Education
Vision" is the most important and comprehensive one. With this step, there have taken
important decisions in every aspect of education. It is aimed to put all these measures into
application measures till 2023. This study is aimed to determine the opinions of the teachers
about 2023 Education Vision. In this context; the topics such as vision concept in education,
the positive and negative sides of 2023 education vision, the authority and the responsibility of
the school administrators mentioned in the 2023 education vision, establishing skill and design
workshops in 2023 education vision, the relation between testing and evaluation and life - long
learning in 2023 education vision and the rising of productivity in 2023 education vision are
discussed.

Method

In this research, phenomenology design which is one of the methods of qualitative methods was
used. In phenomenology method, individuals themselves are the source of the data. Interviews
are the data collection tool of these researches. Observations are also supportive data collection
tool in these researches. While determining the study group, easily accessible sampling
technique which is one of the purposeful sampling methods is used.

Result

In the frame work of the research, teachers mentioned that vision is certainly necessary in
education. They also said that vision provides to make plans for the future and foresight the
future. When the results generalized, teachers have found the 2023 education vision positive
but it contains some challenges in it. The challenges of the vision are the physical structures of
the schools and education system of the country. They also claimed that supports should be
given to establish the design and skill workshops. Moreover, they also said that classical testing
methods have lost its validity and expressed that it is positive to establish a permanent testing
and evaluation system.
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Discussion

Teachers participated in the research, the teachers listed their perceptions about vision concept
as l.aim-purpse, 2. future, 3. plan and application, 4. expectation, 5. understanding, 7.
discipline, 8. teacher training, 9. route map and 10. human benefit.

At the end of the research, it is understood that all participant teachers accepted that vision is
necessary in education. When the answers about the increasing of authority and responsibility
of the administrators are analyzed, the teachers expressed and listed it as 1.1 find it positive,
2.improving of teachers, 3.regular mechanism, 4.fair administrator, 5.limitation in authority,

6.normal welcome.
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