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2016 KPSS OABT ingilizce Ogretmenligi Sinavinin Bloom’un
Yenilenmis Taksonomisine Gore Analizi

Analyzing 2016 PPSE English Language TPFE According To
Bloom’s Revised Taxonomy

* Hiiseyin EVCIM ** Salih OZENICI

0z

Bu calismanin amaci, 2016 yih KPSS sinavi Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Yabanci Dil (ingilizce)
Ogretmenligi sinav sorularin1 Bloom’un yenilenmis taksonomisine gére incelemektir. Bu arastirmada
nitel bir arastirma modeli olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonuclarina goére
2016 yili Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS) Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi Yabanci Dil (Ingilizce )
Ogretmenligi smavinda yer alan sorularin %85’inin diisiik bilissel seviyede sorulmus olup; sorularin
yalmzca %16’s1 yiiksek bilissel seviyede soruldugu goriilmiistiir. Buna gore hatirla basamaginda 18; anla
basamaginda 17; uygula basamaginda 8 ve analiz et basamaginda ise 7 sorunun oldugu ortaya ¢ikmistir.
Sorularin taksonomideki bilgi boyutuna bakildiginda ise sorularin 15’inin Olgusal Bilgi, 19’nun
Kavramsal Bilgi, ve 16’sinin da Islemsel Bilgi diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber
bilissel siire¢ boyutunun degerlendir ve yarat basamaklarinda hi¢ soru sorulmadigy; bilgi boyutunda ise
ustbilissel bilgi diizeyinde hi¢ soru yer almadigl goriilmiistiir. Calisma sonunda daha iyi egitimli
bireylerin yetistirilmesini saglayacak olan nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi ve bunlarin meslege
kazandirilmasinda eleme noktas1 olarak kullanilan KPSS sinavi Ogretmenlik Alan Bilgisi Testinde yer
alan sorularin Bloom’un yenilenmis taksonomisinde yer alan bilissel siire¢ boyutlarinin ve 6zellikle
yliksek bilissel seviyenin goz 6ntinde bulundurulmasi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: KPSS OABT, ogretmen yetistirme, yenilenmis Bloom taksonomisi, ingilizce
O0gretmenligi

Abstract

The aim of this study is to analyze 2016 Public Personnel Selection Exam (PPSE KPSS in Turkish) English
Language Teaching Profession Field Exam (TPFE) in Turkey According to Bloom’s Revised Taxonomy.
The qualitative research model was used in this study; and the document analysis method was adopted.
Written documents containing the 2016 KPSS English Language Teaching Content Knowledge Test
questions were used as the data collection instruments in the study. According to results of the study,
85% of the questions in the 2016 PPSE English Language Teaching Profession Field Exam were asked in
low cognitive level; only 16% of the questions were asked in high cognitive level. As for the knowledge
dimension, on the other hand, there were 18 questions pertaining to remember level; 17 questions were
pertaining to understand level; 8 questions were pertaining to apply level; and, 7 questions were
pertaining to analyze level. Considering the knowledge dimension in the taxonomy, 15 questions were
pertaining to the factual knowledge; 19 questions were pertaining to the conceptual knowledge; and 16
questions were related to the procedural knowledge. Thus, this analyze reveals the fact that in the
cognitive process dimension no question seems to have been asked to measure evaluate and create
levels. Moreover, as for the knowledge dimension, there were no questions pertaining to metacognitive
knowledge. In the conclusion and recommendation part of the study, it was suggested that the questions
in the English Language Teaching Profession Field Exam in the PPSE in Turkey should take into
consideration the cognitive process dimensions, especially the high cognitive dimensions, and the
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knowledge dimension in the Bloom’s revised taxonomy, which, therefore, will lead to the better
selection and recruitment of the teachers who will raise better educated individuals.

Keywords: PPSE TPFE, teacher training, revised Bloom’s taxonomy, English language teaching

INTRODUCTION

Teachers are one of the most important elements for the development of a country and
therefore their training in the desired qualifications will ensure that the development of the
country in the future will be in the desired direction and level (Kaya, 1984, cited in, Ozer &
Alkan, 2017). Besides, there are cultural and social responsibilities of teachers in transferring
the values of society to future generations by ensuring social peace (Ozden, 2005). For this
reason, countries attach great importance to the training and selection of qualified teachers
and are continuing their quests on the issue that teachers are trained in the best way in both
pre-service and in-service education (S. Bastiirk, 2011).According to the Turkey’s 2023
Education Vision, “"The main purpose of the 2023 Education Vision is to raise science-loving,
skilled, and ethical individuals who take an interest in culture and are willing to use present
and future skills for the well-being of humanity (MEB, 2018)"". Here, the Ministry of National
Education (MoNE) clearly states what are qualifications required from not only prospective
teachers but also the stakeholders of the system. Taking this aim as the basis of education, it
could be implied that education is the core of a country’s future. In other words, the future and
prosperity of the country lie in the quality of the teacher education and the selection of these
teachers. According to Ozoglu, teachers who are one of the most important factors for
education, determine the quality of education, which is the most important role in the
development of the countries, and have the quality of educating human resources and
transferring it to the next generation. Within this context, it can be asserted that education is
an important discipline that cannot be separated from any phase of individuals’ lives from
birth to death.

There are three main parts of the education system, which keep interacting with each other:
student, teacher and curriculum. The effectiveness of an education system depends on these
three components working in a harmony towards a goal. Any failure, defect or malfunction in
any of these crucial constituents may lead to interruption in the functionality of the whole
system. Any of these components should have no superiority to another. However, the teacher
requires a more careful analysis because the education faculties training teachers have no
control over the students, which is the input of the education system. The curriculum
component, on the other hand, is determined by Ministry of Education. Therefore, the part
which could be control to enable the education system to work efficiently is “teacher training”
process. The teacher has the most effect on the other two components (Karagézoglu et al,
1995, 209).

It must be highlighted that the importance of qualified and efficient teaching is increasingly
important in contemporary society. The expected standards for teaching and learning are now
higher than they have ever been before, people need greater knowledge and skill to succeed.
Education is increasingly crucial to the success of both individuals and nations, and growing
evidence shows that—among all educational resources—teachers’ abilities are especially
important contributors to students’ learning. Furthermore, the demands on qualified teachers
are increasing. Teachers are supposed not only to be able to keep order and provide useful
information to students but also to be increasingly effective in enabling a diverse group of
students to learn even more complex material. In previous decades, teachers were expected to
prepare only a small minority for ambitious intellectual work, whereas they are now expected
to prepare virtually all students for higher order thinking and performance skills once
reserved to only a few (Linda Darling-Hammond). These students are using high cognitive
levels due to the fact that they are interacting with their environment more deeply than they
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did in the past. Therefore, the system is expected to catch up with them, fulfilling their needs
and expectations.

Problem of the study

Training qualified people requires training qualified teachers. Teacher training and recruiting
them are key factors to create effective teaching and learning environment in the schools.
Aslan and Kocaman (2018) states that the quality of foreign language education has always
been discussed, debated and criticized. The qualities of teachers, of course, lie in the center of
this criticism. The foremost factors affecting the teacher qualities are the policies and ways of
recruiting teachers. Within this context, it could be asserted that teachers possessing crucial
roles in the education system, teaching process and the development of new generations are
supposed to have the qualifications in the level of improving not only the quality of students
but also of the education itself. Thus, it might be pointed out that without qualified teachers, it
becomes impossible to educate students no matter how good an education system is.
According to Barber and Mourshed (2007) “"The quality of an education system cannot exceed
the quality of its teachers” Therefore, no matter how well-prepared curriculum we have, if the
teachers are not qualified and have high cognitive skills, the output of the education will not be
able to exceed the qualities of the teachers.

Abazoglu, Yildirim, and Yildizhan (2016) underline that 21st century, in parallel with the
developments in science and technology, has brought along many developments in social life;
and has required competitive, qualified human force that develops and shares information, and
internalizes democratic values. To train qualified people requires a qualified education. A
qualified education is undoubtedly possible with qualified teachers. Therefore, in accordance
with changing needs, teaching profession, its importance, its qualifications, and its roles are the
most fundamental educational topics in each society. Thus, teacher training has become the
prior problem area to be solved in our educational system and continues to be like so.

As for foreign language teacher education, since Turkey is located at the intersection of Asia
and Europe and in proximity to the Middle East and Africa, this strategically important
status brings many responsibilities to Turkey. When Turkey’s status as a cultural bridge
between West and East when its geopolitical location is taken into consideration, and this
makes the learning of English particularly important for Turkey in order to reach
international communication, together with following the developments (Sarigoban, 2012).

According to Evcim (2013) within this context, considering the job opportunities foreign
language plays a crucial role. In Turkey, finding a good and well-paid job is getting more and
more difficult to find. People are required to have distinctive features and qualifications that
will put them one-step ahead many other candidates. Being fluent in a foreign language is a key
factor helping people to be a better candidate than others. The market conditions are always
getting more and more difficult making it very difficult to find a good job requiring a lot of
qualifications. One of these qualifications is definitely being fluent in a foreign language. Almost
all parents want their children to be able to speak a foreign language. Therefore, this
necessitates training qualified teachers to teach a foreign language.

Barber and Mourshed"s (2007) study of the world’s best-performing school systems (the
McKinsey Report) showed that these do not simply employ rigorous and effective selection
procedures at the certification and licensure stages; they also begin the process of seeking to
ensure the selection and recruitment of the potentially most effective teachers at an earlier
stage, through restricting entry to initial teacher preparation (ITP) while at the same time
attempting to ensure that the pool of candidates for ITP is as large and strong as possible. The
report thus notes that “The top performing systems we studied recruit their teachers from the
top third of each cohort graduat[ing] from their school system" (Barber and Mourshed, 2007:
p.16).
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They also state that almost universally, the top school systems do two things: they have
developed effective mechanisms for selecting teachers for teacher training, and they pay good
starting compensation. These two things have a clear and demonstrable impact on the quality
of people who become teachers. These same features are frequently absent in lower-
performing systems. (Barber and Mourshed 2007: 17). They recognize that a bad selection
decision can result in up to 40 years of poor teaching. These mechanisms acknowledge that for
a person to become an effective teacher they need to possess a certain set of characteristics
that can be identified before they enter teaching: a high overall level of literacy and numeracy,
strong interpersonal and communications skills, a willingness to learn, and the motivation to
teach and high cognitive skills. The selection procedures are therefore designed to test for
these skills and attributes, and select those applicants that possess them.

Failure to control entry into ITP is said to have a detrimental effect on teacher quality because
(for example) it tends to lead to an oversupply of candidates, resulting in a situation whereby
some ITP graduates are unable to secure teaching posts. This, in turn, makes ITP less appealing
to potential new recruits. Making ITP more selective is considered to make teaching more
attractive to high performers. Ladd (2007, p.205) thus notes that “Too great a supply ... is not
necessarily a blessing. Some countries with teacher surpluses find it hard to ensure that
talented people choose to enter teaching. And surveys find that school principals in countries
with a teacher surplus worry more about teacher morale and enthusiasm than do those in
countries without such a surplus. “

According to OECD report(2018) many education systems compensate school socio-economic
disadvantage by increasing the quantity of teacher resources. However, studies conducted on
national or local data have shown that investing in teacher quantity is often done at the cost of
teacher quality. Teachers’ pre-service education and training aim to equip teachers with the
necessary skills to help students learn. Because the content and the quality of teachers’
education can affect student learning (Clotfelter, Ladd and Vigdor, 2007; Clotfelter, Ladd and
Vigdor, 2010; DarlingHammond, 2004; Monk, 1994; Ronfeldt and Reininger, 2012), the
distribution of quality teachers across schools can influence equity in student performance.
Specifically, some studies have found that students taught by teachers who hold a subject-
specific certification do better in that subject.

So as to enhance the quality of an education system, teachers should be equipped with the
necessary knowledge and skills in order to achieve effective teaching and learning which
results in student success. In addition to high cognitive skills, according to Andrew, Cobb, and
Giampietro (2005, p. 353), “Good teaching is a complex interaction of a wide range of teacher
characteristics, abilities, dispositions, knowledge of subject fields, experience, and pedagogical
knowledge.”

Regarding the qualities, Darling-Hammond (2008, p.20) has found the following qualities
important:

e knowledge and skills that are associated with desired student outcomes and
achievement,

e teachers’ performance on teaching assessments measuring students known to be
associated with student learning,

e contributions to growth in student learning.

Therefore, the qualities of teachers mean they have better cognitive skills to convey students to
21st century’s skills. However, in order to achieve this, assigning or recruiting teachers they
must be given an exam requiring high level cognitive skills. the problem with the PPSE could be
that it is highly criticized for having low level cognitive skills questions, which is contradictory
to the explanations made above about the quality of the teachers.

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2019; 3(1); 1-18



Evcim, H., Ozenici, S. / An Analysis of 2016 PPSE English Language Teaching Profession Field Exam in Turkey
According to Bloom’s Revised Taxonomy

As for the high level of cognitive skills of teacher, it is wise to mention the qualities and
characteristics of “good” foreign language teachers. According to Met (1989) foreign language
teachers are supposed to possess "competencies in the general areas of education,
interpersonal skills, and professional education (p.177)". In addition to these, they are
required to have the following as well:

e A high level of language proficiency in all of the modalities of the target language--
speaking, listening, reading, and writing.

e The ability to use the language in real-life contexts, for both social and professional
purposes.

o The ability to comprehend contemporary media in the foreign language, both oral and
written, and interact successfully with native speakers in the United States and abroad
(Phillips, 1991).

e A strong background in the liberal arts and the content areas.

o Understanding of the social, political, historical, and economic realities of the regions
where the language they teach is spoken.

o Pedagogical knowledge and skills, (Guntermann, 1992).

In addition to the skills employed by foreign language teacher, the kinds of knowledge they
possess bears crucial importance. As for these kinds of knowledge Day and Conklin (1992)
claim that the knowledge base of second language teacher education consists of four types of
knowledge:

o Content knowledge: knowledge of the subject matter

e Pedagogic knowledge: knowledge of generic teaching strategies, beliefs and practices,
regardless of the focus of the subject matter (how we teach); e.g, classroom
management, motivation, decision making

e Pedagogic content knowledge: the specialized knowledge of how to represent content
knowledge in diverse ways that students can understand; the knowledge of how
students come to understand the subject matter,

e Support knowledge: the knowledge of the various disciplines that inform our approach
to the teaching and learning of English; e.g., psycholinguistics, linguistics, second
language acquisition, sociolinguistics, research methods

The procedure of foreign language teacher recruitment in Turkey

According to Barber and Mourshed (2007), not only the selection process is important but also
it must be made certain that this selection process occurs at the correct point in time. In every
education system analyzed in their report, teachers begin their professional careers with a
period of teacher training. In most of the systems this involved either a three-or-four- year
undergraduate program, or one-year-postgraduate program following an undergraduate major
in a subject rather than teaching. They also put forward that the school systems, thus, “have
two options of selecting and recruiting teachers.

Option 1: The first model selects people before they start teacher training and limits places in
the training programs to those who are selected.

Option 2: The second model leaves the selection process until after the prospective teachers
have graduated from teacher training and then selects the best graduates to become teachers.
(p-17)”. Figure 1 shows the two options mentioned above.
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Both options have their pros and cons considering the conditions and policies of the countries.
In the first option candidates are selected based on the number of teachers needed in the
future. Thus, the graduates have no problems of finding a job. In the second option, however,
training program accept more candidates than the system needs; therefore a selection exam is
required to choose as a second selection step. Considering the system in Turkey mentioned
above, it is easy to understand that the second option is used in Turkey. As for the system in
Turkey, teacher trainees of English language teaching candidates enroll in a four-year program
(sometimes five-year depending on the language proficiency requirements of the department)
at the department of foreign language education in faculties of education following the exam
conducted nationwide to select candidates. The programs followed at the departments, though
there might be some differences in terms of the courses offered as elective or must, are
accredited by YOK (Higher Education Council). During their education, teacher trainees follow
the curricula as specified by YOK (1998), not always strictly, including courses on linguistics,
foreign language teaching methodology, pedagogy and other related courses such as use of
computers in language teaching, literature and free electives.

High school
or university
(degree in a
subject other

Teacher
training

Teaching

ina
school

than o y program
education)

Optign 1: Screen Option 2: Screen
applicants here applicants here
(Most top-performers) (Most school systems)

Figure 1. Options of teacher selection in most countries (Barber and Mourshed, 2007)

As Kilickaya and Krajka (2013) state that graduates can be recruited at private schools via
exams and interviews held by these schools and the public schools through KPSS. However, as
for public schools, teacher candidates are not supposed to prove their language proficiency in
English using any language proficiency test, nor do they have to take any language test while
taking KPSS. “In other words, their subject knowledge test is in no way assessed (Kilickaya and
Krajka,2013 p.98)”. All the teachers who want to be hired in public schools have to take PPSE,
the central exam for positions in the state, and respond to the same questions regardless of
their field of study. Based on the scores, quota for each field and their choices regarding the
school that they would like to be employed, teachers are selected and assigned to primary or
secondary schools. The authorities in the government guide and finalize the recruitment
procedure, which means that the local school lacks the authority in participation in the teacher
recruitment process. Only in private schools, school administrators have the authority to select
and recruit teachers using more comprehensive tools, focusing on the school objectives (Basar
& Akyol, 2009), and candidates’ profiles, which results in creating a positive atmosphere.
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According to Aslan and Kocaman (2018), when we look at Turkey's foreign language teacher
recruitment policies in the past, it is clear that they benefited from different sources. Today
most of these methods are abandoned and only the candidate teachers graduated from English
departments of Faculties of Science and Letters, Translation and Interpretation Departments
as well as, of course, Faculties of Education are being assigned. The same applications and
procedures for teachers of other languages such German, French are used. Students in
Faculties of Science and Letters, decidedly, are educated with different methods and
philosophy from the students in Faculties of Education. It is a serious matter of debate to
assign the students not having teaching education as teachers after a short period of formation
training.

In the past, with reference to the drawbacks of this phenomenon, essentially Faculty of
Education graduates were hired, but being unable to meet the teacher gap, Faculty of Science
and Letters graduates were also assigned. Today, as mentioned above Faculty of Education
graduates and Faculty of Science and Letters graduates and Translation and Interpretation
Departments, having formation training, are being assigned in accordance to PPSE scores
regardless of their order of priority. At the present time, Ministry of Education reports that
Turkey's English teacher shortage is about 13 thousand and this is one of the biggest branch
gaps in statistics of teacher gap (MEB, 2019). However, the number of candidates applied PPSE
Professional Teaching Examination in 2016 in order to be an English teacher was 13,459
(OSYM 2016). Besides, in October 2016, 6636 candidates have applied for English teacher
positions during assignment period and only 3124 of them have been assigned. In the
following year July, 2017 when the applicants from 2016 exam applied the number of
applicants was 4877 and only the 2193 of them were assigned and recruited (MEB,2017). The
conclusion inferred from these figures, only Faculty of Education graduates will not adequate
to close the English teacher gap in near future and current implementations will continue.

In order to close this gap, thus, High Education Board (YOK) have put 1.5 years non-thesis
master programs in 1997 into practice with the justification that teaching certificate programs
being far from application and insufficient in terms of contents and duration for secondary
education branch teaching. But, in 2010, non-thesis master programs were closed and faculties
of science and letters graduates and the ones currently studying were entitled to be teachers
by taking formation education. And in 2014, YOK has included formation education in the
scope of lifetime learning for all faculty graduates (Demirtas and Kirbac 2016:139). However,
the number of the graduates from education faculties in Turkey exceeds the number of
available positions offered by the Ministry of Education for the public schools, creating a
supply-demand gap; therefore, it became inevitable to apply an exam for the teachers to be
recruited (Bastiirk, 2008).

Although the number of graduates exceeds the number of teachers needed for the public
schools, the government cannot assign these teachers due to the problems related to budget. In
order to resolve this pile-up problem, teacher candidates were asked to succeed in the General
Knowledge, General Abilities and Educational Sciences sections of the PESE, which was
prepared by Student Selection and Placement Center (SSPC). If we need to give a little more
detail about the PPSE, it helps to select personnel for first-time public service duties and pre-
select personnel to be appointed for public sector positions and bodies through special talent
tests. A candidate entering the PPSE can use his/her score for two years. Prospective teachers
should take two sessions on Saturday morning and Saturday afternoon of the PPSE. The first
session is composed of the General Ability and General Cultural Knowledge tests in which
there are 120 questions. Candidates have 130 minutes in order to complete this test. In the
second session, candidates should complete the Educational Sciences test including 80
questions, in 100 minutes (OSYM, 2019).

Until 2013, the prospective teachers only had to take an exam consisting of General Skills,
General Culture and Educational Sciences tests. Since 2013 in addition to PESE, also a branch-
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based knowledge and education examination has been made compulsory in some branches
including only English, German and French languages called Teaching Profession Field
Knowledge (TPFK). For the other foreign language teacher recruitments Teaching Profession
Field Knowledge (TPFK) is not applied. The distribution of the questions is 80% from the
subject-matter knowledge and 20% from the pedagogical content knowledge. This session is
held 3-5 weeks following the first two. All the questions in the PPSE are in multiple-choice
form. Also, with a regulation issued in 2015, candidate teachers should take under a
performance assessment and success in written and oral exams to be recruited in the public
schools. However, oral exam here is not intended for measuring basic language skills of foreign
language teachers, but for measuring candidate's communication skills, occupational
presentation talent and educator qualities.

N
® General Knowledge (15%)
e General Skills (15%)
e Educational Science( 20%) )
N
e Teaching Profession Field Knowledge (TPFK)
J/

* Candidates with 60 points or more: successful
e Candidates less than 60 points: unsuccessful

Figure 2. The process of teacher selection exam in Turkey.

Table 1. Test contents of TPFK exam for English language teachers in 2016

Tests of TFDK Exam Question Type Number of Questions Percentage
Subject matter 1. Language
- 25 50

knowledge test 80% proficiency

2. Linguistics 8 16

3. Literature 7 14
Pedagogical  content 1.English  language 10 20
test teaching
Total 50 100

Teacher selection process in other countries

Considering the application in other countries in selecting and recruiting teachers, it varies
from a country to another country. It can be reported that central examinations are used as the
sole method in Greece, Spain, Malta, Lichtenstein and Malaysia. However, in Denmark,
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Hungary, Finland, Netherlands, Iceland, Norway and Scotland, prospective teacher candidates
have to pass a test done by local authorities so as to become teachers. In Bulgaria, Slovakia,
Croatia, Estonia, Slovenia, Belgium, Ireland, Latvia, Lithuania, Check Republic, Poland, Sweden,
England, Wales, and Northern Ireland, schools are the one and only responsible authority in
selecting teachers (Eurydice, 2013, M. Polatcan and A. Polatcan, 2015).

In France, a Proficiency File is prepared for every teacher candidate by the institution in which
the candidate is attending as a student. Towards the end of the year, this file is examined and
analyzed, and the teacher candidates that fail are taken to interviews by the Evaluation
Commission. The candidates that are accepted to be successful as a result of the evaluations
start their jobs as teachers (Uygun, 2011). According to Mete (2013) in Japan, teacher
candidates have to be successful in the examination conducted by provincial education board
in order to be appointed. This exam includes individual and group interview techniques in it.
Successful teacher candidates are accepted as teachers provided that they have the first two
years as the trial period.

Finland has introduced a national first-round in its selection process which, from 2007
onwards, will consist of a multiple-choice examination designed to test numeracy, literacy and
problem solving skills. The top-scoring candidates are then passed through to second round in
the selection procedure which is run by the individual universities. In this round the applicants
are tested for their communication skills, willingness to learn, academic ability, and motivation
for teaching. Upon graduation from teacher training, the prospective teachers nevertheless
need to pass yet further tests run by the individual schools to which they apply for teaching
positions. As for Finland, the candidates who are successful in University Entrance Exams have
to pass written entry exam, skills test, individual interview and group discussion stages (Aras
and Sozen, 2012). In Finland, some teachers are determined not when they graduate from the
teaching departments but before they enter the faculty. For example, in the Classroom
Teachers program, there is a written and a skill test in the entrance exam. There may be
interview and group applications in the skills test (Eurydice, 2013).

According to Barber and Mourshed (2007), Singapore’s and Finland’s selection procedures are
one of the most effective systems. Both these systems place a strong emphasis on the academic
a-chievement of candidates, their communication skills, and their motivation for teaching.
Singapore has implemented a single, state-wide selection process that is managed jointly by
the Ministry of Education and the National Institute for Education. Figure 3 and 4 shows the
teacher selection systems in Finland and Singapore.

Teacher candidates in England are selected before they are accepted to the education
departments which is also the case in Singapore as Barber and Mourshed explained in their
research. “In Germany, there are two levels or phases of training. The first (university- based)
phase - in which candidates study two (secondary school) or three (primary school) subject
disciplines, along with courses in pedagogy and other aspects of education - is assessed by an
examination, success in which leads to the second (practicum or internship) phase of ITP
(Ostinelli 2009). The internship phase is itself followed by an examination called first Stadt
Exam which is designed to evaluate trainees" ability to critically reflect on professional
practice, the results of which are fed into a classification system used in assigning teaching
posts (Hobson et al, 2010 p.13)”. If the teacher candidates pass the second Stadt Exam they will
be recruited in the public schools.

According to Mete (2013) in South Korea, there is a 2-stage examination in teacher selection
processes. In the first stage, the curriculum knowledge and dominance in educational sciences
of teacher candidates are tested; and in the second stage, the skills such as writing an article,
interview and application are measured.
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* Check for strong intrinsics: 300-question multiple choice
National assessment testing numeracy, lileracy and problem

screening solving (from 2007; the first round was previously based
on high school grades and other factors)

* Check overall academic ability and literacy:

Assessment - Tasts evaluate the ability to process information, think
tests critically, and synthesise data
(unmmuy) - Apphoants should be in the top 20% of their cohort
* Check sun‘abmty for teachmg Interviews ook for Oniy 1 in 10
interviews motivation o teach, motivation to learn, communication applicants is
(university) skills and emotional intelligence accepted to
i R S RO Y SRR AR TR, sl im0 N— become a
* Check suitability for teaching: Group exsrcises and teacher*

Group work teaching demonstrations test communications and
(umv‘“'w) interpersonal skills

* On completion of their teacher training, candidates are
Recruitment by recruited by individual schools
school :

Figure 3. Teacher selection system in Finland (Barber and Mourshed, 2007)

* Check for minimum qualifications:
- Academically, applicants should be in the top 30% of
their age cohort
- Applicants should have completed relevant school and
university education
- Applicants must show evidence of interest in children
" and education

* Check literacy:

Assessment - Applicants must have a high leval of literacy Oniy1in 6
tests - Evidence shows that teachers literacy effects applicants is
achievement more than any other measurable variable accepted to
become a
* Check alttitude, apmude and personallty teacher
— Conducted by a panel of thrae experlenced

interviews headmasters
— May include pracncal teew or actlvmes

* Check attitude, apmude and personar/ty
— Teachers are monitored during their initial teacher
training at NIE

Monitoring at

NIE - A small number of candidates who do not demonstrate
the requnred standards are removed from the course

Figure 4. Teacher selection system in Slngapore (Barber and Mourshed 2007)

Bloom’s Revised Taxonomy

Literature contains plenty of taxonomies regarding the levels of cognitive fields to be assessed.
Influencing educational systems throughout the whole world including Turkey, these
taxonomies have long served as the basic reference point for program design, development,
and evaluation. These taxonomies within cognitive field have also been effectively used in
order to develop assessment tools, and they are still at large.
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The first taxonomy study was conducted by a group chaired by Benjamin S. Bloom. Specializing
in cognitive domain, this taxonomy was developed to make it easier to exchange questions
among universities in order to create a bank of questions that test each of the same educational
objectives (Krathwohl, 2002; Trans: Kogce et al., 2009). Translated into various languages after
the publication, this book had real deep impact on especially assessment and evaluation
studies (Ozcelik, 2010).

Based on this taxonomy, many other taxonomies have been devised by educational scientists.
One of them, and maybe the most influential one, was developed by Anderson and Krathwohl.
Chaired by Anderson and Krathwohl, the study group redesigned Bloom’s hierarchical
educational objectives through their efforts initiated in 2001.

The biggest change in the new version of Bloom’s taxonomy was that it evolved into a bi-
dimensional layout from a unidimensional one. At the end of the study, knowledge level of the
original taxonomy was transferred into a different domain, hence, the bi-dimensional layout.
These two domains are inter-related, and four types of knowledge within the knowledge
domain can be used at any moment of the cognitive processes domain (Anderson and
Krathwohl, 2001). The new version of the taxonomy includes a four-level structure, namely;
Factual, Conceptual, Procedural, and Metacognitive Knowledge. Factual Knowledge refers to
basic knowledge such as terminology, information about specific details and elements in any
subject field while Conceptual Knowledge means knowing the relations, principles,
generalizations, theories, and patterns among the main components of a structure that can be
regarded as more complicated than factual knowledge. Procedural Knowledge, on the other
hand, covers knowledge on how to use information, which techniques and methods to employ,
and what and when to do. The highest of knowledge domain, Metacognitive Knowledge, mostly
regards an individual’s self-awareness and self-cognition (Anderson and Krathwohl, 2001).

The cognitive processes domain of the updated version of Bloom’s taxonomy is similar to the
previous one; however, the levels have different names, and the order has been changed. What
was known as Knowledge level in the original classification is now Remember with a narrower
scope. The Comprehension level in the old one has turned into Understand in the new one, and
now it is more detailed with a higher number of sub-levels (Yiiksel, 2007). One of the most
important changes in the taxonomy was applied to Synthesis and Evaluation levels. The
highest level in Bloom’s taxonomy, Evaluation has shifted places with Synthesis, what is now
known as Create in the new version. As a result, Create has become the highest cognitive
process.

The aim of the study

The purpose of this study is to analyze the 2016 civil servant selection examination (KPSS)
English Language Teaching test questions according to the revised Bloom taxonomy.

METHODOLOGY
Research Model

The qualitative research model was used in this study; and the document analysis method was
adopted. Document analysis; involves analyzing written materials that contain information
about events and facts and can be used as a method in educational studies (Yildirim and
Simsek, 2010).

Data collection Tools
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Written documents containing the 2016 KPSS English Language Teaching Content Knowledge
Test questions were used as the data collection instruments in the study.

Analysis of Data

The questions of the 2016 KPSS English Language Teaching Content Knowledge Test were
examined according to the Revised Bloom’s Taxonomy. The table, developed by Krathwohl
(2002), which contains the knowledge and cognitive process dimension of the revised
taxonomy was used in the data analysis process. The questions were examined and which
cognitive process dimension each question was placed under was determined. Based on the
opinions of Bekdemir and Selim (2008), in cases where the test questions signified more than
one dimension at the same time with regards to the cognitive process dimension, they were
placed to a higher rank category. Then the findings gathered from 50 English Language
Teaching questions were placed in the table developed by Karthwohl (2002). The stages of the
questions on The Revised Bloom’s Taxonomy’s cognitive process dimensions were determined
according to the table. The frequency and percentage values of the tests’ distributions were
identified.

Reliability of the Study

As for the reliability of the study, the Hubermann ve Miles (1994) Model was used. The items
were put into categories by the authors individually and each item was in the category of
agreement or disagreement. Then, based on this model, the number of agreements and the
number of disagreements were determined. The reliability of the study was calculated via
Miles and Huberman'’s (1994) formula. The data were analyzed by the researcher.

Reliability = Agreement

Agreement + Disagreement

RESULTS
The number of the questions in Revised Bloom's
Taxonomy

10
9
8
7
6
5
4
3
: I
: i
. [

Remember Understand Apply Analyze Evaluate Create
B Factual B Conceptual Procedural Meta-cognitive
Knowledge Knowledge Knowledge

Table 3: Frequency of the questions in the knowledge and the cognitive dimensions
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In table 3, the frequency of TFPK questions in cognitive dimensions according to Bloom’s revised
taxonomy is shown. The table reveals the fact that the distribution of the questions ranges from “to
remember” to “to analyze”. The other high cognitive levels of the taxonomy are not tested. In
addition, when the “knowledge” dimension of the taxonomy is analyzed, it can be easily seen that
the distribution of the questions does not appeal all types of knowledge, Moreover, as for meta-
cognitive dimension, there are no questions focusing on this dimension, revealing the fact that meta-
cognitive knowledge dimension has not been tested in this exam. The frequency of the questions
shows that the questions cluster mostly around the “to remember” and “to understand” dimensions.

RESULTS and DISCUSSIONS

The issue of how to select candidates as teachers signifies high priority and one of the most
debated subject in teacher training. In Turkey, the teacher selection and recruitment is a hot
issue as well. Due to the problems mentioned above teacher training and selection has always
been debated and argued in Turkey. In order to resolve the pile-up problem of graduates
outnumbering the available positions in the MoNE, different types of exams and selection ways
were implemented. Moreover, when the number of available teachers was not enough,
temporary ways of recruiting teachers from different branches was applied in Turkey. Because
of abnormal increase in the number of candidates waiting for posts, the importance of PPSE for
the prospective teachers is getting more and more important.

According to the literature, the first three levels are the low cognitive level; the last three levels
are high cognitive level. Analyzing the 2016 TFPK questions in PPSE according to the
Knowledge and Cognitive Dimension in Revised Bloom Taxonomy revealed that the almost 90
% of the questions were in the lowest level of the taxonomy. The distribution of the question
based on the taxonomy are the following: 19 were in “to remember” level; 17 were in “to
understand”; 11 were in “to apply” and finally 7 were in “to analyze” levels of the taxonomy.
The results also showed that there were no questions in “to evaluate” and “to create” levels of
the taxonomy.

As for Knowledge Dimension, the results showed that 15 of the questions were in the Factual
Knowledge, 19 of the questions were in Conceptual Knowledge and 16 of the questions were in
Procedural Knowledge. For Meta-Cognitive Dimension, no questions were found to have been
asked in this dimension.

It can be inferred from the data above revealed by the table and diagram that almost half of the
questions were in the lowest level of the taxonomy and one fifth of them were in the “to
analyze” dimensions. The study showed that in TFPK the questions do not ask the prospective
teachers to use their high cognitive skills only requiring them to use mostly the lowest two
levels, which are “to remember” and “to understand”. These results raise doubts about the
validity of the exam in terms of selecting 21st century teachers who “are willing to use present
and future skills for the well-being of humanity (MEB, 2018)”.

As it can be seen, the present system can only measure the necessary skills called 21st century
skills (problem solving, communication, meta-cognition, etc.) to a certain level and lacks to
measure the affective domain in terms of content and structure (Atav and Sénmez, 2013;
Nartgiin, 2008; Sezgin and Duran, 2011; Yiiksel, 2004). Studies conducted in this field show
that questions in TPFK have limited content validity, and measuring very low level of cognitive
processes and knowledge domains (Adigiizel, 2013; Kala and Cakir, 2016; Korkmaz and Unsal,
2016).

Moreover, since the number of applicants outnumbers the available positions, the aim of the
exam turns into screening the candidates rather than selecting qualified candidates with
teaching competencies. This situation leads to the fact that candidates with very low scores can
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be recruited in fields which need a great number of teachers. Because of the same situation,
even if the candidates have very high scores, they may not be recruited in fields where the
number of applicants outnumbers the available posts (Kilickaya and Krajka, 2013).

According to Demirpolat (2015), foreign language teachers should not be recruited with
multiple-choice exams but with interviews, teaching demos where they can show their abilities
in teaching. Therefore, the candidates’ language competencies and teaching skills can be
observed. But for such selection ways, the best candidates whose language competencies and
teaching skills meet the necessary requirements may not be chosen efficiently.

Moreover, this multiple-choice exams may only select the candidates who are good at test
techniques but not with teaching skills which require using the target language and
communicative skills to teach. According to Bayraktaroglu (2012), teaching a foreign language
differs from teaching other course in its essence and quality. Foreign language education is not
like history, sociology, physics, etc. where students are mostly taught in just loading
information; on the contrary, it is a kind job which requires internalizing language skills such
as listening, speaking, reading and writing to be developed. Unfortunately, foreign language
teachers are recruited without their skills of teaching them tested.

According to Youngs, Odden and Porter (2003) using tests for basic skills, content knowledge,
and pedagogical knowledge in making initial licensure decisions has been the subject of much
debate and controversy among educators, researchers, and policy makers. On one hand,
researchers have found strong relationships between student achievement gains and teachers’
performance on some licensure tests or comparable teacher tests (e.g., Ehrenberg & Brewer,
1995; Ferguson, 1991; Hanushek, 1992). In addition, many policy makers feel that licensure
tests are an appropriate way to ensure that teachers have adequate literacy skills, subject
matter knowledge, and knowledge of teaching. On the other hand, test developers and states
that implement teacher tests have sometimes been criticized for providing insufficient
evidence of test validity and reliability and for not adequately addressing issues related to
fairness (Haertel, 1991; Haney, Madaus, & Kreitzer, 1987; Smith, Miller, & Joy, 1988).

However, the PPSE is largely based on theoretical knowledge. Because many teaching skills
cannot be measured with this exam, the PPSE cannot be considered as a sufficient test of
teacher selection (Bastiirk, 2014; Nartgiin Sezgin, 2008; Yilmaz, 2010). In the study of Sezgin
and Duran (2011), most of the prospective teachers believe that an exam in teacher
appointment is necessary, but the PPSE is not a suitable exam to select a qualified teacher. As a
result, these requests of the prospective teachers in our study are very far from being accepted.

The questions prepared in the measurement and evaluation process of teacher selection are
supposed to be in compliance with the teachers’ field knowledge and also cognitive
development levels. There are many taxonomies developed to measure the people’s success in
cognitive levels (Filiz, 2004). The most frequently used taxonomy is Bloom’ taxonomy
developed to measure cognitive development levels. The levels of the questions used to select
and recruit teachers and whether they measure all cognitive levels is an important question.
(Kala and Cakir, 2016)

Another controversial point with PPSE could be asserted that it is impossible to measure all
kinds of information via multiple-choice questions. In PPSE the questions will be limited to the
low-cognitive levels due to the nature of the exam. This is one of the most limiting qualities of
formal evaluation (Gardner, 1992). However, it seems contradictory to use such low cognitive
level questions to select high cognitive level teachers. Moreover, considering the fact that not
only cognitive but also affective domain plays a crucial role for teachers, the importance of
selecting teachers with high qualities could be understood better. Analyzing the PPSE, it is
obvious that such these are not evaluated at all (Basol and Tiirkoglu, 2006)
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In case teacher candidates were successful in both examinations, they were appointed within a
limit set by the budget and number determined by Ministry of Finance by minister of National
Education (MoNE). It is highly beneficial that candidates to compete with each other. However,
this examination consisting of multiple-choice 50 questions does not assess four basic
language skills targeting to provide students with foreign language learning and be far from
qualified foreign language teacher selection. Including a content measuring foreign language
oral communication skills into this examination would serve better for the main object.

Conclusion and Recommendations

In this study, we tried to analyze the 2016 PPSE English language teaching profession field
exam in Turkey according to Bloom’s revised taxonomy. It is one of the open-ended issues to
be solved not only in Turkey but also in other countries which have better and more
sophisticated teacher selection and recruitment system than Turkey. We believe that the
results of this study will contribute to the development of teacher selection and recruitment
system in Turkey by changing the exam system focusing on more high cognitive level
questions.

In the context of the gathered and discussed results above from this study, the following
recommendations could be suggested for decision-makers, researchers and practitioners:

e In order to raise 21st century’s generation, the teacher education system should train
high-cognitive-level-teachers.

e To prepare a more sophisticated exam, testing high cognitive level abilities of the
teachers, the knowledge and the cognitive dimension should be taken into
consideration.

e High cognitive level questions and meta-cognitive type questions should be asked to
encourage teachers to perform unique and original lessons.

e Prospective teachers should take more teaching practice courses.

e Foreign language teachers, thus English teachers, should take an additional exam
measuring four basic language skills as well as currently implemented exams, seems
mandatory for an efficient foreign language education.

e Consistent policies being followed in training and recruitment of foreign language
teachers will play an essential role in achieving the desired success.

e Designing new curriculum for foreign language teaching departments, the course
should enable prospective teachers to be involved in tasks requiring high cognitive
level skills.

e Prospective teachers should be required to prepare a thesis so as to perform their high
cognitive levels.

e Curriculum might be changed in accordance with the requirements of school levels.
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The Evaluation of 5th Class Turkish Course Program
According to Teachers’ Point of Views (Sivas Province
Sampling)

Ali Osman ENGIN * Aysel ARSLAN**

0z

Bu ¢alismanin amacit 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 5. simif Tiirk¢e Dersi
Ogretim Program’’min 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir. Nitel arastirma desenleri
arasinda yer alan durum c¢alismasinin kullanildigi bu arastirmada 5. sinif Tiirkge dersi 6gretim
programinda yer alan kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siirecleri ve 6lgme-degerlendirme boyutlarinin
O0gretmen goruslerine gore degerlendirilmesine yonelik olarak hazirlanmis sekiz sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-68retim
yili bahar déneminde Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerindeki 18 farkli ortaokulda gorev
yapmakta olan 25 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler betimsel
analiz ve frekans ¢6ziimleme teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle
incelenmis ve kodlanmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenler 5. sinif Tiirkce 6gretim programinin
kazanim boyutunun genel olarak olumlu ve ulasilabilir; yéntem ve tekniklerin uygun ancak okullardaki
materyal eksikligi nedeniyle uygulanmasinin zor; en ¢ok uyguladiklar1 yontem ve tekniklerin diiz
anlatim, soru-cevap ve beyin firtinasi; etkinlikler ve materyallerin kazanimlara uygun; programin élgme-
degerlendirme boyutu ve programa yonelik yapilan rehberligin ise yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Katilimcilar, metinlerin 6grenci diizeyine uygun secilmesinin ve anlama etkinlikleri ile dinleme
metinlerinde kullanilan gorsellerin sayisinin artirilmasinin programin daha islevsel hale gelmesine katki
saglayacagini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 68retim programi, program degerlendirme, Tiirkce 6gretmeni, egitim

Abstract

The purpose of this study is evaluating the 5th grade Turkish Language Teaching Program in the 2018-
2019 academic years according to the opinions of the teachers. In this case study, which is one of the
qualitative research designs, learning outcomes, content, learning-teaching processes and measurement
in 5th grade Turkish course teaching program are used. A semi-structured interview form consisting of
eight items was used to evaluate the evaluation dimensions according to teacher opinions. The study
group consists of 25 Turkish teachers working in 18 different secondary schools in Sahinbey and
Sehitkamil district of Gaziantep province during the spring term of 2017-2018 academic years. The data
obtained from the research were analyzed by using descriptive analysis technique. The data were
examined and coded in detail. According to the findings of the research, the teachers stated that 5th
grade Turkish teaching program generally positive and accessible; that the methods and techniques are
appropriate but difficult to implement due to lack of material in schools; that the methods and
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techniques they apply most are lectures, question-answer and brainstorming; that activities and
materials are appropriate for achievements; that the measurement-evaluation dimension of the
program and guidance on the program were insufficient. They stated that the selection of texts
according to the student level, increasing the comprehension activities and increasing the visuals used in
the listening texts will increase the functionality of the program.

Keywords: Turkish teaching program, program evaluation, Turkish teacher, education

GIRIS

Egitim; insanoglunun hayatinda ilk ¢aglardan giiniimiize kadar uzanan siire¢ boyunca varligini
devam ettirmek, bildiklerini gelecek kusaklara aktarmak, hayatini kolaylastirmak, toplumsal
kimligini korumak vb. pek ¢ok farkli nedenden dolay1 her zaman 6nemini koruyan bir kavram
olmustur (Calik, 2006: 14). Toplumlarin; hem yasanilan cagin kosullarina uygun hem de
gecmisten gelen birikimlerine sahip ¢ikan bireyleri yetistirebilmesi egitim sayesinde miimkiin
olmaktadir (Varis, 1988: 5). Sonmez (2011) egitimi, siirekli degisen ve gelisen yasamin bir
denge ve degisim araci olarak; egitim gorevini ise toplumun ihtiyaci dogrultusunda belirlenen
amaglar1 yuritmek, gecerli olmasini saglamak, egitimin icindeki degerlerin tutarliligini

belirlemek, bireyleri icinde yasadiklari ¢agin gereklerine uyumlu olarak yetistirmek olarak
ifade etmektedir.

Egitimin bireyde istenilen degisiklikleri olusturmasi belirli bir siire¢ sonunda
gerceklesmektedir (Ertirk, 1973: 12; Calik, 2006: 15). Birey, icinde bulundugu toplumun
kendisine sundugu yasam sartlarina hazirlanmakta ve toplumla kendi hayat1 arasinda bir nevi
kopri kurmaktadir(Benek & Kocakaya, 2012: 9). Egitim siireci zaman ve mekan yoniinden
oldukca kapsaml ve siireklilik arz eden bircok boyuttan meydana gelmektedir (Calik, 2006:
15). Egitimin temelde formal ve informal olmak iizere iki ana kategori altinda ele alindig1
belirtilmektedir. informal egitim; bireyin dogdugu andan baslayarak biitiin hayat1 boyunca
devam eden ¢ok farkli sekillerde ve kosullarda elde edilebilen, olumlu ya da olumsuz sonuglari
olabilen her tirli bilgiyi ifade etmektedir (Ocak, 2008: 10). Formal egitim ise planli, programl,
kurumsal ve kontrollii bir sekilde yiiriitiilen, olumlu ¢iktilarinin olmasi icin ¢aba gosterilen
egitim olarak ifade edilmektedir. Formal egitimde birey, daha énceden belirlenen bir amag
dogrultusunda, konunun uzmanlarinin rehberliginde, gerekli egitim ara¢ ve gereclerinin yer
alacag1 sekilde diizenlenmis bir mekdnda ve uygun materyallerin uygun zamanda
kullanilmasiyla egitim almaktadir (Calik, 2006: 18; Fidan, 1986). Bilingli olarak hazirlanan
formal egitim siireclerinde istenilen sonuglarin alinabilmesi i¢in uzmanlar tarafindan
hazirlanmis 6gretim programlan gerekmektedir (Demirel, 2014). Ogretim programlari; formal
egitim icinde verilen bir dersin, dnceden belirlenen hedeflere uygun sekilde hazirlanarak,
uygun mekanlarda ve konu uzmanlarinca islenmesini saglamaktadir. Ogretim programlari bir
anlamda egitimcilerin siire¢ icinde kullanacaklar1 yolu gésteren rehberdir. Varis (1994),
O0gretim programini, milli egitimin genel ve temel hedeflerinin gergeklestirilebilmesi igin
yapilan tiim etkinlikler; Bilen (2006: 46), egitimde istenilen seviyeye ulasmak icin 6grencilere
sunulan planl ve diizenli 6grenme yasantilarinin tamami seklinde tanimlamaktadir. Demirel
(2011) ise 6gretim programinin konu listesi, ders icerigi, materyaller, calisma programi, hedef
davranislar, calisma programi, okul ici ve disinda yapilacak etkinliklerle 6grenciye 6gretilecek
her seyi kapsadigini soylemektedir.

Giintimiizde degisen ve gelisen teknolojiyle birlikte egitim gecmiste hi¢ olmadig1 kadar 6nem
kazanmis ve toplumlarin 6ncelikli konularindan biri olmustur (Calik, 2006: 14). Egitim, hem
bireyin hem toplumun hem de tiim toplumu ilgilendiren ekonomik sartlarin gelismesinde
belirleyici unsur haline gelmistir. Bu da egitimle ilgili beklentilerin artmasini beraberinde
getirmektedir (Celikkaya, 2008:1). Toplumlarda ihtiya¢ duyulan insan nitelikleri stirekli ve
hizli bir sekilde degistigi icin okullarin da niteligi degismis, okullar 6grencilere bilgi 6greten
degil 6grenme olanagi saglayan kurumlara doniismiistiir (Erdem & Demirel, 2002: 82-83).
Diinyadaki egitim anlayisinda meydana gelen bu degisimin yansimalari Tirkiye'de de
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gorilmis ve 2004 yilina kadar egitimde uygulanan geleneksel egitim anlayis1 degistirilerek
2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak yapilandirmaci egitim anlayisina
gecilmistir (Adigiizel, 1997: 82; Karadag, 2012: 97). Yapilandirici egitim yaklasiminda egitim;
toplumsal degisim ve gelisimin temel itici etkeni olarak kabul edilmekte, bireylerin aldiklar
egitim siireclerinin alandaki gelisimlere paralel olarak siirekli bir yenilenme icerisinde olmasi
gerektigini savunmaktadir (Topses, 2006: 32). Bireyin bilgiyi hazir olarak almasini degil, ona
ulasma yollarini kesfetmesini hedefledigi icin de 68renme-6gretme stireglerindeki uygulamalar
one cikmaktadir (Agikgdz, 2004: 64). Ogrenme siireglerinde yapilan uygulamalarda her bir
Ogrencinin bir digerinden farkli oldugu (Giin, 2004: 1963; Kaya, 2011: 74; Kurt & Ekici, 2013:
44); zeka, cinsiyet, yas, onceki yasantilari, 6grenme stilleri, bakis acilari, hazirbulunusluk
seviyesi gibi pek ¢ok faktoriin onun 6grenmesini etkilediginin géz dniine alinmasi1 gerektigi
soylenmektedir (Brooks & Brooks, 1999: 10).

Turkiye’de 2004 yilinda yapilandirmaci egitim yaklasimina gecilmesinin ardindan siireg
icerisinde tiim derslerin 6gretim programlarinda degisikliklere gidilmistir. 2005 yilinda Tiirkge
dersinde ilkogretim birinci kademeye yonelik olarak “Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (1-5. Siiflar)” (MEB, 2005), 2006 yilinda da ilkégretim ikinci kademeye
yonelik olarak “Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Siniflar)” (MEB,
2006) yirirlige konulmustur. Tiirkce 6gretim programinda yapilan bu degisikliklerle
ogrencilerin Tiirkceyi daha dogru ve etkili olarak kullanabilmesi amaglanmistir. Egitimden
istenilen verimin alinmasinda bireyin oncelikle 6grendiklerini tam olarak kavrayabilmesi
gerekmektedir. Bunun icin de kendi anadilini iyi bilmesi gerekmektedir. Ciinkii ana dilinin
etkin olarak kullanilmasinin; bireyin akademik alanda her tirlii 6grenmeyi kolaylikla
gerceklestirerek basarili olabilmesi ve sosyal hayatta diger bireylerle saglikli iletisim
kurabilmesi icin olduk¢a 6nemli islevleri bulunmaktadir (Arslan, 2009: 144). Yirtrlige
konulan Tiirkce programlar: araciligi ile de 6grencilerin sekiz yillik egitim stireclerinde okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini Tiirk¢e dil kurallarina uygun ve dogru olarak
kazandirilmas1 amaglanmistir. Ogrencilerin 1-5. siiflarda kendi diizeylerine uygun olarak
belirlenen Tiirk ve Diinya edebiyati eserleri araciligiyla 6grendiklerini gelistirmeleri ve kendi
anlam diinyalarin1 kurmalari beklenmektedir. 6-8. siniflar icin hazirlanan Tiirkge Dersi
Ogretim Programi, 1-5. siuflar icin hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki bu
ozellikler dikkate alinarak biitiinliik ve devamlilik saglayacak nitelikte hazirlanmistir (MEB,
2006: 2). 1-5. siuflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi‘nda yapilandirmaci egitim sisteminin
yani sira aktif egitim, bireysel farkliliklar1 dikkate alan egitim, ¢oklu zek3, isbirlikli egitim,
tematik yaklasim gibi farkli egitim yaklasimlarindan da yararlanilmistir (Bulut, 2006: 7;
Gomleksiz, 2005: 342-343; Gomleksiz & Kan, 2007: 60; MEB, 2009: 10). Boylece 68rencilerin
zihinsel gelisimlerini, 6grendiklerini yapilandirarak 6grenmelerini destekleyici 6zelliklere
sahip o0grenci merkezli bir 06gretim programi hazirlanmistir (Giines, 2004: 27).
Yapilandirmacilik anlayisina gore egitim; canli bir yap1 olarak kabul edilmekte ve diinyada
meydana gelen degisiklerin egitim ortamlarina yansitilabilmesi icin siirekli olarak
glincellenmesi gerekmektedir. Bu degisiklikler egitimin her alaninda oldugu gibi 6gretim
programlarinda da yapilmaktadir (Girgin, 2011: 1). Bu anlayisa uygun olarak 2006 yilinda
hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi iceriginde Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2015
yilinda bazi degisiklikler yapilmis (Temur, 2007) ve daha sonra bu degisiklikler 2018 yilinda
tekrar diizenlenmistir. Yapilan bu degisiklikler ilk olarak 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 5.
siniflar diizeyinde uygulanmis ve sonrasinda ise kademeli olarak uygulamaya konulmustur
(Bayburtlu, 2015: 146).

Hazirlanan 6gretim programlarinin okullarda uygulayicillari  6gretmenlerdir. Onlarin
uygulamalari sonucunda elde edilen doniitler dogrultusunda programin zayif ve gii¢lii yonleri,
programdaki her turlii eksiklik, aksaklik, hata vb. 6zellikler tespit edilmektedir. Bunun i¢in de
o0gretim programi hakkinda yapilan arastirmalarda genel olarak o6gretmenlerin 6gretim
programlar1 hakkindaki goriisleri alinmaktadir. Yapilan bu calismada da 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda uygulamaya konulan 5. sinif Tiirkce 6gretim programina iliskin olarak Tiirkce
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O0gretmenlerinin gorislerinin alinmasi, bu sayede programin 6gretmenlerce olumlu-olumsuz
yanlarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Ogretmenlerden Tiirkce Ogretim Programi
hakkinda elde edilen verilerin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle 5.
sinif diizeyinde derse giren 6gretmenlere 2017-2018 yilinda uygulamaya konulan Tirkge
Ogretim Programi’'na yoénelik olarak asagidaki sorular yoneltilmistir.

1. 5. smif Tiirkce dersi dgretim programinda yer alan kazanimlara iliskin dusiinceleriniz
nelerdir?

2. 5. sinif Tiirkece dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligi konusunda
diistinceleriniz nelerdir?

3. 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan yontem ve tekniklere iliskin goriisleriniz
nelerdir? Siz en ¢ok hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

4. 5. sinif Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi konusunda
diisiinceleriniz nelerdir?

5. 5. smnif Tiirkce dersi 6gretim programinda Onerilen 68retim materyalleri hakkindaki
goriisleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi materyalleri kullaniyorsunuz?

6. 5. simif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan 6lgme degerlendirme yontemlerine
iliskin diisiinceleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi Olcme-degerlendirme ydntemlerini
kullaniyorsunuz?

7. 5. smif Tirkee dersi 6gretim programinin uygulanmasina doniik olarak verilen rehberlik
hizmeti ile ilgili gérisleriniz nelerdir?

8. 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinin daha islevsel olabilmesi i¢in ¢6ziim 6nerileriniz
nelerdir?

YONTEM

“Calismanin bu béliimiinde kullanilan arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araclari,
verilerin toplanmasi ve analizi hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma desenleri arasinda yer alan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.
Merriam (2015: 14) nitel arastirma deseninin, belli bir baglamin ve etkilesimin pargasi olarak
olaylar1 degerlendirme, olayin dogasini derinlemesine anlama ve analiz etme ¢abasi oldugunu
soylemektedir. Creswell (2016: 97), nitel arastirma desenleri arasinda yer alan durum
calismasini; arastirmacinin gergek yasam, glncel sinirli bir durum ya da belli bir zaman
icerisinde bulunan ¢oklu durumlar hakkinda tekli veya ¢oklu kaynaklar araciligiyla detayl ve
derinlemesine bilgi toplamasina olanak veren, bir durum betimlemesi ya da durum temalari
olusturmasini saglayan nitel bir arastirma deseni olarak tanimlamaktadir. Durum
calismalarinda her durum kendine 6zgi 6zellikler tasidigi ve birbirinden farkli oldugu igin
sonuglarin genellenmesi s6z konusu olmayip, benzer durumlar hakkinda yapilan ¢alismalarin
sonuglar1 arasindaki benzer durumlarin ortaya konulmasi amag¢lanmaktadir (Bogdan & Biklen,
1992). Durum c¢alismalar1 hem nitel hem de nicel yontemlerin kullanilmasina uygun olmakla
birlikte agirlikli olarak nitel ¢alismalarda kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2005: 77).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 y1ili egitim-6gretim yil1 bahar déneminde Gaziantep
Sahinbey ve Sehitkdmil ilgelerinde 18 farkll ortaokulda gorev yapmakta olan 25 Tirkge
ogretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin seciminde 5. simf diizeyindeki simiflarda derse
giriyor olmalar1 ve arastirmaya goniilliliik esasina uygun olarak katilmis olmalarina dikkat
edilmistir. Calisma grubuna iliskin betimsel bilgilere Tablo 1’'de yer verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Betimsel Istatistikler

Katilimci 6zellikleri f %
s Bayan 13 52.00
Cinsiyet Erkek 12 48.00
1-5 6 24.00
6-10 4 16.00
11-15 5 20.00
Kidem (Y1) 16-20 5 20.00
21-2y1l 2 8.00
26 ve lzeri 3 12.00
20-30 6 24.00
31-35 6 24.00
Yas 36-40 4 16.00
41-45 4 16.00
46-50 3 12.00
51 ve lUzeri 2 8.00
Tiirkce Ogretmenligi 18 72.00
Mezun olunan okul Tiirk Dili ve Edebiyati 7 28.00

Tablo 1 incelendiginde; calisma grubunun 13'Uniin bayan, 12’sinin erkek 6gretmenlerden
olustugu; kidem durumu agisindan 1-5 y1l arasinda 6, 6-10 y1l arasinda 4, 11-15 y1l arasinda 5,
16-20 yil arasinda 5, 21-25 y1l arasinda 2 ve 26 yil ve lizerinde 3 68retmenin gorev yaptigi
goriilmektedir. Yas durumu acisindan 20-30 yas arasinda 6, 31-35 yas arasinda 6, 36-40 yas
arasinda 4, 41-45 yas arasinda 4, 46-50 yas arasinda 3, 51 ve lizerinde 2 Ogretmenin
bulundugu; mezun olunan okula gére ise 18 6gretmenin Tiirkge Ogretmenligi, 7 6gretmenin
Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinden mezun olduklari gértiilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalarda kullanilan teknikler arasinda en sik kullanilanlar1 gézlem ve gérismedir.
Gozlem ve gortisme tekniklerinin kullanilmasinin avantajlar1 arasinda konu ve olgulari ilgili
kisilerin bakis acisina gore belirlenebilmesi ve farkl bakis agilarinin ortaya ¢ikmasina olanak
tanimasi; olgularla ilgili toplumsal yap1 ve devam eden siireglerin tespit edilmesi yer
almaktadir (Glaser & Straus, 1967: 2). Kaptan (1973: 241) goriisme tekniginin bireylerin bir
konu hakkindaki duygu ve diisiincelerinin belirlenmesine yonelik olarak en az iki kisi arasinda
gerceklestirilen bir teknik oldugunu ifade etmektedir. Goriisme teknigi genel olarak nitel
arastirmalarda kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2005: 119). Nitel arastirmalarda konunun
birbiriyle iliskisi olan taraflarini, tutarlilik ve tutarsizliklarini belirlemek amaciyla goriisme
formunun kullanilmasi tercih edilmektedir (Biliyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014: 151). Goriisme teknigi kendi icinde; yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis gortisme olarak ii¢ farkli kategoriye ayrilmaktadir (Karasar, 2014: 167).
Arastirmaya iliskin verilerin elde edilmesi amaciyla alan yazinda yapilan ¢alismalar incelenmis
ve sekiz sorudan olusan yari1 yapilandirilmis goriisme formu oOncelikle taslak olarak
hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis gériisme formu hem sabit segenekli cevap verilmesine hem
de konunun derinlemesine irdelenmesine olanak saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010: 152).
Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular; alana
uygunluk, sorularin birbiriyle uyumu ve dil ac¢ikligi bakimindan degerlendirmeleri icin
alanlarinda uzman olan iki 6gretim liyesinin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan
gorisler dikkate alinmis, goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve gériisme formu
katilimcilara uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde igerik ¢6ziimleme analiz teknigi
kullanilmistir.  Yildirnm ve Simsek (2005: 227) icerik c¢oziimleme tekniginin nitel
arastirmalarda siklikla kullanilmasinin nedenini; nitel arastirmalar sonucunda elde edilen
bulgulardaki tekrarlayan kelime, kelime gruplari ve kavramlarin belirlenmesine olanak
saglamasi olarak belirtmektedir. Belirlenen veriler arastirmacilar tarafindan oncelikle
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kodlanir, ana temalar belirlenir, ana temalarin alt temalar1 varsa bunlar tespit edilir, daha
sonra bunlar netlestirilerek tekrar kodlanir ve elde edilen bulgular yorumlanir (Yildirom &
Simsek, 2005: 227; Patton, 2014: 453). Arastirmacilar tarafindan bu asamalar dikkatle takip
edilmis, eldeki veriler ilk 6nce ayr1 ayr1 kodlanmis, sonrasinda ilgili kodlar bir araya getirilerek
ortak kodlamalar tespit edilmistir. Bazi sorularda birka¢ sorunun alt temalar1 oldugu
belirlenmis ve bu veriler bir araya getirilerek alt temalar olusturulmustur. Yapilan analizlere
birka¢ hafta ara verilmis ve sonrasinda tekrar gozden gecirilerek gerekli diizeltme ve
degisiklikler yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen katiimcilarin kimlik bilgilerine gizlilik
ilkelerine uygun olarak c¢alismada yer verilmemistir. Katilimcilarin her biri i¢in bir kod
numarasi verilmis, cinsiyetlerini belirtmek icin de harf kullanilmistir. Ornegin “01-K” seklinde
tanimlanan katilimci 1 kod numarasina sahip 6gretmen ve kadin olan bir katihmciy1 ifade
etmektedir. Verilere iliskin kodlamalar tekrar gozden gecirilerek tablolar olusturulmus ve
uzman gorisine sunulmustur. Elde edilen verilerin tekrar uzman goriisiine sunulmasiyla
gozden kacan noktalar varsa tespit edilmesi amaglanmaktadir (Creswell, 2016: 184). Nitel
arastirmalarda elde edilen verilerin aktarilabilirliginin saglanabilmesi i¢cin katilimcilardan elde
edilen bulgulara dogrudan alintilarla yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Guba &
Lincoln, 1985). Bu dogrultuda bu ¢alismada da dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde ¢alisma amaglar dogrultusunda 5. simif Tiirkge Dersi Ogretim Programina yonelik
olarak Tirkce 6gretmenlerinden elde edilen bulgulara ve bu bulgularin ortaya cikmasina
kaynak olusturan dogrudan alintilara yer verilmektedir.

1. 5. Simif Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Kazanimlarina iliskin Gériisler

Ogretmenlere “Beginci sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan kazammlara iliskin
diistinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve katilimcilardan elde edilen veriler analiz edilerek
kodlanmistir. Elde edilen kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. 5. Sinif Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Kazanimlarina iliskin Gériisler
Katilimc goriisleri
Olumlu

Ogrenci seviyesine uygundur

Tiim dil becerilerine yer verilmistir

Birbiriyle uyumludur

Anlasilmasi kolaydir

Ogrenci basarisini desteklemektedir

Ogrencinin siirece etkin olarak katilmasini desteklemektedir

Dilbilgisi agirlikli olmamasi olumludur

Tematik yaklasimla hazirlanmasi olumludur

Olumsuz

Ogrenci seviyesinin lizerindedir

Kazanim sayisi azaltilmalidir

Dilbilgisine daha fazla yer verilmelidir

Kolaydan zora dogru siralanmalidir

Soyut kazanimlar bulunmaktadir

Her okulda gerceklestirilmeye uygun hazirlanmamistir

Dinleme kazanimlari yetersizdir

Konusma kazanimlari sadelestirilmelidir

Toplam 1
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Tablo 2 incelendiginde; 68retmenlerin 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlara iliskin verdikleri yanitlarin olumlu (f=67) ve olumsuz (f=43) olmak {izere iki ana
tema olusturdugu gortlmektedir. Tiirkce dersi 6gretim programi kazanimlari hakkinda olumlu
goriis belirten 6gretmenlerin nedenleri incelendiginde en fazla “Ogrenci seviyesine uygundur”
(f=15), “Tiim dil becerilerine yer verilmistir’ (f=12), “Birbiriyle uyumludur” (f=10) ve
“Anlasiimast kolaydir” (f=8) seklinde yiikleme yaptiklar: belirlenmistir. Bu gortislere kaynaklik
eden 6gretmenlerin goriislerinden 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

24



Engin, A. 0. & Arslan, A. / 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi (Gaziantep ili
Orneklemi)

03-E: “Tematik yaklasimla hazirlanan Tiirkce dersi égretim programinda yer alan kazanimlar
dort temel dil becerisi altinda gruplandirilmistir. Kazanimlar dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerine gore gruplandirilarak sinif diizeylerine gére farkli basliklar altinda
verilmistir. Boylece kazanimlar bu anlamda gayet iyi acik ve anlagsilir olmustur.”

011-E: “Kazamimlarin 5. sinif diizeyindeki &grenciler icin uygun oldugunu diistiniiyorum.
Kazanimlar dégrencilere bilgi yiiklemek yerine onlarin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmis.”

024-K: “Kazanimlar énceki programa oranla daha fazla 6grencinin seviyesine indirgenmis. Daha
cok okuma, dinleme, anlama, konusma ve yazma alanlarina yénelik kazanimlar mevcut.
Ogrenciler daha kolay bu kazanimlara ulasabilmektedir.”

5. smif Tiirkce dersi Ogretim programi kazanimlari hakkinda olumsuz goriis belirten
ogretmenlerin nedenleri incelendiginde en fazla “Ogrenci seviyesinin tizerindedir’ (f=9),
“Kazanim sayist azaltilmalidir” (£=8), “Dilbilgisine daha fazla yer verilmelidir” (f=6) ve “Kolaydan
zora dogru siralanmalidir” (f=6) nedenlerinin dile getirildigi tespit edilmistir. Bu gortslere
kaynaklik eden 6gretmenlerin goriislerinden 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

01-K: “Bazi kazamimlar ¢cocuklarin yasi diisiiniildiigiinde soyut kaliyor. Cocuklarin cogunlugunda
bu kazanimi elde etmek zor. Ancak dil becerilerinin gelisebilmesi icin gramer yapilarinin da
kazanim olarak ¢ocuklara verilmesi gerekiyor. Basit de olsa verilmeli.”

015-K: “Ozellikle ses olaylart ile ilgili kazanimlar bu yas seviyesi icin ¢ok zorlayict. Kazanimlarin
biraz daha azaltilip sadelestirilmesi gerektigi gériistindeyim. Cok fazla kazanim olmasi, miifredat
yetistirme kaygist bu durumu olumsuz etkiliyor.”

018-E: “Bazi kazanimlari cocuklar anlamakta giicliik cekmektedir. Ozellikle sezdirme yapilmasi
istenen kazanimlarda zorlanmaktadir.”

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin 5. simf Tiirkce dersi
0gretim programi kazanimlarina iliskin olumlu goériislerinde kazanimlarin 68renci seviyesine
uygun olmasi, tim kazanimlarda dil becerilerine yer verilmesi, kazanimlarin birbiriyle uyumlu
olmasi nedenlerinin 6ne ¢iktig;; olumsuz goriislerde ise kazanimlarin 6grenci seviyesinin
lizerinde olmasi, kazanim sayisinin fazla olmasi, program hazirlanirken dil bilgisi
kazanimlarina daha fazla yer verilmesi gerektigi, kazanimlarin kolaydan zora dogru
siralanmasi gerektigi nedenlerinin one ¢iktig1 goriillmektedir.

2. 5. Siif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlarin Ulagilabilirligine
iliskin Goriisler

Ogretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligi
konusunda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve Ogretmenlerden elde edilen veriler
kodlanarak asagida sunulmustur.

Tablo 3. 5. Simf Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlarin Ulagilabilirligine iliskin Gériigler
Katilimai goriisleri f
Olumlu 36

| Ulasilabilir nitelikte olmasi 16

=
N

Ogrenci diizeyinde olmasi

Nedenleri

Dilbilgisi agirlikl olmamasi

Olumsuz 5
Okullarin olanaklarinin yetersiz olmasi

Kazanim sayisinin fazla olmasi

Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin farkli olmasi

Siniflarin kalabalik olmasi

Kazanimlarin soyut olmasi

Ogretim materyallerinin yetersiz olmasi

Miifredatin yetistirilme zorunlulugunun olmasi

Ogretmenin tecriibesiz olmasi

Nedenleri
WUIAANIJ000OUWw ©
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Toplam 89

Tablo 3’e bakildiginda; 6gretmenlerin 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin ulasilabilirligine iliskin olarak olumlu (f=36) ve olumsuz (f=53) olmak iizere iki
ana tema altinda yiiklemeler yaptiklari belirlenmistir. Tiirkce dersi 6gretim programinda yer
alan kazanimlarin ulagilabilirligi hakkinda olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin buna yoénelik
nedenleri incelendiginde “Ulagilabilir nitelikte olmasi” (f=16), “Ogrenci diizeyinde olmast” (f=12)
ve “Dilbilgisi agirlikli olmamast” (f=8) nedenlerine yiikleme yaptiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin gériislerinden érnek ifadeler asagida yer almaktadir:

03-E: “Besinci sinif Tiirkce dersi gretim programinda yer alan kazamimlarin ulagilabilirlik
yoniinden ¢ok olumsuz yani yoktur.”

04-K: “Kazamimlar 6grenci seviyesine uygun olup dilbilgisi agirlikli olmadig icin ulasilabilir
niteliktedir.”

016-E: “Kazanimlar 6grenci seviyesine uygun oldugu icin ulasilabilir diizeydedir.”

5. smif Tirkce dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligine yonelik
olarak olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin verdikleri yanitlarda en fazla “Okullarin
olanaklarinin yetersiz olmast” (f=9), “Kazanim sayisinin fazla olmast” (f=8), “Ogrencilerin
hazirbulunugluklarinin farkli olmast” (f=8) ve “Siniflarin kalabalik olmast” (f=7) nedenlerine
yukleme yaptiklar1 belirlenmistir. Elde edilen bulgularin olusmasina kaynaklik eden
0gretmenlerin goriislerinden drneklere asagida yer verilmistir:

010-K: “Bazi kazanimlarinin hepsinin tam anlamiyla yerine ulasacagi fikrinde degilim. Ozellikle
otuz ve listii sinif mevcuduna sahip olan siniflarda olan dgrencilerin hepsine basta konusma
kazanimi olmak tizere diger kazanimlarin tamaminin verilebilecegini diisiinmtiyorum.”

015-K: “Cok fazla kazamim olmasi, miifredat yetistirme kaygist bu durumu olumsuz etkiliyor.
Miifredat degisikligi ile bu yil kazanimlar azaltilmis olsa da ¢ogu okulun sosyal, kiiltiirel cevresi
ve ézel sartlari diistintildiigiinde azaltilmis hali dahi yogun.”

025-E: “Her kazamima ulasilabilirlik bazi kéy okullarinda sikinti yaratabiliyor. Mesela bazi
okullarda kazanima uygun olacak materyal bulmak ya da materyali yapabilecek malzemeleri
bulmak neredeyse imkdnsiz.”

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde 5. simf Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligine yonelik olarak 6gretmenlerin olumlu
yanitlarda kazanimlarin ulasilabilir nitelikte olmasi, 6grenci diizeyinde olmasi ve dilbilgisi
agirlikli olmamasi nedenlerine; olumsuz yanitlarda ise okullarin olanaklarinin yetersiz olmasi,
kazanim sayisinin fazla olmasi ve 6grencilerin hazirbulunusluklarinin farkli olmasi nedenlerini
belirttikleri goriilmektedir.

3. 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yontem ve Teknikler ile En Cok
Kullanilan Yéntem ve Tekniklere iliskin Goriisler

Arastirma kapsaminda Ogretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi égretim programinda yer alan
yontem ve tekniklere iliskin goériisleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi ydontem ve teknikleri
kullaniyorsunuz?” sorular1 yoneltilmis ve 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara Tablo
4’te yer verilmistir.

Tablo 4. 5. Smif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yéntem ve Teknikler ile En Cok Kullanilan Yéntem ve
Tekniklere Iliskin Goriigler

Katilimci yanitlar: f
Olumlu 60
— Ogrenci diizeyine uygun olmasi 10
Bt
2 Kazanimlara uygun olmasi 10
g Ogrenci bagarisini arttirmasi 9
= . .
2 Kolay uygulanabilmesi 7
Eglendirici olmasi 7
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Kalic1 6grenmeyi saglamasi 7
Giincel hayatla iliskili olmas1 6
Ust diizey becerileri gelistirmesi 4
Olumsuz 76
Materyal eksikliginin olmasi 15
Teknolojik yetersizliklerin olmasi 13
'5 Siniflarin kalabalik olmasi 12
= Cok fazla zaman almasi 12
< Kilavuz kitabinin olmamasi 8
> Ogrenci hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi 8
Ogrencinin derse etkin katilmamasi 6
Onerilen yéntem ve tekniklerin gercek hayattan kopuk olmasi 2
Kullanilan yéntem ve teknikler 137
Diiz anlatim 17
Soru-cevap 14
Beyin firtinasi 10
Drama 10
Tartisma 9
Gosteri 6
Okuma teknikleri 6
Bulus 6
Ornek olay 5
Sunum 5
Yazma teknikleri 5
Konusma teknikleri 5
Canlandirma 5
Dinleme teknikleri 4
Arastirma-inceleme 4
Problem ¢6zme 3
Gosterip yaptirma 3
S6z korosu 3
Elestirel diistinme 3
Yaratici diistinme 3
Tekrar etme 3
Acik uglu sorular 2
Dikte 2
Bireysel calisma 2
Tliimevarim 2
Tiimdengelim 2
Aktif 6grenme 2
Kavram haritasi 2
Kavramsal ¢agrisim 2
Toplam 273

Tablo 4 incelendiginde; 6gretmenlerin 5. sinif Tiirkce dersi dgretim programinda yer alan
yontem ve tekniklere yonelik olarak olumlu (f=60) ve olumsuz (f=76) olmak {izere iki ana tema
altinda yiiklemeler yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin kullandiklar1 yéntem ve tekniklerin
(f=137) ise ayrica bir tema olusturdugu goriilmektedir. 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan yontem ve teknikler hakkinda olumlu goriis ifade eden 6gretmenlerin
“Ogrenci diizeyine uygun olmast” (f=10), “Kazamimlara uygun olmast” (f=) ve “Ogrenci basarisini
arttirmast” (f=9) seklinde yiikleme yaptiklar1 belirlenmistir. Bu kategori altinda ytikleme yapan
o0gretmenlerin yanitlarindan 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

03-E: “Besinci sinif Tiirkce dersi Gretim programinda yer alan yéntem ve teknikler égrenciyi
istendik hedefler dogrultusunda ydénlendirebilecek niteliktedir. Ogretim, 6grenmenin belli bir
amag dogrultusunda baslatilmasi, yénlendirilmesi, kolaylastirilmasi ve gerceklestirilmesi stireci
olarak tanimlanabilir. Ben de daha ¢ok bu tanima uygun yéntem ve teknikleri kullantyorum.”

022-E: “Ogrenci ilkokulda kazanmasi gereken kazanimlar1 kazanmis ise 6gretim yontemlerini
uygularken zorlanmiyorum. Bu yéntem ve tekniklerin égrencilerin daha iist diizey zihinsel
becerilerini kullanmalarina yardimci oldugunu diigiintiyorum..”
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024-K: “Onerilen yéntem ve teknikler égrencilerin égrenmelerini kolaylastirarak akademik
basanlarini attiricr niteliktedir. Ogrencilerin eglenerek dgrenmelerini ve gercek hayatta
karsilastiklariyla iliski kurmalarini desteklemektedir.”

5. simif Tiirkce dersi 68retim programinda yer alan yontem ve teknikler hakkinda olumsuz
gorls ifade eden 6gretmenlerin en fazla yiikleme yaptiklari kategorilerin “Materyal eksikliginin
olmast” (f=15), “Teknolojik yetersizliklerin olmasi” (f=13), “Siniflarin kalabalik olmast” (f=12) ve
“Cok fazla zaman almasi” (f=12) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara
iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

01-K: “Teknolojik aletlerin olmamasi, ¢ocuklarin bir kisminin internet baglantisina
ulasamamalari vb. nedenlerden dolayi daha etkili olabilecekken sinirli uygulamalar yapiyorum.”

04-K: “Kilavuz kitabi olmadigi icin 6zellikle dinleme metinlerini islemekte ve metinleri edinmekte
gticliik yasiyoruz.”

015-K: “5. sinif diizeyinde okuma yazma becerisi yeterince gelismemis bircok d&grenciyle
karsilasiyoruz. Bu durum ders isleme ve yéntem teknik kullanimini zorlastiriyor.”

Ogretmenlerin 5. Simf Tiirkce dersinde en ¢ok kullandiklar1 ydntem ve tekniklere iliskin olarak
“Diiz anlatim” (f=17), “Soru-cevap” (f=14), “Beyin firtinast” (f=10), “Drama” (f=10) ve “Tartisma”
(f=9) kategorilerine yiikleme yaptiklari belirlenmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlardan
ornek ifadeler asagida sunulmustur:

03-E: “Bazen sunus bazen bulus stratejilerini kullanirken yeri geldiginde arastirma-inceleme
yoluyla égretme stratejisini uygulayabiliyorum. Bu stratejilere uygun anlatma, soru-cevap,
problem ¢6zme gibi yontemler de sinif icerisinde kendine yer bulabiliyor.”

08-K: “Bircok yéntem ve teknik kullanilmaktayim. Bunlarin baginda; soru-cevap, tartisma,
drama, arastirma, diiz anlatim gelmektedir.”

021-K: “Acik uglu sorular, tiimevarim, tiimdengelim, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme.”
022-K: “En cok uyguladigim teknikler ise tartisma, gosteri, beyin firtinasi, gézlem, diiz anlatim.”

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin gortsleri incelendiginde 5. Sinif Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan yontem ve tekniklere yonelik olarak olumlu goriis belirten
o0gretmenlerin daha az sayida oldugu gorilmiistiir. Olumlu goriis belirten 6gretmenler
goriislerinin nedenleri olarak 6grenci diizeyine uygun olmasi, kazanimlara uygun olmasi ve
0grenci basarisini arttirmasini soylemislerdir. Olumsuz goriis belirten 6gretmenler ise bu
diisiincelerinin nedenleri olarak o6ncelikle materyal eksikliginin olmasi, teknolojik
yetersizliklerin olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve ¢ok fazla zaman almasini géstermislerdir.
Ogretmenlerin siniflarda en ¢ok tercih ettikleri yéntem ve tekniklerin baslicalarinin diiz
anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, drama ve tartisma oldugu tespit edilmistir.

4. 5. Smif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Etkinliklerin Uygulanabilirligine
iliskin Goriigler

Arastirma amaglar1 dogrultusunda 6gretmenlere yoneltilen “5. sinif Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?
sorusuna iliskin olarak elde edilen veriler kodlanmis ve yiikleme sayilar1 Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. 5. Sinif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Etkinliklerin Uygulanabilirligine iliskin Gériisler

Katilimci yanitlar: f
Olumlu 48
-E Kazanimlara uygun olmasi 15
E Ogrenci seviyesine uygun olmasi 15
©  Kahclifi saglayabilecek nitelikte olmasi 10
Z  (grencinin temel becerilerini gelistirecek nitelikte olmasi 8
Olumsuz 84
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Ogrenci diizeyinin iizerinde olmasi
Ogrencilerin etkinligi tam anlayamamasi
Ogrencilerin tek basina yapamamasi
Etkinlikler i¢cin gerekli materyallerin olmamasi
Kalabalik siniflarda uygulamanin zor olmasi
Ogretmenlerin yetersiz olmasi

Sinif ortaminda uygulamanin zor olmasi
Etkinlik sayisinin fazla olmasi

Cok zor etkinliklerin olmasi

Fazla zaman almasi

Etkinliklerin bazilarinin ¢ok uzun olmasi
Etkinliklerin bir kisminin uygun hazirlanmamasi
Hatali etkinliklerin olmasi

Toplam

Nedenleri

[y

Tablo 5’e bakildiginda; 6gretmenlerin 5. sinif Tirkge dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulanabilirligine iliskin olarak olumlu (f=48) ve olumsuz (f=84) olmak tizere iki
ana tema altinda yiiklemeler yaptiklar1 belirlenmistir. 5. simif Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi hakkinda olumlu goéris bildiren
O0gretmenlerin buna yonelik nedenleri incelendiginde “Kazanimlara uygun olmast” (f=15),
“Ogrenci seviyesine uygun nitelikte olmasi” (f=15), “Kaliciligi saglayabilecek nitelikte olmast”
(f=10) ve “Ogrencinin temel becerilerini gelistirecek nitelikte olmasi” (f=8) nedenlerine yiikleme
yaptiklar gériilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinden érnek ifadeler asagida yer almaktadir:

011-E: “Etkinlikler 6grencinin yasina uygun oldugu icin uygulama konusunda herhangi bir
problem yok.”

014-E: “Etkinlikler genelde Ggrencilerin seviyesine uygun oldugu icin uygulamakta sikinti
yasamiyorum.”

025-E: “Cocuklarin temel becerilerini gelistirecek nitelikte.”

5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi hakkinda
olumsuz goriis bildiren égretmenlerin buna yénelik nedenleri incelendiginde en ¢ok “Ogrenci
diizeyinin iizerinde olmast” (f=10), "Ogrencilerin etkinligi tam anlayamamast” (f=8),
“Ogrencilerin tek basina yapamamasi” (f=8) ve “Etkinlikler icin gerekli materyallerin olmamast”
(f=8) nedenlerine yiikleme yaptiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaptiklar yiiklemelere
yonelik 6rnek ifadeler asagida sunulmaktadir:

011-E: “Bazi etkinlikler cok zaman aldigi icin etkinliklerin istenilen zamanda uygulanmasi
konusunda problem yasamaktayim.”

014-E: “Ogrencilerin bilmedigi etkinlikleri yaparken zaman zaman zorlaniyoruz. Etkinlikler
planlanirken 6grenciler g6z oniinde bulundurulmaldir.”

018-E: “Cok fazla ve gereksiz etkinlik bulunmakta. Ustelik bunlarin bir kisminin uygun olmadigi
kanaatindeyim.”

Genel olarak degerlendirildiginde; 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulanabilirligi hakkinda 6gretmenlerin yarisina yakininin olumlu yanit verdigi
goriilmektedir. Olumlu yanit veren 6gretmenler bu goriislerinin nedenleri olarak kazanimlara
uygun olmasi, dgrenci seviyesine uygun nitelikte olmasi, kaliciligl saglayabilecek nitelikte
olmasi ve 6grencinin temel becerilerini gelistirecek nitelikte olmasini belirtmislerdir. Olumsuz
goriis belirten 6gretmenlerin ise 6grenci diizeyinin lizerinde olmasi, 6grencilerin etkinligi tam
anlayamamasi, 6grencilerin tek basina yapamamasi ve etkinlikler icin gerekli materyallerin
olmamasini neden olarak gosterdikleri tespit edilmistir.

5. 5. Siif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Onerilen Ogretim Materyalleri Hakkindaki
Goriisleriniz ve En Cok Kullamlan Materyallere iliskin Gériisler

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere sorulan “5. sinif Tiirkce dersi dgretim programinda
Onerilen 6gretim materyalleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi materyalleri
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kullaniyorsunuz?” sorularina iliskin olarak elde edilen bulgular kodlanmis ve bu kodlamalara
iliskin bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. 5. Siif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Onerilen Ogretim Materyalleri ve En Cok Kullamlan
Materyallere iliskin Gériisler

Katilimci yanitlari f
Olumlu 48
= Kazanimlara uygun 15
K Kolay ulasilabilir olmasi 10
g Ogrencilerin gelisimini destekleyecek nitelikte olmasi 8
T Uygulamasinin kolay olmasi 8
= Ogrencinin ilgisini cekecek nitelikte olmasi 7
Olumsuz 79
Gerekli materyallerin olmamasi 15
Okul imkanlarinin yetersiz olmasi 14
= Ogrenci diizeyinin iizerinde hazirlanmasi 11
K Materyallerin kullanisli olmamasi 10
g Diizgiin ¢alismamasi 9
T Uygulanabilir dzellikte olmamasi 6
= Ogrenme icin gerekli 6zellikleri tasimamasi 7
Ogrencilerin dikkatini cekmemesi 5
Esnek yapida olmamasi 2
Kullanilan materyaller 148
Ders kitab1 25
Sinif tahtasi 23
Sozlik 18
= Semalar ve tablolar 15
9 Yardimci kitaplar 13
g Akilli tahta 12
k5 imla kilavuzu 11
= Gorsel materyaller 11
Slayt 10
Ses kayitlari 6
Eba 4
Toplam 275

Tablo 6 incelendiginde; 5. Simif Tiirkce dersi 6gretim programinda onerilen materyaller
hakkinda 6gretmen goriislerinin olumlu (f=48) ve olumsuz (f=79) olmak tizere iki ana tema;
o0gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 materyallere iliskin goriislerinin de (f=148) bir diger ana
tema olusturdugu tespit edilmistir. Ogretmenlerden elde edilen verilerde olumlu gériislerin en
fazla “Kazammlara uygun” (f=15), “Kolay ulasilabilir olmast” (f=10), “Ogrencilerin gelisimini
destekleyecek nitelikte olmast” (f=8), “Uygulamasinin kolay olmasi” (f=8) nedenlerine yiikleme
yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri olumlu gériisler yonelik érnek ifadelere
asagida yer verilmistir:

06-5: “Onerilen materyaller herkesin rahathkla ulasabilecedi materyaller oldugu icin bu konuda
bir olumsuzluk oldugunu diisiinmtiyorum.”

015-K: “Materyaller genelde akilli tahtaya yénelik ve okulumda da akilli tahta mevcut oldugu
icin bu konuda sorun yasamiyorum. Bir sorunla karstlasmadim.”

025-E “Onerilen materyaller cocuklarin gelisimini olumlu etkileyecek nitelikte.”

Calismaya dahil edilen 6gretmenlerin verdikleri olumsuz yanitlarda en ¢ok yiliklemeyi “Gerekli
materyallerin olmamasi” (f=15), “Okul imkdnlarinin yetersiz olmast” (f=14), “Ogrenci diizeyinin
lizerinde hazirlanmast” (f=11) ve “Materyallerin kullanishh olmamasi” (f=10) nedenlerine
yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin olumsuz gériislerinden érnekler asagida sunulmustur.

05-K: “Materyallere ulasma noktasinda sikinti Yyasayabiliyoruz. Ogrencileri arastirmaya sevk
ediyor. Kéy okullarinda égrencilerin bunlari yapmasi ¢ok zor. Ogrenciler internete ulasmasi ya da
kaynak bulmada sikinti1 yasayabiliyor.”
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014-E: “Bana gére ders kitaplari ve etkinlikler yeterli degil. Kisa etkinliklerle 6grenciler istenen
kazanimlari yeterince kazanamiyorlar. Ders kitaplari ve etkinlikler daha zevkli ve verimli hale
getirilmelidir. Ogrencilerin seviyesine uygun kolaydan zora dogru diizenlenmesi gerekir.
Ogrenciler ézellikle metinle ilgili sorulara cevap vermekte zorlaniyorlar.”

022-K: “Teknolojik arag gerecler konusunda sikintilar yasanmaktadir. Okullarda ihtiyac duyulan
teknolojik arag-gerecler cok yetersiz.”

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 materyallere iliskin olarak verdikleri yanitlara bakildiginda
en ¢ok yiiklemeyi “Ders kitab1” (f=25), “Sinif tahtast” (f=23), “Sézliik” (f=18) ve “Semalar ve
tablolar” (f=15) nedenlerine yaptiklar gorilmektedir. Ogretmen goériislerinden érnek ifadeler
asagida yer almaktadir:

012-E: “Ders kitabt, calisma kitabi, sozliik, imla kilavuzu, deyimler ve atasézleri siozliigli,
konularla ilgili gorseller, akilli tahta derste kullandigimiz baslica materyallerdir.”

019-K: “Eba, internet, kitap, akilli tahta, gorsel objeler...”

Genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin 5. Sinif Tiirk¢e dersi 6gretim programinda
yer alan materyallere yonelik olumlu gortislerinde kazanimlara uygun olmasi, kolay ulasilabilir
olmasi, 6grencilerin gelisimini destekleyecek nitelikte olmasi, uygulamasinin kolay olmasi;
olumsuz gortslerinde gerekli materyallerin olmamasi, okul imkanlarinin yetersiz olmasi,
0grenci dilzeyinin iizerinde hazirlanmasi ve kullanisli olmamasi nedenlerinin 6ne g¢iktigi
soylenebilir. Ogretmenlerin en cok tercih etti§i materyallerin ise ders kitabi, sinif tahtasl,
sozluk, sema ve tablolar, yardimci kitaplar ve akilli tahta oldugu belirlenmistir.

6. 5. Simif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Olgme Degerlendirme Yéntemleri
ve En Cok Kullanilan Ol¢gme-Degerlendirme Yontemlerine iliskin Gériisler

Arastirma kapsaminda, 6gretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan dlgme
dedgerlendirme ydntemlerine iliskin diisiinceleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi dlgcme-
degerlendirme yontemlerini kullaniyorsunuz?” sorular1 yoneltilmis ve 6gretmen goriislerinden
elde edilen bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Olgme Degerlendirme Yontemleri ve En Gok Kullanilan
Olgme-Degerlendirme Yéntemlerine iliskin Goriisler

Katilimci yanitlari f
Olumlu 23
'E Ogrenci diizeyine uygun olmasi 8
= Kazanimlara uygun olmasi 8
= Yontem ve teknik cesitliligi olmasi 5
> Zaman baskis1 olmamasi 2
Olumsuz 98
Yetersiz olmasi 15
Kalicihig1 saglayabilecek nitelikte olmamasi 14
Yiizeysel 6l¢me-degerlendirme yapmasi 14
'E (?grencinin bildigini ifade etmesine uygun olmamasi 12
= Ogrenci seviyelerinin farkli olmasi 10
< Kalabalik siniflarda yapilmasinin zor olmasi 9
= Ogrenci hazirbulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi 8
Ogrenci farkliliklarinin gz ardi edilmesi 6
Kazanim sayisinin ¢ok fazla olmasi 6
Ogrencilerin degerlendirmelerde objektif olamamasi (6z-akran) 4
Kullanilan 6l¢gme-degerlendirme teknikleri 140
Yazil sinavlar 22
Coktan secmeli testler 21
= Eslestirme testleri 19
2 Acik uglu sorular 14
§  Odevverme 13
T Performans degerlendirme 13
= Kompozisyon yazma 12
Tema sonu degerlendirme 10
So6zlii siavlar 9
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Akran degerlendirme 5
Oz degerlendirme 2
Toplam 261

Ol¢gme-degerlendirme yontemlerine iliskin olarak 6gretmen goériislerinin olumlu (f=23), ve
olumsuz (f=98) olmak iizere iki farkli ana tema altinda toplandigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar 6lgme-degerlendirme tekniklerine (f=128) yénelik olarak
da bir diger ana tema olusmustur. Katilimcilardan alinan yanitlar degerlendirildiginde olumlu
yanitlarin nedenlerine bakildiginda “Ogrenci diizeyine uygun olmasi” (f=8), “Kazanmimlara uygun
olmast” (f=8), “Yéntem ve teknik c¢esitliligi olmast” (f=8) o6ne ciktig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin olumlu gériislerini yansitan ifadelerden érnekler asagida yer almaktadir:

02-K: “Olgme degerlendirme yéntemleri daha énceki siniflar diizeyinde yer alan kazanimlara
uygun olarak tasarlandigi icin problem olusturmamaktadir.”

016-E: “Degerlendirme kisminda herhangi bir zorlukla karsilasmadim. Kitaptaki élgme-
degerlendirme etkinlikleri de 6grencilerin seviyesine uygundur.”

020-K: “Herhangi bir sorunla karsilasmadim. Tavsiye edilen yéntem ve tekniklerden 6gretmen
sinifina en uygun olanini segebilir.”

Katilmcilardan alinan yanitlar degerlendirildiinde olumsuz yanitlarin nedenlerine
bakildiginda ise “Yetersiz olmast” (f=15), “Kalicilig1 saglayabilecek nitelikte olmamasit” (f=14),
“Yiizeysel 6lcme-degerlendirme yapmast” (f=14) ve “Ogrencinin bildigini ifade etmesine uygun
olmamast” yiiklemelerinin 6ne ciktig belirlenmistir. Ogretmenlerin olumsuz goriislerine iliskin
ornek ifadeler asagida sunulmustur:

04-K: “Siniflar kalabalik oldugu icin drama vb. teknikler kullanilamiyor. Yazili da her égrencinin
performansini ortaya ¢ikarici nitelikte degil.”

07-E: “Dogru diiriist okuma yazmasi olmayan cocuklarla ilgili cok da saglikli bir élgme-
degerlendirme yapmak miimkiin olmamaktadir.”

015-K: “Kazamimlarin c¢ok olmast élgme degerlendirme agisindan ¢ok zorluk cikariyor.
Yazililarda her kazanima yénelik soru hazirladigimizda dgrenci sinavi yetistiremiyor. Yazma
becerisini 6lcmek icin kompozisyon sorulart soramiyoruz ciinkii el yazisi sebebiyle yazilari
okunmuyor. Ozellikle éz degerlendirme konusunda sorun yasiyorum. Kendi yazisini veya
konusmasini degerlendirdigi etkinlikler amacina ulasmiyor.”

017-K: “Ogrenciler akran degerlendirmesi yapmakta zorlanmaktadir. Degerlendirmeleri
duygusal davranmaktan éte gidememektedir. Bir gerek¢e sunmakta zorlanmaktadir.”

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari 6lgme-degerlendirme tekniklerine
iliskin olarak verdikleri yanmitlara bakildiginda “Yazili sinav” (f=22), “Coktan segmeli testler”
(f=21), “Eslestirme testleri” (f=19) ve “Acik uglu sorular” (f=14) kodlamalarinin 6ne ¢iktig
belirlenmistir. Ogretmenlerin verdikleri ifadelerde iliskin érnekler asagida yer almaktadir:

05-K: “Agirhikh olarak yazili sinav, testler, eslestirme testleri kullaniyorum. Ancak performans
testleri, akran degerlendirmesi de ara ara yaptyorum.”

020-K: “Coktan secmeli testler, yazili sinav, acik uglu sorular kullaniyorum.”

025-E: “Klasik olarak yaptigimiz yazili sinav ve testlerin yani sira, kompozisyon yazma, akran ve
0z degerlendirme de uyguluyorum. Tema sonu degerlendirmeleri de dikkate aliyorum.”

Ogretmenlerin 5. Simf Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan 6l¢gme-degerlendirme
tekniklerine yonelik gorisleri genel olarak degerlendirildiginde; olumlu goriislerin 6grenci
diizeyine uygun olmasi, kazanimlara uygun olmasi, yontem ve teknik cesitliligi olmasi ve
zaman baskis1 olmamasi kodlamalarinin éne c¢iktig1 goriilmektedir. Olumsuz goriislerde ise
yetersiz olmasi, kaliciligi saglayabilecek nitelikte olmamasi, yiizeysel 6lgme-degerlendirme
yapmasl, 0grencinin bildigini ifade etmesine uygun olmamasi yanitlarinin daha 6nde oldugu
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tespit edilmistir. Ogretmenlerin en cok tercih ettigi 6lcme-degerlendirme tekniklerinde ise
yazili sinav, coktan secmeli testler, eslestirme testleri, acik uclu sorular ve 6dev verme
ylklemelerinin dne ciktig1 belirlenmistir.

7. 5. Sf Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina Déniik Olarak Verilen
Rehberlik Hizmetine iliskin Goriisler

Ogretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinin uygulanmasina déniik olarak verilen
rehberlik hizmeti ile ilgili gériisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve 6gretmen yanitlarindan
elde edilen bulgulara Tablo 8'de yer verilmistir.

Tablo 8. 5. Simf Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina Déniik Olarak Verilen Rehberlik Hizmetine
iliskin Gériisler

Katilimci yanitlar: f
Olumlu 5
Yeterli diizeyde olmasi 5
Olumsuz 76
Yeterli diizeyde olmamasi 15
= Yiizeysel verilmesi 14
KD Rehberlik yapan kisinin yetersiz olmasi 14
5 Programla tam uyumlu olmamasi 12
o= L
Q Stirenin kisa olmasi 12
4 .
Planlamanin yetersiz olmasi 6
Velilerin dahil edilmemesi 3
Toplam 81

Tablo 8 incelendiginde 5. sinif Tiirkge dersi dgretim programina yonelik olarak verilen
rehberlik hizmetine iliskin olarak 6gretmen goérislerinin olumlu (f=5) ve olumsuz (f=76)
olmak tizere iki farkli kategori olusturdugu belirlenmistir. Olumlu gortis belirten 6gretmenler
“Yeterli diizeyde olmast” (f=5) nedenine yiikleme yaptiklari belirlenmistir. Olumlu goris
belirten 6gretmenlerin goriislerinden 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

06-E: “Gerekli rehberlik hizmetlerinin dénem basinda verildigini diistiniiyorum.”

019-K: “Gerekli rehberlik hizmeti verilmektedir. Ogretmenler bu konuda bilgilendirilmekte ve
onlara yol gosterilmektedir.”

Olumsuz disiincelerini dile getiren 6gretmenlerin en fazla “Yeterli diizeyde olmamast” (f=15),
“Yiizeysel verilmesi” (f=14), “Rehberlik yapan kiginin yetersiz olmast” (f=14) ve “Programla tam
uyumlu olmamasi” (f=12) nedenlerini belirttikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin
goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

01-K: “Egitim verildi ancak c¢ok yiizeyseldi. Rehberlik hizmetinin yeterli oldugunu
diistinmiiyorum. Programda degisen noktalar1 hakkinda daha ¢ok kendimiz arastirarak bilgi
sahibi olduk.”

02-K “Yeterli degildi. Orada verilen bilgileri okulda Tiirkge ziimresi olarak yaptigimiz toplantida
biz arastirmigs ve bilgi sahibi olmustuk. Keske daha etkili bir rehberlik hizmeti yapilsaydl.”

014-E: “Bu konuda birkag saatlik egitim almis égretmenler veya alelacele gérev verilerek béyle
seminer vereceksin diyerek gérevlendirilen arkadagslar tarafindan bilgilendirildik. Toplamda bir
saatlik bir kursla program tanitimi yapildi. Bunu da yeterli bulmadim.”

023-K: “Dogru diizgiin verilmedigini diisiiniiyorum. Ben béyle bir hizmet almadim. Eksik bir
planlama mevcut.”

Genel olarak degerlendirildiginde; 5. Sinif Tiirkce O6gretim programina yonelik olarak
o0gretmenlere sunulan rehberlik hizmeti hakkinda o6gretmenlerin biiytik ¢ogunlugunun
olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir. Olumlu goris belirten 6gretmenlerin yeterli
diizeyde olmasi nedenine; olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin ise yeterli diizeyde olmamas;,
yuzeysel verilmesi, rehberlik yapan kisinin yetersiz olmasi ve programla tam uyumlu olmamasi
nedenlerine yiikleme yaptiklari belirlenmistir.
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8. 5. Simif Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Daha islevsel Olabilmesine i¢in Céziim
Onerilerine iliskin Gériisler

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi 68retim programinin daha islevsel
olabilmesi icin ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve elde edilen bulgulara Tablo
9’da yer verilmistir.

Tablo 9. 5. Simif Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Daha Islevsel Olabilmesine i¢in Céziim Onerilerine iliskin
Gorilsler
Katilimci yanitlar:
Ogrenci seviyesine uygun metinler secilmeli
Anlamaya doniik ekinlikler arttirilmali
Dinleme metinlerinde gorsellerin sayisi arttirilmal
Kitap icerikleri bolgelere gore farkli hazirlanmali
Program hazirlanirken 6gretmen gorislerine daha fazla yer verilmeli
Ust diizey becerilerin gelisimine yénelik etkinlikler arttirilmal
Anlamasi daha kolay metinler secilmeli
Materyal kullanilan etkinlikler arttirilmal
Ogrenci icin eglenceli egitim ortami olusturulmasi desteklenmeli
Tiirkge becerilerini diizgiin kullanmaya y6nelik kazanimlar arttirilmal
Oyuna dayali 6grenmeye agirlik verilmeli
Ogrencileri hayata hazirlamasi éncelenmeli
Hazirlanan kitaplar ayrintili incelenmeli
Kazanimlar daha da sade olmali
Kendi degerlerimize daha fazla yer verilmeli
Dilbilgisini sezdirecek etkinliklere yer verilmeli
Ogretmenlerin bilgilerini paylasacag: ortamlar olusturulmah
Olumlu davranis kazandirmaya yonelik etkinliklere agirlik verilmeli
Ogretmenlere yonelik rehberlik hizmetleri arttirilmali
Olaya dayali metinlere agirlikli verilmeli
Ogrenciye tavsiye edilen hikaye kitaplar1 tekrar belirlenmeli
Ogrenci iletisimini ve etkilesimini saglayacak etkinlikler verilmeli
Toplam
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Ogretmenlerin 5. Siif Tiirkce dersi 6gretim programinin daha islevsel olabilmesine iliskin
gorisleri (f=119) alinmis en c¢ok yiiklemenin “Ogrenci seviyesine uygun metinler secilmeli”
(f=10), “Anlamaya doniik ekinlikler arttirilmali” (f=8), “Dinleme metinlerinde gorsellerin sayisi
arttirilmalt” (f=8), “Kitap icerikleri bélgelere gére farkli hazirlanmali” (f=8) ve “Program
hazirlanirken dgretmen gériislerine daha fazla yer verilmeli” (f=8) seklinde oldugu
goriilmektedir. Katilimcei goriislerinden 6rnekler asagida sunulmaktadir:

01-K: “Programun icerigi hazirlanirken Tiirkiye’nin farkl egitim bélgelerinde, farkh kosullarda
egitim alan égrencilere yénelik olmasina daha fazla ézen gésterilmelidir. Programin gériinen
ytizii olan ders kitaplari farkli egitim bélgeleri dikkate alinarak birkag cesit olarak hazirlanabilir.
Cocuklarin zevk aldigi metin tiirleri ve etkinliklere daha fazla agirlik verilebilir.”

03-E: “Daha cok dgrenci profiline hitap eden nitelikte olmasina ézen gésterilmelidir. Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanma, elegtirel ve yaratic diisiinme, iletisim, problem ¢ézme, arastirma,
bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar verme gibi temel becerilere daha fazla yer
verilmelidir.”

011-E: “Programda daha fazla davranis kazandirmaya yénelik etkinliklerin olmasini istiyorum.
Bilgiden ziyade olumlu davranis kazandirma uygulamasinin olmasi daha yararl olur.”

017-K: “Ogrencileri geleceje ve hayat hazirlamas birinci énceligi olan bir program olmall.
Cocuklarin daha aktif yer alabilecekleri etkinlikler saglamali.”

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde; programin daha islevsel olabilmesi icin
pek ¢ok ¢6ziim Onerisi sunuldugu goriilmektedir. Bunlardan en ¢ok yiikleme yapilanlarinin
0grenci seviyesine uygun metinler se¢ilmeli, anlamaya doniik ekinlikler arttirilmali, dinleme
metinlerinde gorsellerin sayis1 arttirilmali, bolgelere gore icerikleri kitaplar hazirlanmals,
program hazirlanirken 6gretmen gorislerine daha fazla yer verilmeli oldugu tespit edilmistir.
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SONUCLAR ve TARTISMA

Tiirkce dersi 6gretim programi Cumhuriyetin ilanindan bugiine gelinceye kadar iceriginde
degisiklikler yapilarak veya tamami yeniden hazirlanmak suretiyle pek ¢cok kez degistirilmistir.
Programlarin siirekli glincellenmesinin temel amaci egitim ve 6gretimin temel kilavuzu kabul
edilen 6gretim programlarinin ¢agin gereklerine uygun olmasini ve bir vizyona sahip olmasini
saglamaktir. Daha dnceki Tiirkce dersi 6gretim programlarinda yer almayan vizyon diislincesi
2015 ve 2018 yillarindaki programda yer almakta ve programin gelecege yonelik daha saglam
temeller iizerinde olmasini hedeflemektedir (MEB, 2015). Bundan onceki Tiirkce 68retim
programi 2005 yilinda degistirildigi icin Tiirkce 6gretim programina yonelik alan yazin
tarandiginda 2005 yilina iliskin arastirmalarin 6ne c¢iktig1 goriilmektedir. Bayburtlu'nun
(2015) calismasinda 2006 ve 2015 yili Tiirkgce dersi 6gretim programlarinin icerikleri
birbirleriyle karsilastirilmistir. 2015 yilinda; kazanim sayisinin 2006 yilina gore azaldigi ve
becerilerin daha 6ne ¢iktig1;; teknolojinin siire¢ icerisindeki gelisimine paralel olarak
programda da teknolojik gelismelere uygun kazanim, yontem ve teknik ve materyallerin yer
aldig1 belirlenmistir. Ayrica 2015 yili programinda Tiirk¢e Ogrenim alanlarina iliskin
kazanimlarin 2006 yilina gére daha net, anlasilir ve uygulanabilir olarak bulundugu tespit
edilmistir. Sonug¢ olarak pek cok farkli 6ge acisindan 2015 yilinda hazirlanan Tiirkge dersi
0gretim programinin 2006 yilindaki programa goére daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ancak 2017-2018 egitim Ogretim yilinda programda yapilan son degisikliklerin
uygulanmasindan sonra yapilan ¢alismalar, programin iyi ve iyilestirilmesi gereken yanlarini
ortaya koyacaktir. Cilinkii programin asil etkililigini belirleyen okullardaki uygulama
sonuglaridir. Bu ¢alisma da yapilan son gilincellemelerin Tiirkce dersi 6gretim programi
okullarda uygulandiktan sonra programin farkli boyutlarina iliskin olarak elde edilen
doniitlerin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.

Turkge dersi 6gretim programinin kazanim boyutuna iliskin elde edilen veriler genel olarak
degerlendirildiginde; 6gretmenlerin 5. sinif Tiirkge 6gretim programi kazanimlarina iligkin
olumlu goriislerde; 6grenci seviyesine uygun olmasi, tiim dil becerilerine yer verilmesi,
birbiriyle uyumlu olmasi, birbiriyle uyumlu olmasi nedenlerinin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir.
Programa yonelik olumsuz goriislerde ise; 6grenci seviyesinin lizerinde olmasi, kazanim
sayisinin fazla olmasi, dilbilgisine daha fazla yer verilmesi gerektigi, kolaydan zora dogru
siralanmasi gerektigi nedenlerinin 6ne c¢iktig1 tespit edilmistir. Sahin’in (2007) yilinda
ilk6gretim birinci kademedeki Turkce dersi 6gretim programina yoénelik 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla yaptigi c¢alisma sonuclarina gore o6gretmenlerin Tirkge dersi
programindaki kazanimlara iliskin olarak olumlu bir tutuma sahip olduklar: tespit edilmistir.
Dur (2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina goére arastirmaya katilan 6gretmenler
Turkce 6gretim programindaki kazanimlar hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir. Ancak bu
kazanimlara ulasilabilmesi i¢in okullarda yeterli ara¢-gere¢ olmadigini ifade etmislerdir. Yapici
ve Leblebiciler (2007) tarafindan yapilan arastirma bulgularinda ise kazanimlara yonelik
tutumun orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Benzer bir sonu¢ da Epcacan ve Erzen’in (2008)
yaptig1 arastirma bulgularinda ortaya cikmistir. Durukan’in (2015) yaptig1 2005 yih Tiirkce
dersi 6gretim programinda yer alan Tirkce dersi kazanimlarina iliskin olarak 6gretmenlerin
gorislerini aldig1 arastirma bulgularina gore de kazanimlarin uygunlugunun orta diizeyde
oldugu belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen dgretmen goriisleri incelendiginde 5. sinif Tiirkce dersi
O0gretim programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligine yonelik olarak 6gretmenlerin
verdikleri olumlu yanitlarda en fazla; ulasilabilir nitelikte olmasi, 6grenci diizeyinde olmasi ve
dilbilgisi agirlikli olmamasi nedenlerine yiikleme yapildigi tespit edilmistir. Olumsuz yanitlarda
ise; okullarin olanaklarinin yetersiz olmasi, kazanim sayisinin fazla olmasi ve 6grencilerin
hazirbulunusluklarinin  farkli olmasi nedenlerine yiikleme yaptiklari goriilmektedir.
Korkmaz’'in (2006) c¢alismasinda ortaya c¢ikan bulgular incelendiginde kazanimlara
ulasilabilirligi olumsuz etkileyen faktorlerin; siniflarin kalabalik olmasi, materyal eksikligi,
okullarin alt yapilarinin yetersiz olmasi seklinde sirlandig goriilmektedir. Epcacan ve Erzen’in
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(2008) yaptig1 arastirma bulgularina gore okullardaki fiziki sartlarin yetersiz olmasinin Tiirk¢e
dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlarin o6grencilere kazandirilmasini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Cakmak (2010) tarafindan 2005 yili Tiirkce ders programini
degerlendirmek tlizere yapilan tez c¢alismasi sonuglarina baktifimizda da okullarin
olanaklarinin yetersiz olmasinin programin amaclarinin gerceklestirilmesini olumsuz
etkiledigi belirlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde 5. Sinif Tiirk¢e dersi 6gretim
programinda yer alan yontem ve tekniklere yonelik olarak olumlu goriis belirten
o0gretmenlerin daha az sayida oldugu gorilmistiir. Olumlu goriis belirten 6gretmenler
gorislerinin nedenleri olarak 6grenci diizeyine uygun olmasi, kazanimlara uygun olmasi ve
0grenci basarisini arttirmasini soylemislerdir. Olumsuz goriis belirten 68retmenler ise bu
diistincelerinin nedenleri olarak o©ncelikle materyal eksikliginin olmasi, teknolojik
yetersizliklerin olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve ¢ok fazla zaman almasim goéstermislerdir.
Ogretmenlerin olumsuz goriislerinin nedenlerine baktigimizda programdaki yontem ve
teknikleri olumsuz bulmadiklar1 ancak bu yontem ve tekniklerin uygulamasinda yasadiklari
sikintilar ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin siniflarda en ¢ok tercih ettikleri yontem
ve tekniklerin baslicalarinin diiz anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, drama ve tartisma oldugu
tespit edilmistir. Aric1 (2006) yaptigl calismada Tiirkce 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontem
ve tekniklerin; sunus, bulus, arastirma, diiz anlatim, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi ve
problem ¢6zme oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin yanisina yakinimin 5. siif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
etkinlikler hakkinda olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Olumlu yanit veren 6gretmenler bu
goriislerinin nedenleri olarak; kazanimlara uygun olmasi, 68renci seviyesine uygun nitelikte
olmasi, kaliciligl saglayabilecek nitelikte olmasi ve 6grencinin temel becerilerini gelistirecek
nitelikte olmasini belirtmislerdir. Olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin ise; 6grenci diizeyinin
lizerinde olmasi, 6grencilerin etkinligi tam anlayamamasi, 6grencilerin tek basina yapamamasi
ve etkinlikler i¢in gerekli materyallerin olmamasini neden olarak gdsterdikleri tespit
edilmistir. Susar Kirmizi ve Akkaya'nin (2009) yaptig1 arastirmanin bulgularina gére Tiirkce
dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin genel olarak yeterli ve uygun oldugu
sonucuna ulasimistir. Dur (2014) tarafindan yapilan tez g¢alismasina gore Ogretmenlerin
programdaki etkinliklerin Tirkce’'nin 6gretilmesine uygun olarak hazirlandig1 goriisiinde
olduklari tespit edilmistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin 5. Simif Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan
materyallere yonelik olarak one ¢ikan olumlu goriislerinin; kazanimlara uygun olmasi, kolay
ulasilabilir olmasi, 6grencilerin gelisimini destekleyecek nitelikte olmasi, uygulamasinin kolay
olmasi seklinde siralandig1 belirlenmistir. Olumsuz goriislerinde ise; gerekli materyallerin
olmamasi, okul imkénlarinin yetersiz olmasi, 6grenci diizeyinin lizerinde hazirlanmasi ve
kullanish olmamasi nedenlerinin 6ne ¢iktig1 tespit edilmigtir. Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi
materyallerin; ders kitabi, sinif tahtasi, sozliik, sema ve tablolar, yardimci kitaplar ve akill
tahta oldugu gorilmektedir. Giiven (2007) tarafindan yapilan arastirma bulgularinda 6gretim
programinda yer alan materyallerin okullarda bulunmamasinin 6gretim siirecini olumsuz
etkiledigi belirlenmistir. Susar Kirmizi ve Akkaya’'nin (2009) arastirmalarinda yer alan
bulgulara baktigimizda da programda yer alan materyallerin okulda eksik oldugu belirtilmistir.

Ogretmenlerin 5. Simf Tiirkge dersi égretim programinda yer alan 6lgme-degerlendirme
tekniklerine yonelik goriisleri genel olarak degerlendirildiginde olumlu goriislerde; 6grenci
diizeyine uygun olmasi, kazanimlara uygun olmasi, yontem ve teknik cesitliligi olmas1 ve
zaman baskisi olmamasi kodlamalarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Olumsuz goriislerde ise;
yetersiz olmasi, kaliclligl saglayabilecek nitelikte olmamasi, yiizeysel 6lgme-degerlendirme
yapmasl, 0grencinin bildigini ifade etmesine uygun olmamasi yanitlarinin daha 6énde oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi 6lcme-degerlendirme tekniklerinde; yazih
sinav, ¢oktan secmeli testler, eslestirme testleri, acik u¢lu sorular ve 06dev verme
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ylklemelerinin one ¢iktig1 belirlenmistir. Epcacan ve Erzen’in (2008) yaptiklar1 arastirma
sonuclar1 incelendiginde Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan 6lgme-degerlendirme
tekniklerinin  yetersiz  oldugu  belirlenmistir. ~ Ogretmenlerin  bu  tekniklerden
memnuniyetlerinin orta diizeyde oldugu gorilmektedir. Gliven’in (2008) arastirma
sonuclarinda da Ogretmenlerin oOlgme-degerlendirme tekniklerini yeterli bulmadiklar
belirlenmistir. Dur'un (2014) yaptig1 calisma sonuclarina gére programda yer alan dl¢me-
degerlendirme tekniklerinin orta diizeyde yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonugclarla ilgili genel bir degerlendirme yapildiginda; 5. Sinif Tiirkce
O0gretim programina yonelik olarak Ogretmenlere sunulan rehberlik hizmeti hakkinda
o6gretmenlerin biliyiik cogunlugunun olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir. Olumlu gorts
belirten 6gretmenlerin yeterli diizeyde olmasi nedenine; olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin
ise yeterli diizeyde olmamasi, ylizeysel verilmesi, rehberlik yapan kisinin yetersiz olmasi ve
programla tam uyumlu olmamasi nedenlerine yiikleme yaptiklar1 belirlenmistir. Giiven'in
(2008) yaptig1 calismadan elde edilen sonuglara gore; 6gretmenlerin yeni programla ilgili
degisimlerin kendilerine tam olarak anlatilmadan programi uygulamaya basladiklari, degisen
programla ilgili yeterli hizmet ici egitim almadiklar: tespit edilmistir. Susar Kirmiz1 ve Akkaya
(2009) tarafindan yapilan arastirma bulgularinda rehberlik hizmetinin yeterli olmadig: ifade
edilmistir. Dur'un (2014) yaptig1 tez calismasinin sonucuna gore de programin tanitimiyla ilgili
daha fazla rehberlik ¢alismalarina ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistur.

ONERILER

2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 5. simif Tiirkce 6gretim programinin
daha islevsel olabilmesi i¢in 6gretmenlerin pek ¢ok ¢6ziim 6nerisi sundugu goriilmektedir.
Bunlardan en ¢ok verilen yanitlarin; 68renci seviyesine uygun metinler secilmeli, anlamaya
doniik ekinlikler arttirilmali, dinleme metinlerinde gorsellerin sayisi arttirilmali, bdlgelere
gore icerikleri kitaplar hazirlanmali, program hazirlanirken 6gretmen goriislerine daha fazla
yer verilmeli seklinde oldugu tespit edilmistir. Susar Kirmizi1 ve Akkaya (2009) yaptiklari
arastirmada ogretmenlerden Tiirk¢e dersi 68retim programinin daha iyi hale getirilmesine
iliskin gorislerini almislardir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiginda; etkinliklerin
sayisinin azaltilmasi, okuma metinlerinin kisaltilmasi, siirenin arttirilmasi, metinlerin
ogrenciye uygun belirlenmesi ve 6gretmenlere daha nitelikli hizmet ici egitimlerin verilmesi
gerektigi yanitlarimi verdikleri gorilmektedir. Dur (2014) tarafindan yapilan arastirma
bulgularina gére 6gretmenler programin daha iyi hale getirilmesine yonelik olarak; kiiltiirel
unsurlara daha fazla yer verilmesi, programin hazirlanmasinda 6gretmenlerin de goriislerinin
alinmasi, 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi, dil bilgisi konularina daha fazla yer verilmesi,
programin giinlilk hayatla daha fazla iliskilendirilmesi onerilerini ortaya koyduklar tespit
edilmistir.

Okullarda verilen egitim ve Ogretimin programlardaki kazanimlara uygun olarak
gerceklestirilebilmesi icin okullardaki her tiir materyal eksiginin bir an once giderilmesi
gerekmektedir.

Hazirlanan 6gretim programinin somut hali olan ders kitaplar tek 6rnek degil Tiirkiye'nin
farkl egitim bolgeleri dikkate alinarak birkag cesit hazirlanabilir.

Programdaki 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin gesitliligi arttirilmahdir.

Ogretmenlerin program konusundaki farkindahgini arttirmak icin daha etkili hizmet igi
egitimler diizenlenmelidir.

Program glincelleme calismalarinda 6gretmenlerin gortslerine daha fazla yer verilmelidir.
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0z

Bilim ve sanatin onemli temsilcilerinden olan matematik ve miizik yiizyillardir i¢ icedir, gelisimleri
paralellik gostermektedir. Miizik araciligiyla verilen matematik egitiminin daha kalici ve eglenceli
oldugu; akademik basariyi, ¢ocuk katilimini ve ¢ocuklarin odaklanmasini artirdigi yapilan arastirmalarla
ortaya konmustur. Bu nedenle matematik ve miizik iliskisini ele alan arastirmalarin ortaya konmasinin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Calismanin temel amaci, iilkemizde okul 6ncesi donemden lise
doénemine kadar ¢ocuklarla yapilan ve 2000-2018 yillar1 arasinda matematik ve miizik iliskisini ele alan
arastirma makalelerinin ve lisansiistii tezlerinin incelenmesidir. Bu amag¢ kapsaminda Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi, Google Akademik, TR Dizin, DergiPark veri tabanlarinda yayinlanan
calismalar dokiiman incelemesi modeli ve 0lglit 6rnekleme yontemi kullanilarak incelenmis olup,
kriterleri karsilayan 18 lisansiistii tez ve 8 arastirma makalesi ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirma
sonucunda, bu calismalarin 2016 yilinda siklik kazandigi, en ¢ok okul 6ncesi donem ve ortaokul
donemindeki ¢ocuklarla calisildigl, lisansiistii tezlerin 12’sinin yiiksek lisans, 6’sinin doktora tez
calismasi oldugu, ¢alismalarin ¢ogunlugunun nicel yaklasim ve deneysel desende planlandigi, ayrica
genellikle basar1 ve 6grenme iizerine odaklanildigr bulgularina ulasilmistir. Arastirmanin bulgularina
dayanarak; matematik ve miizik iliskisini ele alan ¢alismalarin artirilmasi, karma arastirma deseninde,
boylamsal uygulamalara ve disiplinlinler arasi calismalara 6nem verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: matematik, miizik, matematik ve miizik, dokiiman incelemesi
Abstract

Mathematics and music, two prominent representatives of science and art, have been intertwined for
centuries and shown parallelism in development. It has been revealed mathematic education through
music is more permanent, enjoyable and has increased academic achievement, child participation and
children’s concentration. Thus, it is thought that conduct of researches focusing on the relationship
between mathematics and music is important. The main purpose of this study is to examine the research
articles and graduate theses which were conducted with children from preschool to high school between
2000 and 2018. In accordance with that purpose, researches that have been published on databases of
Council of Higher Education Thesis Center, Google Academics, “TR Dizin” and “DergiPark” were
examined through the methods of document analysis and criterion sampling and 18 of graduate theses
and 8 of research articles were included in research in prospect of meeting criteria. At the end of
research, those have been revealed that the frequency of these researches has increased in 2016, the
primer research group has been preschoolers and elementary school students, 12 of the graduate
researches were master thesis and 6 of them were PhD thesis, the majority of the researches has been
planned as qualitative research and experimental design and finally, the focus of researches has been the
concepts of success and learning. Upon the findings of this study, those are recommended that
researches focusing on the relation between mathematics and music should increase and mixed
research method, longitudinal and interdisciplinary studies should be given importance.

Keywords: mathematics, music, mathematics and music, document analysis
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GIRIS

Déllenme siireci ile baslayan gelisim; sosyal, duygusal, fiziksel, dil ve bilissel yonden kosullari
olan ve organizmanin son asamaya gelmesine kadar ilerleme gosteren degisim olarak
adlandirilmaktadir (Senemoglu, 2005). Gelisim bir bitiindiir, yasam boyu devam ederken
farkli degiskenlerden etkilenir ve bu degiskenlerin etkisiyle gelisimsel farkliliklar ortaya cikar
(Ozdemir ve Yildiz, 2010). Sanat ve bilimin énemli temsilcilerinden olan miizik ve matematigin
etkilesimi de gelisimi etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Birey, miizik ve matematik
ile bilingsiz olarak cok erken dénemde tanismaktadir. Ana rahmine dayanan bu tanisma
hikayesi, bebegin kalp atislarinin ritmini ilk kez hissetmesiyle baslamaktadir.

Matematik ve miizik ylzyillardir i¢ icedir ve tarihsel gelisimleri paralellik gostermektedir.
Miizik, ilkel toplumlarda dinsel ayinlerde ¢alinan ritimlerle olusmaya baslamisken, matematik
ise nesneleri sayma ile baslamistir (Esi, 2017). Bu siire¢ icerisinde bir¢ok iinlii matematikg¢inin
miizige, miizisyenlerin ise matematige ilgi duydugu bilinmektedir. Ornegin, {inlii besteci
Bach’in en biiylik hobilerinden biri matematiktir; tnlii matematik¢i Pisagor ise iyi bir
matematikc¢i olmakla birlikte miizikte oktavi bulan kisi olarak bilinmektedir (Esi, 2017). Bunun
yani sira, glinimiizden yiizyillar 6nce Pisagor okulunun miifredatinda, miizik, matematigin bir
dali olarak yer almistir (Bora, 2002). Miizik yazimlarinda matematik kullanilmakta, dl¢iiler
rakamla yazilmakta, vuruslar dortliik, ikilik vurus gibi rakamsal ifadelerle belirtilmektedir
(Atl;, 2007). Ayrica bir¢cok miizik aletinin bicimi de matematiksel kavramlarla ilgilidir (telli ya
da iflemeli calgilarin bigimleri x<0 i¢in y=2x egrisinin grafigine benzer) (Orhan, 2005).
Pisagor’dan bugiine kadar matematik ve mizik arasindaki uyum dikkat cekmekte, tinlii besteci
Debussy, miizigi, ‘seslerin matematigi’ olarak tanmimlamaktadir (Cuhadar, 2017). Bu
orneklerden de yola ¢ikarak miizik ve matematik arasindaki iliski pek ¢ok yonden ele alinip
incelenebilir.

Miizigin temeli matematige dayanmaktadir. Bu nedenle temel olarak noérolojik agidan ve
yetenek bazinda matematikle miizik iliskisi kurulabilir. Beyin aktivitelerini inceleyen bircok
norolojik calismada miizik ile matematigin iliskili oldugu goriildiigii gibi, matematik ve miizik
yetenegi arasinda iliski oldugunu ortaya c¢ikaran ¢alismalar da bulunmaktadir (Karsal, 2004).
Jensen (2001)’e gore; beyinde miizik ve matematik performanslari ile iliskili alanlar
bulunmakta, bu alanlarin da bir ¢akisma bolgesi bulunmaktadir. Miizik ve matematik sayesinde
beynin iki yarim kiiresi arasinda bir baglanti olusturulmakta; miizik, beynin sag yarim kiiresini
harekete gecirirken, matematik sol yarim kiiresini harekete gecirmektedir (Booth, 2001). Bu
iki etkinlik tiirti birlikte diisiiniildiiglinde, miizik ve matematigin beynin iki yarim kiiresini de
calistiran performanslar olarak iliski icerisinde olduklari anlasilmaktadir (Booth, 2001).
Miizigin, beynin sag yarim kiiresine ait bir aktivite oldugu sdylenirken, Ahadi, Dixon ve Glover
(2010) ise, Mozart mizigi gibi karmasik yapidaki miiziklerin beynin sol yarim kiiresini
etkinlestirdigini vurgulamaktadir. Bu bilgilere paralel olarak bir¢ok arastirma sonucunda da
miizigin akademik ve sosyal becerilerin kazanilmasinda anlaml bir etkisinin oldugu ortaya
cikmistir (Yildiz ve Nacakci, 2016). Cocuklar etkin sekilde miizik egitimine katildiklarinda,
beyne giden sinirlerin potansiyelleri artmakta, matematik, uzamsal alg1 ve karmasik algilari
yoneten yetenekler gelismektedir. Miizikte yer alan ritim ve melodinin, 6grenilen bilginin
hafizada kalmasini kolaylastirdigl, ayrica miizife maruz kalmanin bile akademik basariya
katkida bulundugu arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur (Yagisan, Koksal ve Karaca,
2014).

Ogrenmenin saglanabilmesi icin yapilan isin birden ¢ok duyuya hitap etmesi gerekmektedir.
Miizik egitiminin amaci da bireyleri bilissel, duyussal ve devinissel yonden gelistirmek ve
bireylerde istendik davranis degisiklikleri olusturmaktir (Gilin, Giin Duru ve Demirtas, 2016).
Miizik, olumlu ve istenilen bir 6grenme ortami olusturdugu, beyin dalgalarinin durumunu
degistirdigi, derse olan dikkati arttirdigi, hafizay: gelistirdigi, 6grencilerin birbiri ile uyumlarini
arttigy, istek ve giidiillenmeyi destekledigi, 6grenme ortamini eglenceli hale getirdigi ve
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disiplinli olmay1 sagladig icin 6grenmeye yardimci olur (Brewer, 1995). Miizigin zihinsel
kapasiteyi arttirdigini soyleyen Whitehead (2001) de matematik egitiminde miizigin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarini ytlikseltecegini belirtmektedir. Rozmajzl ve
Alexander (2000) ile Hackett ve Lindeman (2001) miizik egitiminin 6grencilerin soyut
diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
belirtmislerdir (akt. Gencel Ataman, 2014). Yapilan calismalarla, miizigin matematik ve bazi
soyut kavramlari 6grenmede olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir.

Miizigin cocuk gelisimi iizerindeki etkilerini inceleyen ilk ¢alisma Nature Dergisi'nde 1993
yilinda yayinlanan ‘Mozart Etkisi’ adindaki deneydir (Rauscher, Shaw ve Ky, 1993). Deneyde
otuz alti lise dgrencisine giinliik 10 dakika Mozartn “Iki Re Major” sonati dinletilmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin IQ’larinda artis oldugu goriilmiistiir. Ayni gruba ayrica ‘New
Age’ ve dans muzigi dinletilmis fakat Mozart'in sonatlarinin yarattigl etki goriilememistir
(Ulugbay, 2013). Bu arastirmanin tlzerine 1995 yilinda Rauscher, Shaw ve Ky anaokulu
gocuklari ile galismistir. Calisma, lig-dort yaslarindaki 78 anaokulu ¢ocugu ile yiiriitiilmiis,
¢ocuklar dort gruba ayrilmistir. Birinci gruba san ve piyano, ikinci gruba yalnizca san, ligiincii
gruba bilgisayar dersi verilirken, dérdiincii gruba hicbir sey 6gretilmemistir. Egitim sekiz ay
boyunca devam etmis ve piyano egitimi alan gruptaki ¢ocuklarin zekalarinda goriilen artis
digerlerinkinden ¢ok daha fazla olarak o6l¢iilmiistiir. Bunun yani sira, Rauscher tarafindan
yapilan ve mizik egitimi verilen 3-12 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsayan c¢alismalar
incelendiginde, arastirmaya katilan cocuklarin matematiksel bircok temel kavram icin énemli
olan uzaysal algilama test puanlarinda artis oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Graziano,
Peterson ve Shaw (1999) tarafindan yapilan diger bir arastirmada da, miizik egitiminin
matematiksel yetenekleri etkiledigi saptanmistir. Ikinci sinif 6grencilerine verilen dért aylik
piyano egitimi sonrasinda, 6grencilerin 6zellikle oran ve kesirlerle ilgili 6grenmelerinde daha
basarili olduklari tespit edilmistir. Bu arastirmalardan sonra bebekler ve ¢ocuklarla yapilan
¢alismalar artmaya baslamistir. Bebeklere anne karnindayken dinletilen ninni ya da ezgilerin,
dogum sonrasinda bebekler tarafindan animsandigi, bu ezgiler sirasinda kalp atislarinin
yavaslayip dizenli hale gelmeye basladigr ve bebeklerin daha uyumlu ve olumlu olduklar
belirlenmistir (Bales, 1998). Bebeklere Bach, Mozart ve Beethoven gibi Unlii bestecilerinin
eserleri dinletildiginde, ¢ocuklarin zeka ve fiziksel gelisiminde artis kaydedildigi ve miizik
dinlerken bebeklerin hareketli olmasi sebebiyle de kas gelisimlerinin hizlandig
belirtilmektedir (akt. Alkaya Yener, 2011). Bunun yani sira, klasik miizik dinleyerek biiyiiyen
bir bebegin IQ puaninin klasik miizik dinlemeyen bebeklerden 5 puan daha fazla oldugunu
ortaya koyan arastirmalar da alan yazinda yer almaktadir (Belgin, 2010). Zeka ve kas
gelisiminin yani sira, bir ¢ocuk sarki sdylerken; perde, ses ve ritim boyunca denklestirme ve
karsilastirma, modelleme, melodi, ritim, giifte boyunca siraya koyma ve sayilar1 sayma ile
ekleme islemlerini yaparak matematiksel bir¢ok beceriyi 6grenmektedir (Booth, 2001; akt.
Gengdogan, Giileryiiz, Sirmaci ve Giilbahge, 2005). Bu etkinlikler cocugun gelecekte matematik
o0grenmesine temel olusturmakta ve bu sayede matematik, anlasilmasi zor ve kaygi duyulan bir
ders olmaktan uzaklasmaktadir.

Okul 6ncesi donemden baslayacak egitim siirecinin 6nemine ve gerekliligine yiizyillardir vurgu
yapilmaktadir. Platon ve Aristo ile baslayan ¢ocugun gelisim 6zellikleri ve gelisim 6zelliklerine
uygun egitim arama gayretleri, Erasmus, Commenius gibi teorisyenlerle devam etmistir
(Kabatas, 2017). Erken yillarda edinilen bilgi ve beceriler, yasamin sonraki yillarina 1sik
tutmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢c ve gelisimleri
dogrultusunda verilen egitim-6gretim ¢ok énemlidir. Egitim ve 6gretimin etkili olabilmesi icin
farkli duyulara hitap etmesi gerekmektedir. Sinif ortamlarinda ¢oklu uyaranlarin bulunmasi
motivasyonu arttirirken ayni zamanda bilingalti 6grenmeyi de desteklemektedir. Zengin
uyaricilarla desteklenmis, olumlu duygular uyandiran, algilara bir¢ok yonden hitap eden
miizik, drama ve hareket 6geleri iceren ortamlar bilingdis1 68renmeyi hizlandirdigi icin en iyi
0grenme ortamlari olarak adlandirilirlar (Cengiz, 2004).
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Miizik ile beynin erken gelisimi arasinda 6nemli bir baglanti oldugu bilinmektedir. Yapilan
arastirmalar, erken doénemde alinan miizik egitiminin ¢ocuklarin beyinlerindeki islem
merkezlerini gelistirdigini gdstermistir (Beachwood, 1997). Miizikle erken c¢ocukluk
doneminde tanisma, miiziksel 6grenmenin gerceklesebilmesinde 6nemli rol oynamaktadir.
Miizikle erken yillarda tanismak bilissel zeka ve siireclerin gelisimini hizlandirmaktadir
(Snyder, 1997). Dokuz yas oncesi donemin, ¢ocuklar icin beyinde bulunan miizik merkezinin
gelisimi icin kritik oldugu sdylenmektedir. Miizige yatkinlikla ilgili yapilan arastirmalar,
miizikle tanismanin 10 yasindan sonra etkisinin giderek azaldigini ortaya ¢ikarmistir. Bu
arastirmalar kapsaminda ilkokul 6ncesi ve ilkokul donemi miizik egitiminin, hem miizik
6grenimi hem de beyni aktive etmesi acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir (Snyder, 1997).

Soysal (2012), miizigin okul oOncesi egitimde kullanilmasi ile ¢ocuklarda 6grenmenin
kolaylastigini ve bu Ogrenmelerin ¢ocuklarin sonraki hayatlarinda faydali oldugunu
belirtmistir. Ayrica, miizik ile zenginlestirilmis ortamlarda biiyliyen ve erken c¢ocukluk
doneminde miizik egitimi alan c¢ocuklar, 6grendiklerini daha kolay hatirlamakta ve
ogrendikleri hakkinda daha ¢ok konusmaktadirlar. Bunun yani sira, okul oncesi egitimde
miizigin kullanilmasi ile ¢ocuklarin anlamada, problem ¢ézmede, karar vermede ve dikkat
iceren zihinsel islevlerde daha basarili olduklar1 ortaya konmaktadir. Miizik sayesinde
O6grenmenin daha eglenceli, daha kolay hale geldigini; miizigin algilama, tekrarlama ve dinleme
becerilerini gelistirdigini, dikkat siirelerini uzattigini, elde edilen doyum ve hazzin ¢ocuklari
o0grenmeye giidiiledigini belirten bircok arastirmaya rastlanmaktadir (Yagisan, Koksal ve
Karaca, 2014). Miizik egitimi sayesinde ¢ocugun kritik diisiinme yetenegi ile problem ¢ézme
becerisi gelismekte ve bu amaglara yonelik isbirlik¢i calismaya dair akademik ve Kkisisel
becerileri artmaktadir. Ayrica miizik 6gretimi araciligiyla c¢ocuklarin sembolleri nasil
kullanacag ile bilginin nasil analiz edilecegine, sentezlenecegine ve degerlendirilecegine
yonelik beceriler giiclenmektedir. Sendurur ve Akgiil Baris (2002), cocuklarin say1 sayma ile
oran-oranti gibi soyut kavramlarin idrakinde daha somut ve net anlamlara ihtiyag
duyduklarini, bu kavramlar miizik egitimi icerisinde verildiginde, kavramlar1 daha kolay
bicimde anlamlandirabildiklerini belirtmistir.

Miizik egitimi insanin gelisim asamalarinda oldukga etkilidir ve bu egitimin gelisimin ¢esitli
evrelerine olumlu katkilar1 bulunmaktadir (Ozdemir ve Yildiz, 2010). insanlik tarihi boyunca
miizigin matematik lizerine etkilerini inceleyen bir¢ok calisma yapilmistir. Matematik gibi
soyut, ¢cocuklarin anlama ve kavramada sorunlar yasadigi bir bilim dalinin mizik araciligiyla
somutlastirilmasinin 6grenmeyi kolaylastirarak, cocuklarin matematik performanslarini
arttirdigina iliskin ¢alismalar alanyazinda yer almaktadir (Booth, 2001; Hackett ve Lindeman,
2001; Sosyal, 2012; Rozmajzl ve Alexander,2000; Snyder, 1997; Sendurur ve Akgiil Baris,
2002;Yagisan, Koksal ve Karaca, 2014). Ulkemizde matematik-miizik iliskisini ele alan
calismalarin incelenerek, var olan durumu betimlemeye yonelik bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle iilkemizde matematik-miizik iliskisini ele alan ¢alismalarin
incelenmesinin 6nemli oldugu disiinilmustiir. Arastirmada, 2000-2018 yillar1 arasinda
tilkemizde okul 6ncesi donemden lise donemine kadar ¢ocuklarla yapilan matematik ve miizik
iliskisini ele alan arastirma makaleleri ve lisansiistii tezlerinin incelenerek, var olan durumun
ortaya konmasi amac¢lanmaktadir. Bu kapsamda ele alinan lisansiistii tezleri; tez tiri, yayin
yili, calisma grubu, yayinlandiklar1 liniversite ve anabilim / bilim dali, arastirma yaklasimi,
arastirma deseni ve arastirma konularina gore, makaleler ise yayin yili, calisma grubu,
yayinlandiklar1 dergiler, arastirma yaklasimi, arastirma deseni ve arastirma konularina gore
ele alinacaktir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada verilerin derinlemesine incelenerek, veriler arasindaki iliskileri ortaya
koymay1 hedefleyen nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma gozlem, goriisme,
dokiiman incelemesi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, arastirilan durumun dogal
ortamda ortaya koymayi amagclayan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Kitap, dergi, gazete,
e-icerikli belgeler gibi yazili materyallerin incelendigi arastirma deseni dokiiman incelemesi
olarak nitelendirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda incelenecek calismalarin Dbelirlenmesinde amagli 6rneklem
yontemlerinden biri olan ve gozlem birimlerinin belirli niteliklere sahip kisi, durum, olay ya da
nesnelerden olusmas1 gereken durumlarda kullanilan 6l¢iit 6rnekleme kullamilmistir
(Buytukoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Calisma grubunu belirlemek
icin arastirmalarin 2000-2018 yillar1 arasinda yayinlanmis olmasi, okul 6ncesi donemden lise
egitimine kadar cocuklarla g¢alisilmasi, matematik ve miizik iliskisini ele almasi, arastirma
makalesi ve lisanstistii tezi olmasi 6lciitleri g6z 6niine alinmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan veriler Yiiksekégretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi (YOK Tez), Google
Akademik, TR Dizin ve DergiPark veri tabanlarindan 2000-2018 yillar1 arasinda tlilkemizde
okul 6ncesi donemden lise egitimine kadar ¢cocuklarla yapilan matematik ve miizik iliskisini ele
alan c¢alismalara ulasabilmek icin “matematik”, “miizik”, “matematik ve miizik” anahtar
sozciikleri kullanilarak tarama yapilmasi araciligiyla elde edilmistir. 2019 yili Subat ay1
itibariyle, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda egitim égretim dizini altinda 2000-2018
yillar1 arasinda yayinlanan “matematik” anahtar sozciigi ile 1749, “miizik” anahtar s6zciigii ile
594, “matematik ve muzik” anahtar so6zciigii ile 1 adet lisansiistii teze ulasilmistir. TR Dizin veri
tabani incelendiginde “matematik” anahtar sozciigi ile 1643, “miizik” anahtar soézciigi ile
1038, “matematik ve miizik” anahtar sozcigi ile 6 c¢alismaya ulasilmis, DergiPark veri
tabaninda “matematik” anahtar s6zctigi ile 250, “miizik” anahtar sozciigii ile 151, “matematik
ve miizik” anahtar sozciigli ile 420 adet arastirma makalesine, Google Akademik veri tabaninda
“matematik ve miizik” anahtar soézciigii ile 80 adet calismaya ulasilmistir. Tiim g¢alismalar
incelendikten sonra konu ile ilgili olmayan, ¢ocuklarla calisilmayan ve arastirma sonuglarina
yer vermeyen calismalar ¢ikarilmis, erisime acik olan 18 adet lisansiistii tez ve 11 adet
arastirma makalesine ulagilmistir. Arastirma makalelerinden 3’1 lisansiistii tezlerden tUretilen
makaleler oldugu icin 8 arastirma makalesi ¢calismaya dahil edilmistir.

Belirlenen arastirmalar detayli olarak incelenmis ve veriler betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Betimsel analiz, verilerin dnceden belirlenen temalara ya da konulara gore
kategorize edilerek sunulmasidir (Yiudirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin amaci
dogrultusunda ele alinan lisansiistii tezleri; tez tirt, yayin yili, calisma grubu, yayinlandiklar:
Uiniversite ve anabilim / bilim dali, arastirma yaklasimi, arastirma deseni ve arastirma
konularina gore, makaleler de yayin yili, ¢calisma grubu, yayinlandiklari dergiler, arastirma
yaklasimi, arastirma deseni ve arastirma konularina gore ele alinarak analizler yapilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, kriterler baglaminda calismaya dahil edilen lisanstistii tez calismalart ve
arastirma makalelerine, farkli kategoriler agisindan yapilan inceleme sonuclarina ve elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, frekanslar seklinde tablo haline getirilerek,
tablolarin yorumlamalari yapilmistir.
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Tablo 1. Lisansiistii tezlere ait bilgiler

Yil f Tez Calisma Tez ad1
tiiri Grubu
1 DR* 5-6 yas Orff teknigi ile verilen miizik egitiminin matematik yetenegine etkisinin
N incelenmesi
[e=]
N
<+ 1 DR 5-6 yas Okul dncesi donemi ¢ocuklarda miizik yetenegi ve matematik yetenegi
= iliskisi ve miizik egitiminin matematik performansi lizerine etkileri
N
A 1 YL** 6 yas Anasinifina devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarin sekil-mekan-yon
8 kavramlari egitimlerinde miizik etkinliklerinin etkisinin incelenmesi
N
© 1 YL 6 yas Okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas ¢ocuklarinin say1 ve
S islem kavramlarini kazanmalarinda miizikli oyun etkinliklerinin
N kullanilmasinin etkisi
~ 1 YL 6, 7, 8. Sinif ilkbgretim diizeyindeki 6zel okullar ile devlet okullarinin 6,7 ve 8.sinif
S ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar1 ve akademik basarilari
N arasindaki iliski
o 1 YL 2. sinif fIkégretim okullarinda miiziklendirilmis matematik oyunlariyla yapilan
S Ogretimin akademik basar1 ve tutuma etkisi
N
3. sinif fIkégretim matematik égretiminde sarki kullaniminin bazi degiskenler
tizerindeki etkisi
S 6 yas Okul 6ncesi 6 yas grubu ¢ocuklarinin 6grenme performanslarinin
Q artirilmasinda miizik egitiminin bilissel siire¢lerde etkisinin incelenmesi
3 YL
6 yas Ritim ¢alismalarinin alt1 yas ¢ocuklarinin bilissel becerilerine etkisi
7. sinif Miizik egitiminde 5E modelinin akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisi
N .
S 6. sif Ozengen miizik egitimi alan ve almayan ilk6gretim 6. sinif 6grencilerinin
o 2 DR akademik basarilarinin ve okula yonelik tutumlarinin incelenmesi
DR 3. sinif flkokul Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi derslerinde 6gretim materyali
olarak sarkilarin kullanilmasinin égrencilerin basar1 ve tutum gelisimleri
® tizerindeki etkisi
o
~ 2 YL 5. sinif Miizikle iliskilendirilmis bir 6gretimin kesirler ve oran konusundaki erisi
ve tutuma etkisi
1 YL 8. siif Ortaokul 8. Siniflarda matematik dersi geometrik cisimler ve yiizey
3 alanlari alt 6grenme alanlarinin Orff yaklasimiyla 6gretiminin akademik
Q basari1 ve tutuma etkisi
" 1 YL 5-6yas Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygulanan miizik egitimi programinin
py matematik becerileri agisindan ilkokula hazir bulunusluga etkisi
N
2 YL 2. sif Ilkokul matematik derslerinde sarki kullaniminin égrencilerin basari,
© tutum ve sozciik dagarcigi lizerindeki etkisi
i
N 6. siif Ortaokul matematik derslerinde sarkilarla yapilan 6gretimin akademik
basar1 ve kaliciliga etkisi
© 1 DR 60-72 ay Anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil
Py ylriitme becerilerine piyano destekli miizik etkinliklerinin etkisi
N

*DR= Doktora tezi **YL= Yiiksek lisans tezi
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Tablo 1 incelendiginde 2000-2018 yillar1 arasinda okul 6éncesi dénemden lise donemine kadar
cocuklarla yapilan matematik ve miizik iliskisini ele alan 18 adet lisansiistii tez oldugu
goriilmektedir. Bu lisanststii tezlerin 12’si yiiksek lisans tezi, 6’s1 ise doktora tezidir. Tezlerin
yillara gore dagilimina bakildiginda, en ¢ok tezin 2010 yilinda yayinlandigi (n=3)
anlasilmaktadir. Ayrica, tezlerden 8'inde okul 6ncesi donem ¢ocuklari, 5’inde ilkokul, 5’inde ise
ortaokul cocuklar1 ile calisiimis olup, lise donemindeki c¢ocuklarla yapilan c¢alismalara
rastlanmamistir.

Tablo 2. Lisanstistii tez ¢alismalarinin yayinlandiklart iiniversite ve anabilim/bilim dallarina
gore  dagilimlar

Universite f Anabilim Dali / Bilim Dali f

Gazi Universitesi 7 Giizel Sanatlar Egitimi ABD* Miizik Ogretmenligi BD** 3

[Ikégretim ABD Matematik Ogretmenligi BD 1

[Ikégretim ABD 1

Giizel Sanatlar Egitimi ABD 1

Belirsiz 1

Dokuz Eylil 2 Giizel Sanatlar Egitimi ABD/ Miizik Ogretmenligi BD 1

Universitesi lIkégretim ABD Simif Ogretmenligi Programi 1

Marmara Universitesi 3 Giizel Sanatlar Egitimi ABD Dali / Miizik Ogretmenligi BD 2

[Ikégretim ABD/ Okul Oncesi Ogretmenligi BD 1

Ankara Universitesi 1 Ev Ekonomisi ABD / Cocuk Gelisimi BD 1

Adnan Menderes 1 [Ikégretim ABD Simif Ogretmenligi BD 1
Universitesi

Ondokuz Mayis 1 [Ikégretim ABD Matematik Egitimi 1
Universitesi

Yildiz Teknik 1 Sanat Ve Tasarim Ana Sanat Dali Sanat Ve Tasarim Yiiksek 1

Universitesi Lisans Programi

_Cukurova 1 Okul Oncesi Egitimi ABD 1
Universitesi

Abant izzet Baysal 1 Miizik Egitimi B6liimii 1
Universitesi

*ABD = Anabilim Dal1 **BD = Bilim Dali

2000-2018 yillar1 arasinda okul dncesi donemden lise donemine kadar cocuklarla yapilan
matematik ve miizik iliskisini ele alan tezlerin iiniversitelere gére dagilimina bakildiginda en
cok Gazi Universitesi (n=7) tarafindan yayinlanan tezlere rastlanmistir. Lisansiistii tezlerinin
yayinlandiklari anabilim dali / bilim dal dagilimlari incelendiginde en ¢ok yayin yapan bilim
dalinin miizik 6gretmenligi (n=7) oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira, simif 6gretmenligi,
okul 6ncesi 6gretmenligi, matematik 6gretmenligi bilim dallarinda 2’ser, ¢cocuk gelisimi, sanat
ve tasarim, ilkogretim ve giizel sanatlar egitimi bilim/anabilim dallarindan 1’er ¢alisma
yayinlandiglr belirlenmistir. Bir c¢alismanin yayimnlandigi bilim/anabilim dali bilgisine
ulasilamamuistir.
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Tablo 3. Lisanstistii tez ¢calismalarinin arastirma yaklasimi ve desenine gére dagilimlari

Arastirma f Arastirma deseni f
yaklasimi
Nicel 15 Deneysel 15
Nitel 0 Niskisel 3
Karma 3

2000-2018 yillar1 arasinda okul oncesi donemden lise donemine kadar c¢ocuklarla

yapilan matematik ve miizik iliskisini ele alan 18 adet lisansiistli tez c¢alismasi arastirma
yaklasimlarina gore incelendiginde; 15 calismanin nicel, 3 calismanin karma arastirma
yaklasiminda tasarlandigl goriiliirken, nitel arastirma yaklasiminda tasarlanan calismaya
rastlanmamistir (Tablo 3). Ayrica, 15 arastirmanin deneysel, 3 arastirmanin da iliskisel
desende planlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4. Lisansiistii tez calismalarinda kullanilan élcme araglari

Yil Ol¢me araclan Tez ad1
Kisisel Bilgi Formu Orff teknigi ile verilen miizik
N TEMA-2 eg1t1m1n11.1 ¥nfite'mat1k yeter.leglne
S etkisinin incelenmesi
o Orff 6gretisi temelinde hazirlanmis egitim programi
Matematik yetenek testi Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarda
Muzik yetenek testi muzvl.k. yetgqegl Ve..matefr.l?tll? .
< yetenegi iliskisi ve miizik egitiminin
= Demografik bilgi anketi matematik performansi iizerine
[\ . .
Matematiksel kavramlari konu alan sarkilarla miizik etkileri
egitim programi
Cocuk ve Aile Tanima Formu Anasinifina devam eden 6 yas grubu
3 Sekil- Mekan-Yon Kavramlarini Degerlendirme Formu gocuklarm vslel.ql-m?kan-yc_).n-
< kavramlari egitimlerinde miizik
Miizik etkinlikleri yoluyla kavram egitim programi etkinliklerinin etkisinin incelenmesi
Kisisel Bilgi Formu Okul dncesi egitim kurumlarina
5-6 yas ¢ocuklarda say1 ve islem kavraminin devam ed.en 6 yas gocuklarinin say1
\0 AN . ve islem kavramlarin
o kazanilmasina iliskin basari testi .
2 kazanmalarinda miizikli oyun
Miizikli oyun etkinlikleri kullanarak say1 ve islem etkinliklerinin kullanilmasinin etkisi
kavrami 6gretimi programi
Demografik Bilgi Formu [Ikégretim diizeyindeki 6zel okullar
D~ Miizik Dersi Tutum Olgegi “11e de\{let .OIFUHafH%m 6.7 ve 8'.s'1n1.f
S ogrencilerinin miizik dersine iliskin
N tutumlar1 ve akademik basarilari
arasindaki iligki
Matematik Bagar Testi iIkégretim okullarinda
§ Matematik Dersi Tutum Olgegi miziklendirilmis m.gvtem.atlk
< oyunlariyla yapilan 68retimin
Miiziklendirilmis matematik oyunlar1 programi akademik basar1 ve tutuma etkisi
-~
o O
[\
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incelenmesi

Matrix Analogies Test -
(MAT) -Short Form
Bilissel Degerlendirme Sistemi (CAS)
Miizik egitimi programi
Kisisel Bilgi Formu
Bilissel Degerlendirme Sistemi (CAS) 5-7 Yas Bataryasi
Ritim ¢alismalar1 programi

Miizikte Dizileri Ogreniyorum Konusu Coktan Segmeli
Basar1 Testi

fIkégretim Miizik Dersi Tutum Olgegi
5E Modeline Iliskin Ogrenci Gériis Alma Formu

5E modeline uygun ‘Miizikte Dizileri Ogreniyorum’
programi

2012

Kisisel bilgi sorulari
Okula Yénelik Tutum Olcegi

Sene sonu karne not ortalamalari

Tiirkce Basari Testi
Matematik Performans Testi
Hayat Bilgisi Basar1 Testi

Tiirkce, Hayat Bilgisi, Matematik derslerine iliskin tutum
Olgekleri

2013

Sarkilara dayali 6gretim materyalleri
Matematik Erisi Testi
Kisaltilmis Matematik Tutum Olgegi
Miizikle iliskilendirilmis matematik 6gretimi programi
Orff Yaklasimina dayali 6gretim yontemi

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi

2014

Basar1 Testi

Marmara ilkokula Hazir Olus Olgegi - Matematik
Becerileri Alt Olgegi

Miizik Egitimi Programi

2015

Matematik Dersi Tutum Olcegi

Matematik Dersi Basar1 Testi

2016

Matematiksel sozciik dagarcigi icin hikayeler yazma

Dogal Sayilarla Carpma islemi konusunun bestelenen
sarkilarla islenmesi programi

Okul 6ncesi 6 yas grubu ¢ocuklarinin
6grenme performanslarinin
artirilmasinda miizik egitiminin
bilissel stireclerde etkisinin
incelenmesi

Ritim ¢alismalarinin alt1 yas
¢ocuklarinin bilissel becerilerine
etkisi

Miizik egitiminde 5E modelinin
akademik basari, tutum ve kaliciliga
etkisi

Ozengen miizik egitimi alan ve
almayan ilkégretim 6. sinif
6grencilerinin akademik
basarilarinin ve okula yonelik
tutumlarinin incelenmesi

Ilkokul Tiirk¢e, Matematik ve Hayat
Bilgisi derslerinde 6gretim materyali
olarak sarkilarin kullanilmasinin
6grencilerin basari ve tutum
gelisimleri lizerindeki etkisi

Miizikle iliskilendirilmis bir
O0gretimin kesirler ve oran
konusundaki erisi ve tutuma etkisi

Ortaokul 8. Siniflarda matematik
dersi geometrik cisimler ve yiizey
alanlar alt 6grenme alanlarinin Orff
yaklasimiyla 6gretiminin akademik
basar1 ve tutuma etkisi

Okul dncesi dénem ¢ocuklarina
uygulanan miizik egitimi
programinin matematik becerileri
acisindan ilkokula hazir bulunusluga
etkisi

[Ikokul matematik derslerinde sarki
kullaniminin 6grencilerin basari,
tutum ve soézciik dagarcigl
tizerindeki etkisi
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Basari Testi Ortaokul matematik derslerinde
- sarkilarla yapilan 6gretimin
Yariyapilandirilmis goriisme formu akademik basar1 ve kaliciliga etkisi
Sarkilar esliginde 6gretim programi
Erken Matematiksel Akil Yiirtitme Becerileri Anasinifina devam eden 60-72 aylik
© Degerlendirme Araci ¢ocuklarin matematiksel akil
Q . SN - . yluriitme becerilerine piyano
N
Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri destekli miizik etkinliklerinin etkisi

Tablo 4’te lisanslistii tez calismalarinda kullanilan 6lgme aracglarina iliskin bilgiler yer
almaktadir. Calismalarda gecerlik ve gilivenirligi saglanmis Olgcek ve testlerin yani sira
arastirmacilar tarafindan gelistirilen programlarin ve testlerin de kullanildigi tespit edilmistir.

Tablo 5. Lisanstistii tez ¢alismalarinin konulara dagilimlart

Konularina goére

Performans / basari
Ozel yontemler (Orff, ritm, piyano, 5E)
Kavram 6gretimi

Degisken etkisi

=N N O |

Hazir bulunusluk

2000-2018 yillar1 arasinda okul dncesi donemden lise donemine kadar ¢ocuklarla yapilan
matematik ve muzik iliskisini ele alan lisansiistli tezleri konularina goére incelendiginde; 7
calismada performans/basari lizerine odaklanildigy, 6 calismada Orff, ritim, piyano, 5E gibi 6zel
yontemlere, 2 calismada kavram o6gretimine, 2 ¢alismada degisken etkisine ve 1 calismada
hazir bulunusluk iizerine odaklanildigl tespit edilmistir.

Tablo 6. Arastirma makalelerine ait bilgiler

Yil f Dergi Ad1 Calisma Makale ad1
Grubu
2002 1 G.U.Gazi Egitim Fakiiltesi Lise 2 -3 Miizik egitimi ve ¢ocuklarda bilissel basari
Dergisi
2005 1 Kazim Karabekir Egitim 5. sif iIkogretim égrencilerinin miizik zekas ile
Fakiiltesi Dergisi matematik tutumu arasindaki iliskiler
2008 1 Uludag Universitesi Egitim 6.ve 7. Miiziksel ve matematiksel 6grenme arasindaki
Fakiiltesi Dergisi sinif iligki
2014 2 IDIL 3. siuf [Ikokul matematik derslerinde miizik destekli
Ogretimin basari, tutum ve kalicilik tizerindeki
etkisi
Hacettepe Universitesi 8. sinif Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi
Egitim Fakiiltesi Dergisi basarisinda Mozart miiziginin etkisi
2016 2 Erzincan Universitesi 6 yas Okul Oncesinde Miizik ve Hareketin Ogrenme
Egitim Fakiiltesi Dergisi Uzerindeki Etkisi
Turkish Studies 56,7,8. Amator miizik egitiminin, ortaokul 6grencilerinin
sinif problem ¢6zme becerilerine etkisi

International Periodical for
the Languages, Literature
and History of Turkish or

Turkic
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2018 1 5.ve6.

sinif

Miizik dinleme etkinliklerinin ilk6gretim
ogrencilerinin akademik basarisina etkisi

[Ikégretim Online

2000-2018 yillan arasinda iilkemizde okul 6ncesi donemden lise déonemine kadar cocuklarla
yapilan matematik ve miizik iligkisini ele alan arastirma makaleleri incelendiginde; 8 adet
arastirma makalesi oldugu ve bu arastirmalarin 2002 (n=1), 2005 (n=1), 2008 (n=1), 2014
(n=2), 2016 (n=2), 2018 (n=1) yillarinda yayinlandig1 goriilmektedir. Ayrica bu arastirmalarin
cogunlukla egitim fakiiltesi dergilerinde yayinlandigi Tablo 6’da goriilmektedir. Ele alinan
arastirma makalelerinde yer alan ¢alisma gruplar: incelendiginde; 1’'inin okul 6ncesi donem,
2’sinin ilkokul, 4’linin ortaokul ve 1’'inin lise dénemi ¢ocuklariyla gerceklestirildigi tespit
edilmistir.

Tablo 7. Arastirma makalelerinin arastirma yaklasimina ve desenine gére dagilimlari

Arastirma yaklasimi f Arastirma deseni f
Nicel 8 Deneysel 5
Nitel 0 Niskisel 3

Karma 0

Tablo 7’de arastirma makalelerinin arastirma yaklasimlarina ve desenlerine gore dagilimlari
yer almaktadir. incelenen arastirma makalelerinin tamami (n=8) nicel arastirma yaklasiminda
planlanmistir. Bu arastirmalarin 5’i deneysel, 3'i iliskisel arastirma desenindedir.

Tablo 8. Arastirma makalelerinde kullanilan élgcme araglari

Yil Ol¢gme Araglarn Makale adi
2002 Yilsonu akademik basari ortalamalari Miizik egitimi ve cocuklarda bilissel basar1
2005 Cocuklar icin Coklu Zeka Ogretmen ve  ilkdgretim 6grencilerinin miizik zekas ile matematik
Ogrenci Gozlem Formunun Miiziksel- tutumu arasindaki iliskiler
Ritmik Zeka Alt Formu
Matematik Tutum Olgegi
2008 “Solfej-Dikte-Teori” dersi yilsonu Miiziksel ve matematiksel 6grenme arasindaki iliski
basari puanlari
2014 Matematik Basari Testi [lkokul matematik derslerinde miizik destekli
Matematik Tutum 6lcegi Ogretimin basari, tutum ve kalicilik iizerindeki etkisi
‘Dogal sayilarla carpma islemi’ tinitesi
konu ve kazanimlarina y6nelik
bestelenmis sarki 6gretimi programi
Matematik dersi basari notu Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi basarisinda
ortalamalari Mozart miiziginin etkisi
Coktan se¢meli basari testleri
Mozart Miizigi ve Klasik Miizik
Dinletileri
2016 Akademik basari testi Okul Oncesinde Miizik ve Hareketin Ogrenme

Miizik ve hareket etkinlikleri

Demografik bilgi anketi

Uzerindeki Etkisi

Amator miizik egitiminin, ortaokul 6grencilerinin

[Ikégretim Diizeyindeki GCocuklar i¢in problem g6zme becerilerine etkisi

Problem C6zme Envanteri
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2018 Ogrenci bagar1 notlar1 Miizik dinleme etkinliklerinin ilk6gretim 6grencilerinin

Klasik miizik dinleme etkinlikleri akademik bagarisina etkisi

Tablo 8'de arastirma makalelerinde kullanilan 6l¢cme araclarina iliskin bilgiler yer almaktadir.
Calismalarda, ¢ogunlukla arastirmacilar tarafindan gelistirilen programlarin ve testlerin
kullanildigi, bunun yani sira bazi arastirmalarda gecgerlik ve giivenirligi saglanmis 6lcek ve
testlerin kullanildigi goriilmektedir.

Tablo 9. Arastirma makalelerinin konulara dagilimlari

Konularina goére

Performans / basari/6grenme
Tutum

Kavram 6gretimi

[ S TS

Problem ¢6zme becerileri

2000-2018 yillar1 arasinda okul 6ncesi donemden lise donemine kadar cocuklarla yapilan
matematik ve muzik iliskisini ele alan arastirma makaleleri konu dagilimlarina goére
incelendiginde; 5 calismada performans /basari/ 6grenme, 1 ¢alismada tutum, 1 ¢alismada
kavram oOgretimi ve 1 c¢alismada problem ¢dzme becerileri lizerine odaklanildigl tespit
edilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada 2000-2018 yillar1 arasinda okul oncesi donemden lise doénemine kadar
¢ocuklarla yapilan matematik ve miizik iliskisini ele alan arastirma makalelerine ve lisansiistii
tezlerine Yiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi, Google Akademik, TR Dizin, DergiPark
veri tabanlar1 taranarak, dokiiman incelemesi yoluyla erisilmistir. Arastirmanin amacina uygun
olan 18 lisansiistii tez ve 8 arastirma makalesi ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirma sonucunda
calismalarda yer alan ¢alisma gruplarinin en ¢ok okul 6ncesi donem ve ortaokul dénemindeki
¢ocuklardan olustugu, lise donemi cocuklar ile yapilan 1 c¢alismaya rastlandif1 tespit
edilmistir. Lisanstiistii ¢alismalari ayr1 olarak incelendiginde, lise donemindeki 6grencilerle
yapilan herhangi bir ¢alisma yoktur. Cocuklar miizik egitimine aktif olarak katildiklarinda,
beyine giden sinirlerin potansiyelinin arttifl, matematik, uzamsal alg1 ve karmasik algilar
yoneten yeteneklerinin gelistigi (Ahadi, Dixon ve Glover, 2010; Yagisan, Koksal ve Karaca,
2014), soyut diistinme, problem ¢6zme, karar verme gibi becerilerinin olumlu yénde gelistigi
(Rozmajzl ve Alexander, 2000; Hackett ve Lindeman, 2001), akademik basarilarinin yiikseldigi
(Whitehead, 2001) arastirmalarla ortaya konmustur. Lise doneminde verilen matematik
egitiminin ¢ogunlukla soyut kavramlar icerdigi icin miizik aracihifiyla bu egitimin
desteklenmesi Ogrencilerin daha aktif katilim saglamalarina yardimci olabilir. Arastirma
sonucunda, calismalarin ¢ogunlugunun nicel yaklasim ve deneysel desende planlanarak,
genellikle basar1 ve 6grenme iizerine odaklanildigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya dahil
edilen lisanstistii tezlerinden 12’sinin yiiksek lisans, 6’sinin doktora tezi oldugu, bu tezlerin en
cok Gazi Universitesi ile miizik 6gretmenligi bilim dallan tarafindan yayinlandigi, arastirma
makalelerinin ise cogunlukla egitim fakiiltelerinin dergilerinde yayinlandig1 ortaya ¢ikmistir.
Farkli iniversitelerin, farkli boliimlerinde gorev yapan akademisyenler tarafindan konu ele
alindiginda, disiplinler arasi bakis acis1 gelistirilerek alan yazina katki saglanabilir. Arastirma
kapsaminda incelenen toplam 26 ¢alismanin 12’si, matematik ve miizik egitiminin 6grencilerin
performans, basart ve O0grenmesine olan etkilerini ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmalarda
kullanilan 6lgme araglarinin ¢ogu arastirmacilar tarafindan gelistirilmis iken, bazi 6lgme
araglar gecerlik ve giivenirligi saglanmis olan araglardir.

Insan gelisiminde oldukca etkili olan miizik egitimi, gelisimin cesitli evrelerinde olumlu etkiler
birakmaktadir. Yurt dis1 ve yurt icinde yapilan ¢alismalar incelendiginde miizigin matematik

Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari1 Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2019; 3(5); 40-56 51



Ata Dogan, S. & Akman, S. / Okul Oncesi Egitimden Lise Egitimine Matematik-Miizik Iliskisini Ele Alan Ulusal Aragtirmalarin
Incelenmesi

tizerindeki etkileri agikca goriilmektedir. Matematik gibi soyut ve cocuklarin kavramada
sorunlar yasadig1 bir bilim dalinin mizik ve miizik egitimi araciligiyla somutlastirilmasinin,
o0grenmeyi kolaylastirdig1 gibi 6grenme ortamini da daha eglenceli hale getirerek cocuklarin
matematik performanslarimin  arttirdigi  alan yazinda Dbelirtiimektedir. Ogrenmenin
saglanabilmesi icin yapilan etkinlikler ile derslerin birden ¢ok duyuya hitap etmesi
gerekmektedir. Miizik aracilifiyla verilen matematik egitimi, 6grenmenin saglanabilmesi icin
alternatif bir ydntemdir. Bu ¢alisma gostermektedir ki iilkemizde okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul
ve lise 0gretim donemlerinde miizik ve matematik iliskisini ele alan bilimsel g¢alismalar
yetersizdir.

ONERILER

e Arastirmanin bulgularina dayanarak matematik ve miizik iliskisini ele alan bilimsel
calismalarin artirilmasi 6nerilmektedir.

o Gelecekte yapilacak arastirmalarin karma arastirma deseninde ve boylamsal
calismalar olarak yiiriitiilerek, konunun daha detayli incelenmesi 6nerilmektedir.

e Matematik miizik iliskisini ele alan g¢alismalarin iniversitelerin farkli boéliimlerinde
gorev yapan akademisyenler tarafindan calisilarak, disiplinler arasi bir bakis agisi ile
ele alinmasi dnerilmektedir.

e Erken yaslardan itibaren c¢ocuklar1 miizikle tanistirarak miiziksel ortamlar
olusturulmasi, ¢ocuklarin bilissel gelisimine katki saglayabilir, matematik gibi soyut
olan bir kavramin somutlastirilarak eglenceli hale getirilmesine yardimc olabilir. Bu
baglamda tiim egitim kademelerindeki 6gretmenlerin gerek hizmet ici egitimlerle,
gerekse hizmet oncesi egitimler kapsaminda bilgilendirilmesi 6nerilmektedir.

e Matematik ve miizik iliskisini 6grencilerin performans, 6grenme ve basarisina olan
etkisinin yani sira, miuzikte kullanilan farkli yontem ve tekniklerin, mizik aleti
kullaniminin 6grencilerin matematik dersine katilimi ve matematige karsi bakis agisina
olan etkileri hakkinda ¢alismalar yiiritiilebilir.

e (Cocuklarin okullarda kurulacak miizik kuliiplerine katilimlarinin saglanmasi ve
ebeveynlerin bu konuda bilin¢lendirilerek ¢ocuklari tesvik etmesi 6nerilmektedir.
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Kuramsal Temelleri A¢isindan Ogretim Stratejilerinin Temel
Ozellikleri: Bir Derleme Calismasi

Main Features of Teaching Strategies in Terms of
Theoretical Foundations: A Literature Review

Etem YESILYURT*

0z

Derleme niteliginde olan bu c¢alisma kuramsal temelleri agisindan o6gretim stratejilerinin temel
ozelliklerini agiklamak amaciyla yapilmistir. Calisma kapsaminda 6ncelikle 6gretim programinin formal
egitim icerisindeki yerine deginilmistir. ‘Ogretim’ ve ‘6gretim stratejisi’ kavramlar agiklandiktan sonra
Ogretim stratejilerinin siniflandirilmasi verilmistir. Alanyazinda kabul goérdiigi ve egitim siirecinde daha
fazla kullanildig1 icin Jacobsen ve arkadaslari tarafindan yapilan sunus, bulus ve arastirma-inceleme
yoluyla 6gretim stratejileri seklindeki siniflama detayli bir sekilde agiklanmistir. Bu baglamda sunus
yoluyla 6gretim stratejisinin, bulus yoluyla 6gretim stratejisinin ve arastirma-inceleme yoluyla 6gretim
stratejisinin genel 6zellikleri, Gistiin ve sinirl yonleri ile bu stratejilerin kullaniminda en fazla yapilan
hatalar agiklanmistir. Ote yandan sunus yoluyla égretim stratejisi icerisinde ezbere ve anlamli 6grenme,
yuzeysel ve derin 6grenme ile timdengelim kuramina; bulus yoluyla 6gretim stratejisi icerisinde
kesfetme, sezgisel diisiinme ve tiimevarim kuramina; arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi
icerisinde ise problem ¢6zmeye yer verilmistir. Calismanin sonunda 6gretim stratejilerinin temel ve
farkli 6zelliklerine, bu stratejilere yonelik yanlis anlasilmalara ve stratejilerin etkin kullanilmasina iligskin
genel bir degerlendirme yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim stratejileri, sunusg stratejisi, bulus stratejisi, arastirma-inceleme stratejisi.

Abstract

This study aims to explain the basic features of teaching strategies in terms of its theoretical
foundations. The role of the curriculum in formal education is stated in the first place within the study.
After explaining the concepts of “teaching” and “teaching strategy”, classification of teaching strategies is
given. Since it is accepted in the literature and used more in the education, the classification made by
Jacobsen et al., which is teaching through presentation, discovery, and research and investigation, is
explained in detail. Here, general features, superior aspects and limitations of teaching through
presentation, teaching through discovery, and teaching through research and investigation are provided.
Also, the most common mistakes made in using these strategies are explained. The teaching through
presentation strategy included memorization and meaningful learning, superficial and deep learning
and deductive theory. While discovery, intuitive thinking, and induction theory were addressed in
teaching through discovery strategy, problem solving is highlighted in teaching through research and
investigation strategy. At the end of the study, a general evaluation was made about the basic and
different features of teaching strategies, misunderstandings about these strategies and effective use of
them.

Keywords: Teaching strategies, teaching through presentation, teaching through discovery, teaching
through research and investigation.
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GIRIS

Devletler, egitim sistemleri araciligiyla vatandaslarinin bilgi, zihin diisiince vb. temelli olan
bilissel davranislarini; kisilik, karakter, ilgi, tutum, deger vb. temelli olan duyussal
davranislarini; yetenek, beceri, eylem vb. temelli olan psiko-motor (devinissel) davranislarini
istendik yonde degistirmekte, gelistirmekte veya giincellemektedir. Tarihsel arka planm ele
alindiginda insanin nasil davranmasi, hangi istendik davranislara sahip olmasi ve bunun da
hangi yol ve yontemlerle yapilmasi gerektigi konusu insanin varlifiyla birlikte ele alinan,
tartisilan ve insan var oldugu siirece de tartisilmaya en azindan giincellenmeye devam edecek
bir konu niteligi tasimaktadir. Her ne kadar da etkisi, islevi, kazanimlari, fayda ve sorunlari,
gerekliligi vb. acilardan bazi bilim insanlar1 ve diisliniirler tarafindan tartisma konusu olsa da
insan davranislarinin sistemli bir sekilde degistirildigi veya giincellendigi yasal ve temel
kurumlar, okullardir. Egitim sistemlerinin en 6nemli 6gelerinden bir olan okullar, egitimin
formal (resmi, yasal, planli vb.) yaniyla ilgili olup 6rgiin egitim kurumlar1 olarak da kabul
edilmektedir.

Formal egitim amaghdir, 6nceden hazirlanmis bir program cergevesinde planli olarak yapilir
ve genellikle oOgretim yoluyla gerceklestirilir. Formal egitim siirecinde belli amagclar
dogrultusunda bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirmek tzere bilingli, planh ve
kasith bicimde Ogrenme ortami diizenlenir. Egitim silirecinde degistirilmek istenilen
davranislar yasa, norm, adet, tore, kiiltlir, inang, gelenek ve gorenek, ihtiyag, sorun, bilimsel
iriin, dogru ve gercekler vb, degiskenler tarafindan uygun goriilen ve istenilen davranislardir.
Okullarda yapilan egitim formal egitimdir. Bunun yani sira okul disinda endiistri, tarim ve
hizmet alanlarinda kisileri bir meslege hazirlamak, meslekte ilerlemelerini saglamak ve
yenilikleri 6gretmek amaciyla yapilan 6gretim etkinlikleri, halk egitim merkezlerinde agilan
kurslar da formal egitim o6rnegidir (Erden, 2005). Clinkii yaygin egitim kurumlar1 olarak
adlandirilan bu kurumlar da egitimin formal yanyla ilgilidir ve ‘yaygin egitim’ olarak
adlandirilan egitimin verildigi yerlerdir. Egitimin formal olan bu yani, yani érgiin ve yaygin
egitim kurumlari yine formal (resmi, yasal) olan kaynaklarla ve siireglerle 6grencilerin
davranislarini degistirmek durumundadir. Bu baglamda formal egitim ortamlarinda isletilen
egitim-6gretim stirecinin yine yasal, resmi olarak bir dayanaga (temele, olgiite, standarda vb.)
dayali olmasi gerekmektir ki burada 6n plana ¢ikan kavram ‘6gretim programi’dir.

Ogretim programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi olarak tanimlanmaktadir
(Demirel, 2012). Benzer baska bir tanima gore egitim programi icerisinde agirlik tasiyan
O0gretim programi, genellikle, belli bilgi kategorilerinden olusan, okullarda beceriye ve
uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerilerin egitim programlarinin amaglar1 dogrultusunda
ve planh bir bicimde kazandirilmasina doniik programdir (Varis, 1996). Bugiin iilkemizde
ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki her kademe ve sinif diizeyinde yer alan hemen hemen
her dersin 6gretim programi mevcuttur ve MEB’in resmi web sitesinden bu o6gretim
programlarina erisilebilmektedir. Basta 6gretmen ve 6grenciler olmak egitimin tiim paydaslari
icin bir kilavuz gorevi listlenen 6gretim programlari, formal egitim kurumlarinda dersler
aracihflyla uygulamaya gecirilmektedir. Ogretim programiyla ilgili olan etkinliklerin veya
yasantilarin gerceklestirilmesinde igerisinde 6gretim stratejileri de olmak iizere 6gretim
modelleri, yontemleri, teknikleri, ilkeleri, stilleri vb. 6nemli bir role sahiptir. Ogretim
stratejilerinin kuramsal agisindan daha saglam bir temele oturtulmasi i¢in oncelikle teorik
olarak 6gretim, strateji, 0gretim stratejisi gibi temel kavramlara deginmek uygun olacaktir.

OGRETIM
Ogretimin, farkh boyutlariyla bircok tanimi yapilmistir. Ogrenmeyi kilavuzlama anlamina gelen
Ogretim sozciigi ile egitim so6zciligli cogu zaman yanlis olarak birbirleri yerine kullanilmakta ve

anlamlar1 birbirine karistirlmaktadir (Demirel, 2007). Ogretim kavramini, diger bircok
pedagojik kavram gibi tek basina anlamlandirmak kolay degildir. Bundan dolayi, alanyazinda
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O0gretimin egitim, okul, 6grenme, program, O6gretmen ve Ogrenci rolleri baglamlariyla
iliskilendirilerek tamimlanmasi yoluna gidildigi gériilmektedir Ogretim kavraminin tanimi,
temel alinan paradigmaya gore de degismektedir. Nitekim davranis¢i yaklasimda 6gretimin
yonlendirme ve kontrol boyutlari, bilissel yaklasimda etkilesim ve iletisim boyutlar1 6n plana
cikmaktadir (Akpinar, 2012). Asagida 6gretim kavraminin tanimina ve icerigine detayl olarak
yer verilmistir.

Sozciik Anlamina Gore ‘Ogretim’

Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi, tedris, tedrisat, talim; Ogrenmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve kilavuzluk etme isi (TDK, 2019a)
olarak tanimlanan ‘6g8retim’, yabanci sozliiklerde ‘didaktik’ kavramiyla ifade edilmektedir.
Ogretim kelimesi, ‘didaktik’ kavraminin karsilig1 olarak ele alindiginda bu kavramin Yunanca
‘0gretmek’ anlamina gelen 'didaskein’ kelimesinden tiiretildigi ve bu anlamda ‘6greti’, ‘ders’,
‘ders bilimi’ terimlerinin karsilig1 olarak kullanildig1 goriilmektedir (Hesapcioglu, 1994). Tiirk
Dil Kurumu Soézliglinde 6gretim, ‘talim’ kelimesinin karsilig1 olarak alistirma ve uygulamali
egitim; ‘tedris’ kelimesinin karsilig1 olarak da 6gretme ve ders verme seklinde yer almaktadir.
Ogretimin birey acisindan dile getirilisi ise ‘6grenim (tahsil)’ olarak ifade edilmektedir
(Akpinar, 2012). Ote yandan Bakircioglu (2012) tarafindan hazirlanan Egitim ve Psikoloji
Sozliigline gore 6gretim su sekillerde tanimlanmaktadir:

1. Kisinin, belli bir amaca ulasmasini saglayacak bilgileri 6grenmesine yardimci olma isi.
2. Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, arag geregleri hazirlama ve 6grenmede
yol gbsterme isi.

iliskili Oldugu Kavramlara Gore ‘Ogretim’

e Okul ve egitimle iligkili olarak ele alindiginda ‘68retim’; "6grenmeyi kolaylastiracak
etkinlikleri diizenleme, gerekli arag ve gerecleri saglama ve rehberlikte bulunma eylemi",
"0grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢cin uygulanan
slireclerin timi" veya "0grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri
saglama ve kilavuzluk etme isi” olarak tanimlanabilir (Akpinar, 2012).

e Ogrenme kavrami baglaminda ele alindiginda ‘6gretim’; "igsel bir siire¢ ve iiriin olan
ogrenmeyi destekleyen ve saglayan dissal olaylarin planlanmasi (se¢me, diizenleme),
uygulanmasi ve degerlendirilmesi" seklinde tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2007).

e Egitim programi ekseninde ele alindiginda ‘6gretim’; "bir 0gretim hizmeti yardimiyla
O0gretim programinin belli bir yer ve zamanda bir grup Ogrenciye uygulanmasidir”
biciminde tanimlanabilir (Ozcelik, 1998).

Cesitli Bilim Insanlarina Gére ‘Ogretim’

e Basaran’a (2007) gore ‘Ggretim’, 6gretmen tarafindan hedeflenen davranislar1 6grenciye
kazandirmak icin se¢ilmis yasantilari ve 6grenim goérevlerini sunma siirecidir.

e Ozcelik’e (1998) gore ‘Ogretim’, bireyin 6grenmesini saglamak anlamina gelmektedir.
Bireyin 6grenmesi, onun davranisinda nispeten kalici bir degisme olmasi anlamina
geldigine gore 6gretim de bireyin davranisinda boyle bir degisiklik meydana getirme isi
olarak tanimlanabilir.

e Taspmar'a (2012) gore ‘Ogretim’, onceden hazirlanmis bir program dogrultusunda
planlanan, uygulanan ve degerlendirilen, amaci bireyin etkin 6grenmesini saglamak olan ve
cogunlukla ders vb. uygulamalarla sinirh olan etkinliklerdir.

e Varis’a (1996) gore ‘Ogretim’, insan yasaminin belli kesimlerinde kazandirilan, planl,
programli, destekli, genellikle bir belgeyle sonuglanan, davranislarin gelismesini
hedefleyen bir kavramdir.

Tanim ve acgiklamalar dikkate alindiginda 6gretim kavraminin ii¢ yoniine vurgu yapildigi
soylenebilir. Birincisi, belirli bir amaca gére 6grencilere cesitli bilgi ve becerileri 6gretme;
ikincisi, bunlar1 bir alana ya da konuya bagh olarak gerceklestirme; iciinciisii, 6grenmeyi
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kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, arac-geregleri saglama ve rehberlik etmedir. Ogretim,
O0gretme ve Ogrenme faaliyetlerinin bir bileskesi olmakta, hem 6gretme hem de 6grenme
faaliyetlerini kapsamaktadir (Giines, 2014a). Ote yandan yukaridaki tanimlar dikkatlice analiz
edilirse 6gretme etkinliginde iki tarafin var oldugu goriilmektedir. Bir yanda, 6greten
konumunda olan ve karsisindakine bilgi, beceri, davranis kazandirmak isteyen taraf; diger
yanda da 6grenen konumunda olan ve bu bilgileri, becerileri, davranislar1 6grenmek icin ¢aba
harcayan taraf (Siinbtil, 2011). Buraya kadar yapilan tanim ve aciklamalar dikkate alindiginda
o0gretimin genellikle 6rgiin egitimin hedefleri (kazanimlari1) dogrultusunda, 6gretmen esliginde,
planli, programli, destekli ve kontrollii olarak okul, sinif ve ders ortamlarinda yapilan tiim
etkinlikleri kapsadigi sdylenebilir.

OGRETIM STRATEJISI

Strateji, 6nceden belirlenen bir amaca ulasmak i¢in izlenmesi gereken yol ve ydntemi
tamamlayan parcalardan her biri (TDK, 2019b); bir seyi elde etmek icin izlenen yol ya da bir
amaca ulasmak i¢in gelistirilen bir planin uygulanmasi (A¢ikgdz, 2007); bir hedefe varmak i¢in
islemlerin tamamini planlama ve koordine etme sanati (De Villers 1992; Akt: Atan, 2005)
olarak tamimlamaktadir. Askeriyede, ekonomide, cografyada vb. farkli alanlarda kullanilan
stratejinin kullanim yerlerinden birisi de 6gretimdir. Dersin hedeflerine ulasmay1 saglayan
oldukga genel bir yaklasimi ifade eden 6gretim stratejisi, konu alaninin secimi, 6rgiitlenmesi ve
ogretim yontemlerinin belirlenmesi gibi islemleri icermektedir. Ogretim stratejileri genel
yollar olup, onerilen etkinlik tirlerinden secilen bir ¢izgi izlenerek 6gretme yontemlerini
belirlemektedir (Bilen, 2006). Bu baglamda 6gretim stratejisi, “egitim yaklasim ve modelleri
cercevesinde belirlenmis amag¢ ve ilkelere ulasmak icin egitim kosullari ile 6grencilerin
diizeylerine gore yontem, materyal, arag-gereg, etkinlik gibi egitim kaynaklarini planlama ve
uygulama” demektir. Ogretim stratejisi, egitim faaliyetlerinin belirlenen siireler icerisinde
ogrencilere gore diizenlenmesini, 6gretimin mantikli bigimde yiiriitilmesini ve ders siiresince
ogrencilerle Ogretim kaynaklar1 arasindaki etkilesimi saglamaktadir. Kisaca, bir dersin
amaglarina ulasmak icin 6gretim siirecinin biitiin boyutlarina yén veren 6gretim stratejisi,
O0gretim amaclarina uygun olan yontemlerin, materyallerin, ara¢-gereclerin secilmesine ve
Ogretimi yonlendirme etkinliklerine yon veren genel bir yaklasimdir (Thuy, 2011; Legendre,
1988; Akt: Glines, 2014b). Bazi kaynaklarda (Bilen, 2006; Sonmez, 2008; Sahin, 2011) ‘6gretim
yaklasimlar1’ olarak da ifade edilen 6gretim stratejileri, 6gretim yaklasimlariyla ayni icerik ve
anlamda kullanilmaktadir. Bu calismada da alanyazinda en fazla kabul géren ve kullanim sekli
olan ‘Ogretim stratejileri’ kavrami kullanilmistir ve bu konuda bir karmasiklik yoktur. Ancak
anlam ve icerik olarak birbirinden farkli olan 6gretim modeli, 6gretim stratejisi ve 6gretim
yontemi kavramlari bazi durumlarda birbirlerinin yerine kullanilmaktadir.

Ogretim modeli; 6gretime yonelik felsefi bir bakis acisim yansitir ve 6gretimsel uygulamalarin
diizeyini ortaya koyar (Taspmar & Atici, 2002). Ogretim modeli, 68retim stratejileri,
yontemleri ve tekniklerini segme ve gerceklestirmede etkili olan felsefi bir bakis a¢is1 olarak
tanimlanabilir (Taspinar, 2012). Ogretim yéntemi; egitimin hedeflerine ulasmak amaciyla
kullanilacak tekniklerin, islenecek konunun, arac¢-gere¢ ve diger kaynaklarin bitiinlik
olusturacak bicimde organize ederek hizmete sunulan diizenli bir 6gretim yoludur ve
o0gretmenlerin sinif icerisinde 6grenmeyi saglamak icin yaptiklari uygulamalar1 icermektedir
(Clark & Starr, 1968; Akt: Bilen, 2006). Baska bir tanima gore, bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi
sonuclandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaclara ulasmak icin bilingli
olarak secilen ve izlenen yola yontem denilmektedir (Demirel, 2007). Stratejinin bir alt
bileseni, nitelik yoniiyle stratejileri uygulamaya koyan araclar olan yontem, 6grencilerin bir
konuyu 6grenmeleri icin uygulanan cesitli faaliyetleri ifade etmektedir (Glines, 2014b). Kisaca,
teorik anlamda hiyerarsik olarak 6gretim modeli ve 6gretim yontemi arasinda yer alan 6gretim
stratejisi her iki kavramdan da farkli yap;, islev ve amaca sahiptir.
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OGRETIM STRATEJILERININ SINIFLANDIRILMASI

Stratejiler sayesinde Ogretimin nasil sunulacagina, 6grenenlerin karsi karsiya kalacaklari
o0grenme ve Ogretim etkinliklerinin neler olacagina, 68retimin nasil bir sira izleyecegine ve
nasil bir ortamda ne tiir bir iletisimle uygulanacagina karar verilir (Fer, 2015). Konuyla ilgili
alanyazin incelendiginde o0gretim stratejileriyle ilgili farkli siniflandirmalarin yapildig
goriilmektedir. Ulasilan kaynaklarda en ¢ok kabul goren siniflandirmalar asagida yer
almaktadir. Ogretim stratejileri:

Jacobsen ve arkadaslari (1993) tarafindan;

e Sunus
e Bulus
e Arastirma-inceleme

olarak ii¢ tiir seklinde siniflandirilmistir.

University of Saskatchewan tarafindan (Taspinar, 2012);

Dogrudan 6gretim

Dolayli 6gretim

Etkilesimli 68retim

Bagimsiz calisma/bireysel 6gretim
Deneysel 6grenme

seklinde bes tiir olarak simiflandirilmistir.
Muth ve Alvermann tarafindan (Sahin, 2011);

Ogretmen merkezli
Ogrenci merkezli
Ogretmen destekli
Akran destekli

olmak tizere dort tlire ayrilmistir.
Reece ve Walker tarafindan (Giiltekin, 2000);

e Biyiik grup
e Kiiciik grup
e Bireysel

olarak iic tiir seklinde siniflandirilmistir.

Giines (2014b) tarafindan yapilan 6gretim stratejileri siniflandirilmasi ise su sekildedir:
a) Davranisci yaklasim stratejileri
Dogrudan 6gretim,

Dolayli 6gretim,

Programl 6g8retim,

Bilgisayar destekli 6gretim,

Tam 6grenme.

b) Bilissel yaklasim stratejileri

Sunus yoluyla 6gretim,

Bulus yoluyla 6gretim,
Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim.

c) Yapilandirmaci yaklasim stratejileri

e Etkilesimli 6gretim,

e Bagimsiz 6grenme,

e Deneyerek 6grenme,

e Isbirlikli 6grenme,
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e Problem temelli 6grenme,
e Sorgulamaya dayal 6grenme.

Ogretim stratejilerinin siniflandirilmasindaki bu farkliliklara; dikkate alinan felsefi akimlar,
o0gretim modelleri, 6grenci-6gretmen rolleri, zaman, yapilan etkinlikler, bireysel farkliliklar,
egitim ve 6gretime karsi bilim insanlarinin bakis a¢ilarindaki farkhiliklar vb. etki etmis olabilir.
Elbette ki tiim bu simniflandirmalarin yeri, 6nemi ve kullanilis amaci az da olsa farklilik arz
etmekte ve egitim-6gretim siirecinde her bir siniflandirma kullanilmaktadir. Ancak Jacobsen ve
arkadaglari (1993) tarafindan yapilan ‘sunus yoluyla 6gretim stratejisi’, ‘bulus yoluyla 68retim
stratejisi’ ve ‘arastirma-inceleme yoluyla o0gretim stratejisi’ seklindeki siniflamanin
alanyazinda en fazla kabul gordiigii ve egitim-6gretim siirecinde kullanildig1 sdylenebilir. Bu
nedenle bu calismada 6gretim stratejileri olarak bu siniflandirmada yer alan stratejiler detayh
olarak ele alinmistir.

1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

David Ausubel'in ‘anlamli 6grenme’ teorisinden hareketle gelistirilmis olan sunus yoluyla
O0gretim stratejisi, alanyazinda ayn1 anlam ve igerikle ‘sunus yoluyla 6grenme’, ‘alis yoluyla
o6grenme’ ve ‘anlamh 6grenme’ adlar altinda da kullanilmaktadir. Sunus yoluyla 6gretim
stratejisi gore 6grenme; bilgilerin iyi bir sekilde diizenlenmis, siralanmis ve 6grenci tarafindan
alinmaya hazir durumda verilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir. Sunus yoluyla 6gretim
stratejisi, agiklayici ve yorumlayici bir yaklasimla kavram ve genellemelerin 6gretildigi,
bilgilerin ¢ok dikkatli sekilde diizenlenmis ve 6grenci tarafindan alinmaya hazir bir durumda
verilmesi siirecine dayanmaktadir (Fidan, 2012).

Ausubel, bu stratejide bireyin nasil 6grendigini, 6gretim etkinliginin 6zelliklerini ve nasil
diistintilmesi gerektigini aciklayic ilkeler olusturmustur. Sunus yoluyla 6gretim stratejisine
gore 6grenme ve bilgileri zihne yerlestirme, aktif bir stire¢ gerektirmektedir ve bilgiler zihinde
aktif olarak yapilandirilmalidir. Bunun icin 6grencinin zihninde 6n bilgilerle yeni 6grendigi
bilgiler arasinda anlamli baglar kurmasi1 gerekmektedir. Bu durum ayni zamanda anlamli
O0grenmenin bir gerekliligidir. Ausubel'e gore 6grenmeyi etkileyen en énemli faktor, 6grencinin
mevcut bilgi birikimi yani 6n bilgileri oldugu icin 6grencinin 6n bilgilerine énem verilmeli ve
0gretim buna gore planlanmalidir. Bu 68retim stratejisi bir alandaki temel kavramlari, zihinsel
yap1 ve bilgileri hiyerarsik olarak diizenlemeye oOncelik vermektedir. Genel bilgiler bu
hiyerarsik yapinin en tustiinde yer almakta diger ayrinti bilgiler ona baglanmaktadir. Bu
stratejiye gore oOgrencinin zihinsel yapisini gelistirmek icin bilgileri diizenleme, bilgiler
arasinda bag kurma ve bilgileri yapilandirma siire¢lerine gereken énem verilmelidir. Ozellikle
yeni bilginin 6n bilgilerle anlaml bicimde baglanmasina dikkat edilmeli ve bu saglanmalidir
(Giines, 2014b). Sunus yoluyla 6gretim stratejisi yeni bilgilerin 6n bilgiler iizerine insasini
vurgulasa da yeni 68renme konusuyla ilgili 6n 6grenmelerin yeterli olmadig1 ve konunun yeni
O0grenilmeye baslandigi durumlarda, bilgi diizeyindeki hedef davranislarin 6gretiminde,
kavram, ilke ve genellemelerin agiklanmasinda da kullanilan etkili bir 6gretim stratejisidir.
Diger 6gretim stratejilerinde oldugu gibi, sunus yoluyla 6gretim stratejisi de bazi durumlarda
daha kullanigh veya yararli olmaktadir. Birincisi bu strateji, kavramlar arasindaki iliskilerin
ogretilmesinde kullanighdir. Bu iliskilendirmenin anlaml olmasi icin 6grenciler daha 6gretim
strecinin basindayken, iliskilendirilecek kavramlarla ilgili baz1 6n bilgilere sahip olmalidir.
Aksi takdirde kendilerine sunulan bilgileri anlamadan ezberleme yoluna basvurabilirler.
Ikincisi, 6grencilerin yas ve gelisim donemleriyle ilgilidir. Uzerinde durulan bilgi ve diisiinceler
¢ok basit de olsa, drnegin derste kayalar, mineraller gibi fiziksel gerceklikler lizerinde de
durulsa o6grencilerin bu gibi diistinceleri zihinlerinde cevirmeleri veya doniistiirmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle sunus yoluyla 6gretim stratejisi daha list 6gretim kademelerinde
bulunan o6grenciler i¢cin daha uygun olmaktadir (Siinbiil, 2011). Sunus yoluyla 6gretim
stratejisinde islenen derste bilgiyi saglayan, genellemeleri ve kavramlari belirleyen, bunlari
aciklamaya yarayan ornekleri secip 68rencinin hizmetine sunan asil kisi 6gretmendir. Baska
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bir deyisle bu stratejide 6gretmen, etkinliklerin merkezindedir. Kavram ve genellemeler 6nce
sinifa verilir, bunu agiklayici 6rnekler izler. Konu yeterince anlasilincaya ve 6grencilerde
anlaml bir birikim olusuncaya kadar oOrnekler verilmeye devam edilir (Bilen, 2006).
Tiimdengelim yaklasimini kullanan sunus yoluyla 6gretim stratejisi ezbere degil anlaml
o0grenmeye, ylzeysel degil derin 6grenmeye 6nem vermektedir.

Anlamh ve Ezbere Dayal1 Ogrenme

Ausubel hem sunus yoluyla 6gretim stratejisinin hem de anlamli 68renmenin kuramsal
temelini olusturmustur. Bu nedenle baz kaynaklarda sunus stratejisi ile anlamli 6grenmenin
es anlamda ve cogunlukla birlikte kullanildigi, sunus yoluyla 6gretim stratejisinin anlaml
6grenmenin bir yansimasi olarak karsimiza ¢iktifi gériilmektedir. Ozii, anlamh 6grenmeye
dayali olsa da sunus yoluyla 68retim stratejisini anlamli 6grenmeyle esdeger gérmek, ayni
anlamda kullanmak ve anlamli 6grenmenin sadece sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle
gerceklestigini ifade etmek ve konuyu bu noktaya indirgemek teorik olarak biraz sig
kalmaktadir. Bu noktada, sunus yoluyla 6gretim stratejisinin ‘anlamli 6grenme’ teorisinden
hareketle olusturuldugunu ifade etmek daha dogru bir yorumdur. Ote yandan sunus yoluyla
Ogretim stratejisi ‘ezbere dayali 6grenme’ ile de karistirilmaktadir. Oysa bunlar birbirlerinden
farkli kavramlardir.

Anlamli 68renme (meaningful learning) ve ezbere dayali 6grenme (rote learning) terimleri ilk
kez Ausubel (1963) tarafindan kullanilmis ve daha sonra diger 6grenme kuramcilari tarafindan
da benimsenmistir. Anlamli 6g8renme, yeni bilgilerle 6grenilmis bilgiler arasinda baglanti
kurmasi nedeniyle dis diizenleme kavramina karsilik olarak da kullanilmistir (Belge Can & Boz,
2012). Ogrencilerin yeni bilgiyle karsilastiklarinda kendisinde énceden var olan ilgili bilgiyi de
hatirlayarak ve kullanarak bilgiler arasinda iliski kurmasi ‘anlamli 6grenme’; 6grenilecek
bilgiyi parcalara ayirarak biitiinsel diisiinmeden ve karsilasilan bilgiyi var olan bilgiler lizerine
yapilandirmadan yapilan 6grenme ise ‘ezbere dayali 6grenme’ olarak tanimlanmaktadir
(Ausubel, 1963; Williams & Cavallo, 1995). Dolayisiyla anlamli 6grenme, bireyin énceden sahip
oldugu kavram ve dnermeler ile yeni karsilastig1 bilgiler arasinda iliski kurmasi sonucu bilgi
olusturma siirecini ifade etmektedir. Anlamli 6grenme yaklasimimi kullanan 6grencilerin;
Ogrenilen konuya karsi ilgili oldugu, konunun derinlerinde yatan anlamini 6grenmeye ¢alistigy,
konuyu deneyimleriyle anlamlandirdig ve giinliik hayatta kullandigi, var olan bilgileriyle yeni
bilgiyi iliskilendirdigi ve bu iliskilere gore hipotezler kurup, test ettigi gézlemlenmistir. Ancak
ezbere dayal 6grenme yaklasimini benimseyen 6grenciler, 6grenilecek konuyu bir zorunluluk
olarak gormekte, konuyu bttiiniiyle degil de pargalara ayirarak algilamaya ¢alismakta, pargalar
arasinda iliski kuramamaktadir (Biggs, 1991). Egitim siirecinde o6grencilerin ezbere
yonelmelerinin temel gerekceleri arasinda, 68retim strateji ve yontemlerinin kotii veya yanlis
kullanilmas1 da yer almaktadir. Ote yandan derslerin veya konularin bilissel alanin bilgi
basamaginda islenmesi, 6lgme ve degerlendirmede bu basamakta yer alan bilgilerin agirlikl
olarak test edilmesi de Ogrencileri ezbere yoneltebilir. Ancak herhangi bir s6zii, metni,
davranisi vb. oldugu gibi eksiksiz bir bicimde akilda tutmak olan ezberleme bilgiyi yiizeysel ve
genellikle birbirinden bagimsiz isleme yoludur. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, ezbere dayal
o0grenmeyi degil anlaml 6grenmeyi saglama amacini tasimaktadir.

Yiizeysel ve Derin Ogrenme

Yiizeysel 6grenme, 6grenme gorevinin gerekliliklerini yerine getirirken en az sorun ¢ikaracak
yolla isi tamamlama niyetine dayanir. Dissal beklentilerin karsilanmasi yoluyla zor durumda
kalmay1 6nleme ve olumsuz sonuglardan kag¢inma yollarinin aranmasi s6z konusudur. Bu
yaklasimi tercih eden 6grenciler, 6grenme etkinligi list diizey bilissel siirecleri ise kosmayi
gerektirdigi halde, diisiik bilissel diizeyli etkinlikleri kullanma egilimi gostermektedirler
(Ekinci, 2008). Dolaysiyla bu yaklasimi kullanan o6grencilerin temel amaci, derste
kendilerinden beklenilen asgari performansi sergilemektir. Degerlendirmede ne isteniyorsa
o0grenme silirecinde ona odaklandiklari i¢in 68renciler konuyu genel olarak pargalara ayirarak
ve ezberleyerek 6grenme yolunu secerler. Kendilerine verilen bilgileri edilgen bir sekilde kabul
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eder, sinif dis1 etkinlikleri (6dev, aragtirma vb.) bir yiik olarak goriirler (Yilmaz & Orhan, 2011).
Derin 6grenme, i¢sel giidiilenme ya da meraka dayanmaktadir, meraktan kaynaklanan strateji
O0greneni anlam aramaya gotlirmektedir. Derin 6grenme yaklasimi benimsendigi zaman
ogrenmeye kars: kisisel bir adanmislik olusmaktadir. Ogrenci konuyu Kisisel olarak anlaml
olan baglamlarla ya da 6nceki var olan bilgisiyle iliskilendirmektedir. Derin 6grenme ezbere
dayali 6grenmeden daha yiiksek bilissel stirecleri ise kosmayi gerektirmektedir (Ekinci, 2008).
Bu 6grenme yaklasimini kullanan 6grencilerin temel amaci yiiksek not almak degil, konuyu
tam olarak 6grenmek, konu biitiinliigiinii bozmadan 6zli anlamak ve i¢sellestirmektir. Ancak
bu durum, beraberinde kendiliginden ytliksek notu da getirecektir. Derin 6grenmenin felsefesi
geregi kendilerine sunulan bilgileri sorgulayan, kanitlayan, iliskilendiren ve mantigim
irdeleyen 6grenciler konuyu tam 6grenmeye calisirlar (Yilmaz & Orhan, 2011).

Kisaca ylizeysel 6grenme yeni durum ve fikirleri elestirmeden kabul etme ve onlan iliskisiz
ayr1 pargcalar olarak saklama egilimidir ve ezbere dayali 6grenmeye bel baglamaktadir. Derin
o0grenme ise yeni durum ve fikirleri elestirel olarak irdeleme, onlar1 mevcut bilissel yapilara
baglama ve fikirler arasinda pek c¢ok baglanti kurma egilimidir, anlam aramaya ve anlaml
6grenmeye bel baglamaktadir (Onder & Besoluk, 2010). Yiizeysel ve derin égrenmenin bu
temel Ozelikleri dikkate alindig1 zaman etki-tepki, neden-sonug iliskisi bakimindan ezbere
dayali 6grenme ile yiizeysel 6grenme, anlamli 6grenme ile derin 6grenme arasinda bir iliskinin
oldugunu séylemek miimkiindiir. Ote yandan burada iizerinde durulmas: gereken bir diger
nokta da sunus yoluyla 6gretim stratejisinin anlamli ve derin 6grenmeyi 6n plana aldigidir.

Tiimdengelim

Zihnin tiimel bir dnermeden tiimel veya tikel bir dnermeye gecis suretiyle yaptig1 akil
ylritmeye ‘tiimdengelim’ (dedtiksiyon-ta’lil) denir. Bu, kaplami genis olandan kaplami genis
veya daha dar olana bir gecistir. Tiimdengelimde 6nciiller sonug i¢in yeterli ve onu zorunlu
kilicidir (Eroglu, 2012). Tiimdengelimi olanakl kilan biitiin ile parcalar arasindaki iliski olan
“Biitiine yiiklenen anlam, biitiiniin pargalarina da yiiklenir” kabuliidiir. Bu iliskinin dayanagini
da “Biitiin parcasindan biyiiktiir” diislincesidir. Timel ¢ikarimlarin saglam olarak kabul
edilmesi, biitline ytklenenin o biitiiniin parcalarina da yiiklenecegi icin bu durumda tek
duruma iliskin agiklamay1 da zaten icermesi, sonugla onciiller, bilinenle bilinmeyenler
arasindaki iliskiyi zorunlu kilmasidir (Giizel, 2011).

Insan zihninin baglamsal anlamda bir biitiin halinde bulanan bilgiyi, timdengelimle edindigi
soylenebilir. Bu baglamda anlamli bilgi edinmede (6grenmede) biitiinsel bir yaklasimin pargaci
(atomistik) yaklasima gore daha etkili oldugu diistiniilmektedir. Temelde bilgi her iki durumda
da bir biitiin halindedir. Onu bizler parcalara ayirarak ¢cogaltma yoluna gideriz. Oysa bireye, bir
biitiin olan bilgiyi biitiinsel baglamsallig1 icinde kazandirmak, parcaci yaklasima gére hem daha
kolay hem de daha anlaml bir 6grenme saglayabilir. Tabi burada biitlinsel yaklasimdan
bilgilerin belli bir sistematigi, anlaml bir biitiinselligi olmaksizin, bir bilgi yi18inin1 birden
edinme iddiasin1 anlamamak gerekir. Bu durumda bilgi yiginlarin1 edinmenin bir kiymeti
yoktur. Kald1 ki biitiinsel 6grenme her seyden énce bu y18in halindeki bilgi yerine, anlamh
6grenmeyi amag edinir. Insan 6grenirken bazen alg1 boyutlarini asan biitiinleri algilayamaz. Bu
durumda goriiniimleri ayirarak veya parcalar haline getirerek anlar, sonrasinda bunlari
yeniden kurarak birlestirir. Ancak burada esas olan biitiiniin olabildigince biiylik pargalara
ayrilmasi, 68renilmesi siirecinde ve sonrasinda yeniden biitlinlestirilmesi olmalidir (Simsek,
2008).

Tlimdengelim, sinif ortaminda diiz-anlatim, tartisma ve okuma yoluyla verilen kavram, ilke ve
yasalarin daha sonra laboratuvar ortaminda somut materyaller kullanilarak gésterilmesi veya
ispatlanmas1 esasina dayanir. Timdengelim ile 06grenciler o6nceden 6g8rendiklerinin
dogruluguna inandirilirlar (Ayas, Cepni & Akdeniz, 1994; Cerit Berber, 2013; Kanli, 2007).
Tiimdengelim yaklasimi 6grencilere veri toplama, hipotez kurma ve hipotezleri test etme gibi
soyut diisiinmeyi gelistirecek bilimsel siire¢ becerilerini kullanmak icin firsat veremeyebilir.
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Ote yandan 6grenci her zaman hangi bilginin 6énemli, hangi ipuglarinin problem ¢éziimii icin
uygun oldugunu da bilemeyebilir. Bu nedenle birey, 6zellikle herhangi bir konu alaniyla ilgili
o0grenmesi gereken kavramlari, ilkeleri, fikirleri bulus yoluyla degil kendine sunulani alma
yoluyla kazanabilir (Budak, 2001). Ozetle, anlamh égrenme kuraminda ve sunus yoluyla
ogretim stratejisinde tiimdengelim yéntemi uygulanmaktadir. i1k 6nce en genel kavram verilir,
daha sonra bu kavramin iliskili oldugu ikincil kavramlar ve drnekler sunulur. Eger 6grenci
genel kavramlar1 6zel durumlara uygulayabiliyorsa konuyu kavrayabilmis demektir (Kiling,
2007).

Temel Ozellikleri

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin temel 6zellikleri maddeler halinde su sekilde siralanabilir
(Woolfolk, 2014; Eggen & Kauchak, 2015; Akt: Kaya, 2015):

1. Ogretmen ve 6grenci arasinda yogun bir etkilesimi gerektirir. Ogretmen, 6grencilerin
derse aktif katlimin saglamaya cahsir. Ogretmen dersin baslangicinda égrencilerin 6n
bilgilerini kisaca hatirlattiktan sonra yeni konuyla ilgili sunum yapar. Hemen arkasindan
ogrenciler fikirlerini, oOrneklerini, tepkilerini aciklar ve tartisirlar. Karsilikli bilgi
alisverisinin ders boyunca stirmesi beklenmektedir. Sadece 6gretmenin konusmasi
beklenmez. Aksi durumda 6grencilerinin 6grenip 6grenmediklerini denetleme olanagini
bulamaz, gerekli doniitleri kullanamaz, eksik ve yanlislar: diizeltemez.

2. Bol 6rnek vermeyi gerektirir. Agirlik sézel 6grenmede olmakla birlikte 6rnekler, semalar
gibi gorsel ve diger uyaricilar kapsar. Ozellikle soyut kavramlar: anlaml hale getirmek icin
gorsel ve diger duyu organlarina hitap eden uyaricilar biiytk 6l¢tide kullanilir.

3. Genelden ozele (tiimdengelim) dogru hiyerarsik bir sira izler. Bilgiler birbirinin
onkosulu olabilecek sekilde siralanmali, 6nce, genel ve genis kapsaml bilgilere agirlik
verilerek giderek daha o6zel, daha dar kapsamli kavram ve bilgilerin sunumuna
gecilmektedir. Bodylece, 0Ogrencilerin goriis ve diislincelerinin de asama asama
gelistirilmesine imkan taninmis olunmaktadir.

4. Ogrenme adim adim ilerler ve konular arasinda iligki kurulur. On organize ediciler
(6n duzenleyiciler, 6n orgiitleyiciler) ile baslayan dersin her basamaginda, 6nceki bilgilerle
yeni 0grenilenler arasinda yatay ve dikey iliskiler kurulur. Boylece, 6grencilerin, ortaya
konan goris ve diislinceler arasindaki iliskileri gérebilmeleri, yeni bilgileri 6n bilgileriyle
iliskilendirmeleri, sonugta anlaml ve dersin 6grenmeyi gerceklestirmeleri saglanir. Bu
bakimdan, bu 6n diizenleyiciler, sunulacak yeni bilgi ile 6grencilerin var olan bilgileri
arasinda kavramsal bir koprii gorevi iistlenir.

Ustiin ve Simirh Yonleri

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin tistiin ve sinirli yonleri maddeler halinde s6yle siralanabilir
(Bilen, 2006; Erciyes, 2008):

Ustiin Yonleri

Uygulanmasi kolaydir.

Zaman ag¢isindan ekonomiktir.

Kalabalik siniflarda uygundur.

Dersin giris boliimiinde etkilidir.

Ogrencilerin yanhs anlamalar1 6nlenebilir.

Olgu ve genellemelerin 6gretimine uygundur.

Iyi hazirlandiginda giidiileyici ve costurucu olabilir.

Aciklama gerektiren konu ve durumlarda kullanilabilir.

Temel basamaklardaki (bilgi, alma vb.) 6grenmelerde uygundur.

Belli bir konuda 6n 6grenmelerin yetersiz oldugu durumlarda etkilidir.
Kavram ve kavramlar arasi karmasik iligkiler s6z konusu oldugu 6grenme siirecini
kolaylastirir.
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Sinirh Yonleri

Bilimsel kuskuculugun ve elestirinin 6gretilmesi zorlasabilir.

Bol 6rneklerle desteklenmedigi durumlarda etkili olmayabilir.

Etkinliklerin ve bilginin kaynagi 6gretmen olarak goriilmektedir.

Derslerde sunulan gergeklik 6grencinin yasantisindan kopuk olabilir.

Bilissel alanin iist basamaklarindaki davranislar1 kazandirmak zor olabilir.

Ogretmen, 6gretmeyi anlatma ve bilgi aktarmayla esdeger olarak algilayabilir.

Cesitli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmezse 6grenme ortami sikici hale gelebilir.
Ogrenci bir ‘nesne’ olarak goriiliip, bilgi aktarilacak ‘bos bidonlar’ olarak algilanabilir.
Ogrencileri 6zellikle duyussal ve psiko-motor alanlarda pasif-alicc  konumuna
stiriikleyebilir.

Icerik 6gretmen tarafindan hazirlanip sunulacag icin 6grencilerde uzun vadede tiiketim
kiltlriini yerlestirebilir.

lyi yapilandirlmadigi durumlarda o6grencilerin bilgiyi ezberlemelerine ve yiizeysel
O6grenmelerine yol agabilir.

Ogretmen, 6grencinin etkin katihmini saglamak icin siifta yogun iletisim ve etkilesim
ortami olusturmada zorlanabilir.

Isbirligi, iletisim, yaratichk gibi alternatif becerilerin ve sorumluluk duygusunun
gelismesine yeterince katkida bulunmayabilir.

Yapilan Hatalar

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanim stirecinde yapilan veya yapilma ihtimali yliksek
olan hatalar, ayn1 zamanda bu stratejinin sinirh yonlerine de kaynaklik etmekte ve bir bakima
sinirli yonlerinin bazi nedenlerini olusturmaktadir. Bu stratejinin kullaniminda yapilan veya
yapilma ihtimali olan hatalari maddeler sekilde sdyle siralamak mtiimkundiir:

Ogrenciyi pasif kabul etmek veya pasiflige itmek: Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin
sinirhl yani olarak kaynaklarda ortak noktada bulusulan sinirlilik, 6grencinin pasif
olmasidir. Burada kast edilen pasiflik psiko-motor alan i¢in gegerli olabilir. Ciinkii genelde
ogrenci, sirasinda oturup edilgen bir alict konumda oldugu icin fiziksel olarak hareketli
degildir. Ancak bu pasiflik her zaman bilissel alan icin gegerli degildir. Sirasinda oturup
o0gretmenini dikkatle dinlemesi ve bu arada 6grenmede bilissel stirecleri isletmesi bir
o0grencinin pasif degil, tersine bilissel yonden aktif oldugunu gostermektedir. Kald1 ki
tlimdengelim yaklasimini kullanan, anlamli ve derin 6grenmeyi destekleyen sunus yoluyla
O0gretim stratejisinde bu tiir 6grenmenin olmasi igin bilissel (zihinsel) siirecglerin aktif
kullanilmas1 gerekmektedir. Analiz, degerlendirme ve sentez gibi bilissel alanin iist
basamaklarinda yer alan davranislar1 kazanan, anlamli ve derin 6grenen bir 6grencinin
pasif oldugunu sdylemek cok dogru degildir. Buna ragmen burada 6grencinin pasifligi
varsa bu pasifligin sebebi sunus yoluyla 6gretim stratejisi degil bu stratejinin olmasi
gerektigi gibi kullanilmamasidir.

Alt basamaklardaki hedef davramislara hapsetmek: Alanyazinda yer alan bazi
kaynaklarda sunus yoluyla 68retim stratejisinin bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarin
sadece bilgi, alma, uyarilma gibi alt (temel) basamaklarindaki hedef davranislarin
kazaniminda etkili, kullanish oldugu veya bu davranislari kazandirmada kullanilmasi
gerektigi belirtilmektedir. Ancak bu durum ilgili stratejinin iist basamaklardaki
davranislar1 kazandirmada etkisiz, az etkili veya kullanigsiz oldugu anlamini
tasimamaktadir. Sunus yoluyla Ogretim stratejisi ilke ve o6zelliklerine uygun olarak
kullanildiginda iist basamaklarda yer alan davramislarin kazandirilmasinda da etkili
olabilir. Anlamli ve derin 6grenmenin sadece bilgi basamagi gibi alt basamaklardaki
kazanimlarla olmayacagi acik olduguna gére anlamli 68renme teorisine dayanan sunus
yoluyla 6gretim stratejisini sadece alt basamaklara indirgemek bir hatadir.
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Bunlarin yan sira sunus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanim siirecinde yapilan diger hatalar
Sahin (2011) tarafindan maddeler halinde soyle dile getirilmektedir:

e On orgiitleyicileri sunmamak: Eger o6n orgiitleyiciler (bilgiler, diizenleyiciler)
sunulmazsa, sunus stratejisi anlamli 6grenmeyle sonu¢lanamaz.

e Alternatif yaklasimlar1 goz ardi etmek: Ogretmenler alternatif yaklasimlar etkili
kullanabilmek icin, gerekli bilgi ve becerileri gelistirmelidirler.

e Ogrencilerin derse katimimm ihmal etmek: Ogretmenin bu tutumu genellikle en
arkalara oturmayi tercih eden problemli 68rencileri daha da problemli hale getirebilir.

e Destekleyici 6geleri ihmal etmek: Ogrenmeyi kolaylastirici gérsel ve isitsel 6gelerin
kullanilmasi, bol 6rnek sunulmasi, karsilastirmalar yapilmasi, istatistiklerin sunulmasi,
gerekli tanimlarin verilmesi gibi destekleyici o6geler dikkat cekiciligi ve 0grenci
kazanimlarini artiracaktir.

e Parcaci bakisa agirlik vermek: Parcalara ayrilarak 6grencilere sunulan igerik
anlamsizlasabilir. Bu da bilissel siireclerin c¢alismasina aykiridir. Oyle ki, parcaya
odaklanmak hakl olarak "agaca bakarken ormanin goriintiisiinii kaybetmek" seklinde
doniisebilir.

e Sunus yaklasimimm diiz anlatim yéntemine indirgemek: Ogretimin anlati niteligine
biirlinmesi uzun vadede 6grencilere, 6gretmenin bilgisinin hatalardan arinik ve 6nemli
oldugu mesajin1 vererek bilgi caginda ¢ok gerekli olan elestirel / kuskucu diislinmeyi
koreltebilir. Anlatim yodntemi bu strateji icerisinde kullanilan ydntemlerden sadece
birisidir. Ogretmenin informal konusmasi, takrir, soru-cevap, sempozyum, soylev vb.
yontem ve tekniklerde yer almaktadir.

2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Jeréme S. Bruner (1966) tarafindan gelistirilen bir 6gretim stratejidir. ‘Kesfederek 6gretim
stratejisi’ olarak da bilinen bu strateji 6grencilerin kavram ve ilkelerle olan etkilesimleri
sonucunda o6grenmenin gerceklestigini ve Ogrencilerin ilkeleri kendilerinin bulabilecekleri
deneyimler gecirmelerinin tesvik edilmesi gerektigini savunmaktadir. Bruner, bir konuyu
ogrencilere 6gretmenin amacinin, 6grencileri o konu ile doldurulmus ‘yasayan kiitiiphaneler’
haline getirmek degil; onlarin kendi kendilerine diisiinmelerini, problemlere ¢6zim
sunabilmelerini ve bilgi edinme siirecinde aktif rol almalarimi saglamak oldugunu dile
getirmistir. Bruner, 6grenci kendi diinya gorusiinii genisletmedikce ve kendi yetilerini
zorlamadikca aktarilan ‘sey’in harcanan ¢abaya degmeyecegini ifade etmektedir. Onun, bu ve
benzeri diisiinceleri, bulus yoluyla 6gretim stratejisinin temelini olusturmaktadir. Bu baglamda
bulus yoluyla 0gretim stratejisi, belli bir problemle ilgili verileri toplayip, analiz ederek
soyutlamalara ulasmay1 saglayan, 6grenci etkinligine dayals, giidiileyici ve tiimevarim yolunu
kullanan bir 6gretim stratejisi olarak tanimlanmaktadir (Fidan, 2012).

Bruner'e gore 6grenme, 6grencinin yeni bilgileri almasi, bunu diger bilgileriyle biitiinlestirmesi
ve zihnine yerlestirmesi sonucu gerceklesmektedir. Bu siirecte kesfetme ya da bulus yoluyla
0grenme 6nemli olmaktadir. Bu 68renme, bilginin zihinde uzun siireli saklanmas1 amaciyla
gerekli goriilmektedir. Bruner, bilgiyi zihninde depolayan 06grencinin bunlar1 kavrama,
iliskilendirme ve cevirme yoluyla yeni bilgilere ulasacagini ve bu durumun 6grenmeyi
kolaylastiracagini vurgulamaktadir. Buradan hareketle “68renme siirecinde 6grencilere bilgi
aktarma yerine kavram ve ilkelerin 6gretilmesine agirlik verilmeli" goriistinii 6ne siirmustir.
Boylece Ogrenci algilama, kavrama, Oteleme, aktarma, analiz, sentez, uygulama gibi cesitli
zihinsel etkinliklerini gerceklestirmektedir. Bulusla 6gretim stratejisinde 6grencilere kavram
ve genellemeler verilmez veya hangi sonuca ulasacaklar1 sdylenmez. Bunun yerine cesitli
etkinliklerle 6grencilerin  kendilerinin genellemelere ulasmalari saglanmakta veya
beklenmektedir. Bruner'e gore kesfederek 6grenmenin etkili olmasi igin bazi kosullara dikkat
edilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6nce 6grenci 06grenmeye hazirlanmali ve 6grenme
slirecinde bazi 6zel teknikler uygulanmalidir. Bunlar bilgileri toplama ve se¢me, soru sorma,
oncelikli degiskenleri saptama, hipotezleri test etme, daha sonra 6grenme sirasinda rehberlik
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etme vb. olmaktadir. Dolayisiyla bu 6gretim stratejisi ‘tiimevarim’ yaklasimini kullanmaktadir
(Giines, 2014b).

Temel ilkeler

Bulus yoluyla 68retim stratejisinin motivasyon, yapi, sira ve pekistirme olmak lizere dort ana
ilkesi bulunmaktadir. Asagida bu ilkelerin genel 6zellikleri yer almaktadir (Siinbiil, 2011):

1.

Motivasyon ilkesi: Bruner'in birinci ilkesi bireyi 6grenmeye hazir duruma yodnelten
kosullar1 belirler. Cocugu motive eden ve 6grenmesini olanakl kilan kritik degiskenler
nelerdir? Bruner'in bu ilkesinde hemen hemen biitiin ¢cocuklarin hazir bir 6grenme istegi ile
donatilmis olduklari inanci saklidir. Cocuklar1 motive eden en dnemli degisken ise merak
glidiisiidiir. Ogretmen bir ders boyunca égrencilerde var olan bu giidiiyii canli ve derse
yonelik olarak aktif tutmasi gerekir. Cocuklardaki merak, onlar1 bir etkinlikten digerine
pespese ve biiyiik bir hizla ge¢is yapmaya yoneltir; bu nedenledir ki ¢cocugun meraki daha
kuvvetli bir zihinsel cabaya kanalize edilmek durumundadar.

. Yap1 ilkesi: Bruner ikinci ilkesinde; herhangi bir konunun ya da bilgi biitiinliigiiniin, bir

Ogrenciye iletilebilir ve onun tarafindan anlasilabilir nitelikte ve biitiinciil bir bicimde
diizenlenebilecegi goriisiine yer vermektedir. Eger uygun bir bicimde yapilandirilmis ise, o
zaman, herhangi bir diisiince basit bir bicimde sunulabilir ve o 6grenci tarafindan belli bir
aciklikta kavranabilir.

. Sira ilkesi: Bruner iiciincii ilkesine gore bir cocugun belli bir konuyu 6grenmede ne oranda

glclik cekecegi blyiik 6l¢iide konunun sunulusundaki siralamaya baghdir. Bir problem,
bilgi ya da belirsizlik durumu 6grencinin onu taniyabilecegi bicimde sunulmalidir. Ogrenim,
O6grenenin belli bir siraya gore konunun degisik yonlerinde ilerlemesi icin kendisine yol
gosterilmesini de icerir. Bruner, zihin gelisiminin dogal bir sira izledigini, bir bagka deyisle
eylemsel temsilden baslayarak resimlerle temsile gectigini ve sonra da simgelere ulastigini
One strdiigi icin herhangi bir konuda izlenecek en iyi yolun da biiyiik bir olasilikla bdyle bir
yol olduguna inanmaktadir.

. Pekistirme ilkesi: Ogrenme pekistirmeyi gerektirir. Herhangi bir konuda beceri

kazanabilmek icin geri bildirim, yani basarili olup olmadigimiz konusunda bilgi almamiz
gerekir. Pekistirmenin zamanlamasi 6grenmede basarili olma agisindan ¢ok biiyiik bir dnem
tasir. Sonuglar, 6grenci tam kendi performansini degerlendirdigi sirada 6grenilmelidir.

Uygulama Asamalari

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin adimlari maddeler halinde su sekildedir (Jacobsen, Eggen &
Kauchak, 2002):

Cgretmen ornekler sunar,

Cgrenciler ornekleri tanimlar,

Ogretmen ek érnekler verir,

Ogrenciler ek érnekleri betimler, 6ncekilerle karsilagtirir, bag kurar,
Ogretmen ek érnekleri ve 6rnek olmayan (olumsuz, yaniltic1) durumlari sunar,
Ogrenciler zit 6rnekleri karsilastirir ve ters diisen érnekleri belirler,
Ogretmen, 6grenciden aninda érnegin 6zelligini ya da iliskiyi bulmasin ister,
Ogrenciler tanimlamalary, iliskileri ve ézellikleri ifade eder,

Ogretmen 6grencilerden ek drnekler ister.

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin 6gretim siirecinde uygulama asamalar1 ve bu asamalarin
genel 6zellikleri soyle aciklanabilir (Kaptan, 1999; Kaya, 2015; S6nmez, 2008; Yel, Tasdemir &
Yildirim, 2014):

1.

Amacin belirlenmesi, 6grencilerin 6nceki bilgilerinden yararlanmalarin1 saglayacaktir.
Bulus etkinliklerine hazirlandigi ilk asamada problem, 6grencinin merakini ve kesfetme
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arzusunu canh tutacak, basarma istegini arttiracak nitelikte olmalidir. S6z konusu olan
kesfetme, var olan bilgiyi yeniden bulmadir.

2. ikinci asamada, égretmen &grenilecek konuyu, 6grencinin sira ile yapacag etkinlikler
halinde diizenlemelidir. Bu etkinlikler konunun yapisal diizeninin kavranmasini
saglamalidir. Bu amagla harita, tablo, sekil, grafik gibi materyaller ile konuya yoneltici
gozlem ve deneyler ele alinir.

3. Uclincii asamada, ogrenci, etkinlikleri 6gretmenin belirledigi sirayla yaparak konunun
yapisini, fikirler arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, 6zellikleri kesfedinceye kadar 6rneklerle
calisarak genellemeye ulasir. Ornekler, 6grencilerin zihinsel gelisimlerine uygun olmaldir.
Eger bir kavramy, ilkeyi bulmaya, problem ¢6zmeye ugrasiyorsa 6grenciye zaman verilerek
ve gerektiginde ipuclar1 saglanarak oOgrencinin problemi kendi kendine c¢6zmesi
saglanmalidir. Sorular basitten zora, yakindan uzaga, bilinende bilinmeyene dogru ve
0grencinin bireysel farkliliklarina uygun olmalidir.

4. Dordiincii asamada, 6grencilerin inceledigi varlik veya olaylari siniflamalarina ve hiyerarsik
bir diizene koyarak varliklar ve olaylar arasinda iliski kurmalarina yardimci olunur.

5. Besinci asamada, 6grencilerin 6grenilecek konuya bir problemle girmelerini ve problem
¢Ozerek istenilen genellemeye ulasmalarini saglayacak etkinlikler diizenlenir.

6. Altinc1 asamada, 6grenci bu zihin siirecleriyle bulusu gerceklestirir. Ogrencilerin bulusa
ulasmalar1 bir yandan konuyu, diger yandan bulus yontemini 6grenmelerini amaglar.
Genellemeleri 6grencinin kendisi yapmaldir.

7. Son asamada, 6grenci ulastig1 genellemeyi yazili olarak veya baska sembollerle ifade etmeyi
6grenmelidir. Bu basamak hem dersin 6zetleyici bir genellemeyle sonlandirilmasini hem de
fikirlerin baskalarina iletilme becerilerinin gelistirilmesini saglar.

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin sunus ve arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejilerden
farklar1 nedir sorusu akla gelebilir. Bulus yoluyla 68retim stratejisinin diger stratejilerden en
belirgin farki soyle izah edilebilir. Sunus yoluyla 6gretimde kavram ve genellemeler
baslangicta 6gretmen tarafindan sunulurken, bu stratejide 6grencinin verilen érneklerden yola
cikarak genellemelere kendisinin ulasmasi beklenmektedir. Arastirma-inceleme yoluyla
O0grenme stratejisinden temel farkini, 6grencinin problem ¢ézme basamaklarini adim adim
kullanmak yerine, 6rneklerden ilke ve genellemelere ulasmasi amaclanmaktadir (Taspinar,
2012). Tiimevarim yaklasimini kullanan bulus yoluyla 6gretim stratejisi kesfederek 6grenmeye
ve sezgisel diislinmeye 6nem vermektedir.

Kesfederek Ogrenme

Bruner, 68rencilere bilgileri sinifta dogrudan aktarma uygulamalarina tepki olarak 6gretilecek
ilkelerle kavramlarin 6grenci tarafindan aktif kesfetmeye dayali alternatif bir yaklasim
onermistir. Boylece kesfederek o6grenmeye iliskin calismalara baslamistir. Temelde bulus
yoluyla 6gretim stratejisi ile kesfetme yoluyla 6gretim ayni anlamda kullanilmaktadir (Giines,
2014Db). Bruner’e gore 6grenen, 6grenecegi materyali ya da bilgiyi kesfederek 6grenmektedir.
Bulus yoluyla 6grenmede 6greticinin rehberligi goz ard1 edilmemekle birlikte asil aktif roliin
dgrenciye ait oldugu vurgulanmaktadir. Ogrenen, baskasina bagiml olmadan kendi ¢abasiyla
bilgiyi kesfetmekte ya da 6grenmektedir (Akbaba, 1995). Kesfederek 6grenen 6grenciler kendi
diisiincelerini de iceren fikirleri farkli yontemlerle sorgular, verilen problemi 6zgiirce diisiiniir,
hipotezler kurar ve hipotezlerini sinamak icin deneyler tasarlar. Boylelikle 6g8rencilere bazi
kavramlar1 6grenme ve becerilerini gelistirme firsati saglanmis olur. Bir 6grencinin kesfederek
0grenmesi icin 6grenmeye merak duymasi veya bunun saglanmasi, 68renciye giiven vermesi,
zaman kayb1 ve diger riskler 6nlenerek 6grencinin gerilimini arttirmadan desteklenmesi,
Ogrencinin degisik yol ve yontemleri kullanmasi1 gerekmektedir. Giidiileyici ve 06zendirici
niteligiyle 6gretimde 6nemli olan kesfederek 6grenme, aralarinda sezgisel diistinmenin de yer
aldigr diisiinme giiclinii gelistirmede O6nemli katki saglamaktadir. Kesfederek 6grenmenin
oniini agmak isteyen bir 6gretmen: Ulasilmaya calisilan genellemelerle ilgili nasil bir 6rnek
verilmeli ki 6grenci ilgili genellemeye ulasabilsin? Kavramlarin kazandirilmasinda kullanilmak
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lizere kavrami sembolize eden, iyi secilmis, yeterli sayida 6rnek planda yer almakta midir? vb.
sorulara odaklanmalidir (Bilen, 2006).

Sezgisel Diisiinme

Bruner'e gore sezgisel diisiinme 6gretim silirecinde dikkate alinmasi gereken 6nemli bir
faktordiir. Sezgi, gercegin deneye veya akla vurmadan dogrudan dogruya kavranmasi;
gercekligi dolaysiz olarak icten ya da iceriden kavrayabilme, taniyip bilme yetisi; diisiinme ise
karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bicimleri kavrama yetisi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2019c). Diisiinme; goézlem, deneyim, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen bilgileri kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmelerin
disipline edilmis seklidir. Mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma ve eldeki bilgilerin 6tesine
gitme seklinde de tanimlanabilir (Aydin, 1999; Ozden, 2005; Yildirim, 2004). Sezgisel
diisiinme, sezgiyle elde edilen bir diisiince yani gercekler ve veri gibi mantikli siirecleri
kullanmayan bir histir (William, 1990; Akt: Sen, 2010). Ne oldugu, dogasi ve hangi
degiskenlerden etkilendigi ile ilgili fazla bilgiye sahip olmasak bile sezgisel diisiinmenin bir
problemin ¢6ziimiiniin uzunca bir siire arandiktan sonra aniden kavranmasi durumu oldugu
bilinmektedir (Acikgdz, 2007). Bruner’e gore formalize edilmis bilgilerin daha ilkokul
déneminden sezgisel diisiinmenin oniline ge¢cmesi bilissel gelisim acisindan olumsuz bir
faktordiir. Sezgisel diistinme, bulus yoluyla 6gretim stratejisinin bir pargasi olmakla birlikte,
dikkatli ve 6nceden belirlenmis adimlarla gelismez. Ogrencilere istenilen anlatim bigcimine
cevirebilme, aciklayabilme, gelecek ve gecmisle ilgili belli bash 6zellikleri kestirebilme vb.
davranislarin kazandirilmasinda analoji, diyalektik strecler ve tiimevarim siireclere
basvurulabilir. Bu siiregle kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri sezgisel diisiinmeyi
gerektirir. Bu noktada Bruner, 6grencilerin sezgisel diisiinmelerini giiclendirmek icin tam
olmayan kanitlarla tahminde bulunmasi, daha sonra bu tahminleri sistemli olarak arastirmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ogretim siirecinde 6grencilerin sezgisel diisiinmeyi kullanmasini
isteyen bir 6gretmen, 6ncelikle 6grencilerin diisliniis bigimlerini saptamali, 6grencilerle plan
yapmall, 6n bilgilere, acik uglu sorulara, dersi somutlastiracak materyallere, 6grencilerin
tahmin yapmalarina, bilgiyi transfer etmelerine, ipuglarina, 6rneklere uygun ortam ve siireg
olusturmaya oncelik vermelidir (Kaya, 2003). Bruner'e gore, herhangi bir problem biitiiniiniin
ortiikk bir bicimde algilanmasina bagh olarak, bazi zihinsel manevralar yapilir. Bu zihinsel
manevralar sonucunda 6grenci kendisinin de tam olarak farkinda olmadigi, dogru veya yanlis
baz1 sonuglara ulasabilir. Ogrenci, ileri siirdiigii sonuca nasil ulastig veya iizerinde diisiindiigii
problemin hangi boyutuyla ilgilendigi hakkinda yeterli bir ag¢iklama bile yapamayabilir.
Dolayisiyla bu siiregle ulasilan sonuglarin analitik yollarla dogrulugunun test edilmesi
gerekebilir (Sahin, 2011).

Tiimevarim

Tiimevarim (endiiksiyon-istikra), zihnin 6zelden genele, tikelden tiimele, misalden kaideye
veya olaydan kanuna dogru hareket etmesidir. Bir biitiiniin parcalar1 hakkinda hiikiim
vermektir. Tiimevarim bir akil yiiriitmede zihin, timdengelimin tersi yoniinde hareket eder.
Kaplami dar olandan genis olana gecer. Endiiksiyon, formel (tam) ve gercek (eksik) olarak
ikiye ayrilir. Bir biitiinii olusturan pargalar1 veya bir sinifin biitiin tyelerini inceleyerek sinif
veya parca hakkinda hiikkiim vermeye ‘tam tiimevarim’ veya ‘bicimsel (formel) tiimevarim’
denir. Bir biitiinii olusturan parcalar1 veya bir sinifin biitiin lyelerini incelemek gibi bir
imkanimiz olmadig1 halde, sinif veya parga hakkinda hiikiim vermeye ‘eksik tiimevarim’ denir.
Eksik tlimevarim, kesin bilgi yerine zanni bilgi igerir, sonu¢ her zaman tam, kesin, zorunlu
olmayabilir (Eroglu, 2012). Ancak tiimevarimin timdengelime bakarak ‘saglam’ bir ¢cikarim
bicimi olmadig1 savi soyle bir yanilgi tasimaktadir. Hakkinda tiimevarilacak olan nesnenin
(bilginin) 6zelligi ve ne ¢esit bir nesne oldugu hesaba katilamamaktadir. Dogal bir zorunluluk,
fizik bir zorunluluk hakkinda tiimevarimda bulunulacaksa tek bir dnermeden hareketle de
genel bir yargiya varilabilir. Ustelik bu éndeyide bulunulan genel yarg: gozlenmis olandan ya
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da olanlardan yola ¢ikilarak varilan bu yargi gozlemedigimiz durumlar icinde bir sapma
olusturmayacaktir. Boylesi durumlar i¢in yapilacak tlimevarim en az tiimdengelim kadar
‘saglam’ olacaktir (Giizel, 2011). Burada ince bir ayrintiya deginmek gerekmektedir. Aristoteles
diistincesi baglaminda dikkat edilmesi gereken sey, timevarim ile tiimel bir kavramin tikeller
araciligiyla agiga cikartilmasi oldugudur. Bu, tek tek fenomenlerden, o fenomenlerde goriilen
ve birbirleri ile benzer olan niteliklerin degil, tiir i¢in ortak ve ayni olanin a¢iga cikartilmasidir.
Ancak, ayniliga iliskin ulasilan bu ilke ya da yargi, ne ulasilma bi¢cimi bakimindan ne de kendi
basina bilimseldir. Bilimsellik i¢in, bu yargiya bagh olarak diger fenomenlerin ag¢iklanmasi
gerekir. Tiimelden tekile dogru olan bu akil yiiriitme bicimi timdengelimdir. Bu durumda
zorunluluk, kesinlik tiimdengelimde daha fazla olanaklidir (Anli, 2011).

Sokrates, herhangi bir konuda tartismaya, konusmaya basladig1 zaman 6nce o konudaki temel
kavramlar1 arastirmaya ve tanimlamaya oncelik veriyordu. Dogurtma yontemiyle tikelden
tlimele, 6zelden genele, olaydan sonuca giderek gercegi O0grenmeye calisiyordu. Onun
kullandig1 bu yontem tiimevarim yontemidir. Konu tiimevarim yoluyla buldurulacaksa, tekil
olanlar, 6zel olanlar 6grenciye buldurulmali, bunlar arasindaki baglardan genellemelere ve
ilkelere ulasilmalidir (Aydin, 2001). Timevarim yaklasiminda 6grenciler, laboratuvar
ortaminda ilk elden deneyimlerle ilke, kavram veya bilimsel genellemeleri kendileri bulmaya
calisirlar. Sonuglar sinif ortaminda tartisilir ve incelenen konuyla ilgili bilimsel tanimlar ve
cesitli bilgiler verilerek konunun 6grenilmesi tamamlanir. Ogrencinin égretmen tarafindan
hazirlanan bir 6gretme-6grenme ortaminda kendi etkinlikleri yoluyla bilgi edinmesine ve
genellemeyi kendisinin bulmasina (yapmasina) olanak saglamaktadir (Ayas, 1998).

Ustiin ve Simirh Yonleri

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin listiin ve simirli yonleri asagida maddeler halinde yer
almaktadir (Bilen, 2006; Erciyes, 2008; Taspinar, 2012):

Ustiin Yonleri

Ogrenmeyi 6gretmede etkilidir.

Sorun ¢6zme becerisini gelistirir.

Ogrenme siirecinde 6grenci aktiftir.

Dersin gelisme boliimiinde etkilidir.

Sinif ici etkilesimi artirmada etkilidir.

Ogrencilerin gozlem ve deney yapma becerileri gelisir

Ogretmenin ve 6grencinin diisiinme yetenegini gelistirir

Ogrenci aktif bir rol aldig i¢in, konu iizerine daha iyi odaklanir.

Ogrenci etkinligine dayal olmasi, grenmenin kalicihgini saglar.

Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri gelistirmelerine yardimc olur.

Gudiileyici ve 6zendirici niteligiyle 6gretimde 6nemli bir yere sahiptir.
Kavramlarin ve genellemelerin 6gretimi i¢in olduk¢a uygun bir yaklasimdir.
Ogrenciyi salt ezberden daha derinlemesine bir bilgi islem siirecine sevk eder
Ogrenci, kendi 6grenmeleri hakkinda daha erken bir asamada déniit almaya baslar.
Ust diizey bilissel hedef davramslarin (uygulama, analiz, sentez gibi) kazanilmasinda
etkilidir.

Sinirh Yonleri

Her konunun 6gretimine uygun degildir.

Siirecin sonunda 6grenciler istenen bulusa ulasamayabilir.

Ogretmenin ders 6ncesi kapsamli ciddi bir hazirligini gerektirir.

Fazla materyal gerektirmesi, maliyetin yiikselmesine sebep olabilir.

Kalabalik siniflarda uygulanmasi giictiir ve bu siniflarda bazi sikintilar ortaya ¢ikabilir.
Yetersiz ornek verilirse 6grenciler genellemelere ulasamayabilir ya da ¢ok gli¢ ulasabilir.
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e Sunus stratejisine gore daha fazla zaman gerektirir. Ogrencilere diisiinecek zaman vermek
gerekir. Ancak her durumda, 6grencilere genis zaman verme olanagi olmayabilir.

e Ogrencilere sunulan érneklerin istenen giicliikte olmas1 her zaman miimkiin olmayabilir.
Oyle olunca, baz1 6grenciler dogrudan sonuca giderek diger ogrencilerin diisiinme
olanagini ortadan kaldirabilir.

e Olgularin 6gretimine uygun degildir. Bilindigi gibi olgular, direkt olarak gdézlenebilen,
isitilebilen ve okunabilen, benzersiz, tekrar1 s6z konusu olmayan, bir kerede meydana
gelen tarihi olusum ve bilimsel buluslardir. Bunlarin bulus yoluyla 6gretimi olduk¢a zor
olabilir.

Yapilan Hatalar

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin kullaniminda yapilan hatalar maddeler halinde su sekilde
siralanabilir (Sahin, 2011):

Ogrenciye yeterince diisiinme zamaninin verilmemesi,

Ogrenciye buldurmak yerine cevabi 6gretmenin séylemesi,

Uyaricilarin zorluk-giicliikk derecesinin diigiik veya cevabin ¢ok belirgin olmasi,
Ogretmenlerin akil yiiriitmeyi yonlendirici ve agik uclu sorular yerine, 6grenciyi
diistindiirmeyen bilgi diizeyinde sorulara yonelmeleri.

3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bu ogretim stratejisi John Dewey'in calismalarina dayanmaktadir. Ogrencilerin etkin ve
merkezde olmasina dncelik veren arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinde 6gretmen
rehber konumdadir. Bu strateji, 68rencilerin sinif ici etkinliklere dayali olan problemlerin
¢O6zimi icin uygulanan bir tlir problem ¢6zme yaklasimidir. Arastirma-inceleme yoluyla
O0gretim stratejisinde 6grenci, problemi tanimlar, problemin ¢6zimi icin denenceler kurar,
denencelerin sinanmasi icin veri toplar ve verileri degerlendirerek bir sonuca ulasir. Bu
stratejinin kullanimiyla 6grenci, sadece belli konularla ilgili problemlerin ¢6ziimiini
ogrenmekle kalmaz, gelecekte karsilasacagi muhtemel problemlerin ¢6ziim yolunu da
0grenmis olur (Bilen, 2006).

Arastirma-inceleme stratejisi bilimsel arastirma ve problem ¢dzme siirecini (basamaklarini)
onceleyen 6grencilerin bireysel farklilik ve seviyelerine gore hayattaki problemlerle yiiz yiize
getirilmesi gerektigini savunan bir 6gretim stratejisidir. Bu strateji, 6nceleri matematik, fen ve
teknoloji gibi bilimlerinde uygulamali olarak kullanilirken, daha sonralari yapilan arastirmalar
gostermistir ki biitin konu alanlarinda kullanilabilecek nitelik tasimaktadir. Dolayisiyla
arastirma-inceleme stratejisi, sadece sinif icerisinde degil ayni zamanda laboratuvar, atélye ve
okul dis1 dogal ortamlarda da kullanilabilir (Stnbtl, 2011). Tiimevarim ve tiimdengelim
yaklasimlarinin birlikte kullanildigi bu strateji hedefler taksonomisinin {ist basamaklarinda
(6rnegin degerlendirme, sentez) yer alan davranislarin kazandirilmasinda, tist diizeyli zihinsel
stre¢ ve becerilerin isletilmesi ve gelistirilmesinde etkilidir.

Arastirma-inceleme yoluyla 68retim stratejisinde 6gretmen olduk¢a 6nemli bir konuma ve role
sahiptir. Ciinkii problem ¢6zme ve bilimsel arastirma siire¢lerine 6nem veren bu stratejide;
problemin nitelikleri, 6n bilgi ve beceriler, 6gretim materyalleri, yonlendirici sorular, verilerin
toplanmasi1 ve analizi, sonuca varma ve sonucu iletme siirecleri biiyiik 6nem tasidigindan
o0gretmenlerin deneyimleri, bilgi birikimleri ve rehberlik gorevleri biiyiik énem tasimaktadir
(Yel, Tasdemir & Yildirim, 2014). Ote yandan bu stratejinin kullamlmasinda zihinsel ve fiziksel
streclerin isletilmesinde 6grenciye de 6nemli bir is ve sorumluluk diismektedir. Clinki bu
stratejinin kullanilmasinda yapilacak etkinliklere 6grencilerin kendilerinin karar vermesi,
konu hakkinda arastirmayi ¢ok yonlii yapmasi ve konuyu (sorunu, problemi) sorgulayarak
¢oziim bulmasini gerektirmektedir (Yasar & Giiltekin, 2012). Arastirma-inceleme yoluyla
O0gretim stratejisinde problem ¢ozme temel bir is olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Problem Cézme

Problem, teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oziilmesi istenen soru, mesele (TDK, 2019d)
seklinde tanimlanmaktadir. Problem, giinliik hayatta dogrudan ¢6zlim yolu bilinmeyen ancak
¢oziime ihtiya¢ duyulan bir durum veya giderilmek istenen bir giicliik olarak tanimlamaktadir.
John Dewey problemi, insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren
her sey olarak ifade etmektedir. Bu sekilde problem, zihni karistiran ve inanci belirsizlestiren
durumlar olarak alindiginda problemin ¢6ziimij, belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi1 demektir
(Baykul, 2006). Bu tanimlardan problemin insan zihnini karistiran, akilci diisiinmeyi ve
¢abalamay gerektiren, ¢6zme ihtiyaci ya da istegi uyandirma, ¢6ziim icin nelerin yapilacaginin
hemen kestirilemedigi bir durum olma o6zelliklerini tasidigi sdylenebilir. Bu tanim ve
aciklamalar, problemin li¢ temel 6zelligini ortaya koymaktadir. Bunlar (Altun, 1998):

1. Problem, karsilasan kisi icin bir giicliiktir.
2. Problem kisinin ¢6zmek i¢in ihtiyac duydugu bir durumdur.
3. Kisi problem durumla daha 6nce kargilasmamistir ve ¢6zmek icin bir hazirlig1 yoktur.

Problem ¢b6zme, bireyin bir hedef dogrultusunda ilerlerken karsisina cikan engeller ile
belirledigi hedef arasindaki boslugu anlamasi ve ¢6zmesi siirecidir. Bireyin amacina ulagsmasini
engelleyen durumlarla basa ¢ikabilecegi bir ¢6ziim yolu bulmasidir. Kapsamli bir siire¢ olan
problem ¢dzme; bireyin bilinen veya tanimlanmis bir gili¢liigli gérmesi, gl¢liik hakkindaki
gercekleri degerlendirmesi, gereken bilgileri toplamasi, alternatif ¢éziim yollar1 énermesi ve
bu ¢6ziim yollarinin uygunlugunu test edebilmesi, ilgisi olmayan bilgileri yok etmesi ve ¢6ziim
yollarinin en uygununu se¢mesi gibi bir¢ok temel diisiince stirecini gerektirmektedir (Aksan &
Sozer, 2007; Kuzgun, 1995; Ulgen, 2004). Problem c¢bézme, bir amaca erismekte karsilasilan
glclikleri yenme siirecidir ve bilginin yani sira yaraticilik ve ¢oztime iliskin yontemlerden
yararlanmay1 gerektirmektedir. Bu baglamda 6grenciler, problemin belirlenmesi, alternatif
¢oziimlerin saptanmasi, degerlendirilmesi, karar verme ve harekete gegme asamalarinin her
birindeki becerilerini gelistirmek durumundadirlar. Ogrenciler acgisindan bireysel basar,
glnliik hayatta karsilasilan problemlerin esiri olmadan, problemin akilc1 bir yaklasimla analiz
edilmesi ve problemi yaratan nedenlerin gercekci olarak belirlenip ¢oziilmesi ile dogru
orantilidir (Yalgin, Tetik & A¢ikgoz, 2010).

Uygulama Asamalari

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin uygulanmasinda genellikle asagida yer alan
asamalar takip edilmektedir (Bilen, 2006; Sahin, 2011):

1. Problemin hissedilmesi ve tanimlanmasi: Bu asamada, konu ile ilgili bir problem
belirlenir ve tanimlanir. Bunu gerceklestirmek icin 6gretmen sadece konuyu dikkatlice
analiz etmekle kalmamali, 6grencilerin dikkatlerini konu ile ilgili giincel durumlara
yonlendirecek sorular tasarlamalidir. Ogretmen problemi 6grencilere dogrudan da
sunabilir, ancak bdyle olursa o6grenciler problemi sahiplenmeyebilirler. Bu nedenle,
ogrencilerin problemi kendi c¢abalariyla bulmalarina olanak saglanmalidir. Eger bu
yapilirsa, hem problem 6grencinin kendi problemi olarak kabul gérecek hem de problemi
¢ozmek icin gerekli duyussal kurulum gerceklesmis olacaktur.

2. Denencelerin kurulmasi: Denenceler, problemin ¢oziimiine yonelik 6nerilen gecici ¢6ziim
yollaridir. Bu asamada 6grencilere belirlenen problem iizerinde diisiinme ve problemin
¢O6zlimiine iliskin goriislerini ortaya koyma firsati verilmelidir. Bu esnada denenceler
kendiliginden ortaya cikacaktir. Ogrencilerden ayrica ileri siirdiikleri ¢oziim onerileri
hakkinda gerekceli yanitlar istenmeli ve Onerilerini dogrulayici bilgilerini
kullanabilecekleri firsatlar yaratilmalidir. Denenceler, toplanilacak veriler icin de yol
gosteridir.

3. Verilerin toplanmasi: Veri toplama, denencelerin sinanmasi amacina ydnelik kanit elde
etme siirecidir. Bu asamada veriler toplanir ve denenceler test edilir. Bu silire¢ bazi
durumlarda sinif igerisinde bazen de simf disinda yapilabilir. Siireci sinif disarisina
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tasimanin bir takim avantajlar1 vardir. Bunlardan biri, 6gretim siirecinin sinifla sinirh
olmadig1 goriisiiniin pekistirilmesidir. Digeri ise bu siire¢c esnasinda 6grencilerin aile ve
diger Kkisilerle isbirligi yapmalarimin saglanmasidir. Ogrenciler bu siire¢ esnasinda
alternatif becerileri gelistirme firsati bulmaktadir.

Verilerin ¢6ziimlenmesi ve denencelerin sinanmasi: Bu asamada, toplanan verilerden
ortaya c¢ikan sonug¢ tespit edilip ve veri sonuglarinin denenceleri dogrulayip
dogrulamadigina bakilmaktadir. Verilerin ¢oziimlenmesi, 6grenciler icin zor bir stirectir.
Cinki o6grenciler topladiklar1 verilerle ne yapacaklarini tam olarak bilemeyebilirler.
Cozlimleme siirecinde, verilerin sistematik bir bicimde sunulmasini kolaylastiran bazi
yollara basvurmakta fayda vardir. Verileri ¢oziimleyerek belli sonucglara ulasabilmek,
Ogrenci icin 6nemli bir deneyimdir. Ancak 6grenci bu stirece iliskin dnceden bazi
deneyimler gecirmemis ise bu yaklasim 6grenci icin caydirici bir stirece de doniisebilir. Bu
sebeple 6gretmenler, 6grencileri cesaretlendirici yollara bagvurmaldir.

Ustiin ve Simirh Yonleri

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin iistlin ve sinirh yonleri asagidaki gibi
Ozetlenebilir (Bilen, 2006; Erciyes, 2008):

Ustiin Yonleri

Ogrenci etkinliklerine dayalidir.

Ogrenciyi arastirmaya sevk eder.

Dersin sonug boliimiinde etkilidir.

Ogrenme siirecinde 6grenci aktiftir.

Problem ¢6zme becerisini kazandirir.

Sinif i¢i ve sinif disinda uygulanabilir.

Yaparak yasayarak 6grenme olanagi saglar.

Ogrenci aktif oldugu icin daha giidiileyicidir.

Planl ¢alisma beceri ve aliskanligi kazandirir.

Neden sonug iliskilerini belirleme becerisi kazandirir.

Bilimsel ve ¢ok yonlii diisiinme aliskanlhig1 kazandirir.

Salt ezber yerine derinlemesine bir bilgi islem siirecine sevk eder.

Ogrencilere problemleri ¢zmenin veya iiretmenin hazzini yasatir.

Giinliik yasamda karsilasacagi sorunlarin ¢6zlimiine de katki saglar.

Ogrenciler bir problem iizerinde calistiklar icin ¢6ziim iiretme becerilerini gelistirir.
Ogrenciler genellikle iist diizey kazanimlar elde eder ve alternatif beceriler gelistirir.
Ogrenci aktif bir rol aldig1 i¢in hem konu iizerine daha iyi odaklanir hem de sorumluluk
duygusu gelistirir.

Yasamlarinda karsilasacaklar1 diger problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecekleri degisik
yollar 6gretir, 6grencinin sorunlara bilimsel yaklasmasini saglar

Sinirh Yonleri

Her yas diizeyi i¢in uygun olmayabilir.

Kalabalik siniflarda bazi sikintilar ortaya ¢ikabilir.

Her konunun 6gretilmesinde kullanilmasi uygun olmayabilir.

Ogretmen her 68renciye yeterince rehberlik saglayamayabilir.

Bazi durumlarda fazla materyal gerektirdigi icin maliyeti yiiksek olabilir.

Ogrenciler, 6gretmenin bekledigi sonucu bulmaya yénelebilir, bu da yapilan ¢alismanin
sonuglarini carpitabilir.

Sunus ve bulus yollarina gore daha fazla zaman gerektirdigi icin 6grencilere yeterli zaman
vermek her zaman mimkiin olmayabilir.
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e Genis o6lcekli problemler (¢6llesme, sera etkisi, vs.) ele alindiginda, problemin tamamen
¢6ziimi mimkiin olmayabilir ki bu durum 6grencilerin giidiillenmesini olumsuz yo6nde
etkileyebilir.

e Ele alinan problemlerin her zaman 6grencinin hayati ve baglamiyla ilgisini kurmak zor
olabilir. Bu da 6grencide isteksizlik yaratabilir ve d6grenciler lizerinde ¢alistiklar1 problemi
sahiplenmeyebilir.

Yapilan Hatalar

Arastirma-inceleme yoluyla Ogretim stratejisinin kullaniminda yapilan hatalar maddeler
halinde su sekilde siralanabilir (Sahin, 2011):

Problemin ¢6ziimii icin 68renciye yeterince zaman verilmemesi,

Problemin sonucu ile ilgili 6gretmen beklentilerinin a¢iga vurulmasi,

Ogrencinin yapmasi gereken islemleri (deney vs.) 6gretmenin yapmasi,

Problemin, 6grencinin bilissel siireclerini zorlamayacak kadar kolay olmasi,

Ogrencinin gercek hayatinda bir problem olarak karsilasmadigi durumlarin problem olarak
one siiriilmesi (havuz problemleri gibi).

Bunlarin yani sira bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarin alt basamaklarinda ve dersin giris
boliimiinde sunus stratejisi; orta basamaklarinda ve dersin gelisme boliimiin bulus stratejisi,
list basamaklarda ve dersin sonu¢ béliimiinde arastirma-inceleme stratejisi kullanilmaktadir,
kullanilmalidir, etkilidir vb. seklindeki yorum ve degerlendirmeler her ii¢ 6gretim stratejisi icin
bir hatadir. Ciinkii bir dersin sinif (laboratuvar, okul vb.) icerisindeki islenme siirecinde
(6rnegin 40+40=80 dakika) birden fazla 6gretim stratejisinin kullanimi teorik agidan miimkiin
gorilmemektedir. Ote yandan derslerin islenmesinde uygulamaya konulan 6ge, genellikle
ogretim stratejilerine uygun olarak secilen 6gretim yéntemleridir. Ogretim yéntemlerinin
se¢imini etkileyen faktorler dikkate alindiginda bir dersin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinde
her zaman ve durumda farkh 6gretim stratejilerini kullanmak neredeyse olanaksizdir. Ornegin,
80 dakikalik bir dersin bir béliimiinu (giris) sunus stratejine uygun olan anlatim yontemiyle,
bir béliimiinii (gelisme) bulus stratejisine uygun olan tartisma yontemiyle, bir boliimi ise
(sonug) arastirma-inceleme stratejisine uygun olan problem ¢ézme yontemiyle islenmesi her
seyden O6nce zaman acisindan oldukc¢a zordur. Ders bir biitiindiir ve bilissel alanin tiim
basamaklarinda (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez) yer alan
davranislarin tamami 6grencilere kazandirilmalidir. Burada yapilmasi gereken ve teorik olarak
da uygun olan, 6gretim stratejine uygun olarak sec¢ilmis bir veya birkag¢ 6gretim yontemi veya
teknigiyle tiim basamaklarda yer alan davranislari1 68rencilere kazandirmaktadir. Sunus, bulus,
arastirma-inceleme o6gretim stratejilerinin tiimii hedefler taksonomisinde yer alan biitiin
basamaklardaki davranislart 6grencilere kazandirmada kullanishdir ve etkilidir. Burada,
dikkate alinan dgretim stratejisine gore bir 6gretim programinin amag (hedef, kazanim), igerik
(muhteva), egitim durumlarn (egitim-6gretim streci), simama durumlar1 (6lcme ve
degerlendirme) ile doniit ve diizeltme 6gelerinde isletilen siirecin, islem basamaklarinin, etkili
olan paydaslarin, rol ve gorevlerin degismesidir. Bu degisiklik yontem sec¢iminin etkileyen
faktorler dikkate alindiginda bir bakima bir tercihtir. Kisaca sunus, bulus, arastirma inceleme
yoluyla 6gretim stratejileri hedefler taksonomisi (bilissel, duyussal, psiko-motor) ve dersin
boliimleri (giris, gelisme, sonucg) ac¢isindan bazi basamaklarda ve boliimlerde daha islevsel veya
etkili olabilir. Ancak bu durum, bu tg¢ stratejinin taksonominin diger basamaklarinda yer alan
davranislarin kazandirilmasinda ve dersin diger boliimlerinde kullanilmasinda bir engel,
yetersizlik vb. oldugunu veya olusturdugunu gostermez. Teorik temellerine uygun olarak
kullanilan sunus, bulus, arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejilerinin ii¢ii de hedefler
taksonomisinin her basamaginda yer alan davranislari kazandirabilir, dersin her béliimiinde
kullanilabilir.
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Ogretim modellerinden sonra egitim-6gretim siirecini (egitim durumlarini), daha 6zel anlamda
ise ders isleme siirecini en ¢ok etkileyen degiskenlerden biri de 6gretim stratejileridir. Derleme
niteliginde olan bu ¢alismada kuramsal temelleri agisindan 6gretim stratejilerinin diger adiyla
ogretim yaklasimlarinin temel 6zellikleri ele alinmistir. Ogretim stratejileri 6gretim
programlarinin, 6gretim programlari okul ve benzeri kurumlarda yapilan formal (resmi, yasal)
egitimin, formal egitim ise genel egitimin temel bilesenleri arasinda yer almaktadir. Ogretim
stratejilerinin siniflandirilmasinda ortak bir bakis acisi veya sonug¢ olmadigi i¢in alanyazinda
birbirinden farkli siniflandirmalara rastlamak miimkiindiir. Ancak Jacobsen ve arkadaslari
(1993) tarafindan yapilan sunus yoluyla 6gretim stratejisi, bulus yoluyla 6gretim stratejisi ve
arastirma-inceleme yoluyla 6gretim strateji seklindeki siniflamanin alanyazinda daha fazla
kabul gordigiinii ve egitim siirecinde kullanildigini séylemek miimkiinddr.

Sunus yoluyla Ogretim stratejisi, Ausubelin ‘anlamli 6grenme’ teorisinden hareketle
gelistirilmistir. Timdengelim yaklasiminin kullanimina 6ncelik veren bu 6gretim stratejisi
anlatim yontemi ve bu yontem icerisinde yer alan 6gretim tekniklerinin kullanimina zemin
hazirlamaktadir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi ezbere dayali 6grenme yerine anlaml
o0grenmeyi, ylizeysel 6grenme yerine derin (derinsel, derinlikli) 6grenmeyi amag¢ edinmektedir
ve daha fazla 6nem vermektedir. Bruner tarafindan gelistirilen bulus yoluyla 6gretim stratejisi
tlimevarim yaklasimini temel almakta ve tartisma yontemi ile bu yontem icerisindeki 6gretim
tekniklerinin kullanimi1 dncelemektedir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi kesfederek 6grenme
ile sezgisel diisinmeye daha fazla 6nem vermektedir. Dewey'in calismalarina dayanan
arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi, timdengelim ve tlimevarim yaklasimlarinin
ikisini dikkate almakta, problem ¢ézme yonteminin kullanilmasini 6n planda tutmaktadir.

Sonug olarak 6gretim stratejileri sahip oldugu 6zellikleri acisindan birbirlerinden farklidir ve
her bir strateji egitimin amacina ulasilmasinda farkhi yol ve yontemler sunmaktadir. Egitim
felsefesine, Ogretim ve Ogrenme modellerine, 0gretim kademesine, 6gretim yontemleri
se¢cimini etkileyen faktdrlere, egitim-6gretim siirecine katilan paydaslara (6gretmen, 6grenci,
veli, yonetici vb.) ve bu paydaslarin gorev, rol ve sorumluklarina, okul ici ve dis1 zaman, mekan
ve siireclere vb. gore secilen ve teorik o6zellikleri dikkate alinarak uygulamaya konulan her
Ogretim stratejisi egitimin amaglarina ulastirict nitelik tasimaktadir. Hangi o6gretim
stratejisinin kullanilacagina karar vermek kadar, kullanimina karar verilen 6gretim stratejisini
teorik temellerine uygun olarak kullanmak da 6nemlidir. Calismanin bu yo6niiyle alana katki
saglamasi umulmaktadir.
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ilkégretim Okulu Ogrencilerinde Gérsel ve Sozel Zeka
acisindan Cinsiyet Farkliliklarinin incelenmesi

Mustafa TEKKE * Siimeyye BEYHAN ** Esra KAYA**

0z

Cinsiyet farki zeka alaninda bireysel farklilik gibi diger calismalarda acgik¢a goriilmektedir. Gardner’'in
gelistirdigi coklu zeka kuramina gore, insanlar arasindaki farkliliga neden olan en énemli faktor zekadir.
Bu makalede dili etkili kullanma becerisi olan sozel-dilsel zeka ve gorsel diistinme, ¢izme, sekil verme
gibi faaliyetlerin yer aldig1 gorsel-uzamsal zeka iizerinde duruldu. Zeka tiirleri cinsiyet yoniinden de
farklilik gosterebilirler. Her zeka tiirii kadin ve erkeklerde benzer degildir. Farkliliga neden olan bir
diger etmen ise ebeveynler ve kalitmdir. Ozellikle pek cok calisma ile ilgilenen belirli zeka tiirlerinde
cinsiyet farkliliklarini incelemek i¢in, s6zel ve gorsel zeka cesitleri, cinsiyet farkliliklari, ebeveynler ve
kalitimin 11 yasindaki 6grenciler (13 erkek,15 kiz) lzerindeki etkileri 6l¢gmek i¢in dordiincii sinif
ogrencileri (S=28) lizerinde bir dgretmenle goriisme de dahil olan etkinlikler gerceklestirdik. Bu
arastirmanin sonucu olarak, sasirtict bir sekilde erkekler sozel-dilsel zekada iyi iken kadinlar gorsel-
uzamsal zeka ile ilgili faaliyetlerde daha iyi performans gosterebilmektedir. Bu sonug cinsiyet esitligine
ve kizlarin gérsel-uzamsal zeka diisiikliigii olmadigina bir ipucu verir niteliktedir. Ogretmenle gériisme
halinin 1s181inda ebeveynlik ve okul miifredatinin daha fazla s6zel ve gorsel etkinlikleri artirmasi
yoniinde 6nem kazanmaktadir. Zekada cinsiyet farkliligini arastirmak icin test ve psikometrik yetenek
dahil daha fazla ilgili calismanin eklenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sézel-Dilsel Zeka, gorsel-uzamsal zeka, cinsiyet farkliligi, coklu zeka kurami,
ebeveynlik

Abstract

Gender difference like an individual difference in the area of intelligence is apparent with other studies.
According to the multiple intelligence theory developed by Gardner, the most important factor that
causes the difference between people is intelligent. In this research, it focused on the verbal-linguistic
intelligence, which is skillful in using language effectively; visual-spatial intelligence of activities such as
visual thinking, drawing, shaping. Each type of intelligence is not similar to males and females. Another
factor that causes diversity is parents and heredity. In order to examine gender differences in certain
intelligence types which mainly addresses with many studies, researchers conducted activities on fourth
grade school students (N=28) including interview with one teacher to measure the effects of verbal and
visual intelligence types, gender differences, parents and heritage on 11 years old student (13 boys and
15 girls). As a result of this research, surprisingly males are good at verbal-linguistic intelligence;
females are able to perform better on visual-spatial intelligence related activity. This result gives a clue
in gender equality and avoidance of female visual-intelligence-related partial inferiority. In light of
interview with teacher, parenting and school curriculum clearly gain importance to add more verbal and
visual activities. It is highly suggested to add more related studies including tested and psychometric
ability to investigate gender difference in intelligence.

Keywords: Verbal-linguistic intelligence, visual-spatial intelligence, gender difference, multiple
intelligence approach, parenting
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INTRODUCTION

An individual difference is much clearly apparent in such factors as especially intelligence,
culture, gender, socio-economic status, ability and related factors. Especially gender
differences are relatively paid attention in many areas such as well-being (Khan, Watson,
Naqvi, Jahan, & Chen, 2015), personality (Penny, Francis, & Robbins, 2015), career maturity
(Tekke & Ghani, 2013), religiousness and spirituality (Simpson, Cloud, Newman, & Fuqua,
2008). It is of interest to many studies to investigate this difference. As it is known, beyond
individual differences, both men and women are primarily different in terms of biological
development. With this, there are different thoughts, feelings and behavior as demonstrated
with some studies (e.g., Bocklandt & Vilain, 2007; Ngun, Ghahramani, Sanchez, Bocklandt, &
Vilain, 2011). Gender differences in intelligence also concern the area of psychology, especially
during the school years (Woolfolk, 2016). Studies show that female students are good at some
certain intelligence, on the other hands males are good at some other intelligence. For example,
Halpern and colleagues (2007) emphasized that “females perform better on assessment of
verbal abilities when assessments are heavily weighted with writing and the language-usage.
In contrast, males excel on certain visuospatial-ability measures” (p.40). It might be several
reasons to account for this difference. Jacobs and colleagues (2002) argued that males feel
much confident with some of the abilities such as math and sport, and females are competent
with skills of language and arts. In light of this longitudinal research, it gives insight to gender
differences are apparent with some certain abilities. This comparable abilities, therefore, might
be properly cued to lead to a sort of intelligence differences.

Lindberg and colleagues (2010) have done meta-analyses, called “new trends in gender and
mathematics performance: A meta-analysis” indicating that boys are more successful in
mathematics than girls. This might be, of course, not reason with biology, such difference in
mathematics derives from learning (Woolfolk, 2016). However, recently completed meta-
analyses by Syzmanowicz and Furnham (2011) support gender equality due to the fact that
direction and magnitude of variance have relatively fluctuated. Lindberg and colleagues
(2010) suggest that “female math inferiority” needs to be cautiously evaluated. In fact,
educational psychologists (e.g., Maeda & Yoon, 2012; Woolfolk, 2016) believe that some of the
skills such as spatial and prediction skills are not well included in school curricula and even not
well implemented in class. In addition, parenting role over child education especially providing
much time to children in playing construction toys and legos is essential to enhance the child’s
certain abilities (Buss, 1995). For example, this might be differently practiced that purchasing
only dolls-related toys for girl and only cars-related toys for boys might be influential on child
certain skill development as to “related to cultural variations in opportunity structures for girls
and women (Else-Quest, Hyde, & Linn, 2010, s.103) so that variety of toys for children might be
beneficial to enhance different sort of abilities. Males, on average, are better in spatial skills
requiring space and prediction and females tend to experience design and language-related
works.

In the literature review, heredity and environment (nature vs nurture) are the first and the
most important factors discussed along with the many research projects in terms of gender
differences. For instance, Nisbet (1953) studied the impact of family environment on
intelligence and found that less contact of parents had degraded the verbal ability of children.
When the family relationship is considered, parenting types of Baumrind (1991) takes a crucial
part because each type has different effects on changing children’s verbal and visual abilities.
Moreover, Garlick (2002) observed that intelligence is considerably hereditary by favour of a
study composed of neuroscience and cognitive science besides environmental factors.
Bronfenbrenner (1992) has declared the impact of environmental factors on individual
differences classifying environment of a child in “Ecosystem Theory” from closest people to
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further people around the child. Most steps of the system emphasize the importance of gender
difference, especially macrosystem inferring the significance of the cultural values on children
in terms of their genders. Because of gender disparateness, differences in heredity and
environment highly cause individual differences in intelligence.

It appears that gender difference with intelligence, especially verbal-linguistic and spatial
intelligence is due to an ongoing debate with intelligence on the gender difference in literature.
One of the reasons for this debate is the reaction time. Boys improved their reaction time in
verbal tests and became more active while girls’ reaction time remained stable (Pascualvaca et
al,, 1997). Being impulsive and reacting fast were attributed to lower cognitive ability for only
boys(Maccoby, 1967; Maccoby & Jacklin, 1974). On the other hand, another study showed that
reacting fast indicates lower cognitive abilities for both genders in the same way (Pascualvaca
et al, 1997). Another reason for the debate about intelligence on gender differences is called
maturity. Girls mature earlier than boys (Tanner, 1962). It has been stated that older
adolescents make fewer mistakes since physical development associated with cognitive
performances, so boys are more impulsive in solving the test and make more mistakes. In the
same verbal test, it was reported that because of maturity, a girl's attention span was more
than a boy, so the girl used her visual scanning ability more properly.

This study will present insight guidance on gender difference for above mentioned intelligence
types and including an interview with a teacher at least will give an idea on the practice of
gender difference in classroom-setting. As well known theory, “Multiple Intelligence Theory”
will be concerned accordingly. Within theory itself, the study again will address the types of
visual and spatial intelligence. In fact, Gardner has developed eight different kinds of
intelligence that make people different and special. Among these, special attention will be paid
to the above types. Concisely, spatial-visual intelligence means the ability to enjoy visual ideas;
verbal-linguistic intelligence refers to speaking and writing skills well. In this study, it will
focus on gender difference with intelligence, especially verbal-linguistic and spatial
intelligence.

METHOD

The study was conducted in one of primary school on fourth-grade school children. There were
totally twenty-eight pupils with 13 boys and 15 girls. Their ages were betwen 10 to 11 years. It
was made three activities to figure out individual difference well, more particularly gender
difference. More specifically narrative/storytelling methods for data collection were exploited
accordingly as proposed by Gardner, Feldman, and Krechevsky (1998a,b). This in in fact called
action research/intervention to engage participants to activities in order to assess their
performance (Buschkuehl & Jaeggi, 2010; Dearbon, 2002). It also consisted of valid and reliable
mentally stimulating activities.

Three activities studies were implemented and the eleven-year-old participants were observed
according to visual and verbal intelligence types. In this purpose, researchers did three
activities on fourth grade students to solve their verbal-linguistic and spatial-visual
intelligence. With the reading test, students’ verbal-linguistic intelligence; with the listening
test, students’ spatial-visual intelligence and lastly students’ spatial-visual intelligence were
observed according to students’ performance on problem-solving, analytical and practical
thinking.

Furthermore, the structured interview was conducted over primary school teacher who is
teaching fourth-grade school at the same school in order to examine the effect on intelligence
and gender difference in classroom teaching. Thematic technique was used to analyze the data.
In order to obtain parental consent for the students, It has collaborated with classroom teacher
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acting as legal guardians. Students have given their consent toward participating in the
research after conducting the proper counseling.

RESULTS

The aim of the first activity was to learn, to what extent students were good at reading and
understanding in terms of verbal-linguistic intelligence, for instance, Eng and Mustapha (2010)
have applied the method of “brainstorming” to examine the verbal-linguistic intelligence that is
asking for “topic-word association”. In this study, the story, whose name is "Specked Lamb",
and related three questions were prepared. The papers were given to the students. After they
took these papers, read this story and answered the questions. The activity lasted ten minutes
in total. After the activity finished, all the papers came under review. The whole students
answered all questions correctly, but only one male student responded to the question
wrongly. However, some of them forgot writing their names and genders on the top of the
paper. Although the students were not obliged to do this, researchers considered this situation
with lack of care. During the activity, male students gave their papers early. If this factor is
evaluated on the part of gender, researchers can conclude that males behave more quickly than
females. As a part of intelligence, nearly all students were successful at reading and
understanding the story in the class. In general, this activity demonstrated gender equality in
verbal-linguistic as supported by meta-analysis findings (Syzmanowicz & Furnham, 2011).
Additionally, researchers may evaluate related to the first experiment that being impulsive
may not mean lower cognitive performance unlike early studies of Maccoby and Jacklin,
(1974), although girls completed their papers late, their answers were correct.

Furthermore, the purpose of the second activity was similar to examine, to what extent
students in light of sex differences are capable of listening and articulating the story using
word choice and sentence structure in order to figure out verbal-linguistic intelligence. It is a
listening story which has been done for the same students. Subsequently, the students have
been asked four questions to understand how many of them will be able to learn by listening
and responding. A story named “Red Apple Tree” has been read for the students. All of them
have had responses to the four questions. After they have explained their responses, it was
realized that male students have longer sentences based on ideas and word choice and they
gave their responses more actively and fast. On the other hand, female students have answered
the questions without completing their sentences using longer time, even if their answers have
been correct. This difference indicates that males are more productive in the verbal-linguistic
deduction. This can be a contrasting result as to often expressed in existential literature
(e.g,Halpern and colleagues, 2007). However, There are some similar study findings as
highlighted by meta-analysis study (e.g., Syzmanowicz and Furnham, 2011).

Lastly, the third activity was aimed to investigate the awareness of students using their visual-
spatial intelligence properly. It was related to science and how the soap including chemical
substances clean our bodies. According to this experience, students have raised awareness by
associating to the washing hands. Firstly, it was asked what these items were and what would
do with them. Most of the children raised their hands, researchers listened to them carefully,
afterwards, the items were recognized to the students well. At the subject of identifying
substances, the females were more successful than male students. However, the boys
answered correctly questions, for example, "What will we do with this chemical soap?" It was
taken one true answer from the male student despite the fact that most of the students wanted
to answer. It was performed by telling every level of activity. In the following related activity of
black pepper with water, the students were so surprised to disintegrate the black pepper on
the water. They said that they wanted to realize it at their home. It was understood what they
thought of black peppers or germs for cleanliness in conclusion. In total, this activity took only
twenty minutes to perform well. These questions, which researchers prepared, were given to
the students. As a consequence of this activity, it was observed long and logical answers with
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female students while the male students were giving uncompleted answers. Researchers
observed from the last experiment that girls behave more attentively and use their visual
scanning ability properly to respond to the questions due to their maturity like in the early
experiment of Pascualvaca and colleagues (1997). In this way, this experiment appeared to the
conflicting finding on the gender difference in visual-spatial intelligence based on literature.
Female students are more successful in visual-spatial intelligence as it is again expressed
differently in literature. However, there are recently some meta-analysis findings discussing
contrasting results (see reviews by Else-Quest, Hyde, & Linn, 2010; Syzmanowicz & Furnham,
2011). Taking this cue to gender difference might be surprisingly addressed the issue of
gender equality from wide-ranging perspectives as it is discussed in recent studies.

Furthermore, researchers conducted an interview with a class teacher whether knowing the
level of intelligence level of student will make classroom teaching differently or what extent
teaching is successful. Following questions were directed to students’ teacher and her answers
quoted accordingly.

1. What do you think that what the causes of intelligence are among your students?
“Parenting types, the child’s own observations, heredity”
2. Do you have any problems because of gender differences while teaching?

“I'm considering gender differences as a richness and trying to utilize them to reach
children's abilities”

3. What kind of methods or activities do you implement to teach in a heterogeneous class?

“I advocate that children will be able to learn to play, so researchers start to lesson with
a game and the rest is easy”

4. Which types of teaching methods do you use to help students be more successful?

“For physical and sensory improvement: Drama and regular physical activities. For
cognitive improvement: Reading with full of pictures, writing, puzzle and other
activities improving attention span. For social improvement: Tours are adjusted and
real-life experiences are practised”

5. Which of a student affect his success badly in your opinion?

“A kind of handicap or some problems based on parents’ behavior may affect children's
success badly”.

In light of the teacher’s explanation, it has clearly shown that parenting types and the impact of
other environmental factors are so crucial in the development of individual intelligence
besides heredity. The teacher performs her profession considering these developments and
developmental differences. Hence, the teacher uses different kinds of activities (e.g., drama and
game) helping to urge students’ verbal and visual intelligence in various ways. Consequently,
the early studies (Baumrind, 1966; Bronfenbrenner, 1992; Garlick, 2002; Nisbet, 1953)
sustained their accuracy in terms of the information about the effect of heredity and
environment on individual differences in intelligence.

DISCUSSION

The study on fourth-grade students were evaluated according to the theory of multiple
intelligence, especially verbal-linguistic and visual-spatial intelligence. Researchers slightly
obtained different results that both females and males demonstrated different performance
due to their environment, intelligence. At the first activity, it was observed that male students
were faster than female students in terms of verbal-linguistic. Meanwhile, all of the students
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have the same ratio on reading and understanding intelligence. At the second activity, again
examining verbal-linguistic intelligence, it presents interesting result that male students were
good at setting up longer and logical sentences, however, female students were capable of
giving answers accurately with uncompleted sentence structure. This might be small disparity
as argued by Syzmanowicz and Furnham, 2011. In the final activity, researchers should note
that girls were aware of activity- related endings and boys were likely to focus on the activity-
related process. While the girls were concluding some results from the activity, boys couldn’t
answer questions because they were only focusing on the structure of the activity when
researchers observe their attention to the process of the activity. These three activities
basically indicate gender differences in intelligence, but moderately as opposed to the findings
in the literature. However, the ongoing debate on gender equality topic as argued in recent
psychologists support that females are capable of doing visual and spatial doings. At the same
time, males can be good at verbal-linguistic activities.

In fact, up to date “the notion that males estimate their overall and multiple intelligences
higher than females” is going to be a slight turn to both gender benefits positively. Even though
there are no huge differences between genders according to conducted activities, males are
good at verbal activities and female are capable of visual-spatial activities. This view of gender
difference with this study was supported accordingly. Recent findings of meta-analysis in light
of gender difference began to discuss opposing findings. In fact, this study conducted further
research by doing the interview with the school teacher. Findings related to the interview,
obviously it points out parenting role might be effective on child intelligence level including
heredity. Especially during preschool, time spent with children becomes valuable in terms of
enhancing child abilities. In addition to this, classroom activities and curriculum should be
revised to better possibilities in child intelligent development. This is possible to lead further
studies to look at cultural variations, parenting role and other potential factors such as school
curriculum.

As a result of this study, even though the findings produced differently from related studies
(e.g, Baker & Wigfield, 1999), the explanation and overview of the recent widespread studies
such as meta-analysis led to the discovery of the gender equality and even avoidance of “female
visual-spatial inferiority”. As for the underlying points, further research with interview
indicated that parenting including school curriculum such as spatial and prediction skills
related activities should receive relatively greater attention in order to enhance student
intelligence.  In fact, this study contains a clear limitation, especially the omission of
tested/psychometric ability data will give us more accurate direction and magnitude.
Therefore, the result should be cautiously interpreted. However, the study applied both
activities as suggested by Gardner including structured make this finding meaningful at least
providing insight into gender difference and classroom education.

LIMITATIONS

As with any studies, limitations can be read cautiously in presenting conclusions. Buschkuehl
and Jaeggi (2010) discussed deeply the way of improving intelligence investigation. Perhaps
most obviously, measuring intelligence should include the control and experimental group
having similar activities in different portion; careful selection of multiple tests; and assessment
of long term effects. At least some investigation, inclusion of multiple choice test will make
sense to figure out students’ problem solving while doing action research (Sternberg, Torff, &
Grigorenko, 1998). However, implementing over a significant number of participants,
engagement in similar activites considering challenging, expensive time consuming may add
some values to the present study. Finally, all findings of this study over limitations cannot be
simply concluded that males are good at verbal-linguistic intelligence; females are able to
perform better on visual-spatial intelligence related activity. In order to be confident
demonstration of conclusion, it is necessary to use of other research designs.
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